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 داءـــــــــــــإه
إلى موطن الدؾء، وبر الأمان، والديّ الكرٌمٌن أطال الله فً 

 عمرهما
 لطاهرة "بنوة البشٌر" رحمة الله علٌه روح شٌخً ا إلى

إلى روح أستاذي الذي علمنً معنى الإخلاص فً العمل "أحمد بن 
 ٌوب" رحمة الله علٌه

 إلى جسر المحبة، والعطاء، والوفاء، إخوتً وأخواتً
 إلى إشراقة أٌامً، وفلذات كبدي،

 إسراء، محمد، سندس
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 شكر وتقدير
 .لله أولا وآخراالشكر 

 كما أتقدم بأسمى عبارات التقدٌر والاحترام 

 شحذ همتً لمواصلة دراساتً بجد واجتهاد، من إلى

 أحلام، وأستاذي الفاضل "عمر بوبقار"  

إلى الذٌن لم ٌبخلوا عنً برأي، أو كتاب، أو نصٌحة إلا وقدموه لً؛ أساتذتً 

 الأفاضل فً قسم اللؽة والأدب العربً

 ساهم من قرٌب أو بعٌد فً إنجاز إلى كل من 

 هذا العمل المتواضع
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 مقدّمة:

 بسـ ا﵀ تماـ كؿ نعمة، كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ المرسميف، كبعد؛

يحتؿ النَّحك كالصَّرؼ مكانة عالية في تعميـ المغة العربية في المنظكمات التَّربكية العربية في    

ألسنة لصيانة ة يكسيمة أساسمنيما مختمؼ المراحؿ التَّعميمية، كىذه المكانة منبعثة مف ككف كؿ 

في مختمؼ  ميةأى كأقلاـ المتعمميف مف الخطأ. لذلؾ أكلتيما المنظكمة التَّربكية الجزائرية

المراحؿ الدراسية، محددة بذلؾ أىداؼ النَّشاطيف بدقة، ككذا اختيار خبرات تتلاءـ كالأىداؼ 

المسطرة، كاختيار طريقة تتناسب كتدريس الخبرات المختارة، كاستخداـ أساليب تقكيـ تتلاءـ 

 كالأىداؼ المحددة كالخبرات التَّعميمية المختارة. 

لكف عمى الرغـ مف ىذه العناية إلا أف صيحات الشَّككل مف ضعؼ الطمبة في المغة العربية  

عمى كجو  ىذا، فقضية تعميـ النحكالناس  إلى يكـ تتعالى خصكصا مازالتالنحك عمكما كفي 

فعمى الرغـ مف  الخصكص مف المشاكؿ التي يعاني منيا تعميـ المغة العربية في القطر العربي،

عمـ يدرس المغة العربية لمدة اثنتي عشرة سنة إلا أنو كفي غالب الأحياف لا يستطيع أف أف المت

عمى الرغـ مف أف تعميـ المغة يعبر مشافية ككتابة بمغة عربية سميمة خالية مف الأخطاء. 

العركض...إلا أف ك الإملاء، ك العربية لا يقؼ عمى فرع النحك لكحده بؿ يتـ تناكؿ البلاغة، 

ذلؾ إلى الصكرة  دكمر  لنحك دكف غيره مف الفركع الأخرلإلى ار يتش تياـ كثيرا ماأصابع الا

 .اكجاف االتي عمقت بالأذىاف مف ككنو صعب
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فصيحات الشَّككل مف ضعؼ الطمبة في المغة العربية عمكما كفي الصَّرؼ كالنَّحك خصكصا 

الكثير مف الدَّارسيف، كلعؿ . كىذا ما جعؿ ىذه القضية تستحكذ عمى اىتماـ اليكـ مازالت إلى

مف أىـ الأمكر التي عالجيا ىؤلاء أمثاؿ: شكقي ضيؼ، كمصطفى إبراىيـ، كعبد الكريـ خميفة 

تعميـ حيث جعمكىا محط اىتماميـ، ككاف محكر اىتماميـ يدكر حكؿ قضية "تيسير  ،كغيرىـ

ني منيا المتعمـ في النَّحك"؛ فربط تعميـ النحك بقضية التيسير يفصح عمى أف ىناؾ مشكمة يعا

 تمقيو ليذا الفرع مف المغة العربية. 

كمف ىنا يبرز دكر تعميمية المغة العربية عمكما، كالتي تسعى بدكرىا لتقديـ الحمكؿ الممكنة    

تجاكز الكثير مف الصُّعكبات التي تكاجو معمـ المغة العربية كمتعمميا. كيبرز بذاؾ دكر ك  لتفادم

العركض...، إذ يتحدد دكرىا ك البلاغة، ك تعميمية النحك كالصرؼ، تعميمية فركعيا، كنقصد 

بإتاحة كؿ الإمكانات لتقصي مككنات العممية التعميمية الخاصة بيذا الفرع أك ذاؾ، كمف ثـ 

الكقكؼ عمى مكاطف القكة كتعزيزىا، كمكاطف الضَّعؼ كمعالجتيا. لأنو مف دكف الإحاطة 

 أم حاؿ مف الأحكؿ تشخيص الداء لتقديـ الدكاء المناسب.بعناصر العممية التعميمية لا يمكف ب

كمف ىذه الأىمية التي تطَّمع بيا تعميمية المغة عامة، تسعى ىذه الدراسة إلى الكقكؼ عمى    

مكاطف القكة في تعميـ كؿ مف النحك كالصَّرؼ في مرحمة التَّعميـ الثَّانكم في المدرسة الجزائرية، 

كتقديـ الحمكؿ الممكنة لتجاكزىا. كىي بيذا تعد دراسة تقكيمية  ككذا تشخيص مكاطف الضَّعؼ

لكاقع تعميـ النَّحك كالصَّرؼ في مرحمة التعميـ الثانكم بالمدرسة الجزائرية. لذلؾ جاء ىذا البحث 
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في مرحمة التَّعميـ الثَّانوي شعبة الآداب والفمسفة في النحو والصرؼ تعميمية تحت عنكاف: 

 المدرسة الجزائرية.

لكاقع تعميـ النَّحك في ىذه المرحمة،  يةكصفيظير أنيا دراسة دراسة غـ مف أف عنكاف الر كعمى ال

إلاَّ أف كصؼ الكاقع لا يستقيـ دكف التقكيـ، لذلؾ فيي دراسة كصفية تقكيمية تسمط الضكء عمى 

فرعيف ميميف في تعميـ المغة العربية، كما تقؼ عمى المرحمة الثانكية مف التعميـ في المدرسة 

الي أك التَّكجيو لمحياة المينية، كعميو يتـ في ىذه الجزائرية بعدىا مرحمة التَّحضير لمتَّعميـ الع

المرحمة تزكيد المتعمـ بمؤىلات تمكنو مف المساىمة في نشاطو في مختمؼ تكجياتو، كلعؿَّ 

الاستعماؿ المُّغكم الصَّحيح أحد ىذه المؤىلات التي يجب أف يكتسبيا متعمـ ىذه المرحمة؛ 

قىفىتٍ عمى شعبة كيرتبط الاستعماؿ الصحيح ارتباطا كثيقا با لمستكل النَّحكم كالصَّرفي. كما كى

دركس النَّحك كالصَّرؼ بصكرة مفصمة  معظـالآداب كالفمسفة لككف ىذه الشُّعبة تحتكم عمى 

 مقارنة بالدركس المقررة لمشُّعب الأخرل.

كعميو فإف ىذه الدراسة تسعى إلى إبراز كاقع تعميـ النحك في المدرسة الجزائرية في مرحمة 

 لتعميـ الثانكم، كذلؾ بغية تحقيؽ الأىداؼ التالية:ا

 .التَّعرؼ عمى الأىداؼ العامة كالخاصة لتعميـ النَّحك كالصَّرؼ في مرحمة التَّعميـ الثَّانكم 

 .التَّعرؼ عمى محتكل كتب المغة العربية في الجزء الخاص بفرعي النحك كالصرؼ 

 قاعة الدرس لتقديـ الخبرات  العربية في الطريقة التي يتبعيا أساتذة المغة التَّعرؼ عمى

 النحكية كالصرفية.
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إشكاؿ رئيس للأسباب الآنفة الذكر، كلتحقيؽ أىداؼ المكضكع تحاكؿ الدراسة الإجابة عف  

 مفاده: 

بالنسبة لشعبة ما ىك كاقع تعميـ الصرؼ كالنحك في المدرسة الجزائرية في مرحمة التعميـ الثانكي

 ؟الآداب كالفمسفة

 كيتفرع عف ىذا الإشكاؿ أسئمة فرعية، تمثمت في:

 عمى مبدأ الشمكلية؟ ىؿ تتكفر الأىداؼ التعميمية لمنحك كالصرؼ -

  ي؟كالصرف مالنحك الخاص بالرافديف الكتاب المدرسي ك محتكل ما ى  -

 النصية في تعميـ النحك كالصرؼ في قاعة الدرس؟الطريقة أساتذة المغة العربية  ىؿ يطبؽ -

 :تـ تقسيـ الدارسة إلىالبحث كتحقيؽ أىداؼ كللإجابة عف التساؤلات، 

 عمى النحك الآتي تكزعت، حيث تسبقيما مقدمة، كتمييما خاتمة أربعة فصكؿ: 

  نظرية؛ يتناكؿ المبحث الأكؿ مفيكـ التعميمية مباحث عمى ثلاثة يقؼ الفصؿ الأكؿ

بالمسانيات التطبيقية، كركافدىا.  العامة كعناصرىا، كمفيكـ تعميمية المغة كعلاقتيا 

كيتناكؿ المبحث الثاني مفيكـ النحك كالصرؼ كأىميتيما التعميمية، أما المبحث الثالث 

 فيميز بيف النحك التعميمي كالنحك العممي كيقؼ عمى تعميمية النحك.

   الأىداؼ الخاصة ككذا لعامة لمنحك كالصرؼ، الأىداؼ ايقؼ عمى الفصؿ الثاني

 ي المنياج. المسطرة ف
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  كيتناكؿ الفصؿ الثالث مككنات الكتب المدرسية المقررة ليذه المرحمة في القسـ الخاص

 بفرعي النحك كالصرؼ. 

  كيقؼ الفصؿ الرابع عمى دراسة ميدانية في ثانكيات مدينة كرقمة كالتي بمغ عددىا ست

 ثانكيات بمعدؿ عشر حصص، حيث تيدؼ الدراسة في ىذا الفصؿ إلى معرفة مدل

قاعة الدرس، كلتحقيؽ اليدؼ تـ داخؿ تطبيؽ المقاربة النصية في تعميـ النحك كالصرؼ 

 ية الملاحظة انطلاقا مف شبكة ملاحظة خاصة بطريقة المقاربة النصية.آلاعتماد 

 .خاتمة؛ شممت النتائج التي تـ التكصؿ إلييا 

اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي لتكصيؼ كاقع تعميـ النحك كالصرؼ في مرحمة التعميـ    

الثانكم بالمدرسة الجزائرية، كاستقراء ما تحكيو الكثائؽ البيداغكجية المنياج كالكتاب المدرسي. 

أداة مساعدة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، ككذا استخداـ أداة الملاحظة  يمع اتخاذ الإجراء التحميم

 التي مثمتيا شبكة الملاحظة.

السابقة لـ تكف ىذه الدراسة لتنطمؽ مف فراغ إنما كاف اعتمادىا عمى مجمكعة مف الدراسات   

أطركحة دكتكراه بعنكاف  ذات علاقة مباشرة بالمكضكعالتي تمت الاستعانة بيا، كالتي كانت 

الجديد _دراسة كصفية  "تعميـ قكاعد المغة العربية في المرحمة الثانكية مف خلاؿ النظاـ

تحميمية_" لمباحث "كنكغي يكسؼ". كمف خلاؿ العنكاف يظير أنيا تقؼ عمى قكاعد المغة التي 

تشمؿ النحك، كالصرؼ، كالبلاغة، كالعركض. لكنيا اقتصرت عمى النحك كالصرؼ، كما أنيا 

راستنا ذلؾ تتخذ المنيج الكصفي كالتحميؿ لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، كىك ما جعميا تختمؼ عف د



 مقذمـة
 

 ~ و ~
 

أف دراستنا تتجاكز الكصؼ كالتحميؿ إلى التقكيـ، كما اعتمد صاحبيا عمى الاستبياف أداة 

ستنا أداة تحميؿ متمثمة في استمارة تحميؿ للأىداؼ التحقيؽ أىداؼ دراستو، بينما اعتمدت در 

قرتو مناىج كالمحتكل، ككذا أداة الملاحظة مثمتيا شبكة الملاحظ التي تـ إنشاؤىا انطلاقا مما أ

المغة العربية في تعميـ النحك كالصرؼ بانتياج المقاربة النصية، ككذا الاعتماد عمى شبكة 

 ملاحظة تـ اعتمادىا بكمية التربية بالرباط لتقكيـ دركس المغة العربية.

الكتب المدرسية، كالكثائؽ التربكية، اتكأت الدراسة عمى مجمكعة مف المصادر مثمتيا كقد   

كالكثيقة المرافقة لممناىج، كالخاصة بالمغة العربية المقررة لمرحمة التعميـ الثانكم لشعبة المنياج، 

الآداب كالفمسفة. مع الاستعانة بمراجع أساسية نذكر منيا عمى سبيؿ التمثيؿ: المنياج التعميمي 

ككيف كالتدريس الفاعؿ لػ "سييمة محسف كاظـ الفتلاكم"، ككتاب "تحميؿ العممية التعميمية كت

المدرسيف" لػ "محمد دريج"، ككتاب "صياغة الأىداؼ التربكية كالتعميمية في جميع المكاد 

 الدراسة.ه الدراسية" لػ جكدت أحمد سعادة" كغيرىا مف الكتب التي ساىمت في إثراء ىذ

كثيرا ما يشكك الباحثكف مف صعكبات تعترض طريقيـ في معالجة بحكثيـ، مف بينيا قمة   

كفرة المراجع صعكبة ىذه الدراسة مثمتيا  خاصة لتحقيؽ أىداؼ دراستيـ، غير أفالدراسات ال

التي تناكلت مكضكع تعميـ النحك، أك تيسيره. مما صعب عممية الاختيار، كمف جية أخرل 

تداخؿ تعميمية المغة مع تخصص عمـ التربية، كعدـ كجكد دراسات خاصة بتعميمية المغة 

ف العربية، أك تعميمية النحك م ما يصعب أيضا عممية الاختيار كالربط بيف العمميف، حتى كا 

سممنا بتداخؿ الاختصاصيف. ىذا بالنسبة لقضية المراجع. أما القضية الأخرل فتتمثؿ في 
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اختيار الأداة كبنائيا إذ تعتبر ىذه القضية عائقا حاؿ دكف تقدمي في البحث، كلعؿ ىذا يعكد 

مف فركع عمـ التربية، كالمعركؼ ا ية العامة التي تعتبر فرعإلى تداخؿ تعميمية المغة مع التعميم

 .أف لعمـ التربية منيجية خاصة في التحميؿ، يفتقر إلييا تخصص تعميمية المغة العربية

كفي الأخير لا يفكتني أف أتقدـ بأسمى عبارات الشكر كالتقدير لأستاذم الفاضؿ أ.د "عبد 

القادر بقادر" عمى قبكلو الإشراؼ عمى ىذا العمؿ كمتابعتو لو مذ كاف فكرة، كأقدر لو تكجيياتو 

نجازه، مف خلاؿ تذليمو لمصعكبات التي كاجيتني، ككذا صبره عمى كسمي إالعممية القيمة طيمة 

ف أخطأنافمف ا﵀. فإف اجتيدنا كأصبنا في صكرتو النيائية خراجوإالعممي، حتى تـ  فمف  ، كا 

 .أنفسنا

 

 خديجة أكليدم كرقمة: 2019/05/25 

oulidikhadidja@gmail.com                                              
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 الفصؿ الأوؿ:

 النحو وقضاياه التعميمية
 .مفيكـ تعميمية المغة-1

 .أىداؼ تعميـ النحك -2

النحك قضايا في تعميمية-3  
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مستقلا، ساىمت بشكؿ كبير كبكؿ ما تكفر التعميمية باعتبارىا ميدانا  مما لا شؾ فيو أف

ليا مف أدكات إجرائية مستمدة مف حقكؿ معرفية ليا علاقة بالتعميـ كالتعمـ في تجاكز الكثير مف 

بطرائؽ  كالمشاكؿ التي تعترم عددا مف المكاد التعميمية سكاء أتعمؽ الأمر بطبيعة المادة، أ

بكؿ ك جاىدة  تعميمية المغةليذا تسعى المعرفة. بطبيعة المتعمميف في تمقييـ ليذه  كالتدريس، أ

أف تتخطى ىذه العقبات التي تكاجو كؿ مف المتعمـ كالمعمـ، كذلؾ إمكانيات ما أيتيحت ليا مف 

بطرح نحك تعميمي يسيؿ تعممو عند الناشئة يمثمكنو في استعمالاتيـ المغكية؛ لغة سميمة نطقا 

 ككتابة.

بياف مفيكـ التعميمية العامة كتعميمية المغة، كمككنات  تركـ الدراسة في ىذا الفصؿ إلى   

العممية التعميمية، ثـ التعرض لمفيكـ النحك كالصرؼ، كأىميتيما التعميمية، ثـ التطرؽ إلى 

 قضايا في تعميمية النحك. كمنو سيككف تنظيـ الفصؿ عمى الشكؿ الآتي:

 الإطار النظري لتعميمية المغة:-1

 مفيكـ التعميمة -   

 العلاقة بيف أطراؼ العممية التعميمية -   

 بيف التعميمية العامة كالخاصة -

 تعميمية المغة -

 مككنات العممية التعميمية  -
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 أىداؼ تعميـ النحو -2

 مفيكـ النحك- 

 مفيكـ الصرؼ -

 الغاية التعميمية مف النحك كالصرؼ -

 قضايا في تعميمية النحو: -3

 التعميميبيف النحك العممي كالنحك  -

 محاكلات تيسير النحك )قديما كحديثا(-

 أسس تعميـ النحك-

 التعميمية:مفيوـ  .1

تشير الأدبيات التربكية إلى أف أكؿ استعماؿ لكممة " الديداكتيؾ" كاف في القرف السابع عشر،   

مصطمح جديد متجدد بالنظر إلى الدلالات التي ما انفؾ يكتسييا منذ ظيكره إلى كقتنا  ككى

الراىف، كىذا ما جعؿ حصر تعريؼ كاحد لمتعميمية يكتنفو بعض مف الصعكبة لتعدد رؤية كؿ 

" كىي مف حيث  Didactiqueباحث في ىذا الميداف. ككممة تعميمية تعني بالمغة الفرنسية "

. فبيذا 1" كتعني فمنتعمـ أم يعمـ بعضنا بعضا Didactikosمف أصؿ يكناني " الاشتقاؽ المغكم

المعنى فالتعميمية تيعنى بالتفاعؿ بيف طرفي العممية التعميمية كىذا ظاىر مف خلاؿ العبارة 

كىي   "بعضنا بعضا"، كلا تقؼ عمى تمقيف المعرفة مف طرؼ عنصر كاحد المتمثؿ في المعمـ.

                                                           
1

 .01، ص:6102والتوزٌع، الجزائر، طبعة سبتمبر ٌنظر عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، جسور للنشر  -
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صغير" تعني "درهس أك عمهـ"حسب قامكس "ركبير ال
. كقد استخدمت ىذه الكممة أكؿ مرة مف 1

قبؿ "كسشكؼ ىيمفغ"، ك "يكاخيـ يكنج" في بحثيما حكؿ نشاطات "راتكي" التعميمية تحت عنكاف 

 المعنىب" تقرير مختصر في الديداكتيؾ" كقد استخدما المصطمح بمعنى فف التعميـ، كاستخدميا 

في كتابو " الديداكتيؾ الكبرل"، كالذم يعد  1648ككمنيكس" سنة الفيمسكؼ الألماني "  نفسو

أكؿ مؤلؼ في مجاؿ الديداكتيؾ، كقد كعد فيو بديداكتيؾ كبرل بمعنى فف ككني لتعميـ كؿ 

شيء، كيعرؼ في كتابو ىذا بالفف العاـ لتعميـ الجميع كؿ شيء، بمعنى أنو فف لتعميـ الجميع 

 .2مختمؼ المكاد التعميمية

ائؿ القرف التاسع عشر انتقؿ مفيكـ التعميمية مف "فف التعميـ" إلى "نظرية لمتعمـ" كفي أك  

تستيدؼ تربية الفرد، ككاف ذلؾ عمى يد الفيمسكؼ الألماني "ىربارت"، كأصبح الاىتماـ في 

ميداف التعميمية في خضـ ىذا التحكؿ بكؿ النشاطات التي يقكـ بيا المعمـ. لينتقؿ في القرف 

الاىتماـ بالمعمـ إلى الاىتماـ بالمتعمـ عمى يد "جكف ديكم" الذم انطمؽ مف مقكلتو العشريف مف 

نما مصباح نكقده" مؤكدا بذلؾ عمى أىمية نشاط المتعمـ في  الشييرة " ليس الطفؿ كعاء نملأه كا 

العممية التعميمية، كانتقؿ بذلؾ مف نظرية التعميـ إلى نظرية التعمـ، كانحصرت كظيفة التعميمية 

نو كنتيجة لتطكر المفاىيـ كتزايد الأبحاث أ.إلا 3لتي يقكـ بيا المتعمـايف ذاؾ عمى النشاطات ح

عند أنصار  تبكضكح أحادية النظرة لمتعميمية سكاء أكان تفي مجاؿ التربية كالتعميـ ظير 

أنصار " جكف ديكم"؛ ذلؾ أنيـ فصمكا بيف التعميـ كالتعمـ، إذ أكدت الدراسات  ـ"ىاربرت" أ
                                                           

1
 .011، ص:6101ٌنظر محمد الدرٌج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدرٌس، المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم، الرباط،  - 

2
دماج المفاهٌم والمقاربات الدٌداكتٌكٌة للممارسات عبد الكرٌم ؼرٌب، بٌداؼوجٌا الإ - .61ٌنظر عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، ص: - 

 .7، ص:6101، 0المؽرب، ط -الإدماجٌة، منشورات عالم التربٌة، الدار البٌضاء
3
 .60ٌنظر عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، ص: - 
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عاصرة أف التعميـ كالتعمـ كؿ متكامؿ، حيث إف نشاط كؿ طرؼ في العممية التعميمية التعممية الم

. فيي علاقة يحكميا تبادؿ الأدكار بيف كؿ مف 1يربطو التفاعؿ المشترؾ مع الطرؼ الآخر

المتعمـ كالمتعمـ، فلا يتـ التركيز عمى فعؿ المعمـ كما كاف في المناىج السابقة، حيث يعتبر 

مـ سمطانا لممعرفة كظيفتو تقكـ عمى تمقيف المعرفة لممتعمـ، فينحصر دكر المتعمـ في تمقي المع

المعمكمة، كىذا ما يجعؿ منو طرفا سمبيا لا طرفا فاعلا في العممية التعميمية، ليذا لابد مف 

 إشراكو في الفعؿ التعميمي التعممي.

ى التفاعؿ المشترؾ بيف كؿ مف المعمـ كنتيجة ليذا المفيكـ الجديد أصبحت التعميمة تقكـ عم  

كالمتعمـ، كغذا بذلؾ ىدؼ الباحث في ىذا المجاؿ إيجاد أفضؿ السبؿ التي مف شأنيا أف تحقؽ 

 التفاعؿ المشترؾ بيف طرفييا الأساسييف لتحقيؽ أىداؼ التعميـ كالتعمـ. 

يـ، فالديداكتيؾ مقاربة خاصة لمشكلات التعم»ىذا، كقد تعددت تعاريفيا فمنيـ مف يرل أنيا؛ 

تشكؿ حقلا معرفيا قائما بذاتو أك فرعا لحقؿ معرفي ما ...كىي نيج أك أسمكب معيف لتحميؿ 

فيي تقؼ عمى كؿ ما يخص العممية التعميمية، كتجنيد كؿ الأدكات « 2الظكاىر التعميمية

سبة لأية لمتصدم لأية مشكمة تعميمية، حيث إنيا تستقي أدكاتيا المنيجية لاتخاذ الحمكؿ المنا

مشكمة مف حقكؿ معرفية ليا علاقة بالعممية التعميمية مف مثؿ: عمـ التربية كعمـ النفس المغكم، 

كالمسانيات، كعمـ الاجتماع.. ليذا كجدنا صاحب ىذا التعريؼ يجعؿ التعميمية فرعا لحقؿ 

 معرفي ما.

                                                           
1
 .60ٌنظر عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، ص:  - 

2
 . 7ٌا الإدماج، ص: عبد الكرٌم ؼرٌب، بٌداؼوج - 
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الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ مرافؽ »بأنيا  "محمد الدريج"كيعرفيا  

التعمـ التي يخضع ليا الطالب قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل الفعمي أك عمى 

يجعؿ مف التعميمية  "الدريج"محمد  ؼ« 1المستكل الكجداني، أك عمى المستكل الحس _ الحركي

مؽ بالعممية التعميمية التعممية، كيحصرىا في أربعة عناصر؛ ممثمة في دراسة عممية لكؿ ما يتع

شكاؿ تنظيـ الخبرات التعميمية، كالطالب الذم يعد العنصر الفعاؿ في بأ كأ طرائؽ التدريس،

العممية التعميمية، كالأىداؼ التعميمية بمجالاتيا الثلاث )معرفية، كجدانية، ميارية(، كىك ىنا 

التي تسبؽ الفعؿ التعميمي. لكف التعميمية لا تقؼ عمى طرائؽ التدريس، أك  يحصرىا في العممية

نما تمس  الكسائؿ التعميمية، أك الكضعيات التعميمية التي يحدث فييا الفعؿ التعميمي التعممي، كا 

عداده، أك بالأىداؼ  كؿ القضايا المتعمقة بالعممية التعميمية، سكاء أتعمؽ الأمر بتككيف الأستاذ كا 

عميمية، أك اختيار المحتكل كبنائو، أك تنظيـ المحتكل كتنفيذه داخؿ قاعة الصؼ، أك بالتقكيـ الت

 كأساليبو. ليذا فيي تقؼ عمى كؿ القضايا التعميمية شاممة غير مجزأة.

 :2كتتضمف العممية التعميمية أربع مراحؿ ىي كالتالي  

لأىداؼ الخاصة، كما يتـ فييا اختيار يتـ فييا تحديد الغايات العامة كاالمرحمة التنظيمية: -1

 الكسائؿ الملائمة.

نجاز تقنيات تربكية داخؿ الفصؿ. مرحمة التدخؿ: -2  أم تطبيؽ استراتيجيات كا 

 كذلؾ لقياس النتائج كتحميؿ البيانات.مرحمة تحديد وسائؿ القياس:  -3

                                                           
1
 .011محمد الدرٌج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدرٌس، ص:  - 

2
 .62، ص:6112، 6المؽرب، ط -ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، منشورات سلسلة المعرفة للجمٌع، الرباط - 
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انسجاـ الأىداؼ كفعالية كيتـ فييا تقكيـ المراحؿ كميا كذلؾ لمعرفة مدل مرحمة التقويـ:  -4

 النشاط التعميمي.

فالعممية التعميمية تتـ عمى أربع مراحؿ، حيث إف المرحمة الأكلى تعنى بتحديد مسار العممية 

التعميمية، كتنطمؽ مف حاجات المجتمع كالمتعمـ كتعنى بتحديد الغايات كالأىداؼ، كتحديد 

ئمة، بينما تيتـ المرحمة الثانية مف النشاط الخبرات التعميمية لكؿ مادة كاختيار الكسائؿ الملا

التعميمي التعممي بالتطبيؽ لمفعؿ التعميمي التعممي داخؿ الفصؿ، كتطبيؽ الطرائؽ 

كالاستراتيجيات المناسبة لكؿ مادة، في حيف تيعنى المرحمة الثالثة بتحديد البيانات كقياس 

حقؽ الأىداؼ كانسجاميا مع الخبرات النتائج، كتمييا مرحمة التقكيـ التي تيعنى بتقكيـ مدل ت

 المختارة كفعالية النشاط التعممي. 

 . العلاقة بيف أطراؼ العممية التعميمية:1-2

إلى أف التعميمية تيتـ بدراسة التفاعلات التي تربط بيف كؿ مف  كالمغكية تشير الأدبيات التربكية 

د تسييؿ العممية التعميمية المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة داخؿ مجاؿ مفاىيمي معيف كذلؾ قص

التعميمية، كىذه الأقطاب الثلاث لمعممية التعممية تشكؿ ما يعرؼ بالمثمث الديداكتيكي أك المثمث 

الميمي التعميمي. يضع "ايؼ شكفلار" التعميمية في قمب مثمث يتككف مف )المعمـ، كالمتعمـ، 

كلكي 1اعمة في العممية التعميمية.كالمعرفة( كىك مثمث يبيف النسؽ الذم يربط بيف الأطراؼ الف

ينبغي أف لا يغيب عمى أذىاننا أف عممية التعميـ ىي أكلا » نفيـ العلاقة بيف ىذه العناصر 

                                                           
1
م: تعلمٌة المواد )نحو تعلمٌة للؽة والأدب(، تعلمٌة اللؽة العربٌة، أنطوان صٌاح وآخرون، دار النهضة ٌنظر أنطوان نعمة، علم جدٌد لتجدٌد التعلٌ  - 

 .031، ص:6116، 0. ٌنظر خٌر الدٌن هنً، مقاربة التدرٌس بالكفاءات، مطبعة ع/ بن، ط02، ص:0، ج6112، 0لبنان، ط -العربٌة، بٌروت
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ذ كانت كذلؾ فيي في آف كاحد المنطمؽ المتميز كالمحطة الأخيرة لكؿ  اممارسة في الميداف، كا 

ذاتيا كلكحدىا كفي  درفة في حتساؤؿ تربكم كتعميمي، كىذا في بعدىا الأبعد عف قضية المع

فالمثمث الديداكتيكي يبيف لنا عممية « 1تبعيتيا كارتباطيا المزدكج مرة بالمعمـ كحينا آخر بالمتعمـ

 التعميـ كالتعمـ بكيفية مبسطة حيث إنو يسمح بإقامة عدد مف العلاقات كىي:

 :(معمـ -متعمـ )العلاقة  -

كىي العلاقة التي تبرز الفعؿ التعممي، كتبيف ما يصدر مف طرؼ المتعمـ، فلا شؾ أف  

المتعمـ ىك الشريؾ الفاعؿ في بناء معارفو، كالعلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ علاقة معقدة 

تحكميا الكساطة الناجعة التي ينشطيا المعمـ بيف المتعمميف كالمعارؼ، كبيف المتعمميف 

 .2ة مسارات تفكيرىـ، كمنيجيـ، كتممسيـ المعرفيأنفسيـ في مرافق

 : (معرفة -معمـ )العلاقة  -

كىي العلاقة التي تظير مبرراتيا أثناء التحضير لمدرس، فالمعارؼ محط التدريس تخضع 

إلى تحديد كانتقاء مف جممة اختيارات كفؽ معايير محددة مف قبؿ كاضعي المناىج الدراسية، 

ثـ يتمقاىا المعمـ كيتعاطى معيا في تحكلاتيا المختمفة، كيستكعب كمؤلفي الكتب المدرسية، 

محتكاىا كمقاديرىا، كيبحث عف أنجع الأساليب لتقديميا إلى المتعمميف كمساعدتيـ عمى 

 .3استيعابيا

 :(متعمـ _ معرفة)العلاقة  -

                                                           
1
 .60، ص:6117/6112لتعلٌمٌة، الجزائر، ٌنظر ٌوسؾ مقران، دروس فً اللسانٌات ا  - 

2
 .066-000ٌنظر عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، ص:  - 

3
 .06ٌنظر أنطوان طعمة، علم جدٌد لتجدٌد التعلٌم: تعلمٌة المواد )نحو تعلمٌة للؽة والأدب(، ص: - 
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ميو يختمؼ المتعممكف في تعاطييـ لممعارؼ فمكؿ متعمـ فرادتو في تمقي المعرفة الكاجب ع

تعمميا، كىنا تظير الحكافز، كصعكبات التعمـ، يستقي المتعمـ معارفو مف الكتب كالكسائؿ 

التعميمية، كتنقسـ المعارؼ إلى معارؼ تقريرية كتعني القكاعد كالقكانيف كالنظريات، كمعارؼ 

إجرائية كتتمثؿ في كيفية العمؿ، كتتجسد ىذه العلاقة في البحث عف كيفية انتقاؿ المعارؼ 

لإجرائية عند المتعمـ إلى المعارؼ التقريرية، ككيفية انتقاؿ المعارؼ التقريرية إلى معارؼ ا

 .1إجرائية

تعتبر ىذه المرتكزات الثلاثة الأساس الذم تستند عميو العممية التعميمية التعممية، كانطلاقا   

ي التعممي، كينشأ مف العلاقة بيف ىذه العناصر كالتفاعؿ فيما بينيا يتبيف لنا الفعؿ التعميم

عف ىذا التفاعؿ بيف عناصر المثمث الميمي التعميمي مجالات تتفاعؿ فيما بينيا كتعطي 

 : 2خاصية متميزة لمعممية التعميمية، كىذه المجالات ىي

مجاؿ بناء المحتكيات: كيتمثؿ في النقمة التعميمية، كالشبكة المفاىيمية، كمستكل صياغة -1

.  المفيكـ

 يات الاكتساب: كتمثمو التصكرات، كالعكائؽ، كالأخطاء، كحؿ المشكلات.مجاؿ استراتيج-2

تـ فيو بناء الكضعيات التعميمية )الأىداؼ، كالعقد التعميمي، كمشكؿ يمجاؿ مركزم: -3

 .الكضعية(

 

                                                           
1
. وعبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، 06علمٌة للؽة والأدب(، ص:ٌنظر أنطوان طعمة، علم جدٌد لتجدٌد التعلٌم: تعلمٌة المواد )نحو ت - 

 .063ص:
2
 .031ٌنظر خٌر الدٌن هنً، مقاربة التدرٌس بالكفاءات، ص: - 
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 . التعميمية العامة، والتعميمية الخاصة:1-3

خاص يتميز بحداثتو؛ فالأكؿ ف، أحدىما عاـ كمشترؾ كالآخر ييكتسي مصطمح التعميمية معني  

ييتـ بكؿ ما ىك مشترؾ كعاـ في تدريس جميع المكاد، أم القكاعد كالأسس التي ينبغي »

كيرل عبد الكريـ غريب أف مصطمح التعميمية العامة « 1مراعاتيا مف غير أخد في الخصكصية

تعميمية العامة ، غير أف ال2يحيؿ إلى استعماؿ تقنيات كطرؽ التدريس الخاصة بكؿ مادة دراسية

لا تتكقؼ عمى الاىتماـ بطرائؽ التعميـ فحسب بؿ إف دائرة اىتماميا تتسع لتشمؿ كؿ ما يتعمؽ 

بالعممية التعميمية التعممية، فتيتـ بالأىداؼ كالمبادئ العامة التي تستند إلييا، ككذا تيتـ 

يس، كالكسائؿ التعميمية، بالعناصر المككنة لمعممية التعميمية كىي: المنياج، كاستراتيجيات التدر 

كصيغ تنظيـ العممية التعميمية، كأساليب التقكيـ ، فالتعميمية العامة تسمط اىتماميا عمى القكانيف 

ة تعنى بالقضايا م. فالتعميمية العا3العامة التي تتحكـ في العناصر المككنة لمعممية التعميمية

كالمكاصفات التي يجب أف يتصؼ بيا كؿ  العامة التي تحكـ العممية التعميمية، كتقدـ القكانيف

مككف مف مككناتيا )الأىداؼ، كالمحتكل، كالطرائؽ، كالتقكيـ( كذلؾ كمو مف أجؿ تيسير سبؿ 

 التعميـ كالتعمـ.

أما التعميمية الخاصة أك تعميمية المكاد فتيتـ بالقكانيف التي تحكـ مادة بعينيا، حيث إف   

ديد الأىداؼ كانتقاء الخبرات المناسبة ليذه الأىداؼ، طبيعة كؿ مادة ىي التي تتحكـ في تح

كالبحث في أنجع الطرؽ لتقديـ ىذه الخبرات، ككذا أساليب التقكيـ الخاصة بمادة بعينيا. ليذا 

                                                           
1
 .010محمد الدرٌج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدرٌس، ص: - 

2
 ..2ٌنظر عبد الكرٌم ؼرٌب، بٌداؼوجٌا الإدماج، ص: - 

3
 .67عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، ص: ٌنظر  - 
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فإف الديداكتيؾ الخاصة تستمد القكانيف العامة التي تحكـ مككنات العممية التعميمية مف 

ىي دراسة التفاعلات »ة كؿ مادة، فالتعميمية الخاصة الديداكتيؾ العامة ثـ تكيفيا حسب طبيع

التي يمكف أف تقاـ داخؿ كضعية تعميـ/ تعمـ بيف دراية محددة كمدرس ممتمؾ ليذه الدراية، كبيف 

، فالتعميمية الخاصة مف خلاؿ ىذا التعريؼ تعنى بكؿ الأنشطة «1تمميذ مستقبؿ ليذه الدراية

 .التفاعمية بيف كؿ مف المعمـ كالمتعمـ

فإذا كانت التعميمية العامة تمثؿ الجانب التكليدم لممعرفة مف قكانيف كمبادئ كتعميمات عامة 

لمعممية التعميمية، فإف التعميمية الخاصة تعنى بالجانب التطبيقي لتمؾ القكانيف كالمبادئ 

 .2كالتعميمات بمراعاة خصكصية المادة

كالتعميمية الخاصة، كىذه الأخيرة تختمؼ  منيا التعميمية العامة،بؿ فالتعممية ليست كاحدة، 

قكانينيا باختلاؼ المادة. كتعتبر تعميمية المغة تعميمية خاصة تطبؽ مبادئ كقكانيف التعميمية 

 ر إلى تعميـ المغة في ضكء خصكصيتيا.ظي العامة، كتنٍ 

 . تعميمية المغة:1-4

يقؼ ىذا العنصر مف الدراسة عمى إبراز مفيكـ تعميمية المغة، كالعلاقة بيف المسانيات     

 التطبيقية كتعميمية المغة، ككذا الكقكؼ عمى العمكـ التي ليا علاقة بتعميمية المغة.

 

 

                                                           
1
 .7عبد الكرٌم ؼرٌب، بٌداؼوجٌا الإدماج، ص:  - 

2
 .62ٌنظر عبد القادر لورسً، المرجع فً التعلٌمٌة، ص:   - 
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 . المسانيات التطبيقية:1-4-1  

ـ، 1946مصطمح المسانيات التطبيقية مف المصطمحات الغربية الحديثة التي ظيرت سنة    

كقد ارتبط ظيكره بجامعة )ميتشجقاف( الأمريكية حيث كاف حيف ذاؾ يدرس مادة مستقمة، تحت 

. كتعد مجمة " تعمـ المغة: مجمة في المسانيات 1إشراؼ العالميف "تشارلز فريز" ك"ركبارت لادك"

سياما كبيرا إية" أكؿ مجمة في العالـ تحمؿ مصطمح المسانيات التطبيقية، كقد أسيمت التطبيق

، كتكالت بعد ذلؾ استعمالات المصطمح في عدة مناسبات عممية مثؿ ما 2في تطكير ىذا العمـ

كيجد في مقاؿ "المسانيات التطبيقية في تدريس المغة " الصادر عف مجمة "المسانيات العامة" سنة 

التي تصدر عف جامعة " جكرج تاكف" الأمريكية، كما كرد استعماؿ المصطمح في ـ 1954

 ـ.1957المؤتمر العالمي في أكسمكنة سنة 

منذ نشأتو كالباحثكف مختمفكف في تحديد معناه ، كقد أشار عبده الراجحي إلى أف ىذا العمـ   

انيات التطبيقية مصطمح . فالمس3كطبيعة بحثو، ذلؾ أنو يضـ عددا كبيرا مف الفركع المعرفية

، يدؿ عمى تطبيقات متنكعة لعمكـ المغة، في مياديف عممية، كيستغؿ Collective termجامع 

ذات صمة بالمغة، مثؿ: تعميـ المغة،  Practicalالعمكـ المغكية في حؿ مشكلات عممية 

لا يستخدمكف كاكتسابيا، سكاء كانت المغة الأـ، أك لغة أجنبية، كلذلؾ فإف بعض عمماء المغة 

 .4فقط Pedagogicalىذا المصطمح إلا في الإشارة إلى الجانب التعميمي 

                                                           
1
 .1، ص: 6107، 0السعودٌة، ط -معاصرة فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار وجوه، الرٌاض صالح ناصر الشوٌرخ، قضاٌا - 

 .2.ص:0116مصر، )د ط(،  –وعبدو الراجحً علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة 
2
 .01-1ٌنظر صالح ناصر الشوٌرخ، قضاٌا معاصرة فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص: - 

3
 .2ٌنظر عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة، ص: - 

4
 .72، ص:6102خلٌل، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار المعرفة الجامعٌة، مصر،ٌنظر حلمً  - 
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فالمسانيات التطبيقية مجاؿ مف الدراسات المغكية تسعى إلى إيجاد حؿ لمشكمة لغكية، قد تككف 

كلامية، أك تتعمؽ بقضية التعدد المغكم داخؿ بيئة المراض الأفي مجاؿ التعميـ، كقد تتعمؽ ب

كغيرىا مف المشكلات المغكية التي تسعى المسانيات التطبيقية إلى علاجيا.  كىذا ما  اجتماعية

 جعؿ دائرة ىذا العمـ تتسع كتتعدد فركعو كمجالاتو.

كمف أبرز فركع ىذا العمـ نجد: عمـ المغة النفسي، عمـ المغة الاجتماعي، عمـ المغة الجغرافي،  

الذم طغت بحكثو  1لمغكم، كعمـ المغة التعميميعمـ الأسمكب، فف صناعة المعاجـ، التخطيط ا

في المسانيات التطبيقية مما جعؿ بعض الدارسيف يشيركف إليو بعمـ المغة التعميمي لأنو أكثر 

 مجاؿ المسانيات التطبيقية. فيالبحكث 

 .  مفيوـ تعميمية المغة:1-4-2

عمـ المغة )الباحث في ميداف تعميمية المغة تكاجيو عدة مصطمحات ليذا الميداف، نذكر منيا   

مثؿ ما استعممو "عبده الراجحي"،  (تعميـ المغة) مثؿ ما استعممو "حممي خميؿ"، ك (التعميمي

مثؿ ما كيجد عند "يكسؼ مقراف". كميما اختمفت  (المسانيات التعميمية)، ك(تعممية المغات)ك

أنيا عمـ يدرس طرؽ تعميـ المغات كتقنياتو، كأشكاؿ  لتسميات فإف المدلكؿ كاحد؛ يدؿ عمىا

تنظيـ مكاقؼ التعمـ التي يخضع ليا المتعمـ كمراعاة انعكاسيا عمى الفرد كالمجتمع مف حيث 

تنمية القدرات العقمية كتعزيز الكجداف كتكجيو الركابط الاجتماعية كمف غير إغفاؿ نتائج ذلؾ 

 .2عمـ عمى المستكل الحسي الحركي لمفرد المتعمـالت

                                                           
1
 .72ٌنظر المرجع السابق، ص: - 

2
 .62ٌنظر ٌوسؾ مقران، دروس فً اللسانٌات التعلٌمٌة، ص: - 
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كسبؽ كأف تمت الإشارة في عنصر سابؽ مف الدراسة عمى الفرؽ بيف التعميمية العامة    

ب اىتماميا عمى القكانيف صى نٍ يى كالتعميمية الخاصة، حيث تمت الإشارة إلى أف التعميمية العامة 

اصرىا مف منياج، كاستراتيجيات التدريس العامة كالمبادئ كالتعميمات التي تتحكـ في عن

كالكسائؿ التعميمية...الخ، في حيف تيعنى التعميمية الخاصة أك تعميمية المكاد بالجانب التطبيقي 

 لتمؾ القكانيف كالمبادئ كالتعميمات بمراعاة خصكصية المادة. 

ى بتطبيؽ القكانيف كانطلاقا مف ىذا فتعميمية المغة مف حيث الانتماء ىي تعميمية خاصة، كتعن  

ف لتعميـ المغة قكانيف عامة تحكمو فتصبح  كالمبادئ كالتعميمات التي تخص تعميـ المغة. ىذا كا 

في مقابؿ تعميـ لغة معينة كتعميـ المغة الفرنسية، أك تعميـ المغة تبعا لذلؾ تعميمية عامة 

 الإنجميزية، فتعد بذلؾ تعميمية خاصة بمغة بعينيا.

غات العالـ تحمؿ فركعا مختمفة، كلكؿ فرع خصكصيتو تصبح تعميـ لغة كلككف كؿ لغة مف ل

فرع مف فركعيا تعميمية خاصة، فعمى سبيؿ المثاؿ تصبح تعميمية معينة تعميمية عامة، ك 

تعميمية المغة العربية تعميمية عامة بالنسبة لفركعيا، فتعميمية النحك تختمؼ عف تعميمية 

ؼ عف تعميمية النصكص. ككميا تدخؿ ضمف التعميمية البلاغة، كتعميمية المطالعة تختم

 الخاصة. كىكذا يتضح كجكد تعميميات لا تعميمية كاحدة.

 النشأة والمفيوـ:: .  تعميمية المغة 1-4-3 

كلقد قاـ مح    مجمة في  -ـ بتغيير اسميا إلى " تعمـ المغة1993مجمة "تعمـ المغة" سنة  رري

مجمة في المسانيات التطبيقية"، كحذفكا بذلؾ  –الدراسات المغكية" عكضا عف " تعمـ المغة 
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مصطمح المسانيات التطبيقية؛ ذلؾ أف الغالبية العظمى مف مقالاتيا كانت تدكر حكؿ تطبيقات 

" إلى أف التخمص مف  Daviees -كتعميميا، كقد أشار " دافي نظرية عمى تعمـ المغات

مصطمح المسانيات التطبيقية إلى تعميـ المغة جاء بعد دراسة متأنية عمى أساس أنو مصطمح 

 .1خاطئ

ف رجعنا إلى سبب ظيكر المسانيات التطبيقية نجد أف غايتو كانت تعميمية حيث إف   ىذا كا 

المسانيات التطبيقية" في جامعة "أدنبره" ىك مبادرة المجمس  الدافع كراء تأسيس قسـ جديد "قسـ

الثقافي البريطاني في تكفير برامج خاصة بمعممي المغة الإنجميزية مف البريطانييف كغيرىـ 

بيدؼ تطكير تدريس المغة الإنجميزية في بمداف الككمنكلث كالعالـ النامي، ككذلؾ الحاؿ بالنسبة 

بكاشنطف فقد كاف الدافع لذلؾ ىك حؿ المشكلات المتعمقة بتدريس لمركز المسانيات التطبيقية 

. لذلؾ فإف مصطمح تعميـ المغات أكثر المجالات 2المغات التي بدأت تكاجييا الدكؿ النامية

انتشارا كتطبيقا في ثنايا أعماؿ المسانيات التطبيقية، كبنظرة إلى العناكيف كالمقالات التي نيشرت 

تطبيقية" يظير أف حكالي نصؼ مكاضيع ىذه المقالات التي نشرت فييا في مجمة "المسانيات ال

مف ىذه الكمية يشمؿ مناقشات حكؿ طبيعة المسانيات  %5تتعمؽ بتعميـ المغة كتعمميا، كحكالي 

 .3التطبيقية كحدكدىا كمجالاتيا

جة كميما يكف مف أمر فإف تعميمية المغات نشأت في رحاب بحكث المسانيات التطبيقية، كنتي

إلحاح بعض  نتيجة ة العامة كتعميمية المكاد في الفكر الإنساني آنذاؾ كافيلظيكر التعميم

                                                           
1
 .01ٌنظر صالح ناصر الشوٌرخ، قضاٌا معاصرة فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص: - 

2
 .00ص:ٌنظر المرجع نفسه،  - 

3
 .60ٌنظر المرجع السابق، ص:  - 
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الدارسيف عمى ضركرة فصؿ تعميـ المغات عف المسانيات التطبيقية، كىذا ما دعا أحد الدارسيف 

 Didactique desلماذا لا نتحدث نحف أيضا عف تعميمية المغات »إلى أف يتساءؿ 

langues  مف المسانيات التطبيقية بدلاLinguistique appliquée  فيذا سيزيؿ كثيرا مف

 «.1الغمكض كالمبس كيضفي لتعميمية المغات المكانة التي تستحقيا

كىكذا أصبحت تعميمية المغات مركز استقطاب بلا منازع في الفكر المساني المعاصر،    

مف أجؿ تطكير النظرة البيداغكجية  كانصرفت ىمـ الباحثيف في ىذا المجاؿ إلى تكثيؼ الجيكد

، كالتي استمدتيا مف حقكؿ 2الساعية إلى ترقية الأدكات الإجرائية في حقؿ تعميمية المغات

معرفية ليا علاقة كطيدة بتعميـ المغة مف مثؿ عمـ النفس المغكم، كالمسانيات العامة، كعمـ المغة 

لكجكد لا مف حيث ىي فف مف الفنكف، أصبحت بذلؾ ليا شرعية ا»الاجتماعي، كعمـ التربية، ك

جراءاتو  «3بؿ مف حيث ىي عمـ قائـ بذاتو لو مرجعيتو المعرفية كمفاىيمو كاصطلاحاتو كا 

بطرؽ تدريس المغات، ثـ انفتح بعد ذلؾ  اىذا كقد كاف اىتماـ ديداكتيؾ المغات في البداية مرتبط

داغكجيا، كانثكغرافيا التكاصؿ، فتطكر عمى مجالات مختمفة، كالمسانيات، كسيككلكجيا التعمـ كالبي

بذلؾ مجاؿ اىتماميا إلى كؿ عناصر العممية التعميمية، كالمتمثمة في المعمـ كالمتعمـ كالمادة 

ة، كالمحيط الاجتماعي، فانتقؿ بذلؾ تعميـ المغة مف الفعؿ المغكم في المستكل الأصغر يالتعميم

. كبيذا لـ تبؽ تعميمية المغات حبيسة 4ظاـ المغكمإلى الاىتماـ بالكظيفة الداخمية كالخارجية لمن

                                                           
1
 :Denis Girard . نقلا عن030دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، ص: -حقل تعلٌمٌة اللؽات-أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة  - 

Linguistique appliquée et didactique des langues. P 9.  
2
 .031ص:  -حقل تعلٌمٌة اللؽات -اللسانٌات التطبٌقٌةٌنظر أحمد حسانً، دراسات فً   - 

3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 

4
 .66/63، ص: 0112، 0المؽرب، ط -، دار الثقافة، الدار البٌضاء-نموذج النحو الوظٌفً -ٌنظرعلً آٌت أوشان، اللسانٌات والبٌداؼوجٌا - 
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بكؿ ما يحيط تعدت ذلؾ كزادت عميو فصارت تيتـ الاىتماـ بالمادة الدراسية فحسب، بؿ 

 بالعممية التعميمية.

فتعميـ المغة عممية مركبة تتضمف عددا لا حد لو مف المتغيرات التي تنتظـ في نسيج كاحد   

، كىنا ينبغي أف لا يغيب عف الأذىاف  أف تعميـ المغة لا 1تؤدم إلى نجاح العممية التعميمية

يقؼ عمى تمؾ المجريات التي تحدث داخؿ حجرة الصؼ، بؿ إف ذلؾ ىك آخر المطاؼ في 

ميمية؛ ذلؾ أف المعمـ يستخدـ كتبا مقررة، كأجيزة ككسائؿ تعميمية ، كيعمؿ كفؽ العممية التع

أسمكب معيف ككقت محدد، فقبؿ ىذا كمو ىناؾ عمؿ كامؿ يقع قبؿ مجريات تعميـ المغة داخؿ 

الصؼ، يتعمؽ ىذا العمؿ الخارجي بمستكل القرار السياسي أكلا، ثـ مستكل القرار الإدارم ثانيا، 

ة تنطمؽ مف ي. فالعممية التعميم2القرارات داخؿ حجرة الدرس كىك المستكل الأخير ثـ تنفيد ىذه

جممة مف القرارات السياسية كالإدارية، كتنتيي بتنفيذ ىذه القرارات مف قبؿ المعمـ كتلامذتو داخؿ 

 حجرة الدرس.

 :3كيرل "دكجلاس براكف" أف تعميـ المغة ينطمؽ مف جممة أسئمة نجمميا في التالي   

يتعمؽ السؤاؿ الأكؿ: بمف؟ حيث تطرح جممة مف الأسئمة التي تركز عمى بعض المتغيرات  -

الجكىرية التي مف خلاليا تؤدم إلى إنجاح الدارس في تعمـ المغة سكاء أكانت الأكلى أـ الثانية، 

 مف يتعمـ؟ مف يعمـ؟ مف أكلئؾ الدارسكف؟ ما أكطانيـ؟

                                                           
1
، 0112لبنان، د ط،  -ترجمة: عبده الراجحً، علً أحمد شعبان، دار النهضة العربٌة، بٌروتٌنظر دوجلاس براون، أسس تعلم اللؽة وتعلٌمها،  - 

 .01ص:
2
 .03ٌنظر عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة، ص: - 

3
 .60-61ٌنظر دوجلاس براون، أسس تعلم اللؽة وتعلٌمها، ص:  - 
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الذم يجب أف يتعممو الدارس؟ كما الذم يجب أف يعممو  أما السؤاؿ الثاني فيتعمؽ ب: ما؟ ما -

 المدرس؟

كيتعمؽ السؤاؿ الثالث ب: كيؼ؟ كيؼ يجرم التعمـ؟ كيؼ نضمف نجاح التلاميذ في تعميـ 

 المغة؟ ماىي العمميات المعرفية في تعمـ المغة؟ كأية استراتيجية يستعمميا المدرس؟

ىذا السؤاؿ بسف المتعمـ، كنمكه العقمي كالمغكم، كالسؤاؿ الرابع يتمثؿ في: متى؟  كيتعمؽ  -

 ـ المغة.مككذا بالكقت المحدد كالملائـ الذم يقضيو المتعمـ لتع

 كيتمثؿ السؤاؿ الخامس في: لماذا؟ ما اليدؼ مف دراسة لغة ما؟  -

جماؿ إكيمكف  ،الجكدة في التعميـ ىفيذه الأسئمة المترابطة مف شأف الإجابة عنيا أف تؤدم إل

 :1الأسئمة كالتالي ىذه

 لماذا؟ كيتعمؽ ىذا السؤاؿ باليدؼ مف التعمـ.-1

 كيؼ؟ كيتعمؽ ىذا السؤاؿ بكيفية التعميـ كطرائؽ تكصيؿ الخبرات.-2

 ماذا؟ كيتعمؽ ىذا السؤاؿ باختيار الخبرات التعميمية المناسبة.-3

 لتعمـ.بكاسطة ماذا؟ كيتعمؽ ىذا السؤاؿ بالكسائؿ المعينة لتحقيؽ الجكدة في ا-4

 لمف؟ كيتعمؽ بالبنية السيككلكجية لممتعمـ؟ -5

 البنية السيسيكلكجياببماذا؟ كتتعمؽ الإجابة عف ىذا السؤاؿ -6

 .فالإجابة عف ىذه الأسئمة تعمؿ عمى إجماؿ القضايا التي تعالجيا تعميمية المغة

  
                                                           

1
 . 62، ص:-نموذج النحو الوظٌفً -اٌنظر علً آٌت أوشان، اللسانٌات والبٌداؼوجٌ - 
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 . روافد تعميمية المغة:1-4-5

تستقي تعميمية المغة أدكاتيا المنيجية مف عمكـ ليا علاقة كطيدة بتعميـ المغات، تتعمؽ ىذه 

 المسانيات العامة، كعمـ النفس المغكم، كعمـ المغة الاجتماعي.بالركافد  

 . عمـ المغة:1-4-5-1

 يرل عمماء المغة أف عمـ المغة، ىك العمـ الذم يدرس المغة عمى منيج عممي مقدما نظرية 

لغكية ككصفا لمظاىرة المغكية. فقد استفادت تعميمية المغات مف المسانيات استفادة كبيرة عمى 

لتعميمية اتعاقب مدارسيا كنظرياتيا فقد قدمت المدارس المسانية كنظرياتيا التي انبثقت عنيا 

درسة في الم "دك سكسير"إمكانية التفكير كالتأمؿ في المادة المغكية، كذلؾ مف خلاؿ ما قدمو 

 التكليدية التحكيمية.  "تشكمسكي"في المدرسة التكزيعية، كمدرسة  "بمكمفيمد"البنيكية، ك

كالمسانيات مف حيث ىي الدراسة العممية لمظاىرة المغكية تصبح كسيمة معرفية كمنيجية 

ضركرية لتحديد المجاؿ الإجرائي لمعممية التعميمية، كذلؾ مف خلاؿ تحديد الغايات كالأىداؼ 

ليؿ الصعكبات كالعكائؽ مف جية أخرل، لأنو مف دكف لجكء المعمـ ذداغكجية مف جية، كتالبي

إلى النظريات المسانية سكؼ يغيب عنو الكثير لإدراؾ العممية التمفظية لمغة عند كؿ مف المتكمـ 

ف نظاـ المغة المراد كالمستمع، كيصعب عميو في ىذا الحاؿ تحديد العناصر المسانية التي تككٌ 

سيامات النظرية المسانية في مجاؿ كصؼ المغة إتعميميا، فذلؾ لا يتـ إلا بالارتكاز عمى 

 .1الإنسانية كتحميميا

                                                           
1
 .021ص:  -حقل تعلٌمٌة اللؽات -ٌنظر أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة - 
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كما استفادت المسانيات التعميمية مما تقدمو الاختصاصات الفرعية لمسانيات، مف مثؿ  

عمى تجميات السياقات  الأسمكبية، كتحميؿ الخطاب الذم يشمؿ الخطاب التربكم كيقؼ

كالمقامات المغكية، ككذلؾ المسانيات النصية كما تقدمو لتعميمية المغات مف أدكات لتحميؿ 

النصكص، ككذا تخصص المعجمية، حيث يستفيد الباحثكف في مجاؿ تعميمية المغات مف 

لدلالية، تقنيات عممية في غاية الأىمية: كطرؽ الشرح الأساسية بالتعريؼ، كتحديد المككنات ا

 .1كذكر سياقات الكممة كطرؽ الشرح المساعدة، كالأمثمة التكضيحية كالرسكـ كالصكر

 :ي. عمـ المغة النفس1-4-5-2

يشكؿ عمـ النفس بكؿ أنكاعو خمفية نظرية لكثير مف النظريات كالمقاربات التي تشكؿ مجالا 

نفس المغكم أك ما يعرؼ ، حيث إنيا تركز عمى عمـ ال2لاىتمامات الباحث في تعميمية المغات

مجاؿ ىذا العمـ ىك " السمكؾ المغكم" كالمحكراف الأساسياف في ىذا »بالمسانيات النفسية، فػ 

 «3السمكؾ ىما " الاكتساب" ك "الأداء المغكم

تشخيص الأخطاء كتحميميا، ككذلؾ العكامؿ النفسية التي »كمف بيف مباحث المسانيات النفسية 

ـ ككيفية علاجيا كالحبسة كأنكاعيا، كمراعاة المعمـ لحاجات تلاميذه ليا دخؿ في أمراض الكلا

في تسطيره لأىداؼ درسو، كقضايا تخص شخصية متعمـ المغة، كما يتدخؿ في تمؾ العممية 

كالذكاء كالذاكرة كالإدراؾ كالترسيخ كالنسياف... ليذا قيؿ إنيا دراسة المغة مف أجؿ معرفة 

                                                           
1
 .32ٌنظر ٌوسؾ مقران، دروس فً اللسانٌات التعلٌمٌة، ص: - 
2

 .61ٌنظر بشٌر ابرٌر، تعلٌمٌة النصوص بٌن النظرٌة والتطبٌق، ص:  -
3
 .62لؽة التطبٌقً وتعلم اللؽة، ص: عبده الراجحً، علم ال - 



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 28 ~ 
 

سيرة التعمـ كفي سبيؿ تحسيف الأداء التعميمي كتكفير أجكاء العثرات التي تحكؿ دكف تقدـ م

 «1التحصيؿ العاـ كالإنذار بأم خمؿ ميدد لمسيرة تعميـ المغة

 . عمـ المغة الاجتماعي:1-4-5-3

تستمد تعميمية المغة مف عمـ الاجتماع المغكم بعضا مف الأدكات المنيجية التي مف شأنيا أف 

تؤدم إلى إنجاح العممية التعميمية، فالمغة ظاىرة اجتماعية تؤدم كظيفة التكاصؿ بيف أفراد 

م أنو أعمـ الاجتماع المغكم يدرس المغة باعتبارىا تتحقؽ في مجتمع »المجتمع، كليذا فإف 

 «2س الظاىرة المغكية حيث يككف ىناؾ تفاعؿ لغكميدر 

ليذا فيك يعالج بعض المسائؿ التي تتعمؽ بالاستعمالات المغكية المختمفة، فمف بيف الأسئمة    

 التي تتعمؽ بمجاؿ تعميمية المغة: 

 مف يستعمؿ المغة؟ كمع مف؟ 

 ماىي جممة القكاعد الاجتماعية التي تتحكـ في ذلؾ؟ 

 لات المغكية الممكف استثمارىا في المؤسسة التعميمية؟ كماىي الاستعما 

 .3ككذلؾ يقؼ عمى الأكضاع المغكية كأنماط التكاصؿ

 . عمـ التربية:1-4-5-4

ييتـ عمـ التربية بتمؾ التفاعلات القائمة بيف المعمـ كالمتعمـ؛ بمعنى أنيا تعنى بمجريات الفعؿ 

مـ؟ حيث تيتـ بالإجراءات التعميمية التي التعميمي التعممي، كىي تسعى للإجابة عف كيؼ نع

                                                           
1
 .22ٌوسؾ مقران، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص:  - 

2
 .66عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلم اللؽة، ص: - 

3
 .60-61ٌنظر بشٌر ابرٌر، تعلٌمٌة النصوص بٌن النظرٌة والتطبٌق، ص: - 
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جراءات  تعد مف أىـ الجكانب التي لا غنى لتعميـ المغة عنيا، فمكؿ محتكل تعميمي طريقة كا 

خاصة بو، كما تيتـ البيداغكجيا بتقديـ الكسائؿ التعميمية كالتي تعد أساسية في تعميـ المغات 

يي تكفر العناصر المنيجية لتنفيذ الفعؿ لتطكير الميارات المغكية التي تحددىا الأىداؼ، ف

 .1التعميمي، مف تحضير الكسائؿ التعميمية، كتقنيات تسخير ىذه الكسائؿ مف قبؿ المتعمميف

كقد أشار عبده الراجحي إلى المسائؿ التي يبحث فييا عمـ التربية كالتي ليا علاقة بتعميـ المغة 

 :2كىي عنده تتمثؿ في

 نظرية التعمـ. -1

 مـ.خصائص المتع -2

 الإجراءات التعميمية. -3

 الكسائؿ التعميمية -4

في  "عمـ النفس المغكم"عمى أف نظرية التعمـ كخصائص المتعمـ مف المسائؿ التي يبحث فييا 

 بالإجراءات كالكسائؿ التعميمية. "عمـ التربية"حيف يعنى 

 . مكونات العممية التعميمية:1-5

تتحدد مككنات العممية التعميمية مف الأىداؼ كالمحتكل كطرؽ التدريس كالتقكيـ. كقد قاـ " فاف  

ـ بتحديد المككنات الأساسية لمعممية التعميمية، حيث 1965" سنة  L. Van Gelder-خمدر 

اشتمؿ تحديده عمى المككنات التالية: الأىداؼ، كنقطة الانطلاؽ، كطبيعة العمؿ التعميمي، 

                                                           
1
 .26وٌوسؾ مقران، دروس فً اللسانٌات التعلٌمٌة، ص:. 61اللؽة، ص: عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌمٌنظر  - 

2
 .61ٌنظر عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً، ص:  - 
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قكيـ. ثـ قاـ بعض الباحثيف بتطكير نمكذج " فاف خمدر"، كانتيكا إلى صياغة بعض كالت

 ، إذ تمثؿ الإجابة عنيا مككنات العممية التعميمية، كىي:1التساؤلات

 ما ىك اليدؼ الذم أسعى إلى تحقيقو؟ )الأىداؼ( – 

 مف أيف ينبغي أف أبدأ؟ )نقطة الانطلاؽ( -

 السؤاؿ إلى:كيؼ يمكف أف أدرس؟ كيتفرع ىذا  -

 كيؼ أختار كأنظـ المادة الدراسية )محتكيات التدريس( -

 ما ىي أشكاؿ العمؿ التعميمي التي سأكظفيا؟ )طرؽ التدريس( -

 ماىي تماريف التعمـ كمختمؼ التطبيقات التي سأكجو الطلاب إلييا؟ )تماريف التعمـ( - 

 _ ماىي الكسائؿ كالتقنيات التي سأستعيف بيا؟ )الكسائؿ التعميمية( 

  2تعميـ؟ )كالتي تظير مف خلاؿ التقكيـ(الماىي نتائج  -   

فكؿ مف الأىداؼ، كطرائؽ التدريس، كالمفردات التعميمية، كأساليب التقكيـ المختمفة، كالكسائؿ 

فلا يمكف أف نتصكر غياب عنصر مف ىذه التعميمة مجتمعة تمثؿ مككنات العممية التعميمية، 

 العناصر في أم عممية تعميمية.

 . الأىداؼ:1–1-5

للأىداؼ أىمية كبيرة في حياة الأمـ كالشعكب، فيي تسعى جاىدة بكؿ ما اتيحت ليا مف 

إمكانيات إلى تحقيؽ آماليا كطمكحاتيا، كيعد المنيج الدراسي أحد ىذه الإمكانيات المتاحة لأم 

                                                           
1
 . 72ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص: - 
2

 المرجع نفسه، صفحة نفسها. -



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 31 ~ 
 

مف شأنو أف يعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ الأمة كتطمعاتيا. كتعد الأىداؼ العنصر  أمة، كالذم

الرئيسي في المنيج، كالمككف الأكؿ مف مككنات العممية التعميمية فمنو تنطمؽ، كعمى أساسو 

يتحدد مسارىا، ففي ضكء الأىداؼ يتـ اختيار المحتكل، كما أف أساليب التقكيـ تختار كفقيا. 

يا، إذ يعد تحقيؽ ىذه الأىداؼ كغعممية تعميمية دكف أىداؼ تسعى إلى بم فلا يمكف أف نتصكر

 مقياسا لنجاح العممية التعميمية، كعدـ تحققيا فشلا ليا. 

 مفيوـ اليدؼ: -1

تكتسي الأىداؼ أىمية خاصة في التدريس، ذلؾ أف غاية التدريس ىي تسييؿ التعميـ 

كالسببية، فالجانب السببي مف التدريس يرجع  كالتعمـ، فالتعمـ عبارة عف عممية تحكميا القصدية،

إلى عممية تحديد الأىداؼ التعميمية، أما الجانب القصدم فيترجمو مساعدة المتعمـ عمى تحقيؽ 

الأىداؼ التربكية المنشكدة، مف خلاؿ مكاقؼ كأنشطة التعمـ التي ينظميا المعممكف، كالتي 

 .1يشترط أف تككف مناسبة للأىداؼ التي تـ اختيارىا

الأغراض كالنكاتج التي يسعى إلييا كاضعكا »كتعرؼ الأىداؼ في العممية التعميمية بأنيا 

، فيي عبارة عف «2المنيج، كيتكلى المعمـ اتخاذ الإجراءات كالكسائؿ كالكفايات الكفيمة لتحقيقيا

لى غايات يسعى كاضع المنيج إلى تحقيقييا، ليذا فتحديدىا يتـ مف طرؼ كاضع المنيج، ثـ يتك 

المعمـ اتخاذ الإجراءات اللازمة التي تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ المسطرة. إذ ينطمؽ مف 

الأىداؼ العامة التي تـ تحديدىا في المنياج، ثـ يصكغيا في شكؿ أىداؼ خاصة، كىك في 

                                                           
1
 .26، ص:6102، 0المسٌرة، الأردن، ط ٌنظر رجاء محمود أبوعلام، تقوٌم التعلم، دار - 

2
 .32، ص:6111، 0عبد الرحمن الهاشمً، ومحسن علً عطٌة، تحلٌل محتوى مناهج اللؽة العربٌة، دار الصفاء، عمان، الأردن، ط - 
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كؿ ىذا يراعي شركط صياغة اليدؼ، لأف ذلؾ مف شأنو أف يعمؿ عمى إنجاح العمؿ التعميمي 

ذا   أيىممت ىذه الشركط سيؤدم إلى عرقمة مسار العممية التعميمية.التعممي، كا 

«. 1الغاية التي يراد تحقيقيا مف خلاؿ العممية التعميمية»كيعرؼ اليدؼ أيضا بأنو 

فالأىداؼ تعتبر المرامي التي تسعى المنظكمة التربية إلى بمكغيا عمى المستكل المعرفي 

 شخصية متكازنة. مذكالكجداني كالميارم، كذلؾ بغية تككيف فرد 

 . مستويات الأىداؼ:1-5-2

تصنؼ الأىداؼ إلى عدة تصنيفات، كليذا سنقؼ عمى التصنيؼ الذم يتخذ المدة الزمنية 

منطمقا لو، إذ إف تحقيؽ اليدؼ يتحدد بمدة زمنية معينة، فيناؾ أىداؼ تتحقؽ في مدة زمنية 

القصر كالطكؿ في المدة الزمنية ناتج طكيمة المدل. كأىداؼ تتحقؽ في مدة زمنية قصيرة، كىذا 

عف منطمؽ ىذه الأىداؼ، إذ منيا مف ينطمؽ مف العاـ الكاسع، كمنيا مف يتحدد بالإجرائي 

الضيؽ. فتسمى الأىداؼ التي تنطمؽ مف العاـ كتحقيقيا يتطمب مدة زمنية طكيمة بالأىداؼ 

داؼ الخاصة، كىك ما العامة، في حيف تسمى الأىداؼ التي تنطمؽ مف الخاص الضيؽ بالأى

 سيأتي تفصيمو في العنصر المكالي.

 . الأىداؼ العامة: 1-5-2-1

كىي أشمؿ الأىداؼ كأعميا، كتسمى كذلؾ بالأىداؼ بعيدة المدل لأنيا تتحقؽ بعد مدة 

زمنية طكيمة كىي عبارة عف مجمكعة مف المبادئ العامة التي تعبر عف طمكحات كآماؿ 

غات مجردة تتعمؽ بالتغيرات المرجك إحداثيا في الفرد كقابميتو، صيا»المجتمع، كتتميز بأنيا 
                                                           

1
 .26سهٌلة محسن الكاظمً، أحمد هلالً، المنهاج التعلٌمً والتوجه الإٌدٌولوجً، ص: - 
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كتنقسـ الأىداؼ «. 1كبسبب طابعيا العاـ فإنيا كثيرا ما تبقى غامضة كتحتمؿ تأكيلات كثيرة

 العامة إلى نكعيف: الغايات كالأغراض.

مف تتمثؿ الغايات في عبارات تصؼ نتاجات حياتية متكقعة، كمبنية عمى مخطط قيمي مشتؽ 

الفمسفة التربكية السائدة في المجتمع، فيي تعكس رؤية المجتمع لمحياة أك تعكس النسؽ القيمي 

، فيي أىداؼ مشتقة مف فمسفة المجتمع كتسعى إلى تحقيؽ  2لدل جماعة معينة كثقافة معينة

 آماؿ الشعكب التي تنتمي إلييا.

تربكية، كتظير عمى شكؿ في حيف تمثؿ الأغراض النتائج المرغكب فييا مف الناحية ال 

صياغات تحدد التكجيات البعيدة المدل لبرامج التعميـ كمقرراتيا، كالتي يعمؿ بفضميا النظاـ »

، كتستخدـ للإشارة إلى كجكد عمؿ «3التربكم عمى التحقيؽ التدريجي لأىداؼ المستكل الأكؿ

تيار المحتكل تربكم معيف، فيي التي تكجو النظاـ التربكم، حيث يعمؿ تحديدىا عمى اخ

الدراسي الذم يساعد عمى تحقيقيا، كما أف ليا دكرا بارزا في تحديد كاختيار طرؽ التدريس 

 . 4كالكسائؿ كالأنشطة

كتتميز الأىداؼ العامة بأنيا تحتاج لكقت طكيؿ لتحقيقيا، فيي أىداؼ بعيدة المدل لا يمكف 

فاضة تميزىا العمكمية، تحمؿ تحقيقيا في مدة زمنية قصيرة، كعباراتيا مف حيث الصياغة فض

العديد مف التأكيلات لغمكضيا، كنظرا ليذه الميزات فإنو لا بد أف تكضح في شكؿ إجرائي حتى 

                                                           
1
 .012لٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص:محمد الدرٌج، تحلٌل العم - 

2
. ومحمد درٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة 27، ص: 6116، 0الأردن، ط -جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة، دار الشروق، عمانٌنظر  - 

 .001وتكوٌن المعلمٌن، ص: 
3
 .001محمد الدرٌج، مرجع سابق، ص:  - 

4
 .67، ص: 6112، 2السلام طوٌلة، التربٌة الإسلامٌة وفن التدرٌس، دار السلام مصر، طٌنظر عبد الوهاب عبد  - 
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يتسنى لمقائـ عمى عممية التعميـ تحقيقيا، فيتـ تحكيميا إلى أىداؼ قابمة لمملاحظة، كالقياس 

 ك الأىداؼ الإجرائية.حتى تصبح أكثر كضكحا كتحديدا كىك ما يعرؼ بالأىداؼ الخاصة أ

 . الأىداؼ الخاصة:1-5-2-2

ىي تمؾ الأىداؼ المصاغة بعبارات كاضحة كمحددة، تعبر عف السمكؾ المراد تحقيقو 

لدل الطالب كعف الميارات القابمة لمملاحظة، كالتي تتحقؽ عند المتعمـ في نياية الفعؿ 

حددة، يقكـ بصياغتيا المعمـ التعميمي. لذا فاليدؼ الخاص يظير في صكرة عبارات كاضحة كم

انطلاقا مف الأىداؼ العامة، كمحتكل المادة الدراسية، فمكؿ مفردة مف مفردات المحتكل ىدؼ 

خاص بيا، كقد تكجد صياغتيا جاىزة في الكثائؽ البيداغكجية )دليؿ المعمـ، الكثيقة المرافقة، 

اليدؼ الخاص لمدرس ىك: أف المنياج، التدرجات السنكية( كمثاؿ ذلؾ: درس المبتدأ كالخبر، 

يتعرؼ المتعمـ عمى أحكاـ المبتدأ كالخبر. فيذا اليدؼ كاضح لا غمكض فيو. أك يقكـ المعمـ 

بصياغتيا. كما تعد كسائؿ إجرائية مف خلاليا تتكجو عممية التعميـ كالتعمـ، كيتـ صياغتيا 

مـ القدرات كالميارات انطلاقا مف الأىداؼ العامة، كتسعى ىذه الأىداؼ إلى أف يمتمؾ المتع

الشخصية مف خلاؿ المكاد الدراسية، كالمتمثمة في القدرات الفكرية كالكجدانية كفي الميارات التي 

 . 1يمتمكيا الفرد

كتتميز الأىداؼ الخاصة بأنيا تركز عمى عمؿ المتعمـ لا عمؿ المعمـ، ذلؾ أف ما يقكـ بو   

حقؽ عند المتعمـ، كما أنيا تصاغ في عبارات المعمـ مف فعؿ تعميمي لا يعني بأف اليدؼ قد ت

كاضحة غير قابمة لمتأكيؿ، لأنيا تصؼ سمكؾ المتعمـ بعد عممية التدريس، كىي قابمة لمملاحظة 
                                                           

1
 .003 -011ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص: - 
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ذا كانت الأىداؼ العامة تصاغ قبؿ اختيار المحتكل، فإف الأىداؼ الخاصة عممية 1كالقياس . كا 

غتيا تستمد مف المادة الدراسية، ككذا لاحقة لعممية كضع المحتكل الدراسي، ذلؾ أف صيا

الحيز التطبيقي للأىداؼ العامة،  ة. بحيث تيبرز الأىداؼ التعميمية الخاص2الأىداؼ العامة

 كتتبمكر في عبارات كاضحة قابمة لمقياس كالملاحظة.

كيظير الفرؽ بيف الأىداؼ العامة كالأىداؼ الخاصة في ككف الأىداؼ العامة لا ترتبط   

مباشرة بالنتائج الصفية لأف تحقيقيا بعيد المدل. في حيف الأىداؼ التعميمية الخاصة ترتبط 

 ارتباطا كثيقا بالنتائج الصفية.

 . أىمية تحديد الأىداؼ التعميمة: 1-5-3

مية كبيرة في الفعؿ التعميمي التعممي، فمف شأنيا أف تعمؿ عمى تحقيؽ للأىداؼ التعميمية أى  

الأىداؼ العامة، مف خلاؿ كضعيا في عبارات كاضحة، قابمة لمقياس كالملاحظة، كتعمؿ 

 :3الأىداؼ التعميمية عمى تحقيؽ العديد مف الفكائد نذكر منيا

ما كانت كاضحة، كمحددة  يتخذىا المعمـ كدليؿ في عممية التخطيط الجيد لمدركس، فكؿ -

بدقة، كمما ساعد ذلؾ عمى اختيار أفضؿ طرائؽ التدريس، ككذا الأنشطة كالكسائؿ التعميمية 

 المناسبة.

تساعد الأىداؼ التعميمية عمى تكجيو عممية التقكيـ، فتحديد الأىداؼ ضركرم لتحديد أساليب  -

يـ، فمف شأنو أف يعمؿ عمى تحسيف التقكيـ المناسبة للأىداؼ، كلا تخفى عمى أحد أىمية التقك 

                                                           
1
 .006ٌنظر المرجع نفسه، ص:  - 

2
 .67ٌنظر عبد الوهاب عبد السلام، التربٌة الإسلامٌة وفن التدرٌس، ص:  - 

3
 .031/021، ص: 6116، 0ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة والتربوٌة فً جمٌع المواد الدراسٌة، دار الشروق، الأردن، ط - 
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عممية التعميـ كالتعمـ مف خلاؿ تحديد نقاط القكة كالضعؼ، فتساعد المعمـ عمى تحديد الأسئمة 

المناسبة لكؿ ىدؼ، فمثلا الأىداؼ التعميمية )أف يفسر، أف يحمؿ، أف يقارف، أف يرسـ...( 

لمضارع إلى فعؿ أمر )فسر، يعمؿ المعمـ عمى ترجمتيا إلى أسئمة عف طريؽ تحكيؿ الفعؿ ا

 حمؿ، قارف، ارسـ...(. فميذا تعد المعيار الرئيسي لعممية التقكيـ.

تساعد المتعمميف عمى معرفة إذا ما تـ تحقيؽ اليدؼ أـ لا، فكمما تعرؼ المتعممكف عمى  -

اليدؼ كمما أقبمكا عمى التعمـ كسيؿ عمييـ، كيمكنيـ معرفة ما إذا تحققت ىذه الأىداؼ أـ لا 

مف خلاؿ مركرىـ بالأنشطة التدريبة، كتمكنيـ مف التدريبات، ككذا مف خلاؿ الاختبارات التي 

 تكضح لممعمـ كالمتعمـ ما إذا نجحكا في تحقيؽ اليدؼ المحدد أـ لا.

فتحديد الأىداؼ لو علاقة بكؿ مككنات العممية التعميمة، يسيؿ اختيار المحتكل المناسب   

ا مف شأنيا أف تحدد الطرائؽ الفعالة لمتدريس، كتحديد أفضؿ الذم يعمؿ عمى تحقيقيا، كم

الأنشطة التعميمية، ككذا اختيار أساليب التقكيـ التي مف شأنيا أف تؤكد عمى تحقؽ اليدؼ أـ 

لا، كما أف ليا أىمية كبيرة لممعمـ كالمتعمـ عمى حد السكاء، فيي المكجو لعممية التدريس بالنسبة 

مـ تجعمو يقبؿ بدافعية عمى التعمـ. كيساعد المعمـ عمى اختيار النشاطات لممعمـ، كبالنسبة لممتع

التعميمية التعممية المناسبة لخصائص المتعمميف، كما ترشد المعمـ عمى إنجاز الأىداؼ التي 

خططيا، كتساعده عمى اختيار استراتيجيات كطرائؽ التدريس المناسبة لتحقيؽ كؿ ىدؼ 

اختيار أساليب كأدكات التقكيـ ذلؾ أف لكؿ ىدؼ تعميمي  تعميمي، كما أنيا تجعمو يحسف
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. كما أف تحديد الأىداؼ يزيد مف دافعية المتعمـ حيف يدرؾ اليدؼ مف 1أساليب تقكيـ خاصة بو

التعمـ، الأمر الذم يدفعو إلى الرغبة في التعمـ. كيزيد مف جكدة التككيف عند المعمـ مما يجعمو 

 2مينتويبدؿ مجيكدات إضافية كالتحمس ل

 شروط صياغة الأىداؼ التعميمية: .1-5-4

لا شؾ أف تحديد الأىداؼ التعميمية ميـ جدا لممعمـ كالمتعمـ، فيي تعمؿ عمى تكجيو المعمـ  

إلى النتائج المرجكة مف الفعؿ التعميمي، كعميو بذلؾ أف يحسف صياغتيا بتتبع الإجراءات 

الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمة دليؿ  المناسبة لصياغتيا مف أجؿ تحقيقيا بشكؿ جيد لأف

 عمى نجاح العممية التعميمية.

تقكـ صياغة الأىداؼ التعميمية عمى جممة مف الشركط التي يجب مراعاتيا حيف صياغة 

الأىداؼ التعميمية الخاصة، حتى نضمف نجاح العممية التعميمية، لأف التحديد الدقيؽ للأىداؼ 

ميـ كالتعمـ. كمف جممة الشركط الكاجب مراعاتيا أثناء صياغة مف شأنو أف ينجح عممية التع

 :3اليدؼ نذكر الآتي

 يجب أف تككف كاضحة، محددة غير قابمة لمتأكيؿ. -1

يجب أف تككف مناسبة للأىداؼ العامة، بحيث تعمؿ عمى تجسيدىا في الفعؿ التعميمي    -2

 التعممي.

 عدىا مف أىداؼ.يجب أف تككف مرتبطة ارتباطا مباشرا بما قبميا كما ب  -3

                                                           
1
 .72ٌنظر سهٌلة محسن الفتلاوي، أحمد هلالً، المنهاج التعلٌمً والتوجه الإٌدولوجً، ص:  - 

2
 .032وتكوٌن المدرسٌن، ص:ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة  - 

3
 .72. ورجاء محمود أبو علام، تقوٌم التعلم، ص:21/20ٌنظر عبد الوهاب عبد السلام طوٌلة، التربٌة الإسلامٌة وفن التدرٌس، ص:  - 
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يجب أف تككف قابمة لمقياس، بحيث تصؼ سمكؾ التمميذ بعد تمقيو لمدرس، أم تصؼ   -4

السمكؾ النيائي لممتعمـ بعد الدراسة، فتقؼ عمى نكاتج التعمـ لا ما يقكـ بو المعمـ مف مجريات 

 في العممية التعميمية

ل الأداء المطمكب، كذلؾ يجب أف تتكفر الأىداؼ التعميمية عمى المعيار الذم يحدد مستك   -5

 مف خلاؿ تحديد المدة الزمنية أم سرعة الأداء كالدقة في العمؿ.

أف تتضمف عبارة اليدؼ التعميمي عمى ناتج كاحد لا مجمكعة مف النكاتج، كيستحسف ألا    -6

 يزيد عدد الأىداؼ في الفترة الكاحدة عمى ثلاثة أىداؼ.

المضارع، ثـ بالفاعؿ )المتعمـ( كيجسد ىذا الشكؿ أف تبدأ العبارة بأف المصدرية، ثـ بالفعؿ   -7

 التالي: )أف+ الفعؿ المضارع+ جزء مف الدرس+ الظرؼ الذم يتـ فيو فعؿ التعمـ(

 أف تككف الأىداؼ التعميمية متنكعة كشاممة لممجالات )المعرفية/ الكجدانية/ الميارم( -8

 . مجالات الأىداؼ:1-5-5

تصنؼ الأىداؼ في الأدبيات التربكية كفؽ عدة معايير منيا ما يتعمؽ بحاجيات المجتمع، 

كمنيا ما تعمؽ بحاجيات المتعمـ، كمنيا ما تعمؽ بالمحتكل، كلعؿ أكثرىا شيكعا ىي تمؾ 

الأىداؼ التي تقسـ السمكؾ الإنساني كفؽ التفكير كالشعكر كالعمؿ، كبالتالي فيي تقؼ عمى 

شمؿ مختمؼ الأنشطة الفعمية التي يمارسيا المتعمـ، مف خلاؿ العمميات ثلاث مجالات ت
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التفكيرية، كمشاعره، كمف خلاؿ العمميات الإجرائية التي يقكـ بيا كفعؿ الكتابة أك القراءة، ليذا 

 :1فيي تقسـ إلى

 المجاؿ المعرفي )التفكير( -1

 المجاؿ الكجداني)الشعكر(  -2

 المجاؿ النفس حركي الميارم )العمؿ(  -3

 كفي الآتي بياف مفيكـ كؿ مجاؿ كالمستكيات التي تنتمي إليو:

 / المجاؿ المعرفي للأىداؼ:1

كيضـ ىذا المجاؿ جميع أشكاؿ النشاط الفكرم لدل الإنساف، كمف أشير تصنيفات ىذا   

" ذك المستكيات اليرمية؛ فكؿ مستكل فيو ىك تعمـ سابؽ لمذم يميو، كتعمـ  المجاؿ تصنيؼ "بمكـ

م قبمو. كتحاكي ىذه المستكيات في صنافة بمكـ مختمؼ العمميات العقمية التي يقكـ لاحؽ لمذ

" إلى ستة مستكيات، ىي التذكر كالفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب  بيا المتعمـ، كقد قسميا "بمكـ

حيث تتدرج ىذه المستكيات في الصعكبة مف المستكل الأكؿ )المعرفة( إلى المستكل 

 .الأخير)التقكيـ(

 كيتضمف ىذا المجاؿ ما يمي:

 

 

                                                           
1
 .22ٌنظر سهٌلة محسن الكاظمً، أحمد هلالً، المنهاج التعلٌمً والتوجه الإٌدٌولوجً، ص: - 
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 مستوى التذكر)المعرفة(:-2

أنكاع السمكؾ كمكاقؼ الاختبارات التي تؤكد عمى التذكر عف »كيقصد بيذا المستكل مختمؼ   

، فيصبح ىدؼ التعميـ في ىذا  1«طريؽ التعرؼ عمى الأفكار كالمكاد، كالظكاىر، أك استدعائيا

المستكل ىك الحفظ، حيث يتمقى المتعمـ في المدرسة معمكمات يقكـ بحفظيا، كيستدعي الحفظ 

التذكر كالاستظيار ففي ىذا المستكل يتـ تنمية قدرة المتعمميف عمى استرجاع كؿ المعارؼ التي 

 تمقكىا في حجرة الصؼ.

 مستوى الفيـ: -2

استيعاب المحتكل التعميمي أك المكضكع الدراسي، فيك ييعنى بالنشاط يقؼ ىذا المستكل عمى   

. كيظير ىذا 2الدىني الذم يعبر عف إدراؾ المتعمـ كفيمو كاستيعابو لممحتكل الذم تناكلو

المستكل في سمكؾ المتعمـ مف خلاؿ ترجمة ما اكتسبو مف معارؼ في صكرة أرقاـ مثلا، 

شرحو، أك تمخيصو. كىناؾ مؤشرات تدؿ عمى تحقؽ ككذلؾ يظير في صكرة تفسير المحتكل ك 

 ىذا المستكل مف الأىداؼ كىي:

عممية الترجمة: كيسمييا "الدريج" بالتحكيؿ؛ كفي ىذه العممية يتـ التعبير المفظي عف فكرة ما، -

أك تغيير في الكممات أك المصطمحات شريطة تكفر الصدؽ في ترجمة المعنى دكف أم إخلاؿ 

ففي ىذه المرحمة يقكـ المتعمـ بترجمة صكرة ما، أك رمز مف الرمكز إلى   .3بالمعنى الأصمي

 صكرة صكتية فيعبر عف ىذا لفظا، كأف يترجـ محتكل الجدكؿ الرقمي بالكممات.

                                                           
1
 .21، ص:6102، 0تقوٌم التعلم، دار المسٌرة، الأردن، طرجاء محمود أبو علام،  - 

2
 .27ٌنظر سهٌلة الفتلاوي، أحمد هلالً، المنهاج التعلٌمً والتوجه الإٌدولوجً، ص: - 

3
 .10. ورجاء محمود أبو علام، تقوٌم التعلم، ص:16ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص: - 
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التفسير: كيقصد بو قدرة المتعمـ عمى الشرح أك التمخيص، فإذا كانت الترجمة تعتمد عمى  -

. فيقكـ المتعمـ في ىذه 1عادة ترتيب المادة المطمكبة منوالنقؿ المكضكعي، فإف التفسير يتطمب إ

عادة ترتيب أفكاره، دكف إضافات جديدة، فشرحو  المرحمة بشرح أك تمخيص نص مثلا، كا 

 كتمخيصو لمنص قائـ عمى ما يتضمنو النص مف أفكار.

اـ كمف التعميـ كالاستكماؿ: كيقصد بو تمؾ العمميات العقمية التي تنطمؽ مف الخاص إلى الع -

ففي ىذه المرحمة يصؿ المتعمـ إلى مرحمة الاستنتاج، حيث يقكـ المتعمـ  2الجزئي إلى الكمي

بالتكصؿ إلى استنتاج العلاقة التي تربط أفكار نص ما مثلا. كطبعا يككف ذلؾ انطلاقا مف 

 المراحؿ السابقة )الترجمة كالتفسير( حتى يتسنى لو الاستنتاج الصحيح. فالترجمة كالتفسير

كالتعميـ ىي عمميات يقكـ بيا المتعمـ، تدؿ عمى تحقؽ اليدؼ المعرفي في مستكل الفيـ، 

فينتقؿ المتعمـ في ىذه المرحمة مف مستكل الحفظ، إلى مستكل أعمى منو درجة، كالذم تمثمو 

 العمميات السابقة الذكر.

 مستوى التطبيؽ: -3

درة في تكظيؼ النظريات كالأفكار كييعنى ىذا المستكل بالنشاط الذىني الذم يعبر عف الق

. فالمتعمـ في ىذا المستكل يطبؽ القكاعد كالقكانيف كالطرؽ 3المجردة في مكاقؼ محسكسة

 كالمبادئ التي تعمميا في مكاقؼ جديدة. كأف يطبؽ قكانيف ظاىرة معينة في مكقؼ جديد.

 
                                                           

1
 .16محمود أبو علام، تقوٌم التعلم، ص: ٌنظر رجاء  - 

2
 .12ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص: - 

3
 .27ٌنظر سهٌلة محسن الفتلاوي، أحمد هلالً، المنهاج التعلٌمً والتوجه الإٌدولوجً، ص: - 



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 42 ~ 
 

 مستوى التحميؿ:-4

كبحيث يتـ تحميؿ النظاـ إلى مككناتو لمتعرؼ يعني القدرة عمى تحميؿ الأفكار كالمكضكعات،   

عمى ما بينيا مف علاقات، ففي ىذا المستكل يقكـ المتعمـ بتفكيؾ المكضكع إلى أجزاء حتى 

، كيدخؿ ضمف ىذا المستكل مجمكعة مف 1يتكصؿ إلى البناء الذم تنتظـ فيو ىذه الأفكار

 العمميات ىي:

ساسية كاستخلاصيا، كقدرة المتعمـ عمى قراءة تحميؿ العناصر: كىك التعرؼ عمى العناصر الأ-

 ما تحت سطكر النص.

تحميؿ العلاقات: كيقصد بو الكشؼ عف العلاقات بيف العناصر الأساسية، كأف يربط المتعمـ  -

 بيف ما تكصؿ إليو في قراءتو العميقة لنص ما، كبيف أفكاره السطحية.

ذم تنتظـ فيو أجزاء المكضكع. ففي ىذه تحميؿ المبادئ المنظمة: أم البحث عمى البناء ال -

 المرحمة يتكصؿ المتعمـ إلى كيفية انتظاـ العناصر التي حمميا.

فيذا المستكل مف الأىداؼ يجعؿ المتعمـ يفكؾ الظاىرة مكضكع الدراسة إلى أجزائيا التي تنتظـ 

الأفكار  فييا قصد معرفة كيفية تشكؿ ىذا النظاـ، كأف يحمؿ الطالب قصيدة شعرية، فيستخرج

 الرئيسة كالأفكار الثانكية.

 

 

                                                           
1
 .001، ص:6106، 0ار الٌازوري، طٌنظر حٌدر عبد الكرٌم محسن، المناهج وطرائق التدرٌس المعاصرة، د - 
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 مستوى التركيب:- 5

كيعني ىذا المستكل، القدرة عمى تنسيؽ كتنظيـ الجزئيات لتككيف تركيبات جديدة  

، فإذا كاف مستكل التحميؿ يقكـ عمى تفكيؾ المتعمـ لممكضكع إلى عناصره التي ينتظـ 1كمبتكرة

الأجزاء في قالب جديد مف انتاجو، كيككف ىذا التركيب فييا، فإف التحميؿ يقكـ عمى جمع تمؾ 

. كيتضمف مستكل تركيب عدة عمميات كإنتاج مكضكع جديد، أك 2عمى الإبداع لا التقميد اقائم

. 3إنتاج خطة أك اقتراح مجمكعة مف العمميات، أك استخلاص مجمكعة مف العلاقات المجردة

 كيككف ذلؾ تحت إشراؼ المعمـ. تعالج قضية ما، ةمثؿ أف يكتب الطالب قصة قصير 

 مستوى التقويـ: -6

يعتبر ىذا المستكل مف أعمى مستكيات الأىداؼ في صنافة بمكـ المعرفية، لأنو يتضمف 

المركر بجميع المستكيات في المجاؿ المعرفي، كانطلاقا منيا يتكصؿ المتعمـ إلى مستكل 

تثميف الظكاىر أك الحكادث أك الأشياء، التثميف، كتقدير العمؿ، فيذا المستكل يعني القدرة عمى 

. كمثاؿ ذلؾ أف يحكـ الطالب عمى قيمة عمؿ أدبي 4كتقكيميا كفؽ معايير محددة لمحكـ عمييا

 ما في ضكء دراستو ليذا العمؿ.

مف خلاؿ استعراض المستكيات التي تنتمي لممجاؿ المعرفي يتضح أف ىذا المجاؿ قائـ 

عمى مجمكعة مف العمميات العقمية التي يقكـ بيا المتعمـ، كتظير ىذه العمميات في صنافة بمكـ 

عمى شكؿ مستكيات ىرمية متنكعة تبدأ بالبسيط السيؿ، كتنتيي بالمستكل المعقد، انطلاقا مف 
                                                           

1
 .71ٌنظر سهٌلة محسن الفتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، ص:  - 

2
 .213ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة والتعلٌمٌة فً كل المواد، ص:  - 

3
 .12ٌنظر رجاء محمود أبو علام، تقوٌم التعلم، ص:  - 

4
 .71فتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، ص: ٌنظر سهٌلة محسن ال - 
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العقمية التي يقكـ بيا المتعمـ، فاليدؼ التعميمي ذك المستكل البسيط ىك الذم لا يحتاج العمميات 

إلى جيد عقمي، كلا كقت كبير في تحقيقو، كيمثمو مستكل التذكر، كمستكل كالفيـ. أما المستكل 

المعقد فيك الذم يحتاج إلى إعماؿ الدىف، كيحتاج إلى كقت كبير في تحقيقو، كيمثمو مستكل 

 يؿ كالتركيب كالتقكيـ.التحم

 / المجاؿ الوجداني:2

كيسمى أيضا المجاؿ الانفعالي أك العاطفي أك الشعكرم، كيعد أحد الجكانب التي يجب 

عمى المدرسة تنميتيا.  فإذا كاف المجاؿ المعرفي يعنى بتنمية قدرات المتعمـ العقمية التي تؤىمو 

حياتو، فإف لممجاؿ الكجداني أىمية لا تقؿ  لمكاجية الكثير مف المكاقؼ كالمشكلات الفكرية في

عف تنمية المجاؿ المعرفي، ذلؾ أنو يعنى بتربية المتعمـ كتأىيمو بأخلاقيات ميمة جدا ىي 

الأخرل في حياتو. فيتيـ ىذا الجانب بتنمية مشاعر المتعمـ كتطكيرىا، كتنمية عقيدتو، كتزكيده 

اؿ أف يؤدم إلى تحقيؽ ذات الفرد، كيظير بأساليب في التعامؿ مع غيره، كمف شأف ىذا المج

ذلؾ مف خلاؿ قبكلو لشيء معيف أك رفضو لو، كتظير أىداؼ ىذا المجاؿ في أنكاع مف 

الفرد  ة. حيث تظير الاتجاىات في استجاب1السمكؾ تتصؼ بالثبات كالقيـ كالميكؿ كالاتجاىات

أف يككف لو رأم في قضايا بالقبكؿ أك الرفض إزاء مكاقؼ معينة بصكرة إيجابية أك سمبية، ك

 اجتماعية معينة فتككف استجابتو بالرفض أك القبكؿ، أما الميؿ فيبرز مف خلاؿ أف لمفرد ميكلا

                                                           
1
. ورجاء محمود أبوعلام، تقوٌم التعلم، ص: 212ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة والتعلٌمٌة فً جمٌع المواد الدراسٌة، ص:  - 

013. 
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كثيرة كمتعددة تتعمؽ بذاتو، لا بقضايا اجتماعية. أما القيـ فيي تمؾ المكاقؼ كالأىداؼ العميا 

 المكاطنة، كالقيـ الإنسانية كالتضامف.، كقيـ 1كالتي تدعـ بثقافة المجتمع، كعاداتو كتقاليده

كيتضمف ىذا المجاؿ كؿ ما يندرج ضمف الجانب الكجداني لشخصية الإنساف، مف اتجاىات  

ـ( ىذا المجاؿ في خمسة مستكيات، تظير في 1964كقيـ كميكؿ، كقد صنؼ "كاراثؿ" عاـ )

 :2صكرة تنظيـ ىرمي، تبدأ بالسيؿ البسيط، كتنتيي بالصعب المعقد، كىي

كيعني ىذا المستكل إبداء الرغبة كالاىتماـ بقضية أك فكرة أك حادثة أك الاستقباؿ أو التقبؿ: -1

مكضكع أك مشكمة معينة. كيظير دكر المتعمـ في ىذا المستكل مف خلاؿ التييؤ لممشاركة 

عاطفيا، كتصاغ عبارات ىذا اليدؼ بأفعاؿ سمككية مثؿ: أف يتقبؿ، أف ييتـ، أف يبدم اىتماما، 

أف يبدم رغبة في...، فقكلنا مثلا )أف ييتـ الطالب بالقصة التي يسردىا المعمـ عمى مسامعو 

حكؿ مكضكع مساعدة الفقير( فيذا ىدؼ يعنى بالمستكل الأكؿ مف المجاؿ الكجداني، الغاية 

 منو إبداء الطالب اىتمامو لمكضكع القصة.

نشاط ما أك التفاعؿ مع ظاىرة ما، كتعني المشاركة الفعمية في مكضكع ما أك  الاستجابة:-2

كتؤكد نكاتج التعمـ في ىذا المستكل عمى قبكؿ الاستجابة، كقراءة الطالب لقصة ما، أك قصيدة 

ما مف أجؿ التسمية، كيصاغ ىذا المستكل في عبارات مف قبيؿ: أف يتذكؽ، أف يستجيب، أف 

لا المعرفي، كمثاؿ ذلؾ قكلنا يستمتع. كالاستجابة في ىذا المستكل مرتبطة بالجانب الكجداني 

                                                           
1
 .362/367 ٌنظر سهٌلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، ص: - 

2
 ..217ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة والتعلٌمٌة فً جمٌع المواد الدراسٌة، ص: - 
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)أف يتذكؽ الطالب جمالية الإيقاع في قصيدة "المطر" في ضكء خمفيتو المعرفية عف جماليات 

 إيقاع الشعر الحر(.

عطاء القيمة:-3 كييتـ ىذا المستكل بالقيمة التي يعطييا المتعممكف لشيء ما أك  التقدير وا 

درا عمى التقييـ كالتثميف، كيصاغ ىذا اليدؼ في لظاىرة ما. ففي ىذا المستكل يصبح المتعمـ قا

عبارات مف قبيؿ: أف يناقش، أف يثمف، أف يقيـ، أف يختار... كمثاؿ ذلؾ )أف يقيـ الطالب 

 جيكد القدماء في تيسير النحك، مف خلاؿ كتابة تقرير مختصر عف ىذه الجيكد( 

ظيارىا في سمككو، كييتـ ىذا المستكل بامتلاؾ المتعمـ لمجمكعة مف االتنظيـ:  -4 لقيـ كا 

كيصاغ ىذا المستكل في عبارات مف مثؿ: أف يضع خطة، أف يدافع، ...كمثاؿ ذلؾ قكلنا )أف 

 يدافع الطالب شفكيا عف الأفكار العاطفية الكاردة في قصيدة ما(

ييتـ ىذا المستكل بتشكؿ صفات الذات عند المتعمـ التي  تشكيؿ الذات أو الوسـ بقيمة: -5

غيره، حيث يصبح لدل المتعمـ نظاـ قيمي يتحكـ في سمككو. كتظير نكاتج ىذا تميزه عف 

المستكل مف خلاؿ مجمكعة مف السمككات، كالاتصاؼ بعادات سمككية جيدة، المشاركة في 

العمؿ الجماعي، مناقشة الأمكر بمكضكعية، كتظير صياغة عبارات ىذا المستكل مثلا: أف 

، ... كم ثاؿ ذلؾ قكلنا )أف يعتز الطالب بالمغة العربية، كدكرىا في يؤمف، أف يعتز، أف يحترـ

 تكحيد أبنائيا(.

تمثؿ ىذه المستكيات الخمسة مجاؿ الأىداؼ الكجدانية، كيتميز ىذا المجاؿ بصعكبة قياسو   

كتقكيمو، ذلؾ أف ىذه الأىداؼ يتـ فييا التعامؿ مع مشاعر الفرد كقيمو كاتجاىاتو، فيي 
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لاحظة كالقياس، كىي في قياسيا تحتاج إلى أكثر مف أداة كالملاحظة سمككات غير قابمة لمم

كالاستبانة... كما أف تحقيقيا يحتاج إلى فترات طكيمة حتى يتمكف مف تنمية الاتجاه أك القيمة 

 المرغكبة.

 الحركي(:  –/ مجاؿ الأىداؼ الميارية )الحسي 3

طراؼ جسـ الإنساف، كحركة اليديف المقصكد بالمجاؿ الميارم، ىك تمؾ الميارات الحركية لأ  

أك القدميف، أك الإيماءات، فإذا كاف المجاؿ المعرفي ييتـ بالعمميات العقمية عند المتعمـ، ككاف 

المجاؿ الكجداني ييتـ بالجانب الانفعالي عند المتعمـ، فإف ىذا المجاؿ ييتـ بمقدرة الفرد عمى 

يركز عمى النتاجات التعميمية التي تبرز  . كليذا فيك1الأداء الدم يركز عمى حركات الجسـ

أداء المتعمـ الحركي كالعممي، مثؿ قدرة المتعمـ عمى الكتابة الصحيحة باحتراـ قكانيف الرسـ 

 الإملائي، كالطلاقة كالاسترساؿ في التحدث، كالقراءة الصحيحة.

كالدقة كالتناسؽ فيذا المجاؿ ييتـ بتصنيؼ الميارات المرتبطة بالقدرة عمى الأداء كالسرعة   

كالمركنة، كقد صنؼ " كيمر" كزملاؤه ىذا المجاؿ كفؽ تصنيؼ يبتعد عف اليرمية، كقسمكه إلى 

 :2أربع فئات لا تنتمي أم كاحدة منيا للأخرل كىي

 ميارات التكاصؿ المفظية.  -1

 ميارات التكاصؿ غير المفظية. -2

 ميارات الحركات الجسمية الكبرل. -3

                                                           
1
 .663ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة والتربوٌة فً جمٌع المواد، ص:  - 

2
 .76ٌنظر سهٌلة محسن الفتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، ص:  - 
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 المتناسقة.ميارات الحركات الدقيقة  -4

كىناؾ تصنيؼ آخر يعكد إلى صاحبو " سمبسكف" كيتككف مف سبعة مستكيات، كيتعمؽ 

بتعمـ الميارة كفؽ مستكيات ىرمية، تتابعية، حيث يتعمؽ كؿ مستكل بالذم قبمو، كيتدرج مف 

 :1السيؿ البسيط، فالمتكسط، إلى الصعب المعقد، كتتمثؿ ىذه المستكيات في الآتي 

يعد ىذا المستكل مف مستكيات المجاؿ الميارم  والإدراؾ الحسي:مستوى الملاحظة  -1

 أبسطيا كأقميا تعقيدا، كيقصد بو إدراؾ الأشياء أك الملاحظة التي تؤدم إلى أداء الميارة. 

كيعني الاستعداد لمقياـ بعمؿ معيف. بحيث يظير المتعمـ ميمو كرغبتو مستوى الاستعداد:   -2

يظير الفرؽ بيف الميؿ الكجداني المتعمؽ بالعاطفة، كالميؿ في أداء الميارة الجسمية، كىنا 

العقمي المتعمؽ في القياـ بمجيكد عقمي فيذا المستكل يتعمؽ بالاستعداد إلى القياـ بمجيكد 

 حركي.

ييتـ ىذا المستكل بتنمية الميارة عف طريؽ المحاكاة  مستوى الاستجابة الموجية:  -3

فيو تنمية الميارة الصعبة انطلاقا مف المحاكاة أك التقميد،  كالتقميد، كالمحاكلة كالخطأ، حيث يتـ

إلى أف يصؿ لمميارة اليدؼ، كىنا يراقب المتعمـ المعمـ في أدائو لمميارة اليدؼ ثـ يقكـ بأداء 

الميارة بشكؿ تجريبي حتى يتمكف مف أدائيا أداء صحيحا، كأف يعيد المتعمـ قراءة مقطكعة 

يماءاتو.شعرية في مدة زمنية معينة، م  حاكيا المعمـ في حركاتو كا 

                                                           
1
 . وجودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة والتربوٌة فً جمٌع المواد، ص: ...73ٌنظر المرجع نفسه، ص:  - 
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كيقصد بو تأدية الميارات بثقة، فأداء المتعمـ لعممو في ىذا  مستوى الآلية)التعويد(:  -4

المستكل قائـ عمى الاستجابات التي تعكد عمييا، كىنا تصبح الميارة مألكفة تعتمد عمى 

نم ا تتـ بطريقة آلية، بعد تكرارىا التعميمات بدلا مف المشاىدة، كلا يظير فييا مجيكد المتعمـ، كا 

 مرات كمرات، كأف يقطع المتعمـ بيتا مف قصيدة تقطيعا عركضيا.

كىنا يؤدم المتعمـ الميارة بدقة كاتقاف، كيظير الاتقاف  مستوى الاستجابة العممية المعقدة:  -5

التنسيؽ أك في العمؿ بسرعة الأداء كقمة الجيد، كتتميز نتاجات التعمـ بالأنشطة الحركية الدقيقة 

التنظيـ كأف يؤدم الطالب دكرا مف أدكار المقامة البغدادية معتمدا عمى نفسو في تأديتيا، بكيفية 

 ممتازة. 

كيقصد بو مقدرة المتعمـ عمى أداء الميارة بدرجة عالية مف  مستوى التكيؼ أو التعديؿ:  -6

انو لمميارة كمقدرتو عمى الاتقاف بحيث يستطيع تعديميا كتكييفيا مع مكاقؼ جديدة، كنتيجة لإتق

تكييفيا في مكاقؼ جديدة فإف المتعمـ يستطيع أف يعدؿ، أك أف ينقح، أك أف يحكـ عمى تأدية 

 ىذه الميارة في مكاقؼ مختمفة، كأف يقكـ المتعمـ بتعديؿ تأدية زميمو في إلقاء قصيدة ما.

حيث تيظير تظير الميارة في ىذا المستكل بشكؿ عاؿ مف الدقة، ب مستوى الإبداع:  -7

الجانب الإبداعي عند المتعمـ. فبعد مركر المتعمـ بالأداء الآلي لمميارة، ثـ تأديتيا بدرجة 

الإتقاف، ثـ درجة التكيؼ كالتعديؿ، يصبح في ىذه المرحمة قادرا عمى الإبداع في تأدية ىذه 

ك أف يؤلؼ الميارة، كليذا تؤكد نتاجات التعمـ في ىذا المستكل عمى الإبداع، كأف يبتكر، أ

 قصة، أك أف يخطط لعمؿ معيف.



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 50 ~ 
 

يتضح مف خلاؿ عرض مجاؿ الأىداؼ الميارية، أف ىناؾ تصنيفيف ليذا المجاؿ، حيث  

د عف اليرمية. ييمثؿ التصنيؼ الأكؿ تصنيؼ " كيمر" الذم صنؼ تعمـ الميارة كفؽ تصنيؼ بع

صنفت تعمـ الميارة أما التصنيؼ الثاني فيك تصنيؼ" سمبسكف" كىك الذم كقفنا عميو، حيث 

" لممجاؿ المعرفي، كتصنيؼ "كارثؿ" لممجاؿ  كفؽ تنظيـ ىرمي، متبعة في ذلؾ تصنيؼ "بمكـ

الميارم، الذم تـ تقسيمو إلى سبعة مستكيات في تنظيـ ىرمي تتابعي، كؿ مستكل لو علاقة 

يحتاج إلى بالمستكل الذم قبمو، حيث يتـ الانتقاؿ في ىذا المجاؿ مف المستكل البسيط الذم لا 

بدؿ الجيد كلا الكقت، كالذم يمثمو مستكل الإدراؾ الحسي كمستكل التييؤ كالاستعداد، إلى 

المستكل المتكسط كيمثمو مستكل الاستجابة المكجية كالآلية، كالاستجابة العممية المعقدة، ثـ 

يؼ ثـ المستكل المعقد كالذم يعد أعمى مراتب ىذا المجاؿ، كالذم يمثمو كؿ مف مستكل التك

 مستكل الإبداع. 

تـ الكقكؼ في ىذا العنصر عمى تعريؼ الأىداؼ التعميمة حيث تعتبر الأغراض كالغايات  -

التي يسعى كاضع المنيج إلى تحقيقيا، كالتي يصكغيا المعمـ في عبارات كاضحة كمحددة 

 لتصؼ ما يقكـ بو المتعمـ بعد نياية الدرس فيي تركز عمى نكاتج التعمـ.

خص تصنيؼ الأىداؼ إلى مستكيات، يتضح أنيا تنقسـ إلى مستكل الأىداؼ العامة كفيما ي -

كىي ترتبط بالغايات كمرامي التربية، كالتي تتميز بعبارات فضفاضة، تتحقؽ عمى المدل 

الطكيؿ. كمستكل الأىداؼ الخاصة فيي تمؾ الأىداؼ المحددة كالكاضحة، تصاغ في شكؿ 

حقيقو لدل المتعمـ، شريطة أف يككف قابلا لمملاحظة كالقياس، عبارات تعبر عف السمكؾ المراد ت
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كتصاغ ىذه الأىداؼ انطلاقا مف الأىداؼ العامة التي يحددىا كاضع المنيج، كمف محتكل 

 المادة الدراسية.

كعند الحديث عف أىمية اليدؼ التعميمي، فقد اتضح أنيا المكجو الأساسي لعممية التدريس،  -

في تخطيطو لمدرس، كما أنيا تساعد عمى تكجيو عممية التقكيـ فكمما  يتخذىا المعمـ دليلا

اتضحت أىداؼ التعمـ كمما سيؿ عمى المعمـ اختيار الأساليب المناسبة لتأكد مف مدل تحقؽ 

تمؾ الأىداؼ، كما أنيا تساعد المتعمـ عمى معرفة ما إذا تـ تحقؽ اليدؼ أـ لا، فمف شأف 

 عمييا كأف تدفع فييـ الرغبة لمتعمـ.أىداؼ التعمـ إف تعرؼ المتعمـ 

كفيما يخص مكضكع صياغة الأىداؼ التعميمية يتضح أف أىـ الشركط الكاجب مراعاتاىا عند -

تحديد الأىداؼ، ىي أف تككف كاضحة لا غمكض فييا، كألا تقؼ عمى ما يقكـ بو المعمـ مف 

ؾ المتعمـ بعد الدرس، مجريات في عممية التعميـ، بؿ لا بد أف تقؼ صياغة اليدؼ عمى سمك 

أم تركز عمى نكاتج التعمـ لا عمى مجريات العممية التعميمية، كأف تككف الأىداؼ مرتبطة 

 بالأىداؼ العامة، كأف تككف قابمة لمملاحظة كالقياس.

كفيما يخص مجالات تصنيؼ الأىداؼ، اتضح أنيا تنقسـ إلى ثلاث مجالات؛ كىي المجاؿ  -

المعرفي الذم يعنى يتمؾ العمميات العقمية التي يقكـ بيا المتعمـ، كالمجاؿ الكجداني الذم يعنى 

بتنمية الاتجاىات كالميكؿ كالقيـ عند المتعمـ، كالمجاؿ الميارم الذم يعنى بميارة المتعمـ 

متعمقة بالأداء الحركي. كلا شؾ أف تكاجد ىذه الأىداؼ بشكؿ متكازف في منياج أم مادة ال
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دراسية يبرز شمكلية الأىداؼ، كمف شأف ىذه الشمكلية أف تبني لنا شخصية المتعمـ بشكؿ 

 متكازف، فلا يركز كاضع عمى مجاؿ كييمؿ مجاؿ آخر لأف ىذا يخمؽ لنا شخصية مضطربة.

ىداؼ التعميمية يتـ باختيار المحتكل المناسب ليا، ككذا الطرائؽ التي لا شؾ أف تحقيؽ الأ  

تعمؿ عمى تنفيذ المحتكل، كذا اختيار الأنشطة التعميمية المناسبة التي تعمؿ عمى اكساب 

المتعمـ المعارؼ، كالميارات، كالقيـ. كلعؿ مكاف تكاجد كؿ ىذه العناصر يتجمى في الكتاب 

 المدرسي.

 المدرسي:. الكتاب 1-5-2

الصكرة  كىكيعد الكتاب المدرسي مككنا أساسيا مف مككنات العممية التعميمية التعممية،   

_ التعممي؛ فيك عنصر التنفيذية لممنيج. كىذا ما جعمو يكتسي أىمية كبيرة في السياؽ التعميمي

يمة تعميمية أساسي في المؤسسة التعميمية لا يمكف الاستغناء عنو، فعمى الرغـ مف ككنو أقدـ كس

استخدميا المعممكف، فإنو ما يزاؿ يكتسح المدرسة، كينافس الكسائؿ الإلكتركنية الحديثة، كذلؾ 

 لسيكلة استعمالو، كقمة تكاليفو.

الكتاب المدرسي مطبكع منظـ مكجو للاستعماؿ داخؿ »يعرفو "فرانسكا ريشكدك" بقكلو:   

تعريؼ لمكتاب المدرسي يقكـ عمى المككف ، فيذا ال«1عمميات التعمـ كالتككيف المتفؽ عمييا

أم أف صكرتو المادية تتحدد بالمككف الكرقي. كنظرا لما imprimé)المادم لو، فيك مطبكع )

يحتكيو الكتاب المدرسي مف مككنات تشتمؿ عمى )الأىداؼ، المحتكل، أنشطة، التماريف..( 

                                                           
1
لبٌضاء طارق لكحل، تر: عبد الحق منصؾ، دراسات فً الكتاب المدرسً: قراءة تركٌبٌة، دفاتر التربٌة والتكوٌن، المجلس الأعلى للتعلٌم، الدار ا - 

 .20، ص: 6101سبتمبر  ،3المؽرب، ع 
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داخؿ عمميات التعميـ كالتعمـ المرتبة كفؽ تنظيـ معيف، فإنو أعد أساسا للاشتغاؿ كالتشغيؿ 

المتفؽ عمييا بيف كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، ليذا فإنو يعتبر كسيمة كسيطة بينيما. كيرل عبد 

"الحؽ منصؼ" أف تعريؼ "فرانسكا ريشكدك" تعريؼ فضفاض جدا؛ ذلؾ أنو يمكف أف ندخؿ في 

لقكاميس كالمعاجـ ىذا الإطار كؿ مطبكع يستخدـ داخؿ حجرة الصؼ، فيدخؿ في ىذا السياؽ ا

كالمكسكعات، كقد يدخؿ في ىذا السياؽ أيضا الجرائد كالمجلات، فكؿ نص مطبكع كفؽ تعريؼ 

 .1" فرانسكا ريشكدك" ىك كتاب مدرسي

أداة مطبكعة، مبنية عمى نحك »كيرل كؿ مف "كزافي ركجرز" ك"ؼ. ـ جرار"، بأنو عبارة عف 

 سيف نجاعتو. كلو خكاص مميزة عديدة:قصدم بحيث تندرج ضمف سيركرة تعمـ ما، لأجؿ تح

 فيك يؤدم كظائؼ مختمفة متصمة بالتعممات؛ -

 ينصب عمى أىداؼ تعمـ مختمفة؛ -

فيذا التعريؼ يقؼ عمى «. 2يقترح أنكاعا مختمفة مف الأنشطة التي يظف فييا خدمة التعمـ -

ـ. كما قد كقؼ بشكؿ قصدم لتكجيو كتيسير عممية التعميـ كالتعم اككنو أداة مطبكعة، مكجي

عمى الكظائؼ التي تقدميا ىذه الأداة المطبكعة، كالمتمثمة في تحقيؽ أىداؼ المنيج، ككذا نقؿ 

المعمكمات لممتعمـ فيك المصدر الأساس الذم يستقي منو المتعمـ معمكماتو، كما تتجسد فيو 

اكتساب  تشمؿ كؿ العمميات التي يتفاعؿ معيا المتعمـ مف أجؿ يالأنشطة التفاعمية كالت

 المعارؼ كالميارات كالقيـ.

                                                           
1
 .632، )د ط(، ص: 6117ٌنظر عبد الحق منصؾ، رهانات البٌداؼوجٌا المعاصرة، افرٌقٌا الشرق، المؽرب،  - 

2
، ص: 6101، 3ٌوسؾ العماري، أسئلة أولٌة حول تقوٌم الكتاب المدرسً، دفاتر التربٌة والتكوٌن، المجلس الأعلى للتعلٌم، الرباط، المؽرب، ع  - 

01. 
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فالكتاب المدرسي يعد الأداة الرئيسة التي تقكـ بكظيفة نقؿ المعرفة لممتعمـ، فيك أحد أدكات   

النقؿ الديداكتيكي لممعارؼ العالمة، كالمقصكد بالمعارؼ العالمة جممة المعارؼ الكبرل، كالتي 

تي تنتظـ فيو كفؽ تنظيـ معيف، تتمفصؿ ىذا تعمؿ آلية النقؿ بتحكيميا إلى معرفة تعميمية ال

المعارؼ التعميمية داخؿ كحدات، الغاية منيا إكساب المتعمـ عمميات التفكير كالإبداع، 

كالميارات كالتحكـ فييا. ليذا، عيدَّ _ الكتاب المدرسي_ مف أدكات المنياج، كمرجعا لممقرر 

 . 1الدراسي

ذات محتكل مكتكب، يتخذه المعمـ لتنفيذ ما جاء في كبناء عمى ىذا فيك كسيمة تعميـ كتعمـ 

المنياج، كبالنسبة لممتعمـ يعد مصدرا أساسا يستقي منو معارفو، فميما تعددت مصادر تعممو 

يبقى الكتاب المدرسي المرجع الرئيس لممتعمـ، يتخذه مرجعا لمتطبيؽ كالتذكر كالمراجعة 

كاىبو، كزيادة معارفو، كلو دكر أساس في كالتمخيص، كما يعمؿ عمى تككيف قدراتو كتنمية م

عكض  (Manuel scolaire) تحقيؽ نكاتج التعمـ، ليذا تعده المجتمعات الغربية أداة مدرسية

 .2(Livre scolaire) الكتاب المدرسي

 

 

 

 

                                                           
1
 .632ٌنظر عبد الحق منصؾ، رهانات البٌداؼوجٌا المعاصرة، ص:  - 

2
 .632ٌنظر عبد الحق منصؾ، رهانات البٌداؼوجٌا المعاصرة، ص:  - 
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 . وظائؼ الكتاب المدرسي:1-5-2-2

لتقميدية كالتي لـ يبؽ الكتاب المدرسي في ظؿ التطكرات التي لحقت إعداده حبيس النظرة ا

نما أضيفت كظائؼ أخرل لمكتاب المدرسي داخؿ  تتحدد بكظيفة نقؿ المعرفة لممتعمـ، كتمقينيا، كا 

 :1العممية التعميمية، نكجزىا فيما يمي

كتتجمى في عممية نقؿ المعارؼ، كعرض المعمكمات، كالميارات،  الوظيفة الأكاديمية: -1

 كعمميات التفكير، بمراعاة معايير الاختيار التي تتـ في ضكء النقؿ الديداكتيكي.

كالتي تترجميا العلاقة التربكية، التي يكفرىا الكتاب المدرسي،  الوظيفة البيداغوجية: -2

عمـ كالمتعمـ. فيك كسيمة كسيطة بيف كالتي تجسد العلاقة التكاصمية بيف كؿ مف الم

 طرفي العممية التعميمية التعممية.

كترتبط بالجانب التحفيزم الذم يكفره الكتاب المدرسي لممتعمـ،  الوظيفة السيكولوجية:  -3

 كدفعو كاستثارتو لمتعمـ، كذلؾ مف خلاؿ ما يتضمنو مف أنشطة تفاعمية متنكعة.

دكات كالتكجييات التي يتضمنيا الكتاب كذلؾ مف خلاؿ الأ الوظيفة التوجييية:  -4

 المدرسي، مف شأنيا أف تمكف المتعمـ مف فيـ طرؽ العمؿ كالانجاز.

كترتبط بمختمؼ الكسائؿ كالأنشطة كالتماريف التي يحتكييا الكتاب  الوظيفة التقويمية:  -5

 المدرسي، عمى اعتبار أنيا أداة مراقبة لتحصي المتعمـ كمدل التحكـ فييا.

                                                           
1
، ، شتنبر3ٌنظر الكتاب المدرسً والنقل الدٌداكتٌكً، عبد الحق منصؾ، دفاتر التربٌة والتكوٌن )الكتاب المدرسً والوسائط التعلٌمٌة( المؽرب، ع - 

 .620-621. ورهانات البٌداؼوجٌا المعاصرة، عبد الحق منصؾ، ص: 32، ص: 6101
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لك »ليذه الكظائؼ نجد "برنار سبرنغ" يضيؼ كظائؼ أخرل لمكتاب المدرسي بقكلو: إضافة 

تساءلنا عف فائدة الكتاب المدرسي كعف كظائفو الممكنة، نقكؿ إنو يساعد التمميذ عمى 

معرفة أمكر أساسية كعمى فيميا كالقدرة عمى تطبيقيا، كعمى عممو، كتعميؽ معارفو 

ه الكظائؼ استقاىا" برنار سبرنغ" مف صنافة بمكـ الإدراكية، ، كىذ«1المكتسبة، كعمى الإبداع

كالتي تتككف مف المعرفة، فالفيـ، كالتطبيؽ، فالتحميؿ، فالتركيب، فالتقييـ. كعمى الرغـ مف 

غياب مستكل التحميؿ إلا أف "برنار سبرنغ" يرل أف ىذه الكظيفة متضمنة في باقي 

ؿ كظيفة مف الكظائؼ المذككرة، فيي ضركرية الكظائؼ؛ لأنيا حسب رأيو تعتبر ضركرية لك

 .2لكؿ فيـ، كضركرية لكؿ تقييـ

 . مكونات الكتاب المدرسي:1-5-2-3

بالنظر إلى ككف الكتاب المدرسي يعد كسيمة تعميـ كتعمـ، فيك الصكرة التنفيذية لممحتكل، 

الأىداؼ  فإنو يحتكم عمى جميع العناصر التي يحتكييا المنيج، كبالتالي فيكم يشتمؿ عمى

كالمحتكل كالأنشطة التعميمية كالتقكيـ. كيمكف القكؿ إف الكتاب المدرسي يتككف مف مككنيف 

 أساسيف، بنية بيداغكجية، كأخرل مادية.

كتتمثؿ في البنية الداخمية التي يتضمنيا الكتاب المدرسي، كالتي  البنية البيداغوجية: -أولا

 :3تتمثؿ فيما يمي

                                                           
1
 .01إشكالٌة الكتب المدرسٌة، برنار سبرٌنػ، دار الآفاق، د ط، د ت، ص:  - 

2
 .61ٌنظر المرجع نفسه، ص:  - 

3
 .666ٌنظر رهانات البٌداؼوجٌا المعاصرة، عبد الحق منصؾ، ص:  - 



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 57 ~ 
 

لمعارؼ، كالشركح، كالتعميقات، كالتكاريخ، كالمصطمحات كالمفاىيـ كتمثميا امادة معرفية:  -1

 كالحقائؽ كالميارات، كالقيـ التي يتضمنيا الكتاب المدرسي.

كتمثميا مختمؼ الأنشطة كالتماريف، ككسائؿ البحث كالتككيف،  مادة الاشتغاؿ والتشغيؿ: -2

صاغ الأنشطة كالتي تنتظـ داخؿ الكتاب المدرسي بمراعاة أىداؼ التعمـ، حيث ت

كالتماريف في صكرة كضعيات تعممية مكجية لممتعمـ، فيي عبارة عف ممارسات تعممية 

 يقكـ المتعممكف بيا.

مادة التحفيز: كيقصد بيا الكسائؿ المساعدة التي تعمؿ عمى تحفيز المتعمـ، كدفعو  -3

 لمتعمـ.

مكتاب المدرسي سكاء كالتي تتمثؿ في الجانب الشكمي، أك المادم ل البنية الخارجية: -ثانيا

تعمؽ الأمر في ىذه البنية بحجمو، أك عدد صفحاتو، كنكعية أكراقو. ككذلؾ الطباعة كشكؿ 

الحركؼ، كتنكيع ىذا الشكؿ بحسب أىمية الفقرات كالمقاطع، كالعناكيف، إضافة إلى العناصر 

متعمـ مف كالكسائؿ الإضافية التي ينبغي أف يتكفر عمييا الكتاب المدرسي، كالتي تمكف ال

 قراءاتو.

فمف خلاؿ ىذا يتضح أف مككنات الكتاب المدرسي تتحدد بالبنية البيداغكجية، كالتي تمثميا 

البنية المعرفية، ممثمة بالمحتكل، كبينة الاشتغاؿ كالتشغيؿ، كالتي ترتبط بالأنشطة التعميمية 

يـ كالتماريف التطبيقية، إضافة إلى الكسائؿ المحفزة التي تسيؿ عممية التعمـ. كما نجد التصم

 الفني كجانب الإخراج ىك الآخر يمثؿ الجانب المادم لمكتاب المدرسي. 
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ضافة إلى  كعميو فإف الكتاب المدرسي يتككف مف المعارؼ كالميارات المراد إكسابيا لممتعمـ، كا 

ىذا يحتكم عمى مجمكعة مف الأنشطة كالتماريف التي تيدؼ إلى تعزيز مكتسبات المتعمـ، 

مادة. كما يتضمف مجمكعة مف الكسائؿ البيداغكجية المساعدة عمى كتقكيـ مدل تمكنو مف ال

 .1تحقيؽ الأىداؼ التعميمية كتيسير سبؿ التعميـ كالتعمـ، كالصكر كالرسكمات كالجداكؿ

 كفي الآتي عرض لمفيكـ أىـ المككنات التي سنقؼ عمييا في الشؽ التطبيقي مف الدراسة. 

 . الأىداؼ التعميمية: 1-5-2-3-1

الأىداؼ التعميمية أكؿ مككف مف مككنات الكتاب المدرسي، كسنتجاكز الحديث عف تعتبر 

، كسيتـ التطرؽ إلييا في ىذا الجزء مف 2الجانب النظرم لأنو تـ التطرؽ إلييا في عنصر سابؽ

مف مككنات الكتاب المدرسي، كالذم يتـ تثبيتو في مقدمة الكتاب كبداية  االدراسة باعتبارىا مككن

 كؿ كحدة

 . المحتوى:1-5-2-3-2

يعد المحتكل العنصر الثاني مف عناصر العممية التعميمية كالذم مف خلالو تتحقؽ الأىداؼ 

المسطرة. فإذا كاف العنصر الأكؿ مف المنياج يجيب عف السؤاؿ: ما الغاية مف التعميـ؟ فإف 

 العنصر الثاني مف عناصر المنيج يجيب عف السؤاؿ: ماذا ندرس؟

مجمكعة المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالقيـ المراد إكسابيا »التعميمي بأنو يعرؼ المحتكل  

فاجتماع كؿ مف )المعارؼ كالميارات كالاتجاىات( يككف المحتكل التعميمي، «  3لممتعمميف

                                                           
1
 .22، ص: 6101، سبتمبر 3وآخرون، الكتاب المدرسً والوسائط التعلٌمٌة، دفاتر التربٌة والتكوٌن، ع ٌنظر إدرٌس الٌعقوبً - 

2
 ٌنظر ص:  من هذا المبحث. - 

3
 .022، ص: 6112، 0الأردن، ط-نواؾ أحمد سمارة، عبد السلام العدٌلً، مفاهٌم ومصطلحات فً العلوم التربوٌة، دار المسٌرة، عمان  - 
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كالذم يظير في الكتاب المدرسي عمى شكؿ مفردات تعميمية، كيتـ اختيار المحتكل التعميمي 

 مة مف طرؼ كاضعي المنيج.استنادا للأىداؼ العا

مجمكع المعارؼ التي يتـ اختيارىا كتنظيميا عمى نحك معيف. كقد »المحتكل أيضا بأنو  كيعرؼ

تككف ىذه المعارؼ مفاىيـ، أك حقائؽ، أك أفكارا أساسية فالمحتكل يشتمؿ عمى المفاىيـ 

ممة كمتكاممة لو، فلا فالمتعمـ يزكد بيذا المحتكل مف أجؿ تحقيؽ تنمية شا« 1كالمبادئ كالحقائؽ

يقتصر المحتكل التعميمي عمى مككف كاحد، كأف يحتكم عمى المعمكمات فقط، أك الميارات، اك 

اتجاىات فقط، فإف ذلؾ مف شأنو أف يؤدم إلى اضطراب في شخصية المتعمـ، فإذا تـ التركيز 

ترجاع عمى تحصيؿ المعرفة فقط فإف ىذا سيؤدم إلى عدـ مقدرة المتعمـ عمى تجاكز اس

المعارؼ، إلى استخداميا في مكاقؼ مختمفة، ككذلؾ الحاؿ إذا تـ التركيز عمى المجاؿ المعرفي 

كالميارم، كأىمؿ الكجداني، فإف شخصية المتعمـ ستتجرد مف القيـ كالأخلاؽ، ليذا كجب أف 

يككف المحتكل شاملا لكؿ جكانب شخصية المتعمـ مف أجؿ تحقيؽ شخصية متكازنة، لا تقتصر 

نما يزكد بأليات تطبيؽ المعرفة. كيشتمؿ المحتكل أيضا عم ى جانب مؿء الدىف بالمعرفة، كا 

ككؿ ىذا يتـ اختياره في «. 2الحقائؽ كالأفكار التي تشكؿ الثقافة السائدة في مجتمع معيف»عمى 

فالمحتكل التعميمي ىك مجمكع المعارؼ كالحقائؽ كالقكانيف كالإجراءات  ضكء الأىداؼ المسطرة.

التي تـ اختيارىا كفؽ معايير عممية محددة، ثـ يتـ ترتيبيا كفؽ معايير تنظيمية محددة، كالتي 

 تظير في صكرة تمؾ المفردات التي يتضمنيا كتاب مدرسي ما.

                                                           
1
 .21، ص:6111، 0الأردن، ط -الهاشمً، محسن علً عطٌة، تحلٌل محتوى مناهج اللؽة العربٌة، دار الصفاء، عمان عبد الرحمن - 

 
2
 .022محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص:  - 
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كيعتبر _ المحتكل التعميمي_ جزءا مف المعرفة العامة، إذ يتـ اختياره مف جممة المعارؼ  

أضيؽ، مف حيث المفيكـ كالتطبيؽ بالنسبة إلى تمؾ المعارؼ  كالعمكـ الكبرل، ليمثؿ بذلؾ صكرة

الكبرل التي تـ اشتقاقو منيا، عمى أف ىذا الاختيار يككف كفؽ معايير محددة، يتكزع في ضكئيا 

.  كيظير في شكؿ معرفة تعميمية تنتظـ في السياؽ المدرسي بغية تحقيؽ 1بصكرة منظمة

 أىداؼ التربية.

، منيا ما صنؼ في ضكء المعرفة التي يتضمنيا، كقد قسـ ىذا كلممحتكل تصنيفات كثيرة

 التصنيؼ إلى أربع مككنات، ىي الحقائؽ، كالمفاىيـ كالمبادئ، كالقكانيف، كالإجراءات،

 :2كيمكف تعريؼ ىذه المككنات كما يمي

ىي صيغ كلامية، كتشتمؿ مجمكعة مف المعمكمات الخبرية التي تسمى بيا  الحقائؽ: -1

داث، كالقضايا، كتطمؽ كذلؾ عمى التسميات كالألقاب كالرمكز كتعطي الأشياء كالأح

 العنكانات.

ىي مجمكعة الخصائص المشتركة التي تجمع المكضكعات أك الحكادث أك  المفاىيـ: -2

 الرمكز، أك العناصر.

 ىي تمؾ العلاقة التي تربط بيف مفيكميف أك أكثر، قد تككف سببية أك كصفية.. المبادئ: -3

ىي تمؾ الميارات كالأساليب، أك الخطكات أك الطرائؽ، كالتي يتحقؽ الإجراءات، ك  -4

 اليدؼ المراد منيا مف خلاؿ تأديتيا بشكؿ معيف.

                                                           
1
 .72سهٌلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتوجه الإٌدولوجً، ص:  - 

2
 .22، سهٌلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، المرجع نفسه - 
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إف لأم محتكل تعميمي معايير، يتـ اختياره كفقيا، ككذلؾ يتـ في ضكئيا تنظيمو. كىذا ما 

 سنتطرؽ لو في العنصر المكالي.

 ثانيا: معايير اختيار المحتوى:

يير اختيار المحتكل إلى أف عممية الاختيار تتـ كفؽ أسس مكضكعية، فنظرا لمكـ تشير معا

اليائؿ مف المعارؼ كالخبرات، كأماـ الانفجار المعرفي الذم تشيده الساحة العممية، يجد 

كاضعكا المنيج أنفسيـ أماـ ضركرة انتقاء معارؼ، كخبرات تناسب طبيعة المتعمميف، كمستكاىـ 

لتعمـ حتى يككف المحتكل التعميمي في مستكل ما يراد منو في العممية العقمي، كأىداؼ ا

  1التعميمية.

 :2ىناؾ العديد مف المعايير المعتمدة في اختيار المحتكل، إذ تتمثؿ في المعايير الآتية أىميا

كيعني أف يككف المحتكل صادقا مف حيث كجكد علاقة كثيقة بيف المحتكل  معيار الصدؽ: -

كأىداؼ المنيج، ذلؾ أف المحتكل كسيمة المنيج لتحقيؽ أىدافو. كما يعني أيضا صدؽ المادة 

 المختارة عمميا، كحداثتيا كخمكىا مف الأخطاء.

ف المعارؼ الكثيرة في كيعني اختيار المحتكل استنادا ما ىك أساسي كداؿ م معيار الدلالة: -

 ضكء المعايير المعرفية.

يعني ىذا المعيار ضركرة أف يككف المحتكل التعميمي الذم تـ اختياره كظيفيا  معيار المنفعة: -

 ممبيا لحاجات المتعمميف كمشبعا ليا، كمتكيفا مع البيئة التي ينتمكف إلييا.

                                                           
1
 .623عبد الرحمن الهاشمً، محسن علً عطٌة، تحلٌل محتوى مناهج اللؽة العربٌة، ص: - 

2
 .  622-622المرجع نفسه، ص:   - 
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يراعي المحتكل مستكل النضج العقمي كيعني ىذا المعيار أف  معيار قابمية المحتوى لمتعمـ: -

 كالانفعالي كالميارم لممتعمميف.

معيار الاستجابة لحاجات المجتمع: يعني ىذا المعيار أف يمبي المحتكل الذم تـ اختياره  -

حاجات المجتمع كلا يتعارض مع عاداتو كقيمو كثقافتو، كيستجيب إلى متطمباتو كما يريده مف 

 أفراده.        

فاختيار المحتكل التعميمي يستند لجممة مف المعايير العممية، فنظرا لأف الاختيار يقؼ عمى 

أىداؼ التعمـ فإف صدقو يقؼ عمى تمؾ العلاقة بينو كبيف الأىداؼ، كيقؼ الصدؽ عمى خمكه 

مف الأخطاء أم الصحة كالدقة العممية لممحتكل التعميمي، كما يتـ اختياره في ضكء اختيار 

العممية الدالة، كما يجب أف يتـ اختياره كفؽ ما يحتاجو إليو المتعمـ، كيستجيب لميكلو  المعرفة

 كاىتماماتو، كمقدرة المتعمـ عمى تعممو، كاستجابتو لمتطمبات المجتمع الذم يعيش فيو. 

 معايير تنظيـ المحتوى: -ثالثا

المحتكل معايير يقكـ  مثمما كجدت لاختيار المحتكل معايير كأسس عممية، تكجد كذلؾ لتنظيـ 

كتعد عممية تنظيـ المحتكل عممية تالية لاختيار المحتكل، كيقصد بالتنظيـ ترتيب الخبرات 

التعميمية التي تـ اختيارىا في صكرة منظمة، تعمؿ عمى تحقيؽ الترابط كالتكامؿ عمى المستكل 

تكل العمكدم في الأفقي بيف محتكيات مادة دراسية معينة في صؼ دراسي كاحد، أك عمى المس

   1صفكؼ دراسية متتالية

                                                           
1
 .21، ص: 6116، 0الأردن، ط –لمسٌرة، عمان ٌنظر حلمً أحمد الوكٌل، محمد أمٌن المفتً، أسس بناء المناهج وتنظٌماتها، دار ا - 
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 :1كقد حدد المربكف لتنظيـ المحتكل معايير نذكر منيا

كيقصد بو تنظيـ المادة بطريقة تسمح لممتعمـ ممارسة جكانب التعمـ  معيار الاستمرارية: -

المختمفة في مراحؿ مختمفة في الصؼ، فمعيار الاستمرارية يتحقؽ مف خلاؿ ارتباط مكضكعات 

ة معينة في سنة دراسية، بمكضكعات السنة التي تمييا، كمستكل المرحمة بشكؿ يتسـ ماد

تقاف، كما ينبغي أف يتسـ بالتكرار الرأسي الذم مف شأنو أف يرتقي بالمتعمـ إلى مستكل الإ

بالتكرار الرأسي الذم يعني الترابط بيف المكاد الدراسية التي يتمقاىا المتعمـ عمى مستكل المرحمة، 

مف شاف ىذا التكرار أف يحقؽ الكفاءات العرضية بيف المكاد. عمى ألا يككف التكرار عشكائيا، إذ 

نما يككف بمستكل أكسع كأعمؽ في معالجة المكضكعات في كؿ سنة دراسية.  كا 

كيقصد بو أف تؤسس الخبرات الجديدة التي يقدميا المنيج عمى الخبرات  معيار التتابع: -

الحالية لمخبرات اللاحقة. بحيث تعالج المكضكعات اللاحقة باتساع  السابقة، كتؤسس الخبرات

كعمؽ عف المستكل الذم عكلجت لو في المكضكعات السابقة، عمى أف تبرز ىذه المعالجة 

تتابع محتكل المنيج كمكضكعاتو »العلاقة بيف المكضكعات الجديدة كالمكضكعات القديمة، ؼ 

 «2يعني تنظيميا في سنة دراسية كاحدة

كيقصد بو أف تقدـ المادة التعميمية لممتعمميف بصكرة مترابطة عمى مستكل  معيار التكامؿ: -

 المكضكعات في المادة الكاحدة، كعمى مستكل المكاد في الصؼ الكاحد.

                                                           
1
 .627ٌنظر عبد الرحمن الهاشمً ومحسن علً عطٌة، تحلٌل محتوى كتب اللؽة العربٌة، ص: - 
2

 .20فؤاد، المناهج أسسها وعناصرها، ص:  -
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فكمما كانت مكضكعات المادة التعميمية مترابطة كمتماسكة، كمما مكنت المتعمـ عمى معرفة 

لمكضكعات، كمف شأف ىذا الترابط أف يعمؿ عمى أف بناء شخصية العلاقات القائمة بيف ىذه ا

متكاممة في الجكانب المعرفية، لأف تقديـ المعارؼ التعميمية عمى شكؿ مجزأ يؤدم إلى ضعؼ 

في البناء المعرفي لممتعمـ، فتظير لو صكرة المعارؼ في شكؿ منفصؿ لا تربطيا علاقات مع 

العربية يتـ عف طريؽ النظرة التكاممية لفركعيا، كالابتعاد . ليذا نجد تعميـ المغة 1بعضيا البعض

 عف النظرة القديمة التي تدرس كؿ فرع لكحده.

التعميمي يعد أىـ عنصر مف عناصر المنيج، كمككف مف مككنات الكتاب  إذا فالمحتكل

المدرسي، فيك إذا كاف يمثؿ العنصر الثاني مف عناصره بعد الأىداؼ فإف يعد أكليا تأثرا 

بالأىداؼ التعميمة، كيتككف المحتكل مف جممة المعارؼ التعميمية التي تـ اختيارىا استنادا إلى 

 -كىي التي تطرقنا إلييا آنفا -ة المعدة أساسا لاختيار المعرفة التعميمية معايير الاختيار العممي

مف جممة المعارؼ العالمة المتراكمة عبر التاريخ كالناتجة عف خبرات الإنسانية، إضافة إلى 

 الميارات كالمكاقؼ كالاتجاىات كالقيـ المراد إكسابيا لممتعمـ.

تمؾ المعارؼ، كالمفاىيـ كالقكاعد، كالإجراءات كبيذا فالمحتكل النحكم كالصرفي، ىك مجمكع 

التي تـ اختيارىا مف جممة المعارؼ النحكية كالصرفية التي تضمنتيا كتب التراث النحكم 

ذا  العربي، كالتي تـ اختيارىا كفؽ معايير محددة تستند أساسا إلى ما يقتضيو النحك التعميمي، كا 

تيار المحتكل التعميمي لمنحك كالصرؼ يتـ في جئنا لممرحمة التي نحف بصدد دراستيا فإف اخ

                                                           
1
 .26ٌنظر المرجع نفسه، ص:  - 
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ضكء الأىداؼ العامة التي تـ كضعيا في المنيج، ثـ تنظيـ المحتكل الذم تـ اختياره كفؽ 

 المعايير التنظيمية.

 . الأنشطة التعميمية:1-5-3-3

اب تعد الأنشطة التعميمية جزءا لا يتجزأ مف المنيج الدراسي، كمككنا أساسا مف مككنات الكت   

المدرسي بالنظر إلى التربية الحديثة؛ ذلؾ أنيا تساعد في تككيف عادات كقيـ كميارات، 

كأساليب تفكير ضركرية لاستمرار التعميـ كالتعمـ. ليذا فيي ليست مادة دراسية منفصمة عف بقية 

 . 1المكاد الدراسية الأخرل، بؿ تتخمؿ كؿ المكاد الدراسية

مجمكعة الفعاليات التي يقكـ بيا المتعممكف داخؿ الفصؿ »كتعرؼ أنشطة التعمـ بأنيا      

، فالأنشطة التعميمية مف خلاؿ «2الدراسي أك خارجيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية منشكدة...

ىذا التعريؼ تتمثؿ في كؿ العمميات التي يقكـ بيا المتعمـ، سكاء كانت داخؿ الصؼ، أك 

الأنشطة التعميمية، أنشطة تعميمية صفية، كأنشطة  خارجو، كىذا يحيمنا إلى أف ىناؾ نكعيف مف

تعميمة لاصفية. كعميو فإف تكاجد الأنشطة التعميمية في الكتاب المدرسي يتنكع بيف الصفية التي 

تنجز داخؿ قاعة الدرس، كاللاصفية التي يكجو الطمبة لمقياـ بيا خارج الصؼ كالكاجبات البيتية 

 لا ا"، إذ تمثؿ الكاجبات المنزلية نشاط3ربكية "التقكيـ التتابعيكالتي يطمؽ عمييا في الأدبيات الت

يتضمف العممية التعميمية، يكمَّؼ المتعمـ بتأديتو خارج الصؼ. فإذا كاف المحتكل يعمؿ  اصفي

                                                           
1
 .360ٌنظر حٌدر عبد الكرٌم، المناهج وطرائق التدرٌس المعاصرة، ص:  - 

2
 .12سهٌلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، ص:  - 

3
، 6101، 0ٌنظر ولٌد خضر الزند، هانً حتمل عبٌدات، المناهج التعلٌمٌة تصمٌمها، تنفٌذها، تقوٌمها، تطوٌرها، عالم الكتب الحدٌث، الأردن، ط - 

 .312ص: 
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عمى تقديـ المعارؼ كالميارات كالقيـ، فإف الأنشطة التعميمية تعمؿ عمى تفعيؿ ىذا المحتكل 

 داخؿ حجرة الصؼ.

مف الأنشطة  اؿ التقكيـ أحد المككنات التي يتككف منيا الكتاب المدرسي، كنشاطكما يمث

المطاؼ الأخير في العممية التعميمية التعممية، فمف  المعتمدة في الكتاب المدرسي، إذ يمثؿ

خلالو يتـ التعرؼ عمى مدل تحقؽ الأىداؼ أك عدـ تحققيا، ليذا نجدىـ يعرفكف التقكيـ عمى 

بكافة عناصرىا عمى تحقيؽ  ةتي يتـ بيا الحكـ عمى مدل نجاح العممية التعميميالعممية ال»أنو 

، فيناؾ ارتباط كثيؽ بيف تحديد الأىداؼ التربكية كعممية التقكيـ، لأف «1الأىداؼ المرجكة منيا

 2تقكيـ التعمـ قائـ عمى مدل تحقؽ الأىداؼ، كبالتالي تصبح الأىداؼ معايير لتقكيـ التعمـ.

عممية إجرائية منظمة لجمع المعمكمات كالبيانات كتحميميا كتفسيرىا »كيـ بأنو يعرؼ التق 

صدار أحكاـ قيمية تتعمؽ بالعممية التعميمية التربكية كعناصرىا كافة، استنادا إلى معايير  كا 

 «3كمستكيات معينة في ضكء الأىداؼ

ات عممية عممية، تبدأ في ضكء ىذا التعريؼ لمتقكيـ نلاحظ أف عممية التقكيـ تنطمؽ مف إجراء

بجمع البيانات، ثـ دراستيا دراسة عممية لمحكـ عمى مدل تحقؽ الأىداؼ أـ لا، ثـ اتخاد 

إجراءات أخرل إزاء ىذا الحكـ. فيك عممية تشخيصية، تشخص مكاطف القكة كالضعؼ في 

راءات العممية التعميمية، كمف خلاؿ عممية جمع البيانات كتحميميا كتفسيرىا يتـ تقديـ الإج

                                                           
 .95ياج التعميمي كالتكجو الإيدكلكجي، ص:سييمة محسف الفتلاكم، أحمد ىلالي، المن - 1
 .180محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمة كتككيف المدرسيف، ص:ينظر  - 2
 .96لكجي، ص: يك سييمة محسف الفتلاكم، أحمد ىلالي، المنياج التعميمي كالتكجو الإيد - 3
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اللازمة، كقائية كانت أك علاجية مف خلاؿ إصدار أحكاـ قيمية، ككؿ ىذا مف أجؿ انجاح 

 العممية التعميمية.

 أنكاع التقكيـ:

لمتقكيـ أنكاع كثيرة، كما ييمنا ىك التقكيـ الذم يساير العممية التعميمية في كؿ مراحميا. كىك 

 لتقكيـ النيائي أك التحصيمي.التقكيـ التشخيصي، كالتقكيـ التككيني البنائي، كا

كىك ذلؾ التقكيـ الذم يساير مرحمة الانطلاؽ لتشخيص قدرات التلاميذ التقويـ التشخيصي: -1

التحصيمية، كدرجة تممكيـ لممكتسبات القبمية، كمدل ارتباطيا بالكضعية الجديدة، كقدرتيـ عمى 

مساعدة المعمـ عمى معرفة . كييدؼ التقكيـ التشخيصي إلى 1تكظيفيا في بناء معارؼ جديدة

الصعكبات التي تكاجو التلاميذ في قدرة تحكميـ عمى المعارؼ الجديدة. كما أنو يقدـ علاج 

لمصعكبات المحددة، مف خلاؿ إجراءات عممية مف شأنيا أف تعبد طريؽ تعمـ الكضعيات 

بعض الجديدة. كيعمؿ عمى تمكيف المتعمـ مف تكييؼ أنشطة التدريس، حيث يقكـ بتدريس 

الميارات المبدئية كاللازمة لدراسة المقرر إذا كشؼ لو التقكيـ التشخيصي أف معظـ المتعمميف 

 .2لا يمتمككنيا

بأنو »يساير ىذا النكع مف التقكيـ عممية بناء التعممات، كيعرؼ  التقويـ التكويني)البنائي(:-2

بداية التعمـ كيكاكبو أثناء الحصة العممية التي يقكـ بيا المعمـ أثناء عممية التعمـ، كىك يبدأ مف 

كيسعى ىذا النكع مف التقكيـ إلى الكقكؼ عمى مدل مسايرة عممية التعمـ لمخطة «. 3الدراسية

                                                           
 .017خٌر هنً، مقاربة التدرٌس بالكفاءات، ص: ٌنظر   - 1
 .32، ص: 6106، 0الأردن، ط -صالح خوالدة، التقوٌم اللؽوي والتفكٌر التأملً، دار الحامد للنشر، عمان أكرمٌنظر  - 2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 3
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المنيجية التي رسميا المعمـ بمعية التلاميذ. كما أنو يشكؿ تغدية راجعة مف طرؼ المعمـ 

لبناء، أما إذا لمس ردا مف لممتعمميف، فإذا لمس في المتعمميف نتائج جيدة كاصؿ سيركرة ا

. كما يعمؿ عمى تحفيز كدفع المتعمـ نحك 1المتعمميف مضطربا أعاد تعديؿ طريقة العرض

عممية التعمـ كالاستمرار فيو. كيساعد المتعمـ عمى تجاكز حدكد المعرفة إلى الفيـ، لتسييؿ 

 انتقاؿ أثر التعمـ.

نجد ىذا النكع مف التقكيـ بتسميات منيا )التقكيـ النيائي، التقكيـ  التقويـ الختامي: -3

الإشيادم، التقكيـ الإجمالي(، ككميا تدؿ عمى أف ىذا النكع مف التقكيـ يأتي عقب انتياء 

العممية التعميمية، سكاء أكاف عقب مرحمة بناء التعممات، أك بعد نياية محكر مف المحاكر، أك 

 أكسنة دراسية، أك مرحمة دراسة معينة.بعد نياية فصؿ دراسي، 

 .أدوات التقويـ:4

يتناكؿ التقكيـ جكانب مختمفة مف الجكانب الإدراكية عند المتعمـ، كذلؾ قصد التثبت مف مدل  

تحقؽ الأىداؼ، أك عدـ تحققيا، ثـ اتخاد الإجراءات المناسبة لذلؾ. كلما كاف لمتقكيـ مجالات 

تتناسب كنكع التقكيـ، منيا الملاحظة المباشرة التي يجرييا متنكعة، كاف ىناؾ أدكات متنكعة 

المتعمـ داخؿ الصؼ، كالاختبارات المغكية، كالتماريف الشفكية، كالكتابية...كتعد الأسئمة المككف 

 الأساسي، كالأداة الفعالة في التقكيـ باختلاؼ أنكاعو.

 

                                                           
أكرم صالح خوالدة، التقوٌم اللؽوي فً الكتابة والتفكٌر الناقد، و .017بلخٌر هنً/ مقاربة التدرٌس بالكفاءات، ص:ٌنظر  - 1

 .32ص: 
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 . مفيوـ الأسئمة التعميمية:4-1

تعتبر الأسئمة التعميمية أىـ أداة تقكـ عمييا عممية التقكيـ بكؿ أنكاعو، كأكثرىا فاعمية لمتثبت   

مف مدل تحقؽ الأىداؼ أك عدـ تحققيا، كنظرا لككف العممية التعميمية قائمة بيف طرفيف ىما 

تعميمي بيف المعمـ كالمتعمـ، فإف السؤاؿ التعميمي يعد أحد الكسائؿ الفعالة لتحقيؽ التكاصؿ ال

يجب أف تككف عممية مدركسة، كمخطط »طرفي العممية التعميمية. ليذا فإف الأسئمة التعميمية 

ليا، كمنبثقة مف الأىداؼ التعميمية. كتتناسب في عددىا مع الكقت كالجيد المذيف يبذلاف في 

ية منطمقة مف ، كذلؾ لتحقيؽ التكاصؿ الفعاؿ، فكمما كانت الأسئمة التعمم«1أثناء عممية التعميـ

الأىداؼ التعميمية، كمراعية لمكقت كجيد المتعمـ فإف ىذا يؤدم إلى جكدة العممية التعميمية 

 التعممية.

الكسائؿ الإدراكية المعرفية التي تعمؿ عمى تنشيط »تعرؼ الأسئمة التعميمية بأنيا كسيمة مف 

، فالكسائؿ الإدراكية التي «2ةالمعمكمات في ذىف المتعمـ كاسترجاعيا كالإفادة منيا بطريقة فعال

تعمؿ عمى تفعيؿ معمكمات المتعمـ كثيرة مف بينيا السؤاؿ التعميمي فيي مف كسائؿ التي تعمؿ 

عمى إثارة كتطكير تفكير المتعمـ، بحيث تعمؿ عمى جعؿ المتعمـ مستثمرا لمكتسباتو، مطكرا 

 ليا.

لمطلاب بإجابة ترتبط بيدؼ  ىك كؿ عبارة تنطكم عمى مطالبة المدرس»كالسؤاؿ التعميمي؛ 

فيظير السؤاؿ التعميمي في شكؿ عبارات تصاغ مف طرؼ المتعمـ إذا كانت «.  3تعميمي مقرر

                                                           
1
 .27أفنان نظٌر دروزة، الأسئلة التعلٌمٌة والتقٌٌم المدرسً، دار الشروق، الأردن، د ط، د ت، ص:  - 

2
 المرجع نفسه، ص ن. - 

3
 .027رشدي أحمد طعٌمة، أسس بناء المناهج، ص:  - 



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 70 ~ 
 

في سياؽ التكاصؿ الشفكم، أك يجدىا جاىزة في الكتاب المدرسي، كيطاؿ المتعمـ عمى الإجابة 

 عمييا.

 . أىمية الأسئمة التعميمية:4-2

تعممية دكف عنصر التقكيـ، الذم يستند إلى الكسيمة الأساسية لا يمكف أف نتصكر كجكد عممية 

الذم يقكـ عمييا كىي الأسئمة التعميمية، فكجكد الأسئمة التعميمية في سياؽ العممية التعميمة أمر 

 لا غنى عنو.

فملأسئمة التعميمية أىمية كبيرة في تحقيؽ التفاعؿ الصفي بيف المعمـ كالمتعمـ، فتعمؿ عمى  

عمـ بمعرفة مسبقة بميكلو، كتحصيمو السابؽ، مما يكشؼ لو عمى مستكل تفكير تزريد الم

 .1المتعمـ، كمف خلاليا يستطيع تحديد تطكر المتعمـ كنمك أفكاره كمياراتو

كما أنيا تعمؿ عمى جذب انتباه المتعمـ إلى الدرس كتدفعو إلى التركيز عمى الأىـ فيو،  

في الدرس، كتحثو عمى دراستيا كفيميا، كتعمؿ عمى تـ تناكليا  يكتمخص لو أىـ النقاط الت

 .2تفعيميا كتطكرييا كاسترجاعيا في الكقت المناسب كتدفع فيو حب البحث كالاستطلاع

 :3كيمكف إيجاز أىمية الأسئمة التعميمية في النقاط الآتية 

 تعمؿ عمى إثارة نشاط المتعمميف كحماستيـ لمدرس، كتبعدىـ عف الممؿ. -

متعمميف عمى ربط الخبرات السابقة بالخبرات كالمعمكمات الجديدة، كتكضح ليـ مساعدة ال -

 الأفكار الميمة في الدرس.

                                                           
1
 .612انٌة، د ت، د ط، ص: ٌنظر حسن شحاتة، استراتٌجٌات التعلٌم والتعلم الحدٌثة وصناعة العقل العربً، الدار المصرٌة اللبن - 

2
 .22ٌنظر أفنان نظٌر دروزة، مرجع سابق، ص:  - 

3
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مف أىـ المعينات التي تعمؿ عمى تركيز مكتسبات التعمـ في ذىف المتعمـ، كتنمية قدرتيـ  -

 عمى ميارات التفكير بمستكياتو المختمفة.

ية التعامؿ مع المقرر الدراسي، كتزكيدىـ بأىـ الطرؽ تدريب المتعمميف عمى نماذج فعالة لكيف -

 لمكاجية المشكلات كالمكاقؼ الدراسية.

 تعمؿ عمى تمخيص ما تـ تناكلو في الدرس، كتكضيح ما غمض فيو. -

تساعد المعمـ عمى تحديد نقاط القكة كالضعؼ لدل الطلاب في كقت مبكر، كتساعد المعمـ  -

 في تقكيـ فاعمية تدريسو.

 أنواع الأسئمة التعميمية مف حيث المستويات المعرفية:. 4-3

تصنؼ الأسئمة التعميمية إلى عدة أصناؼ، منيا عمى أساس الشكؿ الذم تـ بناؤه، أك عمى 

أساس المجالات؛ فيي إما أسئمة تنتمي إلى مجاؿ المعرفي، كبالتالي ستصنؼ عمى أساس 

ىا تنقسـ إلى مستكيات ميارية، أك عمى مستكيات المجاؿ المعرفي، أك المجاؿ الميارم، كبدكر 

 أساس كجداني، بحيث تصنؼ إلى مستكيات كجدانية.

 :1كسنقؼ في ىذه الجزئية عمى مستكيات الأسئمة في المجاؿ المعرفي كالمتمثمة في الآتي

كيرتبط ىذا المجاؿ مف التقكيـ بمدل قدرة المتعمـ عمى استرجاع المكتسبات  .أسئمة الحفظ:1

 بيف الصيغ التي تأتي في صكرة ىذا المجاؿ نجد: )ميز، أذكر، عدد، ...(. القبمية، كمف

                                                           
1
 .72، ص: 0ٌنظر بلخٌر هنً، تقنٌات التدرٌس، ط - 
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كىي عبارة عف أسئمة تقيس قدرة المتعمـ عمى تنظيـ المعمكمات، في مادة ما،  .أسئمة الفيـ:2

تعمميا التمميذ في دركس سابقة يعيد صياغتيا بمغتو الخاصة، كمف غير الاعتماد عمى حفظ 

 التعريؼ الذم عرفو خلاؿ عممية التعمـ السابقة، مثؿ )صؼ، اشرح..

قدرة المتعمـ عمى تطبيؽ القكانيف كالقكاعد التي .أسئمة التطبيؽ: كييدؼ ىذا المجاؿ إلى قياس 3

 تعرؼ عمييا، مثؿ: قطع الأبيات، كظؼ صيغ المبالغة...

كيقؼ ىذا المجاؿ عمى قياس مدل مقدرة المتعمـ عمى تحميؿ المادة إلى  . أسئمة التحميؿ:4

 أجزاء ككحدات، حمؿ، ميز، ...

ضـ الكحدات كالأجزاء كالعناصر . أسئمة التركيب، غرض ىذا المجاؿ مف التقكيـ إعادة 5

 لمنص، أك كتابة قصة، ... اة كاحدة، مثؿ: ىات عنكاف جديدنيضمف ب

صدار الأحكاـ في ضكء معايير .أسئمة التقويـ: 6 كفي ىذا المجاؿ يقكـ المتعمـ بإبداء رأيو، كا 

 محددة، ككذا تقكيـ الأفكار. مثؿ: ما رأيؾ، أحكـ، ...

" المعرفية، يتميز باليرمية، كالتدرج مف فيذا التصنيؼ للأسئمة، كالذم  يستند لصنافة "بمكـ

الأدنى إلى الأعمى، كمف الصعب إلى السيؿ؛ فيمثؿ كؿ مف مستكل الحفظ، كالفيـ، كالتطبيؽ، 

مستكيات الأسئمة الدنيا. كيمثؿ كؿ مف مستكل التحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ، مستكيات الأسئمة 

ستكيات أنتج اختلاؼ بيف أىداؼ كؿ مستكل؛ فمستكل العميا. كىذا الاختلاؼ بيف الم

)الحفظ/الفيـ( ييدؼ إلى القدرة عمى التحكـ، كمستكل )التطبيؽ/ التحميؿ( ييدؼ إلى القدرة 
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عمى التحكيؿ، كمستكل )التركيب/ التقييـ( ييدؼ إلى القدرة عمى التعبير كالإبداع. فيسمى 

 .1يؿ(، كالثالث )أسئمة الإبداع(الأكؿ؛ )أسئمة التحكـ(، كالثاني )أسئمة التحك 

 . الإخراج الفني:1-5-3-4

مف بيف مككنات الكتاب المدرسي، التصميـ الفني كالإخراج، الذم يمثؿ الجانب المادم لمكتاب  

المدرسي، كالذم يقؼ عمى مظيره الخارجي، كىك مككف ميـ جدا في إعدادا الكتاب المدرسي، 

بالنظر إلى كظيفة ىذا المككف الذم يعمؿ عمى لفت انتباه المتعمـ، كجذب نظره بالأساس، فيي 

كامؿ تشكيؽ الطمبة لمدراسة. فقد يؤدم ىذا المككف إلى نفكرىـ مف التعمـ، أك الإقباؿ مف ع

عميو، ليذا يجب تكجيو العناية الكافية بنكعية الأكراؽ المستعممة، ككذا غلافو، كحجـ الحركؼ، 

فالأشكاؿ التكضيحية تعمؿ عمى تكضيح المادة العممية، كترفع مف مكثكقية الكتاب لدل الطمبة، 

 2كحي ليـ بأف كمية القراءة قميمة مما يرفع إنجازىـفت

 :ي. معايير تقويـ محتوى الكتاب المدرس1-5-4

يتـ تقكيـ محتكل الكتاب المدرسي استنادا إلى جممة مف المكاصفات التي كضعيا الخبراء   

ف تكفر ىذه المعايير في أم كتاب مدرسي يسيـ في الحكـ عمى مدل ألتقكيـ بمككناتو، إذ 

 :                     3تو، كمنو جكدة العممية التعميمية. كيمكف إجماؿ ىذا المكاصفات في النقاط الآتيةجكد

                                                           
1
 .672ٌنظر بلخٌر هنً، تقنٌات التدرٌس، ص: - 

2
، 11نبٌلة طاهر التونسً، خدٌجة حاجً، مستوى جودة كتاب النحو من منظور جودة التألٌؾ، دراسات عربٌة فً التربٌة وعلم النفس، ع  ٌنظر - 

 .62، ص: 6102جوٌلٌة، 
3
الهاشمً، محسن . تحلٌل محتوى مناهج اللؽة العربٌة، عبد الرحمن 026-022 ٌنظر حٌدر عبد الكرٌم، المناهج وطرائق التدرٌس المعاصرة، ص: - 

 .313علً عطٌة، ص: 



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 74 ~ 
 

  الأىداؼ: يجب أف تككف أىداؼ المحتكل في الكتاب المدرسي مثبتة في مقدمتو، كأف

تككف في صفحة كؿ كحدة تعميمية، كأف تعكس السمكؾ المتكقع مف التلاميذ القياـ بو، 

 كس ما يقكـ بو المدرس، كأف تككف قابمة لمملاحظة كالقياس.فلا تع

 مف مككنات الكتاب المدرسي، كيقؼ عمى جممة  اأساسي االمحتكل: يعد المحتكل مككن

 مف المكاصفات التي يجب أف يستند إلييا في مكقعتو في الكتاب المدرسي منيا:

 أف يرتبط بالأىداؼ التي تـ تحديدىا.-1

 تكازف بيف حجـ المعمكمات كالكقت المخصص ليا.أف يككف ىناؾ -2

 أف يككف المحتكل مرتبطا بالكاقع الذم يعيشو المتعمـ.-3

 أف يككف مرتبطا بالخبرة السابقة كمؤسسا عمييا.-4

 لمخبرات اللاحقة. اأف يككف مميد-5

 أف تتكامؿ مكضكعاتو مع بعضيا.-7

 كجماعية.أف يشتمؿ عمى ميارات لغكية كيدكية، كعقمية فردية -8

أف يشتمؿ عمى مككنات المعرفة )حقائؽ، مفاىيـ، تعميمات، مبادئ، نظريات، اتجاىات، -9

 قيـ، ميارات(

يستحب أف يتضمف كؿ درس مف الدركس بخلاصة مكجزة تشمؿ النقاط التي تـ التطرؽ -10

 ليا في الدرس.
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  العممية الأنشطة: يجب أف يحتكم الكتاب المدرسي عمى أنشطة تقحـ المتعمـ في جك

التعميمية التعممية، كأف تككف الأنشطة متنكعة، بعيدة عف التكرار كالجمكد، مبنية عمى 

 :1مشاركة المتعمـ. كمف جممة المكاصفات التي تخص الأنشطة نجد ما يمي

 ضركرة أف تستند إلى الأىداؼ التعميمية الخاصة بالكحدة.  -1

 أف تعمؿ عمى إثارة المتعمـ.  -2

 عمى التفكير كحؿ المشكلات. أف تنمي قدرة المتعمـ -3

 أف تككف تعميماتيا كاضحة.  -4

 أف تعمؿ عمى استرجاع المتعمـ لممعمكمات السابقة، كدمجيا مع المعمكمات الجديدة.  -5

 أف تعمؿ عمى تثبيت ما تـ تعممو في ذىف المتعمـ.  -6

أف يحتكم العرض عمى خلاصة مكجزة تشمؿ النقاط التي تـ التطرؽ إلييا في  -7

 الدرس.

  يعد إخراج الكتاب كطباعتو مف الأمكر التي يجب مراعاتيا حيف إعداد  اج الفني:الإخر

ثارة دافعيتو لمتعمـ، كمف  الكتاب المدرسي لما ليا مف دكر فعاؿ في لفت انتباه المتعمـ كا 

 :2جممة المعايير التي يقؼ عمييا ىذا المككف نجد

يف حرصا عمى أف يككف حجـ الحركؼ مناسبا لمستكل النضج البصرم لممتعمم -1

 السلامة البصرية ليـ.

                                                           
1
 .670ٌنظر عبد الرحمن الهاشمً ومحسن علً عطٌة، تحلٌل محتوى مناهج اللؽة العربٌة، ص:   - 

2
 .22طارق لكحل، تر: عبد الحق منصؾ، دفاتر التربٌة والتكوٌن )الكتاب المدرسً والوسائط التعلٌمٌة(، ص:  - 
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أف يككف ىناؾ تمايز في الحجـ كالمكف بيف العنكانات الرئيسة كالعنكانات الفرعية،  -2

فيستعمؿ حجما معينا لمعناكيف الرئيسة، كحجما مغايرا لمعناكيف الفرعية، كحجما ثالثا 

 كالتعريفات.لمشرح الاعتيادم. مع استعماؿ المكف المناسب لمعناكيف، كالخلاصات، 

 أف يتكفر عمى أشكاؿ كصكر تكضيحية.  -3

 . الطريقة التعميمية:1-5-3

تعد طريقة التدريس المككف الثالث مف مككنات العممية التعميمية التعممية. فإذا كانت 

المحتكيات تمثؿ الصكرة التنفيذية للأىداؼ المسطرة في المنيج، فإف الطريقة تمثؿ الجانب 

ات لممتعمميف لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة. كقد صاغيا بعض الباحثيف في الإجرائي لنقؿ المحتكي

 " Tyler-بينما يضعيا " تايمر1سؤاؿ مفاده: ما ىي أشكاؿ العمؿ التعميمي التي سأكظفيا؟

 ؟2تحت سؤاؿ: كيؼ يجب أف تنتظـ تمؾ الخبرات التعميمية

الخبرات، ىك ما يعرؼ فالمقصكد بأشكاؿ العمؿ التعميمي، كالكيفية التي تنتظـ كفقيا 

 بطرائؽ التدريس.

ىي جميع أكجو النشاط »تعددت تعاريؼ الطريقة التعميمية، فمنيـ مف يرل أف الطريقة   

المكجو الذم يمارسو المدرس بغية مساعدة طلابو عمى تحقيؽ التغير المنشكد في سمككيـ، كمف 

جاىات كالميكؿ كالقيـ ثـ مساعدتيـ عمى اكتساب المعمكمات كالمعارؼ كالعادات، كالات

                                                           
 .76، ص:التعميمية وتكويف المدرسيفتحميؿ العممية محمد الدريج،  -1
 .133، ص:المرجع نفسو -2
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، فيذا التعريؼ يقؼ عمى جكىر الأنشطة التي يقكـ بيا المدرس ليأخذ بيد المتعمـ «1المرغكبة

 إلى اكتساب المعمكمات كالمعارؼ كالميارات كالقيـ، كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة.

مف مجمكع الأساليب التي يتـ بكاسطتيا تنظيـ المجاؿ الخارجي لممتعمـ، »كتعرؼ بأنيا 

، فيي عبارة عف أساليب يتخذىا المعمـ مف أجؿ نقؿ «2أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية معينة

المعارؼ التعميمية المراد ترسيخيا لممتعمـ، بغية تحقيؽ أىداؼ معينة. كما أنيا تعد أسمكبا فنيا 

يؽ يقكـ عمى معطيات تربكية كنفسية يعتمدىا المعمـ مع متعمميو لتنفيذ البرامج التعميمية كتحق

الأىداؼ المسطرة، فيي الكسيمة التي تنقؿ مف خلاليا المعرفة كالميارة، ككمما كانت ملائمة 

لممكقؼ التعميمي، كمنسجمة مع عمؿ المتعمـ  كمما تحققت الأىداؼ التعميمية، فالمعمـ يكجو 

 انتباه المتعمميف بكاسطة سمسمة مف الفعاليات التي تتجسد مف خلاليا طريقة التدريس، كيأخذ

بيدىـ لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة، فكمما أحسف المعمـ استعماؿ الطريقة كمما ساىـ في تحقيؽ ما 

 يرمي إليو مع  المتعمميف، فالمعمـ الناجح ىك في حقيقتو طريقة.

أسمكب فني قائـ عمى معطيات تربكية كنفسية يعتمدىا المعمـ مع »كتعرؼ الطريقة بأنيا 

فيذا التعريؼ يركز أيضا عمى ككف الطريؽ «. 3ؽ الأىداؼالتلاميذ لتنفيذ البرامج، كتحقي

الأسمكب الذم يستخدمو المدرس لتنفيذ البرنامج الدراسي بغرض تحقيؽ الأىداؼ المقررة. كيقؼ 

الأسمكب الذم »تعريؼ آخر عمى نفس المفيكـ لمتعريفيف السابقيف عمى أف المقصكد بالطريقة 
                                                           

 .196، ص: المناىج وطرائؽ التدريس المعاصرةحيدر عبد الكريـ،  -1
، 2005، 1الأردف، ط-، دار كائؿ، عمافمناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيامحمكد صالح السامكؾ، ىدل عمي جكاد،  -2

 .62ص: 
 .31ص:  دريس،تقنيات التخير الديف ىني،  -3
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يمي ليحقؽ كصكؿ المعارؼ إلى طلابو بأيسر السبؿ، يستخدمو المعمـ في معالجة النشاط التعم

، فكمما أحسف المعمـ اختيار الأسمكب المناسب لطمبتو في نقؿ المعارؼ، «1كأقؿ الكقت كالنفقات

مختمؼ الأنشطة التي يجب أف »كمما ضمف كصكليا بأقؿ جيد كبأقؿ كقت. كتعرؼ كذلؾ بأنيا 

 «.2جعؿ الطلاب يحققكف أىدافا تربكية محددةيزاكليا المدرس بفضؿ مكاد دراسية معينة، قصد 

مف خلاؿ ىذه التعاريؼ نجدىا تجمع عمى أف الطريقة تقؼ عمى تمؾ الأنشطة التي يقكـ 

بيا المعمـ، مف أجؿ إكساب المتعمميف معارؼ، كمعمكمات، كقكانيف، كميارات، كقيـ، حتى 

معمـ في نقؿ المعارؼ يحقؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة. فيي عبارة عف خطة يتخذىا ال

لممتعمميف بأيسر السبؿ لتحقيؽ الغاية مف التعميـ. لكف ىذه التعاريؼ تقؼ عمى المفيكـ القديـ 

لمطريقة، كالذم يركز عمى نشاط المعمـ لا نشاط المتعمـ، كالمتمثؿ في نقؿ المعرفة، كضماف 

 كصكليا. 

التعميـ عمى نقؿ المعارؼ  كلنا أف نتساءؿ أيف دكر المتعمـ مف ىذه الطرائؽ؟ ىؿ يقتصر

فقط؟ أـ أنو يعمؿ عمى تطكير قدرات المتعمميف؟ كجعميـ يكتسبكف المعرفة بأنفسيـ بمختمؼ 

العمميات العقمية؟ إف ىذه الأسئمة كغيرىا ىي ما أجابت عميو طرائؽ التعميـ الحديثة التي تركز 

تو بنفسو. كمرد ذلؾ أف عمى دكر المتعمـ في بناء معارفو، كاكتساب قدراتو، كتكجيو ميكلا

نما ىي نمكذج يتخذه المعمـ لتكجيو المتعمميف نحك  الطريقة لا تقؼ عمى نقؿ المعرفة فحسب، كا 

                                                           
 .202، ص: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةطو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، -1
 .150، ص: تحميؿ العممية التعميمية وتكويف المدرسيفمحمد الدريج،  -2
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الاعتماد عمى أنفسيـ في عممية التعمـ، كذلؾ مف خلاؿ تكفير الظركؼ المناسبة التي تجعؿ 

 . 1اتيةالمتعمميف يتدربكف عمى أنماط مف السمكؾ كتنمي لدييـ آليات التعمـ الذ

خبرة تمتزميا المدرسة مف أجؿ تيسير التعمـ كتسييمو. كجعمو سمككا يتكافؽ »كىي أيضا 

مع ميكؿ التلاميذ كاتجاىاتيـ. فيتفاعمكف معو إلى درجة أف يؤثر في نمكىـ العقمي كالكجداني 

 «.2كالجسمي كالسمككي، بما ىك مقرر في الأىداؼ كالغايات التي تسعى التربية إلى بمكغيا

نما يتعيف عمى الأستاذ أف يككف ممما بأنكاع طرائؽ    غير أف اتخاذ النمكذج لكحده لا يكفي، كا 

التعميـ، كأف يككف عمى كعي تاـ بإيجابيات كؿ طريقة كسمبياتيا حتى يتسنى لو تفادييا، كأف 

يقة يحسف اختيار الطريقة المناسبة لكؿ مادة تعميمية، ذلؾ أف طبيعة المادة تسيـ في اختيار طر 

التعميـ المناسبة. فحسف اختيار الطريقة يؤمف المعمـ العثار، كيضمف لو نجاح العممية التعميمية 

. كعميو أف يككف عمى دراية بطبيعة التلاميذ كمدركا 3في يسر كسيكلة بأقؿ جيد ككقت

لمفركقات الفردية بينيـ، كىذا يتطمب منو التنكيع في أسمكبو حتى يضمف تحقيؽ الأىداؼ 

 كدة.المنش

 . شروط الطريقة الناجحة:1-5-3-2

نجاح الطريقة في التعميـ كتحقيقيا للأىداؼ المسطرة ىك في الحقيقة راجع إلى جممة مف 

الاعتبارات التي يجب عمى المعمـ أف يتخذىا أثناء قيامو بالعممية التعميمية التعممية، كعميو أف 

                                                           
 .38، ص: تقنيات التدريسينظر خير الديف ىني،  -1
 .31ص:  تقنيات التدريس،خير الديف ىني،  -2
 .622، ص: فف التدريس لمتربية المغكيةينظر محمكد صالح سمؾ،  -3
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التعميمية، كمستكل المتعمميف، فيجب أف يحسف استعماؿ الطريقة، كيراعي في ذلؾ المادة 

يتخذىا المعمـ نمكذجا يكجو مف خلالو تلامذتو نحك الاعتماد عمى أنفسيـ في العممية التعميمية 

 التعممية، تكقظ اىتماميـ، كتثير استجاباتيـ.

 :1كيمكف إجماؿ شركط الطريقة الناجحة في النقاط التالية 

 يجب أف تراعي الطريقة المختارة الأىداؼ التربكية كالأىداؼ السمككية.  -1

أف تراعي الطريقة طبيعة المادة الدراسية كطبيعة المكاضيع الدراسية، إذ إف طبيعة المادة   -2

 ىي التي تحدد نكع الطريقة الملائمة لتدريسيا.

لأف ذلؾ مف شأنو أف يأخذ مراعاة الطريقة لاستخداـ الكسائؿ التعميمية، ككسائؿ الإيضاح،   -3

 بالطريقة إلى أسباب النجاح.

 أف تككف الطريقة قادرة عمى التكيؼ مع المكاقؼ التعميمية المختمفة.  -4

كما يشترط فييا أف تككف مثيرة لاىتماـ المتعمميف، تعمؿ عمى تنمية ميكليـ، تراعي مستكل 

 .2استعدادىـ كقدراتيـ

ك عمى شكؿ مشكلات، أك غير ذلؾ، مما تستدعيو كالطريقة قد تككف حكرا، أك مناقشة، أ 

المكاقؼ المختمفة لعمميات التعمـ، كينصح بالتنكيع في استخداـ طريقة التدريس أثناء العممية 

التعميمية، تماشيا كمقتضيات الظركؼ التعميمية، لأف الاقتصار عمى طريقة كاحدة يؤدم إلى 

                                                           
 .31، تقنيات التدريسبمخير ىني،  -1
 .42، ص:تحميؿ محتوى مناىج المغة العربيةعبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطية،  -2
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. فتارة يجعميا المعمـ في 1إبداع المعمـ الجمكد الذم يقضي عمى حيكية التلاميذ، كيحد مف

صكرة ألعاب كمسابقات، كتارة في صكرة حكار كنقاشات، كما يجب أف تككف الطريقة اقتصادية 

 .2تؤدم الغاية في أقؿ كقت كأيسر جيد يبدلو المعمـ

 . طرائؽ تدريس النحو:1-5-3-3 

يس الاستقرائية، كمنيا طريقة لقد تعددت طرائؽ تدريس القكاعد النحكية، فمنيا طريقة التدر   

التدريس القياسية، كمنيا الطريقة النصية كمنيا الطريقة المعدلة، كسنتطرؽ في ىذا العنصر إلى 

 ىذه الطرائؽ:

 . الطريقة القياسية:1-5-3-1

الانتقاؿ مف الكميات إلى الجزئيات أم مف القاعدة أك »تقكـ الطريقة القياسية عمى 

، فيي تعمؿ عمى انتقاؿ الفكر مف الحكـ عمى «3ملاحظة الأمثمة ىإلالتعريؼ أك الحكـ العاـ 

 الكؿ إلى الحكـ عمى الجزء، أم تنطمؽ مف القضايا العامة إلى القضايا الجزئية.

كتعتبر صكرة مكسعة لمخطكة الخامسة مف الطريقة الاستقرائية، حيث إف المتعمـ يقكـ بتطبيؽ   

أحكاـ القاعدة التي تكصؿ إلييا، إلا أف في ىذه الطريقة، تقدـ لو القكانيف جاىزة، كيتـ التطبيؽ 

 .4عمييا

                                                           
 .39، ص: تقنيات التدريسبمخير ىني،  -1
 .29، ص:طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة -2
 .623صالح سمؾ، ص: محمد  -3
، ص: 2006، 1، ط1، دار النيضة العربية، لبناف، جتعممية القواعد النحوية، تعمُمية المغة العربيةينظر محمد كشاش،  -4

129. 
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 : 1تقكـ خطكات الطريقة القياسية عمى ما يمي

 الخطوة الأولى: )التمييد(

ر خطكة التمييد، مرحمة تييئة لممتعمميف، كدفعيـ للإقباؿ عمى الدرس، كيتـ فييا تعتب

 التطرؽ لمدرس السابؽ، كىي نفس الخطكة في الطريقة الاستقرائية.

 الخطوة الثانية: )عرض القاعدة(

يتـ فييا عرض القاعدة عمى المتعمميف مكتكبة عمى السبكرة، كحيف عرضيا يشعر المتعمـ 

 با في فيمو مما يدفعو لفيـ محتكل القاعدة.اتشكؿ لو اضطر أف القاعدة 

 الخطوة الثالثة: )تفصيؿ القاعدة(

في ىذه الخطكة ييطمب مف المتعمميف الإتياف بأمثمة قياسا عمى القاعدة المعركضة عمييـ، 

، كفي حالة عجز الطمبة عف الإتياف بالأمثمة، يقدميا المعمـ ليـ، كيطالبيـ بإكماؿ بقية الأمثمة

 حتى يتـ ترسيخ القاعدة.

 الخطوة الرابعة: )التطبيؽ(

تمثؿ خطكة التطبيؽ أخر خطكة في الطريقة القياسية، بعد شرح القاعدة كتفصيميا يتـ 

التطبيؽ عمى القاعدة، كيتـ التنكيع في التطبيقات النحكية بيف الإعراب، كالتحكيؿ، كالإتياف 

 اب القاعدة عند المتعمميف.بأمثمة كغيرىا مف التطبيقات التي تثبت اكتس

                                                           
 .220، ص: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةطو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي،  -1
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تعد ىذه الخطكات الأربع، أىـ النقاط التي تعالج فييا الظاىرة النحكية في ظؿ الطريقة 

القياسية، كعمى الرغـ مف أنيا لا تستغرؽ كقتا كجيدا كبيريف في عرضيا، إلا أنو يؤخذ عمييا 

اكتساب المعارؼ،  البطء في تكصيؿ المعمكمة. أضؼ لذلؾ أنيا تخالؼ الأسمكب الطبيعي في

ذلؾ أف العقؿ يدرؾ الكميات بعد مشاىدة الجزئيات. ككذا فيي تمغي دكر المتعمـ، فيك مجرد 

متمؽ سمبي بحيث أنو يعمؿ عمى المحاكاة كالتكرار، كتنتفي منو صفة المشاركة في اكتشاؼ 

عبة عند القاعدة، كلا تشجع المتعمـ عمى الابتكار، كىذا ما يجعؿ صكرة القاعدة النحكية ص

المتعمميف لعدـ مشاركتيـ في الكصكؿ إلى أحكاميا. ليذا يقاؿ إنيا لا تصمح لتعميـ في المراحؿ 

 . 1الأكلى

 . الطريقة الاستقرائية: 1-5-3-3-2

تعد الطريقة الاستقرائية مف أقدـ طرائؽ تدريس النحك العربي، فقد اعتمدىا العمماء القدامى 

ذلؾ في أمات الكتب النحكية، إذ تستند في بناء القاعدة  في تعميميـ النحك لمناشئة. كيظير

النحكية إلى شكاىد )قرآنية، كشعرية، كنثرية، كأحاديث نبكية(، كلعؿ تقعيد النحك العربي أساسا 

 قد استند إلى الطريقة استقرائية.

ىذا، كتعكد نشأة ىذه الطريقة في العصر الحديث إلى العالـ الألماني )ىاربارت( في أكاخر    

القرف التاسع عشر، كتستند ىذه الطريقة إلى أساس فمسفي مؤداه أف الاستقراء ىك الأسمكب 

الذم يسمكو العقؿ في تتبع مسار المعرفة كمدارجيا. ليصؿ إلى المعرفة في صكرتيا الكمية بعد 
                                                           

. كحسف 220-219، ص: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةعبد الكريـ الكائمي،  طو عمي حسيف الدليمي، سعاد -1
 .27-26، ص: تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽشحاتة، 
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أجزائيا كقكاـ ىذه الطريقة أف العقؿ البشرم يتككف مف مجمكعة مف المدركات الحسية، كأف تتبع 

ىذه المدركات يتراكـ بعضيا فكؽ بعض، كأف ىذه المدركات بيا قكة تمقائية تمكنيا مف التفاعؿ 

الدائـ مع بعضيا البعض فتنتج أفكارا كمدركات جديدة، فيذه الطريقة تقكـ عمى تتبع الجزئيات 

ستقصاء بحثيا لمكصكؿ إلى حكـ كمي عاـ يشمميا، كاستنباط القكاعد كالأمثمة. بحيث تنطمؽ كا

 مف الملاحظة ثـ تنتقؿ إلى الاكتشاؼ ثـ إلى التعميـ أك الكصكؿ إلى الحكـ.

 :1كتقكـ الطريقة الاستقرائية في تعميـ القكاعد النحكية عمى خمس خطكات

 الخطوة الأولى: 

أىـ خطكة في الطريقة الاستقرائية، ذلؾ أنو إذا نجحت ىذه الخطكة، تمثؿ خطكة التمييد،   

ضمف الأستاذ نجاح الدرس، ففييا يسعى المعمـ إلى تييئة المتعمميف كلفت انتباىيـ لجك 

الدرس، مع تذكيرىـ بالمعمكمات القديمة التي ليا علاقة بالدرس الجديد، حتى تترابط المعارؼ 

 مع بعضيا البعض.

 ية:الخطوة الثان

كالتي تمثؿ خطكة العرض، كتعتبر ىذه المرحمة مركز ىذه الطريقة إذ مف خلاؿ العرض 

يتـ اكتشاؼ أحكاـ القاعدة، كفييا يتـ عرض الأمثمة النحكية عمى المتعمميف، بتدكينيا عمى 

 السبكرة، كشرحيا معيـ مثالا مثالا.

 

                                                           
 .41، ص: تدريس المغة العربية في المرحمة الثانويةمحمد صلاح مجاكر،  -1
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 الخطوة الثالثة:

ربط المعمكمات التي تكصؿ إلييا المتعممكف كتسمى خطكة الربط أك المكازنة، كفييا يتـ 

قامة  مف خلاؿ الأمثمة التي تناكلكىا في خطكة العرض، كربط ىذه المعمكمات ببعضيا البعض كا 

 مقارنة بينيا لمكصكؿ إلى بناء أحكاـ القاعدة.

 الخطوة الرابعة:

يميا عمى كفييا يتـ الكصكؿ إلى أحكاـ القاعدة، انطلاقا مف المراحؿ السابقة، كيتـ تسج

 السبكرة، كيرددىا التلاميذ أكثر مف مرة.

 الخطوة الخامسة: )التطبيؽ(

يتدرب المتعممكف في ىذه الخطكة عمى أحكاـ القاعدة التي تكصمكا إلييا، كتككف ىذه 

التدريبات في مكاقؼ جديدة لـ يقفكا عمييا حيف استنتاج القاعدة، كتككف متنكعة بيف الشفيي 

 كيات المجاؿ المعرفي.كالكتابي، شاممة لمست

فالطريقة الاستقرائية تتضمف الخطكات التي يسير عمييا عقؿ المتعمـ في اكتساب الظاىرة 

النحكية في سياؽ طبيعي؛ بحيث يتخذ مف التراكيب )الأمثمة( كسيمة لاستخلاص أحكاـ القاعدة، 

كقكؼ عمى أكجو ثـ المكازنة بينيا مف خلاؿ ال-الأمثمة-فينطمؽ المتعمـ مف تحميؿ الأجزاء 

التشابو كالاختلاؼ، ثـ الكصكؿ إلى بناء أحكاـ القاعدة، ثـ استثمار الأحكاـ المتكصؿ إلييا 

 كترسيخيا في كضعيات تطبيقية متنكعة بيف الشفيي كالكتابي.
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كمف خلاؿ خطكات ىذه الطريقة نجد ىا تثير اىتماـ المتعمـ، كتمفت انتباىو مف خلاؿ  

النحكية، فينتبو مف خلاؿ الخطكة الأكلى كالمتمثمة في التمييد لجك  التدرج في تقديـ الظاىرة

الدرس، كما تجعمو يبني أحكاـ الظاىرة النحكية مف خلاؿ مرحمة العرض كالربط، إذ يقكـ فييا 

بجممة مف العمميات العقمية )البحث كالاكتشاؼ( التي تجعمو يصؿ لأحكاـ القاعدة، الملاحظة، 

، كفي الخطكة الأخيرة نجده يتمرف عمى كضعيات متنكعة مف خلاؿ كالمكازنة، ثـ الاكتشاؼ

أحكاـ القاعدة التي تكصؿ إلييا، فيك يتييأ ثـ يفكر، ثـ يطبؽ. كمف شأف ىذه العمميات أف 

تكسبو دقة الترتيب كالملاحظة كالكصكؿ إلى الحكـ الصحيح. كيرل حسف شحاتة أف ىذه 

 في علاقة تتابعية مما يسمح لممتعمـ بترتيب أفكاره.الطريقة تربط التعممات الجديدة بالسابقة 

كعمى الرغـ مف إيجابيات ىذه الطريقة فقد سجمت عمييا بعض المآخذ، منيا، أنيا تركز 

عمى عمؿ المعمـ أكثر مف المتعمـ، فالمعمـ ىك الذم يقكـ بعممية التييئة، كيكجو المتعمـ 

قاعدة، فيذا يحد مف مشاركة المتعمـ. أضؼ لمملاحظة، كلمربط كالمكازنة، ككذا بناء أحكاـ ال

لذلؾ فإف ىذه الطريقة تمغي الجانب الكجداني مف شخصية المتعمـ، فيي تعمؿ عمى تنمية 

الجانب المعرفي أكثر مف الجكانب النفسية كالميارية، كلعؿ مرد ذلؾ إلى أف ىذه الطريقة تصمح 

لنفسية، ثـ إف في تتبع خطكات ىذه لتعمـ المكاد ذات العلاقات المنطقية أكثر مف المكاد ا

الطريقة نجد المتعمـ يتعمـ منيا دقة الملاحظة، كالصبر، كتعكده عمى الثقة في النفس مف خلاؿ 

الكصكؿ إلى أحكاـ القاعدة، فضلا عف ىذا فإنيا تتضمف عمميات ميارية يمثميا الجانب 

 الميارم في ىذه الطريقة. الأدائي )كتابة كمشافية(. فلا يمكف أف يمغى الجانب الكجداني ك 
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كنشير إلى أف ىذه الطريقة تصمح أكثر لممتعمميف المتفكقيف، فيي لا تسمح بالكقكؼ عمى 

المكاطف التي يتعثر فييا المتعممكف، ليذا كجب أف يتنبو المعمـ أثناء خطكة العرض كالمكازنة 

خطكة المعالجة حتى كالتطبيؽ، كنقترح أف تضاؼ خطكة خامسة ليذه الطريقة كالمتمثمة في 

 يتسنى لممتعثريف تجاكز الصعكبات التي تكاجييـ.

 . الطريقة النصية:1-5-3-3-3

لمطريقة النصية عدة تسميات، منيا الطريقة المعدلة؛ لأنيا نتجت عف تعديؿ الطريقة   

الاستقرائية. كتسمى أيضا بالطريقة التكاممية لأف المغة تدرس بيا عمى شكؿ كحدة متكاممة. 

 كتسمى النصية أيضا لأف النص ىك منطمؽ الدراسة.

نما تشمؿ تعميـ كؿ فركع المغة    كىذه الطريقة لا تختص بتدريس القكاعد النحكية فحسب كا 

بلاغة كعركضا كنقدا، كتعد القكاعد النحكية كالصرفية فرعا مف فركع المغة، ليذا فإنو يتـ 

ءة في المراحؿ الأكلى، كمف النص الأدبي، تدريسيا في ظؿ ىذه الطريقة انطلاقا مف نص القرا

 أك التكاصمي في المرحمة الثانكية.

تقكـ الطريقة النصية عمى أسس لغكية كنفسية كتربكية، تتمثؿ الأسس النفسية في ككف 

العقؿ يشكؿ كحدة متكاممة، كليس مككنا مف عدة ممكات. كيتمثؿ الأساس التربكم في أف 

ة، تيتىمـ المكاد الدراسية بعضيا بعضا، فممغة العربية فركع عديدة العممية التعميمية كحدة متكامم
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يجمع النص بينيا في كحدة متكاممة. كيتمثؿ الأساس المغكم في ككف الاستعماؿ المغكم إما 

 .1كتابة، أك كلاما. ككلاىما مترابطاف

ث يدرس كقكاـ ىذه الطريقة النص المتكامؿ في أفكاره كأحداثو كسياقو كشكمو الكمي. بحي  

النص دراسة لغكية مف جكانبيا المختمفة نحكا كبلاغة كنقدا، صكتا. فتعميـ المغة كفؽ الطريقة 

إنما يجارم تعميـ المغة نفسيا؛ إذ مف الثابت الذم لا جداؿ فيو أف تعميـ المغة إنما »النصية 

ة لا يتـ عف ، فاكتساب القكاعد النحكي«2يجيء عف طريؽ معالجة المغة نفسيا كمزاكلة عباراتيا

نما يجرم في كحدة منسجمة كمتماسكة، ترتبط فييا الأجزاء في  طريؽ العبارات المنفصمة، كا 

 سمسمة مف العلاقات مشكمة نظاما، ممثمة في النص منطمؽ الدراسة.

تقكـ دراسة القاعدة النحكية أك الصرفية مف خلاؿ نص القراءة، أك النص الأدبي المثبت في   

 تتمثؿ خطكات تناكؿ الظاىرة النحكية مف خلاؿ ىذه الطريقة في الآتي:الكتاب المدرسي، ك 

 أولا. التمييد:

تعتبر خطكة التمييد مدخؿ الدرس، اليدؼ منو تييئة المتعمميف لجك الدرس، كيتـ ذلؾ مف   

خلاؿ طرح جممة مف الأسئمة تتناكؿ مكضكع النص المقركء. ثـ تخير مجمكعة مف الأسئمة 

 اىرة النحكية المراد دراستيا.تتضمف إجابتيا الظ

 ثانيا. عرض النص:

                                                           
 .131-132، ص: تعممية المغة العربيةينظر  -1
 .213، ص: تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽة، حسف شحات -2
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كيتـ في ىذه الخطكة عرض النص، كذلؾ إما بقراءتو كاستخراج الأمثمة التي تحتكم عمى   

الظاىرة النحكية كتسجيميا عمى السبكرة، أك كتابة النص كاملا عمى السبكرة، كمطالبة المتعمميف 

 لظاىرة النحكية.بقراءتو، كتحديد العبارات التي تحتكم عمى ا

 ثالثا. مناقشة معطيات النص النحوية:

مف خلاؿ ىذه الخطكة تتـ مناقشة العبارات المحددة، كالتي تحتكم عمى عناصر الظاىرة 

 النحكية، كذلؾ لمكصكؿ إلى استنتاج القاعدة.

 رابعا. القاعدة أو التعميـ:

عمى السبكرة، كيطمب  كيتـ في ىذه الخطكة استنباط القاعدة مف طرؼ المتعمميف، كتسجؿ

 مف المتعمميف قراءتيا قراءة صحيحة.

 خامسا. التطبيؽ:

 كىي خطكة التدريب عمى القاعدة النحكية، بتدريبات متنكعة.

تمؾ ىي خطكات تدريس القكاعد النحكية كالصرفية كفؽ الطريقة النصية. كمف بيف المزايا التي  

لمغة نفسيا أم في ظلاؿ النص محط تقؼ عمييا ىذه الطريقة أف استخراج القاعدة مف ا

الدراسة. مما يسمح بمعالجة القكاعد في سياؽ عممي متكامؿ، كىذا ما يبني اتجاىا إيجابيا حكؿ 

دارسة النحك عند المتعمـ. كترسخ القاعدة النحكية، كيسيـ في تنمية ميارة القراءة، إذ مف خلاؿ 

يات القراءة الصحيحة. لكف عمى الرغـ الكقكؼ عمى العلامات الإعرابية، تتمثؿ في ذىنو أبجد

مف ىذه المزايا إلا أنو يؤخذ عمييا بأنيا تيدر الكقت في شرح معاني النص، فالنحك يعد فرعا 
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مف الفركع التي يككف النص منطمقا ليا كبالتالي سييدر الكقت في الشرح، فيتـ تناكؿ الفركع 

ؽ الدرس لا يحتكم عمى كؿ الأخرل حتى يتـ الكصكؿ إلى الدرس النحكم، كالنص منطم

عناصر الظاىرة النحكية المدركسة، مما يجعؿ مف المستحيؿ إيجاد نص يحتكم عمى جميع 

 .1الظكاىر محط الدراسة

مف خلاؿ التطرؽ إلى طرائؽ تدريس النحك؛ القياسية، كالاستقرائية، كالنصية، يتضح أف ىذه   

الطرائؽ تمتقي في تدريسيا لمنحك في خطكات كتختمؼ في أخرل؛ فالتقت كؿ منيا في خطكتي 

التمييد كالتطبيؽ. فلا نتصكر أم تعميـ بدكف خطكة التمييد، إذ يعد محكرا أساسا في أية طريقة 

يمية، ذلؾ أنو يعمؿ عمى لفت انتباه المتعمـ، كتحديد كجية الدرس. كلمتطبيؽ أىمية كبيرة في تعم

عممية استثمار أحكاـ الدرس، كترسيخيا، كتقكيميا. إذ يعمؿ عمى تمكيف المتعمـ مف التدرب 

عمى القاعدة النحكية في مكاقؼ جديدة كمتنكعة بيف الأداء الشفكم كالكتابي، كىذا مف شأنو أف 

يؤدم إلى ترسيخ أحكاـ القاعدة. أضؼ لذلؾ أف خطكة التطبيؽ تعد خطكة أساسية لمتقكيـ 

الذاتي، إذ مف خلالو يتثبت المتعمـ مف الإجابة الصحيحة، أك يعتبر القاعدة معيارا لتصكيب 

 إجابتو. 

ض كتختمؼ الطريقة القياسية عف الطريقة الاستقرائية كالنصية في طريقة العرض، إذ إف العر   

في الطريقة القياسية يقكـ عمى عرض القاعدة النحكية كمناقشتيا. بينما خطكة العرض في كؿ 

مف الطريقة النصية كالاستقرائية يقكـ عمى عرض الأمثمة كمناقشتيا لمكصكؿ إلى اكتشاؼ 

 أحكاـ القاعدة ثـ بنائيا.
                                                           

 .224، ص: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةطو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، ينظر  -1
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ذ تعد كسيمة كما تختمؼ كؿ مف الطريقة النصية كالاستقرائية في كسيمة الاكتشاؼ، إ  

الاكتشاؼ في الطريقة القياسية أمثمة مبتكرة عف سياؽ الاستعماؿ، جديدة عمى المتعمـ، بينما 

كسيمة الاكتشاؼ في الطريقة النصية ىي أمثمة مستمدة مف النص، قد تعكد عمييا المتعمـ كفيـ 

 معناىا لأنيا مستمدة مف النص المدركس في حصة القراءة.

ف مف بيف خصائ  ص الطريقة الناجحة صفة المركنة، التي تتيح لممعمـ استعماؿ أساليب ىذا، كا 

متنكعة لتحقيؽ أىداؼ الدرس، بما يتناسب كطبيعة المادة كالمكضكع المدركس، ككذا بما 

 يتناسب كقدرات المتعمميف.

 

 تعميـ النحو و الصرؼأىداؼ -2

 نشأة النحك-1

 كالصرؼ مفيكـ النحك-2

 الصرفية كالنحكأىداؼ تدريس القكاعد -3

 . نشأة النحو:2-1

عمى كاشتداد عكده يسبؽ بإشارات كمعالـ قبيؿ أف يستكم  ،مما لا شؾ فيو أف ظيكر أم عمـ  

.سيكقًو  ، كقد حدث ىذا مع عمـ النحك في المغة العربية كما يحدث لغيره مف العمكـ

كمنيـ مف أشار إلى  ،تشير بعض أقكاؿ الدارسيف إلى أف نشأة النحك اكتنفيا بعض الغمكض

ف لحظة إأنيا حمقة مفقكدة، لكف شأف النحك في ىذا شأف غيره مف العمكـ كالفنكف الأخرل، إذ 
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الكلادة دائما ما ينتابيا الغمكض، تأخذ معالميا في التككف كالظيكر ركيدا ركيدا حتى يشتد 

 ك.عكدىا كيبنى صرحيا كىذا ما تميزت بو المحظات الأكلى في كلادة عمـ النح

تجمع الركايات التي تناكلت نشأة النحك العربي عمى أنو نشأ نشأة إسلامية فقد نشأ كتكامؿ في 

رحاب المحافظة عمى النص القرآني الكريـ، ككاف ذلؾ حيف استشرل المحف عمى الألسنة نتيجة 

ي اختلاط العرب بغيرىـ، كامتد المحف تبعا لذلؾ إلى القرآف الكريـ، مما دعا أصحاب اليمـ ف

، ككاف أكؿ ما اتخذكه ىك صكغ قكاعد تصكنو 1التفكير في كسيمة تحفظ القرآف كلغتو مف المحف

كد الدؤلي بكضع الخطكط الأكلى سمف المحف، حيف عيد سيدنا عمي رضي ا﵀ عنو لأبي الأ

، كتمثمت تمؾ 2لعـ النحك، فخط لو منيج ىذه القكاعد في صكرة مكجزة ينحك نحكىا كيتبعيا

ما اصطمح عميو "بنقط الإعراب، ثـ تلاه نقط الإعجاـ. فكاف بذلؾ "الشكؿ" الخطكة المعالـ في

الأكلى لظيكر عمـ النحك، كخطا بالمغة العربية خطكات أساسية في تحديد الدلالة، كسلامة 

 .3النطؽ، كحفظ النصكص

ي كتاب كتكالت بعد ذلؾ معالـ ىذا العمـ إلى أف انضبطت قكاعده، كأتيح لو أف يتـ تدكينو ف 

بعد ذلؾ التصنيؼ في عمـ النحك إلا أف كؿ التصنيفات التي  ىشامؿ عمى يد سيبكيو، كتكال

جاءت بعده كانت لمسات تكميمية، ظيرت عمى شكؿ إضافات فرعية، أك اعتراض عمى بعض 

التراكيب الثانكية أك تغيير مصطمحات اسمية. فيكذا نشأة النحك عمى ضفاؼ شط العرب، ربتو 

                                                           
1
 .6، ص:6112تواتً بن تواتً، المدارس النحوٌة، دار الوعً، الجزائر، )د ط(، - 

2
 .02، ص:0122مصر،  -بٌن القدٌم والحدٌث، دار المعارؾ المصرٌة، القاهرةعباس حسن، اللؽة والنحو  - 

3
 .32الأردن، ص: -، عمان0126، 0عبد الكرٌم خلٌفة، تٌسٌر اللؽة العربٌة، منشورات مجمع اللؽة العربٌة الأردنً، ط - 
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تو الككفة بمبًانيا، كرعتو دار السلاـ بيف الرصافة كالكرخ ليمتد صكتو إلى ذدا، كغالبصرة كلي

 .1الشاـ كمصر كالمغرب كالأندلس

 . مفيوـ النحو:2-2-1

يعد النحك العربي الركيزة الأساسية التي تقكـ عمييا المغة العربية، كأعظميا فائدة عمى الإسلاـ   

كالمسمميف، لا يستغني عنو المشتغمكف بالدراسة القرآنية، كلا البلاغية، كلا النقدية، فيك مف أىـ 

نص ال ـني أالأدكات التي يتسمح بيا الباحث في بحر المغة سكاء أتعمؽ بدراسة النص القرآ

 الأدبي.

 مفيوـ النحو لغة:

كثيرة كقفت عمييا معاجـ المغة منيا معنى القصد،  يتحمؿ مادة )ف ح ك( في المغة معان

كالنحك: إعراب الكلاـ العربي، كالنحك القصد كالطريؽ، يككف »كالطريؽ فقد جاء في المساف 

 «2مع أنحاء، كنحكه، كانتحاهظرفا كيككف اسما، نحاه ينحكه كانتحاه، كنحك العربية منو، الج

فابف منظكر يجعؿ دائرة النحك تقؼ عمى الإعراب دكف غيره مف المسائؿ الأخرل التي يعنى 

بيا عمـ النحك، كىك بالمعنى المغكم عنده القصد كالطريؽ بمعنى الكجية التي يقصدىا السائر 

كالقصد، كالإعراب إذ إف  بيف الكجية افي الطريؽ، غير أننا نجد في ىذا التعريؼ المغكم تناقض

الإعراب يقؼ عمى أكاخر الكممات، بينما قكلو القصد كالطريؽ كنحك العربية منو لا يقؼ عمى 

 نما يتفؽ مع السير عمى كلاـ العرب لا إعرابو.ا  ىذا المعنى ك 

                                                           
1
 .01، ص: 6112، 6لبنان، ط -ٌة، بٌروتمحمد المختار ولد آباه، تارٌخ النحو العربً فً المشرق والمؽرب، دار الكتب العلم - 

2
 .326-321، مادة )ن ح و(، ص:6113، 0، ج0لبنان، ط -ابن منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حٌدر، دار الكتب العلمٌة، بٌروت - 
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النحك: القصد »كقد كرد مفيكـ النحك في معجـ " الصحاح" بمعنى القصد كالطريؽ أيضا يقكؿ 

يقاؿ نحكت نحكؾ: أم قصدت قصدؾ... كأنحى في سيره أم: اعتمد عمى الجانب كالطريؽ، 

الأيسر، كالانتحاء صمة ىذا الأصؿ ثـ صار الانتحاء الاعتماد كالميؿ في كؿ كجو... كالنحك 

فالنحك عنده بمعنى القصد كالطريؽ، كاتباع الخطى في السير عمى « 1إعراب كلاـ العرب

مفيكـ النحك عنده أيضا بالإعراب كما فعؿ صاحب  طريؽ كاحد. كربط صاحب الصحاح

 المساف.

نحك' النكف، الحاء، الكاك، كممة تدؿ عمى قصد، كنحكت نحكه، كلذلؾ »'كجاء في مقاييس المغة 

، «2سمي نحك الكلاـ، لأنو يقصد أصكؿ الكلاـ فيتكمـ عمى حسب ما كاف العرب تتكمـ بو...

صد، كمنيا سمي النحك الكلاـ لأنو يقصد أف يتكمـ نحك تدؿ عمى القالفابف فارس يجعؿ كممة 

 بما جرت عميو العرب في كلاميا. كىذا المعنى أقرب لممفيكـ النحكم اصطلاحا.

النحك »يعرؼ ابف جني النحك في كتابو الخصائص في باب القكؿ عمى النحك حيث يقكؿ: 

ع، كالتحقير، كالتكسير انتحاء سمت كلاـ العرب، في تصرفو مف إعراب كغيره؛ كالتثنية، كالجم

كالإضافة، كالنسب، كالتركيب، كغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربية بأىميا في 

ف شى  ف لـ يكف منيـ؛ كا  بعضيـ عنيا ريد لو إلييا، كىك في الأصؿ  ذَّ الفصاحة، فينطؽ بيا كا 

ؿ مف العمـ، مصدر شائع، أم نحكت نحكا، كقكلؾ: قصدت قصدا، ثـ خص بو انتحاء ىذا القبي

كما أف الفقو في الأصؿ مصدر فقيت الشيء أم عرفتو، ثـ خص بو عمـ الشريعة مف التحميؿ 

                                                           
1
 .667-662و(، ص: ، مادة )ن ح 0111، 0لبنان، ط -الجوهري، الصحاح، دار الكتب العلمٌة، تح: امٌل بدٌع ٌعقوب وآخرون، بٌروت - 

2
 .612-6/613، مادة )ن ح و(،0110، 0لبنان، ط -ابن فارس، معجم مقاٌٌس اللؽة، تح: عبد السلام محمد هارون، دار الجٌل، بٌروت - 
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فتعريؼ ابف جني لمنحك جاء جامعا شاملا، حيث كقؼ عمى المعنى المغكم  «  1كالتحريـ...

دلالتو » لمنحك، كالمعنى الاصطلاحي كالغاية التي كضع مف أجميا النحك؛ فيك مصدر شائع 

كالذم يعني القصد، ثـ « 2ت قاصرة عمى انتحاء قكاعد النحك  بؿ عمى مطمؽ الانتحاءليس

خص بو محاكاة العرب كالسير عمى سنف كلاميـ، مف إعراب كتغيرات تمس بنية الكممة، مف 

تثنية كجمع كتحقير...الخ، كىي مباحث صرفية؛ إذ إف ابف جني ىنا  يجعؿ مف عمـ النحك 

كالصرفية تحت عمـ كاحد كىك عمـ النحك. كما حدد الغاية مف عمـ النحك؛ يضـ القكاعد النحكية 

ف جانبيـ الصكاب في  كىي أف يتبع غير الناطقيف بالعربية ىذا السنف ليمحقكا بأىؿ الفصاحة، كا 

 النطؽ الصحيح كأىؿ الفصاحة رجعكا إلى ىذا العمـ لييتدكا بو إلى محاكاة العرب في كلاميـ.

 الصرؼ:.  مفيوـ عمـ 2-2-2

مف خلاؿ تعريؼ ابف جني_ السابؽ_ يظير أف عمـ النحك يضـ مباحث تتعمؽ بإعراب    

الكلاـ، كمباحث أخرل تتعمؽ بتغييرات تمس بنية الكممة، كتعرؼ ىذه الأخيرة في عرؼ لساف 

عمماء العربية بعمـ الصرؼ كىك العمـ الذم تعرؼ بو كيفية صياغة الأبنية كأحكاليا التي ليست 

. كنظرا إلى كثرة التحكيؿ كالتغيير التي تطرأ عمى المفردات التي تنطبؽ عمى 3ا كلا بناءإعراب

حيث يشير مصطمح  4قكاعد ىذا العمـ فقد كجد أف البعض يطمؽ عمى ىذا العمـ "عمـ التصريؼ"

يتعمؽ بأبنية الكممات في ذاتيا، »التصريؼ إلى الجانب التطبيقي ليذا العمـ. فعمـ الصرؼ 

                                                           
1
 .22، ص0، مج/6113، 6لبنان، ط -ابن جنً، الخصائص، تح: عبد الحمٌد هنداوي، دار الكتب العلمٌة، بٌروت - 

2
 ، صفحة نفسها.ٌنظر المصدر السابق - 

3
 .7، ص:0116لبنان، )د ط(،  -ٌنظر محمد محً الدٌن عبد الحمٌد، دروس فً التصرٌؾ، المكتبة العصرٌة، بٌروت  - 

4
 .36ٌنظر أبو حٌان الأندلسً، المبدع الملخص فً علم الصرؾ، تح: مصطفى أحمد خلٌل النحاس، الجزٌرة للنشر، ص:  - 
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، فمكضكع «1لمعرفة ما فييا مف التغيرات العارضة سكاء أكاف الدافع المفظ أك المعنىكجكىرىا 

عمـ الصرؼ ىك بنية الكممة كما يطرأ عمييا مف تغييرات، مف حيث البحث في كيفية صياغتيا 

لإفادة معنى معيف، أك مف حيث البحث عف تمؾ الأحكاؿ التي تعترض لبنية الكممة مف صحة، 

بداؿ  ...الخ.كاعتلاؿ، كا 

 تتحدد مباحث عمـ الصرؼ في الآتي:

تحكيؿ بنية الكممة إلى أبنية مختمفة لضركب مف المعاني كصيغ أسماء الفاعميف  -1»

 كالمفعكليف.

_ تغيير الكممة لغير معنى طارئ عمييا، كلكف لغرض آخر ينحصر في الزيادة، كالإبداؿ، 2

 كالقمب كالنقؿ.

ا إلى أنكاع الفعؿ كالاسـ كالأداة أك مف حيث التنكير _ بياف أحكاـ بنية الكممة كتصريفي3

 «2فراد كالجمعكالإ

يعصـ المساف مف الخطأ في الكممات العربية، ذلؾ أنو ككنو كتظير فائدة عمـ الصرؼ في 

بداؿ، أك  يضبط الصيغ، كمف خلالو يقؼ المتأمؿ فيو عمى ما يعترم الكممات مف إعلاؿ، كا 

اد مف الجمكع كالمشتقات، كباتباع قكاعد تحكؿ مستعمؿ المغة إدغاـ، كمنو يعرؼ المطرد كالش

 .3دكف الكقكع في مخالفة القياس التي تخؿ بالفصاحة

                                                           
1
 .36وس فً التصرٌؾ، ص: محمد محً الدٌن عبد الحمٌد، در - 

2
 .02، ص: 6100، 0الأردن، ط -فهد خلٌل زاٌد، المستوى الصرفً، دار الصفوة، عمان - 

3
 .6ٌنظر دروس فً التصرٌؾ، ص: - 
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كيعتبر سيبكيو أكؿ مف ألؼ في التصريؼ تأليفا ذا قيمة في كتابو الشيير "الكتاب"، كالذم  

كقد تبعو في  عالج فيو كثيرا مف المباحث الصرفية، لكنيا جاءت مختمطة بمكضكعات النحك،

ىذا النيج مف عاصركه في خمطيـ مكضكعات الصرؼ بمكضكعات النحك. كيعتبر المازني 

أكؿ مف أفرد مسائؿ الصرؼ بالبحث كالتأليؼ، كفصمو عف مباحث النحك، الذم كاف مخمكطا 

بو في "الكتاب" كالمؤلفات التي سبقتو، حيث صاغ قكاعد التصريؼ كنظـ قكاعده كمسائمو في 

، ثـ ترسـ العمماء بعد ذلؾ طريقو كاقتفكا أثره في فصؿ المسائؿ الصرفية 1التصريؼ"مؤلفو " 

عف المسائؿ النحكية مف مثؿ ما كجدنا عند ابف جني في مؤلفيو" المنصؼ في شرح التصريؼ" 

كىك شرح لكتاب " التصريؼ" لممازني، ككتاب "دقائؽ التصريؼ" لػمحمد سعيد المؤدب، ككتاب 

لحاجب، ككتاب " ما ينصرؼ كما لا ينصرؼ"، ك"الممتع في التصريؼ" لابف "الشافية" لابف ا

 ، كغيرىا مف الكتب التي عالجت مكضكع الصرؼ مستقلا عف النحك.2عصفكر الإشبيمي

ف ىناؾ مف يجعؿ أكعمى الرغـ مف كجكد مؤلفات فصمت بيف عمـ النحك، كعمـ الصرؼ، إلا  

التصريؼ جزء مف »ريؼ الرضي إلى أف مف عمـ الصرؼ قسما مف النحك، حيث ذىب الش

، بينما ذىب آخركف إلى أف الصرؼ قسيـ النحك أم «أجزاء النحك بلا خلاؼ مف أىؿ الصناعة

مقابؿ لو، كليس قسما منو كذلؾ بالرجكع إلى غاية كؿ منيما؛ فعمـ الصرؼ يعنى بدراسة بنية 

ؾ الظكاىر الناتجة عف ىدؼ النحك دراسة تمأف الكممة في ذاتيا مف غير تركيب، في حيف 

 .3تركيب الكممات في نطاؽ الجممة

                                                           
1
 .066، ص: 6. شوقً ضٌؾ، المدارس النحوٌة، دار المعارؾ، ط02ٌنظر فهد خلٌل زاٌد، المستوى الصرفً، ص: - 

2
 .02الصرفً، ص: ٌنظر فهد خلٌل، المستوى  - 

3
 .62، ص:6112، 0مصر، ط -ٌنظر علً أبو المكارم، التعرٌؾ بالتصرٌؾ، المختار للنشر، القاهرة - 
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 . أىداؼ تدريس قواعد النحو والصرؼ:2-3

تعد قكاعد النحك كالصرؼ ضكابط كقكانيف تضبط الكلاـ، كتصحح الأساليب، كتقكـ المساف،   

ىذه ، كلتحقيؽ 1ليذا فتدريسيا لممتعمميف يعد كسيمة لسلامة ألسنة المتعمميف، كصكنيا مف الخطأ

الغاية لزـ انتقاء مادة نحكية كصرفية تساعد عمى ذلؾ، كىذا ما جعؿ الميتميف بتدريس النحك 

يحصركف محتكل القكاعد النحكية كالصرفية عمى المكضكعات التي يحتاج إلييا المتعمـ في 

ذا استعمالو لمغة، كجردكىا مف المسائؿ النحكية التي ليست ليا فكائد عممية في عممية الكلاـ، لي

تـ تأجيؿ تدريس القكاعد النحكية في مرحمة التعميـ الابتدائي إلى الطكر الثاني، كتدريسيا في 

ىذه السنكات بصفة صريحة كاف مراعاة إلى مستكل النضج الجسمي، كالعقمي، كالكجداني، مما 

 .2يجعؿ المتعمميف قادريف عمى استنباط القكاعد النحكية

أىمية كبيرة في تعميـ المغة العربية. فيرل محمد صلاح  إف تدريس قكاعد النحك كالصرؼ لو 

مجاكر أف لمنحك ىدفا نظريا، كآخر تطبيقيا، يتمثؿ اليدؼ النظرم في أف تدريس النحك يرمي 

إلى تعميـ تعميمات عامة شاممة عف المغة، كيرل أف ىذا اليدؼ رئيسي في تدريس النحك 

يا الإنساف في استعمالاتو المغكية المتنكعة. العربي؛ لأف ىذه التعميمات تعتبر ضكابط يحتاج

أما اليدؼ الكظيفي مف تدريس النحك فيرمي إلى مساعدة المتعمميف عمى تطبيؽ تمؾ التعميمات 

 . 3كالحقائؽ في مكاقؼ لغكية مختمفة لتنمية ميارات المغة قراءة ككتابة كتحدثا كسماعا

                                                           
1
 .010، ص:6112، 2مصر، ط -ٌنظر حسن شحاتة، تعلٌم اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، الدار المصرٌة، القاهرة - 

2
 .602-606، ص:0112مصر، )د ط(،  -اللؽوٌة، دار الفكر العربً، القاهرةٌنظر محمد صالح سمك، فن التدرٌس للتربٌة  - 

3
 .327-322، ص:6111ٌنظر محمد صلاح الدٌن مجاور، تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة، دار الفكر العربً، القاهرة، )د ط(،  - 
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 :1النحكية كالصرفية ما يأتيكمف الأىداؼ التي يرجى تحقيقيا في تعميـ القكاعد  

تقكيـ ألسنة المتعمميف كعصمتيـ مف الخطأ في الكلاـ، كتككيف عادات لغكية صحيحة مف  -

خلاؿ تدريبيـ عمى الاستعماؿ الصحيح للألفاظ كالجمؿ، كمنيا يتمكف المتكمـ مف تحديد مكاطف 

 ؿ كالتراكيب.ـ يميزكف الفركؽ الدقيقة بيف الألفاظ كالجمجعميالخطأ في الكلاـ، كت

مف كظيفة القكاعد النحكية كالصرفية تحميؿ الألفاظ كالجمؿ، ككذا تمييز الصحيح منيا   -

كالخاطئ، فيذا مف شأنو أف يساعد المتعمـ عمى دقة الملاحظة كالمكازنة كالحكـ، كمف خلاؿ 

 ىذا يتسنى ليـ تنمية الذكؽ الأدبي في نفكسيـ.

يتناكلكنو مف أمثمة كشكاىد عربية جيدة كتراكيب  تنمية ثركتيـ المغكية مف خلاؿ ما  -

 صحيحة.

ىنية؛ لأنيا تقؼ عمى دراسة الألفاظ ذالقكاعد النحكية كالصرفية كسيمة مف كسائؿ التربية ال  -

كالمعاني المجردة، كىذا ما يدفع المتعمميف عمى التفكير بيذه الألفاظ كالجمؿ، فتشحذ عقكليـ 

 كتدربيـ عمى التفكير المنظـ.

 تعكيد المتعمـ عمى استعماؿ العادات المغكية الصحيحة كي لا يتأثر بتيارات العامية.  -

 النحو وقضاياه التعميمية-3

 . بيف النحو العممي، والنحو التعميمي:3-1

المطمع عمى  المدكنة النحكية العربية  يلاحظ أنيا لـ  تكف عمى مستكل كاحد في المادة   

العممية مف حيث الكـ كالكيؼ كمف حيث الفئة المستيدفة، فقد تزامف مع كضع النحك ظيكر 
                                                           

1
 .016-010سن شحاتة، تعلٌم اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، ص:. وح602/607ٌنظر محمد صالح السمك، فن التدرٌس للتربٌة اللؽوٌة، ص: - 
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مصنفات نحكية ضخمة كاف أكليا ظيكرا "الكتاب" لسيبكيو الذم يحكم مادة نحكية شاممة لمغة 

كجد عمى فحكا/ صرفا/كصكتا(، ثـ تكالى التأليؼ في النحك، انطلاقا مف " الكتاب"، العربية )ن

مستكل يحكم مادة عممية  ؛مستكييف مف التصانيؼ النحكية ةالعربي النحكية المؤلفاتبساط 

نحكية، تحتكم عمى آراء النحاة كمكاقفيـ، ككجكه الاختلاؼ في الظكاىر النحكية مثمتيا جممة 

ق( ككتاب  عمؿ النحك 337زجاجي) ت مؿ كتاب الإيضاح في عمؿ النحك لمف المصنفات مث

 ق(. 392ق( ك كتاب الخصائص لابف جني )ت 381لأبي الحسف ابف الكراؽ)ت

ثاف؛ جاء لغاية تعميمية كرد فعؿ لاستغلاؽ النحك، كتكعره عمى الناشئة، يحكم مادة  لكمستك 

حسب حاجات المتعمـ، كىي إما اختصارا  نحكية منتقاة مف الكتب العممية التي تـ اختيارىا

لقضايا نحكية أساسية، أك شركحا لمختصرات كتكضيحا ليا مف أجؿ تسييمو كتبسيطو لمناشئة، 

مزجاجي، ك"الآجركمية" لمف مثؿ كتاب "تمقيف المتعمـ مف النحك" لابف قتيبة، ككتاب "اللامات" 

 جركـ، كألفية ابف مالؾ، ...آلابف 

النحكية العربية تميزت بكجكد صنفيف مف المؤلفات؛ صنؼ يجعؿ مف النحك ليذا فإف المدكنة  

كسيمة لا غاية، كسيمة لمف أراد أف يتكمـ لغة عربية صحيحة، في الاستعماؿ الفعمي لمغة العربية 

ه نظاما مف قكاعد المغة، يبحث عدُّ ياستعمالا صحيحا، كصنؼ يجعؿ مف النحك غاية في ذاتو 

 النظاـ.في كيفية تشكؿ ىذا 

يراد بالصنؼ الأكؿ النحك التعميمي، أما الثاني فيراد بو النحك العممي أك كما يسميو البعض 

نحكا تفسيريا. فيذه الثنائية تشكؿ فرقا كاضحا بيف ما ىك نظرم، تفسيرم، عممي، كما ىك 
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(: ىك الذم Grammaire pedagogique) 1تعميمي، تربكم. فالنحك التعميمي أك التربكم

ؿ النحك باعتباره كسيمة تربكية ملائمة، يحكميا ما ىك عممي كنفعي لاستعماؿ لغة معينة يتناك 

استعمالا جيدا. يستيدؼ فئة معينة مبتدئة أك متكسطة، اليدؼ منو الاستعماؿ الصحيح لمغة 

كيتميز ىذا المنظكر في التعامؿ مع مسائؿ النحك بأنو »في مكاضع مختمفة، مشافية ككتابة، 

نما الفئة المتكسطة التي « 2اريةمقاربة معي فيذا الصنؼ مف النحك ليس مكجو لفئة المتقدميف، كا 

لـ تتمكف بعد مف المبادئ الأكلية في النحك)المبتدئيف(، أك مف تجاكز المبادئ الأكلية إلى 

تطبيؽ ىذه القكانيف فحسب، ليذا فيك يقدـ مبادئ كقكانيف ىذا العمـ التي مف شأنيا أف تمحؽ 

 بالمغة العربية الصحيحة. كقد اكتسب المعيارية مف خلاؿ تطبيؽ قكانيف ىذا العمـ.المتعمـ 

نسؽ مف القكاعد الخاصة  هكيتـ فيو دراسة النحك بعدأما الصنؼ الثاني فيسمى النحك العممي، 

ييعنى بتفسير كيفية اشتغاؿ المغة بحثا عف فيك بحث في منطؽ المغة، لذلؾ فيك  بمغة ما،

د المنيج الكصفي الذم يعنى بكصؼ الظكاىر المغكية، كىذا ما جعمو يشكؿ باعتما 3منطقيا

يقكـ عمى جممة مف المفاىيـ كالمصطمحات، يصؼ مف خلاليا بنية المغة »إطارا نظريا 

فيك يسعى إلى كصؼ مككنات البنيات المغكية، صكتيا كصرفيا، كتحديد العلاقات  «4كيفسرىا

ث عمى كيفية اشتغاؿ المغة، بحثا عف منطقيا الداخمي القائمة بيف كحدات الجممة، فيك يبح

                                                           
1
أعمال ندوة تٌسٌر النحو، منشورات المجلس الأعلى للؽة العربٌة، الجزائر، ٌنظر محمد صاري، تٌسٌر النحو موضة أم ضرورة،  - 

 .026ص:  6110أفرٌل 
 .061ص:، 6103، 0الأردن، ط دار ورد، ، اللسانٌات العربٌة وأسئلة المنهج،مصطفى ؼلفان - 2

3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -
ٌحً بعٌطٌش، النحو العربً بٌن التعصٌر والتٌسٌر، أعمال ندوة تٌسٌر النحو، منشورات المجلس الأعلى للؽة العربٌة،  - 4

 .061، ص:6110الجزائر، أفرٌل 
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، ككذلؾ يكشؼ عف فكرة النحاة في تعامميـ مع الظكاىر المغكية مف خلاؿ حديثيـ 1الخاص بيا

عف القياس، السماع، العامؿ، العمؿ، كنجد ىذا التصنيؼ في مؤلفات الأصكؿ النحكية ككتب 

نتاج القاعدة كتفسيرىا منفكة عف القاعدة، إكسائؿ »الخلافات النحكية. فيذا الصنؼ يمثؿ 

فالفاعؿ مرفكع ككؿ بحث يتجاكز ىذه القاعدة بالتعميؿ أك التفسير يعد مف التقعيد لا مف القاعدة 

كىذا يعني أف القاعدة تمثؿ الجانب  2« كمف ىذا التقعيد بحث شركط السماع كأبعاده كتأكيمو...

 نب النظرم العممي لمنحك العربي.الجاالتقعيد التعميمي لمنحك في حيف يمثؿ 

فالفرؽ بيف النحك العممي كالنحك التعميمي ىك تمييز تقتضيو طبيعة اختلاؼ المنيج، فالنحك  

التعميمي يعطي القكاعد كيحتـ مراعاتيا، أما النحك العممي فيك الذم يصؼ المغة كيستنبط 

صؼ. فالنحك العربي ليس كمو القكاعد، إذ يقكـ الأكؿ عمى القياس أما الثاني فيقكـ عمى الك 

تعميميا، كليس في جميع جكانبو عمميا بؿ يجمع بنسب متفاكتة بيف ما ىك معيارم كما ىك 

كصفي. كالفرؽ بيف النحك التعميمي كالنحك العممي كما يرل مصطفى غمفاف فرؽ يكمف في 

القاعدة  طبيعة اختلاؼ منيج كؿ منيما، إذ إف النحك التعميمي، نحك قياسي يقكـ عمى عرض

كيحتـ مراعاتيا في الكلاـ كالكتابة، أما النحك العممي فيك كصفي يقكـ عمى استنباط القاعدة 

 كتفسيرىا، فيك بحث يصؼ المغة أثناء عمميا في مرحمة مف مراحؿ كجكدىا. 

                                                           
 .061، ص: 6103، 0مصطفى ؼلفان، اللسانٌات العربٌة أسئلة المنهج، دار ورد، الأردن، ط ٌنظر - 1
 .31، ص: 6116، 0الأردن، ط -حسن خمٌس الملخ، التفكٌر العلمً فً النحو العربً، دار الشروق، عمان - 2
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ف بالعربية صنفاف: معربكف كنحكيكف أم مختصكف في النحك كمختصكف يالمشتغم»كعميو فإف 

كبالضركرة يجيد الثاني صنعة الأكؿ لكف الأكؿ لا يشترط فيو أف يتجاكز  في نظرية النحك،

 1«المعرفة العامة بأسرار صنعة الثاني

ف كاف الدافع الديني     تتضح  فكرة النحك التعميمي مف خلاؿ الغاية  التي كضع ليا أساسا، كا 

إلى كضع عمـ  ىك محرؾ ىذه الغاية، كذلؾ حيف دخؿ غير العرب في الإسلاـ فكانت الحاجة

يسيؿ عمى غير العربي الالتحاؽ بأىؿ العربية في كلاميـ، كتتضح ىذه الغاية مف خلاؿ 

ىك انتحاء سمت كلاـ العرب، في تصرفو مف إعراب كغيره؛ »  تعريؼ ابف جني لمنحك في قكلو

ف ل ـ كالتثنية....كغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ العربية بأىميا في الفصاحة، فينطؽ بيا كا 

ف شذ بعضيـ عنيا رد بو إلييا فلا شؾ أف المتأمؿ ليذا التعريؼ يستشؼ  ،2«يكف منيـ، كا 

الغاية التعممية مف النحك، فمف خلاؿ اتباع سنف العرب في كلاميـ، يتمكف مف يريد الالتحاؽ 

بالعربية مف اكتساب استعماؿ لغكم عربي صحيح، كىي إشارة صريحة مبكرة لتعميـ المغة 

ر الناطقيف بيا، فمف خلاؿ النحك يتسنى لغير العربي، ككذلؾ العربي الذم خالط العربية لغي

كما يرجع  غير العرب، كابتعد عف أىؿ السميقة، أف يتكمـ لغة عربية فصيحة، كيككف النحك حى

إليو حيف يقع متعمـ العربية في الخطأ، فيرشد إلى الصكاب بو. كانطلاقا مف ىذا فالخطاب 

لى تقديـ القكاعد النحكية مف أجؿ انتحاء سمت كلاـ العربية، خطاب النحكم الذم ييدؼ إ

                                                           
 .20حسن خمٌس الملخ، التفكٌر العلمً فً النحو العربً، ص: - 1
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نما ىك كسيمة يتخذىا متعمـ المغة العربية التماسا  تعميمي، كىك بيذا ليس غاية في ذاتو، كا 

 لاستعماؿ لغكم صحيح.

تعميـ المغة العربية، في المراحؿ الدراسية  يؿي سى كالذم نحتاجو اليكـ ىك كجكد نحك تعميمي يي 

ثلاثة، نحك قائـ عمى ما تقتضيو تعميمية المغات مف معايير عممية مف خلاؿ تحميؿ حاجات ال

المتعمـ، كتحديد أىداؼ التعمـ كفقا لنتائج التحميؿ، ثـ اختيار المحتكل النحكم المناسب 

للأىداؼ المحددة، كالمنظـ كفؽ معايير عممية خاصة بو، ثـ تحديد الطريقة المناسبة لتعميـ 

النحكم المختار، كتكفير المعينات التي مف شأنيا أف تيسر سبؿ اكتسابو، )ضركرة المحتكل 

كعمى ىذا فالكثير مف الكتب العظيمة القيمة التي تناكؿ فييا »التجريب في تعميمية النحك(

عمماؤنا القدامى العربية بالتحميؿ كالتعميؿ ككتاب سيبكيو كشركحو أك نظرية عمـ النحك ككتاب 

جني كغيره ىي كتب عممية محضة، كمف ثـ لا يمكف اعتمادىا في تدريس  الخصائص لابف

 .1«ف محتكاىا عمـ نظرمالعربية مباشرة لأ

لقد نبو الجاحظ  كفي كقت مبكر إلى ضركرة الفصؿ بيف نحك مكجو لممتخصصيف، كنحك   

ى السلامة أما النحك فلا تشغؿ قمبو ) أم المتعمـ( إلا بقدر يؤدم إل» مكجو لمناشئة في قكلو: 

مف فاحش المحف، كمف مقدار جيؿ العكاـ في كتاب إف كتبو، كشعر إف أنشده، كشيء إف 

كضعو، كما زاد في ذلؾ فيك مشغمة عما  ىك أكلى ... كعكيص النحك لا يجرم في المعاملات 

فالجاحظ في ىذه الرسالة يكجو اىتماـ المعمـ إلى أساسيات القاعدة « 2كلا يضطر لو في شيء

                                                           
1
 .023، ص: 6106، دار موفم للنشر، الجزائر، 0عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، ج - 

2
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ة التي يحتاج إلييا المتعمـ، كالابتعاد عمى ما مف شأنو أف يشتت أفكاره، كالاقتصار عما النحكي

يحتاج إليو المتعمـ مف مادة نحكية  تجنبو الكقكع في الخطأ، فيك يدعك إلى اختيار مادة عممية 

مف النحك تناسب حاجيات المتعمـ، كىذا ما تدعك إليو تعميمية النحك مف اختيار لمحتكل نحكم 

 ينطمؽ مف حاجيات المتعمـ.

فمف القضايا التي تطرح في تعميـ النحك، قضية الفصؿ بيف النحك العممي، كالنحك التعميمي   

كيتضح الفرؽ بيف المستكييف العممي كالتعميمي مف خلاؿ كظيفة كؿ كاحد منيما، فكظيفة النحك 

العممي تتضح في ككنو يدرس لذاتو؛ أم أف دراسة النحك غاية في ذاتيا، بينما النحك التعميمي 

ىك كسيمة لسلامة المغة لا غاية في ذاتو، كفرؽ بيف الكسيمة كالغاية. كمف ىذا فالغاية مف تعميـ 

النحك في المراحؿ التعميمية العامة ىي إقامة المساف كتجنب الخطأ؛ بمعنى إكساب المتعمـ 

ة جممة مف القكاعد النحكية تمكنو مف استعماؿ المغة استعمالا صحيحا، أم إكساب المتعمـ ممك

لسانية صحيحة تبتعد عف حفظ القكاعد حفظا آليا لا يؤدم بو إلى الكصكؿ لمقدرة لسانية 

عممية، كفي الكقت ذاتو لا ييدؼ تعميـ النحك في مراحمو العامة مف تككيف متعمـ متخصص في 

، بقدر ما ييدؼ إلى تزكيد المتعمـ بمقدرة -عمى رأم الدكتكر عبد الرحمف الحاج صالح -النحك

 يتكمـ عربية صحيحة تخمك مف الخطأ في مختمؼ مكاقؼ التكاصؿ كتابة كمشافية.  عمى أف

كلكف عمى الرغـ مف كضكح ىذه الغاية إلا أف الشككل مف صعكبة النحك تفرض كجكدىا في   

كؿ المراحؿ الدراسية، بدءا مف مرحمة التعميـ الابتدائي إلى مرحمة الدراسات الجامعية فػ 

متنا المغكية ىي أف التمميذ كمما سار خطكة في تعمـ المغة ازداد جيلا بيا الظاىرة الخطيرة لأز »
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كنفكرا منيا، كصدكدا عنيا. كقد يمضي في الطريؽ التعميمي إلى آخر الشكط فيتخرج مف 

 . 1«الجامعة كىك لا يستطيع أف يكتب خطابا بسيطا بمغة قكمو

النحك مف أجؿ تقريبو لمناشئة، كقد  إلى اتخاد سبيؿ تيسير -كالحاؿ ىكذا-كقد دعت الضركرة   

تزامف ظيكر ىذه الفكرة مع عصر النيضة، إذ تعالت صيحات التيسير منذ بزكغ فجر النيضة 

العربية الحديثة، إلا أف قضية تيسير النحك قضية قديمة قدـ النحك ذاتو فمنذ ظيكر الكتاب 

 مو لممتعمميف.انبرل النحاة العرب في شرح غامضو كفتح مستغمقو لتقريبو كتسيي

 . تيسير النحو أـ تيسير تعميـ النحو:3-2 

قضية تيسير تعميـ النحك قضية قديمة جديدة، ظيرت بظيكر أكؿ مؤلؼ في النحك كىك   

لسيبكيو، فمنذ ظيكره كالعمماء عمى اتصاؿ بو يفتحكف ما استغمؽ فيو كيكضحكف ما  (الكتاب)

غمض، كيشرحكف ما استصعب فيو مف أجؿ تسييمو، كيختصركف مطكلو لتسييؿ تعممو عند 

 الناشئة.

فتيسير تعميـ النحك قضية تقؼ عمى تسييؿ تعميمو، كيقصد بتيسير تعميـ النحك؛ تكييؼ النحك   

مقاييس التي تقتضييا التربية الحديثة عف طريؽ تبسيط الصكرة التي تعرض فييا كالصرؼ مع ال

، 2القكاعد عمى المتعمميف، فعمى ىذا ينحصر التيسير في كيفية تعميـ النحك، لا في النحك ذاتو

فالتيسير يككف في القضايا التعميمية لمنحك، كما تقتضيو التعميمية الحديثة في ىذا المجاؿ، لا 

 صرح العممي لمنحك.ر اليتيس

                                                           
1
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 . محاولات تيسير النحو قديما:3-2-1

لقد أحس شيكخ النحك منذ القديـ بصعكبة تعمـ النحك عند الناشئة، فكاكب ىذا الإحساس   

كعي بضركرة تبسيط النحك كتسييؿ تعممو جممة مف المصنفات المكجية لممتعمميف عمى 

ق( فيك 337نحك" لمزجاجي )ت كجو التحديد. كمف تمؾ المصنفات كتاب " الجمؿ في ال

كتاب يقدـ فيو الزجاجي لممتعمـ نحكا سيلا بعيدا عف التعقيد كعف التعميلات الفمسفية، يقدـ 

        . 1ىد قرآنية كشعرية كيناقشيا بيسر كسيكلة إلى تقرير القاعدة النحكيةافيو عمى تقديـ شك 

مف الكتب التي كانت ترمي إلى تسييؿ تعميـ النحك كتاب " الكاضح" لأبي بكر الزبيدم، ك  

فد كضعو لغاية تعميمية، سمؾ فيو سبيؿ السيكلة كاليسر. كمف الكتب التعميمية "الممع في 

ق( فيك كتاب غايتو تيسير تعميـ النحك كالصرؼ لمناشئة، عرض 392العربية" لابف جني)ت

ية كالصرفية الأساسية التي تقكـ المساف، كتسيؿ عممية تعمـ النحك، مبتعدا فيو المسائؿ النحك 

راء العمماء، كسرد دقائؽ النحك كالصرؼ، كما تجنب فيو الانحياز إلى مذىب آعف عرض 

 . 2مف المذاىب النحكية

ىذا كقد كجدت كتب تسعى إلى تسييؿ تعميـ النحك، مف ذلؾ المختصرات التي تختصر ما  

في الكتب النحكية، فالمختصرات النحكية قائمة عمى أساس اختيار المادة جاء مطكلا 

النحكية مف الكتب النحكية العممية، كالاختيار قائـ عمى حاجة المتعمـ لما يفيده مف النحك 

                                                           
1
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فتتجنب ما كاف مطكلا في الكتب النحكية كتتخذ مف الأمثمة كسيمة تكضيحية، كتحذؼ 

 . 1لافات النحاةالشركحات كتتجنب تعدد الآراء كخ

كفي القرف السابع لميجرم تبمكرت محاكلات التيسير بشكؿ جمي، حيث عكس ذلؾ مكجة  

المتكف النحكية، التي تركـ إلى إيصاؿ مبادئ النحك كتسييؿ معرفتيا، كمف أشير تمؾ 

ق( كالكافية الشافية كالألفية 646ق( كالكافية لابف الحاجب)428المتكف ألفية بف معطي)

ق( كشذكر الذىب 723ق( كالآجركمية لابف أجركـ)ت672لابف مالؾ) كالتسييؿ

الإيجاز كالاختصار الذم بمغ مبمغ الأحاجي »، لكف لغة المتكف تميزت ب 2ق(761)ت

كالرمكز بما لتمؾ المتكف في غالب أحكاليا مف مزايا جميمة لا ينكرىا إلا جاحد أك جاىؿ، 

عصكر خاصة غير عصرنا القائـ، فقد تحققت  كلكف تمؾ المزايا لا تلازميا؛ فيي تتحقؽ في

يكـ كاف المتعممكف فارغيف ليا، منقطعيف لحفظيا، كدرسيا كفؾ طلاسميا بملازمة أستاذييـ 

لى الشركح كالتقارير، يكـ كانت الحياة ىادئة، كمطالب العيش  كعممائيـ، كالرجكع إلييـ، كا 

 «.              3محمكدة كالقناعة غالبة

كالمطمع عمى محاكلات التيسير التي ظيرت قديما يجد أنيا كانت ترمي إلى تسييؿ تعميـ 

الفرؽ  -كفي كقت مبكر-النحك مبتعدة عف كثرة التعميلات كتضارب الآراء، لأنيا أدركت 

بيف نحك مكجو لممتخصصيف، كنحك آخر غرضو تقكيـ المساف لمف ىك بحاجة إلى أف 

يصكف لسانو عف المحف في القكؿ إف تكمـ، كفي فكرة إف كتبيا، فكانت صيحات شيكخنا 
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2
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الأجلاء تدعك إلى تعميـ المتعمـ ما يحتاج إليو، كالابتعاد عف عكيص النحك مف تعميلات 

 ييا. فكانت مصنفاتيـ مكجية لتسييؿ تعميـ النحك.كتفصيلات ليس بحاجة إل

كفي خضـ عممية التيسير ظيرت المختصرات، كالمتكف النحكية، لكف عمى الرغـ مف   

الغاية التعميمية التي انطمقت منيا إلا أنيا حادت عف ىذه الغاية كذلؾ لما في الاختصار 

المتكمـ عمى الاستعماؿ مف إخلاؿ في التحصيؿ، فيؿ في حفظ المتكف ما يظير مقدرة 

 المغكم الصحيح في مكاقؼ حياتية مختمفة؟ 

كفي كثير مف المكاضع كانت ىذه المختصرات كالمتكف عبارة عف رمكز تحتاج إلى فؾ   

شفراتيا سيما كأف غرضيا تعميمي، كىك الأمر الذم دعا إلى ظيكر نكع مف المصنفات 

بالشركحات النحكية، يقكؿ ابف خمدكف  النحكية تشرح تمؾ المتكف، كالمختصرات، بما عرؼ

، يكلعكف »في ىذا الصدد  ذىب كثير مف المتأخريف إلى اختصار الطرؽ كالأنحاء في العمكـ

بيا، كيدكنكف منيا برنامجا مختصرا في كؿ عمـ يشتمؿ عمى حصر مسائمو كأدلتيا 

ى الكتب الأميات باختصار في الألفاظ، كحشك القميؿ منيا بالمعاني الكثيرة، كربما عمدكا إل

في الفنكف لمتفسير كالبياف فاختصركىا تقريبا لمحفظ... كىك فساد في التعميـ زفيو إخلاؿ 

بالتحصيؿ كذلؾ لأف فيو تخميطا عمى المبتدئيف بإلقاء الغايات مف العمـ كىك لـ يستعد 

 .«1لقبكليا كىك مف سكء التعميـ

                                                           
1
ص:  عبد الرحمن ابن خلدون، دٌوان المبتدأ والخبر فً تارٌخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن الأكبر، دار الفكر، لبنان، د ط، د ت،  - 
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ت كالمتكف لا تظير فييا سمة التسييؿ فغاية التعميـ التبسيط كالتسييؿ، كىذه المختصرا  

ف كاف ليا مزية فيي  لأنيا تختصر النحك كمف شأف ىذا الاختصار أف يخؿ بالتعميـ، كا 

ليس اختصارا، كلا ىك حذؼ لمشركح  -إذف –فالتيسير » مزية الحفظ لا أكثر كلا أقؿ.

الخاـ التي  كالتعميقات، كلكنو عرض جديد لمكضكعات النحك، يتـ مف خلالو تحكيؿ المادة

 «1تضمنتيا مختصرات النحك إلى مادة تربكية حية صالحة للاستيلاؾ

 .  محاولات التيسير الحديثة:3-2-2

دخؿ النحك العربي في طكر جديد مف الكىف كالضعؼ » 19كبحمكؿ النيضة الحديثة في ؽ

ف لـ يشيده مف قبؿ، كتمالأت عميو الأحداث فأظيرت مف عيبو ما كاف مستكرا، كأثقمت م

حممو ما كاف خفيا كزاحمتو العمكـ العصرية فمـ يقك عمى زحاميا، كخمفتو كراءىا كميلا 

ذا أكقاتيـ لا تسمح لمكثير  مبيكرا، كنظر الناس إليو فإذا ىك في الساقة مف عمكـ الحياة، كا 

ذا عيكبو التي برزت بعد كمكف ككضحت بعد  بؿ لمقميؿ مما تحكيو مراجعو المتكارثة، كا 

ذا النفار كالزىد يكراف عمى تمؾ العيكب فيميلاف خفاء، تزىد ىـ فيو كتزيدىـ نفارا منو، كا 

ذ الضئيؿ منيا ضخما كالقميؿ كثيرا  كالمكىكـ كاقعا، ك  ـ المدنية تزكر عنو كتجير ممعاىد العا 

بعجزىا عف استيعابو كفيـ كتبو المأثكرة .....كباستغنائيا عف أكثره كتقنع باليسير فيستكيف 

يشير عباس حسف إلى الحاؿ التي آؿ الييا النحك في العصر الحديث غير أف  .«2كيرضى

نما يرجع لعكامؿ كثيرة لعؿ مف أبرزىا  ىذا الحاؿ لـ يكف ناتجا عف النحك العربي ذاتو، كا 
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2
 .26-22، ص: 0122عباس حسن، اللؽة والنحو بٌن القدٌم والحدٌث، دار المعارؾ، مصر، د ط،  - 
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باف الحكـ العثماني، إذ عرفت الثقافة العربية درجة مف إالحاؿ التي آلت إلييا المغة العربية 

لـ تشيد ليما مثيلا عبر تاريخيا الطكيؿ، ككاف الجانب المغكم مف ما  التقكقع كالانكماش

الجكانب التي جسدت بكضكح التخمؼ الفكرم كالانحطاط الثقافي في تمؾ المرحمة، كلا جرـ 

 .1أف النحك قد تأثر بيذه الحاؿ التي آلت إلييا الثقافة العربية

عادة إليا المغكيكف إلى كقد أدل ىذا الكضع إلى ظيكر نيضة لغكية يسعى مف خلا  

الاعتبار لمغتيـ كبعث الركح فييا مف جديد حتى تستجيب لمقتضيات الحضارة الحديثة، كقد 

، أـ في إطار جماعي رسمي احمؿ لكاء الإصلاح ثمة مف الباحثيف سكاء أكاف عمميـ فردي

 مثمو صنيع المجامع المغكية. 

ختمفة تراكحت بيف التبسيط كالتسييؿ، عرفت قضية التيسير في العصر الحديث مقاربات م  

كبيف الإحياء كالتجديد، كمنيـ مف دعا إلى إلغاء النحك أك الإعراب، كمنيـ مف تأثر بالدرس 

 المساني الحديث فكانت محاكلاتيـ انطلاقا مما استجد في ساحة الدرس المغكم الحديث.

في كتابو "التحفة  2طاكمكلعؿ أكؿ محاكلة اىتمت بتيسير النحك ىي محاكلة رفاعة الطي   

ـ( الذم ألفو بأمر مف "عمي بؾ مبارؾ" لغاية تعميمية حيث سعى إلى 1868المكتبية" )

تأليؼ رسالة في النحك سيمة المأخذ لدراسة المدارس الخصكصية كالأكلية ...مصكغة »

ب المغة عمى أسمكب جديد يقرب البعيد لممريد المستفيد فميذا أسميتيا التحفة المكتبية في تقري

 . 3«العربية

                                                           
1
 .61حافظ إسماعٌل علوي، اللسانٌات فً الثقافة العربٌة المعاصرة، ص:  - 

2
 م(.0222ة جرمانوس فرحات فً كتابه "بحث المطالب" سنة )هناك محاولات سبقت محاولة رفاعة الطهطاوي من هذه المحاولات منها محاول - 

3
 .3رفاعة الطهطاوي، التحفة المكتبٌة فً تقرٌب اللؽة العربٌة، مخطوط، ص:  - 
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تقديـ طريقة  جديدة في التأليؼ » كيتحدد تجديد رفاعة الطيطاكم في تعميـ النحك عمى   

النحكم في إطار تمبية الاحتياجات التعميمية كتقديمو نصا متكاملا ليس لو شرح أك حكاشي، 

، 1«كرةكاستخداـ الجداكؿ الإيضاحية في تقديـ المكضكعات النحكية بطريقة منظمة، كمبت

كيبدك كاضحا أف تجديد الطيطاكم الدرس النحكم العربي الحديث يعكد إلى تأثر الطيطاكم 

بالثقافة الأكركبية الفرنسية، كقد عرض فيو أغمب أبكاب النحك التي يحتاجيا المتعمـ للإلماـ 

استخدـ كسائؿ الايضاح كالتي تمثمت في ك بالقكاعد النحكية كعرضيا بطريقة سيمة مباشرة، 

لحركؼ الكبيرة في عناكيف الأبكاب كالفصكؿ كالمصطمحات النحكية، كاستخداـ جداكؿ ا

تمخيص القكاعد النحكية ليسيؿ حفظيا. مبتعدا عف الخلافات النحكية كتعدد الآراء التي 

تشتت الذىف كقد كاف كتابو مكجيا لممدارس الخصكصية كالأكلية أم إلى تلاميذ المدارس 

 .2الإعدادية كالثانكية

كتذكر في صدد عممية تيسير النحك دكر "المرصفي" في "كتابو الكسيمة الأدبية في العمكـ 

العربية" كقد أثار المرصفي عيكب الطريقة التقميدية في التعميـ، كأكد عمى ضركرة اختيار أقرب 

ثـ استمرت محاكلة التيسير بشكؿ متكاز في الثقافة العربية، عمى الخط »الطرؽ لتعميـ النحك 

ذم رسماه، خط التيسير بالنسبة إلى الطلاب المبتدئيف في عمؿ الطيطاكم، كخط علاج ال

 «.3المشاكؿ المغكية بالنسبة إلى طلاب المراحؿ العميا

                                                           
1
 .6، ص: 6113سلٌمان أحمد، البداٌة المجهولة لتجدٌد الدرس النحوي فً العصر الحدٌث، مكتبة الثقافة الدٌنٌة، بٌروت لبنان، )د ط(،   - 

2
 .36ٌنظر حافظ إسماعٌل علوي، اللسانٌات فً الثقافة العربٌة المعاصرة ص:   - 

3
 .37حافظ إسماعٌل علوي، المرجع نفسه ص:  - 
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كتكالت الكتابات بعد ذلؾ في شكؿ يتيح لممتعمـ تمقي النحك في يسر كسيكلة، إلى ظيكر كتاب 

سعى في كتابو إلى تغيير منيج البحث ـ( لمصطفى إبراىيـ حيث 1937)إحياء النحك( سنة )

النحكم  في المغة العربية كأف يرفع عمى المتعمميف صعكبة النحك كيبدليـ أصكلا يسيرة تقربيـ 

مف العربية، حيث يرل أف النحاة حيف قصركا غاية النحك عمى بياف الإعراب كقد ضيقكا مف 

 .1ناكلودائرة البحث النحكم، كحصركه في جزء يسير مما ينبغي أف تت

اضطركا في سبيؿ تسكية مذىبيـ، » كقد انطمؽ في ىذه الفكرة مف نقده لنظرية العامؿ، يقكؿ:

كطرد قكاعدىـ إلى التقدير كأكثركا منو يبحثكف عف العامؿ في الجممة فلا يجيدكنو فيمدىـ 

أنيـ جعمكا الإعراب حكما  ،، كيرل أف ما يعنيو في نقد نظرية العامؿ كأثره«2التقدير بما أرادكا

لفظيا خالصا يتبع لفظ العامؿ كأثره، كلـ يركا في علاماتو إشارة إلى المعنى كيرل أف مف 

أصكؿ العربية الدلالة بالحركات عمى المعاني، فالحركات دكاؿ عمى المعاني في خضـ ىذا 

 اىتدل إلى:

 أف الضمة عمـ الإسناد. -

 الكسرة عمـ الإضافة. -

ليست علامة إعرابية كلا دالة عمى شيء بؿ ىي حركة مستحبة عند العرب  أف الفتحة -

 لخفتيا كىي بمثابة السككف في الدارجة.

 يرل أف الإعراب لا يخرج عف الضمة. -

                                                           
1
 ، مقدمة الكتاب أ.0116، 6مصر، ط -مصطفى إبراهٌم، إحٌاء النحو، القاهرة - 

2
 .32المرجع نفسه، ص:  - 
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لقد اقتصر دكر " مصطفى إبراىيـ" في  كتابو "إحياء النحك" عمى إعراب الاسـ دكف الفعؿ، 

إلى النظرية العتيدة نظرية  فيجعؿ النحاة يركنك  كما أنو كاف في كؿ ىذا يرل بأف بحثو لف

العامؿ، فمف تجد ىذه النظرية بعد بحثو سمطانيا القديـ في النحك، غير أف سقكط ىذه 

النظرية كسمطانيا في النحك كاف غايتو مف تأليؼ كتابو كذلؾ  بغية أف يسير النحك في 

عمى كثير مف المباحث فيك في ىذا المؤلؼ قد استغنى  -حسب رأيو-الطريؽ الصحيح 

النحكية، كبيذا قد حاد عف الغاية التي انطمؽ منيا في تأليؼ الكتاب، فإذا أراد أف تككف 

القكاعد عمى أساس مستقر الصمة بيف الإعراب كالمعنى فكيؼ يككف بحثا يقتصر عمى 

ي الاسـ فقط دكف أف يستكفي جميع قكاعد المغة العربية، ثـ إنو قد ألغى علامة الفتحة ف

 الإعراب كقصره عمى الضمة كالكسرة. 

كتابو لـ يكف إلا غلا يحممو الكاتب عمى نظرية العامؿ، كما أنو راكح بيف الغمكض إف  

كاستبداؿ المصطمحات النحكية. فقد قدـ مصنفا تعميميا يحكم قكاعد المغة العربية، كعمى 

عكتو الكاضحة إلى الرغـ مف ذلؾ لـ يحدد أم مستكل تعميمي يرمي إليو، ليذا فرغـ د

التجديد في الدرس النحكم فإنو لـ يستكؼ قكاعد المغة العربية كاممة، كبالتالي لؾ يقدـ 

 .1مصنفا تعميميا يسيؿ تعميـ المغة العربية كيقرب نحكىا كصرفيا عند الناشئة

كقد أعقبت ىذا الكتاب مؤلفات عده تسعى إلى تيسير تعميـ النحك، مف أبرزىا كتاب شكقي 

تجديد النحك" فقد أعاد في كتابو تنسيؽ أبكاب النحك، كألغى الإعراب التقديرم ضيؼ "

لغاء تقدير متعمؽ لمظرؼ كالجار  ىلغأكالمحمي، ك  العلامات الفرعية في الإعراب، كا 
                                                           

1
 .10القدٌم والحدٌث، ص: ٌنظر عبد الكرٌم خلٌفة، تٌسٌر العربٌة بٌن  - 
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فيك كتاب كضع أساسا لإعادة .»1عمؿ إف المصدرية في المضارع مقدرةألغى كالمجركر، ك 

ي ذلؾ كمو ربما يكفر المادة اللازمة لقكاعد العربية كفؽ التبكيب كالحذؼ كالإضافة، كىك ف

كعمى الرغـ مف أنو ىدؼ إلى تيسير تعميـ النحك إلا أف تناكلو « 2سنكات التعميـ كمراحمو

 .3ليذه الظاىرة كاف نحكيا محضا، كابتعد فيو عف تناكؿ الظاىرة مف زاكية تعميمية

ذلؾ نتيجة لظيكر المسانيات في الثقافة كفي القرف العشريف اتخذ التيسير طريقا آخر ك   

العربية، ككجدت تبعا لذلؾ محاكلات لمتيسير مف خلاؿ الربط بيف التراث النحكم كمستجدات 

الدرس المساني الغربي كىي ما عرؼ بسياسية الترميؽ؛ كالتي تعني الإتياف بأدكات 

فية(، أك كما يسمييا "الراجي النظريات المسانية الغربية )البنكية/ التكليدية التحكيمية/ الكظي

الياشمي التيامي" في كتابو "تكطئة في عمـ المغة " "ترميـ المعرفة النحكية بأدكات لسانية 

معاصرة". فمنيا مف أسقط المنيج الكصفي عمى التراث النحكم، فقد رأل ىذا الفريؽ أف 

)صكريا( لا  النحك العربي متأثر بالمنطؽ الأرسطي، كنتيجة ليذا أصبح النحك العربي

نما قعد لمستكل لغكم بعيد  كاقعيا، فالنحك العربي لـ يقعد العربية كما يتحدثيا أصحابيا، كا 

عف لغة الاستعماؿ، كىذا ماجرىـ لمتأكيؿ كالتقدير لمنصكص التي تخالؼ ما كضعكه مف 

، كمف بيف 4قكاعد، ككاف ىدفيـ مف ىذا ىك تجاكز النحك كالاستعاضة عنو بالمنيج الكصفي

لانتقادات التي كجييا ىذا الفريؽ انتقادىـ لتقسيـ النحاة لمكمـ إلى ثلاثة أقساـ )فعؿ، اسـ، ا

حرؼ( فعمى سبيؿ الذكر قسـ إبراىيـ أنيس الكمـ إلى أربعة أقساـ الاسـ كيندرج تحتو: 
                                                           

1
 .3-6، )د ت(، ص: 2ٌنظر شوقً ضٌؾ، تجدٌد النحو العربً، دار المعارؾ، ط- 

2
 .01المرجع نفسه، ص:  - 

3
 .021ٌنظر محمد صاري، تٌسٌر النحو موضة أم ضرورة، أعمال ندوة تٌسٌر النحو، ص:  - 

4
 .621- 661، ص: حافظ إسماعٌل علوي، اللسانٌات فً الثقافة العربٌة المعاصرة - 



 التعليميةهوقضاياالنحىالأول:الفصل
 

~ 116 ~ 
 

)الاسـ العاـ، العمـ، الصفة( الضمير كيشمؿ الضمير، ألفاظ الإشارة، المكصكلات، العدد. 

كالأداة. كفريؽ سعى إلى التكفيؽ بيف فرضيات الدرس التكليدم كمبادئو كمعطيات  كالفعؿ،

طارا جديدا سماه النحك الكظيفي في إطار المدرسة إالنحك العربي، كقد قدـ أحمد المتككؿ 

 .1الكظيفية الغربية

لكف ما يعاب عمى ىذه المقاربات أف أصحابيا لـ ييتمكا بسلامة ىذا الربط أك التحديث،  

كمدل مناسبتيما أك عدـ مناسبتيا، فكؿ ىميـ ىك انجذابيـ نحك ىذا العمـ الجديد، انجذابا 

دكف كعي كمعرفة مسبقة بحدكد الربط كالتحديث مف الناحية الإبستيمية. كىكذا أخدت 

ف تنكعت مصادر الضكء  المسانيات بمختمؼ اتجاىاتيا كنظرياتيا مكقع المضيء كا 

قٍد مناسبات مفيكمية سطحية كاختمفت، ككثر الانتقاء حين ا، كالإسقاط حينا آخر في عى

ككىمية، كىك ما أفسد عمى المتعمميف تمثؿ ضكابط النحك، كما أفسد عمييـ، في الآف نفسو، 

 .2تمثؿ المعرفة المسانية

كبيف ىذا كذاؾ، كانت دعكات تدعك للإقلاع عف النحك العربي نذكر عمى سبيؿ التمثيؿ لا   

رسالة إلى حراس الضاد" أشدد »... " الحصر ما دعا إليو "الشريؼ الشكشباني" حيث يقكؿ 

فييا عمى ضركرة الثكرة عمى قكاعد المغة التي لـ تعد تكاكب زماننا، فإنني أعتبر أف المغة ىي 

، فدعكتو كاضحة، أذ يعتبر الإقلاع عف «3ناصر تخمؼ العمـ العربي كتحجر البعضإحدل ع

                                                           
1
 .662 -661المرجع نفسه، ص:  - 

2
. 262، ص:6102، 0ٌنظر زكرٌا أرسلان، إبستمولوجٌا اللؽة النحوٌة بحث فً مقاٌٌس العلمٌة ومرجعٌات التأسٌس، كنوز المعرفة، عمان، ط - 

 .022-063، ص: 6103، 0وؼلفان مصطفى، اللسانٌات العربٌة أسئلة المنهج، دار ورد الأردنٌة، الأردن، ط
3
 .06، ص: 6112الشرٌؾ الشوباشً، لتحٌا اللؽة العربٌة: ٌسقط سٌبوٌه، الهٌئة المصرٌة العامة للكتاب،  - 
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قكاعد المغة ىك أحد الأسس المؤدية إلى التطكر كالتقدـ. كلنا أف نتساءؿ؛ أم تطكر يفقد العربي 

 صمتو بأحد مقكمات انتمائو؟

كظيرت دعكة أخرل تدعك إلى ضركرة النظر إلى قضية تيسير النحك مف منظكر تربكم   

تعميمي فظيرت تبعا لذلؾ كتب مدرسية تيدؼ إلى تيسير تعميـ النحك اختمفت مف حيث الطريقة 

كالأمثمة التكضيحية كصنيع الطيطاكم، مف مثؿ كتاب " النحك الكاضح" لعمي الجارـ كمحمد 

أف »محاكلات محاكلة " يكسؼ الصيداكم" في كتابو "الكًفاؼ" حيث يرل أميف،  كمف ىذه ال

القكاعد رصد لما قالت العرب كتبيف لو، كصكغ لأحكامو، كأما النحك: فإعماؿ لمعقؿ في جميع 

ذلؾ؛ كالرحمة العممية قد تطكؿ أك تقصر، كأما القاعدة النحكية فيي... تنطمؽ مف ]ىكذا قالت 

ـ تقمو العرب[ أما النحك فجكلاف فكرم في ىذه القكاعد، كالتفكير في العرب[، كتقؼ عند ]ىذا ل

يقؼ ىنا " يكسؼ صيداكم"  1«الشيء ليس ىك الشيء، فيؿ التفكير في الحرب ىك الحرب؟

عمى التفريؽ بيف القاعدة النحكية كالنحك، إذ يرل أف القاعدة تنطمؽ مف كلاـ العرب كتتكقؼ 

ف النحك إعماؿ لمعقؿ كتفكير في أصؿ القاعدة، ليذا فيك عند مالـ تتكمـ بو، في حيف يرل أ

، كعمى العمكـ 2«أف النحك لا يييىسر، كأف الذم ييستطاع إنما ىك إعادة صكغ القاعدة»يرل 

فالملاحظ في كتاب "الكفاؼ" أف صاحبو قاـ بجمع كؿ القكاعد النحكية فيو، كىي غاية كضحيا 

النحكية، كبيذا فقد حاد عف الغاية التعميمية التي  في كتابو، كىي استلاؿ القاعدة  مف الكتب

                                                           
1
 .07-02، ص: 0، ج0111، 0ٌوسؾ صٌداوي، الكفاؾ كتاب ٌعٌد صوغ قواعد اللؽة العربٌة، دار الفكر، سورٌا، ط - 

2
 .61المرجع نفسه، ص:  - 
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كضحيا في بداية كتابو، إذ إف جمع القكاعد النحكية كترتيبيا في مصنؼ كاحد لا يعني تسييؿ 

 يسر السبؿ لتحصيمو.أتعميـ النحك إذ إف تسييمو يستدعي مراعاة مستكل المتعمـ، كاختيار 

العصر الحديث قد كقفت عمى مكطف الداء، إلا لا شؾ أف محاكلات تيسير النحك العربي في   

أنيا لـ تستطع تشخيص العلاج المناسب ليذا الداء، فكؿ تمؾ المحاكلات كانت تعالج الأزمة 

النحكية انطلاقا مف النحك ذاتو، كلـ يكف في حسبانيا أف ما يجدر الكقكؼ عميو في كصؼ 

يز بيف ىذيف المستكييف ىك السبب الدكاء ىك النحك التعميمي لا النحك العممي، فعدـ التمي

، ككصؼ الدكاء يككف انطلاقا مف 1الرئيسي الذم يقؼ كراء التصكر الخاطئ في صعكبة النحك

النحك التعميمي الذم يتـ فيو دراسة النحك عمى أساس أنو كسيمة لا غاية، كمف ثـ نقؼ عمى ما 

 و في العنصر المكالي. تقتضيو مف أسس مف شأنيا تيسير تعميـ النحك. كىذا ما سنقؼ عمي

 . تعميمية النحو:3-3

يقصد بتعميمية النحك تمؾ القضايا التي تعنى بتسييؿ تعميـ النحك مف تحديد الأىداؼ التعميمية  

انطلاقا مف حاجيات المتعمـ، كاختيار المحتكل النحكم الذم يسيؿ تحقيؽ الأىداؼ التي تـ 

ا تدريس النحك، كتحديد أساليب التقكيـ المناسبة تحديدىا كالطرائؽ كالأنشطة التي يتـ مف خلالي

للأىداؼ التي تـ تحديدىا. كىذا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميـ النحك، إذ الغاية الأساسية التي 

سلامة النطؽ كالكتابة فيصكف المساف مف المحف كالقمـ مف الخطأ، كعميو ىي يرمي إلى تحقيقيا 

فكا عمى القضايا التعميمة لمنحك، كأف يأخذكا بيا حيف يجدر بالقائميف عمى تعميمية النحك أف يق

 اختيار المحتكل النحكم.
                                                           

1
 .37سٌر اللؽة العربٌة بٌن القدٌم والحدٌث، ص:عبد الكرٌم خلٌفة، تٌ - 
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، كىي أسس النحك سنعرض في ىذا العنصر مف الدراسة، الأسس التي يقكـ عمييا تعميـ 

 لتعميـ النحك، ثـ نقؼ عمى قضايا ميمة في اختيار المحتكل النحكم." عمي أبك المكارـ"كضعيا 

 النحو:. أسس تعميـ 3-3-1

يرل عمي أبك المكارـ أف تعميـ النحك يقكـ عمى مجمكعة مف الأسس، كقد كضع ىذه الأسس 

 :1في كتابو "تعميـ النحك العربي"، نكجزىا في الأسس الآتية

" تحدد انطلاقا مف  يالأساس الأكؿ ىك تحديد كظيفة النحك؛ فكظيفة النحك عند "أب - المكارـ

تكيات المغة العربية، كمعرفة النظـ كالقكانيف التي تضبطو، ككنو يقؼ عمى دراسة مستكل مف مس

كصياغة ىذه النظـ كالقكانيف في شكؿ قكاعد كمية تستخمص مما كاف مف مأثكرات لغكية، 

كتحكـ ما يككف مف مقكلاتيا، ىذا المستكل ىك مستكل الجممة العربية، كالإحاطة بنظـ الجممة 

بصرا بما في تيا، كعمما بالكممات كقكاعدىا، ك كقكانينيا، يقتضي كعيا بالأصكات كخصائص

المعجـ المغكم مف معاف، كفطنة لما في الأساليب مف دلالات، فالنحك يستدعي بالضركرة 

العمكـ التي تعرض بالبحث لمبنى المغة كمعناىا، فالنحك ليس العمـ الذم يضـ كافة القكاعد 

ي معرفة ىذه القكاعد استيعاب قكاعد المغة النحكية، كبيذا الاعتبار فيك ليس المغة كميا كلا تعن

 بأسرىا.

كيتمثؿ في ضركرة التمييز بيف مستكيات المغة العربية، فيناؾ لغة  الأساس الثاني: -

عامة)دارجة( تستعمؿ في التكاصؿ اليكمي، كىناؾ لغة فصيحة تستعمؿ في المناسبات الرسمية 

 عربية.كبالتالي فتعميـ النحك يقتضي منا اختيار الفصحى ال
                                                           

1
 وما ٌلٌها 03، ص: 6112، 0علً أبو المكارم، تعلٌم النحو العربً، مؤسسة المختار، مص، ط  - 
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ضركرة التمييز بيف تعميـ النحك كتعميـ المغة العربية، فتعميـ النحك ميمة  الأساس الثالث: -

معممي النحك، أما تعميـ المغة فمسألة تتجاكز قدرات معممي النحك فيدؼ النحك منح نكع مف 

 المقدرة عمى التحميؿ، أما غاية تعميـ المغة فيي القدرة عمى الاستعماؿ السميـ لمغة.

ضركرة التفرقة بيف )تعميـ النحك( ك)البحث فيو(؛ فغاية البحث النحكم رصد  الأساس الرابع: -

كافة الظكاىر الناتجة عف تركيب الكممات كالمركبات في الجممة مف خلاؿ تحميؿ استقرائي 

لنصكص المغة المقصكد كضع القكاعد النحكية ليا، عمى ما يتطمبو ذلؾ مف تصنيؼ كتفسير، 

عميـ فميمتو تمكيف المتعمـ مف إدراؾ الظكاىر المغكية المطردة الكجكد، ثـ الكعي كأما الت

 بضكابطيا، فالتمرس باستعماؿ ىذه الضكابط في تحديد ما بداخميا مف علاقات. 

نما ىك  ليذا )فتعميـ النحك( لا يككف عف طريؽ التمخيص الكمي لقضايا البحث النحكم، كا 

نتقاء المادة العممية مكضكع )تعميـ النحك(، كفيـ دكر مستكل معرفي مختمؼ يقكـ عمى الا

الأساليب كالطرؽ كالأدكات المسيمة لتكصيميا، كالمجكء إلى الضكابط المكضكعية لقياس 

 مستكيات الأداء كالتحصيؿ.

ىك الفصؿ بيف الصعكبات الجكىرية كالعرضية في العممية التعميمية،  الأساس الخامس: -

تج في العممية التعميمية عف تعدد المناىج، كأكد عمى أف الخمط فالصعكبات الجكىرية تن

المنيجي أشد خطرا لأنو يمتد عمى أسس التفكير كطرائقو، كما يترتب عمى ذلؾ مف نتائج، 

راب في العممية التعميمة طفالخطأ في أم منيا يتجاكز صاحبو إلى غيره بما يحدثو مف اض
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ي عناصر العممية التعميمة )الكتاب، الظركؼ التي بأسرىا. أما الصعكبات العرضية فتتمثؿ ف

 تتـ فييا العممية التعميمية.

في تعميـ النحك بمبدأ )فصؿ المجالات( ك )تكامؿ المستكيات(،  خذالأ الأساس السادس: -

ففصؿ المجالات ينتج عمى كجكد سمات كخصائص تميز المتعمميف كتصنفيـ في مجمكعات، 

ة كما كنكعا، تعدد مستكياتيـ مغكمف ىذه الخصائص اختلافيـ في المغة الأـ، تفاكتيـ في ال

ر في تحديد)شكؿ( المادة العممية، ك)مستكاىا(، كنكع العقمية نظريا كعمميا، فيذا التمييز لو أث

)الأساليب( ك)الطرؽ( المتبعة فييا. فيذا التمييز مف شأنو أف يقدـ لنا أشكالا مختمفة مف 

التعميـ؛ كالتعميـ المكجو لمناطقيف بالمغة العربية، التعميـ المكجو لمناطقيف بغير العربية، كالتعميـ 

 مكجو لممنتظميف دراسيا كك....المكجو لمصغار، كالتعميـ ال

أما تكامؿ المستكيات في البرامج التعميمية ضركرة مع تعدد مستكيات التعميـ، كىك أمر لا مجاؿ 

لإغفالو في التخطيط لتعميـ النحك، نظرا لكجكد أنماط شتى تختمؼ حتما في حظيا مف الاتصاؿ 

 بالقكاعد النحكية، فيناؾ:

 لنحك كلا معرفة لدييـ بقضاياه كمسائمو.لا عمـ ليـ با مستوى المبتدئيف:

 يف عرفكا مكضكعو كألمكا بمادتو ككقفكا عمى كثير مف مسائمو.ذال مستوى المتقدميف:

ألـ بطرؼ مف مادة النحك كعمـ شيئا مف مسائمو، لكف ما عممو لا يؤىمو لفيـ  مستوى وسيط:

 مشكلاتو كلا يمكنو مف إدراؾ ما يدكر حكليا.
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التفرقة بيف تعميـ النحك لممتخصصيف كتعميمو لغير المتخصصيف، كتبدأ  الأساس السابع: -

ىذه التفرقة عمى جبية عريضة، تبدأ مف كظيفة)النحك( عند كؿ منيما كطبيعتو، ثـ غايتو 

 عندىما كأىدافو، كأخيرا الكسائؿ المتبعة في كمييما كأشكاليا النمطية.

تعميميا محط التنفيذ يقتضي ذلؾ التمييز  فتعميـ النحك ينطمؽ مف ىذه الأسس حتى نضع نحكا 

بيف ما ىك تعميمي كما ىك عممي، إذ الغاية مف الأخير معرفة كؿ ما يدكر في دائرة النحك 

العممي، بينما يقتضي النحك التعميمي تحديد كظيفتو تتمثؿ في الاىتداء إلى سلامة المغة 

عمـ كمو بؿ لابد فالنحك العربي لا يي كاستعماليا استعمالا صحيحا في مكاقؼ التكاصؿ. كبالتالي 

أف أفضؿ نمط يؤخذ  "عبد الرحمف الحاج صالح"مف اختيار القكاعد النحكية المراد تعميميا كيرل

منو تعميـ النحك ىك الذم كضعو النحاة الأكلكف، كيجب أف يعتمد أساسا عمى بناء المناىج، 

المتأخريف، كضركرة اختيار كألا تدرج في تعميـ النحك المكضكعات التي تكجد في كتب 

المكضكعات النحكية التعميمية مف تمؾ البنى التركيبية التي كثر مجيئيا عمى ألسنة العرب، 

، لأف الغرض مف تعميـ القكاعد النحكية 1جرائيا كالتعميلات كالتعميقاتإكيترؾ كؿ ما ليس مثالا 

مقدرة لغكية، م متعمـ ذليس إخراج عالـ متخصص في النحك، بؿ اليدؼ مف ذلؾ الكصكؿ إلى 

 كنحك عممي مخصص كنحك عممي بالفعؿ. ،كىنا نميز بيف نحك عممي مدرسي

ككذلؾ ضركرة مراعاة مستكل المتعمـ في تقبؿ المعرفة النحكية، كانطلاقا مف ىذه الضركرة  

يمكف التمييز بيف نكعيف مف القكاعد النحكية،  قكاعد ضمنية، كقكاعد مباشرة، أما النحك 

ما يعمـ عف طريؽ الأنماط المغكية مف دكف تصريح بالقاعدة، كيمجأ إلى ىذا »... فيك  الضمني
                                                           

1
 .027عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، ص:   -
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النكع مف التعميـ مع الصغار في المدرسة، كمع المبتدئيف مف الكبار الذيف يتعممكف لغة أجنبية، 

أما النحك المباشر فيك النحك الذم يقدـ القكاعد « 1أك مع الدارسيف في صفكؼ محك الأمية

ة صريحة، كتككف في صفكؼ المرحمة المتكسطة كالثانكية مف التعميـ، كيفرؽ دكجلاس النحكي

تمؾ الحقائؽ التي يعرفيا الدارس عف المغة » براكف بيف معرفة ضمنية كأخرل مباشرة فيقكؿ: 

كقدراتو عف التعبير عنيا بشكؿ ما... أما المعرفة الضمنية فيي تمؾ التي يستخدميا بشكؿ آلي 

 .2«السمكؾ المغكمكتمقائي في 

أف ما يمكف تسميتو بالنحك التعميمي، لا تنحصر كظيفتو في تمخيص  "عمي أبك المكارـ"كيرل   

.  3الأبكاب كالمسائؿ النحكية، بؿ في تقديـ بناء كمي، يتسـ بالاطراد النظرم كالالتزاـ التطبيقي

صحيح؛ إذ لابد مف كيرل عبده الراجحي أف بعض الناس تظف أف النحك كمو يعمـ، كىذا غير 

 .4الاختيار كفؽ معايير مكضكعية

 . أسس بناء نحو تعميمي مف منظور التعميمية الحديثة: 3-3-1-2

ىناؾ جممة مف الخطكات تقتضييا الضركرة العممية لكضع أم منيج في التعميـ كتبدأ ىذه  

ركؼ الخطكات انطلاقا مف الكقكؼ عمى ما يدكر بالمنيج قبؿ كضعو؛ بمعنى معرفة الظ

المحيطة ببيئة المتعمـ، ككذا معرفة مستكاه العقمي، فكضع منيج أم مادة تعميمية يقكـ عمى 

ضركرة الكقكؼ عمى ىذه القضايا مف أجؿ كضع المبنة الأساسية لإنجاحو، فكذلؾ كضع تعميـ 

                                                           
1
، دٌسمبر، 37اللسانٌات الحدٌث، سام عبد الرحمن عبد الكرٌم عمار، مجلة التعرٌب، العدد نحو رؤٌة معاصرة لتعلٌم اللؽة العربٌة فً ضوء علم  - 

6111. 
2
 .632دوجلاس براون، أسس تعلم اللؽة، ص:  - 

3
 .623تعلٌم النحو العربً، علً أبو المكارم، ص:  - 

4
 .62، ص: 0116ٌة، مصر، د ط، عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌم اللؽة العربٌة، دار المعرفة الجامع - 
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النحك يقتضي الكقكؼ عمى ىذه الأسس مف أجؿ تحقيؽ نحك تعميمي ناجح. كبعد الكقكؼ عمى 

لمحيطة بتعميـ كتعمـ الظاىرة النحكية تأتي مرحمة كضع الأىداؼ التعميمية أك مرحمة الظركؼ ا

 تحديد غايات التعمـ.

إف أىـ عممية في تعميمية النحك تقؼ عمى عامؿ ميـ في التخطيط لمفعؿ التعميمي، كىي ما 

م نحك يعرؼ بعممية الاختيار. كننطمؽ في ىذه العممية مف جممة مف الاستفيامات أىميا مف أ

ككيؼ يتـ كضع القكاعد التعميمة؟ ثـ كيؼ يتـ عرض المحتكل  ؟نختار المكضكعات النحكية

 النحكم الذم تـ اختياره؟

معايير" عممية تجعمو "محككما" بضكابط يمكف الاحتكاـ إلييا في »"إف الاختيار يتكقؼ عمى 

 كما تؤثر فيو عكامؿ كثيرة نقؼ ىنا عمى العكامؿ الآتية: 1«فحص ما نختاره

 أولا: حاجات المتعمـ: 

يعد تحميؿ الحاجات المنطمؽ الأساس لمتعمـ الجيد، فيك يساعد عمى تحديد الأىداؼ كاختيار 

إجراءات تستخدـ لجمع المعمكمات حكؿ حاجات »المحتكل المراد دراستو، كىي عبارة عف 

ف تحميؿ الحاجات ىك التعرؼ عمى الفجكة بيف ما يستطيع الطلاب القياـ كاليدؼ م 2«المتعمميف

بو، كما ىـ بحاجة إلى أف يككنكا قادريف عمى لقياـ بو، لأف الحاجات تكصؼ غالبا عمى شكؿ 

عجز لغكم؛ لأم تكضيح الفرؽ بيف ما ينبغي المتعمـ القياـ بو في المغة كما ينبغي أف يككف 

 .3قادرا عمى القياـ بو

                                                           
1
 .21المرجع نفسه، ص:  - 

2
 .71جاك رٌتشارد، تطوٌر مناهج تعلٌم اللؽة، ترجمة: ناصر بن ؼالً، صالح الشوٌرخ، )د ت(، )د ط(، ص:  - 

3
 .73جاك رٌتشارد، تطوٌر مناهج تعلٌم اللؽة، ترجمة: ناصر بن ؼالً، صالح الشوٌرخ، ص: - 
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شؾ أف سر نجاح أم تعمـ يتكقؼ عمى الحاجات التي يحتاجيا المتعمـ، فكمما كاف المنيج  لا

ممبيا لحاجات المتعمـ كمما كاف ناجحا، كىذه الحاجات تختمؼ باختلاؼ سف المتعمـ كنضجو 

العقمي، كالمستكل المراد دراستو، ليذا فعمى كاضع المنيج أف يحدد أىداؼ التعمـ، كيختار 

 ميمي كالطريقة المناسبة لمعرض انطلاقا مف حاجات المتعمـ.المحتكل التع

 ثانيا: الأىداؼ: 

العناصر الأساسية في الفعؿ التعميمي التعممي، كتتحدد انطلاقا مف تحميؿ  لحدإتعد الأىداؼ 

حاجات المتعمـ، ككذلؾ مف فمسفة المجتمع، ليذا يجب أف تككف أىداؼ تعميـ النحك منطمقة مف 

كأف تككف مناسبة لمستكل المتعمميف، حتى يتسنى اختيار محتكل نحكم حاجات المتعمـ، 

 يتناسب معيا.

 ثالثا: المحتوى النحوي:

ثاني عامؿ مف العكامؿ المؤثرة في عممية الاختيار ىك المحتكل النحكم كىك جممة المعارؼ   

يقؼ كاضع كالمفاىيـ كالقكاعد كالمصطمحات النحكية المراد إكسابيا لممتعمـ، كىنا يجب أف 

المنيج عمى نكعية النحك المراد تدريسو، فيستقي مكضكعات النحك التعميمي مف نحك الخميؿ 

نعتقد أف القكاعد التي ينبغي أف تدرج في »... كأتباعو، يقكؿ عبد الرحمف الحاج صالح: 

المناىج في حاجة مسيسة إلى أف يعاد فييا النظر في ضكء ما أثبتو عمماؤنا الأكلكف كما 

مبو العمكـ المسانية الحديثة في أرقى صكرىا مف تمؾ التي تتفؽ إلى حد ما كضع تصكر تتط
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، أم النحك الذم لـ تخالطو كثرة التعقيدات، ككذا يراعي في اختيار القكاعد 1«أكلئؾ العمماء

دا، كيبتعد عمى ما مطر النحكية درجة شيكع ىذه القكاعد النحكية ، فيختار منيا ما كاف  شائعا 

أف يككف الاختيار مف مجاؿ كاسع مف التنكع » ا نابيا، ككما يقكؿ عبده الراجحيذشاكاف 

كالتعدد،] يقصد الشيكع[  كأف يككف مككنا في معظمو مف العناصر المغكية العامة التي تمثؿ 

 . 2«نكاة )المغة العامة( أك المشتركة

حتكل فالمحتكل النحكم ( يؤثر في عممية اختيار الم3ككذلؾ نجد عامؿ )المستكل الدراسي  

الذم يقدـ لممتعمميف في المدرسة الابتدائية يختمؼ عمى نحك مقدـ لممتعمميف في المستكل 

المتكسط كالثانكم، بؿ إنو في السنكات الأكلى في مرحمة التعميـ الابتدائي يختمؼ عمى السنكات 

في المدرسة الجزائرية  اللاحقة؛ ففي الحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الابتدائي أك ما يسمى 

بالطكر الأكؿ) سنة أكلى كالثانية(، لا يتـ تعميـ الطفؿ القكاعد النحكية مطمقا، لأف الطفؿ في 

ىذه المرحمة في حاجة  ماسة إلى تكسيع خبرتو، كتنمية رصيده المغكم، كتيذيب لغتو، أما في 

ة معينة، كما يشيع في لغتو الحمقة الثانية الطكر الثاني) سنة ثالثة  ( فتقدـ لو كحدات نحكي

كيستعممو استعمالا صحيحا، كأف يتعرؼ عمى الفعؿ، كيميز بينو كبيف الاسـ، يتعرؼ عمى  

الضمائر، ككذا أسماء الإشارة. أما في السنة الرابعة كالخامسة فيتـ إدراج القكاعد النحكية 

قكاعد النحكية مباشرة، بشكؿ مباشرة، كنفس الأمر بالنسبة لممرحمة المتكسطة إذ يتـ فييا دراسة ال

مفصؿ كتككف بصكرة أكسع كأشمؿ مف الصكرة التي درس بيا في الابتدائي فيي مرحمة تعزيز 

                                                           
1
 .023، ص: 0ح، بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، جعبد الرحمن الحاج صال - 

2
 .26عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌم اللؽة العربٌة، ص:  - 

3
 .26عبده الراجحً، علم اللؽة التطبٌقً وتعلٌم اللؽة العربٌة، ص:  - 
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كتحكـ. كالأمر ذاتو بالنسبة لمرحمة التعميـ الثانكم يتـ تناكؿ القكاعد النحكية بطريقة صريحة 

. فيناؾ معرفة نحكية 1ةتعزز فييا المكتسبات النحكية السابقة، كيتعرؼ عمى مكضكعات جديد

ضمنية تكجو لتلامذة المرحمة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، كمعرفة نحكية مباشرة تكجو إلى 

تلامذة الطكر الثالث مف مرحمة التعميـ الابتدائي، ككذا مرحمة التعميـ المتكسطة، كالثانكم، ككؿ 

 ىذا يتحكـ فيو مستكل المتعمـ.

 رابعا: العرض:

ختيار في تعميـ النحك كذلؾ عمى عامؿ آخر يتعمؽ بكيفية عرض الخبرات تقؼ عممية الا  

النحكية التي تـ اختيارىا. كىنا يقؼ كاضع المنيج عمى اختيار الطريقة الملائمة لتعميـ النحك، 

كذلؾ انطلاقا مف الفمسفة التي تبناىا منيج المغة العربية، فتبني المدرسة لممقاربة بالأىداؼ 

النحك مف الجزء إلى الكؿ فيدرس القاعدة انطلاقا مف الجممة، كاختيار  ينطمؽ فيو تدريس

المدرسة لممقاربة بالكفاءات يتـ مف خلاؿ الانطلاؽ مف الكؿ الى الجزء+ ككذلؾ انطلاقا مف 

المادة الدراسية  ذاتيا، إذ تطرح عمى بساط تعميـ مادة النحك أكثر مف طريقة لمتعميـ،  فيناؾ 

ليس ىناؾ فترة تككف »... طريقة القياسية، كالطريقة الاستقرائية، غير أنوالطريقة النصية كال

كميا استقرائية كفترة أخرل كميا قياسية لا في إدراؾ المتعمـ لما يبمغو إياه المعمـ بكيفية ضمنية 

كلا في أثناء اكتسابو لممكة التعبير، إذ الاستقراء ك إف كاف ىك الأكؿ في عمميتي الإدماج ك 

إلا أنو يتمكه عمى الفكر القياس كالاستدلاؿ)بكيفية غير شعكرية في غالب الأحياف ( ثـ  التكييؼ

                                                           
1
 .62-67، ص: 6112د ط، مصر،  -صلاح راوي، الطرٌقة المثلى لتدرٌس قواعد النحو، دار ؼرٌب، القاهرة - 
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، كيبقى  المدرس ىك الحكـ في اختيار «1يعكد صاحبو في الحيف إلى الاستقراء كىكذا دكاليؾ

الطريقة التي يراىا مناسبة في عرض المادة النحكية، لكف يجب عميو أف يككف كاعيا بخطكات 

 حتى يتسنى لو تيسير سبؿ التعمـ، كترسيخ المعمكمة عند المتعمـ. كؿ طريقة

 خامسا: اختيار الوسائؿ التعميمية:

أصبح مف الضركرم اليكـ استخداـ الكسائؿ في التعميـ مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ التعمـ في يسر   

ف كسيكلة، كفي تعميـ النحك يجب تكظيؼ الكسائؿ التعميمية لترسيخ الظاىرة النحكية، كضما

اكتسابيا ثـ لمعرفة مدل القدرة عمى استثمارىا، كذلؾ لا يتـ إلا باتخاذ معينات لغكية أىميا في 

 المثاؿ، كالتماريف. تعميـ النحو:

فالمثاؿ في تعميـ النحك يعد كسيمة تعميمية تعمؿ عمى شرح الظاىرة النحكية، كيتكصؿ بيا 

المنياج كالمعمـ حيف اختيار المثاؿ أف  المتعمـ إلى القاعدة النحكية. كبالتالي يجب عمى كاضع

يحسف عممية الاختيار، فيراعي فييا التنكع كالتعدد، كذلؾ انطلاقا مف تعدد كتنكع جزئيات 

الظاىرة النحكية المراد دراستيا، فمحاؿ أف يعي المتعمـ جزئيات الظاىرة النحكية بمثاؿ كاحد. 

كالمعرفة الشاممة المقتبسة مف بيئة المتعمـ،  كيجب أف تتضمف الأمثمة ألكانا مف الثقافة العامة،

كألا يضيؽ المدرس مف دائرة الأمثمة فيجعميا محصكرة في أمثمة الكتاب المدرسي. كأف يراعى 

في اختيارىا الكضكح، فتككف تبعا لذلؾ دالة لمعنى الدرس، فلا يدخؿ أمثمة تشكش عمى المتعمـ 

 (.2مف قبيؿ )سقطت الشجرة عؿ( كيعطيو مثالافيـ الظاىرة النحكية، كأف يككف في )درس الفا

                                                           
1
 .027-022، ص: 0عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، ج - 

2
 .066-062صلاح الراوي، الطرٌقة المثلى لتدرٌس قواعد النحو، ص:  - 
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إجراء تدريبي منصب عمى »ثاني كسيمة مف كسائؿ تعميـ النحك ىي التماريف، كىي عبارة عف 

، كيرل جاؾ ريتشارد أف اختيار أنكاع التماريف «1التطبيؽ كالمعالجة في صياغة أسئمة إجرائية

أنكاع التماريف التي سكؼ تستخدـ، مف أصعب القرارات التي تكاجو مؤلفي الكتب، فتحديد 

ينطمؽ مف سؤاؿ مفاده: كيؼ يمكف استحداث تماريف تجعؿ المتعمميف ينخرطكف في استخداـ 

. كينكه عبد الرحمف الحاج صالح 2الميارات كالعمميات المتعمقة بالأىداؼ المحددة لتدريس المغة

ية لمغة( كيؤكد عمى ضركرة إدراج إلى دكر التماريف في اكتساب المقدرة المغكية )المعرفة العمم

التماريف البنكية في بناء المناىج، كىي عنده تمؾ التماريف التي تقكـ عمى استبداؿ شيء بشيء، 

، 3أك تقديـ شيء بشيء، أك تحكيمو بأم طريقة كانت، كىك جد مفيد في اكتساب ىذه الآليات

سية أك التي يقدميا المدرس كيجب أف يراعى في اختيار التماريف المكجكدة في الكتب المدر 

التنكيع في الأسئمة، بحيث تممس جميع جكانب العممية العقمية بدءا بالحفظ فالفيـ فالتطبيؽ 

فالتركيب فالتحميؿ فالتقكيـ، ككذلؾ ينبغي أف يراعى فييا مدل انتفاع التلاميذ بالقكاعد في تأليؼ 

نصكص أدبية جيدة كمفيدة، الجمؿ، كضبطيا ضبطا صحيحا، كأف تككف ىذه التمرينات حكؿ 

 .4مع الإكثار منيا كالعناية بتنكيعيا

 سادسا: تدريس النحو بالمستوى المستخؼ مف الاستعماؿ المغوي:

يدرج في بناء المناىج مجمكع القكاعد »أنو مف الضركرم أف " عبد الرحمف الحاج صالح"يرل   

بالمستكل المستخؼ مف التعبير الفصيح )الذم استعمؿ في التخاطب اليكمي كالمعاملات 
                                                           

1
 .11، ص: 6111، 3صالح بلعٌد، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار هومة، الجزائر، ط - 

2
 .611رٌتشارد، تطوٌر مناهج اللؽة، ص: جاك  - 

3
 .022، ص:0ٌنظر عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، ج - 

4
 .063-066ٌنظر صلاح الراوي، الطرٌقة المثلى لتدرٌس قواعد النحو، ص:  - 
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العادية كدكنو العمماء( كيككؿ إلى فريؽ مف العمماء استخراج ىذه القكاعد مف كتب النحك التي 

كيسمي ىذا النكع مف الاستعماؿ المغكم « 1صحاء العربألفيا النحاة الأكلكف مف الذيف شافيكا ف

بالمستكل الاسترسالي في مقابؿ التعبير الترتيمي الإجلالي؛ فيك خطاب عفكم غير متكمؼ في 

استعماؿ المغة كجد في مكاضع الأنس، كخطاب الأبناء كالزكجة في المنزؿ كالأصدقاء. حيث 

. فيرل 2دغاـ كالتقديـ كالتأخيرس الحركات كالإيحتكم عمى ظكاىر لغكية كثيرة كالإبداؿ كاختلا

ضركرة إدخاؿ ىذا النكع مف الاستعماؿ في مناىج المغة العربية، كذلؾ بغية إكساب المتعمـ 

ممكة لغكية صحيحة. كمف شأف ىذا الاستعماؿ أف يحبب النحك لممتعمميف كمطالبتيـ 

ع إليو، كتحفيزىـ كجعؿ بأدائو)عرضو( شفكيا، في شكؿ حكار، أك عرض مسرحي، كالاستما

ف قاؿ قائؿ نحف لا نحتاج ليذا  :ذلؾ في جك تنافسي حتى يتمثمكا العربية الأكلى في لغتيـ، كا 

. قمنا ما أشد حاجتنا اليكـ ليذا النكع مف الاستعماؿ المغكم، قد كقعنا  :النمط في استعمالنا اليكـ

ـ نجد في ذاكرتنا مثؿ ىذه في كثير مف المكاقؼ تتطمب مثلا أك حكمة أك قكلا تناسبو فم

 العبارات. 

كقد أكدت إحدل الباحثات في دراسة أجرتيا تحت عنكاف "أثر استخداـ الدراما التعميمية في   

عمى دكر العرض المسرحي في 3تدريس قكاعد المغة العربية في تحصيؿ طالبات الصؼ العاشر"

ـ قادر عمى تحسيف تحصيؿ الطمبة، إكساب المتعمـ قكاعد المغة العربية، فيذا النكع مف التعمي

ظيار مياراتيـ كقدراتيـ مف خلاؿ لعبيـ لأدكار مختمفة كمتنكعة تقكدىـ إلى التعبير السميـ،  كا 
                                                           

1
 .021، ص:0عبد الرحمن الحاج صالح، بخوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، ج - 

2
 .077-072ٌنظر المرجع نفسه، ص:  - 

3
ـ ، لينا ىنية، أثر استخداـ الدراما التعميمية في تدريس قكاعد المغة العربية في تحصيؿ طالبات الصؼ العاشر، المجمة الأردنية في العمك فأميف الكخ - 

 .216-201، ص:2009، 3ع ، 5التربكية، مج
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معتمديف عمى أدكاتيـ الشخصية ) الصكت كالجسد(، كما أنيا تعمؿ عمى ركح العمؿ الجماعي 

خجمو، إضافة إلى أف ككشؼ المكاىب عند الطمبة، كتأكيد ذات الطالب، كالقضاء عمى 

 .1الطالبات المكاتي تمقيف بأسمكب الدراما قد اكتسبف قدرات حسية مباشرة

ففي ىذا الصدد لا بد عمى القائميف عمى بناء مناىج المغة العربية اختيار نصكص مؤنسة  

كمطالبة المتعمميف بحفظيا، ثـ عرضيا شفكيا كتسجيميا، كيتـ عرضيا عمى مستكل القسـ أك 

لمدرسة، كتمثيميا مف طرؼ التلاميذ، فمف شأنيا أف تخمؽ جكا تنافسيا، فقد أثبت النص مستكل ا

سيكلة حفظو كاستعمالو عمى ألسنة الكثير مف المتعمميف. كىنا يتـ تشكيؿ  المسرحي المعركض

فريؽ عممي يبحث عمى النصكص المؤنسة مف الكتب التراثية، بما يتلاءـ كأىداؼ التعمـ، ككذا 

نحكم، بحيث تككف شاممة لمقكاعد النحكية ككذا البلاغية التي تـ تناكليا في الكحدة المحتكل ال

أك المقطع كفي نياية الكحدة يطالب المعمـ المتعمميف بتحضير ىذه النصكص بما يتماشى 

 كالظكاىر النحكية المدركسة كيقكمكف بعرضيا شفكيا، حتى يتسنى لممعمـ تقكيـ المتعمـ. 

 العربية:سابعا: معمـ المغة 

يمثؿ المعمـ حجر الزاكية في المدرسة، كيعد معمـ المغة العربية خصكصا العنصر الأساس في  

العممية التعميمية لمادة المغة العربية، كعمى الرغـ مف الصيحات التي تنادم بأفكؿ سمطاف 

ي. كلا شؾ المعمـ، إلا أنو يبقى العامؿ الأساس في تكجيو العممية التعميمية داخؿ الفصؿ الدراس

أف إعداد المعمـ إعدادا جيدا لو بالغ الأثر في إنجاح عممية التعميـ كالتعمـ، لأنو المسؤكؿ عمى 

نجاح العممية التعميمية أك فشميا، فعميو أف يككف عمى كعي بأسس العممية التعميمية. فقد 
                                                           

1
 .602، ص: الدراما التعميمية في تدريس قكاعد المغة العربية في تحصيؿ طالبات الصؼ العاشر، لينا ىنية، أثر استخداـ فأميف الكخٌنظر  - 
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مدرس بتمؾ أصبح التدريس عمما لو أصكلو كقكاعده كلو فمسفتو كاتجاىاتو، فإذا ما ألـ ال»

 «1المبادئ كالأسس، كعرؼ أصكليا كقكاعدىا كاف إلى حد ما مدرسا قكيا ذا فعالية كتأثير

ىناؾ جممة مف الأسس التي ينبغي عمى معمـ المغة العربية أف يككف عمى دراية بيا، نذكر 

 : 2منيا

الميج  أف يككف عمى دراية تامة بالفمسفة التربكية التي تتبناىا المدرسة، كمطمعا عمى  -

كأسسو، كالأىداؼ العامة كالخاصة لمغة العربية، لأف ذلؾ مف شأنو أف ييسر لو سبؿ النجاح 

 في العممية التعميمية.

أف يككف عمى دراية بالأسس التي تقكـ عمييا طريقة التدريس، إذ إف لكؿ طريقة مبادئيا  -

يمكنو مف إنجاح  العامة التي تسير عمييا، كسير المعمـ كفؽ ىذه الأسس عند عرض درسو

 الدرس. 

أف يككف قادرا عمى التدريس، كلا يككف ذلؾ إلا إذا كاف متمكنا مف المادة العممية، قادرا   -

عمى تكصيؿ المعمكمات لمتلاميذ في يسر، كالتعبير عف أفكاره بأسمكب كاضح، كيندرج ضمف 

ردية بيف التلاميذ، ككذا مقدرة المعمـ عمى التدريس الإعداد الجيد لمدركس، كمراعاة الفركؽ الف

 حسف استخداـ الكسائؿ التعميمية.

تمؾ جممة مف الأسس العامة التي يجب أف تتكفر عند معمـ المغة العربية، كبالإضافة إلى ىذه   

أف تتكفر فيو،  -كىك بالضركرة معمـ النحك –الأسس ىناؾ أسس أخرل عمى معمـ المغة العربية 

                                                           
1
 .06، ص: 6111محمد صلاح الدٌن مجاور، تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة، دار الفكر العربً، القاهرة، د ط،  - 

2
. وحسن شحاتة، تعلٌم اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، الدار 60-61ثانوٌة، ص:ٌنظر محمد صلاح مجاور، تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة ال - 

 .236-233، ص: 6116، 6المصرٌة اللبنانٌة، ط
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المغكية كالأدبية الي تجمع بيف الكظيفي مف التراث كالمعاصرة، فعميو أف يككف ممما بالعمكـ 

ىذا في . فيك 1فييتـ بالخطكط العامة لتعميـ المغة العربية بعيدا عف الخلافات كالتفضيلات

بحاجة إلى تصكر صحيح لممادة التي يدرسيا، كعميو أف يككف ممتمكا لمممكة المغكية الأساسية 

ذتو، كليذا يجب عمى معمـ النحك أف يككف قادرا عمى استعماؿ التي سيكمؼ بإيصاليا إلى تلام

المغة في مختمؼ الأحكاؿ الخطابية، بحيث يتعدل قدرتو عمى الاستعماؿ السميـ لمغة، بؿ لابد 

. كأف يككف مطمعا عمى 2أف يمتمؾ مقدرة عمى استعماؿ ىذه المقدرة المغكية في مقامات مختمفة

كالمسانيات العربية بصفة خاصة كأف يككف قادرا عمى نقؿ  و المسانيات العامةتأىـ ما أثبت

المعمكمة؛ ممكة تمكنو مف تعميـ المغة، كتمكنو مف ىذه الممكة رىيف كفايتو المغكية، كاطلاعو 

عمى ما تقتضيو الدراسات المسانية الحديثة، كما جد في مجاؿ تعميـ المغة، كاستثمارىا في ميدانو 

 . 3التعميمي

ف نسعى جاىديف إلى تككيف المعمـ الباحث الذم يجمع بيف التككيف المغكم فعمينا اليكـ أ

كالكافي لممرحمة التعميمية التي ييدرسيا، كبيف التككيف الديداكتيكي الذم يمكنو مف  ،المناسب

إنجاز الفعؿ التعميمي بكفاية كنجاعة. فالمعمـ الجيد الذم لو دراية بمعارؼ عصره كماضيو فيما 

مف شأنو أف يسد الثغرات المختمفة سكاء ما تعمؽ بالأىداؼ أك بالمحتكل أك يتعمؽ بتخصصو 

. فعميو ألا يقؼ عمى ككنو معمما فحسب، بؿ ىك القائد، كالمناقش، كالمكجو كالمربي، 4بالطريقة

                                                           
 

1
 .236-233، ص: 6116، 6حسن شحاتة، تعلٌم اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، الدار المصرٌة اللبنانٌة، طٌنظر  - 
2
 .222جٌة التبلٌػ فً تدرٌس النحو، أعمال ندوة تٌسٌر النحو، ص: ٌنظر بشٌر ابرٌر، استراتٌ - 

3
 .23-26، ص 0172، 2ٌنظر عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً اللؽة العربٌة، مجلة اللسانٌات، ع  - 

4
 .613 -223النحو، ص: ٌنظر بشٌر إبرٌر، استراتٌجٌة التبلٌػ فً تدرٌس النحو، أعمال ندوة تٌسٌر  - 
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كالباحث، يبحث كيجدد كيطكر مف قدراتو في مجاؿ التدريس، ذلؾ أنو كما سبؽ كذكرنا يعد مف 

 ي إنجاح عممية التعميـ كالتعمـ.العكامؿ الرئيسة ف
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 خاتمة الفصؿ:

ىدفت الدراسة في ىذا الفصؿ إلى الكقكؼ عمى الجانب النظرم مف الدراسة كذلؾ مف     

خلاؿ بياف مفيكـ تعميمية المغة كالعناصر ذات الارتباط بيا في المبحث الأكؿ، أما في المبحث 

النحك كالصرؼ، كبياف اليدؼ مف تدريسيما. كما تـ التطرؽ الثاني فتـ التعرض لمفيكـ كؿ مف 

 إلى قضايا النحك التعميمي في المبحث الثالث. كترتب عف دراسة ىذا المباحث النقاط الآتية:

التعميمية عمـ قائـ بذاتو، ييعنى بدراسة كؿ القضايا التعميمة التعممية بدءا بالقرار السياسي  -

 الدرس.كنياية بتنفيذىا داخؿ قاعة 

ة خاصة مقارنة بالتعميمية العامة التي تقدـ يتعتبر تعميمية المغة مف حيث الانتماء تعميم -

ة عامة بالنسبة لفركعيا، كبذلؾ تعتبر يالقكانيف كالأدكات الإجرائية ليا. في حيف تعد تعميم

كيفيا حسب تعميمية النحك تعميمية خاصة تستقي أدكاتيا المنيجية مما تكفره تعميمية المغة، كت

 طبيعة المادة النحكية.

تتحدد مككنات العممية التعميمية التعممية بالأىداؼ التعميمية، كمحتكل التدريس، كالطرائؽ  -

 التعميـ، ككذا الأنشطة كالكسائؿ التعميمية، كالتقكيـ.

تعتبر الأىداؼ التعميمية أحد المككنات الأساسية في العممية التعميمية. كما يعد الكتاب  -

ف عيد كسيمة تعميمية، فإنو  المدرسي أحد المككنات الأساسية في العممية التعميمية التعممية كىك كا 

يمثؿ الصكرة التنفيذية لممنياج، ليذا احتكل عمى كؿ العناصر التي يتككف منيا المنيج، كىذا ما 

غـ مف أنو أقدـ كسيمة تعميمية. كتعد ر جعمو لا يزاؿ يكتسب شرعية مقدسة في المدرسة عمى ال
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الطريقة ثالث مككف مف مككنات العممية التعميمية، كتمثؿ الصكرة التنفيذية لممحتكل، كتبيف أف 

 لمنحك طرائؽ متنكعة في تدريسو، ممثمة في القياسية، كالاستقرائية، كالنصية.

ما في تحقيؽ مقدرة يعد كؿ مف النحك كالصرؼ قكانيف تضبط لغة المتعمـ، يسيـ تعميمي -

 المتعمـ المغكية، نطقا ككتابة.

لتعميـ النحك أسس كمبادئ مف الجدير الكقكؼ عمييا لتسييؿ عممية تعميـ كتعمـ النحك  -

ىماؿ آخر، بؿ لابد مف الكقكؼ عمى كؿ ما مف شانو  كالصرؼ، فلا يمكف الاىتماـ بأساس كا 

قؼ عمى كؿ القضايا التعميمية كالتعممية أف يييسر عممية تعميمو كتعممو، ذلؾ أف التعميمية ت

شاممة غير مجزأة، ليذا فمف الضركرم تكثيؼ الجيكد لتجاكز الصعكبات التي تكتنؼ تعميـ 

 كتعمـ النحك عند الناشئة.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الأىداؼ النحوية والصرفية في مناىج  الفصؿ الثاني:
 المغة العربية

 الأىداؼ العامة لمنحك كالصرؼ.-1

 الأىداؼ الخاصة لمنحك كالصرؼ-2
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عمػى الإجابػة عػف سػؤاؿ مفػاده: مػا مػدل تػكفر أىػداؼ النحػك كالصػرؼ فػي  فصػؿيقؼ ىذا ال    

مقػػػػررات المغػػػػة العربيػػػػة لمرحمػػػػة التعمػػػػيـ الثػػػػانكم )شػػػػعبة الآداب كالفمسػػػػفة( عمػػػػى مبػػػػدأ الشػػػػمكلية؟ 

 عككستككف الإجابة عف ىذا السؤاؿ انطلاقا مػف تحميػؿ أىػداؼ النحػك كالصػرؼ التػي قررىػا كاضػ

إلػػػػى  حيػػػػث سػػػػنتطرؽجيػػػػة الخاصػػػػة بالمغػػػػة العربيػػػػة ليػػػػذه المرحمػػػػة، المػػػػنيج فػػػػي الكثػػػػائؽ البيداغك 

 الأىداؼ العامة لمنحك كالصرؼ، ثـ الأىداؼ التعميمية الخاصة.

ف تعميميػػة كمػػا ننطمػػؽ فػػي عرضػػنا لنقػػاط ىػػذا المبحػػث ممػػا تقػػرر ذكػػره فػػي سػػياؽ حػػديثنا عػػ

ىػػػك عصػػػمة  النحػػػك كالصػػػرؼ، كذلػػػؾ باعتبػػػار النحػػػك التعميمػػػي ىػػػك مػػػا كػػػاف اليػػػدؼ مػػػف تدريسػػػو

 المساف مف المحف، كالقمـ مف الخطأ.

تػدريس اليدؼ مف كقد كقؼ منياج المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم عمى الغاية ذاتيا؛ ف

عػػانتيـ »النحػػك كالصػػرؼ فػػي ىػػذه المرحمػػة ىػػك  عصػػمة ألسػػنة المتعممػػيف كأقلاميػػـ مػػف الخطػػأ كا 

مػػى أسػػاس أنيػػا كسػػيمة فقػػط كليسػػت غايػػة، عمػػى الدقػػة فػػي التعبيػػر كالفيػػـ، كبالتػػالي فيػػي تػػدرس ع

كانطلاقػا مػف ىػذا «  1كلذلؾ ينبغي ألا ندرس منيا إلا القدر الذم يعيف عمػى تحقيػؽ ىػذا الغػرض

اليدؼ يجب أف يتـ اختيار المحتػكل النحػكم كالصػرفي انطلاقػا مػف كػكف النحػك كالصػرؼ كسػيمة 

 لتصكيب لغة المتكمـ، لا غاية في ذاتيا.

 سنة الأولى جدع مشترؾ:النسبة لمب العامة الأىداؼ التعميمية .1-1

 :  2ع مشترؾ كما يميذحدد كاضع المنيج الأىداؼ العامة لمنحك كالصرؼ لمسنة الأكلى ج

                                                           
1
 .60منهاج السنة أولى جدع مشترك، ص:  - 

2
 ٌنظر المصدر نفسه، صفحة نفسها. - 
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دراؾ الفركؽ الدقيقة بيف التراكيب كالعبارات كالجمؿ.  -  دفع التلاميذ إلى التفكير كا 

الانتفػاع بيػا، كيمكػنيـ مػف نقػد الأسػاليب تنظيـ معمكمات التلاميذ المغكية تنظيما يسػيؿ عمػييـ  -

 كالعبارات نقدا يبيف ليـ كجو الكضكح كأسباب القكة كالركاكة في ىذه الأساليب.

تسػػاعدىـ عمػػى دقػػة الملاحظػػة كالمكازنػػة كالحكػػـ، كتكػػكف فػػي نفكسػػيـ الػػذكؽ الأدبػػي، لأف مػػف  -

كخطئيػا، كمراعػاة العلاقػة بػيف كظيفتيا تحميؿ الألفاظ كالعبارات كالأسػاليب كالتمييػز بػيف صػكابيا 

 التراكيب كمعانييا فيما يطرأ عمييا مف تغيير.

لػدييـ تمدىـ بتعابير شفكية تككف مبنية عمى أسس منظمة مػف المحاكػاة كالتكػرار حتػى تترسػخ  -

العػػػػػادة المغكيػػػػػة الصػػػػػحيحة، كتحػػػػػؿ محػػػػػؿ النطػػػػػؽ المغمػػػػػكط  عنػػػػػدىـ الحقػػػػػائؽ النحكيػػػػػة، كتتكػػػػػكف

 كالمحرؼ.

باقتصػػارىا عمػػى الأحكػػاـ  ،مػػف أف قكاعػػد النحػػك صػػعبة ،فػػي أذىػػاف المتعممػػيفتزيػػؿ مػػا عمػػؽ  -

يػػػذا الأسػػػمكب فػػػي التعامػػػؿ مػػػع قكاعػػػد النحػػػك يػػػتخمص لك . العمميػػػة ذات الصػػػمة بمغػػػتيـ المنطكقػػػة

إلا التعػػػػب التلاميػػػػذ مػػػػف عنػػػػاء حفػػػػظ الأحكػػػػاـ النحكيػػػػة كالصػػػػرفية الكثيػػػػرة التػػػػي لا يجنػػػػكف منيػػػػا 

مناىج البيداغكجيا التمقينية دكف تمييز بػيف مػا ىػك ضػركرم منيػا كمػا رىاؽ، كالتي حفمت بيا الإك 

 ىك غير ضركرم بالنسبة إلى المتعمـ.

لأىداؼ العامة لمنحك كالصرؼ في ىذه السنة يتضػح أف الكاضػع ييػدؼ ا مف خلاؿ عرض

إلػػػػى تزكيػػػػد المتعممػػػػيف بقكاعػػػػػد نحكيػػػػة كصػػػػرفية تمكػػػػنيـ مػػػػػف اكتسػػػػاب ميػػػػارات التفكيػػػػر، كدقػػػػػة 

فػي التراكيػب المغكيػة، ككػذا إدراؾ الفػركؽ بػيف العبػارات كالجمػؿ. كمػا أنيػا تعمػؿ عمػى  الملاحظػة
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تنميػػة التفكيػػر الناقػػد، كتػػؤىميـ إلػػى الحكػػـ عمػػى صػػكاب التعػػابير أك خطئيػػا، ممػػا يكػػكف ليػػـ ذائقػػة 

لمعمػػػؿ الأدبػػػي، كيسػػػعى كاضػػػع المػػػنيج مػػػف تعمػػػيـ القكاعػػػد النحكيػػػة كالصػػػرفية إلػػػى تكػػػكيف اتجػػػاه 

زالة ما عمؽ بأذىاف المتعمميف مف أنيا صعبة التعمـ.إيجابي ح  كؿ تعمـ القكاعد، كا 

ذا أمعنػػا  فػػي ىػػذه الأىػػداؼ نجػػدىا تقػػؼ عمػػى الجانػػب المعرفػػي مػػف خػػلاؿ تزكيػػد النظػػر كا 

المتعمـ بجممػة مػف القكاعػد النحكيػة كالصػرفية، مػف أجػؿ تمكينػو مػف اسػتعماليا اسػتعمالا صػحيحا 

 نتاجو الشفكم كالكتابي.إفي 

كمػػا تقػػؼ عمػػى الجانػػب الكجػػداني مػػف خػػلاؿ إزالػػة مػػا عمػػؽ بأذىػػاف التلاميػػذ مػػف أف النحػػك  

صعب التعمـ، فيي ترمػي إلػى تكػكيف اتجػاه إيجػابي لػدل المتعممػيف. كمػا ترمػي إلػى تنميػة الػذكؽ 

 الأدبي عند التلاميذ مف خلاؿ إبراز الفركؽ بيف العبارات كالألفاظ.

دراؾ الفػػػػركؽ الدقيقػػػػة بػػػػيف التراكيػػػػب، كالقػػػػدرة عمػػػػى كيظيػػػػر الجانػػػػب الميػػػػارم مػػػػف خػػػػلاؿ إ

المكازنة كالقدرة عمى تعديؿ النطؽ المغمكط كالمحرؼ بإبدالو بالنطؽ السميـ الصحيح، كمػا تمػدىـ 

بتعابير شفكية تكػكف عمػى ىيئػة محاكػاة كتكػرار، حتػى تكػكف العػادة المغكيػة الصػحيحة فيقػؼ ىػذا 

 اةجابػػػة المكجيػػػة التػػػي تقػػػكـ عمػػػى التقميػػػد كالمحاكػػػاليػػػدؼ فػػػي المجػػػاؿ الميػػػارم عمػػػى مسػػػتكل الإ

 كالتجريب إلى أف يمتمؾ العادات المغكية الصحيحة.

 وفمسفة :لمسنة الثانية آداب  العامةالأىداؼ 1-2

 :1تتمثؿ في الآتيمسنة ثانية آداب كفمسفة فالمقررة لأما الأىداؼ العامة لمنحك كالصرؼ 

                                                           
1
(، الجزائر، أكتوبر ٌنظر اللجنة الوطنٌة للمناهج، مدٌرٌة التعلٌم الثانوي، منهاج السنة الثانٌة من التعلٌم الثانوي )الآداب والفلسفة، اللؽات الأجنبٌة - 

 .01، ص: 6116
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كاستعماؿ عبارات محددة لمتعبير عف أغراض بعينيا، كعػدـ الإلماـ بأساليب التبميغ كالتخاطب  -

الاكتفػػاء فػػي التعبيػػر بأسػػمكب كاحػػد أك صػػيغة كاحػػدة عمػػى المكضػػكع أك الفكػػرة التػػي تمثػػؿ محػػكر 

 الدرس.

 تنمية القدرة عمى التعبير مشافية ككتابة كتعزيزىا بالتدريبات الشفكية كالكتابية. -

ا ببعضيا ربطا منطقيػا كالعمػؿ عمػى تنميػة قػدرات التلاميػذ دعـ المعارؼ المغكية كربط علاقاتي -

عمػػػى التعبيػػػر السػػػميـ كعمػػػى تمييػػػز الخطػػػأ مػػػف الصػػػكاب كتزكيػػػدىـ بالمعػػػاني كالتراكيػػػب المغكيػػػة 

 الصحيحة.

تعزيز القدرات التخاطبية التي تـ اكتسابيا كالعمػؿ عمػى إجػادة اسػتعماؿ المغػة العربيػة فػي أداء  -

ة بالأفكػػار كالقضػػايا المعبػػر عنيػػا، كتػػنـ يػػبصػػكرة تػػدؿ عمػػى معرفػػة حقيقأنػػكاع الخطػػاب المختمفػػة 

 عف استقلاؿ في الشخصية كالبرىنة عمى الرأم مشافية ككتابة.

تعزيز ثركة التلاميذ المغكية لما يدرسكنو مف أحكاـ نحكية تساعدىـ عمى إدراؾ دقائؽ المعػاني  -

 المغكية.

تيـ كنقػػػػػد الأسػػػػػاليب المغكيػػػػػة التػػػػػي يسػػػػػمعكنيا أك زيػػػػػادة قػػػػػدرة المتعممػػػػػيف عمػػػػػى تنظػػػػػيـ معمكمػػػػػا -

دراؾ  يقرؤكنيػػػا؛ حيػػػث إف دراسػػػة النحػػػك تقػػػكـ أساسػػػا عمػػػى تحميػػػؿ الألفػػػاظ كالجمػػػؿ كالأسػػػاليب كا 

 العلاقة بيف المعاني كالتراكيب المغكية كالفركؽ بينيا.

فتعمػػيـ النحػػك كالصػػرؼ فػػي ىػػذه السػػنة مػػف شػػعبة الآداب كالفمسػػفة الغايػػة منػػو الكصػػكؿ بػػالمتعمـ  

بمراعػػاة القكاعػػد النحكيػػة كالصػػرفية، كالإقبػػاؿ عمػػى الخطػػاب كتبميغػػو مػػف  ،إلػػى التعبيػػر الصػػحيح
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خلاؿ تشػكيؿ رمػكزه كتفكيكيػا بحسػب مػا تقتضػي ظػركؼ التخاطػب سػكاء أكػاف الخطػاب منطكقػا 

نتػػػػاج صػػػػيغ خطابيػػػػة منطكقػػػػة أمكتكبػػػػا ـأ مكتكبػػػػة. كبيػػػػذا نجػػػػد أف كظيفػػػػة القكاعػػػػد النحكيػػػػة  ـ. كا 

 تتمخص في ثلاث قدرات: القدرة المسانية، كالقدرة التكاصمية، كالقدرة التعبيرية: 

فيػػدؼ تعمػػيـ النحػػك فػػي ىػػذه السػػنة ىػػك إكسػػاب المػػتعمـ القػػدرة المسػػانية، كالتػػي تعنػػي السػػلامة    

الصػػػػحيح لمنحػػػػك كالصػػػػرؼ، كلا يقػػػػؼ تعمػػػػـ النحػػػػك عنػػػػد ىػػػػذه الغايػػػػة بػػػػؿ  المغكيػػػػة أم الاسػػػػتعماؿ

يتجاكزىا إلى القدرة التكاصػمية، كالتػي تعنػي قػدرة المػتعمـ عمػى اسػتعماؿ تمػؾ القكاعػد التػي تعمميػا 

في مكاقؼ تكاصمية مختمفة بما يقتضػيو حػاؿ الخطػاب، كتكػكيف القػدرة التعبيريػة عنػد المػتعمـ مػف 

رية كتابة أك مشافية. فالغاية مف تعمػيـ النحػك كالصػرؼ فػي ىػذه السػنة نتاج نصكص تعبيإخلاؿ 

أم قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى اسػػػتعماؿ المغػػػة فػػػي »الكصػػػكؿ بػػػالمتعمـ إلػػػى درجػػػة النجاعػػػة فػػػي التبميػػػغ 

كبيػػػذا فيػػػي تتجػػػاكز القػػػدرة المسػػػانية التػػػي تعنػػػي « 1مختمػػػؼ الأحػػػكاؿ الخطابيػػػة لشػػػتى الأغػػػراض

نما لا بػد أف يػتـ الكصػكؿ بػالمتعمـ إلػى الاسػتعماؿ السػميـ لمتركيػب المغػكم السلامة المغكية فقط، كا 

 .في مختمؼ الأحكاؿ الخطابية

 اليدؼ العاـ مف تعميـ النحك كالصرؼ في السنة الثالثة:  .1-2

يسعى كاضع المنيج في ىذه السنة إلى إكساب المتعمـ مجمكعة مف الممكات، كتتمثػؿ ىػذه 

 :2الممكات في الآتي

                                                           
1
 .012، ص: 0عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة، ج - 

2
وي للمواد الأدبٌة ٌنظر مدٌرٌة التعلٌم الثانوي العام والتكنولوجً، المدٌرٌة الفرعٌة للبرامج التعلٌمٌة، المناهج التعلٌمٌة لأقسام السنة الثالثة ثان - 

 .76، ص: 6100واللؽات، الجزائر، جوان 
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حيػث يػتمكف مػف خلاليػا مػف إنتػاج كتأكيػؿ عبػارات لغكيػة، ذات بنيػات متنكعػة  الممكة المغوية:-

 كمعقدة في عدد كبير مف المكاقؼ التكاصمية المختمفة.

مػف خػلاؿ اشػتقاقو معػارؼ  ،كتتمثػؿ فػي الرصػيد المػنظـ الػذم يكسػبو المػتعمـ الممكػة المعرفيػة:-

فػػػي الكقػػػت المناسػػػب ليػػػؤكؿ بيػػػا  مػػػف العبػػػارات المغكيػػػة كالأنسػػػاؽ النحكيػػػة، يخزنيػػػا كيستحضػػػرىا

 التراكيب المغكية.

كيقصد بيا تمكف المتعمـ مػف إدراؾ حقيقػة كظػائؼ النحػك ليشػتؽ منػو معػارؼ  الممكة الإدراكية:-

 نتاج النص كتأكيمو.إمف العبارات كيستثمرىا في 

نتػػاج نػػص أدبػػي بمػػا يحممػػو مػػف جانػػب فنػػي إيقصػػد بيػػا تمكػػف المػػتعمـ مػػف  الممكػػة الانتاجيػػة:-

 كمضمكف فكرم، كذلؾ باحتراـ التعبير السميـ كمنيا قكاعد النحك كالصرؼ.

فغايػة النحػػك فػػي ىػػذا المرحمػة تكػػكيف ممكػػات عنػػد المػػتعمـ تبػدأ بالممكػػة المغكيػػة، كالتػػي تعنػػي 

قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى الاسػػػتعماؿ الصػػػحيح لمغػػػة. كتكػػػكيف الممكػػػة المعرفيػػػة التػػػي يسػػػتخدميا المػػػتعمـ 

اكيب، كممكة إدراكية تقؼ عمى الكظػائؼ النحكيػة، ثػـ ممكػة إنتاجيػة، التػي حكـ عمى سلامة التر لم

نتػػاج النصػػكص، مػػع احتػػراـ قكاعػػد النحػػك كالصػػرؼ.  تقػػؼ عمػػى الجانػػب الإبػػداعي عنػػد المػػتعمـ كا 

جعػػؿ مػػتعمـ المغػػة ينتقػػؿ مػػف »فػػالغرض مػػف تعمػػيـ قكاعػػد النحػػك كالصػػرؼ فػػي ىػػذه المرحمػػة ىػػك 

ي أغمػػػػب الأحيػػػػاف، مجػػػػرد متمػػػػؽ أك حػػػػافظ لبنيػػػػات كقكاعػػػػد لا يعػػػػدك أف يكػػػػكف فػػػػ كضػػػػعية مػػػػتعمـ

 1.«مكررة...إلى مشارؾ يممؾ المبادرة الكاعية عمى المشاركة لغكيا في كضعية تكاصمية

                                                           
1
 .272زكرٌا أرسلان، ابستمولوجٌا اللؽة النحوٌة، ص:  - 
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كمف خلاؿ الكقكؼ عمى جممة الأىداؼ العامة لمنحك كالصرؼ فػي مرحمػة التعمػيـ الثػانكم، 

 يظير أف:

تحقيػػػػػػػػػػػػػؽ ىػػػػػػػػػػػػػذا  كسيمة لا غاية. كيتطمب اليدؼ الأساسي ىك أف تعميـ النحك كالصرؼ  -

مػػف  نيػػا تقػػؼ عمػػى الجانػػب الػػكظيفيإاليػػدؼ مناسػػبة اختيػػار المفػػردات النحكيػػة كالصػػرفية بحيػػث 

كتبيػا أك فيػـ نػػص يقػرؤه، كبالتػػالي تجنػب حشػػك ي؛ أم مػػا يفيػد المػػتعمـ فػي عبػػارة النحػك كالصػرؼ

تطمػػػػب اختيػػػػار مفػػػػردات نحكيػػػػة ، فتحقيػػػػؽ غايػػػػة النحػػػػك المحػػػػددة آنفػػػػا يفػػػػرداتالبرنػػػػامج بكثػػػػرة الم

 كظيفية. 

جػػاءت صػػياغة الأىػػداؼ فػػي عبػػارات فضفاضػػة عامػػة لا يمكػػف قياسػػيا مباشػػرة. ممػػا جعميػػا  -

، فمنػا أف نتسػاءؿ كيػؼ 1«مثاليػة يتعػذر تحقيقيػا سػكاء مػف حيػث التػدريس أك التقػكيـ» تتسػـ بأنيػا

النحػػك تعمػػـ تعممػػيف مػػف أف بتخمػػيص مػػا عمػػؽ فػػي أذىػػاف الم اإيجابيػػ ايمكػػف إكسػػاب المػػتعمـ اتجاىػػ

 كالصرؼ صعب؟ ككيؼ يمكف إكساب المتعمميف الممكة المغكية، كالإنتاجية، كالإدراكية؟

 تحميؿ الأىداؼ التعميمية:. 2

الإجابة عف سؤاؿ مفاده: ما مدل تكفر النحػك كالصػرؼ  إلىمف الدراسة  ركـ ىذا العنصري

 عمى مبدأ الشمكلية بيف أىدافيا؟ 

التعميميػة الخاصػة بػالنحك  لأىػداؼلكللإجابة عف ىػذا السػؤاؿ اعتمػدنا عمػى اسػتمارة تحميػؿ 

تػػتلاءـ كاليػػدؼ الػػذم نحػػاكؿ الكصػػكؿ إليػػو، كىػػك معرفػػة مػػدل تػػكفر مبػػدأ  فيػػذه الأداة، كالصػػرؼ

الشػمكلية فػي الأىػػداؼ، كتػكفر ىػذا المبػػدأ مػرتبط بحضػػكر الأىػداؼ التعميميػة التػػي تقسػـ السػػمكؾ 
                                                           

1
 .21رجاء محمود أبو علام، تقوٌم التعلم، ص:  - 
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كفؽ التفكيػر كالشػعكر كالعمػؿ إلػى ثػلاث مجػالات تشػمؿ مختمػؼ الأنشػطة الفعميػة التػي  الإنساني

يمارسيا المتعمـ، بحيث يمثميا كؿ مف مجاؿ الأىداؼ المعرفية، كالمياريػة كالكجدانيػة. كلمكصػكؿ 

قمنا بتحميؿ الأىداؼ التعميمية التي جاء ذكرىػا فػي الكثػائؽ البيداغكجيػة، كفػؽ  الدراسة إلى ىدؼ

مارة تحميؿ الأىداؼ، حيػث جعمنػا مػف مجػالات الأىػداؼ فئػات رئيسػة، كمسػتكيات كػؿ مجػاؿ است

فئػات فرعيػة، أمػا كحػدات التحميػؿ فتمثمػت فػػي العبػارات التػي صػيغت بيػا الأىػداؼ، كتػـ إحصػػاء 

حصػػاء تكػػرار أىػػداؼ كػػؿ مجػػاؿ، ثػػـ تحكيػػؿ  تكػػرارات كػػؿ مسػػتكل كتحكيميػػا إلػػى نسػػب مئكيػػة، كا 

 ئكية. ثـ قراءة النسب في ضكء نتائج التحميؿ.التكرارات إلى نسب م

 ع مشترؾ:ذسنة الأولى جلم المقررةمنحو والصرؼ التعميمية الخاصة ل ىداؼالأ . 2-1

ع مشػػترؾ، كالتػػي جػػاءت ذيمثػػؿ الجػػدكؿ الآتػػي اسػػتمارة لتحميػػؿ الأىػػداؼ المقػػررة لمسػػنة الأكلػػى جػػ

الأىػػداؼ المثبتػػة فػػي الكثيقػػة المػػذككرة مثبتػػة فػػي كثيقػػة التػػدرجات السػػنكية ليػػذه السػػنة، كتػػـ تقسػػـ 

إلػػى مجػػالات الأىػػداؼ؛ الكجػػداني، كالميػػارم، كالكجػػداني. كقػػد جػػاءت ىػػذه الأىػػداؼ ممثمػػة فػػي 

 الآتي:

 فئات التحميؿ الرئيسة فئات التحميؿ الفرعية وحدات التحميؿ التكرارات
يتعرؼ عمى الأدكات التي تجزـ  1

 فعميف
ذكرتمستكل ال  المجاؿ المعرفي 

 
 
 

يكتشؼ أحكاـ الفعؿ المضارع  -1
 كنصبو.

يكتشؼ أحكاـ المبتدأ كالخبر. -2  

  مستكل الفيـ
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20 

يكتشؼ أحكاـ الأحرؼ المشبية -3
 بالفعؿ.

يكتشؼ أحكاـ كاد كأخكاتيا مف  -4
 حيث أنكاعيا كمعانييا كعمميا.

يكتشؼ أحكاـ لا النافية لمجنس.-5  
يكتشؼ كيناقش أحكاـ المفعكؿ  -6
 بو.
أحكاـ المنادل.يكتشؼ كيناقش  -7  
يكتشؼ كيناقش أحكاـ الحاؿ -8  
يكتشؼ أحكاـ العدد الأصمي  -9

 كالترتيبي.
يكتشؼ كيناقش أحكاـ التمييز. -10  
يكتشؼ أحكاـ النعت بنكعيو.-11  
يكتشؼ كيناقش أحكاـ البدؿ. -12  
يكتشؼ أحكاـ الفعؿ كمعاني -13

 حركؼ الزيادة.
يكتشؼ كيناقش أحكاـ اسـ  -14

 الفاعؿ.
يكتشؼ كيناقش أحكاـ اسـ  -15

 المفعكؿ.
يكتشؼ كيناقش أحكاـ الممنكع -16

 مف الصرؼ.
يكتشؼ أحكاـ الصفة المشبية. -17  
يكتشؼ أحكاـ صيغ المبالغة. -18   
يناقش أحكاـ الأحرؼ  -19  

 المشبية 



العربيةاللغةمناهحفيوالصرفيةالنحىيةالأهذافالثانيالفصل  
 

~ 147 ~ 
 

يناقش أحكاـ التككيد. -20   
 

22 
يضبط معارؼ أحكاـ المبتدأ  -1

 كالخبر.
معارؼ الأحرؼ المشبية يضبط  -2

 بالفعؿ.
يضبط معارفو في كاد كأخكاتيا.-3   
يضبط معارفو في لا النافية -4 

 لمجنس.
يضبط مكارده في أحكاـ  -5 

 المنادل.
يضبط معارفو في المفعكؿ  -6 

 المطمؽ.
يضبط معارفو في الحاؿ.    -7  
يضبط مكارده في المفعكؿ  -8

 لأجمو.
ي يضبط معارفو في العدد الأصم -9

 كالترتيبي.
يضبط معارفو في التمييز. -10  
يضبط معارفو في النعت. -11  
يضبط معارفو في أحكاـ  -12

 التككيد.
يضبط معارفو في أحكاـ  -13 

 البدؿ.
يضبط معارفو في الفعؿ  -14 

 كمعاني حركؼ الزيادة.
يضبط كيحكـ مكارده في اسـ  -15 

  مستكل التطبيؽ
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الخاصػػػة المقػػػررة لمنحػػػك كالصػػػرؼ لمسػػػنة المعرفيػػػة جػػػدكؿ يمثػػػؿ الأىػػػداؼ التعميميػػػة  (1)

 أكلى جدع مشترؾ.

 

 الفاعؿ.
يضبط كيحكـ معارفو في اسـ  -16 

 الفاعؿ.
يضبط معارفو في الممنكع مف  -17 

 الصرؼ.
يضبط معارفو في أسماء  -18 

 المكاف كالزماف.
يضبط معارفو في اسمي  -19 

 الزماف كالمكاف.
يضبط معارفو في اسـ الآلة. -20   

يكظؼ الأفعاؿ الناقصة -21  
يكظؼ أحكاـ لا النافية لمجنس -22  

 
 

14 

أحكاـ  يضبط معارفو الفعمية في -1
 الأحرؼ المشبية بالفعؿ.

يضبط معارفو الفعمية في أحكاـ -2
 المفعكؿ بو.

  مستكل التحميؿ

 
03 

يدمج مكتسباتو في أحكاـ  -1
 الأحرؼ المشبية بالفعؿ.

  مستكل التركيب

  مستكل التقكيـ  لا يكجد 
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، حيػػػث سػػػبعة كثلاثػػػيف ىػػػدفاأف مجمػػػكع الأىػػػداؼ المعرفيػػة بمػػػغ  يتضػػػح مػػف خػػػلاؿ الجػػػدكؿ

تكػػرر مسػػتكل التػػذكر مػػرة كاحػػدة، ذلػػؾ أف المػػتعمـ فػػي ىػػذه المرحمػػة قػػد ارتقػػى فػػي النمػػك المعرفػػي 

لػػو أف فبالتػػالي لا يحتػػاج إلػػى الإكثػػار مػػف مسػػتكل التػػذكر، كأف المعمكمػػات التػػي يدرسػػيا قػػد سػػبؽ 

ف إتمقاىا، أما مستكل الفيـ كالػذم يعنػى بمػدل اسػتيعاب المػتعمـ مكضػكع الػدرس ككمػا مػر بنػا  فػ

ىػػذا المسػػتكل ينقسػػـ إلػػى ثػػلاث مراحػػؿ ، كىػػك ىنػػا يقػػؼ عمػػى مرحمػػة التعمػػيـ إذ إف المػػتعمـ فػػي 

 كالتػي يقصػد ؛كىذا يعبر عف مرحمػة التعمػيـ ،مرحمة الاكتشاؼ يصؿ إلى اكتشاؼ أحكاـ القاعدة

بيا تمؾ العمميات العقمية التي تنطمؽ مف الجزء إلى الكؿ كفييا يتـ استنتاج أحكاـ القاعػدة، ككمػا 

مػػػرة، فػػػالمتعمـ فػػػي ىػػػذا المسػػػتكل ثمػػػاني عشػػػرة ىػػػك مبػػػيف فػػػي الجػػػدكؿ فقػػػد تكػػػرر ىػػػذا المسػػػتكل 

يكتشؼ أحكاـ القاعدة كيناقشػيا، كىػك بعػد ىػذا يحتػاج إلػى تطبيػؽ مػا فيمػو ليػذا نجػد أف مسػتكل 

، كىػػك مجمػػكع أقػػرب لممسػػتكل الػػذم سػػبقو مػػف حيػػث مجمػػكع ف كعشػػريف مػػرةنتػػياث التطبيػػؽ تكػػرر

. كتكػػرر مسػػتكل اتمػػر ثػػلاث التكػرارات. أمػػا مسػػتكل التركيػػب كالػػذم يعنػػى بتنظػيـ الأجػػزاء فتكػػرر 

 مرة.أربع عشرة التحميؿ 

   استمارة الأىداؼ الميارية:

التعميميػػة المياريػػة الخاصػػػة بػػالنحك كالصػػػرؼ، يمثػػؿ الجػػدكؿ التػػػالي اسػػتمارة لتحميػػؿ الأىػػػداؼ   

حيػػث  تمثػػؿ الأىػػداؼ المياريػػة الفئػػات الرئيسػػة لمتحميػػؿ، كتمثػػؿ مسػػتكيات ىػػذه الأىػػداؼ الفئػػات 

الفرعيػػة كىػػي: )مسػػتكل الملاحظػػة، كمسػػتكل الاسػػتعداد، كمسػػتكل الاسػػتجابة المكجيػػة، كمسػػتكل 
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لتكيػػػؼ، كمسػػػتكل الإبػػػداع(، أمػػػا كحػػػدات الآليػػػة، كمسػػػتكل الاسػػػتجابة العمميػػػة المعقػػػدة، كمسػػػتكل ا

 التحميؿ فيمثميا منصكص الأىداؼ الميارية المثبتة في دليؿ الأستاذ.

 مجموع التكرار وحدات التحميؿ الفئات الفرعية الفئات الرئيسة
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  المجاؿ الميارم

 الملاحظة

          /  

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  

 الاستعداد

          /  

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  
الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجابة 

 المكجية

          /  

  /           مستكل الآلية 

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  
الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجابة 
 العممية المعقدة

          /  

تكظيػػػػػؼ الأفعػػػػػاؿ الناقصػػػػػة  -1 مستكل التكيؼ 
 في ميداف الإنتاج.

يسػػػتثمر أحكػػػاـ المفعػػػكؿ بػػػو  -2
 نتاجو.إفي 
يكظؼ الدلالات الزمنية في  -3

 انتاجو.
 

 

 

02 
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  /          مستكل الإبداع 

 جدكؿ يمثؿ الأىداؼ الميارية الخاصة بالنحك كالصرؼ. (2)

 

عنػػػى كىػػػذا المسػػػتكل يي  ،فػػػي مسػػػتكل التكيػػػؼ تجسػػػدكتتكػػػررت الأىػػػداؼ المياريػػػة مػػػرتيف، 

، مف خلاؿ كضعيا في مكاقؼ جديدة تػتلاءـ معيػا، العميا مف مجاؿ الأىداؼ المياريةبالميارات 

نتيجػة ممارسػتو يػا رؼ عمػى دقػائؽ الأمػكر فيكفي ىذه المرحمة يككف المتعمـ قػد أتقػف الميػارة كتعػ

أف كاضػع المػنيج ييػدؼ إلػى أف يتضػح ليا. كمف خلاؿ الأىداؼ التي جاءت تمس ىذا الجانب 

يرتقػػػي بػػػالمتعمـ الػػػى درجػػػة اتقػػػاف الميػػػارة، فتكظيػػػؼ المعػػػارؼ التػػػي اكتسػػػبيا فػػػي مجػػػاؿ الإنتػػػاج 

 التحدث كالكتابة. قاف المتعمـ لميارةإتالشفكم كالكتابي يمس درجة 

 المجاؿ الكجداني: لا يكجد.

 :  يؿ نتائج التحميؿ إلى نسب مئويةحو ت

النسبة 

 المئوية

مجموع تكرارات 

الوحدات في 

 الفئة الرئيسة

النسبة 

 المئوية

الوحدات  تكرارات

 في الفئة الرئيسة

الفئات 

 الفرعية

الفئات 

 الرئيسة

 

 

 

 
1،79% 01 

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 

 المعرفة

 المجاؿ

 المعرفي
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 مستكل الفيـ 20 33،33% 60 96،78%

36،67% 22 
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 

 التطبيؽ

23،33% 14 
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 

 التحميؿ

5،36% 03 
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 

 التركيب

 مستكل التقكيـ / /

3،22% 

 

 

 

 

 

02 

 

 

 

 

 

100% 

 

/ 
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 

 الملاحظة

المجاؿ 

 الميارم

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  /

 الاستعداد

مستكل   /
الاستجابة 
 المكجية

 مستكل الآلية 02

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  /
الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجابة 
العمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
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 المقيدة
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  

 التكيؼ
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  

 الإبداع

المجاؿ  / / / / /

 الكجداني

 جدوؿ يمثؿ النسب المئوية لمجالات الأىداؼ الخاصة بالنحو والصرؼ. (3)

 تحميؿ الاستمارة:

القػػػكؿ إف أىػػػػداؼ النحػػػػك  فػػػي ضػػػػكء النتػػػائج المبنيػػػػة فػػػي اسػػػػتمارة تحميػػػػؿ الأىػػػداؼ، يمكػػػػف

 كالصرؼ جاءت لتغطي مستكيات المجاؿ المعرفي بالنسب الآتية:

 %3،22. كالمجاؿ الميارم بنسبة يلممجاؿ المعرف 96،78%

مستكياتو بنسب متفاكتػة إذ نجػد مسػتكل تتكزع كمف خلاؿ ىذه النسب يتضح أف المجاؿ المعرفي 

، كمسػػػػػػتكل التحميػػػػػػؿ بنسػػػػػػبة %33،33، ثػػػػػػـ مسػػػػػػتكل الفيػػػػػػـ بنسػػػػػػبة %36،67التطبيػػػػػػؽ بنسػػػػػػبة 

 .%1،67، كمستكل التذكر %5، ثـ مستكل التركيب 23،33%

مػػػف خػػػلاؿ ترتيػػػب ىػػػذه النسػػػب نلاحػػػظ أنػػػو تػػػـ التركيػػػز عمػػػى مسػػػتكل التطبيػػػؽ، ثػػػـ مسػػػتكل 

الفيـ، كيميو مستكل التحميؿ، فمستكل التركيب، ثـ بنسبة أقػؿ مسػتكل التػذكر، كيغيػب التقػكيـ فػي 

 ماما. المجاؿ المعرفي ت



العربيةاللغةمناهحفيوالصرفيةالنحىيةالأهذافالثانيالفصل  
 

~ 154 ~ 
 

في حيف لـ يحظ مستكل التذكر بنسبة كبيرة في ىذه السنة لأف اليػدؼ ىنػا لا يمػس جانػب 

نما الغرض الارتقاء مف مستكل التفكير الػذم لا يتطمػب جيػدا ككقتػا إلػى مسػتكل أعمػى  الحفظ، كا 

ف كػاف مسػتكل التػػذكر ضػركري لمفيػـ، لكػػف المسػتكل الرئيسػي ىػػك  امنػو، يتطمػب عمميػات عقميػػة كا 

لمعمكمػات كالمعػارؼ التػي تمقاىػا اتحكيػؿ  تتمثؿ فيمستكل الفيـ أم يتطمب جممة مف العمميات، 

 مناقشتيا، ثـ تعميـ النتائج، ككؿ ىذه العمميات لا تتكفر في مستكل الحفظ. ثـ المتعمـ، كشرحيا 

نجد مسػتكل التطبيػؽ الػذم ييعنػى بتطبيػؽ القكاعػد كالأحكػاـ التػي درسػيا كفيميػا فػي مكاقػؼ 

تعممية جديدة، كيظير ىذا المستكل في إحكاـ معػارؼ المػتعمـ حيػث يقػدـ لممػتعمـ تػدريبات لغكيػة 

تستيدؼ تطبيؽ القكاعد التػي اكتشػفيا فػي الػدرس. فػي حػيف نجػد مسػتكل التحميػؿ بنسػبة أقػؿ مػف 

لتطبيػػؽ، كىػػك يمػػس العمميػػات العميػػا مػػف مسػػتكيات المجػػاؿ المعرفػػي، إذ يتطمػػب عمميػػات الفيػػـ كا

عقميػػة أكثػػر عمقػػا مػػف مسػػتكل التطبيػػؽ كمسػػتكل الفيػػـ، ففػػي ىػػذا المسػػتكل يقػػكـ المػػتعمـ بتجزئػػة 

العناصػػػر المككنػػػة لممكضػػػكع كفيػػػـ العلاقػػػات التػػػي تنػػػتظـ فييػػػا ىػػػذه العناصػػػر فيعمػػػؿ فػػػي ىػػػذه 

رفػػو الفعميػػة مػػف خػػلاؿ تحميػػؿ العبػػارات كالتراكيػػب كفيػػـ العلاقػػات التػػي المرحمػػة عمػػى ضػػبط معا

تنػتظـ فييػػا، كيجسػد ىػػذا اليػدؼ نشػػاط إحكػاـ المعػػارؼ الفعميػة لممػػتعمـ حيػث يسػػتغؿ المػتعمـ تمػػؾ 

المعػػػارؼ النظريػػػة التػػػي اكتسػػػبيا فػػػي الػػػدرس، كذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ اتخاذىػػػا أداة لمتحميػػػؿ. كيظيػػػر 

فػػػي ىػػػذه السػػػنة، كيعتبػػػر ىػػػذا المسػػػتكل مػػػف المسػػػتكيات العميػػػا فػػػي المسػػػتكل التركيبػػػي بنسػػػبة أقػػػؿ 

، كىك عكس مستكل التحميؿ، إذ يعمؿ المتعمـ فيو عمػى تجميػع العناصػر التػي جزأىػا  صنافة بمكـ



العربيةاللغةمناهحفيوالصرفيةالنحىيةالأهذافالثانيالفصل  
 

~ 155 ~ 
 

فػي ىػذا المسػتكل يقػكـ المعمػـ بإدمػاج مػا تمقػاه مػف معػارؼ نظريػة ك ، 1نتاجػوإفي ثكب جديد، مػف 

 غاب مستكل التقكيـ في ىذا المجاؿ. نتاجو. في حيف إنحكية، كصرفية في 

أمػػا فػػي المجػػاؿ الميػػارم فقػػد تكػػررت الأىػػداؼ المياريػػة مػػرتيف، حيػػث نجػػدىا فػػي مسػػتكل 

كىػػذا المسػػتكل يعنػػى بالميػػارات المتطػػكرة، مػػف خػػلاؿ كضػػعيا فػػي مكاقػػؼ جديػػدة تػػتلاءـ  ،التكيػػؼ

نتيجػػة يػػا ؽ الأمػػكر فيمعيػػا، كفػػي ىػػذه المرحمػػة يكػػكف المػػتعمـ قػػد أتقػػف الميػػارة كتعػػرؼ عمػػى دقػػائ

ممارستو ليا بدقة كسرعة. كمف خلاؿ الأىداؼ التي جاءت تمس ىػذا الجانػب نلاحػظ أف كاضػع 

لػػى درجػػة إتقػػاف الميػػارة، فتكظيػػؼ المعػػارؼ التػػي اكتسػػبيا إالمػػنيج ييػػدؼ إلػػى أف يرتقػػي بػػالمتعمـ 

المجػػاؿ المعرفػػي  تقػػاف المػػتعمـ لمميػػارة. فأىػػداؼإفػػي مجػػاؿ الإنتػػاج الشػػفكم كالكتػػابي يمػػس درجػػة 

فػػي ىػػذا المسػػتكل جػػاءت بنسػػب متفاكتػػة، ركػػزت عمػػى مسػػتكل الفيػػـ كالتطبيػػؽ، كلػػـ تغػػط مسػػتكل 

التقكيـ. في حيف مست أىداؼ المجاؿ الميارم مستكل التكيؼ، كغابت المسػتكيات الأخػرل ليػذا 

 المجاؿ.

 الثانوي:الثانية مف التعميـ النحو والصرؼ المقررة لمسنة أىداؼ . تحميؿ 2-2

تمثؿ الاستمارة الآتية تحميؿ أىداؼ السنة الثانية مف التعمػيـ الثػانوي وقػد جػاءت نتائجيػا فػي 

 الآتي:

 مجموع التكرارات وحدات التحميؿ الفئات الفرعية الفئات الرئيسة
 يتعرؼ عمى التعجب. -1 مستكل التذكر المجاؿ المعرفي 

 يتعرؼ عمى النسبة. -2
 

                                                           
1
 .213ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة والتربوٌة فً جمٌع المواد، ص:  - 
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تحقيؽ إف يتعرؼ عمى مكاضع  -3
 كأف كلكف كعمميا.

يتعرؼ عمى الأحرؼ المشبية  -4
 بميس.

 يتعرؼ عمى الترخيـ. -5
 يتعرؼ عمى المصادر. -6
يتعرؼ أكزاف المصدر  -7

 الأصمي.
 يتعرؼ أكزاف المصدر الثلاثي. -8
يتعرؼ عمى المصادر  -9-

 القياسية كأنكاعيا.
يتعرؼ عمى دلالات الأحرؼ  -10

 المشبية بالفعؿ.
ى أسباب ظاىرة يتعرؼ عم -11

 الإعلاؿ كالإبداؿ.

 

 

 

11 

يكتشؼ أحكاـ الإعراب كالبناء  -1 مستكل الفيـ 
 في الأسماء.

يكتشؼ أحكاـ الإعراب كالبناء -2
 في الأفعاؿ.

 يكتشؼ أحكاـ التعجب. -3-
ـ ذؿ الايكتشؼ أحكاـ أفع -

 كالمدح.
 يكتشؼ أحكاـ الاختصاص. -4
يكتشؼ حركؼ العرض  -5

 كالتخصيص.

 
 
 

15 
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يكتشؼ مكاضع كسر ىمزة  -6
 "إف".
يكتشؼ مكاضع فتح ىمزة  -7

 "إف".
يكتشؼ مكاضع تخفيؼ "إف" ك  -8

 "أف"، ك" كأف" ك"لكف".
يكتشؼ أحكاـ الاستغاثة  -9

 كالندبة كالترخيـ.
 يكتشؼ أحكاـ اسـ الجمع. -10
يكتشؼ مكاضع كجكب  -11

 اقتراف الخبر بالفاء.
يكتشؼ خصائص "ليس"  -12
 كاف".ك"
 يكتشؼ أحكاـ الاشتغاؿ. -13
يكتشؼ أحكاـ ظاىرتي  -14

 الإعلاؿ كالإبداؿ.
يناقش مكاضع كجكب اقتراف  -15

 الخبر بالفاء.
 

 

 

 

 

عراب  -1 مستكل التطبيؽ  يضبط معارفو في بناء كا 
 الأسماء.

عراب  -2 يضبط معارفو في بناء كا 
 الأفعاؿ.

 يضبط معارفو في التعجب. -3
معارفو في يضبط  -4

 الاختصاص.
يضبط مكاضع كسر ىمزة  -5

 

08 
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 "إف".
 يطبؽ مكاضع فتح ىمزة "إف". -6
يضبط مكاضع تخفيؼ "أف"  -7

 "إف" ك"كأف" ك"لكف".
 يضبط معارفو في اسـ الجمع. -8

يميز بيف المصدر الداؿ عمى -1 مستكل التحميؿ 
 كالمصدر الداؿ عمى المرة. ئةاليي
 

2 

إحكاـ مكارد ق في الاستغاثة  -1 مستكل التركيب 
 كالندبة كالترخيـ.

01 

  لا يكجد مستكل التقكيـ 
جػػػدكؿ يمثػػػؿ الأىػػػداؼ المعرفيػػػة لمنحػػػك كالصػػػرؼ المقػػػررة لمسػػػنة ثالثػػػة ثػػػانكم شػػػعبة  (4)

 الآداب كالفمسفة.

مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف أىداؼ المجاؿ المعرفي قد جاءت مكزعة بيف مستكل 

حيث اقترف ىذا المستكل بالفعؿ  بإحدل عشرة مرةبمجمكع تكرار قدر  ، كالذم جاءالتذكر

كالذم اقترف بالفعؿ السمككي  ،خمس عشرة مرة كمستكل الفيـ تكرر السمككي )يتعرؼ(

)يكتشؼ/ يناقش(، فيذا المستكل يتطمب عمميات عقمية، تنطمؽ مف الخاص إلى العاـ، كمف 

 .عمـ إلى مرحمة اكتشاؼ أحكاـ الظاىرة النحكيةففي ىذه المرحمة يصؿ المت 1الجزء إلى الكؿ

، بحيػث يقػدـ كالػذم اقتػرف بالفعػؿ السػمككي )يضػبط( ثمانيػة أىػداؼر اتكػر بمستكل التطبيػؽ  كجاء

تكػرر ك  لممتعمـ كضعيات تطبيقية تساعده عمى ضبط ما تـ اكتشػافو مػف أحكػاـ الظػاىرة النحكيػة.
                                                           

1
 .12ٌنظر محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن المدرسٌن، ص: - 
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فالتمييز يتطمب تحميؿ كؿ مف أحكػاـ المصػدر  بالفعؿ السمككي )يميز( ممثؿ ةمستكل التحميؿ مر 

، كمسػتكل الداؿ عمى المرة كأحكاـ المصدر الداؿ عمى الييئة لمتكصؿ إلى مستكل التمييز بينيمػا

، بحيػث يتطمػب ىػذا اليػدؼ تكظيػؼ )إحكػاـ مػكارده( عبػارة السػمككيةاقتػرف بال التركيب مرة كاحػدة،

فػي حػيف غػاب مسػتكل  ابي يسػتيدؼ مسػتكل التركيػب.المتعمـ لمكارد بإنتاج كتابي، كالإنتػاج الكتػ

 التقكيـ.

 :تحميؿ الأىداؼ الميارية

يمثػػػؿ الجػػػدكؿ الآتػػػي تحميػػػؿ الأىػػػداؼ المياريػػػة النحكيػػػة كالصػػػرفية مػػػف السػػػنة ثانيػػػة ثػػػانكم، كقػػػد 

 جاءت نتائج التحميؿ ممثمة في الآتي:

فئات التحميؿ 
 الرئيسة

فئات التحميؿ 
 الفرعية

 التكرارمجموع  وحدات التحميؿ

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل الإدراؾ  المجاؿ الميارم 

 الحسي

  /  

  / مستكل الملاحظة 

مسػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػتجابة  
 المكجية

/  

  / مستكل الآلية  

مسػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػتجابة  
 العممية المعقدة

/  
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يػػػػػػػػػػػتمكف مػػػػػػػػػػػف تكظيػػػػػػػػػػػؼ  -1 مستكل التكيؼ 

الإغػػػػراء كالتحػػػػذير فػػػػي تعبيػػػػره 

 الخاص مشافية ككتابة.

تكظيػػػؼ دلالات الأحػػػرؼ  -2

 نتاجو.إالمشبية بالفعؿ في 

يمتمػػػؾ ميػػػارة النسػػػبة إلػػػى  -3

 الأسماء.

 

3 

بػػػػػػػػػػػػػػػداع لإمسػػػػػػػػػػػػػػػتكل ا 
 كالأصالة 

 لا يكجد 

 

 

جػػدكؿ يمثػػؿ الأىػػداؼ المياريػػة النحكيػػة كالصػػرفية مػػف السػػنة الثانيػػة شػػػعبة الآداب  (5)

 كالفمسفة.

مسػػتكل التكيػػؼ بمجمػػكع ب ممثمػػة الميػػارممػػف خػػلاؿ الاسػػتمارة يتبػػيف حضػػكر أىػػداؼ المجػػاؿ   

 باقي مستكيات ىذا المجاؿ. غابت في حيف تكرارات. ةتكرار قدر بثلاث

لممجػػاؿ المعرفػػي، كسػػبعة كثلاثػػيف ىػػدفا، أربعيف كبيػػذا يكػػكف مجمػػكع الأىػػداؼ ليػػذه السػػنة يقػػدر بػػ

 أىداؼ لممجاؿ الميارم. ثلاثة ك 

 كنسبتيا المئكية:كتجسد الاستمارة الآتية تكرارات ىذه الأىداؼ 
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النسػػػػػػػػػػػػػػػػبة 

 المئكية

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع 

تكػػػػػػػػػػػػػػػػرارات 

الكحػػػػػػػػػػػػدات 

فػػػػػػػي الفئػػػػػػػة 

 الرئيسة

النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة  

 المئكية

ت اتكرار 

الكحدات في 

 الفئة الرئيسة

الفئػػػػػػػػػػػػػػػات  الفئات الفرعية

 الرئيسة

 

 

92،5% 

 

 

37 

المجػػػػػػػػػػػػاؿ  مستكل المعرفة 11 29،72%

 مستكل الفيـ 15 %40،54 المعرفي

 مستكل التطبيؽ 08 21،62%

 مستكل التحميؿ 02 05،41%

 مستكل التركيب 01 2،71%

 مستكل التقكيـ / /

 

 

 

7،5% 

 

 

 

03 

 

 

 

 

 

100% 

المجػػػػػػػػػػػػاؿ  مستكل الملاحظة 

 مستكل الاستعداد  الميارم

مسػػػػػػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػػػػػػتجابة   

 المكجية

 مستكل الآلية 

مسػػػػػػػػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػػػػػػػػتجابة  03
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 العممية المقيدة 

 مستكل التكيؼ 

 مستكل الإبداع 

المجػػػػػػػػػػػػاؿ  /        / / / /

 الكجداني

(جدكؿ يمثؿ النسب المئكية لمجالات الأىداؼ النحكية كالصرفية المقررة لمسنة ثانيػة 5)         

 ثانكم شعبة الآداب كالفمسفة.

أىػػداؼ النحػػك كالصػػرؼ يتبػػيف أنيػػا جػػاءت مكزعػػة  كفػػي ضػػكء النتػػائج المبينػػة فػػي اسػػتمارة تحميػػؿ

 عمى النسب الآتية:

(، ثػػـ مسػػتكل الفيػػـ %29،72( لممجػػاؿ المعرفػػي؛ تكزعػػت بػػيف مسػػتكل التػػذكر بنسػػبة )92،5%)

(، %5،41(، كمسػتكل التحميػؿ بنسػبة )%21،62(، كمستكل التطبيؽ بنسػبة )%40،54بنسبة )

التقػػكيـ فػػي ىػػذه السػػنة. كانطلاقػػا مػػف ىػػذه  ( كغػػاب مسػػتكل%2،71ثػػـ مسػػتكل التركيػػب بنسػػبة )

 النسب نرتب المستكيات بالترتيب الآتي:

 مستكل الفيـ، ثـ مستكل التذكر، ثـ مستكل التطبيؽ، ثـ مستكل التحميؿ كالتركيب. 

الكاضع ركز عمى مستكل الفيـ كىك مف المستكيات الدنيا فػي  كمف خلاؿ ىذا الترتيب يتضح أف

" المعرفيػػػة،  حيػػػث لا يتطمػػػب الأمػػػر مػػػف المػػػتعمـ غيػػػر القػػػدرة عمػػػى إدراؾ المعػػػاني »صػػػنافة "بمػػػكـ
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كقػد جػاءت صػياغة اليػدؼ التعميمػي الػذم « 1الخاصة بػالمكاد التعميميػة التػي يعمػؿ عمػى قراءتيػا

الفيػػػػـ كفػػػػؽ عمميػػػػات ىػػػػي كيػػػػتـ نػػػػاقش/ يكتشػػػػؼ(، يمػػػػس مسػػػػتكل الفيػػػػـ فػػػػي أفعػػػػاؿ سػػػػمككية ) ي

)الترجمة، كالتفسير، كالتعميـ(، فنجد ىذه العبارات التي صػيغت بيػا أىػداؼ ىػذا المسػتكل، مثػؿ) 

أف يكتشؼ أحكاـ المبتدأ كالخبر، أف يكتشؼ أحكاـ الإعراب كالبناء، أف يكتشؼ أحكػاـ ظػاىرتي 

سػد مسػتكل الفيػـ، نجػدىا تمػس عمميػة التعمػيـ الإعلاؿ كالإبداؿ...(، فكػؿ ىػذه الأىػداؼ التػي تج

"، إذ يتكصػػػؿ المػػػتعمـ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة إلػػػى اسػػػتنتاج  كالاسػػػتكماؿ مػػػف عمميػػػات الفيػػػـ عنػػػد "بمػػػكـ

أحكػػاـ الظػػاىرة النحكيػػة أك الصػػرفية مكضػػكع الػػدرس، بحيػػث يػػربط المػػتعمـ كػػؿ الأفكػػار المتعمقػػة 

أف يصػػػػؿ المػػػػتعمـ إلػػػػى مرحمػػػػة  بالػػػػدرس حتػػػػى يصػػػػؿ إلػػػػى اكتشػػػػاؼ أحكػػػػاـ القاعػػػػدة، كلا يمكػػػػف

الاكتشػػاؼ، مػػالـ يسػػبؽ ىػػذه المرحمػػة عمميػػة الترجمػػة، كالتفسػػير، ككػػؿ ىػػذا يكػػكف بمعيػػة المعمػػـ، 

حيػػث يسػػعى إلػػى التػػدرج فػػي الكصػػكؿ إلػػى أحكػػاـ الظػػاىرة النحكيػػة التػػي يعالجيػػا الػػدرس، فيتػػدرج 

يتضػػمنو مػػف ظػػكاىر، معػػو المػػتعمـ )شػػرح مضػػمكف الػػنص، كالمثػػاؿ، ثػػـ مناقشػػة المثػػاؿ كشػػرح مػػا 

ثػػػـ اكتشػػػاؼ أحكػػػاـ الظػػػاىرة النحكيػػػة(، كأفضػػػؿ طريقػػػة تناسػػػب تحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ ىػػػي الطريقػػػة 

 الاستقرائية.

غة فػػػي عبػػػارة )أف يضػػػبط معارفػػػو ك أمػػػا مسػػػتكل التطبيػػػؽ فقػػػد جسػػػدتو الأىػػػداؼ السػػػمككية المصػػػ 

عػػراب الأسػػماء، يضػػبط معا رفػػو فػػي بنػػاء كيػػتحكـ فييػػا( مػػف مثػػؿ )أف يضػػبط معارفػػو فػػي بنػػاء كا 

عػػراب الأفعػػاؿ، يضػػبط معارفػػو فػػي التعجػػب، يضػػبط معارفػػو فػػي الاختصػػاص.(، حيػػث يطمػػب  كا 

                                                           
1
 .662جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة والتعلٌمٌة فً جمٌع المواد، ص: - 
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ي درسػيا، فػي مكاقػؼ تعمميػة جديػدة، تمثميػا تػمف المػتعمـ فػي ىػذا المسػتكل مػف تطبيػؽ القكاعػد ال

 التطبيقات التي تضمنتيا كتب المغة العربية.

فػػي أفعػػاؿ سػػمككية، )أف يميػػز بػػيف المصػػدر غة ك أمػػا مسػػتكل التحميػػؿ فقػػد جسػػده عبػػارات مصػػ  

كالمصػػدر الػػداؿ عمػػى اسػػـ المػػرة( ففػػي ىػػذا اليػػدؼ يقػػكـ المػػتعمـ بتحميػػؿ أحكػػاـ الييئػػة الػػداؿ عمػػى 

 اسـ الييأة، كاسـ المرة، كمعرفة خصائص كؿ ظاىرة، ثـ التمييز بينيما.

مػػػكارد المػػػتعمـ  أمػػػا التركيػػػب فجسػػػده الأفعػػػاؿ السػػػمككية التػػػي جػػػاءت مصػػػاغة فػػػي عبػػػارة إحكػػػاـ  

قػػػكـ بإدماجيػػػا فػػػي كضػػػعيات يالفعميػػة، كالمػػػكارد ىػػػي مجمػػػكع المعػػػارؼ كالميػػػارات التػػي تعمميػػػا، ف

 جديدة في تعبيره.

 استمارة تحميؿ أىداؼ النحو والصرؼ لمسنة ثالثة:. 2-3

   الأىداؼ المعرفية لمسنة الثالثة:

لمسػنة ثالثػة ثػانكم، كتمثمػت نتائجيػا فػي تمثؿ الاستمارة الآتية تحميؿ الأىػداؼ المعرفيػة المقػررة   

 الآتي:

 مجموع التكرارات وحدات التحميؿ الفئات الفرعية الفئات الرئيسة
 يتذكر الإعراب التقديرم. -1 مستكل التذكر المجاؿ المعرفي

يتذكر إعراب المعتؿ  -2

 الآخر.

يتعرؼ عمى معاني  -3
 حركؼ الجر.
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معاني يتعرؼ عمى  -4
 حركؼ العطؼ.

 الكقاية.يتعرؼ عمى نكف  -5
يتعرؼ عمى الإضافة إلى  -6

 ياء المتكمـ.
يتعرؼ عمى معاني  -7

عراب "إذا  -إذف-إذ -كا 
 .ذحينئ

يتعرؼ عمى الجمؿ التي  -8
 ليا محؿ مف الإعراب.

يتعرؼ عمى الجمؿ التي  -9
ليس ليا محؿ مف 

 الإعراب.
يتعرؼ عمى المسند -10

 كالمسند إليو.
يتعرؼ عمى الفضمة -11

عرابيا.  كا 
نتيى يتعرؼ عمى صيغ م-12

 الجمكع كقياسيا.
يتعرؼ عمى صيغ جمكع -13

 القمة.
يتعرؼ عمى البدؿ -14

 كعطؼ البياف.
يتعرؼ عمى اسـ الجنس -15

 الإفرادم كالجمعي.

 

 

17 
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 -كأف -يتعرؼ عمى )كـ-16
 كذا(.
يتعرؼ عمى نكني -17

 التككيد كالكقاية.
  / مستكل الفيـ 

يتمكف مف تصريؼ الأجكؼ  -1 مستكل التطبيؽ 
 في شتى حالات إسناده

 
01 

يميز العلاقة بيف البدؿ  -1 مستكل التحميؿ 
 كعطؼ البياف.

 إما(. -يميز بيف )أما -2
 لك(. -لكما-يميز بيف )لكلا -3
 يميز بيف الحاؿ كالتمييز. -4

 

 

 

04 

   مستكل التركيب 

تكظيؼ الفعؿ المعتؿ  -1 مستكل التقكيـ 
 المفيؼ في تفسيره المغكم.

 

01 

 

 الأىداؼ المعرفية النحكية كالصرفية المقررة لمسنة ثالثة ثانكم.(جدكؿ يمثؿ 6)
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، مسػػتكل التػػذكرحضػػكر أىػػداؼ المجػػاؿ المعرفػػي، ممثمػػة بمػػف خػػلاؿ الاسػػتمارة يتضػػح أف 

أربػع مػرات، بتكػرار كمستكل التحميؿ ، كاحد راتكر بمرة، كمستكل التطبيؽ  سبع عشرةتكرر كالذم 

 التقكيـ في ىذه السنة مرة كاحدة.كتكرر كؿ مف مستكل التطبيؽ كمستكل 

 الأىداؼ الميارية:

الاسػػػتمارة الآتيػػػة أىػػػداؼ المجػػػاؿ الميػػػارم المقػػػررة لمسػػػنة ثالثػػػة مػػػف التعمػػػيـ الثػػػانكم، كقػػػد تجسػػػد 

 جاءت أىدافيا ممثمة في الآتي:

الفئات 
 الرئيسة

 مجموع التكرار وحدات التحميؿ الفئات الفرعية

المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
 الميارم

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل الإدراؾ 
 الحسي 

/ / 

 / / مستكل الاستعداد 
مسػػػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػػػتجابة  

 المكجية
/ / 

 / / مستكل الآلية 
 
 

مسػػػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػػػتجابة 
 العممية المقيدة.

/ / 

يكظػػػػػػػؼ الفعػػػػػػػؿ النػػػػػػػاقص فػػػػػػػي  -1 مستكل التكيؼ 
 التعبير الشفكم كالكتابي.

يكظػػػؼ "مػػػا" بمختمػػػؼ دلالاتيػػػا  -2
 في تعبيره الشفكم كالكتابي.

يػػتحكـ فػػي تكظيػػؼ اليمػػزة أكؿ  -3
 نتاجو.إالأمر في 

 
 

06 
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يػػػػػػػتمكف مػػػػػػػف تكظيػػػػػػػؼ أحكػػػػػػػاـ  -4
المسػػػػػػػػػند كالمسػػػػػػػػػند إليػػػػػػػػػو فػػػػػػػػػي 

 انتاجو.
يكظػػػؼ الجممػػػة المنسػػػكخة بػػػأف  -5

 في تعبيره.
يكظؼ اسػـ الجمػع كالجمػع فػي  -6

 تعبيره.
 

 / / مستكل الإبداع 
المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 

 الكجداني
/ / / 

كالصػػػرفي المقػػػررة لمسػػػنة ثالثػػػة ثػػػانكم شػػػعبة الآداب (جػػػدكؿ يمثػػػؿ الأىػػػداؼ المياريػػػة النحكيػػػة 7)

 كالفمسفة.

ممثمػة بمسػتكل  مػرات سػت تالمجػاؿ الميػارم تكػرر  أىػداؼ يتضػح أفمف خلاؿ الاسػتمارة 

 ، الذم يعنى بالميارات العميا مف ىذا المجاؿ، في حيف غابت المستكيات الأخرل. التكيؼ

منيػا  ثلاثػة كعشػريف،  تسػعة كعشػريف ىػدفابكبيذا يككف مجمكع الأىػداؼ فػي ىػذه السػنة يقػدر   

 أىداؼ لممجاؿ الميارم. ستةممجاؿ المعرفي، ل

 تحكيؿ تكرارات الأىداؼ إلى نسب مئكية:

المقػػررة لمسػػنة ثالثػػة ثػػانكم تػػـ التكصػػؿ إلػػى  ةيػػة كالصػػرفينحك فػػي ضػػكء نتػػائج تحميػػؿ الأىػػداؼ ال

 النسب الآتية:
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جدكؿ يمثؿ النسػب المئكيػة لمجػالات الأىػداؼ النحكيػة كالصػرفية المقػررة لمسػنة ثالثػة ثػانكم ( 8)

 شعبة الآداب كالفمسفة.

النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة 
 المئكية

مجمػػػػػػػػػػػػػكع 
تكػػػػػػػػػرارات 
الكحػػػػػػدات 

الفئػػػة فػػػي 
 الرئيسة

النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة  
 المئكية

تكػػػػػػػػػػػػػػػػرارات 
الكحػػػػػػػػػػػػدات 
فػػػػػػػي الفئػػػػػػػة 

 الرئيسة

الفئػػػػػػػػػػػػات  الفئات الفرعية
 الرئيسة

 
 
 

79،31% 

 
 

23 

المجػػػػػػػػػاؿ  مستكل المعرفة 17 73،92%
 مستكل الفيـ / / المعرفي

 مستكل التطبيؽ 1 4،34%
 مستكل التحميؿ 4 17،40%

 مستكل التركيب / /
 مستكل التقكيـ 1 4،34%

 
 
 

20،69% 

 
 
 
6 

 
 
 
 
 

100% 

المجػػػػػػػػػاؿ  مستكل الملاحظة 
 مستكل الاستعداد  الميارم

 مستكل الاستجابة المكجية  
 مستكل الآلية 
مسػػػػػػػػػػػتكل الاسػػػػػػػػػػػتجابة العمميػػػػػػػػػػػة  

 المقيدة
 مستكل التكيؼ 06
 مستكل الإبداع 

المجػػػػػػػػػاؿ  / / / / /
 الكجداني
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يتضػح أنيػا جػاءت  ،ىداؼ النحك كالصػرؼلأ النسب المئكيةفي ضكء النتائج المبنية في استمارة 

 كفؽ النسب الآتية:

بالنسػػػبة  %73،92النسػػػبة بػػػيف )( كقػػػد تكزعػػػت ىػػػذه %79،31قػػػدر المجػػػاؿ المعرفػػػي بنسػػػبة ) 

بالنسػػػبة لمسػػػتكل التحميػػػؿ، ك %17،40بالنسػػػبة لمسػػػتكل الفيػػػـ، ك  %4،34لمسػػػتكل التػػػذكر، ك

بالنسبة لمستكل التقكيـ. كيترتب عف ىذه النسب الترتيػب الآتػي لمسػتكيات الأىػداؼ فػي 4،34%

 ىذه السنة:

 %79،29مستكل التذكر: 

 %17،40مستكل التحميؿ:

 %4،34مستكل التقكيـ بنفس الترتيب، مستكل التطبيؽ ك 

يتضح مف خلاؿ ىػذا الترتيػب أف أىػداؼ النحػك كالصػرؼ ليػذه السػنة تركػز عمػى مسػتكل التػذكر 

في صػنافة بمػكـ الػذم يعػد مػف المسػتكيات الػدنيا فػي مجػاؿ الأىػداؼ المعرفيػة، حيػث ييػدؼ ىػذا 

ـ، كتػػذكرىا، أك أف يتعػػرؼ المسػتكل إلػػى اسػػترجاع المعمكمػات التػػي سػػبؽ كأف تعػػرؼ عمييػا المػػتعم

عمى مفاىيـ كمعمكمات جديدة، كىػذا مػا ركػزت عميػو أىػداؼ ىػذا المسػتكل فػي ىػذه السػنة، حيػث 

جػػاءت الأفعػػاؿ السػػمككية الدالػػة عمػػى ىػػذا المسػػتكل فػػي فعمػػيف ) يتػػذكر/ يتعػػرؼ(، كتمثمػػت ىػػذه 

يتػػػذكر إعػػػراب الأفعػػػاؿ الدالػػػة عمػػػى ىػػػدؼ التػػػذكر فػػػي ىػػػدفيف ىمػػػا ) يتػػػذكر الإعػػػراب التقػػػديرم/ 

عراب المعتػؿ  المعتؿ الآخر(، فاليدؼ ىنا تذكر المعمكمات المتعمقة بظاىرة الإعراب التقديرم، كا 
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الآخػػر. فػػي حػػيف نجػػد الفعػػؿ السػػمككي )يتعػػرؼ( ييػػدؼ إلػػى التعػػرؼ عمػػى ظػػكاىر نحكيػػة جديػػدة 

 بالنسبة لممتعمـ. 

اصػػرىا، كمعرفػػة كيػػؼ تنػػتظـ أمػػا مسػػتكل التحميػػؿ الػػذم يعنػػى بتجزئػػة الظػػاىرة النحكيػػة إلػػى عن  

صػػيغ ىػػذا اليػػدؼ فػػي الفعػػؿ السػػمككي  د(، كقػػ%17،40ىػػذه العناصػػر، فتكاجػػد بنسػػبة قػػدرت بػػػ )

مػػا(، كبػػيف )لػػكلا كلكمػػا كلػػك(، كبػػيف )الحػػاؿ كالتمييػػز(، ففػػي ىػػذا  )يميػػز(، كالتمييػػز ىنػػا بػػيف )أمػػا كا 

يا، ثػػـ الكقػػكؼ عمػػى المسػػتكل يقػػكـ المػػتعمـ بتجزئػػة كػػؿ ظػػاىرة إلػػى عناصػػرىا، كمعرفػػة خصائصػػ

أكجػػو الاخػػتلاؼ بينيػػا، كمػػف ثػػـ يصػػؿ إلػػى اليػػدؼ )التمييػػز(، ففػػي ىػػذه العمميػػات التػػي قػػاـ بيػػا 

."  يتجسد مستكل التحميؿ الذم يعد مف العمميات العميا في صنافة "بمكـ

كمػػا يتضػػػح تكاجػػػد مسػػػتكل التطبيػػػؽ كالتقػػػكيـ بػػػنفس النسػػػبة، كقػػػد غػػػاب مسػػػتكل التقػػػكيـ فػػػي 

)تكظيػػؼ الفعػػؿ المعتػػؿ المفيػػؼ فػػي تفسػػيره لمسػػتكل اليػػدؼ الآتػػي ا ىػػذا جسػػدك ة، السػػنكات السػػابق

" حيػػث يصػػؿ المػػتعمـ فػػي ىػػذه  المغػػكم(. كيعػػد مسػػتكل التقػػكيـ أعمػػى المسػػتكيات العميػػا عنػػد "بمػػكـ

بداء الرأم، أك التصحيح، كاليدؼ ىنا ىك تكظيؼ الفعػؿ المعتػؿ فػي  المرحمة إلى درجة الحكـ، كا 

 تفسيره المغكم.

،  %20،69أىػداؼ، بنسػبة قػدرت بػػ  سػتةا أىداؼ المجاؿ الميارم فقد تجسػدت بتكػرار أم

المػتعمـ لمكتسػباتو تكظيفػا الػذم يتطمػب مػف حيث تقؼ أىداؼ ىذا المجاؿ عمى مستكل التكيػؼ ك 

صػػحيحا فػػي إنتاجػػو الشػػفكم كالكتػػابي، بحيػػث لا يتطمػػب مػػف المػػتعمـ الكقػػكؼ عمػػى القاعػػدة لأنيػػا 

 .تتجسد في إنتاجوأصبحت ماثمة عنده 
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مػػف خػػلاؿ ىػػذا العػػرض يتضػػح أف الكاضػػع قػػد ركػػز عمػػى المسػػتكل الأدنػػى مػػف مسػػتكيات  

"، كىػػػك مسػػػتكل التػػػذكر، ذلػػػؾ أنػػػو يقػػػدـ لػػػو معػػػارؼ نحكيػػػة كصػػػرفية جديػػػدة، ثػػػـ تػػػلاه ترتيبػػػا  "بمػػػكـ

"، ثػػػـ  كػػػؿ مػػػف التطبيػػػؽ  نفسػػػيا النسػػػبةبمسػػػتكل التحميػػػؿ كىػػػك المسػػػتكيات العميػػػا فػػػي صػػػنافة "بمػػػكـ

، كغيػػر مكضػػػح لػػـ يتضػػػح بدقػػة كالتقػػكيـ، كعمػػى الػػرغـ مػػػف تكاجػػد مسػػتكل التقػػػكيـ إلا أف اليػػدؼ

 بدقة.

كاف عمى الكاضع أف يركز فػي ىػذه المرحمػة عمػى تعزيػز المعػارؼ النحكيػة كالصػرفية التػي 

التػػػي تمػػػس  تمقاىػػا المػػػتعمـ فػػي السػػػنتيف السػػػابقتيف، كيػػتـ التعزيػػػز عػػف طريػػػؽ التػػػدريبات المتنكعػػة

جانػػب الحكػػـ عمػػى سػػلامة التراكيػػب، أك خطئيػػا، ككثػػرة التطبيقػػات الشػػفكية كالكتابيػػة، كذلػػؾ مػػف 

خػػػلاؿ التركيػػػز عمػػػى المسػػػتكيات العميػػػا مػػػف مسػػػتكيات المجػػػاؿ المعرفػػػي، كالتػػػي تضػػػـ )التحميػػػؿ/ 

نمػػا تكػػكف أىػػدافا فرعيػػة لتحقيػػؽ  الأىػػداؼ التركيػػب/ التقػػكيـ(. كلا يركػػز عمػػى المسػػتكيات الػػدنيا، كا 

العميا. ككذلؾ كاف عميو التركيز عمى المجػاؿ الميػارم، مػف خػلاؿ قػدرة المػتعمـ عمػى تكظيػؼ مػا 

   نتاجو الشفكم كالكتابي.إتعرؼ عميو مف ظكاىر في 

فالتركيز عمى ظكاىر نحكية كصرفية جديدة قد يؤثر عمى مستكل تحصػيؿ المػتعمـ، فيحػكؿ 

المػتعمـ فػي ىػذه السػنة مقبػؿ عمػى امتحػاف شػيادة ذلؾ دكف تحقيػؽ اليػدؼ، خاصػة إذا عممنػا أف 

ف تحقؽ قػد لا يكػكف بالنسػبة  مصيرم، فتقديـ مكاضيع جديدة لا شؾ يحكؿ دكف تحقؽ اليدؼ، كا 

 المنتظرة.
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 :فصؿخلاصة ال

 مف خلاؿ الكقكؼ عمى النتائج التي بينتيا استمارة التحميؿ، نخمص إلى ما يمي:

مجػػاؿ الأىػػداؼ المعرفيػػة كالمياريػػة، بينمػػا تتمثػػؿ فػػي  أف مجػػالات الأىػػداؼ المتكاجػػدة يتضػػح -

غاب المجاؿ الكجداني، عمى الرغـ مف كجكد ىذا اليدؼ كاضػحا فػي الأىػداؼ العامػة، كالمتمثػؿ 

فػػي إزالػػة مػػا عمػػػؽ بأذىػػاف التلاميػػذ مػػف أف النحػػػك صػػعب الػػتعمـ، فيػػي ترمػػػي إلػػى تكػػكيف اتجػػػاه 

ذكؽ الأدبي عند التلاميذ مػف خػلاؿ إبػراز الفػركؽ إيجابي لدل المتعمميف. كما تيدؼ إلى تنمية ال

 بيف العبارات كالألفاظ، فمـ نجد ترجمة ليذا اليدؼ العاـ في الأىداؼ التعميمية الخاصة.

تـ التركيز عمػى مجػاؿ الأىػداؼ المعرفيػة أكثػر مػف مجػاؿ الأىػداؼ المياريػة، عمػى الػرغـ مػف  -

فإكسػػػاب المػػتعمـ القػػػدرة المسػػانية، كالتػػػي تعنػػػي ركػػز عمييػػػا فػػي الأىػػػداؼ العامػػة، د أف الكاضػػع قػػػ

السػػلامة المغكيػػة، بػػؿ يتجػػاكز ىػػذه المقػػدرة إلػػى القػػدرة التكاصػػمية، كالتػػي تعنػػي قػػدرة المػػتعمـ عمػػى 

اسػػػتعماؿ القكاعػػػد النحكيػػػة كالصػػػرفية فػػػي مكاقػػػؼ تكاصػػػمية مختمفػػػة، حسػػػب مػػػا تقتضػػػيو طبيعػػػة 

 ضمف أىداؼ المجاؿ الميارم. فتدخلاالخطاب. فالمقدرة المسانية، كالمقدرة التكاصمية 

نمػػا تكاجػػد بنسػػب  - أظيػػرت نتػػائج الاسػػتمارة أف المجػػاؿ المعرفػػي، لػػـ يغػػط جميػػع المسػػتكيات، كا 

التطبيػػؽ( أعمػػى نسػػبة مػػف المسػػتكيات ك الفيػػـ، ك متفاكتػػة، حيػػث شػػكمت المسػػتكيات الػػدنيا )التػػذكر، 

ضع فػي ىػذه المرحمػة عمػى المسػتكيات التقكيـ(، فعكض أف يركز الكاك التركيب، ك العميا )التحميؿ، 

العميػػا نجػػده ييمميػػا، كىػػك مػػا يعتبػػر عيبػػا فػػي ىػػذه المنػػاىج، فالغايػػة ليسػػت الإكثػػار مػػف المعػػارؼ 

ف كانػػت ضػػركرية، لكػػف المػػتعمـ فػػي ىػػذه المرحمػػة يحتػػاج إلػػى عمميػػات عميػػا مػػف  كالمعمكمػػات، كا 
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المعرفػي، حتػى يتخػذىا أداة يبػدم التفكير كالتي تمثميا المستكيات التي غابت في أىداؼ المجاؿ 

 ره المغكم.يبيا أراءه، كيصدر أحكامو، كيستعيف بيا في تفس

_ ركػػزت أىػػداؼ النحػػك كالصػػرؼ عمػػى أىػػداؼ المجػػاؿ المعرفػػي بنسػػبة كبيػػرة، كأىممػػت أىػػداؼ 

المجاؿ الميارم، كغابت تماما أىػداؼ المجػاؿ الكجػداني، كبيػذا تكػكف الإجابػة عػف السػؤاؿ الػذم 

 نو، بأف الأىداؼ التعميمية لمنحك كالصرؼ لـ تتكفر عمى مبدأ الشمكلية.انطمقنا م

كانػػت طبيعػػة مػػادة النحػػك كالصػػرؼ تتميػػز بأنيػػا معرفيػػة )قكاعػػد، مصػػطمحات، شػػكاىد...(  ذاكا   -

إلا أف ىػذا لا يمنػع مػف تػػكفر المجػاؿ الميػارم، بػػؿ يجػب أف يكػكف اليػػدؼ الأساسػي مػف أىػػداؼ 

حػػػك التعميمػػػي يقػػػؼ عمػػػى كػػػكف قكاعػػػد كػػػؿ مػػػف الصػػػرؼ كالنحػػػك النحػػػك كالصػػػرؼ، خاصػػػة كأف الن

 كسيمة لا غاية.

كما أنػو لا تمنػع طبيعػة مػادة النحػك كالصػرؼ مػف تكاجػد الأىػداؼ الكجدانيػة، سػيما كأف الكاضػع  

 قد صرح بيذا اليدؼ في الأىداؼ العامة.
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ج، إذ يعتبر الصكرة التنفيذية لما أقره ايعد الكتاب المدرسي الكعاء الحاكم لمحتكل المني

المنيج، فيك يشمؿ عمى الأىداؼ التعميمية، كالمحتكل، كأنشطة التعمـ، كطريقة التدريس، 

ييدؼ ىذا الفصؿ مف   ىذا المنطمؽ كأنشطة التعميـ كالتعمـ، ككذا أساليب التقكيـ المعتمدة. مف 

كلا نقصد بمحتكل النحك  الدراسة إلى تحميؿ المحتكل النحكم كالصرفي في كتب المغة العربية،

نما المقصكد بيا ما يحتكيو الكتاب المدرسي مف مككنات خاصة  كالصرؼ المفردات النحكية، كا 

ؾ بيدؼ التعرؼ عمى كاقع بالنحك كالصرؼ كالتي يطمؽ عمييا محتكل الكتاب المدرسي، كذل

المحتكل النحكم كالصرفي في الكتب المقررة ليذه المرحمة، شكلا كمضمكنا مف خلاؿ الكقكؼ 

عمى الأىداؼ النحكية المثبتة في الكتاب كالمفردات النحكية كالصرفية في كتب المغة العربية 

بيعة التقكيـ المخصصة ليذه المرحمة، ككذا الأنشطة المعتمدة في الكتاب المدرسي؛ كط

 المعتمدة؛ كالإخراج الفني لممحتكل النحكم كالصرفي.

عمى تحميؿ ىذه المككنات في الكتب المقررة لمرحمة التعميـ ىذا الفصؿ مف ىذا المنطمؽ يقؼ 

ىك الثانكم، في الجزء الخاص بالنحك كالصرؼ، كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف سؤاؿ مفاده: ما 

كما مدل تكفر ىذا المحتكل  جزء الخاص بالنحك كالصرؼ؟محتكل كتب المغة العربية في ال

 عمى المعايير العممية لمكتاب المدرسي؟

ما تـ التطرؽ إليو في القسـ تبعا لكتتحدد مككنات الكتاب الخاصة بقسـ النحك كالصرؼ 

 : النظرم، كبناء عميو تتحدد ىذه المككنات في الآتي
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 الأىداؼ التعميمية لمنحك كالصرؼ. -

 المفردات النحكية كالصرفية -

 الأنشطة التعميمية كتـ إدراج التقكيـ في ىذا العنصر لأنو يعد مف بيف أنشطة التعميـ كالتعمـ -

 كلتحقيؽ أىداؼ ىذا المبحث تـ الكقكؼ عمى الكتب المخصصة ليذه المرحمة كىي:

الثانكم )جدع .المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية: السنة أكلى مف التعميـ 1

 مشترؾ آداب(

 إشراؼ: حسيف شمكؼ -

 محمد القركمك أحسف تميلاني، ك تأليؼ: حسيف شمكؼ،  -

 دار النشر: الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية -

 2013/2014السنة الدراسة:  -

. الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة: السنة ثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي 2

 عبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية()لش

 إشراؼ: أبك بكر الصادؽ سعد ا﵀ -

 مصطفى ىكارمك كماؿ خمفي، ك تأليؼ: أبك بكر الصادؽ سعد ا﵀،  -

 دار النشر: الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية -

 2016/2017السنة الدراسية:  -

 الثانكم )لمشعبتيف: آداب/فمسفة، لغات أجنبية(. المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ 3
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 إشراؼ: د. الشريؼ مريبعي -

 الشريؼ مريبعيك مدني شحامي، ك نجاة بكزياف، ك سميماف بكرناف، ك تأليؼ: دراجي سعيدم،  -

 دار النشر: الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية -

 2013/2014السنة الدراسية:  -

 الكتاب المدرسيالأىداؼ النحوية والصرفية في 

مف الدراسة عمى تقكيـ الأىداؼ النحكية كالصرفية المتضمنة في كتب المغة  ا العنصرقؼ ىذي  

مف الدراسة إلى أف سابؽ في عنصر  تمت الإشارةالعربية مف مرحمة التعميـ الثانكم، كقد 

تثبت  كما يجب أفالكتاب، الأىداؼ التعميمية في الكتاب المدرسي يجب أف تككف في مقدمة 

 كيشترط أيضا أف تككف كاضحة الصياغة متطابقة مع محتكل الدرس.، بداية كؿ كحدةفي 

 المغة العربية المقررة ليذه المرحمة: الأىداؼ المثبتة في مقدمة كتب.1

مف خلاؿ الكقكؼ عمى مقدمة كتاب "المشكؽ" لـ نجد أىداؼ تعميـ النحك كالصرؼ محددة   

إنما ىك مف أجؿ اكتشاؼ بنية  -نحكا كصرفا -اعد المغةككاضحة، إذ اليدؼ مف دراسة قك 

فمكتسبات النحك كالصرؼ كالبلاغة »النص، كفيـ أفكاره كككامنو؛ كبياف ذلؾ النص الآتي: 

كالعركض كميا مكتسبات يكظفيا المتعمـ لاكتشاؼ ما في النص الأدبي مف كنكز كفي عالمو 

فدراسة النص الأدبي كالنص التكاصمي تقكـ « 1المعقد مف ككامف المعاني كالأفكار كالنظرات

عمى تحميؿ معطيات ىذه النصكص، كمضمكنيا، ككذا الكقكؼ عمى ما تحتكيو النصكص مف 

المكاضيع المقررة في النحك كالصرؼ، كالبلاغة كالعركض،  كالنقد الأدبي. كلا يقؼ اليدؼ مف 
                                                           

1
 .3، ص: 6106/6103حسٌن شلوؾ وآخرون، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، الجزائر،- 
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نما.  تعميـ النحك كالصرؼ في ىذه السنة عمى التعرؼ عمى المكاضيع المقررة فحسب، كا 

استثمار ىذه المعارؼ مف خلاؿ عمميات التدريب التي يتضمنيا الكتاب المدرسي.  كما يشدد 

المؤلؼ عمى ضركرة جعؿ المتعمـ محكرا لمعممية التعميمية، تجسيدا لمبدأ المقاربة بالكفاءات؛ 

لنحكية، إذ مف شأف كيتحقؽ ىذا المبدأ مف خلاؿ إشراؾ المتعمـ في عممية اكتشاؼ الظكاىر ا

استثمار المعارؼ »ىذا المبدأ أف يكسب المتعمـ عمميات البحث كالتقصي كالاكتشاؼ، فػ 

ضركرم لكنو غير كاؼ، فلابد مف تدريب المتعمميف عمى البحث كالتقصي، كالاكتشاؼ، 

 «. 1التعممية-كجعميـ محكر العممية التعميمية 

لأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" حيث إف كاليدؼ نفسو بالنسبة لكتاب "الجديد في ا  

، «2أنشطة القكاعد كالصرؼ...ركافد لفيـ النص إذ يتـ تناكليا انطلاقا مما يتكافر عميو النص»

 فاليدؼ مف النحك كالصرؼ، يتمثؿ في فيـ ما تحممو النصكص مف بنية لغكية. 

ضبط »قكاعد المغكية ىك أما كتاب " المغة العربية كآدابيا" فبيف أف اليدؼ مف دراسة ال  

، كيتـ ذلؾ انطلاقا مف استثمار ما تعرؼ عميو مف المضاميف النحكية كالصرفية المقررة «3المغة

 ليذه السنة.

إذا فالأىداؼ المثبتة في مقدمة الكتاب كالتي اتفقت عمى أف اليدؼ مف تعميـ النحك كالصرؼ   

كاصمي، كمف خلاؿ المضاميف المقررة ىك أف قكاعد المغة رافد لفيـ بنية النص الأدبي كالت

لدراسة النحك كالصرؼ يتضح أنيا تتجاكز معرفة الظكاىر النحكية كالصرفية، إلى حسف 
                                                           

1
 نفس المصدر، نفس الصفحة. - 

2
رون، الجدٌدي فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة للسنة ثانٌة من التعلٌم الثانوي، الدٌوان الوطنً للمطبوعات أبو بكر الصادق سعد الله وآخ- 

 .3، ص: 6102/6107المدرسٌة، الجزائر، 
3
، 6103-6106الجزائر،  دراجً سعٌدي، وآخرون، اللؽة العربٌة وآدابها للسنة الثالثة من التعلٌم الثانوي، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، - 

 مقدمة الكتاب.
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استثمارىا مف خلاؿ عمميات التدريب، التي مف شأنيا أف تؤدم إلى ضبط ما تعممو كتثبيتو، 

عامة التي تـ كمف ثـ يضبط لغتو. كىي في مجمميا أىداؼ عامة لا تتفؽ مع الأىداؼ ال

نما تيدؼ إلى  كضعيا في المنياج، كما أنيا لا تكضح الأىداؼ الخاصة مف تعميـ النحك. كا 

اليدؼ العاـ مف النحك، كالمتمثؿ في ككنو رافدا مساعدا عمى فيـ النص، الأمر الذم مف شأنو 

سة أف يسيـ في بناء كفاءة المتعمـ النصية، فمف خلاؿ تعرفو عمى الظكاىر النحكية كدرا

أحكاميا، يستطيع أف يمكف المتعمـ مف إعطاء قراءة أخرل لمنص الذم تـ التطرؽ إليو، سكاء 

 أكاف النص الأدبي أك التكاصمي، بناء عمى ما يحتكيو مف معطيات نحكية كصرفية.

 .الأىداؼ التعميمية الخاصة بالنحك كالصرؼ في بداية كؿ كحدة:2 

 كتاب "المشوؽ":الأىداؼ التعميمية المثبتة في  .2-1

لمكقكؼ عمى الأىداؼ التعميمية تـ الاعتماد عمى الجدكؿ التالي، كذلؾ استنادا للأىداؼ المثبتة 

في كتاب "المشكؽ" الخاصة بالنحك كالصرؼ، كالتي تتمكقع في بداية كؿ كحدة، كجاءت ممثمة 

 في الآتي:

 الصفحة نص اليدؼ عنواف الدرس الوحدة
رع بالأدكات جزـ الفعؿ المضا-1 الأكلى

 التي تجزـ فعميف.
 رفع الفعؿ المضارع كنصبو.-2

أتعمـ الفعؿ المضارع المجزكـ -1
)الأدكات التي تجزـ فعلا كالأدكات 

 التي تجزـ فعميف(
 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد -2

 15ص:

 المبتدأ كالخبر كأنكاعيما.-1 الثانية
 كاف كأخكاتيا-2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص: المبتدأ-1
 كالخبر.

 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد -2

 37ص:
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 الأحرؼ المشبية بالفعؿ.-1 الثالثة
 كاد كأخكاتيا.-2

أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص: -1
 الأحرؼ المشبية بالفعؿ.

 غير مكجكد. لثانيىدؼ الدرس ا -2

 59ص:

 "لا" النافية لمجنس.-1 الرابعة
 المفعكؿ بو.-2

أتعمـ مف خلاؿ الأمثاؿ كالحكـ -1
 "لا" النافية لمجنس.

 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد.-2

 67ص:

 المنادل.-1 الخامسة
 المفعكؿ المطمؽ.-2

أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص -1
 المنادل.

 _ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد.2
 

 90ص:

 الحاؿ.-1 السادسة
 لأجمو. مفعكؿال-2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص الحاؿ.-1
 مكجكد.ىدؼ الدرس الثاني غير -2

 99ص:

 العدد الأصمي كالعدد الترتيبي.-1 السابعة
 التمييز.-2

أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص العدد -1
 الأصمي كالترتيبي.

 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد. -2

 121ص:

 النعت بنكعيو.-1 الثامنة
 التككيد.-2

أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص النعت -1
 بنكعيو.

 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد.-2

 128ص:

 البدؿ.-1 التاسعة
 الفعؿ كدلالاتو الزمنية.-2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص البدؿ.-1
 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد.-2

 150ص:

الفعؿ المجرد كالمزيد كمعاني -1 العاشرة
 حركؼ الزيادة.

 اسـ الفاعؿ كصيغ المبالغة.-2

أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص الفعؿ -1
 الزيادة. المجرد كالمزيد كمعاني أحرؼ

 ىدؼ الدرس الاثني غير مكجكد. -2

 165ص:

الحادية 
 عشرة

 اسـ المفعكؿ.-1
 الممنكع مف الصرؼ.-2

أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص اسـ -1
 المفعكؿ.

 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد.-2

 188ص:
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الثانية 
 عشرة
 

 اسـ المكاف كالزماف كالآلة.-1
 الصفة المشبية.-2

اسـ أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص -1
 المكاف كالزماف كالآلة.

 ىدؼ الدرس الثاني غير مكجكد-2

 205ص:

 ( جدكؿ يمثؿ الأىداؼ النحكية كالصرفي المثبتة في كتاب "المشكؽ".9)  

أف المؤلؼ يتضح مف خلاؿ الجدكؿ الخاص بأىداؼ النحك كالصرؼ في كتاب "المشكؽ"  

التابعة لمنص الأدبي، كتغيب يثبت في بداية كؿ كحدة أىداؼ الدركس النحكية كالصرفية 

أىداؼ الدركس النحكية التابعة لمنص التكاصمي؛ كذلؾ تبعا لعدـ تكاجد ىذه الدركس في الكتاب 

المدرسي، إذ يترؾ المؤلؼ للأستاذ ككذا الطالب مجالا للإثراء، فيقدـ لو النص التكاصمي كيترؾ 

لكتاب المدرسي بالاعتماد عمى إلى إعداد الدرس خارج ا وعممية الإثراء للأستاذ، حيث يدفع

مراجع خارجية، كفي عممية الإعداد يحدد الأستاذ اليدؼ مف تمؾ الدركس التي لـ تثبت 

 أىدافيا.

مف حيث صياغة ىذه الأىداؼ نلاحظ أنيا مسندة لضمير المتكمـ، كتظير في صيغة "أتعمـ"، 

ية التعميمية ىذا مف جية، كىك ما تنص عميو المقاربة بالكفاءات مف جعؿ المتعمـ محكرا لمعمم

كمف جية أخرل لأف مف شركط صياغة اليدؼ التعميمي أف يستند إلى فعؿ المتعمـ لا فعؿ 

المعمـ. غير أف ىذه الصياغة لـ تجعميا مستكفية لكؿ شركط اليدؼ التعميمي إذ نلاحظ أنيا لا 

اتج التعمـ بؿ تقؼ تكضح ما يمكف أف يقكـ بو المتعمـ بعد تمقيو لمدرس، كما أنيا لا تعكس ن

عمى مكضكع التعمـ فقط، فمك كقفنا عمى سبيؿ التمثيؿ لا الحصر عمى اليدؼ التعممي مف 

الدرس الأكؿ مف الكحدة الأكلى كالذم نصو " أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص الفعؿ المضارع 
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" فيك يقؼ عمى مكضكع الدرس لا ما سيقكـ بو المتعمـ، ىذا مف جية، كمف جية  المجزكـ

فإف كؿ الأىداؼ التي تـ تثبيتيا في بداية كؿ كحدة لـ تتكفر عمى العناصر الثلاثة  أخرل

المككنة لميدؼ التعميمي ) سمكؾ المتعمـ، الشرط، المعيار( كالتي تصاغ في القالب )أف+ الفعؿ 

السمككي+ المتعمـ +الجزء مف المادة التعميمية+ الشرط الذم يتـ في ضكئو التعمـ+ معيار 

يككف اليدؼ كالآتي )أف يتعرؼ المتعمـ عمى الأدكات التي تجزـ الفعؿ المضارع ( السمكؾ( ف

أك) أتعرؼ عمى الأدكات التي تجزـ الفعؿ المضارع( عكض أتعمـ الفعؿ المضارع المجزكـ. 

كنفس الأمر بالنسبة لدرس المبتدأ كالخبر فاليدؼ "أتعمـ مف خلاؿ ىذا النص المبتدأ كالخبر"، 

لا ناتجو عند المتعمـ، كعميو كاف مف الأحرل صياغة اليدؼ كالآتي  يصؼ مكضكع الدرس

)أف يتعرؼ المتعمـ عمى أحكاـ المبتدأ كالخبر( أك )أتعرؼ عمى أحكاـ المبتدأ كالخبر(.  

 كالملاحظة التي تقؼ عمى المثاليف تنسحب عمى كؿ الأىداؼ المثبتة في الكتاب.

كتاب" الجديد في الأدب العربي والنصوص  النحوية والصرفية المثبتة في . الأىداؼ2-2

 والمطالعة الموجية":

يمثؿ الجدكؿ الآتي الأىداؼ التعميمية الخاصة بالنحك كالصرؼ المثبتة في كتاب "الجديد"، كقد 

 جاءت ممثمة في الآتي:

 الصفحة نص اليدؼ عنواف الدرس الوحدة
الأكلى: النزعة 

 العقمية في الشعر 
البناء كالإعراب -1

 الأسماءفي 
 :1أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة

 :1الكحدة
 10ص: 

                                                           
1
ر نص الهدؾ تمثله العبارة: )أتعلم من خلال هذه الوحدة بالإضافة إلى دراسة المعانً، وأسالٌب التعبٌر المختلفة وجمالٌات اللؽة فً العص - 

 العباسً..( وتم حذؾ ما لا تقؾ علٌه دراستنا، واكتفٌنا بما ٌحقق أهداؾ الدراسة.
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البناء كالإعراب -2
 في الأفعاؿ

البناء كالإعراب في -1
 الأسماء.

 البناء كالإعراب في الأفعاؿ-2
الثانية: الدعكة إلى 

الجديد كالسخرية مف 
 القديـ

 التعجب-1
 النسبة-2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
 النسبة-التعجب-1

 31ص: 

المجكف الثالثة: 
 كالزندقة

 أفعاؿ المدح كالذـ-1
 الاختصاص-2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
 أفعاؿ المدح كالذـ-1
 الاختصاص-2

 49ص:

 الإغراء كالتحذير-1 الرابعة: شعر الزىد
أحرؼ العرض -2

 كالتحضيض

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
 الإغراء كالتحذير-1
 أحرؼ العرض كالتحضيض-2

 68ص: 

نشاط الخامسة: 
 النثر

مكاضع كسر ىمزة -1
 إفَّ 
مكاضع فتح ىمزة -2
 إفَّ 

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
_ مكاضع فتح ككسر ىمزة 1
 إفَّ 

 86ص: 

السادسة: الحكمة 
 كالفمسفة في الشعر

تخفيؼ إفَّ كأفَّ -1
 ككأفَّ 
الأحرؼ المشبية -2

 بميس

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
 تخفيؼ إفَّ كأفَّ ككأفَّ -1
 يسمرؼ المشبية بالأح-2

 110ص:

السابعة: الشككل 
كاضطراب أحكاؿ 

 المجتمع

 الاستغاثة كالندبة-1
 الترخيـ -2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
 الاستغاثة كالندبة-1
 الترخيـ -2

ص: 
132 

الثامنة: مف قضايا 
الشعر في عيد 
 الدكلة الرستمية

 المصدر كأنكاعو-1
 أكزاف المصدر-2

 الكحدة:أتعمـ مف خلاؿ ىذه 
 المصدر كأنكاعو-1
 أكزاف المصدر الأصمي-2

ص: 
150 
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التاسعة: الشعر في 
ظؿ الصراعات 
الداخمية عمى 

 السمطة

مصادر الماضي -1
 غير الثلاثي

مصدر المرة -2
 كالييئة

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
مصادر الماضي غير -1

 الثلاثي
 مصدر المرة كالييئة-2

ص: 
170 

العاشرة: كصؼ 
 الجميمةالطبيعة 

 أحرؼ التنبيو-1
 التنازع-2

 أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة:
 أحرؼ التنبيو-1
 التنازع-2

ص: 
191 

الحادية عشرة: رثاء 
 الممالؾ

مكضع اقتراف -1
 الخبر بالفاء

خصائص كاف -2
 كليس

 

أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة 
 التعميمية:

 مكضع اقتراف الخبر بالفاء.-1
 خصائص كاف كليس-2

ص: 
212 

الثانية عشرة: 
 المكشحات

 الاشتغاؿ-1
 الإعلاؿ كالإبداؿ -2

أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة 
 التعميمية:

 الاشتغاؿ-1
 الإعلاؿ كالإبداؿ-2

ص: 
230 

 ( جدكؿ يمثؿ الأىداؼ النحكية كالصرفي المثبتة في كتاب "الجديد".10)        

في بداية كؿ  ةكالصرفيمف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف المؤلؼ قد أثبت الأىداؼ النحكية 

كحدة عمى غرار "المشكؽ"، إلا أنو في ىذا الكتاب أدرجت صفحة خاصة تفصؿ أىداؼ الكحدة 

نما كانت  عمى عكس ما كجدنا في كتاب "المشكؽ" إذا لـ تدرج صفحة خاصة بالأىداؼ كا 

متضمنة مع صفحة النص الأدبي. كما أثبتت كؿ أىداؼ الدركس التي كردت في الكتاب كلـ 

غيب المؤلؼ أم ىدؼ مف أىداؼ الدركس المقرر دراستيا ليذه السنة، عمى عكس ما كجدنا يي 
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في الكتاب الخاص بالسنة الأكلى جدع مشترؾ إذ أيثبتت الأىداؼ الخاص بدراسة الظكاىر 

 النحكية التابعة لمنص الأدبي فقط.

مف الأىداؼ مف حيث صياغة اليدؼ كانت مسندة لضمير المتكمـ "أتعمـ"، كعمى العكس  

المثبتة في كتاب المشكؽ، نجد "الجديد" يجعميا أىدافا لمكحدة التعميمية التي تتضمف ظكاىر 

نحكية تابعة لمنص الأدبي كالتكاصمي، فجاءت بعبارة )أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة 

 التعميمية...(.

ت كمف حيث شركط صياغة اليدؼ نجد أىداؼ النحك كالصرؼ لـ تكف مستكفية لمكاصفا 

اليدؼ الجيد، فيي عبارة عف أىداؼ تقؼ عمى كصؼ مكضكع الدرس، كلا تصؼ ناتج التعمـ، 

كيمكف ملاحظة ذلؾ مف خلاؿ المثاؿ الآتي كالمتمثؿ في ىدؼ درس )المصدر كأنكاعو( 

كدرس)أكزاف المصدر( مف الكحدة الثامنة، حيث تمثؿ اليدؼ في) أتعمـ مف خلاؿ ىذه الكحدة 

أنكاعو/ أكزاف المصدر( فكؿ مف اليدؼ الأكؿ كالثاني تمت صياغتيما مف التعميمية: المصدر ك 

اغة اليدؼ، فتنسحب بذلؾ الملاحظة يخلاؿ مكضكع الدرس، كىذا لا يتكافؽ مع شركط ص

المثبتة في "المشكؽ"، ك كذلؾ  ةنفسيا التي تـ الكقكؼ عمييا في الأىداؼ النحكية كالصرفي

يحتكم عمى العناصر المككنة لميدؼ التعميمي )أف+  الأمر بالنسبة لصياغة اليدؼ فيك لا

سمكؾ المتعمـ+ جزء مف المادة+ الشرط أك الظرؼ الذم يتـ في ضكئو التعمـ +المعيار(  كعميو 

كاف مف المفركض أف يصاغ اليدؼ كالآتي) أف يتعرؼ المتعمـ عمى المصدر كأنكاعو( أك أف) 

 عبيره(.يميز المتعمـ بيف أنكاع المصدر كيكظفيما في ت
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الأىداؼ التعميمية المدرجة في كتاب "المغة العربية وآدابيا" السنة الثالثة مف التعميـ . 2-3

 الثانوي:

يمثؿ الجدكؿ الآتي الأىداؼ التعميمة الخاصة بالنحك كالصرؼ كالتي جاءت مثبتة في كتاب 

 الآتي:"المغة العربية كآدابيا" المقرر لمسنة ثالثة ثانكم، كقد جاءت ممثمة في 

 الصفحة نص اليدؼ عنواف الدرس المحور
 الإعراب التقديرم كالمفظي-1 الأكؿ

 إعراب المعتؿ الآخر-2
أتعمـ الإعراب التقديرم 

عراب  كالإعراب المفظي كا 
 الفعؿ المعتؿ

 7ص: 

 معاني حركؼ الجر-1 الثاني
 معاني حركؼ العطؼ-2

أدرؾ أىمية معاني حركؼ 
الجر كحركؼ العطؼ في 

النص كأكظفيما في بناء 
سياقات مختمفة )ماذا يقصد 
بالإدراؾ ىؿ ىك ىدؼ قابؿ 

 لمقياس(

 29ص: 

 اؼ إلى ياء المتكمـ.ضالم-1 الثالث
 نكف الكقاية-2

أتعرؼ عمى نكف الكقاية 
 كالمضاؼ إلى ياء المتكمـ

 53ص: 

 إذ، إذا، حينئذ-1 الرابع
الجمؿ التي ليا محؿ مف -2

 الإعراب

"إذ أدرؾ أىمية تكظيؼ -1
ذف كحينئذ" كأميز بيف  كا 

 مختمؼ معانييا.
أميز بيف كظائؼ الجمؿ -2

التي ليا محؿ مف الإعراب 
 كأتمكف مف استعماليا.

 71ص: 
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الجمؿ التي لا محؿ ليا مف -1 الخامس
 الإعراب.

 _إعراب المسند كالمسند إليو.2

أتعرؼ عمى الجمؿ التي لا 
محؿ ليا مف الإعراب، 
عراب المسند كالمسند  كا 

 ليو.إ

 92ص: 

 أحكاـ التمييز كالحاؿ.-1 السادس
عرابيا. -2  الفضمة كا 
 اليمزة المزيدة في أكؿ الأمر.-3

أتعرؼ عمى التمييز كالحاؿ 
كما بينيما مف فركؽ، كعمى 

عرابيا، كعمى  الفضمة كا 
اليمزة المزيدة في أكؿ 

الأمر، كأكظؼ ذلؾ في 
 سياقات مختمفة.

ص: 
115 

 كقياسيا. صيغ منتيى الجمكع-1 السابع
 جمكع القمة.-2
 تصريؼ الأجكؼ. -3
 

أتعرؼ عمى صيغ منتيى 
الجمكع كقياسيا كجمكع 

القمة كأكظفيا، كما أتعرؼ 
عمى تصريؼ الفعؿ 

الأجكؼ مع الضمائر في 
 مختمؼ الأزمنة.

 142ص:

 البدؿ كعطؼ البياف.-1 الثامف
اسـ الجنس الإفرادم -2

 كالجمعي.
 

أتعرؼ عمى البدؿ كعطؼ 
كعمى اسـ الجنس البياف، 

الإفرادم كالجمعي، كأكظؼ 
ذلؾ كمو في كضعيات 

مختمفة في تعبيرم الكتابي 
 كالشفكم.

 161ص:

 لك، لكلا، لكما.-1 التاسع
 مكازيف الأفعاؿ.-2
 أما، إما.-3

أعرب لك، لكلا، لكما، 
أضبط مكازيف الأفعاؿ، 

ماَّ، كأكظؼ  كأعرب أماَّ، كا 
 ذلؾ في تعبيرم 

 181ص:
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 الأحرؼ المشبية بالفعؿ.-1 العاشر
 اسـ الجمع-2

أعرؼ معاني "الأحرؼ 
المشبية بالفعؿ" كمعنى 
"اسـ الجمع" أكظؼ ذلؾ 

 في كضعيات إدماجية

ص: 
203 

 أم، أمٍ، إم.-1 الحادم عشر
 تصريؼ المفيؼ. -2
 كـ، كأيف، كذا.-3
إعراب المتعدم إلى أكثر مف -4

 مفعكليف.
 

أتعرؼ عمى معاني "أم، 
"كـ، كأيف، أمٍ، إم"، ك 

كذا" كأميز بينيا، كأكظفيا. 
كعمى الفعؿ المتعدم إلى 

أكثر مف مفعكؿ، كما 
أتعرؼ عمى كيفية تصريؼ 

"المفيؼ" بنكعيو مع 
الضمائر في الأزمنة 

 المختمفة.

 228ص:

 نكنا التككيد.-1 الثاني عشر
عرابيا.-2  ما: معانييا، كا 
 تصريؼ الناقص. -3

أتحكـ في ظاىرة تكظيؼ 
يد مع الأفعاؿ، نكف التكك

كأتعرؼ عمى معاني "ما" 
عرابيا، كتصريؼ الفعؿ  كا 

 الناقص.

 253ص:

 ( جدكؿ يمثؿ الأىداؼ النحكية كالصرفية المثبتة في كتاب "المغة العربية كآدابيا".11) 

يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف الأىداؼ التعميمية لمنحك كالصرؼ في كتاب" المغة     

العربية كآدابيا" جاءت أكثر تحديدا مف الأىداؼ التعميمية المثبتة في "المشكؽ ك"الجديد"، إذ 

ارتبطت الأىداؼ التعميمية في الكتابيف بصيغة "أتعمـ"، بينما جاءت في كتاب المغة العربية 

تعبر عف أفعاؿ سمككية متنكعة )أتعمـ، أدرؾ، أتعرؼ، أميز، أعرب، أضبط، لمسنة الثالثة 
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طبعا تجسيدا لمبدأ المقاربة  -أكظؼ، أتحكـ(، كقد جاءت كؿ الأفعاؿ مسندة لضمير المتكمـ

مثؿ ىدؼ درس)لك، لكلا، لكما( فيدفو يتمثؿ في )أعرب لك، لكلا، لكما(، كىدؼ  -بالكفاءات

في)أضبط مكازيف الأفعاؿ(. فصياغة ىذه الأىداؼ مف حيث  درس)مكازيف الأفعاؿ( يتمثؿ

الأفعاؿ السمككية جاءت متنكعة تعمؿ عمى تحديد ما سيقكـ بو المتعمـ بعد مركره بخبرة الدرس، 

لكف ىناؾ أىداؼ لا تصؼ ناتج التعمـ الذم يقكـ بو المتعمـ فيدؼ درس )تصريؼ المفيؼ( 

فيؼ، بنكعية مع ضمائر الأزمنة المختمفة(، لا كالمتمثؿ في )أتعرؼ عمى كيفية تصريؼ الم

يصؼ ناتج التعمـ، فكاف بالأحرل أف تككف صياغتو بػ )أصرؼ المفيؼ بنكعيو مع ضمائر 

 الأزمنة المختمفة(.

كما كجدت أفعاؿ سمككية غامضة يصعب التأكد مف تحققيا كالمتمثمة في )أدرؾ أىمية    

ذف كحينئذ" كأميز بيف مختمؼ  معانييا( مف درس )إذ، إذف، حينئذ(، كاليدؼ تكظيؼ "إذ كا 

)أتحكـ في ظاىرة تكظيؼ نكف التككيد مع الأفعاؿ( مف درس )نكنا التككيد(، ككذلؾ اليدؼ 

)أدرؾ أىمية معاني حركؼ الجر كحركؼ العطؼ في بناء النص كأكظفيما في سياقات 

يمكف ملاحظتيا كبالتالي مختمفة(، فالفعؿ )أدرؾ/ أتحكـ( أفعاؿ غامضة غير محددة لميدؼ، لا 

 لا يمكف قياسيا، كالأصؿ في اليدؼ أف يككف بأفعاؿ سمككية محددة يمكف ملاحظتيا كقياسيا.

كتميزت ىذه الأىداؼ بالكثرة مف حيث العدد فمنا أف نتساءؿ كيؼ يمكف تحقيؽ ىذه الأىداؼ   

ىدفاف لمحكر  في سنة دراسية كاحدة إذا كجدت ثلاثة أىداؼ في محكر كاحد، عكض أف يككف

 كاحد.
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أف الأىداؼ التعميمية لمنحك كالصرؼ في كتب المغة العربية مف يتضح مف خلاؿ ما مر بنا  

 مرحمة التعميـ الثانكية:

جاءت مثبتة في المقدمة لكنيا لـ تكف كاضحة كدقيقة، كارتبطت بالكقكؼ عمى فيـ بنية النص -

 الأدبي كالتكاصمي.

" لـ تدرج في لمشكؽمف كحدات الكتاب، إلا أنو في كتاب "ا جاءت مثبتة في بداية كؿ كحدة -

نما كانت مع صفحة النص الأدبي مما يؤدم إلى تشكيش العرض عند  صفحة خاصة كا 

 المتعمـ.

الأىداؼ المثبتة في" المشكؽ" ك"الجديد" اتصفت بعدـ الدقة كالكضكح، كما أنيا تصؼ  -

ؼ أف يحدد الأىداؼ بدقة ككضكح لما ليا مف مكضكع التعمـ لا ناتج التعمـ، فكاف حرم بالمؤل

التعممية، كتيسير سبيؿ التعمـ، فكمما كاف اليدؼ -أثر بالغ في تكجيو مسار العممية التعميمية 

 تحققو أك انعداـ تحققو.التثبت مف كاضحا كمحددا بدقة كمما سيؿ 

، كبالتالي نتيجة لعدـ دقة الأىداؼ ككضكحيا في الكتب الثلاثة فإنو يصعب ملاحظتيا -

 يصعب التثبت مف تحققيا.

تميزت أىداؼ كتاب" المغة العربية كآدابيا" بشيء مف التحديد كالتنكع في الأفعاؿ السمككية  -

 .مقارنة بالكتابيف "المشكؽ" ك"الجديد" كلعؿ مرد ذلؾ يرجع إلى اختلاؼ المؤلفيف
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 كتب المغة العربية في مرحمة التعميـ الثانوي فيوالصرفية المفردات النحوية -2

ليذه الدراسة في ىذا المبحث إلى الكقكؼ عمى المفردات النحكية كالصرفية المقررة  يـ كٍ ري تى  

ليذه المفردات، كطبيعتيا، كمدل تكفرىا عمى  يالمرحمة، كذلؾ بالتعرؼ عمى الجانب الكم

 معيارم التتابع كالتكامؿ.

 :"المشوؽ".المفردات النحوية والصرفية في كتاب 2-1

يمثؿ الجدكؿ الآتي المفردات النحكية كالصرفية المقررة لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جدع 

 مشترؾ آداب مف خلاؿ كتاب "المشكؽ":

 المفردات الصرفية المفردات النحوية عنواف الوحدات
الكحدة الأكلى: الإشادة 

 بالصمح كالسلاـ
جزـ الفعؿ المضارع -1

 بالأدكات التي تجزـ فعميف.
رفع الفعؿ المضار  -2

 كنصبو

 

الكحدة الثانية: الفركسية 
 كتعمؽ العربي بيا

 المبتدأ كالخبر-3
 كاف كأخكاتيا-4

 

شعر الطبيعة في الشعر 
 الجاىمي

 الأحرؼ المشبية بالفعؿ-5
 كاد كأخكاتيا-6

 

 لا النافية لمجنس-7 الأمثاؿ كالحكـ
 المفعكؿ بو-8

 

القيـ الركحية كالاجتماعية 
 في للإسلاـ

 المنادل-9
 المفعكؿ المطمؽ-10

 

 الحاؿ-11 شعر النضاؿ كالصراع 
 المفعكؿ لأجمو-12
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العدد الأصمي -13 شعر الفتكحات
 كالترتيبي.

 التمييز-14

 

 النعت ينكعيو-15 الإسلاـ في الشعر كالشعراء
 التككيد-16

 

كالمؤثرات الخلافة الإسلامية 
 الحزينة في الشعر

 البدؿ-17
 

 الفعؿ كدلالتو الزمنية-1

الفعؿ المجرد كالمزيد -2  مف شعر المكاقؼ الكجدانية
 كمعاني حركؼ الزيادة

اسـ الفاعؿ كصيغ -3
 المبالغة

التقميد كالتجديد في الشعر 
 الأمكم

 اسـ المفعكؿ-4 
 الممنكع مف الصرؼ-5

نيضة الفنكف النثرية في 
 الأمكمالعصر 

اسما المكاف كالزماف -6 
 كاسـ الآلة

 الصفة المشبية-7
 ( جدكؿ يمثؿ المفردات النحكية كالصرفية المثبتة في كتاب "المشكؽ".12) 

مفردة، أما المفردات الصرفية فقدرت  سبع عشرةبمغ مجمكع المفردات النحكية مف ىذه السنة 

 مفردة. كعشريفبأربع مفردات، بحيث قدر مجمكع المفردات  سبعب

كيتضح  أنو تـ الانطلاؽ في ىذه السنة بدرس القكاعد النحكية، كذلؾ مف خلاؿ الجممة الفعمية 

ممثمة في درس  جزـ الفعؿ المضارع، ثـ علامات نصبو كرفعو، كاف مف الأفضؿ أف يتـ  

بالسيؿ إلى الصعب، أم رفع ثـ نصب ثـ جزـ فتـ تقديـ المعارؼ الخاصة بالفعؿ  ءالبد

مضارع في حالة الجزـ كالنصب كالرفع، ثـ بعد ذلؾ ينتقؿ إلى الجممة الإسمية كأركانيا، ليككف ال
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ىذا الدرس مؤسسا لمخبرة الجديدة كىي كاف كأخكاتيا ثـ كاد كأخكاتيا، كبعد اطلاعو عمى 

العناصر الأساسية الجممة الفعمية كالإسمية ينتقؿ إلى مكضكع الفضمة أك التكابع، بحيث يتعرؼ 

مى المفاعيؿ كالتكابع بترتيب تعاقبي) المفعكؿ بو، المنادل، المفعكؿ المطمؽ، الحاؿ المفعكؿ ع

لأجمو، ثـ العدد الأصمي كالترتيبي، ثـ التمييز، فالنعت كالتككيد، كالبدؿ(، فبيذا نجد أف المتعمـ 

 يتعرؼ عمى:

 لأمر(.الجممة الفعمية: )الفعؿ المضارع المجزكـ كالمرفكع كالمنصكب، فعؿ ا1

 .الجممة الإسمية: )المبتدأ كالخبر، كاف كأخكاتيا2

 .المفاعيؿ: )المفعكؿ بو، المفعكؿ لأجمو، المفعكؿ المطمؽ(3

 .التكابع:)التمييز، الحاؿ، النعت، التككيد، البدؿ(4

فطبيعة المادة النحكية تستدعي التتابع في التكزيع، فلا يمكف عمى سبيؿ المثاؿ تقديـ درس كاد  

ا أك كاف كأخكاتيا عمى الجممة الإسمية. كما أنو لا يمكف تقديـ )التكابع( عمى الجممة كأخكاتي

 الفعمية، أك الجممة الإسمية. كىذا ما تـ مراعاتو مف طرؼ الكاضع.

ؼ المتعمـ عمى الفعؿ كدلالتو الزمنية ثـ ينتقؿ إلى الفعؿ عر  أما قسـ الصرؼ فنجد الكاضع يي   

الزيادة ثـ اسـ الفاعؿ كصيغ المبالغة، اسـ المفعكؿ، الممنكع مف المجرد كالمزيد كحركؼ 

الصرؼ، اسـ المكاف كالزماف كاسـ الآلة، الصفة المشبية. حيث يتعرؼ المتعمـ عمى الفعؿ مف 

حيث الدلالة كمف حيث التجريد كالزيادة. كما يتعرؼ عمى الفعؿ كأنكاعو مف حيث الدلالة 

 ادة، ثـ يتعرؼ عمى المشتقات بأنكاعيا.الزمنية، كمف حيث التجريد كالزي
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 :والصرفية في كتاب "الجديد"المفردات النحوية .2-2

يمثؿ الجدكؿ الآتي المفردات النحكية كالصرفية المثبتة في كتاب "الجديد" المقرر لمسنة ثانية   

 ثانكم شعبة الآداب كالفمسفة، كفي الآتي بيانيا:

 المفردات الصرفية المفردات النحوية عنواف الوحدات
النزعة العقمية في الشعر 

 العربي
الإعراب كالبناء في -1

 الأسماء
البناء كالإعراب في  -2

 الأفعاؿ

 

 التعجب-3 الدعكة إلى الجديد كالسخرة
 النسبة-4

 

 أفعاؿ المدح كالدـ-5 المجكف كالزندقة
 الاختصاص-6

 

 التحذير كالإغراء-7 شعر الزىد
أحرؼ العرض -8

 كالتحضيض

 

 مكاضع كسر ىمزة "إف"-9 نشاط النثر
مكاضع فتح ىمزة  -10
 "إف"

 

، -11 الحكمة كالفمسفة في الشعر ، كأفَّ تخفيؼ إف، أفَّ
 لكفَّ 
الأحرؼ المشبية -12

 "بميس"

 

الشككل كاضطراب أحكاؿ 
 المجتمع

 الاستغاثة كالندبة -13
 الترخيـ -14
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مف قضايا الشعر في عيد 
 الدكلة الرستمية 

 المصدر كأنكاعو-1 
أكزاف المصدر -2

الأصمي، أكزاف المصدر 
 الثلاثي

الشعر في ظؿ الصراعات 
 الداخمية عمى السمطة

 مصادر غير الثلاثي-3 
المصدر الداؿ عمى  -4

 المرة كالييأة
أحرؼ التنبيو  -15 كصؼ الطبيعة الجميمة

 كالاستفتاح
 التنازع-16

 

اقتراف مكاضع كجكب -17 رثاء المماليؾ كالمدف 
 الخبر بالفاء

 خصائص كاف كليس-18

 

 
 المكشحات

 الاشتغاؿ-19
 

 الإعلاؿ كالإبداؿ -5

 ( جدكؿ يمثؿ المفردات النحكية كالصرفية المثبتة في كتاب "الجديد".13)    

تسع عشرة مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف مجمكع المفردات النحكية المقررة لمسنة الثانية   

 .مفرداتخمس بػمفردةأما المفردات الصرفية فقدرت 

كيتضح مف خلاؿ الجدكؿ أنو تـ الانطلاؽ في ىذا الكتاب بدراسة القكاعد النحكية عمى غرار   

راعى الكاضع مبدأ التتابع في تنظيـ المفردات النحكية، فيتعرؼ المتعمـ كقد  كتاب "المشكؽ"،

عمى درس الإعراب كالبناء في الأسماء أكلا، لتؤسس ىذه المعرفة النحكية لممعرفة اللاحقة، 

فيتعرؼ عمى الإعراب كالبناء في الأفعاؿ، بعد ذلؾ ينتقؿ إلى درس التعجب كالنسبة، ثـ أفعاؿ 
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ختصاص، كالتحذير كالإغراء، كأحرؼ العرض كالتحضيض، كتظير العلاقة المدح كالدـ، ثـ الا

 .بيف ىذه الدركس في أنيا تعالج معارؼ نحكية دلالية

كالأمر نفسو بالنسبة لمصرؼ فيناؾ تتابع بيف مفرداتو، فيتعرؼ عمى المصدر كأنكاعو، أكزانو،  

درس الإعلاؿ كالإبداؿ لأنو لا ثـ المصدر الداؿ عمى المرة كالييئة، كيستثنى مف ىذا التتابع 

 يتعمؽ بالدركس الصرفية السابقة.

 :"االنحوية والصرفية في كتاب "المغة العربية وآدابيالمفردات  .2-3

يمثؿ الجدكؿ الآتي المفردات النحكية كالصرفية المثبتة في كتاب "المغة العربية كآدابيا" 

 تي بيانيا:المقرر لمسنة ثالثة ثانكم شعبة الآداب كالفمسفة، كفي الآ

 المفردات الصرفية المفردات النحوية عناويف الوحدات
 الإعراب التقديرم-1 الشعر كالزىد كالمديح النبكم

 إعراب معتؿ الآخر-2
 

النثر العممي في العصر 
 المممككي

 معاني حركؼ الجر-3
 معاني حركؼ العطؼ-4

 

شعر المنفى لدل الشعراء 
 الركاد

 اؼ إلى ياء المتكمـضالم-5
 نكف الكقاية-6

 

النزعة الإنسانية في الشعر 
 الميجرم

عراب إذ، إذا، 7 _معاني كا 
 إذا، حينئذ

الجمؿ التي ليا محؿ مف -8
 الإعراب

 

فمسطيف في الشعر العربي 
 المعاصر

الجمؿ التي ليس ليا  -9
 محؿ مف الإعراب

إعراب المسند كالمسند -10
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 إليو
الثكرة التحريرية الجزائرية في 

 العربيالشعر 
 أحكاـ التمييز كالحاؿ -11
عرابيا -12  الفضمة كا 

 

الإحساس بالحزف كالألـ 
 الحاد عند الشعراء

صيغ منتيى الجمكع -1 
 كقياسيا

 جمكع القمة-2
تكظيؼ الرمز كالأسطكرة في 

 الشعر العربي المعاصر
اسـ الجنس الإفرادم -3 

 كالجمع
 م.

مظاىر ازدىار الكتابة 
 -نمكذجاالمقالة -الفنية

 لكما" -لكلا -"لك-13
 أماَّ"-"إماَّ -14

 

معاني الأحرؼ المشبو -15 القصة القصيرة في الجزائر
 بالفعؿ

 

 اسـ الجمع -4

عراب أم، أم، -16 الفف المسرحي في المشرؽ معاني كا 
 إم
عراب كـ، 17 _معاني كا 

 كأيف، كذا

 

 _يكظؼ نكنا التككيد18 الأدب المسرحي في الجزائر
عراب "ما"معاني -19  كا 
 

 

 ( جدكؿ يمثؿ المفردات النحكية كالصرفية المثبتة في كتاب "المغة العربية كآدابيا".14) 
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مفردة لمنحك،  تسع عشرة، منيا  ثلاثا كعشريف مفردةبمغ مجمكع المفردات النحكية كالصرفية 

بر مف فمف خلاؿ ىذه التكرارات يتضح أف عدد المفردات النحكية أك مفردات لمصرؼ. كأربع

 المفردات الصرفية. مما يؤدم إلى عدـ التكازف بينيما مف حيث المادة.

المتعمـ عمى الإعراب التقديرم، ثـ إعراب المعتؿ، كفي ىذا انتقاؿ مف  ـ تعرؼيت فبالنسبة لمنحك

العاـ إلى الخاص، فيمثؿ الإعراب التقديرم المعرفة العامة، كيمثؿ إعراب المعتؿ المعرفة 

الخاصة، فلا يمكف أف يتعرؼ المتعمـ عمى إعراب المعتؿ دكف المركر بالإعراب التقديرم. ثـ 

عراب  الحركؼ، فيتعرؼ عمى معاني حركؼ الجر كالعطؼ، ثـ المضاؼ يتعرؼ عمى معاني كا 

إلى ياء المتكمـ، ثـ نكف الكقاية، ثـ إعراب "إذا، إذ، إذا". ثـ يتعرؼ عمى إعراب الجمؿ التي ليا 

محؿ مف الإعراب، لتؤسس ىذه الخبرة لممعرفة اللاحقة كالمتمثمة في إعراب الجمؿ التي ليس 

عمى إعراب المسند كالمسند إليو، ثـ إعراب الفضمة. ليعكد  ليا محؿ مف الإعراب. ثـ يتعرؼ

بعد ذلؾ إلى إعراب الحركؼ، كفؽ التنظيـ الدكرم، كىذه الدركس تتعمؽ بػ )لك، لكلا، لكما( 

ك)إما، أما( ك)نكنا التككيد، ك)مػػػا(، فمف خلاؿ ىذا العرض لمدركس يتضح أف ىناؾ تتابع بيف 

س الصرفية منظمة بشكؿ متدرج تنطمؽ مف صيغ منتيى دركس ىذه السنة. كما جاءت الدرك 

 الجمكع، ثـ جمكع القمة ثـ اسـ الجنس الإفرادم كالجمعي، ثـ اسـ الجمع.

نادل كقد كيلاحظ أنو تـ إدراج مكاضيع نحكية تتسـ بالصعكبة نكعا ما، كما أنيا غير كظيفية، 

نازع لأف المتعمـ لا يحتاج ليذا الكثير بعدـ إدراجيا في النحك التعميمي كالممثمة في باب الت

المكضكع في الاستعماؿ المغكم،  كقد تـ إدراج ىذا المكضكع؛ ذلؾ أف المتعمـ أصبح في ىذه 
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المرحمة عمى قدر مف النمك المعرفي أعمى مما سبؽ في السنكات السابقة، فيتكقؼ بأسمكب 

ل المعرفي لكؿ مف متدرج عمى إعراب الفعؿ كالاسـ ثـ الجممة، لذلؾ جاءت طبيعة المحتك 

النحك كالصرؼ تمس المستكيات العميا مف الإدراؾ، بحيث نجد الإعراب التقديرم، إعراب 

الجمؿ، أحكاـ التمييز كالحاؿ، إعراب الجمؿ، إعراب المسند كالمسند إليو، إعراب الفضمة، 

عرابيا، صيغ منتيى الجمكع، جمكع القمة، اسـ الجنس  .نسيالج التعرؼ عمى معاني الحركؼ كا 

 التعميؽ:

مف خلاؿ الجداكؿ الخاصة بالمفردات النحكية كالصرفية لمسنكات الثلاث مف مرحمة التعميـ   

تكرارا، كالمفردات الصرفية  خمسة كخمسيفالابتدائي، يتضح أف مجمكع المفردات النحكية قيدر بػ

را بنسبة تكرا سبعة عشر. فكانت المفردات النحكية مكزعة عمى سبعة عشر تكراراقيدرت بػ

. أما %34،55تكرارا بنسبة  تسعة عشرالثانية كالثالثة بػ السنة كقدر تكرار كؿ مف 30،91%

 %43،75تكرارات بنسبة  سبعةتكرارا؛ مكزعة عمى ستة عشر قدر تكرارىا بػفالمفردات الصرفية 

 كأربعةفيما يخص السنة الثانية،  %31،25تكرارات بنسبة  خمسة بالنسبة لمسنة الأكلى، ك 

 . %25تكرارات بنسبة 

فمف خلاؿ ىذه النسب يتضح أف عدد المفردات النحكية أكبر مف عدد المفردات الصرفية، كىذا 

الصرفية، فيك لـ يراع  المعرفةيدؿ عمى أف المؤلؼ يركز عمى تقديـ المعرفة النحكية أكثر مف 

ف أكد ذلؾ طبيع ة المادتيف في ككف القضايا التكازف بيف المفردات النحكية كالصرفية، كحتى كا 

النحكية أكثر مف القضايا الصرفية، إلا أف الإىماؿ كاف كاضحا، لا يقؼ عمى مستكل التكازف 
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نما يتضح أيضا مف خلاؿ خطة عرض المادة الصرفية، التي جاءت في ديؿ  فحسب، كا 

تلاميذ في البرنامج عمى مستكل السنكات الثلاث، أم عمى مقربة مف نياية المكسـ الدراسي فال

ف ىذا التكزيع مف شأنو أف يؤدم إلى اىتماـ إىذه الفترة تقؿ نسبة تركيزىـ، أضؼ لذلؾ ف

المتعمـ بالنحك عمى حساب الصرؼ فكاف مف الأجدر أف يراعي المؤلؼ التكازف بيف المحتكل 

النحكم كالصرفي، ككذلؾ يحسف تكزيع عرض المادة الصرفية فتككف عمى تعاقب بيف المادة 

 ية.النحك 

ليذه المرحمة بمغ كىك عدد كبير بالمقارنة مع  ةمجمؿ عدد المادة النحكية كالصرفية المقر  -

اليدؼ مف تعميـ النحك في ىذه المرحمة كالمتمثؿ في المقدرة المغكية، فكيؼ ليذا الكـ اليائؿ مف 

المفردات أف يرتقي بالمتعمـ إلى مستكل القدرة النحكية، فالقدرة التكاصمية؟ ثـ إف ىذا الكـ لا 

مف خلاؿ ىذه المفردات  اإيجابي اى إكساب المتعمـ اتجاىيتلاءـ كاليدؼ العاـ الذم يرمي إل

، فكثرة المفردات النحكية التي جاءت في ىذه المرحمة تبتعد عف اليدؼ ة كالصرفيةالنحكي

نفا، بؿ إف مف شأنيا أف تنفر المتعمـ مف النحك. فتككيف اتجاه إيجابي عند التلاميذ آالمذككر 

ى حشك البرنامج بعدد كبير مف المفردات، بؿ يقؼ يقكـ عمى سيكلة تعمـ النحك لا يقؼ عم

عمى ما يحتكيو ىذا البرنامج مف أنشطة لغكية تسيـ في امتلاؾ المقدرة النحكية، فالتكاصمية، 

كذلؾ لا يتـ إلا مف خلاؿ كضع مفردات تتناسب كتككيف قدرات المتعمـ، تمس السلامة المغكية 

زف مف حيث الكـ كالخطة الزمنية لتنفيذ أكلا، ثـ كتابة كنطقا، كىذا مف خلاؿ كضع برنامج متكا
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فرص لمتطبيؽ كالتدريب عمى ىذه المعارؼ المراد إكسابيا لممتعمـ، فكاف عمى الكاضع أف إيجاد 

 يراعي في اختياره لممفردات النحكية ما يتلاءـ كالأىداؼ المسطرة.

النحكية كالصرفية، تقكـ مف حيث مككنات المعرفة، يتضح أف طبيعة المعرفة المككنة لممادة   

عمى تقديـ مصطمحات في النحك كالصرؼ، ككذا تقديـ القكاعد كالقكانييف المتعمقة بقكاعد المغة، 

ككذلؾ، تقؼ عمى الإجراءات التدريبية مف خلاؿ تكظيؼ تمؾ القكانيف المتضمنة لمادة النحك 

مف شأنيا أف تكسب ة المقررة ليذه المرحمالمصطمحات النحكية كالصرفية كما أف  كالصرؼ. 

مف شأنيا أف تؤىمو لمتعمـ الجامعي إذا ما فالقكانيف كالإجراءات أما المتعمـ ثركة مصطمحاتية. 

تخصص في المغكيات فتجعمو يتخطى الكثير مف العقبات التي ستكاجيو في ىذه المرحمة، 

 طبعا، إذا ما تمقاىا بالشكؿ الحسف.

المقررة  ىذه المعارؼأف ىناؾ علاقة ترابط بيف  ةكالصرفي كتظير جداكؿ المفردات النحكية 

 ةتتسـ بالتدرج في تقديـ المعارؼ النحكية كالصرفيكما أنيا لمسنكات الثلاث مف ىذه المرحمة، 

بحيث ينطمؽ الكاضع في تقديميا مف مستكل المعمكـ إلى مستكل المجيكؿ، كمف البسيط إلى 

أف كؿ عنصر ينبغي أف يبنى »...ني التتابع المعقد، مما حقؽ تتابعا بيف ىذه المعارؼ، كيع

، فيقؼ «1فكؽ عنصر سابؽ لو، كيتجاكز المستكل الذم عكلج بو مف حيث الاتساع كالعمؽ

التتابع عمى ربط المعمكمات فيما بينيا، فتبنى المعرفة الجديدة عمى المعرفة القديمة، كتتابع 

                                                           
1
 .26المناهج أسسها وعناصرها وتنظٌماتها، ص: محمد فؤاد، - 
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كىذا ما جاءت عميو المفردات ، «1تنظيميا في سنة دراسية كاحدة»محتكل أم مادة يعني 

 المقررة لمسنكات الثلاث، كما مر بنا.

مف خلاؿ الكقكؼ عمى المفردات النحكية كالصرفية يتضح أنيا كانت مرتبطة فيما بينيا مف  -

سنة لأخرل كىذا مف شأنو أف يحقؽ استمرارية في تعميـ المعارؼ النحكية كالصرفية؛ كتعني 

ات المقدمة في صؼ لاحؽ مرتبطة عضكيا كفكريا أف تككف المكضكع»الاستمرارية 

ففي السنة الأكلى تـ التطرؽ إلى حالات إعراب « 2بالمكضكعات المقدمة في الصؼ السابؽ

(، كالجممة الإسمية كعناصرىا، كما يأتي في حكميا، ثـ  الفعؿ المضارع )الرفع، النصب، الجزـ

التعرؼ عمى البناء كالإعراب في الأسماء تطرؽ إلى إعراب التكابع. أما في السنة الثانية فيتـ 

كالأفعاؿ، ثـ إعراب بعض الأساليب، كالاستغاثة كالندبة، كأفعاؿ الدـ كالمدح. كبعد التعرؼ 

عمى علامات الإعراب الظاىرة يتـ التطرؽ في السنة الثالثة إلى الإعراب التقديرم، ثـ يتعرؼ 

عراب الحركؼ، ثـ بعد الانتياء مف إعر  اب الفعؿ، كالاسـ كالحرؼ، يتـ التطرؽ عمى معاني كا 

إلى إعراب الجمؿ، المسند كالمسند إليو، ثـ إعراب الفضمة. فمف خلاؿ ىذا يتضح أف الكاضع 

 راعى ترابط المكضكعات النحكية مف سنة إلى سنة.

 

 

 

                                                           
1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.- 

2
 .26المرجع نفسه، ص:  - 
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 :. تكامؿ المحتوى النحوي والصرفي2-4

 طوليا: . تكامؿ المحتوى النحوي والصرفي2-4-1

التكامؿ بيف دركس النحك مف خلاؿ تطرؽ المتعمـ لكؿ المستكيات المغكية، عمى كيتضح 

. كيمثؿ الجدكؿ مستكل الحرؼ، كبنية الكممة، كمستكل التركيب)الإعراب(، كمستكل الدلالة

 الآتي بياف ذلؾ:

لك، لكلا، لكما، حركؼ الجر، حركؼ العطؼ، نكف  إعراب الحركؼ
 ح، إذ، أف، إفالكقاية، أحرؼ التنبيو، كالاستفتا

المبتدأ كالخبر، النعكت بأنكاعيا، المفعكؿ بو،  إعراب الكممات
 المفعكؿ لأجمو، المفعكؿ المطمؽ

الجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب، الجمؿ التي   إعراب الجممة  
ليس ليا محؿ مف الإعراب، المسند كالمسند إليو، 

 الفضمة.
الاستغاثة كالندبة، العرض كالتحضيض، الترخيـ،   إعراب الأساليب

 التعجب
 ( جدكؿ يمثؿ تكامؿ المفردات النحكية المقررة ليذه المرحمة.15) 

مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف المتعمـ يتعرؼ في ىذه المرحمة عمى إعراب المرفكعات، 

كالمنصكبات، كما يتعرؼ عمى إعراب الجمؿ، كالأساليب، ككذا يقؼ عمى معاني الحركؼ 

عرابيا  عرابيا. فبالنسبة لمحرؼ نجد المتعمـ في ىذه المرحمة يتعرؼ عمى الحركؼ كمعانييا كا  كا 

طؼ، أحرؼ التنبيو كالاستفتاح، لك، لكلا، لكما، إما، إذ، إذا، نكف )حركؼ الجر، حركؼ الع

(، أما الإعراب فيتـ التعرؼ عمى المرفكعات، المبتدأ،  ، كأفَّ الكقاية، اقتراف الخبر بالفاء، إفَّ
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الخبر، اسـ كاف. كما يتعرؼ عمى المنصكبات )المفعكؿ بو، المفعكؿ المطمؽ، المفعكؿ لأجمو، 

عراب الجمؿ بنكعييا، إكما يتـ التطرؽ إلى . المنادل، التمييز، الحاؿ(ع )ككذا إعراب التكاب

كالمسند كالمسند إليو، كالفضمة. كيتـ التطرؽ إلى إعراب الأساليب )التعجب، الاستغاثة كالندبة، 

 أفعاؿ الدـ كالمدح، الترخيـ(

  الصرؼ:

 يظير الجدكؿ الآتي تكامؿ المحتكل الصرفي المقرر ليذه المرحمة:  

 الجموع المشتقات المصدر الفعؿ
الفعؿ كدلالتو  -

 الزمنية.
الفعؿ المجرد -

 كالمزيد.
 الفعؿ المعتؿ. -

 المصدر كأنكاعو -
أكزاف المصدر -

 الأصمي
المصدر غير  -

 الثلاثي
المصدر الداؿ -

 عمى المرة
المصدر الداؿ -
 الييأة ىعم

 اسـ الفاعؿ-
 الصفة-
 اسـ المفعكؿ-
 اسما الزماف كالمكاف-

صيغ منتيى الجمكع  -
 كقياسيا

 جمكع القمة-
 اسـ الجمع-

 ( جدكؿ يمثؿ تكامؿ المحتكل الصرفي مف مرحمة التعميـ الثانكم.16)

التطرؽ إلى قد تـ ف خلاؿ الجدكؿ تكامؿ المفردات الصرفية لمرحمة التعميـ الثانكم يتضح مف  

الفعؿ كأنكعو مف حيث الزمف، كمف حيث التجريد كالزيادة، ثـ يتـ التعرؼ عمى المشتقات، 

ليتطرؽ في السنة الثالثة إلى المصدر كأنكاعو، كأكزانو، ثـ يتطرؽ إلى بعض أنكاعو، ثـ يتطرؽ 
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ية عمى في السنة الثالثة إلى الجمكع، كبيذا فقد راعى الكاضع الترابط بيف المفردات الصرف

 مستكل السنكات الثلاث كالذم يحقؽ معيار التكامؿ بيف المفردات الصرفية.

إف ىذا الترابط بيف المفردات النحكية كالصرفية عمى مستكل السنكات الثلاث كالذم يحقؽ ما 

يصطمح عميو بالاستمرارية مف شأنو أف يحقؽ عممية النمك المتعمـ في المعارؼ النحكية 

التعمـ عممية نمك يتعدؿ بناء عمييا سمكؾ المتعمـ، كالنمك يحدث عندما »كالصرفية؛ ذلؾ أف 

، كمف شأف ىذا الترابط بيف «1ترقى ميارات التعمـ، كتتسع دائرة معمكماتو كتزداد عمقا

المكضكعات أف يحقؽ التكامؿ بيف المفردات النحكية ك يقضي عمى ثغرة تجزئة المكضكعات 

ـ لما ىك مقرر تدريسو مف النحك كالصرؼ بصكرة متكاممة كتقطيعيا، فمف خلاؿ دراسة المتعم

كمترابطة، يتككف لديو صكرة كاضحة، يتجمى مف خلاليا معرفة العلاقات التي تربط 

 المكضكعات النحكية، كتربط المكضكعات الصرفية مع بعضيا. 

 تكامؿ المحتوى النحوي عرضيا:. 2-4-2

يقؼ ىذا العنصر عمى تكامؿ المحتكل النحكم كالصرفي مع النص الأدبي كالتكاصمي، كمع    

الكضعية الإدماجة، فمف خلاؿ تدريس النحك بيذيف الفرعيف تتجمى لممتعمـ النظرة المكحدة لمغة 

العربية، كيقضى عمى تفتيت عناصرىا لأف طبيعة المغة تقتضي تعميميا كفؽ تناكؿ المغة عند 

 .في الكاقع الذم تظير فيو كحدة متكاممة فيما بينيا، لا مجزأة كمفتتة المتعمـ

 

 
                                                           

1
 .022حلمً الوكٌل، محمد مفتً، بناء المناهج وتنظٌمها، ص:  - 
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 كامؿ المحتوى النحوي مع النص التواصمي والنص الأدبي:. ت 2-4-2-1

إف النص بما يحتكيو مف مستكل صكتي، كصرفي، كتركيبي، كدلالي يجسد الكاقع المغكم    

كالصرفي بدراسة النص بنكعيو الأدبي المتكامؿ، فكاف مف الضركرم ربط الدرس النحكم 

كالتكاصمي، تجسيدا لما اصطمح عميو بالمقاربة النصية التي تجعؿ النص منطمقا لتعمـ النحك 

كالصرؼ كالبلاغة كالعركض، كمف ىذا المنظكر فتدريس المغة العربية بالطريقة النصية، لا 

ممة، مما يستمزـ تدريسيا كفؽ نظرة تجزيئية، بؿ تنظر إلييا عمى أنيا كحدة متكا»يككف كفؽ 

تصكر منيجي يحافظ عمى انسجاميا كتفاعميا، كيسمح بالانتقاؿ مف مككف إلى آخر دكف 

، كجعؿ ىذه الفركع ركافدا تعمؿ عمى فيـ النص، كعميو «1إحداث قطيعة بيف مختمؼ التعممات

النحكية يككف الدرس النحكم كالصرفي معينا عمى فيـ النص فتككف بذلؾ دراسة الظاىرة 

كالصرفي انطلاقا مف النص، كيتجسد ذلؾ حيف استقاء الأمثمة النحكية أك الصرفية مف النص، 

 لتككف كسيمة مساعدة عمى اكتشاؼ القاعدة النحكية. 

كمف خلاؿ الكقكؼ عمى العلاقة بيف المحتكل النحكم كالصرفي اتضح أف منطمؽ الدرس 

ك النص التكاصمي، كيظير ذلؾ مف خلاؿ النحكم في الكتاب المدرسي كاف النص الأدبي أ

نشاط العكدة إلى النص المدركس كتأمؿ ما فيو مف أمثمة تجسد الظكاىر النحكية محط الدراسة، 

كقد جاء تحت عبارة )عيد إلى النص كتأمؿ الأمثمة...( أك )تأمؿ قكؿ الشاعر...( أك )تأمؿ 

الدرس النحكم أك الصرؼ، تجسد  مارس فيقكؿ الكاتب...(، فيذا النشاط مف الأنشطة التي تي 

مع النص الأدبي. كمف خلاؿ الكقكؼ عمى تجسيد ىذا المعيار  كالصرؼ النظرة التكاممية لمنحك
                                                           

1
 .21، )د ط(، ص: 6112عبد الرحمن التومً، منهجٌة التدرٌس وفق المقاربة بالكفاٌات، )د د(، - 
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بيف النص كبيف الدرس النحكم اتضح أف أغمبية الدركس المقررة في ىذه المرحمة كانت أمثمتيا 

لمجنس(، إذ تـ الاعتماد عمى  مستمدة مف النص الأدبي أك التكاصمي باستثناء درس )لا النافية

ىذا بالنسبة لمسنة  (النعت بنكعيو)درس كذلؾ ك ، نص مساعد لا ينتمي إلى النص الأدبي

الأكلى، أما السنة الثالثة فمـ يتـ تكامؿ الدرس النحكم مع النص الأدبي في درس) الاستغاثة 

لمسنة الثالثة فقد تحقؽ كالندبة( كدرس )الترخيـ( كدرس )الأحرؼ المشبية بالفعؿ( أـ بالنسبة 

 تكامؿ الدرس النحكم كالصرفي مع النص الأدبي كالنص التكاصمي.

 تكامؿ المحتوى النحوي مع الوضعية الإدماجية:. 2-4-2-2

يتكامؿ المحتكل النحكم كالصرفي مع الكضعية الإدماجية، التي تتجسد في العنصر الثالث مف 

ث يتـ تكظيؼ أحكاـ الدرس في كضعيات عناصر التقكيـ كىي )إدماج أحكاـ الدرس( حي

إدماجية، لا تتجاكز في غالب الأحياف عشرة أسطر، اليدؼ منيا أف تدمج أحكاـ الدرس 

كظيفيا، كربطيا بكاقع المتعمـ، أك بمحتكل النص الأدبي أك التكاصمي، فمف خلاؿ ىذا النشاط 

 :1نجد أف التكامؿ قد تحقؽ، كيمكف أف نقدـ أمثمة عمى ذلؾ

 
أف مكضكع الكضعية يرتبط بمكضع النص التكاصمي المتمثؿ في  مف خلاؿ المثاؿ يتضح   

نص )الفتكة كالفركسية عند العرب( لصاحبو "عمر الدسكقي" فاليدؼ مف ىذه الكضعية ربط 

                                                           
1
شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، السنة الأولى من التعلٌم الثانوي جدع مشترك حسٌن  - 

 .66، ص: 6103 -6106آداب، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، 
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النص التكاصمي بالدرس النحكم المتمثؿ في درس )كاف كأخكاتيا( فيطمب مف المتعمـ تكظيؼ 

بة ىذه الكضعية، كفييا تنمية لقيـ المتعمـ المتمثمة في اعتزاز المتعمـ الأفعاؿ الناقصة في كتا

بانتمائو العربي. فيي محاكلة لتنمية شخصية المتعمـ مف الجانب العقمي مف خلاؿ عممية 

البحث كالاطلاع عمى ما كيتب حكؿ شجاعة العربي، كمف الجانب الميارم مف خلاؿ تكظيؼ 

عمى تكظيؼ المكرد المعرفي الذم يتعمؽ بالأفعاؿ الناقصة،  المتعمـ لتقنية التمخيص، كقدرتو

ككذا تنمية الجانب العاطفي لممتعمـ مف خلاؿ مكضكع الكضعية الذم يتمثؿ في استحضار 

 شجاعة العربي.

: 1كفي الكضعية التالية مف نفس الكتاب

 
للأنشطة  ينطمؽ مف كاقع المتعمـ المعركؼ بحبويتضح مف خلاؿ ىذه الكضعية أف المؤلؼ  

إذ يطالبو بكصؼ تحركات فجعؿ منيا مكضكعا للإدماج الجزئي، كرة القدـ، الرياضية خاصة 

 اللاعبيف باستخداـ المكرد المعرفي الأفعاؿ المجردة كالمزيدة.

 :2كالكضعية الآتية مف كتاب "الجديد"

                                                           
1
موجهة، السنة الأولى من التعلٌم الثانوي جدع مشترك حسٌن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة ال - 

 .070آداب، ص: 
2
ً أبو بكر الصادق سعد الله، كمال خلفً، مصطفى هواري، الجدٌد فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة للسنة الثانٌة ثانوي، الدٌوان الوطن - 

 .602، ص: 6107- 6102للمطبوعات المدرسٌة، 
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الغش مف منطمؽ تكظيؼ أربع حالات يقترف فييا الخبر بالفاء لتكضيح مساكئ بيطالب المتعمـ 

الحديث النبكم المتمثؿ في )مف غشنا فميس منا( فالمتعمـ يكظؼ المكرد النحكم، كيكظؼ 

كبيذا فيك يربط بيف الجانب المعرفي المتعمؽ بأحكاـ الدرس، كالجانب الميارم  مساكئ الغش.

بيذا لمكضكع مساكئ الغش. ك  المتمثؿ في ميارة الكتابة، كالجانب الكجداني مف خلاؿ معالجتو

يتكامؿ المحتكل النحكم مف خلاؿ الكضعية الإدماجية مع مجالات الشعكر عند الإنساف 

المتمثمة في العمميات العقمية، كالميارية كالكجدانية، كىذا مف شأنو أف يسيـ في بناء شخصية 

  متكازنة.

 1كالكضعية الآتية مف كتاب "المغة العربية كآدابيا 

 
ط المكارد المعجمية كالنحكية كالبلاغية في نتاج المتعمـ الكتابي، تيدؼ ىذه الكضعية إلى رب   

فيطالب بتكظيؼ ىذه المكارد في كتابة فقرة مكضكعيا آلاـ الغربة، ففي ىذا النص الأدبي يجند 

المتعمـ مكارده في المعجـ كالنحك كالبلاغة. حيث يظير تلاحـ فركع المغة في نص كاحد، كىك 

كالذم بدكره يجسد التكامؿ العرضي بيف فركع المغة )نحك، معجـ،  ما يحقؽ الإدماج الأفقي،

                                                           
1
 .21، ص: 6100 -6101، اللؽة العربٌة وآدابها للسنة الثالثة من التعلٌم الثانوي، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، دراجً سعٌدي وآخرون - 
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بلاغة( مف جية، كمف جية أخرل مكضكع النص الأدبي )آلاـ الاغتراب( لػ "محمكد سامي 

 الباركدم"، كييدؼ مف جية أخرل إلى تنمية الشعكر الإنساني عند المتعمـ.  

  : 1كالمثاؿ الآتي مف نفس الكتاب

 
 

الكضعية يطالب المتعمـ بتكظيؼ مكارده المعرفية المتعمقة بدرس المسند كالمسند إليو ففي ىذه  

في فقرة، مكضكعيا معاناة الطفؿ الفمسطيني، كىي قضية ذات بعد قكمي، إنساني، مستمدة مف 

كاقع المتعمـ، اليدؼ مف ىذه الكضعية ربط المكرد النحكم بكاقع المتعمـ مف جية، كمف جية 

ي مكضكعيا مع مكضكع المحكر كىك القضية الفمسطينية، بحيث يتجمى ىدؼ أخرل ترتبط ف

المحكر في تنمية شعكر المتعمـ القكمي كالإنساني، بالتعاطؼ مع الطفؿ الفمسطيني. كفي ىذا 

 التكظيؼ ايقاظ لممتعمـ بالقضية الفمسطينية مف جية.

العربية كليس النحك  فالكضعية الإدماجية تجسد التكامؿ العرضي بيف كؿ فركع المغة   

فحسب، فكؿ منتكج ينتجو المتعمـ مف منطمؽ ىذه الكضعية، ييدؼ إلى تجنيد كؿ مكارد المتعمـ 

المعرفية التي اكتسبيا، كالتي تعمؿ عمى تصكيب منتكجو لغكيا كدلاليا ىذا مف جية، كتيدؼ 
                                                           

1
 .003المصدر نفسه، ص:   - 
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النصكص التي  ومممف جية أخرل إلى تجنيد المكاقؼ الكجدانية التي اكتسبيا مف خلاؿ ما تح

. كمف خلاؿ ىذا اتناكليا، كما يكاجيو مف قضايا يعايشيا يحمؿ إزاءىا مكاقؼ كاتجاىات كقيم

يستشعر دكره كأديب في معالجة القضايا الكطنية كالقكمية و_ المتعمـ_ فيي تيدؼ إلى جعم

ؿ كالعالمية، كتؤكد كذلؾ عمى أىمية اكتساب المتعمـ لمقكاعد الصحيحة كتكظيفيا في مجا

 الكتابة. 

مػسػعػى يػمكػف المتعػمػـ مػف اكتسػاب »يتبيف أف الكضعية الإدماجية مف خلاؿ ما مر بنا   

كػفػاءات ذات طػابػع مػيػارم كسػمػككػي يتكيػؼ مع الػكاقػع المػعػاصػر سػكاء فػي عػالػػـ الشػغػؿ أك 

الكضعية أف يربط مكارده بقيمو ككاقع فيستطيع مف خلاؿ ىذه « 1المػكاطػنػة أك الحػيػاة اليػكمػيػة

مجتمعو، كانطلاقا مف ىذا فيي تعطي معنى لمتعممات مف خلاؿ كضعيا في كضعيات ذات 

دلالة، كليا علاقة بكاقع المتعمـ فعمية، فيتدرب عمى تكظيؼ مكارده النحكية كالصرفية في 

 كضعيات مختمة المكاقؼ.

كالذم مف لمقاربة النصية كالكضعية الإدماجية ربط المحتكل النحكم كالصرفي مف منظكر اإف  

أساسا منطمؽ مف تحميؿ  كربطيا بكاقع المتعمـ ىيشأنو أف يحقؽ النظرة المكحدة لمغة العربية، ك 

كانبثاؽ ىذه الفكرة جاء مف مذىب التعميـ المتمركز حكؿ المتعمـ فيناؾ حاجة  ،حاجات المتعمـ

 .2تعمـلإيجاد طريقة لمتعميـ تنطمؽ أساسا مف الم

 
                                                           

1
ٌم الثانوي العام اللجنة الوطنٌة للمناهج، المجموعة المتخصصة لمادة اللؽة العربٌة، مشروع الوثٌقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعل - 

 .2والتكنولوجً، جدع مشترك آداب، جدع مشترك علوم وتكنولوجٌا، جانفً، ص: 
2
ة والعلم، مج ٌنظر عبد الله علً إبراهٌم، طه علً حسٌن الدلٌمً، تدرٌس اللؽة العربٌة بالاستراتٌجٌة التكاملٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، مجلة التربٌ - 

 .322، ص: 6103، 0، ع 61
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 الأنشطة التعميمية -3

يعالج ىذا العنصر مف البحث الأنشطة التعممية المثبتة في الكتاب المدرسي، كالمقصكد   

العمميات التي تعمؿ عمى تفعيؿ العممية التعميمة التعممية، كيعبر عنيا بتمؾ تمؾ بالأنشطة 

 داخؿ الصؼ أك خارجو ليذاالتفاعلات التي تحدث بيف الطالب كاكتسابو لممعرفة سكاء أكاف 

ما ىي الأنشطة التي يمارسيا المتعمـ لاكتساب الإجابة عف:  يحاكؿ ىذا المبحث مف الدراسة

 المعرفة النحكية كالصرفية في الكتاب المدرسي ليذه المرحمة؟

مف خلاؿ الكقكؼ عمى أنشطة النحك كالصرؼ في الكتاب المدرسي المقرر ليذه المرحمة  

 التعميمية لمنحك كالصرؼ كانت كاحدة كتتمثؿ في الآتي:  يتضح أف الأنشطة

 أكلا_ نشاط العكدة إلى النص.

 ثانيا_ نشاط تعممت.

 ثالثا_ نشاط أكتشؼ أحكاـ القاعدة.

 رابعا_ نشاط بناء أحكاـ القاعدة.

 خامسا_ نشاط إحكاـ مكارد المتعمـ.

 .كفي الآتي تفصيؿ ذلؾ

 نشاط العودة إلى النص:-1

، كيتمثؿ في كالصرفي النشاط أكؿ نشاط يقكـ بو المتعمـ في ممارستو لمدرس النحكميعتبر ىذا 

عكدة المتعمـ إلى نص المدركس في حصة النص الأدبي أك التكاصمي، كيطالب المتعمـ في ىذا 
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النشاط بملاحظة كتأمؿ العبارات التي تحتكم عمى الظاىرة النحكية أك الصرفية، كىدؼ ىذا 

رس المغكم)نحك/صرؼ( بالنص الأدبي كالتكاصمي مف جية، كمف جية النشاط ىك ربط الد

 أخرل تييئة المتعمـ لجك الدرس كيمكننا استجلاء ذلؾ مف خلاؿ الجدكؿ الآتي:

 كتاب " المشوؽ": .1-1

يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط "العكدة إلى النص"  الذم جاء مثبتا في كتاب "المشكؽ" في الجزء 

 كالصرؼ(:الخاص بالرافد المغكم )النحك 

 صيغة النشاط عنكاف الدرس
جزـ الفعؿ -1

 المضارع
 عد إلى النص كلاحظ ما فيو مف أفعاؿ...

رفع الفعؿ -2
 المضارع كنصبو

 عد إلى النص كلاحظ علامات الفعؿ المضارع.

 عد إلى النص كلاحظ الجمؿ الاسمية الكاردة في الأبيات الآتية..... المبتدأ كالخبر-3
 عد إلى النص كلاحظ ما كرد فيو مف تعابير... كاف كأخكاتيا-4
الأحرؼ المشبية -5

 بالفعؿ
 الدرس غير مكجكد

ف سفاه الشيخ لا حمـ بعده لا النافية لمجنس-6  لاحظ قكؿ الشاعر: كا 
ف الفتى بعد السفاىة يحمـ                                  كا 

 ؿعد إلى النص كلاحظ ما فيو مف فعؿ كفاع المفعكؿ بو-7
 الدرس غير مكجكد المنادل-8
 الدرس غير مكجكد  المفعكؿ المطمؽ-8

 عد إلى النص كلاحظ الأبيات الآتية... _الحاؿ10
 عد إلى النص كلاحظ... المفعكؿ لأجمو-11
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العدد الأصمي -12
 كالترتيبي

 الدرس غير مكجكد

 الدرس غير مكجكد التمييز-13
 الكريمة... لاحظ الآية القرآنية النعت بنكعيو-14
 عد إلى النص كلاحظ ما جاء في قكؿ الكاتب... التككيد-15
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الكميت... البدؿ-16
الفعؿ كدلالتو -17

 الزمنية
 الدرس غير مكجكد

اسـ الفاعؿ -18
 كصيغ المبالغة

 عد إلى النص كلاحظ...

 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الأخطؿ... اسـ المفعكؿ-19
الممنكع مف -20

 الصرؼ
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الدكتكر شكقي ضيؼ...

اسـ المكاف -21
 كالزماف كالآلة

 الدرس غير مكجكد

 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الدكتكر شكقي ضيؼ... الصفة المشبية-23
 ( جدكؿ يمثؿ نشاط )العكدة إلى النص( المثبت في كتاب "المشكؽ".16)  

مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف دركس النحك كالصرؼ مف كتاب "المشكؽ" اعتمدت عمى نشاط   

العكدة إلى النص كملاحظة ما يحتكيو مف أمثمة تصب في مكضكع الدرس، حيث يطالب 

المتعمـ بقراءة النص الذم يحتكم عمى الظاىرة النحكية، أك الصرفية، كعادة ما يككف النص 

النص الأدبي أك التكاصمي كفؽ ما يناسب الظاىرة النحكية  يحتكم عمى عبارات مختارة مف

 المراد دراستيا، ثـ استدراجو بمجمكعة مف الأسئمة لمكصكؿ إلى عنكاف الدرس. 
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  1ففي المثاؿ المكالي تـ الإتياف بنص مقتطؼ مف النص الأدبي

 
المتعمـ في فمف خلاؿ المثاؿ نلاحظ أف مكضكع الدرس ىك جزـ الفعؿ المضارع، فطمب مف 

الأفعاؿ التي يتضمنيا النص المقتطؼ مف النص الأدبي فالملاحظة في  ةىذا النشاط ملاحظ

 ىذا النشاط محددة. 

 :2كنفس الملاحظة في المثاؿ المكالي

 
 

فالملاحظة مكجية نحك الكقكؼ عمى علامات الفعؿ المضارع، بينما خمت بعض الدركس مف 

 :3لتالي لذلؾالملاحظة المحددة، كنكرد المثاؿ ا

                                                           
1
 .01سٌن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص: ح - 

2
 .36المصدر نفسه، ص:  - 

3
 .016حسٌن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:   - 
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فقد تـ إيراد النص بدكف تحديد المطمكب مف المتعمـ، فالملاحظة غير كافية لكحدىا ليعرؼ 

المتعمـ ما المطمكب منو، ليذا لا بد مف أف يككف نشاط "العكدة إلى النص" محددا مف حيث 

 تكجيو الملاحظة.

نما تـ الا تياف بنصكص مساعد؛ بينما لـ تعتمد بعض الدركس العكدة إلى نص الكحدة، كا 

تغطي الظاىرة المدركسة التي لـ ترد في »... كالنصكص المساعد ىي عبارة عف نصكص 

 ؛2كالمثاؿ الآتي يبيف ذلؾ«  1النص الرئيسي، كىي نصكص مرتبطة بمكضكع الدرس

 
 

                                                           
1
 .006المقاربة بالكفاٌات، علً آٌت أوشان، ص: - 

2
 .71حسٌن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 
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نما تـ  ففي ىذا المثاؿ مف كتاب " المشكؽ" نلاحظ أف المؤلؼ لـ ينطمؽ مف نص الكحدة، كا 

بنص شعرم مساعد لمكقكؼ عمى الظكاىر النحكية محط الدراسة. كقد يككف النص الإتياف 

 المساعد نصا شعريا مثؿ المثاؿ السابؽ أك نصا نثريا، أك نصا قرآنيا.

يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط "العكدة إلى  "الجديد":. نشاط العودة إلى النص في كتاب 1-2

 جزء الخاص بالرافد المغكم )النحك كالصرؼ(:النص" الذم جاء مثبتا في كتاب "الجديد" في ال

 صيغة النشاط الدرس
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... البناء كالإعراب في الأفعاؿ
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... البناء كالإعراب في الأفعاؿ

 لاحظ قكؿ الشاعر... التعجب
 عد إلى النص كتأمؿ قكؿ الكاتب... النسبة

 تأمؿ المثاؿ التالي: نعـ الصفة الصدؽ. أفعاؿ المدح كالدـ 
 تأمؿ قكؿ الكاتب.... الاختصاص

 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... الإغراء كالتحذير
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... أحرؼ العرض كالتحضيض

)  عد إلى النص كلاحظ قكؿ الكاتب... مكاضع كسر ىمزة)أفَّ
(مكاضع فتح   عد إلى النص كلاحظ قكؿ الكاتب... ىمزة)أفَّ

)  عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر تخفيؼ ىمزة)إفَّ
  الأحرؼ المشبية بميس

 لاحظ المثاؿ: يا لىمطبيب لمٍمرضى الاستغاثة كالندبة
 لا يكجد نشاط العكدة لمنص  الترخيـ 

 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... المصدر كأنكاعو
 عد إلى النص كتأمؿ قكؿ الكاتب... المصدر الأصميأكزاف 
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  مصادر الأفعاؿ الثلاثية
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... مصادر الماضي غير الثلاثي

 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الكاتب... المصدر الداؿ عمى المرة كالييئة
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الشاعر... أحرؼ التنبيو

 كلاحظ قكؿ الكاتب... صالنعد إلى  التنازع
 تأمؿ قكؿ الكاتب... مكاضع كجكب اقتراف الخبر بالفاء

 عد إلى قكؿ الكاتب... خصائص كاف كليس
 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الكاتب... الاشتغاؿ

 عد إلى النص كلاحظ قكؿ الكاتب... الإعلاؿ كالإبداؿ
 ( جدكؿ يمثؿ نشاط )العكدة إلى النص( المثبت في كتاب "الجديد".17) 

فقد جاءت كؿ دركس القكاعد نحكا  "العكدة إلى النص"احتكل كتاب " الجديد" عمى نشاط  

كالممثؿ كما ىك مكضح في الجدكؿ بعبارة )عد كصرفا منطمقة مف النص الأدبي أك التكاصمي، 

إلى النص( أك )لاحظ المثاؿ( أك )تأمؿ قكؿ الكاتب(، ككميا عبارات تجسد نشاط العكدة إلى 

كالغرض مف ىذا ىك تجسيد لممقاربة النصية، التي تستدعي تناكؿ ظكاىر المغة انطلاقا النص، 

 مى فيـ البنية التي يتشكؿ منيا النص.مف النص، كي تككف الظكاىر المدركسة رافدا مساعدا ع

كالمثاؿ العكدة إلى نص الكحدة، كيستثنى مف ىذا درس )الترخيـ( الذم لـ يتكفر فيو نشاط 

 : 1الآتي يبيف ذلؾ

                                                           
1
 .022أبو بكر الصادق سعد الله، كمال خلفً، مصطفى هواري، الجدٌد فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:   - 
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نما انطمؽ مف نشاط تعممت مباشرة  .فالمؤلؼ لـ يعتمد عمى نشاط )العكدة إلى النص(، كا 

 :كآدابيا" العربيةالمغة "كتاب  نشاط "العكدة إلى النص" في .1-2

يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط "العكدة إلى النص" المثبت في كتاب "المغة العربية كآدابيا" كقد جاء 

 ممثلا في الآتي:

 صيغة النشاط الدرس

 تأمؿ قكؿ الشاعر... الإعراب التقديرم

 كرد في نص ابف نباتة ... إعراب المعتؿ

كاستخرج ما فيو  -الكحدةمف نص -اقرأ ىذا المقتطؼ معاني حركؼ الجر

 مف حركؼ.

 تأمؿ ىذا المقتطؼ مف النص... معاني حركؼ العطؼ

 عد إلى النص كتأمؿ ىذه الجمؿ... المضاؼ إلى ياء المتكمـ

 عد إلى النص كتأمؿ الجممتيف... نكف الكقاية 

 تأمؿ الجمؿ الآتية الكاردة في النص... إذا، إذا، حينئذ

 ارجع إلى النص كتأمؿ الجمؿ التي تحتيا خط الإعرابالجمؿ التي ليا محؿ مف 
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  الجمؿ التي لا محؿ ليا مف الإعراب

 تأمؿ قكؿ الشاعر... إعراب المسند كالمسند إليو

 عد إلى النص كاقرأ قكؿ الشاعر: أحكاـ التمييز كالحاؿ كما بينيما

عرابيا  لاحظ قكؿ الشاعر... الفضمة كا 

 النص كتأمؿ ...عد إلى  صيغ منتيى الجمكع

 عد إلى النص كتأمؿ... جمكع القمة

  تصريؼ الأجكؼ

  اليمزة المزيدة أكؿ الأمر

 تأمؿ قكؿ الشاعر... البدؿ كعطؼ البياف

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  تأمؿ العبارة الآتية، الكاردة في نص طو حسيف... أمػػػػػػػػػػػػػػػا كا 

 إلى النص كاقرأ العبارة الآتية...عد  معاني الأحرؼ المشبية بالفعؿ

، إم  عد إلى النص كتامؿ ىذه العبارة... أم، أمَّ

 تأمؿ ىذه الجمؿ الآتية... كـ، كأم، كذا

 تأمؿ العبارة الآتية الكاردة في النص نكنا التككيد مع الأفعاؿ

عرابيا  عد إلى النص كتأمؿ... ما معانييا كا 

 في الأمثمة الآتية... تأمؿ الأفعاؿ الكاردة تصريؼ الناقص

 ( جدكؿ يمثؿ نشاط "العكدة إلى النص" المثبت في كتاب "المغة العربية كآدابيا.18)



الرافذالنحىيوالصرفيفيخسءاللغةالعربيةكتابمحتىيالفصلالثالث  
 

~ 221 ~ 
 

في كتاب " المغة العربية كآدابيا" نجد أف المؤلؼ يعتمد ىذا النشاط، لكنو يعززه بأسئمة كاضحة ف

منو "المشكؽ" ك"الجديد"، كلبياف ذلؾ نقؼ عمى  كمحددة، أك بتييئة المتعمـ لمدرس، كىذا ما خلا

 :1المثاؿ الآتي

  
ففي ىذا المثاؿ نلاحظ أنو قبؿ إيراد نشاط العكدة إلى النص، يتـ طرح أسئمة تتعمؽ بمكضكع  

 الدرس لمفت اىتماـ المتعمـ لجك الدرس.

  2أما المثاؿ المكالي

 
ئة المتعمـ لجك الدرس، كذلؾ مف خلاؿ فنلاحظ أنو قبؿ إيراد، نشاط العكدة إلى النص تـ تيي

ربط الدرس السابؽ )الجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب( بالدرس الجديد )الجمؿ التي لا محؿ 

 ليا مف الإعراب(.
                                                           

1
 .633دراجً سعٌدي، وآخرون، اللؽة العربٌة وآدابها، ص:  - 

2
 .17جً سعٌدي، وآخرون، اللؽة العربٌة وآدابها، ص: درا - 
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 نشاط الييكمة: .2

ىك عبارة عف نشاط ىدفو ربط الخبرة القديمة بالمعرفة الجديدة،حيث أنو يستدعي تذكر  

كىي أنشطة تظير في بداية التعمـ مف خلاؿ » ؛ التعممات السابقة لربطيا بالتعممات الجديدة

، كيتجسد ىذا «1مساعدة التمميذ عمى مكضعة التعممات الجديدة في علاقتيا بالبنية القديمة

 (.تعممتبفقرة) كتب المغة العربية المقررة ليذه المرحمة  في النشاط 

نو يحتكم عمى نشاط الييكمة، مف خلاؿ أمف خلاؿ  الاطلاع  عمى كتاب "المشكؽ"  يتضح   

(، يتـ تذكير المتعمـ بأدكات جزـ الفعؿ  فقرة )تعممت(، ففي درس)الفعؿ المضارع المجزكـ

نفسو في درس )رفع الفعؿ المضارع كنصبو(، حيث المضارع، لربطيا بالدرس الجديد. كالأمر 

يتـ الانطلاؽ مف معرفة المتعمـ السابقة، التي تتعمؽ بحالة رفع  كنصب الفعؿ المضارع. كقد 

تعممت أف الفعؿ المضارع يككف مرفكعا إذا تحرر مف النكاصب كالجكازـ »جاء نصيا في الآتي 

، فقبؿ «2تقدمو أحد الحركؼ الناصبة كمف ما يكجب بناؤه. كأف الفعؿ المضارع ينصب متى

 التطرؽ لمدرس يتـ ربطو مع التعممات السابقة التي تتلاءـ معو.

كنشاط الييكمة الذم تمثمو فقرة )تعممت( يتضح أف في ىذه السنة مف مرحمة التعميـ الثانكم  

ممة الإسمية درس  الجقد تمثؿ تعزيزا لما تـ تناكلو في السنكات السابقة. فلا شؾ مف أف المتعمـ 

كعناصرىا، كالجممة الفعمية كعناصرىا، ككذا التكابع،ىذا فيما يخص النحك. أما الصرؼ فقد 

                                                           
1
 .022المقاربة بالكفاءات، علً آٌت أوشان، ص:  - 

2
 .20حسٌن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 
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درس أنكاع الفعؿ مف حيث دلالتو الزمنية، كمف حيث التجريد كالزيادة، كما أنو تناكؿ 

 المشتقات؛ فميذا جاء نشاط )تعممت(، لتعزيز التعممات السابقة كلربطيا بالدرس الجديد.

ذلؾ الحاؿ بالنسبة لكتاب "الجديد" فنجده يربط مكضكع )البناء كالإعراب في الأسماء( بالكممة ك

المعربة كالمبنية، لتؤسس ىذه الخبرة مف ىذا الدرس، لمدرس اللاحؽ، كالمتمثؿ في درس )البناء 

كالإعراب في الأفعاؿ(. كفي درس)التعجب( يذكره بأسمكب التعجب، كفي درس )أفعاؿ المدح 

لدـ(، يذكره بصيغة المدح "نعـ"، ك يذكره بصيغة الدـ "بئس". كفي درس الاختصاص يذكره كا

بدرس الفعؿ اللازـ كالمتعدم لأف الفعؿ المتعدم يتعمؽ بمكضكع الدرس.كفي كؿ مف درس 

(، فيذكره في  ، ككأفَّ ، أفَّ (، ك)تخفيؼ إفَّ ( ك )مكاضع فتح ىمزة إفَّ )مكاضع كسر ىمزة إفَّ

(، ثـ الدرس الأكؿ  (،  ثـ يطرح السؤاؿ: متى يجب كسر ىمزة )إفَّ ( ك)أفَّ بػالاختلاؼ بيف )إفَّ

(، لتؤسس ىذه  ( مؤسسا لدرس )مكاضع فتح ىمزة إفَّ يجعؿ مف درس )مكاضع كسر ىمزة إفَّ

.) ، كأفَّ ، أفَّ  الخبرة لمدرس اللاحؽ المتمثؿ في )تخفيؼ إفَّ

ت النحكية كالصرفية مف خلاؿ نشاط الييكمة، فمف خلاؿ ىذه الأمثمة يتضح الترابط بيف الخبرا

يقكـ المؤلؼ بربط النشاط كالملاحظ أف ىذا النشاط يربط الخبرات القديمة بالجديدة، كحيف الربط 

، ككاف مف الأفضؿ لك الربط عمى أسئمة تكفر يلا أخرل كتارة  ،أسئمة تجذب انتباه المتعمـبتارة 

لأف السؤاؿ يخمؽ نكعا مف  ؛المعرفة السابقة بسؤاؿمـ بالمتعكر يتذأف يتـ عزز ىذا النشاط بعد 

الاضطراب كالصراع المعرفي عند المتعمـ، مما يدفعو إلى المحاكلة كالبحث كالاطلاع كيشد 

 انتباىو لتتبع سيركرة الدرس.
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كفي كتاب "المغة العربية كآدابيا" تتضاءؿ نسبة ىذا النشاط، إذ يتكفر في الدركس الآتية:    

حركؼ الجر( عمى أساس أف المتعمـ تعرؼ عمى حركؼ الجر في السنكات السابقة )معاني 

فيتـ تذكيره بيا قبؿ التطرؽ لمعانييا، ككذلؾ الأمر بالنسبة لدرس)معاني حركؼ العطؼ(، فقد 

سبؽ لممتعمـ أف تعرؼ عمى حركؼ العطؼ، أما درس)الجمؿ التي لا محؿ ليا مف الإعراب( 

س السابؽ ليا عمى )الجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب(، كمف منطمؽ فقد تعرؼ المتعمـ في الدر 

أف المتعمـ قد تعرؼ عمى الحاؿ كالتمييز في السنة الأكلى تـ إثبات نشاط )تعممت( في 

درس)أحكاـ التمييز كالحاؿ كما بينيما مف فركؽ(، كعمى أساس أف المتعمـ تعرؼ عمى 

ة الفعمية تـ إثبات ىذا النشاط في درس )الفضمة العناصر الأساسية في الجممة الفعمية كالجمم

عرابيا(، ككذلؾ الأمر بالنسبة لدرس)تصريؼ الأجكؼ(، فالمتعمـ سبؽ لو كأف تعرؼ عمى ىذا  كا 

الدرس، كفي درس)لك، لكلا، لكما( تـ إثبات النشاط لأف المتعمـ سبؽ لو كأف تعرؼ عمى أدكات 

مَّا(، كمف منطمؽ أف المتعمـ تعرؼ عمى الشرط الجازمة، لتؤسس ىذه الأدكات لدرس )أمَّ  ا، كا 

الأحرؼ المشبية بالفعؿ، تـ تذكيره بيا في درس )معاني الأحرؼ المشبو بالفعؿ(، كفي درس 

( تـ تذكير المتعمـ بأنكاع الجمكع التي يعرفيا، كفي درس )تصريؼ الجمعي )اسـ الجنس

سبؽ لممتعمـ أف تمقاىا في السنكات المفيؼ( تـ تذكير المتعمـ بنكع الفعؿ الأجكؼ كىي معرفة 

 السابقة.

سبعة تكفر في يدرسا، كلـ ثمانية كعشريف  درسا مف أصؿ في أحد عشرىذا النشاط  فقد تكفر 

درسا، كمرد ذلؾ أف الدركس التي لـ يتكفر فييا نشاط )تعممت(، ىي دركس جديدة عمى  عشر
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لمضاؼ إلى ياء المتكمـ(، )نكف المتعمـ، فنجد )الإعراب التقديرم(، )إعراب المعتؿ(، )ا

الكقاية(، )إذا، إذ، إذف، حينئد(، )الجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب(، )إعراب المسند كالمسند 

إليو(، )صيغ منيى الجمكع(، )جمكع القمة(، )البدؿ كعطؼ البياف(، )اسـ الجنس الإفرادم 

، إمٍ(، )كـ، كأم، كذا (، )نكف التككيد مع الأفعاؿ(، )ما كالجمعي(، )مكازيف الأفعاؿ(، )أم، أمُّ

عرابيا(، )الناقص(.  معانييا كا 

إلا أف المؤلؼ غيب نشاط  فعمى الرغـ مف أف المتعمـ قد تعرؼ عمى الإعراب التقديرم،  

فكاف مف الضركرم إدراج نشاط تعممت في إعراب المعتؿ الأخر؛ لأف إعراب المعتؿ  "تعممت"، 

م. الأمر نفسو بالنسبة لدرس )البدؿ كعطؼ البياف(، الآخر يتأسس عمى الإعراب التقدير 

فالمتعمـ سبؽ لو كأف تعرؼ عمى البدؿ، فمماذا لـ يكرد المؤلؼ نشاط)تعممت( في ىذا الدرس؟ 

كذلؾ الأمر بالنسبة لدرس الناقص، مف المؤكد أف المتعمـ سبؽ لو كأف تعرؼ عمى الفعؿ 

تت )تعممت( في )تصريؼ الأجكؼ(، كلـ الناقص، كما تعرؼ عمى الفعؿ الأجكؼ، فمماذا أثب

 تثبت في درس )الناقص(؟

 نشاط الاكتشاؼ:. 3

 ،«1كؿ نشاط يترتب عنو تعمـ جديد، نشاط ييـ تعممات منتظمة»يتمثؿ نشاط الاكتشاؼ في   

فيك عبارة عف نشاط اليدؼ منو أف يكتشؼ المتعمـ أحكاـ القاعدة بنفسو، كيعزز ىذا النشاط  

بجممة مف الأسئمة التي تقكد المتعمـ إلى إجراء مجمكعة مف العمميات العقمية، المتمثمة في 

                                                           
1
 .023المقاربة بالكفاءات، علً آٌت أوشان، ص:  - 
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صؿ البحث كالاكتشاؼ، كالمكازنة بيف الكممات، كالجمؿ، كالأمثمة ثـ الربط بيف نتائج المكازنة لمك 

 إلى اكتشاؼ أحكاـ القاعدة بنفسو.

 كيعتبر ىذا النشاط مرتكز درس القكاعد النحكية كالصرفية؛ لأنو يقكد إلى بناء أحكاـ القاعدة.

 جاءت في كتب المغة العربية ليذه المرحمة:، جذكنكرد ىنا نما

 1المثاؿ الآتي يمثؿ نشاط الاكتشاؼ في كتاب "المشكؽ"

 
)المبتدأ كالخبر( قائـ عمى مجمكعة مف الأسئمة التي تدفع المتعمـ فنشاط الاكتشاؼ مف درس 

 لاكتشاؼ أحكاـ القاعدة.

 2المثاؿ الآتي يمثؿ نشاط الاكتشاؼ مف كتاب "الجديد"

                                                           
1
 .20لٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص: حسٌن شلوؾ، أحسن ت  - 

2
 .016أبو بكر الصادق سعد الله، الجدٌد فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 
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( يتضمف مجمكعة مف الأسئمة التي  فيتضح أف نشاط الاكتشاؼ مف درس)مكاضع فتح ىمزة أفَّ

اكتشاؼ أحكاـ القاعدة، كما يحتكم عمى نمادج إعرابية تكجو المتعمـ لمملاحظة، كالمكازنة، ثـ 

 كما ىك مكضح في المثاؿ أعلاه.

 :1كالمثاؿ الآتي يمثؿ نشاط الاكتشاؼ مف كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة

 

                                                           
1
 .060دراجً سعٌدي وآخرون، اللؽة العربٌة وآدابها، ص:  - 
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الأمثمة السابقة، يتضح أف ىذا النشاط يقكـ عمى مجمكعة مف الأسئمة التي  فكما ىك مكضح في

، كالمكازنة بيف الكممات، كالأمثمة، ثـ ربط نتائج المكازنة لاكتشاؼ أحكاـ تكجو المتعمـ لمتحميؿ

 الظاىرة النحكية مكضكع الدرس.

 نشاط البناء:. 4

يتجسد ىذا النشاط في بناء أحكاـ القاعدة، كىك عبارة عف نشاط يمي نشاط الاكتشاؼ، كفيو يتـ 

صياغة أحكاـ القاعدة التي اكتشفيا المتعمـ، كيتضمف كؿ الأحكاـ التي تـ التكصؿ إلييا المتعمـ 

 في نشاط الاكتشاؼ. 

مثبتة في كتب المغة العربية " التي جاءت بناء أحكاـ القاعدة" ة عمى نشاطمثمتي إيراد أكفي الآ

 مف ىذه المرحمة.
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:1مف كتاب "المشكؽ" مثاؿ

 
فمف خلاؿ المثاؿ يتضح أنو تـ استبداؿ مصطمح القاعدة بمصطمح "بناء أحكاـ القاعدة"، أم أف 

أحكاـ القاعدة يتـ بناؤىا استنادا لنشاط الاكتشاؼ الذم تكصؿ فيو المتعممكف إلى أحكاـ 

 النشاط تيديبيا كتنظيميا. القاعدة، فيعاد في ىذا

 :2مثاؿ سنة الثانية مف كتاب  "الجديد"

                                                           
1
 .062ً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص: حسٌن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق ف - 

2
 .072أبوبكر الصادق سعد الله، كمال خلفً، مصطفى هواري، الجدٌد فً النصوص والأدب والمطالعة، ص:  - 
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كنشاط "بناء أحكاـ القاعدة" مف كتاب "الجديد" يأخد نفس الشكؿ الذم أخذه ىذا النشاط مف 

 كتاب "المشكؽ"، بحيث إنو يحتكم عمى كؿ الأحكاـ التي تـ اكتشافيا في النشاط السابؽ،
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العربية كآدابيا" فيظير كجكد ىذا النشاط لكف دكف إعطائو أىمية كما أما بالنسبة لمكتاب" المغة 

 1كرد في كؿ مف "المشكؽ" ك"الجديد"، كالمثاؿ الآتي يبيف ذلؾ

 
 

فبعد أف يتـ اكتشاؼ أحكاـ )نكف الكقاية( يتـ تقديـ الحكـ الذم تـ الكصكؿ إليو، بتحديد  

"بناء أحكاـ القاعدة" ىذا مف جية، كمف ا ككظيفتيا، دكف تنبيو المتعمـ أنو في نشاط يمفيكم

 جية أخرل يظير أف الكاضع يعتمد عمى طريقة التمقيف في تقديـ الدرس النحكم كالصرفي.

يتضح مف خلاؿ ما تـ التطرؽ إليو حكؿ نشاط "بناء أحكاـ القاعدة" أنو يستند إلى نشاط  

 افو في النشاط السابؽ.يب، ما تـ اكتشذالاكتشاؼ، بحيث يعمؿ ىذا النشاط عمى تنظيـ كتي

كقد تكفر كؿ مف كتاب "المشكؽ" ك"الجديد" عمى ىذا النشاط،  في حيف ظير عدـ اىتماـ   

المؤلؼ في كتاب "المغة العربية كآدابيا" بيذا النشاط مما يدؿ عمى أنو يعتمد عمى منيجية 

عممي، فقد أثبتت التمقيف، كىذا ما لا يجب تكفره في تقديـ أنشطة النحك كالصرؼ في الفعؿ الت

الكثير مف الدراسات التي تطرقت إلى مكضكع تيسير تعميـ النحك عقـ ىذه الطرائؽ القائمة عمى 
                                                           

1
 .26دراجً سعٌدي وآخرون، اللؽة العربٌة وآدابها، ص:  - 
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التمقيف في تمثؿ الدرس النحكم كالصرفي في لغة المتعمـ، كما أف المنظكمة  التربكية تعتمد 

 المقاربة بالكفاءات التي تحث عمى الطرائؽ التفاعمية.

 نشاط التقويـ:. 5

يقؼ ىذا النشاط عمى التقكيـ النيائي الذم يطمؽ عميو اسـ التطبيؽ أك التدريبات المغكية   

كالتي تككف عقب نياية كؿ درس، قصد تدريب المتعمميف عمى أحكاـ القاعدة التي تـ التكصؿ 

 إلييا، ككذا التعرؼ عمى مدل قدرتيـ عمى استثمار أحكاـ الدرس في إنجاز ىذه التماريف.

كفي كتب المغة العربية المقررة لمرحمة التعميـ الثانكم يتجسد ىذا النشاط في "إحكاـ مكارد   

المتعمـ كضبطيا" كيعتبر ىذا المصطمح بديلا لما كاف يطمؽ عميو بالأعماؿ التطبيقية في 

المقاربات السابقة فاستبداؿ مصطمح التطبيؽ بإحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا يتعمؽ بما أقرتو 

نحك الإدماج، التطبيقية ممارسة المتعمـ تعمؿ عمى تكجية اربة بالكفاءات، ذلؾ أنيا المق

مكانتاه في كضعيات معقدة. كالتي تظير  كالإدماج يتطمب مف المتعمـ أف يجند كيسخر مكارده كا 

مدل تحكـ المتعمـ عمى قدرتو عمى تجنيد مختمؼ مكارده كدمجيا حتى يبني كفاءتو. فإحكاـ 

بنائيا لدل المتعمـ إلى ـ يسعى إلى تشكيؿ الكفاءة التي تسعى أنشطة المغة العربية  مكارد المتعم

 .1نو أف يعزز الكفاءةأفيذا النشاط مف ش

كيتـ تشكيؿ ىذه الكفاءة مف خلاؿ تفاعؿ المتعمـ في الفعؿ التربكية مع المعارؼ كالمعارؼ   

.  2دلالة، ليبيف تمكنو مف الكفاءةالفعمية حيث يعمؿ المتعمـ عمى تسخيرىا في كضعيات ذات 

                                                           
1
 .02اب السنة الأولى من التعلٌم الثانوي العام والتكنولوجً، ص: ٌنظر حسٌن شلوؾ، محمد خٌط، دلٌل أستاذ اللؽة العربٌة الخاص بكت - 

2
 .62ٌنظر منهاج السنة الأولى، ص:  - 
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ككجد ىذا النشاط عقب نياية كؿ درس مف دركس النحك كالصرؼ في الكتاب المدرسي. قصد 

 إحكاـ ىذه المكارد كضبطيا. 

 كينقسـ ىذا النشاط إلى ثلاثة مجالات؛

حكاـ مكارد المتعمـ في مجاؿ "مجاؿ المعارؼ"يطمؽ عمى المجاؿ الأكؿ اسـ  ؛ أم ضبط كا 

اختبار مبادئ المعمكمات التي يتكافر »رؼ. كيأتي ىذا المجاؿ في صيغة أسئمة تيدؼ إلى المعا

عمييا المتعمـ حكؿ مكضكع الدرس، كيقؼ ىذا المجاؿ عمى أدنى مستكيات التفكير، كيأتي في 

، فيي تختبر ما  يحصؿ عميو المتعمـ مف أحكاـ تتعمؽ بالدرس، «1صيغة: عيف، ميز، استخراج

 تدرجا في  ما يتطمبمسـ بالبساطة، مما يجعميا غير كافية لبناء الكفاءة.  كىي أسئمة تت

، كفي ىذا المجاؿ يطمب مجاؿ المعارؼ الفعمية"عمى المجاؿ الثاني "كيطمؽ           الأسئمة.

مف المتعمـ إبراز قدرتو في استثمار مكتسباتو في كضعيات تتصؼ بالصعكبة مقارنة بكضعيات 

تقؼ الإجابة عف أسئمة ىذا المجاؿ عمى ميارة الاستعماؿ أم القدرة عمى مجاؿ المعارؼ. حيث 

تطبيؽ الأحكاـ التي تكصؿ إلييا في لغتو المنطكقة كالمكتكبة، بحيث تتجاكز مستكل الفيـ إلى 

كبنجاح التمميذ في التعامؿ مع أسئمة ىذا المجاؿ يككف »... مستكل التطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب 

ة فيمو لمكضكع الدرس، كبفيمو ىذا يككف قد كسع مف حجـ مكارده القبمية قد برىف عمى حقيق

 «.2كبالتالي حجـ كفاءتو

                                                           
1
 .06ٌنظر حسٌن شلوؾ، محمد خٌط، دلٌل أستاذ اللؽة العربٌة الخاص بكتاب السنة الأولى من التعلٌم الثانوي العام والتكنولوجً، ص:   - 

2
 .02المصدر نفسه، ص:  - 
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حكاـ مكارد إكفي ىذا الجزء مف  "إدماج أحكاـ الدرس"أما المجاؿ الثالث فيطمؽ عميو مجاؿ 

 نتاج فقرة ذات دلالة يكظؼ فييا أحكاـ الدرس، كالمقصكدإالمتعمـ كضبطيا، يطمب مف المتعمـ 

 بفقرة ذات دلالة ىك أف يعالج المتعمـ كضعية فعمية.

 :1كتككف الكضعية ذات دلالة إذا

 تجعؿ المتعمـ يستفيد مف معارفو في معالجة كاقعو المعيف. -

 إذا كاف يشعر بفاعميتيا كجدكاىا في علاج عمؿ معقد. -

كضعية معقدة إذا كانت تسمح لممتعمـ مف أف يميز الفرؽ بيف ما يعمـ مف أجؿ إيجاد حؿ ل-

 كبيف ما لايعمـ.

 إذا كانت تسمح بتفعيؿ مكارد مختمؼ المكاد. -

 يالتركيب ، المستكلكمجاؿ إدماج أحكاـ الدرس يقؼ عمى أحكاـ مستكيات المجاؿ المعرفي 

تتجسد في ىذا النكع ممف الأسئمة كما  ء الرأم مع التعميؿ.بدايتجمى مف خلالو إ الذم يكالتقكيم

مف خلاؿ القيـ التي  لممتعمـ تنمية الجانب الكجدانيكيتـ مف خلالو  الكتابية.ميارة المتعمـ 

 .  2تحمميا

فإدماج أحكاـ الدرس، يسمح لممتعمـ بأف يبرىف عمى أنو قادر عمى تسخير مختمؼ مكتسباتو  

جرائية كمف ثمة تعطي لمعممية التعميمية معنى خاص.  كيعتبر ىذا المجاؿ  بصكر فعالة كا 

                                                           
1
وآدابها، شعبة  اللجنة الوطنٌة للمناهج، مدٌرٌة التعلٌم الثانوي، مشروع لوثٌقة المرافقة لمنهاج السنة الثانٌة من التعلٌم الثانوي، )اللؽة العربٌةٌنظر  - 

 .2، ص: 6112الآداب والفلسفة، اللؽات الأجنبٌة، الجزائر، جانفً 
2
، مشروع لوثٌقة المرافقة لمنهاج السنة الثانٌة من التعلٌم الثانوي، )اللؽة العربٌة وآدابها، شعبة ٌنظر اللجنة الوطنٌة للمناهج، مدٌرٌة التعلٌم الثانوي - 

 .2، ص: 6112الآداب والفلسفة، اللؽات الأجنبٌة، الجزائر، جانفً 



الرافذالنحىيوالصرفيفيخسءاللغةالعربيةكتابمحتىيالفصلالثالث  
 

~ 235 ~ 
 

ة لممكارد التي اكتسبيا المتعمـ مف خلاؿ الدرس تمييدا لتجنيدىا في مكاقؼ أكثر كضعية جزئي

 .  1تعقيدا

حكاـ مكارد    مف خلاؿ الحديث عمى نشاط التقكيـ النيائي يتضح أف اليدؼ منو ىك ضبط كا 

بأسئمة تتعمؽ بمجاؿ المعارؼ ء المتعمـ، بشكؿ متدرج مف السيؿ إلى الصعب، بحيث يتـ البد

يدؼ مستكيات دنيا مف المجاؿ المعرفي، ثـ مجاؿ المعارؼ الفعمية التي تستيدؼ التي تست

إدماج  ؿمستكيات أعمى مف المجاؿ المعرفي تقؼ عمى التطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب. كيقؼ مجا

أحكاـ الدرس عمى قمة ىرـ مستكيات المجاؿ المعرفي، كالتي يطمب فييا مف المتعمـ إنتاج فقرة 

 ه المتعمقة بأحكاـ الدرس في كضعية جزئية تييئة لمكضعية أكبر تعقيدا.يسخر فييا مكاررد

 "إحكاـ موارد المتعمـ وضبطيا" في كتاب "المشوؽ":. 5-1

ـ نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" إلى قسميف، قسـ خاص يتـ في ىذا العنصر تقس

 بالنحك، كقسـ خاص بالصرؼ، كفي الآتي تفصيؿ ذلؾ:

 موارد المتعمـ وضبطيا" الخاصة بالنحو:. "إحكاـ 5-1-1

لمكقكؼ عمى ىذا النشاط تـ اعتماد الجدكؿ الآتي، بحيث تـ الاستناد إلى جممة الآسئمة   

كالتي ضمت أسئمة مجاؿ المعارؼ، كأسئمة  الخاصة بقسـ النحك كالمثبتة في كتاب "المشكؽ" ،

مجاؿ المعارؼ الفعمية، ك أسئمة إدماج أحكاـ الدرس، كفي الآتي بياف تكرار أسئمة كؿ مجاؿ 

 مع نسبو المئكية:

                                                           
1
 .2السنة أولى، ص:  ٌنظر اللجنة الوطنٌة للمناهج، المجموعة المتخصصة لمادة اللؽة العربٌة، مشروع الوثٌقة المرافقة لمنهاج - 
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 النسبة المئوية تكرارات الأسئمة المجاؿ

 %22،91 11 المعارؼ

 %50 24 المعارؼ الفعمية

 %27 13 إدماج أحكاـ الدرس

 %100 48 المجمكع

 ( جدكؿ يمثؿ تكرار الأسئمة المثبتة في كتاب "المشكؽ" كنسبيا المئكية.19)      

سؤالا مف  ثمانية كأربعيفبمغ مجمكع أسئمة النحك في كتاب المشكؽ كما ىك مبيف في الجدكؿ 

كقد جاءت ىذه الأسئمة مكزعة   %66،67سؤالا؛ أم بنسبة قدرت بػ  اثنيف كسبعيف أصؿ 

 عمى:

 %22،91أم بنسبة قدرىا  أحد عشر سؤالا المعارؼ بػتكرارمجاؿ 

 %50سؤالا أم بنسبة  بتكرار أربعة كعشريفكمجاؿ المعارؼ الفعمية 

 %27،09سؤالا أم بنسبة  ثمانية عشر سؤالاكمجاؿ إدماج أحكاـ الدرس بتكرار 

 كقد جاءت أسئمة مجاؿ المعراؼ متنكعة بيف:

أسئمة، جاءت مف حيث الصياغة متنكعة ستة ف الأسئمة بػتجسد ىذا النكع م: .أسئمة التعييف1

عيف المفعكؿ لأجمو فيما يأتي: قاؿ ابف »بيف عيف لكحدىا، مثؿ ما كرد في المثاؿ الآتي: 

 زيدكف: 

 بنتـ كبنا فما ابتمت جكانحنا   شكقا إليكـ كلا جفت مآقينا
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 «.1افعؿ الخير حبا لمخير لا رغبة في الشيرة...  -

 أك عيف مع مطمب آخر، مثؿ ما كرد في السؤاؿ الآتي: 

عيف المبتدأ كالخبر مبينا نكع كؿ منيما فيما يأتي: مجمس عمـ خير مف عبادة شير_ انتظار »

 «2الفرج عبادة_ خير الكلاـ ما كاف قميمو يغنيؾ عف كثيره...

رج فقط مثؿ استخرج أسئمة، كقد جاءت بيف استخثلاثة ىذا النكع بػميثؿ  .أسئمة الاستخراج:2

حركؼ النصب كالأفعاؿ المنصكبة. أك استخرج مع مطمب آخر، مثؿ ما كرد في السؤاؿ الآتي: 

استخرج الأفعاؿ الناقصة فيما يأتي كعيف اسميا كخبرىا: قاؿ أحد الحكماء: لا تطمب حاجتؾ »

 «3ممف كاف كذابا. فإنو يقربيا لؾ بالقكؿ كيبعدىا عنؾ بالفعؿ...

 سئمة "ميز" ك"بيف" بتكرار سؤاؿ كاحد لكؿ نكع.بينما جاءت أ

يتضح أف أسئمة مجاؿ المعارؼ تتسـ بالبساطة، بحيث تعمؿ عمى تييئة المتعمـ إلى الأسئمة 

الأخرل، كما يتضح أنيا تقؼ عمى مستكل الفيـ مف مستكيات المعرفة؛ أم أنيا تعمؿ عمى 

فية، كىذا مف شأنو أف يجعؿ ىذه اختبار المتعمـ في المستكيات الدنيا مف مستكيات المعر 

 الأسئمة تتسـ بالتدرج في طرح الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب.

كتميزت أما أسئمة مجاؿ المعارؼ الفعمية، كالتي جاءت بنسبة أكبر مقارنة بالمجالات الأخرل، 

 مف حيث الشكؿ بيف:ىذه الأسئمة بالتنكع 

                                                           
1
 .002حسن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 

2
 .23المصدر نفسه، ص:  - 

3
 .62المصدر نفسه ص:  - 
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قدـ إلى الطالب نص محدكفة بعض كمماتو ي»كفي ىذا النكع مف الأسئمة .أسئمة مؿء الفراغ:1

 « 1كفؽ نظاـ معيف، ثـ يكمؼ الطالب بأف يملأ الفراغات التي أحدثيا حدؼ ىذه الكممات

أسئمة، حيث ييدعى المتعمـ إلى إكماؿ عبارة، أك كضع حرؼ في المكاف  أربعةكجاءت بتكرار 

 ضع حرؼ النصب المناسب في المكاف الخالي:» الخالي، أك بإتماـ بعبارة مثؿ السؤاؿ الآتي

لا تدخمكا الجنة...تؤمنكا، كلا تؤمنكا حتى تحابكا/ أتنيى عف قبيح...تفعمو؟ ليس العطاء مف 

 «2ا لديؾ قميؿ...الفضكؿ سماحة...تجكدكا كم

كتقؼ ىذه الأسئمة عمى مطالبة المتعمـ بإدخاؿ ظاىرة مف الظكاىر  .أسئمة التحويؿ:2

. كجاءت بتكرار عمى الجممة المدركسة عمى الجمؿ، ثـ الكقكؼ عمى التغييرات التي طرأت

عت اشرح البيت الآتي شرحا أدبيا، ثـ حكؿ الن»أسئمة، كمف ىذه الأسئمة المثاؿ الآتي:  أربعة

 المفرد إلى جممة:

 ،«3كلا خير في كد امرئ متمكف    إذا الريح مالت ماؿ حيث تميؿ

فيذا السؤاؿ جاء مركبا يتطمب مطمبيف المطمب الأكؿ يتمثؿ في شرح البيت، كالشرح يقؼ عمى  

مستكل الفيـ مف المستكيات المعرفة، كالمطمب الثاني يتمثؿ في عممية التحكيؿ، كالتي تقؼ 

التطبيؽ مف مستكيات المعرفية حيث إف عممية التحكيؿ تتطمب مف المتعمـ الكقكؼ عمى مستكل 

 عمى القاعدة المدركسة حتى يتسنى لو معرفة كيفية التحميؿ.

                                                           
1
 .223، ص: 6102، 0رجاء محمود أبو علام، تقوٌم التعلم، دار المسٌرة، ط - 

2
 .33محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص: حسن شلوؾ، أحسن تلٌلانً،  - 

3
 .036حسن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 



الرافذالنحىيوالصرفيفيخسءاللغةالعربيةكتابمحتىيالفصلالثالث  
 

~ 239 ~ 
 

أدخؿ كؿ جممة مما يأتي فعلا ناقصا كغير ما يجب تغييره: الفارس شجاع في »المثاؿ الثاني: 

متلازماف في السفر_ الصحراء بحر مف  اقتحاـ الخطكب_ الجباف منبكذ مف قكمو_ الرجلاف

 ، فيذا السؤاؿ يقؼ عمى مستكل التطبيؽ مف مستكيات المعرفة.«1الرماؿ...

: كفي ىذا النكع مف الأسئمة يطمب مف المتعمـ تحديد الكظيفة الإعرابية لكممة، .أسئمة الإعراب3

أنكاع؛ جزئي خاص يطمب فيو مف المتعمـ  ةأك حرؼ، أك جممة.  كيأتي ىذا الإعراب في أربع

إعراب كممات معينة مف نص محدد انطلاقا مف القاعدة التي درسيا. أما إذا طمب مف المتعمـ 

إعراب كممات معينة مف عبارات عمى جميع الأبكاب النحكية فإنو يسمى إعرابا جزئيا عاما. 

متعمـ بإعراب جممة تامة، في بالإعراب الكمي الخاص، كفيو يطالب ال ثكيسمى النكع الثال

مكضكع معيف مف المكاضيع التي تمت دراستيا، أما إذا طمب مف المتعمـ إعراب جمؿ تامة 

 . 2اعام اكمي اإعرابا كاملا يتضمف جميع ما درسو المتعمـ في النحك فإنو يسمى إعراب

رح البيت أكلا ثـ أسئمة. كالمثاؿ الآتي: طمب مف المتعمـ ش ثلاثةكجاءت أسئمة الإعراب بتكرار 

الكقكؼ عمى إعرابو إعراب كممات، فيك إعراب جزئي خاص، كنلاحظ أنيا تضمنت مطمبيف 

أم أف السؤاؿ جاء مركبا كليس بسيطا، تقؼ عمى مستكل الفيـ كالتحميؿ، الفيـ مف خلاؿ شرح 

مف خلاؿ البيت، تمييدا لعممية الإعراب، ذلؾ أف الإعراب يقؼ عمى فيـ المعاني أكلا، كالتحميؿ 

 الكقكؼ عمى عممية الإعراب، لأف المتعمـ يقكـ بعممية تحميؿ الجممة لكي يتسنى لو إعرابيا.

                                                           
1
 .62المصدر نفسه، ص:  - 

2
 .620ٌنظر محمد صالح سمك، فن التدرٌس للتربٌة اللؽوٌة، دار الفكر العربً، ص:  - 
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كتعنى ىذه الأسئمة بمطالبة المتعمـ بتركيب جملا أك فقرة مف إنشائو، كذلؾ .أسئمة التركيب: 4

 ة لذلؾ:سؤالا، نكرد أمثم بتكرار اثني عشراستنادا لمظاىرة المدركسة، كجاءت ىذه الأسئمة 

ركب ثلاث جمؿ بحيث يككف المبتدأ صريحا، مؤكلا بالصريح، مشتقا استغنى بمرفكعو عف »

 «.1الخبر

ىات خمس جمؿ يككف فييا التككيد معنكيا »كقد تأتي ىذه الآسئمة في صيغة )ىات( مثؿ 

 «2كلفظيا

مستكيات ككميا تفيد التركيب أم انتاج جمؿ أك فقرة مفيدة، كىي تمس مستكل التركيب مف 

المجاؿ المعرفي، كمستكل الاستجابة الآلية مف مستكيات المجاؿ الميارم؛ حيث إف ىذا 

المستكل يعنى بػإجراء العمؿ عندما تصبح الاستجابات التي تـ تعمميا اعتيادية... كتيتـ 

نتاجات التعمـ في ىذا المستكل، بميارات الأداء مف مختمؼ الأنكاع  أداءا لا يثير تعبا أك 

 .3ءعنا

نما عمى مطمبيف،  فأسئمة المجاؿ الميارم تتسـ بككنيا أسئمة مركبة لا تقؼ عمى مطمب كاحد، كا 

 كما أنيا تقؼ عمى مستكل التطبيؽ، كمستكل التحميؿ، كمستكل التركيب.

 إحكاـ موارد المتعمـ وضبطيا الخاصة بالصرؼ:. 5-1-2

لخاص بالصرؼ، كقد تـ بناؤه يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" ا

 انطلاقا مف إحصاء تكرارت الأسئمة في كؿ مجاؿ، كتمثمت نتائج الإحصاء في الآتي:

                                                           
1
 .23حسن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 

2
 .022المصدر نفسه، ص:  - 

3
 .676ٌنظر جودت أحمد سعادة، صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة، ص: - 



الرافذالنحىيوالصرفيفيخسءاللغةالعربيةكتابمحتىيالفصلالثالث  
 

~ 241 ~ 
 

 

 النسبة المئوية تكرارات الأسئمة المجاؿ

 %33،33 8 المعارؼ

 %45،83 11 المعارؼ الفعمية

 %20،84 5 إدماج أحكاـ الدرس

 %100 24 المجمكع

 ( جدكؿ يمثؿ تكرار الأسئمة المثبتة في كتاب "الجديد" كنسبيا المئكية.20) 

يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" الخاص بالصرؼ جاء 

 مكزعة عمى:  %33،33 أم بنسبة  أربعة كعشريف سؤالابتكرار 

، كجاءت أسئمة ىذا %33،33أسئمة أم بنسبة  ثمانية بتكرار  : كجاءت.مجاؿ المعارؼ1

 المجاؿ متنكعة بيف:

ميز بيف اسـ الفاعؿ كصيغة » أسئمة،  ك كمثاؿ ليذا النكع ة: بتكرار ثلاثأسئمة التمييز-

 «1المبالغة فيما يأتي: سباؽ_ معتد_ حذر_ حارث_ عالـ_ شاعر_ مقداـ_ شككر

 :  كجاءت ىذه الأسئمة بتكرار سؤاليف.أسئمة التعييف-

استخرج اسـ المفعكؿ مما يأتي: جاء رجؿ إلى عمر بف » مثاؿ أسئمةالاستخراج:-

( مستكر شأنو، مجيكؿ أمره كلو قضية، فأحالو المستشار الذم تكلى )رضي ا﵀ عنوالخطاب

 « 1أمر القضاء، فقضى باجتياده...
                                                           

1
 .023الموجهة، ص: حسن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة  - 
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 كىي أسئمة في عمكميا جاءت بسيطة، ليست مركبة.

 %45،83سؤالا أم بنسبة  أحد عشركجاء ىذا المجاؿ بتكرار  .مجاؿ المعارؼ الفعمية:2

كتقؼ أسئمة ىذا المجاؿ عمى المستكيات العميا مف مستكيات المجاؿ المعرفي، كمستكل التطبيؽ 

 كالتحميؿ كالتركيب. كقد جاءت أسئمة ىذا المجاؿ متنكعة بيف الأسئمة الآتية:

يا يطمب مف المتعمـ صياغة الظاىرة أسئمة، كفي أربعة: كجاءت بتكرار أسئمة الصياغة-

المدركسة مف الكممات أك الأسماء التي تتضمنيا النصكص المقدمة لو. كالملاحظ أف ىذه 

الأسئمة جاءت مركبة بحيث يطمب مف المتعمـ الصياغة ثـ تكظيؼ ما صاغو في جمؿ مفيدة 

استرشد_ أقدـ _  صغ مف الأفعاؿ الآتية، أسماء الفاعميف، كضع كلا منيا في جممة مفيدة:»

 «2انطمؽ_ قاؿ_ استراح_ عمـ_اىتدل _ تصالح_ ساعد

يطمب مف المتعمـ في ىذه الأسئمة تحكيؿ ظاىرة صرفية إلى ظاىرة أخرل.كقد  أسئمة التحويؿ:-

حكؿ الأفعاؿ المجردة فيما يأتي إلى أفعاؿ »تأتي في صيغة سؤاؿ بسيط، أك سؤاؿ مركب. مثؿ

 مزيدة بحيث تستكفي كؿ صيغ الفعؿ الثلاثي المزيد بحرؼ ثـ ضعيا في جمؿ مف إنشائؾ.

كتب_ قاـ_ عظيـ_حسيف_قريب_خرج
3» 

سؤاؿ مركب حيث يطمب مف المتعمـ أف يحكؿ الأفعاؿ المجردة إلى أفعاؿ مزيدة، ثـ تكظيفيا  

 في جمؿ.

                                                                                                                                                                                           
1
 .016المصدر نفسه، ص:  - 

2
 .023المصدر نفسه، ص: - 

3
 .070حسن شلوؾ، أحسن تلٌلانً، محمد القروي، المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ص:  - 
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تقؼ أسئمة ىذا المجاؿ عمى أسئمة الصياغة كالتحكيؿ، كالتي تمس مستكل التطبيؽ، ذلؾ أف  

 كلا العمميتيف تقؼ عمى تطبيؽ أحكاـ الدرس، كما تقؼ عمى مستكل التركيب مف خلاؿ عممية

التكظيؼ التي تعنى بإنتاج جمؿ مفيدة. كما صيغت أسئمة ىذا المجاؿ صياغة مركبة، بحيث 

 تتطمب الإجابة عمى سؤاليف. 

 :"الجديد"في كتاب  "إحكاـ موارد المتعمـ وضبطيا. "5-2

 في كتاب "الجديد": الخاصة بالنحك يمثؿ الجدكؿ الآتي "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا"

 النسبة المئوية الأسئمةتكرارات  المجاؿ

 %27،28 18 المعارؼ

 %46،97 31 المعارؼ الفعمية

 %25،75 17 إدماج أحكاـ الدرس

 %100 66 المجمكع

 ( جدكؿ يمثؿ تكرار الأسئمة النحكية المثتبة في كتاب "الجديد" كنسبيا المئكية.21)   

 كاحد كتسعيفسؤالا مف أصؿ  ستة كستيفبمغ مجمكع أسئمة النحك كما ىك مبيف في الجدكؿ 

 . كقد جاءت ىذه النسبة مكزعة عمى:%72،52سؤاؿ، أم بنسبة قدرىا 

 %27،28سؤالا أم بنسبة  ثمانية عشر: جاء ىذا المجاؿ بتكرار .مجاؿ المعارؼ1

 كتنكعت أسئمتو بيف:
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كيطمب فييا مف المتعمـ أف يعيف الظاىرة المدركسة، كقد جاءت صياغة ىذا  أسئمة التعييف:-

أسئمة. كقد جاءت بصيغة بسيطة يطمب مف المتعمـ  ثمانيةالسؤاؿ إما بػ)عيف( أك)حدد(. بتكرار 

 :تعييف الظاىرة فقط، أك في صيغة مركبة بتعييف الظاىرة، ثـ الكقكؼ عمى السبب، مثؿ

 ثـ بيف لأم سبب منيما أسند:  حدد العامميف كالمتنازع »

آمؿ كأرجك أف تدنك مكدتيا  كما إخاؿ لدينا منؾ تنكيؿ/ صبر كاستعانا با﵀ المؤمناف/ جفكني 

 «1خلاءكلـ أجؼ الأ

 أسئمة التبييف:-

في ىذه الأسئمة يطمب مف المتعمـ الكقكؼ عمى سبب الذم أدل إلى الظاىرة، كذلؾ بغرض 

 ثمانيةاختبار مستكل الفيـ عند المتعمـ كىي أسئمة في عمكميا جاءت بسيطة، جاءت بتكرار 

 أسئمة.

 أسئمة الاستخراج:  -

 ثلاثةءت بتكرار كيطمب في ىذا النكع مف الأسئمة استخرج الظاىرة المغكية المدركسة، كقد جا

أسئمة، كىي في مجمميا أسئمة بسيطة تتطمب الإجابة عمى سؤاؿ كاحد. كمثاؿ ذلؾ السؤاؿ 

 استخرج المنادل المرخـ كاضبط آخره بالشكؿ:»الآتي: 

 «2ـ كاصؿيأبثيف إنؾ قد ممكت فاسجحي   كخذم بحظؾ مف كر 

 أسئمة تتطمب إجابة كاحدة:

                                                           
1
 .612أبوبكر الصادق سعد الله، كمال خلفً، مصطفى هواري، الجدٌد فً الأدب والنوص، والمطالعة الموجهة، ص:  - 

2
 .026المصدر نفسه، ص:  - 
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 «الجمؿ الآتية؟مالذم أكجب إلغاء عمؿ إف كما في »

سؤالا بنسبة قدرىا  بتكرار كاحد كثلاثيف: كجاء ىذا المجاؿ مجاؿ المعارؼ الفعمية-2

46،97%  

 كجاءت أسئمتو مكزعة عمى :

كيطمب في ىذه الأسئمة مف المتعمـ تكظيؼ الظاىرة المدركسة؛ أم تقؼ عمى  أسئمة التركيب:-

سؤالا.  بتسعة عشرجانب الإنتاج، إما انتاج جمؿ أك فقرة، كجاء تكرار ىذا النكع مف الأسئمة 

تنكعت صياغة ىذا السؤاؿ بيف استعماؿ الظاىرة المدركسة بفعؿ )استعمؿ(، كالاتياف بأمثمة 

ة بفعؿ)ىات(، أك مطالبتو بتككيف جمؿ كتكظيؼ الظاىرة المدركسة عمى الظاىرة المدركس

 بالفعؿ)ككف(

ىات مثاليف مف أسمكب الإغراء بحيث يككف الفعؿ فييما »كنكرد المثاؿ الآتي عمى سبيؿ التمثيؿ

 «.1محدكفا كجكبا

، مؿء الفراغ بظاىرة مناسبةفي ىذا النكع مف الأسئمة  يطمب مف المتعمـأسئمة مؿء الفراغ: -

بالبساطة لأنيا تقؼ عمى مطمب كاحد. كما أنيا ت أسئمة، كتتميز سبعة بػكقد جاء ىذا النكع 

تتطمب تطبيؽ أحكاـ الظاىرة المدركسة، كبيذا فيي تمس مستكل التطبيؽ، كنكرد السؤاؿ الآتي 

 أتمـ الفراغ بما يناسب مف مخصكص فيما يمي:»عمى سبيؿ التمثيؿ

 بنا.....نبني صرح الكطف.-1
 حف......ننير لمشباب طريؽ المستقبؿ.ن-2

                                                           
1
 .76المصدر نفسه، ص:  - 
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 «1أنتـ....تدافعكف عف أكطانكـ-3
كيطمب مف المتعمـ في ىذه الأسئمة بتحديد الكظيفة الإعرابية، كقد جاءت  أسئمة الإعراب: -

أسئمة ، كيطمب مف المتعمـ إعراب كممة أك جممة، أك بيتا أك شطرا. كتقؼ أسئمة  أربعةبتكرار 

الإعراب عمى تحميؿ الكممة المراد إعرابيا، بالكقكؼ عمى ما يسبقيا كما يمييا لتحديد المحؿ 

الإعرابي، ليذا فيي تقؼ عمى مستكل التحميؿ مف المستكيات المعرفية. كنكرد عمى سبيؿ 

 «2أعرب: ألػػـ تر أف المرء يشبع بطنو  كناظره فيما ترل ليس يشبع»تيالتمثيؿ السؤاؿ الآ

 نشاط إحكاـ موارد المتعمـ وضبطيا" الخاص بالصرؼ: . 5-2-2

 يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" الخاص بالصرؼ:

 النسبة المئوية تكرارات الأسئمة المجاؿ

 %32 8 المعارؼ

 %40 10 المعارؼ الفعمية

 %28 7 إدماج أحكاـ الدرس

 %100 25 المجمكع

 ( جدكؿ يمثؿ تكرار أسئمة الصرؼ المثبة في كتاب "الجديد" كنسبيا المئكية.22) 

 بػسؤالا أم بنسبة قدرت  25مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف أسئمة الصرؼ جاءت بتكرار

 مكزعة عمى: 27،78%

 % 32أسئمة بنسبة قدرت بػ  8بتكرار.مجاؿ المعارؼ: كجاءت أسئمة ىذا المجاؿ 1
                                                           

1
 .22أبوبكر الصادق سعد الله، كمال خلفً، مصطفى هواري، الجدٌد فً الأدب والنوص، والمطالعة الموجهة، ص:  - 

2
 .     012المصدر نفسه،  - 
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 قد جاءت متنكعة بيف:ك 

كتقؼ ىذه الأسئمة عمى تحديد الظاىرة الصرفية المدركسة كجاءت بتكرار .أسئمة التعييف: 1

 سؤاليف فقط.

.أسئمة التبييف، كيطمب مف المتعمـ في ىذه الأسئمة أف يقكـ بالكقكؼ عمى تكضيح السبب 2

أسئمة. كنكرد  عمى سبيؿ التمثيؿ  أربعةلصرفية، كجاءت بتكرار الذم أدل إلى حدكث الظاىرة ا

بيف سبب كؿ جمع مما يأتي مع ذكر السبب: الكراسي، الطاكلات، الفرس، »السؤاؿ الآتي: 

 «1البرتقاؿ، الرسؿ، الطمبة، العصافير، المبدعكف

فعاؿ استحرج مصادر الأ»كجاءت أسئمة الاستخراج، بسؤاؿ كاحد ممثمة في السؤاؿ الآتي:

الثلاثية ثـ دؿ عمى كزنيا كفعميا: أحمد ا﵀ حمدا كثيرا عمى أني لست مف خصكـ الشعر الحر 

كلكف مف حؽ الشعراء أف يدفعكا عف أنفسيـ الجكٍار ميما يكف مصدره كقد كثير الأحذ كالرد بدؿ 

 2«ةالتجديد في الشعر، كحكؿ العدكؿ عف الكزف كالقافي

تقؼ عمى تكضيح، أك تعييف أك استخراج الظاىرة الصرفية كىي في جممتيا أسئمة بسيطة   

ي تقؼ عمى مستكل الفيـ مف مستكيات المعرفة، أم مستكل الدنيا.كما أنيا يالمحددة، كليذا ف

 طة في صياغتيا تتطمب الإجابة عف مطمب كاحد. سيجاءت ب

 مجاؿ المعارؼ الفعمية: .2

 كتنكعت أسئمتو بيف: %40أسئمة أم بنسبة  بتكرار عشرجاءت أسئمة ىذه المجاؿ  

                                                           
1
 .072ص، والمطالعة الموجهة، ص: أبوبكر الصادق سعد الله، كمال خلفً، مصطفى هواري، الجدٌد فً الأدب والنو - 

2
 .026المصدر نفسه،  - 



الرافذالنحىيوالصرفيفيخسءاللغةالعربيةكتابمحتىيالفصلالثالث  
 

~ 248 ~ 
 

أسئمة يطمب فييا مف المتعمـ إنتاج جمؿ أك فقرة، بتكظيؼ   بثمانية أسئمة التركيب كالتي قدرت 

ىات ثلاث كممات »أحكاـ الظاىرة الصرفية المدركسة. كنكرد السؤاؿ الآتي عمى سبيؿ التمثيؿ

 «1تشتمؿ عمى إبداؿ، ثـ صغ كؿ كاحدة في جممة مفيدة

 أما كؿ مف أسئمة التحكيؿ كالاستخراج فقد جاءت بتكرار سؤاؿ كاحد لكؿ نكع منيا.

 نشاط "إحكاـ موارد المتعمـ وضبطيا" في كتاب "المغة العربية وآدابيا":. 5-2-3

شكلا مغايرا لما كرد في كؿ مف كتاب "المشكؽ" "المغة العربية كآدابيا" اتخذ التقكيـ في كتاب  

فإذا كاف نشاط إحكاـ مكراد المتعمـ كضبطيا يمي بناء التعممات، أم بعد بناء ككتاب "الجديد"، 

المتعمـ لأحكاـ القاعدة، فإف ىذا النشاط قد غاب في دركس النحك كالصرؼ مف ىذه السنة، فمـ 

تأخد ىذه الخطكة حظيا مف الدرس عمى الرغـ مف أىميتيا في تدريب المتعمميف عمى أحكاـ 

 يؿ كؿ درس بيذه الخطكة. ذى يي القاعدة، فلا بد أف 

ذيؿ كؿ محكر بتقييـ تحصيمي غايتو »فمف خلاؿ الاطلاع عمى كتاب المغة العربية يظير أنو  

إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا كتفعيميا، انطلاقا مف نص متبكع بأسئمة اختبارية، ككضعية أك 

فنشاط إحكاـ «. 2كضعيتيف لإدماج المعارؼ التي تـ تحصيميا في مختمؼ نشاطات المحكر

مكارد المتعمـ جاء بعد نياية كؿ محكر ، فبعد أف تتـ دراسة النصيف الأدبييف بما يتبعو مف 

 ركافد كالنص التكاصمي يتـ تفعيؿ مكارد المتعمـ بكاسطة ىذا النشاط.

                                                           
1
 .621المصدر نفسه، ص:  - 

2
 مقدمة كتاب اللؽة العربٌة السنة ثالثة ثانوي. - 
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يتخد  نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كتفعيميا" مف حيث الشكؿ نمكدج امتحاف شيادة البكالكريا 

غية تييئة المتعمـ لامتحاف الشيادة، كىي عبارة عف نص يتضمف أسئمة البناء الفكرم ك كذلؾ ب

 أسئمة البناء المغكم، ككضعية إدماجية أك كضعيتيف.

كتأتي أسئمة كؿ مف النحك كالصرؼ ضمف أسئمة البناء المغكم. ككذلؾ ضمف الكضعية 

 الإدماجية.

 المغوي:أسئمة النحو والصرؼ في البناء  .5-2-3-1

يمثؿ الجدكؿ الآتي أسئمة النحك كالصرؼ المثيتة في كتاب المغة العربية كآدابيا" كالتي   

تضمنتيا أسئمة البناء المغكم، حيث تـ فيو  ذكر نص السؤاؿ كالمحكر الذم ينتمي إليو مع 

 تحديد المستكل الذم يستيدفو كؿ سؤاؿ.

 نوعو نص السؤاؿ المحور
1 / / 

في النص ماىي دلالاتو  .تكرر حرؼ "ؼ"1 2
 المختمفة، ككيؼ ساىـ في بناء النص؟

.كرد حرؼ الجر "بػ" في النص بعدة معاف. أذكرىا 2
 مدعما إجابتؾ بأمثمة.

. سؤاؿ تحميمي 1
يستيدؼ الكقكؼ عمى 
النص كتحميمو لمعرفة 

المعنى الذم يحممو "ؼ" 
ك"بػ". مع تدعيـ الإجابة 

بمثاؿ أم مستكل 
 التركيب.

3 / / 

يفيد ىذا السؤاؿ التحميؿ، .ماالمعاني التي أفادتيا "إذا" في القصيدة كما 1 4
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سكاء مف حيث الكقكؼ  إعرابيا في نحك قكؿ الشاعر"فإذا ما راح فكرم عبثا"
عمى المعاني التي تفيدىا 

"إذا"، أك مف حيث 
 الإعراب.

5 / / 

6 / / 

7 / / 

 .في النص بدؿ جممة. عينو.1 8
 تجعمكني". أعرب لا 2

. يقؼ السؤاؿ الأكؿ 1
عمى مستكل الفيـ مف 

 خلاؿ تعييف البدؿ.
.يقؼ السؤاؿ الثاني 2

عمى مستكل التحميؿ مف 
خلاؿ الكقكؼ عمى 

 إعراب الجممة
.أساليب الشرط كالتككيد بارزة في النص. مادكرىا 1 9

 في بناء النص؟ دعـ إجابتؾ بأمثمة مف النص.
يستيدؼ ىذا السؤاؿ 

التحميؿ مف مستكل 
خلاؿ الكقكؼ عمى 

المعاني التي أدتيا كؿ 
مف أسمكب الشرط 

كالتككيد، ككذا تدعيـ ما 
تكصؿ إليو المتعمـ 

 بأمثمة.
.ابحث في النص عف)اسـ الجمع( كعمؿ سبب 1 10

 التسمية.
. اشكؿ الجممة الآتية: )ثـ تصدؽ أف الدعكات 2

.يستيدؼ السؤاؿ 1
مستكل التحميؿ بحيث 

يقؼ المتعمـ عمى 
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 كاممة لصناعة منطقة ضغط منخفظ(.
 ىمزة "إف". .ما ىي مكاضع فتح3

 مكاضع اسـ الجمع.
. مف خلاؿ قياـ 2

المتعمـ بعممية ضبط 
الجممة بالشكؿ كالكقكؼ 
عمى تحديد محؿ كؿ 
كممة فالسؤاؿ يستيدؼ 

 التحميؿ.
. يستيدؼ ىذا السؤاؿ 3

 مستكل التذكر.
11 / / 

بالفعؿ المضارع في  .ىؿ يصح إلحاؽ نكف التككيد1 12
 التعبير الآتي: )لا أدرم(.

.ما المعنى الذم أفادتو "ما" في كؿ تركيب مما 2
 يأتي: )مالؾ تبكيف؟(ك) مما تتصكريف؟(

 ؟ أعرب )إذف( في قكؿ نكارة: )كمتى يككف إذف؟ (3

تستيدؼ ىذه الأسئمة 
مستكل التحميؿ مف 
خلاؿ  الكقكؼ عمى 
الجمؿ كتحميميا سكاء 

بتحديد  أتعمؽ الأمر
 معانييا، أك إعرابيا.

( جدوؿ يمثؿ أسئمة النحو والصرؼ المثبة في كتاب "المغة العربية وآدابيا" في قسـ 23) 

 البناء المغوي.

محاكر لـ  ستةمحكرا، فجاءت  اثنا عشرمف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف عدد المحاكر ىك         

تتضمف أسئمة البناء المغكم مكاضيع النحك كالصرؼ، أم أف المحاكر الست الأخرل تضمنت 

سؤالا:  اثني عشرأسئمة البناء المغكم مكاضيع النحك كالصرؼ. حيث بمغ عدد ىذه الأسئمة 
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لمنحك ريف العاشر كالثاني عشر. كعشر أسئمة ضمف المحاك  منيا لمصرؼ كالتي جاءت اثناف

 الآتية: الثاني، كالرابع، كالثامف، كالتاسع، كالعاشر، كالثاني عشر. المحاكر جاءت ضمفكالتي 

تستيدؼ الأسئمة النحكية كالصرفية مستكل التحميؿ كذلؾ مف خلاؿ قياـ المتعمـ بعممية تحميؿ 

النص كتحديد الظاىرة النحكية أك الصرفية التي طيمب منو الكقكؼ عمييا، ثـ تحديد المعاني 

أضافتيا في النص، مثؿ )ما المعاني التي أفادتيا "إذا" في القصيدة؟ تكرر حرؼ "ؼ" في التي 

ة العميقة نيالنص، ما دلالتو المختمفة؟ ككيؼ ساىـ في بناء النص؟(. كىي بيذا أسئمة تمس الب

لمنص، بحيث يتطمب مف المتعمـ قراءة النص القراءة السطحية ثـ تحميمو كالتغمغؿ في كنيو 

 لدلالات التي تحمميا الظاىرة النحكية المستيدفة.لتحديد ا

كيتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف أسئمة الإعراب كالتي تستيدؼ مستكل التحميؿ، قد بمغ عددىا  

ثمانية  أسئمة كىي أسئمة قميمة مقارنة بعدد الدركس المقررة ليذه السنة كالتي بمغ عددىا ثلاثة

دؼ الفيـ كالذم مثمو السؤاؿ الآتي ) في النص درسا. كما تضمنت أسئمة مباشرة تستي كعشريف

 بدؿ عينو( كسؤاؿ آخر يستيدؼ التذكر تمثؿ في)ما ىي مكاضع فتح ىمزة "إف"؟(.

 كمف خلاؿ تحميؿ الجدكؿ يمكف تسجيؿ الملاحظات الآتية: 

يتضح أف الأسئمة لـ تكف شاممة لما جاء في درس النحك كالصرؼ في كؿ محكر، فإذا عممنا  -

درسا في النحك كالصرؼ  ثمانية كعشريفدركس بمعدؿ  ثلاثةكر يتضمف درسيف أك أف كؿ مح

سؤالا مف النحك كالصرؼ أف تجعؿ المتعمـ  اثني عشر ىافكيؼ يمكف ليذه الأسئمة البالغ عدد

 قادرا عمى ضبط كتفعيؿ مكارده؟
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"، ركزت معظـ الأسئمة عمى مستكل التحميؿ، كىك مف المستكيات العميا في صنافة "ب - مكـ

فالكاضع ييدؼ إلى أف يرتقي بالعمميات العقمية لممتعمـ بتجاكز المستكيات الدنيا إلى مستكل 

التحميؿ مف خلاؿ تقصي المعاني التي تضفييا الظكاىر النحكية عمى النص، كبالتالي فيك 

 يتجاكز الأسئمة التقميدية التي تقتصر في غالب الأحياف عمى تحديد الكظيفة الإعرابية.

عمى الرغـ مف أف الكاضع ييدؼ إلى تييئة المتعمـ نفسيا مف خلاؿ نشاط "إحكاـ مكارد  -

المتعمـ كضبطيا كتفعيميا"، إلى امتحاف شيادة البكالكريا، مف خلاؿ الشكؿ الذم أخدتو ىذه 

 الكضعية إلا أف ىناؾ الكثير مف المكاضيع غييبت في ىذه الأسئمة.

أم درس، كغيابيا في الكتاب المدرسي سيؤدم لا محاؿ  خطكة التقكيـ النيائي جد ميمة في -

 إلى إىماؿ عممية التدريب كالتطبيؽ مف طرؼ المعمـ كالمتعمـ.

 مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس: . 5-3

يأتي نشاط إدماج أحكاـ الدرس عقب مجاؿ المعارؼ الفعمية، حيث يعنى الأخير بتدريب   

أك الإتياف بجمؿ تتضمف أحكاـ الظاىرة  المتعمـ عمى تكظيؼ الظاىرة المدركسة في جمؿ

النحكية أك الصرفية المدركسة، أك يتضمف تمرينات تتطمب مف المتعمـ تحديد الكظيفة 

الإعرابية، كىذا يعني أف نشاط "إدماج أحكاـ الدرس" لا يحتكم عمى تكظيؼ الظاىرة أك 

نما يختمؼ فييا نشاط المتعمـ، كبما أف نشاط مجاؿ المعا رؼ الفعمية يتميز بالصعكبة إعرابيا، كا 

في أسئمتو مقارنة بمجاؿ المعارؼ الفعمية، فإنو لابد أف يختمؼ نشاط الإدماج في الصعكبة 

 عنو.
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كلنشاط الإدماج أنكاع منيا الإدماج النيائي كالمرحمي كالجزئي، فالإدماج النيائي يرتبط   

لممتعمـ إدماج الكفايات المرحمية في دراسية، بحيث إنو يتيح البالكفاية المستيدفة خلاؿ السنة 

كضعيات مشكمة تتيح لممتعمـ تجنيد كؿ مكارده التي اكتسبيا خلاؿ سنة دراسية. أما الإدماج 

المرحمي فيرتبط بالكفايات المستيدفة خلاؿ مرحمة معينة مف السنة الدراسية، كالإدماج الجزئي 

ماتو السابقة بالجديدة، كتمكنو مف مـ ربط تعيرتبط بأنشطة البناء كالتدريب، حيث إنيا تتيح لممتعم

تعبئة جزء مف مكارده المرتبطة بالكفاية كاستثمارىا في كضعيات مشكمة تتدرج مف حيث 

 . 1الصعكبة

فنشاط إدماج أحكاـ الدرس ىك عبارة عف إدماج جزئي ييدؼ إلى تجنيد جزء مف مكارد المتعمـ 

رنة بمجاؿ المعارؼ الفعمية، كتتدرج في كاستثمارىا في حؿ كضعيات تتميز بالصعكبة مقا

الصعكبة مقارنة بكضعيات الإدماج المرحمي كالنيائي. فيك يمي نشاط البناء في الدرس النحكم 

كالصرفي، كما يمي نشاط التدريبات المتمثمة في مجاؿ المعارؼ كالمعارؼ الفعمية، كييعنى 

الكفاءة الختامية، لأنيا ىنا مجرد بالتركيز عمى الظاىرة المدركسة كتكظيفيا مف أجؿ تنمية 

كفاءة جزية، ككؿ ما تمكف المتعمـ مف حؿ الكضعية المقدمة لو كمما نمت كفاءاتو الجزئية كتييأ 

 لتحقيؽ الكفاءة المرحمية، ثـ الكفاءة النيائية.

فيك عبارة عف نشاط غايتو الربط بيف العناصر المتصمة كالمنفصمة لتعمؿ في إطار منسجـ 

كؿ إلى تحقيؽ الكفاءة المستيدفة. بحيث إنو ييعنى باستثمار مكتسبات المتعمـ بغية الكص

لتجنيدىا في شكؿ تعبكم مترابط ضمف كضعيات ذات دلالة، مف شأنيا أف تبرز الفائدة مف كؿ 
                                                           

1
 .62، ص: 6112_ ٌنظر عبد الرحمن التومً، منهجٌة التدرٌس وفق المقاربة بالكفاٌات، د د، د ط،  
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، كىذا ما يجعؿ 1تعمـ، كيربط بيف النظرم كالتطبيقي، كيعطي قيمة لممكاد التي تعمميا المتعمـ

ىف المتعمـ ذة بالكفاءات يختمؼ عف التعممات القديمة التي كانت تيدؼ إلى حشك التعمـ بالمقارب

بكـ مف المعارؼ كالمعمكمات، كنجاح المتعمـ فييا مرتبط بمقدرتو عمى استيعاب أكبر قدر 

ممكف منيا، في حيف أف فاعمية المقاربة بالكفاءات مف خلاؿ كضعية الإدماج تسعى إلى 

ثيميا لدل المتعمـ في شكؿ مكارد يستطيع استغلاليا في كضعيات ترسيخ ىذا المعمكمات، كتم

مختمفة، فنجاح المتعمـ في ىذه المقاربة يقؼ عمى مقدرتو في استثمار مكارده لحؿ الكضعيات 

 التي تكاجيو. فالمتعمـ ىك الفاعؿ في ىذه الكضعية.

التطرؽ إلى مكضكع " حيث تـ يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط إدماج أحكاـ الدرس في كتاب "المشكؽ

 الدرس، كربطو بنص الكضعية الإدماجية، كفي الآتي بياف ذلؾ:

 صفحة نص الوضعية موضوع الدرس عنواف النص الوحدة

في الإشادة  1
بالصمح 
 كالسلاـ

جزـ الفعؿ 
 المضارع

 
اكتب فقرة تتحدث فييا عف مزايا 

الحياة في ظؿ السمـ كالكئاـ 
بتكظيؼ ما يناسب مف أدكات 

 الجازمة لفعميف مضارعيفالشرط 

 22ص: 

ظاىرة الصمح  1
كالسمـ في 
العصر 
 الجاىمي

رفع الفعؿ 
المضارع 
 كنصبو

ركب فقرة تتمحكر حكؿ أساليب 
التحصيؿ العممي بتكظيؼ الفعؿ 
المضارع المنصكب بأف مضمرة 

ع لاـ التعميؿ، لاـ الجحكد، فاء م
 السببية/ كاك المعية

ص: 
34. 

                                                           
1
 073-076بالكفاءات، ص: ٌنظر خٌر الدٌن هنً، مقاربة التدرٌس   - 
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كالخبر المبتدأ  الفركسية  2
 كأنكاعيما

اشرح البيت الآتي مبينا سبب 
تفضيؿ الشاعر لمرأم عمى 

الشجاعة بتكظيؼ أحكاـ درس 
 المبتدأ كالخبر.

 الرأم قبؿ شجاعة الشجعاف 
 ىك أكؿ كىي المحؿ الثاني   

 43ص:

الفتكة  2
كالفركسية عند 

 العرب

كانت شجاعة العربي محط  كاف كأخكاتيا
 إعجاب القدماء كالمحدثيف مف

عرب كأجانب. ابحث عف أثر ما 
كتبو ىؤلاء مكظفا الأفعاؿ 

 الناقصة.

 55ص:

لا النافية  الأمثاؿ كالحكـ 4
 لمجنس

ركب فقرة مف إنشائؾ تبرز فييا 
أىمية الجد كالاجتياد في تحقيؽ 
الطمكح كالآماؿ بتكظيؼ "لا" 

 النافية لمجنس.

 72ص: 

باستعماؿ اشرح البيت الآتي  المفعكؿ بو معمـ الأمثاؿ 4
المفعكؿ بو، ثـ أعرب الشطر 

 الأكؿ منو:
 صف النفس كاحمميا عمى ما يزينيا

 تعش سالما كالقكؿ فيؾ جميؿ 

 83ص:

مف شعر  6
النضاؿ 
 كالصراع

الأـ ىي منبع الحياة كركف الأسرة  الحاؿ
المكيف كمصدر السعادة كالحب 

 كالحناف.
تحدث عف مشاعرؾ إزاء أمؾ - 

باستخداـ ما يناسب مف أشكاؿ 
 الحاؿ.

 104ص:
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الشعر في  6
 صدر الإسلاـ

اجعؿ كلا مف المصادر الآتية  المفعكؿ لأجمو
مفعكلا لأجمو في جمؿ مفيدة 

 مشككلة:
-بحث-كفاء-إجلاؿ -تعظيـ
 استحياء.-اقتناع

 أعرب ما يأتي:
أمسؾ لسانؾ -نيضت لممراجعة

 لنفسؾ. عف الخصاـ صكنا

 
 
 

ص: 
177 

مف تأثير  8
الإسلاـ في 

الشعر 
 كالشعراء

زرت مكتبة كثيرة رفكفيا، كاسعة  النعت بنكعيو
 قاعاتيا، متنكعة كتبيا.

تحدث عما يعتمؿ في نفسؾ مف -
خلاؿ ىذه الزيارة باستخداـ ما 

 يناسب مف النعت.

ص: 
132 

مف آثار  8
الإسلاـ في 
 الفكر كالمغة

اليكـ العالمي لمصحة، بمناسبة  التككيد
كمفؾ أستاذؾ بكتابة مقاؿ تحث 

فييا المدخنيف عمى تجنب التدخيف 
 كترغبيـ في ممارسة الرياضة.

اكتب ىذه المقالة باستعماؿ ما -
يناسب مف التككيد المفظي 

 كالمعنكم.

 144ص:

في مدح  9
 الياشمييف

اكتب جملا حسب حالات الإبداؿ  البدؿ
مطالعة التي درستيا، متحدثا عف ال

 كفكائدىا.

ص: 
155 
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مف الغزؿ  10
 العفيؼ

الفعؿ المجرد 
كالمزيد كمعاني 
 حركؼ الزيادة

عمؽ عمى مباراة كرة القدـ، كاصفا 
تحركات اللاعبيف عمى أرضية 

الميداف مستخدما الأفعاؿ المجردة 
 كالأفعاؿ المزيدة بمعاف مختمفة.

 171ص:

الغزؿ العذرم  10
في عيد بيف 

 أمية

اسـ الفاعؿ 
 كصيغ المبالغة

كظؼ اسـ الفاعؿ كصيغ المبالغة 
في شرح استعماؿ تعميمة دكاء 

 لأخيؾ.

ص: 
184 

مف مظاىر  11
التجديد في 

الشعر الأمكم 
في مدح عبد 
المالؾ بف 

 مركاف 

زرت مصنعا كشاىدت العمؿ  اسـ المفعكؿ
منكبيف عمى أعماليـ بكؿ جد 

 كنشاط.
صؼ ىذا المشيد باستخداـ ما -

 المفعكؿ. يناسب مف اسـ

 193ص:

التجديد في  11
 المديح كاليجاء

الممنكع مف 
 الصرؼ

قيؿ )بالعمـ كالماؿ يبني الناس 
أكطانيـ( اشرح ىذه الفكرة 

باستخداـ ما يناسب مف الممنكع 
 مف الصرؼ.

 202ص:

الكتابة في  12
 العصر الأمكم

كظؼ الصفة المشبية في كصفؾ  الصفة المشبية
الماء لمقصكرة بيا بركك يجرم 

 فييا، كفي كسطيا تمثاؿ أسد.
 

 213ص:

 ( جدكؿ يمثؿ نشاط إدماج أحكاـ الدرس المثبت في كتاب "المشكؽ"24)
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كضعية؛ أم بمعدؿ كضعيتيف في كؿ  ست عشرة بمغ مجمكع الكضعيات الإدماجية الجزئية 

فتصبح  كحدة، بحيث ترتبط الكضعية الأكلى بالنص الأدبي كالكضعية الثانية بالنص التكاصمي،

 كضعيات لمنص الأدبي كأخرل لمنص التكاصمي. 8تبعا لذلؾ 

كمف منظكر المقاربة النصية التي تنص عمى تفعيؿ أنشطة المغة انطلاقا مف النص المدركس، 

كربط فركعيا في شكؿ لحمة متكاممة، فقد بمغ مجمكع الكضعيات المرتبط بالنص المدركس، 

مثمت ىاتو الكضعيات في كضعية الكحدة كضعية، كت ست عشرةكضعيات مف أصؿ  ثلاث

الأكلى، فمكضكع النص الأدبي جاء تحت عنكاف "الإشادة بالصمح كالسلاـ" كفي الكضعية طمب 

مف المتعمـ كتابة فقرة يتحدث فييا عف مزايا الحياة في ظؿ السمـ كالسلاـ. ككذلؾ الحاؿ بالنسبة 

متعمـ بالبحث عف الكتابات التي تحدثت لنص "الفتكة كالفركسية عند العرب" حيث تـ مطالبة ال

عف شجاعة العربي، ككذلؾ الحاؿ في الكضعية درس المفعكؿ بو فالنص الأدبي المدركس 

يتحدث عف الأمثاؿ كالحكـ، كفي الكضعية طيمب مف المتعمـ شرح البيت المتمثؿ في حكمة 

 بتكظيؼ أحكاـ المفعكؿ بو.

ككجدت كضعيات إدماجية جزئية جاءت مكاضيعيا متنكعة فطمب مف المتعمـ في الكضعية 

التابعة لدرس رفع الفعؿ المضارع بكتابة فقرة تتحدث عف التحصيؿ العممي، ككاف مكضكع 

النص يتحدث عف ظاىرة الصمح كالسمـ في العصر الجاىمي. كفي درس "لا النافية لمجنس" 

ة يبرز فييا أىمية الجيد كالاجتياد بتكظيؼ أحكاـ لا النافية لمجنس طمب مف المتعمـ كتابة فقر 

ككاف مكضكع النص المدركس يتحدث عف الحكـ كالأمثاؿ. كفي درس الحاؿ طمب مف المتعمـ 
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كتابة فقرة يتحدث فييا عف مشاعره إزاء أمو، ككاف مكضكع النص يتحدث عف شعر النضاؿ 

ـ كتابة فقرة يتحدث فييا عف زيارتو لمكتبة بتكظيؼ كالصراع. كفي درس النعت طمب مف المتعم

أحكاـ الدرس، ككاف مكضكع النص يتحدث عف تأثير الإسلاـ في الشعر كالشعراء. كفي درس 

التككيد طمب مف المتعمـ كتابة مقاؿ يحث فيو المدخنيف عمى تجنب التدخيف بتكظيؼ أحكاـ 

فقرة يصؼ فييا زيارتو لمصنع الدرس. كفي درس اسـ المفعكؿ طمب مف المتعمـ كتابة 

باستخداـ أحكاـ الدرس، كفي درس "الممنكع مف الصرؼ" طمب مف المتعمـ شرح الفكرة المتمثمة 

في )بالعمـ كالماؿ يبني الناس أكطانيـ(، بتكظيؼ أحكاف الدرس، ككاف مكضكع النص 

 التكاصمي يتحدث عف التجديد في المديح كاليجاء.

نما ىي مف خلاؿ ما مر بنا، تكجد س بع كضعيات لا يرتبط مكضكعيا بالنص المدركس، كا 

قضايا متنكعة، يطمب فييا مف المتعمـ إنتاج فقرة يتحدث فييا عف مكضكع معيف بتكظيؼ 

 أحكاـ الدرس.

نما جاءت عمى شكؿ تمريف أم أنيا اكىناؾ كضعيات لـ يتـ فييا مطالبة المتعمـ بكت بة فقرة، كا 

الكضعية بالفعؿ )اشرح( حيث تبدأ لـ تأخد شكؿ الكضعية. ففي درس" المبتدأ كالخبر كأنكاعيما" 

طمب مف المتعمـ شرح البيت الشعرم بتكظيؼ أحكاـ الدرس، كما ىك مكضح في الجدكؿ. 

نما ىك عبارة عف تمريف ييدؼ إلى فكركده بيذا الشكؿ لا يتطابؽ مع الكضعية الإدماجية، كا  

تكظيؼ أحكاـ الظاىرة المدركسة. ككذاؾ الأمر بالنسبة لدرس "المفعكؿ بو" نجد الكاضع يطمب 

مف المتعمـ شرح البيت ثـ إعراب شطره. ككذلؾ الحاؿ بالنسبة لدرس "اسـ الفاعؿ كصيغ 
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أحكاـ الدرس في كتابة المبالغة" بيدأت الكضعية بالفعؿ )كظؼ( حيث طيمب مف المتعمـ تكظيؼ 

تعميمة دكاء، كالأمر نفسو بالنسبة لدرس "الصفة المشبية" ككما ىك مكضح في الجدكؿ بيدأت 

 الكضعية بالفعؿ )كظؼ( أحكاـ الدرس في كصؼ مقصكرة.

فياتو الكضعيات لا تتطابؽ مع الكضعية الإدماجية مف حيث المككنات؛ إذ تتضمف الكضعية 

 :1ات، يتمثؿ المككف الأكؿ فيشكلا كاحدا يضـ ثلاث مككن

السند: كيتمثؿ في مجمكع الكسائؿ التي تعرض عمى المتعمـ في شكؿ مسألة، صكرة، أك -1

نص. كلكؿ سند سياؽ يحدد المحيط الذم تكجد فيو جممة المعمكمات التي سيعتمدىا المتعمـ في 

 إنتاجو. 

، كالتي يعبر عنيا بأفعاؿ أمر الميمة: كتتمثؿ في الأنشطة المطمكب مف المتعمـ القياـ بيا-2

 أك أسئمة.

التعميمة: كىي مجمكعة مف الإرشادات كالتكجييات، التي يطمب مف المتعمـ مراعاتيا خلاؿ -3

 تنفيذ الميمة.

فنجد أف الكضعيات التي كانت منطمقة مف النص المدركس، ككذلؾ الكضعيات التي ارتبطت  

ة الإدماجية، بينما غابت ىذه المككنات في بمكضكعات متنكعة، تكفرت فييا مككنات الكضعي

الكضعيات التي جاءت عمى شكؿ تماريف تتضمف أفعاؿ أمر مباشرة )كظؼ/ اشرح/أعرب(، 

 دكف السند، كىذا ما يجيز أنيا تنتمي إلى مجاؿ المعارؼ الفعمية، لا إدماج أحكاـ الدرس.

 ية ثانكم:يمثؿ الجدكؿ الآتي نشاط إدماج أحكاـ الدرس بالنسبة لمسنة ثان
                                                           

1
 .672-676صالح حثروبً، الدلٌل البٌداؼوجً لمرحلة التعلٌم الابتدائً، ص:  - 
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عنواف  الوحدة
 النص

موضوع 
 الدرس

 ص نص الوضعية

النزعة العقمية في 
 الشعر

تيديد 
 ككعيد

البناء كالإعراب 
 في الأسماء

 قاؿ المتنبي:
دك العقؿ يشقى في النعيـ 

 بعقمو
 كأخك الجيالة في الشقاكة ينعـ
اشرح الحكمة في ستة أسطر 
مبديا رأيؾ الخاص، مكظفا 

عمى ثلاثة أسماء مبنية 
السككف كثلاثة أخرل مبنية 

 عمى الفتح

 15ص:

 
 

       // 

النزعة 
العقمية في 
القصيدة 
 العربية

البناء كالإعراب 
 في الأفعاؿ

اكتب فقرة تتحدث فييا عف 
فكائد الإخلاص في العمؿ 

تقانو مكظفا:  كا 
فعميف مضارعيف كأربعة أفعاؿ 

 مبنية.

 27ص:

لى التجديد إالدعكة 
كالسخرية عمى 

 القديـ

كصؼ 
 النخؿ

شاىدت حادث مركر فتأثرت.  التعجب
تحدث عف بشاعة ما رأيت في 
فقرة مكظفا: أربعة صيغ تعجب 

 قياسية كصيغتيف سماعيتيف.

 36ص:

     
      // 

الصراع 
بيف 

القدماء 
 كالمحدثيف

لا تزاؿ العنصرية تمزؽ  النسبة
المجتمعات المعاصرة، حرر 
فقرة تبطؿ فييا مزاعـ الذيف 

خذكا مف المكف كالجنس كالمغة ات
سببا لاحتقار غيرىـ مكظفا ما 

 أمكف مف النسبة.

 44ص:
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الدىر  المجكف كالزندقة
 تكلى

أفعاؿ المدح 
 كالدـ

حرر فقرة تتحدث فييا عف 
صفات صديقؾ مكظفا ما 
استطعت مف صيغ المدح 

 كالدـ.

 53ص: 

 
// 

حياة الميك 
 كالمجكف

ركب فقرة تبرز فييا كجكب  الاختصاص
ابتعاد الشباب عف الرذائؿ 
كدكاعي المجكف مكظفا ما 

 أمكف مف أسمكب الاختصاص.

 66ص:

الإغراء  شعر الزىد
 كالتحذير

الإغراء 
 كالتحذير

انحرؼ أخكؾ عف سبيؿ 
الرشاد، ما الأسمكب الذم 

تنتيجو لتقنعو كي يتخمى عف 
الرذائؿ؟ حرر فقرة تذكر ما 
قمتو لو مكظفا ما أمكف مف 

 كالتحذير. أساليب الإغراء

 73ص: 

 
// 

الدعكة إلى 
 الإصلاح

أحرؼ العرض 
 كالتحضيض

قرأت مقالا حكؿ فمسفة الزىد، 
فأثار لديؾ مجمكعة مف 

المكاقؼ. حرر نصا تكضح 
فيو رأيؾ الخاص معتمدا النمط 
المناسب مكظفا أدكات العرض 

 كالتحضيض

 82ص: 

تقسيـ  نشاط النثر
مخمكقات 

 العالـ

مكاضع كسر 
 ىمزة أف

الجزائر جيكدا جبارة في  تبذؿ
سبيؿ التعميـ كنشر العمـ، كيؼ 

ـ أنت في ىذه ىيمكف أف تسا
العممية التي تخدـ الفرد كالكطف 
كالإنسانية؟ كضح ذلؾ في فقرة 

 مكظفا إوفَّ 

 91ص: 
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// 

الحركة 
العممية 

كأثرىا في 
الفكر 
 كالأدب

مكاضع فتح 
 ىمزة أفَّ 

 قاؿ الشاعر:
عممي معي حيثما يميت 

 ينفعني
 قمبي كعاء لو لا بطف صندكؽ
اشرح البيت مبينا حاجتؾ إلى 
العمـ في حياتؾ اليكمية معتمدا 

النمط المناسب، مكظفا "أفَّ 
"  كأفَّ

ص: 
106 

مف حكـ  الحكمة كالفمسفة
 النبي

تخفيؼ "إفَّ 
 كأفَّ ككأفَّ 

 قاؿ المتنبي:
كمما أنبت الزماف قناة   ركب 

 المرء في القناة سنانا
 كقاؿ الشافعي:

كما  88نذـ زماننا كالعيب فينا 
 لزماننا عيب سكانا

حرر فقرة تقارف فييا بيف 
مضمكف البيتيف، مبديا رأيؾ 
مدعكما بأدلة مف الكاقع، 

مكظفا حكمتيف، كأفٍ كلكفٍ، 
 معتمدا النمط المناسب.

 

ص:
117 

 
// 

الحركة 
العممية 

كأثرىا في 
الفكر 
 كالأدب

الأحرؼ 
 المشبية بميس

إسلامية في كقفت عمى آثار 
الأندلس فأكحت إليؾ بعظمة 
الحضارة العربية كالإسلامية، 
كسع ىذه الفكرة مكظفا ما 

أمكف الأحرؼ العاممة عمؿ 
 ليس.

ص:
127 
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الشككل كاضطراب 
 أحكاؿ المجتمع

أفاضؿ 
 الناس

الاستغاثة 
 كالندبة

حدث أف حضرت حادث غرؽو 
عمى مقربة منؾ، فكاف عميؾ 
أف تسرع في نجدة الغريؽ 

بطمب العكف مف رجاؿ الحماية 
ممف كاف عمى مقربة منؾ. 
كظؼ ما يناسب مف أساليب 

 الاستغاثة.

ص: 
138 

 
// 

الحياة 
الاجتماعية 
كمظاىر 

 الظمـ

ف تنكعت  الترخيـ الظمـ ظممات كا 
 أشكالو.

تحدث عف مفيكـ الظمـ، ثـ 
اذكر النكع الذم لا تستطيع أف 

تتحممو مع التعميؿ، مكظفا 
 ـ.المنادل المرخ

ص:
145 

مف قضايا الشعر 
في عيد الدكلة 

 الرستمية

في ىجاء 
عمراف بف 

 حطاف

المصدر 
 كأنكاعو

تلاحظ كمما تركب القطار أك 
الحافمة بعض المناظر التي 

 تثير في نفسؾ الأسؼ.
اكتب نصا تصؼ فيو ما 

يحزنؾ فيما تلاحظ باستعماؿ 
ثلاثة مصادر صريحة كما 
 أمكف مف المصدر المؤكؿ.

ص: 
155 

نيضة   
الأدب في 
عيد الدكلة 

 الرستمية

أكزاف المصدر 
الأصمي 
"مصادر 
الأفعاؿ 
 الثلاثية"

اكتب فقرة تتحدث فييا عف  
أىمية النكادم الثقافية المدرسية 
معتمدا نمط الحجاج، مكظفا 

 ثلاثة مصادر سماعية.

ص:
165 
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الشعر في ظؿ 
 الصراعات الداخمية

استرجعت 
 تممساف

مصادر 
الماضي غير 

 الثلاثي

تيافت الاستعمار عمى شماؿ 
إفريقيا مند القديـ أفكاجا، غير 
أف الشعب المغاربي الأبي كاف 
في كؿ مرة يرد المعتدم. حرر 
فقرة تتحدث فييا عف الأسباب 
التي جعمت ىذه الأمـ ترغب 

في الاستيلاء عمى ىذه 
 المنطقة مكظفا أنكاع الجمكع.

ص: 
176 

 
// 

استقلاؿ 
بلاد 

المغرب 
عف 

 لمشرؽا

المصدر الداؿ 
عمى المرة 

 كالييئة

أخكؾ الصغير فتح باب 
القفص كفر العصفكر الذم 
كاف يملأ كقت فراغؾ. حرر 

فقرة في ستة أسطر تىصؼ فييا 
ما أثار نفسؾ مشٍيد القفص 

الذم فارقو ساكنو، مكظفا ثلاثة 
أسماء ىيئة كاسـ مرة لفعؿ 

 غير ثلاثي.

ص: 
188 

كصؼ  كصؼ الطبيعة
 الجبؿ

احتمت الانكية التي تدرس   التنبيو أحرؼ
فييا مكانة مرمكقة في المجتمع 

كفي قمبؾ. بـ تساىـ أنت 
 كطالب لمحفاظ عمى منزلتيا.
كضح ذلؾ في نص لا يقؿ 

عف مائة كممة، مكظفا أحرؼ 
التنبيو المختمفة، معتمدا النمط 

 المناسب.

ص: 
197. 

 
// 

خصائص 
شعر 

لؾ صديؽ أجنبي تراسمو،  التنازع
فأرسمت إليو صكرة تمثؿ جماؿ 
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الطبيعة في بلادؾ. صؼ في  الطبيعة
فقرة المنظر الذم اخترتو معملا 

اختيارؾ، مكظفا أمثمة مف 
 التنازع.

نكبة  رثاء المماليؾ
 الأندلس

كجكب اقتراف 
 الخبر بالفاء

يقكؿ رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو 
كسمـ ]مف غشنا فميس منَّا[. 

فقرة مف إنشائؾ كضح في 
مساكئ الغش مكظفا أربع 

حالات يجب فييا اقتراف الخبر 
 بالفاء

ص: 
218 

 
// 

رثاء 
الممالؾ 
 كالمدف

خصائص كاف 
 كليس

أخطأت في حؽ زميمؾ، فكقع -
بينكما خصاـ، كبعد أف ىدأت 
أعصابؾ، ذىبت إليو تعتذر 
لو، اذكر ما قمتو في فقرة 

مكظفا كاف كليس في صيغيما 
 المختمفة.

 ص:
226 

ىؿ درل  المكشحات
ظبي 
الحمى 
 العامؿ

مف الأسباب التي أدت إلى  الاشتغاؿ
ظيكر المكشح التنكيع في 

المكسيقى. اكتب نصا تدرس 
فيو المكسيقى الداخمية 

كالخارجية لمكشح "ابف سيؿ" 
 مكظفا أساليب الاشتغاؿ.

ص: 
237 

 
// 

المكشحات 
 كالغناء

الإبداؿ 
 كالإعلاؿ

تكجيت رفقة إخكتؾ إلى البحر 
في يكـ شديد حره، كلمحفاظ 

عمى سلامتيـ قدمت ليـ جممة 
مف النصائح. لخص ما قمتو 

ص: 
250 
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في ستة أسطر مكظفا ما أمكف 
مف الكممات التي كقع فييا 

علاؿ  إبداؿ كا 
 ( جدكؿ يمثؿ نشاط "إدماج أحكاـ الدرس" المثبت في كتاب الجديد.25)

كضعية  إحدل عشرة كضعية، بمعدؿ كضعيتيف لكؿ كحدة،  نتيف كعشريفة اثبمغ مجكع الكضعي

حدل عشرة ترتبط بالنص الأدبي   أخرل ترتبط بالنص التكاصمي. كا 

كضعيات جاءت مرتبطة بالنص المدركس، فالكضعية  ثمانيمف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف 

مزاعـ الذيف اتخذكا مف بطؿ فييا الخاصة بدرس " النسبة" طيمب فييا مف المتعمـ تحرير فقرة يي 

المكف كالمغة كالجنس سببا لاحتقار غيرىـ، فيذا المكضكع يتلاءـ مع مكضكع النص التكاصمي 

المتمثؿ في "الصراع بيف القدماء كالمحدثيف". ككذلؾ الأمر بالنسبة لدرس " الاختصاص" فطمب 

عف الرذائؿ كدكاعي مف المتعمـ في ىذه الكضعية تركيب فقرة يبرز فييا كجكب ابتعاد الشباب 

المجكف بتكظيؼ أحكاـ الدرس، كىي مف حيث مكضكعيا تتلاءـ مع مكضكع النص التكاصمي 

 "حياة الميك كالمجكف".

" التي طمب فييا مف المتعمـ تحرير   ككذلؾ الحاؿ بالنسبة لكضعية درس" تخفيؼ أحكاـ إفَّ كأفَّ

عي، كىذا يترابط مع مكضكع النص فقرة يقارف فييا بيف حكمتيف كاحدة لممتنبئ كأخرل لمشاف

الأدبي "مف حكـ المتنبئ". كفي درس "الأحرؼ المشبية بميس" طمب مف المتعمـ التحدث عف 

أثار الحضارة العربية الإسلامية في الاندلس بتكظيؼ أحكاـ الدرس، كىذا جاء متناسبا لمكضكع 

س "الترخيـ" طمب مف المتعمـ النص التكاصمي "الحركة العممية كأثرىا في الفكر كالأدب. كفي در 
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التحدث عف مفيكـ الظمـ كأنكاعو، بتكظيؼ أحكاـ الدرس، كمكضكع الكضعية يرتبط بمكضكع 

 النص التكاصمي "الحياة الاجتماعية كمظاىر الظمـ".

كفي كضعية درس "مصادر الماضي غير الثلاثي" طمب مف المتعمـ كتابة فقرة يتحدث فييا عف 

تيافت الاستعمار عمى بلاد المغرب، كىك مكضكع يتناسب مع النص الأسباب التي أدت إلى 

الأدبي "استرجعت تممساف" ككذا يتناسب مع مكضكع الكحدة "الشعر في ظؿ الصراعات 

 الداخمية".

كفي كضعية درس "الاشتغاؿ" طمب مف المتعمـ دراسة المكسيقى الداخمية كالخارجية لمكشح "ابف 

ىك مكضكع يتناسب مف النص الأدبي المدركس المتمثؿ في السيؿ" بتكظيؼ أحكاـ الدرس، ك 

 مكشح لمساف الديف بف الخطيب كيرتبط مع مكضكع الكحدة "المكشحات".

فيذه الكضعيات البالغ عددىا سبع كضعيات، جاءت مرتبطة بمكضكع النص المدركس، كفيو 

حكية كالصرفية يتـ تكسيع معمكمات المتعمـ حكؿ المكضكع كتجنيد مكارده حكؿ الظاىرة الن

المدركسة، كىذا ما يجسد المقاربة النصية التي تنطمؽ مف النص، كتنتيي بإنتاج نص جديد 

 يرتبط مف حيث المكضكع مع النص الرئيس، لكنو مف انتاج المتعمـ.

أما باقي الكضعيات فنجدىا لا ترتبط بمكضكع النص الأدبي أك التكاصمي، فقد جاءت متنكعة  

 تيدؼ إلى معالجة قضايا متنكعة.مف حيث مكضكعاتيا، 

كالكضعيات التي ارتبطت في مكضكعيا مف النص المدركس، أك التي جاءت مكاضيعيا   

تعالج قضايا متنكعةػ تكفرت عمى مككنات الكضعية الإدماجية، السند، التعميمة كالميمة. في 
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نما ىدفيا ىك  حيف تـ تسجيؿ أربع كضعيات لـ ترتبط بمكضكع النص كلا بقضية معينة، كا 

تكظيؼ أحكاـ الدرس، حيث تجسدت ىذه الكضعيات بأفعاؿ أمر مباشرة تمثمت في )اشرح/ 

حرر/ركب( كىي بيذا لا تحتكم عمى مككنات الكضعية الإدماجية، كبالتالي فإف مكاف تكاجدىا 

 يككف ضمف نشاط مجاؿ المعارؼ الفعمية لا إدماج أحكاـ الدرس.

 كتاب "المغة العربية كآدابيا":" الكضعية الإدماجية في  -ثالثا

مثمما اختمؼ نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" في أسئمة النحك كالصرؼ في كتاب "المغة   

العربية كآدابيا"، قفد اختمؼ مجاؿ" الإدماج" في ىذا الكتاب؛ فإذا كاف مجاؿ الإدماج في كؿ 

حكاـ الظاىرة النحكية التي تمت مف "المشكؽ" ك"الجديد" يعد إدماجا جزئيا؛ يقؼ عمى إدماج أ

دراستيا، كيمي مجاؿ المعارؼ الفعمية، فإف نشاط الإدماج في ىذا السنة يعد إدماجا مرحميا، 

بحيث إنو يرتبط بإدماج الكفايات المرحمية المستيدفة عمى مدل مرحمة معينة، فيتاح لممتعمـ 

لمعمكـ أنو يندرج تحت كؿ كفقيا إدماج كؿ التعممات المرتبطة بمحكر مف المحاكر، فمف ا

محكر مجمكعة مف التعممات تتعمؽ بالنحك، كالبلاغة، كالعركض، كالنقد، فيتـ إدماج كؿ ىذه 

 التعممات في كضعية إدماجية، فميذا سميت بالكضعية الإدماجية المرحمية. 

ع يمثؿ الجدكؿ الآتي الكضعيات الإدماجية التي كردت في كتاب "المغة العربية كآدابيا"_ م

 الإشارة إلى أنو تـ الكقكؼ عمى الكضعيات التي تضمنت تكظيؼ الظاىرة النحكية فقط_

النص  المحور
 الأدبي

النص 
 التواصمي

الدرس 
 النحوي/الصرفي

 نص الوضعية

اكتب فقرة تبيف فييا مكقفؾ مف الإعراب المفظي -1الشعر في عيد في مدح - 1
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 الرسكؿ
 في الزىد-

 كالتقديرم المماليؾ
إعراب معتؿ -2

 الآخر
 

الزىد الذم انتشر في  شعر
عصر الضعؼ مستعينا بما 
عرفتو مف ىذا الفف، كمكظفا 

أقصى ما يمكف مف المكتسبات 
المغكية كالبلاغية التي تعممتيا 

 في ىذا المحكر.
خكاص - 2

القمر 
 كتأثيراتو

عمـ -
 التاريخ

حركة التأليؼ 
في عصر 
 المماليؾ

معاني حركؼ -1
 الجر
معاني حركؼ -2

 العطؼ

طمب منؾ في إحدل المسابقات 
الثقافية التي تنظميا إدارة 

الثانكية أف تجرم مناظر بيف 
 الكتاب كجياز الإعلاـ الآلي.

بيف النمط الذم تعتمده في ىذه 
المناظرة مكظفا ما يناسب ذلؾ 
مف زاد معرفي، مراعيا أسمكب 

 الجمع البديعي.
ألاـ - 3

 الاغتراب
 مف كحي-

 المنفى

احتلاؿ البلاد 
العربية كآثاره 
في الشعر 

 كالأدب

المضاؼ إلى ياء -1
 المتكمـ

 نكف الكقاية-2

كأنت في بلاد الغربة، اكتب 
 -نصا أدبيا

تعبر فيو  -كممة250ك220بيف
عف مشاعرؾ نحك كطنؾ كأىمؾ 
كاصفا حالتؾ الشعكرية، كأممؾ 
في العكدة، مكظفا مكتسباتؾ 

غية المعجمية كالنحكية كالبلا
 التي تحتاج إلييا.

 أنا- 4
 ىناؾ

الشعر مفيكمو 
 كخصائصو

 إذ، إذا، حينئذ-1
الجمؿ التي ليا -2

 محؿ مف الإعراب

يقكؿ جبراف خميؿ جبراف: 
"...إنكـ تعطكف قميلا عندما 

تعطكف مف حطاـ ما تممككف. 
أما العطاء الحقيقي فيك أف 
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يعطي الإنساف مف نفسو. 
 كىنالؾ مف يممؾ القميؿ كلكنو

يعطي كؿ ما يممكو. ذلؾ شأف 
المؤمنيف بالحياة، فخزانات 
ىؤلاء لا تفرغ أبدا" ىب أنؾ 
حاكرت صديقا في مفيكـ 

"العطاء"، ككنت مكافقا الأديب 
جبراف فيما ذىب إليو، عبر 
بتكظيؼ مختمؼ معارفؾ 

المكتسبة في ىذا لمحكر عف 
مفيكـ الإيثار كآثاره الإيجابية 

الأفراد في العلاقة الإنسانية بيف 
 كممة( 150بيف الأفراد )في نحك

منشكرات - 5
 فدائية

حالة -
 حصار

الالتزاـ في 
الشعر العربي 

 الحديث

الجمؿ التي ليا -1
 محؿ مف الإعراب

إعراب المسند -2
 كالمسند إليو

المعاناة الفمسطينية حديث العاـ 
كالخاص في حياتنا اليكمية، 
كأكثر ما يحمؿ القمب إلى 

الطفؿ الأسى معاناة 
الفمسطيني، تحدث عف ىذه 
المعاناة في فقرة تكظؼ فييا 

الجمؿ الفعمية كالجمؿ الإسمية 
التي يتنكع فييا المسند كالمسند 

 إليو.
الانساف - 6

 الكبير
 جميمة-

الأكراس في 
 الشعر العربي

أحكاـ التمييز -1
 كالحاؿ

عرابيا-2  الفضمة كا 
اليمزة المزيدة -3

بمناسبة الاحتفاؿ بذكرل أكؿ 
نكفمبر طمب منؾ أف تساىـ 
بكتابة ترجمة عف أحد أبطاؿ 

الثكرة الجزائرية مبرزا أىـ 
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الصفات التي كاف يتمتع بيا  أكؿ الأمر
أبطاؿ الثكرة مكظفا الحاؿ 
 كالتمييز كالتقسيـ البديعي.

أغنيات - 7
 الألـ
أحزاف -

 الغربة

الإحساس بالألـ 
عند الشعراء 
 المعاصريف

منتيى صيغ -1
 الجمكع

 جمكع القمة-2
 تصريؼ الأجكؼ-3

يعيش قسـ مف أصدقائؾ 
الشباب سأما كضجرا مف 

كاقعيـ يصؿ إلى حد اليأس مف 
 المستقبؿ.

صؼ ىذه الحالة كتعرض إلى 
أسبابيا كالاقتراحات العممية 

التي تراىا كفيمة بإخراجيـ منيا. 
مكظفا ما تراه مناسبا مف 

 التعممات التي اكتسبتيا في ىذا
 المحكر.

 أبك تماـ- 8
خطاب -

غير تاريخي 
عمى قبر 
صلاح 
 الديف

البدؿ كعطؼ -1 الرمز الشعرم
 البياف

اسـ الجنس -2
 الإفرادم كالجمعي

 

: الرمز خيط ربط 2كضعية 
بيف الشعراء صلاح عبد 

الصبكر كأمؿ دنقؿ محمكد 
دركيش كغيرىـ مف معاصرييـ 

 كمف جيؿ اليكـ.
عمى ضكء مكتسباتؾ المتنكعة 

ىذا المحكر، أثبت أك انؼٍ  في
ىذا الرأم مكظفا في تعبيرؾ 
"اسـ الجنس" بنكعيٍو ككذا 

 الإرصاد.
منزلة - 9

المثقفيف في 
 الأمة

المقالة 
كالصحافة 

كدكرىما في 

 لك، لكلا، لكما-1
 مكازيف الأفعاؿ-2

يحدث في المجتمع الكاحد، 
كربما في الأسرة الكاحدة، أفٍ 
تتصارع الثقافات. فمف ثقافة 
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الصراع -
بيف التقميد 
 كالتجديد

نيضة الفكر 
 العربي

محمية، كمف ثقافة تقميدية إلى 
 أخرل متفتحة)تجديدية(.

اكتب مقالة تبيف فييا كيفية 
التكفيؽ بيف الثقافات المتصارعة 
في المجتمع حتى يحافظ عمى 
الأصالة كيتطمع إلى المعاصرة. 

و في البلاغة مكظفا ما درست
مف صكر بيانية مختمفة، كما 
درستو في النحك مف حركؼ 

المعاني. كمعتمدا النمط 
 الحجاجي.

الجرح  - 10
 كالأمؿ

الطريؽ -
إلى قرية 
 الطكب

صكرة الاحتلاؿ 
في القصة 
 الجزائرية

الأحرؼ المشبية -1
 بالفعؿ

 اسـ الجمع-2
 أمٍ، أم، إم-3

قرأت في إحدل الجرائد إعلانا 
في كتابة القصة  عف مسابقة

القصيرة مكضكعيا البطكلة 
كالتضحية كتختـ بالعبارة الآتية: 
)كىكذا استحؽ الطفؿ الصغير 
أف يككف بطلا( اكتب قصة 
قصيرة بنية المشاركة في 
المسابقة، مع مراعاة بناء 

القصة كعناصرىا الأساسية 
كتكظيؼ الأحرؼ المشبية 
 بالفعؿ كالجمع مع التقسيـ.

مف - 11
مسرحية 
 شير زاد

كابكس في -

المسرح في 
 الأدب العربي

 _كـ، كأيف، كذا1
إعراب المتعدم  -2

إلى أكثر مف 
 مفعكليف

اكتب حكارا مسرحيا تعالج فيو 
مشكمة عزكؼ بعض الشباب 

عف التعميـ باعتباره لا يكفر ليـ 
مكانة في السمـ الاجتماعي، كلا 
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يكفر ليـ العيش الرغد.  الظييرة
مطيف عمى الن -خاصة-معتمدا

الحكارم كالحجاجي، مكظفا ما 
تراه مناسبا مف تعمماتؾ 

 المكتسبة.
مف مسرحية  12

 المغص
المسرح 

الجزائرم: الكاقع 
 كالآفاؽ

ما: معانييا -1
عرابيا  كا 

 تصريؼ الناقص-2

عرضت عميؾ المعطيات 
 الآتية:

تدكر أحداث ىذه المسرحية -
 أثناء دكرة التحرير.

"كريـ" المذككر في ثنايا -
الحكار مجاىد رجع مف معركة 
بأحد الجباؿ، كقد عممت أف 

"حميد" لـ يمتحؽ بالبيت إلا بعد 
أف تحدث مع "كريـ" الذم رافقو 

إلى غاية أف الباب ثـ 
 انصرؼ...
 المطمكب:

اقترح حكارا مف إنشائؾ بيف 
"حميد" ك"نكارة" يتعمؽ بالأسباب 

التي تحكؿ التي تحكؿ دكف 
 -عمى حد قكلو-زكاج "حميد" 

ربما أبدا، يتضمف حؿ العقدة 
بتكظيؼ تعمماتؾ المكتسبة في 
ىذا المحكر مع التركيز عمى 

 المشاركة.
 ( جدكؿ يمثؿ الكضعيات الإدماجية المثبتة في كتاب "المغة العربية كآدابيا".26) 
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بمغ مجمكع الكضعيات الإدماجية التي تضمنت استثمار كتفعيؿ المكتسبات النحكية كالصرفية 

 عشرة كضعية كقد جاءت متلائمة كالمكاضيع التي تحمميا نصكص كؿ محكر.اثنتي 

ككما ىك مبيف في الجدكؿ يتضح أف مكضكع الكضعية الإدماجية الأكلى يتطمب مف المتعمـ 

كتابة مكقفو مف شعر الزىد، كىك مكضكع يتناسب كمكضكع النص الأدبي الذم يتحدث عف 

مكتسباتو النحكية في ىذا المحكر. فالملاحظ أف المتعمـ قد الزىد، كتـ مطالبة المتعمـ بتكظيؼ 

" ككذا "إعراب معتؿ الآخر" فمـ يتـ تحديد المكضكع متناكؿ درس الإعراب "المفظي كالتقدير 

نما جاء المطمكب مفتكحا.  المطمكب تكظيفو، كا 

نص ككذلؾ الحاؿ بالنسبة لكضعية المحكر الثالث حيث تـ ربط مكضكع الكضعية بمكاضيع ال

الأدبي كالتكاصمي ليذا المحكر كالتي تحدثت عف آلاـ الاغتراب كاحتلاؿ البلاد العربية آثر ذلؾ 

عمى الشعر العربي، فطيمب مف المتعمـ كتابة نص يعبر فيو عف آلاـ الغربة، بتكظيؼ مكتسباتو 

 النحكية التي يحتاج إلييا، فمـ يتـ تحديد الظاىرة النحكية المراد تكظيفيا.

لمحكر الرابع عف القضية الفمسطينية، كطمب مف المتعمـ بعد أف درس مجمكعة مف يتحدث ا

النصكص تتضمف القضية الفمسطينية كتابة فقرة يتحدث فييا عف معاناة الطفؿ الفمسطيني، 

كذلؾ بتكظيؼ الجممة الإسمية كالفعمية التي يتنكع فييا المسند كالمسند إليو، حيث تـ تناكؿ 

 إليو في ىذا المحكر، كالملاحظ أف تكظيؼ الظاىرة جاء محددا. درس المسند كالمسند
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تتناكؿ نصكص المحكر السادس الثكرة الجزائرية في الشعر العربي، بحيث طهمب مف المتعمـ أف 

حاؿ كالتمييز. فجاءت ىذه الكضعية اليكتب ترجمة لأحد أبطاؿ الثكرة الجزائرية، بتكظيؼ 

 ء تكظيؼ الظاىرة النحكية محددا.مرتبطة بمكضكع نصكص الكحدة، كما جا

يتحدث المحكر السابع عف آلاـ الاغتراب عند الشعراء المعاصريف، فتـ ربط مكضكع الكضعية  

الإدماجية مع مكاضيع نصكص المحكر بمطالبة المتعمـ بكتابة نص يصؼ فيو كاقع الشباب 

، فمـ يتـ تحديد الظاىرة اليائس، بتكظيؼ ما يراه مناسبا مف التعممات التي اكتسبيا في المحكر

 النحكية المراد تكظيفيا.

يدكر المحكر الثامف حكؿ مكضكع تكظيؼ الرمز في الشعر، كطمب مف المتعمـ بكتابة نص 

ينفي أك يتثبت فيو استعماؿ الرمز بيف الشعراء بتكظيؼ اسـ الجنس، فجاء تكظيؼ الظاىرة 

 الصرفية محددا غير مفتكح.

المقاؿ كخصائصو، حيث يرتبط مكضكع الكضعية مع مكضكع  يتحدث المحكر التاسع عف فف

النصكص الأدبية كالتكاصمية ليذا المحكر في معالجة قضية صراع الثقافات، بتكظيؼ حركؼ 

المعاني التي تـ تناكليا في ىذا المحكر كالمتمثمة في )لك/ لكلا/لكما(، كبالتالي فالظاىرة المراد 

 تكظيفيا جاءت محددة.

العاشر فف القصة، كفي الكضعية الإدماجية طمب مف المتعمـ كتابة قصة قصيرة يعالج المحكر 

المراد تكظيفيا كالمتمثمة في "الأحرؼ  ةمكضكعيا البطكلة كالتضحية كما تـ تحديد الظاىر 

فف المسرح، كطمب مف المتعمـ كتابة  الحادم عشرالمشبية بالفعؿ". تعالج نصكص المحكر 
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عزكؼ الشباب عف التعميـ، كلـ يتـ تحديد الظاىرة المراد تكظيفيا  وحكار مسرحي يتناكؿ في

 ما تركت مفتكحة بتكظيؼ المتعمـ ما يراه مناسبا مف تعمماتو المكتسبة.عندك 

يعالج المحكر الثاني عشر مكضكع فف المسرح في الجزائر، كطمب مف المتعمـ باقتراح حكار 

 حكر. مسرحي، يكظؼ فيو تعمماتو المكتسبة في ىذا الم

مف خلاؿ الكقكؼ عمى مكاضيع الكضعيات الإدماجية، كتكظيؼ الظاىرة النحكية أك الصرفية 

يتضح أنيا مف حيث المكضكع ترتبط بالمكاضيع التي تمت دراستيا في النصكص الأدبية 

كالتكاصمية، كىذا تجسيدا لمبدأ المقاربة النصية، التي تنطمؽ مف النص المدركس، ثـ تدرس مف 

المغكية، ثـ يطالب المتعمـ بإنتاج نص يتناكؿ فيو مكضكع مف المكاضيع التي حممتيا الظاىرة 

 النصكص المدركسة، مع تكظيؼ الظاىرة المدركسة.

يظير أف الكضعيات الإدماجية الكاردة في الجدكؿ جاءت كاحدة مف حيث المككنات، باستثناء 

لتي جاءت بصيغة أكتب، حيث كا الحادم عشرالكضعية الكاردة في المحكر الأكؿ كالمحكر 

 تكجو المتعمـ لكتابة تعبير كتابي لا انتاج نص يدمج فيو مكارده.

كما كجدت كضعيات محددة مف حيث تكظيؼ الظاىرة النحكية، كأخرل لـ تحدد فييا الظاىرة، 

فيذا يجعؿ المتعمـ في حيرة غير قادر عمى معرفة ما ىك المكضكع الذم يكظفو، عمما أنو 

مف غير محدد  ادركس نحكية كدرس في البلاغة، فترؾ السؤاؿ مفتكح ثلاثةيف أك يتناكؿ درس

 تركيز المتعمـ. يشتت شانو أف

 مف خلاؿ عرضنا ليذا المبحث يمكف إجماؿ ملاحظاتو فيما يمي:
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أف الأنشطة التعميمية المرافقة لمدرس النحكم كالصرفي تتمثؿ في تمؾ التفاعلات التي تحدث 

 تعمـ كمع بنائو لممعرفة النحكية كالصرفية.بيف مايقكـ بو الم

يمثؿ نشاط العكدة لمنص أكؿ نشاط يقكـ بو المتعمـ، كىك يعد بمثابة التييئة لجك الدرس، كما  -

يجسد ىذا النشاط المقاربة النصية التي تربط قكاعد المغة النحكية كالصرفية بالنص الأدبي 

المقررة ليذه المرحمة قد تـ الانطلاؽ مف كالنص التكاصمي، كقد اتضح أف معظـ الدركس 

 النص.

يمثؿ نشاط الييكمة )تعممت(، ثاني الأنشطة التي يمارسيا المتعمـ، حيث يتـ ربط التعممات  -

ثبت ىذا النشاط في كؿ الدركس المقررة ليذه المرحمة في أالسابقة بالتعممات الجديدة، كقد 

نما احتكت بعض مف دركس السنة الثالثة عمى ىذا الكتاب المدرسي لمسنتيف الأكلى كالثانية، بي

 النشاط، كخمت بعض منيا، كمرد ذلؾ أنيا دركس جديدة عمى المتعمـ.

 يمثؿ نشاط الاكتشاؼ ثالث الأنشطة كفيو يتـ اكتشاؼ أحكاـ الظاىرة النحكية بتدرج. -

الصرفي، إذ يتـ كيمثؿ بناء أحكاـ القاعدة رابع نشاط مف الأنشطة الممارسة في الدرس النحكم ك 

، كقد احتكل كؿ مف كتاب فيو الكقكؼ عمى أحكاـ الظاىرة النحكية التي تـ التكصؿ إلييا

 "المشكؽ" ك"الجديد" عمى ىذا النشاط، في حيف غاب في كتاب "المغة العربية كآدابيا"

أما نشاط التدريب، كالذم جاء تحت مصطمح)إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا(، فيعد آخر  -

طة الممارسة في الدرس النحكم كالصرفي، كاليدؼ منيا ىك تثبيت أحكاـ المعارؼ التي الأنش

تـ التكصؿ إلييا في دىف المتعمـ، كتمكينيـ مف تكظيفيا. كمف ثـ تدريبيـ عمى الممارسة الفعمية 
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دماج  لما تعممكه. كينقسـ ىذا النشاط إلى ثلاثة أقساـ، في مجاؿ المعارؼ، كالمعارؼ الفعمية، كا 

كقد تكفر كؿ مف كتاب "المشكؽ" كالجديد" عمى ىذا النشاط، أما في كتاب "المغة  حكاـ الدرس.أ

نما  العربية كآدابيا"  أخذ شكلا فمـ يتكاجد عقب كؿ درس مف الدركس النحكية كالصرفي، كا 

مف خلاؿ تكاجده عقب نياية كؿ كحدة، إد يتـ في ضكئو استثمار كؿ ماتـ تناكلو مف مغايرا، 

 لكحدة.دركس ا
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المبحػث تـ تبني المقاربة النصية في تعميـ النحك مف منطمؽ المقاربة بالكفػاءات. سػنقؼ فػي ىػذا 

مػػف الدراسػػة عمػػى دكاعػػي اختيػػار المقاربػػة بالكفػػاءات كأىػػدافيا، ثػػـ نقػػؼ عمػػى المقاربػػة النصػػية، 

 كأىدافيا، كخطكاتيا.

 كاختيار بيداغوجي:دواعي المقاربة بالكفاءات .1

لقػد تأكػػد لػػدل القػائميف عمػػى بنػػاء المنػػاىج التعميميػة عػػدـ جػػدكل المنػاىج التقميديػػة القائمػػة عمػػى   

التعممي في شكؿ مجزأ، الأمر الذم جعؿ المتعمـ خزانػا -تكديس المعارؼ، كتقديـ الفعؿ التعميمي

المعرفي الذم يشػيده العػالـ الانفجار لكف لممعارؼ، لا يستفيد منيا إلا في حدكد جدراف الصؼ. 

يمػػح بضػػركرة تغييػػر ىػػػذه الأنظمػػة القائمػػة عمػػػى الثقػػؿ المعرفػػي الػػػذم لا يتػػيح لممػػتعمـ اسػػػتغلاليا 

 خارج الحياة المدرسية.

كنتيجػػػػة لمفػػػػارؽ الكبيػػػػر الػػػػذم لاحظػػػػو رجػػػػاؿ التربيػػػػة بػػػػيف نػػػػاتج المدرسػػػػة، كنػػػػاتج القطػػػػاع 

تػاجيـ. الأمػر إنتقػاف فػي عػايير الجػكدة كالإالصناعي كالفلاحي، فقد تمكف القطاعاف مف تحقيػؽ م

الذم دعا إلى ضركرة إعادة النظر في أكضاع التعميـ كنتائجو المتدنية، فكاف أف طرحػت مقاربػة 

جديػػػدة فػػػي أدبيػػػات التعمػػػيـ تعػػػالج قصػػػكر الأنظمػػػة التربكيػػػة التقميديػػػة التػػػي لا تسػػػتجيب لحاجػػػات 

 .1ة بالكفاءاتالإنساف كتطمعاتو كطمكحاتو. كىي ما عرؼ بالمقارب

تعد المقاربة بالكفػاءات اختيػارا بيػداغكجيا تبنتػو المدرسػة الجزائريػة كػرد فعػؿ عمػى المنػاىج  

تكػػكيف كتأىيػػؿ المػػتعمـ للانخػػراط فػػي الكاقػػع كالتسػػػمح »التقميديػػة السػػابقة. كتيعنػػى ىػػذه المقاربػػة بػػػ 

                                                           
 .51-50، ص: المقاربة بالكفاءات ينظر بمخير ىني، -1
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«. 1كاجيػػو لتجاكزىػػابمعرفػػة منظمػػة تسػػمح لػػو بالتصػػرؼ الفعػػاؿ أمػػاـ الكضػػعيات المختمفػػة التػػي ت

لا  يػػيفيعمػػؿ المػػتعمـ عمػػى تجنيػػد مػػكارده كمياراتػػو كقيمػػو فػػي مكاجيػػة كضػػعيات مختمفػػة، كبيػػذا ف

تقػػؼ عمػػى اكتسػػاب المعرفػػة كتخزينيػػا فحسػػب، بػػؿ لا بػػد مػػف تفعيػػؿ ىػػذه المعرفػػة التػػي اكتسػػبيا 

تسػخير مختمػؼ  المتعمـ كاستغلاليا فعميا في مكاقؼ مختمفة. فالمتعمـ الكؼء ىك الذم يتمكف مف

. فيػي تسػتيدؼ الارتقػاء بػالمتعمـ مػف منظػكر نسػقي متكامػؿ 2مكتسباتو لمعالجػة كضػعيات معينػة

نجازىا في كضعيات فعمية. مما يجعؿ ىذه المقاربػة ا  يتيح لو دمج المعارؼ كالميارات كالخبرات ك 

النجػاح فػي كظيفية تعمؿ عمى جعؿ المتعمـ يعيش في مدرسة بلا جدراف، فيي تمكف المتعمـ مف 

فػػػػي مختمػػػػؼ المكاقػػػػؼ التػػػػي  لاسػػػػتعماؿا لحياتػػػػو بتثمػػػػيف مػػػػا تعممػػػػو فػػػػي المدرسػػػػة كجعمػػػػو صػػػػالح

 .3تكاجيو

 :4فالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ نجمميا في الآتي

 الجانب العممي.بالاىتماـ بالتخفيؼ مف محتكيات المكاد الدراسية  -

 كالحياة. تفعيؿ المحتكيات في المدرسة -

 السعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية، كجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياة. -

                                                           
 .100، ص: الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائيمحمد صالح حثركبي،  -1
الخاص بكتاب السنة الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ  المغة العربية دليؿ أستاذ حسيف شمكؼ، محمد خيط، ينظر -2

  .3: ، صوالتكنولوجي
مف التعميـ الثانوي العاـ  الوثيقة المرافقة لمناىج السنة ثالثةالمجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، ينظر  -3

 .4، ص: 2006والتكنولوجي _ المغة العربية وآدابيا، جميع الشعب، الجزائر، ماي 
 مشروع الوثيقة المرافقة سنة أولى جدع مشترؾالمجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، ينظر  -4

 .3ص: جانفي، ، مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي
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جعػػؿ المػػتعمـ محػػكرا لمعمميػػة التعميمػػة _ التعمميػػة، مػػف خػػلاؿ بنائػػو لتعمماتػػو بنفسػػو، مػػف خػػلاؿ -

 تكجييو مف طرؼ المعمـ لاستثمار مكتسباتو.

عمػػى إضػػفاء عمميػػا التعميميػػة التعمميػػة كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ يػػذه المقاربػػة تسػػعى إلػػى ترقيػػة العمميػػة ف 

دلالة عمى التعممات؛ إذ تعمؿ عمى جعؿ المعارؼ النظرية ركافد تساعد المتعمـ عمى تفعيميا فػي 

حياتو، فتعمـ الكتابة عمى سػبيؿ المثػاؿ يصػبح ذا دلالػة حينمػا يكتػب المػتعمـ رسػالة يتكاصػؿ فييػا 

ة بالكفػػػاءات_ تعمػػػؿ عمػػػى تثمػػػيف مػػػا يتعممػػػو المػػػتعمـ فػػػي مػػػع الآخػػػريف. كبيػػػذا فيػػػي _أم المقاربػػػ

ميػـ. ككػػؿ الىػػـ عمػى مراعيػة الأ المدرسػة كتجعمػو صػالحا للاسػػتعماؿ فػي مختمػؼ مكاقػػؼ الحيػاة،

، ليػذه التعممػات ىذا يػتـ مػف خػلاؿ بنػاء التعممػات كفػؽ كضػعية تناسػؽ تػدريجي كتكظيػؼ متصػؿ

دراسػي إلػى بنػاء داخمػي أكثػر شػمكلية قػائـ بحيث يتجاكز ىػذا التناسػؽ مسػتكل الصػؼ كالمكسػـ ال

عمػػى التػػرابط بػػيف المحتكيػػات مػػف سػػنة إلػػى سػػنة كمػػف طػػكر إلػػى آخػػر، بحيػػث يتسػػنى لممػػتعمـ أف 

 .1يستغؿ ما تعممو تدريجيا

ف المقاربػػػة بالكفػػػاءات تمػػػح عمػػػى أف يعمػػػؿ معمػػػـ المغػػػة العربيػػػة عمػػػى تنكيػػػع طرائػػػؽ  ىػػػذا، كا 

يسػػتكعب المػػادة التعميميػػة كيحسػػف التفاعػػؿ معيػػا، فعميػػو ألا التػػدريس كتفعيميػػا بمػػا يجعػػؿ المػػتعمـ 

يركز عمػى طريقػة كاحػدة فػي تنشػيط دركسػو لأف ىػذا لا يتكافػؽ مػع ىػذه المقاربػة التػي ترمػي إلػى 

 .2أف يكيؼ الأستاذ دركسو مع ظركؼ المكقؼ التعميمي

                                                           
 .4، ص: ف التعميـ الثانويممشروع الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الأولى ينظر  -1
 .14، ص: منياج السنة الأولى ثانويينظر  -2
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اربػػة النصػػية"، كمػػف جممػػة الطرائػػؽ التػػي يسػػتند إلييػػا الأسػػتاذ فػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة "المق

عمى أنيا ليست الطريقة الكحيدة لتعميـ أنشطة المغة العربية، فينػاؾ طريقػة التػدريس القائمػة عمػى 

أنسػػب »الكضػػعية المشػػكمة، كالتػػي تؤكػػد منػػاىج المغػػة العربيػػة لمرحمػػة التعمػػيـ الثػػانكم عمػػى أنيػػا 

مػػف أىميتيػػا كتأكيػػد  كعمػػى الػػرغـ«. 1الطرائػػؽ لبنػػاء معػػارؼ المػػتعمـ فػػي ظػػؿ المقاربػػة بالكفػػاءات

 استعماليا إلا أنيا غير مفعمة لتدريس أنشطة المغة العربية في قاعة الدرس. 

ليػذا سػنركز حػػديثنا عمػى المقاربػػة النصػية فػػي تػدريس قكاعػػد المغػة )نحػػك كصػرؼ(. فأسػػتاذ 

المغػػػة العربيػػػة فػػػي ظػػػؿ ىػػػذه المقاربػػػة ممػػػزـ عمػػػى دفػػػع المػػػتعمـ إلػػػى بنػػػاء معارفػػػو بكاسػػػطة البحػػػث 

 كتشاؼ ليكتسب المعارؼ، كالمعارؼ الفعمية، الميارات.كالا

 المقاربة النصية وتعميـ القواعد: .2

تعتبر المقاربة النصػية مػف بػيف أىػـ الطرائػؽ التػي تبنتيػا المقاربػة بالكفػاءات لتفعيػؿ أنشػطة 

المقاربػػػة النصػػػية مػػػف »المغػػػة العربيػػػة، كالتػػػي تعتبػػػر الػػػنص دعامػػػة أساسػػػية لتػػػدريس فركعيػػػا. فػػػػ 

مقاربػػة تعميميػػة تيػػتـ بدراسػػة بنيػػػة الػػنص كنظامػػو، حيػػث تتكجػػو العنايػػة إلػػػى -بيػػداغكجيمنظػػكر 

مستكل النص ككؿ، كليس إلى دراسة الجممة. إذ أف تعمـ المغػة ىػك التعامػؿ معيػا مػف حيػث ىػي 

، فالمقاربة النصية تتجػاكز الجممػة التػي تعتبػر جػزءا «2خطاب متناسؽ الأجزاء، منسجـ العناصر

فالفعػػؿ ...اسػػة الكػػؿ الػػذم يمثمػػو الػػنص. كقػػد جػػاء الاىتمػػاـ بػػالنص بػػدؿ الجممػػة مػػف كػػؿ، إلػػى در 

                                                           
 .12، ص: منياج السنة الأولى ثانويينظر  -1
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التعميمي في المغة العربية لا ييعنى بفيـ الجمؿ فقط، بؿ يعنى بكيفية انتظاـ ىػذه الجمػؿ فػي بنػاء 

 .1متكامؿ يتمثؿ في النص

لمػػػتعمـ مػػػف ىػػػذه المقاربػػػة رافػػػدا قكيػػػا بالنسػػػبة لممقاربػػػة بالكفػػػاءات بحيػػػث إنيػػػا تمكػػػف ا»تعػػػد 

ممارسة كفاءتو عف طريؽ تفعيؿ مكتسػباتو، ذلػؾ أف النشػاطات المقػررة فػي تػدريس المغػة العربيػة 

تنطمػػؽ مػػف الػػنص. فػػالنص يصػػبح المحػػكر الػػرئيس الػػذم تػػدكر فػػي فمكػػو ىػػذه النشػػاطات خدمػػة 

 .«2لممكة التعبير الكتابي كالشفكم

ي مػػف منطمػػؽ أنػػو يعػػد أحػػد إف جعػػؿ الػػنص محػػكرا أساسػػيا فػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة، يػػأت

المرتكزات الأساس التي تقكـ عمييا الحياة الاجتماعية، فيك الكحدة الطبيعيػة لمتعامػؿ المغػكم بػيف 

المتكمميف، كىك صكرة مف صكر التماسؾ كالانسجاـ في الحياة، ذلؾ أف النصكص شػفكية كانػت 

 .3أك كتابية تنتظـ في مختمؼ البيئات

الفعؿ التربكم حيث إف نقطػة الانطػلاؽ ىػي الػنص كنقطػة محكر »كعميو فإف النص يشكؿ 

الكصػػكؿ ىػػي الػػنص. كىػػذا يعنػػي أف المػػتعمـ ينطمػػؽ مػػف نػػص فيحممػػو ليسػػتخمص خصائصػػو ثػػـ 

، فػػالمتعمـ ينطمػػؽ مػػف «4ينسػػج عمػػى منكالػػو نصػػا مػػف عنػػده بػػاحتراـ الخصػػائص المناسػػبة لنمطػػو

                                                           
ة ثالثة ثانوي مف التعميـ الثانوي العاـ الوثيقة المرافقة لمناىج السن المجنة الكطنية لممناج، مديرية التعميـ الثانكم، ينظر-1

 .2ص: ، 2006والتكنولوجي _المغة العربية وآدابيا، ماي 
مشروع الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الأولى  المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، ينظر -2

 .1ص: ، جدع مشترؾ آداب، جدع مشترؾ عمكـ تكنكلكجيا، مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي
لمناىج السنة ثانية مف التعميـ الثانوي العاـ  الوثيقة المرافقةمشركع  المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، ينظر -3
 .2ص:  تكنولوجي )المغة العربية وآدابيا(،وال
 .10، ص: المصدر نفسو  -4



 الطريقةالنصيةفيتعليمالنحىمنخلالالمنهاجوقاعةالذرشالفصلالرابع
 

~ 286 ~ 
 

دراسػة كػؿ جػزء انطلاقػا ممػا يحتكيػو النص الذم يشكؿ "الكؿ" كيعمؿ عمى تحميمو إلى أجزاء، ثػـ 

مػػف معطيػػات، ككفػػؽ ىػػذه المعطيػػات يكتشػػؼ أحكػػاـ بنػػاء كػػؿ جػػزء، كمػػف خػػلاؿ ىػػذه العمميػػات 

يكػػكف المػػتعمـ قػػد اكتسػػب معػػارؼ كميػػارات كقػػيـ، كالتػػي تعتبػػر مػػكارد يجنػػدىا لبنػػاء نػػص جديػػد، 

الكقت ذاتػو تمكنػو مػف يستند إلى تمؾ المعطيات التي انطمؽ منيا في تحميؿ النص، كما أنيا في 

اكتسػػػاب ممكػػػة نصػػػية تيعنػػػى بقراءتػػػو لمػػػنص كفيمػػػو؛ إذ مػػػف خػػػلاؿ الكقػػػكؼ عمػػػى الػػػنص كدراسػػػة 

الركافد المساعدة عمى فيمو يتككف لدل المػتعمـ مػكارد تمكنػو مػف فيػـ آليػة بنػاء الػنص، كتسػاعده 

 عمى قراءتو قراءة كاعية. 

بالكفػػاءات بحيػػث إنيػػا تمكػػف المػػتعمـ مػػف ممارسػػة  فػػػيذه المقاربػػة تعػػد رافػػدا قكيػػا بالنسػػبة لممقاربػػة 

كفاءتػػو عػػف طريػػؽ تفعيػػؿ مكتسػػباتو، ذلػػؾ أف النشػػاطات المقػػررة فػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة تنطمػػؽ 

مػػف الػػنص. فػػػالنص يصػػبح المحػػكر الػػػرئيس الػػذم تػػدكر فػػػي فمكػػو ىػػذه النشػػػاطات خدمػػة لممكػػػة 

المػػتعمـ الشػػفكم كالكتػػابي كفقػػا لمنطػػؽ . فيػػي تقتضػػي الػػتحكـ فػػي انتػػاج 1التعبيػػر الكتػػابي كالشػػفكم

البنػػػاء لا منطػػػؽ التػػػراكـ المعرفػػػي، فػػػالمتعمـ ىػػػك الػػػذم يبنػػػي المعرفػػػة، كىػػػك المعنػػػي بتطبيػػػؽ ىػػػذه 

 ـالمعرفة فعميا في إنتاجو كتابة كمشافية، معتمدا في ذلؾ عمى مكارده القبمية سكاء أكانت نحػكا أ

سػتعمميا المػتعمـ فػي الإنتػاج الشػفكم كالكتػابي. نقػدا، فكميػا مػكارد ي ـعركضػا أ ـبلاغة أ ـصرفا أ

كمػػف ثػػـ فػػإف كػػؿ أنشػػطة المغػػة المقػػررة ليػػذه المرحمػػة تعػػد ركافػػدى لغكيػػة تسػػاعده عمػػى فيػػـ الػػنص 

                                                           
مشروع الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الأولى  المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، ينظر -1

 .1، ص: مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي
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المػػدركس مػػف منظػػكر إدمػػاج ىػػذه المػػكارد. كىػػذا مػػا يبػػرر الاسػػتناد عمػػى الػػنص لتػػدريس أنشػػطة 

 خدمة للإنتاج بنكعيو. المغة نحكا كصرفا كبلاغة كجعمو منطمقا ليذه الفركع

كمف ىذا المنطمؽ يعد الرافد النحكم كالصػرفي كسػيمة مػف الكسػائؿ المسػاعدة عمػى فيػـ كضػبط   

الػػنص الأدبػػي ضػػبطا لغكيػػا سػػميما، كأداة فعالػػة لفيػػـ ككشػػؼ معطياتػػو كمػػف ثػػـ إبػػداء رأيػػو فيػػو. 

قػػدرة عمػػى فيػػـ الكبػػذلؾ تعػػد قكاعػػد المغػػة كسػػيمة مػػف الكسػػائؿ المسػػاىمة فػػي بنػػاء ممكػػة نصػػية أم 

صػػدار أحكػػاـ عمييػػا. فيػػك أداة ذات بعػػديف، بعػػد يسػػيـ النصػػكص مػػ ف خػػلاؿ مناقشػػة معطياتيػػا كا 

فػػي ضػػبط لغػػة المػػتعمـ شػػفكيا ككتابيػػا، كبعػػد يرمػػي إلػػى بنػػاء ممكػػة نصػػية تمكػػف المػػتعمـ مػػف فيػػـ 

 النص.

فإف تدريس القكاعد ينطمؽ مػف الػنص، كذلػؾ لجعػؿ المػتعمـ يػربط »فمف منظكر المقاربة النصية  

القكاعػػػد، كيػػػدرؾ بأنيػػػا كسػػػيمة كليسػػػت غايػػػة، كأنيػػػا فػػػي خدمػػػة التعبيػػػر دائمػػػا، كمنػػػو بػػػيف المغػػػة ك 

فالمتعمـ يجػب أف يػدرؾ أف الانطػلاؽ مػف الػنص فػي درس القكاعػد ىػك المظيػر الطبيعػي لدراسػة 

قكاعػػد المغػػة ككصػػؼ لظكاىرىػػا المغكيػػة كالتعريػػؼ بيػػا. كعميػػو فالأسػػتاذ يبػػدأ بتمييػػد يكػػكف مكافقػػا 

مثمػػة تكػػكف ليػػا علاقػػة بالػػدرس، كاليػػدؼ منػػو ىػػك الػػربط بػػيف الػػدرس السػػابؽ لمػػدرس عػػف طريػػؽ أ

 «1كالدرس الجديد

 

 
                                                           

المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ المجنة الكطنية لممناىج،  -1
 .13: الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، ص
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 _فوائد المقاربة النصية: 2

إف المقاربػػة النصػػية تجعػػؿ مػػف الػػنص دعامػػة بيداغكجيػػة، ككممػػا كانػػت ىػػذه الدعامػػة مبنيػػة 

التعامػػػؿ المنيجػػػي عقميػػة منظمػػػة قػػػادرة عمػػى »بنػػاء متماسػػػكا كمنسػػجما فػػػإف ىػػػذا يسػػيـ فػػػي بنػػػاء 

كالمنطقي مع المعػارؼ كالمعمكمػات كعمػى اكتسػاب ميػارات نصػية متعػددة ككػذلؾ اكتسػاب أنػكاع 

 «.1التفكير المنيجي

تعمؿ المقاربة النصية مف خػلاؿ الانطػلاؽ مػف الػنص كتحميمػو عمػى تنميػة جكانػب كجدانيػة 

كفاءاتػو المغكيػة كتكسػيع  لدل المتعمـ، كمنيا مػا ينمػي لديػو قػدرات عقميػة، فضػلا عػف ىػذا تعميػؽ

 .2آفاقو المعرفية كالثقافية

 خطوات تدريس القواعد النحوية والصرفية وفؽ المقاربة النصية: .3

نعػػرض فػػي ىػػذا العنصػػر خطػػوات تػػدريس القواعػػد النحويػػة والصػػرفية وفػػؽ المقاربػػة النصػػية، 

 واستنادا لما تـ تقريره في المنياج، وفي الآتي تفصيؿ ذلؾ.

 التمييد: الخطوة الأولى.

يميد الأستاذ لمدرس بما يتناسب مع الظػاىرة النحكيػة، اليػدؼ منيػا الػربط بػيف الػدرس كفيو 

السابؽ كالدرس الجديد، أك الكشؼ عػف التعػابير الػكاردة فػي الػنص ذات العلاقػة بالػدرس الجديػد. 

ؿ فػي العػكدة كيتمثؿ التمييد في نشاطيف يقكـ بيما المتعمـ بتكجيو مف المعمػـ، يتمثػؿ النشػاط الأك 
                                                           

الثالثة مف التعميـ الثانوي العاـ  الوثيقة المرافقة لمناىج السنة المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، -1
 .7 ص: والتكنولوجي،

مف التعميـ الثانوي العاـ  لوثيقة المرافقة لمناىج السنة الثانيةالمجنة الوطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانوي، ا -2
 .11، ص: والتكنولوجي )المغة العربية وآدابيا(
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إلى النص الأدبي أك التكاصمي الذم تمت دراستو، بحيث يكجو المعمـ المػتعمـ إلػى الكقػكؼ عمػى 

عبارة تمثؿ الظػاىرة المػراد دراسػتيا، كيعمػؿ المعمػـ عمػى اسػتدراج المتعممػيف بأسػئمة لمكصػكؿ إلػى 

يبػػيف المعمػػـ عنػػكاف الػػدرس، كمػػف ثىػػـ تدكينػػو عمػػى السػػبكرة، كمػػف المستحسػػف فػػي ىػػذه الخطػػكة أف 

ؿ فيمػو. يه أىداؼ الدرس حتى يشد انتباه المتعمميف، لأنو كمما كاف اليدؼ مػف الػدرس كاضػحا سىػ

كيتمثؿ النشاط الثاني مف ىػذه الخطػكة بػربط التعممػات القديمػة بمكضػكع الػدرس، كلػيس المقصػكد 

نمػػا المقصػػكد ىنػػا ال خبػػرة ىنػػا مكضػػكع الػػدرس الػػذم سػػبؽ تناكلػػو فػػي حصػػة النحػػك أك الصػػرؼ، كا 

"كػاف كأخكاتيػا" فالػدرس السػابؽ الػذم يتناسػب و التي تناسب مكضكع الدرس، كأف يككف مكضػكع

 مع ىذ المكضكع ىك "المبتدأ كالخبر".

 الخطوة الثانية. عرض النص:

فػػػػي ىػػػػذه الخطػػػػكة قػػػػراءة الػػػػنص كتحديػػػد عبػػػػارات تتضػػػػمف الظػػػػاىرة النحكيػػػػة أك الصػػػػرفية كتػػػتـ   

كيػػتـ قػػراءة ىػػذه الأمثمػػة مػػف طػػرؼ  السػػبكرة لمناقشػػة معطياتيػػا.مكضػػكع الػػدرس، كتػػدكينيا عمػػى 

 الأستاذ، ثـ مف طرؼ التلاميذ.

 الخطوة الثالثة. اكتشاؼ أحكاـ القاعدة:

ذا كانت أمثمة الػنص » في ىذه الخطكة تتـ مناقشة الأمثمة المستخرجة مف النص كتحمؿ، كا 

، فعػادة «1ي باسػتخراج أحكػاـ القاعػدةعمى جميع أحكػاـ الػدرس للأسػتاذ أف يػأتي بمػا يفػ لا تتكافر

الػػنص أساسػػا لػػيس  مػػا يحتػػكم الػػنص الرئيسػػي عمػػى عنصػػر أك اثنػػيف مػػف عناصػػر الظػػاىرة، لأف

                                                           
مف  ج السنة الأولىالوثيقة المرافقة لمناىالمجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، مشركع  -1

 32، ص: التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي
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ظػػكاىر بنصػػكص مسػػاعدة تتضػػمف  الاسػػتعانة الأسػػتاذعمػػى عػػيف يتدراسػػة قكاعػػد المغػػة، فلغػػرض 

لـ يتكفر عمييا النص المدركس، فتتركػز أسػئمة الأسػتاذ حػكؿ الحػديث عػف الصػفات القاعدة التي 

المشػػػػتركة أك المختمفػػػػة بػػػػيف الجمػػػػؿ، مػػػػع ربػػػػػط المعمكمػػػػات السػػػػابقة التػػػػي يعرفيػػػػا التلاميػػػػذ مػػػػػع 

 المعمكمات الجديدة. 

عمى عمميػة المكازنػة بػيف نػكع الكممػة، ككظيفتيػا المعنكيػة، كمحميػا مػف تشتمؿ يذه الخطكة ف

عراب، كمكقعيا بالنسبة إلى غيرىا مف كممات الجممػة، حتػى يػتـ الكصػكؿ إلػى اسػتنباط أحكػاـ الإ

القاعػػدة. كتكػػكف عمميػػة المكازنػػة بػػيف كممػػة أك أكثػػر فػػي جممتػػيف مختمفتػػيف، كمػػا تكػػكف فػػي جزئيػػة 

بػػػػيف مثػػػػاليف متشػػػػابييف لإدراؾ الصػػػػفات المشػػػػتركة بينيػػػػا تمييػػػػدا لاسػػػػتخراج القاعػػػػدة، أك تكػػػػكف 

نػػػة كميػػػة بػػػيف مجمكعػػػات مػػػف الأمثمػػػة لإدراؾ الصػػػفات المشػػػتركة كالمختمفػػػة بينيػػػا. كتعيػػػيف المكاز 

 الأفعاؿ المضارعة في النص، ثـ إجراء مكازنة بيف الأفعاؿ المضارعة المرفكعة كالمنصكبة.

 الخطوة الرابعة: بناء أحكاـ القاعدة:

، فتسػػػتخرج مػػػف أفػػػكاه فػػػي ىػػػذا الخطػػػكة يػػػتـ اسػػػتنتاج القاعػػػدة بنػػػاء عمػػػى المرحمػػػة السػػػابقة 

كتػػدكينيا عمػػى السػػبكرة، ثػػـ -مػػف طػػرؼ المتعممػػيف-المتعممػػيف مجػػزأة كبتػػدرج، مػػع تػػدعيميا بأمثمػػة

 مطالبتيـ بكتابة القاعدة عمى كراساتيـ، كمف ثـ قراءتيا قراءات فردية.

 الخطوة الخامسة. إحكاـ موارد المتعمـ وضبطيا:

تـ تفعيػػؿ الأحكػػاـ التػػي تكصػػؿ إلييػػا المتعممػػكف كىػػي خطػػكة ميمػػة فػػي المقاربػػة النصػػية ففييػػا يػػ  

تأكػد مػف مالمغكيػة المتنكعػة لالتمػاريف عمػى مجمكعػة مػف يـ في كضعيات جديدة، تقكـ عمػى تػدريب
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تحكميػػػػـ فػػػػي اكتسػػػػػاب المعػػػػارؼ النحكيػػػػػة كالصػػػػرفية، كتمكيػػػػػنيـ عمػػػػى تكظيفيػػػػػا فػػػػي كضػػػػػعيات 

 إدماجيو، كتشخيص نقائصيـ كمعالجتيا. 

 ثلاث مجالات ىي:كتتـ ىذه الخطكة في 

 مجاؿ المعارؼ:-1

يعنػػػى ىػػػذا المجػػػاؿ بتػػػدريب المػػػتعمـ عمػػػى المسػػػتكيات الػػػدنيا مػػػف التفكيػػػر، ففيػػػو يػػػتـ اختبػػػار 

أك يضػع  المتعمـ في مبادئ المعمكمات التي تمقاىا حكؿ الظاىرة النحكية أك الصرفية. كػأف يعػيف

 خطا تحت الظاىرة مكضكع الدرس.

 مجاؿ المعارؼ الفعمية:-2

أسػػئمة ىػػذا المجػػاؿ مسػػتكل التطبيػػؽ كالتحميػػؿ مػػف المسػػتكيات المعرفيػػة، حيػػث يطمػػب تمػػس 

مػػػف المػػػتعمـ تكظيػػػؼ معارفػػػو فعميػػػا فػػػي كضػػػعيات تتصػػػؼ بالصػػػعكبة مقارنػػػة بكضػػػعيات مجػػػاؿ 

المعػػارؼ السػػابقة، كتكػػكف ىػػذه الكضػػعيات أسػػئمة متنكعػػة بػػيف الشػػفكية كالكتابيػػة. كنجػػاح المػػتعمـ 

مدل تكظيػؼ مكاردىمػا يؤكػد عمػى حقيقػة فيمػو لمػدرس. كمػف خػلاؿ في ىذا المجاؿ يتكقؼ عمى 

 ىذا التكظيؼ يككف قد ارتقى بمكارده مف المعرفة إلى المعرفة الفعمية.

 مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس:-3

يدعى المتعمـ في ىذا المجػاؿ إلػى إنتػاج فقػرة يعػالج فييػا كضػعيات ذات دلالػة بالنسػبة لػو، 

 مكظفا فييا أحكاـ الدرس. 
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فيػػذا المجػػاؿ يمػػس المسػػتكيات العميػػا مػػف المجػػاؿ المعرفػػي، التركيػػب كالتقػػكيـ؛ التركيػػب مػػف 

 خلاؿ فعؿ الكتابة، كالتقكيـ مف خلاؿ إبداء رأيو.

كىكذا نرل أف خطكة التقكيـ جد ميمة في إطار تدريس قكاعد المغػة كفػؽ المقاربػة النصػية، 

مف المعمػـ كالمػتعمـ  رد. كما أنيا تمكف كلافيي متنكعة، متدرجة، تعمؿ عمى ترسيخ كتفعيؿ المكا

مف إصػدار أحكػاـ عمػى مػدل تمكػف المػتعمـ مػف تكظيػؼ مػكارده، أك عػدـ تمكنػو منيػا، كمػف ثمػة 

 تشخيص ىذه النقائص كتقديـ حمكؿ لعلاجيا.

مػػػػف خػػػػلاؿ الكقػػػػكؼ عمػػػػى مفيػػػػكـ المقاربػػػػة النصػػػػية كخطكاتيػػػػا فػػػػي تعمػػػػيـ القكاعػػػػد النحكيػػػػة 

 د الملاحظات الآتية:كالصرفية، يمكننا تحدي

الانطلاؽ في تعميـ الظكاىر النحكية كالصرفية مف النص الأدبي أك التكاصػمي، كىػك منطمػؽ  -1

كؿ أنشطة المغة العربيػة ليػذه المرحمػة. فميسػت المقاربػة النصػية خاصػة بتػدريس النحػك كالصػرؼ 

نما ىي مقاربة شػاممة لكػؿ فػركع المغػة العربيػة، كذلػؾ خدمػة لمػنص الأ دبػي، ليػذا عػدت فحسب كا 

ىػػذه الفػػركع ركافػػد داعمػػة لفيػػـ الػػنص الأدبػػي. كذلػػؾ كمػػو مػػف أجػػؿ المسػػاىمة عمػػى ضػػبط لغػػة 

 المتعمـ شفييا ككتابيا.

المنيجيػة فػػي تػدريس القكاعػد النحكيػة كالصػرفية، كبمقارنػة ىػػذه التطػرؽ لمخطػكات مػف خػلاؿ  -2

أنيا نفس خطكات الطريقة الاستقرائية، كالتي تقػكـ عمػى الانتقػاؿ مػف الجػزء إلػى  يتضحالخطكات 

 الكؿ، كذلؾ مف خلاؿ اختيار الأمثمة مف النص، ثـ تحميميا، كاستنباط القكاعد منيا.
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للأستاذ أف يستعيف بنصكص مساعدة تػرتبط بمكضػكع الػدرس، إذا لػـ يتػكفر الػنص الرئيسػي  -3

المركنػة فػي المقاربػة النصػية، إذ خاصػية غكية، كلعؿ ىػذا مػا يحقػؽ عمى كؿ عناصر الظاىرة الم

ف مف خصائص الطريقػة الناجحػة أف تتصػؼ بالمركنػة بحيػث تتػيح للأسػتاذ أخػذ كػؿ الإمكانػات أ

المتاحة لدعـ درسو كتحقيؽ أىدافو، فمف المعمػكـ أنػو مػف الصػعكبة إيجػاد نػص يحتػكم عمػى كػؿ 

 فبالنص المساعد يتـ تجاكز ىذا العقبة.عناصر الظاىرة النحكية أك الصرفية، 

فػػي سػػياؽ المقاربػػة النصػػية، إذ مػػف خلاليػػا يػػتـ ربػػط ىامػػة جػػدا تمثػػؿ خطػػكة التمييػػد مرحمػػة  -4

النص المدركس بدرس القكاعد، كىذا يستمزـ مف الأستاذ أف يأخذ بأيدم التمميذ مف دراسة الػنص 

اؾ فاصػؿ بػيف الػنص كدرس القكاعػد. الأدبي إلى درس القكاعد بطريقػة سمسػة لا تشػعرىـ بػأف ىنػ

كأف يككف بأسمكب يػدفع المتعممػيف إلػى جػك الػدرس. كفػي ىػذه الخطػكة يػتـ تحديػد عنػكاف الػدرس، 

، لأنػػػو عامػػػؿ مػػػف العكامػػػؿ الأىػػػداؼ المػػػراد تحقيقيػػػاكعميػػػو يتكجػػػب عمػػػى الأسػػػتاذ أف يحػػػدد ليػػػـ 

 مناسب ليا.تتجاكز خطكة التمييد الكقت ال لاالمساعدة عمى تتبع الدرس. عمى أ

رض كالاكتشاؼ، كبناء أحكاـ القاعدة، يجب عمى الأسػتاذ التػدرج فػي العكفي كؿ مف خطكة  -5

مػف الجػزء إلػى الكػؿ. ك  ىذه الخطػكات، لأنيػا تمثػؿ مرحمػة البنػاء، فينتقػؿ مػف البسػيط إلػى المعقػد،

لػػى ؿ إلػػى عناصػػر الظػػاىرة المدركسػػة، كمػػف ثػػـ الكصػػكؿ إك متخػػذا فػػي ذلػػؾ أسػػئمة مناسػػبة لمكصػػ

، يـأحكاـ القاعدة. كىك في كؿ ىذا يدعـ كؿ حكـ يتكصؿ المتعممكف إليو بأمثمة شفكية مػف طػرف

 راجعة كمما تطمب الأمر ذلؾ.التغذية مع استخداـ ال
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إف خاصػية المركنػػة التػػي تسػػيـ فػػي جػػكدة الطريقػة التعميميػػة تتطمػػب مػػف الأسػػتاذ _كمػػا تطرقنػػا  -

المتاحػػة، كمػػف بػػيف الإمكانػػات فػػي تػػدريس النحػػك كالصػػرؼ إلييػػا سػػابقا_ اسػػتخداـ كػػؿ الإمكانػػات 

أشػػػكاؿ تخطيطيػػػة تكضػػػح العلاقػػػة بػػػيف المفػػػاىيـ »اسػػػتخداـ الخػػػرائط المفاىيميػػػة كىػػػي عبػػػارة عػػػف 

الأكثر عمكمية ...كبيف المفػاىيـ الأقػؿ عمكميػة التػي تقػع فػي قمػة الخارطػة كبػيف المفػاىيـ الأقػؿ 

، إذ مػف شػأنيا أف «1ينيا تكضح نػكع ىػذه العلاقػاتعمكمية في أسفؿ الخارطة مع كجكد ركابط ب

تعمؿ عمى تنظيـ البنية المعرفية النحكية كالصرفية لدل المتعمميف، بشكؿ متسمسؿ، مػف المفػاىيـ 

 العامة إلى المفاىيـ الخاصة.

القكاعد النحكيػة  يـخطكة إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا أىـ خطكة في الطريقة النصية لتعمتعد  -

ة، لذا فمف الضركرم العناية بيا أشد عناية، فيي مرحمة لاستثمار مكارد المتعمـ، مرحمػة كالصرفي

 لمتدريب، كلممعالجة أيضا. 

إف ىػذه الملاحظػػات ضػركرية لتطبيػػؽ المقاربػة النصػػية فػي تعمػػيـ القكاعػد، ليػػذا سػنتخذىا معيػػارا  

عمػػػيـ كػػػؿ مػػػف النحػػػك لمحكػػػـ عمػػػى مػػػدل تطبيػػػؽ الأسػػػتاذ لممقاربػػػة النصػػػية فػػػي قاعػػػة الػػػدرس فػػػي ت

كالصرؼ في مرحمة التعميـ الثانكم، أك عدـ تطبيقو ليا. بعبػارة أخػرل، نقػكؿ: ىػؿ يطبػؽ الأسػتاذ 

 المقاربة النصية، أك مازاؿ حبيس الطريقة التقميدية؟

 

 

                                                           
 .80، ص: 2017، دار الخمدكنية، تصميـ المناىج التعميميةكماؿ فرحاكم، -1
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 كيفية تدريس النحو والصرؼ في قاعة الدرس: -3

الفتػرة بػيف شػيرم جػانفي كفيفػرم لمسػنة يستند ىذا المبحث إلى دراسة ميدانية قمنا بإجرائيا فػي   

كقػكؼ عمػى كيفيػة تػدريس النحػك ، كذلػؾ بغيػة الـ( بثانكيات مدينػة كرقمػة2018/2019الدراسية )

 كالصرؼ كىؿ يطبؽ الأستاذ المقاربة النصية لتدريس كؿ مف النحك كالصرؼ؟

حصػػص، كعنػػاكيف يمثػػؿ الجػػدكؿ الآتػػي الثانكيػػات التػػي أجريػػت بيػػا الدراسػػة الميدانيػػة، كعػػدد ال  

الػػدركس التػػي تػػـ الكقػػكؼ عمييػػا. عمػػى أننػػا كقفنػػا عمػػى كيفيػػة تػػدريس النحػػك دكف الصػػرؼ، كذلػػؾ 

لاعتبػػػاريف، أمػػػا الأكؿ فيتمثػػػؿ فػػػي كػػػكف طريقػػػة تػػػدريس كػػػؿ مػػػف النحػػػك كالصػػػرؼ كاحػػػدة، كيعػػػكد 

الاعتبػػػػار الثػػػػػاني لكػػػػكف الدراسػػػػػة أنجػػػػػزت فػػػػي الفصػػػػػؿ الثػػػػػاني كىػػػػذا الفصػػػػػؿ لا يتضػػػػػمف دركس 

  الصرؼ.
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مستوى الفوج  عنواف الدرس المؤسسة الحصص
 التربوي

 التوقيت التاريخ

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الأكلى

الجمػػػػػػػؿ التػػػػػػػي لا  عمي دليعبي
محػػػػػػػؿ ليػػػػػػػا مػػػػػػػف 

 الإعراب

/1/09/01ح ثالثة ثانكم
 ـ1019

/2/10/01ح
 ـ2019

سػػػػػػػػا 1/11ح
 سا12إلى 
/مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف    2ح
إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 10
 سا11

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الثانية

/15/01 أكلى ثانكم  المفعكؿ المطمؽ جحكد جكاحي
 ـ2019

إلػػػػػى 14:00
15:00 

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الثالثة

ى طفمصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 حفياف

بنػػػػػػػػػػػػػػػػػاء الفعػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المضارع

/16/01 أكلى ثانكم
 ـ2019

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
إلػػػػػػػػػػػػػى 8:00
9:00 

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الرابعة

مكلػػػػػػػػػكد نايػػػػػػػػػت 
 قاسـ

أحكػػػػػػػػػاـ التمييػػػػػػػػػز 
 كالحاؿ

/17/01 ثالثة ثانكم
 ـ2019

إل8:00مػػػػػػػػف
 9:00ل

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الخامسة

مكلػػػػػػػػػكد نايػػػػػػػػػت 
 قاسـ

/1/17/01ح أكلى ثانكم التككيد
 ـ2019

 

/مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف1ح
إلػػػػػػػػػػػػػى9:00

10:00 
 

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 السادسة

/1/22/01ح أكلى ثانكم التمييز مالؾ بف نبي
 ـ2019

/2/23/01ح
 ـ2015

/مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف1ح
إلػػػػػػػػػػػػػى9:00

10:00 
/مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف2ح

إلػػػػػى10:00
11:00 

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 السابعة

المسػػػػػػند كالمسػػػػػػند  جكاحي جحكد
 إليو

/22/01 ثالثة ثانكم
 ـ2019

إ15:00مػػػػف
 16:00لى
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الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الثامنة 

عػػػػػػػراب  مالؾ بف نبي معػػػػػػػاني كا 
 لك/لكلا/لكما

/30/01 ثالثة ثانكم
 ـ2019

إلػػػػػػػػػػػػػى8:00
9:00 

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 التاسعة

محمػػػػػػػػػػػػػػد بػػػػػػػػػػػػػػف 
مكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 

 الخكارزمي

أسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمكب 
 الاستغاثة

إ14:00مػػػػف  ثانية ثانكم
 15:00لى

الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 العاشرة

محمػػػػػػػػػػػػػػد بػػػػػػػػػػػػػػف 
مكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 

 الخكارزمي

عػػػػػػػراب  معػػػػػػػاني كا 
 لك/لكلا/لكما

/25مػػػػػػػػػػػػػف1ح ثالثة ثانكم
 ـ02/2019
/2/28/02ح

 ـ2019

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف1ح
إلػػػػػى15:00
16:00 

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف2ح
إلػػػػػػػػػػػػػى8:00
9:00 

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمنا أداة الملاحظة، مف خلاؿ بنػاء شػبكة ملاحظػة كالتػي تػـ فييػا  

الاستناد إلى جممة المعايير التي استخمصناىا مف خلاؿ الكقكؼ عمى الطريقة النصية، كالعكامؿ 

الطريقػة فػي التعمػيـ، كمػا اسػتندنا فػي بنػاء ىػذه الشػبكة عمػى "سػمـ ملاحظػة  المساعدة عمى جػكدة

 ".1كتقكيـ الدركس لشعبة المغة العربية بكمية عمكـ التربية بالرباط

 الخطوة الأولى: التمييد:

يقػػؼ ىػػذا الجػػزء مػػف بطاقػػة الملاحظػػة عمػػى خطػػكة التمييػػد، كسػػنقؼ عمػػى كػػؿ حصػػة مػػف 

، ثػػـ نقػػدـ نتػػائج التػػي يجػػب أف تتػػكفر فػػي خطػػكة التمييػػد لمبنػػكدالحصػػص العشػػرة، كتحميميػػا كفقػػا 

 التحميؿ:

 

                                                           
 .234، ص: تحميؿ العممية التعميمية وتكويف المعمميفينظر محمد الدريج،  -1
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 الحصص 

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

الانطػػػػػػػػلاؽ مػػػػػػػػف الػػػػػػػػنص  01

 الرئيس
√ X x √ x √ √ √ √ √ 

 √ √ √ √ √ √ √ x x √ تحديد عنكاف الدرس 02

 x x x X x x X x x X تحديد أىداؼ الدرس 03

أسػػػػئمة تمييديػػػػة اسػػػػتخداـ  04

تػػػػػربط التعممػػػػػات السػػػػػابقة 

 بالدرس الجديد

√ √ x X √ √ √ √ √ √ 

مناسػػػػػػبة ربػػػػػػط التعممػػػػػػات  05

 السابقة مع الجديدة
√ √ x X √ √ √ √ √ √ 

 x x X x x X x x X √ الانطلاؽ مف إشكاؿ  08

 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ حسف استغلاؿ الكقت 09

  

نلاحػظ أف الحصػة الأكلػى قػد تضػمنت  بطاقػة الملاحظػة،جزء الخاص بالتمييد فػي مف خلاؿ ال 

كؿ البنكد التي يحتكييا التمييد، مف الانطلاؽ مف النص كربط التعممات السػابقة، ككػذا مناسػبتيا 
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لمكضػػػكع الػػػدرس، كحسػػػف اسػػػتغلاليا لمكقػػػت، لكػػػف ىنػػػاؾ بعػػػض الملاحظػػػات التػػػي تؤخػػػذ عمييػػػا،  

الإعػػػراب( ، ليػػػذا انطمقػػػت الأسػػػتاذة مػػػف  فمكضػػػكع الػػػدرس يتمثػػػؿ فػػػي )الجمػػػؿ التػػػي لا محػػػؿ مػػػف

مكضػػكع الػػػدرس السػػػابؽ المتمثػػػؿ فػػػي )الجمػػػؿ التػػػي ليػػػا محػػػؿ مػػػف الإعػػػراب(، كذلػػػؾ حتػػػى تػػػربط 

التعممػات السػػابقة مػع الػػدرس الجديػد، غيػػر أف ىػػذه الخطػكة فػػي تػدريس النحػػك فػي مرحمػػة التمييػػد 

ى تتمثػؿ فػي )العػكدة إلػى الػنص(، تعتبر الخطكة الثانية في المقاربة النصػية، إذ إف الخطػكة الأكلػ

كىػػك مػػا قامػػت بػػو الأسػػتاذة فػػي الخطػػكة الثانيػػة، فبعػػد أف تعرضػػت بأسػػئمة تمييديػػة لػػدرس )الجمػػؿ 

التػػي ليػػا محػػؿ مػػف الإعػػراب(، كالمتمثمػػة فػػي: )مػػاذا نعنػػي بالجمػػؿ التػػي ليػػا محػػؿ مػػف الإعػػراب؟ 

ة فػػي محػػؿ نصػػب؟ مػػاىي مػاىي أنػػكاع الجمػػؿ التػػي ليػػا محػؿ مػػف الإعػػراب؟ مػػاىي الجمػػؿ الكاقعػ

؟ لماذا سميت بالجمؿ التابعػة؟(، كىػي فػي جممتيػا أسػئمة تيػدؼ إلػى  الجمؿ الكاقعة في محؿ جزـ

ربػػط الػػدرس السػػابؽ بالػػدرس الجديػػد، كتييئػػة المػػتعمـ لجػػك الػػدرس، بعػػد إجابػػة المػػتعمـ عػػف ىػػذه 

يييػػػة لػػػربط الأسػػػئمة تػػػـ التطػػػرؽ لخطػػػكة )أعػػػكد إلػػػى الػػػنص(، كىػػػذه الخطػػػكة مصػػػحكبة بأسػػػئمة تكج

 :  ، ككانت كالآتيالنص بمكضكع الدرس

أكؿ عبػارة قاليػا مػا مف يذكرنا بمضػمكف الػنص؟ مػاىي الحقيقػة التػي ألػح الشػاعر عمػى اثباتيػا؟ )

حيػػث كانػػت  ،ككانػػت إجابػػة السػػؤاؿ الأخيػػر)لف تجعمػػكا مػػف شػػعبنا شػػعب ىنػػكد حمػػر( ،الشػػاعر؟(

حدد مكضكع الدرس، كلـ تحدد اليػدؼ مػف ىذه الجممة محط الانطلاؽ لمدرس، لكف الأستاذة لـ ت

الػػدرس، فكػػاف مػػف الأفضػػؿ لػػك انطمقػػت مػػف الػػنص انطلاقػػا مػػف الإجابػػة عػػف سػػؤاؿ )مػػاىي أكؿ 

فػػي )لػػف تجعمػػكا مػػف شػػعبنا جنػػكد حمػػر(، ثػػـ تتطػػرؽ إلػػى الػػدرس متمثمػػة عبػػارة قاليػػا الشػػاعر(، كال
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عػػراب؟ ككانػػت الإجابػػة السػػابؽ بسػػؤاؿ تػػذكيرم تمثػػؿ فػػي )مػػا ىػػي الجمػػؿ التػػي ليػػا محػػؿ مػػف الإ

ف عػػف ك بػػػأنيا )ىػػي الجممػػة التػػي نسػػتطيع تأكيميػػا(، ثػػـ مطالبػػة المتعممػػيف بتأكيميػػا، فعجػػز المتعممػػ

تأكيؿ الجممة ىك في حد ذاتو مشكمة، فيككف الانطلاؽ مف مشكمة كحميػا يتمثػؿ فػي الػدرس كىػذا 

 .عمى الدرس مف شأنو أف يدفع التلاميذ إلى الإقباؿ

الثانية كالتي كاف مكضكعيا )المفعكؿ المطمؽ( فالأستاذة لػـ تنطمػؽ مػف الػنص أما في الحصة   

نما كاف الانطلاؽ مف الأمثمة ككتابتيػا ثػـ عرضػيا، كقراءتيػا، ثػـ قامػت  كلا مف الدرس السابؽ، كا 

 بطرح سؤاؿ يتعمؽ بدرس المفعكؿ بو، كىذا يعني إىماؿ خطكة التمييد.

، كالتػي كػاف مكضػكعيا )بنػاء الفعػؿ المضػارع( فالأسػتاذ لػـ كالأمر نفسو بالنسبة لمحصة الثالثػة  

نمػػا كػػػاف الانطػػػلاؽ مػػف الأمثمػػػة كقراءتيػػػا. كالحػػاؿ ذاتػػػو بالنسػػػبة لمحصػػػة  ييػػتـ بخطػػػكة التمييػػػد، كا 

ف الأستاذة انطمقت مػف عػرض الأمثمػة أالرابعة، كالتي كاف مكضكعيا )أحكاـ التمييز كالحاؿ( إذ 

 اـ بيذه الخطكة. كقراءتيا، كىذا يعني عدـ الاىتم

كفػػي الحصػػة الخامسػػة نجػػد الأسػػتاذ ينطمػػؽ مػػف أسػػئمة تتعمػػؽ بػػالنص المػػدركس، كتمثػػؿ السػػؤاؿ   

الانطلاؽ في الآتي: )حظ الاقتباس مف النثر كاف أكفر حظا. ما الأسباب التي أدت إلػى ذلػؾ؟( 

اءة العبػارة )ىؿ كيجدت في النص عبارة دالة عمى ذلؾ؟( كالإجابة كانت مػف طػرؼ المتعممػيف بقػر 

مف النص، )لأف النثر لغة العقػؿ(، العبػارة الدالػة عمػى ذلػؾ مػف الػنص )ذلػؾ أف كتػاب ا﵀ نفسػو 

نػػزؿ نثػػرا(، كتمػػت كتابػػة العبػػارة عمػػى السػػبكرة، ثػػـ الكقػػكؼ عمػػى كممػػة )نفسػػو( فػػي الجممػػة، كطػػرح 

كظيفتيػػا؟ / سػؤاؿ:)ماذا لػك حػػذفنا كممػة نفسػو، ىػػؿ يختػؿ المعنػى؟ /ج: لا يختػػؿ المعنػى. فمػاىي 
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مكضكع درسػنا ىػك أسػمكب التككيػد. فػتـ تحديػد عنػكاف الػدرس، كلػـ تحػدد  فتأكيد، إذمج: جاءت ل

أىدافو. لكنو لـ يربط الدرس الجديد بما يناسبو مف تعممات سابقة فقد تطرؽ لقضية عػدـ اخػتلاؿ 

ناسػػب المعنػػى عنػػد حػػذؼ الكممػػة كالتػػي تعنػػي أف المكضػػكع يخػػص التكابػػع فالمكضػػكع السػػابؽ الم

 ىك التكابع.

كفػػي الحصػػة السادسػػة كالتػػي كػػاف مكضػػكعيا )التمييػػز( تػػـ الانطػػلاؽ مػػف درس )العػػدد الترتيبػػي  

كالعدد الأصمي(، مف خلاؿ سؤاؿ مفاده: ماذا قمنا عف تمييػز العػدد؟ كبعػد إجابػة المتعممػيف تمػت 

الأسػػتاذة لػػـ تنطمػػؽ مػػف كتابػػة عنػػكاف الػػدرس، كلػػـ تيػػتـ بتحديػػد أىدافػػو. فمػػف خػػلاؿ ىػػذا نجػػد أف 

 النص. كقد تـ التمييد في حكالي الخمس دقائؽ الأكلى.

كفي الحصػة السػابعة كالتػي مكضػكعيا )المسػند كالمسػند إليػو( كػاف الانطػلاؽ مػف الػنص، كذلػؾ  

بمطالبػػػة المتعممػػػيف بػػػالعكدة إلػػػى الػػػنص كالكقػػػكؼ عمػػػى جممػػػة مػػػف الػػػنص للإجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ 

ذكرنا بالعناصر الأساسية فػي الجممػة؟ مػاىي التسػمية المناسػبة ليػا؟ المطركح كالمتمثؿ في: مف ي

 ج: العمدة. كماذا نسمي العناصر غير الأساسية؟ ج: الفضمة.

فكاف الانطلاؽ مف ربػط الػدرس القػديـ بالجديػد )درسػنا اليػكـ يقػؼ عمػى عنصػريف أساسػييف ىمػا: 

و. كأجريت ىذه الخطكة في حػدكد المسند كالمسند إليو.(، بحيث حدد عنكاف الدرس كأىممت أىداف

 الدقائؽ الأكلى مف الدرس مما يدؿ عمى حسف استغلاؿ الكقت.

عراب )لك/لكلا/ لكما( طمب الأستاذ مػف  كفي الحصة الثامنة كالتي كاف مكضكعيا معاني كا 

المتعممػػيف بعػػد إنيػػاء دراسػػة الػػنص الأدبػػي بكتابػػة كممػػة)تابع( تجسػػيدا لممقاربػػة النصػػية، أم ربػػط 
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التكاصػػمي بالرافػػد النحػػكم، كتػػذكيرىـ بأىميػػة الػػدرس، ثػػـ مطػػالبتيـ بػػالعكدة إلػػى الػػنص. ثػػـ الػػنص 

ربط التعممات السػابقة بالػدرس الجديػد بكاسػطة أسػئمة تمييديػة كتمثمػت فػي: )مػاىي أدكات الشػرط 

غيػػر الجازمػػة؟ ىػػؿ ليػػا محػػؿ مػػف الإعػػراب؟ كمػػاىي أدكات الشػػرط الجازمػػة؟ ىػػؿ ليػػا محػػؿ مػػف 

لػػػػكلا، لكمػػػػا، مػػػػاىي الفائػػػػدة التػػػػي تفيػػػػدىا ىػػػػذه الأدكات؟ مػػػػف أدكات الشػػػػرط غيػػػػر الإعػػػػراب؟ لػػػػك، 

عراب لك، لكلا، لكما. كتـ تحديد عنكاف الدرس في حػيف لػـ يػتـ  الجازمة؟ إذا درسنا اليكـ معاني كا 

 تحديد أىدافو.

نمػػػا تػػػـ الانطػػػلاؽ فيػػػو مػػػف سػػػياؽ    أمػػػا فػػػي الحصػػػة التاسػػػعة، فمػػػـ يػػػتـ الانطػػػلاؽ مػػػف الػػػنص، كا 

كقػػؼ، حيػػث دخػػؿ أحػػد التلاميػػذ متػػأخرا، فخاطبتػػو الأسػػتاذة قائمػػة: )يػػا عصػػاـ أسػػرع(، ككتبػػت الم

العبارة عمى السبكرة، ثـ سػألت التلاميػذ مػا نػكع ىػذا الأسػمكب. ج: أسػمكب نػداء. مػا غرضػو؟ ج: 

ذا كنػػت فػػي حاجػػة إلػػى طمػػب المسػػاعدة مػػاذا أقػػكؿ؟ يػػا عصػػاـ أنقػػ ني، ذغرضػػو لفػػت الانتبػػاه. كا 

 النداء لمفت الانتباه؟ ج: لا، لطمب المساعدةأنجدني. ىؿ 

مػػاذا نسػػػمي ىػػػذا الأسػػػمكب؟ ج: أسػػػمكب اسػػػتغاثة. فبيػػػذا الجػػػكاب حػػػدد عنػػػكاف الػػػدرس، كلػػػـ 

 تحدد أىدافو.

عػػػػراب لك/لكلا/لكمػػػػا( تمػػػػت خطػػػػكة  كفػػػػي الحصػػػػة العاشػػػػرة التػػػػي كػػػػاف مكضػػػػكعيا )معػػػػاني كا 

ة تمييديػة تمثمػت فػي: )مػف يعػرؼ التمييد بالانطلاؽ مف النص التكاصمي، كذلؾ مػف خػلاؿ أسػئم

المقػػاؿ كيػػذكر خصائصػػو؟ تناكلنػػا نػػص البشػػير الإبػػراىيـ )منزلػػة المثقفػػيف( كىػػك مػػف فػػف المقػػاؿ، 

كيػػػؼ نظػػػر البشػػػير الإبراىيمػػػي لممثقفػػػيف؟ كيػػػؼ صػػػنؼ المثقفػػػيف؟ صػػػنؼ مثقػػػؼ، كصػػػنؼ غيػػػر 



 الطريقةالنصيةفيتعليمالنحىمنخلالالمنهاجوقاعةالذرشالفصلالرابع
 

~ 303 ~ 
 

فسػدكىا(. مػا المثقػؼ؟ ج/ )لػك دخمػكا عمػى قريػة لأغيػر مثقؼ. مػف يػذكرنا مػاذا قػاؿ فػي الصػنؼ 

ىػػػك أسػػػمكب ىػػػذه الجممػػػة؟ ج/ أسػػػمكب شػػػرط. لمػػػاذا؟ ج/ لأف ىنػػػاؾ جممػػػة شػػػرط كجممػػػة جػػػكاب 

عػراب  الشرط. ا مف خلاؿ الجكاب تـ تحديد عنكاف الدرس كاليدؼ منػو )اليػكـ سػنتعرؼ معػاني كا 

 أدكات مف أدكات الشرط غير الجازمة )لك، لكلا، لكما((.

 نتائج تحميؿ خطوة التمييد:

 لى البنكد أعلاه يتضح أف:استنادا إ

ىناؾ أساتذة ينطمقكف مف النص الأدبي أك التكاصمي كىنػاؾ أسػاتذة ييممػكف ىػذا المبػدأ. فنجػد  -

سػػت حصػػص مػػف أصػػؿ عشػػرة تنطمػػؽ مػػف الػػنص الػػرئيس، بينمػػا الأربػػع الأخػػرل لػػـ تأخػػذ بيػػذا 

 المبدأ.

سػػاتذة لػػـ يعطػػكا (، فالأ2/3/4حػػرص كػػؿ أسػػتاذ عمػػى تحديػػد عنػػكاف الػػدرس باسػػتثناء الحصػػة )-

 لتحديد عنكاف الدرس اىتماما عمى الرغـ مف أنو خطكة لا بد منيا.

عدـ الاىتماـ بتحديد أىػداؼ الػدرس عمػى الػرغـ مػف أىميتيػا بالنسػبة لممػتعمـ كلممعمػـ، اسػتثناء  -

 لحصة العاشرة.ا

مناسػػػبة  كػػػؿ الأسػػػاتذة اسػػػتخدمكا أسػػػئمة تمييديػػػة تػػػربط الػػػدرس الجديػػػد بالتعممػػػات السػػػابقة، مػػػع -

 ( فمـ تيتـ بيذه الخطكة.3/4/ 2مكضكع التعممات لمدرس الجديد. استثناء لمحصص )

 لـ تنطمؽ كؿ الحصص مف إشكاؿ لمعالجة الدرس باستثناء الحصة الأكلى.-

 (2/3/4تـ استغلاؿ كقت التمييد في الدقائؽ الأكلى باستثناء الحصص التي أىممت التمييد )-
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 ثانيا: خطوة العرض:

ه الخطكة عمى عػرض الأمثمػة المػراد اكتشػاؼ أحكػاـ القاعػدة بكاسػطتيا كمػف خػلاؿ تقؼ ىذ

 الكقكؼ عمى البنكد التي تحتكييا ىذه الخطكة نقؼ عمى التحميؿ الآتي:

 الحصص   

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

الأمثمػػػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػػػتقاة مػػػػػػػػػػػف  01

 النص الرئيس
√ x x x √ X √ √ x √ 

مػػػػػػػػػػػف  الأمثمػػػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػػػتقاة 02

 نصكص مساعدة
X √ √ √ √ X √ √ √ √ 

الأمثمػػػػػػػػػػػػػػػػة المعركضػػػػػػػػػػػػػػػػة  03

 مضبكطة بالشكؿ التاـ
√ x √ √ √ √ √ √ √ √ 

العػػػػػػػػػػػػػرض خػػػػػػػػػػػػػاؿ مػػػػػػػػػػػػػف  04

 الأخطاء
√ √ √ √ √ √ √ x √ √ 

اسػػػػػػػػتعماؿ أليػػػػػػػػة القػػػػػػػػراءة  05

 النمكذجية كالفردية
√ x x √ √ √ √ √ √ √ 

 √ x √ x x x x x x √الأمثمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة منسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكبة  08
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 لأصحابيا

 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ الأمثمة متنكعة 09

مػػف خػػلاؿ الجػػزء الخػػاص بخطػػكة العػػرض مػػػف بطاقػػة الملاحظػػة تػػـ التكصػػؿ إلػػى النتػػػائج 

 الآتية:

فػي الحصػػة الأكلػى يتضػػح أف الأمثمػػة التػي كضػػفتيا الأسػتاذة كانػػت مسػػتمدة مػف الػػنص الرئيسػػي 

تحػػت عنػػكاف " حالػػة حصػػار" لنػػزار قبػػاني، ككانػػت مناسػػبة لمكضػػع الػػدرس خاليػػة مػػف الأخطػػاء، 

كما حرصت الأستاذة عمػى ضػبطيا بالشػكؿ التػاـ بمػكف مخػالؼ، كطمبػت مػف المتعممػيف تسػجيميا 

القػػراءات الفرديػػة مػػف طػػرؼ كتمػػى ذلػػؾ قامػػت بقػػراءة الأمثمػػة قػػراءة نمكذجيػػة،  عمػػى كراسػػاتيـ، ثػػـ

 المتعمميف. كبما أف الأمثمة مستقاة مف النص الرئيس المدركس فإنيا لـ تثبت إحالتيا لممرجع.

كفػػي الحصػػة الثانيػػة، قامػػت الأسػػتاذة بكتابػػة الأمثمػػة عمػػى السػػبكرة، كلػػـ تحػػرص الأسػػاتذة عمػػى   

المتعمميف ملاحظػة المثػاؿ  مف شكؿ التاـ، كخلا العرض مف الأخطاء. ثـ طمبتضبط الأمثمة بال

الأكؿ، مغيبػػػة بػػػذلؾ مرحمػػػة القػػػراءة النمكذجيػػػة كالقػػػراءة الفرديػػػة للأمثمػػػة المعركضػػػة، كمػػػا أنيػػػا لػػػـ 

تثبت مرجع الأمثمة، لأنيا اعتمدت عمى نصكص مساعدة، كالنصكص المسػاعدة عػادة مػا تكػكف 

ة أك أحاديػػػث نبكيػػػة، أك نصػػػكص شػػػعرية، أك عبػػػارات نثريػػػة متنكعػػػة. عبػػػارة عػػػف نصػػػكص قرآنيػػػ

راعػػػت كالأسػػػتاذة اعتمػػػدت عمػػػى العبػػػارات النثريػػػة المتنكعػػػة، ككػػػذا الآيػػػات القرآنيػػػة فكػػػاف لػػػك أنيػػػا 

 إحالة الآية برقميا كسكرتيا.
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التػاـ،  أما في الحصة الثالثة، فقد قاـ الأستاذ بكتابة الأمثمة عمى السبكرة، مػع ضػبطيا بالشػكؿ  

ثـ قراءاتيا قراءة نمكذجية تمييا القراءات الفردية. ككانت النصكص المساعدة متنكعػة بػيف الػنص 

القرآني، كالنص الشعرم، مع تحديد رقـ الآية كالسػكرة، ككػذا نسػبة الػنص الشػعرم لصػاحبو. كمػا 

 خلا العرض مف الأخطاء.

السػبكرة مػع ضػبطيا بالشػكؿ التػاـ، ثػـ  كفي الحصة الرابعة، قامت الأستاذة بكتابة الأمثمة عمػى  

قراءتيػا قػراءة نمكذجيػة كقػراءة فرديػة مػع تصػحيح القػراءات الفرديػة. كالأمثمػة عبػارة عػف نصػػكص 

 مساعدة متنكعة بيف النص القرآني كالشعرم لـ تثبت الأستاذة إحالتيا.

و كمناقشػتو لاسػتنباط في الحصة الخامسة، كاف الأستاذ يقكـ بكتابة مثاؿ كاحد، ثـ القياـ بتحميم  

الحكػػـ منػػو، ثػػـ ينتقػػؿ إلػػى المثػػاؿ المػػكالي، حتػػى يكمػػؿ أحكػػاـ القاعػػدة مكضػػكع الػػدرس، ككانػػت 

الأمثمة مضبكطة بالشكؿ التػاـ، خاليػة مػف الأخطػاء، مسػتمدة مػف الػنص الػرئيس، كمػف نصػكص 

لني الكتػاب( مساعدة استمدىا الأستاذ مف سياؽ المكقؼ الذم كاف فيو الطمبة كمثاؿ )نػاكلني نػاك 

حػد المتعممػيف أحينمػا أراد  )لا لا تكتػب الإجابػة(كمثػاؿ حينما طمب مف المتعمـ تقديـ الكتاب لػو، 

 كتابة الإجابة عمى كراستو فطمب منو الأستاذ عدـ كتابتيا عمى الكراسة.

كفػػي الحصػػة السادسػػة تمػػت كتابػػة الأمثمػػة عمػػى السػػبكرة، بضػػبطيا بالشػػكؿ التػػاـ، ثػػـ مطالبػػة   

. كقد تـ فييا الاستناد عمى أمثمة مسػتمدة مػف نصػكص التاـ الشكؿب ياالمتعمميف بنقميا مع ضبط

مساعدة لا مف النص الرئيس، متنكعة بػيف الػنص القرآنػي، كعبػارات مختػارة، تتكافػؽ مػع الظػاىرة 

 المدركسة. مع خمك العرض مف الأخطاء.
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مػػع ضػػبطيا بالشػػكؿ التػػاـ، كمطالبػػة  كفػػي الحصػػة السػػابعة تمػػت كتابػػة الأمثمػػة عمػػى السػػبكرة،  

النصػكص  كجاءت ، ثـ قراءتيا، قراءة نمكذجية كفردية.التاـ الشكؿيا بالمتعمميف بنقميا مع ضبط

كنصػػكص مسػاعدة تمثمػػت فػي عبػػارات مختػارة. كالعػػرض كػاف خاليػػا  ،متنكعػة بػيف الػػنص الػرئيس

 مف الأخطاء.

رة مػف طػرؼ الأسػتاذة، كمطالبػة المتعممػػيف كفػي الحصػة الثامنػة تمػت كتابػة الأمثمػة عمػى السػبك   

مسػػتندة مػػف الأمثمػػة جػػاءت  كمػػا بتسػػجيميا عمػػى كراسػػاتيـ، ثػػـ قراءتيػػا قػػراءة نمكذجيػػة ثػػـ فرديػػة.

الظػػاىرة متناسػػبة ك مػػت فػػي بيػػت شػػعرم، كعبػػارات مختػػارة، ثالػػنص الػػرئيس، كنصػػكص مسػػاعدة تم

تمثمػت  المػادة، كالتػي  ا أسػتاذالتي كقع فيي المدركسة. كقد تضمف العرض مجمكعة مف الأخطاء

 في إىماؿ كتابة اليمزة كنذكر منيا )نص ادبي، اعراب، الاحساف، أفسدكه(.

كفػػي الحصػػة التاسػػعة تمػػت كتابػػة الأمثمػػة عمػػى السػػبكرة مػػع ضػػبطيا بالشػػكؿ التػػاـ، مػػع مطالبػػة   

قػػد جػػاء المتعممػػيف بتسػػجيميا عمػػى كراسػػاتيـ، كتمػػت قراءتيػػا مػػف طػػرؼ الأسػػتاذ ثػػـ المتعممػػيف. ك 

العرض خاليا مف الأخطاء. ككانت النصكص عبػارات مختػارة تتناسػب كالظػاىرة مكضػكع الػدرس 

 "، منيا )يا لىمطبيب لممرضى، يا خبيراه، يا زينباه...(.كالندبة المتمثمة في "أسمكب الاستغاثة

اختمؼ العرض في الحصػة العاشػرة عػف بقيػة الحصػص؛ حيػث تػـ تقسػيـ السػبكرة إلػى قسػميف،   

ـ لمشػػػكاىد، كآخػػػر لممعػػػاني كالأحكػػػاـ، حتػػػى يتسػػػنى لممػػػتعمـ اكتشػػػاؼ الأحكػػػاـ بشػػػكؿ متػػػدرج. قسػػػ

الشػكاىد الخاصػة بمعػاني  عػرض فػي الحصػة الأكلػى تـحيث ككاف عرض الأمثمة في حصتيف، 

عػػراب  عػػراب لػػك(لػػك)كا  كلكمػػا". كقػػد كانػػت  ،لػػكلا ،، كالحصػػة الثانيػػة عيػػرض فييػػا شػػكاىد "معػػاني كا 
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بالشػػكؿ التػػػاـ، خاليػػة مػػػف الأخطػػػاء، مسػػتمدة مػػػف الػػنص الػػػرئيس، كنصػػػكص الشػػكاىد مضػػػبكطة 

مسػػاعدة جػػاءت متنكعػػة بػػيف آيػػات قرآنيػػة، كعبػػارات مختػػارة تتضػػمف الظػػاىرة المدركسػػة، ككانػػت 

مثبتة المصدر. استبدلت كممػة الأمثمػة فػي ىػذه الحصػة بكممػة الشػكاىد. كتمػت قػراءة الأمثمػة مػف 

 دية.طرؼ الأستاذة ثـ القراءات الفر 

 كالآتي:الأكلى  الحصة ككاف شكؿ العرض في

 

 

 

 

 

 

 فػػي الشػػكؿ، بحيػػث يػػتـ عػػرض الشػػاىد الأكؿمكضػػح تقسػػيـ السػػبكرة مثممػػا ىػػك قامػػت الأسػػتاذة ب

كبعد اكتشافو يتـ تدكينو عمى السبكرة فػي المكػاف  الحكـ الذم يتكفر عميو،كمناقشتو، ثـ اكتشاؼ 

 كىكذا مع بقية الشكاىد. المخصص لو،

 كفي الحصة الثانية الخاصة بأحكاـ "لكلا"، كاف العرض كما ىك مكضح في الشكؿ الآتي:

 

 شرطية غير جازمة.-
 تدخؿ عمى جممة فعمية.-
 تتصدر الكلاـ. -
حرؼ امتناع لامتناع مبنية عمى  -

 الككف لا محؿ ليا مف الإعراب.
 

لىكٍ ﴿قاؿ تعالى:  بُّؾى  شىاءى  كى عىؿى  رى  لىجى
 [99]يكنس: ﴾كىاحًدىةن  أيمَّةن  النَّاسى 

 

 لػػػػػك

 الشواىد      معانييا وأحكاميا                                            
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 لػػػػػكلا

حرؼ امتناع لكجكد شرطية 
 غير جازمة.

 تدخؿ عمى جممة اسمية

اسما يككف أ لاسـ بعدىا مبتدا
 .ظاىرنا أك ضميرنا متصلان 

أما الخبر محذكؼ كجبنا تقديره 
 مكجكد.

حرؼ عرض كتخصيص 
تدخؿ عمى جممة فعمية فعميا 

 مضارع.

تعرب: حرؼ 
]عرض/تحضيض[ مبني عمى 

السككف لا محؿ ليا مف 
 الإعراب.

حرؼ تكبيخ كتنديـ تدخؿ 
عمى جممة فعمية عمميا 

.  ماضو

تعرب: حرؼ تنديـ كتكبيخ 
. لأنيا  دخمت عمى فعؿ ماضو

 الشواىد                      الشواىد                      الشواىد            
 قاؿ المتنبي:-
  كيمُّيييـ  النٌاسي  سىادى  المىشىقٌةي  لىكٍلا

كدي               يـ  ييفٍقًري  ألجي  قىتاٌؿي  كىالإقدا

لكلا تجتيد في الدراسة -
حٍ.  تىنٍجى

لكلا يأتكف  ﴿قاؿ تعالى: -
 ﴾عمييـ بسمطاف بيف

 [15]الكيؼ:

 لكلا أديتى الكاجب.-
 لكلا أسعفت الجريح.-



 الطريقةالنصيةفيتعليمالنحىمنخلالالمنهاجوقاعةالذرشالفصلالرابع
 

~ 310 ~ 
 

ففػػػي ىػػػذه الحصػػػة تػػػـ تقسػػػيـ السػػػبكرة كمػػػا ىػػػك مكضػػػح فػػػي الشػػػكؿ بحيػػػث يػػػتـ عػػػرض الشػػػكاىد 

ككما ىك مكضح في الشػكؿ الأكؿ كالثػاني  كمناقشتيا، ثـ اكتشاؼ الحكـ الذم يحتكيو كؿ شاىد.

 يتضح أف خطة عرض الدرس عمى السبكرة تختمؼ مف درس إلى آخر.

 نتائج التحميؿ:

يمكػػف الكقػػػكؼ عمػػػى انطلاقػػا مػػػف مناقشػػة مػػػا تضػػمنتو كػػػؿ حصػػة بالاسػػػتناد لمبنػػكد أعػػػلاه، 

 الملاحظات الآتية:

التػػي تحتػػكم عمػػى أحكػػاـ الظػػاىرة  ىنػػاؾ مػػف اعتمػػد عمػػى الػػنص الرئيسػػي فػػي اسػػتقاء الأمثمػػة -

اعتمػػد عمػػى نصػػكص مسػػاعدة مػػف (، كىنػػاؾ 7/ 10/8/ 5)المدركسػػة، كالػػذم مثمتػػو الحصػػص 

 /(.  9/ 6/ 4/ 3/ 2)كالذم مثمو الحصص 

خمػػك عػػرض كػػؿ الحصػػص مػػف الأخطػػاء باسػػتثناء الحصػػة السػػابعة، التػػي احتػػكت عمػػى أخطػػاء -

 إملائية في كتابة اليمزة.

 (.2/3تيف )حصص عمى قراءة الأستاذ، كقراءة المتعمميف، باستثناء الحصكما اعتمدت كؿ ال -

عػػدـ الاىتمػػاـ بنسػػبة الشػػكاىد إلػػى أصػػحابيا باسػػتثناء الحصػػة الأكلػػى التػػي كانػػت جػػؿ أمثمتيػػا  -

 مستمدة مف النص الرئيس، كالحصة الثالثة كالحصة الرابعة، كالعاشرة.

 :كتشاؼالا ثالثا: مرحمة 

شػػبكة الملاحظػػة عمػػى خطػػكة الاكتشػػاؼ، كفييػػا تػػـ الاسػػتناد إلػػى مجمكعػػة تقػػؼ ىػػذه الخطػػكة مػػف 

 مف البنكد لتعرؼ عمى مدل تحقؽ ىذه الخطكة أكعدـ تحققيا.
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 الحصص 

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

الاعتمػػػػػاد عمػػػػػى منيجيػػػػػة  01

 الاكتشاؼ
√ √ x √ √ √ X X √ X 

الانتقػػػاؿ مػػػف الجػػػزء إلػػػػى  02

 الكؿ
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

التػػػػدرج مػػػػف السػػػػيؿ إلػػػػى  03

 الصعب
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

المكازنػػػػػػػة بػػػػػػػيف الكممػػػػػػػات  04

 كالجمؿ كالأمثمة
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ الربط بيف نتائج المكازنة 05

التنكيػػػػػػػػػػع فػػػػػػػػػػي الأسػػػػػػػػػػئمة  08

 الاكتشافية
√ √ x √ √ √ X X √ √ 

تقػػػديـ الأمثمػػػة مػػػف طػػػرؼ  09

 المتعمميف
√ √ x x √ √ X X √ √ 

 √ √ x x x x √ X X √ تدريبيـ عمى الإعراب 10
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 √ √ x √ √ √ X X √ √ مشاركة المتعمميف 11

تعتمد ىذه الخطكة عمى تحميؿ الأمثمة لمكصػكؿ إلػى اكتشػاؼ أحكػاـ القاعػدة النحكيػة، كلابػد 

السيؿ إلى الصعب، كمػف الجػزء مف أف تتضمف ىذه الخطكة التدرج مع التلاميذ في الانتقاؿ مف 

إلػػى الكػػؿ، ككػػذلؾ لا بػػد مػػف المكازنػػة بػػيف الكممػػات، كالجمػػؿ، ككػػذا الأمثمػػة، حتػػى يػػتـ اكتشػػاؼ 

أحكػػػاـ القاعػػػدة مػػػف طػػػرؼ المتعممػػػيف كبتكجيػػػو مػػػف الأسػػػتاذ، لا أف يكتشػػػفيا الأسػػػتاذ لكحػػػده. كقػػػد 

كات فػي مرحمػة الاكتشػاؼ كقفنا عمى ىذه الخطكة حتى يتسنى لنا معرفػة ىػؿ تػـ اتبػاع ىػذه الخطػ

 أـ لا؟

مػػف خػػلاؿ الكقػػكؼ عمػػى خطػػكة الاكتشػػاؼ بالنسػػبة لمحصػػة الأكلػػى، كاسػػتنادا إلػػى البنػػكد التػػي   

ىػػػػا، يتضػػػػح أف الأسػػػػتاذة كانػػػػت تقػػػػكـ بمنيجيػػػػة الاكتشػػػػاؼ حيػػػػث تنتقػػػػؿ مػػػػف السػػػػيؿ إلػػػػى داماعت

التػػي ليػػا محػػؿ الصػػعب الػػذم يتكافػػؽ مػػع مػػا يمتمكػػو المتعممػػكف، حيػػث انطمقػػت مػػف حكػػـ )الجمػػؿ 

مػػف الإعػػراب( فػػي كػػكف الجممػػة التػػي ليػػا محػػؿ مػػف الإعػػراب ىػػي الجمػػؿ التػػي يمكػػف تأكيميػػا إلػػى 

المفرد، كمطالبتيـ بتأكيؿ الجممػة الأكلػى إلػى المفػرد، كىكػذا مػع الثانيػة، حتػى يتكصػؿ المتعممػكف 

لا محػػؿ ليػػا إلػػى أف ىػػذه الجمػػؿ لا يمكػػف تأكيميػػا لممفػػرد. كمنػػو يتعػػرؼ عمػػى مفيػػكـ الجمػػؿ التػػي 

ت بالتدرج مع التلاميػذ فػي اكتشػاؼ أحكػاـ القاعػدة، فاكتشػؼ المتعممػكف ذمف الإعراب، كىكذا أخ

مفيػػكـ الجمػػؿ التػػي لا محػػؿ ليػػا مػػف الإعػػراب، ثػػـ اكتشػػفكا أنػػكاع الجمػػؿ التػػي لا محػػؿ ليػػا مػػف 

ـ الإعػراب عػف طريػؽ تحميػؿ مككنػات كػؿ جممػة حتػػى يتسػنى لممػتعمـ معرفػة نػكع كػؿ جممػة، كنقػػد

 لنكع )صمة المكصكؿ(. مثالا
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 سكرة مف زىر(.أإليؾ الجممة الآتية: في ىذه الأرض التي )تمبس في معصميا 

 بما سبقت جممة )تمبس في معصميا اسكرة مف زىر(؟ ج/ سبقت باسـ مكصكؿ

 لماذا سمي اسما مكصكلا؟ ج/ لأنو يحتاج إلى جممة تصمو لكي يتضح المعنى؟

 ج/ جممة صمة مكصكؿ.إذا ماذا نسمي ىذه الجممة؟  

 ىؿ يمكف تأكيميا إلى المفرد؟ ج/ لا يمكف تأكيميا إلى المفرد.

 إذا فيي جممة لا محؿ ليا مف الإعراب.

كقػػد كانػػت مشػػاركة المتعممػػيف فػػي ىػػذه الخطػػكة بػػارزة، فاكتشػػاؼ الأحكػػاـ كػػاف مػػف طػػرفيـ 

 يف ذلؾ:ذة، ككانكا يقدمكف أمثمة مف عندىـ، كالجدكؿ الآتي يبابتكجيو مف الأست

 أمثمة المتعمميف أجوبة المتعمميف أسئمة الأستاذة

مػػا معنػػى جممػػة منقطعػػة عمػػا  -

 قبميا؟

 ما مكقع الجممة في النص؟ -

 ماذا نسمييا؟ -

ىػػي جممػػة لا تربطيػػا صػػمة  -

 نحكية بما قبميا.

 في بداية النص. -

 جممة ابتدائية -

 ج. ابتدائية: -

العمـ نكر/ يحافظ المسػمـ  

 عمى صلاتو.

كفػػي الحصػػة الثانيػػة تػػـ الاعتمػػاد عمػػى منيجيػػة الاكتشػػاؼ مػػف خػػلاؿ المكازنػػة بػػيف كممػػات 

الجمػػػؿ، كالمثػػػاؿ الآتػػػي يبػػػيف ذلػػػؾ: )ككمػػػـ ا﵀ مكسػػػى تكميمػػػا( أيػػػف المصػػػدر فػػػي ىػػػذه الآيػػػة؟ ج/ 

 المصدر )تكميما(.

 ما ىي علامتو الإعرابية؟ ج/ النصب.
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 ماذا نسمي ىذا المصدر؟ ج/ مفعكؿ مطمؽ.

ي مفعػػػػكلا مطمقػػػػا؟ ج/ لأنػػػػو غيػػػػر مقيػػػػد بحػػػػرؼ جػػػػر كػػػػالمفعكؿ بػػػػو، كالمفعػػػػكؿ لأجمػػػػو، لمػػػػاذا سػػػػم

 كالمفعكؿ معو.

كتمػت المكازنػة بػػيف كممػات الجممػة، كالمثػػاؿ الآتػي يبػػيف ذلػؾ: )قػرأت القصػػة قػراءتيف( مػػاذا 

الفعػػػػؿ.  كيػػػػتـ ربػػػػط الحكػػػػـ بالمكازنػػػػة كذلػػػػؾ فػػػػي كػػػػكف عػػػػدد حػػػػددت كممػػػػة)قراءتيف(؟ ج/ حػػػػددت 

 ؽ يأتي لبياف عدد الفعؿ.المفعكؿ المطم

كتػػػـ التػػػدرج فػػػي اكتشػػػاؼ أحكػػػاـ القاعػػػدة، حيػػػث تػػػـ اكتشػػػاؼ مفيػػػكـ المفعػػػكؿ المطمػػػؽ، ثػػػـ 

كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ تػػكجيييـ بأسػػئمة مػػف ، كقػػد كانػػت مشػػاركة المتعممػػيف بػػارزة إعرابػػو، ثػػـ أشػػكالو.

لاكتشػاؼ أحكػاـ القاعػدة، كالجػدكؿ الآتػي  مف طػرؼ المتعممػيف الإجابة عنياتتـ طرؼ الأستاذة، 

 يبيف ذلؾ:

 أمثمة المتعمميف أجوبة المتعمميف أسئمة الأستاذة

يعػػػػػػػػيش المػػػػػػػػكاطف )عيشػػػػػػػػة( -

راضػػػػػػية. مػػػػػػاذا أفػػػػػػادت كممػػػػػػة 

 عيشة.

سػػرت )مشػػيا(. ىػػؿ جػػاءت  -

 بنفس لفظ الفعؿ؟

 أفادت بياف نكع الفعؿ. -

 

 

لػػػػـ تػػػػأت بػػػػنفس لفظػػػػة الفعػػػػؿ، 

نما جاءت معناه.  كا 

طػػػػػػػػػػػػاؼ الحػػػػػػػػػػػػاج طػػػػػػػػػػػػكاؼ  -

 الإفاضة.

 جمست قعكدا. -

 



 الطريقةالنصيةفيتعليمالنحىمنخلالالمنهاجوقاعةالذرشالفصلالرابع
 

~ 315 ~ 
 

فػي الحصػة الثالثػة، تػـ عػرض الأمثمػة كمناقشػػتيا، حيػث تػـ الانطػلاؽ مػف الجػزء إلػى الكػػؿ إم   

بتحميؿ ما يحتكيو كؿ مثاؿ. فتـ تعريؼ الفعؿ المضارع، ثـ بناء الفعؿ المضارع. كتمػت المكازنػة 

 بػيف كممػات الجمػؿ، كالمثػاؿ الآتػي يبػيف ذلػػؾ: )يىػذىبٍف( ىػؿ نسػتطيع القػكؿ )يىػذىبىف(؟ لا نسػػتطيع

لثقؿ النطؽ؟ لماذا؟ لاتصاؿ نكف النسكة بو. كتـ بياف إعراب الفعؿ المضارع المبني عمػى الشػكؿ 

الآتػػي: يىػػذىبٍف: فعػػؿ مضػػارع مبنػػي عمػػى السػػككف لاتصػػالو بنػػكف النسػػكة، كنػػكف النسػػكة فػػي محػػؿ 

 الشكؿ الآتي:حسب مكازنة بيف نكف التككيد كنكف النسكة  مت الأستاذةدقرفع فاعؿ. كما 

 نوف النسوة توكيدنوف ال

 حرؼ لا محؿ لو مف الإعراب.-

 ما قبميا يككف مفتكحا. -

 ضمير لو محؿ مف الإعراب. -

 ما قبميا ساكف. -

نمػا اعتمػد عمػى منيجيػة الإلقػاء، ىػك غير أف الأستاذ  لػـ يعتمػد عمػى منيجيػة الاكتشػاؼ، كا 

المتعممػيف بتقػديـ الأمثمػة مف يكتشؼ أحكاـ القاعػدة، كىػك مػف يقػكـ بعمميػة الإعػراب، كلػـ يطالػب 

 بؿ كانت الأمثمة مف طرفو.

فػي ىػذه الخطػكة اكتشػاؼ حيث تـ كفي الحصة الرابعة تـ الكقكؼ عمى اكتشاؼ أحكاـ الحاؿ،   

كتشػػاؼ مػػف ـ الاتفيػػبأسػػمكب التػػدرج، كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ مناقشػػة مػػا تحتكيػػو الأمثمػػة، القاعػػدة حكػػاـ أ

مفيػػكـ الحػػاؿ، ثػػـ حكمػػو الإعرابػػي، ثػػـ صػػمكا إلػػى فتك  .خػػلاؿ أسػػئمة تكجيييػػة مػػف طػػرؼ الأسػػتاذة

 مكازنة بيف الكممات التي تحتكييا الجمؿ، كالمثاؿ الآتي يمثؿ ذلؾ:الأنكاعو. كما تمت 
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)يػػػا أييػػػا النبػػػي إف أرسػػػمناؾ شػػػاىدا كمبشػػػرا كنػػػذيرا( / )شػػػاىدا كمبشػػػرا كنػػػذيرا( كيػػػؼ جػػػاءت ىػػػذه 

 الكممات؟ ج/ جاءت اسما نكرة، منصكبة.

ذه الكممػػػة؟ ج/ ىيئػػػة صػػػاحبيا. ثػػػـ ربػػػط ىػػػذه المكازنػػػة بمفيػػػكـ الحػػػاؿ: اسػػػـ نكػػػرة مػػػاىي دلالػػػة ىػػػ

 منصكبة تدؿ عمى ىيئة صاحبيا.

 كالمكازنة بيف الجمؿ كالأمثمة، كالمثاؿ الآتي يبيف ذلؾ:

 )جمست أتأمؿ قرص الشمس( / ىؿ يمكف أف تؤكؿ إلى مفرد؟ نعـ )متأملا(

 في المثاؿ الأكؿ كالمثاؿ الثاني؟ما الفرؽ بيف الكممة )شاىدا( ك)أتأمؿ(  -

 الفرؽ بينيما أف الأكلى جاءت كممة، كالثانية جاءت جممة. -

 كقد كانت مشاركة المتعمـ بارزة، كالجدكؿ الآتي يبيف ذلؾ:

 الأمثمة أجوبة المتعمميف أسئمة الأستاذ

كيػػػػؼ جػػػػاءت كممػػػػة شػػػػاىدا  -
 في المثاؿ؟

مػػػػػػػػػا الفػػػػػػػػػرؽ بػػػػػػػػػيف شػػػػػػػػػاىدا  -
 كأتأمؿ؟

 الحاؿ؟ما ىي أشكاؿ 

 اسـ، نكرة، منصكب. -
 
الأكؿ اسػػػػػػـ مفػػػػػػرد، كالثانيػػػػػػة  -

 جممة.
 كجممة. ايأتي الحاؿ مفرد -

عػػػػػػػػػػػػدـ الاىتمػػػػػػػػػػػػاـ بأمثمػػػػػػػػػػػػة  -
 التلاميذ.

كفػػػي الحصػػػة الخامسػػػة، اعتمػػػد الأسػػػتاذ منيجيػػػة الاكتشػػػاؼ مػػػف خػػػلاؿ تكجيػػػو المتعممػػػيف 

بأسئمة اكتشافية، مستعملا أسػمكب التػدرج فػي الانتقػاؿ مػف حكػـ إلػى آخػر، فػتـ مػف خػلاؿ عمميػة 

تحميػػػؿ الأمثمػػػة اكتشػػػػاؼ مفيػػػكـ التككيػػػػد، أنػػػكاع التككيػػػد، حكمػػػػو الإعرابػػػي، فمػػػػف خػػػلاؿ مطالبػػػػة 

الأمثمة الآتية: )ناكلني الكتاب( / )الحؽ الحػؽ ىػك سػبيؿ الميتػديف( / )لا لا  المتعمميف بملاحظة
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تكتب الإجابة(، كالمكازنة بينيا، يتكصػؿ المتعممػكف إلػى نػكع التككيػد المفظػي، ككػذا الكقػكؼ عمػى 

إعرابو. كبالمكازنة بيف المثاؿ )ذلؾ كتاب ا﵀ نفسو( ك )نػاكلني نػاكلني الكتػاب( يػتـ التكصػؿ إلػى 

 ناؾ نكعاف مف التككيد لفظي كمعنكم. كنمثؿ لأسئمة الأستاذ كأجكبة المتعمميف بالآتي:أف ى

 أمثمة المتعمميف أجوبة المتعمميف أسئمة الأستاذ

)نػػػاكلني نػػػاكلني الكتػػػاب(  -
 ما الذم حدث في الجممة؟

غػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرض حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدث م لأ-
 التكرار؟

 ما التككيد المفظي؟-

 تكرر الفعؿ. -
 
 لغرض التككيد.-
 
 تكرار المفظ بعينوىك -

 جاء محمد نفسو.-
 )كؿ نفس ذائقة المكت( -
 )جاءت ىند عينيا( -
)كػػػػلا سػػػػكؼ تعممػػػػكف ثػػػػـ كػػػػلا  -

 سكؼ تعممكف(.
 المجد المجد يا خلاف.

 

كفي الحصػة السادسػة اعتمػدت الأسػتاذة عمػى منيجيػة الاكتشػاؼ، حيػث انتقمػت مػف الجػزء 

بػالمتعمـ لاكتشػاؼ أحكػاـ القاعػدة حيػث اكتشػؼ إلى الكػؿ؛ أم بتحميػؿ كمناقشػة الأمثمػة لمكصػكؿ 

المتعممػػػكف مفيػػػكـ التمييػػػز، ثػػػـ حكمػػػو الإعرابػػػي، ثػػػـ أنكاعػػػو. فػػػتـ الكصػػػكؿ إلػػػى أحكػػػاـ القاعػػػدة 

بكاسطة التحميؿ كالمكازنة بيف الكممات كالجمؿ التي تتضمف حكـ القاعدة مكضػكع الػدرس، حيػث 

كممػػػػات بمػػػػا تحتكيػػػػو مػػػػف أكجػػػػو تشػػػػابو طمػػػػب مػػػػف المتعممػػػػيف ملاحظػػػػة الأمثمػػػػة كالمقارنػػػػة بػػػػيف ال

كاخػػتلاؼ، لمكصػػكؿ إلػػى تعريػػؼ التمييػػز، ثػػـ مطػػالبتيـ المقارنػػة بػػيف الأمثمػػة لمكصػػكؿ إلػػى أنػػكاع 

   التمييز، ثـ التطرؽ إلى اكتشاؼ الحكـ الإعرابي.

 في اكتشاؼ أحكاـ القاعدة: يمثؿ الجدكؿ الآتي مشاركة المتعمـ
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 ة المتعمميفأمثم أجوبة المتعمميف أسئمة الأستاذة

)رأيػػػت أحػػػد عشػػػر كككبػػػا(  -
/ )اشػػػػػػػتعؿ الػػػػػػػرأس شػػػػػػػيبا( / 

أعػػػػز ك )أنػػػػا أكثػػػػر منػػػػؾ مػػػػالا 
نفرا( لاحظ الكممػات: كككبػا/ 

ىػػي الميػػزات  شػػيبا/ نفػػرا. مػػا
 المشتركة بيف ىذه الكممات؟

مػػػاذا فعمػػػت لفظػػػة كككبػػػا فػػػي 
 الآية؟

الصػػػػػػػػػػػػػػػػفات المشػػػػػػػػػػػػػػػػتركة:  
أسػػػماء، نكػػػرات، منصػػػكبة، 

 جامدة غير مشتقة.
 
 
 كضحت معنى ما قبميا. -
 

 رأيت عشريف سائحا. -
 زرع الفلاح ألؼ متر مربعا. -
 .اشربت لترا حميب -
 
 

كفػي الحصػػة السػػابعة نجػػد أف الأسػتاذة ىػػي مػػف تقػػكـ بعمميػة الاكتشػػاؼ، تقػػكـ بطػػرح أسػػئمة 

الإجابة عف الأسػئمة، ككػذا بكتجيب عنيا، مما يبيف عدـ مشاركة المتعمميف في عممية الاكتشاؼ 

ذة جممػػػة )السػػػماء رصاصػػػية( السػػػماء )مسػػػند( تاي تقػػػديـ أمثمػػػة. كدليػػػؿ ذلػػػؾ حػػػيف قػػػدمت الأسػػػفػػػ

حكمنػػػا عمػػػى السػػػماء بأنيػػػا رصاصػػػية، فػػػالمحككـ ىػػػك السػػػماء، : »رصاصػػػية )مسػػػند إليػػػو(، قالػػػت

/ كمحكػكـ بػو(، «كالمحككـ بو ىك كممة رصاصية . طمب المتعمـ معرفة مػاذا تعنػي كممػة )محكػكـ

رؼ الأسػػتاذة بػػأف المحكػػكـ مػػا كػػاف ثابتػػا، كالمحكػػكـ بػػو مػػا كػػاف متغيػػرا. كتػػـ تكضػػيح ذلػػؾ مػػف طػػ

 كالملاحظ عدـ الاىتماـ بمشاركة المتعمـ في اكتشاؼ أحكاـ القاعدة.

كفػػػي الحصػػػة الثامنػػػة نجػػػد أف الأسػػػتاذ لػػػـ يعتمػػػد منيجيػػػة الاكتشػػػاؼ عمػػػى الػػػرغـ مػػػف أنػػػو كػػػاف   

يعتمػػػد الانتقػػػاؿ مػػػف الجػػػزء إلػػػى الكػػػؿ، مػػػف خػػػلاؿ تحميػػػؿ الأمثمػػػة كمناقشػػػتيا، لاكتشػػػاؼ "معػػػاني 

عرابيا، ثـ معػاني  عراب لك لكلا لكما"، كقد أخد بأسمكب التدرج حيث بدأ باكتشاؼ معاني لك، كا  كا 

عرابيا. لكف انعدمت مشاركة المتعمميف في اكتشاؼ أحكاـ القاعدة، لكلا ك   لكما، كا 
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الأسػئمة، كىػك مػف يجيػب عػف السػؤاؿ، كىػك مػف يقػدـ الأمثمػة، كىػك مػف يقػكـ فالأستاذ كاف يطػرح 

بعممية الإعراب. عمى الػرغـ مػف أنػو كػاف يسػتخدـ أسػمكب الخػرائط الذىنيػة فػي الشػرح كالتكضػيح 

 كالمثاؿ الآتي:

 

 

 

 

، باسػػتعماؿ أشػػكاؿ قريبػػة مػػػف يمخػػص كػػؿ فكػػػرة قبػػؿ الانتقػػاؿ إلػػى اكتشػػاؼ حكػػػـ آخػػركمػػا كػػاف 

 الخرائط المفاىيمية.

التاسػػػػعة تػػػػـ الاعتمػػػػاد عمػػػػى أسػػػػمكب الاكتشػػػػاؼ، باسػػػػتخداـ أسػػػػمكب التػػػػدرج، كفػػػي الحصػػػػة 

كالانتقػػاؿ مػػف الجػػزء إلػػى الكػػؿ، حيػػث تػػـ اكتشػػاؼ مفيػػكـ أسػػمكب الاسػػتغاثة، ثػػـ أركػػاف أسػػػمكب 

الاسػػتغاثة، ثػػـ التعػػرؼ عمػػى الحكػػـ الإعرابػػي، كقػػد ركػػزت الأسػػتاذة عمػػى تكػػرار الإعػػراب الشػػفكم 

ميػػذ. كتػػـ الاعتمػػاد عمػػى أسػػمكب المكازنػػة بػػيف كممػػات الجمػػؿ لأسػػمكب الاسػػتغاثة مػػف طػػرؼ التلا

لمكصكؿ إلى معنى أسمكب الاستغاثة، ثـ اكتشاؼ أركانو، ثػـ الػربط بػيف المكازنػات لمكصػكؿ إلػى 

الأحكػػػاـ. كالمثػػػاؿ الآتػػػي يبػػػيف ذلػػػؾ )يػػػا لىممػػػربيف كللأميػػػات لأطفػػػاليـ(، حيػػػث تػػػـ تكجيػػػو التلاميػػػذ 

كالكقػػكؼ عمػػى أطفػػاليـ الجػػر فػػي ك"لاـ" المفتكحػػة فػػي كممػػة المػػربيف  "الػػلاـ"بػػيف  الفػػرؽ لملاحظػػة

الفػػرؽ بينيمػػا مػػف خػػلاؿ عمميػػا، ككػػذلؾ الكقػػكؼ عمػػى المكازنػػة بػػيف المثػػاليف )يػػا خبيػػرا لممشػػركع 

 
 فعؿ ماضو                     لك                     فعؿ مضارع

 تفيد التكبيخ                                        تفيد التحضيض  
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المعطػػػػؿ( ك)يػػػػا لىمطبيػػػػب لممرضػػػػى(، لمكقػػػػكؼ عمػػػػى أف الأكؿ يػػػػأتي نكػػػػرة منصػػػػكبة؛ أم منػػػػادل، 

 عمػى أنػو منػادل. كمػا كقػؼ التلاميػذ عمػى المكازنػة بػيف كالثاني اسـ مجركر لفظا منصكب محػلا

 الأمثمة في المجمكعة الأكلى كالمجمكعة الثانية، لاكتشاؼ مكقع المستغاث بو كالمستغاث لو.

 كقد كانت مشاركة المتعمميف لاكتشاؼ أحكاـ القاعدة بارزة كالجدكؿ الآتي يمثؿ ذلؾ:

 مميفأمثمة المتع أجوبة المتعمميف أسئمة الأستاذة

حػػػدد أركػػػاف أسػػػمكب الاسػػػتغاثة 
 في المثاؿ الآتي:

 يالىمطبيب لممرضى.
 

يحػػػدد المػػػتعمـ: أداة الاسػػػتغاثة: 
/ المسػػػػػػػػػػػػػػتغاث بػػػػػػػػػػػػػػو:  يػػػػػػػػػػػػػػا+ ؿى
الطبيػػػػػػػػػػػػب/ المسػػػػػػػػػػػػتغاث لػػػػػػػػػػػػو: 

 المرضى.

 شابات لمكطف.يا لى -
 يا لىمكراـ لممحتاجيف.-
 يا رجلاه/ يا أستاذاه. -

الاكتشػػاؼ مػػف خػػلاؿ أسػػمكب التػػدرج فػػي كفػػي الحصػػة العاشػػرة اعتمػػدت الأسػػتاذة منيجيػػة 

نـ  عػػراب اكتشػػاؼ أحكػػاـ القاعػػدة، فػػت عػػراب (لػػك)اكتشػػاؼ معػػاني كا  . (لكمػػا)ك (لػػكلا)، ثػػـ معػػاني كا 

كاعتمػػدت فػػي ذلػػؾ عمػػى التحميػػؿ كالمكازنػػة بػػيف الأمثمػػة بكاسػػطة أسػػئمة اكتشػػافية، ككانػػت مشػػاركة 

إتياف التلاميذ بأمثمػة بػدا ظػاىرا كالجػدكؿ التلاميذ بارزة في اكتشاؼ أحكاـ القاعدة، إلا أف إىماؿ 

 الآتي يبيف ذلؾ:

 أمثمة التلاميذ أجوبة التلاميذ أسئمة الأستاذة
 ما نكع الجممة الآتية:

 لكلا المشقة لساد الناس كميـ؟
 حدد عناصرىا.

 ىؿ الخبر مكجكد؟-

 نكع الجممة: جممة اسمية. -
عناصػػػػػػرىا: المشػػػػػػقة )مبتػػػػػػدأ(/ 
الخبػػػػػػػػػػػػػر محػػػػػػػػػػػػػذكؼ. تقػػػػػػػػػػػػػديره 

 مكجكد.

 لـ يقدـ التلاميذ أمثمة.
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 ملاحظات:

 مف خلاؿ تحميؿ الحصص استنادا لمبنكد أعلاه يتضح ما يمي:

اعتمػػاد بعػػض الأسػػاتذة فػػي تنفيػػذ ىػػذه الخطػػكة عمػػى منيجيػػة الاكتشػػاؼ، كالػػبعض الآخػػر كػػاف  -

 أقرب إلى الإلقاء.

اعتمػػػدت الاكتشػػػاؼ، أك الانتقػػػاؿ مػػػف الجػػػزء إلػػػى الكػػػؿ سػػػكاء أتعمػػػؽ الأمػػػر بالحصػػػص التػػػي  -

 الحصص التي اعتمدت الإلقاء.

العنايػػػػة بعمميػػػػة التحميػػػػؿ كالمكازنػػػػة بػػػػيف الكممػػػػات كالجمػػػػؿ كالأمثمػػػػة، مػػػػع ربػػػػط نتػػػػائج المكازنػػػػة  -

 لاستنباط أحكاـ القاعدة.

الاعتمػػػاد عمػػػى المشػػػاركة الفعالػػػة لممتعممػػػيف، سػػػكاء أتعمػػػؽ الأمػػػر بعمميػػػة الاكتشػػػاؼ مػػػف خػػػلاؿ -

مة، أك بالنسػػػػبة لتقػػػػديـ الأمثمػػػػة، باسػػػػتثناء الحصػػػػص التػػػػي اعتمػػػػدت منيجيػػػػة الإجابػػػػة عػػػػف الأسػػػػئ

 الإلقاء.

 :رابعا: خطوة بناء أحكاـ القاعدة

تمػػي ىػػذه الخطػػكة مرحمػػة الاكتشػػاؼ. حيػػث يػػتـ فييػػا اسػػتباط أحكػػاـ القاعػػدة مػػف أفػػكاه المتعممػػيف، 

 المبينة في الجدكؿ.كلمتأكد مف تحقؽ ىذه الخطكة في قاعة الدرس تـ الاستناد إلى البنكد 
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 الحصص 

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

اسػػػتنباط أحكػػػاـ القاعػػػدة  01

 مف أفكاه المتعمميف
√ √ x √ √ √ x x √ X 

تشػػػػػفيع أحكػػػػػاـ القاعػػػػػدة  02

بأمثمػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػف طػػػػػػػػػػػرؼ 

 المتعمميف

√ √ x x x x x x x X 

تسػػػػجيؿ أحكػػػػاـ القاعػػػػدة  03

مػػػػف طػػػػرؼ المتعممػػػػيف، 

طػػػػػػػػرؼ بتيػػػػػػػػذيبيا مػػػػػػػػف 

 الأستاذ

x x x √ x x x x x x 

ضػػػػبط القاعػػػػدة بالشػػػػكؿ  04

 التاـ 
√ √ x √ √ √ x x √ √ 

إعادة قراءة القاعػدة مػف  05

 طرؼ المتعمميف
x x x x x x x x x X 

 x x x x x x x √  Xتقػػػػديـ حكصػػػػمة لمػػػػا تػػػػـ  08
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 التكصؿ إليو مف أحكاـ

تعتمػػد ىػػذه الخطػػكة عمػػى قػػدرة المػػتعمـ عمػػى اسػػتنتاج القاعػػدة النحكيػػة، كيقػػؼ دكر الأسػػتاذ 

يـ عمى تيذيب ما تكصؿ إليو المتعممكف مف أحكاـ انطلاقا مػف خطػكة الاكتشػاؼ، كاسػتنطاقفييا 

 .طرفيـ بأسئمة تكجييية لصياغة القاعدة مف

 تتمثؿ نتائج تحميؿ الجدكؿ كفؽ البنكد أعلاه في الآتي:

سػػػئمة، لبنػػػاء أحكػػػاـ كاسػػػطة الأالتلاميػػػذ ببالتػػػدرج مػػػع فػػػي الحصػػػة الأكلػػػى قامػػػت الأسػػػتاذة 

القاعدة، ثـ تسجيؿ الأحكاـ عمى السبكرة، كمطالبتيـ بتسجيميا عمى كراساتيـ، مع تشفيع القاعػدة 

 الآتية: الجمؿ ككتابتيا عمى السبكرة تحفيزا ليـ. كمثاؿ ذلؾ  طرفيـ،بأمثمة مف 

: الجػػػػك جميػػػػؿ )فخرجنػػػػا نتنػػػػزه(. / جممػػػػة صػػػػمة المكصػػػػكؿ: )ىػػػػك الػػػػذم يرسػػػػؿ جممػػػػة اسػػػػتئنافية

 السحاب(.

كأىممت الأستاذة مرحمة قراءة القاعدة مف طرفيا كمف طرؼ المتعمميف، كلـ تقـ بإعطػاء حكصػمة 

 لمدرس، كطمبت الأستاذة بتحضير جمؿ لا محؿ ليا مف الإعراب لمحصة المقبمة.

مػػػى القاعػػػدة مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتدراج المتعممػػػيف بأسػػػئمة، سػػػعت كفػػػي الحصػػػة الثانيػػػة، تػػػـ الكقػػػكؼ ع

الأسػػػتاذة إلػػػى تيػػػذيب القاعػػػدة مػػػف طػػػرؼ المتعممػػػيف، ككتابتيػػػا عمػػػى السػػػبكرة، كضػػػبطيا بالشػػػكؿ 

التاـ، مع مطالبػة المتعممػيف بكتابتيػا. كتشػفيع القاعػدة بأمثمػة مػف طػرؼ المتعممػيف، كمػا تػـ تقػديـ 

 مف طرؼ المتعمميف.لا اءة القاعدة مف طرؼ الأستاذة، ك حكصمة لما تـ التطرؽ إليو. كلـ تتـ قر 
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و يػػكجكالملاحػػظ أنػػو لػػـ يقػػـ بتكفػػي الحصػػة الثالثػػة، تمػػت كتابػػة القاعػػدة مػػف طػػرؼ الأسػػتاذ، 

لقػػاء لا ، لأنػػو اعتمػػد عمػػى منيجيػػة الإيـلتيػػذيب القاعػػدة، كاسػػتنباطيا مػػف طػػرفلممتعممػػيف أسػػئمة 

أىممػت مرحمػة قػراءة القاعػدة مػف ك ، مػف طػرؼ الأسػتاذ تقػديـ أمثمػةكنظرا لذلؾ فقػد تػـ الاكتشاؼ، 

المتعممػػيف، كمػػا أىممػػت مرحمػػة تقػػديـ حكصػػمة لمػػا تػػـ التطػػرؽ إليػػو فػػي و ككػػذلؾ مػػف طػػرؼ طرفػػ

 الحصة.

كفي الحصة الرابعة، تـ الكقكؼ عمى بناء أحكاـ القاعدة استنادا لمرحمة الاكتشػاؼ، كتمػت 

مػف طػرؼ الأسػتاذ، كمػا احتػكت القاعػدة عمػى كػؿ  كتابة القاعػدة مػف طػرؼ المػتعمـ، بعػد تيػذيبيا

الأحكاـ التي تـ التكصؿ إلييا في مرحمة الاكتشػاؼ. أمػا فيمػا يخػص الأمثمػة فمػـ تكلييػا الأسػتاذة 

نما كانت استنادا لأمثمػة العػرض، كىػذا غيػر معمػكؿ بػو فػي الكقػكؼ عمػى بنػاء أحكػاـ  اىتماما، كا 

 ، فقػدتعممػيف. ككػذلؾ الحػاؿ بالنسػبة لقػراءة القاعػدةالمطرؼ القاعدة، فالأمثمة يجب أف تككف مف 

 تقديـ حكصمة لمقاعدة. ـ يتـطرؼ الأستاذة كالمتعمميف، كلغابت قراءتيا مف 

كفػػػي الحصػػػة الخامسػػػة، تػػػػـ فػػػي ىػػػذه الحصػػػػة إمػػػلاء أحكػػػاـ القاعػػػػدة اسػػػتنادا إلػػػى مرحمػػػػة 

شػفعت بأمثمػة متنكعػة الاكتشاؼ، فتضمنت القاعدة عمى كػؿ الأحكػاـ التػي اكتشػفيا المتعممػكف. ك 

، منيا: تككيد معنكم )كلا سكؼ يعممكف ثـ كلا سػكؼ يعممػكف(، تككيػد لفظػي )المجػد طرفيـمف 

 المجد يا خلاف(. كلـ تتـ خطكة قراءة القاعدة، كلا حكصمة ما تـ التطرؽ إليو في الحصة.

كفي الحصة السادسة، تـ الكقكؼ عمى بناء أحكػاـ القاعػدة مػف خػلاؿ الكقػكؼ عمػى خطػكة 

الاكتشػػاؼ، حيػػث كػػاف كػػؿ حكػػـ يسػػتخرج يكتػػب عمػػى السػػبكرة مػػف طػػرؼ الأسػػتاذة، كيشػػفع بمثػػاؿ 
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مف طرؼ المتعمـ، منيا )كـ كتابا قرأت؟(، )غرس الفلاح ألؼ متر مربعػا قمحػا(. كلػـ تػتـ خطػكة 

 قديـ حكصمة لما تـ التطرؽ إليو مف طرؼ الأستاذة كالتلاميذ.قراءة القاعدة، كت

كفػػػػي الحصػػػػة السػػػػابعة، تمػػػػت كتابػػػػة القاعػػػػدة مػػػػف طػػػػرؼ الأسػػػػتاذة، كلػػػػـ تظيػػػػر مشػػػػاركة 

، كلا مػػػف ةالمتعممػػػيف فػػػي بنػػػاء أحكػػػاـ القاعػػػدة. كلػػػـ تشػػػفع القاعػػػدة بأمثمػػػة، لا مػػػف طػػػرؼ الأسػػػتاذ

سػطة الأمثمػة، مثػؿ )المسػند إليػو ىػك الفاعػؿ، طرؼ المتعمـ، فيناؾ أحكاـ تحتاج إلػى تكضػيح بكا

كنائػػب الفاعػػؿ، المبتػػدأ... فكػػؿ ىػػذه العناصػػر تحتػػاج إلػػى أمثمػػة، ككممػػا كػػاف المثػػاؿ مػػف طػػرؼ 

المػتعمـ كممػا ترسػخت أحكػاـ القاعػػدة، كدؿ عمػى فيػـ المػتعمـ لمقاعػػدة. كبػدا إىمػاؿ قػراءة القاعػػدة، 

 كتقديـ حكصمة لمدرس كاضحا.

تمت كتابة القاعدة عف طريؽ الإملاء، كلػـ تظيػر مشػاركة المتعممػيف  كفي الحصة الثامنة،

فػػي بنػػاء أحكاميػػا، بػػؿ كانػػت القاعػػدة مػػف طػػرؼ الأسػػتاذ لأنػػو أىمػػؿ مشػػاركة المػػتعمـ فػػي خطػػكة 

الاكتشػػػاؼ. الأمثمػػػػة كانػػػػت مػػػػف طػػػػرؼ الأسػػػػتاذ، كفػػػي بعػػػػض الأحيػػػػاف مػػػػف أمثمػػػػة العػػػػرض، مػػػػع 

 يـ حكصمة لما تـ التطرؽ إليو.إعرابيا. كأىممت خطكة قراءة القاعدة كتقد

كفي الحصة التاسعة، تـ الكقكؼ عمى أحكاـ القاعدة بالاستناد إلى خطكة الاكتشػاؼ، فبعػد 

بأمثمػػة مػػف طػػرؼ  امشػػفكعيػػتـ تدكينػػو عمػػى السػػبكرة مػػع ضػػبطو بالشػػكؿ التػػاـ  ،اكتشػػاؼ كػػؿ حكػػـ

كتشػاؼ. كأىممػت مرحمػة نفػس الأمثمػة التػي قػدميا المتعممػكف فػي مرحمػة الا كالتي كانػت التلاميذ،

 .مف طرؼ الأستاذ كالمتعمـ قراءة القاعدة
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كفػػي الحصػػة العاشػػرة، تمػػت كتابػػة أحكػػاـ القاعػػدة بأسػػمكب بسػػيط، بحيػػث تػػـ الانطػػلاؽ فػػي 

بنائيػػا اسػػتنادا لمخطػػكة السػػابقة، ككتابػػة كػػؿ حكػػـ تػػـ التكصػػؿ إليػػو، باسػػتدراج المتعممػػيف بمجمكعػػة 

التػػػي تكصػػػؿ إلييػػػا المتعممػػػكف. كبػػػدا كاضػػػحا إىمػػػاؿ قػػػراءة مػػػف الأسػػػئمة، غايتيػػػا تيػػػذيب الأحكػػػاـ 

 التطرؽ إليو. القاعدة، كتقديـ حكصمة لما تـ

 الملاحظات:

عدـ الاتفاؽ بػيف الأسػاتذة فػي اسػتنباط أحكػاـ القاعػدة مػف طػرؼ المػتعمـ، بػؿ ىنػاؾ مػف عمػؿ  -

كتشػاؼ تيعنػى بيذه الخطكة كىناؾ مف أسػقطيا نتيجػة لعػدـ اسػتخداـ خطػكة الاكتشػاؼ، فخطػكة الا

بػالمتعمميف لا الأسػػتاذ، كىػـ مػػف يخػكؿ ليػػـ كتابػة القاعػػدة عمػى السػػبكرة، كيتمثػؿ دكر الأسػػتاذ فػػي 

تيػػذيب مػػا اكتشػػفو المتعممػػكف مػػف أحكػػػاـ باسػػتخداـ أسػػئمة تكجيييػػة فحسػػب، لا أف يقػػدـ القاعػػػدة 

 جاىزة.

نػػاؾ مػػف أخػػذ بيػػذه كالأمػػر نفسػػو ينطبػػؽ عمػػى تشػػفيع القاعػػدة بأمثمػػة مػػف طػػرؼ المتعممػػيف، في -

الخطكة، كىناؾ مف أىمميا. فمف منطمؽ بناء أحكاـ القاعدة كفقا لخطكة الاكتشػاؼ، كمػف منطمػؽ 

المقاربة بالكفاءات التي تؤكد عمػى تفعيػؿ دكر المػتعمـ فػي العمميػة التعميميػة، فإنػو مػف الضػركرم 

 دة مف طرفو.أف تقدـ أمثمة بناء أحكاـ القاعدة مف طرؼ المتعمـ، لا بؿ كتكتب القاع

عدـ الاىتماـ بضػبط القاعػدة بالشػكؿ التػاـ، فعمػى الأسػتاذ أف يػكلي ىػذه الخطػكة اىتمامػا، لأف  -

 عممية تيذيب القاعدة مخكلة إليو.
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تقصػػػير مشػػػترؾ فػػػي عمميػػػة بنػػػاء أحكػػػاـ القاعػػػدة، كتقػػػديـ ممخػػػص لمػػػدرس، باسػػػتثناء الحصػػػة  -

 مدرس، كأىممت فييا قراءة القاعدة.الأكلى، كالحصة الثامنة التي تـ فييا تقديـ ممخص ل

حكاـ موارد المتعمـ:  خامسا: خطوة ضبط وا 

تجسػػد ىػػذه الخطػػكة نشػػاط التقػػكيـ، كفيػػو يػػتـ تثبيػػت مكتسػػبات المػػتعمـ كاسػػتثمارىا فػػي كضػػعيات   

مختمفػػة، كلمتحقػػؽ مػػف تطبيػػؽ ىػػذه الخطػػكة تػػـ الاسػػتناد إلػػى مجمكعػػة مػػف البنػػكد المكضػػكحة فػػي 

 ئجيا كما ىك مبيف في الجدكؿ.الجدكؿ، كقد كانت نتا

 الحصص 

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنكد

تتسػػػػـ بالتػػػػدرج مػػػػف السػػػػيؿ  01

 إلى الصعب
x x x x x √ x x √ x 

متنكعػػػػة فػػػػي أنماطيػػػػا بػػػػيف  02

 الشفيي كالكتابي
√ x x x x x x x √ x 

متنكعػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػػتكيات  03

 المجاؿ المعرفي
√ x √ x x √ x x √ x 

متنكعػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػيف المجػػػػػػػػػػػػاؿ  04

الميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارم كالكجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداني 
x x x x x x x x √ √ 
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 كالمعرفي

متنكعػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػيف مجػػػػػػػػػػػػػػاؿ  05

المعػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ، كالمعػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ 

 الفعمية.

√ x √ x x √ x x √ √ 

تعمػػػؿ عمػػػػى إدمػػػػاج أحكػػػػاـ  08

 الدرس 
x x x x x x x x √ x 

مسػػػػػػػػػػػػتمدة مػػػػػػػػػػػػف الكتػػػػػػػػػػػػاب  09

 المدرسي
x x x x x x √ x √ x 

خارجػػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػػف الكتػػػػػػػػػػػػاب  10

 المدرسي
√ √ x √ x √ x x x √ 

تصػػػػػػحيح العمػػػػػػؿ جماعيػػػػػػا  11

 كفرديا
√ √ √ √ x √ √ x √ √ 

تسػػػػػػاعد المػػػػػػتعمـ كالأسػػػػػػتاذ  12

 عمى التقكيـ الذاتي
√ √ √ √ x √ x x √ √ 

تمػػت خطػػكة إحكػػاـ مػػكارد ف، قػػدـ درس)الجمػػؿ التػػي لا محػػؿ ليػػا مػػف الإعػػراب( فػػي حصػػتيف

المػػتعمـ فػػي الحصػػة الثانيػػة مػػف الػػدرس لأف الػػدرس أخػػد حصػػتيف، كذلػػؾ لانتيػػاء كقػػت الحصػػػة 

الأكلى في المراحػؿ السػابقة. كانطمقػت الأسػتاذة فػي ىػذه الحصػة بتقػكيـ قبمػي لتأكػد مػف اسػتيعاب 
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كالكقػكؼ عمػى ف. ك المتعمـ لمدرس، كحرصت عمى معالجة بعض الأخطاء التي كقػع فييػا المتعممػ

 تصحيح الكاجب الذم قدـ ليـ كالذم تمثؿ في تقديـ جمؿ لا محؿ ليا مف الإعراب.

الأسػػػئمة التػػػي تػػػـ اعتمادىػػػا، خارجػػػة عػػػف الكتػػػاب المدرسػػػي. متنكعػػػة بػػػيف مسػػػتكل التطبيػػػؽ 

كالتحميػػػؿ كالتركيػػػب، حيػػػث طمبػػػت مػػػف المتعممػػػيف الإتيػػػاف بمثػػػاؿ لكػػػؿ نػػػكع، كالتحميػػػؿ، مػػػف خػػػلاؿ 

جممػػػة كمحميػػػا الإعرابػػػي. كقػػػد تضػػػمنت الأسػػػئمة عنصػػػرا مشكشػػػا فالأسػػػئمة تمػػػس تحديػػػد نػػػكع كػػػؿ 

مكضكع الدرس )الجمؿ التي لا محؿ ليا مف الإعراب( كتمثؿ العنصر المشػكش فػي تقػديـ جممػة 

ليا محؿ مف الإعراب، كقد تفطف بعض التلاميػذ ليػذا بينمػا الػبعض الآخػر لػـ يػتفطف لػذلؾ. كقػد 

الكتابية كالشفكية، فيظير الشؽ الكتػابي فػي الأسػئمة التػي أجػاب عنيػا تميزت بالتنكع بيف الأسئمة 

التلاميػػػػذ كتابيػػػػا، كيظيػػػػر الشػػػػؽ الشػػػػفكم فػػػػي مطالبػػػػة المتعممػػػػيف بتقػػػػديـ جمػػػػؿ لا محػػػػؿ ليػػػػا مػػػػف 

الإعػػراب شػػفكيا. مػػف مثػػؿ )اجتيػػد التلاميػػذ )كبػػدلكا قصػػارل جيػػدىـ((. كاقتصػػرت الأسػػئمة عمػػى 

ؼ بيػػاف الكظيفػػة الإعرابيػػػة لمجمػػؿ، كأىمػػػؿ مجػػاؿ المعػػػارؼ مجػػاؿ المعػػارؼ الفعميػػػة التػػي تسػػػتيد

ىمػػػاؿ مجػػػاؿ الإدمػػػاج يغيػػػب حضػػػكر المجػػػاؿ  كمجػػػاؿ الإدمػػػاج ممػػػا يجعميػػػا لا تتسػػػـ بالتػػػدرج، كا 

 الميارم كالكجداني. كقد تـ تصحيح العمؿ جماعيا ثـ فرديا.

مػػس كفػػي الحصػػة الثانيػػة، ىػػدفت أسػػئمة ىػػذه الحصػػة إلػػى تعزيػػز مكتسػػبات المػػتعمـ كىػػي ت

، إذ تمثمػػت فػػي إعػػراب كممػػات تحتػػكم عمػػى  مسػػتكل التحميػػؿ مػػف المسػػتكيات المعرفيػػة عنػػد بمػػكـ

المفعكؿ المطمؽ. كقد اقتصرت عمى الجانب الإعرابي، كبيذا فيػي تقتصػر عمػى مجػاؿ المعػارؼ 

الفعمية كتيمؿ مجاؿ المعارؼ مما يغيػب سػمة التػدرج مػف السػيؿ إلػى الصػعب. كأىممػت الأسػئمة 
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خارجػة كقد جػاءت الأسػئمة إلى إدماج مكارد المتعمـ. الأستاذة في ىذه الحصة لـ تسعى الشفكية، ك 

عػػف الكتػػاب المدرسػػي، تسػػعى إلػػى مسػػاعدة المػػتعمـ عمػػى التقػػكيـ الػػذاتي، ففػػي حالػػة عػػدـ قدرتػػو 

 نفسو.بعمى الإعراب، فيك يحتاج إلى معالجة نقائصو، كفي حالة تمكنو تدعمو كترفع مف ثقتو 

مػػػف الأسػػػتاذ عمػػػى أسػػػئمة الكتػػػاب المدرسػػػي، حيػػػث طمػػػب تػػػـ الاعتمػػػاد الثالثػػػة،  كفػػػي الحصػػػة   

قػػراءة نػػص السػػؤاؿ كانجػػازه، كىػػي أسػػئمة تقػػؼ عمػػى مجػػاؿ ك (، 91المتعممػػيف فػػتح الكتػػاب )ص: 

المعػػػارؼ مػػػف خػػػلاؿ تحديػػػد الأفعػػػاؿ المضػػػارعة، مجػػػاؿ المعػػػارؼ الفعميػػػة، مػػػف خػػػلاؿ الإعػػػراب، 

التحميػؿ مػف مسػتكيات المجػاؿ المعرفػي، كغػاب مجػاؿ إدمػاج كبالتالي فيي تمس مسػتكل الفيػـ، ك 

مػػػكارد المػػػتعمـ، ممػػػا أدل إلػػػى غيػػػاب المجػػػاؿ الميػػػارم كالكجػػػداني. كمػػػا اقتصػػػرت عمػػػى الأسػػػئمة 

 الكتابية دكف الشفكية. كتـ تصحيح العمؿ جماعيا كفرديا.

ؿ المعػارؼ خارجة عف أسػئمة الكتػاب المدرسػي، تمػس مجػاجاءت الأسئمة كفي الحصة الرابعة،  

الفعميػػة، كقػػد جػػاءت ىػػذه الأسػػئمة فػػي صػػكرة مركبػػة، حيػػث تضػػمف المطمػػب الأكؿ تمييػػز الحػػاؿ، 

كالمطمب الثاني، بيػاف نكعيػا، كالمطمػب الثالػث تمييػز حكميػا الإعرابػي. كىػي بيػذا تمػس مسػتكل 

 التحميػؿ مػػف مسػػتكيات المجػاؿ المعرفػػي، كباقتصػػارىا عمػى مجػػاؿ المعػػارؼ الفعميػة فقػػط، فيػػي لػػـ

تتسػـ بالتػػدرج، كلا التنػػكع. كاقتصػػرت عمػػى الأسػػئمة الكتابيػة كغابػػت الأسػػئمة الشػػفكية، كمػػا لػػـ تيعػػف 

 بدمج أحكاـ الدرس، مما غيب المجاؿ الكجداني كالميارم.

، بحجػػة انتيػػاء إحكػػاـ مػػكارد المػػتعمـ كضػػبطياأمػػا فػػي الحصػػة الخامسػػة فمػػـ يػػتـ إجػػراء خطػػكة    

 الكقت، كالتأخر في الدركس.
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فػػي الحصػػة السادسػػة، جػػاءت الأسػػئمة متنكعػػة بػػيف مجػػاؿ المعػػارؼ كالمعػػارؼ الفعميػػة، حيػػث ك    

تمثمػػػت أسػػػئمة مجػػػاؿ المعػػػارؼ فػػػي: تعيػػػيف التمييػػػز، تعيػػػيف تمييػػػز النسػػػبة. أمػػػا المجػػػاؿ المعػػػارؼ 

الفعمية فتمثؿ في تكضيح الإعراب، كىذا يجعميا تنتقؿ مف السيؿ إلى الصػعب. كىػي بيػذا تمػس 

التحميؿ مف مستكيات المجاؿ المعرفي مما جعميا تتسـ بالتنكع نكعا ما. كمػا غػاب جانب الفيـ، ك 

جؿ ككػػذلؾ سيػػأسػػئمة المجػػاؿ الكجػػداني كالميػػارم،  تفييػػا مجػػاؿ إدمػػاج أحكػػاـ الػػدرس، كبيػػذا غابػػ

 الأسئمة الشفكية.غياب 

الكتػػاب أسػػئمة إلػػى كفػػي الحصػػة السػػابعة، تمػػت خطػػكة إحكػػاـ مػػكارد المػػتعمـ كضػػبطيا بالاسػػتناد  

المدرسي، بالكقكؼ عمى النص الرئيس المدركس، كاسػتخراج مػا يتضػمنو مػف مسػند كمسػند إليػو، 

كمطػػػالبتيـ فػػػي السػػػؤاؿ الثػػػاني بالإتيػػػاف بػػػأربع جمػػػؿ، كتحديػػػد المسػػػند كالمسػػػند إليػػػو، فيػػػي تمػػػس 

مستكل التحميؿ كالتركيب مف مستكيات المجاؿ المعرفي. كغاب فييا مجاؿ إدماج أحكاـ الػدرس، 

مػػا أدل إلػػى غيػػاب أسػػئمة المجػػػاؿ الكجػػداني كالميػػارم. كمػػا أنيػػػا تقػػؼ عمػػى الجانػػب الكتػػػابي، م

 كتيمؿ الجانب الشفكم. كتـ تصحيح العمؿ جماعيا ثـ فرديا.

كفي الحصة الثامنة لـ يتـ إجراء خطكة إحكاـ كضبط أحكػاـ الػدرس فػي ىػذه الحصػة بحجػة أف  

 غني عف ذلؾ.التي تـ إعرابيا تالأمثمة 

ي الحصػػة التاسػػعة، تػػـ الاعتمػػاد عمػػى أسػػئمة الكتػػاب المدرسػػي، كجػػاءت متنكعػػة بػػيف أسػػئمة كفػػ 

دماج أحكػاـ الػدرس، تمػس مسػتكل الفيػـ كالتحميػؿ كالتركيػب، كالميػارم  مجاؿ المعارؼ الفعمية، كا 

الإدمػاج ممػثلا فػي مكضػكع  ، حيػث جػاءكالكجداني مف خلاؿ التدريب عمػى إدمػاج أحكػاـ الػدرس
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كفي ىذا تنمية لقيـ المتعمـ كتضامنو مع الآخريف، كمف جية أخػرل تعمػؿ عمػى  ،ىغرقالمساعدة 

بإجابػػة صػػحيحة يمػػح إجابتػػو تكظيػػؼ أحكػػاـ الػػدرس فػػي كتابػػة الفقػػرة. كالملاحػػظ أف المػػتعمـ عنػػد 

عمى كتابة فقرتػو عمػى السػبكرة ككتابػة اسػمو لمػدة أسػبكع عمػى السػبكرة، كفػي ىػذا تحفيػز لممػتعمـ. 

 ؼ عمى تقديـ أمثمة شفكية تتضمف أسمكب الاستغاثة.كتـ فييا الكقك 

كفػػػػي الحصػػػػة العاشػػػػرة تػػػػـ الاعتمػػػػاد عمػػػػى أسػػػػئمة خارجػػػػة عػػػػف الكتػػػػاب المدرسػػػػي، كتػػػػـ تقػػػػديميا  

لممتعممػػيف. تنكعػػت بػػيف المعػػارؼ كالمعػػارؼ الفعميػػة، تمثػػؿ سػػؤاؿ المعػػارؼ فػػي تحديػػد الأداة أمػػا 

عػػراب النمػػ ، كىػػي بيػػذا تمػػس مسػػتكل الفيػػـ 8كذج رقػػـ المعػػارؼ الفعميػػة فتمثمػػت فػػي إعرابيػػا، كا 

كالتطبيػػؽ كالتحميػػػؿ مػػػف مسػػػتكيات المجػػػاؿ المعرفػػػي، لػػػـ تعػػػف بالمجػػػاؿ الميػػػارم كالكجػػػداني الػػػذم 

اىتمػت بالتصػحيح عمػى السػبكرة كلقد يظير في بإدماج أحكاـ الدرس، كلا تنمية الجانب الشفكم. 

 فقط.

 قؼ عمى الملاحظات الآتية:انطلاقا مف تحميؿ الحصص استنادا لمبنكد أعلاه، ن 

ىمػػاؿ التػػدريبات الشػػفكية، عمػػى الػػرغـ مػػف كظيفيتيػػا فػػي  - الاقتصػػار عمػػى التػػدريبات الكتابيػػة، كا 

 ترسيخ احكاـ القاعدة، كتمثؿ المغة السميمة مشافية.

بتطبيػؽ كاحػد فقػط، كىنػاؾ مػف يسػتعيف يكتفػي ىناؾ مف يستعمؿ أسئمة الكتػاب المدرسػي لكنػو  -

 عف الكتاب المدرسي. بتطبيقات خارجة

ىمػػػػاؿ مجػػػػاؿ المعػػػػارؼ، كمجػػػػاؿ  - اقتصػػػػار معظػػػػـ التػػػػدريبات عمػػػػى مجػػػػاؿ المعػػػػارؼ الفعميػػػػة كا 

غيب مستكل التقػكيـ مػف مسػتكيات الإدماج، كبالتالي فيي تقتصر عمى مستكل الفيـ كالتحميؿ، كتي 
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كظيفػا يمكػنيـ مكػف المػتعمـ مػف تكظيػؼ القكاعػد النحكيػة تالمجاؿ المعرفي، فكجكد ىذا المسػتكل يه 

مػػف إدراؾ المعػػاني فػػي النصػػكص المدركسػػة، فكػػؿ الأسػػاليب النحكيػػة التػػي تمػػت دراسػػتيا تضػػفي 

 كمعانييا... "لكك"أسمكب التككيد، ك معنى في سياقيا، كأسمكب الاستغاثة، 

عمػى مسػتكل عدـ الاىتماـ بمجاؿ إدماج أحكاـ الدرس عمى الرغـ مف التنكيو بأىمية الإدمػاج  -

المقاربة بالكفػاءات؛ إذ تؤكػد عمػى ضػركرة إدمػاج مػكارد المػتعمـ. كعمػى مسػتكل المقاربػة النصػية؛ 

ىمػػاؿ ىػػذا  كالتػػي تؤكػػد عمػػى ضػػركرة الإنتػػاج الجديػػد، كفقػػا لمعطيػػات الػػنص كالرافػػد المػػدركس. كا 

 استثناء حصة كاحدة.بالمجاؿ يبدك كاضحا 

 دم، مع مراقبة أعماؿ المتعمميف.ضركرة التصحيح الجماعي لمتدريبات، كالتصحيح الفر  -

كػػؿ حجتػػو. كلإىمػػاؿ بعػػض الأسػػاتذة لخطػػكة إحكػػاـ مػػكارد المػػتعمـ، عمػػى الػػرغـ مػػف أىميتيػػا،  -

كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الحجػػـ السػػاعي المقػػدر بسػػاعة كاحػػدة لحصػػة الرافػػد النحػػكم غيػػر كػػاؼ، ليػػذا 

كنصػػػؼ، حتػػػى يجػػػب أف يكػػػكف الحجػػػـ السػػػاعي لحصػػػة الرافػػػد النحػػػكم كالصػػػرفي مقػػػدر بسػػػاعة 

يتسنى تغطية كػؿ خطػكات الػدرس، كتأخػذ خطػكة إحكػاـ مػكارد المػتعمـ حقيػا مػف التنفيػذ، كيتػدرب 

 المتعممكف بالقدر الكافي الذم يييئيـ لتكظيفيا تكظيفا صحيحا.

، كبالتػػالي فيػػي تعمػػؿ عمػػى تقػػكيـ المػػتعمـ يػػةكظيفػػة الإعرابالاقتصػػرت معظػػـ التطبيقػػات عمػػى  -

 .فقطب الذاتي في مجاؿ الإعرا

بالاسػػتناد إلػػى الحصػػص العشػػر يمكػػف ك مػػف خػػلاؿ الكقػػكؼ عمػػى تػػدريس النحػػك فػػي قاعػػة الػػدرس 

 الكقكؼ عمى الملاحظات الآتية:



 الطريقةالنصيةفيتعليمالنحىمنخلالالمنهاجوقاعةالذرشالفصلالرابع
 

~ 334 ~ 
 

المعمكؿ بيا في تعميـ القكاعد النحكية كالصرفية ىي المقاربة النصية، التػي تيعنػى  ةأف الطريق-1

تتضػػػمف عناصػػػر الظػػػاىرة  بػػػالانطلاؽ مػػػف الػػػنص الػػػرئيس، ككػػػذا الاسػػػتعانة بنصػػػكص مسػػػاعدة

 المدركسة، لأنو مف الصعكبة إيجاد كؿ عناصر الظاىرة المدركسة في النص الرئيس.

كعمى الػرغـ مػف تػكفر الػنص الػرئيس عمػى عناصػر الظػاىرة المدركسػة، إلا أننػا كجػدنا بعػض -2

ص الأساتذة لا يعتمدكف عمى منيجية الانطػلاؽ مػف الػنص المػدركس، كبالتػالي يسػتندكف إلػى الػن

 المساعد.

 .إىماؿ خطكة التمييد يبدك كاضحا عند بعض الأساتذة-3

عدـ الالتزاـ بخطكات المقاربة النصية، كالتزاـ خطكاتيا، خطكة خطكة، فمنيـ مف اىتـ بخطػكة -4

 التمييد كاتبع مراحميا، كمنيـ مف أىمميا، ككذلؾ الأمر بالنسبة لخطكة العرض.

مػػػيـ القكاعػػػد النحكيػػػة كالصػػػرفية، فيػػػي تقػػػؼ عمػػػى تعػػػد خطػػػكة الاكتشػػػاؼ خطػػػكة ميمػػػة فػػػي تع-5

عمميػػػػة ب القيػػػاـ اكتشػػػاؼ المػػػتعمـ لأحكػػػػاـ الظػػػاىرة المدركسػػػػة، كبالتػػػالي عمػػػػى الأسػػػتاذ أف يتجنػػػػب

 الاكتشاؼ بنفسو.

تسػػػتند خطػػػكة بنػػػاء أحكػػػاـ القاعػػػدة، إلػػػى خطػػػكة الاكتشػػػاؼ، كىػػػذا يعنػػػي أف المػػػتعمـ ىػػػك الػػػذم -6

 ـ ىنا ىي تيذيب أحكاـ القاعدة، لا تقديميا جاىزة لممتعمـ.يكتشؼ أحكاـ القاعدة، ككظيفة المعم

تقؼ خطكة إحكاـ المكارد كضبطيا عمى تدريب المتعمـ عمػى مػا تػـ التكصػؿ إليػو مػف أحكػاـ، -7

مما يسيؿ عميو تمثميا في انتاجو الشػفكم كالكتػابي، لكػف مػا لاحظنػاه ىػك عػدـ الاىتمػاـ بالمجػاؿ 

 ى تنمية ميارة التحدث بمغة سميمة.الشفكم عمى الرغـ مف أنو يعمؿ عم
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دمػاج أحكػاـ -8 ىمػاؿ مجػاؿ المعػارؼ كا  الاقتصار في التدريبات عمى مجػاؿ المعػارؼ الفعميػة، كا 

الػػدرس، كبالتػػالي فيػػي لا تتسػػـ فػػي التػػدرج مػػف السػػيؿ إلػػى الصػػعب، كلا تعمػػؿ عمػػى تنميػػة ميػػارة 

 الكتابة.

إعرابيػػػا لا يعمػػػؿ عمػػػى تنميػػػة ممكػػػة المػػػتعمـ الاعتمػػػاد عمػػػى تحديػػػد الظػػػاىرة، كالكقػػػكؼ عمػػػى -9

 النحكية كلا التكاصمية كلا النصية.
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 الخاتمة:

حمة التعميـ الثانكم، كدراستيا دراسة تقكيمية، تـ ر بعد الكقكؼ عمى تعميمية النحك كالصرؼ في م

 :ةالتكصؿ إلى النتائج الآتي

_ تـ التركيز عمى الأىداؼ المعرفية الميارية لكؿ مف النحك كالصرؼ ليذه المرحمة، كعمى 1

، إلا أنو أغفؿ ذكرىا ، فكانت غائبة في ةبكجكد الأىداؼ الكجدانيصرح الرغـ مف الكاضع 

 عبارات الأىداؼ المسطرة في الكثائؽ محط الدراسة.

مقابؿ الأىداؼ الميارية، عمى الرغـ مف أف ىداؼ المعرفية في التركيز عمى الأبدا كاضحا  -2

ىذه المرحمة تتطمب الأداء الميارم أكثر، كما اقتصرت الأىداؼ المعرفية عمى المستكيات 

ف مست في بعدىا الإجرائي مستكل التحميؿ كالتركيب فإف  الدنيا؛ ممثمة في الفيـ، كالتطبيؽ، كا 

 غياب مستكل التقكيـ كاف كاضحا.

حتكل كتب المغة العربية )المفردات كالأنشطة( يظير عدـ التناسؽ بيف مف خلاؿ تحميؿ م -3

الأىداؼ المسطرة كالمحتكل النحكم كالصرفي كىنا نقصد المحتكل الذم يمثؿ البعد المعرفي، 

ككذا الأنشطة كالتي تمثؿ البعد الإجرائي، كىذا يعني أف صياغة الأىداؼ التعميمية لكؿ مف 

 لارتجاؿ، بعيدة عف شركط صياغة الأىداؼ العممية.النحك كالصرؼ كانت خاضعة ل

، ليذا لابد أف تككف كاضحة ةكتنسحب النتيجة ذاتيا عمى الأىداؼ المثبتة في الكتب الثلاث -4

كجية لمتمميذ كللأكلياء مخاضعة لشركط الصياغة، لأنيا ليست مكجية للأستاذ فقط، بؿ ىي 

 كمف ىـ ميتمكف بالعممية التعميمية التعممية.
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بينيا مما  كتكاملا امف خلاؿ الكقكؼ عمى المفردات النحكية كالصرفية تبيف أف ىناؾ ترابط -5

كبصكرة متكاممة غير مجزأة، ، ، كيسمح كذلؾ بنمك المعرفة لديو بتدرجويجعؿ المتعمـ يحس ب

كىذه نقطة تحسب لكاضع المنيج. غير أنو ما يسجؿ عمى ىذه الكحدات عدـ التكزيع العادؿ 

ف حيث العدد، كمف حيث الخطة السنكية؛ فعدد المفردات الصرفية ضئيؿ مقارنة بينيا م

حيث أدرج النحك بالمفردات النحكية، كىذا ما جعؿ الكاضع ييتـ بالنحك عمى حساب الصرؼ 

يسيـ في بناء كىذا مف شأنو أف بينما جعؿ الصرؼ في ذيؿ البرنامج، ، في بداية البرنامج

 كالمتمثؿ في الاىتماـ بالنحك عمى حساب الصرؼ. ،فعند المتعممي اسمبي ااتجاى

يعتبر نشاط "العكدة إلى النص" مف أىـ الأنشطة المجسدة لممقاربة النصية، كقد جاءت  -6

ديد الدقيؽ لمملاحظة المكجية حمعظـ الدركس خاضعة ليذا النشاط. لكف الملاحظ عدـ الت

ظة المكجية حتى يتسنى لممتعمـ معرفة المصاحبة ليذا النشاط، ليذا نرل ضركرة تحديد الملاح

 اليدؼ مف ىذه المرحمة.

يعد كؿ مف نشاط الييكمة كنشاط الاكتشاؼ كبناء أنشطة ميمة في الدرس النحكم  -7

كالصرفي، كىي نقطة تحسب لمكاضع، إلا أنو لكحظ غياب ىذه الأنشطة في كتاب "المغة 

في مككناتو عمى غرار الكتب السابقة لو، العربية كآدابيا" ليذا يجب أف يككف الكتاب متطابقا 

 حتى لا يشعر المتعمـ بثغرة بيف ىذه الكتب.

يعتبر نشاط التقكيـ مف الأنشطة الأساسية في الدرس النحكم كالصرفي، كقد تجسد ىذا  -8

مجالات ة إلى ثلاث احكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا"، كقد جاء مقسمإالنشاط فيما اصطمح عميو بػ "
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ا النشاط يتميز بالتدرج؛ مف السيؿ إلى الصعب، كمف البسيط إلى المعقد. كما أنو مما جعؿ ىذ

 تميز بالشمكلية، فتكفر عمى المجاؿ المعرفي، كالميارم، كالكجداني.

المكجو لتلاميذ  كتاب "المغة العربية كآدابيا" مفغاب نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا"  -9

 تإىماؿ ىذه الخطكة مف طرؼ الأستاذ كالمتعمـ، كىذا ما تم، مما يؤدم إلى السنة الثالثة

 ملاحظتو عند بعض الأساتذة المسند ليـ تدريس القسـ النيائي. 

الكضعيات  ض_ مف خلاؿ التطرؽ إلى نشاط "إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" اتضح أف بع10

ليا إلى تعبير الإدماجية الجزئية غير خاضعة لشركط صياغة الكضعية الإدماجية، مما يحك 

خضاعيا ليذه الشركط.  كتابي، ليذا فمف الميـ مراجعة ىاتو الكضعيات كا 

اعتماد المقاربة النصية طريقة لتدريس النحك كالصرؼ يبدك جميا مف خلاؿ الكثائؽ  -11 

البيداغكجية الخاصة بالمغة العربية لياتو المرحمة، لكف الدراسة الميدانية كشفت عكس ذلؾ؛ إذ 

ف اعتمدكا المقاربة النصية، فلا إف ىناؾ ب عض الأساتذة لا يزالكف يعممكف بالطريقة التمقينية، كا 

 يمتزمكف بخطكاتيا.

تعتمد المقاربة النصية عمى منيجية الاكتشاؼ كتبتعد عف التمقيف، كبالتالي يتكجب عمى  -12

النحكية أك ف إلى اكتشاؼ الظاىرة يالأستاذ الابتعاد عف التمقيف، مف خلاؿ تكجيو المتعمم

 الصرفية.

في أم درس مف الدركس، كفي درس النحك كالصرؼ لابد أف ىامة جدا خطكة التقكيـ  -13

تأخذ حقيا، سيما كأف المعمكؿ بو في ىذا النشاط مف خلاؿ ما أقرتو المناىج، يجعميا تتميز 
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ء الأساتذة ليذه الخطكة سكا إىماؿي ، بالتدرج مف السيؿ إلى الصعب، غير أنو ما لكحظ

 بالاعتماد عمى شكؿ كاحد، أك بإلغائيا كميا.

 كمف خلاؿ ىذه النتائج نقترح ما يمي: 

بينيا كبيف الربط الاعتناء بشركط صياغة الأىداؼ، التماسا لمكضكح. كضركرة   -1

 المحتكل كالأنشطة المقررة لتدريس النحك كالصرؼ.

ضركرة التكزيع العادؿ في خطة العرض بيف الدركس النحكية كالصرفية كيككف ذلؾ   -2

 بالتناكب دكف إغفاؿ الترابط كالتكامؿ.

، مفردات، اضركرة تكحيد محتكل كتب المغة العربية في المرحمة الكاحدة )أىداف  -3

 أنشطة...(، لتفادم ثغرة الكتاب المدرسي.

طكاتيا دكف إىماؿ أم خطكة كلذلؾ لا بد مف ضركرة تطبيؽ المقاربة النصية بكؿ خ  -4

تكثيؼ الجيكد مف خلاؿ الندكات الداخمية كالخارجية الخاصة بالجانب النظرم كالتطبيقي 

 معا.

التقكيـ خطكة جد ميمة في أم درس، كنظرا لملاحظة إغفالو مف طرؼ الأساتذة، نقترح  -5

للأستاذ تطبيؽ في الزمف المخصص لمنحك كالصرؼ، حتى يتسنى ساعة زيادة نصؼ 

 التقكيـ حقو.يأخذ بذلؾ ك كؿ خطكات المقاربة النصية، 

حكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا" لأنيا إلابد مف تفعيؿ حصة المعالجة التي تمي خطكة "  -6

 تساعد عمى تجاكز الكثير مف العقبات التي تحكؿ دكف تحقيؽ اليدؼ.
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 الدراسة ملاحؽ

 شبكة الملاحظة:

 الخطكة الأكلى : التمييد= كضعية الانطلاؽ.

 الحصص 

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

الانطػػػػػػػػلاؽ مػػػػػػػػف الػػػػػػػػنص  01

 الرئيس
√ X X √ x √ √ √ √ √ 

 √ √ √ √ √ √ √ x X √ عنكاف الدرستحديد  02

 x x X x x x X x x X تحديد أىداؼ الدرس 03

اسػػػػتخداـ أسػػػػئمة تمييديػػػػة  04

تػػػػػربط التعممػػػػػات السػػػػػابقة 

 بالدرس الجديد

√ √ X x √ √ √ √ √ √ 

مناسػػػػػػبة ربػػػػػػط التعممػػػػػػات  05

 السابقة مع الجديدة
√ √ X x √ √ √ √ √ √ 

 x X x x x X x x X √ الانطلاؽ مف إشكاؿ  08
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 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ حسف استغلاؿ الكقت 09

الخطكة الثانية: العرض= بناء 

 التعممات.

 الحصص  

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

الأمثمػػػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػػػتقاة مػػػػػػػػػػػف  01

 النص الرئيس
√ x X x √ X √ √ x √ 

الأمثمػػػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػػػتقاة مػػػػػػػػػػػف  02

 نصكص مساعدة
X √ √ √ √ X √ √ √ √ 

المعركضػػػػػػػػػػػػػػػػة الأمثمػػػػػػػػػػػػػػػػة  03

 مضبكطة بالشكؿ التاـ
√ x √ √ √ √ √ √ √ √ 

العػػػػػػػػػػػػػرض خػػػػػػػػػػػػػاؿ مػػػػػػػػػػػػػف  04

 الأخطاء
√ √ √ √ √ √ √ x √ √ 

اسػػػػػػػػتعماؿ أليػػػػػػػػة القػػػػػػػػراءة  05

 النمكذجية كالفردية
√ x x √ √ √ √ √ √ √ 

الأمثمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة منسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكبة  08

 لأصحابيا
√ x √ x x x x x x √ 
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 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ الأمثمة متنكعة 09

 الحصص الثالث: الاكتشاؼ.الخطكة 

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

الاعتمػػػػػاد عمػػػػػى منيجيػػػػػة  01

 الاكتشاؼ
√ √ x √ √ √ x X √ X 

الانتقػػػاؿ مػػػػف الجػػػػزء إلػػػػى  02

 الكؿ
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

التػػػػدرج مػػػػف السػػػػيؿ إلػػػػى  03

 الصعب
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

المكازنػػػػػػػة بػػػػػػػيف الكممػػػػػػػات  04

 كالأمثمةكالجمؿ 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ الربط بيف نتائج المكازنة 05

التنكيػػػػػػػػػػع فػػػػػػػػػػي الأسػػػػػػػػػػئمة  08

 الاكتشافية
√ √ x √ √ √ x X √ √ 

تقػػػديـ الأمثمػػػة مػػػف طػػػرؼ  09

 المتعمميف
√ √ x x √ √ x X √ √ 



 الملاحق
 

~ 345 ~ 
 

 √ √ x x x x √ x X √ تدريبيـ عمى الإعراب 10

 √ √ x √ √ √ x X √ √ مشاركة المتعمميف 11

 الحصص الخطكة الرابعة: بناء أحكاـ القاعدة.

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنود

اسػػػتنباط أحكػػػاـ القاعػػػدة  01

 مف أفكاه المتعمميف
√ √ x √ √ √ x x √ X 

تشػػػػػفيع أحكػػػػػاـ القاعػػػػػدة  02

بأمثمػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػف طػػػػػػػػػػػرؼ 

 المتعمميف

√ √ x x x x x x x X 

تسػػػػجيؿ أحكػػػػاـ القاعػػػػدة  03

مػػػػف طػػػػرؼ المتعممػػػػيف، 

بتيػػػػػػػػذيبيا مػػػػػػػػف طػػػػػػػػرؼ 

 الأستاذ

x x x √ x x x x x x 

ضػػػػبط القاعػػػػدة بالشػػػػكؿ  04

 التاـ 
√ √ x √ √ √ x x √ √ 

 x x x x x x x x x Xإعادة قراءة القاعػدة مػف  05
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 طرؼ المتعمميف

تقػػػػديـ حكصػػػػمة لمػػػػا تػػػػـ  08

 التكصؿ إليو مف أحكاـ
x x x x x x x √  X 

حكاـ مكارد  الخطكة الخامسة: ضبط كا 

 المتعمـ.

 الحصص

 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح البنكد

تتسػػػػـ بالتػػػػدرج مػػػػف السػػػػيؿ  01

 إلى الصعب
x x x x x √ x x √ x 

متنكعػػػػة فػػػػي أنماطيػػػػا بػػػػيف  02

 الشفيي كالكتابي
√ x x x x x x x √ x 

متنكعػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػػتكيات  03

 المجاؿ المعرفي
√ x √ x x √ x x √ x 

بػػػػػػػػػػػػيف المجػػػػػػػػػػػػاؿ متنكعػػػػػػػػػػػػة  04

الميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارم كالكجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداني 

 كالمعرفي

x x x x x x x x √ √ 

 √ √ x √ x x √ x x √متنكعػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػيف مجػػػػػػػػػػػػػػاؿ  05
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المعػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ، كالمعػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ 

 الفعمية.

تعمػػػؿ عمػػػػى إدمػػػػاج أحكػػػػاـ  08

 الدرس 
x x x x x x x x √ x 

مسػػػػػػػػػػػػتمدة مػػػػػػػػػػػػف الكتػػػػػػػػػػػػاب  09

 المدرسي
x x x x x x √ x √ x 

خارجػػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػػف الكتػػػػػػػػػػػػاب  10

 المدرسي
√ √ x √ x √ x x x √ 

تصػػػػػػحيح العمػػػػػػؿ جماعيػػػػػػا  11

 كفرديا
√ √ √ √ x √ √ x √ √ 

تسػػػػػػاعد المػػػػػػتعمـ كالأسػػػػػػتاذ  12

 عمى التقكيـ الذاتي
√ √ √ √ x √ x x √ √ 
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 قائمة المصادر والمراجع:
 القرآف الكريـ

 مصادر الدراسة: -أولا
أبك بكر الصادؽ سعد ا﵀ كآخركف، الجديدم في الأدب كالنصكص كالمطالعة  -1

المكجية لمسنة ثانية مف التعميـ الثانكم، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، 
 .2016/2017الجزائر، 

مشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، حسيف شمكؼ كآخركف، ال -2
 .2012/2013الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر،

حسيف شمكؼ، محمد خيط، دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى  -3
 مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي.

الثالثة مف التعميـ الثانكم، دراجي سعيدم، كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة  -4
 .2013-2012الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 

المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، مشركع  -5
 الكثيقة المرافقة لمنياج السنة أكلى.

 المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، مشركع -6
الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، جدع 

 .2006مشترؾ آداب، جدع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا، جانفي 
المجنة الكطنية لممنياج، مديرية التعميـ الثانكم، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة ثالثة  -7

 .2006ي _المغة العربية كآدابيا، مام ثانكم مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكج
المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، منياج السنة الثانية مف التعميـ  -8

 .2005الثانكم )الآداب كالفمسفة، المغات الأجنبية(، الجزائر، أكتكبر 
نة ثالثة المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، الكثيقة المرافقة لمناىج الس -9

مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي _ المغة العربية كآدابيا، جميع الشعب، 
 .2006الجزائر، مام 
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المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة  -10
الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي )المغة العربية كآدابيا(، جانفي 

2006. 
المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، مشركع لكثيقة المرافقة لمنياج  -11

السنة الثانية مف التعميـ الثانكم، )المغة العربية كآدابيا، شعبة الآداب كالفمسفة، 
 .2006المغات الأجنبية، الجزائر، جانفي 

عية لمبرامج التعميمية، مديرية التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، المديرية الفر  -12
المناىج التعميمية لأقساـ السنة الثالثة ثانكم لممكاد الأدبية كالمغات، الجزائر، 

 .2001جكاف
 المعاجـ المغوية: -ثانيا
أحمد بف فارس، معجـ مقاييس المغة، تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الجيؿ،  -13

 .1991، 1لبناف، ط -بيركت
دار الكتب العممية، تح: اميؿ بديع يعقكب إسماعيؿ الجكىرم، الصحاح،  -14

 .1999، 1لبناف، ط -كآخركف، بيركت
 -ابف منظكر، لساف العرب، تح: عامر أحمد حيدر، دار الكتب العممية، بيركت -15

 2003، 1، ج1لبناف، ط
 المراجع العربية: -ثالثا

 أنطكاف صياح كآخركف، تعممية المكاد )نحك تعممية لمغة كالأدب(، تعممية المغة -16
، 1لبناف، ط -العربية، أنطكاف صياح كآخركف، دار النيضة العربية، بيركت

2006. 
ديكاف  -حقؿ تعميمية المغات-أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية  - -17

 المطبكعات الجامعية، الجزائر.
أفناف نظير دركزة، الأسئمة التعميمية كالتقييـ المدرسي، دار الشركؽ، الأردف، د  -18

 ط، دت.
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 -أكرـ صالح خكالدة، التقكيـ المغكم كالتفكير التأممي، دار الحامد لمنشر، عماف -19
 .2012، 1الأردف، ط

 .2008تكاتي بف تكاتي، المدارس النحكية، دار الكعي، الجزائر، )د ط(، - -20
الأردف،  -جكدت أحمد سعادة، صياغة الأىداؼ التربكية، دار الشركؽ، عماف -21

 2005، 1ط
 -فكير العممي في النحك العربي، دار الشركؽ، عمافحسف خميس الممخ، الت -22

 .2002، 1الأردف، ط
 -حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدار المصرية، القاىرة -23

 .2004، 6مصر، ط
 -حافظ إسماعيؿ عمكم، المسانيات في الثقافة العربية المعاصرة، دار كنكز، عماف -24

 .2018، 1الأردف، ط
عبد الكريـ محسف، المناىج كطرائؽ التدريس المعاصرة، دار اليازكرم، حيدر  - -25

 .2015، 1ط
حياف الأندلسي، المبدع الممخص في عمـ الصرؼ، تح: مصطفى أحمد خميؿ  -26

 النحاس، الجزيرة لمنشر.
 .2005، 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ع/ بف، ط- -27
 .2014، 1مـ، دار المسيرة، طرجاء محمكد أبك علاـ، تقكيـ التع -28
زكريا أرسلاف، إبستمكلكجيا المغة النحكية بحث في مقاييس العممية كمرجعيات   -29

 .2016، 1التأسيس، كنكز المعرفة، عماف، ط
الشريؼ الشكباشي، لتحيا المغة العربية: يسقط سيبكيو، الييئة المصرية العامة  -30

 .2004لمكتاب، 
 ، )د ت(.6ار المعارؼ، طشكقي ضيؼ، تجديد النحك العربي، د -31
 .2000، 3صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة، الجزائر، ط -32
معاصرة في المسانيات التطبيقية، دار كجكه،  صالح ناصر الشكيرخ، قضايا - -33

 .2017، 1السعكدية، ط -الرياض
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ر، د مص -صلاح راكم، الطريقة المثمى لتدريس قكاعد النحك، دار غريب، القاىرة -34
 .2008ط، 

 .1971عائشة عبد الرحمف، لغتنا كالحياة، دار المعارؼ، القاىرة، مصر،  - -35
عبد الرحمف ابف خمدكف، ديكاف المبتدأ كالخبر في تاريخ العرب كالبربر كمف  -36

 عاصرىـ مف ذكم الشأف الأكبر، دار الفكر، لبناف، د ط، د ت.
بالكفايات، د د، د ط، عبد الرحمف التكمي، منيجية التدريس كفؽ المقاربة  -37

2008. 
، دار مكفـ 1عبد الرحمف الحاج صالح، بحكث كدراسات في المسانيات العربية، ج -38

 .2012لمنشر، الجزائر، 
عبد الرحمف الياشمي، كمحسف عمي عطية، تحميؿ محتكل مناىج المغة  - -39

 .2009، 1العربية، دار الصفاء، عماف، الأردف، ط
دماج المفاىيـ كالمقاربات الديداكتيكية لمممارسات عبد الكريـ غريب، بيداغكجيا الإ -40

 .2010، 1المغرب، ط -الإدماجية، منشكرات عالـ التربية، الدار البيضاء
عبد الكريـ خميفة، تيسير المغة العربية، منشكرات مجمع المغة العربية الأردني،  -41

 .1982، 1الأردف ط -عماف
لمنشر كالتكزيع، الجزائر، طبعة  عبد القادر لكرسي، المرجع في التعميمية، جسكر -42

 .2016سبتمبر 
عبد الكىاب عبد السلاـ طكيمة، التربية الإسلامية كفف التدريس، دار السلاـ  -43

 .2008، 4مصر، ط
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  ة:ممخص الدراس
تنتمي ىذه الدراسة إلى حقؿ تعميمية المغة العربية التي تيتـ بكؿ قضايا تدريسيا في    

المراحؿ التعممية، كتقؼ عمى تعميمية النحك التي تسعى إلى تكفير كؿ الإمكانيات مختمؼ 
تعميمو، كعميو تحدد مكضكع الدراسة "تعميمية النحك كالصرؼ في التي مف شأنيا تسييؿ 
شعبة الآداب كالفمسفة( بيدؼ التعرؼ عمى كاقع تعميـ في ىذه  -مرحمة التعميـ الثانكم

 المرحمة بالكقكؼ عمى مككنات العممية التعميمية )الأىداؼ، المحتكيات، الطريقة، التقكيـ(.
مف إشكالية مفادىا: ما ىك كاقع تعميـ النحك كالصرؼ كلتحقيؽ ىذا اليدؼ انطمقت الدراسة  

 في مرحمة التعميـ الثانكم؟
 كللإجابة عف ىذا الإشكاؿ تقؼ الدراسة عمى: 

 مناىج المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم. -
 الكتاب المدرسي المخصص لشعبة الآداب كالفمسفة. -
 لمنياج.قاعة الدرس بعدىا الصكرة التنفيذية لما أقره ا -
كبناء عمى ذلؾ تـ تقسيـ الدراسة إلى أربعة فصكؿ، تناكؿ الفصؿ الأكؿ مفاىيـ في    

تعميمية النحك. كتناكؿ الفصؿ الثاني الأىداؼ التعميمية لكؿ مف النحك كالصرؼ. كيقؼ 
الفصؿ الثالث عمى محتكل كتب المغة العربية في الجزء الخاص بالنحك كالصرؼ. أما 

 اكؿ طريقة تعميـ النحك في قاعة الدرس.الفصؿ الرابع فتن
 الكممات المفتاحية:

 .تعميمية المغة، النحك، الصرؼ، الأىداؼ، الكتاب المدرسي، التقكيـ
 

 

 

 



 

 

Abstract 

This study is a part of Arabic didactics, concerned with all the issues of Arabic 

teaching in all of the education levels, which focuses mainly on the didactics of 

grammar and seeks to provide all the potentials to facilitate the way it is taught. 

Accordingly, this very study entitled "Teaching Grammar and Morphology in 

the Secondary Education Level – Literatures and Philosophy Stream" is chosen 

as a matter of study in order to assess how far the educational process (goals, 

content, methodology, evaluation) is being dealt with.  

To achieve this goal, the present work is tackling the following problematic: 

What is the reality of grammar and morphology teaching in secondary schools? 

To seek a potential answer to the very question, the study focuses on: 

- Arabic language curricula for secondary education. 

- Textbooks devoted to Literatures and Philosophy Stream. 

- Classroom as the executive image of what was approved by the curriculum. 

Based upon the above mentioned, the study was divided into four chapters. The 

first chapter deals with some notions about grammar didactics; the second 

chapter was devoted to the educational objectives of both grammar and 

morphology. The third chapter deals with the content of Arabic language 

textbooks concerning grammar and morphology. The fourth one deals with the 

methods adopted in teaching grammar in the classroom. 

key words: Grammar didactics, grammar, morphology, goals, textbook, 

evaluation & assessment . 

 

 


