
 

جــــامعـــــــــة قاصدي مربــــــــاح  ــــــ ورقلـــــــــــــــــــة                                    
 كليــــــــة العلــــــوم الإنسانيـــــة والإجتماعـيـــــــــــــــة

ـــةوعلــــوم التربيـــ ـــــســـــــم النفـــــــــم علقســــــ                    
 

       
 
 
 
 
 

 أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه علوم في علم النفس التربوي 
  إعــــــــداد الطالب: رحيم الحبيب          إشراف الأستـــــــاذ الدكتو ر: بوسعـــــــدة قاســــــم

      أعضاء لجنة المناقشة:  
الصفة  مؤسسة الانتماء    الرقم الاسم واللقب الرتبة 

 10 جخراب محمد عرفات  التعليم العالي اذـــأست جامعة ورقلـــــــــــــــــة رئيسا
التعليم العالي اذـــأست جامعة ورقلـــــــــــــــــة مشرفا ومقررا  10 قاســــــــم بـــــــوسعــــــــــــدة 

-أ -محاضر اذـــــــــــأست جامعة غردايـــــــة مناقشا ــــــــــــــــــــــــــــــــرحجـــاج عمــ   10 
-أ -محاضر اذـــــــــــأست جامعة ورقلـــــــــــــــــة مناقشا  10 شنين فاتح الديـــــــــــن 
-أ -محاضر اذـــــــــــأست جامعة الــــــــــوادي مناقشا لموشي عبد الرزاقلب   10 
-أ -محاضر اذـــــــــــأست جامعة الــــــــــوادي مناقشا  10 مصطفى منصـــور 

                         السنــــــــــــــــة الجامعيــــــــــــــــــــــــــــــة: 0202/0229
 

ـــي ــــــم الابتدائــــــــة التعليــــــوي بمرحلــــــم التربـــــالتقوي ـــعـــــــواق
 ــــــــــــــةـــلبيداغوجيم اــــــــــمن منظور تمثلات المعلمين للمفاهي

 "دراسة ميدانية على معلمي مدينة ورقلــــة"                 



 

 

:اهدي هذا العمــــــــــــــــــــــــــل إلــــــــــــــــــــــــى   

 ــــاــــــــــــــوطيب ثراهمـــــ ا اللهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــروح والدي رحمهم.      
  وخاصة الصغير يحي رمضان وأمهعائلتي الصغيرة أفراد. 
  لأبقـــــــــى له عبـــــــــــــــــــــــــــــدا ما حييت ـــــــاحرفــــــــكل من علمني. 
 الطـــــــــــــــــــــيب ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدكل من يحب الخير لهذا البلــــــــــــــــــــ. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 :ملخص الدراسة

، مفاهيمهاستيعاب و  التقويم التربوي  ةممارس فيهدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن مستوى كفايات المعلمين  
ارسات المعلمين في التقويم التربوي، وبين تمثلاتهم والفروق بين مم والممارسات تمثلاتين الب الارتباطية ةعلاقالو 

ولتحقيق هذه . المهنية للمعلمالأقدمية ي و لالمستوى العلمي والتكوين التأهي حسب متغيرات لمفاهيم التقويم التربوي 
 فقرة تناولت أنواع التقويم( 20)على  تاحتو  لجمع البيانات،أداة استبيان مركب  قام الباحث ببناءالأهداف ، 

 .الثلاثة في بعدي التمثلات والممارسات التربوي 
من معلمي المرحلة  بسيطة الأداة، تم تطبيقها على عينة عشوائية هذه وبعد التحقق من صدق وثبات    

الأقدمية المستوى العلمي والتكوين التأهيلي و : من حيث ختلفين، ممعلما( 523)قوامها بمدينة ورقلة الابتدائية 
 أساليبم استخدبا والتحليليالاستدلالي والارتباطي  على المنهج الوصفي في تحليل النتائج اعتمدم ،المهنية

في فحص واختبار الفروض، التي  لدلالة الفروق " ت"يرسون واختبار المتوسط الحسابي ومعامل الارتباط ب
 :خلصت إلى النتائج التالية

  ترقى إلى مستوى  لا ين التشخيصي والتكوينيلتقويماستيعاب مفاهيم او  ممارسة عينة الدراسة فيكفايات أفراد
 .الإتقان

 إلى مستوى الإتقانصلت و  ليصيحالتقويم الت استيعاب مفاهيمو  ممارسة كفايات أفراد عينة الدراسة في. 

 لدلالة التقويم التربوي وتمثلاتهم  في توجد علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين ممارسات أفراد عينة الدراسة
 .البيداغوجية همفاهيم

  لا توجد فروق دالة إحصائيا بين تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي حسب متغيرات المستوى
 .للمعلم المهنيةالأقدمية و  العلمي والتكوين الـتأهيلي

 توى لا توجد فروق دالة إحصائيا بين ممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي حسب متغيري المس
 .العلمي والتكوين الـتأهيلي للمعلم

 المهنية  قدميةتوجد فروق دالة إحصائيا بين ممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي حسب متغير الأ
 . للمعلم

 وخلفيتها، لدراسةا لمشكلة نتائج الدراسات السابقة والإطار النظري  في ضوءهذه النتائج   مناقشة وانطلاقا من   
ممارسة  مجال كفايات المعلمين فيتحسين  فيتصب  التي يراها الباحث إلى مجموعة من الاقتراحاتخلص 

 .وفهم دلالة مفاهيمه البيداغوجية  التقويم التربوي 
 
 



 

Summary  of  Study: 

 The current study aimed to reveal the level of teachers’ competencies in practicing 

educational evaluation and understanding its concepts, and the relationship between 

the representations, practices and differences between teachers’ practices in the 

educational evaluation, and their representations of the concepts of educational 

evaluation according to the variables of the scientific level, qualifying formation and 

professional seniority of the teacher. To achieve these goals, the researcher built a 

questionnaire to collect data, which contained (42) paragraphs that dealt with the 

three types of educational evaluation in the two dimensions of representations and 

practices. 

    After verifying the validity and reliability of this tool, it was applied to a simple 

random sample of primary school teachers in the city of Ouargla consisting of (315) 

teachers, differing in terms of: academic level, qualifying training and professional 

seniority, relaying on the analysis of the results on the inferential, relational and 

analytical descriptive approach, using the methods of arithmetic mean and correlation 

coefficient Pearson and the "T-test" to indicate differences in examining and testing 

hypotheses, which concluded the following results: 

• The competencies of the study sample individuals in practicing and understanding 

the concepts of diagnostic and formative evaluation did not rise to the level of 

mastery. 

• The competencies of the study sample members in practicing and understanding the 

concepts of the achievement assessment and reached the level of mastery. 

• There is a statistically significant correlation relationship between the practices of 

the individuals of the study sample in the educational evaluation and their 

representations of the significance of its pedagogical concepts. 

• There are no statistically significant differences between the representations of the 

individuals of the study sample of the concepts of the educational evaluation 

according to the variables of the scientific level, the qualifying formation and the 

professional seniority of the teacher. 

• There are no statistically significant differences between the practices of the study 

sample members in the educational evaluation according to the variables of the 

scientific level and the qualifying composition of the teacher. 

• There are statistically significant differences between the practices of the study 

sample individuals in the educational evaluation according to the teacher’s 

professional seniority variable. 

   On the basis of discussing these results in the light of the results of previous studies 

and the theoretical framework of the study problem and its background, the 

researcher concluded a set of proposals that he sees aiming at improving teachers 

’competencies in the field of educational evaluation practice and understanding the 

significance of its pedagogical concepts. 
 

 
 



 

 

 

 وأتوجه بالشكر . أولا وأخيرا الذي منع علي بالصحة والعاةية ومكنني من إتمام هذا العملأحمد الله
 :، وأخص بالذكرهذا العمل ولو بكلمة طيبة فيساعدني  منكل  والعرفان إلى

أستاذ التعليم العالي الدكتور قاسم بوسعدة الذي كان لي نِعْم الرفيق خلال كل  :المشرفالاستاذ ــــ 
 .إلى غاية الوصول بها إلى مرحلة الطباعة تهامن بداي ،ه الدراسةمراحل هذ

ـــ مفتشي التعليم الابتدائي لمقاطعات بلديتي ورقلة والرويسات الذين سهلوا لي مهمة الاتصال 
 .والتواصل مع المعلمين

 .ـــــ الأساتذة المحكمين
هم كل التعاون في مرحلة جمع ـــ معلمي ابتدائيات بلديتي ورقلة والرويسات الذين لقيت من لدن

 .بيانات الدراسة
محمد قوارح الذي تحمل معي مشقة وعناء المعالجة الإحصائية : ــــ أستاذ التعليم العالي الدكتور

 .  لبيانات الدراسة
والعون للتغلب على بعض الصعوبات التي  أحمد قندوز الذي وجدت ةيه السند :الأستاذ الدكتورـ ـ

 .ذا الدراسةاعترضت طريقي في ه

 

 

 

 

 

 

 



 

فهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرس المحتويــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات   
ـوانـــــــــــــالعـــنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    الصفحة  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة المقدمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    أ،ب،ج
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــري ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالجــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــانب النظــــــــــــــــــــــــــ  

 التعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــريف بالــــــــــدراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة: الفصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل الأول 

نظرية للدراسة ومشكلتهاالخلفية ال 6  2 
 0 فرضيـــــــــــــات الدراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 22
ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الدراســــــــــــــــــــــــــــــــــأهمي 22  3 
ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدراســـــداف الــــــــــــــأه 22  6 
 5    حـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدود الدراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 20
 6 متغيــــــــــــــــــــــرات الدراســــــــــــــــــــــــة 20
م الدراسةالتعريف الإجرائي لمفاهي 25  7 
 خلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الفصل الأول 25

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوي التقويـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم التربـــــ: الفصل الثــــــــــــــــــــــــاني
 ــــــــــــــــــــــــــــدتمهيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 26
التربوي وتطورهلمحة تاريخية عن ظهور التقويم  26  1 
 0    م التربوي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم التقويـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمفه 21
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 :مقدمــــــــــــــــــــــة

من طرف  التحكم في المعرفة حجر الزاوية في مشاريع التنمية المستدامة، التي سمح اعتمادها ليشك      
بتخطي العقبات الاقتصادية والأزمات الاجتماعية التي يتسبب فيها شح الموارد الطبيعية أو نضوبها،  الدول،

أن تقوم المدرسة بتكوين  وفي خضم هذا التحول الذي عرفته مصادر التنمية، ازدادت التوقعات والآمال في
الدراسات التربوية والعلمية التي سمحت نتائجها  نمومما أدى إلى ، الكفايات القادرة على التكيف مع هذا الواقع

في  البحثأصبحت تتبنى آخر النظريات التي توصل إليها  التي بإحداث  تغييرات جذرية في النظم التعليمية،
يات التعلم المعرفي، التي انبثق عن نتائجها، مقاربة التعلم البنائية التي أولت مجال التعلم الإنساني، وخاصة نظر 

أهمية خاصة لخبرات المتعلم في شتى أنواع التعلم وفي مختلف ميادينه، على عكس ما كانت تعتمده مقاربات 
ات التي يبديها المتعلم بعد التعليم والتعلم التي سبقتها مثل المقاربة السلوكية التي كانت تختزل التعلم في الاستجاب

 .يةتنبيهه بمنبه تعليمي تتوفر ةيه شروط الفعال
دور و إلى التفسيرات التي جاءت بها نظريات التعلم المعرفي حول أهمية  ،المقاربة البنائيةعن الحديث يقود      

 ل هذه الخبرات فيتدخببياجيه خبرات الفرد أو ما يدعى بالتمثلات في عملية التعلم، والتي حددتها نظرية 
عمليتي التنظيم والتكيف، اللتان تسمحان للفرد بإعادة تنظيم بنيته المعرةية حسبما ما يقتضيه تعلم الخبرة 

عمليتي  إذا كانت، و الجديدة استجاباته مع متطلبات الخبرةا التنظيم أن يكيف ذهضوء  ستطيع فيالجديدة، لي
إلى وعي ان من جهة أخرى، تخضع فإنهما، من جهةف التعليميإلى ما يفرضه الموق انتخضع التنظيم والتكيف

يعتمد عليها في تعلم الخبرات سالتي يتحدد على أساسها نوع التمثلات التي  ،الفرد بمكونات بنيته المعرةية
 .الجديدة، ما يعني أن كفاية الفرد في توظيف تمثلاته ترتبط بزيادة الوعي بها

دت نتائج العديد من الدراسات والبحوث التربوية، على وجود فروق دالة إحصائيا وفي مجال التربية والتعليم أك   
بين تمثلات المعلمين، وقد دفعت نتائج البعض من هذه الدراسات، ببعض المختصين في شؤون التربية والتعليم 

ويبرر بها ما إلى أن يجزموا بأن لكل معلم  تمثلات تعليمية خاصة،  يفسر بها فهمه للمحتويات التعليمية، 
 . تعلمية داخل حجرة الصف الدراسي -يتخذه من إجراءات تعليمية 

  ومسايرة لهذا الطرح، وإيمانا منا بالدور الذي أعطته المناهج الدراسية في وقتنا الحاضر لدور المعلم في    
وظائفه وتوسع أهدافه، التي  التعلمية التي يشكل التقويم التربوي حجرها الأساس، نتيجة لتنوع –العملية التعليمية 

على تحليل المعلومات التي يتم جمعها، مع تنظيمها بالشكل الذي يسمح لأصحاب القرار باتخاذ  أصبحت تركز
القرارات التربوية الصائبة، التي يسمح تبنيها بتحسين وضعية التعليم الراهنة والتنبؤ بما ستكون عليه حصيلتها 

 -العملية التعليمية بما تفرضه التطورات التي تشهدها لتقويم التربوي مرتبطا في المستقبل، كما أصبح توظيف ا
 .البيئة التي تحتضن التعليم والتعلموالتحولات التي تحدث في التعلمية 

 أ



 

وفي سياق البحث والتنقيب عن مدى مواكبة كفايات المعلمين لهذه المستجدات، كشفت نتائج العديد من   
مارسات فئة واسعة من المعلمين بقيت ثابتة على الطرائق والأساليب التقليدية نتيجة الدراسات التربوية، أن م

صعوبات منهجية وتنظيمية، كنقص التكوين ونقص الخبرة المهنية وعدم ملائمة البيئة تحتضن ود عدة لوج
 :بــ التعليمية ، وامتداد لنتائج هذه الدراسات وتكملة للبعض منها، جاءت الدراسة الحالية موسومة

، بهدف الكشف "واقع التقويم التربوي بمرحلة التعليم الابتدائي من منظور تمثلات المعلمين للمفاهيم البيداغوجية" 
استيعاب مفاهيم التقويم التربوي والتحكم في ممارسته على مستوى : عن مستوى كفايات المعلمين في جانبي

ين تمثلات المعلمين لمفاهيم التقويم التربوي وممارساتهم الصف الدراسي، إلى جانب دراسة العلاقة التي تربط ب
الفروق الموجودة بين تمثلات  المعلمين وكذا ممارساتهم وتحديد له في أنواع التقويم الثلاثة، إلى جانب تحليل 

 .   حسب متغيرات المستوى العلمي والتكوين التأهيلي والأقدمية المهنية للمعلم
خصصنا الفصل ستة فصول،   إلىالدراسة هذه ن الجانبين النظري والعملي، قسمنا وللإحاطة بهذا الموضوع م  

نتائج  فيها، التي عرضنا ومشكلتها التي تناولنا في بدايتها الخلفية النظرية للدراسة للتعريف بالدراسة،الأول منها 
د يحدا بتلن التي سمحت بعض الدراسات السابقة التي لها علاقة بالموضوع، والملاحظات الميدانية للباحث،

، وفرضية (الفرضية الأولى والثانية)فرضيتين استكشافيتين ،، التي أجبنا عليها بتسع فرضياتالدراسة  تساؤلات
لحديث عن أهمية الدراسة وأهدافها والدلالة ل انتقلنا، هابعد ،، وست فرضيات استدلالية(الفرضية الثالثة)ارتباطية

 .جرائية لمفاهيمهاالإ
، الذي انطلقنا في تناوله من (متغير التقويم التربوي )الفصل الثاني فخصصناه للمتغير الأول لهذه الدراسةأما    

 ينحددم، والمفهوم المعنى عن لنتحدث بعد ذلك المحطات التاريخية التي مر بها تطور استخدام التقويم التربوي،
ها إلى الفرق بين مفهوم تينها فيلتي تطرقنا الدلالة اللغوية والاصطلاحية من خلال عرض بعض التعريفات، ا

الجوانب  عن بعض وتكلمنا بعد ذلكالتقويم التربوي وبعض المفاهيم القريبة منه كالقياس والتقييم والاختبار، 
المرتبطة بممارسة التقويم التربوي، كأهميته بالنسبة للتلميذ والمعلم والإدارة والولي وواضعي المنهاج، وكذا 

أدوات ووسائل التقويم  لىوبعدها جاء الدور ع، لتي اعتمدنا فيها على محددي وقت التطبيق والأهدافتصنيفاته ا
، وخصصنا نهاية الفصل لشرح مفهوم التقويم التربوي ي نهاية كل منها المزايا والعيوبالتربوي التي أبرزنا ف

مستويات الأداء التي تتطلبها من الكفاءات و ة بفي بيداغوجيا المقارب البديل وشروط ممارسة عملية التقويم التربوي 
 .إلى جانب بعض الصعوبات التي لا زالت تعترض المعلم في هذا الميدانالمعلم 

الذي بدأنا ، (المتغير الثاني في الدراسة)التمثلات لمتغير الفصل الثالث من هذه الدراسة فخصصناه  أما     
في الدلالة اللغوية  نافصل، لتمثل وتوظيفه، بعد ذلكتداول ا بها التي مرالحديث ةيه، من المحطات 

وبين بعض المفاهيم القريبة منه على مستوى التداول  والاصطلاحية لمفهوم التمثل مع توضيح الفرق بينه

 ب



 

إلى تناول دلالة التمثل في ميادين العلوم ها، بعد إنتقلناكالصورة والرأي والاتجاه والمعرفة والإدراك والقيم، و 
ية كالابستيمولوجيا وعلم النفس الاجتماعي وعلم النفس المعرفي الذي سمح لنا الحديث ةيه، من التطرق الإنسان

أنواع التمثلات  لىع جاء الدور هاإلى النظريات المعرةية التي فسرت دور التمثلات في عملية التعلم، وبعد
ظائفها، التي ركزنا فيها على الوظيفة ، إلى جانب كيفية تكوينها وو في بناءها وخصائصها والعناصر التي تدخل

 .البيداغوجية بالإضافة إلى مصادر تكوينها عند المعلم، وأساليب تشخيصها واستراتيجيات تعديلها
في التقويم التربوي  هاالتي بلغ عدد ،وتعرضنا في الفصل الرابع من هذه الدراسة، إلى الدراسات السابقة          

دراسة 22دراسات عربية و 7)دراسة في التمثلات  21، و(دراسات أجنبية 7دراسة عربية و 20)دراسة 29
، مع تتويج (من القديم إلى الحديث)ل الزمني على التسلس ينموضوعال ، واعتمدنا في عرض دراسات كلا(أجنبية
 . ة ثانيةبمناقشة استهدفنا بها المقارنة بين الدراسات من جهة، وبينها وبين الدراسة الحالية من جه هماكل من

الفصل الخامس منه أي  أما الجانب الميداني من هذه الدراسة فقسمناه إلى فصلين، خصصنا الفصل الأول    
، كمنهج الدراسة وخصائص مجتمع الدراسة، إلى جية والتنظيمية للدراسةمن الدراسة، لتحديد الإجراءات المنه

لها أن نتكلم عن أداة الدراسة وخطوات بناءها ، التي استطعنا من خلاالاستطلاعية ةجانب إجراءات الدراس
عينة )على أفراد عينة الدراسة الأساسية إلى مرحلة التطبيق  بها وتحديد خصائصها السيكومترية، قبل المرور

فردا، ( 2263)المجتمع الاصلي الذي يتكون من فردا تم اختيارهم لتمثيل ( 523)ضمت ( عشوائية بسيطة
تم لمعلومات التي ل تنامعالج أثناء وظفناهاللكلام عن الأساليب الإحصائية التي  وخصصنا نهاية هذا الفصل

أسلوب المتوسط الحسابي وأسلوب معامل الارتباط : ها من أفراد عينة الدراسة، وشملت هذه الأساليبجمع
 .للفروق ( ت)بيرسون وأسلوب اختبار

رض ومناقشة نتائج الدراسة، معتمدين في ذلك أما الفصل السادس والأخير من هذه الدراسة،  فخصصناه لع   
 SPSS. 0.25V)) على البيانات الإحصائية التي وفرها لنا جهاز الإعلام الآلي باعتماد نظام الرزم الإحصائية

والمعطيات الميدانية ونتائج الدراسات السابقة وما توصل إليه الفكر التربوي، وعلى ضوء هذه المناقشة، بنينا 
المعلمين في مجال التقويم التربوي، والتي  ءأدا ن خلالها الصعوبات الميدانية التي تعترضخلاصة حصرنا م

سمحت لنا  بتقديم جملة من الاقتراحات الميدانية التي تمس جوانب تكوين المعلم والشروط التنظيمية لمهنة 
 . التعليم بمرحلة التعليم الابتدائي 
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          الفصــــــــل الأول: التعــــــــــريف بالدراســة
 .اــــــــــــمشكلته ة وـــــــــــــــــخلقية الدراس.1
 .ةــــــــــــــــــــــــــــــــات الدراســــرضيــــــف.2
 .الدراسـة اختيار موضوعدواعـي  .3
 .ةـــــــــــــــــــــــــــــاسة الدر ــــــــــــــأهمي . 0
 .ةــــــــــــــــــــــــــــدراســـــــداف الـــــــــــأه.5
 ـــة ـــــــــــــــــــــــدراســــــــــــــدود الـــــــــــحـ. 6
 .ـــةـــــــــــــــــم الدراســــــــــــــــــاهيـــــــمف .7



 

 :الخلفية النظرية للدراسة ومشكلـتها. 1
ان لا ت، واللوفعاليتهم في استخدامهافراده لأ يرتبط ازدهار المجتمع ورخائه بمستوى الكفاءة المعرةية      

 الضرورية لدى الناشئة، بذلك المهارات غارسةتحققان إلا إذا قامت المدرسة بتأدية رسالتها على أكمل وجه، ت
بواسطتها أن يتعاملوا مع معطيات الواقع، ويتكيفوا مع مستجدات المستقبل، ولمساعدة المدرسة على  استطيعو يل

 –القيام بهذا الدور، أدخلت تغييرات جذرية على المناهج التعليمية، بهدف الرفع من مردود العملية التعليمية 
صلت تعتمد في مقارباتها على أحدث ما تو  تعلمعمليات التعليم وال بذلك، أصبحتفالتعلمية وتحسين نوعيتها، 

 فرد واستعداداتهخبرات الوخاصة نظريات التعلم المعرفي التي أولت اهتماما خاصا لالتعلم الإنساني،  نظرياتإليه 
 و المتعلم خصائصب لا م التقليدية، التي لم تهتميعلى عكس ما كانت تعمل به مقاربات التعل ،التعلمعملية في 
نظريات التعلم المعرفي،  به  ت ا ما جاءبمسأصبح تحقيق الأهداف التعلمية حو . داداته ومكتسباته القبليةاستعلا ب

ما يعرض أمامه من تعلمات  على مستوى بنيته المعرةية لجعلها تتكيف مع تنظيمبما يقوم به المتعلم من  امرهون
 التعلمية هيم التي يحملها حول الخبراتالفرد بالمفا وعيويتوقف مستوى هذا التنظيم، على درجة  جديدة،

 .مفاهيمه زاد معه مستوى قدراته على التنظيم والتكيفبالفرد  وعيالجديدة، فكلما زاد 
في ميدان التعليم، يستدل على درجة وعي المعلم بمفاهيم التعليم والتعلم، بالأعمال التي يقوم والاستجابات  و   

ي تمكن المختصون في مجال الإشراف التربوي من خلال متابعتها ورصدها التي يبديها داخل حجرة الدرس، والت
، التدريسي عملهم السنوات الأولى من مزاولة لديهم خلال لا يتوفروتفسيرها، أن يتوصلوا إلى أن أغلب المعلمين 

و وه ،(202:، ص2999عدس،)بها عليها ممارساتهم الصفية ويوجهونها عي بالنظريات التعليمية التي يبنون و 
 تدريسلطرائق ابالتعليمية داخل حجرة الصف الدراسي، سواء تعلق الأمر  همجراءاتإو هم خيارات ما يؤثر سلبا على

من  ةيما يبدونهأو حتى  ،التي يوظفونها التقويم التربوي  بأساليبالتي ينتهجونها، أو بإدارتهم للصف الدراسي أو 
، وأكدته نتائج Wood "(Wood,2001,p:231)"إلى ذلك  استجابات خلال تفاعلهم مع التلاميذ مثلما أشار

 دراسة الكيلانيالعديد من الدراسات التربوية التي تناولت موضوع التمثلات التعليمية عند المعلم، نذكر منها 
 الأفكار المتعلقة بأصل المادة المكونة للأجسام الحية لدى معلمي المرحلة الابتدائية :"الموسومة بـ (2992)صفا

 أصل المادة المكونة للأجسام الحية، حولخاطئة  مفاهيم يحملون أن المعلمين توصلت إلى التي ، "لأردنبا
المفاهيم البديلة حول موضوع :" وتناولت موضوع 2997التي جرت بالبرتغال سنة " Others & Vaz"دراسة و 

 مفاهيمخصص بيولوجيا يحملون ت الطلاب المعلمينوبينت نتائجها أن  ،"ية النبات لدى الطلاب المعلمين تغذ
 من( 2999)دراسة العطار وفودة  الأخضر، وما كشفت عنه كذلك نتائج مفاهيم تغذية النباتحول دلالة  بديلة

في تحديد دلالة مفاهيم طالبا معلما من الجنسين ( 26)لدى أفراد عينة عشوائية ضمت خطاء مفاهيمية وجود لأ
 (2999)التي طبقت بأمريكا سنة  "Tahsin "دراسة دائما، بينت نتائج  وفي هذا السياقالكيمياء والكهرباء، 

0 



 

 اعدد يحملون أن المعلمين ( طالبا معلما 00 طالبة معلمة و 92)فردا( 225)عينة عشوائية مكونة من على 
ستيه في درا العطار محمد، وهو نفس الاستخلاص الذي انتهى إليه المفاهيم البيئية من التمثلات حول دلالة اكبير 

، حيث توصل في نتائج الدراسة الأولى التي جرت باليمن إلى وجود فهم خاطئ لدى (0220)و (0222)سنتي 
، أما الدراسة الثانية التي طبقت بمصر فتوصل من خلالها إلى وجود فهم مفاهيم الكهرباءالمعلمين حول بعض 

 .خاطئ لدى المعلمين حول دلالة علوم الأرض
 & Berg" دراسةبينت  ،حدثه وجود التمثلات التعليمية لدى المعلم على ممارساته الصفيــةوعن الأثر الذي ي     

Broweer " استراتيجيات تدريس غير  تعليمية يستخدمون  تمثلات ون يحمل ذينال  نيالمعلم ، أن(2992)سنة
 . على التعلم بشكل صحيح تلامذتهم تساعد فعالة، لا

 Senden"ة دراس، فقد أرجعتها المعلملدى  التعليمية تمثلاتال وجودوراء أما ةيما يخص العوامل التي تقف    
& Roberts("2991 ) دراسةو"Semple" (0222) دراسة في حين أرجعتها ،المعلم الذي يتلقاه إلى نوع التكوين 
" Chan"(0222)  للمعلم المهنية الخبرة عاملإلى. 

الصفية  ممارساته على المعلــم عند التعليميــــةد التمثلات وفي إطار الكشف عن التأثيرات التي يحدثها وجو     
 وعي ملكون ي لا الذين المعلمين أن( 2990()بارلو" )BARLOW" في مجال التقويم التربوي، بينت دراسة

 يـالتعليم الوضع بتحليل نتائجها سمحت لا الني تقليدية، تقويم أساليب يستخدمون  التربوي  التقويم مـــــــــبمفاهي
 علـــــى لأن اعتماد المعلم ،(620: 2991 نشواني،) المستقبل في ةالتعليمي العملية مخرجات عــتوقولا ب نـــــالراه
 مستوياتال في التلاميذ تحصيل قياس وظيفةفي  التربوي  التقويم يجعله يحصر دور التقليدية التقويم يبـــــأسال

 .صائبة تعليمية قرارات باتخاذ التعليمية للإدارة نتائجها محالتي لا تس والحفظ، كالتذكر الدنيا  المعرةية
 (2993:17 والخالدي، أوسرير)                                                                        

 ملية لأن القرارات التعليمية التي يتخذها المعلم أو الإدارة التعليمية، لن تكون صائبة إلا إذا خضعت ع       
 :ثلاثة إجراءات في( 2997)محمد هاشم فالوقي حددها   ،التقويـــــم التربوية لجملة من الإجراءات المضبوطة 
 لعملية التقويم التربوي  التخطيط: 

 .عملية التقويم التربوي  وراء إجراء الحصول عليها من التي يرادالمعلومات  ضبطتحديد و يسمح هذا الإجراء ب
 ول على المعلومةتحديد إجراءات الحص:  

وتنظيم  ها لتحليلاستخدامالمناسبة التي يجب  أساليب الإحصاء والقياستحديد  هذه الخطوة من خلال يتم
 .من عملية التقويم التربوي  تم الحصول عليهاسيالبيانات التي 

 
 

7 



 

 تحديد إجراءات تجهيز المعلومة: 
اتخاذ القرارات ب ،تفادة من نتائج عملية التقويم التربوي ساعد على الاست الطريقة التييسمح تفسير البيانات ب     

 .التعليمية المناسبة
 (297:2991 منسي،)                                                                             

ما يدعى  التي سمحت بظهور، وقد ساعد العمل بهذه الإجراءات على التنويع من وظائف التقويم التربوي      
 .دراسيالبرنامج الأثناء تنفيذ يتكرر تطبيقه  يذال (البنائي)التطوري التقويم  ولتقويم الاستجابي أاب

   ( 279 :2991نشواني،)                                                                                 
 من إجراءات التعليم د النظر في كثيريع، أن ين التقويمه نتائج هذا النوع ميستطيع المعلم من خلال        

بطرائق التعليم التي  ، أووتقنيات استخدامهاالتعلم  وسائلبجانب  سواء تعلق الأمر ،ستخدمهااالتي  والتعلم
، نميعلتممشكلات التعلم الموجودة عند الو حتى بالتعرف على ، أالتي وظفها لأنشطة التعليميةبا واعتمدها أ

رغم أهمية الفوائد التي أصبح  يقدمها ، و هموتوجيه ها وتحديد درجة حدتها بإرشاد المتعلمينتشخيصيسمح التي 
إلا أن ممارسات بعض المعلمين في ، اعتماد التقويم البنائي للمعلم في مجال تبصيره بمردود عمله التعليمي

دراسات أمينة  نتائجمثلما بينت ذلك  ،التحصيلي تقويمالالتقويم التربوي، بقيت مقصورة على تطبيق أساليب 
 Stiggins" (0222.)"و( 2993)وزينب يوسفMyers" (2992 )"و( 2995)وواضحة السويدي( 2916)كاظم

المعمول بها في وقتنا مناهج التعليم الابتدائي  مواكبة للتطورات التي مست وظائف التقويم التربوي، أولتو      
من خلال دعوتها للمعلمين إلى ضرورة توظيف التقويم  لية التقويم التربوي،عملأهمية خاصة  الحالي بالجزائر،
 تحليلانطلاقا من ربط عمليات التعلمية والرفع من مردودها،  -تحسين نوعية العملية التعليمية التربوي من أجل 

لم يسمح وجودها بعض الصعوبات الميدانية،  ، ولكنالاجتماعي للمتعلم وظروف تمدرسه الواقعب النتائج وتفسير
للمعلمين بان يعملوا بهذه التوجيهات التي جاءت بها المناهج التعليمية في مجال التقويم التربوي، كصعوبة 

أساليب تقويم نشاطات اللغة العربية  "ـالموسومة ب( 0225)علية مولاي دراسة نقص التكوين التي كشفت عنها
والتي أكدت على عدم وجود كفاية لدى المعلمين لتنويع أساليب  ،"في الطور الثاني من التعليم الأساسي بالجزائر

ما أكدته كذلك نتائج دراسة لبنى بن سي مسعود و التقويم التربوي بسبب عدم تلقيهم للتكوين الكاف، وه
، التي كشفت عن "في التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات التكويني اقع التقويمو : الموسومة بــ( 0221)

ة وارتفاع الوقت المخصص للحصة الدراسي وجود صعوبات أخرى إلى جانب صعوبة نقص التكوين، كضيق
التي تنظيمية المنهجية و الصعوبات ال حدة عدد التلاميذ في القسم الواحد، والذي يساهم وجودهما في الزيادة من

 .يواجهها المعلمون في عملية التقويم التربوي 
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في مجال الإشراف  من خلال مهنته الباحثراسات التي أتينا على ذكرها، لاحظ وامتدادا لنتائج الد      
كما ، لمعلمي مرحلة التعليم الابتدائي في ميدان التقويم التربوي  الممارسات الصفية بين وجود فروق التربوي، 

حديد دلالة المعلمين في ت هؤلاء بينفي جلسات مناقشة المعلمين التي تتبع الزيارات الصفية، فروقا  رصد
التعليم  مرحلة بين ممارسات معلمي ارتباطية شك في وجود علاقةال دفعه إلىمفاهيم التقويم التربوي، مما 

 :، فعبر عن ذلك بطرح التساؤل الآتيالبيداغوجية هفي مجال التقويم التربوي وتمثلاتهم لدلالة مفاهيمالابتدائي 
 ؟ لابتدائي من منظور تمثلات المعلمين للمفاهيم البيداغوجيةما واقع التقويم التربوي في مرحلة التعليم ا  

التي أكدت نتائج بعض الدراسات بعض المتغيرات،  فيهؤلاء المعلمين  بينوفي ظل الفروق الموجودة     
( 2993)دراسة زينب يوسفكبين ممارسات المعلمين في التقويم التربوي،  السايقة على تدخلها في احداث فروق 

دراسة حمدان علي و ممارسة التقويم التربوي،  مجال على كفايته فيأن الخلفية العلمية للمعلم تؤثر  التي كشفت
وأساليب ما أظهرته الفروق بين متوسطات الاستخدام الفعلي لأدوات  التي توصلت من خلال (2991)نصر 

الإناث حسب متغير الجنس  لصالح يستخدمون أنواع وأساليب التقويم بدرجات متفاوتة، التقويم، أن المعلمين
ولصالح ذوي الخبرة حسب متغير الخبرة المهنية، ية حسب متغير المرحلة التعليمية ولصالح المرحلة الأساس

أن المعلمين والمعلمات يستخدمون أسلوبي الاختبارات  التي بينت نتائجها ،(0222)مراد عليدراسة خلود و 
الجلاد ودراسة الجنسين أرجعتها الباحثة إلى تفاوت الخبرة المهنية، عند كلا  متفاوتة اتالشفوية والملاحظة بدرج

لفروق التي ل ةحصائيالدلالة الإ وفسرت( 0227)سنة  الإمارات العربية المتحدةدولة ب طبقتالتي  ماجد زكي
متغيرات الجنس والمؤهل العلمي والخبرة اختلاف التقويم التربوي بمجال ظهرت بين ممارسات المعلمين في 

 .للمعلم المهنية
أثناء تحليله للتساؤل  وظف الباحث متغيرات المستوى العلمي والتكوين التأهيلي ومدة الأقدمية المهنية للمعلم   

 :، لتأتي الأسئلة الفرعية لهذه الدراسة على النحو التاليالعام للدراسة
 تقويم التربوي؟ ما مستوى استيعاب معلمي مرحلة التعليم الابتدائي لدلالة مفاهيم ال. 2 
  ؟في ممارسة التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي معلميما مستوى كفايات . 0
مرحلة التعليم الابتدائي في التقويم التربوي  معلميهل توجد علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين ممارسات .5

 ؟ البيداغوجية هلمفاهيموتمثلاتهم 
 حسب متغيرلمفاهيم التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي ن تمثلات معلميدالة إحصائيا بي اهل توجد فروق.2

 المستوى العلمي للمعلم؟
حسب لمفاهيم التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي دالة إحصائيا بين تمثلات معلمي اهل توجد فروق. 3

 التكوين التأهيلي للمعلم؟  متغير
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حسب لمفاهيم التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي ا بين تمثلات معلميدالة إحصائي اهل توجد فروق. 6
 المهنية للمعلم؟ قدميةالأ متغير مدة

 حسب متغيرفي التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي معلميدالة إحصائيا بين ممارسات  اهل توجد فروق. 7
  ؟المستوى العلمي للمعلم

 حسب متغيرفي التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي معلمي ائيا بين ممارساتدالة إحص اهل توجد فروق. 1
 التكوين التأهيلي للمعلم؟ 

حسب متغير  في التقويم التربوي  مرحلة التعليم الابتدائي معلميدالة إحصائيا بين ممارسات  اهل توجد فروق. 9
 المهنية للمعلم؟  قدميةالأ مدة

 : فرضيات الدراسة. 0
لدلالة مفاهيم التقويم التربوي إلى المستوى  ي مرحلة التعليم الابتدائيمعلملا نتوقع أن يصل استيعاب . 2.0

 . المقبول
  .الإتقان مستوى  تقويم التربوي لفي ا ي مرحلة التعليم الابتدائيمعلمات كفايات ممارس بلوغنتوقع لا . 0.0
 تقويم التربوي لفي ا مرحلة التعليم الابتدائي مارسات معلميم وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بيننتوقع . 5.0

 . بيداغوجيةال هوتمثلاتهم لمفاهيم
 متغير حسبلتقويم التربوي ا لمفاهيم مرحلة التعليم الابتدائي تمثلات معلميبين  ادالة إحصائي اتوجد فروق. 2.0

 .المستوى العلمي للمعلم
متغير  حسبلتقويم التربوي ا لمفاهيم مرحلة التعليم الابتدائي معلميتمثلات بين  ادالة إحصائي اتوجد فروق. 3.0

  .التكوين التأهيلي للمعلم
 متغير حسبلتقويم التربوي ا لمفاهيم مرحلة التعليم الابتدائي تمثلات معلميالة إحصائية بين د اتوجد فروق .6.0

 .للمعلم لاقدمية المهنيةا
 متغير حسبلتقويم التربوي ا في مرحلة التعليم الابتدائي سات معلميممار بين  ادالة إحصائي اتوجد فروق. 7.0

  .المستوى العلمي للمعلم
 متغير حسبلتقويم التربوي في ا مرحلة التعليم الابتدائي ممارسات معلميبين  ادالة إحصائي اتوجد فروق. 1.0

  .التكوين التأهيلي المعلم
 متغير حسبلتقويم التربوي في ا مرحلة التعليم الابتدائي لميممارسات معدالة إحصائية بين  اتوجد فروق .9.0
  .المهنية للمعلمقدمية الا مدة
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 :أهمية الدراسة.0
 :نأهميتها م الحاليةتستمد الدراسة      

 التعليم الابتدائي أولته مناهجوما  التعلمية، -التقويم التربوي في العملية التعليمية  عملية لعبهتالدور الذي .أ
مستوى التحصيل المعرفي  التي أصبحت تتعدى حدود قياسالتربوي، لتقويم اوظائف لخاصة أهمية  من

 على مستوى هذهالتربوي  التقويم فاهيمملتهتم بتحسين نوعية التعليم والتعلم، وفي ظل تعدد  للمتعلمين
بح الحديث عن ، يصفترة ما قبل الإصلاح ين فيمعلممألوفة لدى ال كنتمصطلحات لم ها بورود السندات
التعلمية أمرا غير واقعي إذا لم يتحكم المعلم في دلالة مفاهيم التقويم  -مستوى العملية التعليمية تحسين

  . التربوي نظريا وإجرائيا
 من جهة، من التلميذه قرب لىإ نظربال، التعليم والتعلمالدور الرئيس الذي يلعبه المعلم في نجاح مشاريع . ب

 بما في ية من جهة أحرى،التعلم –ية عملية التعليمالمهام التي يقوم بها في كل مراحل وخطورة وحساسية ال
لمفاهيمه البيداغوجية وتوظيفها تتحدد مستويات إتقانه بمستوى فهم المعلم  ذيالتقويم التربوي، ال ذلك ممارسة

 في بعض الابتدائي بين معلمي مرحلة التعليمعلى مستوى الممارسات الصفية، وفي ظل الفروق الموجودة 
وجود بعض ل نتيجةلا يتحكم  في هذه الجوانب من عملية التقويم التربوي فإن البعض منهم قد المتغيرات، 

الصعوبات التي ترتبط بالمستوى العلمي للمعلم ومدى استفادته من التكوين التأهيلي وطبيعة ومدة التكوين 
 . المستمر الذي تلقاه المعلم أثناء الخدمة 

، التعليمية هبتمثلاتتتأثر الممارسات الصفية للمعلم التي بينت نتائجها أن  ،لدراسات السابقةكملة بعض ات. ج
 .ولكنها لم تتناول التأثيرات التي تحدثها هذه التمثلات في مجال ممارسة المعلم لعملية التقويم التربوي 

 :أهداف الدراسة.2 
 :تهدف الدراسة الحالية إلى    
  مفاهيم التقويم التربوي لعينة الدراسة أفراد  استيعابتحديد مستوى. 
 ي تال معايير الإتقانضوء  على في ممارسة التقويم التربوي عينة الدراسة أفراد  مستوى كفايات تحديد

 .من درجة الممارسة الكلية %73بنسبة  بعض الدراساتها تحدد
 في التقويم التربوي وتمثلاتهم ة الدراسة عينأفراد  ممارسات الكشف عن العلاقة الارتباطية الموجود بين

 .للمفاهيم البيداغوحية
  لمفاهيم التقويم التربوي ودلالتها الإحصائية عينة الدراسةتمثلات أفراد  بينالموجودة فروق عن الالكشف 

 .بين المعلمينالمهنية  قدميةالتكوين التأهيلي ومدة الأ عمتغيرات المستوى العلمي ونو  باختلاف
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  باختلاف ودلالتها الإحصائية ممارسات المعلمين في التقويم التربوي  بينالموجودة  فروق ن العالكشف 
 .بين المعلمينالمهنية  قدميةالأمتغيرات المستوى العلمي ونوع التكوين التأهيلي ومدة 

 في  تساعد على تحسين كفايات المعلمين قد التي تكوين المعلم ببعض الاقتراحاتبة فلكتزويد الجهات الم
 .وفهم دلالة مفاهيمه البيداغوجية ممارسة التقويم التربوي مجال 

 علميال بحثإثراء ال. 

 :حدود الدراسة.  0
أفراد المجتمع الأصلي  معلما من مجموع( 523)مست هذه الدراسة عينة عشوائية ضمت  :الحدود البشرية.أ

 .معلما( 2263) يتكون من الذي
المحيط  ب تقعابتدائية ( 11) ن يزاولون نشاطهم المهني بـاسة على معلميالدر  هذه طبقت :الحدود المكانية. ب

 .المتكون من بلديتي ورقلة والرويسات مدينة ورقلةالجغرافي ل
 : الحدود الزمانية.ج
 .0227ديسمبر  26و  0227أفريل  22بين خلال الفترة الممتدة جرت هذه الدراسة  
 :رات الدراسةمتغي. 0

 :ية المتغيرات التاليةتعالج الدراسة الحال
تتمثـل هـذه المتغيـرات و  لمفـاهيم الدراسـة، التعريـف الإجرائـي لهـا فـي سـياقتطرق نسـ :المتغيرات الرئيسـية -0-0

 :في
 تقويم التربوي ال. 
 المفاهيم البيداغوجيةت تمـثــلا.  

 :المتغيرات الوسيطية -0-0
  :تتمثل هذه المتغيرات في و    
  العلمي ستوى الممتغير:  

حسب  بمهنة التعليم لمعلماعلى أساسها  التحقالتي  لعلميةاشهادة البناه في الدراسة الحالية حددالذي    
 :ينيالالتين لمستويا
 .يتحدد بمستوى الثالثة ثانوي والبكالوريا: مستوى ثانوي  - 
 . يتحدد بكل الشهادات الجامعية: جامعيمستوى   -
 متغير التكوين التأهيلي : 

 :والتي تكون إما التعليممهنة ل المعلمطريقة تأهيل بهذه الدراسة  في  حددناه   
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معاهد تكوين المعلمين والمدارس العليا للأساتذة  من واتخرجذين بالنسبة للمعلمين ال: يتأهيلتلقي تكوين ب -
الدراسي  وزارة التربية الوطنية بداية من الموسمالتأهيل التي اعتمدتها  من برامج  المعلمين الذين استفادواو 

0222/0222. 
 للمعلمين لمعلمين الذين وظفوا مباشرة عن طريق الإدماج بالنسبةل بالنسبة: يتأهيلتكوين  تلقي بدون  -

 . 0222في مسابقات التوظيف التي نظمت قبل  ينالنجاح لمينعالقبول بالنسبة للملمتعاقدين أو با
 مدة الاقدمية المهنية : 

 :سنوات التي قضاها المعلم في مهنة التدريس وهيوحددناها في هذه الدراسة بعدد ال 
  .بالنسبة لقليلي الأقدمية المهنية سنوات (22)أقل من   -
  .بالنسبة لأصحاب الأقدمية المهنية  واتسن( 22)أكثر من  -

 :التعريف الإجرائي لمفاهيم الدراسة. 7
 :التقويم التربوي . أ

الصفية التي يقوم بها المعلم أثناء تطبيقه لمختلف أنواع التقويم نقصد بالتقويم التربوي الإجراءات والأعمال     
 :التربوي، وتشمل هذه الإجراءات والأعمال الصفية

 وقت تطبيق التقويم. 
  بخبرات المتعلمين وتعلماتهم ة محتويات التقويمعلاق. 
 أثناء التقويم المهام التي تسند للمتعلمين. 
 ويمأثناء التق تنظيم عمل المتعلمين طريقة. 
  من وراء التقويم هاإليالأهداف المنتظر الوصول. 
   التعلمية –علاقة التقويم مع العملية التعليمية. 
  نميعلتمال تقويم الكيفية التي يتعامل بها المعلم مع نتائج. 

 
 :المفاهيم البيداغوجيةت تمـثــلا. ب

دلالة  يحدد بها معلمو مرحلة التعليم الابتدائي ، التعريفات الخاصة التيالمفاهيم البيداغوجيةت تمـثــلانقصد ب    
المناهج الدراسية : بأنواعه الثلاثة التشخيصي والتكويني والتحصيلي، التي وردت في وثائق التقويم التربوي  مفاهيم

 .والسندات المرافقة لها والكتب المدرسية لكل الأنشطة والمواد التعليمية الخاصة بمرحلة التعليم الابتدائي
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 :خلاصـة الفصل الأول
في  هذا الفصل إلى الخلفية النظرية لمشكلة الدراسة في ضوء ما خلصت إليه الدراسات السابقة من  طرقنات   

التقويم التربوي ، ها ما  فيبالمعلمين وتأثيرها على ممارساتهم الصفية  دنتائج في موضوع التمثلات التعليمية عن
كما تناولنا في هذا ، فرضيات تسعب الباحث التي أجاب عنهاالحالية،  راسةالد تساؤلات جاءتوالتي على ضوءها 

دواعي اختيار الموضوع وأهمية الدراسة والأهداف المنتظر الوصول إليها، إضافة إلى حدود الدراسة،  الفصل
 . هاوالتعريف الإجرائي لمفاهيم
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 التقويم التربـــــــــــــوي : الفصــــــــل الثانـــــــــــــــــــي
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدتـــمـــهــــيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ورهـــــــــــوي وتطــــــــــم التربــور التقويـــة عن ظهـــة تاريخيـــــلمح.0   

  وي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم التربــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم التقويــــــــــــــــــــــــــمفه. 0
  رى ــــــــوبعض المفاهيم الأخ التربوي  التقويممفهوم الفرق بين . 0
  وي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــم التربــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة التقويـــــــــــــــــــــأهمي.0
  وي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم التربــــــــــــــــــــــــــــــواع التقويــــــــــــــــــــــــــأن.0
  وي ــــــــــــــــــــــم التربـــــــــــــــــــــــراء التقويــــــــــــــــوات إجـــــــــــــــــــــــــــخط. 0
 وي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم التربـــــــــــــــــــــــوأدوات التقوي وسائــــــــــــــــــــــــــل. 7
 التربوي  مستويات الأداء المطلوبة من المعلم في عملية التقويم.8
 وي ــــــــــــــــــــــــــــــــم التربــــــــــــــــــــــلتقويلة ــــــــــات الحديثــــــــــــــهوجتال.9

 اءاتــــــــــــــــبالكف ةــــــــــالمقارب يف التربـــــــــــــوي  مــــــــــــــــــالتقوي. 01
 وي ــم التربــــة التقويــه عمليـــــــــــــتواج ات التيــــــــــــــــــــالصعوب.00

 لـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  الفصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــخلاص



 

 :تمهيــد

نه ع الاستغناءيمكن والذي لا التعلمية،  - لعملية التعليميةا العنصر الأساس فيلتقويم التربوي ا يشكل    
التي تخللتها،  نقائصثغرات والالوبه تعالج  ،لتعلماتا بداية حددةبفضله ت، يةمرحلة تعليمفي أي طور أو 

، علميالت -فعل التعليمي في ال ينتدخلفعالية ونجاح العناصر والأفراد المم على الحك وعلى ضوء نتائجه يتم
مردود العملية  تحسينتسمح بالتي نتائج التقويم التربوي على اتخاذ القرارات التربوية الصائبة  كما تساعد

التعليمية المسطرة، ونظرا لتشعب  هدافالتعلمية والارتقاء بها إلى المستوى الذي يسمح بتحقيق الأ-التعليمة
الموضوع  تناولكتفي في  هذه الدراسة  بنس، د العناصر المتدخلة ةيه وتشابكهاموضوع  التقويم التربوي وتعد

 .من الجوانب التي لها علاقة بمتغيرات الدراسة
 :لمحة تاريخية عن ظهور التقويم التربوي وتطوره.0

 م.ق (0022)تقويم لأول مرة إلى أباطرة الصين الذين اعتمدوا بداية من سنةليعود الفضل في استخدام ا     
هذه  وكانت ،على أسلوب الاختبارات التنافسية في عملية التقويم الدوري لموظفي الدولة كل ثلاث سنوات

في حين وصلت مدة ساعة،  02و21تدوم ما بين  ثانيةالاختبارات تجرى على ثلاث مراحل، مرحلتين أولى و 
في الدولة إلى غاية  ساميةلوظائف البا ميعهد له ذينال شخاصباختيار الأ التي كانت تنتهي المرحلة الثالثة

 نظام الامتحاناتفي وضع أسس  نيالصينييرجع الفضل كذلك إلى  كما، (25 :2996، الغريب)يوما 25
 . "Paul Monroe" ذكر حسبما،  م.ق( 627) لاء أسرة تونغ عرش الإمبراطورية عاماعت بعد الكتابية

 (517:2912عبد العزيز، )                                                                              
على الفرد بالبقاء  نتائجها، ضوءعلى  بدنية قاسية، كان يحكملاختبارات نشء السبارطا، خضع في أثينا وأو  

 التي كانت تلقى فيقصائد الشعر ل فاعتمدوا في تقويمهم العربأما ، (220:2912عبد العزيز،)الموت أو
 .  ، على أسلوب الأسئلة الشفوية وحاسة السمعوالأدب أسواق الشعر

 (229:0222أبو طالب،)                                                                              
قويم وأهميته في مختلف المجالات بما فيها مجال التربية والتعليم  مكانة التبرزت  وفي العصر الحديث،   

إلى م و 2122ا كبيرا بداية من العام تطور شهد استخدامه انتشار واسعا و فالثورة الصناعية في أوربا،  مع بداية 
، أول مؤسسة تربوية طبقت في بريطانيا، وتعتبر جامعة كامبريدج (22:2991عبد الحليم،)يومنا هذاغاية 
جامعة بوسطن بأمريكا سنة د ذلك وتلتها بع م،2122 في عملية التقويم التربوي سنةالامتحانات الكتابية  نظام

المقالي   الطابعب الكتابية الامتحانات ا النوع منأسئلة هذ وتميزت، (511 :2912عبد العزيز، ) م2123
 ررات ـوى المقـــــــــى مستــــــعل عـــــــالمجتم وغايات هداف التربويةاستمر تطبيقه إلى أن تم اعتماد الأ الذي
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 منسي الحليم عبد محمودها قسم ،كبيرة على مستوى بناء الاختبارات حدوث تطوراتأدى إلى  ممالدراسية، ا
 :إلى ست مراحل

 : تطبيق الاختبارات المقننة مرحلة - أ
  وميزهـــــــا م،2922وسنة  م2122 هذه المرحلة على مدار قرن كامل في الفترة ما بين سنة امتدت   

، وفي السنوات 2197 عام "Rice"واختبارات التهجي لــ  2192عام  "katel" الاختبارات العقلية لـــ قــــــتطبي
من  الذي استخدم ،إنجلترا فيللاختبارات  الإحصائي التحليل فنالأخيرة من هذه الفترة، ظهر 

 .عند الطلاب الذكاء خصائص ساقيل Galton. F""طرف
  (76: 2996الغريب،)                                                                           

 :التوسع في استخدام الاختبارات مرحلة - ب
 المؤثرين فيها،لأنه أهم ثورندايك روبرتم، ويعتبر2952وانتهت سنة  م2922سنة  بدأت هذه المرحلة       
درجات تحصيل  خلال اعتماده على ، منفي عملية التقويم التربوي  كبيرة عملية فائدة للاختبارات جعل

 مستوى  من التلاميذ النجاح والرسوب لنقل مستويات مثل تحديد التربوية القرارات بعض اتخاذ في الاختبارات
 الموضوعية عام الاختبارات في Ruch""كتابات رو ظههذه المرحلة ب تميزت أعلى، كما مستوى  إلى دراسي
2909. 

 (209:2996، حبيب مجدي)                                                                         
 :الاختبارات مرحلة إصلاح -ج 

 الذي، "Ralf Tayler"أعمال، بم2923 وانتهت عام م2952تميزت هذه المرحلة التي بدأت سنة         
 التربوي إلىتقويم الوظيفة ب رتقائهلا نظرا التربوي الحديث، للتقويم الأب الروحييعتبره الكثير من المربين، 

عملية التعليمية، ال مخرجات تقويم، الذي سمح بالتعليمية المرصودة للبرامج التربوية بالأهداف الاهتمامستوى م
 "Guttman"و 2957سنة Richardson"وKuder"وThurstone""كما ظهرت خلال هذه الفترة كتابات

                                                                 .                      وثباتها على قياس صدق الاختبارات ركزتالتي  2923سنة 
  :مرحلة الاستقرار - د

نماذج  تطبيق تم خلالها، و (م2921عام و  م2923ما بين عام ) لمدة ثلاث سنواتامتدت هذه المرحلة    
 إدخال إلى لأمريكيةا المتحدة المعلمين بالولايات تكوين كلياتب دفع، مما Ralf Taylerـ لالتربوي  التقويم

التحكم  أساسية، إلى درجة أصبح معها كمقاييس برامجها التكوينيةضمن  التربوي  والقياس التقويم مقررات
 لــــحصن، كما ـــــــــالتربويي نــــوالموجهي عملية توظيف المعلمين شروط أهم شكلهذه المقاييس ي والنجاح في
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 بناء عناصر ضمن التي أدرجتوالتربوية  النفسية الاختبارات بناء عمليةتطور في  رةــــــــــــالفت ذهــــلال هـــــخ
 .سيةالدر  المناهج

 (21: 2999وآخرون،  زكريا)                                                                            

 :(م 2970 سنة إلى م 2921 ) الازدهار مرحلة -هـ
 المواقف في المتدخلة العوامل لتحديد التكوينيتقويم ال مرحلةال هذه التربوي خلال لتقويمبا المنشغلون  وظف   

هذه  خلال تم التعليمية، كما البرامج تنفيذ تعيق التي والحواجز صعوباتال على التعليمية، بغرض التعرف
 مثل الكيفي صة بالتقويمأخرى خا إلى جانب نماذج ،رو لتايل التربوية الأهداف تقويم ذجو نم استخدام المرحلة
 .والنظم التعليمية التربوية البرامج تقويم نماذج

 (23 - 22 : 2991 الحليم، عبد)                                                                      
 :الحالية  مرحلةالو ـــ 
النظم التعليمية في العالم، التي زاد ، وتم فيها إدخال إصلاحات عميقة على معظم م2970عام ال ذمنبدأت    

إذا ما  :بقوله ""Murphyأوضح ذلكمثلما له من وزن في تغيير طرق التعليم التربوي، لما  بالتقويم هاهتماما 
تأكد أريد إحداث تطور في نظم التعليم وجعلها قادرة على تحقيق الأهداف، يجب البدء بتغيير طرق التقويم لل

التربوية إلى اعتماد  قراراتبصانعي ال دفع، مما (02 :2993رجب، )"علم قد تغيرتمن أن طرق التعليم والت
وصدقها،  لاتساقها من طرف الرأي العام نتيجة كبيرا، التي لقي اعتمادها قبولا مرجعية المعيارالالاختبارات 
نوعية المدارس في تشكيل اتجاهات المواطنين نحو كمصدر رئيس  التقويم التربوي  نتائج باعتماد الذي سمح

 على التربية لمسؤولين، الأمر الذي دفع بالأولياء إلى مطالبة ا((Audigier, 1988:28 وإمكانات طلبتها
والتلاميذ، الأمر الذي نتج  واجباتها في تعليم الطلبةب قومت ةأن المدرس برهن علىتقديم الأدلة التي تضرورة ب

 .وسائل لتقويم أداء المتعلم من بينها الحقيبة المدرسية الذي أصبح يوظف عدةقويم البديل عنه اعتماد الت
 (22 :0227فرح، ال)                                                                                    

 :مفهوم التقويم التربوي . 0
 :المفهوم اللغــــوي  -أ
ممن الفعل الرب في اللغة العربية اشتقت كلمة التقويم    معجم متن ورد في حسبما، التي تعني دلالتها اعي قوع
 عدله وأزال فتعني وضعم الوع قأما  ،جعل له قيمة أي م المتاعوع قفعندما نقول فلان  الشيء، وزن  ،اللغة 

فلان أقوم يقال أي ما أكثر اعتداله، و  !التعجب ما أقومه بصيغة ويقال .(612 :2962 رضا،) اعوجاجه
-665: 2975اللغة والإعلام،  في منجدال)نظامه مر ةيعنيقِوام الأأما ، حسن منهكلاما من فلان أي أ

662). 

18 



 

الوزن والتقدير والتعديل ورد شرح كلمة التقويم باستخدام مصطلحات فلابن منظور  لسان العربفي معجم أما  
م الشيء أي  قوّمْت الشيء فقام فعندما نقول والإصلاح، م المتاع أي جعل  وزنه، تعنيبمعنى استقام، وقوع وقعوَّ

 (.591 :2916ابن منظور، )له قيمة
 إعطاء قيمة معناها عنيي ذي، الEvaluationمصطلح التقويم  ، يطلق على كلمةجليزيةوفي اللغة الان   

التي تم فيها " ةمالقُو "شير إلى القيمة والتي أصلها في العربية تفValeur  ةبعد قياسه ووزنه، أما لفظ للشيء
 .نطقالقيمةّ تيسيرا لل"تنطق " القومة"لتصبح كلمة  الواو بالياء الستبدا

 :لتقويم التربوي لغويامفهوم اتعريف الدراسة ل  
للاستدلال  الاستقامة والتعديل والإصلاحو  الوزن والتقدير: استعملت التعريفات التي عرضناها، مفردات   

تقدير ل التقويم هو وزن الشيء:" وي لغويا كما يلي الترب تقويممما يجعل  نعرف ال على معنى كلمة التقويم،
 ."حتى يظهر أكثر استقامة واعتدالا من اعوجاج يوجد ةيهإصلاح وتعديل ما ب قيمته قبل القيام

 :ــــيصطلاحالمفهوم الإ  - ب
 ف،ات التي وضعت لتحديد الدلالة الاصطلاحية للتقويم التربوي، بتعدد المرجعيات والأهدافتعددت التعري      

 :     وعلى هذا الأساس قسمناها إلى أربعة أقسام 
  :أولقسم  -0.ب

عملية بال "Thorndayk& Hagen"، فعرفهالتربوية الأهدافتقويم مفهوم التقويم التربوي ب ربطم ةيه ت    
 :2992، جودت") درجة تحقيق الأهدافية لتقرير و يتم بها استهداف كل جوانب العملية الترب التي متكاملةال

بالعملية التي تستهدف الكشف عن النجاح الذي تم بلوغه في  سرحان الدمرداش، في حين عرفه (250
التي على تحديد المشكلات وتشخيص الأوضاع ومعرفة العقبات،  ساعدوالذي ي، تحقيق الأهداف التربوية

، أما (67 :2995قلي، )تحسين العملية التربوية والرفع من مستواها وتحقيق أهدافهايسمح تخطيها ب
"Taylor "(29:0222رجب، )بقياس مدى التحقيق الفعلي للأهداف التربوية التقويم التربوي  عملية فعرف ،

 تتضمن هذه العملية و العملية المنهجية التي يتم بها تحديد مدى تحقق الأهداف، ب" Gronlund" بينما عرفها
 ,Roegiers، وذهب (22 :0227فرح، ال" )وكيفيا بالإضافة إلى الحكم على القيمةأكميا وصفا  

Xavier" "درجة  وتحليل والثابتة، الصادقة لمعلوماتا جمعإلى الحديث عن لتقويم التربوي لعملية ا في تعريفه
 "المناسبة التربوية اتخاذ القرارات بهدف ، بداية المقرر في المحددة بالأهداف الخاصة للمعايير امتهملاء

 .(22 :0227فرح، ال)
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  :نثاقسم  -0.ب
 عرفالتي يتم جمعها، حيث  المعلوماتبالتقويم التربوي هم لمفهوم اتربط أصحاب هذا القسم تعريف     

"Hamelton "التي تفيدنا في  المعلومات العملية التي يتم بها التخطيط للحصول علىبلتقويم التربوي عملية ا
التي  عمليةالبالتقويم التربوي فعرف  "Gothman"أما (255 :2992، جودت )"الحكم على بدائل القرار

، في حين (622 :2991نشواني، ) "دورية حول مردود برنامج تعليمي بالحصول على معلومات لنا تسمح
اتخاذ  في استخدامها يتم التي المعلومات عملية جمع عن لتقويم التربوي ل في تعريفه "Stelfbeim" تحدث

 .(519 :0220،سيدلمحمد ا)"من بين البدائل المتاحة  قرار
 :ثالثقسم . 0.ب
فتعريف ، قرارالقيمة واتخاذ الإصدار على مفهوم التقويم التربوي ركزت تعريفات هذا القسم في تحديدها ل   

عملية جمع وتصنيف وتحليل وتفسير للبيانات كمية كانت ب إجراء التقويم التربوي يربط  محمد عزة عبد المجيد
عبد المجيد، )سلوك، بقصد استخدامها في إصدار حكم أو اتخاذ قرار موقف أو عن ظاهرة أو كيفيةأو 

 فتحدثا في تعريفهما لعملية التقويم التربوي عن "Joseph Bondi & John wyles" ، أما(232 :2979
الجهود التي تبذل لتقييم أثر البرامج التربوية وما يتطلبه ذالك من نشاطات وفحص للبيانات وتوضيح 

في " Klausmeir"، بينما ذهب (255 :2992، جودت)"والخاصة للتوصل إلى صنع القرار للأهداف العامة
المعلومات المتعلقة  على الحصول تستخدم لأجل عملية ثنائية الأبعاد إلى الحديث عن لتقويم التربوي ل تعريفه

التي ة مليالعب لتقويم التربوي ا عملية Howsan"" في حين عرف، (022:2991نشواني، )"بالقياس والمحك
 :0222، الكبيسي) "قبل من محددة أهداف أو حالات بتحقيق متعلق أساس دليل على حكم إصدار تتضمن

39 .) 
، مفهوم التقويم التربوي بالإجراءات والمحكات المستخدمةتعريفات هذا القسم  ربطت :قسم رابع -0.ب

دقة  مستويات ومعايير، لتحديد مدىيتضمن التقويم التربوي استخدام محكات و ": كما يلي "Bloom" فعرفه
فعرف التقويم  محمد الدريج ، أما(79 :2972بلوم وآخرون،) "وفعالية الأشياء والجدوى منها كميا أو نوعيا

تعتبران المصدر الرئيس  لتغيير  بط بكل من البيئة التعليمية والمؤسسة التربوية اللتانتر ت التربوي بالعملية التي
 (.2992:220الدريج، )سلوك الطلبة داخلها 

 :اصطلاحيا لتقويم التربوي مفهوم اتعريف الدراسة ل 
 جمعمحددة من أجل محكات ومعايير  فيها ستخدمت، ةمتكاملو  ية منظمةعملعبارة عن التقويم التربوي      

ما تحقق من موضوعية على  ماحكأر اصدإ وتفسيرها،تحليلها يتم من خلال  كيفية، كمية أو معلومات
يسمح ، التي لأفراد والمؤسساتا تحديد المشكلات التي تعترض أداءذلك  ضوء علىيتم ل، التربوية افالأهد
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 هدافمسطر من أ  ما هوتحقيق لالعملية التربوية والرفع من مستواها مردود  نيوتحس يرتطو ب حلها أو تحييدها
 .تربوية

 :هقريبة منوبعض المفاهيم ال التربوي  التقويممفهوم الفرق بين . 0 
رفع اللبس عن يلا ن هذا الإجراء لأ، القاموسخدام استالبيداغوجية ب ميهامفال في دلالة  الحسم لا يتحقق     
 بعض تحتوي دلالةبينما للكلمة،  اللغوي  الاشتقاق في يدقق فالقاموس ،يممفاهال بعض بين دلالة الموجود الخلط

 الإجرائية الناتجة الدلالات وخاصة ،للكلمة اللغوي  عنىالم تتعدى إجرائية مضامينالبيداغوجية، على  ميهاالمف
ومن هذا المنطلق، تصبح  عملية مراعاة الدلالات القديمة والحديثة ، تربويةال للبحوث يةمالتنظي عن الأطر

 الشيء إن":هلو قفي  ميلود زيان أكد على ذلكمثلما  مفهومأي  ةدلال ديدتح لمعنى الكلمة أكثر من ضرورية عند 
 ةقديمال دلالاتال معناها على ينطوي  التي اتالكلم استعمال هوه، دلالاتكل  غطيي شرح المفهوم يجعل الذي

يتعلق  الأمرلأن ، الحديثة الدلالات بعض ستوعبيأصلها اللغوي لا  فيفهوم الم ت دلالةكان ، حتى وإنةحديثالو 
 اللغوي  محتوى يعادل ال عما القواميس يف بالبحث يتعلق مما أكثر المفهوم مضامين تستوعب التيعان بتبني الم

، وعلى هذا الأساس سنعتمد في تحديدنا لمفاهيم التقييم والقياس والاختبار على (12 :2991 زيان،)هل
 . المضامين الإجرائية التي يحتويها كل مفهوم

 :مفهوم التقييم -أ    
  الأشخاص مثل مجموعة من التقييم هو عملية إصدار حكم على شخص أو ": محمد أرزقي بركاتتعريف :

ناجح أو راسب، متوسط أو ضعيف، أي معرفة المستوى دون معرفة الأسباب التي أدت إلى النجاح 
 (.227 :2995، نبركا)  "للاستفادة منها، أو الأسباب التي أدت الفشل لتحاشيها

  محكات استخدام لمن خلا الأفكار والأعمال والحلول، قيمة على حكم هو إصدار التقييم" :بلومتعريف 
 ."كميا أو كيفيا التقييم إما ويكون  الاستراتيجيات المطبقة، ودقة وفعالية كفاية مدى لتحديد

 (67 :0222، سلامال عبد)                                                                          
 تعريف ""Traveus "الشيء يمةق بواسطتها تحدد التقييم هو العملية التي". 

 (61 :0222، سلامعبد ال)                                                              
 :لتقييمل تعريف الدراسة

ام بها قبطريقة كمية أو كيفية على قيمة الأفكار والأعمال والحلول التي  التقييم هو عملية إصدار حكم" 
 ودقة وفعاليةالفرد  كفاية بها تحددد محكات مجموعة من الأشخاص، من خلال اعتماشخص أو 

 . هفشله أو نجاحالأسباب التي أدت إلى و  العوامل بحث فيدون التي وظفها، الاستراتيجيات ال
 

01 



 

 :القياس مفهوم -ب 
 أبو لبدة محمد سبع تعريف:  

 ."ددةأو سمة مح من خاصية الشيء في يوجد ما بواسطتها كمية تحددت التي العمليةالقياس ببعرف  "
 ( 22 :2991 ،زينة أبو)                                                                           

  تعريف Kamba"": 
 :2995قلي، ") هو عملية تحويل الأحداث الوصفية إلى أرقام بناء على قواعد وقوانين معينة القياس" 

20). 
 ناجي تمار تعريف: 
مثل قياس الذكاء عن طريق الاختبارات وقياس الرأي  ،طريق محكات ملائمة تجرى عملية القياس عن   

 (.000 :2995ناجي، )عن طريق الاستفتاء 
 :تعريف الدراسة للقياس

عمال محكات ملائمة، ية أو سمة محددة عن طريق استصاخ من الشيء في يوجد ماوصف  عمليةالقياس هو  
 .طريق قواعد وقوانين محددة عن كمية إلى بيانات المعطيات الوصفيةتسمح بتحويل 

 :مفهوم الاختبار -ج 
  عبد المجيد نشوانيتعريف : 

بمهام  المفحوص مجموعة من الأسئلة المصاغة بطريقة منهجية، تتطلب الإجابة عنها قيام وه     
معلومات عن خاصية ما أو مجموعة من الخصائص سواء تعلق الأمر بمجال للفاحص  توفر محددة،
 (.622 :2991نشواني، )أو بمجالات أخرى كالاتجاهات والميول والمهارات الحس ـــ حركية  المعرفة

 :العلاقة بين التقويم والتقييم والقياس والاختبار -0
   وسيلة من وسائل التقويم، التي يتم على أساس الكيفية التي أجاب بها المفحوص عن يعبعر الاختبار عن

 .لديه الخصائص من أو مجموعة خاصية قياس أسئلتها،
  القياس:"قولها في رمزية الغريب ذكرت ثلمابواسطة محكات ملائمة م للخاصيةالكمي  تقديرال هوالقياس 

هو تقدير كمي للأشياء والمستويات وفق إطار معين من المقاييس المتدرجة، وذالك بالاعتماد على  
ستخدم يى هذا الأساس وعل ،(27 :2996الغريب، )الفكرة القائلة بأن كل ما يوجد بمقدار يمكن قياسه

 .ميو قتع الو عن مجموعة من المعلومات والملاحظات الكمية عن موض للتعبير القياس
   إصدار حكم على ما تحقق، بينما التقويم يعني الإصلاح والتعديل والتقييم بعد إصدار هو  التقييم

 . حكمال
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 تقييم               تقويم                     اختبار                    قياس              

 
 وسيلة                خصائص المفحوص                  إصدار حكم           اتخاذ قرارات مناسبة

 :أهمية التقويم التربوي .0
 :أهمية التقويم التربوي بالنسبة للمعلم -أ  
عند ضعف الحكم على جوانب القوة وال حدودة التقويم التربوي، جنيها المعلم من عمليالتي ي فوائدالعدى تت    

 :التي تسمح له بتقويم عن طريق التغذية الراجعةه التعليمي بنتائج عملتمس جانب تبصير المعلم لعلمين، تالم
 (05 : 0225ولهمن، و ميهرنز ) وتقنيات استخدامهاتي يستعملها الوسائل التعليمية ال مدى صلاحية.                                                             
 مقارنة ما كان يمتلكهل ، من خلاالتعلمي -عمله التعليمي  بها وجهمدى نجاعة طرائق التدريس التي ي 
 (.00: 2996، حبيب )من مهارات ومعلومات قبل التدريس وما أصبحوا يمتلكونه بعد التدريستعلمون لما
 حاجيات المتعلمينل ليميةلأنشطة التعاة اراعم مدى. 
  ،التيو مستوى كفاياته في تشخيص وتحديد المشاكل والعقبات التي تصادف المتعلمين أثناء تعلمهم 
                                                         .(232 -232: 0223زقوت، ) يسمح  يسمح تفسيرها وحلها بالرفع من مردود التعلم و إرشاد المتعلمين 

 :أهمية التقويم التربوي  بالنسبة للمتعلم. ب
  :في مجال خدماتقدمه للمتعلمين من تما ، من خلال نلميعتمالقوة المحركة لل التربوي  التقويم عملية شكلت  
   ومتنوعة في حل مشكلات مختلفة مهاتتعلم م في توظيفاستفادته. 
 هايلإالوصول هم ح الأهداف المطلوب منيوضت. 
 253 :2992، جودت)مخبراته يةنمالذي يساعدهم على تعلى التعلم يهم لد افعيةالد ةر اثإ(. 
  هال الكثير منيز ي التي الإجابات الخاطئة تصحيحعن طريق إتقان المهارات الأساسية، مساعدتهم على 

 (.263 :0222وآخرون،  فتحي) ينلمعتمعند التعلمية التشوهات ال

 :لإدارة المدرسيةأهمية التقويم التربوي  بالنسبة ل. ج
 :بــ  يسمح التقويم التربوي للإدارة المدرسية

 (227 :2996ميخائيل، )اتخاذ القرارات التعليمية المناسبة. 
 مستوى  فع منر الو  نوعيتها لتحسين التعلمية -لها على العملية التعليمية ادخد الإجراءات التي يجب إيحدت

 .مردودها
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 تي تم اتخاذهااختبار صحة القرارات التعليمية ال. 
 وتحصيلهم الدراسي التعلمية مستوى قدراتهم حسبدراسية ال والشعب صفوفال التلاميذ على ميقست 

 .واهتماماتهم وميولهم
 (002 :0222عريفج، )                                                                            

  (.22 :0223ملحم، )التحصيل الدراسي لأبنائها واقع إرسال تقارير إخبارية للأسر لإبلاغها عن 

 :بالنسبة للأولياء أهمية التقويم التربوي. د
 تقدم أبنائهم الدراسي، والصعوبات التي يواجهونهابة الخاص اتبالمعلومهم يزود. 

 (072 :0222أبو حويج، )                                                                              
 التقويم التربوي في تحديد مدى استجابة البرامج التعليمية لآمالهم أولياء الأمور من نتائج فيد ستي

 .همئوتطلعات أبنا
 تـــــــقوم به المدرسة مقارنة بالتكاليف التي أنفقيسمح التقويم التربوي للرأي العام بالحكم على العمل الذي ت 

 .(022 :2993اللقاني، )عليها   
 : لمنهاجابالنسبة لواضعي  أهمية التقويم التربوي-هـ 

لأن عملية التقويم التربوي تكشف ، ة المنهاج التعليمييد فعاليتحدب لواضعي المنهاج التربوي  التقويم سمحي    
كذلك عن مدى و  ،ق التعليمية للأهداف التربوية المرصودةائوالوسائل والطر  محتوياتصلاحية المدى  عن
 الخاصة قراراتالوقدراتهم، مما يساعد على اتخاذ  نلميعتمق التعليمية لمستويات الائالوسائل والطر ة مءملا

 .تطبيق المنهاج أو تحسينه أو مواصلة تطبيقه إيقافب

 :وي ــــــــــــم التربـــــــــــــأنواع التقوي.0 
تختلف أنواع التقويم التربوي من حيث العدد والتسميات حسب مرجعية وأهداف طريقة التصنيف        

اسة واقع التقويم التربوي في مرحلة المعتمدة، ومسايرة لمرجعية الدراسة التي بين أيدينا وأهدافها التي تهتم بدر 
الجزائر، بالتعليم الابتدائي اعتمدنا في تحديد أنواع التقويم التربوي على ما ورد في مناهج  التعليم الابتدائي،

 .التقويم التشخيصي والتقويم التكويني والتقويم التحصيلي: وهي إلى ثلاثة أنواع لتقويم التربوي الذي قسم ا
 (:التمهيدي)خيصي التقويم التش - أ

 :مفهومه -0أـــ 
وصف وتصنيف لالتعلمية،  -في بداية العملية التعليمية  طبقالذي يالتربوي  التقويم ذلك النوع من هو    

 موجودة عندهمال يةالتعلمات والأخطاء صعوبوتحديد ال، نلميعتمال ىدل ةالسلوك والخبرات التعلمية الموجود
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التعلمية التي يمكنها أن  عوائقعالجتها قبل بداية التعلمات الجديدة بإزالة الالتي تسمح عملية م ،وأسبابها
 . (61 :2995قلي، )تعرقل التعلمات الجديدة 

 :ـــــــــــهأنواع -0-أ 
 : يقسم التقويم التشخيصي حسب أهدافه إلى   
 بــ سمحوييجرى في بداية السنة الدراسية  الذي :تقويم الاستعداد : 
 .الأنشطة الخاصة خلال من هاؤ إنما مواهب التي يمكنال اكتشاف •
 .الواحد القسم تلاميذ بين موجودةال الفروق  تحديد  •
 .اختيار الأنشطة التعلمية التي تثير اهتمامات المتعلمين •
 .المتعلمين خبراتاختيار الوسائل التعليمية التي تناسب  •
 الحصة الدراسية،  في بداية الوحدة أو قويم التشخيصي،هذا النوع من الت يجرى :  تقويم الخبرات والمهارات

 :  بــــ سمحوي
  .صعوبات وأخطاء التعلم قبل بداية التعلمات الجديدةمعالجة ال •
 .تحديد بدايات التعلمات الجديدة •
 .لمتعلمينل خبرات ما يناسبب التعلمية الجديدة - تكييف المحتويات التعليمية •

 (222 :0223، عودة)                                                                                  

 :ـــــــــــــه وأدواتـــــــــــهوسائل .0أـــ
  :التقويم التشخيصيتشمل وسائل    
 تي يسمح توظيفها بالكشف عن الخبرات المعرةية للمتعلمينوالشفوية ال الكتابية الاختبارات. 
 حركية للمتعلمين -يسمح اعتمادها من الكشف عن المهارات الحس التي  دائيةختبارات الأالا. 
 الاختبارات المقننة التي بسمح تطبيقها بتحديد استعدادات التلاميذ وميولاتهم واهتماماتهم. 
 (:التكويني)التقويم البنائي   -ب

 : تعريفــه. 0.ب
متابعة التقدم  غرضالتعلمية ب - التعليمية العملية سيرأثناء الذي يطبق التربوي التقويم من  ذلك النوع هو   

من خلال التغذية القصور لمعالجتها ، وجوانب لتعزيزهاجوانب التمكن  من خلال تحديد ن،لميعتمالدراسي لل
دور علاجي وتصحيحي في عملية التعليم  يلعب التقويم التكوينيفوعليه ، (99 :2972بلوم وآخرون،)الراجعة 
المعلم إليه لاختبار مدى  حاجةوب التعلمية -جعل توظيفه يرتبط بظروف العملية التعليمية ي مما والتعلم،

 .نجاعة وصحة إجراءاته التعليمية
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 :ـــــــــهأهداف.0.ب
 :ـللمعلم ب التقويم التكويني سمحي
 ومهاراتهم خبراتهم نموتأثير هذه التعلمات على  ن في التعلمات المقترحة ومدىميلعتمال تقدم مدى مراقبة. 
 المتعلم الطريقة أو الوسيلة أو)هاأسبابب ربطهاو  ، بغرض تفسيرهاتعلمال عملية تعترض التي العقبات تحديد 

  .المناسبة واختيار الحلول والبدائل، (في حد ذاته
 : أما بالنسبة للمتعلم، ةيسمح التقويم التكويني بــ

    التعلم فوائدب هتبصير. 
  ها على مواقف متنوعةتعميم الخبرات التي تعلم. 
 ببعضها البعض التعلمات  ربط. 
 ةيه والاستمرار لتعلما نحو تهدافعي ةر اثإ. 

 ( 54 :2999وآخرون،  زكريا)                                                                 

 :هوأساليبأدواته . 0.ب
 والتطبيقات التمريناتإلى  القصيرة الاختباراتإلى  الملاحظةالتقويم التكويني من  أساليبأدوات و  تتنوع    

 .المنزلية الصفية والواجبات اتالمناقش بالإضافة إلىالعملية 
 : التقويم التحصيلي. ج
 :هـــمفهوم. 0.ج
 أو علمالمة من طرف معين اتتعلم نهاية في نلميعتمال يطبق على يذالالتربوي  التقويمالنوع من  هو ذلك    
 العمليةمردود  علىالتحصيل الدراسي للمتعلمين أو  نتائج على الحكم بهدف ،طاع التربيةمكلف بق جهاز 

 (.222 :2915وآخرون،  لبيب) المحددة التربوية للأهداف تحقيقهادرجة  حيث من التعلمية - التعليمية
 : هـــــــــــــــأهداف.0.ج 

 :يةالأهداف التال تحقيقبالتقويم التحصيلي   يسمح إجراء     
 في  المحددة الأهداف من خلال مقارنة نتائجهم مع مستوى لمتعلمين عند ا الدراسي التحصيل قياس

 .المناهج الدراسية
 هرسوب أو المتعلم بنجاح الخاصة حكاملأا إصدار. 
  التي تناسب مهاراتهم وفدراتهم التعلمية التخصصات الدراسية لىإ نميعلتمال جيهتو. 
 بها المعمول التربوية والسياسات تعليميةال المناهج نجاعة على الحكم. 
 في مجال التعليم المدرسة عمل على الحكم. 
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 المدرسة تدرس في نفس  التي المختلفة الدراسية الشعب والفصول في المتعلمين نتائج بين مقارنات إجراء
 .مختلفة مدارسالمتعلمين الذين يدرسون في  نتائج بين أو
 في المرحلة الحساب في الممتاز لمعتمفال ،المستقبل في للمتعلم دراسيالالأداء ما سيكون عليه ب التنبؤ 

 .المتوسطالتعليم  مرحلة في الجبر مادة في ممتازا يكون  بأن له أتنب  يُ الابتدائية 
      (33 :2999وآخرون،  زكريا)                                                                        

 :لــــــه وأدواتـــــــــــهوسائ. 0.ج
التي سنتطرق لها بالتفصيل الاختبارات  وسيلة على الأحيان غالبفي  التقويم التحصيلي في إجراء يعتمد   

 . عند تناول أدوات ووسائل التقويم التربوي 
 :خطوات التقويم التربوي . 7

 .ات وتنتهي بتجريب الحلولتمر عملية إجراء التقويم التربوي بعدة خطوات تبدأ بتقدير الحاج   

 :تقدير الحاجات. أ
تمثل عملية تقدير الحاجات أول الخطوات التي يجب القيام بها عند التفكير في إجراء عملية التقويم     

ي تبرر بها عملية إجراء التقويم التربوي تحديد الأسباب التالتربوي، وتبنى عملية تقدير الحاجات من 
 (.01 :0227، الفرح)ا والمجالات التي يراد إجراء التقويم فيها المشكلات التي يراد حلهو 

 :تحديد الأهداف. ب  
الأهداف التي يراد الوصول لها بعد إجراء عملية التقويم التربوي من خلال الإجابة على يتم تحديد      

 :التاليةالأسئلة 
 ربوي؟إجراء عملية التقويم الت هي المعلومات التي يراد جمعها من وراء ما 
 هل المعلومات التي يراد جمعها ميسرة ؟ 
 م؟علالتت هل المعلومات التي يراد جمعها لها علاقة بمشكلا 
 ر المعلومات التي سيتم جمعها؟يتفس يمكن كيف 

 (09 :0227، الفرح)                                                                          

 :لمناسبةإعداد وسائل التقويم ا. ج
التقويم، سواء تعلق الأمر بوسائل  أدواتوسائل و  إعدادتقدير الحاجات وضبط الأهداف، تأتي خطوة بعد    

أو بالأدوات الأخرى التي يسمح الاعتماد عليها بقياس واختبار مدى تحقق الأهداف  الاختبارات والمقاييس
 . التربوي  التقويم الوصول من وراء إجراء عمليةالمنتظر 
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 :التنفيذ .د
بالجهات  الاتصال ذ بعض الإجراءات التنظيمية، مثلاتخإالتربوي من المُقعوم  عملية التقويم تطلب تنفيذي  
 .لضمان تعاونها ومساعدتها إجراءه علامها بأهداف التقويم ومتطلباتهوصية لإال
 :تحليل البيانات وتفسيرها. ه
البيانات التي تم جمعها ومعالجتها  وتحليلإذا ما تم تصنيف  يستفاد من إجراء عملية التقويم التربوي،       

 .إحصائيا حتى تصبح جاهزة لإصدار الأحكام واتخاذ القرارات
 :إصدار الأحكام.  و
عملية التقويم التربوي، على ضوء النتائج التي تكشف عنها المعالجة الإحصائية في  الأحكاميتم إصدار    

 مناسبة مدىأو بمدى فعالية وكفاية برنامج، ب إما بالتحصيل الدراسي للمتعلمين أوللبيانات وترتبط هذه الأحكام 
 .الكلفة التي أنفقت عليهل التعلمية -عملية التعليمية مردود ال     
 :التعديل. ز
 .تنظيمهاالبيانات وتحليلها و  نتائج معالجة ةصلو ح يشمل الإجراءات والحلول التي يتم اتخاذها بعد  

 :لحلول المقترحةتجريب ا. ك
التي  مشكلاتال وتحديد سلامتهالتأكد من ، تأتي خطوة تجريبها، التي تسمح باإجراءات التعديلبعد تحديد    

 .(23 :0223، عريفج ومصلح خالد)حلهاتخاذ الإجراءات المناسبة للا ،انفيذهت تعترض
 :وأدوات التقويم التربوي  وسائل. 8

سواء تعلق الأمر بوسيلة  أثناء جمع البيانات، كل ما يستخدم التربوي أساليب وأدوات التقويم تشمل      
 .بكل أنواعها تالملاحظة أو المقابلة أو الواجبات المنزلية أو البحوث أوالاختبارا

 :وسيلة الملاحظة. أ 
حاضر في عتمد وعلى نطاق واسع في وقتنا الزال تت أنها ماها كوسيلة للتقويم، إلا قـدِم استخداممن رغم بال   

ه نحو ظاهرة أو حسلاحظ لالمُ  تعرف الملاحظة بتوجيه، و (203 :0221، الخليلي)عملية التقويم التربوي 
ذه ه كشف عن صفات وخصائصالتي تسمح له بالجمع المعلومات بغرض  الظواهرمجموعة من 

 طريقةب استعمال هذه الوسيلة من طرف الملاحظ إماويتم . (72 :2993، والذنينبات بوحوش)الظاهرة
عبد الحليم، )وتصرفات سلوكاتبهدف تسجيل ما يصدر عن المفحوص من طريقة قصدية ب وأ عرضية
0225: 73). 
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 :شروط استخدام أداة الملاحظة في عملية التقويم التربوي  -*
محمد يخضع استخدام الملاحظة كأداة في عملية التقويم التربوي إلى مجموعة من الشروط والضوابط، حددها  
 : في سلمم
 المنتظر تحقيقه من وراء استخدام وسيلة الملاحظة وضوح الهدف. 
 ة دا الأ هذه على استعمال لاحظقدرة الم. 
 قابلة  كمية إلى بيانات نوعية أو بواسطة الملاحظة التي يتم جمعها معلوماتالعلى تحويل لاحظ قدرة الم

 .للتحليل والتفسير
 ملاحظة باستخدام بطاقاتالمختصون  ينصح م هذه الأداة،حتى يتسنى للملاحظ أن يتحكم في استخداو   
 :ثلاثة أبعاد شملت
  خصص لضبط السلوكات التي ينبغي ملاحظتهايبعد أول. 
  خصص لوصف السلوكات والوقائع وصفا دقيقا بعيدا عن التأويلاتيبعد ثان. 
  (.22:ص ،0222 محمد مسلم،)تسجيلهم تخصص لتحديد سلم التنقيط لكل سلوك يبعد ثالث                                                  

، ينصح السلوك المستهدف بالملاحظة عن الكاةية جمع المعلوماتوحتى يتسنى للملاحظ القيام ب     
 .عدد محدود من السلوكاتضرورة الاكتفاء الملاحظ ببلمختصون ا

(Morissette, 1997:56)                                                         
الدراسية في عملية التقويم التربوي، أكدت المناهج  الملاحظة وسيلةالنتائج التي تقدمها همية لأالنظر وب   
 : اعتمادها في عملية تقويمعلى ضرورة المنشورات الصادرة عن وزارة التربية الجزائرية، و 
  ةالدراسية المتناول مشكلاتالمتعلمين من حل المدى تمكن. 
  الجديدةمدى تدرج المتعلمين وتقدمهم في التعلمات. 
 المتعلمين وميولاتهم تاتجاهاد تحدي. 
 مدى قدرة المتعلمين على التعبير. 
  تحديد التعلمات التي لم يتحكم فيها المتعلمون. 

 (0226نوفمبر21المؤرخ في 212المنشور الوزاري رقم )                                        

 : المقابلـــةيلة وس .ب
مجموعة من الأفراد بهدف  مع أوتي يقوم بها فرد مع فرد آخر تعرف المقابلة بالمحادثة الموجهة ال      

 عمليةفي استخدام المقابلة خ ااستنس، وتم (63 :2993بوحوش والذنينبات، ) الحصول على معلومات معينة
تت عملية توظيفها فعالية كبيرة في الكشف عن المشاكل التي التي أثب التقويم التربوي من المقابلة الإكلينيكية

09 



 

حيث أصبحت تستخدم في عملية التقويم التربوي من ، (372 :0222زيتون، و  زيتون ) يعاني منها الأفراد
تشخيص مثل ، وفرهاتالأخرى أن  التقويم وسائلل لا يمكن التي معلوماتأجل الحصول على بعض ال

 .التقويم الأدائي يجدون صعوبات فيو  تحصيلهم الدراسي مقبولون مشكلات المتعلمين الذين يك
حسب الأهداف التي تستخدم لأجلها في عملية التقويم التربوي، إلى ثلاثة أنواع من المقابلة  المقابلة تقسم   

 : وهي
 المقابلة المسحية: 

بالمؤسسة أو بالصف  رةلأول م المتعلمين أثناء التحاقهمبالمعلومات والبيانات الخاصة تستخدم لجمع 
 .الدراسي الجديد

 المقابلة التشخيصية: 
 .تكشف عنها أساليب التقويم الأخرى، لتحديد أسبابها وفهمها تستعمل في تحليل وفهم المشكلات التي      

 :المقابلة العلاجية 
مكن أن يو ية، مساعدة التلاميذ الذين يعانون من مشكلات دراسفي  يعتمد عليها المستشارون النفسانيون   
 .ن المعلمون أو المرشدون التربويو  ذا العلاجه شرف على تنفيذي

 (202 :2996، أمطانيوس)                                                                             
 :الواجبات المنزلية.  ج

خارج أو انجازها لم بحلها عتميقوم ال مشاريع التيالختبارات و الافروض و ، الالواجبات المنزلية تشمل      
أو ، أو تحرير نصحل تمارين ك ةكتابيشكل أعمال هذه الواجبات  أخذ، ت(01 :0220جابر، )أوقات الدراسة

في كتب أو مجلات علمية قصد  موضوعات معينة مطالعةلم بعتمخلالها ال كلفواجبات قرائية ي شكل
تتطلب الواجبات المنزلية من وقد  و لتوسيع تعلمه وتنويعه،التحضير لدرس معين أو إعداد بحث أو مشروع أ

ملاحظة ظاهرة علمية أو إجراء مقابلة مع شخص أو أخرى مثل القيام بنشاطات في بعض الأحيان لم عتمال
 .(06 :0220، جابر) تجارب علميةانجاز تحضير وسائل تعليمية أو 

 :وي شروط استخدام الواجبات المنزلية في التقويم الترب -*
 : في  زيتون و زيتون يخضع استخدام الواجبات المنزلية إلى مجموعة من الشروط حددها       
 لها التخطيط المسبق. 
 ن وإمكانياتهم الماديةميعلتمقدرات الة لناسبم أن تكون مطالبها وأسئلتها. 
  لمعتمعلى النفسيا أن لا يستغرق انجازها وقتا طويلا حتى لا تولد ضغطا. 
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 لكي يهتم بها  وتكون مقرونة بملاحظات مناسبة المدرسي في سجل التقويم نتائجها ليتسج يتم أن
 .المتعلم

 (372 :0222زيتون، زيتون و )                                                                 

 : أهداف الواجبات المنزلية -*
 :  في 0259وزاري رقم تحقق الواجبات المنزلية عدة أهداف، حددها المنشور ال 

 التي تعلمها إجراء تطبيقات عن المعلومات النظريةعلى ة المتعلم ساعدم. 
 التعلمية خارج أوقات الدراسة -تواصل مع العملية التعليميةال للمتعلم تضمن . 
 تعلمبتنويع مصادر ال لمتعلمتسمح ل. 
 ار والتنظيم والتحكم في الوقتلتعلم كالاستذكل ساسيةمن خلالها بعض المهارات الأالمتعلم  يكتسب. 
 اتتحمل المسؤوليعلى النفس و  عتمادالاعلى  المتعلم تدرب. 

  بينالمنتشرة  التعليمية الأخطاء لىع سمح له الواجبات المنزلية بالتعرفللمعلم، فتبالنسبة أما   
 .المتعلمين التي يسمح علاجها بتطوير أدائهم التعلمي

 (25/25/0223:ع بتاريخ.م/و.ت.و/0259:المنشور الوزاري رقم)                                 
 :وثــــــــــالبح  .د

الاستعانة من خلال  ة معينة،مشكلدها المتعلم حول موضوع أو الأعمال التي يع من ثو البح تتشكل    
زيتون،  زيتون )مواقع البحث في الإعلام الآلي كالجرائد المتخصصة والقواميس و  تعلم خارجية بمصادر
 : خلال سماحها للمتعلم من ،أهميتها في عملية التقويم التربوي  البحوث، وتأخذ (573 :0222
 وتوسيعها التعلمية بالاطلاع على أكبر عدد من مصادر التعلم مما يسمح له بتعميق خبراته. 
 على ترتيب أفكاره وتنظيمها تدرببال. 
 البحثحب المطالعة و ك ميول الايجابية لديهال ة بعضتنميب. 
 العمل الجماعي والتعاونيك ات لديهتجاهة بعض الاتنميب. 
  :شروط استخدام البحوث في عملية التقويم التربوي  -*

  :يخضع استخدام وسيلة البحوث التربوية في عملية التقويم التربوي إلى الشروط التالية      
  بالمقررات الدراسية امرتبط وع البحثكون موضيأن. 
  لم بخطة البحثعتمال تزويدأن يتم. 
 أثناء انجازه للبحث د عليهاالتي يعتمالمراجع  بعناوينلم عتمال تزويد أن يتم. 
 البحث لم لإعدادمتعإعطاء الوقت الكاف لل. 
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 البحث عمل المتعلم في تقويموضع شبكة ل. 
 مصحوبة بالملاحظات اللازمة ينلمعتالموإعادتها إلى  البحوث تصحيح. 
 أثناء تقويم هذه البحوث علم في البحوث بعين الاعتبارضعها المتيية التي أخذ المعلومات الإضاة . 

 (577 :0222زيتون، و  زيتون )                                                                 
 :مــــــات التعلــــملف. هـ 
ه الممتعلم الخاص بال شخصيال ملفالب الخليليعرفها          به في خزانة حجرة  فظتحعلم ويالذي يعد 

 .وث والإبداعاتـالبح مثلالعلمية  هالتي تعكس نجاحات انجازات المتعلم علىهذا الملف  حتوي يو  الصف،
 (203 :2991، الخليلي )                                                                               

 :ة التقويم التربوي بتحقيق الأهداف التاليةيسمح استخدام ملفات التعلم في عملي 
  ةالتعلمي اتفي المسار  المتعلم تقدمالكشف عن مدى. 
 تقويم البرامج التعليمية. 
 ة التقويم الذاتييتساعد المتعلم على القيام بعمل. 
 تحقق التواصل بين المعلم والأولياء . 

 (19 :0220، جابر)                                                                         

 :اراتـــــــــــــالاختب.و
سؤال أو مجموعة من على  قوم أثناءه المتعلم بالإجابةيلاختبار بالإجراء التنظيمي الذي ا فُ عرع يُ       

 .بتقدير مستوى التحصيل الدراسي للمتعلم أو كيفيا وقياسها كميا هاوصفالتي تسمح عملية  الأسئلة،
 :اع الاختباراتأنو . 0.و
 :إلى نوعين الإجابة على أسئلتها، تتطلبه ماحسب تقسم الاختبارات  

 :اختبارات شفوية.0.0.و   
 .حاسة السمع المعلم مشافهة ويتلقاها المتعلم عن طريق يهالقيالأسئلة التي تعرف الاختبارات الشفوية ب       

   (372 :0222زيتون،  زبتون )                                                                           
 .والعرب نين واليونانييالصينيفي عملية التقويم إلى  استخدام هذه الوسيلة لأول مرة يعود الفضل فيو      

 (275 :2999عريفج وخالد، )                                                                           
تستخدم الاختبارات الشفوية حاليا، في كل أنواع التقويم التربوي سواء تعلق الأمر بالتقويم التشخيصي أو     

من  استفادتهعند المتعلم بعد التي حصلت  معرةيةالرات يتغيلمعرفة ال بالتقويم التحصيلي تكويني، أوالتقويم بال
 .   محتوى دراسي معين
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 : الاختبارات الشفوية في عملية التقويم التربوي  وسيلة الأهداف التي تحققها -*     
عائش محمود  عدة أهداف حددها يسمح استخدام الاختبارات الشفوية في عملية التقويم التربوي بتحقيق     
 : في
 قياس مستوى التحصيل الدراسي للمتعلم. 
 قياس قدرة المتعلم على الاتصال والتواصل. 
 لفهم لديه في مختلف المواقف التعليميةقياس مستوى تفكير المتعلم وسرعة ا. 
 بعض الأخطاء وتصحيحها عند المتعلم لكشف عنا. 
  المتعلم ىدلقياس القدرة على المنافسة والدفاع عن الرأي. 
 الكشف عن اتجاهات المتعلمين وميولهم واهتماماتهم. 

 (513 :0227، ائشع)                                                                      
، فحصرها الابتدائيأما بالنسبة للمهارات التعليمية التي تُقوًمها وسيلة الاختبارات الشفوية في مرحلة التعليم 

 : في عريفج وخالد
 القراءة الجهرية تقويم مهارات. 
 الحفظ والاسترجاع تقويم مهارات. 
 و ترديد الأناشيد التربوية تلاوة القرآن تقويم مهارات. 

 (275 :2999عريفج وخالد، )                                                              
 :شروط  استخدام الاختبارات الشفوية في عملية التقويم التربوي  -*   
استخدام وسيلة الاختبارات الشفوية في عملية التقويم التربوي إلى عدد من القواعد والضوابط،  خضعي       

  :في 2799نشور الوزاري رقم حددها الم
 تهالأسئل المسبق عدادالإ. 
 شفوي  التركيز على أجزاء معينة من التعلمات  لتكون محل تقويم. 
 التركيز على مجموعة من المتعلمين. 
 الشفوي  أثناء الإجابة على السؤال للمتعلم  إعطاء الوقت الكاف. 
 ة وأخذها بعين الاعتبار ومعالجتهاالوقوف على الأخطاء التي يرتكبها المتعلم أثناء الإجاب. 
 وعدم التلعثم جابة مثل الانفعالات و الإأثناء  المتعلمالتي تصدر عن  النفسية الجوانب بعض راعاةم

 .التريث وعدم التسرع حثه على مساعدة المتعلم على تجاوزها من خلالو  ،الثقة بالنفس
 (25/29/0226الصادر بتاريخ  2799رقم المنشور الوزاري )                                   
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  :عيوب استخدام الاختبارات الشفوية في التقويم التربوي  -* 
 :ينطوي استخدام الاختبارات الشفوية في عملية التقويم التربوي على عدة عيوب، منها  
 في الكثير من الأحيان لى أسئلتهاعدم كفاية الوقت المخصص للإجابة ع. 
  ة بين التلاميذ في توزيع الأسئلة من حيث الصعوبة والسهولةصعوبة تحقيق المساوا. 
 في بعض الأحيان بذاتية المعلم هاتأثر عملية تقويم . 
  الصف الدراسيفي  كبيرا تلاميذاليتطلب إجراؤها وقتا طويلا خاصة إذا كان عدد. 

 :الاختبارات الكتابية. 0.0.و
عنها تكون الإجابة أسئلة  المتعلمين بواسطةيم و تق بهلذي يتم جراء التنظيمي ايعرف الاختبار الكتابي بالإ      

القرن واسعا في انتشارا ، وشهد استخدام هذا النوع من الاختبارات (592 :2912صالح عبد العزيز، )كتابيا
 :بسبب تأثير العشرين

 المدرسة السلوكية. 
 مجال التربية والتعليممن مجال الصناعة إلى  ةانتقال بعض المفاهيم مثل الفعالية والمردودي. 
 ظهور مفهوم التقويم بمعناه الواسع وبأساليبه المتعددة والمختلفة. 
 ظهور صنافة بلوم للأهداف التربوية. 
 في عملية التقويم التربوي  اعتماد بنك الأسئلة. 

                                                                   (Ait Boudaoud,1999:09) 
  :الاختبارات الكتابيةأنواع  -*   
 :ختبارات المقننةلإا .0

، كما يستطيع المعلمون أن  الذكاءكعامة ال مهاراتهي اختبارات يتم إعدادها من طرف مختصين لتقويم ال    
أن  على شرط ،التعلمية -العملية التعليميةها في التطرق ليقوموا ببناء اختبارات مقننة لتقويم التعلمات التي تم 

بعض الأساليب الإحصائية كمعامل السهولة والصعوبة باستخدام راجعة والم لتجريبتها لع أسئلاخضيتم إ
 .ثبات، للحد من تدخل العوامل غير الموضوعية في عملية تصحيحهاومعامل التميز وال

 (22 :0220وأمين،  صلاح)                                                                               
 : الأهداف التي تحققها الاختبارات المقننة -• 

 :  يسمح استخدام الاختبارات المقننة في عملية التقويم التربوي بتحقيق الأهداف التالية    
  في الصفوف الأخرى الصف الواحد بعضهم ببعض، وبمستوى أقرانهم  تعلميم نمو خبرات مقارنة مستوى

 .الحكم عليهم بطريقة موضوعيةليتسنى في ضوء ذلك 
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 تقدير مستوى فاعلية أساليب التدريس التي ينتهجها المعلم. 
 (237 :0227، شعاي)                                                                           

 :الاختبارات غير المقننة. 0.ب
زاء أجالمرتبطة بمهارات المعلومات و ي عملية تقويم الالتي يعتمدها  المعلمون ف ختباراتأكثر الا من        

، صلاح وأمين)ا إحصائيامعالجتهة هذه الاختبارات و ونادرا ما يتم تجريب أسئلمعينة من المحتوى الدراسي، 
اختبارات مقالية : هذه الاختبارات إلى نوعين تقسم، وحسب طريقة الإجابة على أسئلتها، (22 :0220

                                                                                            . واختبارات موضوعية
 :الاختبارات المقالية.0.0.ب
السهولة خصائص ب نتيجة لتميزها ا،ماستخداالاختبارات الكتابية كثر أنواع أ الاختبارات المقاليةعتبر ت      

مهارة وضع مثل  ،هارات التي لا تقيسها الاختبارات الأخرى قياس بعض الم والقدرة علىفي التحضير 
المعلومات الفروض وتعميمها، إضافة إلى سماحها للمفحوص باستعمال لغته الخاصة في التعبير عن 

 .(232 :2999، مصلح خالدعريفج و )الابتكارمع ربطها ببعضها البعض لإبداء الرأي والنقد و  والأفكار
 إلىالتي تتطلبها أسئلتها،  الإجابة حجمالمقالية حسب  الاختباراتتقسم  :اليةأنواع الاختبارات المق -*

 :نوعين
  التعليل التعريف أوأو فكرة واحدة ب واحد هدفأسئلتها  ستهدفت وهي اختبارات :اختبارات مقالية قصيرة. 

 (562 :0227ش، يعا)                                                                             
 ريفسالتو  التحليلو ة ناقشمطلب الإجابة على أسئلتها، التت تاختبارا وهي: اختبارات مقالية طويلة 

 .والاستنتاج  والنقد وإبداء الرأي
 :عيوب الاختبارات المقالية -• 
  من المقرر  لأنها تركز في الكثير من الأحيان على أجزاء معينةلم عتملقدرات الحقيقية للا اأسئلتهلا تقيس

حصل يلم الذي عتمالالدراسي، وهذا ما يجعل عملية الحكم على مستوى المتعلم لا تتسم بالموضوعية، ف
 .قرر الدراسيمن حقائق الم% 13أنه يتحكم في  لا يعني من العلامة %13على

  والاستظهار واستعادة المعلومات الحفظ مهارات على حيانالأ بعضتركز أسئلتها في. 
    عن الإجابة الصحيحة في  مفحوصإلى ابتعاد ال أسئلتها في الإضاةية اج  بعض المعلوماتيؤدي إدر

 .لاتبعض الحا
 عوامل الذاتية للمصحح، حيث بينت التجارب أن المصححين لا يتفقون فيالتتأثر عملية تصحيحها ب  

 .(33 :0225العيسوي، )جابة المفحوص لإـثناء تقديرهم أالكثير من الأحيان على درجة واحدة 
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 :الاختبارات الموضوعية.0
ويطلب من المفحوص أن  ،تقابلها قائمة من الإجابات قائمة من الأسئلة حتوي علىت ختباراتهي ا      

 .تي تناسبهالإجابات البين السؤال ومجموع  أو الصحيحة يربط بين السؤال والإجابة
                                                                          (Ait Boudaoud,1999:59)   

 : عدة مزايا، مثلبويتصف هذا النوع من الاختبارات  
 العاليين الصدق والثبات. 
 تصحيحها بذاتية للمصحح عدم تأثر عملية. 
  والجهد من الوقت تصحيحها الكثير عملية تطلبتلا. 
 التقويم تقيد بموضوعإلى ال مفحوصالب دفعت. 
 أن تغطي كل المقرر الدراسي يمكن لأسئلتها. 
  كل في إيجاد معامل الصعوبة والتميز ب ،إحصائيا ة نتائجهامعالجمن خلال يمكن تحسينها باستمرار

 .فقرة من فقراتها
 : عيوب الاختبارات الموضوعية -*
 تحضيرالو  عدادصعبة الإ. 
  لا تقيس بعض القدرات والمهارات كالتعبير والابتكارأسئلتها. 
 لتخمينبطريقة ا نايحفي بعض الأ أسئلتها ة عنالإجاب تمت. 

 (562 :0227، عايش)                                                                        

 :أنواع الاختبارات الموضوعية -•   
 :إلىحسب طريقة الإجابة عن أسئلتها  تقسم الاختبارات الموضوعية    

 :اختبارات الإكمال.أ 
مة كلواسطة بإجراءات الإجابة على أسئلتها، قيام المفحوص بتكملة جملة ناقصة طلب تت ختباراتاوهي     

الإجابة عنها  تمحتى لا ت المفحوص كراريسو موجود في كتب  ما هوع امختلفيستحسن أن يكون  ،أو مقطع
  .طريقة الحفظب
 :اختبارات الخطأ والصواب.ب 

هدف قياس منها ل تخصص كل ،مجموعة من الجمل الإخبارية على ابوالصو لخطأ اختبارات ا حتوي ت    
ة هذا النوع من أسئل تتميز .معين، ويطلب من المفحوص تحديد ما إذا كانت المعلومة صحيحة أو خاطئة

الدراسي، أما عيوبها لأسئلتها أن تغطي كل المقرر يمكن كما تصحيح، وال في البناء لةو سهبال الاختبارات
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 ، مما يخفض من معامل ثباتها إضافة إلى أنبطريقة التخمين انية الإجابة عن بعض أسئلتهافي إمك نمكفت
اختبارات الخطأ ويمكن للمعلم أن يجعل من  الدنيا من الأهداف المعرةية فقط، تقيس المستوياتأسئلتها 

 :تقويم جيدة، إذا مل راعى الشروط التالية في بناء وإعداد أسئلتها  أداة  والصواب
 تتضمن فكرة واحدةكل فقرة  جعل.  
 هدف معين فقرة لقياسكل  تخصيص. 
  الإطالة والتعقيد في صياغة الفقرات عدم. 
 الخاطئةمع الفقرات الصائبة  فقراتال عددساوي ت. 
 بدلا من  فقرةال بنيةفي  جعل المفحوص يفكرت لأنها، في صياغة الفقرات ل العبارات الناةيةاستعما عدم

 .عنها التفكير في الإجابة
 التخمينعنها بطريقة  تجنب وضع ترتيب معين للفقرات لتفادي الإجابة. 

 :المطابقة اتختبار إ. ج
 الجمل،ابلها قائمة ثانية من الكلمات أو قائمة من الكلمات أو الجمل، تقعلى مل تشت اتختبار إ يه      
، ويطلب طع من القائمة الثانيةمع كلمة أو مق الأقلمقطع من القائمة الأولى على  تتفق كل كلمة أوبحيث 

 .رقامالأسهم أو الأوضع مثل  القائمتين بطريقة معينة محتوى  ربط بين المفحوص القيام بعملية من
 (26 :0222، عقل)                                                                                     

 :اع، منهانو عدة ألى إ محتوياتالحسب  اختبارات المطابقة تقسم 
 تقابل كل عبارة من القائمة الأولى من العبارات ي تتشكل محتوياته من قائمتينذال ختبار المطابقة البسيطإ ،

 .عبارة في القائمة الثانية
   التي تحدد  اتتألف من جزأين، جزء أول يدعى الجذر ويتكون من العبار يو  ،المطابقة المتعددإختبار

 (.602 :2991نشواني، ) الإجابة بدائلمن يتألف من مجموعة  المشكلة وجزء ثان 
 محتويات على أساس خاصية معينةمجموعة من الختبار المطابقة التصنيفية الذي يطلب ةيه ترتيب إ. 

أثناء  التخمينأثر عامل  منفي عملية التقويم التربوي، بالتقليل  ختبارات المطابقةإ اعتماد وسيلة يسمحو     
ة تصحيحها بذاتية المصحح، مما جعل منها يتأثر عمل كما يضمن استخدامها عدم، أسئلتها الإجابة عن 

الخصائص السيكومترية كالصدق  توفرإعدادها  روعي فيإذا ما  الكتابية موضوعيةختبارات الاأنواع كثر أ
 .(062 :0225العيسوي، )والثبات 
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 :الاختبارات الأدائية. 0 
مدى  تقويم التربوي التي يستدل من خلال نتائجها علىلفي عمليات االاختبارات  هذا النوع من ستخدمي    

 : 0227، عايش)ما اكتسبوه من معارف علمية في المواقف العملية والتطبيقيةتوظيف  تحكم المتعلمين في
تقويم  ، إلى جانبحل المشكلاتمهارات العلمي و ويم مهارات التفكير قمنها أداة لت يجعل ، الأمر الذي(551

 .تحكم في استخدام الأجهزة والأدوات العلميةالمتعلم في جانب ال
 :التربوي  من المعلم في عملية التقويم المطلوبة (المهارات) مستويات الأداء.9

، حددها الاتحاد مهاراتعملية ممارسة التقويم التربوي، تحكم المعلم في مجموعة من ال ممارسة تتطلب    
 :سبع مهارات أساسية، وهي لمجلس القومي للتربية ورابطة التربية الأمريكية فيالأمريكي للمعلمين وا

 :اختيار طرق التقويم الملائمة للقرارات التعليمية الصفيةمهارة . أ
، تربوي التقويم ال دواتأ مختلف التي تنتج عن تطبيق قراءة وتحليل البياناتتسمح هذه المهارة للمعلم ب  

الفردي  مشكلات التعلم تشخيصمع ، وانب القوة وجوانب الضعف في كل أداة فيتمكن بذلك من تحديد ج
ات الصفية بطريقة جيدة ومثيرة لدافعية للتعلم خططة، وعلى ضوء ذلك يدقاصبطريقة موضوعية و  والجماعي

لمعلومات افهم مح امتلاك هذه المهارة للمعلم، بسي ، كما(272 :0222الدوسري، )نميعلتمعند الالتعلم 
ن، التي يساعده استثمارها على ميعلتمتبطة بالجانب الثقافي والاجتماعي والاقتصادي والخلفية اللغوية للالمر 

 . المناسبة الصفي التعليم والتعلمطرق  اختيار
 :استخدام طرق التقويم الملائمة للقرارات التعليميةمهارة . ب
لمفاهيم التقويم التربوي،  استيعاب المعلم، بوي التر تقويم الأدوات بقية الاختبارات و  وسيلة يتطلب تطبيق    

الطرق  فعاليةفي تحليل  التقويم التربوي على مستوى الممارسات الصفية،  بيانات استخدامالتي تسمح له ب
القرارات التعليمية الصفية يسمح له باتخاذ  بالشكل الذي والأدوات المستخدمة في التعليم والتعلم الصفي

 .(222 :0225، زاهر)المناسبة
 :التربوي التقويم  تحليل وتفسير نتائج مهارة.ج
تتطلب عملية تحليل وتفسير نتائج عملية التقويم التربوي من المعلم مراعاة تأثير المتغيرات الداخلية     

التعلمية، والمتغيرات الخارجية المرتبطة بالبيئة التي تحتضنها، والتي  -المرتبطة بتطورات العملية التعليمية
خدم سمح عملية دراستها وتحديد درجة تأثيرها على نتائج التقويم التربوي، باتخاذ القرارات المناسبة التي تت

 . (71 :0227فرح، ال)التعليم والتعلم الصفي
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 :استخدام نتائج التقويم مهارة.د
قرارات النع ص، بلمعلمل التقويم الصفي مختلف عمليات ات المتراكمة منبيانالثمار استتسمح مهارة    
تنظيمها بالشكل الذي كذلك التعلمات و من خلال التخطيط الجيد لبناء  الأهداف التعليمية خدمالتي ت تعليميةال

 .(275 :0222الدوسري، )لمتعلمينيطور الكفاءات التعلمية ل
 :معلتمالإجراءات الصادقة  لتقدير مستوى أداء المهارة تطوير الطرق و .هـ

  :، أن يقوم بالإجراءات التاليةلممعال نمحكم في هذه المهارة تتطلب عملية ال       
  ةونوعي ةكميبطريقة م المتعلمستوى وقياس تقدير. 
 مالمتعلمستوى وقياس تقدير في  المختلفة القياس طرق و المستقاة من توظيف أدوات  معلوماتاستخدام ال. 
  في والذاتية  أثر التحيز من خفضي مما، القياس طرق و شرح وتبرير منطقية وعدالة وصدق وثبات أدوات

 .الحكم على مستوى المتعلم
 (62: 0225، طعيمة)                                                                   

 :النتائج بليغت مهارات.و
 تائج التقويمكيفية ارتباط نيسمح إرفاق المعلم لنتائج المتعلم بملاحظات الشرح والتفسير المناسبين، حول     

مسؤولين عن الولياء و للأطراف الأخرى كالأ لم،عتمبالجوانب الاجتماعية والاقتصادية والثقاةية لل التربوي 
بأن تستفيد من هذه النتائج، ليتدخل كل طرف في حدود صلاحياته من أجل الرفع من مردود العملية   التعليم

 .التعلمية –التعليمية 
 : المدرسة وأخلاقيات المهنة قوانين التعرف علىمهارة . ز

التعليم الصفي نظام قوانين المدرسة و بلمعلم بمدى وعي ا تربوي ال قويمالت نتائج المتعلمين في عمليةثر تأت    
 خطيرة بتصرفات عدم الوعي بها، قيام المعلم في بعض الأحيان ينجر عن التي، عليموأخلاقيات مهنة الت

ية معلوماته المدرسية والاستخدام غير الملائم لنتائج التقويم في الحكم في سر  لمعتم، مثل خرق حق الوحساسة
 .لمعتملالدراسي ل مستقبلالعلى 

 (273:0220، الصراف)                                                                                
 :لتقويم التربوي ا في هات الحديثةوجتال.01
ارب الميدانية  والدراسات العلمية التي أجريت في ميدان التقويم التربوي، إلى ظهور دفعت نتائج التج    

 : أفكار وآراء تنادي بـــ
  التعلمية -وعناصر العملية التعليميةالتربوي التقويم عملية ضرورة الربط بين. 
 ولا يقتصر دوره على الجانب المعرفي للمتعلم شاملا التربوي  أن يكون التقويم. 
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 بالمستويات العليا من التفكيرفي جانبه المعرفي  التربوي  هتم التقويمأن ي. 
  بين المتعلمين الفروق الفردية التربوي  التقويمعملية  راعيتأن. 
  عملية التعليم والتعلم تطويرفي تحسين و  التربوي  التقويمنتائج  المستمدة من البيانات تستثمرأن. 

 (226 :0222، الصمادي والدرابيع)                                                                    
  لم باستخدام المراجع عتمسمح للت ساليبعتماد أمن خلال ا أن تتسم عملية التقويم التربوي بالمرونة

 .والقواميس
   قة بالنفس ثال من خلالها عززيتقويم ذاتي بإجراء عملية لم عتملل تتيحالتي  اعتماد أساليب التقويم التربوي

 .والرغبة في التعلم
  مس مستوى تحليل ليلمعلومات، اجمع  مستوى ى خطتتعليميا يالتقويم التربوي موقفا  عمليةاعتبار

 باكتساب الكفاءات ينلمعتملل تطبيقها سمحيالمناسبة، التي  التعليمية المعلومات وربطها باتخاذ القرارات
 .لصعبة والمعقدة التي تواجههم في الحياة العامة والمدرسيةالمناسبة التي تساعدهم على معالجة الأمور ا 

 ( 75 :2996العاني، )                                                                               
 التقويم التربوي مثل التقويم الحقيبي عملية اعتماد أساليب ومداخل متنوعة في((Portfolio الذي يعتمد

 .داخل الصف الدراسي وخارجه لمعتملاال على أعم
 نالحقيقيي ومستواه  لمعتملالأخذ صورة واقعية ودقيقة عن إمكانات التربوي باستمرار تطبيق التقويم  أن يتم. 

 (62 :0225، زاهر)                                                                                   
الذي يتميز عن التقويم  التقويم البديلهور ما يصطلح على تسميته بظب الأفكار،وسمح تبني هذه      

 :                                                           التقليدي بــالخصائص التالية
  سمح بقياس كفايةمما يوضعيات تقويمية تحاكي في مضمونها مواقف الحياة اليومية، الاعتماد على  
 .معرفة المدرسية لحل مشكلات الحياتية من خلال التجديد والابتكاراللم في توظيف المتع 

                                                                                (Wiggins, 1998:24)  
 استخدام  لىعلكشف عن مدى كفاية المتعلم لمشكلات تقويم لم يسبق للمتعلم أن تعامل معها،  ماستخدا

 .في مواقف متنوعةها ملعتالتي المعرفة والمهارات 
  يحاكي مضمونها أعمال الكبار في مكان العمل و الحياة اليومية تقويمية ضعياتو اعتماد. 
  (.المعرفة الفعلية) المعرفة استعمالالفعالية في مبدأ مشكلات التقويم على  دعتماا 

 (207 :، ص0222فضل، )                                                                               
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 :بالكفاءات التقويم التربوي في المقاربة. 00
ه التي تعتمد على توظيف أعمالو  المتعلم تهتم عملية التقويم التربوي في المقاربة البنائية بانجازات       

مما جعلها تتحول إلى محطة ، (013 :0220الصراف، )والنقد البحث والتحري ك ا من التفكيرليالع المستويات
، أما بالنسبة للمعلم فتحولت عملية وإتقان عالبمستوى  التي تعلمها المعلومات والمهاراتيدمج فيها المتعلم 

، بشكل منسجم ومتكاملالتعلمي  -تعليميال الفعل تتواصل ةيه عناصر تعليمي التقويم التربوي إلى موقف
 : في نهاية التقويم من خلال لنتيجة التي وصل إليهاواالذي اتبعه المتعلم مسار ال يسمح  له بتتبع

 عينةم مهام إنجاز على المتعلم كفاية قياس . 
 المحتوى  ذلك في بما ،المستخدمة والوسائل الأدواتمن خلال تقويم  للتقويم الكفاءة مركبات كل عاخضإ

 .الدراسي
 وبين مختلف (العرضيةالكفاءات )المواد مختلف يق بينشامل يضمن التنس إطار في الكفاءة تقويم 

        .المادة الواحدة والمستوى الواحد على التركيز بدل (الدمج العمودي)التعليمية  المستويات
 (027 : 2003غريب،)                                                     

 :المرور بخطوات منظمة ومرتبطة تتمثل فيويتم تطبيق هذا النوع من التقويم، من خلال     
 .الكفاءة المستهدفة بالتقويم تحديد  • 
 .تحديد المشكلة التي يتم بها تقويم الكفاءة • 
 .التعامل معهاله لم يسبق المتعلم و  على جديدة التقويم مشكلةأن تكون •  
 .السلوكية هاراتوالم الفعلية والمعارف المعارف جيتضمن حل مشكلة التقويم دم أن •
 .يفهمه كل المتعلمون سياق تواصلي بالتقويم  صياغة مشكلة •

 .منتوج حل مشكلة التقويم سفر عني أن• 
 : ، يسمح توظيفها بتقييم(المعايير)ويتم  الحكم على نمو كفاءة المتعلم بمجموعة من المحددات   
 التقويم مشكلةلحل أثناء سعيه  متعلمال جندهاالموارد التي  نوعية. 
 مواردبها المتعلم هذه الاستخدم الذي  نسجامدرجة الا. 
 المتعلم بعد استخدامه لهذه الموارد وصل إليهذي ج الانتنوعية الإ . 

 :عملية التقويم التربوي  ها المعلم فيواجهيالصعوبات التي .00
 لتقويم التربوي عن الصعوبات التي تعترض ممارسات المعلمين العرب في عملية االخياري  عبداللهعلق       
ات على الوظيفة الجزائية، بفعل ضغط الامتحانالتربوي في وطننا العربي مقتصرة  لا تزال ثقافة التقويم":بالقول

كالوظيفة التشخيصية والتكوينية، فتبقى  والعلاجي الموجهة للفعل التصحيحيالإشهادية، أما باقي الوظائف 
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وحتى الوظيفة الإشهادية لا  ، (25 :0221، الخياري )"ة منهمشروعا غير مكتمل ولم يبلغ الأهداف المتوخا
اط الشائعة من إلى الأنم هاعلى الأساليب التقليدية، وركونها ثباتبالنظر إلى يمكن الوثوق في نتائجها 

 :، نتيجة لــ(02 :0225، طعيمة)الاختبارات 
 الاكتفاء بسبب  وأتعليمية ضبطها بطريقة جيدة على مستوى المناهج ال بسبب عدم ،الأهداف وضوح عدم

 . بصياغتها بطريقة عامة
 والتي غالبا ما تكون في المناهج والوثائق  ،ة التي تصاغ بها كيفية قياس مردود ونتائج التعلمقالطري

 .الرسمية غير قابلة للأجرأة 
 م يالتقو  ةيعملببتعاد الاأنجر عنه  الذي ،النقص في المعلومات عن أهداف التقويم التربوي لدى المعلمين

 .عن الأهداف التي وضعت لها التربوي 
 بسبب تعقد الظاهرة التربوية وتعدد متغيراتها والذي نتج  ،عجز المعلمين عن بناء أدوات التقويم المناسبة

 (.01 :0227فرح، ال)الضابطة لها التقويم عنه عدم قدرة المعلمين على بناء نماذج
 :لاصة الفصل الثانيخ
 استخدام خلال تناول المحطات التي مر بها ابتداء من التربوي  تاريخ التقويمعن ، الثانيفصل الفي  كلمنات    

 ه وبينالعلاقة بينالتربوي و  مفهوم التقويم انتقلنا إلى الحديث عن بعدها، عبر مختلف العصور التقويم التربوي 
وأنواعه وخطوات  تهأهميلتربوي كلنتطرق بعد ذلك إلى بعض الجوانب  من التقويم االقياس والتقييم والاختبار، 

بالإضافة إلى حديثنا عن مهارات التقويم التربوي والتوجهات الجديدة  ، هإجراءه والوسائل والأدوات التي تستخدم ةي
أما ، مقوماته المقاربة بالكفاءاتالتي انبثق عنها ما يدعى بالتقويم البديل الذي استمد منه تقويم  لتقويم التربوي ل

 .واجه المعلم في  مجال ممارسة التقويم التربوي التي ت لصعوباتصل فخصصناها لنهاية الف
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 التمثـــــــــــــــــــــــــــــــــل:  الفصــــــــل الثـــــــــــــــــــالث
 ــدــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمهيـ

  ورهـــــــــــــلمحة تاريخية عن ظهور مفهوم التمثل وتط.0
  لــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم التمثـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمفه.0
  رى ـــــــــــــــــــــض المفاهيم الأخــــرق بين التمثل وبعــــالف. 0
  ـلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاء التمثـــــــــــــــــــــــــاصر بنــــــــــــــــــــــــــعن.0
  لــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــائص التمثــــــــــــــــــــــــــخص .0
  ـــلــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتمثـ شكـــــــــــــــــــــــــــــــــــلل تــــــــــــــــــــمراح.0
  تلاـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــواع التمثــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأن.7
 ـلاتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتمثـ ائفـــــــــــــــــــــــــــــوظ.8
 ــــــمجال المعرفة والتعلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفي م تالتمثلا دور .9

 تفسير دور التمثلات في عملية التعلم وبناء المعرفة.01
 ية  التربويـــــــةعملالفي  التمثلاتالتعرف على  أهمية.00
 عند المعلم التمثلات التعليمية تكوين العوامل التي تقف وراء. 00

 لاتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتمث صــــــــــــــــــــــتشخي اليبـــــــــــأس.00
 لاتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتمث ديلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتع. 00
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 :تمهيـــد
ريادية في وقتنا الحالي، بالنظر إلى مكانة التعلمية  -في العملية التعليمية التمثلات  تحتل دراسة    

حول الدور الذي تلعبه التمثلات في مختلف النفس المعرفي التي قدمتها نظريات علم  تفسيرات والتوضيحاتال
أنواع ومراحل التعلم، وعلى هذا الأساس ارتأينا أن نستهل هذا الفصل ببعض المعلومات العامة حول 
التمثلات مثل المحطات التي مر بها تداول وضبط هذا المفهوم ، لنتناول بعد ذلك العلاقة بين التمثل 

 -التعلمية من خلال التركيز على الدور الذي تلعبه التمثلات في العملية التعليمية -والعملية التعليمية 
 .التعلمية، والكيفية التي تتدخل بها ومصادر تكوينها عند المعلم بالإضافة إلى كيفية تشخيصها وتعديلها

 :لمحة تاريخية عن ظهور مفهوم التمثل وتطوره.0
ا الفرد حدثا أو يستحضر به ات الذهنية التينشاطال عن مء حديثهالإغريق كلمة التمثل أثنا استعمل      

 لتمثلأن يحدد مفهوم ا" Emanuel Kant "الفيلسوف الفرنسيوعلى مستوى الشرح، حاول  ،موضوعا غائبا
الذي  " Chobenhawer"،  ليليه بعد ذلك "إلا تمثلاتإن مواضيع معرفتنا ما هي : "بقوله 2791سنة 

سنة  "Emmil Durkaim"كما  تعرض  ، "وتمثل إرادة الواقع' هكتاب في 2121نة وظف مصطلح التمثل س
المنشور بمجلة  "ماعيةمع التصورات الجلتصورات الفردية ا ةقارنم" في مقال له بعنوان مفهوم التمثلل 2191

 Karey&Brucley"طرقا ت العشرين بداية القرن ، ومع (27 :0225وآلان،  سانر و ل)والأخلاقالميتافيزيقيا 
Bwain" قبلما  الفكرالتي يتحول بها  يةللآل تفسيرهما من خلالالتمثل  إلى الكيفية التي يتم بها بناء 

 تحديدو  التمثل لدراسة منهجي أول إطار" Moscovitchi"وضع  2962سنةوفي علمي،  فكر إلى العلمي
 ,(26 :0226خروف، )المعرةية الظواهر في ودوره كوينهت وكيفية عمله آليات

الذين لاحظوا أن ، المستمر التكوين يملوالتعليم، ظهر مفهوم التمثل عن طريق مع ميدان التربيةوفي    
لديهم  تشكل ، لأنهاقبليةال هممعارفالسن لا يتقبلون التعلمات الجديدة بسهولة، ويتمسكون ب كبارالمتعلمين من 

ة العلمية، وعلى ضوء ما قدمته المعرف بلعدم تق إلىفي الكثير من الأحيان  يدفعهم خاصا، تفسيريا نظاما
نظريات التعلم المعرفي من تفسيرات وشروح حول الدور الذي تلعبه الخبرات السابقة للفرد في عملية 

العقدين الأخيرين من القرن التعلمية خلال  –التعلم،على ازداد الاهتمام بدور التمثلات في العملية التعليمية 
 .(Hadef,1997:31) العشرين
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 :لــــوم التمثــــــــــــمفه.0 
 : المفهوم اللغـــــــــــوي .0.0

  :في اللغة العربية.0.0.0
 ه،     إلي ينظر كأنه الشيء صور ، الذي يعنيمثّل الفعل الرباعي من في اللغة العربية التمثل اشتقت كلمة     

 خصش قيام أما كلمة التمثيل فتعني الذهن في الشيء صورة عنيت التمثُّل، وكلمة شبهه أيالشيء  ثعلفنقول تم
كأنه ينظر  من الرموز الشيء لفلان، أي صوّره له بالكتابة ونحوها لمثَّ آخر، فعندما نقول فلان  خصش مقام
المعجم ، وفي (726 :2975،لمنجد في اللغة والأعلاما) لههه به وجعله مثْ يشبت يعني يل الشيءثً مْ وتع  ،إليه

ل له ـــمن مثع  لــالتمثُّ و ماهيته،  الشيء في الذهن لإدراك تصور ،تمثّلتعني كلمة ال ،(0991)الأساسي لاروس
 ها من أشكال التعبيرغير ب وأ كتابةالصورته له ب أي الشيءلت له ــمثّ فنقول  ،ره له كأنه ينظر إليهأي صوع  الشيء

 (.52 :2911،أوزي )خرى الأ
 :في اللغات الأجنبية.0.0.0

خبراته لالفرد  عني استحضارذي يال Assimilation)) بمصطلحالتمثل في اللغة الانجليزية كلمة قابل ت    
 .جديدة خبرة أو موضوع المعرةية على مستوى الذهن واستعمالها في فهم

                                                                 ,1992 :112) Petit dictionnaire) 
 : معنى التمثل في الدراسة الحالية  

على مستوى الذهن لإدراك ماهية موضوع جديد  مفهوملموضوع أو  الإنسان استحضار ،التمثلنعني ب   
 .التعبيرمن أخرى أشكال بواسطة  وأ كتابةالبوفهمه عن طريق التشبيه أو المقارنة، ويعبر عن هذا الفهم 

 :المفهوم الاصطلاحي.0.0 
  تعريف""Emmanuel kant (0798":) إن المعرفة  في الحقيقة ما هي إلا تمثلات، لأنها نتاج

نشاطات عقلية تتلاحق وتتغير باستمرار مع الزمن مما يجعلها لا تتطابق مع الواقع في بعض 
 (.72 :2911،أوزي ")الأحيان

 تعريف"" Herzlichc (0970 ":)بالعالم اتصال  مثل هو مظهر ونتاج بناء موضوع يكون علىالت
بناء التمثل لا يستدعي الوعي بالهدف، لأنه يتغير ف الأساس، هذاعلى العالم الداخلي للفرد، و  الخارجي أو

 (.72 :2911،أوزي )بتغيير العلاقات الواقعية منها والخيالية
  تعريف"Martinnand"(2912" :) بها  التفسيري الذي يبين الكيفية التي ينظمالتمثل هو ذلك النموذج

 .(Maache et autres,1988:43) "الفرد المعلومات الموجهة لأفعاله
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 تعريف "Jean Claude Ruano &Bubal( "0980 :) يتم فهم العالم الذي  يحيط بنا وإدراكه
 .نية الذهنية للفردبواسطة التمثلات، لأنها تشكل محورا مركزيا يسمح بترجمة ميكانيزمات الذكاء والب

                                                             ( (Maache et autres,1988 :43 
 تعريف"Piaget" (0980" :)والعلاقات لموضوعاتاها الفردب الصورة الذهنية التي يستحضر هو التمثل 

 (51 :0227عائش،)هارات مو  ممارساتيترجمها في شكل ل
  تعريف" Develay (" 0989 ":)في السابقة خبراته  تعبر التمثلات عن الكيفية التي  يوظف  بها الفرد

 . (Develay‚1992:31)" مواجهة مشكل معين في وضعية معينة
  تعريف Devicchi" &Giordan (0991:)  "الأولية التي اكتسبها  تتشكل التمثلات من المعرفة

 .أهمية علمية ليس لها عامة ل منها مجرد معلوماتتدريس العلوم، مما يجع أطر خارج الإنسان
 (25 :0220البيران،)                                                                                      

 إزاء ،انجاز التمثل هو كل ما يعبر عنه الفرد شفويا أو بواسطة Clement. P"" (0990 ":)تعريف 
 (.60 :0225،اسليماني ")لتعلم أو بعدهوضعية معينة قبل ا

 :لتعريفات السابقةالدراسة ل مناقشة  
 ي الوعي بالهدفــــــتستدع ،لا(Emmanuel kant:تعريف)ة ـــــــــــــة ظرفيـــــالتمثلات عبارة عن معرف     

 ،(Ruano &Bubal:تعريف)تترجم بواسطتها ميكانيزمات البنية الذهنية للفرد، (Herzlichc:تعريف) 
للتكيف مع ذاته ومع ما  (Martinnand :تعريف)فهم الكيفية التي ينظم  بها الفرد معلوماتهلأنها تسمح ب

أو بشكل  (Clement :تعريف)شفوي عن هذا التكيف بشكل  يحيط به في العالم الخارجي، ويتم التعبير
 .(Piaget :تعريف)حركية -ممارسات حس

 :تعريف الدراسة للتمثل
بها  نظمالمعارف الأولية التي يبنيها الفرد عن طريق النشاطات الذهنية المتلاحقة، التي ي التمثل يشمل     

واستجاباته حسب متطلبات العالم الخارجي،  أفعاله ليوجه بها ،العلاقات الواقعية منها والخياليةو المعلومات 
 .حركية  -ويتم التعبير عن هذا التكيف عن طريق التعبير الشفوي أو بأفعال حس

 :الفرق بين التمثل وبعض المفاهيم الأخرى .0
واجه مفهوم التمثل وما زال يواجه حتى في وقتنا الحالي، بعض الخلط على مستوى التوظيف والدلالة      

بين ميادين العلوم الإنسانية حسبما يرى مفترق الطرق  مع بعض المفاهيم  الأخرى، نتيجة لوقوعه في
Moscovici التصورات الخاطئة و  التصوراتفاهيم مرن استخدام مصطلح التمثل في بداية الأمر، ب، وقد اقت

بين أهل الاختصاص  الاتفاققبل أن يرسو العفوي،  البسيطة والاستدلال والمعتقداتالخاطئة  الأفكارو القبلية 
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لخاطئة، ليزاح بعد ذلك مصطلح التصورات ا، فقط والتمثلات صطلحي التصورات الخاطئةمعلى استخدام 
نسان، الإ تحدث عند التي التغيرات المعرةية، في التعبير عن التمثلويبقى الاستخدام مقتصرا على مصطلح 

زيتون وزيتون، )اهرو ظحول مختلف ال وقبول من الناحية العلمية أفكار ذات قيمةالتي تسمح له بتكوين 
لدلالــــــــــــــــــة  فمــــــــا زال البعــــــــــــض ، هذا على مستوى التوظيف، أما على مستـــــوى ا(001 -007 :0225

، وعليه (Audigier,1988:14)يستخدم مفاهيم التصور والرأي والاتجاه والمعرفة والإدراك كمرادفات للتمثل 
 : ارتأينا أن نوضح الفرق بين التمثل وهذه المفاهيم من خلال إجراء مقارنة منها بالتمثل

 :ورةالتمثل والص. 0.0
على مستوى الذهن انطلاقا من  التمثليتم بناء  في حين، يوجدكما  موضوعالصورة انعكاسا لل شكلت    

، وعليه (Hadef, 1997:38)ته المعرةية بنيتسمح به  المعلومات التي جمعها الفرد حول الموضوع ، حسبما
عها لإعادة البناء على مستوى خضع موضو إذا ما  تختلف عن التمثل، ولكنها قد تتحول إلى تمثل لصورةفا
 . بنية المعرةيةال

 :التمثل والــرأي.0.0
، يعبر بها عن موافقته أو رفضه لموضوع ما ستجابات لفظيةمن خلال ما يبديه الفرد من ايبرز الرأي      
(Silamy, 1980:129)وعلى هذا الأساس  يستخدم الرأي لإبراز التمثل ، . 

 :التمثل والاتجـــاه.0.0
 والذي يؤدي، الفرد خبرةعداد العقلي الذي تكونه وتنظمه الاتجاه بحالة الاست ""Gordon all portيعرف    
،  (021 :2910، حي الدينم)ما موضوع نحوبسلوك ظاهري  ايستدل عليه، ت ديناميكيةغييراحدوث ت إلى

 .لثباتاعدم ب عكس التمثل الذي يتصفعلى  تكوين ثابتوعليه نعتبر الاتجاه 
تتغير طبيعتها بتغير مكونات الموقف،على  لتمثلات بناءات ذهنية ظرةيةتعتبر ا :التمثل والمعرفـــة.0.0

، وعلى هذا الأساس، يمكن للتمثلات أن (Hadef,1997:38)عكس المعرفة التي تأخذ شكل بناءات ثابتة
 .ابتوأخذت شكل بناء معرفي ث فيهات الظروف التي تشكلت تغير  تتحول إلى معرفة إذا ما

 :التمثل والإدراك.0.0 
لبناء مفاهيم حولها  وتتم معالجتها على مستوى الذهن الحواسا نقلهت بالمعلومات التي الإدراكيرتبط      

"F.Herzlich" (Herzlich,1972:316)،   التي  ترميز المعلوماتفي  ت تتدخلالتمثلاوهذا ما يعنى أن
يتعرف عليها الفرد ويقارنها بالمعلومات المخزنة لديه  ،معنى إلى مضامين لها حويلهاوت استقبلتها الحواس

دور الوسيط بين الإدراك والمعرفة في حين  يلعب التمثلمما يسمح لنا، بالقول أن  ،(05 :2910، البيران)
 .معرفةيلعب الإدراك دور الوسيط بين العالم الخارجي وال
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  :التمثل والقيــــم.0.0
يكتسبه الفرد ذي د السلوك الميدان التعلم وبناء المعرفة، نتيجة لتدخلها في تحديفي  هاماتلعب القيم دورا      

 كونهاالتي  قيمعن الالفرد ر يتعبمما يجعل العلاقة بين التمثلات والقيم  تبرز أثناء  ، التعلم  عملية من وراء
 .التي تعلمها المعرفة حول

 (32 :0226،  حمادات)                                                                                
 :ـلـــــــــــــالتمث بنيــــــــــة.0
 .الحقل والاتجاهالمعلومة و : ثلاثة عناصر أساسية، وهيالتمثل  دخل في بناءي  
 :المعلومة -أ 

، حول مختلف المواضيع هتتمثلابها  في اليوم الواحد، العديد من المعلومات التي يبني الإنسان يستقبل      
 :أنواع ة أربع إلى Charles Tijus" "التي صنفها 

 ل تتشكل من المعلومات: معرفة عامة  .فظيغير منظمة، والتي يغلب عليها الطابع اللاع
 الأمر الذي تتصف محتويات النظريات العامة بالانتظام  على عكس المعرفة العامة، :نظريات عامة

 .ة ومحددةدقيقمعلومات يجعل منها 
 التخيلمثل  واقعية المعلومات غير شكل منتت  :أبعاد جاهزة. 
 اتعو طرأ على الأشياء والموضت ت التيتحولاالب خص المعلومات المتعلقةت :معرفة خاصة  . 
 :الحقل -ب
 .ه بشكل متناسق ومنسجمواقعالتي يعبر بواسطتها الفرد عن  منظمةء الالآرا الحقل عن يعبر     
 :الاتجاه -ج

 .ستجابة بكيفية معينة تجاه موضوع مايعبر عن النزعة التي تؤهل الفرد للا    
 : وهي ثلاثة أبعاد للتمثل "R .Kaes"حدد وعلى ضوء العناصر التي تتدخل في بناء التمثل،     
 يالبعد النفس: 

من  برزمعينة  يات باستجاب اهمما يجعله يرد عن حيطهم اتلمثير الذي يؤثر على طريقة إدراك الفرد       
 .يالنفساقعه و  لهالاخ
 يجتماعالبعد الإ: 

 كثير خلال الانتماء، ويبرز هذا البعد من جماعةأثناء تفاعل الفرد مع أفراد  البعد الاجتماعي يبرز       
قيم ومعتقدات مشتركة مع  نتيجة لقيامه ببناء ،(35 :2996، وآلان هوغ)مبادئ جماعة الانتماءبالفرد التزام 
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أكدت على ذلك ما ادها، وهذا ما يجعل لكل جماعة مهنية أو طبقة اجتماعية تمثلات خاصة مثلأفر 
Mollo"("مولو) والمرجعيات القيمخاصة ترتبط بمنظومة من  لكل طبقة اجتماعية تمثلات": بقولها." 

                                                                                  (Mollo,1974:110) 
 البعد الثقافي: 

الفرد  ما يقوم بهمن خلال  ذلك ويبرز تخضع عملية بناء التمثل للانتقاء على مستوى التركيب والتنظيم، 
 .احتفاظ  بعناصر دون أخرى،  حسبما يسمح به محيطه الاجتماعي ومستواه الثقافيمن 

 (20 :0223 ،بهواش)                                                                         

   :لــــــــــــــــص التمثـــخصائ .0
 : ، نذكر منهاخصائصت بعدة طبع التمثلات  
  الموضوعاتوغير متشابهة، تختلف  باختلاف  متنوعة تمثلات فرديحمل ال: الموضوع. 
 التمثل إلى وقت يحتاج تكوين :الوقت. 
 تغيربالنمو وال تتصف التمثلات: النمو. 
 من  منطقية تكون  نفسه الوقت في لكنها  العلمي، وتخالف التفسير تناقض التمثلات :العلمي رالتفسي

  .المعرةية بنيته تتوافق مع الفرد الذي يحملها لأنها نظر وجهة
 في حالة استخدام طرق  تغييرها أمرا صعبا مما يجعل من عملية تتميز بعض التمثلات بالتعقيد: التعقيد 

 .   تعلم تقليديةتعليم و 
 يقتصر  مبكرة ولا سن بدأ فيي تكوين التمثلاتلأن ، التمثلات بعض في والصغار الكبار يشترك: السن

 .سن معينة على وجودها
 معين جنس أو التمثلات بثقافة ترتبط لا :الشمولية. 
 بالفرد ةحيطمال تشكلها بتغير العوامل وطريقة ى التمثلاتمستو  يتغير: تشكلها طريقة. 
 مقتنعين ةيظلون  لتعلم الصحيح،لتلقيهم  ما بعد إلى فترة عند بعض الأفراد تأثير التمثلات يمتد :أثيراتهات 

 .رغم عدم صحتها الظواهر تفسير بعضبصحة تمثلاتهم في 
 ترتبط ف و شخصيةأ والدينية، والثقاةية الاجتماعيةفترتبط بالمعتقدات  عامة إما تكون التمثلات: طبيعتها

لتعليمي للفرد وطبيعة وسطه المهني، الأمر الذي دفع بالكثير من المختصين في التربية إلى بالمستوى ا
 . ة للمعلم بمستواه التعليمي وخبرته المهنيةيربط الممارسات التعليم

                                                                   (Raynal, et Allain,1997:321)  
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  .الفرد ايقوم به التي لأفكاراتبرز سيرورة التمثل من خلال عمليات جمع ودمج  :هاسيرورت  
                                                                          (Develay,1992: 98) 

 أكد :دورها في عملية التعلم"J.M.Albertini"(البرتيني.م.ج)  صا بهالإنسان يبني لنفسه عالما خاأن 
في مجال المعرفة انطلاقا من أهدافه الشخصية، وهذه الخاصية تنطبق على الأفراد المتخصصين والأفراد  

 نسق في مصادر، فإنه يقوم بتنظيمها من عدة المعلومات ، لأن الإنسان عندما يتلقى"غير المتخصصين
 .          يتماشى مع أهدافه

 يكون  علميا ثريا بالمعرفة ومتطورا الوسط كان فإذا ةيه، تشكلت الذي بطبيعة الوسط التمثلنوع  يتأثر: طبيعتها
تشكل ةيه التمثل بسيطا وضحلا ثقاةيا  فعندما يكون الوسط الذي ذلك، عكسعلى و  الواقع، إلى أقرب التمثل

 .يكون التمثل خاطئا وبعيدا عن الحقيقة
 ويمكن اعتبارها يولوجية في تدريس العلومبستممع العوائق الا تمثلاتال تتداخل:  علاقتها بعوائق التعلم ،

 موضوع إلى وتحويلها بنائها يقوم بإعادةلالتي مر بها،  والتجارب المعارف من الفرد ةيه ينطلق إبداعيا نشاطا
 .      ذهني وفق تأويلاته الشخصية

                                                                               (Albertini, 1992: 08) 

 :التمثــــل شكلمراحل ت.0
  (.l'ancrage) والترسيخ( l 'objectivation)الوضعنة: بمرحلتين هما التمثلات شكلتتمر عملية        
 :الوضعنة مرحلة -أ 

 .تبدأ بالانتقاء وتنتهي بالتطبيع ،عمليات ثلاثتخللها ت      
 الانتقاء عملية: 

 مستوى على  ة هذه المعلوماتتصفي، يقوم بموضوع ماب لمعلومات الخاصةبعد أن بجمع الإنسان ا  
 .بإضافة أشياء للبعض منها وحذف أشياء من البعض الآخر الذهن، 

                                                                           ((Moscovici,1996:368  
  بيانيعملية تكوين رسم: 

يصبح لموضوع التمثل، ل عملية الانتقاء، يقوم الإنسان ببناء شكل مرئي أو صورة بيانية اء منبعد الانته    
 .أكثر جلاء ووضوحابذلك 
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 التطبيع عملية:  
ويصبح  إلى عناصر مجردة لها معنى ومفهوم، ، ليتحولصورة الرسم البيانيعملية تعديل هذه ال يتم خلال  

 .ة الإنساندورا في حياله  طيه الفرد مع محيطه، مما يعيتفاعل من خلال اواقعبذلك التمثل 
                                                                            ((Moscovici,1996:369 

ثل في نطاق منظم، ليسمح له ذلك بأداء ج التمادر يقوم الإنسان خلال مرحلة الترسيخ بإ: الترسيخ عملية -ب
 :تاليةال وظائفال
 الجديدة خبراتلا التعرف على. 
 (. وظيفية)إلى معرفة واقعية  خبرات الجديدةال المعلومات التي تحملها ترجمة 
 ه واستجاباته وفق ما يتطلبه موقف تعلم الخبرات الجديدةتوجيه تصرفات. 

Durkhaiem ((Moscovici, 1996:371 
ل من خلاأعطاء معنى لموضوع التمثل بللفرد  محتس ترسيخال مرحلة يمكن القول، بأن وعلى هذا الأساس،  
 . فعالالأوردود  تصرفاتالرجعي لتوجيه م ستعماله كإطارا

 : تلاــــــواع التمثـــأن.7
 :إلى نوعين التمثلات تقسم 
 :جتماعيةالتمثلات الا.أ

 حسبما ذكر ذلك جتمعالم رتبط بأهدافت الاجتماعية، التي المعرفة نواعمن أ نوعاالاجتماعية  التمثلات تشكل   
Moscovici ،  يده أوDurkhaiem عية إلى مفهوم أكثر ملائمة لتنوعامتجالذي أعاد صياغة مفهوم التمثلات الا 

،  "Jodelet"حسب التمثلات الاجتماعيةوتعرف  العلاقات الرمزية المنظمة للمجتمعات الحديثة، واختلاف
هدف إلى بناء واقع ت يتالممارسة ال برز من خلالاءها جماعيا، وتتم بنالتي  المجتمع عرفة المشتركة بين أفرادبالم

الذين يقومون بعد تلقيهم  للمعلومات بسلسلة من عمليات الانتقاء لإعطاء معنى لهذه  ، فرادهؤلاء الأمشترك بين 
 أما ، ى من جهة أخر  ومع قيم وإيديولوجية المجتمع الذي ينتمون إليه من جهة تنسجم مع مواقفهم حتى، رفةالمع

"Braud" من العمليات المعرةية ةسلسل التمثلات الاجتماعية بوسائل الإدراك الجماعي التي تنتج عنفعرفت 
 : ، التي تسمح لهم Brnaud,1999:123))المشتركة بين أفراد الجماعة 

 ،معرفة اجتماعية تهم الاجتماعيةتمثلامن مما يجعل  بدمج أفكارهم وقيمهم. 
 التي ينتمون إليها يلتزمون بقيم ومرجعية الجماعة الأفراد  تركت التيالاجتماعية، عن تجربتهم  بالتعبير. 
 560) المهنية والاجتماعية تهمبتحديد هوي(Moscovici,1974: 361-. 
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 :أهمية التمثلات الاجتماعية بالنسبة للفرد فيوتكمن   
 الجماعة ة أفرادتواصل مع بقيالو  محيطهفهم تسمح له ببمعارف الجماعة التي   تزويده. 
 وفق مرجعية الجماعة وممارساته هه سلوكيتوج . 
 :التمثلات الفردية.ب

للاستدلال على المعرفة التي يبنيها ت الفردية في علم النفس التحليلي، التمثلا مفهوم فرويدخدم است     
 يقة مباشرةويتم استخدام هذه المعرفة بطر  ،(213 :2916لابلاش، )لموضوع ماالفرد لحظة استرجاعه 

التي ترى  لبياجيه حسبما ترى نظرية التجريد العالي، أو بعد إدخال تغييرات عليها حسب نظرية التوظيف
يستعمله كمصدر للمعلومات ووسيط و  ة،بيئالتفاعله مع  أثناءالتمثل الفردي نموذجا داخليا يبنيه الفرد في 

 . لتصرفاتل للتخطيط 
                                       (Dictionnaire fondamental de la psychologie:1109) 

 :إلى نوعينم، علوتقسم التمثلات حسب الطريقة التي تؤثر بها في عملية الت   
  علمية لمعرفة القيام ببناء اال الفرد علىوتساعد  ،تعلمالعم عملية التمثلات التي تد تشمل :يجابيةاتمثلات

 .الصحيحة
 علمية معرفة بناءب لا تسمح للفردو  ،لتعلما عملية عيقالأفكار والمفاهيم التي ت ضمت :التمثلات السلبية. 

 :التمثــلات وظائف.8
 :بالنسبة للفرد، في لتمثلاتا ائفظو  (2919، دينيس" )Denis"ددح     
 المعرةية بنيةالفي  هاجدمو  الحفاظ على المعلومات. 
 والتصرفات فعاللأللتخطيط ا. 
 أجزائها بين قينستالو  ةم المعرفينظت. 
  معهم التواصلتبادل المعلومات مع الآخرين و. 

 (75: 0220البيران، )                                                                              
 :فحصرا وظائف التمثلات في ثلاث وظائف، هي ،"A.Giordan  & De Vecchi" أما      
 قفمو بنية ال تنظيم وإدراك. 
 تذكرها وإعادة  ى الفردل علسهع يُ بالشكل الذي بينها، علاقات من خلال إقامة  المعلومات تنسيق وتنظيم

 .إنتاجها
 أخرى ولو بعد وقت طويلوضعيات  مواجهةفي  واستعمالها لومةالاحتفاظ بالمع. 

                                                                                (Abric,2003 :121)   
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 :دور التمثلات في عملية التعلم وبناء المعرفة. 9 
تتشكل  ةمعرفالن عندما قال إ ""Kantمن طرف  رةول ملأ بستيمولوجيةإف فهوم التمثل لأهدم استخدم     

 ل،الف)له  ءسجنا كون ا نذهني اإطار  ثلاتمتلا اعتبرعندما  هذا الكلام "Borbalan"قد فسر من تمثلات، و 
ما  كلتشكيلها لنظام تفسيري يقاوم التمثلات في عملية التعلم، في  دور" Popper"وحدد ، (06 :2919

، وعلى هذا الأساس فإن التعلم الصحيح لا (223 : 0225اسليماني، )يتعارض معه ويقبل ما يتفق معه 
 ،(:22Cross,1999)التي تتعارض مع محتوى الموقف التعليمي التمثلات ةحاز يتحقق إلا بعد إ

تمثلاته لا تساعده على فهم الظواهر التعلمية التي تعرض أمامه  نوتتحقق هذه الإزاحة إذا اقتنع المتعلم بأ  
،ومن هذا المنطلق، يصبح الدور (Hadef,1997:59)بالشكل الذي يسمح له ببناء أفكار ذات قيمة علمية 

للمتعلم بالشكل الذي يسمح له ببناء  الذهني نشاطيير الالتعلمية، هو تغ -المنوط بالمعلم في العملية التعليمية
 رهــــيق لماغير مطابقة هذه الأفكار في بعض الأحيان حتى وإن بدت  ،(0225:223اسليماني )أفكار جديدة 

 :200 2، زبيدة)العلمية الصحيحة المفاهيم اكتسابو  أمام حدوث التعلم وجودها لا يشكل عقبة، لأن العلم
( Organisation)ةيما يقوم به الفرد من عمليات تنظيم بياجيهحصرته نظرية الذي . (60-65

لتكون متناسقة مع متطلبات  فعملية التنظيم تسمح للفرد بإعادة ترتيب بنيته المعرةية،، (Adaptation)وتكيف
مع  قةالموقف التعليمي، أما عملية التكيف فتسمح له بتغيير بنيته المعرةية حتى تصبح استجاباته متواف

والفعل  المعرفةالتي يشمل التعلم حسبها  برونر،أما نظرية (222 :0222أبو جادو)خبرة الجديدة الات متطلب
، فأطلقت على مفهوم التمثلات مصطلح التمثيلات المعرةية، التي ترى فيها (52:0222أبو جادو، )معا

بين الذي يحدث  تفاعلات، والذي يبرز من خلال الر ـــــــــــــــخبالمحدد الرئيس لمستوى نمو الفرد في مختلـــــف ال
التكامل في مرحلة التمثيل الرمزي، التي بلوغ و الدرجة ته، ويستمر إلى أن يصل إلى بيئعناصر و  الفرد قدرات

 تخزينبيسمح له مما من المعالجة العملية،  الرموز والكلمات بدلاب اتهخبر كون الفرد فيها قادرا على تمثيل ي
فأطلقت  "R.Jagnet" أما النظرية المعرةية لــ. (201 :0222أبو جادو، ) الآخريننقلها إلى و  الخبرات

 حددرى فيها المتوالتي  على التمثلات، (Pré-requis) القابليات السابقةمصطلح المتغيرات السابقة أو 
التعلم  نموذج حاقتر إلى ا، مما دفع بواضع هذه النظرية عقيدات لخبرات الأكثراتعلم على  درة الفردقالأساسي ل

 الخبرات تعلم التي توقفت عندها عملية نهايةال من ةجديدالخبرات التعلم الذي يبدأ ةيه  التراكميي أو الهرم
، (226:ص، (2999)روبرت )من ارتباطات وتسلسل الجديد مييالموقف التعل يتطلبه، حسبما السابقة

 التمثلات في عملية التعلم إلى الحديث عن مفهومفي تناولها لدور  David Ausuble" "وذهبت نظرية 
، التي تبنى (227: ، ص2999عدس، )ة بين الأفكارالعلاق انطلاقا من معرفةأي بناء ال ،التعلم ذي المعنى
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الموجودة لدى ( التمثلات)يق التفاعل الذي يحدث بين الخبرة الجديدة وبنيات الاستقبال عن طر 
 .(222 :0225اسليماني)الفرد

دور التمثلات في عملية التعلم من خلال ما تلعبه  فحددت  "Giordan& Devicchi"التعلم لـ نظريةا أم  
 Devicchi بما دفع التعلم، م مساراتذهن الفرد في ل( Structure Sous-Jascente)البنيات الضمنية

ل من الاهتمام بنتائج التعلم  دعوة المعلم  بضرورة الاهتمام بالنشاط الذهني للمتعلم أثناء عملية التعلم بدإلى 
 (.255: 0225لورانس، )

 :آلية تدخل التمثلات في بناء المعرفة .01
التي قدمتها نظريات التعلم المعرفي، انقسم العاملون في حقل التربية والتعليم،  توضيحاتال ضوءفي        

 وجود في اصحابهأيرى  فئةو ، موردا من موارد التعلمالتمثلات  في وجود اهصحابيرى أ فئة، لى فئتينإ
موقفهم، من كون أن التعلم ما الاتجاه الأول  مؤيدو يبرر، و المعرفة بناءحدوث التعلم و  مامأالتمثلات عائقا 

 ةالبنيهو إلا نتاج لدمج المعلومات التي تحملها الخبرة الجديدة مع المعلومات التي توجد على مستوى 
، وتتوقف درجة هذا الدمج على القدر (52 :0220علمي، )"  Barlet"مثلما أكد على ذلك  للفرد المعرةية

لاهتماماته ورغباته  الذي تسمح به الخبرات السابقة للمتعلم من جهة، وعلى ما تستجيب به التعلمات الجديدة
( جون ميني)بـ  ، مما دفع(52 :0220، ادريسي علمي)"O .Reboul"من جهة أخرى مثلما أشار إلى ذلك 

يعمل على ، المعلم من مرسل وناقل للمعرفة إلى منشط لمجموعة الصفضرورة تغيير دور ب ةالمطالب إلى
وقد وصل الأمر (  222:0225اسليماني،)، ليساعده على التعلم كل متعلملالذهنية والمرجعية  الأطر تحديد

 والمعرفة العامةالتمييز بين المعرفة العلمية بالبعض من مؤيدي هذا الرأي إلى حد الوصول إلى رفض فكرة 
 :مستندين في ذلك إلى

  ،والذيعدم وجود فرق بين التمثلات والمعرفة العلمية خاصة في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية 
دل على حضور للخطأ يارتكاب المتعلم  التعلم، لأن عملية المتعلم جزء من اي يرتكبهتال اءخطالأجعل 

التي اعتبرها  ،عن تمثلات المتعلم علم على الكشفنفس الوقت يساعد الم ذات المتعلم، وفي
"Zaratchouk "(250 : 0225لورانس و فرنيو،)عنصرا من عناصر التقويم التشخيصي. 
  اقتراح وضعيات تعلمية محفزة   سوى  يتطلب من المعلملا  ،لتعلملأن الاعتماد على تمثلات المتعلم كمورد

تعديل تمثلاته أو  على ليتم بعد ذلك مساعدنه، ى التعلمل علالإقبا تدفعه إلى، المتعلم ومثيرة لدافعية
 : 0225اسليماني )التبادلي الذي يجريه مع أقرانهو التقويم أ ت التقويم الذاتياعمليعن طريق تجاوزها،

223) . 
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فيبررون موقفهم  ، أمام حدوث التعلمالتمثلات عائقا  وجود في الذي يرى الاتجاه الثاني  مؤيدو أما     
لنظام التفسيري الخاص الذي تشكله التمثلات عند الفرد، والذي لا يسمح له بالتفاعل مع الخبرات الجديدة، با

 .(223-222 :0225اسليماني)إلى الجزم بأن التعلم لا يحدث إلا بعد إزاحة التمثلات  بباشلارمما دفع 
التي ترى  أن  الصراع المعرفيظرية إلى بروز ما يدعى بن ،وأدى احتدام الجدل بين أصحاب هاتين الفئتين   

صحة في التعلم يحدث، عندما يعتمد المعلم على وضعيات تعليمية، تخلق حالة من الشك لدى المتعلم 
مما يدفعه إلى الإقبال على التعلمات الجديدة، من خلال  مرور نشاطاته الذهنية بثلاث مراحل،  ،هتمثلات

 :في" West  &Pines"حددها 
 الإدراك مرحلة: 
 .غير سليمة علميًامعلومات من معلومات حول ظاهرة التعلم تعتبر  ما لديه بأنفهم ب تسمح للفرد التي 
 التوازن  عدم مرحلة: 
 تناقضحالة من ال تولد مما يؤدي إلى لديه، بالمفهوم الموجود الجديد المفهوم بمقارنة يقوم خلالها الفرد   
 .نفسيال التوازن  عدم حالة من اعنهينتج  معرفيال

  :الصياغة إعادة مرحلة
 الناحية من فعالية أكثرو أكثر وضوحا  الذي يبدو الصحيح، العلمي مو فهمبال التمثل أثناءها ستبدلي      

                                                                   (.                                      215 : 2000 شبر، ) التفسيرية
 : التعلمية -ية  التعليميةعملالفي  التمثلاتالتعرف على  أهمية.00

بشؤون التعليم والتعلم في  والمهتمين الباحثين بال تشغل ، أهم القضايا التيصحيحال التعلم قضية تشكل      
كثيرا ما  التي، و لأن التعلم الصحيح يشكل أسمى الأهداف التي تنشدها مختلف النظم التعليمية،وقتنا الحالي

كيفية فهم المتعلم للموقف التعليمي حسب تمثلاته، المعرفة العلمية و  يصطدم تحقيقها بالتناقض الموجود بين
 :مما يجعل من عملية التعرف عليها أكثر من ضرورية لأنها تسمح بـــ

 عليها ل إجراءات التغلبيتسه.  
  جديدة تمثلات إضافةعدم. 
 العلم ولغةمتعلم ال غةل بين الاختلافات الموجودة دتحدي . 
  للمتعلم تعليمها ينبغي التي المفاهيماختيار. 
 التي تناسب التعلمات الجديدةمتعلم ال خبرة اختيار. 
 مفهم وضعيات التعلب للمتعلم يسمح بالشكل الذي التعلم من الهدف إبراز. 

 (232-232 : 2001 السلام، عبد)                                                          
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 :التمثلات التعليمية عند المعلم شكلالعوامل التي تقف وراء ت. 00
تتأثر نتائج التعليم والتعلم في الكثير من الأحيان بالتمثلات التعليمية التي يحملها المعلم، لأن وجودها      

ة عند المعلم إلى عدة التعليمي التمثلات يؤدي إلى تشكل تمثلات عند المتعلمين، ويعود السبب في وجود
 : منهاعوامل، نذكر 

 عدم  تكوين المعلم.  
 يدرسها التي بالمعرفة العلمية للمواد إلمام المعلم عدم. 
 العلمية المعرفة لفكرة تغير عدم تقبل المعلم. 
 بالممارسات ربطها  ودو مجرد نظري  بشكل العلمية لمفاهيما تركيز التكوين الذي يتلقاه المعلم على تقديم

 .صفيةال
 تمثلاته عن يعبر أفكاره و عن يكشفل خلال التكوين لمعلمأمام ا الفرصة ةتاحإ  عدم . 
 مع خبرات المعلم ومستواه العلمي أثناء التكوين المفاهيم العلمية به تعرض ذيال مستوى ال توافقدم ع.  
 (11 :2991الرافعي، )                                                                                
 به البيئة المحيطة ومع زملائه تفاعله مع خلال من ذاتيا يكتسبها المعلم التي المعرفة. 
 المفاهيم العلمية بين تربط التي العلاقات لإدراك لدى المعلم الدافعية توفر عدم. 

 (297 :0222لطروانة وا  بعارة)                                                               
 الجانب على حساب جانب النظري بال هتمما ت التي كثيراو  الكتب والسندات التي يستعملها المعلم

بشكل صحيح أثناء قيامه وعرضها  المحتويات التعليمبة فهم على المعلم صعبي ، مماالإجرائي
 . بالممارسات الصفية

 (92 :1998 زيتون، )                                                                             
 في بعض الأحيان  للمعلم المعرفي المستوى  تناسب لا التيو  ستخدمها المناهج التعليميةالتي ت اللغة. 

 ( 62 :2991زيتون،)                                                                               
 الظواهر العلمية بعضحول  علميًا سليم غير التي تقدم للمعلم بشكل والتفسيرات شروحال. 

 ( 19 :1998 الرافعي، )                                                                                
 (.232 : 2001 العطار،)والمناهج الدراسية  الكتب المدرسية مفاهيم بين المفتعل الفصل 
 بالمعلم في بعض الأحيانتؤدي  التي الإيضاحية والنماذج المستخدمة على مستوى المناهج بعض الرسوم 

 (.297 :2999شهاب والجندي، ) والحقيقة النموذج بين الخلط إلى
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 :التمثلات تشخيص أساليب.00
 ،ةإلغائها وتعويضها بمفاهيم صحيحإجراءات تعديلها أو ل يتسهب سمح عملية تشخيص التمثلات،ت       

  :أساليب، نذكر منها بعدة ويتم تشخيص التمثلات
 (Free Sort Task):الحر أسلوب التصنيف.أ 

 .منه تصنيفها ويطلب المفاهيم من بعدد المفحوص تزويد ةيهتم ي        
  (Free Association):الحر أسلوب التداعي. ب 

معاني ال من عدد أكبر منه كتابة يطلبمفهومًا معينًا أو مجموعة من المفاهيم و  لمفحوصةيه ل يعطى     
 .هاحول

 (Concept Map):المفاهيمية  الخارطة. ج 
  .البعض المفاهيم مع بعضها من مجموعةبربط  ، لمفحوصا كلف خلالهاي      

 : (Discussion) المناقشة,د  
 الآخرين آراء لكفي ضوء ذ يتلقىل ما، مفهوم أفكاره حول عن لمفحوص كي يعبرل الفرصةأثناءها  عطىت    
 .طرحها التي الأفكار حول

 Clinical Interview):)العيادية  المقابلة. هـ 
 .إجاباته تفسيرمع  معين مفهوم ومساءلته عن حدة على المفحوص مقابلةوتعتمد على        

 (25 : 2004 سعيد، أمبو)                                                                              
 (Gowin):جوين  طريقة.  و
 الثاني المفاهيم ضلعهوعلى  الأول المفاهيم النظرية يكتب على ضلعه الذي Vالشكل  فيها تخدمسي   

 ،التي كتبت على الجانبين الإجرائية أما البؤرة فتسجل بها الأحداث أو الأشياء التي لها علاقة بالمفاهيم
مقارنة ما  بعد ذلك يتمل الحرف،  في بؤرة تقع التي والأشياء بالأحداث  المفاهيم  ويطلب من المفحوص ربط

 .المختصون  أعده الذي Vالشكل  محتوى  معالمفحوص  أنجزه
 (Pré–test): تشخيصيةال الاختبارات. ز 

 .لديه الموجودة الأخطاء المفاهيميةعن  للكشف قبليًا لمفحوص اختبارًال يعطى فيها     
 : (Concept Structuring Analysis Technique)هومالمف بناء تحليل. ح

ترتيبها بالشكل الذي  أسبابتفسير  مع يرتبها يعرفها، و التي المفاهيم المفحوص بتحديدةيه كلف ي    
 .قترحها
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 (Drawing):الرسم . ط
                                                                                                  .  بلغة الرسم معين حول موضوع لديه الموجودة المفاهيم عن يكلف ةيه المفحوص بالتعبير      

 (D.O.E) (Demonstrate, Observe, Explique):أشرح -فسر -لاحظ أسلوب .ي
نتيجة ال لتقدم له بعد ذلك لنتيجة المتوقعة،التنبؤ با ويطلب منه مفحوص،لل عملي عرضبدايتها   يقدم في  

                                  .(225: 2001 ،أبو طالب) الاختلافات رمع تفسي به بما هو واقع تنبأ ماعلى ضوءها  قارن يو  ،الفعلية
 :غيير المفاهيميتشروط إحداث ال. 00
 مع توافق، مما يجعل بنيته المعرةية تللفرد بالتخلص من المفاهيم الخاطئةالتمثلات  عملية تعديلتسمح      

التغير المفاهيمي، توفر جملة من الشروط ، حددها  ويتطلب تحقيق ،(252 :0222عبده، )العلمية المعرفة
 : زيتون في

 تمثلات المستهدف بالتغيير المفاهيمي عما لديه من الفرد رضا عدم. 
 استيعاب علىالحد الأدنى من الاستعداد والقدرة  المفاهيمي، الفرد المستهدف بالتغيير يتحقق لدى أن 

 .المفهوم  الجديد
 ما  خلالمن  الجديد المفهوم الفائدة من وراء تعلم لدى الفرد المستهدف بالتغيير المفاهيمي تظهر أن

 .يكن التمثل قادرا على تقديمها له لم استبصار واكتشافات يقدمه له من
                                                                           (252 :2991زيتون،)                                                                       

 :ر المفاهيميياستراتيجيات التغي.00
 ومساعدوه( بوسنر) "Posner"ترحهاقاالتي استراتيجيات التغير المفاهيمي تمثلات بتطبيق التعديل  تمي    
، "" Wathelmanو "Lakatos"و" Kuhn"وأفكارم المعرفي لأوزوبل من محتوى نظرية التعل انطلاقًا 

 :ستراتيجياتهذه الا شملوت
 المعرفي التناقض إستراتيجية. 
 التشبيهات إستراتيجية استخدام. 
 العلمية والعروض إستراتيجية استخدام المناقشة. 
 المفاهيم إستراتيجية استخدام خرائط. 
 الشكل  ذات التوضيحية إستراتيجية استخدام الرسوم.V 
 المعرةية العمليات مناقشة إستراتيجيات. 
 بين المفاهيم( الربط)التجسير إستراتيجية. 

 (223-222 :0223الفالح،)                                                                 
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  :ر المفاهيمييأنواع التغي.00
إدخال المفهوم الجديد على البنية المعرةية  للفرد،  احدثهي التغييرات التيحسب التغيير المفاهيمي قسم ي    

 :إلى نوعين
 عميق  ينتج عنه  تعديل تغيير المدى الواسع، وهو عبارة عن ذي بالتغيير أيضايدعى و   :لتغيير الجذري ا 

 .الفرد لكل تمثلاته أو إلغاءها واستبدالها بمفاهيم جديدة
  حه منوتصحيأ اهمعناء ثر إليه لإإضافة بعض المعلومات  أوالتمثل   توسيع يتضمن :التغيير التطوري 

 .لدى الفرد موجودة التمثلات التي كانت مع العلمية المعرفة خلال تكامل
 (265 :2001 عبد السلام ،)                                                                          

 :  ر المفاهيمييمراحل التغي.07
 :في( 2910)بوسنرمي بعدة مراحل لخصها يهاالمفة التغيير تمر عملي  
 .الفرد لدى الخاطئ الفهم أنماط استكشاف مرحلة -أ 
 :تحقق عن طريقيي ذال ،السليم الفهم وبناء الفهم الخاطئ معالجة مرحلة -ب
 فائدة وذو ومعقول واضح بشكل الجديد  المفهوم تمييز على الفرد قدرة تنمية.  
 القديم المفهوم أنقاض على كامل بشكل الجديد للمفهوم الفرد ولقب عملية تحقيق . 
للتغيير المفاهيمي،  أخرى الباحثين باقتراح نماذج  من للعديد ،بوسنر ااقترحه ت المراحل التيسمح وقد   

 :، الذي حدد أربع مراحل لحدوث التغيير المفاهيمي وهي(2916) حشوةنذكر منها نموذج 
 لدى الفرد الخاطئ مالفه أنماط مرحلة حصر. 
 مع فيها النقاط التي يتعارض من خلال توضيح ومفيدً  ومقنعً  مقبول بشكل الجديد المفهوم مرحلة تقديم 

 . تمثل الفرد
 الجديدة مع المعرفة التمثل تناقض عن الذي ينشأ، لدى الفرد المفاهيمي الخلاف حل مرحلة. 
 على تفسير ساعدهي الذي طارالإ ضمن لفرد ووضعها بواقع من خلال ربطه الجديد المفهوم تدعيم مرحلة 

 .في المستقبل هذه المشكلات التنبؤ بما ستكون عليه عم التي يعيشها المشكلات حلو 
 (09 :0222، هيتيال)                                                                     

 :لثلاصـــة الفصـــل الثاخ
مفهومه اللغوي والاصطلاحي كذلك تطور و الو  ةنشأالالتمثل من حيث إلى  لثالفصل الثاتطرقتا  في بداية     
 تدخل في بناءهتالتي  والعناصر التمثل خصائصق بينه وبين بعض المفاهيم الأخرى، لننتاول بعد ذلك والفر 

التعلمية، لنتطرق  –، التي ركزنا من خلالها على وظيفة التمثل في العملية التعليمية ووظائفه همراحل تشكلو 
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عقب ذلك إلى دور التمثلات في عملية التعلم وبناء المعرفة، وتفسير الآلية التي تتدخل بها التمثلات في عملية 
التعلم وأسباب تكوينها عند المعلم وكيفية تشخيصها إضافة إلى طرق تعديلها عن طريق إستراتيجيات ما يدعى 

 .ميبالتغير المفاهي
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 الدراســــــــــــات السابقــة: الفصــــــــل الــــــــرابـــــــــــــــع
 دــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمهي     
 وي ــــــالتقويم التربتي تناولت الدراسات السابقة ال :أولا     
 ـــةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات العربيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالدراس.أ        
 ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات الأجنبيـــــــــــــــــــــــــــــالدراس. ب     
 وي ــــــمناقشة الدراسات السابقة الخاصة بالتقويم الترب .ج    
 لـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتي تناولت موضوع التمثالدراسات : ثانبا    
 ــةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات العربيــــــــــــــــــــــــــــــــــــالدراس.أ        
 ــةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات الأجنبيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــالدراس. ب    
 لـــــــــــــــــــــــــــــــــــمناقشة الدراسات السابقة الخاصة بالتمث.ج    

 خلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الفصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل الرابع     



 

 :دـــــــــــــــــتمهي
في  من نتائج ي التربو بحث ال  إليهوصل  بمعرفة ما ،للباحث لدراسات السابقةا الإطلاع على عملية سمحت   

ليستطيع على ضوء ذلك، أن يقوم بضبط مشكلة دراسته وأبعادها وموقعها من هذه  ،دراستهوضوع جال مم
والإجابة عنها بفروض مؤقتة، والتي تتطلب عملية فحصها واختبارها  من  ضبط تساؤلاتها، الدراسات، من خلال

الباحث القيام ببعض الإجراءات التي تسمح له بالحصول على البيانات الضرورية التي يستطيع من خلال 
ا  الفصل إلى من هذا المنطلق، سعينا من خلال هذ، و تحليلها وتفسيرها أن يبني استنتاجات ذات مغزى علمي

السابقة التي نرى أنها على علاقة بموضوع الدراسة وذلك في حدود ما سمحت لنا به الظروف  الدراساتتقديم 
الدراسات التي تناولت : معتمدين في ذلك على تقسيم هذه الدراسات حسب موضوعها إلى نوعين، والإمكانيات

لتمثلات، مع تقسيم  كل نوع إلى دراسات عربية موضوع التقويم التربوي والدراسات التي تناولت موضوع ا
وأجنبية، التي اعتمدنا في عرضها على التسلسل الزمني من القديم إلى الحديث، مع تذييل كل نوع من هذه 

 بين الدراسةةيما بينها و و من جهة  بينها ةيما أوجه الاتفاق والاختلاف الوقوف على ة، بغرضمناقشب الدراسات
 . ى الحالية من جهة أخر 

 :التي تناولت موضوع التقويم التربوي  السابقة الدراسات :أولا
 :الدراسات العربية/أ

 (:0987)دراسة سليمان محمد جبر/ 0
 تقويمطرق ال ، واهتمت بمعرفة مدى تأثعر"طرق التقويم في مادة الجغراةيا:"ـ موسومة بجاءت هذه الدراسة     

 ة أثناء تقويمهم للتحصيل الدراسي للتلاميذ في مادة الجغراةياالتربوي التي يستعملها المعلمون في السعودي
، ولأجل الوصول إلى هذا الهدف استخدم  الباحث لدراسي للمعلموالجنس والتخصص االمهنية  بمتغيرات الخبرة

ومعلمة، وبعد تحليله لبيانات الدراسة باستخدام أساليب معلما  (67)أداة استبيان مع عينة عشوائية ضمت
في  علمينوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الم للفروق، توصل الباحث إلى( ت)سط الحسابي واختبارالمتو 

 خصص الدراسيتغيرات الخبرة المهنية والجنس والالتلاميذ في مادة الجغراةيا حسب مت باتطريقة تقويمهم لمكتس
 .للمعلم

 (2917سليمان، )                                                                                       

 (:0990)دراسة واضحة السويدي /0
سلامية أساليب التقويم الشائعة الاستخدام بمناهج التربية الإ":ركزت هذه الدراسة التي وردت تحت عنوان     

في مادة  رف المعلمينا من طاستخدام كثرالأأساليب التقويم  ، على تحديد"بدولة قطرفي مراحل التعليم العام 
المهنية، وقد استخدمت الباحثة في مرحلة جمع خبرته  مدةبمتغيرات جنس المعلم و  ة ذلكالتربية الإسلامية وعلاق
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، وبعد تحليلها لهذه البيانات باستخدام معلما ومعلمة (202)مكونة من عشوائية  البيانات أداة استبيان مع عينة
 : للفروق، استخلصت الباحثة( ت)أسلوبي المتوسط الحسابي واختبار 

على الاختبارات التحريرية التقليدية والاختبارات  لتحصيل التلاميذ همفي تقويم الدراسة يعتمدون  أفراد عينة أن -•
 .الشفوية

اهتماما من طرف أفراد عينة  ىتلق مكالتقويم الذاتي والبحوث والمشاركة الصفية ل ةأساليب التقويم المتطور أن  -•
 .سةدراال
حسب متغيري الجنس  الدراسةفراد عينة أساليب التقويم التي يعتمدها أبين  اعدم وجود فروق دالة إحصائي -•
 .المهنية الخبرةمدة و 

 (2995، علي السويدي)                                                                                
 (:0990)دراسة زينب يوسف / 0

للفهم الخاطئ  علمينالم الصعوبات الخاصة بكفايات تقويم:" عنوان بهذه الدراسة التي وردت  اهتمت      
لفهم الخاطئ لتلامذتهم وعلاقة ذالك ات التي يجدها المعلمون في تقويم تشخيص الصعوبا، ب"لدى التلاميذ

 مكون مناختبار تحصيلي ة ، وبغرض الوصول إلى هذا الهدف استخدمت الباحثة أدا بالخلفية العلمية للمعلم
طالبا معلما يزاولون تكوينهم التحضيري في السنة الثانية شعبة ( 62)عشوائية ضمت على عينة  سؤالا( 52)

باستخدام أسلوب المتوسط  ، وقد سمحت معالجة البياناتالتعليم الأساسي بكلية التربية في كفر الشيخ بمصر
لتقويم الفهم الخاطئ وتحديد الخطأ   يملكون الكفاية اللازمةلا المعلمين الحسابي، للباحثة باستخلاص أن

ته كفاي مستوى  على أن الخلفية العلمية للمعلم تؤثركما توصلت في نفس السياق إلى وعلاجه لدى التلاميذ، 
برنامجا تكوينيا أثر تطبيقه إيجابا على نمو لتقترح في نهاية هذه الدراسة وتصحيحه،  التلميذ خطأفي تحديد 

ات المعلمين في لم يؤثر على نمو كفايه ، ولكنوتصحيحه للتلاميذ فايات المعلمين في تقويم الفهم الخاطئك
 .وتشخيصهالخطأ  أسباب تحديد مجال

 (2993يوسف، )                                                                                     

 (:0998)دراسة حمدان علي نصر/0
في  مدى استخدام معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية والثانوية:" تحت عنوانوردت هذه الدراسة    

معلمي اللغة العربية  الفروق الموجودة بين بدراسة ، واهتمت"ساليب وأدوات التقويم الشائعةلأ الأردن
جنس المتغيرات حسب ويم الشائعة أساليب وأدوات التق ةيما يخص استخدام مرحلتين الأساسية والثانويةبال
أداة ، ولأجل جمع البيانات الخاصة بهذه الأهداف، طبق الباحث المهنية والمرحلة التعليمية ةخبر مدة الو 

 ما أظهرته الفروق  ، وقد استطاع الباحث في ضوءمعلم ومعلمة (267)ضمت على عينة عشوائية  استبيان
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ودرجة المتوسط الفرضي، أن  التقويم فعلي لأدوات وأساليبللاستخدام اا متوسطاتدرجات  بين الإحصائية
لصالح  يستخدمون أنواع وأساليب التقويم بدرجات متفاوتة، الدراسة أن أفراد عينةيتوصل إلى نتيجة مفادها 

لصالح المرحلة الأساسية حسب متغير المرحلة التعليمية ولصالح ذوي الخبرة الإناث حسب متغير الجنس و 
 .(2991، حمدان)الخبرة المهنية ةمد حسب متغير

 (:0999)دراسة البستان أحمد /0
التقويم التربوي في المرحلة الابتدائية بين النظري : " عنوانـب ةمو وسم جاءت التي الدراسةهدفت هذه است    

 التربوي  مدى استيعاب معلمي المرحلة الابتدائية لمفهوم التقويم عن كشفال ،"والتطبيق في دولة الكويت
هم، وقصد الوصول إلى هذه الأهداف، ءاالضعف في أدجوانب تحديد جوانب القوة و مع ووسائله وأهدافه، 

، وسمحت له عملية تحليل معلما من الجنسين (206)عينة عشوائية ضمت استخدم الباحث أداة استبيان مع 
 :سون، باستخلاصبيانات هذه الدراسة بالاعتماد على أساليب النسب المئوية ومعامل الارتباط بير 

 على الكتاب المدرسي التربوي  مسئلة التقويلأ همعدادإ  فيون يعتمد الدراسة أن أفراد عينة. 
 التحصيل  لتحديد مستوى  ثانيا الاختبارات التحريريةو  أولاالأسئلة الشفوية  ون يستخدم الدراسة أن أفراد عينة

 .التلاميذ الدراسي عند
 التربوي  الإلمام الكافي بطبيعة التقويم يهمتوفر لدي معلمي مرحلة التعليم الابتدائي أن. 
  مرحلة التعليم الابتدائي يعرفون خصائص نمو التلاميذ واتجاهاتهم وميولهم وسلوكهم يمعلمأن. 
  لأنه يهتم فقط بالمجال المعرفي ولا يتماشى مع نظام  مطبقال التربوي  أبدى المعلمون نقدهم لنظام التقويم

 .التقويم الشامل
 (2999البستان، )                                                                              

 (:0110)دراسة خلود مراد علي /0
أساليب التقويم التربوي لدى معلمي ومعلمات الحلقة الأولى :"عنوانالتي وردت تحت  الدراسةاستهدفت هذه    

 طرف الأكثر استخداما من التربوي  الكشف عن أساليب التقويم، "في دولة البحرين من التعليم الابتدائي
، الجنس والخبرة المهنية متغيراتب ارتباط ذلكمعلمي ومعلمات الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي ومدى 

 أفراد عينةمع فقرة،  36 احتوى علىوظفت الباحثة استبيانا ولأجل جمع المعلومات الخاصة بهذه الدراسة، 
لوسيلتي المعلمين  استهدفت به معرفة كيفية توظيفمعلمة، ( 29)معلما و(57)ية مكونة منعشوائ

بطاقة الباحثة إلى جانب هذه الوسيلة،  وظفتكما ، التربوي  لتقويماالاختبارات الشفوية والملاحظة في عملية 
مستوى تحصيلهم رفة العينة الأولى لمع التلاميذ الذين يدرسون عند معلمي اتملففي  الموجودة متابعةال

الارتباط للفروق ومعامل ( ت)نات هذه الدراسة باستخدام اختبارعملية معالجة بياالدراسي، وقد سمحت 
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أسلوبي الاختبارات الشفوية يستخدمون  شملتهم الدراسة المعلمين والمعلمات الذين أنباستخلاص  .بيرسون 
 .أرجعتها الباحثة إلى تفاوت الخبرة المهنية مع وجود فروق عند كلا الجنسينمقبولة  والملاحظة بدرجة

         (0222،عليمراد )                                                                                   

 (:0110)دراسة عقل أنور /7
، واهتمت "لعلومأساليب تقويم طلاب الصف الثالث إعدادي في مادة ا": موسومة بــ  الدراسةهذه  جاءت    

في  ةعداديالإ تلاميذ المرحلةوالمعلمين حول أساليب التقويم المستخدمة لتقويم  الموجهين نظر اتوجهة عرفبم
لمستوى  التربوي  في التقويم المعلمون  هائمة أنماط الأسئلة التي يستخدم، ومدى ملابدولة قطر مادة العلوم

 :تخدمها الباحث ما بين، وتنوعت أدوات جمع البيانات التي استهمتلامذ
  معلم ومعلمة( 56)عينة عشوائية من المعلمين ضمت معوظفها التي  الاستبيانأداة. 
   أفراد من ( 29)ن مكونة من موجهيعينة عشوائية من المع  الباحث استخدمها التي المقابلةأداة

 .الجنسين
  يدرسون عند  تلميذا( 220) تعشوائية من التلاميذ ضم عينة ا الباحث علىأداة اختبار تحصلي طبقه

  .عينة المعلمين
عن  للعلاقات،( 0كا)بيانات هذه الدراسة باستخدام معامل الارتباط بيرسون واختبارعملية معالجة كشفت   

وجود عدد محدود من الفوارق  اعنهنتج  ،نالمعلمين والموجهي وجهات نظرالاتفاق بين  نقاطوجود العديد من 
 الاختبارأداة الأسئلة التي وظفها الباحث في  يطبقها المعلمون والمعلمات ونمطبين نمط الأسئلة التي 

 .تلاميذعينة ال علىا ي طبقهتال التحصيلي
 (0222عقل، )                                                                              

 (:0110)دراسة علية مولاي/8
أساليب تقويم نشاطات اللغة العربية في الطور الثاني من ":ي وردت تحت عنواناستهدفت هذه الدراسة الت   

أساليب التقويم التي يطبقها المعلمون في تقويم مكتسبات التلاميذ في  نع لكشفا، "التعليم الأساسي بالجزائر
التي  الدراسة هذه عينةنشاطات مادة اللغة العربية بالطور الثاني من مرحلة التعليم الأساسي بالجزائر، وضمت 

المقابلة وقائمة ، استخدمت معهم الباحثة أداتي معلما من الجنسين (72)بطريقة عشوائية تم اختيار أفرادها
مرجعية لاستطلاع الرأي، وقد سمحت لها عملية تحليل بيانات الدراسة باستخدام أسلوب النسب المئوية، 

الأكثر استخداما من طرف المعلمين في تقويمهم لأنشطة الشفوية هو الأداة  تباستخلاص أن أسلوب الاختبارا
مادة اللغة العربية، كما يستخدم المعلمون أساليب وأدوات تقويم أخرى  يتوقف اختيارها على أهمية نشاط اللغة 

 (.0225مولاي، ) العربية والخبرة المهنية للمعلم
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 (:0110)دراسة أبو هولا /9  
 نشاطات التقويم أثناءلمعلمي العلوم  توظيفكيفية :" بــعنوان موسومة ءتجرت هذه الدراسة بالأردن،  وجا  

 :الأسئلة التالية لىالإجابة عالباحث بهذه الدراسة،  واستهدف "س يدر تلل همتخطيط
  والتغير التربوي  معلومات خاصة بنشاطات التقويمالتي يعدها المعلمون  سهل تتضمن خطط الدرو 
 المفاهيمي؟ 
 س؟و در لل خطيطهمت أثناءالمعلمون  عتمد عليهاتعليم والتعلم التي يما هي نظريات ال 
 لدروس؟خطيطهم لت هل يراعي المعلمون مجال الفهم أثناء 

التحليل الكمي والنوعي للبيانات  ةستخدم الباحث طريقسئلة، اولأجل الوصول إلى إجابات عن هذه الا      
من ، واستطاع تم اختيارهم بطريقة عشوائيةعلما م( 00)حضرها  درس ةخط (532) جمعها من تحليلالتي 

 :توصل إلى النتائج التاليةيأن  خلال اعتماده على أسلوب النسب المئوية
 62 %تعلمية –نظريات تعليمية  تم فيها الاعتماد علىي مل من خطط الدروس.  
 تحصيليركزت على التقويم ال الدراسية غالبية الخطط. 
 التشخيصي والقليل منها بدأت بالتقويم تكوينيزت على التقويم الرك خطط الدروس من %32من  أقل            . 
 03 % س أعطت الأولوية للتعليم من أجل الفهم ولكن دون تنظيم معمق للمعالجة و من خطط الدر فقط

 .البيداغوجية
  (0223أبو هولا، )                                                                                   

 :(0110)دراسة يوسف خنيش /01
التقويم في مرحلة التعليم المتوسط  صعوبات" :التي جاءت موسومة بــ  استهدفت هذه الدراسة         

أساتذة التعليم المتوسط أثناء الكشف عن الصعوبات التي يواجهها  ،"للتغلب عليها واستراتيجيات الأساتذة
لأجل ذلك استخدم الباحث أداة استبيان مع عينة  م التربوي مع تحديد الأسباب، وقيامهم  بممارسة التقوي

أستاذا، وقد سمحت له عملية تحليل البيانات باستخدام أساليب المتوسط الحسابي ( 71)عشوائية ضمت 
يام به الق عليهم أساتذة هذه المرحلة التعليمية لا يعرفون ما يتوجبومعامل الارتباط بيرسون باستخلاص أن 

 .الكافي  لقيهم للتكوينممارستهم للتقويم التربوي نتيجة لعدم ت أثناء
 ( 0223خنيش، )                                                                                      
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 (:0117)دراسة الجلاد ماجد زكي /00
 أدوات التقويم":جاءت موسومة بعنوانو  ،ت العربية المتحدةبدولة الإماراجرت  استهدفت هذه الدراسة التي    

مدى تأثر درجة استخدام المعلمين  التعرف على ،"التي يستخدمها معلمو ومعلمات التربية الإسلامية التربوي 
، للمعلم متغيرات الجنس والمؤهل العلمي والخبرة المهنيةب التربية الإسلامية في مادة ربوي دوات التقويم التلأ
فقرةـ، سمح تطبيقه ( 20)على أداة استبيان مكون من  الخاصة بهذه الدراسة بياناتالفي جمع الباحث اعتمد و 

بين دالة إحصائيا وجود فروق  كشف عنمعلمة من ال( 59)معلما و( 21)ضمتعلى عينة عشوائية 
الجنس و العلمي  لالمؤه سب متغيراتحالمتوسطات الحسابية لاستخدام المعلمين لأدوات التقويم التربوي 

 .للمعلم والخبرة المهنية
 (0227الجلاد ،)                                                                                

 :(0118)دراسة لبنى بن سي مسعود /00
ظل المقاربة  في التعليم الابتدائي في التكويني واقع التقويم: اهتمت هذه الدراسة التي وردت تحت عنوان   

دائي أثناء قيامهم بممارسة التقويم الصعوبات التي يواجهها معلمو مرحلة التعليم الابت، بالكشف عن "بالكفاءات
بالكفاءات، ووظفت الباحثة للوصول هذا الهدف، أداة استبيان طبقته الذي تفرضه بيداغوجيا التقويم التكويني 

، وقد توصلت من خلال تحليلها للبيانات باستخدام أساليب ينمعلما من الجنس (222)ضمتعلى عينة عشوائية 
التعليم الابتدائي يجري بطريقة تقليدية  مرحلة في التكويني التقويمللفروق أن ( ت)المتوسطات الحسابية واختبار

الوقت المخصص للحصة  وضيقتكوين المنها نقص  لدى المعلمين بسبب وجود صعوبات منهجية وتنظيمية
 .ارتفاع عدد التلاميذ في الصف الدراسية و الدراسي

  (0221بن سي مسعود، )                                                                          
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 :الدراسات الأجنبية. ب
 Finley (0991:)دراسة /0
، "التقويم التربوي  عملية دورهم فيمدى إدراك المعلمين ل:" ــبموسومة  جاءت جرت هذه الدراسة بأمريكا و     

التقويم الذاتي عملية المعلمين لدورهم في عملية التقويم التربوي من خلال قيامهم ب مدى إدراك واهتمت بدراسة
عينة مع  ستبياني، واستخدم الباحث في مرحلة جمع البيانات أداة االتعليم مردودهم تحسينعلى ذالك تأثير و 

، وبعد تحليله لهذه البيانات باعتماد أسلوب مرحلة التعليم الابتدائيبيدرسون معلما  (32)عشوائية ضمت 
عملية التقويم من طرف المعلم لدوره في أن الإدراك الايجابي معامل الارتباط بيرسون، استخلص الباحث 

في  دورهلوعلى عكس ذلك يؤثر عدم إدراكه ، المجال ذاهفي  الصفية تهايؤثر إيجابا على ممارسالتربوي 
 -مردود العملية التعليميةحدوث تحسن في ب لا يسمحمما  على ممارساته الصفية،سلبا التربوي  التقويم عملية

 .التعلمية
                                                                                   (Finlay,1990) 

 BARLOW (0990:)دراسة /0
، واعتمد  يستخدمونها التي التربوي  برصد آراء المعلمين ووعيهم بأساليب التقويم اهتمت هذه الدراسة      

، وسمحت له عملية معلما (201) كونة منمعينة عشوائية مع  ، طبقهااستبيانالباحث في ذلك، على أداة 
 :تحليل بيانات هذه الدراسة باستخدام أسلوب النسب المئوية ومعامل الارتباط سبيرمان باستخلاص

  أساليب التقويم التي يستخدمونها لىعون غير راض أفراد عينة البحث أن. 
   التربوي  يؤثر إيجابا على وعيهم بأهمية عملية التقويم التربوي  تدريب المعلمين على أساليب التقويمأن

 .ممارستهم الصفية في التي يستخدمونها التربوي  التقويم وبأساليب
                                                                            (2990 BARLOW,) 

 Myers (0990:)دراسة  / 0
 أساليب ت في ولاية أوهايو بالولايات المتحدة ألأمريكية، الكشف عنجر استهدفت هذه الدراسة التي     

مع  أداة الملاحظة، ، واستخدم الباحث لأجل تحقيق هذا الهدفن و المعلم عليها عتمدتي يال التربوي  التقويم
 : ، واستطاع بعد تحليله النوعي لبيانات الدراسة أن يتوصل إلىمعلما (72)عينة عشوائية ضمت 

  تقليديال ويغلب عليها الطابع المعتمدة من طرف المعلمين شخصية التربوي  معظم أنظمة التقويمأن. 
  اتساق بينبسبب عدم وجود  لقصورعملية تدريب المعلمين على ممارسة التقويم يشوبها الكثير من اأن  

 .(Myers, 1994) القائمين على أمر تقويم المعلم والمعنيين بتطوير برامج التقويم التربوي 
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 Cizek & Fitzgerald & Rachor ("1996:)"دراسة /0 
 مهتقدير  عملية درجة استخدام المعلمين للاختبارات الصفية القصيرة في كشف على هذه الدراسة ركزت    

عينة عشوائية  مع استبيانأداة لتحقيق هذا الهدف، اعتمد الباحث على ، و التحصيل النهائي للطالبلدرجة 
للفروق التي  وقد سمحت الدلالة الإحصائية  ،معلما يدرعسون بالمرحلتين الإعدادية والثانوية (62)ضمت 

للباحث باستخلاص أن  جابات المعلمين على بنود الاستبيان،ظهرت بين المتوسطات الحسابية لإ
الاختبارات الصفية القصيرة مرة واحدة على  أسلوب يطبقون  من المعلمين الذين شملتهم الدراسة(%73)نسبة

المعلمون أصحاب  ماأ، ويعتمدونها في عملية تقديرهم لدرجة التحصيل النهائي للطالب سبوعالأ الأقل في
 .تقويم أخرى أساليب ون إلى جانب هذا الأسلوب، مديستخالخبرة المهنية ة

                                                                       (Cizek & autres ,1996) 

 Troug & Friedman" (0990:)"دراسة /7
 توضيحب "التقويم الصفي عملية في يندى تحكم المعلمم":ــالتي جاءت موسومة ب الدراسةهذه اهتمت    

كيفية استخدام ذلك في عملية تقدير و  التي يحملها المعلم حول وظيفة التقويم التربوي  ثلاتالتمالعلاقة بين 
درجة تحصيل الطالب، ولجمع المعلومات الخاصة بذلك، استخدم الباحثان أداة استبيان مع عينة عشوائية 

ا، من خلال استخدام ، وبعد تحليلهما للبيانات التي جمعاهمعلما يدرسون بالمرحلة الثانوية (222)مكونة من
 : أسلوب النسب المئوية، توصلا الباحثان إلى

  حصيلهت ةدرج يعتمدون على مشاركة الطالب في الصف لتقدير (من أفراد العينة% 27)معلما27أن. 
  البحوث  يعتمدون على مجهود الطالب في حل الواجبات وإعداد (من أفراد العينة% 29)معلمين 29أن

 .تحصيلهلتقدير درجة 
 عامل سلوك الطالب ضمن تقدير درجة تحصيله على يعتمدون  (من أفراد العينة% 52)معلما 52ن أ. 
  عامل حضور الطالب بشكل منتظم ضمن تقدير  على يعتمدون  (من أفراد العينة% 25)معلما  25أن

 .درجة تحصيله
                                                                (Troug & Friedman,1996) 

 :Cross & Frarry(0999)   دراسة/8
مدى اعتماد ، واهتمت بمعرفة "المشاركة الصفية في تقويم الطالب دور:"عنوانتحت  الدراسةوردت هذه    

، ولجمع البيانات الخاصة بهذه الدراسيدرجة تحصيله ل هملمشاركة الصفية للطالب في احتسابالمعلمين على ا
، وقد سمحت لهما عملية تحليل معلما (236) ضمتعينة عشوائية مع  استبيانن أداة ظف الباحثاو الدراسة 

أن غالبية المعلمين يشجعون المشاركة الصفية للفروق من استخلاص ( ت)البيانات باستخدام اختبار 
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للطالب، ولكنهم لا يحتسبونها في تقدير درجات تحصيله، باستثناء معلمي مواد اللغات الأجنبية الذين 
 .اللغوية همهاراتنمو في  حوريةقضية م للطالب يعتبرون المشاركة الصفية

                                                                         (Cross & Frarry,1999)   

 :Stiggins (0110 ) دراسة/ 9
الصفية للمعلمين في مجال التقويم  الطابع الغالب على الممارسات: "التي وسمت بــ هذه الدراسة  هتمتا    

قصد الوصول ، و التقويم الصفي عملية المعلمون في ستخدمهاالتي ي التقويم التربوي  ساليبأ معرفةب ،"التربوي 
وبعد قيامه بتحليل  ،معلما (0095)عينة عشوائية ضمت  مع استبيانأداة وظف الباحث إلى هذا الهدف، 

أن الطابع الغالب على متوسط الحسابي والنسب المئوية، توصل الباحث بيانات الدراسة باستخدام أسلوبي ال
ممارسات المعلمين في التقويم الصفي هو أسلوب الاختبارات التحصيلية، وأن ثلثي أفراد عينة الدراسة يرون 

 مستوى تحصيله الحكم على في عملية ستخدمييجب أن  أن مجهود الطالب وتحسنه في المقرر الدراسي
 .النهائية وتقدير درجته الدراسي

                                                                                 (Stiggins, 2001) 
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 :الدراسات السابقة التي تناولت موضوع التقويم التربوي مناقشة  .ج
 اتالعين: 
 تهاطبيع: 

 .عشوائية بسيطة اعتمدت كل الدراسات السابقة على عينات 
 انتماء أفرادها: 

 خلود مراد عليو  البستان أحمدو  زينب يوسفو  واضحة السويديو  سليمان محمد جبر: طبقت دراسات كل من 

 Myersو BARLOWو Finleyو ولبنى بن سي مسعود الجلاد ماجد زكيو  هولا أبووعلية مولاي و 

ت من معلمي مرحلة التعليم ، على عيناStigginsو Cross & Frarryو Troug & Friedmanو
موجهين تربويين  عقل أنورالابتدائي مثلما عليه الحال في الدراسة التي بين أيدينا، في حين ضمت دراسة 

 "  Cizek & Fitzgerald"دراسةو حمدان علي نصرأما عينات دراسة  وتلاميذ إلى جانب المعلمين،
ي، بينما مست دراسة يوسف خنيش عينة من معلمي بين معلمي التعليم الابتدائي والتعليم الثانو  فمزجت

 .التعليم المتوسطمرحلة 
  هاحجم: 

عدد )لبنى بن سي مسعود دراسةكفردا في بعض الدراسات ( 222)  ةتجاوز عدد أفراد العينة عتبة المائ   

د أفراد عد)البستان أحمد و دراسة (202=  عدد أفراد العينة)واضحة السويدي و دراسة( 222= أفراد العينة
عدد أفراد )حمدان علي نصر و دراسة (201= عدد أفراد العينة )BARLOW و دراسة( 206= العينة 
مما يجعل هذه الدراسات قريبة من الدراسة ( 220= عدد أفراد العينة )عقل أنور و دراسة( 267= العينة 

عينة الدراسة الذي  كبر حجمب Stigginsوانفردت دراسة . فردا( 523)الحالية من حيث حجم العينة البالغ 
 (.فردا 0095) بلغ
 المنهج: 

 نـــــــى بــــــــفدراسة لبنللمنهج الوصفي إلا أنها تباينت في نوع  هذا المنهج، م الدراسات السابقة ااستخدرغم 
 اعتمدتأما وظفت المنهج الوصفي الاستكشافي، في حين  Stiggins دراسةو  Myers دراسةسي مسعود و  

 تحليلي، أماعلى المنهج الوصفي ال دراسة أبو هولاو  ودراسة علية مولاي بستان أحمددراسة ال
بينما وظفت ، فوظفت المنهج الوصفي الارتباطي Cross & Frarryودراسـة  رــــد جبـــــان محمــــــسليمدراسة 
راسة يوسف  دو  عقل أنورودراسة  دراسة خلود مراد عليو  زينب يوسف ودراسة واضحة السويديدراسة 

 ودراسة Cizek & Fitzgerald & Rachorودراسة  Finleyدراسة و  دراسة الجلاد ماجد زكيخنيش و 
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Troug & Friedman  دراسة حمدان علي  ، ووظفتالوصفي ألارتباطيو  ستكشافيالا المنهجين الوصفي
 .يتحليلالالوصفي ي و فاكشالاستالوصفي  ينالمنهج BARLOW"دراسة و  نصر

هذه المعطيات، نجد أن الدراسة الحالية تتقاطع مع الدراسات السابقة ةيما يخص منهج الدراسة، انطلاقا من 
لكشف عن واقع التقويم التربوي من جانب بعدي نتيجة لاعتمادها على المنهج الوصفي الاستكشافي في ا

العلاقة الارتباطية بين  الممارسة وتمثلات المعلمين لمفاهيمه البيداغوجية، والمنهج الوصفي التحليلي لدراسة
ممارسات المعلمين في مجال التقويم التربوي وتمثلاتهم لمفاهيمه  البيداغوجية، والمنهج الوصفي التحليلي 
لوصف وتحليل الفروق الموجودة بين ممارسات المعلمين وبين تمثلاتهم حسب متغيرات المستوى العلمي 

 .والتكوين التأهيلي ومدة الاقدمية المهنية 

 ت جمع البياناتاو دأ: 
 واضحة السويدي  دراسةو دراسة سليمان محمد جبر )  ستبياناعتمدت أغلب الدراسات السابقة على أداة الا    

دراسة الجلاد ودراسة يوسف خنيش و  دراسة خلود مراد عليو  دراسة البستان أحمدو دراسة حمدان علي نصر و 
 & Cizek"دراسة و  BARLOW"دراسة و  "Finley"دراسة و  ودراسة لبنى بن سي مسعود ماجد زكي

Fitzgerald & Rachor  ة ـــــــدراسوTroug& Friedman ة  ــــى دراســـة إلـــــــبالإضافCross & Frarry 
 Myersفوظفت أداة اختبار تحصيلي في حين استخدمت دراسة  يوسف زينب، أما دراسة (Stiggins دراسةو 

ي فوظفت إلى جانب الاستبيان أداة المقابلة، بينما جمعت دراسة أنور وسيلة الملاحظة، أما دراسة علية مولا
   .ستبيان والمقابلة والاختبار التحصيليعقل بين وسائل الا

 الأهداف: 
 هولا دراسة أبوودراسة علية مولاي و  البستان أحمدتباينت الدراسات السابقة من حيث الأهداف، فدراسة   

، استهدفت الكشف Stiggins، ودراسة Myersدراسة  و  BARLOWة دراسودراسة لبنى بن سي مسعود و 
دراسة و  دراسة واضحة السويديو  دراسة سليمان محمد جبرعن واقع ممارسة التقويم التربوي، في حين ربطت 

ممارسة التقويم  دراسة الجلاد ماجد زكيو  دراسة خلود مراد عليو  دراسة حمدان علي نصرو  زينب يوسف
 حمدان علي نصرفي حين ركزت دراسة  غيرات كالجنس والخلفية العلمية والخبرة المهنية،ببعض المتالتربوي 

ودراسة  دراسة زينب يوسفعلى الفروق الموجودة بين ممارسات معلمي المرحلة الابتدائية والثانوية، أما 
 Cizekم التربــــــــوي، أما دراســــــــــة يوسف خنيش فاستهدفت دراسة الصعوبات التي تعترض عمليـــــــــتة التقويـــــــــــــــ

& Fitzgerald & Rachor   ودراســـــــــةTroug & Friedman   ودراسةCross & Frarry  فاستهدفت
تأثير عملية التقويم التربوي باستهداف مدى   Finley"دراسة تقدير مستوى تحصيل التلاميذ، وانفردت دراسة 

 .التعلمية –لتعليمية على تحسين مردود العملية ا
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 النتائج: 
دراسات بينت نتائج دراسة سليمان جبر ودراسة مراد خلود ودراسة البستان أحمد أن ممارسة التقويم التربوي   

 & Cizek ةدراسو   Troug & Friedman دراسةو  Stigginsدراسة، أما تجري بمستوى مقبول
Fitzgerald & Rachord  لدى المعلمين في ممارسة التقويم التربوي، وجود قصور  عن كشفت نتائجهاف

  Cizek & Fitzgerald & Rachord ةدراسو   Troug & Friedman دراسةو  Stigginsحددته دراسة
 .في اكتفاء المعلمين باستخدام أسلوب الاختبارات التحصيلية
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  :تي تناولت موضوع التمثلالدراسات السابقة ال :ثانيا
 :لدراسات العربيـــــةا.أ

 (:0990) صفا دراسة الكيلاني/0
 معلمي الحية لدى مكونة للأجسامال لقة بأصل المادةالأفكار المتع :"التي وسمت بــ  هذه الدراسةاهتمت   

، المكونة للأجسام الحية، بالكشف عن المفاهيم التي يحملها المعلمون عن أصل المادة " المرحلة الابتدائية
زاولون نشاطهم ي معلم (222)عينة عشوائية ضمتمع اختبار مطابقة  إلى هذا الهدف، وظف الباحثوللوصول 

واستطاع من خلال تحليله لبيانات الدراسة ، المنطقة الوسطى من الأردنفي التي تقع  الابتدائية بالمدارس المهني
حول أصل المادة " مفاهيم بديلة" باستخدام أسلوب النسب المئوية أن يستخلص أن أفراد عينة الدراسة يحملون 

 . المكونة للأجسام الحية
             (                                                                                                   2992الكيلاني، )                                                                                      

 (: 0999)فـودة دراسة العطار و /0
ب المعلمين تخصص كيمياء أخطاء الفهم الموجودة لدى الطلا:"تحت عنوان التي وردت هذه الدراسة ركزت   

الطلبة  أخطاء الفهم المتعلقة بدلالة بعض مفاهيم الكيمياء والكهرباء الموجودة لدىعلى كشف  "وكهرباء 
نها ملكل  خصص أربع مجالات يحوي  تحصيلي اختبارأداة ظف الباحث لأجلها، بمصر، والتي و  المعلمين

وقد سمحت عملية تحليل البيانات بتطبيق  ،طالبا معلما من الجنسين( 26)، مع عينة عشوائية ضمت سؤالين
 أن أفراد عينة الدراسة ومن كلا الجنسين للفروق، للباحث باستخلاص( ت)أساليب المتوسط الحسابي واختبار

 .مفاهيم الكيمياء والكهرباءبعض دلالة  حول  مفاهيمية أخطاء عندهم دوجت
 (2999وفودة ، العطار)                                                                                 

 (:0111) الدين إبراهيم وتاج ماهر صبري دراسة / 3 
 " مفاهيم الميكانيكا التي ينبغي إكسابها لمعلمات العلوم"  :ة بعنوانتي جاءت موسومهدفت هذه الدراسة الاست  

لتحقيق هذا ، و الأولي أثناء فترة التكوين بالسعودية تحديد مفاهيم الميكانيكا التي ينبغي إكسابها لمعلمات العلوم
محتوى كل   بين بطر بال أسئلتها تكون الإجابة على فقرات( 7) مكون منأداة استبيان الهدف، استخدم الباحثان 

عينة  أفراد إجابة مفتوحة، وبعد تحليلهما لإجاباتإلى جانب  الأربع المقترحةالإجابات دائل ين بببواحدة من  فقرة
 وصلت باستخدام أسلوب المتوسط الحسابي، طالبة تم اختيارهن بطريقة عشوائية،( 62)الدراسة التي ضمت

ذلك ضوء في ليقوما كل أفراد عينة الدراسة، ميكانيكا الكم لدى  مفاهيم ديلة حولبشيوع أفكار إلى  باحثانال
ح مصفوفة مفاهيم، أثبت تعلمها من طرف الطالبات المعلمات فعاليته في تعديل وتصحيح المفاهيم اقتر با

 .(0222الدين،  وتاج صبري )  حول دلالة مفاهيم ميكانيكا الكم تحملنها انت الطالباتالخاطئة التي ك
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 (:0110)محمد  عطاردراسة ال/0  
واهتمت  ،"التصورات البديلة لدى الطلبة المعلمين حول مفاهيم الكهرباء:" تحت عنوان وردت هذه الدراسة     
 التجارب العملية في تصحيح إستراتيجية فعاليةاختبار المعلمين حول بعض مفاهيم الكهرباء و  تمثلاتتحديد ب
مطابقة مكون من شقين، احتوى  أداة اختبار يانات هذه الدراسة،في مرحلة جمع ب الباحث ، ووظفذه التمثلاته

 منفردا من الجنسين ( 56) ضمت، وطلب من أفراد عينة الدراسة العشوائية التي مفردة( 26)نهما على مكل 
 وبعد، الربط بين مفردات الشقين، في اليمن شعبة علوم الطبيعة والكيمياء بكلية التربية بجامعة تعزمعلمي  طلبة

عينة الدراسة توصل الباحث إلى أن أفراد  إجابات أفراد عينة الدراسة باستعمال أسلوب التباين الثنائي،تحليل 
قام  هذه النتيجة، ظلاختبار المطابقة، وفي احتواها  التي (26)الــ يحملون تمثلات حول دلالة مفاهيم الكهرباء

 .ن حول دلالة مفاهيم الكهرباءيالطلبة المعلمتمثلات  صححي استطاع من خلاله أنرنامج تكويني بناء ببالباحث 
                                                (        0222 ،رالعطا)                                                                                       

 (:0110) الرحمان عبد علمي ادريسي دراسة/5 
فاعلية النموذج البنائي في تعديل :" بــعنوان وجاءت موسومةهذه الدراسة التي جرت بالمغرب  سعت   

فاهيم البديلة المرتبطة بدلالة نوع  البنائي في تعديل المالمن تكويني فاعلية برنامج  تحديدإلى  ،"البديلة التصورات
 هذه الأولى من مرحلة، وقام الباحث في الوهامفاهيم مبادئ الوراثة البيولوجية واتجاهات الطالبات المعلمات نح

 على ،تفسيرال معصح أو خطأ : فقرة تكون الإجابة عليها بـ( 22)مكون من تحصيلي  اختبارإجراء ب الدراسة
طالبة معلمة يدرسن في شعبة ( 57)شعبة الكيمياء و في طالبة معلمة يدرسن( 52)عينة عشوائية ضمت 

ل بيانات الدراسة باستخدام أسلوبي النسب المئوية واختبار فاي للباحث من وقد سمحت عملية تحلي ،الفيزياء
 ليقترح فياهيم الوراثة، فيحملون مفاهيم بديلة حول دلالة مالدراسة أفراد عينة  استخلاص أن

ي ساعد تطبيقه على نمو الاتجاه الايجاب ،المقاربة البنائية إستراتيجية على ارتكزا تكويني ابرنامج ذلك، ضوء 
 .نحو موضوع الوراثة المعلمات الطالبات لدى

 ( 0220 ، لمي ادريسيع)                                                                                
 (:0110)دراسة العطار محمد /0

ل مفاهيم التصورات الخاطئة لدى المعلمين حو  :"عنوانتحت  ،بمصر التي جرت الدراسة هذه وردت      
التي  الأرض والفضاء دلالة مفاهيم ن حولو المعلم تمثلات التي يحملهاتحديد البت تمواه ،"الأرض والفضاء 

وقد سمحت  عملية  ،معلما (26)عينة عشوائية ضمت على  تشخيصيختبار ا ة أدا من خلال تطبيق  يُـدرعسونها
أن أفراد عينة الدراسة لديهم للباحث باستخلاص  أسلوب المتوسط الحسابي، تحليل بيانات هذه الدراسة باستخدام

 .(0220العطار، ) التي يدرسونها علوم الأرض والفضاءبحول دلالة المفاهيم المتعلقة بديلة  تمثلات
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 (:0110)دراسة بيومي مصطفى /7     
، على "الكيميائية الأخطاء الشائعة عند معلمي العلوم في كتابة المعادلات :" ــبومة وسالم الدراسة هذه ركزت   

 استخدم الباحث لأجل ذلكـ، و لمعادلات الكيميائيةل تهمكتاب ون أثناءمعلمال التي يقع فيهاالأخطاء  تحديد عدد
 من أصحاب الخبرة معلما  (32) ضمت عشوائية طبقية مع عينةالأخطاء  بواسطتها عدد رصد ملاحظة استمارة

إلى محافظة القليوبية،  من محافظات أخرى  معلمين وجهوا( 21)و ليم لأول مرةبمهنة التع واالتحق معلما (02)و
أثناء  أفراد عينة الدراسة يقع فيها أخطاء( 29) على الباحثهذه الدراسة، تحصل  لبياناتوبعد تحليله النوعي 

 .كتابتهم للمعادلات الكيميائية
 (0225بيومي ،)                                                                                        
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 :الدراسات الأجنبيــــة. ب
 Cornett(0991:)دراسة /0
  تهتما و  ،"علوم ةلمعلم(  implicit theories) النظريات  الضمنية :" تحت عنوانوردت هذه الدراسة    

 اعتمد الباحث فيو تعليمية التي تحملها، الظريات النالصفية لمعلمة علوم ب التعليمية ممارساتال مدى تأثربدراسة 
درس ت معلمة علوممع  أداتي الملاحظة والمقابلة اللتين طبقهماالدراسة على  الخاصة بهذه بياناتالجمع  مرحلة

، مع إتباع كل حصة بإجراء حصة( 02) الباحثشاهدها  عدد الحصص التي ، وقد بلغكندافي  بإحدى المدارس
وقد سمح له انتهاج هذه الإستراتيجية  ،ة، بغرض تحليل البيانات التي تم رصدها أثناء الملاحظةمقابلة مع المعلم

 :شملتتعليمية للمعلمة نظريات ( 27) فيصنتمن 
 البصرية لوسائل التعليميةل الجيد مستخداالا. 
 الطالبات بهافادة من الأمثلة الشخصية التي تأتي ستالا. 
 لرحلات الميدانيةفادة من العروض الصفية واستالا. 
 في عملية التعلم لاستقصائيا لأسلوبا استخدام. 
  الدراسي صفللالضبط اللازم والضروري. 
 المفتاحية وإعادة تذكير الطالبات بهالمفاهيم ا تكرار . 
  تعلميةالمحافظة على كرامة الطالبات عند وقوعهن في أخطاء. 
                                                                                   (Cornett,1990)  
 Brouwer  Berg & (0990 :) دراسة/2
بتحديد المفاهيم البديلة التي يحملها المعلمون ومدى وعيهم بالمفاهيم  التي جرت بكندا اهتمت هذه الدراسة   

 (02)عشوائية ضمت  مع عينة مقابلةالالباحثان أداة  استخدملتحقيق هذا الهدف ، و همتلامذتيحملها  البديلة التي
 تحصيلي ختبار، كما استخدما أداة اEdmonton & Alberta ن تقعان في منطقتي مدرستييعملون با معلم

تلميذا من بين التلاميذ الذين يدرسون عند معلمي العينة ( 523)عينة عشوائية ضمت  معمكون من أربع أسئلة 
نصف  الدراسة باستخدام أسلوب المتوسط الحسابي والنسب المئوية أن الأولى، وبينت عملية تحليل بيانات هذه

 على تلامذتهملم تساعد غير فعالة  ستراتيجيات تدريسلا همماستخدنتج عنها ا، يحملون مفاهيم بديلة نمعلميال
 .حسبما كشفت على ذلك الدلالة الإحصائية لقيم معامل الارتباط سبيرمان تمثلاتهمتعديل 

                                                                          (Berg & Brouwer ,1991)  
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 Others & Vaz  (0997:)دراسة / 0  
غذية النبات لدى الطلاب المفاهيم البديلة في موضوع ت:" ـــب التي جاءت موسومةهذه الدراسة  هدفت      

في السنة  الذين يزاولون تكوينهم ن و المعلمالطلاب  التي يحملهاالخاصة تحديد المفاهيم البديلة إلى  "المعلمين
ة نيع وضمت، موضوع تغذية النبات حول ،بدولة البرتغال تخصص بيولوجيا من التكوين ما قبل الخدمة النهائية

اختبار  أداة  الباحثان معهم ، استخدممن الجنسين فردا( 67)بطريقة عشوائية اهدافر لتي تم اختيار أاالدراسة 
 مفحوص ةيهمفهومين يكلف ال من مكون بندا كل بند ( 22)حتوي على أول اجزء من جزأين، تشخيصي مكون 

بنود ( 2) الاختبار فضم الجزء الثاني من أماا حسب دورهما في عملية البناء الضوئي للنبات،  مبالربط بينه
تحليلها و  سمحت عملية تصنيف البيانات قد، و (أعرف نعم؛ لا؛ لا) اتخيار واحد من الب عنها تكون الإجابة

مفاهيم تنتشر لديهم  أفراد عينة الدراسةأن  باستخدام اختبار التباين الثنائي، للباحث من استخلاص
 .الأخضر موضوع تغذية النبات حول( تمثلات)بديلة

                                                                              Vaz & Others,1997) )  

 Senden& Roberts (0998:)دراسة /0
، على "لطالب معلم حول التعليم والتعلم التصورات الشخصية:" ركزت هذه الدراسة التي وردت تحت عنوان     

من تركيا تم إشراكه في برنامج تدريبي، وهذا من خلال رصد  طالب معلم التي يحملها تمثلات التعليميةالمعرفة 
ة، مما سمح للباحثين مقابلالصفية عن طريق الملاحظة، وتحليل تمثلاته التعليمية عن طريق الممارسته 

 ر من خلال التدريب،يلتغيل ةلبلكنها قالمعلم حساسة ومعقدة في طبيعتها و ل تعليميةال تمثلاتال أنباستخلاص 
 وعي ا التطور المهني في، وقد تجسد هذبرنامج التدريب ه فيتقدم يه معور مهني لدحدوث تط أدى إلى مما

 .صفيال عملالتبعها في أصبح يالتي  التعليمية بالنظريات هذا الطالب المعلم
                                                                        (Senden  Roberts,1998)  

 Tahsin  (0999:)دراسة / 0 
، "البيئية  هيم القبلية التي يحملها الطلاب المعلمون حول القضاياالمفا:" بـعنوان ذه الدراسة ه وردت      

حول دلالة ثلاث قضايا بيئية وهي الدفيئات  التي يحملها الطلاب المعلمون  الكشف عن المفاهيم البديلةب واهتمت
 راسةالدهذه ب الخاصة بياناتالجمع في مرحلة وظف الباحث  قد ، و لحامضيا استنزاف طبقة الأوزون والمطرو 

 ؛لا؛ نعم) على كل منها بإحدى البدائلالإجابة  تكون  بندا،( 09)اختبارا مسحيا احتوى على بأمريكا، طبقتالتي 
وقد ، (طالبا معلما 00طالبة معلمة و 92)فردا225 مكونة منعشوائية عينة مع ، ةجابالإتفسير  مع( لا أعرف

 ن حملو ي الدراسة عينة أفرادأن  للفروق الذي كشف (ت)اختبار اعتمد الباحث في عملية تحليله للبيانات، على
 .(Tahsin,1999) الدراسة تناولتهاالتي  الثلاثة مفاهيم البيئة دلالة خاطئة حول مفاهيم
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 Wieseman( "0999:) "دراسة/ 0 
 وتعلم العلوم مبتدئ حول تعليمالمعلم لالنظريات الشخصية ل: "تحت عنوان هذه الدراسة التي وردتجرت    

العلاقة بين تعليم وتعلم بالولايات المتحدة الأمريكية،  واهتمت بدراسة  "الإصلاح تدريسها وفق معايير ويروتط
إصلاح ورشة  ن انخرطوا في يمبتدئن يمعلم التي يحملها ثلاثةلمعايير إصلاح التدريس الشخصي  العلوم والفهم

على  في مرحلة جمع البيانات الخاصة بهذه الدراسة الباحثر، واعتمد ييالمعاب التدريس مناهج العلوم القائم على
، مما سمح له بالحصول على المعلومات الضرورية التي سمحت عمليات الملاحظة الصفية والمقابلة أداتي

يرون أن معايير أفراد عينة الدراسة، أن  تحليلها باستخدام أسلوب معامل الارتباط سبيرمان، باستخلاص
إصلاح أن هدف هؤلاء الأفراد   تعليم وتعلم العلوم، كما فهمدلالة حول  مثلاتهمع تالإصلاح تنسجم بشكل عام م

بناء  صورة العلم وعن طريق ربط لعلوم، ا هذه تدريس طرائق تطوير هو قائم على المعاييرالتدريس العلوم 
ة الدراسة، أفراد عين أوصى الباحث ى هذا الأساس، وعلتوظيف الخبرات والفهمخلال  من المعرفة العلمية

 .الاستقصاء العلميمن خلال عملية  بناء المعرفة العلمية بضرورة تشجيع  التلاميذ على
                                                                           Wieseman,1999) )      

 Semple (0111:) دراسة /7 
من  ، وتناول الباحث"تعلم وأثرها في استخدام تكنولوجيا الإعلامنظريات ال" :عنوانتحت هذه الدراسة  وردت     

تم ين معلمثلاثة تأثير نظريات التعلم التي تستخدم تكنولوجيا التعليم على الممارسات الصفية لخلالها دراسة مدى 
سمحت عمل، استخدم معهم الباحث أداة الملاحظة الصفية في مرحلة جمع البيانات، والتي  إشراكهم في ورشات

 :عملية تحليل بياناتها، باستخلاص
  تلامذتهمأن الخبرات التي اكتسبها المعلمون في ورشات العمل ساعدتهم على مناقشة طبيعة التعلم مع. 
 تلامذتهم  متعددة وخاصة وسيلة الإعلام الآلي التي ساعدت تعليمية وسائط أن المعلمين اتجهوا إلى استخدام

 .على التعلم بالاستكشاف
 نعتون عملية أصبحوا يف، نما اتجاه المعلمين نحو الحاجة إلى التدريب، ات العملورش شاركتهم فيم بعد

 .ضرورية لتنفيذ البرامج الدراسيةبالعملية التكوين المعلم 
 ضرورة استخدام تكنولوجيا التعليم لتطبيق نظريات التعلم وتحقيق الأهداف  لىع أفراد عينة الدراسة عبر

  .التعلمية
                                                                                ( (Semple,2000 
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 Koutselini & Persianis (2000:)  دراسة/ 8
 مثلاتمقارنة ت، واستهدف بها الباحث "بين النظري والتطبيق في تكوين المعلمين" :ب الدراسةهذه وسمت     

البحث عن العوامل التي تقف وراء التعارض  مع ارساته التعليمية في الميدانممبطالب معلم حول التعليم 
، ولأجل ذلك استخدم الباحث أداتي الملاحظة والتسجيلات الصفية هممارساتو ه التعليمية مثلاتتبين الموجود 

ة، وقد سمحت المرئية للحصص الدراسية التي نشطها الطالب المعلم في فترتي التكوين وما بعد الالتحاق بالمهن
من الوصول إلى ( فاي)عملية مقارنة البيانات التي تم جمعها خلال هاتين المرحلتين باستخدام أسلوب التباين

نحو النظرية البنائية، من التكوين أن منظور الطالب المعلم لبرامج تأهيله تغيرت في السنة الأخيرة نتيجة مفادها 
وجود بعض الأخطاء  ستمرارلا نتيجةهنة التدريس وممارسته للتعليم، بمه ولكن هذا المنظور لم ينفذ بعد التحاق

 .لديه حول دلالة التعليم والتعلم (التمثلات) المفاهيمية
                                                                  ((Koutselini & Persianis,2000                    

 Chan (0110:) دراسة /9
عينة  ، ومست"لدى الطلبة المعلمين النظريات الشخصية المتعلقة بالتعليم والتعلم: " بعنوان الدراسةهذه  وردت   

طالبة  (065)طالبا معلما شاركوا في مسار تكوين تربوي لمدة سنتين من بينهم  (513)عشوائية مكونة من 
 (21)فقرة، خصصت( 52)بيان مكون من، استخدم الباحث أداة استالدراسةلأجل تحقيق أهداف هذه ، و معلمة
للكشف في حين خصصت الفقرات الإثنى عشر المتبقية،  عن التعليم والتعلمالتقليدية مثلات للكشف عن التمنها 
قد توصل الباحث من خلال ما أظهره ، و من المنظور البنائي عند أفراد عينة الدراسة يةلتعليما التمثلاتعن 

على فقرات  بين إجابات المعلمين ةلة إحصائيلاد ذات عدم وجود فروق  نللفروق م( ت)استخدام اختبار 
تبنى من  المهنية أن الكفاءةو عدم ملائمة المفاهيم التقليدية لممارسة التعليم ، إلى حسب متغير الجنس الاستبيان

 .خلال الخبرات الذاتية
                                                                                  (Chan,2001)  

 : Brimijoin ( (2002  دراسة /10 
ما  التكوين فترة خصصت هذه الدراسة لوصف كيفية تكوين مفهوم الارتقاء بالخدمة التعليمية عند المعلم أثناء   

طبق  ف،، وقصد تحقيق هذا الهدبمهنة التعليم المعلم أكيد هذا المفهوم بعد التحاقتوكيف يتم  قبل الخدمة
ثمانية في فترة التكوين  مقابلاتحيث بلغ عدد ال مع معلمين اثنين، الباحث أداتي الملاحظة الصفية والمقابلة

، في فترة الخدمة ثلاث مقابلاتو  وستة في فترة الخدمة، أما عدد الملاحظات فبلغ سبع مقابلات في فترة التكوين
أن الفهم النظري  من استنتاج تباط سبيرمان، للباحثباستخدام معامل الار  بياناتال تحليل سمحت عمليةو 

في الصف الدراسي  تعليميةإلى ممارسات مين قبل التحاقهما بالخدمة قد ترجم لأساليب التعليم من طرف المعلع 
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 مع المعلمين انتهاج التغيير الديناميكيضرورة أوصى الباحث بهذه النتيجة  ضوء د التحاقهما بالخدمة، وعلىبع
 .لديهم ساليب التعليم والتعلملتطوير أ

                                                                                       (Brimijoin ,2002) 

 Sweeny (2003:) دراسة /00
ية لفعل ت النظرية عن التعليم والممارساتالكشف عن العلاقة الموجودة بين التصورا استهدفت هذه الدراسة    

أداة  الباحثطبق  وقد، الولايات المتحدة الأمريكية فيفي أحد المدارس الثانوية بفلوريدا لمعلم كيمياء مبتدئ 
مرحلة ال جاءتةيما  مدار أربعة أشهر، استمرت المرحلة الأولى منها لمدة شهر،على مع المعلم الملاحظة 

، وقد بأبحاث وكتب عن التدريس وعلم النفس التربوي  المعلم تزويد أن تم بعد التي استمرت لثلاثة شهور، ثانيةال
 باستخلاص  ،(²كا)ة البيانات التي جمعها الباحث خلال هاتين المرحلتين باستعمال اختبارسمحت عملية مقارن

ولكن بعد تزويده بالكتب  مثلاته،تعلى  نتيجة لاعتمادهمشوشا ومضطربا المرحلة الأولى  ظهر فيأن المعلم 
 هذا التعديل تجسدوقد صحيحة،  تعليمية التعليمية إلى نظريات هيعدل تمثلاتلال المرحلة الثانية خوالبحوث بدأ 

انتقاله من التركيز على تزويد التلاميذ بالمعرفة إلى إفساح المجال أمامهم لاستخدام ما يمتلكونه من  من خلال
أثر التعلم إلى حياتهم  لنققادرين على جعلهم  الأمر الذي، التعليمية التي تعرض عليهم خبرات لحل المشكلات

 .تحمل مسؤولية التعلم داخل غرفة الصف معاليومية 
                                                                               (Sweeny. A ,2003) 
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 :التمثل تي تناولتاقشة الدراسات السابقة المن .ج 
 اتالعين: 
 تهاطبيع: 

 دراسة صبري و  دراسة العطار وفـودة و صفا دراسة الكيلاني)عينات عشوائية بسيطةدراسات اعتمدت على    
 Others & Vazودراسة  & Brouwer  Berg دراسةو  محمد العطار تيدراس و الدين إبراهيم وتاج ماهر

 (Tahsin"دراسة و 
 (دراسة بيومي مصطفىو  الرحمان لمي ادريسي عبددراسة ع)طبقية عينات عشوائيةدراسات اعتمدت على 

ودراسة  Senden & Robertsودراسة  Cornett""دراسة) قصديهعينات دراسات اعتمدت على 
Wieseman  ودراسةSemple  ودراسةKoutselini & Persianis  ودراسة Chan ودراسةBrimijoin 

 (Sweenyودراسة 
 أفرادهاات  انتماء: 

ودراسة  Cornett ودراسة دراسة بيومي مصطفىو  محمد العطار تيدراسو  صفا الكيلاني: طبقت دراسة كل من
Brouwer Berg &  ودراسة Wieseman ودراسة Semple ودراسة" Brimijoin على معلمي مرحلة

دراسة و  الدين إبراهيم وتاج ماهر دراسة صبري  أما، ةيالتعليم الابتدائي مثلما عليه الحال في الدراسة الحال
 & Sendenودراسة  Others & Vazودراسة  الرحمان لمي ادريسي عبدعدراسة و  العطار وفـودة

Roberts  ودراسةTahsin ودراسة" Koutselini & Persianis ودراسةChan  فأفراد عيناتها طلبة
 .ثانوي على معلم تعليم  Sweenyمعلمين، في حين طبقت دراسة 

  هاحجم: 
 ، باستثناء (فرد 222) لم بتجاوز عدد أفراد عينات الدراسات السابقة في التمثل التي عرضناها،عتبة 

 513)  التي بلغ عدد أفراد عينتها Chanدراسة فردا و  225التي بلغ عدد أفراد عينتها  Tahsinدراسة 
 .(فردا
 المنهج: 

التي استخدمت  Chanصفي التحليلي باستثناء دراسة اعتمدت كل الدراسات السابقة على المنهج الو 
 .المنهج الوصفي الاستكشافي

 ت جمع البياناتاو دأ: 
تنوعت الأدوات التي استخدمتها الدراسات السابقة التي تناولت موضوع التمثل في مرحلة جمع البيانات     

لمي عدراسة و  محمد  دراسة العطار العطار وفـودةودراسة  صفا الكيلانيمن الاختبارات التي وظفتها دراسة 
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الدين  وتاج ماهر دراسة صبري الاستبيان الذي اعتمدت عليه ، إلى دراسة العطار محمد و  الرحمان ادريسي عبد
دراسة الملاحظة التي وظفتها ، إلى Chan  ودراسة Tahsin ودراسة Others & Vazودراسة  إبراهيم

 دراسة و  Cornettاستخدمت دراسة في حين . Sweeny دراسةو  Semple  دراسةو بيومي مصطفى 
Senden & Roberts  دراسةو  Wieseman  دراسةو Brimijoin  في الوقت ،الملاحظة والمقابلةأداتي  

  .الملاحظة والتسجيلات المرئية  على، .Koutselini & Persianisدراسة الذي اعتمدت ةيه 
 الأهداف : 

التمثلات، إلا أن البعض منها وضع أهدافا  الكشف عن عىفي مس الدراسات السابقة رغم اشتراك كل  
 :أخرى إلى جانب هذا الهدف، مثل

  لمي عدراسة  و( 0222)محمد دراسة العطاراقتراح برنامج علاجي لتعديل التمثلات كما هو الحال في
 .Semple ودراسة  Tahsinودراسة  Senden & Robertsودراسة  الرحمان ادريسي عبد

  دراسة   ممارسات التعليميةبال تمثلاتالمقارنة Koutselini & Persianis.  

 ممارسات التعليميةعلى ال مثلاتتال تأثير Brimijoin 
 مثلما هو الحال في دراسة  ممارسات التعليميةوال مثلاتتال العلاقة بين Sweeny ،جعلها تتفق ي الذي

 .الدراسة الحالية في هذا الهدفمع 

 النتائج: 
  دراسةو دراسة العطار ودراسة بيومي دراسة الكيلاني و   & Vaz  Other  دراسةو Tahsin  اكتفت بالكشف

 .  عن التمثلات التي يحملها المعلمين حول دلالة المفاهيم العلمية التي يدرسونها
  دراسةCornett التعليم والتعلم مفاهيم حول دلالة ون التمثلات التي يحملها المعلم عن  كشفت.   
 دراسة Brouwer  & Berg  دراسةو Senden & Roberts  دراسةو Wieseman ودراسة Semple  
العلاقة بين التمثلات التعليمية للمعلمين  كشفت نتائجها عنالتي  Koutselini & Persianisدراسة و 

 .وممارساتهم الصفية 
  تمثلات الاقترحت برامج تكوينية لتعديل  الرحمان لمي ادريسي عبدعدراسة صبري وتاج الدين ودراسة

إستراتيجية التدريب لتعديل  Brimijoinودراسة  Sweeny ةيما اقترحت دراسةالتي يحملها المعلم، 
 .التمثلات التعليمية للمعلمين
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 :عـــــــــــــــــــــــــــــــــخلاصــة الفصل الراب
يم التربوي، بلغ حسب موضوعها إلى قسمين، دراسات خاصة بموضوع التقو  ت السابقةالدراساقسمنا     

موضوع ، أما الدراسات التي تناولت (اثنا عشرة دراسة عربية وسبع دراسات أجنبية)عددها تسع عشرة دراسة 
 (.سبع دراسات عربية وإحدى عشرة دراسة أجنبية) ، فبلغ عددها ثمان عشرة دراسةالتمثلات

أن ممارسات المعلمين يغلب عليها  وقد أجمعت نتائج الدراسات التي تناولت موضوع التقويم التربوي على 
الأسلوب التقليدي، نتيجة لعدم نمو كفايات المعلمين في هذا المجال، بسبب نقص التكوين أو لقلة الخبرة 

يحملون تمثلات  المعلمين على أنتمثلات المهنية للمعلم، ةيما اتفقت الدراسات التي تناولت موضوع ال
لالة المفاهيم العلمية ومنها ما هو مرتبط بدلالة مفهوم التعليم والتعلم، تعليمية متنوعة، منها ما هو مرتبط بد

مما جعل ، هذه الدراسات على تأثر الممارسات الصفية للمعلم بتمثلاته التعليميةبعض وقد أجمعت نتائج 
ة عند الموجودلتصحيح وتعديل تمثلات  تدريبيةالبعض الآخر يقترح برامج برامج تكوينية و قترح ي البعض منها

 .المعلمين
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الجـــــــــــــــــانب الميـــــــــــــدانــــــــــــــــــــي      



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الإجراءات المنهجية للدراسة: الفصــــــــل الخامـــــس
 ــدــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمهي     
 منهج الدراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة.1     
 مجتمــــــــــع الدراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة .0        
 ةـــــــــــــة الاستطلاعيــــــــــــــــــــالدراس .0     

 ةــــــــــــة الاستطلاعيــــــــعينة الدراس.أ     
     ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأداة الدراس.ب      
 ة ـــــــــــــاسيــــــة الأســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالدراس. 0     
 ةـــــــــة الأساسيــــــــة الدراســـــــــعين.أ    
 ةـإجراءات تطبيق الدراسة الأساسي .ب   
 ةــــــــــــــــة الإحصائيـــــــأساليب المعالج.ج   
 خلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الفصــــــــــــــــــــــــــــــــــل   



 

 :تمهيـــد
لأنها تسمح للباحث ، ةدراسسير أي ال في الرئيسية محطاتالتحديد إجراءات الدراسة من  محطة تبرتع   

من خلال رجة انتشارها دحصر مشكلة الدراسة و  التي تسمح دارستها بتحديدمكونات مجتمع الدراسة  بتحديد
التي تسمح عملية  المناسبة، دواتالأو  منهجباختيار ال القيام بها حمساستطلاعية، التي يإجراء دراسة 

، قبل الانتقال بها إلى مرحلة الدراسة الأساسية، التي تريةوتجربيها من معرفة خصائصها السيكوم ضبطها
 .ى استنتاجات ذات مغزى علمييسمح إجراءها باختبار الفروض الدراسة والوصول إل

 :منهج الدراسة .2
 أهداف لوصول إلىل عهايجب عليه إتباالخطوات التي  للباحث، بضبطمنهج الدراسة تحديد  تسمح عملية    

 يتيح للباحث، فرصة القيام بجمع ،خطوات البحث وضبط تنظيملأن ، (91 :0222 أنجرس،) البحث
ذات دلالة  لبناء استنتاجات فروضباختبار ال لهح سمالشكل الذي يب رهايفستو  هاليحلوتبها، يبو تالبيانات و 

الكشف عن واقع  يه الحالية،ف الدراسة اهدما دامت أ و  ،(225 :0222، واالعتوم عبدالله)ومغزى علمي
 :لـــ المنهج الوصفيتمدنا على عفقد ا اهيم البيداغوجية، فممارسة التقويم التربوي وعلاقته بتمثلات المعلمين للم

 م لممارسةــــــوى إتقانهـــــــــالكشف عن مستوى استيعاب أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي وعن مست  
 .التقويم التربوي 

 هــــــــــــــم لمفاهيمـــــــــــــــــــــرتباطية التي توجد بين ممارسات أفراد عينة للتقويم التربوي وتمثلاتهدراسة العلاقة الإ 
 .يداغوجيةالب

  تحليل البيانات قصد تحديد الفروق بين ممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي، و تحديد الفروق
حسب متغيرات المستوى العلمي والتكوين التأهيلي ومدة الأقدمية  التقويم التربوي  مفاهيملبين تمثلاتهم 
 .المهنية للمعلم

 :مجتمع الدراسة. 2 
 ابتدائيةمدرسة  11زاولون نشاطهم المهني التعليمي في يمعلما  2263الحالية من  دراسةال مجتمعتكون ي   

، ويتوزع أفراد هذا المجتمع حسب الرويساتو ورقلة  بلديتي ذي يضمال ورقلة دينةمتقع بالمحيط الجغرافي ل
 :المتغيرات التي يتطلبها الجانب التحليلي من هذه الدراسة كما يلي

 . وى العلمي للمعلمستالم متغير حسب: 
  . مستوى العلميال متغير الدراسة حسب  مجتمعفراد لأ العددي عيتوز ال: (10) رقم جدولال     

 الأفراد عدد مستوى العلمي للمعلمال
 157 جامعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي 

 001 وي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــثان"
 2263 وعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمجم
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 .العلمي المستوى  متغير حسب النسبي لأفراد مجتمع الدراسة عيالتوز  :(10) رقم شكل

 

 .النسبة المئوية للمعلمين ذوي  المستوى الجامعي             
 .                                         النسبة المئوية للمعلمين ذوي  المستوى الثانوي              

عدد المعلمين أصحاب المستوى العلمي الجامعي يساوي  أن نلاحظ ،(22)رقم لشكلاو  جدولال بيانات من  
أما عدد المعلمين الذين يملكون  من المجموع العام لأفراد المجتمع الأصلي،( %71.39)أي ما نسبته( 157)

من المجموع الكلي لأفراد مجتمع ( %02.22)معلما أو ما يعادل نسبة( 001)مستوى علمي ثانوي ةيقدر بـ 
رجع السبب في ارتفاع عدد المعلمين أصحاب المستوى العلمي الجامعي إلى شروط التوظيف ويالدراسة،  

 .ية، والتي أصبحت مقتصرة على أصحاب المستوى الجامعيمعمول بها في توظيف معلمي المدرسة الابتدائ

 تكوين التأهيلي للمعلمال متغير حسب: 
 . تكوين التأهيليال متغير الدراسة حسب  مجتمعفراد لأ العددي  عيتوز ال :(10) رقمجدول 

 
 

%71.59 %21.41 

 الأفراد عدد مــــــــــــــــــــــــالتأهيلي للمعلتكوين المتغير 
 752 اـــــــــــــــتكوينا تأهيلي الذين تلقوا  الأفراد

 552 تكوينا  تأهيليا الأفراد  الذين لم يتلقوا 
 2263 ـــوعلـــمجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا
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 .تكوين التأهيليال متغير الدراسة حسب  مجتمعالنسبي لأفراد  عيالتوز (:10)شكل رقم 

 

 .المعلمين الذين تلقوا تكوينا تأهيليا نسبة          
 .المعلمين الذين  لم يتلقوا تكوينا تأهيليا نسبة         

( 752)عدد الأفراد الذين تلقوا تكوينا تأهيليا قد بلغ  ، أن(20) رقم لشكلاو الجدول يتبين لنا من بيانات     
اد مجتمع الدراسة، في حين بلغ عدد المعلمين الذين من مجموع أفر  (%61.90)معلما وهو ما يعادل نسبة 

من ( %52.21)فردا أي ما يمثل نسبة( 552)التحقوا بمهنة التعليم دون الاستفادة من التكوين التأهيلي 
المجموع الكلي للأفراد، ويعود السبب في ارتفاع عدد المعلمين الذين استفادوا من التكوين التأهيلي إلى 

والتي أصبح بموجبها  0222/0222رتها وزارة التربية الوطنية بداية من الموسم الدراسي الإجراءات التي أق
المرور على التكوين التأهيلي أمرا إجباريا على كل من ينجح في مسابقات التوظيف لمهنة معلم تعليم 

 .ابتدائي
 الأقدمية المهنية للمعلم متغير حسب:  

 .المهنية يةقدمالأ متغير الدراسة حسب  مجتمعد فرالأ العددي عيتوز ال: (10) رقم جدول    
 المئوية النسبة الأفراد عدد مدة الخبرة المهنيـة للمعلم

 % 32.90 335 سنوات 01أقل من 
 %21.21 320 سنوات  01أكثر من 
 

 

%68.92 %31.08 
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 . المهنية يةقدمالأالنسبي لأفراد مجتمع الدراسة حسب متغير   عيتوز ال: (10) رقم شكل

 

  .ن تقل مدة عملهم عن العشر سنوات لأفراد الذيا نسبة     
      .تزيد مدة عملهم عن العشر سنوات  الأفراد الذين نسبة     

مدة أفراد مجتمع الدراسة حسب متغير  عدد وجود تقارب في ،(25) رقم لشكلالجدول وا نسجل من بيانات  
معلما أي ما ( 335)هم عن العشر سنوات ، حيث بلغ عدد المعلمين الذين تقل مدة عملالمهنية قدميةالأ

من مجموع أفراد مجتمع الدراسة، أما عدد الأفراد الذين تزيد مدة عملهم عن العشر سنوات ( %32.90)نسبته
 .من المجموع الكلي لأفراد مجتمع الدراسة( %21.21)معلما أي ما نسبته ( 320)فقد وصل إلى 

 : الدراسة الاستطلاعية .0 
كل الإجراءات التي يمهد بها الباحث للدراسة الأساسية، وتتمثل هذه  سة الاستطلاعيةالدرا تشمل    

الإجراءات في اختيار أداة الدراسة وتطبيقها على عينة أولية، بقصد دراسة خصائصها السيكومترية لضبط 
    .قبل تطبيقها على أفراد العينة الأساسية 

 : عينة الدراسة الاستطلاعية . أ
من بين معلمي مدارس المقاطعتين الثانية  تم الحصول عليهم بطريقة السحب العشوائي مامعل 20 ضمت    

قد وقع اختيار الباحث على معلمي هاتين ، و 029البالغ عددهم و والرابعة الواقعة بوسط مدينة ورقلة 
 .مقاطعتينلسهولة التردد عليها من جهة وللتجاوب الذي وجده لدى معلمي مدارس هاتين ال انظر  المقاطعتين

مستوى العلمي والتكوين التأهيلي ومدة الأقدمية الاستطلاعية حسب متغيرات الوجاء توزع أفراد العينة  
 :المهنية كما يلي

  

%51.92 %48.08 
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 .فراد العينة الاستطلاعية حسب متغيرات الدراسةلأ العددي عيتوز ال (:10)جدول رقم 
 المهنية ةمدة الأقدمي التكوين التأهيلي المستوى العلمـي المتغيرات

 سنوات22أكثر من  سنوات22أقل من  لم يستفد استفاد  ثانوي  جامعي
 21 02 26 06 27 53 العدد

 %20.16 %37.22 %51.22 %62.92 %26.67 %15.55 النسبة المئوية

 :أداة الدراسة.ب   
 ارهايختا: 
 :يةانطلاقا من الاعتبارات الآت لجمع البيانات، اختار الباحث أداة الاستبيان  
 شيوع استخدامها في ميدان الدراسات الاجتماعية والتربوية. 
   خلفيتها مشكلة الدراسة وتحديد ضبط في اعتمدنا عليهااعتمادها في جل الدراسات السابقة التي. 
  الدراسة الحالية موضوع ظاهرةالارتفاع عدد أفراد المجتمع الأصلي الذين تنتشر بينهم . 

 بناءها: 
الحصول على محكات لقياس  ث في حدود ما وفرته الدراسات التي اطلع عليها، منلم يتمكن الباح    

ممارسات المعلمين في ميدان التقويم التربوي وتمثلاتهم للمفاهيم البيداغوجية، مما اضطره إلى القيام ببناء أداة 
 :استبيان، والتي مرت بخمس خطوات

 عليميةوالسندات الت ومناهج الوي التي وردت في حصر مصطلحات ومفاهيم التقويم الترب: الخطوة الأولى 
 .التعليم الابتدائيالخاصة ب

 إلى  التي تم حصرها في الخطوة الأولى تصنيف المصطلحات والمفاهيم خلالها جرى : لثانيةأ الخطوة
بعد )مجموعة إلى بعدينكل نوع  مع تصنيف مفاهيمثلاث مجموعات حسب أنواع التقويم التربوي، 

 .(د الممارساتالتمثلات وبع
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ع انو أالتعليم الابتدائي حسب   وسندات مناهجي تصنيف مفاهيم التقويم التربوي الواردة ف(: 0)جدول رقم 
 .دابعالتقويم التربوي والأ

 التقويم التحصيلي التقويم التكويني التقويم التشخيصي نوع التقويم 
 دـــــــــــــــــبعال
 

 التمثلات
الاستكشافي؛الوظيفة  التقويم

الإرشادية                      
؛خبرات المتعلم؛ المعايير؛ القرارات       

التعليمية،العلاقة البيداغوجية 
 .؛حاجيات التعلم

التقويم التطوري؛ الوظيفة  
العلاجية؛أهداف التعلم؛ 

خصائص المتعلم ؛المعايير؛ 
القرارات التعليمية؛ العلاقة  

 .البيداغوجية

تقويم التقريري؛ الوظيفة ال
التقريرية ؛ نتائج التعلم؛ درجة 

التعلم ؛المعايير؛ العلاقة 
 .البيداغوجية؛ تقويم الكفاءة

 
 الممارسات

، مهام تعلمية؛ تجنيد الموارد
توظيف الخبرات،ربط التعلمات، 

وضعيات التقويم، التشخيص 
 .والعلاج، مدخلات  التعلم

إرساء المواردـ، مهمة تعلمية،
التعلم؛ دمج التعلمات،  ائصنق

وضعيات تعلمية؛ التعديل 
والعلاج ؛ مؤشرات نجاح 

 . التعلم

؛استثمار التعلمات مهام تعلمية
؛ مردود التعلم؛ دمج الكفاءات 
،وضعيات التقويم؛ التشخيص  

والتلخيص،  مؤشرات الحكم 
 .على فاعلية التعليم والتعلم

 الخطوة الثالثة : 
 مفهوم أوكل صياغة فقرات الاستبيان، حيث استخدم في ، اهيم والمصطلحاتتوظيف المف خلالهاتم   

عدد فقرات الاستبيان ليصل بذلك  مصطلح في صياغة فقرة، مع مراعاة أن تقيس الفقرة الواحدة سمة واحدة، 
مع ، (نوعفقرة لكل  22)فقرة، موزعة بالتساوي بين أنواع التقويم التربوي الثلاثة ( 20)في صورته الأولية إلى 

فقرات لقياس سمات التمثلات وسبع فقرات لقياس سمات الممارسات، ليكون توزيع  فقرات  سبع صتخصي
 :الاستبيان حسب أنواع التقويم التربوي والأبعاد التي تستهدفها والسمات التي تقيسها كالآتي
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 , حسب السمات التي تقيسها ع فقرات الاستبيانيتوز (: 10)جدول رقم 
 السمة التي تقيسها رقم الفقرة البعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد

 
 
 

 التمثلات

 .بأنواعه الثلاثة  التقويم تعريف 5؛0؛2
 .بأنواعه الثلاثة التقويم وظائف  6؛3؛2
 –علاقة أنواع التقويم الثلاثة بالعملية التعليمية  9؛1؛7

 . التعلمية
 .بأنواعه الثلاثة قويمالتأهمية  20؛22؛22
 .البيداغوجية نوع العلاقة 23؛22؛25
 .الفائدة من تطبيق التقويم 21؛27؛26
 .نوع القرارات التعليمية التي تصدر بعد التقويم 02؛02؛29

 
 
 

 الممارسات

 . وقت تطبيق كل نوع من أنواع التقويم 02؛05؛00
 .قويمكيفية التخطيط لكل نوع من أنواع الت 07؛06؛03
 .الفائدة البيداغوجية للتقويم 52؛09؛01
 .نوع الوضعيات التي توظف في التقويم 55؛50؛52
 طريقة تنظيم أداء المتعلمين في التقويم 56؛53؛52
 الإجراءات التي تبنى عليها أحكام التقويم 59؛51؛57
كيفية استثمار مؤشرات كل نوع من أنواع  20؛22؛22

 .التعلمية –ية التعليمية التقويم في العمل
 
 أساتذة أربعة ) محكمين سبعةلاستبيان على لالأولية ستمارة الاعرض  أثناءهاتم : رابعةالخطوة ال

وطلب الباحث من كل  ،(من ذوي الخبرة والمستوى الأكاديمي اذ تعليم ابتدائيتوأس (0)ومفتشين ،جامعيين
  :حيثلاستبيان من لالأولية ستمارة الا حتوى إبداء رأيه في  م  ،ميحكالت مجموعةعضو من أعضاء 

 لمتغيرات الدراسة من أفراد العينة  المطلوبة مهنيةمدى ملائمة المعلومات ال. 
 مدى وضوح محتوى الفقرات. 
 مدى ملائمة محتوى الفقرات للسمات التي تقيسها. 
  دالأبعل ات مدى ملائمة محتوى الفقر. 
 الدراسةفروض  ختبارمدى كفاية عدد فقرات الاستبيان لا. 
 مدى كفاية بدائل الإجابة. 
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 :وجاءت آراء المحكمين على النحو التالي
 ,أداة الاستبيانهم حول محتوى ملاحظاتو  المحكمين آراء :(7)جدول رقم

المحكمين عدد  منطلبات التحكيم
 الموافقين

 ةالمتخذ اتالإجراء الملاحظات  %

مدى ملائمة المعلومات 
 اسة المهنية لمتغيرات الدر 

حذف معلومة  حذف معلومة لجنس  222 27        
 الجنس           

 /      كاةية 222 27         مدى كفاية عدد الفقرات
مدى ملائمة محتوى         

 الفقرات للأبعاد
 /       ملائمة 13.72 26        

مدى ملائمة محتوى         
 الفقرات للسمات

 ملائمة  13.72 26        
  

 

مدى وضوح محتوى 
 الفقرات

        23       72.20 
 

 الفقرات إعادة صياغة
 ؛05؛ 00 ؛7؛6: رقم
 55؛50؛52؛02

 تعديل جزئي

 /    كاةية  13.72 26        مدى كفاية بدائل الإجابة
 في ضوء الملاحظات والتوجيهات التي أبداها المحكمون، قام الباحث بضبط استمارة:  ةخامسال خطوةال  

و  02و  05و  00و  7و 6وتعديل صياغة الفقرات  ،الاستبيان في شكلها النهائي بعد حذف معلومة الجنس
( 02)فقرة  في بعد التمثلات و( 02)، ليصل بذلك عدد الفقرات الخاصة بقياس السمات إلى  55و 50و 52

ة إجابة المفحوص على في حال( 2)الوزن  التي وضع لقياس كل منها وزنين،و فقرة في بعد الممارسات، 
 (.لا)في حالة إجابة المفحوص على محتوى الفقرة بالبديل ( 2)، والوزن (نعم)محتوى الفقرة بالبديل 

، قام النهائية في صورتها استمارة الاستبيان عد ضبطب: دراسةالخصائص السيكومترية لأداة ال.  0.ب
 .سة الخصائص السيكومترية لهذه الأداة ، بهدف دراعلى أفراد العينة الاستطلاعية هاالباحث بتجريب

 :الثبات ائصخص .0.0.ب
 عن طريق التجزئة النصفية ثباتال: 
إلى الاستطلاعية  عينةالأفراد  التي حصل عليها درجاتبواسطة تقسيم التمت دراسة هذه الخاصية    

ثاني ضم نصف و  ،لفقرات الفرديةأول ضم الدرجات التي حصل عليها هؤلاء الأفراد في ا نصف ،نصفين
بين مجموع  يةالارتباطالعلاقة ليتم بعد ذلك حساب قيمة  ،لفقرات الزوجيةا الدرجات التي حصلوا عليها في
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التي جاءت  التصحيحية سبيرمان براون معادلة و  "بيرسون " رتباطالا معاملمعادلة بتطبيق درجات النصفين 
 :نتائجها كما يلي 

 .عن طريق التجزئة النصفية لاستبيانأداة ا الإحصائية لثباتقيم ال: (8)جدول رقم 
 معامل الارتباط سبيرمان مستوى الدلالة  معامل الارتباط بيرسون  عدد الأفراد

 براون 
 مستوى الدلالة

20 2.67 2.22 2.79 2.22 
 بيرسون معامل الارتباط  ة، نلاحظ أن قيم(1)الجدول رقم  العددية الواردة في قيمخلال المن   

 عندإحصائية  ، وكلاهما ذات دلالة(2.79)تساوي  سبيرمان براون معامل الارتباط وقيمة  (2.67)تساوي 
 .الكلي خاصية الثبات، مما يسمح لنا باستخلاص أن هذه الأداة تتوفر فيها (𝛼0.01 ) المستوى 
 إعادة التطبيقعن طريق  ثباتال خاصية دراسة: 

 هاالاستبيان على أفراد العينة الاستطلاعية، أعيد تطبيق لأداة  التطبيق الأول نع بعد مرور خمسة عشرة يوما   
 تم بين مجموع درجات التطبيق الأول ومجموع درجات التطبيق الثاني،العلاقة على ضوء و على نفس الأفراد، 

دلالة إحصائية ب تتمتعوالتي ( 2.15)حساب قيمة معامل الارتباط بيرسون الذي سمح لنا بالحصول على اــلقيمة 
𝛼 012,)مستوى عند ال  .أن أداة الاستبيان تتميز بخاصية الثبات  تركنا نستخلصمما ي  

 :لأداة الدراسة صدقخصائص ال .0.0.ب
 الصدق الذاتي خاصية دراسة : 

المحسوبة والتي  معامل الثباتلقيمة لتربيعي االجذر  حساب هذه الخاصية على قيمة في ناعتمدا      
 .(2.717)تساوي 

 . لاستبيانداة الصدق الذاتي لأل الإحصائية قيمال(: 9)جدول رقم                      

 مستوى الدلالة الصدق الذاتي معامل الثبات

2.717 2.11 2.22 

قيمة دالة إحصائيا  ، وهي(2.11)بـــ ( 9)قيمة مؤشر الصدق الذاتي حسبما هو مبين في الجدول رقم  تقدر    
 .الدراسة هذه أداة في  خاصية الصدق الذاتيلى  توفر ، مما يدل ع( 𝛼0.01 )مستوى العند 
  الصدق التمييزي دراسة خاصية: 

قمنا أثناء دراستنا لهذه الخاصية بترتيب الدرجات التي حصل عليها أفراد العينة الاستطلاعية بعد     
لدلالة الفروق  (ت) التطبيق الأول لأداة الاستبيان ترتيبا تنازليا، ليتم على ضوء ذلك حساب قيمة اختبار

من مجموع  %55أي ما يعادل )فردا  22بين قيمة المتوسط الحسابي لدرجات أفراد الفئة العليا التي يمثلها 
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( %55)وقيمة المتوسط الحسابي لدرجات الفئة السفلى التي يمثلها هي الأخرى ( أفراد العينة الاستطلاعية
  .لإعلام الآلي للرزم الإحصائيةمن مجموع أفراد العينة الاستطلاعية باعتماد نظام ا

 .الاستبيان بدلالة المقارنة الطرفية أداة صدقل الإحصائية قيمال (:01)جدول رقم 

 المؤشرات     
 الاحصائية         

 المجموعات

 ح.م  ن
(Mean) 

الانحراف 
 المعياري 

    (S.D) 

 (ت)
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

  22.06 53.52 25 الفئة العليا
22.52 

 
02 

 
 22.72 21.38 25 الفئة الدنيا 2.22

لدلالة الفروق بين المتوسط ( ت)أن قيمة اختبار نلاحظ، (22)في الجدول رقم  القيم المدرجة خلال من
قيمة ذات دلالة  ، وهي(22.52)تساوي الحسابي لدرجات الفئة العليا والمتوسط الحسابي لدرجات الفئة الدنيا 

تتمتع  أداة الاستبيان ، مما يسمح لنا بالقول أن02ودرجة الحرية  (𝛼0.01 )المستوى  عندإحصائية 
 .فئاتالتمييز بين ال بخاصية القدرة على

 :الدراسة الأساسية. 0
 :عينة الدراسة الأساسية.أ

أنجرس، ) "بحثالمجموعة فرعية من عناصر مجتمع "بأنها الدراسة الأساسية عينة أنجرس موريس عرف  
 إلى توسيع العينة ناوتوخيا للموضوعية في النتائج عمد دراسةانطلاقا من طبيعة الو ، (010 :، ص0101
 من مجموع أفراد مجتمع %(09.31)ى حدود إلطريق السحب العشوائي،  نها عنااختر  التي البسيطة

 تبة التي اقترحهابالعمقبولة إذا ما قورنت هذه تمثيل ال نسبة تعتبرو  ، معلما( 523)الدراسة، وهو ما يعادل
عينة الدراسة بـ  أفراد المجتمع الأصلي في تمثيل نسبة حدد الذي أنجرس مثل موريساص صتخالا أهل

                                                                        .(529 :0222أنجرس، ) %(02)
 :ويتوزع أفراد هذه العينة حسب متغيرات الدراسة كما يلي
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 المستوى العلميمتغير  حسب: 
 ,  عينة الدراسة الأساسية حسب متغير المستوى العلميالعددي لأفراد  عيتوز ال (:00)جدول رقم

 الأفراد عدد    المستوى العلمي للمعلم 
 070        جامعي 

 25         ثانوي "
 523         المجموع

 .عينة الدراسة حسب متغير المستوى العلميفراد لأع النسبي التوزي (:00)شكل رقم ال     

 
 .النسبة المئوية للجامعيين في عينة البحث             
 .النسبة المئوية للثانويين في عينة البحث             

جامعي  علمي مستوى  الذين يملكون  عينة الدراسة أفراد عدد، نلاحظ أن (22)بيانات الجدول والشكل من 
فردا، أما عدد ( 523)من مجموع أفراد العينة البالغ  (%16.53)فردا أي ما يعادل نسبة( 070)يقدر بـــ 

من مجموع  (%25.63)فردا وهو ما يعادل نسبة ( 25)الأفراد الذين يملكون مستوى علمي ثانوي ةيقدر بــ 
 .  أفراد العينة

 التكوين التأهيلي متغير حسب : 
 .راسة حسب متغير التكوين التأهيليعينة الدفراد لأ العددي عيتوز ال: (00)جدول رقم 

%86.35 

%13.65 

 العدد التكوين التأهيلي للمعلم
 039 الأفراد الذين تلقوا تكوينا تأهيليا 

 36 الأفراد الذين لم يتلقوا تكوينا  تأهيليا
 523  المجمــــــــــــــوع
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 .ن التأهيليعينة الدراسة حسب متغير التكويلأفراد ع النسبي يالتوز : (00)شكل رقم 

 

 لذين تلقوا تكوينا في عينة البحثنسبة المئوية للمعلمين اال   
 .نسبة المئوية للمعلمين الذين لم يتلقوا تكوينا في عينة البحثال   

( 039)الذين تلقوا تكوينا تأهيليا يقدر بـــ أفراد عينة الدراسة عددنلاحظ أن  ،(20)من بيانات الجدول والشكل 
من المجموع الكلي لأفراد العينة، في حين بلغ عدد الأفراد الذين لم  %(10.00) يعادل نسبة فردا وهو ما

 .فردا( 523)من مجموع أفراد هذه العينة والبالغ  %(27.71)فردا أي ما نسبته( 36) تكوينا تأهيليا يتلقوا 
  المهنية قدميةالأمدة حسب متغير: 

 .المهنية قدميةالدراسة حسب متغير الأ عينةلأفراد  العدديع يتوز ال:(00)جدول رقم 
 العدد     عدد سنوات العمل

 267     سنوات 22أقل من 
 221     سنوات  22أكثر من 

 523     المجمــــــــــــــوع
 

 

 

 

%82.22 

%17.78 
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 . المهنية قدميةعينة الدراسة حسب متغير الألأفراد التوزيع النسبي : (00)شكل رقم   

 

 .سنوات 22معلمين الذين تقل خبرتهم عن النسبة المئوية لل    
 .سنوات 22النسبة المئوية للمعلمين الذين تزيد خبرتهم عن     

نلاحظ أن عدد الأفراد الذين تقل مدة أقدميتهم المهنية عن العشر  ،(25)من بيانات الجدول والشكل رقم
لكلي لأفراد عينة الدراسة، في من المجموع ا %(35.20)فردا، وهو ما يعادل نسبة ( 267)سنوات يقدر بــ

معلما، وهو ما ( 221)حين بلغ عدد الأفراد الذين تزيد مدة أقدميتهم المهنية عن العشر سنوات بــ
  .فردا( 523)من مجموع أفراد عينة الدراسة البالغ   %(26.91)نسبته
 ية، بالمعلومات التيتممقارنة المعلومات التي وفرتها لنا عملية دراسة خصائص عينة الدراسة الأساس من 

جمعها أثناء دراسة خصائص المجتمع الأصلي، يمكننا القول أن عينة الدراسة الأساسية تمثل مجتمع الدراسة 
 .تمثيلا حقيقيا من حيث الخصائص المحددة بمتغيرات هذه الدراسة

 :إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية .ج 
ان ومن قدرة أفراد عينة الدراسة الأساسية على تمثيل المجتمع بعد تأكد الباحث من صلاحية أداة الاستبي    

 الأصلي، انتقل إلى مرحلة تطبيق الدراسة الأساسية بغرض الحصول على البيانات الخاصة باختبار وفحص
 مباشرة بأفراد عينة الاتصالمهنته في مجال الإشراف التربوي التي سمحت له ب ذلك في  استثمر مفروض، ال

شرح محتوى الاستبيان للمفحوصين واسترجاع كل الاستمارات التي تم ب القيام هيلع ا سهلمم، الدراسة
 .توزيعها

 

%53.02 
%46.98 
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 :أساليب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة. د  
مرحلـة  إلـى اهاتعـدت بـل، وتنظيمهـا والبيانات معلوماتعند محطة جمع ال الميدانية الدراسةإجراءات توقف تلا     

الوصــول بهــا  قبـلنتائجهــا  اختبـار الفــروض وتفسـيربللباحــث  بالشـكل الــذي يسـمح اإحصــائي يانـاتة هــذه البمعالجـ
 فقــد وظفنــا،  رتبــاط والتحليــلالاو  الاستكشــافوتناولهــا لجوانــب  فــروض الدراســةتعــدد  وبســبب. تعمــيمال إلــى محطــة

حسـاب فـي  SPSS. 0.25V))لحـزم الإحصـائية للدراسـات الاجتماعيـةنظام ا مستخدمين ،إحصائيةأساليب  ةعد
 :، وشملت هذه الأساليب الإحصائية ،قيمها
  المتوسط الحسابيأسلوب: 

أفراد عينة الدراسة في تمثعل وممارسة  ة تحكمتحديد درجفي اعتمدنا على قيم هذا الأسلوب الإحصائي     
عايش  ةدراسه حددتلذي إتقان الكفايات التدريسية ا بمستويات قبل مقارنتها ،بأنواعه الثلاثة التقويم التربوي 

 : بثلاثة مستويات ( 0225)بعارة والصرايرة دراسة و ( 0222)الأزرق دراسة و  (0222)زيتون و 
 المجموع الكليدرجة من  (%73)تساوي أو تفوق  مستوى الإتقان الذي يماثل نسبة. 
  موع الكليالمجدرجة من  (%73)و (%32) تراوح ما بينت التي نسبالالذي يماثل  متوسطالالتحكم  مستوى. 
  المجموع الكليدرجة من  (%32)يماثل النسب التي تقل عن  ذيال (المستوى المتدني)عدم التحكم مستوى. 

  لعلاقة التيل الدلالة الإحصائية تم توظيف قيم هذا الأسلوب الإحصائي لمعرفة: معامل الارتباط بيرسون 
المستوى العلمي حسب متغيرات  البيداغوجية همتربط ممارسات المعلمين في التقويم التربوي بتمثلاتهم لمفاهي 

 . للمعلم المهنية قدميةوالتكوين التأهيلي ومدة الأ
  للفروق ( ت)اختبار: 
    بين  التي توجدالفروق الإحصائية  قيمة ودلالة اعتمدنا على قيم هذا الأسلوب الإحصائي لمعرفة

المستوى  متغيرات التقويم التربوي، حسبفي مختلف أنواع  ممارساتهم بينو  أفراد عينة الدراسة تمثلات
 .للمعلم المهنيةقدمية العلمي والتكوين التأهيلي ومدة الأ

 :خلاصــة الفصل الخامس 
والتنظيمية للجانب الميداني من هذه الدراسة، حيث الإجراءات المنهجية إلى  خلال هذا الفصلتم التطرق      

 بالإضافة إلى الخطوات التي مرت بهما كل من الدراستينحددنا منهج الدراسة وخصائص مجتمع الدراسة، 
والأساسية، مثل تحديد خصائص عينة الدراسة، والمراحل التي مرت بها عملية بناء أداة الدراسة ،  الاستطلاعية

ومحطة  ما قبل تطبيق الدراسة الأساسية والأساليب الإحصائية التي تمت بها معالجة البيانات التي تم الحصول 
 . الأساسيةالعينة من 
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 الفصــــــــل الســـــــــــــــــــــــادس: عرض ومناقشة نتائج الدراسة
دــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمهي      
عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولـــــــــــــــــــــــــــــــــــى.1       

عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانيـــــــــــــــــــــــــــــة .0      

عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثـــــــــــــــــــــــــــــــة .3      

عرض ومناقشة نتائج الفرضية الرابعــــــــــــــــــــــــــــــة .4      

ـــــــــــــــــةعرض ومناقشة نتائج الفرضية الخامســـــــــ.0   

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية السادســـــــــــــــــــــــة .6

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية السابعـــــــــــــــــــــــــــة. 7

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثامنــــــــــــــــــــــــــــــــة .8

 ــــــةنتائج الفرضية التاسعــــــــــ ومناقشةعرض ,9

خلاصـــــــــــــــــــــــــــة الفصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل      



 

 : تمهيد 
بعد التحقق من صلاحية أداة الاستبيان من خلال الدراسة الاستطلاعية، وتطبيق هذه الأداة على أفراد         

العينة الأساسية، التي سمحت عملية تبويب البيانات المتحصل عليها ومعالجتها إحصائيا وتنظيمها من الحصول 
 الدراساتنتائج  على ، التي اعتمدنا في تفسيرها ومناقشتهافروض الدراسةالنتائج اللازمة لاختبار وفحص  على

 .على نتائج الدراسة الخالية أن لها تأثيرا ناحظبعض المتغيرات التي لاو السابقة المتاحة 
 :نتائج لفرضية الأولى ومناقشة عرض.2  

لدلالة مفاهيم  مرحلة التعليم الابتدائي معلميل مستوى استيعاب لا نتوقع أن يص " :نص الفرضية الأولى   
 . التقويم التربوي إلى المستوى المقبول

 .متوسط درجات استيعاب أفراد عينة الدراسة  لمفاهيم التقويم التربوي : (00)الجدول رقم   
عدد  نوع التقويم

 الفقرات
الدرجة 
 الكلية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الإلماممستوى  ستيعابدرجة الإ متوسط  النظري ال
 النظري 

 متوسط %2..50 5..5 0..1 1.01 00 00 شخيصيتتقويم 
 متوسط %5.25. 5..5 1..1 1..1 00 00 يتكوينــــــتقويم 
 مقبول %2..28 5..5 .0.9 5.28 00 00 ليصيتحتقويم 

 التشخيصي ينالتقويمالتي بلغت في ي المحسوبة المتوسط الحساب أن قيم ،)11)الجدول رقم بياناتمن يتضح    
الترتيب، قد ظهرت أقل من قيمة المتوسط الحسابي النظري التي على ( 1..1)و (1.01) والتكويني

اكبر ،(5.28)، في حين جاءت قيمة المتوسط الحسابي المحسوبة في التقويم التحصيلي والمقدرة بـ (5..5)تساوي 
في التقويم التشخيصي ( %2..50)ري، أما درجات الاستيعاب والتي بلغت من قيمة المتوسط الحسابي النظ

في التقويم التحصيلي، فتدل على أن أفراد عينة الدراسة ( %2..28)في التقويم التكويني و( %5.25.)و
يستوعبون مفاهيم التقويم التحصيلي بمستوى عال في الوقت الذي يستوعبون ةيه مفاهيم التقويمين التشخيصي 

: نرفض الفرضية الأولى للدراسة ونعوضها بالفرضية التي نصها  الذي يجعلنا تكويني بمستوى متوسط، الأمروال
عال ويستوعبون دلالة مفاهيم التقويمين التشخيصي بمستوى  مفاهيم التقويم التحصيليدلالة  المعلمون  يستوعب"

 . "والتكويني بمستوى متوسط 
 : بــــ مستوى متوسطب قويمين التشخيصي والتكوينيتلام يهفاملدراسة لعينة ا استيعاب أفراد باحثيفسر ال 
 التشخيصي  ينمفاهيم التقويمبشرح  أو يستعين بها، السندات التربوية التي يستخدمها المعلم عدم اهتمام

 . والتكويني

  ل الخدمة على النظري الذي تلقاه بعض المعلمين في فترة ما قب ي في جانبهاالتأهيلالتكوين إهمال برامج
 نتيجةمستوى معاهد تكوين المعلمين والمدارس العليا للأساتذة لمفاهيم التقويمين التشخيصي والتكويني، 
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لانطباع هذه البرامج بالثبات والجمود، في ظل غياب التنسيق بين المكلفين بتكوين المعلم ومخططي مناهج  
التغيرات معلم في مرحلة ما قبل الخدمة  تعجز عن مواكبة التعليم الابتدائي، مما جعل برامج التأهيل النظري لل

ع بــ ـــــــذا الوضـــوقد دفع ه، ي في مرحلة التعليم الابتدائي على مستوى بناء المناهجنظام التعليمالالتي شهدها 
"laffey  " كوينمؤسسات تإلى الذهاب في نقده لبرامج تكوين المعلم في مرحلة ما قبل الخدمة إلى حد اتهام 

 .(00. :001.وق، ش)لمدرسة لم تعد موجودة ن معلمين يتكو بالقيام بالمعلمين 

  مستجداتالمسايرة ، على (التكوين المستمر)عجز برامج التكوين النظري الذي يتلقاه المعلمون أثناء الخدمة 

مستوى كفاية هيئة في مرحلة ما بعد الإصلاح، نتيجة لضعف  بتدائيمناهج التعليم الا التي جاءت بها محتوبات
  تمهت ولا، التأطير، الأمر الذي جعلها تتمسك بأنماط التكوين التي كانت  سائدة في فترة ما قبل الإصلاح

  .مفاهيم التقويمين التشخيصي والتكوينيب

  كثافة الأعمال المسندة للمعلم، فقيامه بتدريس إحدى عشرة مادة ونشاط تعليمي، بمعدل عمل يومي يعادل ست
يوميا داخل الصف الدراسي وما يسبقه من تحضير على مستوى البيت، جعل المعلم يصرف النظر  ساعات

 .عن عملية المطالعة والتكوين الذاتي

 :أما استيعاب أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التحصيلي بمستوى عال، ةيفسره الباحث بـــ
 على بشرح مفاهيم  ،ما قبل الخدمة وما بعد الخدمة تيفتر  في ون اهتمام برامج التكوين النظري الذي تلقاه المعلم

الامتحانات الإشهادية والخلفية التربوية لمؤطري هذا التكوين، والتي  متأثرة في ذلك بضغط ، التقويم التحصيلي
 :"في قوله لورسي ذكرهوما يؤكد هذا الطرح ما غالبا ما تحصر عملية التقويم التربوي في التقويم التحصيلي، 

لوضع القائم لأنه تأثر با، فإنه من المنطقي أن المتخرج منها سيتقدم تكوينا تقليديا ةالتكوينيما دامت المؤسسات 
  ( 205 :2997لورسي، ("م ضمنه وحسب معاييرهتتلمذ عليه وطبق ةيه وقوِّ 

 صلاح التربوي، فترة ما قبل الإ التكوين الذي تلقوه في التي تراكمت عند بعض المعلمين من النظرية الخبرات
 .مفاهيم التقويم التحصيليفي  يحصر مفاهيم التقويم ذي كانوال

وبمناقشة نتائج هذه الفرضية في ضوء نتائج الدراسات السابقة التي عرضناها، نجدها تتفق في جانب وجود     
ئج عدة دراسات، نذكر التمثلات الخاصة بمفاهيم التقويمين التشخيصي والتكويني لدى أفراد عينة الدراسة، مع نتا

المنطقة الوسطى من ب الواقعة الابتدائية المدارس يمعلمبينت أن التي ( 1991)الكيلاني صفامنها دراسة 
التي  (0220) محمد العطاردراسة ، و حول أصل المادة المكونة للأجسام الحية" مفاهيم بديلة"يحملون  ،الأردن

لديهم  ية التي تم أخذها من مجتمع معلمي مقاطعة الفيوم بمصرالعشوائ أن أفراد عينة الدراسةكشفت نتائجها 
 .التي يدرسونها علوم الأرض والفضاءبحول دلالة المفاهيم المتعلقة بديلة  تمثلات
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التي أكدت على توفر الإلمام الكاف ( 1999)البستان أحمدوتتعارض نتيجة هذه الفرضية مع نتائج دراسة   
 .معلمي مرحلة التعليم الابتدائي بالكويتبمفاهيم التقويم التربوي لدى 

 :نتائج لفرضية الثانية ومناقشة عرض.0
 تقويم التربوي لفي ا مرحلة التعليم الابتدائي معلميات كفايات ممارس بلوغنتوقع  لا"  :لفرضية الثانيةنص 
 ".الإتقان مستوى 

 . مارسة التقويم التربوي المتوسط الحسابي لدرجات  أفراد عينة الدراسة  في م: (00)الجدول رقم  
عدد  نوع التقويم

 الفقرات
الدرجة 
 الكلية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

متوسط الإتقان   
 النظري 

مستوى إتقان  تقاندرجة الإ 
 ممارسة التقويم

 متوسط %01..5 5..5 1.81 9..8 00 00 شخيصيتتقويم 
 توسطم %2..52 5..5 0..1 1.02 00 00 يتكوينــــــتقويم 
 يعال %02 5..5 1.19 .5.1 00 00 ليصيتحتقويم 
 مقارنة قيم المتوسطات الحسابية المحسوبة لدرجات ممارسة أفراد عينة الدراسة الواردة فييتبيعن لنا من     

المتوسط الحسابي المحسوبة لدرجات ممارسات أفراد عينة  ات النظرية، أن قيمسطتو مبقيم ال )15) الجدول رقم
، قد ظهرت اقل من قيمة لتقويم التكوينيفي ا (1.02)و( 9..8)في التقويم التشخيصي  التي بلغت الدراسة

المتوسط الحسابي المحسوبة لدرجات ممارسات أفراد عينة  ةقيم، أما (5..5)القيمة تعادل التي  النظري  متوسطال
على تحكم ، مما يدل النظري  متوسطلا، فظهرت أكبر من قيمة (.5.1)والتي تساوي  لتقويم التحصيليفي ا الدراسة

أفراد عينة الدراسة في ممارسة التقويم التحصيلي بمستوى عال وممارستهم للتقويمين التشخيصي والتكويني 
يمارس : "نرفض الفرضية الثانية للدراسة ونعوضها بالفرضية التي نصها بمستوى متوسط، وعلى هذا الأساس، 

 ."يلي بمستوى عال ويمارسون التقويمين التشخيصي التكويني بمستوى متوسط أفراد عينة الدراسة التقويم التحص
ويفسر الباحث نتيجة هذه الفرضية الخاصة بممارسة أفراد عينة الدراسة للتقويمين التشخيصي والتكويني بمستوى 

 :متوسط بـــ
 تائج دراسة لبنى بن سي ، الذي أكدته نفي مجال التقويم التكويني القصور الذي يشوب عمليات تكوين المعلم

 (.002.)مسعود
 الصعوبات التنظيمية التي يواجهها المعلم مثل ضيق الوقت المخصص للحصة الدراسية في التعليم الابتدائي 

في بقية المواد، وارتفاع عدد المتعلمين على ( دقيقة 80)في مواد التعلم الأساسية و( دقيقة 15)والذي لا يتجاوز 
تلميذا، مما جعل المعلم يعجز عن تنفيذ الإجراءات المتشعبة ( 80)لواحد إلى أكثر من مستوى الصف الدراسي ا

  .  التي تتطلبها عملية ممارسة  التقويمين التشخيصي والتكويني

 نتشعب الإجراءات التي تتطلبها عملية ممارسة التقويمين التشخيصي والتكويني مثل تحليل أخطاء المتعلمي 
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 .جهد من طرف المعلم ى ذلك منلاجها مع كل متعلم، وما يترتب علوتفسيرها ووضع خطة لع
 الأمر الذي جعل المعلمالتعلمية -تداخل ممارسة التقويمين التشخيصي والتكويني مع العملية التعليمية ، 
 .ينساق وراء ممارسة التعليم والتعلم على حساب ممارسة التقويمين التشخيصي والتكويني 

ة التي تنص على إتقان أفراد عينة الدراسة لممارسة التقويم التحصيلي فيرجعها الباحث أما نتيجة هذه الفرضي
 :إلى
 المرونة التي تتصف بها إجراءات ممارسة التقويم التحصيلي، مثل عملية تصحيح ومراقبة أعمال المتعلمين 

خلال تدوين الإجابات  خارج أوقات التدريس، بالإضافة إلى معالجة النتائج التي تجري بطريقة جماعية، من 
 . الصحيحة على السبورة وترك المتعلمين يصححون أخطاءهم بمقارنة إجاباتهم بما هو مدون أمامهم

 ذيالضغط الذي تفرضه الاختبارات الإشهادية على الفاعلين والمؤثرين في حقل التعليم بمن فيهم المعلم، وال 

التقويم التربوي في الوطن العربي على الوظيفة التحصيلية،  تقتصر ثقافة :" بالقول الخياري عبد اللهعلق عليه  
بفعل ضغط الامتحانات الإشهادية، أما باقي الوظائف الموجهة للفعل التصحيحي كالوظيفة التشخيصية 

 .والتكوينية، فتبقى مشروعا غير مكتمل ولم يبلغ الأهداف المتوخاة منه

 (18: ، ص 002.الخياري، )                                                                         
  الدراسية مما جعل عدد محطاتلتحصيلي بنهاية تدريس الوحدات والمحاور التقويم ا ممارسةارتباط وقت 

ممارسته ينخفض مقارنة بعدد المحطات التي يفترض أن يمارس فيها التقويمين التشخيصي والتكويني، والذي  
 .تعلمية -في كل حصة تعليمية تتكرر عدة مرات 

 كجدول الخدمات الأسبوعي والتوزيع السنوي،في توجيه أعماله التنظيمات التربوية التي يستعين به المعلم ، 

التي تخصص حيزا لممارسة التقويم التحصيلي، الأمر الذي أثر على اتجاهات المعلمين، فأصبحوا ينظرون إلى  
الإجراء الإلزامي، على عكس ممارسة التقويمين التشخيصي والتكويني التي  ممارسة التقويم التحصيلي من زاوية

 .التعلمية –لا تبرز في هذه التنظيمات نتيجة لتداخلها مع للعملية التعليمية 

 دراسة نتائجنتيجة هذه الفرضية مع نتائج الدراسات السابقة ، نجدها تتماشى مع  وبمقارنة      
Stiggins(.001) كما ، الاختبارات التحصيليةمارسات المعلمين في التقويم التربوي على حصرت مالتي

تتفق نتائج هذه الفرضية في الجانب المتعلق بعدم إتقان أفراد عينة الدراسة لممارسة التقويمين التشخيصي 
التي أكدت على وقوع أفراد العينة الطبقية ( 0225) بيومي مصطفى دراسةوالتكويني مع ما خلصت إليه 

تي تمثل مجتمع معلمي محافظة القليوبية بمصر، في أخطاء أثناء كتابتهم للمعادلات الكيميائية، كما تتفق ال
رها  الدراسية أن غالبية الخططكشفت التي ( 0223)أبو هولا نتائج هذه الفرضية مع نتائج دراسة التي يحضع

والقليل منها  تكوينيلتقويم العلى ا تركز منها  %32من  أقلتحصيلي و على التقويم ال تركز المعلمون، 
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، وتتماشى نتائج هذه الفرضية أيضا ةيما يخص عدم تحكم أفراد عينة الدراسة في التشخيصي بدأت بالتقويم
التي أكدت على عدم تحكم معلمي ( 002.) بن سي مسعود لبنىممارسة التقويم التكويني مع نتائج دراسة 

 . يني نتيجة لعدم تلقيهم للتكوين الكافمرحلة التعليم الابتدائي في التقويم التكو 
وةيما يخص الدراسات التي تتعارض نتائجها مع نتائج الفرضية الحالية، نجدها لا تتفق مع نتائج دراسة       

Cizek&Fitzgerald&Rachor (0990) إلى جانب يطبقون  أفراد عينة دراستهامن % 73أن بينت  التي 
    .التربوي تقويم ال منمتنوعة  أساليبالاختبارات الصفية 

 :نتائج لفرضية الثالثةومناقشة عرض .3
مرحلة التعليم  ممارسات معلمي وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بيننتوقع  " :نص الفرضية الثالثة

 . بيداغوجيةال هوتمثلاتهم لمفاهيم تقويم التربوي لفي ا الابتدائي
ممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم  درجات لإرتباطيه بينا ةلعلاقالقيم الإحصائية ل :(16)الجدول رقم 

  .غوجيةدام للمفاهيم البيتمثلاتهدرجات التربوي و 
 المتوسط ن المؤشرات الإحصائية

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

 معامل بيرسون 
 (ر)

 الدلالة مستوى 
    (Sig)  الأبعـــــــــــاد نوع التقويم 

 التقويم التشخيصي

 
  ممارسات

815 
8..9 1.81 0..1 0.038 

 0..1 1.01 تمثـــــلات
 تكوينالتقويم ال

 
  ممارسات

815 
1.02 1..0 0.88 0.01. 

 1..1 1..1 تمــــثلات
 تحصيليالتقويم ال

 
  ممارسات

815 
5.1. 1.19 0.10 0.011 

 .0.9 5.28 تمثـــــلات
أن قيم المتوسطات الحسابية لدرجات ممارسات أفراد عينة الدراسة في ، (.1)توضح بيانات الجدول رقم     

تقويم لدرجات تمثلاتهم لمفاهيم ال ةالحسابي اتمختلف أنواع التقويم التربوي، قد ظهرت أقل من قيم المتوسط
في ( 1.02)و ،في التقويم التشخيصي( 9..8) :درجات الممارسةل الحسابي متوسطال، حيث بلغت قيم التربوي 

( 1.01)درجات التمثلات فبلغت ل الحسابي متوسطالفي التقويم التحصيلي،  أما قيم ( .541)التقويم التكويني و
قيم  معامل الارتباط  ةيما بلغتالترتيب،  في التقويم التشخيصي والتكويني والتحصيلي على( 5428)و( 1..1)و

في التقويم ( 0.10)القيمة في التقويم التكويني و (0.88) والقيمةفي التقويم التشخيصي ( 1..0)القيمة   بيرسون،
 لذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الثالثة، الأمر ا(𝛼0.05 )دالة إحصائيا عند المستوى وهي قيم التحصيلي ، 

محتواها على اعتماد أفراد عينة الدراسة على تمثلاتهم للمفاهيم البيداغوجية أثناء ممارستهم لعملية  نصالتي ي
في التقويم التحصيلي، ولم تخرج عن حدود مجال المستوى المتوسط  الإتقانلتربوي، والتي بلغت مستوى التقويم ا
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الأخطاء وجود بعض ل نتيجةفي التقويمين التشخيصي والتكويني كما بينت ذلك نتائج الفرضيتين الأولى والثانية، 
ين النوعين من التقويم التربوي، يفسرها لدى أفراد عينة الدراسة حول دلالة مفاهيم هذ (تمثلات) المفاهيمية
 :الباحث بـــ 

  ي التدريســــــدة فــــمع أسس المقاربة البنائية المعتم تطوير برامج التقويم التربوي على القائمين آراء اتساق عدم 
ة التقويم ممارس هداف التعلم منلأ هاتحقيق مسعى التعليم الابتدائي في وقتنا الحالي، والتي تنطلق فيمرحلة ب 

الذي نشاط البناء خبرات تعلمية جديدة عن طريق  عملية ها فيمن نطلقتحديد خبرات المتعلم التي يلالتشخيصي 
 .ممارسة التقويم التكوينيبعلى سيرورته ونتائجه  لستدلاويتم الاالمتعلم يبذله 
  عن طريقللمتعلمين  هاتوصيل مجالات التحكم العلمي في المواد وكيفيةباهتمام برامج تكوين المعلم وتأهيله 
 ربوي مثلماتقويم التال جالن المعلم في ميو كت نبوإهمالها لجا الإلمام بمبادئ ونظريات التعلم والجانب العلائقي، 

نعلم المعلم كيف يُعلِمُ، ولكن :"بقوله محمد أرزقي أبركانأيده ، و (.19:  1992 زيان،) أشار إلى ذلك ميلود زيان
التقويم  بممارسةالمعلم هتم الاختبارات الإشهادية، يضغط ، وتحت (005:37. حاجي،") وِمُ لا نعلمه كيف يُقع 

 .التقويمين التشخيصي والتكويني ويتركالتحصيلي 
  ،غياب الشروط المناسبة عن نجاح مختلف عمليات التكوين التي يتلقاها المعلم، وخاصة نقص كفايات المؤطرين

حصر التكوين في مجال التقويم التربوي والتي يمثل لنمطية في تكوين المعلمين يعتمدون على الطرق ا جعلتهمالتي 
 .أحد انعكاساتها التقويم التحصيلي نبفي جا

بمناقشة نتائج هذه الفرضية في ضوء نتائج الدراسات السابقة التي عرضناها في الفصل الرابع، يتضح و        
الذين مستهم هذه  أن نصف المعلمين بينتالتي  Brouwer&Berg (1991) دراسة مع نتائجأنها جاءت تتفق 

كما تتماشى مع ما توصلت له  ،هم لاستراتيجيات تدريس غير فعالةنتج عنها استخدام تمثلاتيحملون  الدراسة
التي بينت أن الممارسة الصفية للمعلم تبنى على الفهم النظري الموجود لديه  Wieseman (2999)دراسة 

أن  كشفتالتي Koutselini & Persianis (0222 )  دراسةوتتفق أيضا مع  نتيجة ، محول التعليم والتعل
بعد  ميدانيا لم ينفذ ما قبل الخدمة، فترة في تكوينال لمعلم أثناءمن طرف التدريس الفهم النظري الصحيح لتطور 
ه حول دلالة التعليم وجود بعض الأخطاء المفاهيمية لدي استمرار مهنة وممارسته للتعليم، بسببالب التحاقه
  . والتعلم

التي  Finley (1990)دراسة عن الدراسات التي تتعارض نتائجها مع نتيجة الدراسة الحالية، نذكر نتائج و   
مارساته الصفية في أن الإدراك الايجابي للمعلم لدوره في عملية التقويم التربوي يؤثر إيجابا على م أكدت على

أن الفهم النظري لأساليب التعليم من طرف المعلم  كشفتالتي  Brimijoin(.00.)  دراسةهذا الميدان، ونتائج 
دراسة وكذلك نتائج ، لصف الدراسي بعد التحاقه بالخدمةقبل التحاقه بالخدمة قد ترجم إلى ممارسات فعلية في ا
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Sweeny (2003 ) عتمد علىي لمهنيمشواره ا الدراسة كان في بداية استهدفته هذهأن المعلم الذي التي بينت 
تمثلات هذه ال ليعدع بت لكن بعد تزويده بالكتب والبحوث التربوية، قامالصفية، و  هتمثلاته الشخصية أثناء ممارسات
            .حدوث تطور مهني لديه عنها نتجإلى نظريات تعليمية صحيحة، 

 :ةبعار نتائج لفرضية الومناقشة  عرض.4
ب متغير حسلتقويم التربوي ا لمفاهيمالمعلمين تمثلات بين  الة إحصائيتوجد فروق دا :ةبعار نص الفرضية ال

 . المستوى العلمي للمعلم
 حسب متغيرتمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي  درجات الفروق بين :(17)الجدول رقم 

  .المستوى العلمي للمعلم
  المؤشرات الإحصائية     

 ن
 المتوسط
 الحسابي

 افالانحر 
 المعياري 

( ت)قيمة
 محسوبةال

 درجــــة
 الحرية

 مستوى 
 العلميالمستوى  تمثلات مفاهيم الدلالة

 للمعلم
 التشخيصيالتقويم 

 
 0.085 1.81 8.25 .0. جامعــــــــــــــــــــــــــــــي

 
818 0.932 

(د. غ)  0.28 1.10 18 ثانـــــــــــــــــــــــــــــــــوي   
 1.80 .0.9 1.01 .0. جامعــــــــــــــــــــــــــــــي  تكوينيتقويم الال

 
818 0.07. 

(د. غ)   0.09 ...5 18 ثانـــــــــــــــــــــــــــــــــوي   
 1.53 ...0 ...5 .0. جامعــــــــــــــــــــــــــــــي  تحصيليالتقويم ال

 
818 0.061 

(د. غ)  .0.8 10.. 18 ـــــــــــــــــــــــوي ثانــــــــــ  
أصحاب المستوى  المعلمينقيم المتوسط الحسابي لدرجات تمثلات  ، أن(10)رقم تشير بيانات الجدول     

أصحاب المستوى العلمي  معلمينأقل من قيم المتوسط  الحسابي لدرجات تمثلات ال قد ظهرت العلمي الجامعي
ولى الأ المجموعة أفراد عند( 8.25) :في التقويم التشخيصي بلغت حيثويم التربوي، الثانوي في كل أنواع التق

أصحاب المستوى العلمي  الأفراد عند( 1.01): في التقويم التكوينيو ، الثانية المجموعة أفراد عند( 1.10)و
 المجموعة أفراد عند( ..54):تقويم التحصيليالأفراد أصحاب المستوى الثانوي، وفي ال عند( ...5)الجامعي و

، التي تقدر (818)المحسوبة عند درجة الحرية ( ت)قيم أما . الثانية المجموعة أفراد عند (10..)وولى الأ
غير  فهي، التقويم التحصيليفي ( 1.58)التقويم التكويني و في( 1.20)في التقويم التشخيصي و( 0.025)بــ

وجود فروق دالة إحصائيا بين تمثلات أفراد عينة  عدمعني ، مما ي(𝛼0.05 )مستوى الدالة إحصائيا عند 
التي  رابعةالفرضية ال الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي باختلاف المستوى العلمي للمعلم، وهذا ما يتناقض ونص

لمفاهيم التقويم التربوي  أفراد عينة الدراسةلا توجد فروق دالة إحصائيا بين تمثلات :" اليةبالفرضية الت هاعوضن
  :التي تعود إلى ".سب متغير المستوى العلمي للمعلمح
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 جــــــــــــــــــــات مناهــــــ، بمحتوي(المستوى الثانوي والجامعي)عدم ارتباط برامج تكوين المعلم في مختلف المستويات 

مي ، ةيما تركز هذه البرامج تركز على التكوين المعرفي والأكاديففي مجال التقويم التربوي،  الابتدائي التعليم 
 . ة مفاهيم التقويم التربوي ــــمحتويات المناهج على مجالات العمل الديداكتيكي بما في ذلك دلال

 ادــــــــــــغياب التخطيط عن عمليات التكوين المستمر الذي يتلقاه المعلمون بعد التحاقهم بالخدمة، نتيجة لاعتم 

د الذي لا يأخذ الفروق الموجودة بين المستويات العلمية للمعلمين على أسلوب التكوين الموح هذا التكوين برامج 
ثر على مردودها في الرفع من مستوى كفايات المعلمين في فهم مضامين المناهج التعليمية أبعين الاعتبار، مما 

 .دلالة مفاهيم التقويم التربوي  ذلك بما في
 دريس والوسائل التعليمية على عكس مجال التقويم اهتمام برامج التكوين المستمر بمجالات أخرى كطرائق الت

حظى بالاهتمام اللازم من طرف هذه تلم  لا زالت يتال وخاصة التقويمين التشخيصي والتكويني التربوي 
 . البرامج

وبالرجوع إلى نتائج الدراسات السابقة ، نجد أن نتائج هذه الفرضية تتماشى وإلى حد كبير مع نتائج دراسة      
التي كشفت عن عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين تمثلات الطلبة المعلمين تخصص  (2999) وفـودة العطار

كيمياء ونظرائهم من تخصص الكهرباء، كما تتفق مع نتائج دراسة عبد الرحمان التي توصلت إلى عدم وجود 
ة معلمة تخصص طالب( 52)طالبة معلمة تخصص فيزياء وتمثلات ( 57)فروق دالة إحصائيا بين تمثلات 

 . كيمياء
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 :ــــــةمساخنتائج لفرضية ال ومناقشة عرض.5
حسب لتقويم التربوي ا لمفاهيمالمعلمين تمثلات بين  ادالة إحصائي اتوجد فروق :ةمســــاخالنص الفرضية 

  .التكوين التأهيلي للمعلم متغير

 حسب متغيرالدراسة لمفاهيم التقويم التربوي  تمثلات أفراد عينة درجات الفروق بين :(18)الجدول رقم 
  .التكوين  التأهيلي للمعلم

  المؤشرات الإحصائية  
 ن

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (ت)قيمة
 المحسوبة

 درجــــة
 الحرية

 مستوى 
 التكوين التأهيلي أفراد العينة  تمثلات الدلالة

 التقويم التشخيصي
 

 0.57 1.81 1.02 59. تلقوا تكوينا
 

818 0.160 
(د. غ)  0.28 8.91 .5 لم يتلقوا تكوينا 

  تكوينيالتقويم ال
 

 1.28 .0.9 1.01 59. تلقوا تكوينا
 

818 0.09. 
(د. غ)   0.09 .1.5 .5 لم يتلقوا تكوينا 

 تحصيليالتقويم ال
 

 0.15 ...0 .5.9 59. تلقوا تكوينا
 

818 0.877 
(د. غ)  .0.8 5.01 .5 كوينالم يتلقوا ت 

أفراد عينة  درجات تمثلاتلقيم المتوسط الحسابي أن  (12)الجدول رقمالواردة في العددية  لنا المعطياتتبين     
الذين تلقوا تكوينا المجموعة أفراد عند ظهرت قد ، حسب متغير التكوين التأهيلي مفاهيم التقويم التربوي الدراسة ل
: لأولى المجموعةأفراد بلغت عند  حيث، بأفراد المجموعة الذين لم يتلقوا تكوينا تأهيليا رنة، مقاأكبربقيم تأهيليا 

، في حين بلغت التقويم التحصيليفي  (5.92)و التقويم التكوينيفي  (1.01)وفي التقويم التشخيصي  (1.02)
 في (5.74)و تقويم التكوينيالفي ( .1.5)وفي التقويم التشخيصي ( 8.91)المجموعة الثانية أفراد قيمها عند 

في التقويم ( 0.50)ـ بـ قدروالتي ت( 818)المحسوبة عند درجة الحرية ( ت)قيم ، أما التقويم التحصيلي
 ةدالة إحصائيفظهرت غير في التقويم التحصيلي، ( 0.15)في  التقويم التكويني وبــ ( 2..1)التشخيصي وبــ 

:" ي نصهابالفرضية الت ستبدلهانالتي  مسة،اخالفرضية التحقق دل عل عدم ما يم، (𝛼0.05 ) عند المستوى 
 ".التكوين التأهيلي للمعلم حسب متغيردالة إحصائيا بين تمثلات المعلمين لمفاهيم التقويم التربوي  الا توجد فروق

الأمر  اته،لمخرج محددةال اتمرجعيالغياب نتيجة لالتأهيلي  لتكويناعـدم وضوح أهـداف بــوالتي يفسرها الباحث 
 على حساب البعدوالتاريخي للتعليم والتعلم  بالبعد الفلسفيتهتم  ن التكوينمحتويات هذا النوع م الذي جعل

مهنة التعليم  ميز بهاتتيرات الدائمة والمستمرة التي أصبحت يمواكبة التغل المعلمحتاجه والبراغماتي الذي يالواقعي 
نسيق بين المكلفين بتأهيل المعلم والقائمين على تخطيط مناهج التعليم ، وهذا نتيجة لغياب التفي وقتنا الحاضر

الابندائي وبناءها، ففي الوقت الذي تشهد محتويات المناهج التعليمية تغييرات عديدة ودورية مع بداية هذا القرن، 
 . ضيبقيت برامج تأهيل المعلم ثابتة على محتويات تعود إلى العقد ما قبل الأخير من القرن الما
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وةيما يخص العلاقة بين نتائج هذه الفرضية ونتائج الدراسات السابقة التي تطرقنا لها في الفصل الرابع من    
 هذه الدراسة، نجدها تتماشى في جانب عدم وجود فروق بين تمثلات المعلمين مع النتائج التي توصلت لها

عينة عشوائية لة إحصائيا بين تمثلات أفراد التي كشفت عن عدم وجود فروق دا (2992) صفا الكيلانيدراسة 
  ةــــدراس، وكـــــــــذلك نتائــــــــــــــــج ة للأجسام الحيةـــــالمكونالمفاهيـــــم المتعلقة بأصل المــــــادة ا حول معلم (222)ضمت

Others & Vaz  (2997) بات الأخضر التي أكدت على انتشار تمثلات حول المفاهيم الخاصة بتغذية الن
دراسة طالبا معلما، كما تتفق نتائج هذه الفرضية أيضا مع نتائج ( 67)لدى أفراد عينة عشوائية مكونة من

Tahsin (2999)  التي بينت من خلال عدم ظهور فروق دالة إحصائيا بين إجابات أفراد عينة مكونة من
لة ثلاث قضايا بيئية وهي الدفيئات حول دلا يحملون تمثلات طالبا معلما، أن الطلاب المعلمون ( 225)
 . لحامضيا استنزاف طبقة الأوزون والمطرو 

 BARLOW أما عن الدراسات التي تتعارض نتائجها مع نتائج الفرضية الحالية، فنذكر نتائج دراسة     
 التقويم على وعيهم بأهمية عملية إيجاباأن تدريب المعلمين على أساليب التقويم يؤثر تي أكدت على ال( .199)

التي Senden & Roberts (1992 )دراسة ، وكذلك نتائج التي يستخدمونها التربوي  وبأساليب التقويم التربوي 
إلى نظريات تعليمية صحيحة، بالإضافة إلى  ه التعليميةتمثلات طويربت له سمحي للمعلم أن التدريب الأولي بينت

ين  يرون أن معايير الإصلاح تنسجم بشكل عام مع أن المعلم بينتالتي Wieseman (1999 )  دراسةنتائج 
 .تعليم وتعلم العلوم دلالة حول همتمثلات
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 :ــــــةدساسنتائج لفرضية ال ومناقشة عرض.
 حسبلتقويم التربوي ا لمفاهيمالمعلمين تمثلات بين  االة إحصائيد اتوجد فروق" :ــــــةدساسنص الفرضية ال

  ."المهنية للمعلم قدميةالأ مدةمتغير 

 حسب متغيرتمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي  درجات الفروق بين :(19)الجدول رقم 
 .الخبرة المهنية للمعلم

  المؤشرات الإحصائية  
 ن

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (ت)قيمة
 المحسوبة

 درجــــة
 الحرية

 مستوى 
 المهنية قدميةلأا تمثلات مفاهيم الدلالة

 للمعلم    
 التقويم التشخيصي

 
 1.37 1..1 8.95 1.0 أقل من عشر سنوات

 
818 0.020 

(د. غ)   1.08 1.81 112 أكثر من عشر سنوات 
  تكوينيالتقويم ال

 
 1.15 .0.9 1.01 1.0 أقل من عشر سنوات

 
818 0.092 

(د. غ)   0.09 0..5 112 أكثر من عشر سنوات 
 تحصيليالتقويم ال

 
 0.89 ...0 5..5 1.0 أقل من عشر سنوات

 
818 0.15. 

(د. غ)   0.81 0... 112 أكثر من عشر سنوات 
درجات لأن قيم المتوسط الحسابي ، نلاحظ (19)في الجدول رقم  مرصودةالالبيانات الكمية  من خلال    

المسجلة عند  ، قد ظهرت أقل من نظيراتهاعشر سنواتالمهنية عن ال أقدميتهمتمثلات الأفراد الذين تقل مدة 
في بلغت هذه القيم ، حيث الذين تزيد مدة أقدميتهم المهنية عن العشر سنوات في كل أنواع التقويم التربوي  فرادالأ

التقويم  فيو ، أفراد المجموعة الثانيةعند ( 1.81)و جموعة الأولىالم أفراد عند( 8.95) :التقويم التشخيصي
 :في التقويم التحصيليو ، أفراد المجموعة الثانيةعند ( 0..5)و جموعة الأولىالم أفرادعند ( 1.01) :وينيالتك

الذين تزيد مدة أقدميتهم المهنية عن  فرادعند الأ( 0...)المهنية و أقدميتهمعند الأفراد الذين تقل مدة ( 5..5)
في التقويم ( 1.80)بلغت فقد  ،(818)المحسوبة عند درجة الحرية ( ت)قيم عشر سنوات، وةيما يخص 

غير دالة إحصائيا عند  وظهرتفي التقويم التحصيلي ( 0.29)التقويم التكويني و في( 1.15)التشخيصي و
لا ": ي نصهابالفرضية الت هاضيعو وتة للدراسة، دساسفرضية المما يدفعنا إلى رفض ال، (𝛼0.05 )  المستوى 

المهنية بين  قدميةالأ دةم حسب متغيرالمعلمين لمفاهيم التقويم التربوي  توجد فروق دالة إحصائيا بين تمثلات
 ."المعلمين

 
 
 

110 



 

 :بــ هذه النتائج الباحث فسرهايُ   
  ابـــــــــــغيل نتيجـــة عملية التكوين المستمر في جانبها النظري  ليهعالذي تستند  طار المفاهيميالإعدم وضوح 

 مساعدة بها، ملعنتج عن الن واحتياجاتهم التكوينية، التي يمعلميال أقدمية عيجعلها لا ترا  مما عنها، التخطيط 
ودراسة " الفرا" ةدراسالمعلم على فهم محتويات المناهج، وفي هذا الصدد وصفت العديد من الدراسات مثل 

 على ؤثرت لامما جعلها ، هاجوهر في خاوية وال هامظهر في شكلية ، عمليات التكوين بال"راشد"ودراسة  "الخطيب"
، كما يساهم إجراء التكوين في ظروف غير مناسبة من حيث (8. :1992راشد، )للمعلم هنيةالكفاءات الم ونم

 قيمتكوينية يات العمليالأصبح نجاح فالزمان والمكان، وعدم تقويمه في التقليص من درجة استفادة المعلمين منه، 
المعلم أصبح لا يعني في أفضل الحالات سوى تجمعات ن تكوين إ:"حبيب تلوينبعدد الحاضرين مثلما ذكر 

 .(8. :009.نويوة، ) "لمعلمينل
 01.و 009.و  008.سنوات  مناهج التعليمية للتعليم الابتدائيالمحتويات ت التغييرات العميقة التي مس.، 

لمهنية القصيرة مما جعل المعلمين أصحاب الأقدمية المهنية الطويلة يتساوون مع نظرائهم أصحاب الأقدمية ا 
 .فهم دلالة المفاهيم البيداغوجية بما فيها مفاهيم التقويم التربوي  جانب في
وةيما يخص العلاقة بين نتائج هذه الفرضية ونتائج الدراسات السابقة، نجد أن نتيجة هذه الفرضية تواكب    

في مجال  كتابة المعادلات  التي أكدت على عدم تأثر تمثلات المعلمين (0225)بيومي  مصطفىدراسة نتائج 
الكيميائية بمتغير الخبرة المهنية، وعن الدراسات التي جاءت نتائجها مختلفة عن نتائج هذه الفرضية، نذكر 

المعلمين غير راضين عن أساليب التقويم التي   غلبأ أن  التي أكدت علىBARLOW (199. )دراسة 
ته، وأيضا دراسة تؤثر إيجابا على وعيهم بأهمي التربوي  معلى أساليب التقوي هميستخدمونها وأن عملية تدريب

Chan (0222) خلال  نتائجها عن عدم ملاءمة المفاهيم التقليدية لممارسة التعليم  والتي عبر المعلمون من
 .وأن الفهم الصحيح لهذه المفاهيم يبنى من خلال خبرة المعلم
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 :ةبعــاسنتائج لفرضية ال ومناقشة عرض.7
 حسب متغيرلتقويم التربوي ا المعلمين فيممارسات بين  ادالة إحصائي اتوجد فروق ":ةبعــاسص الفرضية الن

  ."  المستوى العلمي للمعلم
 حسب متغيرممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي  درجات الفروق بين:  (22)الجدول رقم 

 .المستوى العلمي للمعلم
  المؤشرات الإحصائية

 ن
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (ت)قيمة
 المحسوبة

 درجــــة
 الحرية

 مستوى 
 المستوى العلمي للمعلم ممارسات الدلالة

التقويم 
 التشخيصي 

  0.278 1.34 8.21 .0. جامعــــــــي
818 

0.22. 
(د. غ)   1.19 1.02 18 ثانــــــــــوي  

 1.13 1.09 8..1 .0. ـيجامعـــــــ تكوينيال التقويم
 

 
818 

0.106 
(د. غ)   0.90 1.02 18 ثانــــــــــوي  

التقويم 
 تحصيليال

  .0.2 5.18 .0. جامعــــــــي
2.27 

 
313 

0.0.. 
(د. غ)  0.28 0..5 18 ثانــــــــــوي  

درجات متوسط بي المحسوبة لقيم المتوسط الحسا، أن (0.)في الجدول رقم العددية الواردة بياناتتشير ال      
في التقويم ( 8..1)في التقويم التشخيصي وبـ ( 8.21)بـــ  والمقدرةفراد أصحاب المستوى الجامعي الأممارسات 

أصحاب  فرادالمسجلة عند الأ نظيرتهاأصغر من ظهرت  قد في التقويم التحصيلي،( 5.18)التكويني وبـ 
في التقويم التكويني ( 1.02)التقويم التشخيصي وفي ( 1.02)مةأخذت القيالتي و المستوى العلمي الثانوي، 

في ( 02..0) والتي تساوي ، (818)المحسوبة عند درجة الحرية ( ت)قيم في التقويم التحصيلي، أما ( 0..5)و
غير دالة إحصائيا  فظهرتفي التقويم التحصيلي، ( 0...)في التقويم التكويني و (1.18)التقويم التشخيصي و

 يالتي نستبدلها بالفرضية التللدراسة  سابعةالفرضية ال تحققيدل على عدم  مما، (𝛼0.05 لمستوى ا)عند 
باختلاف  لا توجد فروق دالة إحصائيا بين ممارسات المعلمين في التقويم التربوي :" يكون نصها كما يلي
 :بــــ ها الباحثيفسر ، "المستوى العلمي للمعلم

 لأن التكوين العلميلعلمي الذي يتلقاه المعلمون وممارسة التقويم التربوي عدم وجود علاقة بين التكوين ا ، 

الذي  ممارسة التقويم التربوي  يهتم بتكوينه في مجالولا  ه ومستواه العلميتخصصتكوين المعلم في مجال يهتم ب
 .يحتاج إلى تكوين بيداغوجي خاص

 تسمح كانت في السابق الابتدائي التي الشروط المعمول بها في عملية توظيف معلمي مرحلة التعليم 
لأصحاب المستوى العلمي الثانوي في كل الشعب، وتسمح حاليا لأصحاب كل المستويات الجامعية دون 

  .مراعاة للتخصص
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  المعايير المعتمدة في مسابقات توظيف معلمي مرحلة التعليم الابتدائي والتي تركز على قياس المستوى 

في المواد مثل اللغة العربية والرياضيات واللغة الأجنبية ولا تهتم بقياس مهاراته  المعرفي للمترشح في بعض 
 . بما في ذلك ممارسة التقويم التربوي  المجال الديداكتيكي

 بين الموجودة لفروق ل بعد التحاقهم بمهنة التعليم الذي يستفيد منه المعلمون  المستمر إهمال برامج التكوين 

 .العلمي التخصصالمعلمين في المستوى و 

 سليمان دراسة تتفق مع نتائج نجدهانتائج الدراسات السابقة، في ضوء نتيجة هذه الفرضية وبمناقشة      
التي خلصت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا حسب متغير المؤهل العلمي بين طرق  (2917)محمد جبر

تقويمهم للتحصيل الدراسي للتلاميذ في مادة الجغراةيا، التقويم التربوي التي يستعملها المعلمون في السعودية أثناء 
عدم وجود فروق دالة إحصائيا حول ، (001.)عقل أنوردراسة كما تتفق نتيجة هذه الفرضية مع ما توصلت له 

بين نمط الأسئلة التي يطبقها المعلمون أثناء تقويمهم لتلاميذ الصف الثالث إعدادي، وتتفق نتيجة هذه الفرضية 
الكفايات دالة إحصائيا بين  توصلت إلى عدم وجود فروق  التي(010.)خزعلي ومومنيع نتائج دراسة أيضا م

 (. 502 :010.خزعلي ومومني، (العلميللمعلمين تعزى للمؤهل  التدريسية
 كشفتالتي  (1998) عوجان نذكر دراسة ،هذه الفرضية ها مع نتائجلا تتفق نتائج دراسات التين العو     

خزعلي ومومني، ) المؤهل العلمير متغي بين كفايات المعلمين التدريسية حسب روق دالة إحصائياوجود ف عن 
التي ربطت الفروق ذات الدلالة الإحصائية التي  (000.) الجلاد ماجد زكي، وكذلك نتائج دراسة )5.1: 010.

ي بعدة متغيرات من بينها ظهرت بين المعلمين والمعلمات ةيما يخص درجة استخدامهم لأدوات التقويم التربو 
( 1995) زينب يوسفالمؤهل العلمي والخبرة المهنية، ولا تتماشى نتيجة هذه الفرضية أيضا مع نتيجة دراسة 

 .التي بينت أن الخلفية العلمية للمعلم تؤثر على كفايته في مجال تحديد خطأ التلميذ وتصحيحه
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 :ةمنالثانتائج لفرضية  ومناقشة عرض.8
 حسب متغيرلتقويم التربوي المعلمين في اممارسات بين  ادالة إحصائي اتوجد فروق ":ةمنالفرضية الثا نص

  ."التكوين التأهيلي المعلم
 حسب متغيرممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي  درجات الفروق بين :(21)الجدول رقم 

 .التكوين التأهيلي للمعلم
  المؤشرات الإحصائية

 ن
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (ت)قيمة
 المحسوبة

 درجــــة
 الحرية

 مستوى 
 التكوين الـتأهيلي ممارسات الدلالة

 التقويم التشخيصي
 

 0.134 818 0.95 ...1 2..8 59. تلقوا تكوينا 
(د. غ)   9..1 8.10 .5 لم يتلقوا تكوينا  

 0.18 8..1 8.91 59. تلقوا تكوينا  تكوينيالتقويم ال
 

818 0..29 
(د. غ)   1.81 2..8 .5 لم يتلقوا تكوينا  

  01.02 .0.2 1.08 59. تلقوا تكوينا  تحصيليالتقويم ال
       

818 0.104 
(د. غ)  1.00 8.90 .5 لم يتلقوا تكوينا  

رسات أفراد عينة الدراسة قيم المتوسط الحسابي لدرجات مما، أن (1.)بيانات الجدول رقم نلاحظ من      
في ( 1.08)و في التقويم التكويني( 8.91)في التقويم التشخيصي و( 2..8)تساوي  تلقوا تكوينا تأهيليا، الذين

قيم المتوسط الحسابي المحسوبة لدرجات ممارسات أفراد عينة الدراسة وهي أكبر من ، التقويم التحصيلي
في التقويم التكويني ( 2..8)التقويم التشخيصي وفي ( 8.10)غت، والتي بلقوا تكوينا تأهيلياالذين لم يتل

في ( 0.95) ، فبلغت(818)المحسوبة عند درجة الحرية ( ت)قيم في التقويم التحصيلي، أما  (8.90)و
لة اد وظهرت غيرفي التقويم  التحصيلي، ( .1.0)في التقويم التكويني و(  0.12)التقويم التشخيصي و

ضها، منة للدراسة لم تتحققالفرضية الثاأن  ما يعني، (𝛼0.05 )مستوى العند  اإحصائي بالفرضية  ونعوع
التكوين  حسب متغيرلتقويم التربوي المعلمين في اممارسات بين  ادالة إحصائي اتوجد فروقلا :" اليةالت

 :يفسرها الباحث بــ ".التأهيلي المعلم
 أكتوبرفي  الوطنية وزارة التربيةعن  الصادرة وثيقةال أنهتدني مستوى التكوين التأهيلي للمعلمين، الذي أكدت بش 

المعلمين و  الأساتذة ن سلكأ "مخطط العمل لتنفيذ إصلاح المنظومة التربوية"عنوان تحت  008.سنة من 
من معلمي التعليم الابتدائي  % 20نسبة و معلما يتميز بضعف مستوى التأهيل،  885000الذي يضم أكثر من
 :لأن. )22 : 009.نويوة، ) "وتحسين المستوى  إعادة التكوين تحتاج إلى عمليات

 الإجرائية التي  لجوانبوالنظرية وتهمل ا الجوانب الفلسفيةتهتم ب التي مضامين برامج التكوين التأهيلي
 ترتبط
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 بما في ذلك ممارسة التقويم التربوي مثلما أكدت على ذلك نتائج دراسة دندش لمعلمبالممارسات الصفية ل   
، ويتجلى إهمال برامج التكوين التأهيلي للجوانب الإجرائية (51. :008.دندش وعبد الحفيظ، )وعبد الحفيظ 

وإجراءات تقويمه، فالطلبة المعلمون  يالتأهيلالتكوين  فترة  فيفي الحجم الساعي المخصص للجانب التطبيقي 
للأساتذة، لم يباشروا التطبيق الميداني سوى  الذين تكونوا على مستوى معاهد تكوين المعلمين والمدارس العليا

معايير  عندهتوفر تالتطبيق إلى المعلم المطبق الذي لا  هذا قبل تخرجهم، مع إسناد مهمة تقييم معدودة أياما
، أما للمعلم المطبقالعوامل الذاتية ب تتأثرغير قادر  عملية التقييم هذه ، مما يجعلينالمعلم الطلبة تقويم

تركز على الجانب  وزارة التربية الوطنية ةيعتمد برامج نظريةمن طرف  به لاو عممأهيلي الذي أصبح التكوين الت
 . الممارسات الصفية دون  المعرفي

  هذا النوع  وأدوار وضوح وظائـفبالمعلم الكفء نتيجة لعدم لنظام التربوي اتزويد عجز التكوين التأهيلي عن
، (109 :002.الخطيب، )النظام التربوي  مخرجات أساسها على مؤطريه، التي تتحددونوعية من التكوين 

ينجر  تيويتجلى ضعف التكوين التأهيلي في نقص كفاية المؤطرين وعدم توفير وسائل التكوينالمناسبة، ال
 .وتقويمه لتعليمممارسة ال ضروريةلمهارات الللمعلمين المتكونين ااكتساب  عنها عدم

دراسة ه الفرضية ونتائج الدراسات السابقة، نجدها تتماشى مع ما توصلت له وعن العلاقة بين نتائج هذ      
لية عمممارسة القيام به في  عليهم لا يعرفون ما يتوجبالتي أشارت إلى أن المعلمين  (0223)يوسف خنيش

ع نتيجة الكاف في هذا المجال، كما تتقاطع نتائج هذه الفرضية م لقيهم للتكوينالتقويم التربوي نتيجة لعدم ت
في ي أهيلكوينه التلبرامج ت منظور المعلمالتي أكدت على تغير Koutselini & Persianis (2000 )دراسة 

وجود بعض نتيجة لاستمرار  لتعليما بعد التحاق المعلم بمهنةولكن هذا المنظور لم ينفذ من التأهيل  السنة الأخيرة
 .عليم والتعلملديه حول دلالة الت (التمثلات) الأخطاء المفاهيمية

 يتال، Semple (0222) دراسةوعن الدراسات التي لا تتفق نتائجها مع نتيجة هذه الفرضية،  نذكر      
تطبيق في  تكنولوجيا التعليم استخدام ساعدهم علىقد  ن في ورشات العمليالمعلم إشراك أنبينت نتائجها 

الذي أن المعلم التي بينت  Sweeny (2003 )  سةدرا، وكذلك نتائج نظريات التعلم وتحقيق الأهداف التعلمية
، ولكن الدراسي الصف داخليطبق تصوراته الشخصية مشواره المهني بداية  طبقت عليه هذه الدراسة كان في

من التعلمي  -في عمله التعليمي  نتقلوا، من ممارساته التعليمية طور التربوية بعد تزويده بالكتب والبحوث
التعليمية  عرفة إلى إفساح المجال أمامهم لاستخدام ما يمتلكونه من خبرات لحل المشكلاتتزويد التلاميذ بالم
 . أثناء التعلم التي تعرض عليهم
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 :عةساتعرض نتائج لفرضية ال.9
 متغير حسبلتقويم التربوي المعلمين في اممارسات بين  ادالة إحصائي اتوجد فروق ":عةساتالنص الفرضية 

 ."هنية للمعلمالم قدميةالأ مدة
الأقدمية  مدةمتغير  حسبممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي  درجات :(22)الجدول رقم 
 .المهنية للمعلم

  المؤشرات الإحصائية
 ن

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (ت)قيمة
 المحسوبة

 درجــــة
 الحرية

 مستوى 
 الأقدمية المهنية  ممارسات  الدلالة

 علــــململ
 التقويم التشخيصي

 
 2.44 .1.8 2..8 1.0 سنوات  10أقل من 

 
818 0.085 

 1.11 1.10 112 سنوات 10أكثر من  
  2.55 8..1 8..8 1.0 سنوات  10أقل من  تكوينيالتقويم ال

 
818 0.0.8 

 1.09 2..1 112 سنوات 10أكثر من  
 51.. 1.11 1.19 1.0 سنوات  10أقل من  تحصيليالتقويم ال

 
818 0.020 

 0.20 1.90 112 سنوات 10أكثر من  
 الذين تزيد مدة الأفرادلدرجات ممارسات  المحسوبة قيم المتوسط الحسابي ، أن(..)الجدول رقم  تبين بيانات   

لتقويم التكويني في ا( 2..1)في التقويم التشخيصي و( 1.10) أقدميتهم المهنية عن العشر سنوات، والتي تقدر بــ
 قلت فراد الذينعند الأحسوبة قيم المتوسط الحسابي الم قد ظهرت أكبر من  ،في التقويم التحصيلي( 1.90)و

في التقويم ( 8..8)في التقويم التشخيصي و( 2..8) تساوي التي عن العشر سنوات، و  أقدميتهم المهنية مدة
، والتي بلغت (818)المحسوبة عند درجة الحرية ( ت)قيم ، أما في التقويم التحصيلي( 1.19)التكويني و

 الةدفظهرت في التقويم التحصيلي، ( 51..)في التقويم التكويني و( 55..)و في التقويم التشخيصي( 11..)
بوجود فروق  محتواها ي يقرتعة للدراسة الساتالفرضية اليجعلنا نقبل مما ، (𝛼0.05 )عند المستوى   اإحصائي

 .المهنية للمعلم قدميةالأ لتقويم التربوي باختلاف مدةالمعلمين في اممارسات  دالة إحصائيا بين
  :بــ المهنية قدميةالأ مدةيفسر الباحث تأثر ممارسات أفراد عينة الدراسة في عملية التقويم التربوي بمتغير       

 المستمر على نمو كفاياتهم الأثر الذي يحدثه التدريب الذي يتلقاه المعلمون بصورة دورية في فترة التكوين 

في مجال ممارسة التقويم التربوي، حيث أكدت نتائج  العديد من البحوث والدراسات التربوية على دور هذا 
 أنلى ع كدتالتي أوردها بركات وأ Rudolph (.00.)التدريب على نمو الكفايات التدريسية للمعلم، كدراسة 

 "Varma"ودراسة ، (18 :005. بركات،) لمعلمينلتدريسية ال فعاليةال تزيد منالدورات التدريبية 
تزويدهم ل تدريب أثناء الخدمةالعلى ضرورة إخضاع المعلمين إلى  هي الأخرى  التي أكدت( 2007()فارما)
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، ويجري هذا النوع من التدريب على مستوى مؤسسات التعليم الابتدائي لتدريسل كفايات الضروريةالمهارات و الب
الذين يمتلكون الكفايات التعليمية بتقديم نشاط   أحد المعلمينيغة ندوات تربوية، يكلف أثناءها بالجزائر، بص

تعليمي يتابع من خلاله مجموعة من المعلمين، كيفية توجيه وتسيير بعض الممارسة الصفية، كما يجري هذا 
عدد كبير من  تحت إشراف مختصين وخبراء، وبإشراك عمل اتورشالتكوين في بعض الأحيان بصيغة 

المعلمين وتستمر أشغالها عدة أيام، مما يؤدي إلى نمو الكفايات التعليمية من خلال ما يتلقونه أثناء التدريب 
 .ومن خلال تبادل الخبرات مع الخبراء 

 التي تسهم في  ،(المفتش ومدير المدرسة) ون التربوي ون المشرف ؤديهاي التي الزيارات الصفية الأثر الذي تحدثه
في أعقاب هذه الزيارة،  للمعلم من قدمتالتي  رشاداتوالإ توجيهاتال الكفايات المهنية للمعلم، من خلال يةنمت

الذي   الصفي نشاطمتابعة ال التي تم رصدها أثناء صائقنعلى سد الضوء  والتي عادة ما يعتمد في بناءها
 .نفذه المعلم

 علي حمدانمع نتائج دراسة   فق، نجدها تتات السابقةنتائج الدراسوبمقارنة نتيجة هذه الفرضية مع        

ستخدام أفراد عينة لا الحسابية متوسطاتالمن خلال ما أظهرته الفروق بين  أكدتالتي ( 1992) نصر
حسب يستخدمون أنواع وأساليب التقويم بدرجات متفاوتة  المعلمينلى أن ع ، التقويمالدراسة لأدوات وأساليب 

 التي بينت( 001.)خلود مراد علي نتائج دراسة كما تتفق مع ، ا متغير الخبرة المهنيةعدة متغيرات من بينه
ت الشفوية والملاحظة في عملية التقويم التربوي بدرجة مرضية مع الاختبارايستخدمون أسلوبي أن المعلمين 

نتيجة هذه الفرضية  تفقت، و المعلمينبين  أرجعتها الباحثة إلى تفاوت الخبرة المهنيةوجود فروق دالة إحصائيا 
من المعلمين %05أن أظهرت التي Cizek & Fitzgerald & Rachor (1996 ) دراسة مع نتائجأيضا 

لمعلم على الخبرة التدريسية ل يتوقف اختيارهاتقويم أخرى يطبقون إلى جانب الاختبارات القصيرة أساليب 
نتائج دراسة علية مولاي التي بينت أن المعلمين  ، كما تتماشى نتيجة هذه الفرضية معومعرفته للتقويم الصفي

يستخدمون في تقويمهم لأنشطة اللغة العربية، أساليب وأدوات تقويم أخرى إلى جانب الاختبارات الشفوية،  
 .ويتوقف اختيار هذه الأساليب والأدوات على متغير الخبرة المهنية للمعلم 

محمد  سليماندراسة ، نجد الفرضيةها مع نتيجة هذه ائجنتوةيما يخص الدراسات التي لا تتماشى       
تربوي التي عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طرق التقويم النتائجها  التي كشفت( 1920)جبر

كمتغير الخبرة المهنية،  متغيراتال بعض مكتسبات التلاميذ في مادة الجغراةيا حسب تقويم يعتمدها المعلمون في
عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين  على التي أكدت( 1998)واضحة السويديدراسة ى مع نتائج كما لا تتماش

حسب متغيري الجنس  أساليب التقويم التي يستخدمها المعلمون في تقويم نشاطات التربية الإسلامية بدولة قطر
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التي كشفت  (0225)فى بيومي مصط، ولا تتماشى نتائج هذه الفرضية أيضا مع نتائج دراسة والخبرة المهنية
 .عن عدم تأثير متغير الخبرة في الأخطاء التي وقع فيها المعلمون أثناء كتابتهم للمعادلات الكيميائية

 : خلاصة الفصل السادس
 مناقشة نتائجهما اعتمدنا فيأفضت عملية اختبار فروض الدراسة إلى رفض الفرضيتين الأولى والثانية التي     

التي تناولت  الثالثةة الفرضي وتم قبول ،المتوسط النظري قيم ببي المحسوبة توسط الحساالم قيم على مقارنة
العلاقة الارتابطية بين ممارسات المعلمين في التقويم التربوي وتمثلاتهم للمفاهيم البيداغوجية من خلال توظيف 

امسة والسادسة والسابعة والثامنة وفي سياق مناقشة نتائج الفرضيات الرابعة والخ .بيرسون أسلوب معامل الارتباط 
لمعرفة قيمة الفروق الموجودة بين المتوسطات الحسابية ( ت)قيم المتوسط الحسابي وقيموالتاسعة، استخدمنا 

لدرجات التمثلات والممارسات ودلالتها الاحصائية، الأمر الذي سمح لنا برفض الفرضيات الرابعة والخامسة 
 . عةساتالفرضية القبول والسادسة  والسابعة والثامنة و 
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ة؛ واقتراحاتهاخلاصـــــــــــــة الدراســـــــــــ            

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
              



 

 :خلاصـة الدراســة .2
تعليم الابتدائي ال واقع التقويم التربوي بمرحلة تناولتنتائج فرضيات هذه الدراسة التي  فحصاتضح لنا بعد     

 :ت المعلمين للمفاهيم البيداغوجيةمن منظور تمثلا
 ين التشخيصي والتكوينيدلالة مفاهيم التقويميستوعبون بمستوى متوسط ن أفراد عينة الدراسة أ. 
  التحصيلي بمستوى مقبول مفاهيم التقويم دلالةيستوعبون ن أفراد عينة الدراسة أ . 
 ين التشخيصي والتكويني بمستوى متوسطالتقويميتحكمون في ممارسة ن أفراد عينة الدراسة أ. 
  تقانترقى إلى المستوى الإبدرجة  حصيليفي ممارسة التقويم الت حكمون يت أفراد عينة الدراسةأن كفايات. 
 دلالة في التقويم التربوي وتمثلاتهم ل أفراد عينة الدراسةبين ممارسات  االة إحصائيدعلاقة ارتباطيه  توجد

 .البيداغوجية همفاهيم
 المستوى العلمي والتكوين التأهيلي  بمتغيرات التقويم التربوي لا تتأثرمفاهيم ل أفراد عينة الدراسة تمثلات أن

 .المهنية للمعلم مدة الأقدميةو 
 المستوى العلمي والتكوين التأهيلي  متغيراتفي التقويم التربوي لا تتأثر ب أفراد عينة الدراسة أن ممارسات

 . لمعلمينل
  ة للمعلمالمهني قدميةالأأثر بمتغير مدة في التقويم التربوي تت أفراد عينة الدراسةممارسات أن. 

سمحت لنا عملية  تفسير هذه النتائج من الوقوف على جملة من الصعوبات التنظيمية والتوجيهية والتكوينية، و   
التي لا يمكن في ظل وجودها الحديث عن ارتقاء ممارسات المعلم في ميدان التقويم التربوي إلى المستوى 

 .من الدرجة الكلية %73سبة المقبول الذي حددت له المقاربة بالكفاءات حد أدنى بن
 :تم تقسيم هذه الصعوبات حسب مصدرها إلى 
 :تتمثل في: صعوبات تنظيمية .2
  ارتفاع عدد التلاميذ على مستوى الصف الدراسي الواحد مما يحُول دون قيام المعلم ببعض الإجراءات التي

 .تتطلبها عملية ممارسة  التقويمين التشخيصي والتكويني
  والذي لا يسمح للمعلم ( دقيقة )23للحصة الدراسية في التعليم الابتدائي المقدر بــضيق الوقت المخصص

  . شخيصي والتكوينيالت ينالتقويم ممارسة  عمليةالتي تتطلبها  جراءات الطويلة والمعقدةالإم ببعض ياقالب
 اهتمامهن الذاتي وعدم عن التكوي نتج عنه تخلي المعلمالذي  ،حجم الأعمال الموكلة لمعلم التعليم الابتدائي 

 .  بالتكوين المستمر
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 تعتبر مرحلة التعليم الابتدائي من أهم مراحل التعليم نظرا لحساسيتها في تحديد المستقبل: صعوبات توجيهية .0
التي يتم  معاييرالدراسي للتلميذ، مما أدى بالكثير من النظم التربوية في العالم إلى انتهاج الصرامة في تحديد ال 

التحكم في عملية التقويم التربوي أهمها، على عكس ما هو  مثلوالتي ي ،المرحلةهذه أساسها انتقاء معلمي  على
لا علاقة لها  في تخصصاتو  الجامعية بكل مستوياتهاشهادة السمح لحملة يحيث  ،معمول به في الجزائر

رشح توظيف التي يتم بواسطتها تقييم كفاية المالالتحاق بمهنة التعليم الابتدائي بعد النجاح في مسابقة الت بالتعليم،
 . والرياضيات  العربية واللغة الأجنبية اللغةكاد و مال بعض في المعرفي في مجال التحكم

 :صعوبات متعلقة بالتكوين .5
 :بــلتكوين التأهيلي ا فيحصرها ن

 عدم استفادة المعلمين الذين وظفوا بطريقة مباشرة من هذا النوع من التكوين. 
 ارتباط أهداف التكوين التأهيلي الذي استفاد منه بعض المعلمين باحتياجات مهنة التعليم عدم. 
 عدم توفير الشروط المناسبة لنجاح هذا النوع من التكوين ، كغياب التأطير الكفء والوسائل المناسبة. 
 ن عن طريق مديريات قصر مدة التكوين التأهيلي بالنسبة للأفراد الذين استفادوا من هذا النوع من التكوي

 .التربية واختزاله في مدة زمنية لا تتجاوز في بعض الأحيان شهرا واحدا
 :في هاتكوين المستمر ةيمكن حصر صعوبات المتعلقة بالللأما بالنسبة  

 عدم ارتباط أهداف ومحتويات هذا النوع من التكوين بالحاجات المهنية للمعلم. 
 تمر مما جعلها تتعامل مع المعلمين دون مراعاة للفروق الموجودة غياب التخطيط عن عمليات التكوين المس

 .بينهم في المستوى العلمي والتكوين التأهيلي ومدة الأقدمية المهنية للمعلم
 غياب المتابعة والتقويم عن مخرجات التكوين المستمر. 
 غياب الشروط المناسبة لاحتضانه. 
 حتويات المناهج ومتطلبات الممارسات الصفية للمعلم عدم اهتمام الجانب النظري للتكوين المستمر بم

 .واكتفاءه بتناول الجوانب الفلسفية للبيداغوجيا

  :الاقتراحات -2
 في المعلمين كفايات جعلتالتقويم التربوي، والتي الصعوبات التي يواجهها المعلم في مجال في ضوء     

تمثلاته في فهم دلالة على ا دفع بالمعلم إلى الاعتماد تقان ممالتقويم التربوي لا ترقى إلى مستوى الإ ممارسة
  :يقترح الباحث ،مفاهيم التقويم التربوي 

 إعادة النظر في المعايير التي يتم على أساسها تحديد عدد التلاميذ على مستوى الصف الدراسي الواحد. 
 إعادة النظر في الأعمال المسندة لمعلم التعليم الابتدائي. 
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   وتمديدها بالشكل في زمن الحصة الدراسية في التعليم الابتدائي وخاصة في المواد الأساسيةإعادة النظر ،
 . الذي يسمح للمعلم بممارسة التقويمين التشخيصي والتكويني

  برامج تكوين المعلم بنوعيه التأهيلي والمستمر أهدافو  إعادة النظر في محتويات. 
 خلال تأهيل المؤطرين وتوفير وسائل التكوين الضرورية من جراء التكوينتوفير الشروط المناسبة لإ . 
 التخطيط لعمليات التكوين أثناء الخدمة وجعلها تراعى الاحتياجات المهنية للمعلم. 
  الدراسية هجاتساعد المعلم على فهم محتويات المن التي تكوينيةالبرامج المضامين و الاعتماد. 
  يةتكوينللعمليات ال اء التخطيطأثنمراعاة الفروق الموجودة بين المعلمين. 
 بقصد الوقوف على مدى تمكن المعلمين من توظيف التكوين  لنتائج تقويم ومتابعة اعتماد إستراتيجية

 .محتويات وأهداف التكوين
 من خلال حصرها على التخصصات التي لها  إعادة النظر في شروط الالتحاق بمهنة التعليم الابتدائي

 .علاقة بالتعليم
  معلمي مرحلة التعليم الابتدائي انتقاء في مسابقات تقويم المعتمدةالالنظر في معايير إعادة. 

الحالية تحتاج إلى إثراء  الدراسةنرى أن ، تشعب محاور البحث وتداخلها وتكاملهاوفي الأخير وإيمانا منا ب
 :من خلال التطرق إلى الموضوعات التالية عيوسوت
 تقويم التربوي دلالة تمثلات المعلم لمفاهيم ال. 
 أثر الممارسات الصفية  للمعلم في مجال التقويم التربوي على التحصيل الدراسي للتلميذ. 
 تعديل تمثلات المعلم في مجال التقويم التربوي  استراتيجيات. 
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 القائمة الاسميــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة للمحكمــــــين

 حكماسم ولقب  الم الدرجة العلمية التخصص الوظيفة مكان العمل
 بوجمعــــــــــــــــــة سلام  دكتوراه  علوم التربية أستاذ محاضرـــ أـ جامعة قاصدي مرباح ــــ ورقلة
 نـــــــورة بوعيشـــــــــــــــــة دكتوراه  علم التدريس أستاذ محاضرـــ أـ جامعة قاصدي مرباح ــــ ورقلة
 عبد العزيز خميس دكتوراه  علم التدريس أستاذ محاضرـــ أــ جامعة قاصدي مرباح ــــ ورقلة
 أحمــــــــــــــــــــــــد قندوز دكتوراه  علم التدريس أستاذ محاضرـــ أ جامعة قاصدي مرباح ــــ ورقلة

 عبد الله صــــــــوالح ماجستير التعليمية مفتش التعليم الابتدائي  المقاطعة الرابعة ـــــ ورقلـــــــة
 عبد الغني مخلوفي ماجستير القياس التربوي  مفتش التعليم الابتدائي ية ـــــ الرويساتالمقاطعة الثان

 رابح خيرانــــــــــــــــــي ماجستير علم النفس التربوي  أستاذ التعليم الابتدائي ابتدائية عثمان بن عفان ــ ورقلة
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 الاستبيان
 

  1/   معلومات شخصية: 
 :معلومات شخصية - 1
 
 

   فقرات الاستبيان/ 
                                                  

 
 
 
 
  فقرات الاستبيان/ 2

خيارات   ـــــــــــــــراتــــــمحتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوى الفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
الإجابة        

خيــارات 
 الاجـــابة

 لا نعم
 .يُعرعف التقويم التشخيصي  بالتقويم الاستكشافي. 1
 (وقت تطبيقه.)يعتبر التقويم التشخيصي مدخلا للتعلمات الجديدة/.
 (بالنسبة للتلميذ أهميته.)يحسس التقويم التشخيصي التلميذ بأهمية خبراته في التعلمات الجديدة/ 8
 (  أهميته بالنسبة للمعلم.)يزود التقويم التشخيصي المعلم بمعلومات عن حاجيات التعلم عند التلاميذ/ 1
 (.وظيفته.)يوظف التقويم التشخيصي لإرشاد التلاميذ  / 5
 (.علاقته بالعملية التعليمية.)يعتبر التقويم التشخيصي من روافد البيداغوجيا الفارقية / .
 (.أهدافه)يسمح التقويم التشخيصي بربط التعلمات الجديدة بالتعلمات السابقة عند التلاميذ  /0

  
   (.البنائي)يُعرعف  التقويم التكويني  بالتقويم التطوري   . 2
   .يُعرعف  التقويم التحصيلي  بالتقويم التقريري . 3
   .لتوجيهيةتدرج وظائف التقويم التشخيصي ضمن الوظائف الإرشادية وا. 4
   .تدرج وظائف التقويم التكويني ضمن  الوظائف  الإرشادية والعلاجية .  5
   .تدرج وظائف التقويم التحصيلي ضمن الوظائف التقريرية والتوجيهية   . 6
   .بالتعرف على مدى استجابة خصائص المتعلم  لمتطلبات التعلم التقويم التشخيصييسمح . 7
   .كويني بالتعرف على مدى استجابة أهداف التعلم لحاجيات المتعلمالتالتقويم يسمح  . 8
   .حصيلي بالتعرف على مدى استجابة نتائج التعلم لأهداف التعلم التقويم التيسمح . 9

 .بقياس درجة نمو خبرات المتعلمالتقويم التشخيصي معايير  تهتم . 12
 
 
 

 .السابقة

  
   .تعلممن الالمتعلم يلي  بقياس درجة استفادة التقويم التحص معايير هتمت . 12
   (.معلم؛ متعلم؛ إدارة؛ أولياء)ةتعددفي التقويم التحصيلي م العلاقة تكون  .14
   .شخيصي ثنائية في بعض الحالات ومتعددة في حالات أخرى في التقويم الت العلاقة كون ت .15

أكثر من عشر سنوات ؛ أقل من عشر سنوات :ئي بالسنواتعدد سنوات التدريس في التعليم الابتدا-أ   
:......أذكره ؛   مستوى جامعي آخر ليسانس؛      بكالوريا؛   ثانوي  8 :علميال اكمستو  -ب  
  ؛   لا     نعم: هل تلقيت تكوينا تأهيليا قبل التحاقك بمهنة التعليم  -ج 

:لمؤسسة التي تلقيت بها التكوين التأهيلي، حدد ا(ج)إذا كانت الإجابة بنعم في السؤال   
  عن طريق مديرية التربية؛   المدرسة العليا للأساتذة؛      معهد تكوين المعلمين

 
 
 
 

  

    

  

   

( تحضير أطروحة دكتوراه علوم في علم النفس التربوي )في إطار دراسة أكاديمية: أخي المعلم،أختي المعلمة     
، نضع بين " التقويم التربوي في مرحلة التعليم الابتدائي من منظور تمثلات المعلمين للمفاهيم البيداغوجية واقع"بعنوان

(  ×)الأول خاص بالمعلومات المهنية والتي يكون ملؤها بوضع العلامة :على محورين أيديكم هذا الاستبيان الذي يحتوي 
في (   ×)بوضع العلامة  فيه على كل فقرة ، تكون الإجابةستبيان في الخانة المناسبة، والمحور الثاني خاص بفقرات الا

 الخانة )نعم( أو الخانة )لا(، حسب ما ترونه مناسبا انطلاقا من تجربتكم المهنية .
                                                                           
 
 



 

                                                                                          
 
 

   .التعلم دبربط خبرات بموار التقويم التشخيصي إجراء  سمحي. 16
   . كويني بإرساء موارد التعلمالتقويم الت إجراء سمحي .17
   .بتحقيق الإدماج بين موارد التعلم حصيليالتقويم الت سمحي. 18
   .أحكام التقويم التشخيصي ضمن القرارات البيداغوجية والإدارية تصنف.19
   .يةأحكام التقويم التكويني ضمن القرارات البيداغوج تصنف .22
   .أحكام التقويم التحصيلي ضمن القرارات الإدارية تصنف .21
   .التعلمية -يطبق التقويم التشخيصي في بداية مهمة أو مجموعة من المهام التعليمية. 22
   .تعلمية -يطبق التقويم التكويني بعد نهاية كل مهمة تعليمية. 23
   .التعلمية -من المهام التعليميةيطبق التقويم التحصيلي بعد نهاية مجموعة . 24
            (الأهداف الخاصة والعامة)يتم التخطيط للتقويم التشخيصي انطلاقا من أهداف التعلمات السابقة والحالية. 25
   .للتعلمات الحالية( الأهداف التعلمية)يتم التخطيط للتقويم التكويني انطلاقا من الأهداف الخاصة  .26
   .للتعلمات الحالية( الكفاءات)خطيط للتقويم التحصيلي انطلاقا من الأهداف العامةيتم الت. 27
   .يسمح إجراء التقويم التشخيصي بربط خبرات المتعلمين بأهداف التعلم. 28
   . يسمح  إجراء التقويم التكويني بالتعرف على النقائص والثغرات التي تعترض تحقيق أهداف التعلم. 29
   .إجراء التقويم التحصيلي بالتعرف على ما تحقق من أهداف التعلميسمح . 32
   . يعتمد حل وضعيات التقويم التشخيصي على انتقاء وتجنيد الموارد. 31
   .يعتمد حل وضعيات التقويم التكويني على توظيف الموارد .32
   .يعتمد حل وضعيات التقويم التحصيلي على استثمار الموارد . 33
   . يكون  أداء المتعلمين  في التقويم التشخيصي فرديا. 34
   .يكون  أداء المتعلمين  في التقويم التكويني فرديا أو جماعيا  .35
   .يكون  أداء المتعلمين  في التقويم التحصيلي فرديا. 36
   . تسمح نتائج  التقويم التشخيصي بتشخيص ومعالجة صعوبات التعلم. 37
   .ج التقويم التكويني بتشخيص ومعالجة أخطاء التعليم والتعلمتسمح نتائ .38
   .تسمح نتائج التقويم التحصيلي بتفسير وتلخيص نتائج التعليم والتعلم. 39
   . تستثمر مؤشرات  التقويم التشخيصي في تحديد وضبط إجراءات التعليم والتعلم . 42
   .وتكييف إجراءات التعليم والتعلم تستثمر مؤشرات التقويم التكويني في تعديل  .41
   .توظف مؤشرات التقويم التحصيلي في الحكم على فاعلية ونجاح إجراءات التعليم والتعلم . 42
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 لاستبيان عن طريق التجزئة النصفيةلحصائية الإ ج المعالجةنتائ .0
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value                           .956 

N of Items                   21
a
 

Part 2 Value                             .585 

N of Items                     21
b
 

Total N of Items 42 

  Correlation Between Forms    .672 

Spearman-Brown  

oefficient 

Equal Length .794 

Unequal Length .794 

Guttman Split-Half Coefficient .754 

نتائج المعالجة الإحصائية للاستبيان بعد إعادة التطبيق.2  
Correlations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001            Pearson 

Correlation    

                              Sig.(2-tailled) 

                            N 

 

1                                        

 

42 

 

  .831  

  .000   

    42 

VAR00002            Pearson 

Correlation    

                            Sig.(2-tailled)  

                            N                          

 .831 

 .000  

  42 

    1 

 

   42 

  
 

 تائج المعالجة الإحصائية للاستبيان عن طريق المقارنة الطرةية 5
Groups Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 

VAR00002 

 13 35,3077 1,70219 ,47210 

 13 21,3846 1,26085 ,34970 

Independent Samples Test 

 

  

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. 
T Df 

Sig. (2-

tailed) Mean Difference 

VAR00001 

VAR00002 

Equal variances assumed 1,259 ,273 
-10,344 

24 ,000 -6,07692 

Equal variances not assumed   -10,344 
22,121 ,000 -6,07692 
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 :التقويم التربوي  لمفاهيمد عينة الدراسة اأفر  درجات تمثلاتلالمتوسط الحسابي  -0

 

 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

77150. 107211 10.1 513 التقويم التشخيصي  

التقويم االتكوينـي               513 10.1 71.51. .0.73.1 

 ..0.52. 06.13. 30.5 513 التقويم التحصيلـي

 :د عينة الدراسة في التقويم التربوي الممارسات أفر المتوسط الحسابي  -0

 

 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 01965. 34021. 50.6.1 513 التقويم التشخيصي

تقويم االتكوينـيال               513 4.0817 1.2703 .03512 

 04120. 1.1911 5.4612 513 التقويم التحصيلـي

للعلاقة الإرتباطية بين ممارسات المعلمين في التقويم التربوي وتمثلاتهم للمفاهيم النتائج الإحصائية  -3
:البيداغوجية  

وتمثلاتهم للمفاهيم البيداغوجية في التقويم  مينرتباطية بين ممارسات المعللإ للعلاقة االنتائج الإحصائية  .أ
:التشخيصي   

Symmetric Measures 
 

Value Asymptotic Standard 

Error
a
 

Approximate T
b
 Approximate 

Significance 

Interval by Interval Pearson's R .613 .057 3.129 
.038 

Ordinal by Ordinal Spearman Correlation .031 .054 2.216 .118 

N of Valid Cases 315 
   

 

في التقويم  فاهيم البيداغوجيةمرتباطية بين ممارسات المعلمين وتمثلاتهم لللعلاقة الإ لالنتائج الإحصائية  .ب
:التكويني  

Symmetric Measures 
 

Value Asymptotic Standard 

Error
a
 

Approximate T
b
 Approximate 

Significance 

Interval by Interval Pearson's R 

. 

.334 
.063 1.056 

.046 

Ordinal by Ordinal Spearman Correlation .076 .074 .219 .078 

N of Valid Cases 315 
   

 



 

 

فاهيم البيداغوجية في التقويم مرتباطية بين ممارسات المعلمين وتمثلاتهم لللعلاقة الإ لالنتائج الإحصائية  .ج
:التحصيلي  

Symmetric Measures 
 

Value Asymptotic Standard 

Error
a
 

Approximate T
b
 Approximate 

Significance 

Interval by Interval Pearson's R 
.472 

.033 3.102 .041 

Ordinal by Ordinal Spearman Correlation .278 .067 4.223 ..267 

N of Valid Cases 315 
   

 

:ثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي تمدرجات النتائج الإحصائية ل  
تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي حسب متغير المستوى  درجات النتائج الإحصائية لمقارنة –أ 

 :العلمي للمعلم
 متغير المستوى تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التشخيصي حسب   درجات النتائج الإحصائية لمقارنة

 :العلمي للمعلم

Group Statistics 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances  assumed 

VAR00002   Equal variances   not  assumed 

6.230 . 13 .085 

.104 

313 

67.886 

.932 

.917 

.05089 

.04148 

. -.00432 

-.00432 

-.10446 

.09581 

 

.08711 

.07846 

 
 

 

VAR00001 

2VAR0000 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

272 3.8503 1.31254 .01694 

43 4.1705 1.19153 .03028 



 

 تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التكويني حسب  متغير المستوى العلمي  درجاتالنتائج الإحصائية ل
 :للمعلم

Group Statistics 
VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

272 4.0137 .95979 .01870 

43 5.2216 .79171 .03986 

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

. 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances   assumed 

VAR00002  Equal variances   not  assumed 

 

8.993 .071 1.804 

1.903 

313 

56.630 

.076 

.062 

-.06986 

-.06986 

.03873 

.03671 

-.14607 

-.14337 

.00635 

.00665 

 

 تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التحصيلي حسب  متغير المستوى  درجاتائج الإحصائية لالنت
 :العلمي للمعلم

Group Statistics 

 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

272 5.2628 .62082 .01965 

43 6.3936 .31988 .03512 

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

 

  

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances  assumed 

VAR00002  Equal variances  not  assumed 

 

9.188 .069 1.536 

2.261 

313 

100.496 

.061 

.024 

-.10862 

-.10862 

.04804 

.03072 

-.20315 

-.16957 

-.01409 

-.04767 

 
 



 

التأهيلي تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي حسب متغير التكوين  لدرجاتالنتائج الإحصائية  –ب 
 للمعلم

  تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التشخيصي حسب متغير التكوين التأهيلي درجات النتائج الإحصائية لمقارنة
 للمعلم

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

259 4.0791 1.31191 .01965 

56 3.9438 .83422 .03512 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

t 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

. 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 
Sig 

Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances   assumed 

VAR00002   Equal variances  not  assumed 

 

3.617 . 58 .572 

.638 

313 

91.770 

.167 

.525 

.03990 

.03575 

-.02282 

-.02282 

-.10133 

-.09382 

.05568 

.04818 

 

 م التكويني حسب متغير التكوين تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقوي درجات لنتائج الإحصائية لمقارنةا
 :التأهيلي للمعلم

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

259 4.7120 .96099 .01965 

56 4.5248 .79047 .03512 

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 
Sig 

Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances assumed 

VAR00002  Equal variances  not  assumed 

 

4.035 .431 1.282 

1.535 

313 

101.813 

.096 

.128 

.06281 

.06281 

.04901 

.04091 

-.15924 

-.14396 

.03362 

.01834 

 
 



 

 تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التحصيلي حسب متغير التكوين التأهيلي للمعلم درجات النتائج الإحصائية ل: 

Group Statistics 

 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

259 5.9180 .62061 .01965 

56 5.7427 .32469 .03512 

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 
Sig 

Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances assumed 

VAR00002   Equal variances  not  assumed 

.117 .733 .154 

.166 

313 

87.554 

.377 

.868 

.05387 

.05244 

.03482 

.03235 

.07388 

.06967 

 

 

-.06313 

-.05892 

 

 الأقدميةتمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التربوي حسب متغير درجات ائج الإحصائية لمقارنة النت -ج
 :المهنية للمعلم

 تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التشخيصي حسب متغير  درجات النتائج الإحصائية لمقارنة
 :المهنية للمعلم الأقدمية

 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

167 3.9523 1.61209 .01965 

148 4.3116 1.03008 .03512 

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances   assumed 

VAR00002   Equal variances  not assumed 

 

10.509 .068 1.377 

2.408 

313 

294.319 

.087 

.016 

-.03929 

-.03929 

.02853 

.02790 

-.09542 

-.09420 

.01685 

.01563 

 
 



 

 الأقدميةتمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم التقويم التكويني حسب متغير  درجات النتائج الإحصائية لمقارنة 
 :المهنية للمعلم

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

761 4.7150 .96125 .01965 

741 5.2076 .79124 .03512 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances  assumed 

VAR00002  Equal variances  not assumed 

 

6.968 .09 1.154 

7.164 

313 

302.863 

.098 

.241 

-.04255 

-.04255 

.03685 

.03654 

-.11506 

-.11444 

.02997 

.02935 

 

 الأقدميةلتقويم التحصيلي حسب متغير تمثلات أفراد عينة الدراسة لمفاهيم ا درجات النتائج الإحصائية لمقارنة 
 المهنية للمعلم

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

167 5.6513 .62323 .01965 

148 6.2724 0.31228 .03512 

 
 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

. 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001    Equal  variance  assumed 

VAR00002   Equal variances not  assumed 

 

4.422 .56 .892 

.88 

313 

292.847 

.152 

. 372 

.04897 

.04897 

.02127 

.02116 

-.02288 

-.02326 

.06082 

.06120 

 

 
 



 

 :مارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي م درجاتالنتائج الإحصائية ل. 0
 العلمي متغير المستوى  حسبأفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي  مارساتم درجاتل النتائج الإحصائية –أ 

 :للمعلم
 متغير  أفراد عينة الدراسة في التقويم التشخيصي حسب مارساتم درجاتقارنة مل النتائج الإحصائية

 :للمعلم العلمي المستوى 
Group Statistics 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 
 
 
 
 
 
 

T 

 
 
 
 
 
 
 

Df 

 
 
 
 
 
 

Sig.  
(2-tailed) 

 
 
 
 
 
 

Mean 
Difference 

 
 
 
 
 
 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 
Difference 

F 

 
Sig 

Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances assumed  
VAR00002  Equal variances not assumed 

7.773 .113 .278 
.572 

313 
71.323 

.286 

.182 
.04671 
.04671 

.04430 

.03469 
.13386 
.11588 

.04045 

.02246 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 

7VAR0000 

272 3.8403 1.34035 .01694 

43 4.0870 1.19153 .03028 



 

 حسب متغير  التكوينية الدراسة في التقويم ممارسات أفراد عين درجات النتائج الإحصائية لمقارنة
 :المستوى العلمي للمعلم

Group Statistics 
VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

212 4.2315 1.0909 .01870 

44 4.7834 . 9732 .03986 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

Sig. 

(2-tailed) 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

. 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances assumed  

VAR00002  Equal variances not  assumed 

8.816 .080 1.13 

1.713 

313 

92.835 

.106 

.090 

.06179 

.06179 

.05429 

 .03608 

.16861 

.13343 

.04503 

.0298 

 متغير  حسبد عينة الدراسة في التقويم التحصيلي اأفر مارسات م درجات قارنةمل النتائج الإحصائية
 :للمعلم العلمي المستوى 

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

272 5.1347 .86400 .03565 

43 5.6721 .83031 .01912 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 
T 

 

 

 

 
Df 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

. 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances   assumed 

VAR00002   Equal variances   not  assumed 

7.631 .126 2.270 

1.778 

 

313 

71.311 

 

.062 

.026 

-.09136 

-.09136 

.05138 

.04024 

-.19245 

-.17160 

.01973 

-.01113 

 

 
 
 



 

التكوين  متغير أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي حسبمارسات م درجاتل النتائج الإحصائية – ب
 :للمعلم التأهيلي

 متغيرأفراد عينة الدراسة في التقويم التشخيصي حسب مارسات م درجاتقارنة مل النتائج الإحصائية 
 :للمعلم التكوين التأهيلي

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

259 3.6807 1. 2603 .01965 

56 3.1711 1.29031 .03512 

 
 

Independent Samples Test 

 
Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

. 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 
Sig 

Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances   assumed 

VAR00002  Equal variances   not  assumed 

 

11.515 .0773 .954 

.960 

313 

81.035 

.134 

.340 

.04226 

.04226 

.02429 

.02403 

12988 

.12940 

-.04535 

-.03967 

  النتائج الإحصائية لمقارنة درجات ممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التكويني حسب متغير
  :التكوين التأهيلي للمعلم

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

259 3.9419 1.23120 .01977 

56 3.2803 1.31463 .03964 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

 

DF 

 

 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances     assumed 

VAR00002   Equal variances     not  assumed 

 

9.002 .072 .180 

.188 

313 

84.657 

.289 

.851 

.08341 

.08341 

.04635 

.04430 

-.18286 

-.17973 

.09954 

.09642 

 



 

 متغيرحسب  حصيليينة الدراسة في التقويم التأفراد عمارسات م درجاتقارنة مل النتائج الإحصائية 
 :للمعلم التكوين التأهيلي

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

252 4.7332 .86193 .01965 

56 3.9705 1.07236 .03512 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 
T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

. 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances    assumed 

VAR00002   Equal variances   not  assumed 

 

8.031 .086 1.024 

1.168 

313 

93.916 

.104 

.246 

.04240 

.04240 

.02141 

.02130 

.12348 

.11448 

.03867 

.02968 

 

حسب متغير الخبرة أفراد عينة الدراسة في التقويم التربوي مارسات م درجاتل النتائج الإحصائية -ج
 :المهنية للمعلم

 متغير حسب  شخيصيأفراد عينة الدراسة في التقويم التمارسات م درجاتقارنة مل النتائج الإحصائية
 :المهنية للمعلم قدميةالأ

Group Statistics 

 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

761 422126 724674 .03565 

741 4271.1 7277.2 .01912 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

. 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001   Equal  variances assumed 

VAR00002   Equal variances  not  assumed 

 

43.450 .047 2.410 

2.442 

313 

309.960 

.017 

.035 

.09210 

.09210 

.03822 

.03772 

.16730 

.16632 

.01689 

.01788 

 



 

 حسب متغير التقويم التكويني أفراد عينة الدراسة في مارسات م درجاتقارنة مل النتائج الإحصائية
 :المهنية للمعلمالأقدمية 

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

167 3.6348 1.23159 .01965 

148 4.2838 1.09249 .03512 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean  

Difference 

 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances   assumed 

VAR00002   Equal variances  not assumed 

 

63.206 .019 2.492 

2.558 

313 

284.628 

.013 

.023 

.09201 

.09201 

.03692 

.03597 

.16464 

.16282 

.01938 

.02120 

 

  حسب متغير النتائج الإحصائية لمقارنة درجات ممارسات أفراد عينة الدراسة في التقويم التحصيلي
 :المهنية للمعلم الأقدمية

Group Statistics 
 

VAR00001 

VAR00002 

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

167 4.1912 1.11216 .01965 

148 4.9741 .87310 .03512 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 

 

 

 

 

 

T 

 

 

 

 

 

 

Df 

 

 

 

 

 

Sig.  

(2-tailed) 

 

 

 

 

 

Mean 

Difference 

 

 

 

 

Std Error 
Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

F 

 

Sig Lower Upper 

VAR00001  Equal  variances    assumed 

VAR00002  Equal variances  not  assumed 

 

51.604 .028 0.509 

2.515 

313 

312.156 

.0632 

.0271 

.05713 

.04708 

.02708 

.02107 

.21802 

.19220 

 

.01431 

.01095 

 


