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 التقويم في إطار المقاربة بالكفايات
 

  الأخضر عواريب . د        

 إسماعيل الأعور  . أ

   )الجزائر(  ورقلة -جامعة قاصدي مرباح   

                                               

 :إشكالية الدراسة -  

عرفـت المنظومـة التربويــة فـي الجزائـر إصــلاحات كثيـرة ومتعـددة، وإن أعظــم لقـد 

إصلاح تربوي حدث في الجزائر بعد الاستقلال هو ذلك الإصلاح الذي تجسد في تطبيق 

  .المدرسة الأساسية

لقد خرج الاستعمار الفرنسـي مـن الجزائـر مخلفـا وراءه منظومـة تربويـة فرنسـية لا 

الجزائري ، وكانت الجزائر في ذلك الوقت مضطرة للتمسك بتلك تمت بأية صلة للمجتمع 

المنظومة لأنه لم يكن لديها من الإمكانيات ما يسمح لها ببناء نظام تعليمـي أصـيل ، لقـد 

كانت الجزائر آنذاك بين خيارين لا ثالث لهما إما أن تأخذ بالنظام التعليمي الفرنسـي كمـا 

  ).31ص 1984غياث .(لشللهو وإما أن يصاب الجهاز التعليمي با

ـــر علـــى اســـتقلالها ، ومـــا  إذا نظـــرا للظـــروف الحرجـــة التـــي حصـــلت فيهـــا الجزائ

تميــزت بــه الســنوات الأولــى لاســتعادة حريتهــا مــن الفوضــى ولارتجــال فــي تســيير الشــؤون 

العموميــــة، لــــم يكــــن بالإمكــــان بالنســــبة للجزائــــر أن تضــــع سياســــة تربويــــة فــــي مســــتوى 

مـــة منظومـــة للتربيـــة والتكـــوين تلبـــى حاجـــات المجتمـــع وتســـاير المقتضـــيات الجديـــدة وإقا

  ).5ص  1992وزارة التربية الوطنية (.متطلبات التنمية

وممــا ســبق ذكــره نســتنتج بــأن مــن أهــم العوامــل التــي أدت إلــى ظهــور المدرســة 

  :الأساسية كإصلاح مهم في المجال التعليمي ما يلي

مار والــذي يتنــافى مــع الخيــارات عيــوب التنظــيم التربــوي المــوروث عــن الاســتع -

  .الأساسية والسياسية للجزائر المستقلة

التطور الاجتمـاعي والاقتصـادي الـذي عرفتـه الجزائـر طـوال هـذه الفتـرة والـذي  -

أدى إلى ظهور الحاجة  إلى عمال  مهرة وتقنيين وبالتالي الحاجـة إلـى تطـوير المنظومـة 

لجزائريــــة ومــــدها بمــــا تحتــــاج إليــــه مــــن التربويـــة لكــــي تتماشــــى مــــع متطلبــــات الصــــناعة ا

  ).43ص 2006غياث . (أخصائيين
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ولمــا تــزامن تطبيــق نظــام المدرســة الأساســية مــع التوجــه العــالمي نحــو بيــداغوجيا 

التـــــدريس بالأهـــــداف فـــــي تلـــــك الفتـــــرة كـــــان منتظـــــرا أن تأخـــــذ المدرســـــة الجزائريـــــة بهـــــذه 

وهـو _ بوي فـي بدايـة الثمانينـاتالبيداغوجيا، وهذا الذي حدث فعلا حيث تبنى نظامنا التر 

بيــداغوجيا التـدريس بالأهــداف كنمــوذج _  الوقـت الــذي بـدأ فيــه تطبيــق المدرسـة الأساســية

مـــن نمـــاذج التـــدريس، وتمـــت دعـــوة المدرســـين حينهـــا إلـــى العمـــل وفـــق معطياتـــه النظريـــة 

 والتطبيقية، وأدرجت محاور تكوينية في برامج مؤسسات تكوين المدرسين من اجل تجسيد

 ).167ص 2005بوعلاق .(هذه البيداغوجيا في العملية  التعليمية

ومــادام النظــام التربــوي لأي مجتمــع مــن المجتمعــات يفتــرض فيــه أن يعمــل وفــق 

الثنائيــة القائمــة علــى الحفــاظ علــى التــراث الثقــافي الــوطني مــن جهــة واستشــراف المســتقبل 

لأجيـال إعـدادا يجعـل مـنهم مـواطنين بمستلزماته العلمية والتكوينية من جهة ثانية لإعداد ا

غيــورين علــى هــويتهم وقــادرين علــى رفــع التحــديات المختلفــة التــي تفرضــها العولمــة، فــإن 

  المدرسة الجزائرية بدورها لا 

وزارة (تشــذ عــن هــذه القاعــدة، فهــي مطالبــة بتجديــد مناهجهــا وتغييــر طــرق عملهــا

  ).05ص 2003التربية الوطنية 

يب اللجنــة الوطنيــة للمنــاهج والتــي أوكلــت لهــا مهمــة وعلــى هــذا الأســاس تــم تنصــ

إعادة النظر في المنـاهج والبـرامج الحاليـة وبنـاء منـاهج تهـدف إلـى جعـل المسـار التربـوي 

بمضامينه وطرائقه وأهدافه يتلاءم والمتغيرات المتلاحقة ليعـد إنسـان الغـد ويجعلـه ايجـابي 

  ).6ص 2002حثروبي .(يعالتفكير والفعل وقادرا على التكيف والتفاعل السر 

ـــى إحـــداث هـــذا  ـــررات واقعيـــة وموضـــوعية أدت إل ـــك أن هنـــاك مب نســـتنتج مـــن ذل

الإصــلاح ومــن ثــم ا لانتقــال مــن بيــداغوجيا التــدريس بالأهــداف إلــى بيــداغوجيا التــدريس 

  :بالكفاءات، ويمكن حصر هذه المبررات في النقاط التالية

  .استمرار تجدد المعارف -1

  .ر لمستوى المتمدرسينالتدهور المستم -2

  )176ص 2006لونيس وصحراوي (التحولات الجذرية للمماراسات التربوية -3

تحـديات العولمــة متمثلـة فــي التحـولات العالميــة الجديـدة التــي فرضـت نمطــا غيــر  -4

  .معهود في الحياة

 .الإصلاح الجاري في الوطني العربي -5

 ).162ص 2006قويدري . (التغير الاجتماعي داخل المجتمع الجزائري -6

 ).أي التركيز على التحصيل النظري المعرفي(الإهتمام بالجانب الشكلي -7
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 ).44ص 2005هني . (عدم تأقلم المتخرجين الجامعيين مع عالم الشغل -8

وفــــي مجــــال التقــــويم بالضــــبط فــــإن أهــــم المبــــررات هــــي ظهــــور عيــــوب الإختبــــارات 

 :الموضوعية والتي من أهمها

ـــى حســـاب فهمهـــا ومحاكمتهـــا  إعطاؤهـــا قيمـــة -1 ـــذكر المعـــارف عل عاليـــة لحفـــظ وت

  .فكريا

  .إعطاؤها إنطباعا مضللا للمتعلم بأنه يوجد جواب واحد صحيح لكل سؤال -2

تجعــل التلاميــذ متعلمــين ســلبيين يحتــاجون فقــط إلــى تجديــد الإجابــات الصــحيحة  -3

 .وليس إلى بناء هذه الإجابات

علــى مــا يمكــن إجــراء الامتحــان فيــه ولــيس علــى إجبــار المتعلمــين علــى التركيــز  -4

 .  ماهو مهم للتلميذ أن يتعلمه

تقــزم تعلــم المعــارف والمهــارات وذلــك بــأن تختصــرها إلــى مــلء فراغــات أو بحــث  -5

 ).121ص 1998الجليلي . (عن إجابات صحيحة

لقـد دلــت الدراســات التــي أجريــت فــي هــذا المحــال بــان الاختبــارات المســتعملة فــي 

كانــت تقــيس مســتويات عقليــة بســيطة ولا تشــجع المــتعلم علــى توظيــف العمليــات معظمهــا 

 :ومن الأمثلة على هذه الدراسات مايلي.العقلية العليا

دراســة حمــدي أبــو العــلاء، التــي أجريــت حــول أســئلة كتــاب الجغرافيــا المقــرر  -

تقـيس على طـلاب الصـف الأول الثـانوي فـي دولـة قطـر والتـي أثبتـت أن الأسـئلة المقـررة 

  ).   66ص 2000عقل .(مستويات عقلية دنيا حسب تصنيف بلوم

ولقـد أجريـت هـذه الدراسـة حــول  loGanولوجـان  Franklineدراسـة فـرانكلين  -

ــيم العــام والتــي كشــفت بــان  أســئلة الكتــب المقــررة لــبعض الصــفوف الدراســية لمراحــل التعل

ـــى اكتســـاب المعلومـــات ـــذ عل ـــة، كمـــا لا  الأســـئلة المقـــررة لا تســـاعد التلامي ـــة وظيفي بطريق

  ).30ص 1996السويدي .(تشجعهم على استخدام التفكير وأسلوب حل المشكلات

التي تم من خلالها إسـتعراض العديـد مـن الدراسـات السـابقة  Gallدراسة جول  -

مــن أســئلة المعلمــين هــي مــن النــوع الــذي % 60والتــي خلــص مــن خلالهــا إلــى أن حــوالي 

 ).28ص 1996السويدي . (قطيتطلب استرجاع المعلومات ف

، والتـــي قـــام الباحــث مـــن خلالهـــا بتحليـــل  Transhanbergدراســة تراتشـــنبرغ   -

عيارة من الأسئلة والاختبارات المستعملة في مختلف الكتب المقررة فكشف من  61.000

 1998نشــواتي (مــن هــذه الأســئلة  تصــنف فــي مســتوى المعرفــة والفهــم % 95خلالهــا أن 

 ).80ص
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انطلاقا من المبررات السابقة، وانطلاقا مما كشفت عنه الدراسـات مـن عيـوب إذا 

تتعلق بيداغوجيا الأهداف لاسيما في مجال التقـويم كـان لابـد أن تأخـذ المدرسـة الجزائريـة 

ببيـــداغوجيا المقاربـــة بالكفـــاءات التـــي تمتـــاز بأنهـــا تجعـــل مـــن المـــتعلم محـــورا أساســـيا فـــي 

لك على إشـراكه فـي مسـؤولية قيـادة وتنفيـذ عمليـة الـتعلم، كمـا العملية التعليمية، وتعمل كذ

تقوم علـى اختيـار وضـعيات تعلميـة مسـتقاة مـن الحيـاة فـي صـيغة مشـكلات ترمـى عمليـة 

  ). 7ص 2003وزارة التربية الوطنية .(التعلم إلى حلها باستعمال الأدوات الفكرية

م معـارف كمـا كـان سـائدا أما التقويم في ظل هذه المقاربة فإنه لا ينطلق من تقوي

فــي المقاربــة التقليديــة وإنمــا ينطلــق مــن تقــويم كفــاءات ، بمعنــى أن الأمــر لا يتطلــب فقــط 

  .استدعاء معارف وإنما يتعدى ذلك إلى توظيفها واستعمالها في وضعية مشكلة معقدة

وعليـه فــإن التقــويم وفـق هــذه البيــداغوجيا يعتبـر تقويمــا تكوينيــا ينـدمج فــي العمليــة 

عليمية ولا ينفصل عنها ، كما أنه لا يقتصر فقط على الاختبارات التحصيلية التقليدية، الت

وإنما يعتمد أسـاليب  متعـددة وأدوات متنوعـة تتنـوع حسـب السـلوك المـراد تقويمـه، وتتجلـى 

هــذه الأســاليب التقويميــة فــي الملاحظــة والمقابلــة والواجبــات المنزليــة والاختبــارات الشــفوية 

  .يع الإنجازات التي يمكن أن يقوم بها الطلبةوالبحوث وجم

إنطلاقا من هذه الميزات التي يتميز بها التقويم في إطار المقاربة بالكفاءات فإننا 

نريــد أن نتعـــرف علـــى واقـــع العمليــة التقويميـــة فـــي المدرســـة الجزائريــة ،ولقـــد اخترنـــا مـــادة 

ســية يدرســها المــتعلم فــي جميــع التربيــة الإســلامية باعتبــار ان هــذه المــادة تعتبــر مــادة أسا

كمـــا انهــا تعتبـــر مـــادة مــن المـــواد الاجتماعيـــة التــي يســـعى المجتمـــع مـــن . مراحــل التعلـــيم

  . خلالها المحافظة على هويته الثقافية

  :ومن ثم فان الإشكالية المطروحة في هذه الدراسة تتضمن التساؤلات التالية

  ن في مادة التربية الإسلامية؟ماهي أساليب التقويم التي يعتمدها المدرسو  -1-1

 هل هناك تطبيق  للتقويم المستمر كما تتطلبه بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ؟ -1-2

  هل يختلف تطبيق التقويم المستمر باختلاف المرحلة التعليمية ؟ -1-3

 :L'approchepar Compétenceتعريف بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات -

داغوجيا المقاربة بالكفاءات يجدر بنا أن تتعرض قبـل قبل التعرض إلى تعريف بي

  .ذلك الى بعض المصطلحات المستعملة والمتداولة في إطار هذه البيداغوجيا

  :Approcheالمقاربة  -1
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تعــرف المقاربــة بأنهــا الكيفيــة العامــة أو الخطــة المســتعملة لنشــاط مــا والتــي يــراد 

بلــوغ غايــة معينــة أو الانطــلاق فــي منهــا دراســة وضــعية أو مســألة أو حــل مشــكلة ، أو 

مشروع ما ، وقد استخدمت في هـذا السـياق للدلالـة علـى التقـارب الـذي يقـع بـين مكونـات 

العمليــة التعليميــة التــي تــرتبط فيمــا بينهــا مــن اجــل تحقيــق غايــة تعليميــة وفــق اســتراتيجية 

  ).107ص 2005هني (تربوية وبيداغوجية واضحة

صور مشروع عمل قابل للإنجاز، على ضوء خطـة    وتعرف المقاربة كذلك بأنها ت

أو إستراتيجية تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقيـق الأداء الفعـال والمـردود 

المناســـب مـــن طريقـــة و وســـائل ومكـــان وزمـــان وخصـــائص المـــتعلم والوســـط والنظريـــات 

  ).11ص 2005حاجي . (البيداغوجية

نفـــس المعنـــى حيـــث أنهمـــا ينظـــران إلـــى  يلاحـــظ بـــان هـــذين التعـــريفين يحمـــلان

المقاربة على أنها الطريقة المعتمدة لتحقيق غرض ما فـي المجـال التعليمـي ، بينمـا هنـاك 

من يعتمد المعنى اللغوي لكلمة المقاربة ومن ثم فهو يرى بان المقاربة تعنـي جعـل التلميـذ 

قصـد تقريـب التلميـذ أكثر قربا إلـى كفاءتـه بمعنـى أن هنـاك جهـدا يبـذل مـن طـرف المعلـم 

  ).139ص 2006جريري و بوشلالق (.إلى كفاءته أي إلى ميزاته العقلية والجسدية

وحتــى يــتم الجمــع بــين المعنيــين اللــذين تتضــمنهما التعريفــات الســابقة نقــول بــان 

ـــه أي  ـــى كفاءت ـــة المعتمـــدة فـــي العمليـــة التدريســـية لتقريـــب المـــتعلم إل المقاربـــة هـــي الطريق

  .ع المتعلم إلى استثمار واستغلال ما يمتلكه من قدرات وإمكانياتالطريقة التي تدف

  :Intégrationالإدماج  -2-5-2

يعـــرف الإدمـــاج بأنـــه نشـــاط تطبيقـــي مركـــب يجـــري فـــي إطـــار وضـــعية  تعليميـــة 

تتــوخى تجنيــد المكتســبات الســابقة التــي بناهــا المــتعلم فــي ســياقات تعلميــة مجــزأة ضـــمن 

التعليمية، وهي تستهدف إدمـاج مـا تـم اكتسـابه واسـتثماره ضـمن حصصها تشملها الوحدة 

قصـــد إعطائهـــا معنـــى فـــي حيـــاة المتعلمـــين، فنشـــاط ) تمـــارين متنوعـــة(وضـــعيات مختلفـــة 

الإدماج في القراءة مثلا يتناول تطبيقات مختلفة تشمل القراءة والتعبير والتواصـل والكتابـة 

  .والإملاء

  :سمينوالإدماج بهذا المعنى ينقسم إلى ق

وهـو الـذي يسـتهدف الإدمـاج بـين مكونـات الكفـاءة ذاتهـا وبـين مختلـف  :الإدماج العمودي

  .كفاءات المادة الواحدة وبين مختلف كفاءات المجال الواحد

ـــتعلم  :الإدمـــاج الأفقـــي وهـــو الـــذي يســـتهدف الإدمـــاج بـــين كفـــاءات تـــرتبط بمجـــالات ال

  .المختلفة
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  :Situation - Problèmeمشكل / وضعية -2-5-3

وهــي وضــعية يحتــاج المــتعلم فــي معالجتهــا إلــى ســياق منطقــي يقــود إلــى نتــائج ، 

وينبغـــــي أن يكـــــون فيهـــــا الســـــياق والنـــــاتج جديـــــدين أو أحـــــدهما علـــــى الأقـــــل، وتســـــتدعى 

المشكل القيام بمحاولات مثل بناء فرضيات، وطرح تساؤلات والبحث عن حلول /الوضعية

لنتــائج وتقييمهــا ، ومــن بــين مــا تتطلبــه الوضــعية وســيطة تمهيــدا للحــل  النهــائي ومقارنــة ا

تنظيم التدريس الذي يقوم على إيقاظ دافعية وفضول المتعلم عبر التساؤل، و وضعه فـي 

وضــــعية بنــــاء للمعــــارف وهيكلــــة المهمــــات، لكــــن يوظــــف كــــل مــــتعلم العمليــــات الذهنيــــة 

  ). 12ص 2005حاجي . (المستوجبة قصد التعلم

  :L'indicateur de compétenceمؤشر الكفاءة  -2-5-4

يعرف مؤشر ،الكفاءة بأنه السلوك الظاهري القابل للملاحظة والقياس الذي يبرز 

مــن خـــلال نشـــاط التعلـــيم تعبيـــرا عـــن حـــدوث فعـــل الـــتعلم أو الـــتحكم فـــي مســـتوى الكفـــاءة 

المكتســبة ويتحقــق فــي جــزء أو حصــة مــن حصــص الوحــدة التعلميــة ومــن خــلال مجمــوع 

 بالكفاءة الواحدة يمكـن التأكـد مـن تحقـق الكفـاءة المسـتهدفة أو عـدمها المؤشرات المرتبطة

  ).34ص 2003وزارة التربية الوطنية (

ونشير هنا إلـى أن عمليـة التقـويم فـي إطـار بيـداغوجيا التـدريس بالكفـاءات تعتمـد 

  .على مؤشر الكفاءة لأنه قابل للملاحظة والقياس كما جاء في التعريف

م المصـطلحات المتداولـة فـي هـذا المجـال نعـود الآن إلـى بعد أن تعرضنا إلى أهـ

  .تعريف بيداغوجيا التدريس بالكفاءات

تعرف هذه البيداغوجيا بأنها نموذج من نماذج التدريس يسعى إلى تطوير قـدرات 

المتعلم ومهاراته الاستراتيجية والفكريـة والمنهجيـة والتواصـلية مـن اجـل دمجـه فـي محيطـه 

  ).178ص 2005بوعلاق . (ناء معرفته عن طريق التعلم الذاتيومن أجل تمكينه من ب

 Roegiers(وتعرف كذلك بأنها إطار عمل يقود المتعلم إلى حل مشكلات معينة

2004 p122(  

كما تعرف كذلك بأنها بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في مجريـات الحيـاة          

الظـواهر الاجتماعيـة ، ومـن ثـم فهـي  بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات ، وتعقـد فـي

إختبـار منهجــي يمكـن المــتعلم مـن النجــاح فـي هــذه الحيـاة علــى صـورتها ، وذلــك بالســعي 

. إلــى تثمــين المعــارف المدرســية وجعلهــا صــالحة للاســتعمال فــي مختلــف مواقــف الحيــاة

  ).11ص 2005فريد (



       جامعة قاصدي مرباح ورقلة                          ملتقى التكوين بالكفايات في التربية

 

 567 

يـاة وتعطــي يلاحـظ مــن خـلال هــذه التعـاريف بانهــا تركـز علــى ربـط المدرســة بالح

للعمليـــة التعلميـــة بعـــدها الـــوظيفي بحيـــث يمكـــن أن يســـتغلها المـــتعلم وان يوظفهـــا داخـــل 

  .المدرسة وخارجها

ولا يفهم مـن ذلـك بـان بيـداغوجيا المقاربـة بالكفـاءات تـدير ظهرهـا للمعـارف وإنمـا 

علــى العكـــس مـــن ذلـــك فهـــي تعطـــي أهميــة بالغـــة للمعـــارف لكنهـــا تعتبرهـــا كمـــوارد يمكـــن 

 )Roegiers 2004 p120. (ا لمواجهة مشكلات معينةتجنيده

والتجارب تطلعنا يوميا على أشخاص ذوي معارف وقدرات غير أنهم لا يحسنون 

المركــز الــوطني للوثــائق (تجنيــدها فــي وضــعية عمــل بشــكل مفيــد ، وفــي الوقــت المناســب

  ).05ص 2003التربوية 

والمؤسســــات  وهــــذا مــــا يعــــاني منــــه الطــــلاب حينمــــا يتخرجــــون مــــن الجامعــــات

التكوينية، حيث يجدون أنفسهم عاجزين عن اسـتغلال معـارفهم واسـتثمارها حسـبما تتطلبـه 

  .الحياة المهنية

  :خصائص بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات -2-6

  :وانطلاقا من ذلك فان بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات تتميز بالخصائص التالية

هذه المقاربة يدور حـول المـتعلم وينطلـق مـن  تفريد التعليم أي ان التعليم في إطار-1

مبــدأ الفــروق الفرديــة بــين التلاميــذ كمــا يشــجع علــى اســتقلالية المــتعلم ويفســح المجــال 

  .أمام مبادراته وآرائه وأفكاره

حريـــة المـــدرس واســـتقلاليته ، تمتـــاز هـــذه البيـــداغوجيا بأنهـــا تحـــرر المـــدرس مـــن  -2

النشاطات التعليمية التي تؤدي إلى تحقيق الروتين وتشجعه على إختبار الوضعيات و 

  .الكفاءات المستهدفة

التقويم البنائي ، أي أن التقويم وفق هـذه البيـداغوجيا لا يقتصـر علـى فتـرة معينـة  -3

وإنمــا يســاير العمليــة التعليميــة ، والمهــم فــي العمليــة التقويميــة هنــا هــو الكفــاءة ولــيس 

  .مجرد المعرفة

المــواد  أي أن الخبــرات التــي تقــدم للمــتعلم تقــدم فــي إطـــار تحقيــق التكامــل بــين  -4

  ).17ص 2004وزارة التربية الوطنية (مندمج لتحقيق الكفاءات المستعرضة

  :وبالإضافة إلى الخصائص السابقة فأنها تتميز كذلك بما يلي

  .النظر إلى الحياة من منظور عملي -1

  .التخفيف من محتويات المواد والأنشطة الدراسية -2

  .تفعيل المضماين والمحتويات في المدرسة والحياة -3



       جامعة قاصدي مرباح ورقلة                          ملتقى التكوين بالكفايات في التربية

 

 568 

  .تثمين المعارف وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة -4

  ).5ص 2001وزارة التربية الوطنية ( تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية -5

والجـــدول التـــالي يوضـــح بالضـــبط المميـــزات التـــي تتميـــز بهـــا هـــذه المقاربـــة كمـــا 

  :وضح الفرق بينها وبين المقاربات التقليديةي

 المقاربة بالكفاءات المقاربات التقليدية

 .منطق التعليم والتكوين -1 .منطق التعليم والتعلم -1

 .مبدأ حل المشكلات -2 مبدأ الاكتساب للمعارف -2

 .دلالةالاعتماد على وضعيات ذات  -3 .الاعتماد على جميع الوضعيات القريبة والبعيدة -3

 .أهمية المسار تسبق أهمية النتيجة -4 .الاهتمام بالنتيجة -4

 .الاهتمام بالعمل الفردي والجماعي معا -5 .الاهتمام بالعمل الفردي أولا ثم الجماعي -5

 .الإدماج الفعلي الأفقي والعمودي -6 .الربط الآلي والتراكمي -6

 .والكليةالنظرة الشمولية  -7 .أولية الجزء عن الكل -7

 .ربط المدرسة بالواقع -8 .شكلي ط المعلومات بالواقع وان كان فهوغياب رب -8

 .اعتماد المحك كمرجع -9 .اعتماد المعيار كمرجع -9

 .نتعلم لنتصرف -10 .نتعلم لنتعرف -10

  .يوضح الفرق بين المقاربة الجديدة والمقاربات التقليدية) 01(الجدول رقم 

  :التدريس بالكفاءاتأهداف  -2-7

  :يهدف التدريس بالكفاءات التي تحقيق ما يلي

  .إفساح المجال للمتعلم ليبرز قدراته ويعبر عن ذاته -1

  .العمل على تنمية استعدادات المتعلم وقدراته ، وتوجيهها توجيها ملائما-2

تــدريب المــتعلم علــى ممارســة التفكيــر والــربط بــين المعــارف فــي المجــال الواحــد  -3

  .توظيفها لحل مشكلة ما في وضعية معينةو 

  .تجسيد وترجمة المكتسبات التي اكتسبها المتعلم في سياقات واقعية حقيقية -4

جعل المتعلم يدرك التكاملية القائمة بين المعارف والتداخل الموجـود بـين مختلـف  -5

  الحقول المعرفية

ر لاكتســــــاب جعــــــل المــــــتعلم قــــــادرا علــــــى اســــــتخدام مختلــــــف الأدوات والمصــــــاد -6

  ).22ص 2005حاجي .(المعارف

ــــى تحديــــد  ــــك فــــان بيــــداغوجيا التــــدريس بالكفــــاءات تهــــدف إل ــــى ذل وبالإضــــافة إل

الكفــاءات التــي ينبغــي أن يــتحكم فيهــا المــتعلم فــي نهايــة كــل ســنة دراســية وكــذا فــي نهايــة 
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 التمدرس الإجبارية ، كما تهدف كذلك إلـى إعطـاء معنـى إلـى الـتعلم وجعـل المـتعلم يـدرك

  )Roegiers 2004 p106.   (ما تعلمه في المدرسة

  :الأسس العلمية لطريقة التدريس بالكفاءات -2-8

نظرا للعلاقة القائمة بين التربية وعلم الـنفس، ونظـرا للتـأثير المتابـدل بينهمـا ،فـإن 

أي تغير في المفاهيم النفسية يتبعه تغير مباشرة في الممارسة التعليمية فـي مجـال التعلـيم 

فلمـا كانـت سـابقا النظريـة السـلوكية التـي تفسـر . عامة وفي مجال التدريس بصـفة خاصـة

ســلوكات الإنســان علــى أنهــا اســتجابات لمــؤثرات خارجيــة، كانــت العمليــة التدريســية تقــوم 

على اعتبار العملية التعليمية عملية آلية تخضـع لنظـام المثيـر والاسـتجابة لكـن الدراسـات 

أثبتـت بـان سـلوك الإنسـان لـيس مجـرد عمليـة آليـة كمـا تـرى ذلـك في علم النفس بعد ذلك 

  .المدرسة السلوكية وإنما ، هو إنتاج ذاتي، تلعب الذات دورا كبيرا في إفرازه

ومـــن ابـــرز النظريـــات التـــي تتضـــمن هـــذه المعـــاني والتـــي تمثـــل الخلفيـــة العلميـــة 

  لبيداغوجيا 

  :التدريس بالكفاءات النظريات التالية

  Cognitif Theory: ية المعرفيةالنظر  -2-8-1

تــرتبط طريقــة التــدريس بالكفــاءات بالنظريــة المعرفيــة التــي وضــع أسســها علمــاء 

ازوبـل (و) Brunerبرونـر (و Piajet)بياجيـه (النفس الجثتالتيون والمعرفيون الأوائل مثـل

Auzobel...(إذ أن المعرفين يرون أن السلوك وظيفة للفرد ويؤكـدون علـى أن البيئـة . الخ

المعرفيــة لا تتــألف فقــط مــن المعرفــة الســابقة للــتعلم ولكنهــا تتضــمن بالإضــافة إلــى ذلــك 

الاستراتيجيات التي يوظفها الفرد لمعالجة الموقـف التعليمـي الـراهن، وهـذا يعنـي أن هنـاك 

ــا بــين المتعلمــين علــ ى الــرغم مــن تشــابه ظــروفهم الخارجيــة، ذلــك أن الاســتراتيجيات تفاوت

التـي يمتلكونهــا هــي المســئولة عـن معالجــة الموقــف التعليمــي الـراهن وهــذا يعنــي أن هنــاك 

وعلـى هـذا الأسـاس فـإن المعـرفيين يركـزون كثيـرا فـي أيـة عمليـة . تفاوتا فـي بنـاهم العقليـة

  ).116ص 2003لي ق( .تعليمية على الإمكانيات الذاتية للمتعلم

  :Structure Theory: النظرية البنائية -2-8-2

ـــة التـــي يتزعمهـــا ـــاءات بالنظريـــة البنائي ـــة التـــدريس بالكف ـــرتبط كـــذلك طريق جـــان (ت

والتي ظهرت لتصحيح وتعديل الرؤية السلوكية للتعلم ، ومـن أهـم ) John Piajetبياجيه 

ة في هذا المجال والتي تدل على أن إلى النظرية السلوكي) بياجيه(الانتقادات التي وجهها 

ســلوك الإنســان لــيس مرتبطــا فــي جميــع الحــالات بمــؤثر خــارجي، وجــود نشــاط عصــبي 
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مســـتقل عـــن كـــل اســـتثارة خارجيـــة ، أي انـــه لـــيس مـــن الضـــروري أن يكـــون هنـــاك مثيـــر 

ليحدث نشـاط عصـبي مـا علـى مسـتوى شخصـية الإنسـان، بالإضـافة إلـى ذلـك أن المثيـر 

ليسـت لـه أيـة فعاليـة مـا لـم يكـن هنـاك إسـتعداد علـى مسـتوى ) بياجيـه(الخارجي في نظـر 

  . الذات

يســتنتج مــن هــذا انــه إذا كانــت العلاقــة بــين المثيــر والاســتجابة آليــة مــن منظــور 

ولذلك فإن النظرية البنائيـة تقـوم . سلوكي فإنها من المنظور البنائي تعتبر علاقة دينامكية

بــرات والمثيــرات البيئيــة الجديــدة ليســت مجــرد عمليــة فــي الأســاس علــى فكــرة أن إدراك الخ

ـــر للمـــدركات الجديـــدة تعتمـــد علـــى  تســـجيل ســـلبي لمـــا هـــو مـــدرك ، بـــل هـــو عمليـــة تغيي

المخططــات والبنــى المعرفيـــة المنظمــة المتــوافرة لـــدى الشــخص، وتهــدف إلـــى جعــل هـــذه 

. نظـيم المعرفـيالمدركات مناسبة للبنى المعرفية الموجودة فعلا ، حيث تغدو جزءا مـن الت

وهـي تشـبه عمليـة   Assimilationالتمثـل ) بياجيـه(هذه العمليـة يطلـق عليهـا   

ــــه  ــــى شــــيء يســــتطيع الجســــم تمثل ــــى تحويــــل الطعــــام إل المضــــغ والهضــــم التــــي تهــــدف إل

واستخدامه، أي تحويل الطعـام إلـى مـواد تسـاهم فـي تكـوين الجسـم ذاتـه ، والتمثـل إذا هـو 

ر الجديـدة إلـى شـيء يناسـب التنظـيم المعرفـي السـابق الـذي عملية تحويل الخبرات والأفكا

فالتمثـل بهـذا المعنـى هـو تكييـف للوضـع مـع البنيـة . يمتلكه الفرد ودمجها في هذا التنظـيم

 ).154ص 1998نشواتي (المعرفية القائمة

 

 

 

 

 

  

ــــة معالجــــة المعلومــــات -2-8-3  Information Processing: نظري

Theory  
ل عديـــدة أدت إلـــى ظهـــور هـــذه النظريـــة غيـــر أن أكثـــر فـــي الحقيقـــة هنـــاك عوامـــ

العوامـل أهميـة هـو الأبحـاث المتطــورة التـي حـدثت فـي مجــال الإعـلام الآلـي، وذلـك نظــرا 

ـــإذا كـــان  ـــذاكرة الإنســـانية فـــي معالجـــة المعلومـــات ، ف ـــر بـــين الحاســـوب  وال للتشـــابه الكبي

  :الحاسوب يؤدي وظيفته من خلال المرور بثلاث مراحل وهي

  .حيث يستقبل الحاسوب المعلومات من الخارج Inputرحلة إدخال المعلومات م -1
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ــة المعالجــة وتنفيــذ البرنــامج -2 وفيهــا يتعامــل   Programme Exécutionمرحل

  .الحاسوب مع المعلومات بلغته الخاصة ويعيد تنظيمها ثم يخزنها

حيث يقوم الحاسوب في هذه المرحلة بإخراج  Out.putمرحلة إخراج المعلومات -3

 .النتائج وهي المحصلة النهائية لعمله

كــذلك الأمــر بالنســبة للإنســان فإنــه يمــر بهــذه المراحــل فــي معالجتــه للمعلومــات 

 :وتتمثل هذه المراحل في

 .مرحلة تسجيل المعلومات التي يستقبل فيها المثيرات الخارجية عبر الحواس

التـي يقـوم فيهـا بترميـز المعلومـات وتخزينهـا بطريقـة  Stockageمرحلة التخـزين 

 .منظمة

مرحلة الاسترجاع التي يقوم فيها الإنسان باسترجاع المعلومات وتوظيفهـا بحسـب 

ـــي يواجههـــا ـــة . المواقـــف الت ـــا أو ســـلبا بالكيفي ـــد الإنســـان تتـــأثر إيجاب ـــتعلم عن إذا فعمليـــة ال

تــي بطبيعــة الحــال يلعــب فيهــا العامــل الــذاتي والظــروف التــي تمــت فيهــا هــذه العمليــات وال

ــتعلم محكــوم بالطريقــة  الشخصــي دورا بــارزا، ومــن ثــم فــإن هــذه النظريــة تنطلــق مــن أن ال

. التــي تســتقبل بهــا المعلومــات وكيفيــة تخزينهــا واســترجاعها مــرة أخــرى عنــد الحاجــة إليهــا

 ).453ص 2003سليم (

ت جميعهــا تقــوم علــى ثــلاث انطلاقــا ممــا ســبق يمكــن أن نخلــص إلــى أن النظريــا

  :معطيات أساسية

عملية التعلم ليست مجـرد اسـتقبال لمثيـرات معينـة ، و الاسـتجابة لهـا بطريقـة  أن -1

آليـــة كمـــا تـــدعى ذلـــك النظريـــة الســـلوكية ، وإنمـــا هـــي عمليـــة بنـــاء يقـــوم بهـــا المـــتعلم 

  .اعتمادا على ما يمتلكه من قدرات ذاتية

على علم النفس المعرفي الذي يؤكد على أهميـة  تقوم هذه النظريات في الأساس -2

  .المعالجة الذاتية للمواقف والمشكلات

تعتمد عملية التعلم وفـق هـذه النظريـات علـى الاسـتراتيجية التـي يضـعها المـدرس  -3

لمســاعدة المــتعلم فــي بنــاء المعرفــة ولــيس اســتقبال المعرفــة ، وهــذه المعطيــات الثلاثــة 

  .سية لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتهي التي تمثل الخصائص الأسا

  :بناء المناهج الدراسية وفق بيداغوجيا التدريس بالكفاءات -2-9

ــــات  ــــه مجموعــــة مــــن العملي ــــداغوجيا الجديــــدة بأن يعــــرف المنهــــاج وفــــق هــــذه البي

ــتعلم وتقييمــه  المخططــة مــن اجــل تحديــد الأهــداف والمضــامين والطرائــق وإســتراتيجيات ال
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. ة للقيام به مثل الكتب المدرسية والوسائل السمعية االبصرية وغيرهاوكذا الوسائل المعتمد

  ).23ص 2002حثروبي (

وانطلاقــا مــن هــذا التعريــف فــان المنهــاج الدراســي فــي إطــار المقاربــة بالكفــاءات 

  :يتميز بالخصائص التالية

إنها تخصص مساحة كبيرة للمتعلم للقيام بمجموعة من النشاطات التي تسمح له  -1

  .ء المعارف وكذا تطبيقيها وتوظيفها في مواقف جديدةببنا

تجعــل المؤسســات التعليميــة منفتحــة علــى المحــيط الاجتمــاعي وذلــك بالاتصــال  -2

  .بالمؤسسات المتواجدة في المجتمع والاحتكاك بها من خلال الزيارات والتربصات

  .تعمل على تخريج متعلمين مؤهلين من الناحية الاكاديمية -3

تحسين مستوى التعليم وذلك من خلال قياس كفـاءات فعليـة حقيقيـة تعمل على  - 4

 .وليس مجرد معلومات يمتلكها المتعلم

تســعى إلــى تزويــد المــتعلم بالعديــد مــن الكفــاءات التــي تســاعد علــى التكيــف مــع  -5

ــــــدرة علــــــى معالجتهــــــا  ــــــي تواجهــــــه والق ــــــرات والفهــــــم الصــــــحيح للمشــــــكلات الت المتغي

  ).27ص 2005حاجي .(وحلها

بنـاء علـى الخصـائص السـابقة يكـون المنهـاج وفـق بيـداغوجيا المقاربـة بالكفـاءات 

قد انتقل من مفهوم البرنامج الذي كان يركز أساسا على المعارف والمعلومات إلى مفهـوم 

المنهــاج الــذي يتضــمن جميــع العمليــات التكوينيــة التــي يقــوم بهــا المــتعلم تحــت مســؤولية 

  .ري تجربته خلال فترة تعليمية معينةالمدرسة والتي من شأنها أن تث

والجــدول التــالي يوضــح الفــرق بــين مفهــوم البرنــامج فــي المقاربــة التقليديــة ومفهــوم 

  :المنهاج الذي تعتمده المقاربة الجديدة

 مفهوم المنهاج مفهوم البرنامج

يبني على المحتويات ، أي ما هـي  -1

 .المضامين اللازمة لمستوى معين

أهداف معلن عنها في صيغة كفاءات ، أي ماهي يبني على  -1

 .معين الكفاءات المراد تحقيقها لدى التلميذ في مستوى

، مبنـي علـى منطــق التعلـيم والتلقــين -2

ـــة المعلومـــات والمعـــارف  أي مـــاهي كمي

 .التي يقدمها المعلم للتلميذ

مبنى على منطق التعلم،  أي ما مدى التعلمات التي يكتسبها  -2

خلال الاشكاليات التي يطرحها المعلم وما مدى تطبيقها  المتعلم من

 .في المواقف التي يواجهها المتعلم في حياته اليومية والدراسية

الطريقـــــــة المعتمــــــــدة هـــــــي طريقــــــــة  -3

 .التعميم أي أن كل التلاميذ سواسية

الطريقة المعتمدة هي بيداغوجية الفروق الفردية ومن ثم مراعاتها  -3

 .تعليميةأثناء العملية ال

اعتماد التقويم المعيـاري التحصـيلي  -4

الذي يقوم على تذكر المعارف بدلا من 

 .  توظيفها

اعتبار التقويم عنصرا مواكبا لعملية التعليم فهو تقويم تكويني يهتم  -4

 .بدرجة اكتساب الكفاءة وتوظيفها في مواقف معينة



       جامعة قاصدي مرباح ورقلة                          ملتقى التكوين بالكفايات في التربية

 

 573 

  

المقاربة التقليدية ومفهموم يوضح الفرق بين مفهوم البرنامج في ) 02(جدول رقم 

  .المنهاج في المقاربة الجديدة

  :طريقة التدريس وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات -2-10

إن طرائــق التــدريس التــي تعتمــدها هــذه المقاربــة هــي الطرائــق النشــيطة التــي تقــوم 

  :على المباديء التالية

  .وضع المتعلم أمام مشكلة لها علاقة بحياته اليومية -1

  .بحث المشكل ومعالجته بطريقة جماعية -2

  .مراعاة الفروق الفردية -3

  .عدم تدخل المدرس كملقن للمعارف والمعلومات وإنما كموجه لنشاط المتعلم -4

  ).81ص 2002حثروبي . (مراقبة النتاج النهائي للمتعلم وتقويمه -5

  :يس مثمرومن بين الطرائق الفعالة التي تعتمدها هذه المقاربة لتحقيق تدر 

التي تقوم على أساس تشـجيع المتعلمـين علـى التقصـي  :طريقة المشروعات -2-10-1

والاستكشــاف والمســاءلة والبحــث عــن حلــول لقضــايا شــائكة كمــا أنهــا تشــجع علــى إظهــار 

كفــاءات ذهنيــة تســمح بتوســيع دائــرة معــارف المــتعلم مــن المجــرد إلــى التطبيــق مــن ناحيــة 

  ).37ص 2005حاجي .(لتنفيذ مشاريعهم من ناحية أخرىوروح التعاون بين المتعلمين 

وهــي طريقــة تــدعو إلــى البحــث وتثيــر فــي المــتعلم روح : طريقــة المشــكلات -2-10-2

التســاؤل الــذي يحتــاج إلــى إجابــة وتعــد آليــة لبنــاء المعرفــة ، كمــا أنهــا تركــز علــى نشــاط 

 ).38ص 2005حاجي (المتعلم حيث تفسح له المجال للتفكير

  

  المدرس في العملية التعليمية في إطار بيداغوجيا التدريس بالكفاءات وضع -2-11

إن المدرس في إطـار التـدريس بالكفـاءات كمـا قلنـا سـابقا لا يقـوم بـدور الملقـن للمعـارف   

وإنمـــا يقـــوم بـــدور الموجـــه والمشـــرف علـــى النشـــاط التعليمـــي، كمـــا يقـــوم بتحضـــير وتهيئـــة 

عـن شخصـيته فـي ممارسـته لأي نشـاط تعليمــي ، المواقـف التـي تسـمح للمـتعلم بـان يعبــر 

كمـــا يقـــوم بتحضـــير وتهيئـــة المواقـــف التـــي تســـمح للمـــتعلم بـــان يعبـــر عـــن شخصـــيته فـــي 

ممارسـته لأي نشـاط تعليمــي ، وهـذا الأمــر يتطلـب تـوفر جملــة مـن القــدرات فـي شخصــية 

  :المدرس نذكر منها ،أن يكون قادرا على

  .فيها المتعلم تعلمه بكيفية نشطة ومتحمسة توفير وضعيات تعليمية مناسبة يمارس -1
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تــــوفير المحــــيط والجــــو المســــاعدين علــــى الــــتعلم كإحضــــار الوســــائل المســــهلة للقيــــام  -2

  .بالنشاط التعليمي المستهدف

تكــوين علاقــات حميميــة مــع تلاميــذه أساســها البعــد الإنســاني ولــيس البعــد الأســتاذي  -3

تجعـــل هـــذا الأخيـــر يرتـــدي قناعـــا يخفـــي   الـــذي لا يـــؤدي إلا إلـــى تكـــوين علاقـــات مزيفـــة

  .حقيقته ويتصرف وفق إنتظارات المدرس وليس من ذاته واهتماماته

انصــهار المــدرس فــي المــتعلم لرؤيــة الأمــور بعــين هــذا الأخيــر حتــى يــتفهم كينونتــه ،  -4

ومن ثم عليـه أن ينصـت إليـه لـيس الإنصـات الحسـي أي السـماع إلـى أرائـه وأفكـاره وإنمـا 

  .إليه كشخص وكذات لها مشاعر ولها أحاسيس ولها رؤية مستقلةالإنصات 

ــــدة بــــديناميات  -5 ــــة جي ــــديمقراطي فــــي القســــم وان تكــــون لــــه معرف إن يجســــد الســــلوك ال

  .  الجماعة

الانتقــال مــن وظيفــة الــتحكم المطلــق فــي الموقــف التعليمــي إلــى وضــع التفــاوض مــع  -6

التفـاوض إلـى تحقيـق الفهـم المتبـادل  المتعلم فيما يخص توزيع الأدوار، بحيث يهدف هـذا

  .والاحترام الكامل للأدوار وقواعد التنظيم والأشغال التي تحكم الموقف

والخلاصــة أن المــدرس فــي إطــار هــذه المقاربــة يقــوم بــدور المنشــط حينمــا تحتــاج 

مجموعة التلاميذ إلى حل لأحدى المشكلات ، والمستشار حينما يحتاج إلى إجـراء تنظـيم 

صـي بضـروب المعرفـة حينمــا تنشـأ عقبـة مـا ، وهكــذا ينخـرط المـدرس فـي لعبــة والاختصا

  ). 54ص 2005حاجي (ينتقل فيها من منطق التعليم إلى منطق التكوين

  :التقويم في إطار بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات -2-12

  :تعريف التقويم لغة وإصطلاحا -2-12-1

المتـاع بكـذا دينـار أي قـدرت قيمتـه، يعرف التقويم لغة بأنه التقدير، فنقول قومت 

  .ويعرف كذلك بأنه التعديل فنقول قوم الشيء أي عد له وجعله مستقيما

وفي المجال التربوي يعني قياس مدى تحقيق الأهداف التربوية الموضوعة ، بمـا 

فــي ذلــك أعمــال الطــلاب ونشــاط الإدارة التربويــة وغيــر ذلــك مــن وجــوه العمــل التربــوي ، 

التقويم التعرف على مدى فاعلية المـؤثرات والعوامـل المختلفـة فـي تحقيـق  وتتضمن عملية

  ).50ص 2003العيسوي . (الأهداف

ومــن المعلــوم أن هنـــاك الكثيــر مـــن التعــاريف التـــي تناولــت موضـــوع التقــويم فـــي 

  :المجال التربوي نذكر منها التعاريف التالية

  :J.M.Deketeleتعريف  -
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ـــويم هو  معلومـــات كافيـــة تتصـــف بالصـــدق والثبـــات والملاءمـــة اســـتقاء وجمـــع التق

ـــين مجمـــوع المعلومـــات ومجموعـــة المعـــايير الملائمـــة للأهـــداف التـــي  ـــد التطـــابق ب وتحدي

  .حددت عند الانطلاق قصد اتخاذ القرار الملائم

  .التقويم هو تقدير بواسطة نقطة: تعريف دولانشير -

قــويم هــو مقارنــة النتــائج المحققــة بالنتــائج الت). بكنــدا(تعريــف وزارة التربيــة الوطنيــة لكبيــك 

  .المنتظرة

  .التقويم هو جمع معلومات وجيهة صالحة وكافية:تعريف ديكاتل  - 

التقـــويم هـــو عمـــل مقصـــود ومـــنظم اجتماعيـــا يـــؤدي إلـــى إبـــداء حكـــم  :تعريـــف بربـــي -

  ).19ص 1999سعد لعمش (تقويمي

  :أهداف التقويم -2-12-2

هــا مــن خــلال عمليــة ، التقــويم نــذكر منهــا علــى هنــاك أهــداف كثيــرة يرجــى تحقيق

  :سبيل الحصر لا القصر

  .اتخاذ القرارات التربوية والتعليمية المناسبة -1

صياغة الأهداف التربويـة وتعـديلها علـى ضـوء التجربـة والتطبيـق اللـذين يكشـفان  -2

  .عادة عن الخطأ والخلل

الدراسية وطرق التـدريس  العمل على تحسين وتعديل وتحديث المناهج والمقررات -3

  .بما يساعد على تحقيق الأهداف

  .الوقوف على مدى التقدم الذي أحرزته المدرسة في تحقيق أهدافها -4

تشخيص الصعوبات التي يواجهها كل من المعلم والمتعلم والمدرسة والعمل على  -5

  .مواجهتها ومعالجتها

عــــن أخطــــائهم لتلافيهــــا الكشــــف عــــن ميــــول المتعلمــــين وقــــدراتهم وكــــذا الكشــــف  -6

  .مستقبلا

  .الوقوف على ما أحدثته عملية التعلم من تعديل وتغير في سلوك المتعلم -7

نقل المتعلمين وتوجيههم من صف إلى آخر ومن مرحلة إلـى أخـرى بمـا يتناسـب  -8

  ).33ص 2000الجميل وجابر . (مع إمكانياتهم وقدراتهم

  :أسس التقويم -2-12-3

غـي مراعاتهـا لضـمان سـلامة العمليـة التقويميـة فـي العمليــة هنـاك أسـس معينـة ينب

  :التربوية وتتمثل هذه الأسس فيما يلي
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ـــع العناصـــر المرتبطـــة بالعمليـــة  :الشـــمول -1 ـــذلك أن يشـــمل التقـــويم جمي وبقصـــد ب

ـــــق والوســـــائل والمدرســـــة  ـــــم والمـــــتعلم والمنهـــــاج والطرائ التعليميـــــة أي أن يشـــــمل المعل

ن لا يقتصـــر علـــى الجانـــب المعرفـــي بـــل يشـــمل جميـــع ومرافقهـــا، ويقصـــد بـــه كـــذلك أ

  .الخ....جوانب الشخصية الانفعالية والاجتماعية والجسمية والعقلية

ويقصــــد بــــذلك ان يســــاير العمليــــة التعليميــــة مــــن خــــلال المتابعــــة  :الاســــتمرارية -2

المســتمرة لســلوك التلميــذ ومــن خــلال الامتحانــات اليوميــة والشــهرية والنصــف ســنوية 

ئيـــــة ومــــــن خــــــلال متابعــــــة غيــــــاب التلاميــــــذ وحضــــــورهم و مناقشــــــتهم ودراســــــة والنها

  .الخ....مشكلاتهم

ويقصد بذلك أن يتعاون الجميع في متابعة التلميذ وتقويمه بما في ذلك  :التعاون -3

المدرسون والإدارة بل حتى أولياء التلميذ بإمكانهم أن يشاركوا من خلال متابعة نتائج 

لتحســن والتــدهور الــذي يطــرأ علــيهم و إتصــالهم المتواصــل مــع أبنــائهم وكــذا متابعــة ا

  . المدرسة في كل ما يتعلق بأبنائهم

إن تجسيد شمولية التقويم لجميع جوانـب شخصـية المـتعلم  :تنويع وسائل التقويم -4

يتطلب تنويعا في أساليب التقويم بما يتناسب مع الجانب المراد تقويمه وهذا يعنـي أن 

علـــى الاختبـــارات التحصـــيلية التـــي تقـــيس الجانـــب المعرفـــي وإنمـــا  لا يقتصـــر التقـــويم

يتعـــداها إلـــى اســــتعمال أســـاليب أخــــرى مثـــل الملاحظـــة والمقابلــــة واختبـــارات الــــذكاء 

  .الخ....والشخصية

ويعنـــي ذلـــك أن تقـــوم عمليـــة التقـــويم علـــى مبـــدإ أن  :مراعـــاة الفـــروق الفرديـــة -5

م وقــدراتهم وميــولهم واهتمامــاتهم كمــا المتعلمــين يختلفــون عــن بعضــهم فــي اســتعداداته

يختلفــون فــي التحصــيل وفــي طــرق التعبيــر عــن أنفســهم ويختلفــون كــذلك فــي الدافعيــة 

وفـي الظــروف التـي تحــيط بهــم وتـؤثر فــيهم، كــل ذلـك يجــب أخــذه بعـين الاعتبــار فــي 

  ).38ص 1999عريفج ومصلح . (عملية التقويم

حا وأهدافـه وأسسـه ، نتطـرق الآن بعد أن تطرقنا إلى تعريف التقويم لغة واصطلا

  .إلى التقويم في إطار بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات

  :التقويم في إطار بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات -

  A.A.A.Sذكرت الرابطة الأمريكية لتقدم العلوم 
American Association for the advancement of Science  

يجــــب أن تتضــــمن إصــــلاح تقيــــيم الطــــلاب أن أيــــة محاولــــة للإصــــلاح التربــــوي 

  ).118ص 1997الخليلي . (باعتباره هدفا رئيسيا
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وعلى هذا الأساس فان الإصلاحات التي شهدتها المنظومة التربويـة فـي الجزائـر 

  .لم تقتصر على جانب معين وإنما شملت جميع الجوانب بما في ذلك جانب التقويم

ـــالتقويم قبـــل تطبيـــق بيـــداغوجيا المقاربـــة  بالكفـــاءات كـــان يتصـــف بالمواصـــفات ف

  :التالية

التركيز علـى الوظيفـة الرقابيـة للتقـويم علـى حسـاب الوظيفـة الأساسـية للتقـويم ألا  -1

  .وهي تعديل مسار عملية التعليم والتعلم

اعتبار عملية التقـويم مجـرد عمليـة قيـاس لمعـارف مكتسـبة بـدلا مـن وضـع تقـويم  -2

بيداغوجيــة محــددة بوضــوح ومرتبطــة بمســتويات معينــة لتنميــة التعلمــات وفقــا لأهــداف 

  .الكفاءات

لإجازات التي تمنح للطلبـة إستخدام التقويم لأغراض إدارية تنظيمية محددة مثل ا -3

  .أو العقوبات التي تقتضي فصلهم أو إعادتهم السنة الدراسية أو إعادة توجيهيهم

يـــرا عـــن مســـتويات تحصـــيل غيـــاب ملاحظـــات ذات طـــابع نـــوعي تعـــد  أكثـــر تعب -4

  ).1.(التلاميذ

لكــن بعــد تطبيــق بيــداغوجيا المقاربــة بالكفــاءات صــار التقــويم يحمــل مفهومــا مخالفــا 

  . ومعنى مغايرا

إن التقـــويم فــــي إطـــار البيــــداغوجيا الجديــــدة يختلـــف تمامــــا عمــــا كـــان عليــــه فــــي 

وعليــه فــان الأمــر  البيــداغوجيا التقليديــة ، فــالتقويم ســابقا كــان ينطلــق مــن تقــويم معــارف ،

كان يقتضي اختبار المتعلم في وضعيات تستدعى معارف، بينما التقويم في ظل المقاربة 

  الجديدة فإنه ينطلق من تقويم 

كفــــاءات، ومــــن ثــــم فــــإن الأمــــر لا يتطلــــب اســــتدعاء معــــارف بقــــدر مــــا يتطلــــب  

  .توظيف هذه المعارف وحسن استعمالها في وضعية مشكلة معقدة

ك فإن التقويم في إطار بيـداغوجيا المقاربـة بالكفـاءات يعـرف بأنـه إنطلاقا من ذل 

عمليــة إصــدار حكــم علــى مــدى كفــاءة المــتعلم التــي هــي بصــدد النمــو والبنــاء مــن خــلال 

  ).2.(أنشطة التعليم المختلفة

وهنــاك تعريــف أخــر شــامل تضــمنه المنشــور الــوزاري الصــادر بهــذا الشــأن والــذي 

مساعدة أو وسيلة اتخاذ قرار وتسيير وظيفـي، بـل هـو ثقافـة  يعتبر التقويم ليس مجرد أداة

                                                           

1 ).ع.أ/و.ت.و/2039:المنشور رقم( -   

2 .الكفايات بجامعة عمار اثليجي ا�غواطمداخلة لبن يونس في ملتقى  -   
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يجــب تنميتهــا لــدى كــل المتــدخلين فــي المســار التربــوي وإدراجهــا ضــمن دنياميكيــة شــاملة 

  ).3.(لإحداث تغيير نوعي

ـــويم فإننـــا نســـتخلص  ـــد الـــذي يتضـــمنه مفهـــوم التق وبنـــاء علـــى هـــذا المعنـــى الجدي

  :اربة الجديدة، وتتمثل هذه الخصائص فيما يليالخصائص التالية للتقويم في إطار المق

لا يرتكــز التقــويم بالدرجــة الأولــى علــى المعــارف وحــدها بقــدر مــا يرتكــز علــى  - 1

  .التنمية الشاملة للمتعلم

يقوم على وضـع التلميـذ فـي وضـعية يـدعى فيهـا إلـى إنجـاز عمـل شخصـي ،   - 2

  .فيوظف فيه جملة من مكتسباته القبلية

البيـــــداغوجيا يكشـــــف عـــــن مســـــتوى الأداء ضـــــمن الاختبــــار فـــــي إطـــــار هـــــذه   - 3

  ).إشكاليات.(وضعيات معينة

الاختبــار يقــيس بنــاء الكفــاءات بــين المســتويات الدراســية فــي شــكل عمــودي و  - 4

  ).إدماجي(أفقي 

الشــهادة فــي إطــار هــذه البيــداغوجيا تعكــس كفــاءة الأداء عنــد التلميــذ ضــمن   - 5

  .برنامج محدد

ن فـي إطـار منســجم مـع الوســط الـذي يطلــق يـرتبط التقـويم دومــا ببـرامج التكــوي  - 6

  . فيه

  .يشتمل التقويم على جميع الوسائل التي تمكن من معرفة مؤشر الكفاءة  - 7

والجــدول التــالي يتضــمن مقارنــة بــين التقــويم التقليــدي والتقــويم فــي إطــار المقاربــة 

 . بالكفاءات

 التقويم في إطار المقاربة بالكفاءات التقويم التقليدي

القــدرة علــى التخــزين والاســتعراض تقــويم  -1

 .للمعارف النظرية

تقـــويم القـــدرة علـــى جـــودة الأداء وتوظيـــف المكتســـبات  -1

 .واستثمارها ضمن وضعية جديدة له دلاله بالنسبة للتلميذ

إختبارات تحصيلية تبرهن على ما  -2

 أصبح المتعلم قادرا على حفظه وإستظهاره

 ).كفاءة الحفظ والاستظهار(

اختبـــارات تبـــرهن علـــى مـــدى مـــا أصـــبح التلميـــذ قـــادرا  -2

 ).كفاءة الأداء) (إشكاليات(على أدائه ضمن وضعيات 

ــــــى الانتقــــــال مــــــن مســــــتوى  -3  ــــــز عل التركي

 .دراسي إلى آخر

 .التركيز على بناء الكفاءات بشكل إدماجي -3

 .ضمن برنامج محددتبرهن الشهادة على كفاءة لأداء  -4 .تبرهن الشهادة على النجاح الدراسي -4

                                                           
3 .ع.أ/و.ت.و/2039:المنشور رقم -   
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التقــويم مــرتبط ببرنــامج تكــويني فــي إطــار منســجم مــع  -5 .التقويم مرتبط دائما بنسبة نجاح محددة -5

 .الوسط المحيط

التقـــويم يشـــمل كـــل الوســـائل التـــي تمكـــن مـــن معرفـــة  -6  .التقويم مرتبط بالمحتوى الدراسي -6

 .مؤشر الكفاءة

التقــــويم التقليــــدي والتقــــويم فــــي إطــــار المقاربــــة يتضــــمن المقاربــــة بــــين ) 03(جــــدول رقــــم 

  ).191ص 2005هني .(بالكفاءات

  :مبادي التقويم في إطار بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات -2-12-4

  :إن التقويم في إطار بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات يقوم على المباديء التالية

إلى الحكم على الكل وهو في  لا يتناول التقويم معارف منعزلة بل هو معالجة تهدف -1

  . طور البناء، مدرجا لمختلف الموارد المشكلة للكفاءة

إدمــاج الممارســة التقويميــة فــي المســار التعليمــي لاكتشــاف الثغــرات المعرقلــة للــتعلم ،  -2

ومن ثم فإن الخطأ وفق هـذه البيـداغوجيا لا يمثـل عجـزا وإنمـا هـو علامـة علـى صـعوبات 

علم يقتضـــي الأمـــر التــدخل لمعالجتهـــا مـــن اجـــل ضـــمان ســـيرورة ظرفيــة يعـــاني منهـــا المـــت

  .حسنة للتعلمات اللاحقة

اعتماد أسـاليب التقـويم التحصـيلي علـى جمـع معلومـات موثـوق منهـا و وجيهـة بشـأن  -3

المســـتويات التدريجيـــة للـــتحكم فـــي الكفـــاءات المســـتهدفة قصـــد التـــدخل البيـــداغوجي وفـــق 

  .الحاجات المميزة للتلاميذ

يم التنقيط العددي للنتائج المدرسية فـي العمليـة التقويميـة بملاحظـات ذات مـدلول تدع -4

  .نوعي لضمان علاقات بنائية بين التلميذ والمعلم والولي

ـــتعلم  -5 اعتمـــاد التقـــويم علـــى وضـــعيات تجعـــل التلميـــذ علـــى وعـــي باســـتراتيجياته فـــي ال

  ).4.(اوتمكنه من تبني موقف تأملي لتقدير مدى ملاءمتها وفعاليته

ممارسة العمليات العقلية العليا وذلك بتكليف التلاميذ بأنشطة تتطلـب حـلا لمشـكلات  -6

  .أو إصدار أحكام أو اتخاذ قرارات بما يتناسب دائما مع مستواهم العقلي

الأخـذ بعــين الاعتبــار الفــروق الفرديــة بــين التلاميـذ وذلــك بتــوفير العديــد مــن الأنشــطة  -7

  . على تحديد مستوى الإنجاز الذي حققه كل طالب على حدهالتقييمية التي تساعد 

تــوفير الأنشــطة الجماعيــة التعاونيـــة التــي تســمح للطــلاب بـــأن يتعــاونوا مــع بعضـــهم  -8

  ).122ص 1997الخليلي .(البعض

                                                           
4 ).28/03/2005:ع المؤرخ في.أ/و.ت.و/2039:منشور رقم( -   
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  :أنواع التقويم -2-12-5

 :ينقسم التقويم في إطار بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات إلى ثلاثة أقسام وهي كالتالي

  :Evaluation diagnostiqueالتقويم التشخيصي  -2-12-4-1

ويكــون هــذا النــوع مــن التقــويم فــي مرحلــة إنطــلاق العمليــة التعلميــة وذلــك لمعرفــة 

ــــــــــــة ــــــــــــذ التحصــــــــــــيلية ومــــــــــــدى تملكــــــــــــه للمكتســــــــــــبات القبلي ــــــــــــدرات التلمي معــــــــــــارف ، (ق

وظيفها في وارتباطها بالوضعية الجديدة، وقدرة التلميذ على ت) الخ....مصطلحات،مهارات

بناء المعارف الجديدة ومن ثم فإن التقـويم فـي هـذه المرحلـة يقـوم بوظيفـة توجيـه التعلمـات 

التـي تسـمح للمـدرس بـان يتأكـد مـن إمــتلاك المـتعلم للكفـاءات القبليـة لبنـاء تعلمـات جديــدة 

  .وذلك من اجل ضمان انطلاقة سليمة وموفقة

ضـافة إلــى الاختبـارات المعرفيــة وفـي هـذا النــوع مـن التقـويم يمكــن اسـتعمال بالإ   

.                          اختبـــارات القـــدرات والاختبـــارات الشخصـــية لاعتمادهـــا فـــي عمليتـــي الاختيـــار والتوجيـــه

)Ait.Boudaoud.1999 p42(  

  :Evalution Formativeالتقويم التكويني  -2-12-4-2

م المـدرس خـلال هـذه ويحدث هذا النوع من التقويم أثناء بنـاء التعلمـات حيـث يقـو 

المرحلة بتصحيح ومعالجة أي خلل يظهر أثناء ممارسة العملية التعلمية، لان التقويم فـي 

إطــار هــذه المقاربــة يســاير العمليــة التعليميــة ولا يتخلــف عنهــا،  فهــو تقــويم بنــائي تتبعــي، 

ة ومــن هنـــا نســتنتج بـــأن التقــويم فـــي هــذه المرحلـــة يقــوم بوظيفـــة تعــديل التعلمـــات الخاطئـــ

إنطلاقا من مبدإ أن الخطأ لا يمثل عجزا يحول دون استمرار عملية التعلم بقـدر مـا يمثـل 

صعوبة آنية مؤقتة تقتضي من المـدرس أن يكشـفها فـي حينهـا وان يقـدم العـلاج المناسـب 

ويجــــدر بنــــا أن نــــذكر هنــــا بــــان التقــــويم . لضــــمان الســــيرورة الحســــنة للعمليــــات التعليميــــة

طــــوير اســــتقلالية المــــتعلم وتمكينــــه مــــن تقــــويم ذاتــــه بموضــــوعية التكــــويني يعــــد وســــيلة لت

Autoévaluation objective   كما يعتبر كذلك وسـيلة لتعلـيم المـتعلم كيـف يقـود تعلماتـه

  )Frédérique marcillet  2000  p52(لإنجاز أعماله 

  Evaluation Finale: التقويم النهائي -2-12-4-3

هايـة حصــة دراســية أو مرحلـة دراســية، والهــدف وعـادة مــا يكــون هـذا التقــويم فــي ن

مـــن هــــذا النــــوع مـــن التقــــويم بطبيعــــة الحـــال هــــو معرفــــة مـــدى تملــــك التلاميــــذ للكفــــاءات 

المقصـــودة ، وعليـــه فـــان التقـــويم بهـــذا المعنـــى يقـــوم بوظيفـــة إلاشـــهاد علـــى الـــتعلم بمعنـــى 

  .الحكم على حدوث التعلم أو عدم حدوثه
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الإختبـارات التـي تجـرى فـي نهايـة الطـور والزيـارات 

.  التفتيشية والأحكام المتعلقة بمشـروع مـا ، كـل هـذه يمكـن اعتبارهـا بمثابـة التقـويم النهـائي

 .من خلال السؤال المفتوح الذي طرحه الباحث حول التقويم المستمر

  : الأولىعرض نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية 

نتوقع أن تقتصر عملية التقويم على بعض الأساليب التقليدية المعتادة مثل حفـظ 

النصــوص والواجبــات المنزليــة والاختبــارات الشــفوية ، ولاختبــار هــذه الفرضــية تــم حســاب 

  :التكرار والنسب المئوية وكانت النتائج كما يبينها الجدول التالي
 الدلالة مستوى ح.د ²ك لا%  ك لا

 دالة 1 310.48 79.12 724

 دالة 1 374.01 81.69 750

 دالة 1 336.63 80.32 735

 دالة 1 477.50 86.12 788

 دالة 1 683.80 93.22 853

 دالة 1 568.13 89.39 818

 دالة 1 590.41 90.16 825

 دالة 1 903.03 99.67 912

  .المدرسينجدول يوضح التكرارات والنسب المئوية لأساليب التقويم المعتمدة لدى 

  شكل يوضح التمثيل البياني لأساليب القويم المستمر

                   ملتقى التكوين بالكفايات في التربية

 

الإختبـارات التـي تجـرى فـي نهايـة الطـور والزيـارات ومن الأمثلة على هذا التقـويم 

التفتيشية والأحكام المتعلقة بمشـروع مـا ، كـل هـذه يمكـن اعتبارهـا بمثابـة التقـويم النهـائي

)Ait Boudaoud 1999  p 42(  

من خلال السؤال المفتوح الذي طرحه الباحث حول التقويم المستمر 

عرض نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية  -

  :وتنص هذه الفرضية على ما يلي

نتوقع أن تقتصر عملية التقويم على بعض الأساليب التقليدية المعتادة مثل حفـظ 

النصــوص والواجبــات المنزليــة والاختبــارات الشــفوية ، ولاختبــار هــذه الفرضــية تــم حســاب 

التكرار والنسب المئوية وكانت النتائج كما يبينها الجدول التالي
 نعم% ك نعم ب التقويمأسالي

 20.87 191 الواجبات المنزلية

 18.03 165 والسنة حفظ نصوص القرآن

 19.67 180 الاختبارات الشفوية

 13.87 127 المشاركة في القسم

 06.77 62 البحوث

 10.60 97 الملاحظة

 9.83 90 الفروض الكتابية

 0.32 03 المقابلة

جدول يوضح التكرارات والنسب المئوية لأساليب التقويم المعتمدة لدى 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

شكل يوضح التمثيل البياني لأساليب القويم المستمر

0

50

100
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أن الواجبــات المنزليــة هــي أكثــر ) 20(تظهــر النتــائج التــي يتضــمنها الجــدول رقــم 

ـــيم حيـــث بلغـــت نســـبتها  ـــع مراحـــل التعل أســـاليب التقـــويم اعتمـــاد لـــدى المدرســـين فـــي جمي

ثــــــم الاختبــــــارات الشــــــفوية  %18.03يليهـــــا بعــــــد ذلــــــك حفــــــظ الــــــنص بنســــــبة 

ـــى أن  ـــدل عل ـــة وهـــذا ي ـــة الأســـاليب بنســـب متفاوت ـــك بقي ـــأتي بعـــد ذل ـــم ت ث

المدرسـين يميلـون إلـى اسـتعمال الواجبــات المنزليـة وحفـظ النصـوص والاختبـارات الشــفوية 

في تقويمهم لتلاميذهم وبالمقابل فإنهم يهملون بقية الأساليب المتمثلة خاصة فـي البحـوث 

كمــا يظهــر بــان .لملاحظــة والمقابلــة والتــي لا تقــل أهميــة عــن ســابقتها فــي تقــويم المــتعلم

  .هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في استعمال أساليب التقويم من طرف المدرسين

  :عرض نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الثانية

:  

. مــــا نتطلبــــه بيــــداغوجيا المقاربــــة بالكفــــاءاتلا نتوقــــع تطبيقــــا للتقــــويم المســــتمر ك

مسـتمر، (ولاختبار هذه الفرضية تم حسـاب التكـرارات وكـذا النسـب المئويـة لنـوعي التقـويم 

:  

 غير تقويم مستمر

  لا% 

 غير تقويم مستمر

مســــــــــــــــــتوى  ح.د ²ك

 الدلالة

 دالة 1 153.09 82.16

 .جدول يوضح التكرارات والنسب المئوية لاستعمال التقويم المستمر وغير المستمر

  شكل يوضح التمثيل البياني لنوع التقويم

مـن المدرسـين فقـط % 17.83بـأن نسـبة ) 21(يتضح لنا من خلال الجدول رقـم 

التقويم المستمر بينما أغلبية المدرسين لا يمارسون التقويم المستمر حيـث بلغـت 
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تظهــر النتــائج التــي يتضــمنها الجــدول رقــم 

ـــيم حيـــث بلغـــت نســـبتها  ـــع مراحـــل التعل أســـاليب التقـــويم اعتمـــاد لـــدى المدرســـين فـــي جمي

يليهـــــا بعــــــد ذلــــــك حفــــــظ الــــــنص بنســــــبة % 20.87

ـــى أن % 19.67بنســـبة ـــدل عل ـــة وهـــذا ي ـــة الأســـاليب بنســـب متفاوت ـــك بقي ـــأتي بعـــد ذل ـــم ت ث

المدرسـين يميلـون إلـى اسـتعمال الواجبــات المنزليـة وحفـظ النصـوص والاختبـارات الشــفوية 

في تقويمهم لتلاميذهم وبالمقابل فإنهم يهملون بقية الأساليب المتمثلة خاصة فـي البحـوث 

لملاحظــة والمقابلــة والتــي لا تقــل أهميــة عــن ســابقتها فــي تقــويم المــتعلموا

هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في استعمال أساليب التقويم من طرف المدرسين

عرض نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الثانية -

:وتنص هذه الفرصة على ما يلي

لا نتوقــــع تطبيقــــا للتقــــويم المســــتمر ك

ولاختبار هذه الفرضية تم حسـاب التكـرارات وكـذا النسـب المئويـة لنـوعي التقـويم 

:والجدول التالي يوضح ذلك) غير مستمر
أســــــــــــــــــــــــــــاليب 

 التقويم

  ك نعم

تقــــــــــــــــــــويم 

 مستمر

  نعم%

 تقويم مستمر

  ك لا

غير تقويم مستمر

 304 17.83 66 نوع التقويم

  

جدول يوضح التكرارات والنسب المئوية لاستعمال التقويم المستمر وغير المستمر

  

  

  

  

  

  

  

  

شكل يوضح التمثيل البياني لنوع التقويم

يتضح لنا من خلال الجدول رقـم 

التقويم المستمر بينما أغلبية المدرسين لا يمارسون التقويم المستمر حيـث بلغـت يمارسون 
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ـــة احصـــائية فـــي اســـتعمال % 82.16نســـبتهم  ـــان هنـــاك فروقـــا ذات دلال ، كمـــا يتضـــح ب

  .التقويم المستمر

  :عرض نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الثالثة -

  :وتنص هذه الفرضية على مايلي

لــة إحصــائية فــي تطبيــق التقــويم المســتمر تختلــف بـــاختلاف نتوقــع وجــود فــروق ذات دلا

 .المرحلة التعليمية

لدلالة الفروق وكانت النتـائج كمـا يوضـحها الجـدول  ²ولاختبار هذه الفرضية تم حساب كا

  :التالي

  التقويم

  المرحلة

 التعليمية

 غير مستمر مستمر

 ²كا
وبة

حس
لم
ا

 

 ²كا
ولة

جد
لم
ا

 

رية
لح

ة ا
رج

د
 

 مستوى الدلالة

 0.01 0.05 النسبة التكرار النسبة التكرار

 63.48 193 75.75 50 ابتدائي

3.62 5.99 02 

لة
 دا

ير
غ

 

 

 23.02 70 15.15 10 متوسط

 13.48 41 9.09 06 ثانوي

 100 304 100 66 المجموع

  .جدول يوضح الاختلاف في ممارسة التقويم المستمر بحسب المرحلة التعليمية

المحسوبة  ²بأن قيمة كا) 22(يتبين من خلال النتائج التي يتضمنها الجدول رقم 

 ²أمـــا كـــا) 3.62(المحســـوبة هـــي  ²المجدولـــة حيـــث أن قيمـــة كـــا ²اصـــغر مـــن قيمـــة كـــا

وهـــذا يعنـــي أن الفـــروق ليســـت لهـــا دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى ) 5.99(المجدولـــة هـــي

فرضــية (فرية ونــرفض الفرضــية البديلــةومــن ثــم فإننــا نقبــل الفرضــية الصــ) 0.05(الدلالــة

التــــي تــــنص علــــى أن هنــــاك فروقــــا ذات دلالــــة إحصــــائية فــــي ممارســــة التقــــويم ) البحــــث

  .المستمر تعود إلى المرحلة التعليمية

  :تفسير نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الأولى -

بـأن المدرسـين ) 20(لقد تبين من خلال النتائج التـي تـم عرضـها فـي الجـدول رقـم

ميلون إلى إستخدام أساليب التقويم المتمثلـة فـي الواجبـات المنزليـة وحفـظ الآيـات القرآنيـة ي

والأحاديث النبوية وكذلك الاختبارات الشفوية التي يستعملها المدرسون عادة في بداية كل 

حصة دراسية، وهذا بطبيعة الحال ما يتفق مع ما تضمنته فرضـية الدراسـة، وعليـه يمكـن 

ضــــية الدراســـة قــــد تحققــــت وان المدرســــين بالفعـــل يقتصــــرون فــــي تقــــويمهم القـــول بــــان فر 
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ـــة الأســـاليب وهـــذا  ـــون بقي ـــي ســـبق ذكرهـــا وأنهـــم يهمل ـــويم الت ـــى أســـاليب التق ـــذهم عل لتلامي

يتناقض بطبيعة الحال مع ما تذهب إليـه مقاربـة التـدريس بالكفـاءات، ذلـك أن التقـويم فـي 

ليب التقليديــة وإنمــا يتعــداها إلــى اســتعمال إطــار هــذه المقاربــة لا يقتصــر فقــط علــى الأســا

  ).  43ص 2003وزارة التربية الوطنية (الملاحظة والمقابلة وبطاقة المتابعة المدرسية

بــل أن التقــويم فــي إطــار هــذه المقاربــة يمكــن أن يشــمل ختــى البحــوث والمشــاريع 

اديـة والمرحلـة التي ينجزها الطلبة لا سـيما فـي مراحـل تعليميـة متقدمـة مثـل المرحلـة الإعد

الثانوية وحتى في المرحلة الابتدائية يمكن أن يدرب التلاميذ على إنجـاز بعـض المشـاريع 

التــي تتناســب مــع إمكانيــاتهم وقــدراتهم غيــر أن النتــائج التــي تــم الحصــول عليهــا تفيــد بــان 

والمقابلــة تســتعمل % 6.77هنــاك إهمــالا لهــذه الأســاليب، فــالبحوث تســتعمل مــثلا بنســبة 

بينمــا لا تســتعمل ملفــات الــتعلم تمامــا وهــذا مــا يتفــق بطبيعــة الحــال مــع % 0.32 بنســبة

التــي أجرتهــا حــول الأســاليب الشــائعة الاســتخدام والتــي ) وضــحي علــي الســويدي(دراســة 

توصــلت فيهــا إلــى أن الأســاليب التــي تلقــى اهتمامــا اكبــر مــن قبــل المدرســين فــي عمليــة 

سئلة الشفهية والاختبارات التحريرية والمناقشة داخل التقويم هي الأساليب التقليدية مثل الأ

الفصل الدراسي بينما هناك إهمال تام لبقية الأساليب المتمثلـة فـي الـتعلم الـذاتي والتقـارير 

  ).26ص 1996السويدي (والبحوث والملاحظة والمشاركة في المعارض

في عمليـة  ومن المعلوم أن هناك عوامل تجعل المدرسين يتقيدون بأساليب معينة

التقــويم ولا يفكــرون فــي الانتقــال إلــى أســاليب أخــرى أكثــر نجاعــة وملاءمــة ومــن أهــم هــذه 

العوامل نذكر تكوين المدرس، لان استعمال الأساليب الحديثة فـي التقـويم مثـل الملاحظـة 

والمقابلـة وملفـات الـتعلم وهلـم جــر مـن هـذه الأسـاليب لـيس أمــرا هينـا وإنمـا يتطلـب إعــدادا 

وممارســـة فـــي حـــين انـــه لـــم تـــتح هـــذه الفرصـــة بالنســـبة للمدرســـين ممـــا يضـــطرهم  وتكوينـــا

التـي أجرتهـا ) بوكرمـة فاطمـة الزهـراء(للتمسك بالأسـاليب التقليديـة، وهـذا مـا أكدتـه دراسـة 

حـــول الصـــعوبات التـــي يواجههـــا المـــدرس فـــي الـــتحكم فـــي الكفـــاءات المعرفيـــة والمنهجيـــة 

ي توصلت فيها إلى وجـود عجـز لـدى المدرسـين فـي هـذا الواردة في المناهج التعليمية والت

  ).283ص 2006بوكرمة . (المجال يعود إلى طبيعة تكوينهم

التــي أجريــت حــول اتجــاه المدرســين نحــو ) الاخضــر قويــدي(ونفــس النتيجــة أثبتتهــا دراســة 

 مقاربة التدريس بالكفاءات والتي توصل فيها الباحث الى المدرسين لم يتلقوا التكوين الذي

 ).167ص 2005قويدري (يسمح لهم بتطبيق المقاربة الجديدة

  :تفسير نتائج الفرضية الثانية -
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لقــد تبــين لنــا مــن خــلال عــرض النتــائج الخاصــة بهــذه الفرضــية، والتــي تضــمنها 

ـــة الســـاحقة مـــن المدرســـين فـــي جميـــع مراحـــل التعلـــيم لا ) 21(الجـــدول رقـــم  بـــان الأغلبي

وهـــذا مـــا نصـــت عليـــه % 82.16ت نســـبة هـــولاء يمارســـون التقـــويم المســـتمر حيـــث بلغـــ

الفرضـــية ممـــا يـــدل علـــى أن فرضـــية الدراســـة قـــد تحققـــت، والأمـــر بطبيعـــة الحـــال يـــرتبط 

بعوامل كثيـرة تجعـل المدرسـين غيـر قـادرين علـى ممارسـة التقـويم المسـتمر ومـن أهـم هـذه 

والإمكانيــات، العوامــل كثافــة البرنــامج الدراســي وكثــرة التلاميــذ فــي القســم و قلــة الوســائل 

وغير ذلك من العوامل، لان تطبيق التقويم المستمر يتطلـب متابعـة دقيقـة لجميـع التلاميـذ 

كل بحسب حالته و وضعيته، وهذا لا يتأتى إلا إذا كان عدد التلاميذ قلـيلا، أمـا فـي ظـل 

الاكتظاظ التي تعيشه المدرسـة الجزائريـة فانـه يجعـل مـن ممارسـة التقـويم المسـتمر عمليـة 

بة التطبيــق بالنســبة للمدرســين بالكيفيــة التــي تســمح لهــم بــان يمارســوا التقــويم وفــق مــا صــع

تتطلبــه هــذه المقاربــة، وفيمــا يتعلــق بــالبرامج الدراســية فــإن بيــداغوجيا التــدريس بالكفــاءات 

تتطلب أن يتم بناء هذه البرامج بطريقة تسمح للمدرس بان يتفرغ للتقويم المسـتمر بـدل أن 

لا في إلقاء المعارف وتلقينها للتلاميذ كما هو حال البـرامج الدراسـية حيـث يبذل جهده كام

يغلــب عليهــا الطــابع التلقينــي والنزعــة الانفصــالية بــين المــواد الدراســية، وهــذا مــن شــأنه أن 

  .يضع عقبات كبيرة أمام ممارسة التطبيق المستمر بما يتفق مع هذه البيداغوجيا الجديدة

جيا إذا بقيــت مجــرد نصــف إصــلاح لا يتنــازل عــن أي وعليــه فــان هــذه البيــداغو 

شيء في مجال إعداد المناهج والتواقيـت فـلا يمكـن الجـزم بأننـا سـنجعل مكافحـة الإخفـاق 

المدرســــي تتقــــدم إن لــــم يتغيــــر أي شــــيء عــــدا الكلمــــات، وان بقينــــا نعمــــل تحــــت غطــــاء 

ثــائق التربويــة المركــز الــوطني للو ( الكفــاءات مــا لنــا نعملــه بــالأمس تحــت غطــاء المعرفــة

  ).    33ص 2003

التـي )أنـور عقـل(والملاحظ أن نتائج هذه الدراسة تتفق مع ما توصلت إليـه دراسـة

أجريــت حــول تقـــويم طــلاب الصــف الثالـــث فــي مـــادة العلــوم والتــي أســـفرت نتائجهــا عـــن 

إهمال تام من جانـب المدرسـين لأسـاليب التقـويم المسـتمر والتركيـز فقـط علـى الاختبـارات 

  ).96ص 2001عقل . (يرية والموضوعية التي تقيس الجانب المعرفي فقطالتحر 

صــالح عبــد العزيــز (كمــا تتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع مــا توصــلت إليــه دراســة 

ـــوي فـــي النظـــام ) تلفـــت ـــالتقويم الترب ـــة ب ـــي كـــان الهـــدف منهـــا بحـــث المشـــكلات المتعلق الت

إليهـا حاجـة القـائمين علـى  التعليمي بدولة قطـر حيـث كـان مـن بـين النتـائج التـي توصـلت

إلـــى تـــدريب علـــى اســـتخدام التقنيـــات والأســـاليب الحديثـــة فـــي ) المدرســـون(عمليـــة التقـــويم 

التقـــويم التربـــوي التـــي بـــدت واضـــحة فـــي الصـــفين الثالـــث الإعـــدادي والثالـــث الثـــانوي وان 
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ي المعيـار الوحيــد الــذي كــان معتمــدا لنجــاح الطالـب أو رســوبه هــو نتيجــة الامتحــان النهــائ

دون اعتبـار لأسـاليب التقـويم الأخــرى وذلـك يعنـي بطبيعــة الحـال انـه لــم يكـن هنـاك تقــويم 

  ).               52ص 2000عقل (مستمر

  :تفسير نتائج الفرضية الثالثة -

ــة الفــروق لاختبــار هــذه الفرضــية أظهــرت النتــائج التــي ) ²كــا(بعــد اســتخدام  لدلال

المجدولـة  ²لمحسوبة كانت اصـغر مـن قيمـة كـاا ²بان قيمة كا) 22(تضمنها الجدول رقم 

ممــا يــدل علــى انــه ليســت هنــاك فــروق فــي ممارســة التقــويم المســتمر تعــود إلــى المرحلــة 

التعليمية التي ينتمي إليهـا المـدرس، علمـا بـأن هنـاك اختلافـا كبيـرا بـين المراحـل التعليميـة 

روق شاسعة فـي إمكانيـة بالنسبة لمدرسي مادة التربية الإسلامية يقتضي أن تكون هناك ف

فقـــط مـــادة التربيـــة  سممارســـة التقـــويم المســـتمر، فالمـــدرس فـــي المرحـــل الابتدائيـــة لا يـــدر 

الإســـلامية وإنمـــا يـــدرس مجموعـــة كبيـــرة مـــن المـــواد الدراســـية وبالتـــالي يصـــعب عليـــه أن 

يستعمل عدة أساليب لتقويم التلميذ، بينما المدرس في مرحلة التعليم المتوسط فانه يختلف 

وضعه عن مدرس التعليم الابتدائي فهو يـدرس مـادة التربيـة الإسـلامية فقـط وبالتـالي فهـو 

أحسن حالا و بإمكانه في ظل هذه الوضعية أن ينوع وان يعدد من أساليب التقـويم ليتـابع 

تلميذه بصورة مستمرة، ونفس الأمر ينطبق علـى المـدرس فـي التعلـيم الثـانوي، حيـث يقـوم 

بتدريس مادة واحدة فقط ومن ثم يسهل عليه الـى حـد كبيـر أن يمـارس تقويمـا مسـتمر مـع 

ى عوامل الاخـتلاف الأخـرى بـين المراحـل التعليميـة الثلاثـة والتـي طلبته، هذا بالإضافة إل

تتمثــل خاصـــة فـــي الحجــم الســـاعي وعـــدد التلاميــذ ونوعيـــه البـــرامج الدراســية وغيرهـــا مـــن 

العوامـــل التـــي تختلـــف مـــن مرحلـــة إلـــى أخـــرى والتـــي تقتضـــي أن تكـــون هنـــاك فـــروق فـــي 

وعليــه يمكــن تفســير عــدم وجــود ممارســة التقــويم المســتمر ترجــع إلــى المرحلــة التعليميــة، 

فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بتعــــود المدرســــين علــــى نمــــط معــــين فــــي التــــدريس والتقــــويم 

ــــم يســــمح لهــــم بممارســــة التقــــويم المســــتمر كمــــا تقتضــــيه بيــــداغوجيا التــــدريس  المســــتمر ل

بالكفــاءات وكمــا تــنص عليــه اللــوائح الرســمية الصــادرة عــن وزارة التربيــة الوطنيــة، خاصــة 

يــاب توعيــة بأهميــة التقــويم المســتمر فــي ممارســة العمليــة التعليميــة كــل ذلــك فــي ظــل غ

يجعل المدرسسين في جميع مراحل التعليم يتمسكون بـالتقويم التقليـدي الـذي يقتصـر علـى 

الفروض والاختبارات التحريرية، ويتهيبون من ممارسة التقويم الحـديث الـذي يتصـف بأنـه 

  .رتبطا بأوقات ومواعيد محددةتقويم مستمر وليس تقويما مؤقتا م

حيــث ) بوكرمــة(وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع النتــائج التــي توصــلت إليهــا دراســة 

أثبتت هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المدرسين في جميـع مراحـل 
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فيـة بالنسبة للقـدرة علـى التمييـز بـين كفـاءات العلـوم المعر ) ثانوي-متوسط-ابتدائي(التعليم 

بوكرمـــة . (والمنهجيـــة وكـــذا الاســـتدلال العلمـــي وكفـــاءات الـــتحكم فـــي المعلومـــات العلميـــة

 ).    283ص 2006

  

  
 


