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 شكـــر
ناطواؿ ات١بتغى وأعان ناسهل علي وات١نة،الذي ،الذي كاف لو الفضلالعارفتُت٨مد الله تٛدا كثتَا ونشكره شكرا 

. مشوارنا اتٞامعي  

:أما بعد  

إلذ من أجل أف نصل بفضل دعواتهم وعطفهم وتربيتهم الصاتٟة وسهرىم  لذينا الأكارم للوالدينشكر موصوؿال

.الله في عمرىم أطاؿ الاماف بر  

ات١شرؼ على ىذا العمل ،والذي كاف معينا وموجها لنا ، فكاف نعم  للدكتور بوبكر دبابيوبالغ الشكر والعرفاف 

 ات١شرؼ وات١وجو ، بارؾ الله لو في عمره وعلمو وزاده رفعة.

 الأساتذة الأفاضل بجامعة قاصدي مرباحلسيدات والسادة لقدـ بالشكر ات٠الص واتٞزيل،وبالغ الامتناف نتكما 

 علمهمالذين لد يبخلوا علينا بفيض ،قسم علم النفس و علوـ التًبية، العلوـ الإنسانية والاجتماعية كليةب-ورقلة –

الذي قدـ لنا يد ات١ساعدة لإت٧از  ستاذ الدكتور حمد  قوارحالأ، وت٩ص بالذكر وتوجيهاتهم القيمة وتشجيعاتهم

 العمل

 كنتاوي إبراىيم ان:الطالب                                                              
 مسعود حنونة                                                         
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 :ملخص الدراسة

 

فئة ذوي الاحتياجات ىدفت الدراسة إلذ معرفة اتٕاىات مديري وأساتذة التعليم الابتدائي حوؿ دمج         
يرا وأستاذا ، وقد د( م134ات٠اصة في ات١دارس العادية في مدينة ورقلة، حيث تكونت عينة الدراسة من )

 (.نفسي ، اكادتٯي،اجتماعي)( فقرة،موزعة على ثلبثة أبعاد34استخدمت الدراسة أداة الاستبانة والتي شملت )
الاساتذة ت٨و فكرة دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس إلذ أف اتٕاىات ات١ديرين و   الدراسة وقد توصلت

ت٨و دمج  الاساتذةو  وجود فروؽ بتُ ات١ديرين عدـ إلذكذلك أشارت النتائج  و عاـ ات٬ابية،  لالابتدائية العادية بشك
 و ت١تغتَ قطاع العملت١تغتَ اتٞنس )ذكر، أنثى(،ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية، تعزى 

 خبرة تغتَت١و  الوظيفة) مدير، أستاذ( ،وجود فروؽ تعزى ت١تغتَ  إلذ ) تربية وطنية، تضامن اجتماعي(، وأشارت 
وختمت الدراسة  ، التعامل مع ذوي الاحتياجات ات٠اصة)سبق لو، لد يسبق لو( ، و ت١تغتَ الأقدمية في التعليم

 تّملة من التوصيات.
 الاتٕاىات ، الدمج ، ذوي الاحتياجات ات٠اصة ، ات١رحلة الابتدائية ، التلبميذ العاديتُ. الكلمات الدفتاحية :
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Summary: 

 

The currentstudyaimed to know the primeryschool managers’ and teachers’ 

attitudes about the integration of childrenwithspecialneeds in ordinaryschools in 

Ouargla, The samplestudywascomposed of (134) managers and teachers, The 

studyused the questionnaire whichincluded (34) paragraphs, distributed in three 

dimensions (social, academic, psychological).   

The studyfoundthat the attitudes of managers and teacherstoward the idea of the  

Integration of childrenwithspecialneedsintoordinaryprimaryschools in generalis 

Positive, Is attributed to the gender variant (male, female) and to the 

workingsector variable. 

The resultsalsoindicatedthattherewere no differencesbetween managers and 

teachers attitudes about the integration of 

childrenwithspecialneedsintoordinaryschools, There wereDifferencesattributed 

to the function variable (manager, teachers), and to the experience of 

dealingwith the disabled variable has (previously, never), and the seniority 

variable in education. 

The study concluded with a number of recommen-dations. 

Key words: Attitudes, integration, specialneeds, primaryschool, ordinarypupils. 
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  مقدمة

انى الطلبة ذوي الاعاقة من العزلة واتٟرماف والإت٫اؿ والنبذ والضياع في السنوات ات١اضية، كاف ينظر اليهم عي     
على انهم دوف مستوى الطلبة العاديتُ، حيث يعزلوف عن المجتمع وأسرىم، الأمر الذي يتًؾ اثار سلبية كثتَة لدى 

لأسر إلذ اقلة منهم من باب الشفقة، ت٦ا يضطر بعض الطلبة ذوي الاعاقة، عدا بعض اتٞمعيات التي كانت ترعى 
اخفاء ابنائهم من ذوي الاعاقة وإنكارىم، وذلك حتى لاتتعرض الأسرة إلذ الوصمة الاجتماعية، وبناء عليو فمن 

أتى ذلك إلذ من خلبؿ التعرؼ تفراد المجتمع إلذ ذوي الإعاقة، وت٤اولة دت٣هم معهم،ولن يأالضروري تٖستُ نظرة 
الشرت٭ة من الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم العاديتُ في المجتمع وات١دارس  اىات ات١علمتُ ت٨و دمج ىذهعلى اتٕ

 (12،ص2014،)النجار واتٞندي.  العامة
فقبل ظهور اتٟضارات الإنسانية وفي العصور البدائية الأولذ فسرت الإعاقة خرافيا قائمة على قوى غيبية      

أو تركهم بلب الاعاقة  التخلص من الأشخاص ذوي  الذ  بالشر والشؤـ ت٦ا أدى سحرية تصيب ذوي الإعاقة
(34،ص2004)أبو نصر،  .عناية  
 ،أمل فهو ضئيل للغايةكاف ت٘ة   شيء ، فإذايرجى من ورائها لا الفئات  ىذهلقد كانت النظرة القدتٯة ترى أف     

في ملبجئ، أو مؤسسات  عهمػيضتمع يتًكهم وشأنهم، أو ت٣تعيش على ىامش اتٟياة في  فئاتفقد كانت ىذه ال
                  . باطػػػوالإحيعيػشوف في جػػو من الشعػػور بالػػدوني ات٢م، لذلك كانوا ػػخاصة حتى تنتهي اج

 (.43،ص2011)العزالر،
لذ استنفار تاـ من إف مسألة دمج ذوي الإعاقة ليست مسألة فردية ، بل ىي مسألة ت٣تمع بأكملو ، تٖتاج إ    

ثار الإعاقة السلبية واتٟد آمن  تٚيع ات١ؤسسات، والقطاعات العامة وات٠اصة، للتقليل
 (.17،ص2006)عادؿ،.منها
وتشتَ الدراسات إلذ تعدد أشكاؿ رعاية الطلبة ذوي الإعاقة وأساليبها، ومن بتُ ىذه الأساليب التي      

 (120،ص2003)سعيد،.بانتشار واسع في كثتَ من دوؿ العالد أسلوب الدمج تضيح
وىذا ماتشتَ إليو الدراسات والإحصائيات  %(3)ويشكل ذوي الإعاقة في أي ت٣تمع من المجتمعات مانسبتو     

من ذوي ات١ختلفة، مع العلم أف ىذه النسبة تٗتلف من ت٣تمع لأخر، واتٞدير بالذكر أف ىذه النسب أو الأعداد 
تٯكن تٕاىل متطلبات حياتهم اليومية وذلك من خلبؿ استثمار الإمكانيات والقدرات ات١تاحة ت٢م   الإعاقة لا

 (44،ص 2014) النجار واتٞندي ،.كافة
ولقد تم خلبؿ الاعواـ السابقة إجراء ما يزيد عن تٜستُ دراسة تقارف بتُ الطلبب ذوي الاعاقات تٔدارس     

ىم في مدارس التعليم العاـ، أو تقارف بتُ الذين ؤ التًبية ات٠اصة، في مقابل أقرانهم من ذوي الاعاقة الذين تم احتوا
العادية بالتعليم العاـ، ولد تكن النتائج التي أسفرت  يتعلموف في غرؼ مصادر بأقرانهم ذوي الإعاقة في الفصوؿ

 (46،ص2008)ىالاىاف وكوفماف،.عنها تلك الدراسات مؤيدة لبقائهم منعزلتُ في مدارس التًبية ات٠اصة



2 

 

ومفهوـ الدمج مفهوـ اجتماعي أخلبقي، نابع من حركة حقوؽ الإنساف في مقابل سياسية التصنيف والعزؿ      
، وات١ستوى الاجتماعي، واتٞنس، وات١ؤىل العلمي، فكلما قضى ؽقتو، بغض النظر عن العر ي فرد يسبب اعالأ

م في مههم تربويا ومهنيا مع تقدسية العادية في الصغر، زاد تٖصيلالطلبة ذوي الإعاقة وقتا أطوؿ في الفصوؿ ات١در 
 اومتوسطة تٯكن أف ت٭ققو  حت نتائج الدراسات أف الطلبة ذوي الإعاقة بدرجة بسيطةضسنوات ات٠برة ولقد أو 

 (19،ص2004)كيلبني ،         .   مستويات أفضل من التحصيل وات١خرجات التًبوية في الوضع التًبوي العاـ
النتائج الات٬ابية ، كدراسة  لأشارت العديد من الدراسات أف سياسة الدمج في سن صغتَة يكوف ت٢ا أفض     

يكوف الطلبة تٚيعا في سن زمتٍ واحد، ويتقبلوف  تْيث( 2016( ، ودراسة )السويطي،2014)بطاينة والروينتِ
عن النمو اىتماما كبتَا، فالطلبة يستجيبوف لبعضهم البعض بسهولة دوف  تالفروؽ الفردية، ولايعتَوف الات٨رافا
فاف الطلبة العاديتُ في ىذا السن يستقبلوف الطلبة ذوي الإعاقة بطريقة أكثر إجراء ات١قارنات، بناء على ذلك 

على  ءبصورة أكثر طبيعية في ات١درسة، ومن جهة أخرى يقل العب وطبيعية، وىذا الطالب ذو الإعاقة يأخذ مكان
صة للتفاعل لفر ات١علم في الروضة لأنو غتَ مطالب بكم تٖصيلي ومناىج ت٤ددة، ت٦ا يسمح لو بإعطاء الأطفاؿ ا

 (11، ص2011 ،) اتٞماؿوالتعامل اتٟر ات١باشر
أصبح دمج الطلبة ذوي الإعاقة مطلبا أساسيا وىاما ورئيسا تٞميع الفئات ات٠اصة، وأف الدمج ىو السبيل     

الوحيد لتحقيق ات٢دؼ الأتٝى للصحة النفسية وىو الشعور بالسعادة واتٟصوؿ على درجة مناسبة من جودة 
 (09،ص2011)عمر،.اتٟياة
وقد حظي دمج ذوي الإعاقة في ات١دارس العادية باىتماـ كبتَ من العلماء وات١هتمتُ في ات٨اء العالد كافة وعلى      

مستويات ت٥تلفة، وذلك انطلبقا من القاعدة الأساسية التي تنادي بأف الدتٯقراطية تفتًض أف تٚيع الأفراد داخل 
 (61،ص2009)القتَوتي ، .وف باتٟقوؽ والواجباتأي ت٣تمع من المجتمعات ىم متساو 

اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم في ات١دارس العادية دورا اساسيا في  تلعبحيث       
ة الدمج أو فشلها، فات١علموف الذين يؤمنوف بتدني قدرات الطلبة ذوي الإعاقة ومهارتهم، تكوف ست٧اح سيا

 (17،ص2009)حكيم ،  .لطلبة ذوي الإعاقة بشكل عاـ سلبيةاتٕاىات ت٨و ا
عاديتُ في ات١دارس العامة تتأثر كما أف اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم ال      

علم ا لدى ات١تعلم، ونوعية التدريب الذي يتلقاه ات١تدتهلعديد من العوامل ات١ختلفة مثل، طبيعة الإعاقة وحبا
بالإضافة إلذ مدى توفر ات١صادر الاقتصادية والبشرية اللبزمة لتنفيذ عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة في ات١دارس 

 (02،ص2008)خضر ، .العامة مع أقرانهم العاديتُ
ة ولذلك يعتبر دمج الطلبة ذوي الإعاقة في ات١دارس العادية من أىم ات١ؤشرات التي تدؿ على النزعة ات١تزايد     

داخل المجتمعات ات١ختلفة للدفاع عن حقوؽ الشخص ذي الإعاقة في توفتَ حياة كرتٯة لو داخل بيئتو، وأف ت٭صل 
 وف.على برنامج وخدمات متشابهة إلذ حد كبتَ بتلك البرامج وات٠دمات التي ت٭صل عليها الطلبة العادي

 (45،ص2014)النجار واتٞندي ،   
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ل ىذا تأتي ىذه الدراسة لتبحث في اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة ولك     
 بات١دارس الابتدائية العادية ، وت٨اوؿ الاجابة عن التساؤلات ات١تعلقة بات١وضوع ، مقتًحتُ ات٠طة ات١نهجية التالية 

 لتُ فصويتضمن  الجانب النظري :
 وات٫ية وأىداؼ الدراسة ، ، والتساؤلات والفرضيات ات١قتًحة ، ت١شكلةتٖديد ا: اشتمل على الفصل الأول 
 .وعرض لدراسات سابقة مع التعقيب  ت١تغتَات الدراسة ، وكذا تعريف إجرائيوحدود الدراسة 

 تضمن مبحثتُ ت٫ا:يو  :الثاني  لالفص
وعلبقتها ببعض ات١فاىيم الأخرى ، وأت٫ية دراستها  اتٟديث عن الاتٕاىات ، مفهومها تضمن الدبحث الأول:

وخصائصها ، ومراحل تكوينها ، ونظريات تكوينها ، وتعلمها ، وثبات ، وتغتَىا ، وكذا أنواع الاتٕاىات ، 
 ووظائفها والتطرؽ إلذ مكونات الاتٕاىات ، وطرؽ قياسها

سياسة دمج الاطفاؿ ذوي الاحتياجات فيو تم اتٟديث عن الدمج ، مفهومو ، وأشكالو ، و :الثانيالدبحث 
في بيئة الدمج ، والتطرؽ إلذ الاجراءات التي ات٠دمات ات٠اصة ، وعوامل ت٧اح فكرة الدمج ، وكذا صعوبة توفر 

 ، وأختَا شروط تطبيق سياسة الدمج وات٬ابيات وسلبيات الدمجتسبق عملية الدمج، 
 :و يتضمن فصلتُالجانب التطبيقي:

ات١تمثلة في ات١نهج ات١ستخدـ ، والدراسة  ات١يدانية للدراسة ات١نهجية وفيو تم التعرض للبجراءات : الفصل الثالث
ة البحث وخصائصها السيكومتًية ، كما تم عرض للدراسة الأساسية وحدودىا ، االاستطلبعية وحدودىا ، وأد

 وكذا الأساليب الاحصائية ات١ستخدمة.
خصص لعرض وتٖليل ومناقشة النتائج ات١تحصل عليها على ضوء اتٞانب النظري ، وبعض : رابعالفصل ال

 الدراسات السابقة ذات الصلة مع تقدنً اقتًحات وتوصيات .
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مشكلة الدراسة -1  
الثروات التي تٖرص المجتمعات اتٟديثة على تنميتها واستثمارىا في تٖقيق ما تصبوا تعتبر الثروة البشرية من أنفس وأغلى     

إليو من تطور وازدىار ،وترى أف العامل الأساسي في تٖقيق تنمية شاملة مستدامة ىو الإنساف مهما كانت وظيفتو ومهما  
 الطريق،لذا تٖرص المجتمعات على تقدنً فالمجتمع في حاجة ماسة إلذ كل يد تبتٍ وكل فكر ينتَ كانت ظروفو وإمكانياتو،

 فرص متكافئة لكل أفرادىا.
وأصبحت تهتم  فلم تعد دوؿ عالد اليوـ تقصر خططها وجهودىا وخدماتها على الأسوياء من مواطنيها، بل اتسع نطاؽ ذلك،

 .إلذ جانب اىتمامها بالعاديتُ بالأفراد ذوي الاحتياجات ات٠اصة
وفي بداية النصف الثاني من ىذا القرف ومع تطور الأتْاث والدراسات التًبوية والنفسية، (" أنو 2016)السويطيويرى  

بدأت ىذه الفئة تٖقق ات١زيد من ات١كاسب الإنسانية تٔا في ذلك اتٟقوؽ التًبوية والتي من أبرزىا فك العزلة التًبوية ات١تمثلة في 
نفسية بتُ ات١عاقتُ وأقرانهم العاديتُ ت٦ا يؤدي إلذ صعوبة تقبل كلب  ات١دارس ات٠اصة والتي غالبا ما يتًتب عليها وجود حواجز

ويؤكد على ذلك أصحاب ات١دخل التنموي  ،الطرفتُ لبعضهما البعض وخاصة بعد تٗرجهم من ات١درسة ودخوت٢م المجتمع"
 الذين يركزوف على الأداء الاجتماعي.

راتهم الكامنة وطاقاتهم ات٠لبقة ليحققوا درجة مناسبة من فهم إف ذوي الاحتياجات ات٠اصة كأفراد تٯكن استثارة قد     
النفس وتٖقيق الذات، وكذا فهم الآخرين والتعامل معهم وأيضا الإحساس بات١واقف الاجتماعية ات١ختلفة ، ومن جهة أخرى 

الفئة إمكانية إعادة  الإعاقة لد تكن يوما عقبة في جسم من يعاني منها بقدر ما ىي عقبة تقوـ في نفس من ينكر على ىذه
تكييفها وتأىيلها وإعادتها إلذ كياف المجتمع،وبذلك فإف طبيعة التعامل مع الطفل ات١عاؽ ت٬ب أف لا تكوف وفق ات١فهوـ 
العلبجي والذي يقضي تٔواجهة أسباب الإعاقة فحسب،بل لابد من ضرورة التعامل مع اتٟاجات التًبوية والتعليمية ت٢ذه 

ت٭تاجو الطفل ات١عاؽ سواء كانت الإعاقة بصرية أـ تٝعية أـ حركية...ليست فقط ات١ساعدة على التغلب  الفئة،وبذلك فإف ما
،إت٪ا ت٭تاج إلذ ات١ساعدة على إطلبؽ كامل قدراتو وإمكانياتو  على صعوبات اتٟياة تْيث نوفر لو ات١أكل وات١شرب ومكاف النوـ

ات١هارات في الاتٕاه الذي يناسبها،فهناؾ الكثتَ من ذوي لتظهر إلذ الوجود حتى يستطيع توظيف ىذه القدرات و 
الاحتياجات ات٠اصة من أبدعوا في ت٣الات عملهم وىذا الأمر لا يتحقق بوضع ات١عاؽ في مراكز خاصة وعزلو عن المجتمع،لأف 

على المجتمع لا  ذلك يعمل على تعميق وتعقيد ات١شكلة فتبقى اتٕاىات المجتمع سلبية ت٨و ىذا ات١عاؽ من حيث أنو عالة
 يستطيع أف يقدـ أية خدمة لو وكذلك الأمر تبقى اتٕاىات ات١عاؽ سلبية ت٨و ت٣تمعو الذي أت٫لو وعزلو عن باقي أعضائو .

فمن ات١سلمات أف التعليم حق لكل إنساف بغض النظر عن قدراتو ومواىبو، ولقد تم التعبتَ بوضوح عن ىذه الدعوة في      
والذي دعا إلذ إتاحة فرص تعليم الطلبب ات١عاقتُ جنبا إلذ جنب مع زملبئهم 1994ي الذي عقد عاـ مؤت٘ر اليونسكو العات١

 .(02ص 2017)السليمان،غتَ ات١عاقتُ في ات١دارس العامة.
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 إف ما ت٭تاجو الطفل ات١عاؽ ىو الدمج في ت٣تمعو المحلي من خلبؿ دت٣و في ات١دارس العادية ومع أقرانو العاديتُ ليشعر     
بذلك بأت٫يتو وأنو لا يقل في ذلك عن الطفل العادي،ت٦ا يوفر لو فرص الإبداع والتطور وات١نافسة،على أف تراعى في عملية 

 الدمج اتٟاجات ات٠اصة التي يتطلبها.
ر إف دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ات٠اصة مع الأطفاؿ العاديتُ في ات١دارس العادية يسهم في التقليل من حدة الآثا     

السلبية ات١تًتبة على عملية التصنيف، وقد اىتمت الدوؿ في عصرنا ىذا بعملية الدمج بدرجات متفاوتة وأشكاؿ متعددة 
ولعل من بتُ ىذه الدوؿ اتٞزائر التي أولت عناية بالغة ت٢ذه الفئة وسنت قوانتُ عديدة تٟمايتها والتكفل بها ومن بينها القرار 

المحدد لكيفيات فتح أقساـ خاصة  2014مارس  13ات١وافق  1435تٚادي الأولذ عاـ  11الوزاري ات١شتًؾ ات١ؤرخ في 
 .(01ملحق رقم)للؤطفاؿ ات١عوقتُ ضمن مؤسسات التًبية والتعليم العمومية التابعة لقطاع التًبية الوطنية 

كما أف الواقع ات١عاش الذي يفرض نفسو يستلزـ الإت١اـ باحتياجات ذوي الاحتياجات ات٠اصة لأف عددىم في تزايد مستمر 
أما  2015- 2014في سنة3375 أف العدد كاف حوالر  حيث، وىذا ما تم الإعلبف عنو من طرؼ وزيرة التًبية الوطنية 

 من،أما الذين كانوا يعانوف من التوحد ومن الإعاقة العقلية ات٠فيفة فتًاجع  23722فكاف حوالر  2017-2016سنة 
في الأقساـ العادية وتؤكد وجود صعوبات في الذىنية اتٞزائرية بغض النظر عن الإمكانيات ات١ادية  13025إلذ  15406

 (143،2019، ص )بوكبشة.والتأطتَ
ورغبة مديري ومعلمي  رضاإف عملية الدمج تتطلب العديد من ات١قومات العامة واللبزمة لتنفيذىا، ومن ىذه ات١قومات     

 (. p145،1982،Hallahan and kaffmanات١دارس العادية للدمج" ) 
ورغبة مديري ومعلمي ات١دارس الابتدائية أحد ات١قومات العامة للدمج، فلذلك تبرز أت٫ية التحقق من اتٕاىات  اوتٔا أف رض

  ( 18ص، 1999) الجبار، مديري ومعلمي تلك ات١دارس ت٨و دمج الأطفاؿ غتَ العاديتُ في ات١دارس الابتدائية.
فالاتٕاىات التي ت٭ملها ات١ديروف والأساتذة ت٨و ذوي الاحتياجات ات٠اصة ت٢ا أت٫ية كبرى في ت٧اح عملية دمج ىذه الفئة      

في ات١دارس العادية أو فشلها،فالأساتذة يتحملوف مسؤولية تعهد حاجات تٚيع الأطفاؿ في صفوفهم،وبذلك فإف معتقداتهم 
وزود  والأستاذتكوف ذات تأثتَ في درجة تٖقيقهم لذلك الواجب،فمهما أعًد ات١دير  واتٕاىاتهم بشأف قبوؿ ت٦ارسات الدمج قد

بالأساليب والوسائل التعليمية والتكنولوجية اتٟديثة،لاتٯكن أف ينجح في تنفيذ مهامو ات١تعلقة بالدمج ما لد يتم دراسة ىذه 
 إذا كانت إت٬ابية والقياـ بتعديلها إذا كانت سلبية. الاتٕاىات التي ت٭ملها ات١دير والأستاذ ويعمل على تدعيمها وتعزيزىا

ولقد اىتمت العديد من الدراسات والبحوث بدراسة اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة      
 .في ات١دارس العادية،ولدى مراجعة بعضها تبتُ وجود دراسات عربية وأجنبية متعددة ومتنوعة ات١تغتَات 

والذي كاف تٖت  2017نوفمبر  14-13ات١نعقد يومي -الوادي-الدولر الأوؿ تّامعة الشهيد تٛة ت٠ضرفي ات١لتقى         
والتي عنوانها"  بوشول ليلىو  مريم شريط، كانت مداخلة ذوي الاحتياجات الخاصة في الجزائر بين الواقع والدأمولعنواف 

دراسة ميدانية موجهة حسب وجهة نظر ات١علمتُ مقاطعة الوادي  –عادية مشكلبت ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس ال
"حيث أف الدراسة تناولت الكشف عن ات١شكلبت والصعوبات التي تعتًض الأطفاؿ ذوي الاحتياجات  -ت٪وذجا 01

يعاني صعوبات في  ات٠اصة بات١دارس ، وقد ركزت على المجالتُ التعليمي والنفسي ت١عرفة مدى تأثتَه على حياة ات١عاؽ أو من
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معلما ومعلمة ، وتوصلت الدراسة إلذ أف  118التعلم، واعتمدت على أداة قياس ات١شكلبت للمعاقتُ، وتكونت العينة من 
ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية يعانوف من مشكلبت نفسية بالدرجة الأولذ ت٦ا تدفعهم إلذ عدـ الفهم والتعلم 

 بات أخرى تعليمية كتًاكم لعدة مشكلبت.ومن ثَم مواجهتهم صعو 
بعنواف" اتٕاىات أساتذة الطور الابتدائي ت٨و  (2018)وفي دراسة للباحثتتُ نرجس زكري  و نور ات٢دى بن عمر         

"، أجريت -دراسة ميدانية ببعض الابتدائيات بولاية ات١سيلة –درجة خفيفة  –ات١عاقتُ ذىنيا  ؿسياسة الدمج التًبوي للؤطفا
أستاذ وأستاذة ، واعتمدت  60وتكونت عينة الدراسة من  2018/2019( ابتدائيات خلبؿ ات١وسم الدراسي 06بستة)

مج يقيس الاتٕاه ت٨و سياسة الد الباحثتُعلى ات١نهج الوصفي ذي الطابع الاستكشافي ، وتم تطبيق مقياس من إعداد 
ات١عاقتُ ذىنيا درجة خفيفة ، وتم التوصل إلذ أنو توجد اتٕاىات ات٬ابية لدى أساتذة الطور الابتدائي ت٨و  ؿالأكادتٯي للؤطفا

 ات١عاقتُ ذىنيا درجة خفيفة. ؿسياسة الدمج التًبوي للؤطفا
تلبميذ ذوي الاحتياجات ات٠اصة بعنواف " اتٕاىات الأساتذة ت٨و دمج ال(2018)وفي دراسة للباحثة فوزية محمدي          

" ىدفت إلذ معرفة طبيعة اتٕاه الأساتذة ت٨و دمج فئة ذوي  -دراسة ميدانية استكشافية–في أقساـ التعليم العادية 
الاحتياجات ات٠اصة ات١تمدرستُ باختلبؼ ات١ستويات الدراسية ابتدائي، متوسط، ثانوي وتم تطبيق استبياف الدراسة على عينة 

موزعتُ كالآتي:  2018/2019أستاذا وأستاذة تٔؤسسات تربوية بولاية ورقلة للسنة الدراسية  50سيطة تقدر بػ عشوائية ب
، واعتمدت على ات١نهج الوصفي الاستكشافي،وتوصلت الدراسة إلذ أف أغلبية 11، والثانوي 09، ات١توسط 30الابتدائي 

اصة لا يكوف مثل التلبميذ العاديتُ، ويؤيدوف تدريسهم في أقساـ الأساتذة يؤكدوف أف تدريس التلبميذ ذوي الاحتياجات ات٠
ت٨و دمج التلبميذ ذوي الاحتياجات ات٠اصة  ة، وخلصت النتائج إلذ أف اتٕاىات الأساتذت٥تصتُخاصة بهم ويشرؼ عليهم 

 ىذه الفئة.  في أقساـ التعليم العادي سلبي، لأنهم يتلقوا صعوبات ت٥تلفة مع تلبميذ 
ت٨و دمج  التعليم الإبتدائي ساتذةوأ يريمداولة تْثية  للكشف عن اتٕاىات إطار ما سبق تأتي الدراسة اتٟالية كمحفي      

 من التلبميذ ت٘درس بعضرغم ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورقلة ، خاصة وأف ولاية ورقلة 
خاصة  اأقسام 2014/2015منذ السنة الدراسية  فتحتذوي الاحتياجات ات٠اصة بات١ؤسسات العمومية وات٠اصة، 

الذين لا تٯكن قبوت٢م في الأقساـ العادية على ، للؤطفاؿ ات١عوقتُ تٝعيا وبصريا وكذا الأطفاؿ ذوي إعاقة ذىنية خفيفة 
الصادر عن مديرية النشاط الاجتماعي  2014سبتمبر  17خبتاري 132طبقا للمقرر رقم  مستوى بعض الابتدائيات،

 .(02ملحق رقموالتضامن لولاية ورقلة)
 تساؤلات الدراسة: -2

 من خلبؿ الأدب النظري في ات١وضوع والدراسات السابقة جاءت تساؤلات الدراسة على النحو التالر:         
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريما طبيعة اتٕاىات  -1

 تٔدينة ورقلة؟ 
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريىل تٗتلف اتٕاىات  2-

 ) ذكور، إناث (؟ سؼ اتٞنتٔدينة ورقلة  باختلب
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ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريىل تٗتلف اتٕاىات  3-
 (؟  أستاذتٔدينة ورقلة  باختلبؼ الوظيفة ) مدير، 

ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريىل تٗتلف اتٕاىات 4- 
 (؟  الاجتماعي ، التضامنالوطنية  تٔدينة ورقلة  باختلبؼ قطاع العمل ) التًبية

ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريىل تٗتلف اتٕاىات 5-
 )سبق لو، لد يسبق لو (؟ ىذه الفئةتٔدينة ورقلة باختلبؼ خبرة التعامل مع 

ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريىل تٗتلف اتٕاىات 6-
 ؟ الأقدمية في التعليمتٔدينة ورقلة باختلبؼ 

 فرضيات الدراسة: -3
ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديرياتٕاىات 1-3-

 . ورقلة ات٬ابية
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتٕاىات  لا2-3-

 العادية تٔدينة ورقلة تعزى ت١تغتَ اتٞنس) ذكور، إناث (. ةالابتدائي في ات١دارس
 ت٨و دمج ذوي الاحتياجات  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتٕاىات لا 3-3-

 (. أستاذالابتدائية العادية تٔدينة ورقلة تعزى ت١تغتَ الوظيفة ) مدير،  ات٠اصة في ات١دارس
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في  التعليم الابتدائي ساتذةأتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتٕاىات لا 4-3-
 (. الاجتماعي ، التضامنالوطنية الابتدائيةالعادية تٔدينة ورقلة تعزى ت١تغتَ قطاع العمل ) التًبية ات١دارس
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتٕاىات لا 5-3-

 .)سبق لو،لد يسبق لو ( ىذه الفئةالتعامل مع لابتدائية العادية تٔدينة ورقلة تعزى ت١تغتَ خبرة افي ات١دارس 
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتٕاىات لا 6-3-

 الأقدمية في التعليم.لابتدائية العادية تٔدينة ورقلة تعزى ت١تغتَ ا في ات١دارس
 أهمية الدراسة: -4

 تكمن أت٫ية ىذه الدراسة في ما يلي:
 .تقدنً اضافة علمية معرفية للمكتبة اتٞامعية تٗص فئة ات١عاقتُ  -
بفئة ذوي أكادتٯي مستقبلي يهتم  في برت٣ة أي مشروع في رسم وتبتٍ السياسات التًبوية أساسيشكل بالدراسة تتعلق   -

 ات٠اصة .الاحتياجات 
 .ت٤اولة إلقاء الضوء على قضية الدمج التي تعتبر من القضايا ات١عاصرة البالغة الأت٫ية -
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خاصة في ت٣اؿ دمج بوية والالتزاـ باستمراريتها، و استثارة اتٟس التًبوي تٕاه موضوعات تتعلق بالتجديد في ات١مارسات التً  -
 العادية. في ات١نظومة التعليمة  في الأقساـ  ذوي الاحتياجات

إحداث تغيتَات على عملية التدريس وات١ناىج الدراسية  حصائيات ومعطيات من شأنهاإوضع بتُ أيدي الأسرة التًبوية  -   
 للتلبميذ الذين تتفاوت خصائصهم وقدراتهم ،لتصبح ات١درسة بيئة مناسبة لنمو التلبميذ تٚيعهم.

يل واقعي، يساعد القائمتُ على مشروعات الدمج في تٖديد الوصوؿ إلذ تقييم واقعي للبتٕاىات لتكوف بذلك دل -
 الأولويات اللبزمة لذلك، سواء أكاف ىؤلاء تٯثلوف وزارة التًبية الوطنية أو وزارة الأسرة والتضامن أو وزارة التعليم العالر.

 ات٠اصة .ات١سات٫ة في إثراء البحوث النظرية والتطبيقية وت٥تلف الدراسات حوؿ فئة ذوي الاحتياجات  -
 أىداف الدراسة:  -5

 ىدفت الدراسة إلذ ما يلي:      
ت٨و دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديريمعرفة اتٕاىات  -

 تٔدينة ورقلة.
 (  التي من شأنها أف تسهم في  -تربية/تضامن -تٖديد بعض ات١تغتَات ) اتٞنس ،ات٠برة ات١هنية ،الوظيفة ، قطاع العمل  -

 تدعيم اتٕاىات مديري وأساتذة ات١دارس الابتدائية أو تعديلها .
 الدراسة: لدتغيراتالتعريف الإجرائي  -6

الات٬ابية والسلبية ت٨و دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ات٠اصة في  التعليم الابتدائي ساتذةأو  مديرينقصد بها أراء و       
القسم مع زملبئو الأطفاؿ العاديتُ بات١دارس الابتدائية العادية والتي يتم كشفها من خلبؿ الأبعاد الثلبثة ) البعد الاجتماعي / 

 ية:التال البعد النفسي/البعد الأكادتٯي( ، وفق البدائل ات٠مسة
 (كما تعبر عنو استجابة العينة لإستبانة الدراسة ات١عدة لذلك . أوافق بشدة، أوافق،ت٤ايد، لا أوافق،لا أوافق بشدة)

 تتحدد حدود الدراسة بالمحددات التالية:   حدود الدراسة: -7
 المحددات الدكانية: 7-1

التي حددت من خلبؿ أسلوب ات١عاينة  ا التًبوية  العشرةقاطعاتهتٔدينة ورقلة م طبقت الدراسة على ت٣موعة من ابتدائيات     
بتاريخ  2020/303وىذا بعد اتٟصوؿ على التًخيص من مديرية التًبية بورقلة تٖت رقم  –عشوائية طبقية  -الذي أعتمد

 (03ملحق رقم) 2020/02/18
 المحددات الزمنية:  7-2

 إلذ2020/02/19  تطبيق إجراءات الدراسة الاستطلبعية والأساسية في الفتًة ات١متدة من  تم     
 .2020/2019 لسنة الدراسية من ا2020/05/30  

 المحددات البشرية:  7-3
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ات١تكونة من ات١ديرين والأساتذة العاملتُ في ات١دارس الابتدائية التابعتُ تتمثل اتٟدود البشرية ت٢ذه الدراسة في عينتها      
 276و ومديرةمديرا   24 مديرا وأستاذا موزعتُ كالتالر:  300تٔدينة ورقلة ، والبالغ عددىم العشرةللمقاطعات التًبوية  

 .أستاذا وأستاذة
 الدراسات السابقة:8-

وتقوـ فكرة مراجعة البحوث السابقة على أساس أف ات١عرفة علمية متًاكمة وت٨ن نتعلم ت٦ا قاـ بو الآخروف ونبتٍ عليو،        
فالبحث العلمي يؤدي إلذ تٕميع جهود الباحثتُ ومشاركة كل منهم ت١ا قاـ بو الآخروف، والبحث الواحد ليس إلا نقطة 

ىي جزء من العملية الكلية لابتكار ات١عرفة وتْوث اليوـ تبتٌ على تْوث الأمس، صغتَة في تْر واسع ولكن ىذه النقطة 
.  وتْوث الغد سوؼ تبتٌ على تْوث اليوـ

وتساعد مراجعة البحوث السابقة على زيادة فهم الباحث للمشكلة التي يدرسها. كما أنها تؤدي إلذ وضع نتائج         
جوانب تطور ت٣اؿ ات١شكلة، ومكاف موضوع مشكلة الدراسة من ىذا المجاؿ. ومن  وذلك بتتبع أىم ، الدراسة في إطار تارتٮي

 الصعب بناء صرح متكامل من ات١عرفة لأي موضوع تربوي دوف ربطو بدراسات سابقة.
 ( 93، ص:  2004)رجاء لزمود أبو علام ،

ولقد اىتمت العديد من الدراسات والبحوث بدراسة اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج  ذوي الاحتياجات 
ونورد بعضها  ات٠اصة في ات١دارس العادية،ولدى مراجعة بعضها تبتُ وجود دراسات عربية وأجنبية متعددة ومتنوعة ات١تغتَات

 في ما يلي:
 الزرقاء ت٤افظة في الابتدائية ات١رحلة ومعلمي مديري اتٕاىات عن الكشف  إلذ ىدفتدراسة  (1989)الذنينيأجرتقد      

 وت٪ط ات٠برة وسنوات العلمي وات١ؤىل اتٞنس متغتَات من وأثركل، العادية ات١دارس في حركيا ات١عاقتُ الطلبة دمج ت٨و الأردف في
 اتٕاىات عن اللبزمة البيانات وقدتٚعت .ومديرة ار مدي( 66 ) معلماومعلمة ( 234 ) الدارسة عينة بلغت حيث، الوظيفة

 استخداـ التطبيق عملية عن لناتٕةا البيانات وقدحللت،ة فقر 50 من البحث ، وات١كوف مقياس باستخداـ الدارسة عينة
 ومعلمي مديري اتٕاىات على الوظيفة وت٪ط ت١تغتَاتٞنس اثر وجود إلذ الدراسة نتائج وأشارتي، الرباع التباين تٖليل أسلوب
 .العادية ات١دارس في حركيا ات١عاقتُ الطلبة الابتدائيةت٨ودمج ات١دارس

للتعرؼ على اتٕاىات ات١علمتُ وطلبب اتٞامعة ت٨و دمج الأطفاؿ ات١عوقتُ في (1995) السرطاويفي دراسة أجراىا     
التًبية تّامعة ات١لك سعود بالرياض الصفوؼ العادية ، والتي اشتملت على عينة من معلمي وزارة ات١عارؼ وطلبب كلية 

مدرسا وطالبا ،كشفت عن أف تلك الاتٕاىات ت٘يل بشكل عاـ إلذ معارضة الدمج من الطلبب وات١علمتُ (627)بلغت
بينما تٕد تفهما وتقبلب لدى ات١تخصصتُ في التًبية ات٠اصة ،كما أشارت الدراسة إلذ تأييد عينة الدراسة لدمج ذوي الإعاقة 

معارضة دمج ذوي الإعاقة الشديدة .وتشتَ ىذه الدراسة ودراسات أخرى إلذ أف وجود قريب معاؽ لدى الفرد البسيطة و 
 ب العاديتُ عامل تقبل عكسي للدمج.عامل فعاؿ في تقبل الدمج ،بينما شكلت سنوات ات٠برة في تدريس الطلب
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تقييم اتٕاىات معلمي ومديري مدارس منطقة أوستن في أمريكيا من حيث استعداداتهم  (Liu,2000)تناولت دراسة     
النتائج  أظهرتو  لتوفتَ التكيف الأكادتٯي ومعرفة اتٕاىاتهم ت٨و دمج الطلبب ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية

كاف لدى  أنو ،كما ج ذوي الاحتياجات ات٠اصةفرقا بتُ اتٕاىات ات١علمتُ وات١ديرين الات٬ابية ت٨و دمىناؾ أنو لد يكن 
 الكادر التعليمي الديتٍ أكثر الاستعداد والتقبل لدمج ىؤلاء الطلبب.

دراسة ىدفت إلذ معرفة اتٕاىات ات١علمتُ وات١ديرين تٓصوص الدمج للطلبب ذوي (Varnado,2000)وأجرى       
في ولاية بنسلفانيا في الولايات ات١تحدة الأمريكية.وأظهرت النتائج الاحتياجات ات٠اصة ت٨و الدمج الشامل، ضمن ىيئة التًبية 

اتٕاىات ات٬ابية لفكرة الدمج لذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية، كما أظهرت النتائج وجود تفضيل أكبر ت٢ذه 
 الفكرة لدى معلمي التًبية ات٠اصة من معلمي الطلبب العاديتُ.

بدراسة ىدفت إلذ التعرؼ على اتٕاىات معلمي ات١دارس الابتدائية في ولاية تنسي   (smith ,2001) ـكما قا    
معلما، حيث تم  (143)شملت العينة على ، الأمريكية ت٨و دمج الطلبب ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية 

ات معلمي التًبية ات٠اصة ت٨و الدمج  تطبيق مقياس اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و صفوؼ الدمج الشامل .وأفادت النتائج أف اتٕاى
كانت أكثر إت٬ابية من اتٕاىات معلمي التًبية العامة .وتوصلت الدراسة كذلك إلذ وجود علبقة طردية بتُ اتٕاىات ات١علمتُ 

 ت٨و الدمج وسنوات خبرتهم التعليمية .
اسية تٔنطقة وادي سيلفر في ولاية  بدراسة اتٕاىات ات١علمتُ وات١ديرين في ات١دارس الأس(Beyer,2002)وقاـ        

كاليفورنيا الأمريكية ت٨و دمج الطلبة ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية. وأظهرت النتائج اتٕاىا إت٬ابيا ت٨و فكرة 
 الدمج من قبل ات١درستُ العاديتُ واتٕاىا سلبيا من قبل معلمي التًبية ات٠اصة.

ىدفت الدراسة إلذ استقصاء آراء ات١ديرين وات١علمتُ العاديتُ ،ومعلمي التًبية  (2002) )أخرون(عبد الجبار ودراسة      
رين ،ومعلمي التًبية ات٠اصة ومعلمي التًبية العادية على وجود يات٠اصة ت٨و الدمج ،وقد أشارت النتائج إلذ اتفاؽ كل من ات١د
راء حوؿ برنامج الدمج في ات١دارس العادية ترجع ت١تغتَ الوظيفة تأثتَ إت٬ابي لبرامج الدمج ،وأف ىناؾ فروقا دالة إحصائيا في الآ

 والدرجة العلمية ،وفئة الإعاقة ،ونوع برنامج الدمج ،لصالح غرفة ات١صادر .
للتعرؼ على اتٕاىات معلمي الصف ت٨و دمج ذوي الاحتياجات  (2003) جوارنةوجاءت الدراسة التي قامت بها        

عة الأولذ في ات١دارس اتٟكومية في ت٤افظة إربد بالأردف ،وذلك تبعا ت١تغتَات اتٞنس والعمر وات١ؤىل ات٠اصة في الصفوؼ الأرب
قد أظهرت و        . (معلمة  241معلما و  274)معلما ومعلمة  (515)العلمي وسنوات ات٠برة. تكونت عينة الدراسة من 

بالسلبية ، كما أظهرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة نتائج الدراسة أف اتٕاىات معلمي الصف بصفة عامة اتسمت 
إحصائية في الاتٕاىات لدى أفراد عينة الدراسة تعزى ت١تغتَات اتٞنس والعمر وات١ؤىل العلمي ،لصالح ات١علمات والعمر الأكبر 

 وتٛلة الكلية ات١توسطة على التوالر .
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وات١علمتُ ت٨و دمج  ات١ديرينإلذ التعرؼ على اتٕاىات ىدفت  (2005)حبايب، وعبد الله، وفي دراسة قاـ بها        
ات١عاقتُ حركيا، تٝعيا، بصريا في ات١دارس العادية ضمن التعليم العاـ في نابلس. و كانت أىم النتائج أف الاتٕاىات إت٬ابية 

 فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى إلذ متغتَي اتٞنس وات٠برة.  توجدلا للؤبعاد الثلبثة وكذا الاتٕاه الكلي ت٢ا،  كما تبتُ أنو
ت١عرفة اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و دمج  (Errol ,Clara& Elisa,2005)كذلك جاءت الدراسة التي قاـ بها       

 (152)الطلبة ذوي الاحتياجات ات٠اصة في صفوؼ الطلبب العاديتُ في ىاييتي والولايات الأمريكية . بلغت عينة الدراسة 
أظهرت النتائج للمعلمتُ في  ، و معلما للمرحلة الأساسية في الولايات ات١تحدة الأمريكية  (216)معلما في مدارس ىاييتي و

كلتا الدولتتُ اتٕاىات إت٬ابية متشابهة فيما يتعلق بدمج الطلبة ذوي الاحتياجات ات٠اصة في صفوؼ الطلبة العاديتُ . وقد  
متُ في الاتٕاىات الإت٬ابية الأعلى من غتَىم ت٦ن لديهم خبرة أقل ، مع أنو لد يكن مؤشرا كاف لعدد سنوات ات٠برة للمعل

 تغتَات الأخرى مثل ات١ستوى التعليمي وعمر ات١علم .ىاما عندما تم إدراج ات١
ىدفت إلذ التعرؼ على اتٕاىات معلمي ومعلمات ات١رحلة الأساسية الدنيا في  التي (2006)عوض وفوزية دراسة و       

المحافظة قلقيلية في فلسطتُ ،ت٨و دمج الطلبة ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس اتٟكومية ،وقد أظهرت النتائج أف 
وات ات٠برة وات١ؤىل العلمي اتٕاىات ات١علمتُ كانت إت٬ابية ت٨و الدمج ،مع عدـ وجود فروؽ في متغتَات اتٞنس ،وسن

 ،والتخصص العلمي .
ىدفت إلذ التعرؼ على اتٕاىات معلمي ومعلمات ات١راحل التعليمية الثلبث  (2007)درويش،وفي دراسة قامت بها       

( معلما ومعلمة.وأشارت 228ت٨و دمج الطلبة متعددي الإعاقات في ات١دارس العادية في قطر، حيث تكونت العينة من )
تائج إلذ أف اتٕاىات ات١علمتُ وات١علمات كانت إت٬ابية ت٨و دمج الطلبة متعددي الإعاقات في ات١دارس العادية، كما تبتُ أف الن

ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس ولصالح الذكور ت٨و الدمج، كما تبتُ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
 تعزى لسنوات ات٠برة ت٨و الدمج.

على معرفة اتٕاىات  ( Efrosini& Tsakiris,2007)افروسينيوتساكيريسملت الدراسة التي قاـ بها كما ع
معلما صربيا بشاف دمج الأطفاؿ من ذوي الاحتياجات التعليمية ات٠اصة في ات١دارس العادية ات١نتظمة . وقد وجد أف  (72)

للمعلمتُ الصرب اتٕاىات سلبية عامة بشاف دمج الأطفاؿ من ذوي الاحتياجات التعليمية ات٠اصة ،وأف للمعلمتُ من ذوي 
ة تٕاه الدمج بات١قارنة مع ات١علمتُ ت٦ن لا تٯتلكوف مثل تلك ات٠برة التعليمية ، ولد ات٠برة في تعليم الأطفاؿ اتٕاىات أكثر إت٬ابي

 ات١ؤىل التعليمي. يكن ىناؾ فروؽ في اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و الدمج وفق
لتستجيب إلذ بياف سالامانكا ت١ؤسسة اليونسكو عن عملية الدمج ،ففي  ( Gemma,2009)جيما وجاءت دراسة 

ت١رحلة التعليم الابتدائي وات١ختارين من ثلبثة مناطق في غانا من أصل عشرة  امعلم (500)تٖليل اتٕاىاتىذه الدراسة ،تم 
بشأف الطلبة ذوي الاحتياجات التعليمية ات٠اصة في مدارس التعليم العاـ في غانا .وتم دراسة ات١تغتَات ت٠صائص ات١علمتُ مثل 

ت٣اؿ التدريس ،ومستوى معرفتهم عن الطلبة ذوي الاحتياجات التعليمية  العمر وات١ؤىل العلمي واتٞنس ومستوى ات٠برة في
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ات٠اصة،ونوع وطبيعة ودرجة الإعاقة عندىم . وأظهرت النتائج أف اتٕاىات ات١علمتُ في غانا كانت ات٬ابية ت٨و دمج الأطفاؿ 
تغتَ العمر وسنوات ات٠برة لصالح ذوي الاحتياجات التعليمية ات٠اصة ، كم أظهرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة ت١

. ولد تظهر الدراسة فروؽ بتُ اتٕاىات ات١علمتُ تعزى (سنوات 10 أكثر من )وللخبرة  (سنة 30 – 40 )فئة العمر 
 للمؤىل العلمي وللجنس .

،فقد ىدفت للتعرؼ على اتٕاىات مديري ات١دارس ومعلميها ،ت٨و الدمج  (2009) القيروتي وعباسأما دراسة       
مستجيبا ، وتم في ىذه الدراسة (230)التًبوي لذوي الإعاقة في مؤسسات التعليم العاـ ،وتكونت عينة الدراسة من 

لتعليم العاـ ،وبعد التحليل الدمج التًبوي لذوي الإعاقة في ا ت٨واستخداـ الاستبانة كأداة تٞمع البيانات ،وقياس الاتٕاىات 
رين وات١علمتُ على تٚيع ت٤اور الأداة، يالإحصائي، أظهرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دالة إحصائية  بتُ اتٕاىات ات١د

كما وأظهرت النتائج (فلسفة الدمج، والبعد التعليمي، والبعد الاجتماعي، والبعد النفسي، وبعد البيئة الددرسية)وىي 
فروؽ بتُ ات١علمتُ وات١علمات في البعد التعليمي ،والبعد الاجتماعي، والبعد النفسي ،وبعد البيئة ات١درسية أيضا ،وجود 

،وكانت الفروؽ لصالح ات١علمات. أما بالنسبة إلذ خبرة ات١علم فلم تظهر الدراسة أي فروؽ في اتٕاىات ات١علمتُ يعزى لسنوات 
لإعاقة ،فقد أظهرت النتائج أف ات١علمتُ الذين يعملوف مع الطلبة ذوي الإعاقة  ات٠برة .أما بالنسبة لعمل ات١علم مع ذوي ا

كانت اتٕاىاتهم أفضل ت٨و الدمج التًبوي، مقارنة بات١علمتُ الذين لا يعملوف مع الطلبة ذوي الإعاقة ،ويوصي الباحثاف 
ذوي الإعاقة ،ودراسة اتٕاىات ات١ختصتُ في بإجراء دراسات للتعرؼ على اتٕاىات طلبة ات١دارس ت٨و الدمج التًبوي لأقرانهم 

 ت٣اؿ العمل الاجتماعي ،والنفسي ت٨و الدمج التًبوي.
حيث اختبرت ىذه الدراسة اتٕاىات معلمي  ( Kaczmarek& Rakap,2010)كذلك الدراسة التي قاـ بها 

ذوي الإعاقة في الصفوؼ العاديتُ .بلغت  تركيا بشأف دمج الطلبة من التعليم العاـ العاملتُ في ات١دارس الابتدائية العامة في
أظهرت نتائج الدراسة وجود اتٕاىات سلبية للعينة ت٨و دمج الطلبة من و معلما من التعليم العاـ ،  (190)عينة الدراسة 

 ذوي الإعاقة في الصفوؼ الدراسية العادية . 
اتٕاىات معلمي الصفوؼ الثلبثة  ، حيث ىدفت للتعرؼ على موضوع الدمج (2010)الصماديتناولت دراسة       

النفسي، والاجتماعي، )الأولذ ت٨و دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع الطلبة العاديتُ ،وقد اشتملت الاستبانة على ثلبثة أبعاد:
وتكوف ت٣تمع الدراسة من ات١علمتُ الذين يدرسوف الصفوؼ الثلبثة الأولذ في مدينة عرعر ،وتوصلت الدراسة ، (والأكاديمي

ىناؾ فروقا في الاتٕاىات على الأبعاد التي تٖتويها الإستبانة ،إلا أف  فوجود اتٕاىات إت٬ابية لدى ات١علمتُ ت٨و الدمج ،وأإلذ 
الدمج ،تشمل ت٨و تٕاىات ة بضرورة إجراء دراسات للتعرؼ على الاىذه الفروؽ لد تكن دالة إحصائيا، وأوصت الدراس

 و .القطاع الإداري وات١علمتُ ،كل حسب تٗصص
للتعرؼ على اتٕاىات  (Baloch;Ghourie&Abrar;2010)وفي السياؽ ذاتو استقصت دراسة أجراىا      

ومعلمتُ عاديتُ ومعلمي  مديرا(39)وتكونت عينة الدراسة من  باكستاف ، _ يمديري ات١دارس ومعلميها ت٨و الدمج في كاريش
دمج في كار يشي ،يواجو مشاكل في التمويل وفي تدريب الطاقم تربية خاصة ،من أربع مدارس ت٥تلفة ،وأشارت النتائج أف ال
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،وأف الاتٕاىات كانت ت٥يبة للآماؿ ،أما ات١علموف فكانت اتٕاىاتهم إت٬ابية ،وأشارت الدراسة أنو على اتٟكومة دعم ات١علمتُ من 
 خلبؿ التدريب ،وأف يأخذوا بآرائهم وأفكارىم في التخطيط .

للتعرؼ على اتٕاىات معلمي الصفوؼ العادية ت٨و دمج الطلبة ذوي  (;2013dukmak)واستقصت دراسة        
الإعاقة مع الطلبة العاديتُ في الصفوؼ العادية ،وقد تم اختيار متغتَ اتٞنس ،وسنوات ات٠برة للمدرستُ ،وفئة الإعاقة ،ت١عرفة 

 (ANOVA)أسلوب تٖليل التباين الأحادي  الفروؽ بتُ الاتٕاىات وفق ىذه ات١تغتَات ،وت١عرفة ىذه الفروؽ ،تم استخداـ
وقد أشارت النتائج إلذ أف الاتٕاىات بشكل عاـ ت٨و الدمج كانت إت٬ابية، إلا أنها كانت أكثر إت٬ابية للذكور من الإناث ،

إت٬ابية  ،وأقل إت٬ابية كلما زادت سنوات ات٠برة، وأظهرت النتائج أيضا أف لفئة الإعاقة دورا في الاتٕاىات ،حيث كانت أكثر
 السلوكية ،والانفعالية .  تلفئة الإعاقة البصرية من فئة الإعاقة العقلية ،والاضطرابا

ىدفت إلذ التعرؼ على اتٕاىات معلمي ات١رحلة الأساسية في مدارس  (2014)النجار،والجنيدي، وفي دراسة قاـ بها     
النتائج أف اتٕاىات معلمي ومعلمات ات١رحلة الأساسية ت٨و تًبية جنوب ات٠ليل ت٨و دمج ات١عاقتُ في مدارسهم. أظهرت ال

دمج ات١عاقتُ في مدارسهم كانت بشكل عاـ متوسطة. كما أظهرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
اعية اتٕاىات معلمي ات١رحلة الأساسية في مدارس تربية جنوب ات٠ليل على متغتَ اتٞنس وات١ؤىل العلمي واتٟالة الاجتم

 وسنوات ات٠برة.
فسعت للتعرؼ على اتٕاىات مديري ات١دارس وات١علمتُ ت٨و فلسفة دمج ذوي الإعاقة مع (2014)البرغثيأما دراسة       

الأطفاؿ العاديتُ ،وتٖديد دلالة الفروؽ وفقا لبعض ات١تغتَات ،كالنوع، وات١رحلة الدراسية ،وعامل ات٠برة والوظيفة ،وحددت 
فردا من مديري ات١دارس العامة ومعلميها تٔدينة بنغازي ،وتم استخداـ أداة (200)نتائجو العينة ات١كونة منإجراءات البحث و 

لقياس اتٕاىات ات١ديرين وات١علمتُ ت٨و دمج ذوي الإعاقة تٔدارس التعليم العاـ ،وبعد تٖليل  الاستبانة تٞمع البيانات ،
دارس وات١علمتُ ت٨و فلسفة دمج ذوي الإعاقة مع الأطفاؿ العاديتُ في الإحصائيات أظهرت النتائج أف اتٕاىات مديري ات١

وت١تغتَ اتٞنس  (ابتدائي ،متوسط)ات١دارس العامة متوسطة ولا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تغزى ت١تغتَ ات١رحلة الدراسية
لطلبة ذوي الإعاقة في مدارس التعليم ،في اتٕاىات ات١ديرين وات١علمتُ ت٨و دمج ا(مدير ،معلم)وت١تغتَ الوظيفة (ذكر ،أنثى)

 العاـ مع الأطفاؿ العاديتُ.
بدراسة ىدفت إلذ التعرؼ على اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و دمج الأطفاؿ  (2015) بطاينة والرويليوفي دراسة قاـ بها       

معلما و معلمة تم اختيارىم بالطريقة العشوائية  (768)ات١عاقتُ حركيا في ات١دارس اتٟكومية في السعودية ،تكونت العينة من 
أظهرت و    العنقودية ،قاـ الباحثاف ببناء استبانو لقياس اتٕاىات ات١علمتُ وات١علمات تم التأكد من دلالات صدقها وثباتها 

ابية كما تبتُ أف ىناؾ النتائج أف اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و دمج الأطفاؿ ات١عاقتُ حركيا في ات١دارس اتٟكومية السعودية كانت إت٬
سنوات في حتُ لد تظهر فروقا  (-15)لصالح ذوي ات٠برة القصتَة  ات٠برةفروقا على متغتَ اتٞنس لصالح الذكور وعلى متغتَ 

 ت١تغتَ التخصص .
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ىدفت إلذ معرفة اتٕاىات وآراء مدرسي وإداري ات١رحلة الابتدائية حوؿ دمج  (2016)السويطي،وفي دراسة قاـ بها       
الأطفاؿ غتَ العاديتُ في ات١دارس الابتدائية العامة في ات٠ليل.توصلت الدراسة إلذ أف أكثر الإعاقات قبولا في ات١دارس العامة 

الدمج كانت إت٬ابية، كما تبتُ عدـ وجود فروؽ ىي الإعاقات البسيطة، كما أشارت النتائج إلذ أف اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و 
 ات٠برة لدى ات١علمتُ والإداريتُ.تعزى للجنس أو لسنوات 

الأطفاؿ ذوي اتٟاجات  التي ىدفت إلذ التعرؼ على اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و سياسة دمج (2016)بن نونة،ودراسة       
اىات ات٬ابية ت٨و سياسة الدمج، وكذلك لا توجد فروؽ ذات ات٠اصة في ات١دارس العادية تٔدينة توقرت.وكانت نتائجها اتٕ

طبق بها سياسة تالتي تطبق بها سياسة الدمج/ والتي لا  دلالة إحصائية في اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و سياسة الدمج في ات١ؤسسات)
تَات )اتٞنس، ات٠برة، الدمج(، وكذا لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و سياسة الدمج تعزي ت١تغ

 ات١ستوى التعليمي (.
للتعرؼ على اتٕاىات معلمي التًبية الرياضية ومعلماتها ت٨و دمج الطلبة ذوي (2016)حسنيواستقصت دراسة          

الوصفي الإعاقة في حصة التًبية الرياضية مع الطلبة العاديتُ في ات١دارس اتٟكومية تٔحافظة جنتُ ،واستخدـ الباحث ات١نهج 
وذلك ت١لبءتو لأىداؼ الدراسة ،وتم توزيع استبانة تقيس اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و دمج الطلبة من ذوي الإعاقة مع الطلبة 

معلما ومعلمة  (20)،وتكونت عينة الدراسة من(نفسي،واجتماعي،وأكاديمي) العاديتُ ،واشتملت الاستبانة على ثلبثة أبعاد
ية في ت٤افظة جنتُ ،وأظهرت النتائج وجود اتٕاىات ات٬ابية لدى معلمي التًبية الرياضية ،من الذين يدرسوف التًبية الرياض

 ومعلماتها ت٨و دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع الطلبة العاديتُ .
ىدفت ت١عرفة اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في  (2017)غادري، وغراب،في دراسة للطالبتتُ      

توصلت الدراسة إلذ اتٕاىات ات٬ابية ت٨و الدمج، ووجود فروؽ ت٢ذه الاتٕاىات ،  عادية ببعض مدارس مدينة اتٞلفةات١دارس ال
على الأبعاد للمقياس النفسي والأكادتٯي والاجتماعي ، كما دلت النتائج عدـ تأثر اتٕاىات ات١علمتُ تٔتغتَات اتٞنس 

 يا لصالح خبرة ست سنوات أو أكثر.ات ات٠برة والذي كاف دالا إحصائوالتخصص الدراسي وات١ؤىل العلمي،إلا تٔتغتَ سنو 
 الدراسات السابقة: تعقيب على -
الدراسة اتٟالية ىدفت للتعرؼ على اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس      

الابتدائية العادية في مدينة ورقلة واستخدـ في ذلك ات١نهج الوصفي واستبانة كأداة تٞمع البيانات ، وبلغت عينة الدراسة 
 ( .901 ات١دارس العادية التابعة لقطاع التًبية والبالغ عددىم )( من ات١ديرين والأساتذة العاملتُ في270)

من خلبؿ مراجعة الدراسات السابقة ، ت٧د أف الدراسة اتٟالية اتفقت مع غتَىا من الدراسات ، في جوانب واختلفت      
ذوي الاحتياجات ات٠اصة ن أو الاساتذة ت٨و دمج ير يمعها في جوانب أخرى ، فمثلب تشابهت في العنواف حوؿ اتٕاىات ات١د

 اتصالا مباشرا تٔوضوع الدراسة اتٟالية. مع أقرانهم في ات١دارس العادية ومنو ماجاء متصلب
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كما يتضح من خلبؿ الدراسات السابقة ، واستعراض بعض نتائجها ، أف ىذه الدراسات تناولت دمج ذوي       
ت ىذه الدراسات على موضوع اتٕاىات ات١ديرين أو ات١علمتُ ، كما الاحتياجات ات٠اصة مع أقرانهم في ات١دارس العادية ، وركز 

 وكاف ىناؾ اختلبؼ في الاتٕاىات ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس تبعا للجنس 
ا التضامن الاجتماعي ( ، وكذلك تبعالوطنية /  ) ذكر،أنثى( ، والوظيفة ) مدير أستاذ( وتبعا لاختلبؼ قطاع العمل ) التًبية

 . الأقدمية في التعليممتغتَ  ذاوك الفئةت٠برة التعامل مع ىذه 
وظهر لدى العديد من الدراسات السابقة تفاوت في الاتٕاىات ت٨و سياسة الدمج ، فهناؾ اتٕاىات إت٬ابية ، كدراسة      

( Beyer,2002( ودراسة )2001،تٝيث)(،ودراسةVarnado,2000، ودراسة ) (2018)زكري  و بن عمر ، 
 &Errol ,Claraودراسة ) (2005حبايب، وعبد الله، ودراسة ) (2002)ودراسة )عبد اتٞبار ومسعود 

Elisa,2005 (2007)درويش،، ودراسة  (2006 ،عوض وفوزية)( ، ودراسة( ودراسة ،Gemma,2009 )  ،
اسة ، ودر  (2015( ،ودراسة )بطاينة والرويلي،2010)( ، ودراسة )الصمادي;2013dukmak)ودراسة 

 (.2017غادري، وغراب،، ودراسة ) (2016، ( ، ودراسة )حست2016ٍ)بن نونة،( ، ودراسة 2016السويطي،)
 . (2003جوارنة، )( ، ودراسة 1995السرطاوي،وأخرى اتٕاىات سلبية كدراسة )     

 واتٞنيديالنجار، ( . كما أف ىناؾ اتٕاىات متوسطة كدراسة )Baloch ;Ghourie&Abrar ;2010ودراسة )    
 .(2014، ودراسة )البرغثي ، (2014، 

في اتٕاىات ات١ديرين أو الأساتذة ت٨و عملية الدمج تعزى للجنس  فروؽكما تيبن اف ىناؾ دراسات اشارت إلذ وجود       
ودراسة  (2014)النجار، والجنيدي، ودراسة  (2016السويطي،)( ودراسة Gemma,2009)مثل دراسة 

 (2015)بطاينة والرويلي،ودراسة  (2003جوارنة)ودراسة  (2017)غادري، وغراب،ودراسة  (2007)درويش،
 .(;2013dukmak)ودراسة 

في اتٕاىات ات١ديرين أو الأساتذة ت٨و عملية الدمج تعزى ت١تغتَ فروؽ كما تيبن اف ىناؾ دراسات اشارت إلذ وجود       
 . (2002، مسعودو عبد الجبار) الوظيفة كدراسة

في اتٕاىات ات١ديرين أو الأساتذة ت٨و عملية الدمج تعزى ت١تغتَ فروؽ تيبن اف ىناؾ دراسات اشارت إلذ عدـ وجود كما     
 .(2014، البرغثي)، ودراسة (2009القيروتي وعباس)، ودراسة (smith ,2001الوظيفة كدراسة )

الأساتذة ت٨و عملية الدمج تعزى ت١تغتَ قطاع في اتٕاىات ات١ديرين أو فروؽ كما تيبن اف ىناؾ دراسات اشارت إلذ وجود 
( ، 1995،السرطاوي)ودراسة، (Varnado,2000)العمل ) التًبية الوطنية ، الضماف الاجتماعي ( مثل دراسة

 .(2001،سميث) ودراسة
ت١تغتَ خبرة في اتٕاىات ات١ديرين أو الأساتذة ت٨و عملية الدمج تعزى فروؽ كما تيبن اف ىناؾ دراسات اشارت إلذ وجود 

،ودراسة  (2016)بن نونة،التعامل مع ذوي الاحتياجات ات٠اصة  ) سبق لو ، لد يسبق لو ( مثل دراسة
 . (2009القيروتي وعباس)، ودراسة (1995،السرطاوي)
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وتبتُ أف ىناؾ دراسات أشارت إلذ وجود فروؽ في اتٕاىات ات١ديرين أو الأساتذة ت٨و عملية الدمج تعزى     
(  Errol ,Clara& Elisa,2005،ودراسة ) (2017)غادري، وغراب،ت١تغتَ الأقدمية في التعليم مثل دراسة 

،ودراسة  ( Gemma,2009،ودراسة ) (Efrosini& Tsakiris,2007)، ودراسة (2001تٝيث ،ودراسة )
 .(;2013dukmak)داكماك،ودراسة  (2015)بطاينة والرويلي،

)حبايب،  مثل دراسة تعزى ت١تغتَ الأقدمية في التعليم فروؽ دكما أف بعض الدراسات أشارت إلذ عدـ وجو 
،  (2016السويطي،ودراسة )، (2014)النجار، والجنيدي، ، ودراسة  (2007)درويش،، ودراسة (2005وعبد الله، 

 .(2006فوزية و عوض)،  (2009القيروتي وعباس)ودراسة  (2016)بن نونة،دراسة
استفادت ىذه الدراسة من الدراسات التي سبقتها في تقصي عناصر الأدب النظري ومكوناتو ، ات١تعلقة      

لاسيما أف عددا من  الفئةبالتلبميذ ذوي الاحتياجات ات٠اصة ، واتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج ىذه 
ىذه الدراسات أكدت أف الاتٕاه كاف ات٬ابيا ، واستفادت كذلك في إعداد أداة )الاستبانة( الدراسة وت٣الاتها 

 وما ينطوي عليها من بنود .
وت٘يزت الدراسة اتٟالية عن الدراسات السابقة من حيث البيئة اتٞغرافية التي أجريت فيها ، حيث أجريت       

نها في بيئة تٗتلف عن الأخرى ، كما أجريت دراسات بولاية الوادي  ومدينة تقرت وولاية ورقلة كل واحدة م
حوؿ موضوع الدمج ، إلا أنو لد ت٧د دراسة أجريت تٔدينة ورقلة موضوعها دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة ، 

ىدفت إلذ قياس اتٕاىات فكانت ىذه الدراسة الأولذ التي أجريت بات١دارس الابتدائية تٔدينة ورقلة والتي 
ات١ديرين والاساتذة ت٨و الدمج بات١دارس العادية ، اضافة إلذ الاىتماـ البالغ الذي أولتو مديريتي التًبية الوطنية 

مارس 13ئة تطبيقا للقرار الوزاري ات١شتًؾ ات١ؤرخ في اعي والتضامن لعملية دمج ىذه الفوالنشاط الاجتم
2014 . 

ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة والاساتذة لذا جاءت الدراسة اتٟالية للكشف عن اتٕاىات ات١ديرين      
مدى اختلبؼ ىذه الاتٕاىات تبعا ت١تغتَات :  الذبات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورقلة ، وىدفت ايضا 

. ، الأقدمية في التعليماتٞنس ، الوظيفة ، قطاع العمل ، خبرة التعامل مع ىذه الفئة



 

 
  

 
 الفصل الثاني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
  

 

 الاتجاهات< الأول المبحث 

 تمهيد  -

 مفههم الاتجاهات -1
 علاقة الاتجاهات ببعض المفاهيم الأخرى  -2
 أهمية دراسة الاتجاه النفدي -3
 خرائص الاتجاهات -3
 مراحل تكهين الاتجاهات – 4
 نظريات تكهين الاتجاهات -5
 تعلم الاتجاهات –6
 وظائف الاتجاهات -7
 ثبات وتغير الاتجاهات -8

 أنهاع الاتجاهات -01
 مكهنات الاتجاهات -00
 طرق قياس الاتجاهات -01
 



 الاتجاهاتالمبحث الأول                                                                               

                                                                                      

21 

 
 
 
 
 
 
 
 

 تمهيد:
وؿ من استعمل أ و تيعتبر موضوع الاتٕاه من اتٞوانب ات١همة في علم النفس، ومرتكز كبتَ لكثتَ من الدارسا     

الاتٕاىات تعتمد بدرجة كبتَة على وىذا تْسب رأيو أف " ىربرتسبسر" الإت٧ليزيمصطلح الاتٕاه ىو الفيلسوؼ 
الاتٕاه الفكري للفرد إزاء موضوع اتٞدؿ ات١شارؾ فيو ، فنرى ىنا أنو يشتَ إلذ النزعات التي تؤىل الفرد للبستجابة 

 بنمط معتُ ت٨و أفكار أو أشياء معينة.
 ىذا الفصل سنتناوؿ كما نرى أف الاتٕاىات نظاـ معقد تتفاعل فيو ت٣موعة من ات١تغتَات ذات الصلة، وفي     

موضوع الاتٕاىات من خلبؿ تٖليليو ،ومعرفتو،ودراستو تْيث نبدأ تٔفهومو، وات١فاىيم ات١رتبطة بالاتٕاىات ، 
 طرؽ قياس الاتٕاىات. وأختَاومكوناتو، وظائفو الاتٕاىات وانواعو، وأت٫ية

 مفهوم الاتجاىات  -1
 الدفهوم اللغوي للاتجاه:1-1

على أنو مشتق من فعل اتٕو وأتٕو إليو، أي أقبل  (204،صالتيار 1986)منجد الطلبب في كما ذكره البستاني
 إليو الإنساف ت٨و عمل أوغتَه.    أي ما يتوجوإليو وتوجو إليو وأقبل وقصد اتٞهة، عن نية وقصد، 

 الدفهوم الاصطلاحي للاتجاه: 1-2

د جاختلف علماء النفس في تٖديد الاتٕاه فلبيو  (227،ص2001)،ت٤مود عبد اتٟليم وأخروف  )كما ذكر
تعريف واحد معينا يعتًؼ بو تٚيع ات١شتغلتُ في ىذا المجاؿ ، وىذه الاختلبفات مرجعها أف علم النفس ىو أحدث 

 العلوـ البعيدة عن الفلسفة كما أف ات١دارس السيكولوجية كثتَة ، ومتعددة وقد ظهرت التعريفات التالية للبتٕاه:

 الاتٕاه على أنو استجابة      يعرؼ* 
 الاتٕاه على أنو استعداد     يعرف*
 الاتٕاه على أنو استعداد واستجابة      يعرؼ* 
 الاتٕاه على أنو عاطفة أو حالة وجدانية. يعرؼ* 
 الاتجاه على أنو استجابة: يعرف -أ( 

" استجابة عامة لدى الفرد إزاء موضوع معتُ و من ات١فاىيم ات١تعددة التي وضعها الباحثوف بالنسبة ت١فهوـ " الاتٕاه 
 ىذه الاستجابة تتضمن درجة من الإت٬اب و السلب مرتبط تٔوضوع الاتٕاه.

 الاتجاه على أنو استعداد: يعرف –ب( 
 :فاتيق من الباحثتُ الاتٕاه على أنو استعدادات يكتسبها الفرد من البيئة المحيطة بو، ومن ىذه التعر يعرؼ فر 
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ىو استعداد "مكتسب ثابت نسبيا ت٭دد شعور الفرد و سلوكو ت٨و موضوعات معينة و تتضمن حكما " الاتٕاه 
 "عليها بالقبوؿ أو الرفض

 عرف الاتجاه على أنو استعداد و استجابة:ي –ج( 
تعريفا للبتٕاه بأنو حالة استعداد عقلية و نفسية و عصبية ، تتكوف لدى الفرد من خلبؿ ات٠برة و  "ورتــالب"وضع 

التجربة التي تٯر بها و تؤثرىذه اتٟالة تأثتَا ملحوظا على استجابات الفرد أو سلوكو إزاء تٚيع ات١واقف و الأشياء 
 التي تتعلق بهذه اتٟالة .

 تعداد للبستجابة فيما يتعلق تٔوضوع معتُ أو ت٣موعة من ات١وضوعات .والاتٕاه ىو الوعي بالشعور و الاس
 عرف الاتجاه على أنو عاطفة وجدانية:ي –د( 

ق من الباحثتُ الاتٕاه على انو عاطفة أو حالة وجدانية ومن ىذه التعريفات " الاتٕاه عاطفة إلا أنو يعرؼ فر   
الأفراد في اتٕاىاتهم تبعا لاختلبؼ ات٠برات و ات١واقف التي  أقل منها في اتٟدة الانفعالية " و يعتٍ ذلك اختلبؼ

يتعرضوف ت٢ا و العلبمات التي يتفاعلوف في إطارىا ،و ىكذا ت٧د أف الاتٕاىات ىي نوع من استجابات الفرد إزاء 
 ينة.أو سلبية و تنشأ من خلبؿ مرور الفرد تٓبرة مع ةموضوع أو فكرة معينة و قد تكوف ىذه الاستجابات ات٬ابي

مكتسبة من ات٠تَات والآراء وات١عتقدات يكتسبها الفرد من  حصيلة»: الاتٕاه بأنو(2008)"شفيق"كما يعرؼىـ( 
البيئة ات١ادية والاجتماعية وىي تكوين دائم من الدوافع والادراؾ والانفعالات والعمليات ات١عرفية ات١تعلقة بعالد الفرد 

 (114ص ،2008)شفيق،.«أفكار أو مبادئوىي إما أشياء أو أشخاص أو تٚاعات أو 
 م الأخرى :يعلاقة الاتجاه ببعض الدفاى -2

 ىناؾ تداخل كبتَ بتُ مفهوـ الاتٕاىات و مفاىيم أخرى نتخذ منها :
 الاتجاه و القيم: - 2-1

 الاتٕاىات ات١تقاربة و القيم تٔثابة ات١رجع و ات١قياس الذي بفضلو تطوع الاتٕاىات نًف القيم التي تؤدي إلذ تقو إ     
 ( BOGARDS 1952)ات٠اصة لتلك ات١تقاربة في حتُ ت٧د العالد الاجتماعي ات١شهور 

الذي قاؿ " أف كل اتٕاه يكوف مصحوب بقيمو و أنهما تٯثلبف عملة واحدة " وعليو فحسب رايو لا تٯكن أف 
وجبة حتما و ػػػيمة دوف اتٕاه و العكس صحيح ، و بهذا ات١عتٌ فالاتٕاه إذا كاف موجبا ستكوف القيمة متتصور ق

أف القيم أشمل و أعم من " :العكس بالعكس ، أما علماء نفس آخروف ففرقوا بتُ  الاتٕاىات و القيم بقوت٢م
 الاتٕاىات "  

 
 الاتجاه و الرأي :2 -2
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 وبالتالر، بر الرأي تنظيما خاصا للخبرة ات١عرفية و يعبر عن الشعور السائد لدى الأفراد ، ولدى ت٣تمع ما ػػػػيعت     
غالبا ما يتبناه الفرد لفتًة ت٤ددة من الزمن كما يتصف الرأي بات١رونة في قابليتو للتغيتَ من حتُ لآخر ، كما يتأثر 

  ةستعمل الرأي كوسيليفي حتُ أف الاتٕاه تٯتد في الزمن و غالبا ما  الرأي بأساليب الإقناع الدائم القائم على ات١نطق
وقد يكوف الرأي (، 1929 ")تونــــثرستَ على الاتٕاه الذي يعتقده الفرد وىذا ما قالو " عبللتو تَ اللفظي، عبللت

قضية ىامة و ىي أنو ليس  "امرسون"تٔثابة اتٟصيلة النهائية أو العامة للبتٕاىات النفسية الأخرى وقد أبرز 
 بالضرورة أف تعكس الآراء و الاتٕاىات فكثتَوف يقولوف ما لا يفعلوف .

 أهمية دراسة الاتجاه النفسي : -3 
 إف الأمر الذي يزيد من أت٫ية دراسة الاتٕاىات ىو:     

السياؽ الاجتماعي الذي يتعامل معو الفرد ، سواء كاف ىذا التعامل  على استيعاب الاتٕاىات لتأثتَ الظروؼ -
 مباشر أو غتَ مباشر.

تَ في معالد ات٠برة الاجتماعية ومايعمل فيها من فوالتن اتٞذبإطلبؽ الاتٕاىات لقوى التًغيب والتًىيب وقوى  -
 وأخرى سلبية. إت٬ابية جوانب

 فراد ت١واقف ات٠برة التي تٯروف بها تٖدد الاتٕاىات الكيفية التي تستجيب بها الأ -
 انتظاـ الاتٕاىات في علبقة تفاعلية بينها وبتُ ت٥تلف عناصر البناء النفسي مثل )السيمات الشخصية والقيم -
 .الأساسية( 
 ) العبيدي ت٘كن الاتٕاىات من رسم حدود الصلة بتُ قيم المجتمع العامة وتوجهات الأفراد النوعية. -
 (33،ص2017،

 خصائص الاتجاه: -4
لكل فرد عدد من الاتٕاىات النفسية ترتبط تٔوضوع ، أوفكرة أو مفهوـ ، أو شخص، أو أي شيء يتفاعل      

معو الفرد، ورغم ىذا التنوع ات٢ائل ت١ا تٯكن أف يوجد من اتٕاىات نفسية فاف للبتٕاه النفسي ت٣موعة من 
 ات٠صائص منها:

 جة ت١ا يتعرض لو من خبرات يي ، أي يكتسبو الفرد خلبؿ حياتو نتإف الاتٕاه النفسي مكتسب وليس فطر  -
 عديدة.

 يتكوف بينماانو تٯثل علبقة بتُ ذات الشخص وبتُ موضوعات ت٤ددة، فليس ىناؾ اتٕاه يتكوف من فراغ،  - 
 الاتٕاه ت٨و ات١وضوعات ات١تجسدة في أشخاص أو أشياء أو نظم معينة. 
 أنو ليس عابرا أو عارضا إت٪ا يتصف بالاستمرار النسبي فهو يستقر بعد أف يتكوف. - 
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 غيتَ، واف ذلك ت٦كنا تّهد مقصود، ويستغرؽ فتًة زمنية.تانو دينامي، تٔعتٌ انو قابل لل - 
 بالنسبة للحقائق الثابتة ات١قررة بل يكوف دائما حوؿ موضوعات مثتَة للجدؿ أو إف الاتٕاه النفسي لايتكوف - 
 النقاش أو موضوع خلبؼ في الرأي. 

تتصف الاتٕاىات ببعض ات٠صائص التي تٯيزىا عن بعض العوامل غتَ ات١عرفية الاخرى وأىم ىذه كما       
 ات٠صائص ىي :

 الاتجاىات تكوينات افتراضية: 4-1
تعتبر الاتٕاىات تكوينات افتًاضية يستدؿ عليها من السلوؾ الظاىر للفرد ويعتبرىا بعض الباحثتُ متغتَات      

ت٨و مادة دراسية معينة  ةمتوسطة تصل بتُ موضوع الاتٕاه واستجابة الفرد لو ، فالطالب الذي تٯلك اتٕاىات تقبلي
ات١زيد من الوقت في دراستها، أو الرجوع إلذ بعض يستجيب ت٢ا بأت٪اط سلوكية معينة تنبئ باتٕاىو ىذا، كصرؼ 

 ات١صادر الأخرى غتَ كتاب ات١درسي. 

وىذا يعتٍ أف الاتٕاه في ذاتو غتَ موجود وات٪ا نضطر إلذ افتًاضو من أجل تفستَ بعض الأت٪اط السلوكية التي      
 تشابهة.تٯارسها الفرد في أوضاع معينة ومن أجل التنبؤ بهذه الأت٪اط في الأوضاع ات١

 الاتجاىات نتاج التعليم :  4-2
يكتسب الفرد اتٕاىاتو بالتعليم عبر التنشئة الاجتماعية وقد يتم تعلم بعض الاتٕاىات على ت٨و لاشعوري أو      

كوف معو في اللغة والثقافة والدين تً غتَ قصدي، اف شعور الفرد بات١يل إلذ بعض الافراد أو اتٞماعات الذين يش
ين في كثتَا من الاحياف دوف معرفة كبتَة بالأسس أو القواعد التي أدت إلذ مثل ىذا الشعور وبات١قابل والعرؼ، تكو 

جة تفكتَ ومعرفة ي، تٯكن أف يتعلم الفرد بعض الأشخاص أو الافكار أو ات١وضوعات أو الرغبة عنها، قد يكوف نت
 .لبقة تٔفهوـ الذات لديوعلأنها تٖقق لصاحبها بعض الاىداؼ ذات ال

 ثبات الاتجاىات وتغييرىا: - 4-3
غتَ ومن ات١عروؼ أف بعض الاتٕاىات وخاصة تلك تلل قابليتها أومدى تتباين الاتٕاىات من حيث قوة ثباتها    

راحل مبكرة من العمر، ىي أكثر ثباتا وأقل تعرضا للتغيتَ والتعديل من بعض الاتٕاىات تٔالاتٕاىات ات١تعلقة 
الاتٕاىات ، ذات الصبغة العاطفية الأقوى ىي أكثر ثباتا من الاتٕاىات ذات الصبغة العاطفية الأخرى كما أف 

 الأضعف.
وفي تٚيع الأحواؿ تٯكن للبتٕاىات أف تتغتَ أو تتعدؿ في ظروؼ معينة ت٘كن الفرد من مواجهة خبرات        

 اصة.جماعة التي ينتمي اليها أو تغيتَ أوضاعو ات٠لحياتية جديدة كتغيتَ ل
 الاتجاىات لزددة بموضوعاتها على نحو مباشر: - 4-4 
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ضعا و ينطوي الاتٕاه على علبقة بتُ فرد وموضوع ما، وقد يكوف ىذا ات١وضوع شخصا أو فكرة أو حادثا أو      
 وفي وضع معتُ ، وىذا يعتٍ أف الاتٕاىات أقل تٕريدا وعمومية من ات١ثل أو القيم. امعين اضوعمو أو شيئا، وت٭دد 

 الاتجاىات ذات أهمية شخصية واجتماعية :  - 4-5
الأخرين وات١دفوع باتٕاه معتُ ، في أساليب شعور ىؤلاء بأنفسهم فاذا كاف لدى  على يؤثر سلوؾ الشخص     

الفرد اتٕاىات ات٬ابية ت٨و أشخاص اخرين واستجاب ت٢م ككيانات ودية متعاونة ومنفتحة، من المحتمل أف يعبر 
اتٕاىات ات٬ابية ت٨و انفسهم وعلى العكس  اعن ىذه ات٠صائص بشكل حر ومستقل وأف يكونو  ىؤلاء الأشخاص

، اذا كاف اتٕاه الفرد ت٨و الأخرين سلبيا واستجاب ت٢م ككائنات غتَ ودودة غتَ صادقة وغتَ ت٥لصة فقد يواجهوف 
ت١شاعر والافكار ، لذلك تعتبر مع الناس وتبادؿ ا علىمشاعر الانعػػػزاؿ والنبذ ويفقدوف القدرة على التفاعل 

 الاتٕاىات ذات أت٫ية شخصية اجتماعية لأنها تؤثر في علبقات الفرد بالآخرين وبالذات.

 تجنبيو:ة قدميأالاتجاىات  4-6
تٕاىات الفرد بالإقداـ والات٬ابية فتجعلو يقتًب من موضوعاتها وقد تتسم اتٕاىات أخرى اقد تتسم بعض      

 .، فتجعلو يتجنبها ويرغب بها أوالسلبيةبالتجنبية
ت٨و الدين يدفع بصاحبو  إلذ ت٦ارسة تعليمات الدين وشعائػػػره والعكس صحيح ، وقد الإقداميالاتٕاه  إف      

ف تٯلك اتٕاىا ات٬ابيا ت٨و تٖرر ات١رأة أو مساواتها بالرجل وتٯنع في أيواجو الفرد بعض انواع الصراع في اتٕاىو ك
 .أو ابنتو من العمل أو الدراسةالوقت ذاتو زوجتو 

 ، 2003)النشواتي، .اف التطابق بتُ السلوؾ والاتٕاه ىو الأصلب في الاستدلاؿ على الاتٕاىات وتعليمها  
 . (472ص
 :مراحل تكوين الاتجاىات -5

ات١عتٌ يصبح في حد يتكوف الاتٕاه النفسي عند الفرد وينمو ويتطور من خلبؿ تفاعلو بعناصػػر البيئػػػة، وبهذا      
 ، وعندما يكوف الاتػػػجاه في حالة النشأة فهو بذلك تٯػػػر بثلبثة مراحل وىي :ةذاتو دليل تفاعلو مع البيئ

 الدرحلة الادراكية الدعرفية: -5-1
 لفيها يدرؾ الفرد مثتَات البيئة ويتعرؼ عليها ويتكوف لو رصيد من ات٠برات وات١علومات فينظمها بغرض التعام     

 مع ىذه ات١ثتَات.
 الدرحلة النفسية: -5-2

وفيها يقوـ الفرد بتقييم نتائج تفاعلو مع ات١ثتَات وىذا بتقييم يستند إلذ الإطار ات١عرفي الذي كونػػو الفرد ت٢ػػػػذه     
 لئضافة لعدة اطارات أخرى منها ماىو ذاتي )مشاعر وأحاسيس( والتي تتصل بهذه ات١ثتَات.بات١ثتَات 
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 الدرحلة التقريرية: - 5-3
وىي اخر مرحلة يتم فيها إصدار القرار على نوعية علبقتو بهذه العناصر وات١ثتَات فإذا كاف اتٟكم موجبا معتٌ    

-523، ص1983،)سعد تٟكم سالبا كاف الاتٕػػػاه ىو الاخػػػر سالبا. ما اذا كاف ،ذلك الاتٕػػػاه، سيكوف كذلك
524) 

 نظريات تكوين الاتجاىات: -6
 النظرية السلوكية : -6-1

وتغيتَىا، استخدمت وجهة النظر ىذه ات١بادئ ات١ستمدة من نظريات التعليم سواء نظريات  هالتفستَ تكوين    
الارتباط الشرطي أونظريات التعزيز فالاتٕاىات ىي عادات متعلمة من البيئة على قوانتُ الارتباط واشباع 

 اتٟاجات.
اف الاتٕػػاه استجابة متوسطة متعلمة ، وتٯكن تكوينو وتعديلو باستخداـ  ةمن تٕارب اشتًاطي "روزنو"استخلص    

التعزيز اللفظي وإف استخداـ صور من التعزيز الإت٬ابي السلبي للحجج ات١ؤيدة وات١عارضة للرأي يؤدي إلذ تغتَ في 
"أف تغيتَ الراي روزنوى التعزيز السلبي وافتًض "الراي ت٨و اتٟجة التي كانت قريبة زمنيا من التعزيز الات٬ابي بعيد عل

 (52،ص 2001) وحيدة ،يؤدي إلذ تغيتَ الاتٕاه.
 نظرية التحليل النفسي: - 6-2
يرى أنصار نظرية التحليل النفسي إف اتٕاىات الشخص تؤثر في سلوكو في اتٟياة كما أنها تتدخل بشكل فعاؿ   

 .في تكوين الأنا
النظرية إلذ منطق التحليل النفسي في تفستَ السلوؾ الانساني بدوافع داخلية تٖددىا اتٟاجات  ىذهتستند   

الاساسية ضمن بنية الشخصية واف الفرد يقمع مشاعر الكراىية ضد تٚاعتو ويبلور مشاعر الانتماء ت٢ا مع توجيو 
يكانيزمات " متَ في حالة دراسة " تغتكن اتٕاىات الفرد أف ت٘مشاعر الكراىية وات١قت للجماعات الاخرى ولذا 

الدفاع لديو واتٟلوؿ التي تقدمها وكذلك الأعراض التي من خلبت٢ا تٮفض الفرد من توتراتو من خلبؿ التحليل 
النفسي الذي يسعى إلذ تبصتَ الفرد بأساس توقعاتو ات١صطنعة وما يصاحبها من وجود اتٕاىات القبوؿ والرفض ، 

 (52،ص 2001، نفس ات١رجع السابق) يد.ر ة أو الازدواج عند فر مبدأ الثنائي ءوكذلك في ضو 
 نظرية التعليم الاجتماعي: -6-3

" أف الاتٕاىات متعلمة ، وإف تعلمها ىذا يتم من خلبؿ الترز" و"باندورةيؤكد علماء ىذه النظرية ومنهم "     
ت٪وذج اجتماعي ومن ات١عاتٞات ، فالوالداف ت٫ا أوضح النماذج التي ت٭اكي الاطفاؿ سلوكهما، ويتواجدوف معها 

سائل الإعلبـ ات١ختلفة وىكذا نرى أف نظريات و لعمر ات١بكرة، ثم يأتي دور الأقراف في ات١درسة، ومن امنذ مراحل 
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نظر ت٥تلفة على الاخرى، الا أننا لانستطيع الأخذ بنظرية واحدة على  ةكوين الاتٕاىات ت٥تلفة ولكل نظرية وجهت
أف فهي ت٥تلفة فيما بينها، الا أنها تتفق على  ،غرار الأخرى ، فكل منهم ت٢ا مبرراتها وحججها ات٠اصة بها

 (53،ص 2001لسابق ،)نفس ات١رجع االأفراد. تلوكياسالاتٕاىات ت٢ا أثر بالغ في 
 :تعلم الاتجاىات -7

( على انو حالة تؤثر في اختيار الفرد للسلوؾ أو عدـ السلوؾ حياؿ موضوع أو 2012) "زغلول"يعرفها     
شخص ما أو شيء معتُ والاتٕاه يعكس استجابة متعلمة ت٘تاز بالثبات النسبي ، الا أنها قابلة للتعديل أو التغيتَ 

لبية أو موجبة أوت٤ايػػػدة وفق مبادئ التعلم وقد تكوف ىذه الاستجابة قوية أو ضعيفة ، كما أنها قد تكوف س
وتتمثل ىذه القدرة التي يكتسبها الفرد من تعلم الاتٕاه في اختيارأو عدـ اختيار السلوؾ ومن الشروط ات٠اصة بهذا 

 النوع من التعليم مايلي:
 الشروط الداخلية: -7-1
 تعلم قبلي سابق أو خبرات تتعلق بات١وضوع -
 الاتٕاهتذكر ت٪اذج سابقة ت٘ارس مثل ىذا  -
 وصوؿ ات١تعلم إلذ مستوى معتُ من النضج تٯكنو من ادراؾ ات٠برات ات١تعلقة بات١وضوع. -
 الشروط الخارجية:- 7-2

 توضيح الاتٕاه أو ات١فاىيم ات١رتبطة بو بصورة موضوعية -
 استخداـ ت٪اذج وإجراءات التعزيز البديل -
 أف يظهر ات١علم ىذا الاتٕاه أماـ ات١تعلمتُ -

 (314-315، ص2012)زغلوؿ،  .الاتٕاه تٍيز ات١تعلمتُ على تبتشجيع وتعز  - 

 :توظائف الاتجاىا-8
عند البعض الأخر، معتمدا قائمة  إف من طبيعة الفرد الإنساني إنو يسعى جاىدا مستخدما السبل الشريفة واللبشريفة

ىائلة من ات١بررات ليضفي الشريفة على تصرفاتو ، وذلك بغية تٖقيق الراحة النفسية )اللذة( والتوافق مع الأخر في 
تٚاعتو أو اتٞماعة الكبرى أي أف المجتمع الإنساف أماـ خيارات من ت٪اذج الاتٕاىات وماعليو إلا تبتٍ إحداىا ينطلق 

 (.84،ص1991،)الزغبي :ار في ىذه الدنيا وعليو فاف الاتٕاىات وظائف ومن بينهابعدىا ات١شو 
 وظيفة التعبير عن القيم: -8-1
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شعر الفرد الإنساني باللذة حتُ تتناسب اتٕاىاتو مع القيم التي تٖدد ىويتو وفكرتو في حد ذاتو، ففي وظيفة ي     
التزاماتو والاعتًاؼ بها عكس الوظيفة الدفاعية عن الأنا حيث تٖل تَ على عبالتعبتَ عن القيم يسعى بصراحة للت

 الأفكار ت٤ل الاعتًاؼ .
 وظيفة منفعية:- 8-2

اؼ معينة ت٘كنو من التكيف مع اتٞماعة التي يعيش معها، دتشتَ ىذه الوظيفة إلذ مساعدة الفرد على ات٧از أى
بيئتو الأمر الذي يساعده على التكيف مع  لأنو يشكل اتٕاىات متشابهة لاتٕاىات الأشخاص ات٢امتُ في

 الأوضاع اتٟياتية ات١ختلفة والنجاح فيها وذلك بإظهار اتٕاىات تبتُ تقبلو ت١عايتَ اتٞماعة وولاءه ت٢ا.
 وظيفة تنظيمية واقتصادية :- 8-3

أو الأوضاع ات من الأشخاص أو الأفكار أو اتٟوادث أو الأشياء ئيستجيب طبقا للبتٕاىات التي يتبناىا إلذ ف
ات دوف ضرورة اللجوء إلذ معرفة ئوذلك باستخداـ بعض القواعد البسيطة ات١نظمة التي تٖدد سلوكو حياؿ ىذه الف

تٚيع ات١علومات ات٠اصة بات١وضوعات أو ات١بادئ السلوكية التي ت٘كنو من الاستجابة للمثتَات البيئية ات١تباينة على 
 اىة ات٠برة اتٞزئية.ت٨و ثابت ومتسق وتٖوؿ دوف ضياعو في مت

 وظيفة تعبيرية :- 8-4
توفر الاتٕاىات للفرد فرص التعبتَ على الذات وتٖديد ىوية معينة في اتٟياة المجتمعية وتسمح لو بالاستجابة 
للمثتَات البيئية ات١تباينة على ت٨و نشط وفعاؿ ،الأمر الذي يضفي على حياتو معتٌ ىاما وت٬نبو حالة الانعزاؿ أو 

 .ةاللبمبالا
 وظيفة دفاعية :- 8-5

تشتَ الدلائل أف اتٕاىات الفرد ترتبط تْاجاتو ودوافعو الشخصية أكثر من ارتباطها بات٠صائص ات١وضوعية أو 
الواقعية ت١وضوعات الاتٕاىات معينة لتبرير بعض صراعاتو الداخلية أو فشلو حياؿ أوضاع معينة ، للبحتفاظ 

 (475،ص 2001)نشواتي،. ذه الاتٕاىات للدفاع عن ذاتوبكرامتو وثقتو بنفسو أي أنو يستخدـ ى
 ( وظائف أخرى للئتٕاىات تتمثل في الآتي:2005و يذكر " ديدار" )     

 العمليات الدافعية والانفعالية والادراكية وات١عرفيةللفرد في بعض النواحي ات١وجودة في المجاؿ  تنظم الاتٕاىات -
 الذي يعيش فيو.

 للفرد القدرة على السلوؾ واتٗاذ قراراتو في ات١واقف النفسية.تستَ الاتٕاىات  -
 العلبقة بتُ الفرد وعات١و الاجتماعي.تبلور الاتٕاىات وتوضح-
 ات١وضوعات بطريقة ثانية.و لأشخاص والأشياء اتٕاىات استجابات الفرد لاتٖدد ا -
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 تساعد الاتٕاىات الفرد على تٖقيق أىدافو الاجتماعية والاقتصادية. -
 ذلك اتٕاىات معنوية عندما تتسم بالعدواف كثتَا ما يتم من أفكار الفرد وأراءه لإنقاذه فينشأ نتيجة  -
 (178،ص2005) ديدار،دوافعو الاجتماعية وتساعد في فهم سلوؾ الأخرين. لإحباطجةينت

فهي تساعده على تٖقيق  ،كثتَ من المجالات  أف الاتٕاىات وظائف عديدة تعمل على مساعدة الفرد في ونرى     
وتستَ القدرة على السلوؾ واتٗاذ القرارات في ات١وافقة النفسية ، كما أف للبتٕاىات  ،أىدافو والرضا العاطفي لديو

 خصائص ت٬ب أف تتحلى بها.
 :ثبات وتغير الاتجاىات -9

 .تؤدي إلذ تغيتَه وتعديلوتوجد بعض العوامل تؤدي إلذ ثبات واستقرار الاتٕػػاه كما توجد بعض العوامل التي 
إف عملية تغيتَ الاتٕاىات ليست عملية سهلة ميسورة، والسبب يرجع أف الاتٕاىات إذا ما تكونت فإنها ت٘يل إلذ 
أف تثبت وتبدي مقاومة التغيتَ لكن ليس معتٌ ذلك اف عملية تغيتَ الاتٕاىات أمر مستحيل لأنو من ات١مكن أف 

" عن كونز" و"دوتشلأمثلة التي تٯكن أف تذكر الدراسة التي قاـ بها كل من "من او تتعدؿ الاتٕاىات وتتغتَ، 
 تغيتَ الاتٕاىات.

اف الفرد يغتَ اتٕاىو للتعامل مع البيئة  وتعتمد عملية تغيتَ الاتٕاىات على ات١عاتٞة الفعالة لبيئة الفرد والواقع   
ىات تتكوف في الفرد منذ سن مبكرة وأف بطريقة أفضل أوتٖقيق الإشباع الذاتي وات١عروؼ أف ىذه الاتٕا

الانطباعات الأولية تكوف أكثر ثباتا، لأنها من الواقع تصبح كسمات شخصية للفرد وىذه الاتٕاىات تستعصي 
منفصلب عن الأخر، وعلى ذلك فمن  اعلى التغتَ لأف كل عنصر من ىذه العناصركل على حدى أواعتبارىا عنصر 

)منسي .يعالج كجزء من الاتٕاه وكنظاـ كلعناصر الاتٕاه، وإت٪ا  الصعب تغتَ عنصر جزئي واحد من
 (235،ص2001وآخروف،

 ( بوضع أسس يتم تغيتَ الاتٕاه من خلبت٢ا وىي على النحو التالر:550،ص1983الرتٛاف )قاـ 
 :تعديل الخبرة الدعرفية والإدراكية للموضوع الذي يتركز عليو الاتجاه* 

حيث أف بعض الاتٕاىات ات٠اطئة تتكوف نتيجة معارؼ خاطئة وإدراؾ خاطئ فالركيزة الأولذ الواجب التًكيز      
عليها للتعديل أو تغتَ أوتثبيت الاتٕاىات ىي إعطاء معلومات صحيحة وصادقة تتعلق بذات ات١وضوع، مع اتاحة 

ات١عرفي والإدراكي لاتٕاىو النفسي ت٨و  تعدؿ من المحتوى آخرالفرص للفرد الإنساني أف يكتسب خبرة من نوع 
 ذلك ات١وضوع.

 :التحكم في الشخصية الانفعالية الدصاحبة للاتجاه وصقلها بغرض التخفيف من حدتها* 
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حيث أف الشحنة العاطفيةالقوية ت٘يز الاتٕاه القوي عن الاتٕاه الضعيف، فكلما تٖكمنا في ضبط الشحنة      
 في قوة الاتٕاه، تٔعتٌ أنو توجو الاتٕاه من الوجهة السالبة إلذ الوجهة ات١وجبة. ت٘كننا من التحكمالعاطفية 

 .تٯكن تكريس سلطة ات١عايتَ والقيم في تهذيب وصقل الاتٕاهإخضاع السلوك البشري للمعايير الاجتماعية:* 
 حتى تتمكن  تٯكن إخضاع خبرات الإنساف ت١ثل ىذه الضوابطإخضاع السلطة الدوضوعية والعلم والدنطق:* 

 .منضبط الاتٕاىات على ت٨و تٮدـ ات١صلحة العامة
 أنواع الاتجاىات:-10

 ع نذكر منها:الأنوا اف ىناؾ كم ىائل من  ،(2016)"بن الطاىر وبزيو" يرى بعض العلماء من بينهم
 الاتجاه العام والخاص: - 10-1

ذلك الاتٕاه الذي يكوف لو صفة عمومية تنتشر وتشيع بتُ أفراد المجتمع بغض النظر عن   العاـ:ىو -1
 كونو سالبا أو موجبا.

ىو ذلك النوع من الاتٕاىات الذي ينصب على جزء من تفاصيل ات١وضوع أو ات١درؾ دوف ات٠اص: -2
يعدؿ أو يزوؿ  جزء آخر، و من ت٦يزات ىذا النوع من الاتٕاىات أنو قليل الثبات و قد يتغتَ أو

 نتيجة تكوف اتٕاىات نوعية أخرى ذات صلة بالعناصر الأخرى التي تشتًؾ مع العنصر النوع .
 الاتجاه الفردي و الاتجاه الجمعي: -10-2

ذلك النوع الذي يؤكده الفرد الواحد من أفراد اتٞماعة وذلك من حيث النوع أو درجة  ىو:الاتٕاه الفردي -1
الشدة ، أي أف الفرد في حالة ما يكوف عنو اتٕاه ت٨و مدرؾ ما فإف ذلك يهمو وحده دوف غتَه من أفراد 

 اتٞماعة التي تنتمي إليها .

بو ذلك النوع الذي تشتًؾ فيو ت٣موعة كبتَة من أعضاء اتٞماعة ) الأغلبية ( مثلب   نعتٍ:الاتٕاه اتٞمعي -2
كإعجابهم بشخصية سياسية ويكوف الاشتًاؾ في ىذا الاتٕاه من حيث النوع و الاتٕاه و لكن لا مانع 

 من تباين اتٕاىاتهم ات١وجبةمن حيث الشدة و الدرجة.

 العلني و السري: هالاتجا -10-3
علتٍ:ىو قياـ الفرد بإظهار اتٕاه دوف عقدة و لا خوؼ و لا تٖفظ ، تْيث تكوف تصرفاتو الاتٕاه ال -1

يكوف متوافقا مع معايتَ تونشاطاتو بناء على ما ت٘ليو اتٕاىاتو ، ومن ت٦يزات ىذا النوع من الاتٕاىا
 اتٞماعة وضوابطها و نظمها كما يكوف متوسط اتٟدة.
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شدد اتٟرص على إخفائو ، حتى انو في مواقف عدة يعمل على إنكاره  الاتٕاه السري:يكونصاحبة -2
بالتظاىر حيث تكوف سلوكاتو ت٥تلفة ت١عتقداتو و اتٕاىاتو ، و كثتَا ما يطلق على ىذا النوع من 

)بن الطاىر الشخصيات بالشخصيات الغامضة و ات١ريبة و آخروف يصنفونها ضمن آليات الدفاعية.
 (30،ص2016/2015وبزيو،

 الدوجب و الاتجاه السالب: هلاتجاا - 04 -10
 ات١وجب:ىو ذلك الاتٕاه الذي يقوـ على تأييد الفرد وموافقتو ت١وضوع ما، أو موقف معتُ . هالاتٕا -1

والعصياف اتٕاىاف  الاتٕاه السالب:فهو الذي يبعدىم عنو ، فاتٟب والطاعة اتٕاىات وعكسها الكراىية -2
 (26،ص2011)سعيداف يوسف،سالباف. 

 :الاتجاه القوي والضعيف -10-5
ىو اتٕاه يتصف بالقوة  و التماسك وحدة وشدة الأفعاؿ للفرد من خلبؿ تفاعلو مع :الاتٕاه القوي -1

 موقف اجتماع ما ، وبقي قوي طواؿ الوقت نتيجة لتمسك الفرد بها لقيمتها.
التي من السهل التخلي عنها و قبوت٢ا للتحوؿ و التغتَ تٖت وطأة الظروؼ  الاتٕاىات الضعيفة:ىي -2

 .والشدائد
 :مكونات الاتجاىات -11
 وىي:و ي في دراسة الاتٕاىات على أنها مركبة من ثلبث مكونات أساستُوبإتٚاع ات١ختص    
 الدكون العاطف: - 11-1
يشر ىذا ات١كوف إلذ أسلوب شعوري عاـ يؤثر في استجابة قبوؿ موضوع الاتٕاه أو رفضو وقد كوف ىذا       

الشعور غتَ منطقي على الإطلبؽ فقد يقبل الطالب على مادة الرياضيات أو يرفضها دوف وعي منو للمسوغات 
 التي دفعتو للبستجابة بالقبوؿ أو الرفض.

 
 

 الدكون الدعرفي: - 11-2
ا ات١كوف على جوانب ات١عرفية التي تنطوي عليها وجهة نظر الفرد ذات العلبقة تٔوقفو من موضوع الاتٕاه ، يدؿ ىذ

وتتوافر ىذه اتٞوانب من خلبؿ ات١علومات و اتٟقائق الواقعية التي يعرفها الفرد حوؿ موضوع الاتٕاه ، فالطالب 
قد تٯلك بعضها معلومات حوؿ طبيعة ىذه الذي يظهر استجابات تقبلية ت٨و الدراسات الاجتماعية مثلب 
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و  الدراسات ودورىا في اتٟياة الاجتماعية،وضرورة تطويرىا لإت٧از حياة ت٣تمعية أفضل وىي أمور تتطلب الفهم
 والمحاكمة و التقونً . التفكتَ

 :الدكون السلوكي - 11-3
يشتَ ىذا ات١كوف إلذ نزعة الفرد للسلوؾ و في أت٪اط ت٤ددة في أوضاع معينة ، إف الاتٕاىات تعمل كموجهات     

للسلوؾ حيث تدفع الفرد إلذ العمل وفق الاتٕاه الذي يتبناه ، فالطالب الذي تٯلك اتٕاىات تقبلية ت٨و العمل 
 ها بشكل جدي و فعاؿ .ات١درسي ، يساىم في النشاطات ات١درسية ات١ختلفة ويثابر أدائ

 تتباين مكونات الاتٕاه من حيث درجة قوتها واستقلبليتها فقد تٯلك شخص ما معلومات وفتَة عن موضوع ما 
)مكوف معرفي( غتَ أنو لا يشعر حيالة برغبة قوية )مكوف عاطفي( تؤدي بو إلذ اتٗاذ أي عمل حيالو )مكوف 

 ( 272-271،ص2003)نشواتي،السلوكي(.

وعلى العكس فقد لا تٯلك الشخص أية معلومات عن ىذا ات١وضوع ومع ذلك يتفانى في العمل من أجلو إذا كاف 
تٯلك شعورا تقبليا ت٨وه ،و في تٚيع الأحواؿ لا تٯكن الاستدلاؿ على الاتٕاه من خلبؿ سلوؾ ظاىري يؤديو 

العاطفية القوية تؤدي إلذ أت٪اط سلوكية صاحب الاتٕاه ، و توحي الدلائل عموما بأف الاتٕاىات ذات ات١كونات 
 معينة بغض النظر عن وضوح ىذه الاتٕاىات أو صدقها من الوجهة ات١عرفية .

 طرق قياس الاتجاه: -12
 :Thurstone Scaleمقياس ثرستون - 12-1
الفضل في أنهما أوؿ من استخدما  "شيف"و "لثرستوف" ويسمى أيضا بأسلوب الفقرات ات١تساوية ظاىريا كاف     

والتي فيها يساؿ الفرد ليختار موافقتو أوعدمها على ت٣موعة اتٞمل، وقد بدا بعدد كبتَ  1929ىذه الطريقة عاـ 
نقطة ت٘ثل إحدى  11، وأيهما الدرجات السلبية، مقياس يتدرج طولو  إت٬ابيةمن العبارات تٯثل أقصى درجات 

جدا ت١وضوع الاتٕاه وتٯيل الطرؼ الآخر للحالات الغتَ مفضلة جدا ت١وضوع  طرفي ات١قياس حالات التفصيل
الاتٕاه وتٯيل الطرؼ الآخر للحالات الغتَ مفضلة جدا ت١ضوع الاتٕاه أما نقطة الوسط فتمثل ت٤ايد أما الدرجات 

 (60،ص2004) بن عايض،فتمثل الدرجات ات١ختلفة للتفضيل وعدـ التفضيل. الأخرى
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 (: يوضح مقياس ثرستون للاتجاه01شكل رقم )

 :Likertscaleمقياس ليكرت 12-2
في  "ثرستوف"طريقتو ات١شهورة في قياس الاتٕاه والتي تشبو إلذ حد كبتَ طريقة (1932")ليكرت"وقد وضع لنا      

انها تعتمد على التحليل الكمي ت٠صائص العبارات الكثتَة ات١فضلة، فيتخلص ىذا ات١قياس في انو يطلب من 
دة، أوفق ، درجة موافقتهم أو عدـ موافقتهم على كل حالة في تٜسة درجات وىي : أوفق بش االافراد أف يوضحو 

 غتَ ت٤دد، غتَ موافق، غتَ موافق بشدة كما ىو مبتُ بالشكل التالر: 
 غتَ موافق بشدةغتَ ت٤دد                 غتَ موافق                          أوافق                 أوافق بشدة        

 
 

 (: يوضح مقياس ليكرت للاتجاه02شكل رقم)

وفي حالة العبارات السالبة ، اذا كانت ات١وافقة الشديدة  1.2.3.4.5في حالة العبارات ات١وجبة تكوف      
 إذا كانت عدـ ات١وافقة الشديدة والدرجة الكلية للفرد وىي ت٣موع درجات على كل البنود. 1.2.3.4.5

 :Gotmaneمقياس جوتمان 12-3
 1957سنة  "اوزجو"الذي وضعو  الأسلوبالتًاكمي باستخداـ ىذا  الأسلوب(1950")جوت٘اف"قتًح ا     

، ويتكوف  هوزملبؤه لقياس الاتٕاىات بأنو يتطلب من الافراد أف يزودنا بتقدير مباشر لتقييمهم ت١وضوع الاتٕا
وغتَ )حسن قبيح وسار،  مثل( -آخرمن ت٣موعة أزواج من الصفات ات١شهورة )أحدت٫ا+ السيمانتيمقياس التمايز 

وكل زوج من الصفات يفصل بينهما قياس يتكوف من سبع مسافات وات١طلوب من الأفراد أف ت٭ددوا اين  ،سار(
 م في ىذا الاتٕاه.ىيقع شعور 

 
 

                                                       تٕاه سلبيا -

                                                      اتٕاه ات٬ابي -

 للاتجاه جوتمان(: يوضح مقياس 03شكل رقم)

 (.214، ص2007)سيد محمد الطواب، 

7 6 5 4 3 2 1  

1 2 3 4 5 6 7  
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 :  خلاصة 

احتكاؾ  ويتضح ت٦ا سبق أف الاتٕاىات ىي عبارة عن عوامل مكتسبة في سلوؾ الإنساف ، لتكوف نتجػػة     
الفرد تٔواقف خارجية متباينة تؤثػر عليو بطريػػػقة ماء تْيث سنتهي بو إلذ تكوين بعض الاتٕاىات ات٠اصة تٕاه أي 

 موضوع كاف سواء بالسلب أو بالات٬ػػاب ، وتصبح تسمى لديو بالقيػػم.
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: تمهٌد  

من  عليو وموضوعو من قبل الأوساط التًبوية، ونظرا ت١ا ينطوينظرا لأت٫يتو البالغة التي ت٭ظى بها مفهوـ الدمج    
مضامتُ تربوية ونفسية واجتماعية وفنية ت٥تلفة فقد وردت ت٣موعة من ات١علومات ات١تًبطة بو ، سوؼ يتم عرضها 

 في ىذا الفصل.
 مفهوم الدمج :  -1

و يعتبر الطلبب في حالة دمج عندما  ،يقصد بو دمج ذوي اتٟاجات ات٠اصة في العملية التعليمية العامة     
يقضوف أي جزء من اليوـ الدراسي مع أقرانهم في الصف العادي . ويتميز برنامج الدمج النموذجي في أف الأطفاؿ 

وعادة  ،ذوي اتٟاجات ات٠اصة في الصف العادي يشاركوف نشاطات اجتماعية جنبا إلذ جنب مع الطلبة العاديتُ
ات١صادر ارج الصف العادي من قبل معلم خاص مثل معلم غرفةما يتلقوف تعلما إضافيا خ  

(32ص LewsDoolag. 1987( 

يعرؼ بانو وضع الطفل ذوي اتٟاجة ات٠اصة مع الطفل العادي داخل اطار التعليم النظامي العادي وت١دة قد       
50تصل إلذ  %  وات١نهج العلمي. ةمن الوقت اليوـ الدراسي مع تطوير ات٠طة التًبوية التي تقدـ ات١تطلبات الأكادتٯي 

(54ص  2008عيسى، خليفة ، )  
ذوي اتٟاجات ات٠اصة في ات١دارس والفصوؿ العادية مع اقرانهم العاديتُ الأطفاؿتعريف سياسة دمج              

  مع تقدنً خدمات التًبية ات٠اصة وات٠دمات ات١ساندة واعدادىم للعمل في المجتمع مع العاديتُ.  
(30،ص2009بطرس،  (          

كما يعرؼ الدمج على أنو مشاركة الطلبة ذوي اتٟاجات ات٠اصة في العملية التًبوية العامة ، ويعتبر    
ت٢م فرصة لقضاء أي وقت من اليوـ الدراسي مع الطلبة غتَ ات١عوقتُ.  ىؤلاء الطلب مدت٣تُ اذا اتيحت

(35،ص2004)ات٠طيب،  

أشكال الدمج : -2  
و يسمى أحيانا الصفوؼ ات٠اصة  ات١لحقة في ات١درسة العادية . و يعتٍ بذلك تعليم الدمج الدكاني : – 01

صة تْيث يشتًؾ ات١درسة ات٠اصة مع الأطفاؿ ات١عاقتُ في ات١دارس العادية ضمن صفوؼ أو وحدات صفية خا
(  59، ص 1984) مسعود ، ات١درسة العادية في البناء ات١درسي.  
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الدمج الأكاديمي : – 02  
ويقصد بو التحاؽ الطلبة ات١عاقتُ مع الطلبة العاديتُ في الصفوؼ العادية طواؿ الوقت ، و يتلقى ىؤلاء        

ويشتًط في ىذا النوع من الدمج توفر الظروؼ و العوامل التي تساعد على إت٧از  ،الطلبة برامج تعليمية مشتًكة 
و منها تقبل الطلبة العاديتُ للطلبة ات١عاقتُ في الصف العادي و توفتَ مدرسة التًبية ات٠اصة  ،ىذا النوع من الدمج

على إت٧از ىذا الاتٕاه و الذي يعمل جنبا إلذ جنب مع ات١درس العادي ، و ذلك لتوفتَ الإجراءات التي تعمل 
( 21،ص1998ات١تمثلة في الاتٕاىات الاجتماعيةو إجراء الامتحانات و تصميمها. ) الروساف ،   

الدمج الاجتماعي: – 03  
و يقصد بو التحاؽ الطلبة ات١عاقتُ مع الطلبة العاديتُ في ت٣اؿ السكن و العمل و يسمى أيضا الدمج      

إلذ توفتَ الفرص ات١ناسبة للتفاعل الاجتماعي و اتٟياة الاجتماعية الطبيعية بتُ الوظيفي ، و يهدؼ ىذا النوع 
(21،ص 1998) الروساف ،  .الأفراد العاديتُ و ات١عاقتُ  

ذوي الاحتياجات الخاصة في الددارس العادية:الأطفالسياسة دمج  أنماط -3  
 الإعاقةوات١قومات البيداغوجية وحسب نوع  الإمكانياتتٗتلف أساليب دمج ات١عوقتُ من بلد لآخر حسب 

ودرجتها ، تْيث تٯتد من ت٣رد وضع ات١عاقتُ في الفصل ات٠اص ملحق بات١درسة العادية مع امدادىم بالإمكانيات 
تٜسة أت٪اط وىي :  (2009،)التي تتناسب واعاقتهم وقد حدد بطرس حافظ بطرس  

 إقامةوىي الفصوؿ بات١درسة العادية يلحق بها ذوي اتٟاجات ات٠اصة في بادي الامر مع الفصول الخاصة :  -1
 الفرصة أمامو مع الاقتًاف العاديتُ أطوؿ فتًة ت٦كنة من اليوـ الدراسي.

ى ذوي الاحتياجات ات٠اصة مساعدة خاصة بصورة فورية بعض الوقت حسب لقوفيها يتغرفة الدصادر:  -2
الفصل العادي وعادة ما يعمل في ىذه اتٟجرة معلم أو أكثر من معلمتُ التًبية جدوؿ ثابت جانب وجود في 

 ات٠اصة الذين أعدو خصيصا للعمل مع ات١عوقتُ.
مرات أسبوعيا لتقدنً  03إلذ  02ويقدمها معلم متخصص يزور ات١درسة العادية من الخدمات الخاصة:  -3

جات الخاصة مثل القراءة أو الكتابة أو منتظمة في لرالات معينة لبعض ذوي الاحتيامساعدة فردية 
 الحساب.

حيث يلحق الطفل ذوي الاحتياجات ات٠اصة بالفصل العادي مع تقدنً ات٠دمات  الدساعدة داخل الفصل: -4
اللبزمة لو داخل الفصل حتى تٯكن للطفل أف ينجح في ات١واقف ، وقد تتضمن ىذه ات٠دمات استخداـ 

 .التعويضية لأجهزةواوسائل التعليميةال
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: حيث يلحق الطفل ذوي اتٟاجة ات٠اصة بالفصل العادي يقوـ ات١درس العادي بتعليمو الدعلم الاستشاري -5
مع أقرانو العاديتُ، ويتم تزويد ات١علم ات١تجوؿ ، ىنا يتحمل معلم الفصل العادي مسؤولية اعداد البرامج 

 (33،ص2009) بطرس،وتطبيقو.

ج:ــعوامل نجاح فكرة الدم -4  
 يوجد العديد من العوامل ات١ساعدة على ت٧اح فكرة الدمج منها : 

تٖديد الفئات التي تٯكن ت٢ا الاستفادة من برامج الدمج ، كذلك الفئات التي لا تٯكن ت٢ا الاستفادة . – 01  
توفتَ الأدوات و التجهيزات اللبزمة لنجاح فكرة الدمج . – 02  
ها تْيث لا يزيد العدد عن ثلبثة .تٖديد أعداد الأطفاؿ التي تٯكن دت٣ – 03  
تٖديد شكل الدمج ات١نوي تنفيذه سواء أكاف دت٣ا لبعض الوقت أـ طواؿ الوقت . – 04  
الاعتماد على الأساس القانوني في عملية الدمج ، كذلك الاعتماد على القوانتُ التي تضمن حق اتٟماية و  – 05

  .الرعاية الصحية و الاجتماعية و التًوية للمعاقتُ
وضع معايتَ ذاتية و تٚعية من أجل تقييم فكرة الدمج من حيث النجاح و الفشل و من أجل إغناء  – 06  

 عملية الدمج و تصويبها و تطويرىا .
  إعداد الآباء و الإدارة ات١درسية لتقبل فكرة الدمج . – 07
أف تكوف عملية الدمج مرنة و مبدئها التعليم داخل الصف ما أمكن . – 08  
إتاحة الفرصة لتكوين اتٕاىات إت٬ابية بتُ الطلبة ات١عاقتُ و الطلبة العاديتُ . – 09  
إطلبع ات١تخصصتُ الآخرين العاملتُ مع الطفل على فلسفة الدمج  – 10  
التعامل مع الطلبب و باقي أفراد عائلبتهم كأعضاء في ات١درسة و شركاء . – 11  
الإفادة من النقد البناء – 12  
معرفة ات١علم اتٟاجات و الأساليب التعليمية الفردية لكل طالب بالإضافة ت١ضموف البرامج التًبوية – 13  

والأساليب التعليمية .   
، كما يظهر للمتخصصتُ  الأطفاؿت٣مل القوؿ فالدمج التًبوي يعمل على تعميق فهم ات١ربتُ للفروؽ الفردية بتُ  

و بتُ التلبميذ العاديتُ وأقرانهم غتَ العاديتُ أكبر من أوجو وغتَ ات١تخصصتُ على حد سواء أوجو التشاب
(5،ص2005) علي موسى، .الاختلبؼ  
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و يعتٍ ذلك أف ات٠دمات تتوفر في ات١درسة ات٠اصة مثل ات١عالج (صعوبة توفر الخدمات في بيئة الدمج :5
 ات١درسة العادية ت٦ا يؤثر بشكل الطبيعي و التدريس اللغوي و معاتٞة النطق في حتُ لا يتوفر مثل ىذه ات٠دمات في

(  2001) سلسلة دراسات  .سلبي على علبقتهم مع الطفل  
قد تؤدي عملية الدمج إلذ تقليد الطفل العادي تٟركات الطفل ات١عاؽ . – 01  
قد يؤثر سلبا من حيث زيارة الفجوة بتُ الطلبة العاديتُ و الطالب ات١عاؽ إذا ما عرؼ أف التحصيل – 02  

(  1989الأكادتٯي ىو ات١قياس الوحيد لنجاح فكرة الدمج .) ات٢نيتٍ ،   
قد يعمل الدمج على حرماف ات١عاقتُ من الاىتماـ الفردي و الوسائل التعليمية الفردية ات١توفرة في ات١دارس – 03  

( 23،ص1998ات٠اصة .) الروساف   
ما يتًتب عليو من نقص الدافعية و ات١فهوـ وقد يزيد الدمج في دعم فكرة الفشل عند الطفل ات١عاؽ و – 04  

السلبي تٕاه الذات في حتُ أف وجوده في مدرسة خاصة مع نفس الفئة قد لا يؤدي إلذ ذلك بل قد   
( 71،ص1984) مسعود ،  .يعمل على زيادة الشعور بالأمن و الاستقرار   

ت٥تلفتُ ت٦ا ترتب عليو إحساس ات١علمتُ بعدـ قدرتهماتٟقيقة التارتٮية بأف الأطفاؿ ات١عاقتُ دائما اعتبروا  – 05  
                   )HallahanKauffman.1982.p85) وبأنهم غتَ مؤىلتُ لتعليم ىؤلاء الطلبة  

 ات١عاقتُ.

ذوي الاحتياجات الخاصة في الددارس العادية : الأطفالالتي تسبق عملية دمج  الإجراءات -6  
التي تسبق عملية الدمج وىي :  الإجراءاتت٣موعة من ( 2009)بطرس،سنةركز الباحث بطرس حافظ          

اختيار ات١درسة – 01  
ات١درسية وتوضيح ات٢دؼ من الدمج وتعريفهم بنوعية الإعاقة وطبيعتها. الإدارةتهيئة  – 02  
تهيئة العاملتُ ات١درستُ والعماؿ وتعريفهم بالإعاقة– 03  
ات٠اصة للدمج ذوي الاحتياجات  الأطفاؿتهيئة  – 04  
ذوي الاحتياجات ات٠اصة في الفصوؿ ات١ناسبة الأطفاؿوضع  – 05  
من والسلبمةالأتوفتَ الوسائل  -06  
توفتَ الوسائل ات١عينة -07  
إت٬اد قناة الاتصاؿ ) ات٠دمات ات١ساندة للوالدين( -08  

كما تٯكن القوؿ أف الدمج لابػػد من توفتَ العناصػػر التالية:      
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ات١درسية الإدارة -  
ات١علموف -  
البيئة المحلية  -  
(33،ص2009) بطرس،.  الوالدين ) الاسرة( -  

 إيجابيات الدمج : -6
العديد من الإت٬ابيات للدمج منها : ىناؾ          

إعطاء الطفل العديد من الفرص للنمو ت٪وا اجتماعيا و أكادتٯيا و نفسيا سليما . – 01  
تٖقيق الذات عند الطفل و تشجيعو على تكوين علبقات اجتماعية سليمة مع الغتَ . – 02  
تعديل اتٕاىات الآسرة و ات١علمتُ ت٨و ات١عاقتُ من السلبية إلذ الإت٬ابية . – 03  
تقليل الكلفة الاقتصادية . – 04  
التخلص من الوصمة بالنسبة للطفل وأسرتو . – 05  
التقليل من الفروؽ الاجتماعية و النفسية بتُ الأطفاؿ . – 06  
( 67،ص1990توسيع قاعدة ات٠دمات و خاصة الدمج التعليمي.) خضر ،  – 07  
( 31،ص1990التأسيس لمجتمع أكثر شمولية حيث ينتمي إليو اتٞميع. ) مشوار ،  – 08  

 سلبيات الدمج : -7
        يوجد العديد من التأثتَات السلبية المحتملة منها : 

التأثتَات على الآباء منها :  -  
ات١ذكرات اليومية بوجود خلل حوؿ تطور طفلهم قياسا بالأطفاؿ الآخرين. – 01  
فقداف الاىتمامات ات١شتًكة مع آباء الأطفاؿ غتَ ات١عاقتُ في البرامج. – 02  
مسؤوليات إضافية فيما يتعلق بتكيف طفلهم الاجتماعي و التعليمي. – 03  
الاحتمالية ات١تزايدة بأف ات٠دمات الداعمة ات١توفرة خلبؿ برنامج ما قبل ات١درسة ليست ملبئمة تٟاجات  – 04  

.وعائلتو الطفل ات١عاؽ  

 الخاصة في الددارس العادية: الاحتياجات ذوي الأطفالشروط تطبيق سياسة دمج  -8
ذوي  الأطفاؿعلى الشروط التي ينبغي مراعاتها لتطبيق سياسة الدمج (  2003) ،وتأكد ناديا شيب     

:اتٟاجات ات٠اصة في ات١دارس العادية وىي على النحو التالر  
اف يكوف الطالب متكيفا نفسياَ وانفعاليا حتى يستطيع الاندماج مع الطلبب العاديتُ في ات١درسة 8-1       
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تهيئة ات١درسة بداية بات١دير وات١علمتُ وات١رشد الطلبب والطلبب العاديتُ 8-2       
لاتااختيار القابلة للدمج من حيث اف ىناؾ الكثتَ من اتٟالات التي لا تٯكن دت٣ها مثل ح  8-3      

    لسلوكية، الصرع، وصعوبة النطق الشديد...الخ.تاالتوحد، الاضطرابا             

والاحتياجات ات١ادية والفنية والوسائل التعليمية للبرامج. الإمكانيات توفتَ تٚيع 8-4         
(71،ص2003) شيب،.ومدربتُ ية من معلمتُ واخصائيتُ نفسانيتُتوفتَ الكوادر البشر  8-5     

خلاصة الفصل :    
ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١درسة العادية لو  الأطفاؿومن خلبؿ ما عرض في ىذا الفصل نستنج اف دمج      

ققو للؤطفاؿ ذوي اتٟاجة ات٠اصة من ت٦ارسة ت٭وتٔا  ةأت٫ية كبتَة خاصة من النواحي التًبوية والاجتماعية والأكادتٯي
مية لتهم وذلك من خلبؿ دت٣هم في اتٟياة العافعلية لإنسانيتهم وحياتهم ووجودىم ضمن حقوقهم والقياـ بواجب

.متناسب مع قدراتهم وإمكاناتهت لتيا ليةموالع  
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 :تمهٌد

من أجل الوصوؿ إلذ نتائج دقيقة يتم اعتمادىا ،ت٬ب على الباحث الالتزاـ بات٠طوات ات١نهجية والعلمية التي      
ت٘كننا بدرجة مقبولة إلذ حد ما  من الثقة في النتائج المحصل عليها ، والتي تتوقف على دقة الإجراءات والأساليب 

رض بشيء من التفصيل والتًتيب لإجراءات الدراسة ات١ستخدمة في معاتٞة البيانات ،لذا خصص ىذا الفصل لع
ات١يدانية ، والتي تشتمل على منهج الدراسة ات١ستخدـ ،والتعريف بالدراسة الاستطلبعية مع وصف للعينة 

ات١ستخدمة ،ومعرفة حدودىا وأدوات البحث ات١عتمدة ،مع تناوؿ ات٠صائص السيكومتًية لأداة الدراسة ات١ستعملة 
 الأساسية وحدودىا ،وأختَا الأساليب الإحصائية ات١عتمدة. ،ومن تم الدراسة

 منهج الدراسة: -1
تٗتلف مناىج البحث العلمي باختلبؼ موضوع الدراسة ،كما أف طبيعتو ىي التي تٖدد عادة ات١نهج      

، فات١نهج ات١ستخدـ في الدراسة، وىي التي تلزـ الباحث إتباع منهج معتُ يلبئم ات١وضوع الذي ىو بصدد دراستو 
 إذف ىو الطريقة التي يعتمدىا الباحث للوصوؿ إلذ ىدفو ات١نشود.

ا ػولكوف الدراسة اتٟالية استكشافية، ونظرا لطبيعة تساؤلات الدراسة والأىداؼ الرئيسية ات١توخاة منه      
عبارة عن طريقة لوصف ات١وضوع »: ات١نهج الوصفي وىو ات١ناسب ت١وضوع البحث والذي يعرؼ على أنو ـاستخد

ات١راد دراستو من خلبؿ منهجية علمية صحيحة ،وتصوير النتائج التي يتم التوصل إليها على أشكاؿ رقمية معبرة 
 ( 31،ص 2014، كحوؿ) «تٯكن تفستَىا 

 :لرتمع الدراسة -2
تكوف ت٣تمع الدراسة من تٚيع مديري وأساتذة مرحلة التعليم الابتدائي تٔدينة ورقلة والبالغ عددىم            

 28مديرا منهم  61ابتدائية بها 65مديرا ومديرة وأساتذة، يتوزعوف على عشر مقاطعات تربوية مكونة من 901
(  01ية التًبية لولاية ورقلة واتٞدوؿ رقم )أستاذة، وذلك حسب إحصائيات مدير   708من بينهم  840إناثا، و

 ات١والر يبتُ توزيع ت٣تمع الدراسة على ات١قاطعات التًبوية.
 لرتمع الدراسة على الدقاطعات التربوية توزيع (يوضح01الجدول رقم)

 

 عدد ات١ديرين عدد الابتدائيات ات١قاطعة التًبوية
 عدد الأساتذة

 قطاع التضامن قطاع التًبية
 6 82 6 7 الأولذ
 2 100 8 8 الثانية
 0 73 6 6 الثالثة
 0 75 5 5 الرابعة
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 0 79 6 7 ات٠امسة
 1 80 6 6 السادسة
 2 116 8 8 السابعة
 4 91 7 7 الثامنة
 2 65 5 6 التاسعة
 0 61 5 5 العاشرة
 17 822 62 65 المجموع

 901 موع الكلي للمجتمع الاصليالمج
 

 الدراسة:عينة  -3
وتتكوف من  تم اختيار عينة الدراسة الأساسية بطريقة عشوائية طبقية ، وذلك في ات١دارس الابتدائية تٔدينة ورقلة ،

استبانة على  300ولقد تم توزيع حوالر % من المجتمع الأصلي ،30مديرا)ة( وأستاذا)ة( أي ما نسبتو  270
 اتابع ةأستاذ17تابعا لقطاع التًبية الوطنية ، و ذا)ة( أستا243،ومديرا)ة(40أفراد عينة الدراسة ،موزعتُ كالتالر:

( 19لقطاع النشاط و التضامن الاجتماعي، وقد تم ذلك بصعوبة نتيجة للوضع ات١تمثل في جائحة كورونا)كوفيد
،حيث أف تٚيع العاملتُ في قطاع التًبية في عطلة استثنائية ، ت٦ا أدى إلذ صعوبة الاتصاؿ وتٚع الاستبيانات 

  134،وعلى الرغم من ذلك ونتيجة للخطة ات١تبعة بتكليفات شخصية لبعض إطارات التًبية بالولاية استًجعت 
  ة الوطنية تابعا لقطاع التًبيأستاذا)ة( 95،ومديرا)ة(24موزعة كالتالر:

  .لقطاع النشاط و التضامن الاجتماعيا تابع اأستاذ15و 
 الدراسة: تتوزيع العينة حسب متغيرا 3-1
 توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس: 3-1-1

 ( يوضح توزع العينة حسب ذلك:02تصنف عينة الدراسة حسب اتٞنس ذكور وإناث واتٞدوؿ رقم)
 عينة الدراسة حسب الجنس توزيع يوضح (02الجدول رقم)

 

 النسبة الدئوية دعدد الأفرا الجنس
 32.84% 44 ذكر
 67.16% 90 أنثى

 100% 134 المجموع
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 لا

من ت٣موع أفراد العينة ،بينما  32.84%يتضح أف نسبة الذكور تشكل( 04و الشكل رقم )( 02من اتٞدوؿ رقم)
 .67.16%الإناث يشكلن نسبة

 :عينة الدراسة الأساسية حسب قطاع التوظيفتوزيع  3-1-2
كوف الولاية تٖتضن أقساـ خاصة لبعض فئات ذوي الاحتياجات ات٠اصة )زارعي القوقعة ، إعاقة ذىنية خفيفة(      

مدت٣ة ببعض ات١دارس الابتدائية ، وذلك وفق القرار الوزاري ات١شتًؾ بتُ وزارة التًبية الوطنية ووزارة التضامن الوطتٍ 
المحدد لكيفيات فتح أقساـ خاصة للؤطفاؿ ات١عوقتُ ضمن  2014مارس  13والأسرة  وقضايا ات١رأة، ات١ؤرخ في 

مؤسسات التًبية والتعليم العمومية التابعة لقطاع التًبية الوطنية، ومع وجود أساتذة تابعتُ لقطاع التضامن الاجتماعي 
 ( يوضح ذلك.03رقم)صنفتُ واتٞدوؿ  فإف عينة الدراسة توزعت حسب قطاع العمل إلذ

 
 عينة الدراسة حسب قطاع التوظيفتوزيع  (يوضح03الجدول رقم)

 
 النسبة الدئوية دعدد الأفرا قطاع العمل
 88.81% 119 التربية الوطنية

 11.19% 15 التضامن الاجتماعي
 100% 134 المجموع

 

 المجموع أنثى ذكر

44 
90 

134 32.84% 

67.16% 

100% 

 النسبة المئوٌة عدد الأفراد

يوضح توزيع عينة الدراسة حسب الجنس(:94الشكل رقم )  
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من  88.81%يتضح أف نسبة الأفراد التابعتُ لقطاع التًبية الوطنية تشكل ( 05و الشكل رقم )( 03من اتٞدوؿ رقم) 

 .11.19%ت٣موع أفراد العينة ،بينما التابعتُ لقطاع التضامن الاجتماعي نسبتهم
 التعامل مع فئة ذوي الاحتياجات الخاصة:خبرة عينة الدراسة الأساسية حسب توزيع  3-1-3

يتمدرسوف بات١دارس الابتدائية مع أقرانهم منذ مدة طويلة ، وسبق وأف تعامل معهم بعض فئات ذوي الاحتياجات ات٠اصة 
 (أدناه. 04رقم) ات١ديرين والأساتذة ، لذا في ىذه الدراسة صنف أفراد العينة إلذ صنفتُ كما ىو موضح باتٞدوؿ

 التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة خبرة عينة الدراسة حسب توزيع يوضح(04الجدول رقم)
 

 النسبة الدئوية دعدد الأفرا التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة
 61.19% 82 سبق لو

 38.81% 52 لم يسبق لو
 100% 134 المجموع

 

 المجموع أنثى ذكر

119 

15 

134 

88.81% 

11.19% 

100% 

 النسبة المئوٌة عدد الأفراد

عينة الدراسة حسب قطاع التوظيف توزٌع ٌوضح  (95الشكل رقم )  
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ت٧د أف نسبة الأفراد الذين  سبق ت٢م التعامل مع فئة ذوي  ( 06و الشكل رقم ) (04اتٞدوؿ رقم) من             
من ت٣موع أفراد العينة ، بينما الذين لد يسبق ت٢م التعامل مع ىذه الفئة  61.19%الاحتياجات ات٠اصة تشكل 

 .38.81%نسبتهم
 الوظيفة: عينة الدراسة الأساسية حسبتوزيع  3-1-4

الابتدائية ىناؾ من يتعامل بطريقة غتَ مباشرة مع ات١تعلمتُ وىم ات١ديروف ،وىناؾ من يتعامل معهم بصفة مباشرة  بات١دارس
 ( ات١والر تصنيف لذلك.05يوميا وىم الأساتذة ،وفي اتٞدوؿ رقم)

 (توزيع عينة الدراسة حسب الوظيفة05الجدول رقم)
 

 النسبة الدئوية دعدد الأفرا الوظيفة
 17.91% 24 مدير
 82.09% 110 أستاذ
 100% 134 المجموع

 

 المجموع أنثى ذكر

82 
52 

134 

61.19% 
38.81% 

100% 

 النسبة المئوٌة عدد الأفراد

التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة خبرة توزيع عينة الدراسة حسب(:96الشكل رقم )  
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من ت٣موع أفراد العينة  17.91%يتضح أف نسبة ات١ديرين تشكل( 07و الشكل رقم )(  (05من اتٞدوؿ رقم      
 .82.09%بينما الأساتذة نسبتهم

 الأساسية حسب الأقدمية في التعليم :عينة الدراسة توزيع  3-1-5
( ، جاء تصنيف عينة 06إف الأقدمية في التعليم تشكل معرفة وتٕربة للعاملتُ داخل ات١دارس الابتدائية ، وفي اتٞدوؿ رقم)

 .الدراسة حسب ىذا ات١عطى
 

 عينة الدراسة حسب الأقدمية في التعليم(يوضح 06الجدول رقم)
 

 النسبة الدئوية دالأفراعدد  الأقدمية في التعليم
 20.15% 27 سنوات 5أقل من 

 47.01% 63 سنوات 10و 5بين
 32.84% 44 سنوات 10أكثر من 

 100% 134 وعـــالمجم
 
 
 
 
 

 المجموع أنثى ذكر

24 

110 134 
17.91% 

82.09% 

100% 

 النسبة المئوٌة عدد الأفراد

عينة الدراسة حسب الوظيفة يوضح توزيع(:97الشكل رقم )  
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 20.15%ىي سنوات 5أقل منفإف نسبة الأفراد الذين ت٢م أقدمية( 08و الشكل رقم )(  (06من اتٞدوؿ رقم   
 سنوات 10أكثر من ، بينما الذين ت٢م أقدمية 47.01%تشكل  سنوات 10و 5بين ،والذين أقدميتهم 

 .32.84%نسبتهم

 الدراسة: ةأدا -4
مناسبة تٞمع البيانات وات١علومات عن الظاىرة قيد الدراسة  أو أدوات على أداة والباحث في دراست يعتمد     

ات١ناسبة لو،وذلك من  ةونظرا لتعدد ىذه الأدوات و اختلبفها،فإف موضوع الدراسة ىو الذي يفرض اختيار الأدا
خلبؿ ت٥تلف متغتَات وأىداؼ البحث ات١رجوة، وعلى ىذا الأساس تم اختيار الإستبانة كأداة للدراسة اتٟالية 

مع ات١علومات والبيانات كونها تستخدـ على نطاؽ واسع وت٘س عدد كبتَ من أفراد العينة والتي تعرؼ على أنها تٞ
مكتوبة أو تٚل خبرية التي يعدىا الباحث بقصد اتٟصوؿ على ات١علومات أوآراءات١بحوثتُ  ةت٣موعة من الأسئل»:

 (142،ص2012)عبد اتٞبار وآخروف،. «حوؿ الظاىرة أو موقف معتُ 
ت٨و دمج ذوي  التعليم الإبتدائي ساتذة أو  لقد تم بناء أداة الدراسة وات١تمثلة في استبانة لقياس اتٕاىات مديري     

وذلك بعد الاطلبع على العديد من أدبيات  ،تٔدينة ورقلة الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية
علي حسن حبايب  دراسةو ، (1989) عائشة الذنينيدراسة  منها ذكرن،دراسات التي تناولت ات١وضوعالبحث وال

،  (2010علي حمد  علي الصمادي )ودراسة  ،(2015اسامة البطانية ومد الله الرويلي)ودراسة ،  (2005/عثمان عبد الله )
 والذين قاموا بإعداد استبيانات تتعلق بات١وضوع قيد الدراسة.

 

 المجمـــــــــوع سنوات 10أكثر من  سنوات 10و 5بٌن  سنوات 5أقل من 

27 
63 44 

134 
20.15% 

47.01% 
32.84% 

100% 

 النسبة المئوٌة عدد الأفراد

عينة الدراسة حسب الأقدمية في  يوضح توزيع(:98الشكل رقم )
التعليم



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانيةالفصل الثالث                                             
           

51 
 

 
 :وصف الأداة4-1

   بندا بعضها ات٬ابي والبعض الآخر سلبي موزعتُ على ثلبثة أبعاد  40الاستبانة التي تم بناؤىا تتكوف من      
 )البعد الاجتماعي ، البعد الأكادتٯي ، البعد النفسي( كالآتي:

 .12إلذ  01بندا  من  12البعد الاجتماعي: ويشمل  -1
 .27إلذ  13بندا من  15: ويشمل يالبعد الأكادتٯ -2
 .40إلذ 28بندا من  13البعد النفسي : ويشمل  -3

وفي ىذه الدراسة اعتمدت تٜس بدائل ) أوافق بشدة،أوافق، ت٤ايد، لا أوافق، لا أوافق بشدة (،لتصحيح      
ات١قياس ات١عد ت١عرفة اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس العادية واتٞدوؿ 

 التالر يوضح مفتاح التصحيح الذي تم اعتماده في الدراسة.( 07رقم )

 مفتاح تصحيح الاستبانة( 07الجدول رقم)
 

طبيعة الدرجة             
 البدائل

 لا أوافق بشدة لا أوافق لزايد أوافق أوافق بشدة

 1 2 3 4 5 الفقرات الإيجابية

 5 4 3 2 1 الفقرات السلبية 
 

( فإف تصحيح إجابات ات١فحوصتُ على بنود الاستبانة وفق البدائل) أوافق بشدة 07وحسب اتٞدوؿ رقم )    
( للبنود ذات الاتٕاه  1،  2،  3،  4،  5،أوافق ، ت٤ايد ، لا أوافق ، لا أوافق بشدة (، ىي على التوالر  ) 

د تتم بوضع العلبمة (للبنود ذات الاتٕاه السلبي، حيث أف الإجابة على البن 5،  4،  3،  2،  1الات٬ابي و ) 
(x.أماـ الإجابة التي تناسب ات١فحوص ) 

 :للأداة السيكومتريةالخصائص  -5
لا تٯكن بأي حاؿ من الأحواؿ لأي باحث تصميم أداة تٞمع البيانات واعتمادىا وتطبيقها مباشرة دوت٪ا      

ات١يداف،لذلك كاف التحقق من التأكد من صلبحيتها للبستعماؿ في الدراسة،وذلك من حيث صدقها وثباتها في 
 صدؽ وثبات الأداة ) الاستبانة (ات١صممة على النحو التالر:
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الصدق:  5-1  

 (146، ص1993.) مقدـ،«مدى صلبحية الاختبار لقياس ما وضع لقياسو»يقصد بصدؽ الاختبار      
الدقة التي يقيس بها الفاحص ما ت٬ب أف يقيسو، أو ما مدى تأييد الفحص للوظيفة التي  »كما يعرؼ على أنو:

 (212، ص:2008)لبده،.«استخدـ من أجل تأديتها، أو مدى تأييد الفحص للغرض 
يقصد بالصدؽ أف يقيس الاختبار فعلب القدرة أو السمة أو الاتٕاه أو  »( :1996)فيصل عباسويعرفو       

لذي وضع الاختبار لقياسو، أي يقيس فعلب ما يقصد أف يقيسو. فات١قياس الذي أعد لقياس تٝة الاستعداد ا
.«سيكولوجية معينة يكوف مقياسا صادقا تٔدى ما يقيس الرائز ىذه السمة التي صمم ات١قياس من أجل قياسها  

(23-22، ص1996) عباس،  
 صدق المحكمين:5-1-1

دور المحكمتُ في تأكيد صلبحية الأداة لأداء ات١همة التي وضعت من ( 2004)رجاء لزمود أبو علاميؤكد      
تعتمد اعتمادا كبتَا على التكميم والعمليات  –لقياس صدؽ الأدوات  -رغم أف بعضالطرؽ »أجلها،فيقوؿ:

 .«الإحصائية،إلا أننا ت٬ب أف لا ننساؽ إلذ الاعتقاد بأف الأرقاـ تٯكن أف تكوف بديلب عن رأي المحكمتُ
 ( 428، ص  2004)رجاء ت٤مود أبو علبـ ،

فإنو بعد أف تم  وبناء على ىذا الاعتقاد الراسخ في مكانة المحكمتُ ودورىم في تٖديد مدى صلبحية الأداة،        
التي تعبر عن  ( بندا موزعة على ثلبثة أبعاد )الاجتماعي ، الأكادتٯي ، النفسي ( ،40بناء الاستبانة ات١كونة من )

(  بغية التحقق من ملبئمة الاستبانة لتحقيق 04ملحق رقمالاتٕاىات ت٨و عملية الدمج، أعدت استمارة تٖكيم )
من ثلبثة وعلم الاجتماع  التًبية علوـ علم النفس و (استمارات على ت٥تصتُ في 09) أغراض الدراسة،حيث وزعت تسع

 لحقم( استمارات )05غرداية( استعيدت منها تٜس )تٛة ت٠ضر الوادي ، الشهيد ) قاصدي مرباح ورقلة ،  جامعات
 التحكيم تٓصوص اتٞوانب التالية: ( طلب من الأساتذة 05رقم
 مدى ملبئمة بدائل الأجوبة. -
 مدى قياس  البعد. -
 مدى انتماء وقياس البنود للبعد. -

 وجاءت نتائج التحكيم على النحو التالر:
  النتائج كالتاليفي ما يتعلق بمدى ملائمة بدائل الأجوبة كانت: 
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 (:نتائج تحكيم مدى ملائمة بدائل الأجوبة08الجدول رقم)
 

 دائػػػلالب
 إجابات المحكمتُ

 نتيجة التحكيم
 غتَ ملبئمة ملبئمة

 الإبقاء على نفس البدائل 00 05 أوافق بشدة ،أوافق ، ت٤ايد ، لا أوافق ، لا أوافق بشدة

أف الأساتذة ات٠مسة المحكمتُ أتٚعوا وأقروا تٔلبئمة بدائل  الأجوبة ، وعلى ىذا الأساس تم ( 08نلبحظ من اتٞدوؿ رقم )      
 الإبقاء على نفس البدائل.

 
 في ما يتعلق بمدى قياس البعد كانت النتائج كالتالي 

 

 (:نتائج تحكيم مدى قياس البعد09الجدول رقم)
 

 البعـــد
 إجابـــات المحكمـٌن

بدرجة ٌمٌس  نتٌجة التحكٌم
 عالٌة

 لا ٌمٌس ٌمٌس بدرجة متوسطة

 00 01 04 الاجتماعً

 00 00 05 الأكادٌمً الإبقاء على نفس الأبعاد الثلبثة

 00 00 05 النفسً

( أف الأساتذة ات٠مسة المحكمتُ أتٚعوا أف البعدين الأكادتٯي والنفسي يقيساف 09نلبحظ من اتٞدوؿ رقم )  
بدرجة عالية أما بالنسبة للبعد الاجتماعي فقد أقر أربع أساتذة بأنو يقيس بدرجة عالية،أما الأستاذ ات٠امس فكاف 

 ثة.رأيو بأنو يقيس بدرجة متوسطة ، وعلى ىذا الأساس تم الإبقاء على نفس الأبعاد الثلب

 :في ما يتعلق بمدى انتماء وقياس البنود للبعد كانت النتائج كالتالي 
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  (:نتائج تحكيم مدى انتماء وقياس البنود للبعد10الجدول رقم)  
 

ً
ـــ

عـ
ما

جت
لا
 ا
ـد
ـــ

عــ
الب

 

    12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 البنود

    100 100 20 100 80 100 100 80 100 100 100 100 %ٌنتمً

    00 00 80 00 20 00 00 20 00 00 00 00 %لا ٌنتمً

    100 100 20 100 80 100 80 80 100 100 100 100 %ٌمٌس

    00 00 80 100 20 00 20 20 00 00 00 00 %لا ٌمٌس

 

د 
ـــ

ـــ
بع

ال
 ً

ٌم
اد

لاك
ا

 

 27 26 25 24 23 22 21 20 19 18 17 16 15 14 13 البنود

 100 100 100 100 100 100 100 40 20 20 100 100 100 40 %ينتمي
10
0 

 00 00 00 00 00 00 00 00 60 80 80 00 00 00 60 %لا ينتمي

 100 100 80 100 100 100 100 100 40 20 20 100 100 80 40 %ٌمٌس

لا 
 %ٌمٌس

60 20 00 00 80 80 60 00 00 00 00 00 20 00 00 

 

د 
ـــ

ـــ
بع

ال
ً

س
نف
ال

   40 39 38 37 36 35 34 33 32 31 30 29 28 البنود 

   20 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 %ينتمي

   80 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 %لا ينتمي

   20 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 %يقيس

   80 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 %لا يقيس
 

:أنو (10 ) نلبحظ من اتٞدوؿ رقم  

بالنسبةللبعد الاجتماعي الأساتذة المحكمتُ أتٚعوا أف جل البنود تنتمي إلذ البعد وتقيسو  
، وعليو 20%فهو بنسبة  10أما البند رقم  80%فهما بنسبة  08و  05،عدا البندين 100%بنسبة

 .10تم الإبقاء على كل البنود وحذؼ البند رقم 
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بالنسبة للبعد الأكادتٯي الأساتذة المحكمتُ أتٚعوا أف جل البنود تنتمي إلذ البعد وتقيسو بنسبة  

، وعليو تم  40%فهو بنسبة  19والبند رقم  20%فهما بنسبة  18و  17،عدا البندين %100

 .19و18 و 17 الإبقاء على كل البنود وحذؼ البنود 

،عدا 100%بالنسبة للبعد النفسي الأساتذة المحكمتُ أتٚعوا أف كل البنود تنتمي إلذ البعد وتقيسو بنسبة  

 .40، وعليو تم الإبقاء على كل البنود وحذؼ البند رقم   20%فهو بنسبة  40البند 

 20في البعد الاجتماعي و البندين 12بند كما أف الأساتذة اقتًحوا التعديل وإعادة الصياغةلبعض البنود ت٦ثلة في :ال             

 في البعد النفسي. 36و  35في البعد الأكادتٯي والبندين  25و 

 موزعة على الأبعاد الثلبثة ابند 34والتي تكونت من  ( 06رقم ) ملحقوعلى إثر ذلك تم إعداد الاستبانة 

 لكل بند كما يوضحو اتٞدوؿ التالر: (-) موجب + ، سالب وحدد اتٕاه القياس 

 :ترتيب واتجاه القياس لبنود الاستبانة حسب الأبعاد11)الجدول رقم)
 

 ترتٌـــب واتجـــــاه القٌـــــــاس للبنــــــــــود البعــــد

 الاجتماعي
  30 26 20 19 18 17 5 4 3 2 1 التًتيب

  + - - - - - + + + + + الاتٕاه

 الأكادتٯي
 28 27 24 23 22 21 11 10 9 8 7 6 التًتيب

 - + - - - - + + + + + + الاتٕاه

 النفسي
  34 33 32 31 29 25 16 15 14 13 12 التًتيب

  - + - + + + + - + + + الاتٕاه
ذات اتٕاه موجب ، اما البعد الاكادتٯي  06بندا منها  11من اتٞدوؿ السابق يتبتُ أف البعد الاجتماعي يتكوف من        

 . بنود ذات اتٕاه موجب 08بندا منها  11ذات اتٕاه موجب ، و البعد النفسي يتكوف من  07بندا منها  12يتكوف من 
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 :التمييزي  صدقال -5-1-2
 عينة الدراسة الاستطلاعية: -

(مديرا ومديرة وأستاذا وأستاذة ،اختتَوا بطريقة عشوائية ، من ابتدائيات مدينة ورقلة، 30شملت ىذه العينة )    
 حيث تم توزيع الاستبانة التي تم بناؤىا بطريقة عشوائية على أفراد العينة . 

 

 صدق الدقارنة الطرفية: - أ
في ات١يزاف بالنسبة لتوزيع درجات الاختبار، ولقد تٝيت  ءوىي تقوـ في جوىرىا على مقارنة متوسط درجات الأقويا

 بات١قارنة الطرفية لاعتمادىا على الطرؼ ات١متاز والطرؼ الضعيف في ات١يزاف.
 (  404،ص  1978)السيد ، 

ت٨و التعليم الابتدائي  ساتذة مديري وأ عند القياـ بالدراسة الاستطلبعية والتي تم فيها تطبيق استبانة  اتٕاىات     
مديرا  30دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة  في ات١دارس الابتدائية العادية ، والتي تم تصميمها على عينة مكونة من 

، ت٘ت دومديرة وأستاذ وأستاذة من التعليم الابتدائي تٔدينة ورقلة وبعد التصحيح واتٟصوؿ على درجات الأفرا
 ج ات١توصل إليها كما ىو موضح باتٞدوؿ  التوالر:(،وكاف ملخص النتائ07ملحق رقم)  spssات١عاتٞة بنظاـ

 نتائج صدق الدقارنة الطرفية (:12الجدول رقم)

 ات١ؤشرات الإحصائية

 ات١تغتَات

 العينة

 

ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 قيمة " ت "  ات١عياري

الدلالة 
 مستوى الدلالة درجة اتٟرية الاحصائية

 10.81 5.40 94.66 09 الدنيا%27
0.00 16 

دالة عند 
0.01 

 2.47 116.11 09 العليا%27

( من العينة ،كاف متوسطها 09وات١قدر عدد أفرادىا بتسعة ) ( أف الفئة الدنيا12من خلبؿ اتٞدوؿ رقم )    
( كاف 09والتي عدد أفرادىا كذلك تسعة ) العليا( ، والفئة 5.40( أما ات٨رافها ات١عياري )94.66اتٟسابي )
( 16رية )( عند درجة ح10.81)ىيقيمة "ت" ( و 2.47( أما ات٨رافها ات١عياري )116.11اتٟسابي ) متوسطها

ت٦ا نستنتج أف الاداة صادقة  وتتمتع  0.01( وىس قيمة دالة عند 0.00ب: )الدلالة الإحصائية وقدرت قيمة ، نستنتج 
 بنسبة من الصدؽ ت٦ا يسمح لنا بإعتمادىا في الدراسة
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 الاتساق الداخلي: صدق -ب
في ىذا النوع من الصدؽ يكوف فيو حساب معاملبت الارتباط بتُ درجة كل بند والدرجة الكلية وت١عرفة      

مدى انتماء البنود للبختبار ككل ، وكذلك حساب معاملبت الارتباط بتُ درجة كل بند والدرجة الكلية للبعد 
 عد ،كل ذلك من أجل التأكد من صدؽ بنود الاختبارالبند للب الذي ينتمي إليو ت١عرفة مدى انتماء

 ما يلي:كوكانت نتيجة ذلك   ، (08ملحق رقم)

 للبنود (:نتائج صدق الاتساق الداخلي13الجدول رقم)

 

 الدلالة معامل الارتباط البند الدلالة معامل الارتباط البند الدلالة معامل الارتباط البند

01 0.54 0.01 13 0.62 0.01 25 0.38 0.05 

 غ داؿ 034- 26 0.01 0.68 14 0.01 0.72 02

 0.01 0.60 27 غ داؿ 0.28- 15 0.01 0.65 03

04 0.69 0.01 16 0.51 0.01 28 -0.36 0.05 

 0.01 0.69 29 غ داؿ 0.26- 17 0.01 0.73 05

 0.01 0.75 30 غ داؿ 0.34- 18 0.01 0.46 06

07 0.49 0.01 19 -0.36 0.05 31 0.48 0.01 

 غ داؿ 0.26- 32 0.02 0.40- 20 0.01 0.67 08

 غ داؿ 0.26 33 0.01 0.58- 21 0.01 0.67 09

 غ داؿ 0.33- 34 غ داؿ 0.24- 22 0.01 0.72 10

11 0.44 0.05 23 -0.46 0.05    

    غ داؿ 0.23- 24 0.01 0.59 12
 

( ماعدا البنود 0.05( أو )0.01( نستنتج أف جل البنود تنتمي إلذ الاختبار وىي دالة عند )13من خلبؿ اتٞدوؿ رقم )    
(15،17،18،22،24،26،32،33،34 .) 

 فكانت النتائج كما ىو مدوف باتٞدوؿ: (09ملحق رقم)  spssت٘ت ات١عاتٞة بنظاـصدؽ الاتساؽ الداخلي للؤبعاد وت١عرفة
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 للأبعاد الداخلي(:نتائج صدق الاتساق 14الجدول رقم)
 

 للأبعادمعاملات الارتباط 
 الأبعاد مستـــوى دلالـــة

 مستوى الدلالة عدد الفقرات مغاملالإرتباط

 0،01 11 0،61 البعد الاجتماعي

 0،01 12 0،75 البعد الأكاديمي

 0،01 11 0،80 البعد النفسي

الابعاد الثلبثة تنتمي للببعاد الثلبثة ت٦ا يدؿ على  0.01من خلبؿ اتٞدوؿ السابق يتبتُ اف مستوى الدلالة      
 الذ الاختبار.

 الثبات: 5-2
 نعتٍ بالثبات أف الفحص يتصف بالاستقرار عندما يعطي النتائج نفسها تقريبا في كل مرة يطبق فيها على      

 (227، ص:2008)لبده،المجموعة ذاتها.
يشتَ إلذ الاستقرار في درجات الفرد الواحد على  stabilitéالثبات »( :1996)فيصل عباسويعرفو         

 .«نفس الاختبار، وىذا يعتٍ إلذ أي مدى يعطي رائز معتُ نفس النتائج في إجراءات متكررة لنفس الأفراد
 (22، ص1996) عباس،

 ثبات التجزئة النصفية: -أ
تستخدـ ىذه الطريقة عندما يتعذر استخداـ طريقة تطبيق وإعادة التطبيق أو إعداد صورتتُ متكافئتتُ      

،وبينما يقدـ أسلوب تطبيق الاختبار تقديرا لثبات الأداة عبر فتًة زمنية وتأثتَاتها، ويقدـ أسلوب الصورتتُ 
اة عبرمدى زمتٍ معتُ، وتوفر أساليب التجزئة أو ات١تكافئتتُ تقديرا لكل من اتساؽ مادة الاختبار والاتساؽ في الأد

 التصنيف تقديرا لثبات الأداة على الاختبار كلو أي تقدير الاتساؽ بتُ بنوده. 
 (175، ص2007) بشتَ معمرية،

بعد تصحيح استجابة ات١فحوصتُ وإعطاء الدرجات تم تقسيم بنود الأداة إلذ بنود زوجية وأخرى فردية         
وكانت حصيلة ذلك ما ىو  (10ملحق رقم)  spssت٘ت ات١عاتٞة بنظاـ، و الارتباط بتُ النصفتُوحساب معامل 

 مبتُ باتٞدوؿ أدناه:
 

 (:معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية15الجدول رقم)



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانيةالفصل الثالث                                             
           

59 
 

 

 الدؤشرات الإحصائية

 الدتغيرات

 العينة

 

 معامل الإرتباط
 مستوى الدلالة

 بعد التعديل قبل التعديل

 دالة احصائيا 0،67 0,50 30 الاتجاىات

( قبل التعديل و 0.50( يلبحظ أف معامل الارتباط بتُ النصفتُ يقدر بػ ) ر=15من خلبؿ اتٞدوؿ رقم)     
براوف للبختبار وىي قيمة ثابتة عند  –( بعد التعديل وذلك عند تطبيق معامل ارتباط سبتَماف0.67بػ ) ر=
 وعليو فالأداة تتسم بالثبات والصلبحية للتطبيق. 0.05

 :حساب الثبات بمعامل الارتباط ألفا كرونباخ -ب
تم حساب ثبات الأداة باستخداـ معامل الارتباط لألفا كرونباخ لكل بعد من أبعاد الأداة للتأكد من       
 موضح باتٞدوؿ التالر:وكانت النتائج كما ىو  (11ملحق رقم)  spssت٘ت ات١عاتٞة بنظاـ،و ثباتها

 

 (:معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لأبعاد الأداة16الجدول رقم) 
 

 قيمــــــة الفــــــا عـــــــــــــــدد الفقـــــــــــــرات البعـــــد

 0،67 11 البعد الاجتماعي
 0.82 12 البعد الأكادتٯي
 0.93 11 البعد النفسي

 
( ، وبالنسبة للبعد 0.67( يلبحظ أف قيمة ألفا بالنسبة للبعد الاجتماعي )16رقم )من خلبؿ اتٞدوؿ        

( وىي قيم متقاربة وفي الوقت نفسو ثابتة  ومنو نستنتج 0.93( أما بالنسبة للبعد النفسي فهي)0.82الأكادتٯي )
 أف الأداة على درجة من الثبات.

 
 
 الأساليب الإحصائية الدستخدمة في الدراسة: -6

بعد تٕميع البيانات عن طريق أداة الدراسة ات١عتمدة وات١تمثلة في الاستبانة، كانت ات٠طوة ات١والية وىي عملية      
تفريغ البيانات لتحليلها إحصائيا ، بغية الوصوؿ إلذ نتائج الدراسة ، ولقد استخدمنا لذلك النسبة ات١ئوية ت١عطيات 
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ل ات١تغتَات ) اتٞنس ، ػػفي الفرضيات اتٞزئية في ظ spss  v23ائي التساؤؿ العاـ ،وتم تطبيق البرنامج الإحص
 .الوظيفة ، قطاع التوظيف ، التعامل مع فئة ذوي الاحتياجات ات٠اصة ، الأقدمية في التعليم (

 :خلاصة 
عرضنا في ىذا الفصل الاجراءات ات١يدانية ات١تبعة في الدراسة ، حيث تطرقنا إلذ ات١نهج ات١ستخدـ وات١تمثل في        

ات١نهج الوصفي ، وتم التعرؼ على إجراءات الدراسة الاستطلبعية وذلك من خلبؿ الأداة التي تم الاعتماد عليها 

حدود الدراسة الأساسية وفي الأختَ تعرضنا إلذ  في تٚع البيانات والتحقق من خصائصها السيكومتًية ، ثم

 . تحليل النتائجالدراسة لالاساليب الاحصائية ات١ستخدمة في 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 9رابعالالفرل 
 عرض وتحليل ومناقذة نتائج فرضيات الدراسة

 تمهيد -
 الأولىعرض وتحليل ومناقذة نتائج الفرضية .0
 الثانيةعرض وتحليل ومناقذة نتائج الفرضية  .1
 لثةعرض وتحليل ومناقذة نتائج الفرضية الثا .2
 الرابعةعرض وتحليل ومناقذة نتائج الفرضية  .3
 الخامدةعرض وتحليل ومناقذة نتائج الفرضية  .4

 خاتمة

 اقتراحات وتهصيات
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 :تمهٌد  -

بعد التطرؽ للئجراءات ات١نهجية للدراسة في الفصل السابق ، سنتناوؿ في ىذا الفصل عرض وتٖليل النتائج      
 إليها ، ويتم مناقشة نتائج الفرضيات استنادا إلذ على الإطار النظري للدراسة ونتائج الدراسات السابقة . ات١توصل

 ومناقشتها: لأولىعرض وتحليل نتائج الفرضية ا -1
ت٨و دمج ذوي الاحتياجات  التعليم الإبتدائيأساتذة و  اتٕاىات مديري":ما يلي على الأولذتنص الفرضية      

( تاختبار )" وللئجابة على ىذه الفرضية تم استخداـ مرتفعةئية العادية تٔدينة ورقلة ات١دارس الابتداات٠اصة في 
)أي  102وقد تم تٖديد ات١توسط النظري بػ  ، (12ملحق رقم) لعينة واحدة لاختبار الفروؽ بتُ ات١توسطات 

34 x 3)، التالر: (17)كانت النتائج كما ىو مبتُ باتٞدوؿ رقم  و 
 درجات العينة على مقياس الاتجاه نحو الدمجمتوسطات الاختلاف بين ( يوضح 17الجدول رقم )

 

مستوى 
 الدلالة

القيمة 
 الدعنوية

الدتوسط  قيمة )ت(
 النظري

الانحراف  درجة الحرية
 الدعياري

الدتوسط 
 الحسابي

 الأفرادعدد 
 الدؤشرات الاحصائية
 

 الدقياس

 الاتجاىات 134 112.78 14.60 133 102 8.55 0.000 0.01

 
من مديري و أساتذة التعليم  134من خلبؿ اتٞدوؿ السابق تبتُ أف متوسط درجات عينة الدراسة التي قوامها 

وىو متوسط ػكبر من ات١توسط النظري للمقياس و  14.60و بات٨راؼ معياري يساوي  112.78الابتدائي بلغ 
وىي  8.55لعينة واحدة لاختبار الفروؽ بتُ ات١توسطات و التي بلغت  )ت(،وباستخداـ اختبار 102  ات١قدر بػ

وىذا يعتٍ أننا نقبل الفرضية البحثية بأنو  133و عند درجة حرية  0.01قيمة دالة احصائيا عند مستوى الدلالة 
العادية تٔدينة  ئيةت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدا التعليم الإبتدائيأساتذة و  اتٕاىات مديري

 ورقلة مرتفعة 
تٯكن تفستَ ذلك باف غالبية ات١ديرين و الأساتذة متقبلتُ لفكرة الدمج ، وحريصتُ أيضا على الاىتماـ بكافة      

أفراد المجتمع واعطائهم الفرصة بالتساوي مع أقرانهم من الاسوياء في الأقساـ العادية ،  كوف ىذه  الفئة تشكل 
تمع، فلب تٗلوعائلة أو حيا من وجود فرد من ذوي الاحتياجات ات٠اصة، في حتُ أف ىذه الفئة شرت٭ة كبتَة في المج

 بدأت تثبت جدارتها وحضورىا على تٚيع الأصعدة المجتمعية،وأظهرت تفوقا في بعض المجالات.
لعملية أوفشلها لانها اف اتٕاىات أساتذة التعليم الإبتدائي ت٨و موضوع الدمج ت٢ا دورا حاتٝا بالنسبة لنجاح ا     

تشكل الركيزة الأساسية ت٢ذه العملية، فكلما كانت ااتٕاىاتالاساتذة ات٬ابية كلما انعكس ذلك على ت٧اح عملية 
 الدمج، لأف الأساتذة يعتبروف العنصر ات٢اـ والرئيسي الذي تتوقف عليو سياسة الدمج.
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، ودراسة  (2018دراسة )زكري  و بن عمر ، وجاءت نتيجة ىذه الدراسة متفقة مع نتيجة 
(Varnado,2000ودراسة،)(( ودراسة )2001،تٝيثBeyer,2002 ( ودراسة )عبد اتٞبار ومسعود
( ، ودراسة Errol ,Clara& Elisa,2005ودراسة ) (2005حبايب، وعبد الله، ودراسة ) (2002)
، ودراسة  ( Gemma,2009، ودراسة )(2007)درويش،، ودراسة  (2006 ،عوض وفوزية)
(2013dukmak;ودراسة  (2015( ،ودراسة )بطاينة والرويلي،2010)( ، ودراسة )الصمادي ،
غادري، ، ودراسة ) (2016، ( ، ودراسة )حست2016ٍ)بن نونة،( ، ودراسة 2016السويطي،)

 . (2003جوارنة، )( ، و1995السرطاوي،)كل مندراسة  ختلفت مع وأ (.2017وغراب،
 ( . Baloch ;Ghourie&Abrar ;2010و )    
ومناقشتها: نيةالثاعرض وتحليل نتائج الفرضية   -   

التعليم  ساتذةأو  مديريتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  اتٕاىات  لا"على أنو : الثانيةتنص الفرضية      
تعزى ت١تغتَ اتٞنس ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورقلة  الابتدائي

 (13ملحق رقم)  T.tesstاختبار "ت " لعينتتُ مستقلتتُ" وللئجابة على ىذه الفرضية تم استخدام)ذكر،أنثى(
 التالر:( 18)كانت النتائج كما ىو مبتُ باتٞدوؿ رقم  و

 متغير الجنس أفراد العينة حسب اتجاىات( يوضح 18الجدول رقم )
 الجنس
 

عدد 
 الأفراد

الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

 قيمة
 "ت "

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

مستوى 
 الدلالة

 12.50 112.47 44 ذكر
 غتَ دالة 0.86 132 0.16

 15.58 112.93 90 اناث
 

( وىو أكبر من ات١توسط 112.93نلبحظ من خلبؿ اتٞدوؿ السابق أف متوسط اتٟسابي للئناث قد بلغ )     
(، كما 132( عند درجة حرية )0.16( ، وقد بلغت قيمة "ت" ) 112.47اتٟسابي للذكور والذي قدر )

اتٞنستُ وبالتالر ( وىي قيمة غتَ دالة ت٦ا يعتٍ عدـ وجود فروؽ بتُ 0.86)  الدلالة الإحصائيةبلغت قيمة 
نرفض الفرض البديل ونقبل الفرض الصفري والذي ينص على عدـ وجود فرقا بتُ اتٞنستُ في الاتٕاىات وىذا ما 

)النجار، والجنيدي، ، و  (2016السويطي،)، و  (2005حبايب، وعبد الله، )كل من   يتفق مع دراسة
)البرغثي ،و ( Gemma,2009)، و (2016)بن نونة،، و (2017)غادري، وغراب،و (2014

 . (2006عوض وفوزية )، و (2014،
بطاينة )، و  (2003جوارنة)، و (2007)درويش،في حتُ اختلفت مع دراسة مقارنة كل من        

 .(;2013dukmak)داكماك، و (2015،والرويلي
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ذلك بأف كلى اتٞنستُ من الذكور والإناث ت٢م نفس النظرة حوؿ ىذه الفئة وت٢م من النضج ما  إعاز تٯكن     
يفيد في النظرة ات١ستقبلية للبىتماـ أكثر بهكذا نوع من أصحاب الإعاقة ات٠فيفة مثل :ضعف النظر ، نقص 

في  ، فلب مكانة للجنس واتٞانب إنساني لاتٮتلف عليو إثنتُ، السمع ، الاعاقات اتٟركية البسيطة ....الخ
 .إختلبؼ الاتٕاىات

ت٭ملوف خلفية ثقافية واحدة و أفكار ات٬ابية متقاربة ، عن كل من ات١ديرين والاساتذة   اصبح اليوـ أيضا     
لاف اتٕاىاتهم أصبحت مقرونة بشكل بغض النظر عن نوع اتٞنس سياسة دمج التلبميذ ذوي اتٟاجة ات٠اصة 

من فئة ذوي اتٟاجة ات٠اصة لو كل اتٟقوؽ التي ىي نفسها عند دمج ، وذلك بإعطاء كل تلميذ المباشر بهدؼ 
كما  بأي شكل من الأشكاؿ التعليم وىذا ليشعروىم بأنهم ليسو أقل منهم ولافس فرص ػالتلميذ العادي ، وبن

ي في ات١دارس العادية ، تنادي بضرورة دمج ىؤلائ أصبحت الاف نظرة المجتمع حوؿ الأطفاؿ ذوي اتٟاجة ات٠اصة
وىذا لايعتٍ ىدـ ما يعرؼ بالتًبية ات٠اصة ، ولكن يعتٍ ىدـ الافكار التي ت٘كن وراءىا وات١تمثلة في عزؿ ىؤلاء 

 تٔدارسهم ات٠اصة.
 ومناقشتها: لثةعرض وتحليل نتائج الفرضية الثا -

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و  لا على أنو :"  الثالثةتنص الفرضية      
" لة تعزى ت١تغتَ الوظيفة ) مدير ، أستاذ(دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورق

كانت و  (14ملحق رقم)  T.tesstاختبار "ت " لعينتتُ مستقلتتُوللئجابة على ىذه الفرضية تم استخداـ 
 التالر: (19)النتائج كما ىو مبتُ باتٞدوؿ رقم 

 متغير الوظيفة ( يوضح اتجاىات أفراد العينة حسب19الجدول رقم )

 وظيفةال
 

عدد 
 الأفراد

الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

 قيمة
 "ت "

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

مستوى 
 الدلالة

 13.68 118.08 24 مدير
1.98 132 0.04 

عند  دالة
 14.59 111.62 110 أستاذ 0.05

 

( وىو أكبر من ات١توسط 118.08بلغ ) للمديريننلبحظ من خلبؿ اتٞدوؿ السابق أف متوسط اتٟسابي    
(، كما 132( عند درجة حرية )1.98( ، وقد بلغت قيمة "ت" ) 111.62والذي قدر ) للؤساتذةاتٟسابي 

وجود فروؽ في الاتٕاىات نعزى ت٦ا يعتٍ  0.05عند  ( وىي قيمة دالة0.04)  الدلالة الاحصائيةبلغت قيمة 
ات١ديرين والذي ينص على عدـ وجود فرقا بتُ ، الفرض الصفري  رفضالفرض البديل ون نقبلبالتالر ت١تغتَ الوظيفة 

اسة كل ، وىي تٗتلف مع در  (2002))عبد اتٞبار ومسعود وىذا ما يتفق مع دراسة، في الاتٕاىات والأساتذة 
ات١ديرين وجود فرقا بتُ وذلك ب (2014، و)البرغثي ، (2009القتَوتي وعباس)، و  (Liu,2000)من 
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إلذ طبيعة  ىذارجع ي فقدتٯكن تفستَ ذلك إلذ نوعية التكوين ات٠اصة بكل وظيفة ، ، و  في الاتٕاىاتوالأساتذة 
تٕعلهم أكثر خبرة من ت٦ا  مع ىذه الفئة، العمل كوف فئة الأساتذة أكثر تعاملب ومباشر بصفة يومية ومتكررة

لا يتلقوف صعوبات أكادتٯية داخل حجرة الدرس مع  وكونهم ، عليهم ات١ديرين الذين يسهروف اداريا فقط على 
 .ىذه الفئة

ذين سيعملوف مع التلبميذ ذوي الاحتياجات ات٠اصة بغض النظر عن  وكذلك الاختيار ات١ناسب للؤساتذة ال     
، أيضا بالنسبة للمديرين ىم كذلك يتم اختيارىم حسب  ات١درسة العاديةذة التًبية ات٠اصة أـ أساتذة أساتكونهم 

 . الكفاءة ات١هنة ت٦ايسهل عملية ادماج فئة ات١عاقتُ في ات١دارس العادية
 ومناقشتها: الرابعةعرض وتحليل نتائج الفرضية  -2

التعليم  ساتذةأديري و متوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  اتٕاىات  لا على أنو :"  الرابعةتنص الفرضية       
لة تعزى ت١تغتَ قطاع العمل ) ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورق الابتدائي

 T.tesstمستقلتتُ اختبار "ت " لعينتتُ" وللئجابة على ىذه الفرضية تم استخداـ التًبية ، التضامن الاجتماعي(
 التالر:( 20)كانت النتائج كما ىو مبتُ باتٞدوؿ رقم و   (15ملحق رقم) 

 

 متغير قطاع العمل ( يوضح اتجاىات أفراد العينة حسب20الجدول رقم )

 وظيفةال
 

عدد 
 الأفراد

الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

 قيمة
 "ت "

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

مستوى 
 الدلالة

 14.78 112.31 119 الوطنية التًبية
 دالةغتَ  0.30 132 1.03-

 12.91 116.46 15 الاجتماعي التضامن
 

( 112.31بلغ ) للعاملتُ بقطاع التًبية الوطنية قدنلبحظ من خلبؿ اتٞدوؿ السابق أف متوسط اتٟسابي       
( ، وقد بلغت قيمة 116.46والذي قدر )الاجتماعيللعاملتُ في قطاع التضامن من ات١توسط اتٟسابي أصغر وىو 

و  دالة غتَ ( وىي قيمة0.30)  لة الاحصائيةلدلاا(، كما بلغت قيمة 132( عند درجة حرية )-1.03"ت" ) 
عزى ت١تغتَ قطاع توجود فروؽ في الاتٕاىات  عدـ ما يعتٍ الفرض الصفرنً قبلالفرض البديل ون نرفضبالتالر 
 (.Beyer,2002)و (،Varnado,2000)كل من  مع دراسة تٮتلفوىذا ما العمل  
كوف موظفوا قطاع التضامن الاجتماعي ليسوا موظفتُ دائمتُ وىم في إطار عقود ما تٯكن تفستَ ذلك إلذ        

، إلا بعض الدورات العامة،  ولد يتلقوا تكوينا في ت٣اؿ التًبية ات٠اصة، وباختلبؼ شهادات تٗرجهم قبل التشغيل 
 وتكوينهم يقتصر على اتٟضور للندوات التًبوية ات٠اصة بأساتذة قطاع التًبية الوطنية.

ات٬ابية في ات١دارس ىذه الفئة  دمج ظرة أفراد المجتمع ت٨وقطاع التضامن الإجتماعي بأف تتغتَ نترى أساتذة     
 بشرط مراعاة مايلي: سياسة الدمج ،ت٦ا يسهل تطبيق وبصورة تدرت٬ية  العادية
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 الفئة ىذه_ أف تكوف ىناؾ متابعة من قبل اساتذة التًبية ات٠اصة تْكم انهم تٯيزوف تٔعاملة حاصة مع    
 . قسم_ توفتَ أستاذ خاص داخل ال  
التلبميذ الذين سيتم دت٣مهم ويكوف  ات١درسية التي سيتم تطبيق الدمج بها انطلبقا من حاجات_احتيار البيئة   

توضيح أت٫ية الدمج  وقناعتهم بو وىذا لن يتم إلا بعدات١درسية وات٢يئة التدريسية في برامج الدت٣ذلك بتقبل الإدارة 
 أولياء الأمور. ثات١ديرين والأساتذة وحلكل من 

 ومناقشتها:الخامسة عرض وتحليل نتائج الفرضية  -3
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و  لا على أنو :" ات٠امسةتنص الفرضية      

لة تعزى ت١تغتَ خبرة التعامل مع ذوي دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورق
لعينتتُ اختبار "ت " " وللئجابة على ىذه الفرضية تم استخداـ الاحتياجات ات٠اصة ) سبق لو ، ولد يسبق لو(

 التالر: (21)كانت النتائج كما ىو مبتُ باتٞدوؿ رقم (16ملحق رقم)  T.tesstمستقلتتُ
 ( يوضح اتجاىات أفراد العينة حسب متغير خبرة التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة21الجدول رقم )

 

 خبرة التعامل
 

عدد 
 الأفراد

الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

 قيمة
 "ت "

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

مستوى 
 الدلالة

 15.20 115.14 82 سبق لو
2.39 132 0.01 0.05 

 12.86 109.05 52 لد يسبق لو
 

لأفراد العينة الذين سبق ت٢م التعامل مع ذوي نلبحظ من خلبؿ اتٞدوؿ السابق أف متوسط اتٟسابي       
لأفراد العينة الذين سبق ت٢م التعامل مع ذوي ات١توسط اتٟسابي  منأكبر ( وىو 115.14) الاحتياجات ات٠اصة بلغ

(، كما 132( عند درجة حرية )2.39( ، وقد بلغت قيمة "ت" ) 109.05والذي قدر ) الاحتياجات ات٠اصة
الفرض  رفضالفرض البديل ون نقبلبالتالر و  0.05عند   ( وىي قيمة دالة0.01) الدلالة الاحصائيةبلغت قيمة 

وىذا ما وجود فروؽ في الاتٕاىات نعزى ت١تغتَ خبرة التعامل مع فئة ذوي الاحتياجات ات٠اصة   ما يعتٍالصفرتٯ
القتَوتي )، و (1995)السرطاوي،(، وBeyer,2002)و (،Varnado,2000)كل من  مع دراسة تتفق

 . (2001،)تٝيث ، و(2009،وعباس
 عدةمع ىذه الفئة لسنوات  واتعامل الذين فراد العينةأ لدىإلذ ات٠برة ات١هنية  يعزى ذلكقد و      

 ذوي الاحتياجات ات٠اصة، فئة يد منعدلبا وامر  مكوف أنه  من الأساتذة مأكثر دراية من غتَى جعلتهم
وقد كاف في تكيفهم ، دت٣هم و ، و يعود إلذ الأخرين غتَ ات١تعاملتُ معهم الأساتذة  غتَىم منعكس 

 .الأقساـ ات١كيفة المجاؿ يدرسوف  ات١تخصصتُ في ىذاالسابق بعض الأساتذة 



 عرض وتحليل ومناقشة نتائج فرضيات الدراسةالفصل الرابع                                   
 

 

67 

 

 ومناقشتها: سادسةالعرض وتحليل نتائج الفرضية  -4
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و  لا على أنو :"  السادسةتنص الفرضية      

" وللئجابة الأقدمية في التعليملة تعزى ت١تغتَ دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة في ات١دارس الابتدائية العادية تٔدينة ورق
كانت النتائج و  (17ملحق رقم) ANOVA اختبار "تٖليل التباين الاحادي" على ىذه الفرضية تم استخداـ 

 التالر: (22 )كما ىو مبتُ باتٞدوؿ رقم
 

 الأقدمية في التعليم( يوضح اتجاىات أفراد العينة حسب متغير 22الجدول رقم )

 قيمة "ؼ" التباين درجة اتٟرية ت٣موع ات١ربعات الاتٕاه
الدلالة 

 الاحصائية
مستوى 
 الدلالة

 1171.10 2 2342.21 داخل المجموعات
5.89 0.004 

عند  دالة
0.01 

 198.53 131 26008.50 خارج المجموعات
  133 28350.72 المجموع

 

( ، وقد بلغ 2342.21أف ت٣موع ات١ربعات داخل المجموعات يقدر بػ) نلبحظ من خلبؿ اتٞدوؿ السايق      
( في حتُ 2( ، وقد بلغت درجة اتٟرية داخل المجموعات )26008.50ت٣موع ات١ربعات خارج المجموعات )

( وخارج 1171.10( ، وقد بلغ التباين داخل المجموعات ) 131بلغت درجة اتٟرية خارج المجموعات )
( وىي دالة عند 0.004) الدلالة الاحصائية( وقيمة 5.89وقد بلغت قيمة ت ) ( ،133المجموعات )

( وعليو نرفض الفرض الصفري الذي ينص على عدـ وجود فروؽ ونقبل الفرض البديل الذي يقر بوجود 0.01)
 .التعليمفي  الأقدميةفروؽ في الاتٕاىات باختلبؼ 

إف ىذه الفروؽ تٗص درجة التقبل لأف نظرة العينة كانت إت٬ابية،وقد يعزى ذلك كوف أفراد العينة الذين      
م، والزمن أكسبهم تٕربة في التعامل وندليل أكثر دراية من غتَى وا مع ىذه الفئة لسنوات طويلة يكونواتعامل

أو  ات٬اباجهودىم مع ىذه الفئة سواء كاف ذلك الصعوبات الأكادمية التي واجهتهم ،بالإضافة إلذ مارأوه من تٙار 
 .سلبا 
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 اتمــةالخ
إليو دراستنا اتٟالية وىو ت٤اولة الكشف عن اتٕاىات ات١ديرين والأساتذة ت٨و دمج فئة  من خلبؿ ماتوصلت      

ات١عاقتُ في ات١دارس العادية وذلك من خلبؿ متغتَات الدراسة وات١تمثلة في اتٞنس، ات٠برة ات١هنية، قطاع العمل اضافة 
 إلذ ات٠تَة في ت٣اؿ التعليم .

وبعد تٖليل وإثراء متغتَات البحث نظريا وتطبيق استبياف الاتٕاىات ت٨و دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة وبعد    
تٚع البيانات ومعاتٞتها إحصائيا ثم عرضها وتٖليلها ومناقشتها بالاعتماد على ما تناولناه في اتٞانب النظري وعلى 

 ستنا إلذ ما يلي :ما توفر لنا من دراسات سابقة ، حيث توصلت نتائج در 
 ._ اف نتائج الدراسة اتٟالية اتفقت مع جزء كبتَ من الدراسات السابقة 1 
 .الاحتياجات ت٨و دمج فئة  تٔدينة ورقلةات١دارس الابتدائية  ت١ديري وأساتذة _ إف الاتٕاه العاـ كاف ات٬ابيا 2 
 . ت١تغتَ اتٞنس تعزى_ لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية 3 

 تربية وطنية_)عا ت١تغتَ قطاع العمل تباحصائيا في الاتٕاىات ت٨و الدمج  ةؽ دالو وجد فر ت_ لا 4
 .(تضامن اجتماعي 

 في التعليم . لأقدميةت١تغتَ ا ة احصائيا في الاتٕاىات ت٨و الدمج تبعاؽ دالو وجد فر ت_ 5
 مع ذوي الاحتياجاتخبرة التعامل احصائيا في الاتٕاىات ت٨و الدمج تبعا ت١تغتَ  ةؽ دالو وجد فر ت -6

 ات٠اصة.      
 الوظيفة.احصائيا في الاتٕاىات ت٨و الدمج تبعا ت١تغتَ  ةؽ دالو وجد فر ت -7

 اساتذة التعليم الابتدائي يقبلوف فكرة الدمج مع ضرورة تأىيليهم وتدريبهم ت١زاولة ىذه  وبصورة عامة     
 الأقساـ داخلتوفتَ كل الوسائل التًبوية واللوجستية التي تساعدىم في العملية التعليمية/ التعلمية و ات١همة، 

 الفروؽ الفردية بتُ التلبميذ . ةالعادية مع مراعا
 
 
 
 
 
 
 
 

 الاقتراحات والتوصيات
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 تٔا يلي : اففي ضوء أىداؼ ونتائج الدراسة يوصي الباحث      
 الوطنية أعلى درجة من الأولوية من حيث السياسة وات١يزانية لتحستُ نظمها التعليمية_ أف تعطي وزارة التًبية 1

 من صعوبات . وتٚيع الطلبة بغض النظر عن الفروؽ الفردية وما يعانون ت٨و قبوؿ
 _ ضرورة إصدار التشريعات القانونية من قبل اتٞهات، التي تضمن للمعاقتُ مبدأ تكافؤ الفرص مثلهم مثل 2

 .العاديتُ الاطفاؿ
 ._ تطبيق فكرة دمج ذوي الاحتياجات ات٠اصة بداية بات١رحلة الابتدائية وصولا إلذ ات١رحلة الثانوية3
 للبزمة من خلبؿ فتح الاقساـ في اتٞامعات والكليات التي تٗرجا_ إعطاء تٗصص التًبية ات٠اصة الأت٫ية 4
 مدرسة متخصص في التًبية ات٠اصة.كل بلذ وضع يكوف فيو إكفاءات في ىذا المجاؿ ، تْيث نصل   

 _ اعداد وتأىيل الاساتذة وات١ديرين وتوفتَ الوسائل التعليمية ت١ساعدتهم على الدمج.5
 _ بناء مدارس حديثة تتماشى مع ما يتلبئم مع فئة ذوي الاحتياجات ات٠اصة .6
 العادية ، وتعميم ذلك في ات١دارس ذوي الاحتياجات ات٠اصة_ ضرورة إجراء دراسات وأتْاث في ت٣اؿ دمج 7
 تْيث تتناوؿ ىذه الدراسة متغتَات جديدة مثل :، على كل جامعات الوطن 

 ._ ادارة الصف من قبل الاستاذ   
 تعداد ذوي الاحتياجات ات٠اصة في القسم._    
 التخصص في نوعية الاعاقة ) تٝعية، بصرية،.....(._    
 لذوي الاحتياجات ات٠اصة وتأىيلهم بغية دت٣هم. _ التدريب ات١سبق   

 أنفسهم ت٨و دت٣هم في ات١دارس العادية . ذوي الاحتياجات ات٠اصةحوؿ اتٕاىات  ات_ ضرورة إجراء دراس8
 ،البيئة اتٞغرافية )_ اجراء مزيد من الدراسات والأتْاث ذات الصلة كصعوبات الدمج في ظل الظروؼ اتٟالية 9

 .( ...الخ،التفكك الأسري نتيجة الاعاقة  ،الاقتصادي  الوضع
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دمج الطلبة ذوي الإعاقة السمعية في ات١دارس العادية من وجهة نظر . 2009)الدبابنة،خلود،واتٟسن،سهى.) -

 . 14-  01،01))5المجلة الأردنية في العلوـ التًبوية ،ات١علمتُ. 
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 القدس ات١فتوحة للؤتْاث و الدراسات،فلسطتُ.   
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 الفكر.
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