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إلى الشموع التي ظلت تحترق لتنير لي الطريق وتهديني إلى سبيل الرشد  عمليهدي ثمرة أ  
ذان وإن بقيت  طول حياتي  لوال وعلمتني مبادئ الحياة الأولى إلى الوالدين الكريمين حفظهما الله

بسيطا مما قدماه لي في تربيتي ءير فلن أوفي ولو شيدعو لهما بالخكاملة أ  
ء والضراءذين وقفوا بجانبي في السراإلى ال  

ا دربي بنور الأملءو إلى الذين أضا  
ذين قاسموني الأفراح والأحزانإلى ال  

هاتيآشموس حياتي وسندي في   
  . : كل باسمه من كبيرهم إلى صغيرهمإلى إخوتي

صغيرا وكبيرا وأخوالي وعائلة ماكني، عطواتعائلة  أعمامي ولى كافة إو   
من التعليم الابتدائي إلى التعليم الجامعي مذين جعلوا من الضعف قوة أساتذتي الكراإلى ال  

كل باسمهخارج الدراسة  وأصدقائي  في الدراسة لى كل زملائيإو   
قريب في إنجاح هذا الجهد المتواضع من من ساهم من بعيد أو كل  و إلى  

 .وفقهم الله في مشوارهم وسدد خطاهم
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 هذا لإتمام عونه على وشُكره نعمه على كثيراً  حمداً  لله الحمد
 وبعد البحث،

 جل و نشكر المولى عز " زيدنكمو لئن شكرتم لأعملا بقوله تعالى " 
 قنا للقيام بهذا العمل المتواضع فلك الحمد و الشكر يا رب.الذي وفّ 

 نتوجه بعظيم الشكر و التقدير.
" الذي لم يبخل  بلقاسم دودوالدكتور" الأستاذ إلى الأستاذ المشرف 

 مة و الذي أفادنا بها جاد الله عليه من معلومات.لقيّ علينا بنصائحه ا
 " محمد العيد ماكني" الدكتور ،ة الكرامذتاكما نتقدم بالشكر الى الأس

 .مة وهامةه لنا من معلومات قيّ ما قدمكل على  
إلى طاقم إدارة معهد علوم و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية من 

 رئيسه إلى كل أساتذته و إدارييه.
 .المعهدإلى أسرة مكتبة 

المساعدة لإنجاح  ن قريب أو من بعيد و قدم لنا يدإلى كل من ساهم م
 هذا البحث.

 .و العرفانر لكم جزيل الشك
 

 



 

 ج

 

 فيوالرياضية  فية كما يدركها طلبة معهد علوم وتقنيات النشاطات البدنيةالبيئة الص" 
 "ضوء بعض المتغيرات

 الملخص: 
لدبيئدإ لدفدد اإ لدكفامدإ بد  لبددم هل دإ ب يدف لد ر اددإ رف علدل هدفت  لدفالةدإ ىددل لد  دد

 لدكشد ، و لدبفناإ ولدرياضاإ بك يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضداإ بااب دإ واللدإ
ه لدفددوات ت  ددا دك  يددر و لد  ددرف علددل بددفف لذدد  ف هدد  لدبيئددإ لدفدد اإ لدكفامددإ،  هبا ددإ عدد

 ( كاة رلد وهل إ لاسانس،لد هل إ)ولدكس وف لدفالةي )ذموا وإناث(،  لدانس
لدكددددنيو لدوبددددةي سفالةددددإ بسددددضاإ دل ضقدددد  بدددد  ترضدددداات  د احدددد ل لدطاددددد  ةدددد  فمل

هل ددإ ب يددف علددوم وتقناددات لدنشدداهات لدبفناددإ ولدرياضدداإ لدفالةددإو و تكتلدد  عيانددإ لدفالةددإ تددي 
تدي   لدطاد، ولع كف هاد إ 25هاد ا، و 195ا بنيا ( هاد 220)بااب إ واللإ، ولد ي ضك  

داكددا لدباانددات، وتددم لةدد  كا  لحصولت ل حفدددا اإ  بقادداا لدبيئددإ لدفدد اإهدد ه لدفالةددإ علددل 
لد اداددإ ا لذ  ددداا ل تل دلفلإدددإ ل حفدددا اإ دلةددرول، لدك وةدددر لدضسدداسي، للإنضدددرلف لدك اددداا ، 

إ لدبيئإ لدفد اتوجف ترول تي  ه لدل أن وتوبم لدطاد لدنس إ لدكئويإ، وتضليم لد  اي ل آنوتال 
لدبيئدددإ وجدددف تددرول تدددي ، ومددد ل تودفدددادلإ ل ندداث لدكفامددإ دطل دددإ لدك يددف سدددي  لدددد موا و ل ندداث

ودفدادلإ  دلكس وف لدفالةي )هل إ لدلاسانس ولدكاة ر(ت زف  لدف اإ لدكفامإ سي  هل إ لدك يف
لدبيئدإ لدفد اإ لدكفامدإ ، مكا تبي  وجوص ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ تدي ه إ لدسنولت لدك قفبإ

 و دكس وف لد ضفيم لدفالةي ودفادلإ برتة ي لد ضفيم لدفالةيت  ا 
وتسدلإ لدكادا  دل ضدوث  دلبيئإ لدف اإيااساإ لدفوات ل  ت زيز لدطاد  تي حي  لل رح

  ولدبيئإ لدف اإ لدكفامإلد ي ت كلم ع  
 

علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ، ، لدبيئإ لدف اإ لدكفامإالكلمات المفتاحية: 
رحلإ لدااب اإولدك
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 Absstract : 

 

 

The Class Environment as Perceived by the Students of the Athletic and Sportive 

Sciences and Technicalities’ Institute in the Light of Some Variables 

The study aimed at knowing and discovering the nature of the class 

environment as perceived by the students of the athletic and sportive sciences at the 

institute of athletic and sportive activities sciences and technicalities in Ouargla 

University. In addition, it seeks to know the extent of discrepancy regarding this 

conception in accordance with the variable of gender (males and females), the 

scholastic level (2nd year licence, 3rd year licence, 1st year master or 2nd year master). 

The researcher student utilised the descriptive approach with a surveying study 

to affirm the study hypotheses. The study sample was the students of the institute of 

athletic and sportive activities sciences and technicalities in Ouargla University, which 

conjoined 220 students, 195 males and 25 females. The researcher student relied on 

the module of class environment to collect data, and the following statistic tools were 

used: test ‘T’ for the statistic indication of differences, the algebraic average, the 

standard deviation, the percentage, the contradistinction analysis ‘Anova’. The 

researcher student concluded that there are differences between the males and females, 

leaning advantageously to the females, in the class environment as perceived by the 

institute’s students. Also, there are differences in that environment which are down to 

the scholastic level (licence and master students), leaning advantageously to the 

students of higher years. Additionally, there are differences of a statistical significance 

in that environment according to the level of scholastic procurement, leaning 

advantageously to those of higher procurement. 

The researcher student proposes boosting the positive image of the class 

environment and opening the space for researches that tackle the perceived class 

environment. And we insist on the teachers of sport and athletic education to develop 

further their performances via the principle of variation, innovation and control of 

class, which can make apparent the positive image that we arrived at in our instant 

research, particularly concerning the females. 

Key words : the perceived class environment, the athletic and sportive activities 

sciences and technicalities, the tertiary phase. 
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 :مقدمة
ر للإه كام بادبيئإ لد ي ي كم تييا لحترلص ةولء تي باا  لدفناعإ أو لد ااات أو ظي    

لد  لام أو غيرها ب  لدكاالإت، ن ااإ دش وا لد ابلي  تي ه ه لدكاالإت بأهكاإ توتر لداو 
لدك  م ديم دفت يم نضو لد كاف، ولد   غاد اً لدك  اص  سي  لدةرص وعنابر لدبيئإ لدك ولجف 

لام با ه ه لدبيئإ با ي كون ن ااإ دل ةاعم ىلإ أنه لإ يكك  تةسير ه ه لد  لإ علل تييا، لدس
أنيا ذلت لتااه ولحف سي  لدةرص و لدبيئإ؛ حي  وجف تي لدنظريإ لدك رفاإ للإج كاعاإ د انفوال 

  و1أن أغل  لدكؤثرلت لدبيئاإ علل لدسلوك ت وةر عفت عولبم ش فاإ صلذلاإ
لدبيئاإ لدكفاةإ؛ حي  أنيا ت ف لدكؤةسإ لد ي يقضي تييا وب  ضك  ه ه لدكؤثرلت 

لدةرص ت رت هويلإ ب  حااته وتككم صوا لحةرت تي عكلاإ لد ر اإ ولد نشئإ ونقم لدتقاتإ، وب  
للآبا  لد ي ي م لدس ي ب  أجليا تي لدكفاةإ هي أن تكون سيئإ آبنإ وج لبإ تيزيقااً و 

سيئإ لج كاعاإ ىيااساإ ي ابم لد لكي  تييا باح رلم و ج لبإ جكادااً، وم دك ليااساإ، آبنإ 
  و2كرلبإ، وتنكي دفييم للإة ق   لد لتي ولدس بإ ولدككا 

تادبيئإ لد ي ي م لد كم تييا با لدةرص ت ضك  لحش اص لد ي  ي ةاعم ب يم، و لحشااء 
باك  ولححفلث لد ي يولجيونيا ولحةلوب لد   ي م به ب اون يم علل تنكاإ لدكياالت، ولح

ودك  متيرل با ي م لد لر سي  بةيوم سيئإ لد  لم يا م سيئإ لدف  جزءل ،  3لد ي يكرون سيا
كاتإ بفاصا لد  لم صلذم لدكفاةإ وذااجيا بكاً  بنيا تك ف د شكم ت ضكنه ب  لدبيئإ 

 و4ولدكا كا لد   ي اش فاه لدةرص
دنةساإ لد ي يوترها لدك لم تي أبا بةيوم سيئإ لدف  هي تلك لدظروف لدةيزيقاإ و ل  

لدكول  لد  لاكي صلذم غرتإ لدف ، و بقفا جوصت ه ه لدظروف بقفا با تكون سيئإ 
لدف  بناة إ د وتير ذبرلت غناإ و بؤثرت تقوم س أصيإ وظاةإ أةاةاإ هي وه ه لد كلاإ 

اإ تضفم غاد اً ضك  لدةفم لدفالةي، وعنفبا يش رك لد لكي  ولدكنيو لدكساهكإ تي عكل
                                                 

 و37، ص 1998، عكانا صلا لدشرول دلنشر ولد وزيا، سيكولوجية التعليم والتعلم الصفييوة  لطابي،  - 1
 .208، ص 2009، الأردن: الدار العلمية للنشر والتوزيع، 3طلتربوي، علم النفس امحمود غانم،  - 2
  . 12، ص2009الرياض: كلية التربية جامعة الملك سعود، روضة الأطفال بيئة التعلم وأساليب العمل، عزة خليل،   - 3
 .18، ص 2007عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع، تنظيم بيئة تعلم الطفل، فاهم عاطف عدلي،  - 4
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لد  لم، و لدك لم تي تضقي  عكلاإ لد ر اإ يضفث تةاعم نةسي لج كاعي صلذم لدةفم 
لدكفاةي، و ه ه لد نابر داس  جابفت أو ثاس إ؛ سم ب ضرمإ وت ادإ ويؤثر ب ضيا تي 
لد  ض للآذر ىيااسااً أو ةلبااً، وه ل لد ةاعم يك ف تأثيره ف مم با ي  لكه لدطاد  ب رفااً، 

صل ااً ع  هري  تفلذله با لد فا ص لدنةساإ لد ر ويإ دلطاد ، مادفلت اإ ووجفلنااً، و أ
دل  لم و للإتااهات نضو لدكاصت لدك  لكإ و لد ضفيم لدفالةي، بكا ي طي لدبيئإ لدف اإ 
صوالً  بيكاً تي لد كلاإ لد ر ويإ؛ حي  أن لد فا ص للإج كاعاإ و لدنةساإ دي ه لدبيئإ ت ف 

 فاإ لدطاد  وتةكيره، و هريقإ ت ابله با لدكولل  ولححفلث، وهي عاب ً  بؤثرلً  علل ش
  1لد ي تؤثر ب  ذ   لد  لات لدسا فت صلذم لدةفم لدفالةي تي بشاعر لدةرص ولنة الإته

 ؛بضقاق يم صالكنا دلآذري  لإ يقوم علل لدك رتإد دك يرف )بكةلي  وغروا( أن ى          
نشكليا حوديم ويضاو  لحترلص ب  ذ   تةاعليم ول ات ت وإنكا يقوم علل نظريإ عابإ أو

آذر يضكم مم بنا أتكاال بشأن لدسكات ؛ و   بير لديوبي أن يففاول أحكابا علل للآذري 
لدش فاإ لد ي ترت ر أو ت س  با ةكات ش فاإ أذرفو ونس  فم ه ه لحتكاا دكمء 

ديم، وت ف لدفوات لدنكطاإ ب   لدةاولت تي تفوالتنا ع  للآذري  أو تي تكتي تنا لد هناإ
  و2لد ولبم لدكؤثرت تي ل صالك للإج كاعي وةلوك لدةرص نضو للآذري 

 لد لكاإ لدفالةات وتتب  ،لدةرص ةلوك وإصالك ب رتإ تي بة احاا صوال لدفوات تكااا
 ذ   ب  علاه، وي  رف بنه ويق رب للإج كاعي، با لدوللا ي  ابم لدكا كا تي لدةرص أن

 لدضزب لدطا ةإ ماحةرت، وب نوعإ عفيفت وبفاصا وةا م و لوف  عكل  لد ي لدفوات
 ثم وب  ىصذاديا علل للإج كاعي، وللإن كاء للإتفا  وةا م لدك  لةإ، لد نظاكات ولدكفاةإ،

 لد نشئإ ب  ب قفت وعبر عكلاإ بك فت، زبناإ بساتإ علل ذهنه تي ترةا يا علل
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 سفي  دلةرص بادنس إ تف لإ لدفوات ه ه أن ىدل فالةاتلد ب  لدكتير تشير ومكا للإج كاعاإ،
 .1لدوللا ه ل دكقاا إ بة احا أو لدوللا ع 

وبةيوم لدبيئإ لدااب اإ ي شكم ب  عنابر ا اسإ ديا ع لإ باد أثير علل          
ش فاإ لدطاد  سفءل ب  لدكنيو لدااب ي ولدكفاةي  ول صلات لدااب اإ ولد ةاعم ل نساني 

ل إ أنةسيم وأعضاء هيئإ لد فايس ولدطل إ أيضا، وبروال باحنشطإ لد لكاإ ولحصساإ سي  لدط
ولدتقافاإ ولدرياضاإ ولد فباإ وللإج كاعاإ ولد رتيياإ ولد ر ويإ وغيرها، ووةا م وآداات 
لدكشاامإ لد ابإ دلطل إ وتةاعليم با لدكا كا لدااب ي ولدكا كا لد ااجي علل لدسولء، 

وتسيي ت و ناإ تض اإ وتاييزلت ب  لةإ تقفبيا لدااب إ حجم ذفبإ أسنا نا ووبولإ دكرلت  
   و2لدطل إ

ىن ذل  لداو للإيااسي دلطاد  لدااب ي دقاصا علل ت زيز ثق ه وح ه دااب  ه         
ودي ل تان صالةإ لداو لد ام دلضاات   بإواداف لإ عنفرل بشااما وبتاداا تي لدضاات لد 

نف  علل عنابر لدبيئإ لدااب اإ لدر اسإ وع لاتيا بادطاد  لدااب اإ يا  أن ي
لدااب ي، وداف لإ لدطاد  لدااب ي ينظر دااب  ه ومأنيا سي ه لدتاني وتيكه تي نولحي 

 و3لد لوم ولدك رتإ تقر لدضاات ماتإ وداس دينيم بنيا
لون ك أثرون ويش  يلد ي دلطل إ بؤةسات لد نشئإ للإج كاعاإب  أهم  بكا أن لدااب إ

فوات ي أثر باددلبيئإ لدف اإ  وه ل ي ني أن ىصالك لدطل إ، سيئ يم لد  لاكاإ تااهبفلاك 
لد ي عكل  لوف ذااجاإ علل تكوينيا، أو با مشة ه لد هناإ لدرلة إ تي أذهانيم 

لدبيئإ لدف اإ مكا لدفالةإ د لقل لدضوء  و تكش  ع   دك جاءت ه ه دلنط اعاتيم، 
وع و دك اداإ ه ل لدكوض ،م وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإيفاميا هل إ ب يف علو 

 ودلإجابإ علل تساؤ  لدفالةإ وض نا ذطإ بضتاإ بقسكإ ماد اديا 
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وذدك ب  ذ   أا  إ تفو ، لثنان بنيا ي  لقان باداان  لدنظر  دلفالةإ، ولثنان 
انييض و  علل لدةفم لحو  ولدتالجانب النظري: لد طباقيو     باداان   

دلفالةإ وي ضك  تضفيف  وذفص دلإهاا لدكةاهاكي الفصل الأول: -        
وتساؤلإتيا ثم  لحهفلف لدكرجوات ب  لدفالةإ، ترضااتيا، أهكاإ لد ض ، و لد ضفيف ل شكاداإ 

رت دك  يرلت لدفالةإو  ل جرل ي دكفطلضات لدفالةإ با لدنظريات لدكةسا
لدفالةات ولد ضوث لدسابقإ لدك  لقإ  وأش كم علل الفصل الثاني: -        

 بكوضوع لدفالةإ، وذدك ب رض وتضليم لدفالةات لدسابقإ، ثم نقف ه ه لدفالةاتو
تقف أح وف علل لدةفلي  لدتاد  ولدرلبا مكا يليا  تطبيقي:الجانب ال  
ا فاه وي  ل  با هاا لدكنياي دلفالةإ حي  تطرلن الفصل الثالث: -        

بنيو لدفالةإ، لدفالةإ للإة ط عاإ، با كا لدفالةإ وعيان يا،  ،وإجرلءلتيااإ دلفالةإ لدكيفلن
 حفوص لدفالةإ، أصولت جكا لدباانات، ىجرلءلت تنةي  لدفالةإ، أةادي  لد ضليم ل حفا يو

ويضم عرض وتةسير  لدن ا و لدك وبم ىدييا ب  ذ    الفصل الرابع: -        
ولدفالةإ لدكيفلناإ  

للإل رلحات لد وباات و ذ بإ عابإ، ووض نا ب ض  لحذير تي ناثم لة  لف 
.ذيرل ىدل لا كإ لدكرلجا ولدك ح ىدل أن نفم أ  
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  مشكلة الدراسة:  -1
نيا ب  أهم لدك  يرلت لد ي تن كس يؤمف لد ر ويي  علل أهكاإ لدبيئإ لدف اإ و ي  برو 

ب  توترلت  ل إض لححاان ي اني لدطتةي ب  ،ب ولنة الإتيم ت علل ةلوك لدطبفوات ب اشر 
نةساإ ن ااإ عفم لد ولزن لدبيودوجي، و يش رون ب فم لدتقإ بادنةس تي ه ه لدة رت حنيا ت ف 

ن لحبوا لد ي دفالةات ىدل أت رت لد قل ات للإنة اداإ بادنس إ دلطاد ؛ حي  أشاات ىحفف ل
هي لد قاب أو لدشفت أو مترت لدنشاهات أو أن يكون لدك لم تكرت ا و  طاد تس تير غض  لد

اإ للإنة اداإ دفف ذاهئإ ع  لدطاد و وه ه لحبوا متيرلً با تؤص  ىدل ظيوا لدضساة
 و1لدطاد 

تي تكوي   و  دك يرف لدطاد  لد اح  أن لدبيئإ لدنةساإ لدكريضإ دلطاد  تساعف
م ي  م عكلاإ لد  ل ش في ه و لوات ةلومه وأةلوب تةكيره وتقو  تةاعله؛ حن ه ل لداو

لباإ وتكوي  بوا ة ينةفم عنه، بكا ياسر ده لد كم ولد  لم صون عول   نةساإ لإولد  لام و 
 ع  لدبيئإ لدف اإ بادكؤةسإ لد  لاكاإو 

ولدرياضاإ تي لدوه  ب  عفم  ت اني ب ض ب اهف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ
 ل  توتر ماتإ لدكس لزبات و لدضروايات لد ي يا  أن تفاح  لد كلاإ لد ر ويإ ةولء با ي 

إ باد اييزلت لدكاصيإ أو با ت طل ه لدكولل  لد  لاكاإ ب  عنابر أةاةاإ دنااح لد كلا
 باه كام أكبرلد ر ويإو حي  ت ف لدبيئإ لدف اإ ب  لد ولبم لديابإ لد ي يا  أن تضظل 

 .د ضقي  لحهفلف لدكرجوت بنيا
أةاا قاكإ لدطاد  تي بةه هو تضفيله، وبسايرته دلنظم لدبيئاإ، وبشاام ه تي و 

لحنشطإ لد  لاكاإ، ودك  ش وا لدطاد  سي ه لدقاكإ يض اج ىدل بناخ بةي يسوصه لدطابا 
ب ضيم س  ض، وه ل  للإج كاعي سي  لدكفاةي  ولدطاد ، و ي  لدكفاةي  ول صلات ولدطاد 
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لدكناخ يؤثر تأثيرلً  ىيااسااً علل نولتو ت لم لدطاد ، مكا أن لد ةاعم للإج كاعي صلذم سيئإ 
 و1لدف  و أةادي  للإتفا  ديا تأثيرلت بوج إ علل ت لم لدطاد 

هاباً  لف يؤثر   دف  لد ي ت ف عابلبيئإ سلدكناخ لدكفاةي با يسكل وهناك صلذم 
و ةلبي علل لدك  لم ب  عفت جولن  نةساإ ولج كاعاإ وتضفيلاإ، تقف بشكم ىبا ىيااسي أ

تسيم تي تنكاإ  ل يااساإأن سيئإ لد  لم ( Parda & Tapia ,2006) سين  صالةإ تاساا و االصل
وجوص ( (Yeung , Mcinerney, 2000 لدفلت اإ دفف لدطل إ، و سين  صالةإ يونغ وبكناكي

 للإنة اديلدش وا بقاكإ لدكفاةإ، لدكيم )لدكفاةاإ بتم  لبملإ لات اهاإ سي  ب ض لد و  ع
كي ، ، تشااا لدك للدزب ء، لد فعام لدسلبي ب  لدزب ءب   ل يااسيدلكفاةإ، لد فعام 

 و2(لدفلت اإ لدفالةاإ ولد ضفيم
وه ل با يؤمف أن لدكناخ لدفةي لدكسانف؛ أ  لدفلعم ب  لدناحاإ لدةيزيقاإ ولدنةساإ 

، ويساعف ب  ل  أعضاء للإنفتاعاإساعف علل لد قليم ب  اصوص لدة م ، يولحكاصيكاإ
أن يكونول أكتر ت اوناً، ويزيف تاعلاإ لد ولبم و يطوا بشاعرهم )لدط ب( لدكاكوعإ 

 و3ل يااساإ
، و هي ت  بر عابم تأثير حنولو اد ادي تؤثر لدبيئإ لدف اإ علل لدطل إ ب  عفت 

دلطل إ  للإنة ادي للإتزلنويإ ماتإ، وه ل لد أثير يظير تي ت اصدي سي  أهرلف لد كلاإ لد ر 
تضفيم لدطل إ  هاتأثير  مكا يظير ،لدف  صلذم فااتةاعليم با ب ضيم، وبا لدك ذ  

  و4لدفالةي
لة اولب حةات ت ب يف علوم وتقناات لدنشاهات وب  ذ   عكم لدطاد  لد اح  

لحو  يضضر صاوةه  ؛ب ك نكطي  ب  لدطأن هنا لإحظنا لدبفناإ ولدرياضاإ بااب إ واللإ
لات وثاقإ  ، وتر طه عبضضوا لدكضاضرلت ل زمي طالاته لدةناإ دكم أعكاده لدكوجيإ، و 

                                                 
 .309، 2009القاهرة: عالم الكتب، الجوانب الاجتماعية على التعلم المدرسي، عم الدردير، عبد المن - 1
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 .291ص مرجع سابق، عامر علوان، وآخرون،  - 3
 10، العدد 5مجلة الجامعة الإسلامية، المجلد  غزة:تقييم البيئة الصفية وتطويرها في دروس العلوم للصف الخامس الأساسي، سامي الكيلاني،  - 4
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، و ويشااك تي جكاا لد ظاهرلت ولدكل قاات لد لكاإ  ؛ يفإصلات لدكب ده لتفا ه، و فاةابك
 ات لدضضوا وهفته ب  يضضر دلك يف ب  أجم ىثب  ذر ب  لدطآبادكقاسم هناك لدنكر 

، يش ر أن ىصلات لدكفاةإ وإصلات لدك يف  ه ض اةإ بكفاةاهلدضفو  علل لدشياصت، وع ل
لدف اإ ش ه ب فوبإ، أبا بكااة ه  دلأنشطإةاف بسلر علل الب ه، وتكون بكااة ه 

ويش ر بادكلم أثناء ي   ها ب  أجم لد  لم،  لإب اإ تيو ةبيم دل سلاإ تقر و  لد دلأنشطإ
 وإلدضف

علل سفليإ لد ار تي  هعلل وضا يف لد اح لدطاد  وغيرها ةاعفت  لحبواىن ه ه 
لدبيئإ لدف اإ  با ب ضيا لد  ض و هي ب  زبإه ه لدفالةإ، و هو وجوص ب  يرلت بفاةاإ 

 و با ين ظر ب  لدطاد  ىناازه وهو تضفيله لدفالةيو ،ل إككا يفاميا لدط
 هكاإ لدقاام سي ه لدفالةإ بضاولإىدل أ  ح لد الدطاد  بكا ةب  توبم  الط ولن 

 ملدت ث وهم )لدانس، لدكس وف لد فايسي، ولد ضفي  ض لدب رتإ بفف تةاعم ب  يرلت 
ب يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ بادبيئإ لدف اإ مكا يفاميا هل إ  ؛لدفالةي(

  لد اديا با هبا إ لدبيئإ لدف اإ ، و اد ادي يكك  بااغإ بشكلإ لدفالةإ بادسؤلبااب إ واللإ
 لدكفامإ دفف هل إ ب يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ بااب إ واللإ؟

نه يكك  إت ،ةاةاإ لد ي تس ل لدفالةإ لدضاداإ د ضقاقياهفلف لحب  ذ   لح
 تحديد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية:

  ب وةر صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ  ىحفا اإ سي  صلإدإجف ترول ذلت هم تو
 ؟ علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لدانس

  ىحفا اإ سي  ب وةر صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ  صلإدإتوجف ترول ذلت هم
 ؟لدفالةي كس وف علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لد

  سي  ب وةر صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ ىحفا اإ  صلإدإتوجف ترول ذلت هم
 ؟علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لد ضفيم لدفالةي
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 اهفلف لدفالةإأ  -2
 ا سرلزتس ل لدفالةإ 

 امإ وت  فلدةرل سي  ب وةطات أصلء لدطل إ علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدك صلإدإ
 و (ىناث /ذمواس )ب  ير لدان

 ب وةطات أصلء لدطل إ علل بقااا لدبيئإ لدفةي لدكفامإ وت  ب  ير لدةرل سي صلإدإ  
 لدكس وف لدفالةي )داسانس/باة ر(و

 لدةرل سي  ب وةطات أصلء لدطل إ علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ وت   صلإدإ
 و )ذوو لد ضفيم لدفالةي لدكرتةا/ لدك وةر/ لدكن ةض( ب  ير لد ضفيم لدفالةي

  :الدراسة فرضيات -3
 :ضو لد اديلدن علل ات لدفالةإترضا بااغإ لد ض  يككننا دكشكلإ هرحنا ب  لنط لا

  توجف ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةطات صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ علل
 .بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لدانس ودفادلإ ل ناث

  صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ علل توجف ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةطات
بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لدكس وف لدفالةي ودفادلإ هل إ لدسنإ لدتاناإ 

 باة رو
  توجف ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةطات صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ علل

دفالةي ودفادلإ لدطل إ بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير بس وف لد ضفيم ل
 ذو  لد ضفيم لدفالةي لدكرتةاو

 همية الدراسة:أ -4
 ت الل أهكاإ لدفالةإ تي لدنقاط لد اداإا 

   تس كف لدفالةإ أهكي يا ب  لدناحاإ لدنظريإ ب  نفات لدكفاصا و لدفالةات لد ي تناود
ي لد اح ، حي  ب  لدك ولا أن تسيم لدفالةإ تلهاد  ه ل لدكوضوع بضفوص علم 

 توتير ب لوبات حفيتإ فاكا ي  ل  بك  يرلت لدفالةإو
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  ككا تس كف لدفالةإ أهكي ه ب  لدناحاإ لد كلاإ تي ىدقاء بزيف ب  لدضوء علل وللا
لد ي ي م لاتكاسيا تي سيئإ لدف  و لد ي تؤثر  هاءزل ريإ لدا ولدااب ات لاالدكف

 (وويإتر  –تيزيقاإ  –نةساإ )سفواها علل لدك  لم ب  عفت جولن  
  يكك  أن تسيم لدفالةإ تي زياصت لدوعي بأهكاإ لدبيئإ لدف اإ تكلكا لتاي  ه ه لدبيئإ

ىدل لد ولزن تي توتير ب طل ات لد كلاإ لد ر ويإ لدسلاكإ ةولء ب  لدناحاإ لدةيزيقاإ أو 
 لد ر ويإ أو لدنةساإ ملكا مان  لن كاةاتيا علل لد كلاإ لد ر ويإ أتضمو

  ن ا و لدفالةإ بيفلنااً تي تضسي  شروط لد كلاإ لد ر ويإ أو لدضف ب   للإة ةاصتي ولا
لدناجكإ ع  ةوء شروط لدبيئإ لدف اإ بكاتإ  لدكشك تو  لحذطاءأو لد قليم ب  

 جولنبياو
  بضاودإ تقفيم ب ض لدكق رحات لد ر ويإ ةولء نظرياً  أو ىجرل ااً  دلك لكي  و ىصلات

مم با يضار بادطاد  ب  ظروف ب  أجم تكوي   لدبيئإ لدف اإ و للإة تكاالدكفاةإ 
و لد ر ويإ بكا يضق  لدةا فت  وللإج كاعاإأو ت فيم أو ت يير لتااهاتيم لدنةساإ 

 لدكرجوت ب  لد كلاإ لد ر ويإو
  الدراسة: جرائي لمتغيرريف الإالتع -5

 :Environnement Class room Perceived البيئة الصفية المدركة 5-1
بأنيا لدفاجإ لد ي يضفم علييا لدطاد   ئة الصفية المدركة إجرائياً:وتعرف البي 

تي أصل ه علل لدكقااا لدكس  فم دقااا لدشروط ل يااساإ دلبيئإ لدف اإ؛ حي  يكك  
 قااا لدبيئإ لدف اإ ب  ذ   ىصالك لدطاد  ديا ولد   لف ي  ل  ب  هاد  لآذرو 

كس اي ( إ لد ي يضفم علييا لدكةضوص )لدوتقاا ىجرل اا ب  ذ   لدفاج             
 علل بقااا لدبيئإ لدف اإو

 مصطلحات ومفاهيم الدراسة: - 6  

 :البيئة الصفيةمفهوم  -6-1



 

12 

 

 المعنى اللغوي: -6-1-1    
و دكنز  ألىذن لدبيئإ هي  وتبوأت بنزلإ أ  نزد هو تي لدل إ لدبيئإ بش قإ ب  لدة م سوأ،

 إ،ويضاف لدل ذدك أن لدبيئإ ت بر ع  لدضاد أو لدضيولن، لدككان لد   ينز  فاه ل نسان
  و  دك يكك  لدقو  أ  بضادإ ةيئإ ويقا  لد كس تيو حس  لدبيئإ، فاقا  هو ةيء لدبيئإ،

ف   ظرو بأن لدبيئإ د إ يقفف سيا لدككان أو لدضادإ لد ي علييا لدكا   لدناجكإ عكا يكشةه ب
 بضاطهو

تي لابوا لد رلث للإبريكي بأنيا   environmentلكإ وتي لدل إ للإناليزيإ واصت م    
 .1باكوعإ ب  لدظروف وللإشااء لد ي تضار بادكا   لدضي

دلةظإ تيكا  1972ولف أعطي بؤتكر للإبم لدك ضفت دلبيئإ لد شريإ تي )لة وميلم( عام     
 تر إ، هولء، ولة ا، بضي  لب ض  تف  علل لكتر ب  بارص عنابر لدطبا إ ) باء،

حيولنات( وإنكا ج ليا بكتابإ ابيف ب  لدكولاص لدكاصيإ  ن اتات، بفاصا دلطالإ، صن،ب ا
  و2وللإج كاعاإ لدك احإ تي ول  با وتي بكان با  ش اع حاجات ل نسان وتطل اته

 نب اتتادبيئإ لدطبا اإ ت كون ب  لدكاء ولديولء ولد ر إ ولدك اصن وبفاصا لدطالإ ولد    
وبات مي يضفم بنيا علل بق لد ي لتاحيا الله دلإنسان، تكتم لدكولاص وجكا يا ولدضيولنات،

 و نسانلأبا لدبيئإ للإج كاعاإ ت  كتم تي لدنظم للإج كاعاإ ولدكؤةسات لد ي للابيا  حااته،
 المعنى الاصطلاحي: -6-1-2

ص   يسو يشير بةيوم لدبيئإ لدف اإ تي لدفالةات لد ر ويإ لدضفيتإ لدل لداو لد ام لد    
مكا يسكل بادكاا  لو لدكوضا  ويطل  ليضا علل لدكناخ لدفةي، با كا لدف  لدفالةي،

 لو لدشروط لدف اإ أحااناو
 وبنيا لدسلومي، وت فصت للإتااهات تي تضفيف بةيوم لدبيئإ لدف اإ ،تكنيا لدك رتي،    

 لي صلذم ولد ي تيفف تي باكليا ىدل تطوير وتنظام ت وبنيا للإج كاعي، وبنيا للإنساني،
                                                 

1 - Morris, W. The American Heritage Dictionary, 2nd Edition Boston: Houghton Miffin Company. 1999, p 

42. 
 .26، ص 1979 صلب،وللآ ولدةنون  دلتقاتإ لدوهني لدكالس لدك رتإ، عادم لدكوي ا ،ومشكلاتها البيئة،  بضكف وب ايني  لدضكف،اشيف  -2
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وب  ذ   ل جرلءلت لد ي يؤصييا لدك لم سيفف تطوير لدظروف لد زبإ  غرتإ لدف ،
دضفوث لد  لم تي ضوء لحهفلف لد  لاكاإ لدكضفصت  حفلث ت يرلت برغو إ تي ةلوك لدطل إ 

 و1ب  أجم تطوير ىبكانااتيم ىدل للفل حف بكك  تي جولن  ش فااتيم لدك كابلإ
وتضقي  لحهفلف لد ر ويإ ب   بففال غناا دككااةإ لحنشطإ، تادبيئإ لدف اإ تشكم

 ولد رتي  ب  جان  لدك لمو ولد نظام لدايف، ذ   لد  طار،
ا ب  ويكك  لدنظر ىدل لدبيئإ لدف اإ بأنه مم با يفوا صلذم حارت لدفالةإ بكا تيي    

تنام ع  تلك  ب  لكي  وب لكي  وبولص صالةاإ وب  ع لات تقوم سينيم ثم للإثاا لد ي
 لد  لاتو

ويؤثر تي ةلومه ،تيي مكا  با نسانولدبيئإ ب  بنظوا علم لدنةس هي مم با يضار     
وبطوله به   surrounding با نسان( بضاطه 1991ي مر جاسر وبضكوص ولد لاةي )

 enfolding و2ولإ يوجف شيء با ،أو ترص با يكك  عزده عنيا لو لع  ااه ب يف عنيا 
( سيئإ لدف  لدكفاةي  بأنيا لدكناخ 2004)  rickett & Mossتريكي  وبوا  وعرف    

للإج كاعي لدسا ف تي حارت لدفالةإ، وي ضك  ع لإ لدك لم باد  بي  وع لإ لد  بي  
 و3سزب  يم ت  ا دلنظم لدسا فت تي لدكفاةإ

سا ف صلذم لدةفم لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ بأنيا لدكناخ لد  fraser( 2000ككا ي رف تريزا )
لدكفاةي ب  ع لات ةولء سي  لدك لم ولدط ب أو سي  لدط ب و  ضيم لد  ض ، مكا 
ي ضلإ تي للإهفلف ولد  لاكات لد ي يض يا لدك لم صلذم لدةفم دلضةاظ علل لدنظام وتضقي  

 و 4للإهفلف لد  لاكاإ

                                                 
 .و13، ص 2002 ولد وزيا، دلنشر لدشرول  صلا لحاصنا ،الصفي التعلم سيكولوجيابي، لطانايةإ و  لطابي،يوسف  - 1
 و186، ص  1991صلا لدنيضإ لد ر اإ،  لدقاهرتاعلم النفس البيئي، سر جاسر وآذرون، اج - 2

3 - Moos, H. & Trickett, R. Social Environment Of Junior And High Schools Classroom. Journal Of 

Educational Psychology, 91,  .2004  Pp. 311-333. 
4 Fraser, B.J,   Research on classroom and school climate, in D Gabel (Ed.), Handbook of research on science 

teaching and learning,  .2000 pp. 93-5 1,-  
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يقاإ ولدنةساإ لد ي ( لدبيئإ لدف اإ بأنيا لدظروف لدةيز 1996وي رف لدلقني ولداكم )    
يوترها لدك لم د  بي ه تي لدكول  لد  لاكي ، و قفا جوصت لدظروف وب  ك يا بقفا با تكون 

 و1سيئإ لدف  بناة إ د وتير ذبرلت غناإ وبؤثرت
وت رف لدبيئإ لدف اإ لدنةساإ بأنياا لدبيئإ لد ي تييئ لدةرص لدكافاإ دلط ب دلنااح تي     

ولت يم وحاجاتيم لدك  لةإ ، ولد ولت  لد ااجي تي ع لاتيم سبيئ يم لد ولت  لدفلذلي سي  ص
 و2لدف اإ بكا تييا ب  بكونات وبوضوعات وأش اص

لدبيئإ لدف اإ بأنيا باكوعإ ب  لد فا ص  (Pimparyon،2000)وي رف ساك اايون     
يفاميا  لدككيزت بضارت لدفالةإ ، مكا ت بر ع  لنكاط لد ةاعم سي  لدك لم وت بي ه مكا

  و3وهو لداو لد   ي م فاه تنكاإ لحنكاط لدسلوماإ لدكرغوب تييا لد  بي ،
( لدبيئإ لدف اإ بأنيا جكاا لدظروف ولد ولبم لدكؤثرت تي 2001) سينكا ي رف لدطاطي    

حاات ت لاكاإ ذلت  لغرتإ لدف  ، لد ي تضةي علييا ةكات ذابإ ت الإ دلطل إ لن ي اشو 
 و 4هابا ذاص

فا رف  (Swe Khine & Swee Chiew .2001)لدكشاا لداه تي  (wilson)ودسون  لبا    
لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ علل لنيا ذدك لدككان أو لدةرلغ لد   ي ةاعم فاه مم ب  لدك لم 

وبفاصا ب نوعإ تي ةبيم تضقي  أهفلف لد  لم  ولدك  لم ، ويس  فبون فاه لصولت 
 و5لدكوضوعإ

( أن لدبيئإ لدكفامإ لدف اإ تشكم لدبيئإ لدف اإ 2002طابي )تي حي  يرف لطابي ول    
لدكاصيإ ، وبا تض ويه ب  أثاث وبقاعف ولصالج وةبوات ولضاءت وتيويإ وغير ذدكو ولدبيئإ 
لدف اإ لدنةساإ لد ي تشير لدل لداو لد ام ولدضادإ لد ابإ لد ي تسوص غرتإ لدف  أثناء 

                                                 
 .42، ص1996 الكتب، عالمالقاهرة:  الصف، في الفعال التدريس،  الجملعلي أحمد و ي،اللقنأحمد  - 1
 .135، ص مرجع سابقالكيلاني والعملة،  - 2

3 -  Pimparyon, K. The relationship between students' awareness of the educational environment and 

academic achievement. . Journal of Education, (2000),  V 2, pp 105-115. 
 .151، ص 2001 ولد وزيا، دلنشر لدكسيرت صلا  عكانا الابداعي، التفكير ترا قد تنمية لدطاطي،محمد  - 4

5 - Swe Khine, M. and Swee Chiew, G. (2001). Investigation of tertiary classroom learning environment in 

Singapore, Paper presented at the International Education Research Conference, Australia. 
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ي ت أثر بادلضظات لد  لاكاإ لد ي يضفثيا لدك لم حفوث لدكول  لد  لاكي ، تلك لدبيئإ لد 
،ويس اي  ديا لدطل إ ، ويرت ر سيا ب رت ات لد ةاعم با لدك لم ، وتةاعم لدطاد  با لدطاد  

 و1، وتةاعم لدطاد  ولدك لم عبر ذبرلت ت لاكاإ وةاطإ
ا لحفهكا  ( لدل لن لدبيئإ لدف اإ لد ي ي ةاعم ب يا لدةرص ديا جان ان2004وتشير جاص )    

باص  ، وللآذر لج كاعي وهي س دك تشكم جكاا لدك بسات لد ي تضار بادةرص ، وتؤثر فاه 
 و2مبيرل ، ةولء مان بطريقإ بقفوصت لو غير بقفوصت تأثيرل

ويرف لد اح  لن ه ل للإتااه ب  لد  ريةات يرت ر بادككااةات لد ي تنكي لداو 
اإ ، وت  بر لدف  لدفالةي ع اات ع  نس  للإج كاعي صلذم حارت لدفالةإ بطريقإ ليااس

 و وإيااساالج كاعي تل   فاه لداكاعإ لدف اإ صوال بؤثرل 
باكوعإ لدكولل  ولد برلت وللإنشطإ  ا( لدبيئإ لدف اإ بأنيا2010ي رف عبفلدنبي );    

ولدككااةات لد ر ويإ لدسا فت صلذم حارت لدفالةإ، ولد ي تيفف ب  ذ   عكلي ي لد  لام 
إ ددددددددددددددد  لم ولنكاط لد ةاعم لدكس كر سي  لدك لم ولدط ب لدل تضقي  للإهفلف لد ر ويولد

 و3لدكنشوصت 
ب   وب  برلج إ لد  ريةات لدسابقإ يكك  ت ريف لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ بأنيا باكوعإ    

، لدط بلد  لات للإج كاعاإ وللإنظكإ ولدك ايير لد ي تضكم ه ه لد  لات مكا يفاميا 
 وي أد  بنيا لدكول  صلذم لدف  وتؤثر تي ةلوممو

:عناصر البيئة الصفية المدركة -6-1-3  

                                                 
 و189ص مرجع سابق، يوة  لطابي، ونايةإ لطابي،  - 1
 .70، ص2004، لحاصن لدكسيرت، صلا الأردن: وتطبيقاتها، المبكرة الطفولة في البيئية التربيةجاص، بنل بضكف - 2

 المرحلة طلاب لدى المدركة الصفية البيئة وخصائص ذاتيا التعلم المنظم تيجياترااست في يسراالد ق والتفو النوع دور لدنبي، عبفبضس    - 3
 112و ص ، 2010، 11 لد فص ، 12 لدكالف لدنةساإ، لتال دلف لدكفريإ لدكالإ الثانوية،
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ب  ذ   برلج إ لد اح  دلأصساات وللإبضاث لدك  لقإ بادبيئإ لدف اإ وجف لن دلبيئإ لدف اإ 
تي لدكفاةإ عنابر ب  فصت يفاك لدطل إ ب  ذ ديا علل أنيا سيئإ ليااساإ أو ةلباإ ، ب  

 بايليا 1(1996أهم ه ه لد نابر مكا يرلها عفا )
 العنصر الفيزيقي )المادي(: -6-1-3-1

ن وي ضك  ه ل لد نفر مم با ده ع لإ باد كلاإ لد ر ويإ تي لدف  ب  حيز تي لدككا    
لةإ ،ولباك  لد كم ، وغرف لد فايس ، ويكك  لن تنظام لد رتإ لدف اإ بأةادي  ونكاذج ب  

 لم تييا لباك  ب  لةإ لدكساحإ ي فص أحفها دالوا لدطل إ ، وأذرف ، تقف ي فص لدك
 زلويإ دلك   ، وثادتإ دكزلودإ أنشطإ ب ينإو

 العنصر الاجتماعي:  -6-1-3-2
وهو أبر يشكله عنفر لدطل إ ولدك لكي  ولد ابلي  تي لدكفاةإ، ول  لات اط سي      

غيره، حي  ي ةاعم مم ب لم با  لدك لكي  ولدطل إ ينشأ عنه عنفر لج كاعي ي  ل  ع 
ي وبيكا مان علاه لدضا ، تإن باكوعإ لدك لكي  ت باكوعات ب نوعإ وب ةاوتإ مكا وماةاو

 باكوعإ لترلص ديا ذبرلت ب  فصتو تفللإ دك اداإ أيإ حادإ تر ويإ يكك  لن تضفث ، مكا
هري   يكك  ديا لن ت كم ضك  نظام ولحف يفيرهم جكا ا تي سوتقإ ولحفتو ويكك  ع 

ر و  لد  اون سي  لدك لم ولدطل إ، وتنظام لدف  تيزيقاا ولج كاعاا دلوبو  لدل لديفف لد 
 لد ام، وهو لنااز ت لم ت ا  افاا لدكس وف عنف لدط بو

   العنصر التربوي: -6-1-3-3
 وهو عنفر ينبت  ب  بض وف لدكنياج لدكفاةي، وب  لدقرلالت لد ي ي   ها لدك لكون     

الت علل سلوغيا، وبكا يض اجه لدطل إ ب  ب ااف وبيا ي لنون فلف لد ر ويإ لد ي بشأن للإه
ب   دي  لكوها تي ب  ل  برلحم لد فايس، ودك  ل  لدةئات لدكريإ، وب  ذ   با يزلودونيا

أنشطإ ذ   لديوم لدكفاةي با تنظاكيا، وعرض با ي م صلذليا، وه ه جكا ا هي ب بلإ 
 ولد نفر لد ر و  

                                                 
 .128، ص 1996شر والتوزيع، ، الأردن: دار الفكر للطباعة والنالمعلم الفاعل والتدريس الفعالمحمد عبد الرحيم عدس،  - 1



 

17 

 

 البيئة الصفية النفسية ودور المعلم في تنظيمها: -6-1-4
يشير بفطللإ لدبيئإ لدف اإ لدنةساإ لدل لداو لد ام ولدضادإ لد ابإ ولد ي تسوص غرتإ     

لدف  أثناء حفوث لدكول  لد  لاكي، تلك لدبيئإ لد ي ت أثر بادلضظات لد  لاكاإ لد ي يضفثيا 
ت ات لد ةاعم با لدك لم، وتةاعم لدطاد  با لدك لم ويس اي  ديا لدطل إ، ويرت ر سيا ب ر 

 و1لدطاد ، وتةاعم لدطاد  ولدك لم عبر ذبرلت ت لاكاإ وةاطإ
عاإ ولدبيئإ لدف اإ لدنةساإ ت ضفص باد ةاف لدطاد  لدل عنابر لدبيئإ لدف اإ لدكوضو     

 ي م( دم)لدبيئإ لدكوضوعاإ هي لدبيئإ لدكوجوصت بادة م ةولء تم لصالكيا ب  لبم لدط ب لم 
ي توتةاعله ب يا بضي  تف لإ جزءل ب  لصالكاته وذبرتهو سي ه لدفوات ي ضفص وجوص لدطل إ 

ب  دضظإ ت لاكاإ تةاعلاإ لدل   لدف ، و ادطريقإ نةسيا ي  اي  وجوص لدك لم تي لدف 
 لةظاإدضظإ لذرف، تةي لدلضظإ لد ي ينض ر تييا لدطاد  بة م وةا م لدك لم لد  لاكاإ لو لد

سض  فاب إ يكون لدك لم لف شكم سيئإ نةساإ، وتي لدلضظإ لد ي يسرح تييا لدطاد  وينلو لد
ب  لدكول  لد  لاكي لدفةي، ينقل  لدك لم لدل ب  ير بوضوعي غير بفاك ب  لدطاد ، 

ل وهك ل ت ناوب دضظات وجوص لدك لم ولصالك لدطاد ، ويرت ر ذدك بكفف بااهفت لدك لم عل
 ةساإ لدضيويإ دلطل إولن ي قل تي لدكاالإت لدن

ف  إ دفوي  بر لدك لم تي لدبيئإ لدف اإ لدنةساإ بقوبا لةاةاا  حفلث لد  يرلت لدكرغو     
 ا بقوبات ه ه لدبيئإ لدنةساإنق  ع  لطابي ( 1974لدطل إ، ولف حفص ب اايوا بابو يم )

 تييئإ ع لات وظروف لكتر بناة إ دلنكو لدسو  دلطاد و 
 جات لدنةساإ للإج كاعاإ دلط بوبولجيإ وتلباإ لدضا 
 ت فيم لتااهات لدط ب بكا يساير تلسةإ لدكفاةإ لد ر ويإو 
  و2تفضالإ لنضرلتات لدسلوك وع ج لدط ب لدكشكلي 

ولإت رلض لن لدطل إ يأتون تي لدف  د ضقي  لغرلض بضفصت_ ن اجات لد  لم وتضقي  
دبيئإ لد ي تييء لدةرص لدكافاإ لد ضفيم_ تإن لدبيئإ لدنةساإ تف لإ سي ل لدك نل تلك ل

                                                 
 .189ص مرجع سابق، يوسف قطامي، ونايفة قطامي،   - 1
 .190ص  مرجع سابق،يوسف قطامي، ونايفة قطامي،  - 2
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دلط ب دلنااح تي لد ولت  لدفلذلي سي  صولت يم وحاجاته لدك  لةإ، وتي لد ولت  لد ااجي تي 
 و1ع لاتيم سبيئ يم لدف اإ لدكضاطإ بكا تييا ب  بكونات وبوضوعات ولش اص

وماات ولدبيئإ لدف اإ لدنةساإ هي لحفف لدن اجات لد ي تشكم بة م تأثيرلت لدسل    
وللإجرلءلت لدك ططإ، لد ي ذططيا لدك لم دكي ينفبو تييا لدطل إ با لدكولص ولد برلت 
لد  لاكاإ وللإجرلءلت لد  لاكاإ لد ي يارييا تي لدف ، وي رت  علل ذدك لن ت كون ع لات 
ولتااهات، ولن تش ا لو تض ر لو ت ول حاجات دفف لدطل إو لو تظير تول ات ليااساإ لو 

لدك لم، لو لة اابات ليااساإ لو ةلباإ ب  لبم لدطاد  جرلء تةاعله با ه ه ةلباإ ب  
لدك  يرلت لدف اإ، ولن لدبيئإ لدنةساإ تسيم تي تطوا ةلوماات برهونإ سوجوص لدك لم تي 
بول  بةي، ووجوص هل إ ب لقي  د لك للإنشطإ وبك   تضفص ب ادكه، ولف تكون ه ه 

ساعف لدطل إ علل لدنكو ولد ةاعم ولد قفم تااه تضقي  لدسلوماات تكا اإ ليااساإ سناءت ت
لديفف، لو لن تكون ةلومات تكا اإ ةلباإ ي رت  علييا ظيوا بشك ت ةلوماإ برهونإ 

 و2بادكول  ولدبيئإ لدف اإ
يئإ سولدك لم بكا يوتره ب  ىجرلءلت وأنشطإ وبولص وجو نةسي، يكك  لن يسيم تي توتير     

و إ اد  علل تضقي  متير ب  لدن اجات لد  لاكاإ ولدسلوماإ لدكرغنةساإ تاعلإ، تساعف لدط
 ولد ي يكك  لن تضم لد اديا

 تقبم لدطاد  دقفالته وإبكاناته وحفوصهو 
 تةاعله با لدطل إ للآذري  سنااح بكا يوتر ده لحب  وللإة ك اعو 
 وتقبليا تقب  بناة او كض طإدقفات علل لد  ابم با لدكولل  لدل 
 د  لات لد ي يقاكيا ولبو  ت يرلتيا لدطاا إولتساع بفف ل 
 تضكله دكسؤوداإ ن ا و أعكاده وأصلءه )ةولء مان  تضفيلاإ أم لج كاعاإ(و 
 3تضقي  صاجإ ب  لد ولزن لدنةسي تي تضقي  حاجاته وب طل اته. 

                                                 
 .135ص مرجع سابق، الكيلاني، والعملة،  - 1
 .190ص مرجع سابق، يوسف قطامي، ونايفة قطامي،  - 2

3- Trickett & Moos , Référence précédente, p 55. 
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يم ولدبيئإ لدف اإ ديا تأثير مبير تي تكاةك لترلص ذدك لدف  وت اونيم وتقبليم ب ض    
جه ودلك لم مكرشف وبو     ناحاإ، وتقبليم دلك لم وت لم با يقوده ب  ناحاإ لذرفوب ضا ب

 لكا وبنظم دل كلاإ لد  لاكاإ صوا مبير تي ىصلاته دفةه بكا ي الإ دط به ت لاكا أتضم وت
ا ي ول أكتر تاعلاإ، و اد ادي لق الإ علل لد  لم ولة اابإ دكا يطل  بنيمو وتي ه ل لدكاا 

 يقوم بكا يلياب  لدك لم لن 
  م، لد قفلعفلص لدط ب لعفلصل لج كاعاا يضب  لدييم لد  اون ولد كاتم ولد ف  ولدنظام و

 وي رتيم بضقوليم وولج اتيم، وللإع رلف بضقول للإذري  ولح رلم بشاعرهمو
 تفاي  لدط ب علل لد فبات للإج كاعاإ وتقفيرهم لدقام لدتقافاإ تقفيرل حسناو 
 قفيردنةساإ ولدنظريإ مضاج ه لدل لحب  ولدطكأنينإ ولدض  ولدتلباإ حاجات لدطاد  ل  

 ول حساا بادنااح وحاج ه دسلطإ ضابطإ وح ه دلضريإو
 لبو  ولح رلم بشاعر لدط ب ولد  بير ع  ذدك ب  ذ   لدك م ولحت ا و 
  لد كم علل ىحساا لدطاد  باحب  ولحبان ولدضريإ تي لدسلوك ولد  بير وغااب

   ول اهاب تي لد  لإ سي  لدك لم ولدطاد وبظاهر لد ن
  تقبم لتكاا لدط ب وآال يم لد ي تطرح ولد كم علل توضاضيا ولة  فلبيا مكففا

 ف ودلك لوبات وللإد زلم بالإن ةاع ولدكوضوعاإ تااه لحبوا لد ي تطرح تي غرتإ لد
 اتيم لتاحإ تربإ ت لاكاإ ب كاتئإ داكاا ه ب لدف ، تي ضوء حاجاتيم وإبكان

 تادكضابات ب  ب ولات لدكناخ لدنةسي لدايف تي غرتإ لدف و
   لة  فلم لدتناء ولد شااا ولد  زيز لد   يسيم تي ح  لدط ب لدل لدكزيف ب

 لدكشاامإ وإزلدإ لد وتر ولدره إ ب  نةوةيمو
 ىلابإ ع لات وصيإ با لدط ب تقوم علل ب رتإ لح ااجاتيم وإبكاناتيمو 
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 ي لدفيكقرلهي لدقا م علل لد فلدإ ولدكساولت ولدكوضوعاإ ولدتقإ توتير لداو للإج كاع
 و1ولدكوصت

 أثر البيئة الصفية على سلوك الطلبة النفسي: -6-1-5
ر تؤثر لدبيئإ لد ي ي م سيا عكلي ا لد  لم ولد  لام علل أصلءه وةلوك لدطاد ، وتشي

  ي، وبل ةلوك لدطل إ لدنةسلدفالةات لد ر ويإ ىدل ن ا و ب  فصت حو  أثر لدبيئإ لدف اإ عل
 أهم ن ا و ه ه لدفالةات با يليا

 لد ي ذمر تييا لن لة  كا  للإةئلإ لدك رفاإ لد اداإ حس  تفناف  :دراسة روسو
سلوم بتم )للإةئلإ لد ي ت طل  ب اداإ لدك لوبات( يؤص  لدل تضفيم لتضم ب  لة  كا  

ل حةظ علف سلوم( لد ي ترمز للإةئلإ لدك رفاإ لدكوجوصت تي لةةم لديرم )حس  تفنا
 .2ب لوبات حقا قاإ ولة رجاعيا

  ب لوبات تشير لدل لن هبا إ باكوعات لدطل إ  قدم كل من جونسون وجونسون
لدك  اونإ ولدك ناتسإ أو لدكنةرصت ديا تأثير هام علل تضفيم لدط ب ذو  لدقفالت لد اداإ 

اف وللإة رجاع ولد ةكير ولدك وةطإ ولدكن ةضإ تي لدفةوف لدفناا علل لةاا لد فن
 .3لدككاني وبيكات حم لدكشك ت

 كشف دراسة تحليلية عميقة اجراها سميث وغلاس (Smith & Glass)  علل حام
لدف  ع  وجوص ع لإ لويإ سي  حام لدف  وبولل  مم ب  لدك لم ولدطاد و ولن تأثير 

بفةوف ب يرت لدضام،  لدك لم لدكرغوب فاه )لدروح لدك نويإ، وللإتااه نضو لدط ب( برت ر
ولد ي ديا تأثيرلت ليااساإ علل لدط ب بتم )بةيوم لد لت وح  لدكفاةإ ولدكشاامإ(، وأن 

                                                 
 و67، ص 2001 ولد وزيا، دلنشر لد لكاإ ياتا صلا لحاصنا  ،وتنظيمها الصفوف إدارة نكرت، حسي  أسو ذكاس بضكف -1

  
2 - Rousseau , E.  Ameta – analysis of experimental research on teacher questioning behavior, Reviw of 

Educational Research. 2001. P 273. 
3 - Johnson, D.& Johnson, R . Effects of cooperative , competitive and individualistic conditions on 

childern's problem-solving performance, American Eduacational Research Journal. 2000. P 83. 
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لدفةوف لدف يرت برت طإ بكضاولإت أكتر ب  لجم ىترلصيإ لد  لام وب  لجم بناخ بةي 
 .1أتضم
 ىدل أن ةلوك لدطاد  وبولل  للإنااز أو عفبه ت أثر بك  يرلت  توصلت ونيستن

دبيئإ لدف اإ، بتم هريقإ ترتي  لدكقاعف ولزصحابيا، وذمرت أن لد  في ت لد ي أصذل  علل ل
غرتإ لدف  أظيرت ت ييرل تي ةلوك لدط ب لدككاني، وزلصت ب  لد ةاعم با لدكولص 

 . 2لدفالةاإ، وللل  ب  ترص لدكقاه إ تي لدك م، وزلصت نس إ لد ساؤلإت لدكيكإ
 لدف  لد   ي كون ه به ب  تئ ي للإة  فلص  ( أن1981) اظهرت دراسة جود

لدكرتةا وللإة  فلص لدكن ةض، لف أحرز بس وف تضفيلاا أعلل تي باصت لدرياضاات بادكقاانإ 
 و3با ه ب تي ب  آذر دم ي ولتر دفييم للإة  فلص لسفل

 أن لة  كا  لدكنظكات لدك قفبإ تزيف ب  ت لم  أظهرت دراسة لوثين وآخرين
 و4ت مره دكض وف ولةا وبقفالت ب  لةإلدطاد ، وتقو  

 أن لدكنبيات لد  لاكاإ وبشاامإ لدط ب تي  أعلن كل من ليزاكوسكي وولبرنج
لدف  ولة ق ا  لد   يإ لدرلج إ لدفضاضإ ديا جكا ا تأثير لو  وإيااسي علل تضفيم 

 .5لدط ب
 دفضاضإ وب  لسرز با يكك  تضقاقه ب  ذ   لدبيئإ لدف اإ لدنةساإ وللإج كاعاإ ل

بساعفت لدطاد  علل تضقي  بةيوم حقاقي د لته ، وب  ثم يف لإ لاصال علل تقيام لهفلته 
وهكوحاته لد ي يا  أن لإ يكلييا علاه أحف ي كم ب ه، تادك لم لدناجلإ هو لد   يرشف 

 و6لدطاد  ويوجيه لإ لن يسوله ويرغكه

                                                 
1 - Smith M., & class, H  . Meta–Analysis of research of class size and its relationship to attitude and 

instrouction. American Educational Research Journal. 2000. P 429. 
2 - Weinstein, C.  The physical environment of the school, Review of Educational Research. 1999. P 577. 

 .271ص مرجع سابق، يوسف قطامي،  - 3
 .271ص مرجع سابق، يوسف قطامي،  - 4

5 - Lysakowski, R. & Walberg, H . Instructional effects of cues participation and corrective feedback, 

American Educational Research Journal. 2002, p 550. 
 .30، ص 1986  والتعليم،  التربية زارةو الأردن:  ،وتنظيمه الصف إدارة مرعي،توفيق  - 6
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 لدف ، دلطاد  تي غرتإأن توتير لدبيئإ لدنةساإ وللإج كاعاإ لدةاعلإ  يرى أبو نمرة 
 يساعف علل لبوا متيرت بنياا

 لة تاات لد وجاه لد لتي عنف لدك  لم وتضكله بسؤوداإ أت اده وأعكادهو 
 تكيز مم هاد  بةرصي ه و ش في ه لدكس قلإ ع  للإذري و 
 ىش اع بيو  لدك  لم ولتااهاته لدنةساإو 
  ليياوولد قاديف لدك  ااف عىلابإ ع لات لج كاعاإ تي لهاا لدقام لدسا فت ولدتقاتإ 
 ب رتإ لدك  لم ىبكاناته ولفالته وتقبلياو 
 لدقفات علل بولجيإ لدكشاكم ولدف و ات لد ي تقاسله ولدساطرت عليياو 
 ولتزلن لدك  لم لد اهةي ولدوجفلني، ولدقفات علل ض ر لدنةس تي لدكولل  لدطاا إ 
 و1ىشاعإ لدش وا باحب  وللإن كاء ولد كاةك سي  لدطل إ 

البيئة الصفية المادية المدركة: -6-2  
يقفف سي ه لدبيئإ وللا غرتإ لدف  وبا تض و  ب  أثاث وأباك  دل كم، ولد ي يا  لن      

ت ولتر تييا عفت لبوا ح ل تكون سيئإ بريضإ دلطاد  لد   يقضي ب ظم يوبه لدفالةي 
أن لدطاد  يكون برتاحا  صلذليا، تإذل دم تك  م دك صذم لدسأم ولدكلم ىدل نةسه، ت  ي فوا

و اد ادي ب ةاع  وبقب  علل لد  لم ولد  لام تي غرتإ ب اإ داس  بريضإ ده، جفالنيا لفات، 
ه  يا ب سالر، أثاثيا لفيم بيشم، ةقةيا بشق ، د ل يا  تولتر لد نابر لد اداإ ح ل تكون 

 سيئإ لدف  لدكفامإ بناة إ دل  لم ولد ةاعم ولدنكوو
 ة الكافية:الإضـاء -6-2-1

يا  تولتر ىضاءت مافاإ دلضارلت لدفالةاإ، وذدك ىبا باة  فلم للإضاءت لدطبا اإ لو 
لدفناعاإ، تةي حادإ للإضاءت لدطبا اإ سولةطإ لدنولت  يا  لن تش م لدنولت  بساحإ ت رلوح 
سي  ا ا وةفا بساحإ أاضاإ لدضارت د وتير للإضاءت لدطبا اإ لدكافاإ، مكا يا  لن لإ 

هناك نولت  لبام لو ذل  لد  بي ، ويا  لن يكون زجاج لدنولت  دونه لساض شةاف،  تكون 

                                                 
 .69ص مرجع سابق، محمد خميس أبو نمرة،  - 1



 

23 

 

وعنف لة  فلم للإضاءت لدفناعاإ يا  لن توزع لدكفاسالإ بطريقإ تكنا تكون لدظ م تي 
 لدضارت لدفالةاإو

 التهوية الجيدة والتدفئة: -6-2-2
تيويإ هبا اإ سولةطإ  يا  توتير لد يويإ لدايفت دضارلت لدفالةإ، لبا لن تكون  

لدنولت  أو تيويإ بناعاإ سولةطإ لدكرلوح ولدككاةات، ونولت  لدضارلت يا  لن تكون ب قاسلإ 
وتكون حولتيا لدسةلاإ برتة إ للي  ع  بس وف لدكقاعف وحولتيا لد لويإ تكون لري إ ب  

بي  ويسكلإ لدسق ، وه ل يساعف علل تقليم ذطر لد ااالت لدكير ا اإ لديول اإ علل لد  
 و1ب روج لديولء لدساذ  لدناشئ ع  لد نةس

 ، ويشكماالأثاث -6-2-3
ت رت  لدكقاعف ول صالج بفوات بناة إ سفون لك ظاظ وتضشير،  أ_ المقاعد والأدراج:

ولن ت ف لدكقاعف وت  لع  االت لدطاد  لدفضاإ، وأن تكون بناة إ د كر وحام لدطل إ تي 
  و2لعات لحنشطإ لد ي ي م تنةي ها ب  لبم لدطل إ ولدك لكي لحعكاا لد ي يكرون سيا، وبر 

ويرف لد اح  ليضا لنه لإسف لن يرلعي تي وضا جلوا لد لكي  ةقوط ب ظم لدضوء 
 علل يسااه، وأن ت طل لحودويإ تي لدفةوف للإودل دقفاا لدقابإ وض اف لد فر ولدسكا،

ات تساو  ب رل ولحفل، مكا يا  ولحبلإ ترك بساتإ سي  لدف  للإو  ب  للإصالج ولدسبو 
 ترك بكر سي  مم بةي  ب  للإصالج نف  ب رو

داإ ( ضروات تولتر للإع  االت لد ا1999يرف شكر ولة ف وعبف لدضلام )ب_ السبورة: 
 تي لدسبوات 
 يا  لن يكون دون لدسبوات لةوص لو لذضر صلك  دسيودإ لدرؤيإ لدايفتو 
 ي  وعلل لاتةاع بناة وتوضا لدسبوات تي بن ف  لدافلا دل  ب 

                                                 
 ..24.، ص 1999: عالم الكتاب، القاهر ،المدرسية صحةالفايز عبد المقصود، وابراهيم أسعد،   - 1
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  ، ألإ تقم لدكساتإ سي  لدف  للإو  ب  بقاعف لد  بي  ولدسبوات ع  ب ر ونف
 وألإ ي  ف لدف  للإذير ب  بقاعف لد  بي  ع  لدسبوات بأكتر ب  ة  إ أب ااو

  تي حادإ لة  فلم لدط اشير يا  لذ ااا للإنولع لدايفت لد ي لإ ين و لة  كاديا
 و1غ اا متير

 الجدران:  -6-2-4
يا  أن تكون بطلاإ بأدولن بناة إ حعكاا لدطل إ، ونظاةإ وتسيم تي زياصت 

 و2وتسكلإ ب رض لدكولص لدوةا م لدك  لقإ بكوضوع لد  لم لدكرلص تنةي ه للإضاءت،
 دور المعلم في تنظيم البيئة الصفية المادية المدركة:  -6-3

اكا فدبيئإ لدف اإ لدكاصيإ لدكفامإ ت ضفص بسؤوداإ لدك لم وصواه تي تنظام واعايإ ل
 يليا
    تكلاف لدط ب أنةسيم بإب ح لدكقاعف وه ء لدافالن ولدكناضف واتوف لدك

ولدكرلةي، وترتي  لحثاث لدافيف بنه أو ب ف ىب حه بضي  يكون ةيم لدضرمإ وب كشاا 
 و3با لدكولل  لد  لاكاإ لدك  فصت

  ام لدفوا ولدكساهر ولحل م ولدكرلةات تي نظللإح ةاظ بكس لزبات لد فايس ماد رل ر و
م وترتي ، وتي ه ل لدكاا  يكك  لة     ح  لد  بي  دكفاة يم وت رهم سيا، وإاشاصه

ىدل ما اإ للإع ناء سي ه لدكس لزبات ولدكضاتظإ علييا ووض يا تي بكان بكا يسيم 
 ولدوبو  لدييا

 اكنيم با ي لكه لو با ي رضه، ترتي  جلوا لدطل إ بضي  ي ككنون ب  لن يرول ب  لب
ويسك ول با يقوده، و ضي  يسكلإ ه ل لد رتي  بضريإ لدضرمإ دلك لم ودلطل إ، ودافم مم 

 و4بنيم لدل لدسبوات بسيودإ

                                                 
 .26ص مرجع سابق،  فايز عبد المقصود، وابراهيم أسعد، - 1
 .80ص ، المرجع نفسهامي، يوسف قطامي، ونايفة قط - 2
 .36. ص 1980المؤلف،  دارالقاهرة:  المجمعة، والصفوف الصف إدارةعدنان مصلح، ومحمد عدس،   - 3
 .80ص مرجع سابق، يوسف قطامي، ونايفة قطامي،  - 4
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 لل لدنظاتإ وأثاث لدف  ب  ذ   س  اوح لدكسؤوداإ لدكش رمإ بإ علدكضاتظإ لد ا
 ولد  اونو

 م لبقاء غرتإ لدف  يا لدط ب ب  لجه كام س وتير ب ض لدضاجاات  لد ي يض اجلإل
بنياا توتير لدكشاج  د  لي  للإشااء علييا، توتير دوحإ لع نات لدف   بن ظكإ وبرت إ

ولدكضاتظإ علييا أناقإ، توتير ب ض لدفولدي  ولدرتوف، توتير بك  إ دلف  تي حارت 
 و1لدفالةإ

 أهمية البيئة الصفية المادية المدركة للطلاب:  -6-4
با و لدكاصيإ لدكفامإ صوا مبير تي عكم لدطل إ بتم بساحإ وشكم ودون لدضا ر دلبيئإ 

 شابه ذدكو
تكت  أظيرت لحفف لدفالةات لدكيفلناإ لن عطاء لد كا  تي لدكفانا يكون لكتر      

عنفبا تكون للإضاءت أعلل، مكا لنه ي كم لد كا  بكةاءت أكبر لذل توزع  للإضاءت تي 
اانسإو تقف دوحظ ليضا تي لحفف لدفالةات عنفبا مان  جفالن بنطقإ لد كم بطريقإ ب 

لدكفنا بطلاإ بادلون للإزال لدةاتلإ لن لدنساء لد اب ت لف لش كي  ب  للإحساا بادبروصت 
صاجإ بئويإ، ولة كرت شكوله  ب  للإحساا بادبروصت ح ل عنفبا  20تي ظم صاجإ حرلات 

نفبا تم ت يير دون لدافالن لدل للإبةر لدةاتلإ صاجإ بئويإو وع 24لاتة   صاجإ لدضرلات لدل 
لو للإذضر لدياصئ لش ك  لدنساء ب  لحساةي  بادضرلات لدشفيفت، مكا دوحظ ليضا أن بنا 
للإبولت لد اداإ لدل حارلت لد كم لف للم ب  اصوص للإت ا  لدسلباإ وأثر لياابا علل 

 و2لن اجيم
 أنماط ادارة البيئة الصفية المدركة: -6-5

ل  لدك لكون فاكا سينيم بفة يم بفيرون دفةوتيم عنف بكااة يم دف حااتيم ي  
 الدبيئإ لدف اإ   صلات، ويكك  لن نكيز سي  لنكاط ث ثإ يماتتي لثناء قاابيم سولج 

                                                 
 .36ص ‘ المرجع نفسهعدنان مصلح، ومحمد عدس،  - 1
 .48، ص 2001 والتوزيع، للنشر الكندي داربد: إر  ،الصفي والتفاعل الجماعة ديناميات منسي،حسن  - 2
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 النمط التسلطي: -6-5-1
وتي ه ل لدنكر يكااا لدك لم للإة بفلص بادرأ ، وعفم لدسكاح دلط ب باد  بير ع       

وإاهاسيم وت ويةيم، عفم لدسكاح ديم بادنقاش، وترض با يا  لن ي  لكول علييم، ولإ  ل يمآا 
يضاو  لدك لم تي ه ل لدنكر لد  رف لدل ه به ولدل بشك تيم، ويس  فم نظابا باابا 
ب يم، ولإ يكنضيم ىلإ لدقليم ب  لدتناء، لإع قاصه لن ذدك يةسفهم ويضاو  لن يا م ه به 

 و1باة كرلاب  كفي  علاه 
ودي ل لدنكر تأثير علل ت اداإ لد  لام ولة اابات لدط ب تيبفو علييم لد نوع لد   
تلاه ثوات وشاكإ علل لدك لم ومرلهي ه ده، وم دك تإن لدشروص يظير عللل لدط ب وعفم 
للإهكئنان ىدل ب لكيم، ويبفو علييم للإة تاات صل كا ولإ يرغبون تي لد  اون، ولف يلائون ىدل 

 و2لد ي إ ولدوشايإ علل ب ضيم لد  ض
 النمط التقليدي: -6-5-2

ي  كف ه ل لدنكر علل لح رلم مبير لدس  علل لع  اا لن لدك لم لكبر ةنا ب  لدط ب 
وأتفلإ بنيم دسانا وأكتر بنيم ذبرت وحككإ، وي ولا ه ل لدك لم ب  لدط ب لدطاعإ لدكطلقإ 

ات للإسويإ دش فاإ لدك لم، ويي م بادكضاتظإ ده ولدولإء لدش في ده، تيو يقوم علل لدفو 
علل لدوضا لد  لاكي مكا هو ب  ااف علاه ةابقا صون ت ييره، ويقاوم ه ل لدك لم أ  بضاودإ 

 و3دل  يير، وي  بر بتم ه ه لدكضاودإ ت ف علل ةلط ه ونةوذه صلذم حارت لدفالةإ
 النمط الديمقراطي: -6-5-3

                                                 
 .24ص مرجع سابق، يوسف قطامي ، ونايفة قطامي،  - 1
 .16ص مرجع سابق، عدنان مصلح، ومحمد عدس،  - 2
 .90، ص 1975القاهرة: عالم الكتاب، الإدارة التعليمية، محمد منير مرسي،  - 3
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ي ت ةلوماإ ب ينإ ت بر ع  لت اعه دي ل لدنكر تتي ه ل لدنكر يقوم لدك لم بكااةا
 اداإ،ىصلاته وت ابله با لدط ب، ونس طاا لن نضكم علل صيكقرلهي ه ب  ذ   لدككااةات لد 

 (ا1980ولد ي يق رحيا بفللإ وعفا )
 لتاحإ ترص ب كاتئإ سي  لدط ب وبكااةإ ذدك ت  و 
 ف وبااغ يا واةم لد طر ىشرلك لدط ب تي لدكنالشإ وت اص  لدرأ  ووضا للإهفل

 ولحةادي  ولت اذ لدقرلالت لدك  لةإو
 تنسي  لد كم لدكش رك سينه و ي  لدط ب با ب ضيم لد  ضو 
 لد كم علل ذل  جو يش ر لدطاد  بادطكأنينإ لد زبإ دلقاام ب كله بةاعلاإو 
 وتشااا لة تاات هكم لدط ب دبف  للفل جيف بس طاع تي ةبيم ىق اديم علل لد  لم  
 لح رلم قام لدط ب وتقفير بشاعرهم وتطل اتيمو 
  درغ إللتاحإ لدضريإ لدةكريإ دكم ب  لدط ب ولدتقإ تييم وتي لفالتيم ولن تكون دفيه 

 تي لد  ابم ب يمو
   عفم لش اا لدط ب باد  ادي علييم بسب  لدكرمز لدوظاةي، ويض ا تي ه ل لدكاا

 فيرهماد ادي لدل تقفلنه لإح رلبيم وتقب  لد  سر ب يم وللإنة اح علييم بشكم يؤص  ب
  علل لدك لم لن ي كم علل تنكاإ عاصت للإع كاص علل لدنةس عنف لدط ب وتضكم

 و1لدكسؤوداإ
 نماذج البيئة الصفية المدركة: -6-6
 :Getzels & Thelenنموذج جيتزيلز وثيلين  -6-6-1

ك  لدضاجات لدش فاإ، ( نكوذجا دلبيئإ لدف اإ ي ض1960لل رلح جي زيلز وثيلي  )    
وتول ات لدفوا، ولدكولزنإ سي  ب طل ات لدفوا ولدضاجات لدنةساإ، وه ل لدنكوذج يفوا لدبيئإ 

                                                 
 .17ص مرجع سابق، عدنان مصلح، ومحمد عدس،  - 1
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لدف اإ باع  ااها نظابا لج كاعاا يرت ر سنظام لج كاعي أكبر هو لدكفاةإ ، ونظام لدكفاةإ 
 وي كون لدنظام للإج كاعي ب  ب في ا ، ر سنظام أكبر هو لدكا كايرت

 تول ات لحصولا )ب طل ات لدفوا(وويض و  لدكنشأت ولحصولا و  ي:ـــــــــــعد الرسمالب 
 :ويض و  علل ش فاإ لدةرص وحاجاتهو البعد الشخصي 
ولدسلوك هو ن ااإ تةاعم لد  في  لدرةكي ولدش في با ب ضيكا لد  ض، مادةرص لد       

 يضاو  أن يكاف تول ات سيئإ ب ينإ با حاجاته لدش فاإو
ولدط ب صلذم لدنظام لدفةي ي  لةون تي حاجاتيم لدش فاإ، وي  ي  علل لدك لم     

لد  رف علل ه ه للإذ  تات وتوزيا لدكيام وللإصولا لد ي تش ا حاجات للإترلص بطريقإ 
 ليااساإو

 :Rudolf Moosرودولف موس  نكوذج -6-6-2
 لدنةساإ هيالام اوصود  بوا س ضفيف ث ثإ أب اص ا اساإ دلبيئإ لدف اإ 

 حي  يشير لدل هبا إ ومتاتإ لد  لات لدش فاإ سي  لدط ب  بعد العلاقات(
 صلذم لدبيئإ لدف اإ(و

 ويشير لدل بفف لحساا لدطاد  بأن لدبيئإ لدف اإ  بعد النمو الشخصي(
 تؤص  لدل زياصت تاعلي ه وتلباإ حاجاته وتضقي  ونكوه لد لتي(و

 كضاتظإ علل لديفف سوبةه ساإ لا كإ )ويشير لدل لد صيانة وتحديث النظام
س لتيا ولدس ي لدل لد  يير بتم لدنظام ولد نظام ووضوح لد  لاكات وض ر لدك لم ولد افيف 

 وللإس كاا(و
 :Dotyدوتي نموذج جوين  -6-6-3

( ة  إ ب طل ات د ضقي  سيئإ ب اإ جاذبإ وبشا إ 2001لل رح  جوي  صوتي )
 دلطل إ، هي ا 

 :لدط ب ب  لد ن  لداسف  ولد سلر وللإدم لد اهةي لدناتو ع   أ  لن ي ضرا الأمن
 لد سلر ولد ن  لداسف  أو لد يفيف أو لد  ع  أو للإة ةزلز لو لدض رو
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 كيووذدك بأن ي بنل لدط ب لذ ااالت حقاقإ تي لد  لم لد اهةي ولد  لا :الاختيار 
 وأ  لن يظير لدط ب لح رلبا دكشاعرهم وبشاعر غيرهم :الاحترام 
 :لتيم أ  أن ي ي لدط ب نقاط لدقوت تي تةكير للآذري ، وينكون لفا  الذكاء المتعدد

 لدك  لةإ ويفعكونياو
 :وذدك بأن يفبو لدط ب بأنشطإ يافونيا بتيرت وبك  إو الدافعية 
 :لت حي  يزوص لدط ب سفاوا يافونيا ذلت ب نل بادنس إ ديم، وذ التعلم ذو المعنى

 وع لإ باد ادم ب  حوديم
 :وذدك بأن يقفا لدط ب بشاعرهم وبشاعر للآذري  وينالشونيا  الذكاء العاطفي

 ويفاصلون عليياو
 : Henningsen & Steinنموذج هننجسن وستاين   -3-9

لام مم ب  هنناس  وة اي  س ضفيف ة  إ بكونات دلبيئإ لدف اإ للآبنإ ولدكضةزت 
 د  لم لد لوم ولدرياضاات، وهيا

 ولدط بو ع لإ صلعكإ سي  لدك لم 
  بشاامإ لدط ب تي وضا لغرلض غرتإ لدف ، وتي لت اذ لدقرلالت، وتي وضا

 لحهفلفو
 تول ات وبسؤوداات ولضضإو 
 ترص دل  اونو 
 ول  ماف دلنقاش ولنااز لدكيكاتو 
 ترص لد كم علل بيام بة وحإ لدنيايإو 
 1أنشطإ بك  إ وذلت ب نل. 

 مقاييس البيئة الصفية المدركة:  -7-6
                                                 

1 - Henningsen, M., & Stein, M.K. Mathematical tasks and Student cognition: Classroom-based factors that 

support and Inhibit high-level mathematical thinking and reasoning. Journal of Research in Mathematics 

Education.1997.  
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لدل لن نظريإ بوال  ) نظريإ لدضاجإ _ لدض ر  Randhawa & Fuhهول وتو أشاا النف    
( لفب  هرلا ب  لةإ دبناء لصولت بوضوعاإ ب  فصت دقااا لدبيئإ لدف اإ ولدكفاةاإ، ومكا 
هو ب روف تإن لدكفلاا ولدااب ات ت  ل  تي لهفلتيا وبس وياتيا وبةاتيا و يئ يا 

ل هريقإ ولحفت د ضفيف هناك لتةال سي  لد احتي  عليك   للإج كاعاإ ولدتقافاإ، دي ل دم
 دي ل ي حظ وجوص لدكقاياس لدك  فصتو و1بكونات لدبيئإ لدف اإ ولدكفاةاإ

يئإ وعنف لد ض  تي أصساات لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ تبي  أن تفوا لد لكاء دكةيوم لدب    
لت  واغم ذدك تقف ظير تو  ب  فصت للإب اص، ون و ع  ه ل لد  فص بضولإت بس كرت د فناةيا،

 اسإوأو بولءبإ لليلإ تي لب اص لدبيئإ وقااةيا وا كا يرجا ذدك لدل لذ  ف لدبيئات لدكق
يئإ ويوجف لد فيف ب  لدكقاياس لدكطوات ذلت للإب اص لدك  فصت ولدك  لةإ مم حس  لدب    

 ليالدكتا  با يلدكقاسإ لعفها لد احتون دقااا لدبيئإ لدف اإ ولدكفاةاإ، بنيا علل ةبيم 
 :Learning Environment Inventory( LEI)قائمة بيئة التعلم  -6-7-1

وه ه لدقا كإ دلكرحلإ لدك وةطإ ولدتانويإ وت كون ب  للإب اص لد اداإا لد كاةك، لد نوع،     
لدرةكاات، لدسرعإ، لدبيئإ لدكاصيإ، للإح كاك لتااه لديفف لدكضابات، لدف و إ، لد ب الإت، 

اولت للإج كاعاإ، لدرضا، ةوء لد نظام، لد ناتسو ولف تم لذ فاا ه ه لدقا كإ د   م لدكس
وهي نس إ ب سطإ ت كون ب    My class inventoryلدكرحلإ للإس فل اإ تض  بسكل بةي 

 .2للإب اص لد اداإا لد رلبر، للإح كاك، لدرضا، لدف و إ، لد ناتس
 Individualized Classroom Environment)استبيان بيئة الصف الفردي:  -6-7-2

Questionnaire) : 
دلكرحلإ لدك وةطإ ولدتانويإ وي كون ب  للإب اص لد اداإا لد ةريف، لدكشاامإ، للإة ق  ،     

 .3لدةضص، لد كايز

                                                 
 المكرمة مكة بمدينتي الثانوية المرحلة وطالبات طلاب يدركها كما سياالدر  الصف في التعلم لبيئة ليليةتح ةراسد  لدسلاكاني،محمد حمزة  - 1

 .47، ص1994، 25 لد فص لدكنفوات، جاب إ لد ر اإ، كلاإ بالإلدس وصيإا   .وجدة
2 - Lysakowski, R. & Walberg, H . Instructional effects of cues participation and corrective feedback, 

American Educational Research Journal. 2002. P42. 
3 -- Lysakowski, R. & Walberg, Référence précédente, p 43. 
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      : Classroom Environment Scale( CES)مقياس البيئة الصفية  -6-7-3
ب  للإب اص لد اداإ ا للإنفباج، للإن كاء، صعم لدك لم، دلكرحلإ لدك وةطإ ولدتانويإ وي كون 

   .1توجاه لدولج ات، لدكناتسإ، لد رتي ، ولد نظام، وضوح لد  لاكات، ض ر لدك لم
 College and University Classroomقائمة بيئة صف الكلية والجامعة  -6-7-4

Environment Inventory (CUCEI): 
داإ ا ىضةاء هابا لدش فاإ ، للإنفباج، لد كاةك، لدرضا، توجاه وت كون ب  للإب اص لد ا    

 .2لدولج ات، للإسفلع، لدةرصيإ
 :What is happening in this class (WIHIC)قائمة ما يحدث داخل الفصل -6-7-5

دلكرحلإ لدك وةطإ ولدتانويإ، وي كون ب  للإب اص لد اداإا لد كاةك، صعم لدك لم، للإنفباج،     
 .3 ، توجاه لدكيكات، لد  اون، لد فلدإلد ضقي

 تنظيم وتعديل البيئة الصفية المدركة لتجنب المشاكل السلوكية: -8-6
 تنظيم البيئة الصفية المدركة:  -6-8-1

كاعاإ لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ مكا تم ت ريةيا هي باكوعإ ب  لد ولبم لدةيزيقاإ وللإج     
م لذم لدف  وتؤثر تي ةلوك لدط بو أبا تنظالد ي يفاميا لدط ب وي أد  بنيا لدكول  ص

 لدف  لدبيئإ لدةيزيقاإ تيو تييئإ لدظروف لدةيزيقاإ وللإة ةاصت ب  مم ام  ب  لامان غرتإ
إ بكا  لاكاصون لزحابيا بأشااء لإ ضروات ديا، وتوزيا لحثاث ولد اييزلت ولدكولص ولدوةا م لد 

 ي ناة  ولد برلت لد  لاكاإو
لدف  يكتلون لد نفر لدر اسي ولدكيم تي لد كلاإ لد  لاكاإو ولدبيئإ تادط ب تي     

لدف اإ تشكم ل هاا لد   ي م فاه لد  لم، ولإ ي طل  تنظام سيئإ لد  لم لدكتير ب  لدايف أو 
لد كلةإ، دكنه يض اج ىدل تيم ذفا ص لدط ب ذو  للإعالإ لد قلاإ ولح ااجاتيم لدنةساإ 

لد كم، با ضاتإ لدل حس  لد  طار بضي  ي م لة     مم جزء  وللإج كاعاإ وأةاديبيم تي
                                                 

1 - Trickett & Moos , Référence précédente, p 33. 
2 - Fraser, B.J. & Treagust, D.F.   Validity and use of an instrument for assessing classroom psychological 

environment in higher education. Higher Education. 1996. P 22. 
3 - Fraser, B.J. Research on classroom and school climate, in D Gabel (Ed.), Handbook of research on science 

teaching and learning, pp. 93-5 1, Macmillan, New York. 2000. P22. 
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وام  ب  أامان لد رتإ لدف اإ صون بلئيا بأشااء لإ ضروات ديا، وتوزيا لحثاث ولد اييزلت 
ولدوةا م ولدكولص لد  لاكاإ بكا ي ناة  وهبا إ للإنشطإ لد ي يكك  تنةي ها بسيودإ سي  

  لن قا  لدط ب أنةسيم ب  بكان دلآذر، حي  أكفت أامانيا لدك  لةإ، ويسكلإ باد ادي ب
ت لدفالةات ولحصساات لد  لاكاإ ولد ر ويإ علل لن لدط ب ي  لكون بشكم أتضم تي لدبيئا

 .لد  لاكاإ لدفلعكإ ول يااساإ
ولدك لم لد   يفير لدبيئإ لدف اإ بةاعلاإ يوتر تربا أتضم د  لم لدطل إ ب يفل ع  

ي تتير لدةوضل وتش   لدطل إ صلذم لدف ، تيو ي ةيم حاجاتيم لدكشاكم لدسلوماإ لد 
وداس هناك عابم للوف ولكبر أثرل علل ت لم لدطل إ  لدةرصيإ، وي كم علل برلعاتيا،

وتضفيليم ب  بولل  لدك لم ولتااهاته وتول اته، وحن نس إ مبيرت ب  لدطل إ لدك الي  تكريا 
سب  ذبرلت ل ذةال ولدةشم لدطويلإ، تتكإ حاجات دفييم ىصالكات ةلباإ حنةسيم مك  لكي  ب

كبيرت لدل لن يب   لدك لكون جيوصل ذابإ وبنظكإ د  فيم لدبيئإ لدف اإ وج ليا سيئإ 
 ليااساإ وصلعكإ دلسلوك للإيااسيو

 أسباب المشكلة السلوكية داخل البيئة الصفية المدركة: -6-8-2
ت لدسابقإ وجفت لن هناك لد فيف ب  ب  ذ   برلج إ لد اح  دلأصساات ولدفالةا    

 لحة اب لد ي تؤص  ىدل لدكشاكم لدسلوماإ، ب  لهكيا با يليا
 :الملل والضجر 
تشير لدفالةات لدل لن لغل  أولات لدكلم ولدضار لد ي يقضييا لدط ب تي حااتيم     

ىدل تكون تي ب ض لدضفص لدكفاةإ لد ي يكون بض وف لدكاصت وأةلوب لد فايس تييا ي فو 
 لدش وا بادكلمو

لن لدكلم تي لدف  ي كس لة اابات ةلباإ نضو لد  لم ولن فلم للإه كام به، د ل يكون     
لدط ب لد ي  يش رون بادكلم ولدضار بففال ا اساا دلكشك ت لدف اإ، ت نفبا يساطر 

ه ل صقاقإ، تإن  20لدك لم علل لدنقاش لثناء لدضفإ أو يقوم لدط ب سنشاط با تزيف بفته 
يكون بفعات دش واهم بادرتابإ ولداكوص، تي ضو  له كابيم وتةكيرهم نضو ل  شيء آذر يتير 



 

33 

 

له كابيم أكتر ب  لدفااو ولف ي زف ش وا لدط ب بادكلم لدل للإ لد نويا تي للإنشطإ 
ولدكولضاا لد ي ي ضتيا لدك لم تي ه به، وغاد ا با يزيف لدكلم عنف لدط ب حينكا يةقفون 

 و1ولد شوي  ولد ضف لدضكاا 
  :الإحباط والتوتر 
لف يلاأ لدط ب ىدل لدكشك ت لدف اإ ن ااإ ش واهم با ح اط ولد وتر أثناء      

كا بلدضفإ، فاكك  لن ت زف ه ه لدكشك ت لدل مترت لدقولني  ولدقيوص لد ي يض يا لدك لم 
لدفاوا صون ىعطاء يؤص  لدل لا اك لدط ب وتوترهمو مكا لن ةرعإ ةير لدك لم تي شرح 

  واهملدط ب الحإ سي  لدةينإ ولحذرف دل ةكير ولة ا اب با تلقوه ب  ب لوبات يؤص  لدل ش
 با ح اط ولد وتر، تيلائون عنفها ىدل لثاات لدكشك تو

و غاد ا با يساطر ل ح اط و لد وتر علل لدط ب حينكا تة قر لدبيئإ لدف اإ علل    
ةئإ عفيفت ب  لدط ب لد ي تفاب باد وتر و ل ح اط, تكنيم لداوح لدفعابإو و هناك تئات 

لد ي تش ر باد از ع  ىنياء لدكيكات لدكطلو إ تي لدول  لدكضفص, و بنيم لد ي تض ر 
 بنيم عنفبا لإ يل زم لدك لم ب ر ةير لدفاا, و ينش م باححاصي  لداانباإ غير لدكةيفت, و

 اجأتولحةئلإ لدك لم لد ي توجه ىدييم بفوات بة لد ي تش ر باد وف و لدضرج ب  ل جابإ ع 
كم و لدكقاسم هناك تئإ تش ر با ح اط ىن دم يةسخ ديا لدك لم تربإ لدكشاامإ لدف اإ بش

  ض ر,ةت ا ، و ىن دم تل  جكاا ه ه لدةئات لد نايإ و لدرعايإ ب  لدك لم تك  لدكؤمف أنيا 
ةيزيف ذدك ب  لح كالإت حفوث و ة  ض  ديا ع  أنشطإ أذرف لإ ترت ر بادفاا و 

 لدكشك ت لدف اإو
 :العدوان 

عنفبا يش ر لدط ب با ح اط يكك  أن تففا عنيم ةلوماات ت كيز باد ن  و 
لدكشاكسإ أثناء لدضفإ ت بيرل ع  لد ض  و عفم لدرضا, مادنقف لداااح دلزب ء, و ت اص  

 و1كقاعف لدف اإلدش ا م و لحدةاظ لدناساإ، و تكزي  لدفتاتر، و ىت ف لد
                                                 

 .100ص مرجع سابق، يوسف قطامي، ونايفة قطامي،  - 1
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 :ميل الطلاب إلى جذب الانتباه 
يكيم ب ض لدط ب و باحذص لدكرلهقي  بنيم ىدل ج ب لن  اه لدك لم و لدط ب, 

حوديم ب  حن دفييم اغ إ و حاجإ تي أن ي قبليم لحذرون, د ل تيم يضاودون دة  أنظاا ب  
و لد كاف با  ،ج كاعاإلدقااصيإو و لدكياالت للإو لدش فاإ  ،ذ   لد ضفيم لحكاصيكي

شم تي ىلإ أن ب ضيم لف ية ،  أن لدط ب يقففون ج ب للإن  اهلحذري و و بادرغم ب
و لدقاام بادش   تي لدف  ماد شويش و ل زعاج بقفف أو  ،تضقي  ذدك بسلوك برغوب فاه

يقفف و ي لم أن لدكتير ب  لدسلوماات لد ي  ،لدك لم لدضكام ين  ه دي ل لدسلوكب ير لففو و 
و ىنكا يوظ   ،ئإ يس ض  علييا لدط ب عقاباً بابنيا ج ب للإن  اه لإ ت ف ةلوماات ةي

يكلةيم بادقاام  ،ف ب  لحهفلف لد  لاكاإ تي لدضفإاغ إ هؤلإء لدط ب تي تضقي  هف
 و2سنشاط با  ديم ت ضقي  ديم اغب يم با ب لن  اه للآذري 

 السلوك الانعزالي: -6
 ل لدتقإ بادنةس فاك ن ون ع  لدكشاامإ بة اداإ تي لحنشطإية قر ب ض لدط ب ىد

ولف  لدف اإ وا كا ي رمول ب ض لحةئلإ علييم سفون حم تي صتاترهم صون أن يسأدول لدك لمو
تي  ي ةم أو ي  اتم ع  ه ه لدةئإ لد فيف ب  لدك لكي , حنيا تض اج ىدل ول  وجيف و ببر

ثناء إ لدةرصيإ و ي ان  با أبك  لد كم با زب ء ألد  ابم ب يا, د ل تيو يؤثر علل لد زد
 لدقاام باحنشطإ لدف اإو

و هناك بشك ت أذر  وجف أنيا ب  أسرز لدكشك ت لد ي يولجييا لدك لكون تي   
بةوتيم, لف يكون ديا لات اط باحة اب لدسابقإ مكقاه إ لدك لم, و لد ضف  وعم للإن  اه و 

 و3كاهلإ تي لنااز لدكيكات, و لد ش و لدسرلإلد كاء, و لدك ب و لد رء و لدك
 
 

                                                                                                                                                         
 .111ص مرجع سابق، حسن منسي،  - 1
 .65ص مرجع سابق، يوسف قطامي،  - 2
 .89ص مرجع سابق، محمد الطيطي،   - 3



 

35 

 

 ط:اقتراحات للمعلم تساعده في ايجاد بيئة صفية معدلة و حافزة على النشا -6-8-3
  بأن يبني لدك لم سيئإ ب اإ علل لدقبو  و للإح رلم لدك  اص  سينه و سي  ه به  

 جيإ, و سي  لدط ب أنةسيم ب  جيإ أذرفو
 و  ر ويإ ووةا م ت لاكاإ تكك  لدط ب ب  لد ةاعم و لدوبأن يوتر لدك لم تقناات ت

 دلك لوباتو
 أن يا م لدك لم لدف  لدفالةي بكانا أبنا دلطاد  سفنااً و نةسااًو 
 أن يفعم لدك لم و ي زز أتكاا لدط ب ل سفلعاإ لدافيفت و لإ يك ضياو 
 و1أن ينظر لدك لم د طأ لدط ب سل إ ىيااساإ تساعفهم تي لد  ل  علييا 
  أن ي ااوب لدك لم با له كابات لدط ب و بيوديم تي غرتإ لدف  مم با مان

 ذدك بككناًو
 أن ي طي لدك لم لدط ب ول  لدكاتي د طوير أتكااهم و ىجاباتيمو 
 أن ي زز لدك لم ىجابات لدط ب و لةياباتيمو 
 أن يضاو  لدك لم أن يشرك جكاا لدط ب تي ت اداات بولل  لد  لام لدف اإو 
 ي  رف لدك لم علل ذفا ص نكو لدطاد  و لدةرول لدةرصيإ سينيمو أن 
  و أن ، هم ووجيات نظرهم و أن يس كا دياأن يشاا لدط ب علل لد  بير ع  أتكاا

كم يقفم لد   يإ لدرلجضإ حوديا باة  فلم ت بيرلت أو أدةاظ تضةيزيإ يس كرون تي ذدك بش
 ىيااسيو
  و2ا بشافاإ عاداإ و حريإ لد  بيرأن يوتر لدكساحإ دلط ب دكنالشإ لحبو 
 أن يطرح أةئلإ ت ناة  با لفالتيم لد قلاإو 
 لن يطرح نشاهاتيم عكلاإ ب نوعإ تنكي تي لدطاد  بياالت لد لم و للإك شاف 
 أن يقوم أصلء لدط ب بشكم ي طل  لة  فلم بياالت لد ةكير و حم لدكشك ت 

                                                 
 .98ص مرجع سابق، محسن عبد النبي،  - 1
 .66ص مرجع سابق، منى محمد جاد،  - 2
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 ؤص  ىدل تةاعم لدط ب أن يضرص علل تطبي  لة رلتاااات ت لاكاإ ب نوعإ ت
 وبشكم نشر و أن ي الإ ديم تربإ دطرح لحةئلإ

 تعديل البيئة الصفية المدركة: -6-9
 لد ي ي ني بيوم ت فيم لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ىصذا  ل جرلءلت لد زبإ و لد  في ت

  إاغو تلزم دا م لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ب  كإ دلطل إ, و ب  لدكياالت لدسلوماإ لد ير بر 
 تشااا لدط ب علل ىظياا لدسلوماات لدكرغو إو 
 ت زيز لدسلوك لدكرغوب فاه توا ظيروهو 
 لد نويا ب  لد  زيز ووةا م لدكس  فبإ ح ل لإ يسأبه لدط بو 
 لدكتاسرت علل ت زيز لدسلوك لدكرغو إ فاه ح ل يف لإ جزءلً ب  ش فااتيم 
 تااهم لدسلوك غير لدكرغوب فاه دكفت لفيرتو 
 ب لدك ادةي  بادنظام دلقولعف لدك ة  عليياوتوجاه لدط  
 اهولد قاب لدك  م دلط ب لدك ادةي  بادنظام تي ضوء تكرلا لدسلوك غير لدكرغوب ف 
 تان  للإة يزلء و لدس ريإ ب  لدطاد  لد ا  بادنظامو 
 و1تان  لد قاب لداكاعي و ب رتإ لدك سب  لدضقاقي تي بشكلإ  

 فية المدركة:  خطوات تعديل البيئة الص -6-9-1
يز ا ترمت  بر لدبيئإ لدف اإ ل يااساإ و لد اداإ ب  لدكشاكم لدسلوماإ سيئإ يكون تيي

 لدك لم ةولء بطرل دةظاإ أو غير دةظاإ علل لدسلوك لدكناة  لكتر بنه علل لدسلوك غير
ل م لدكفاصلإ علبناة , و هي سيئإ يس  فم تييا لدتناء و للإن  اه بك فلإت لكبر ب  عف

ت تل دك ينام عنه أوضاع و ظروف أتضم دل  لام لحكاصيكي و دل ةاع  ،دسلوك أو لد قابل
ةاإ د ل ين  ي لد أكف علل ث ثإ ذطولت أةا ،تان  لدكشاكم لدسلوماإ أيضاً  للإج كاعاإ و

 دلوبو  ىدل سيئإ ب اإ ب فدإ و بكاةإ دضاجات لدط با

                                                 
 .114ص جع سابق، مرمحمد خميس أبو نمرة،  - 1
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 اكاإ دكم ب  لدك لم و لدكفاةإ ا حي  ت  بر لدسلوماات لد  لالمساندة السلوكية
و هي س دك ت فم لدبناء لد ادص باد  زيز لدسلومي  ،يكإ ب  أجم ذةض لدكشاكم لدسلوماإب

 للإيااسيو
 ا و هي ع اات ع  ذل  بايوصلت لدكاكوعات مجموعة التدخلات الموجهة

 لدف يرت د ةض عفص لدضالإت لدضاداإ ب  لدكشاكم لدسلوماإو
 ا ترتكز علل للإح ااجات لدةرصيإ دلط ب ب  ذ   زةالمساندة الفكرية المرك

و ذطر لد  زيز ل يااسي عرضيم دلكشك ت لدسلوماإ باة  فلم لد قيام دلسلوك لدوظاةي 
 و ةي م تناو  لدكوضوع تي نقط ي ا  ،دلسلوك
لدك لم و تةاعله لد  لاكي تي صعم لدسلوماات لدكوجيإ د ةض لدكشك ت لدسلوماإ  -

 دلط ب
 د ابإ '' لدكفاةإ'' و لد ي ترتكز علل الدبيئإ ل -
ا يض اج لدك لم ىدل عرض أعكا  لدطاد  ذااج لدةفم ذل  عرض أعمال الطالب  -1

سيئإ ت لاكاإ ىيااساإ و لد  ريف بايوص و أعكا  لدطاد  ب  ذ   دوحإ و بالإ لدضا ر و 
 لدنشرلت و هك ل وووووو

يسيم لدوبو  ىدييا بتم  ا بادكولص و لحصولت ووض يا تي بكان تجهيز الفصل  -2
سرليات لحل م لد ابإ بادةفم و ةلإ لدكيك ت و لحوالل و أجيزت لدضاة  للآدي، و 
لدكولص لدنفاإ لديابإ يا  أن تكون تي بكان يسيم اؤي يا سوضوح و ةيم لدوبو  ىدييا 
تادط ب يا  ألإ يسكلإ ديم بإعاصت ترتي  لدبيئإ صلذم لدةفم أو عكم لنككاش دلكولص 
لد  لاكاإ صلذم أامان لدةفم ت لل ةبيم لدكتا  سرليات لحل م لدرباص يا  أن يكون تي 
بكان ولةا تسالإ دلط ب دي كك  لدط ب ب  سر  أل م لدرباص سفون ت طيم عكلاإ 

 لد  لام و سفون حفوث بشاكم با لدط ب لحذري و
كفامإ لد اداإ ب  لدقولعف ىن لدبيئإ لدف اإ لد القواعد و القوانين المعلقة و المرئية: -3

حنيا تضو  علل نس إ  ،اً دلكشاكم لدسلوماإو لدقولني  لد ابإ بادةفم تف لإ بكاناً بناة 
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بنإ ب  لدكشاكم لدسلوماإ آسي  لدط ب, ود ل  سيئإ بادةفم  عاداإ ب  ل جرلءلت لد أصيباإ
 وين  ي أن يكون هناك لولعف ولضضإ دسلوماات لدط ب

لولني  لدةفم ولضضإ و يكك  اؤي يا بسيودإ حي  يس طاا لدطاد  د ل يا  أن تكون 
و أ  زل ر دلةفم يا  أن يفم ويرف ، أن يس ةسر سوضوح ع  لحةئلإ لد ابإ بادقولني 

ا و عنفب ،ا ب لقإ بشكم ولضلإ و بر ي دلاكااحني ،عف و لولني  لدةفم سفون بض  عنيالول 
لدقولني  لد ابإ يف لإ هناك وضوح  يس طاا جكاا لدط ب ب رتإ و شرح لدقولعف و

 دلقولني  و لدقولعف بكا يقلم لدكشك ت لدسلوماإو
 ابإ س ان  ا ي  بر لدافو  لديوبي ولحفل ب  لدك  يرلت لدالجدول اليومي  -4

 حي  ي الإ تربإ أتضم دلك لكي  دل ضكم بادةفم, تادافو  يساعف ،لدسلوماات غير لدسويإ
داإ لدرلحإ با ىعطاء لدط ب ذطإ لدل   دليوم, و ي الإ ألدك لم باة كرلا د ةض ت رت ول  

( ب  ول  جفو  لدضفص ب فص دلأنشطإ لحكاصيكاإ % 70دلكفاةي  دل أكف ب  أن )
 وب  ول  لديوم لدفالةي 

ا هي ع اات ع  ةلسلإ ب  لد طولت لد ي تيفف د نظام الإجراءات داخل الفصل -5
ةيلإ صلذم لدةفم, تادك لكي  لدةفم بشكم أتضم, بضي  تكون لدوظا   ةلسإ و 

يض اجون دةيم أهكاإ لدنظام ب  أجم ذل  لدبيئإ لد  لاكاإ لدة ادإ, و ب  ثم يأذ ون لد طولت 
لد  لم دل أكف علل للإجرلءلت لد ي ةوف تفاا,  لدضروايإ د ل  لدنظام لد اص سبيئإ

و تان  لدكشاكم تاد فكام لدايف و ىجرلءلت ل صلات دلةفو  تزيف لدبرلعإ تي ول  لد  لم 
 و1لدسلوماإ و تزيف لد ضفيم لحكاصيكي دلط ب

 الممارسات داخل البيئة الصفية:  -10-6
سيي  هكاا بكااةات ت  ل  و ت ضك  لدككااةات صلذم لدبيئإ لدف اإ جانبي  ا ا

 و فاكا يلي شرح دكا ذمرا ،و بكااةات ت  ل  بادك لكي  ،بادطل إ

                                                 
 اليرموك: جامعة البنائية، بالنظرية معلميهم معرفة بدرجة وعلاقته الفيزياء حصص في الصفية التعلم لبيئة الطلبة كرا إدسمية المحتسب، ا - 1

 .263-253، ص 2005، 4، العدد 1المجلد  التربوية، العلوم في  الأردنية المجلة
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 ممارسات الطلبة:   -11-6
أن  لج كاعاإ ي ضفص تييا ةلوك لدطل إ عكوباً, د دك يكك  لدقو يكتم لدطاد  ذل اإ 

ةلوك لدطل إ لدفةي هو ن اج ذفا فيم لدش فاإ و لدبيئإ للإج كاعاإ لدف اإ, و هادكا 
ه أن لدطاد  يشكم أحف و حفلت ه ه لدبيئإ للإج كاعاإ ت سف ب  لع  ااهم عنف تيم ةلوم

 لد ضفيلي و صلت ي ه لدك رفاإو
دضفي  تي ه ل لدكاا  علل لد نابر لدف اإ لدكيكإ تي أصلء لدك  لم, و ةاق فر ل

 تلك لد نابر لد ي ين  ه لدطل إ ىدييا و ي ةاعلون ب ياا
 و  و با يسوص لدطل إ ب  ع لات وصيإ أو بضايفت أو عفولناإ, ،لداو لدفةي لدسا ف

 اًولدكفاةإ عكوب ي  بر لداو لدفةي لد فولني جولً بنةرلً دل  لم أو دل قاء تي لدف  أو
  لد  اي  لدشفيف سي  لدطل إ تي بس وياتيم لد ضفيلاإ أو للإل فاصيإ بكا يضيم ب ض

 و1و عاجز  لد برلت بقاانإ با أسناء لدط قإ لد ناإ ،ىدل هل إ عاجز  لد  لم لدطل إ
إ لد  اي  تي أعكاا لدطل إ و أجسابيم, بكا لف ي الإ دكاكوعإ ب  لدطل إ لدةرب  -1

ولً يم تي لدساطرت علل لدطل إ ض اف لدبناإ أو هزيلي لدفضإ, و ي  بر ذدك جلإة     لوت
 وبنةرلً دل  لم و لدضاات 

زياصت عفص هل إ لدف  يكك  أن يسيم تي لذ ةاء متير ب  لدف و ات و   -2
   ولدكشك ت لدقا كإ عنف لدطل إ بكا يؤص  ىدل ىهكاديا و عفم ب ادا يا

وا م تي زياصت حالإت لد فولن سي  لدطل إ دلش ةااصت جو لد ناتس لدشفيف لف يسي  -3
 باد ةول و لد ةرص, بكا يا م لداو لدفةي ذادااً ب  لد  اون و لحب و

 و تفني لدةا فت لدك اشرت ب  لد  لم  -4
ش وا لدطل إ بادكلم و لدضار ب  لدروتي  لديوبي و غااب لدنكاذج لدضاإ   -5

 ولدناجضإ و لدفادضإ دل قليف
 اجات لحةاةاإ بتم لدكأكم و لدكشربوتفني ىش اع ب ض لدض -6

                                                 
 . 139، ص 2002الأردن: الدار العلمية للنشر والتوزيع، ربوي، علم النفس التمحمود محمد غانم،  - 1
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ةااصت لدفلت اإ لد ااجاإ دفف لدطل إ, غ  أنيم متيرل با ينازون بيكات سيفف   -7
اإ علل أنشطإ لدطل إ و ىاضاء لدك لكي  أو لدولدفي , سينكا تؤص  ةاطرت لدفولتا لدفلذل

 و1ت ىدل للإس كااو ةاطرت لدك اصأ ، بكااة يم
 ممارسات المعلمين: -6-11-2

 ،اعم ب ه لدطل إ أهو  ةاعات يوبيمي  بر لدك لم لدوةار لد ر و  لدكيم لد   ي ة
هنا  د دك يس طاا لدك لم ىحفلث لد  ييرلت و لد  في ت لد ي يس طاا غيره ىحفلثياو و يرص

 ب ض بكااةات لدك لكي  لد ي تسيم تي تفني صلت اإ لدطل إ لدك رفاإ و هيا
تقان لدط ب دلك طل ات لحةاةاإ دل  لم عفم حرص لدك لم علل لد أكف ب  ى -1

 ولدافيف لبم لدشروع فاه
عفم ة ي لدك لم ىدل ب رتإ بس ويات لدطل إ لد ضفيلاإ ح ل يضس  تةاعله  -2

 ب يم و يس طاا برلعات ذدك تي ت لاكيمو
ة م ىغةا  لدك لم تضفيف لحهفلف لد  لاكاإ لد ي يريف تضقاقيا عنف لدطل إ مكا ي -3

 فلف تي سفليإ لد  لم لدفةيوىذ ااهم سي ه لحه
 وتياون لدك لم تي تقفيم لد  يرلت ل يااساإ دلطل إ  ع ء لد  لم -4
 وىغةا  لدك لم تزويف لدط ب س   يإ الج إ هاصتإ حو   تقفيكيم و ىناازهم -5
 وذلو تفايس لدك لم ب  لحةادي  لدافيفت لد ي تتير تةكير لدطل إ -6
لإك شاف و حم لدكشك ت بضاإ ذلو لد فايس لدفةي ب  لة  فلم أةلوب ل -7

 لدكناهو لدطويم لد   يريف لدك لم تنةي هو
 ،لدنااح تي لدكيكات لد ي تقفم ده ىهكا  لدك لم ىتاحإ لدةرض  دكم ب  لم د ضقي  -8

و تان ه لدةشم لفا ل بكانو ه ل با لد لم بأن لدك لم لإ يس طاا تضفي  لدطل إ ضف لدةشم 
 و2ف أيضاً أن ي فاب لدطل إ علل لد  ابم ب هو أن ب ض لدةشم لإسف بنه, و لإ س

                                                 
 .140ص مرجع سابق، محمود محمد غانم،  - 1
 .244ص مرجع سابق، يوسف قطامي، ونايفة قطامي،  - 2
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 معايير البيئة الصفية الابداعية:   -12-6
ب  ذ   برلج إ لد اح  دلأصساات لدنظريإ لدك  لقإ بادبيئإ لدف اإ وجفت لن هناك 

 عفصل ب  لدك ايير لد ي يكك  ب  ذ ديا لدضكم علل لدبيئإ لدف اإ للإسفلعاإا
  علل لد ةاعم سي  لدطل إ ولدبيئإ لدف اإ ىذ لن هي لدبيئإ لد ي ي م تييا لد رميز

دلسلوماات لدةرصيإ ع لإ ت اصداإ سي  لدبيئإ لدكاصيإ ولدبيئإ للإج كاعاإ مكا لن لدطل إ يؤثرون 
 وي أثرون سبيئاتيمو

   ي م تييا وب  لدظروف لدبيئاإ مكم صون لد رميز علل ب ض لدككونات، وت ضك
دكفاةإ ولدبيئإ لدكضلاإ ولحةر لد ي يأتي بنيا لدطاد  ه ه لدظروف لدبيئاإ لدف اإ و يئإ ل

ولدبيئإ لدتقافاإ، وضك  لدظروف لدف اإ، لحنظكإ لدف اإ وبا يسوصها ب  ثقاتات 
 ذفوباإو

  ي م تييا ب ابلإ لتااهات وإصالكات لدطل إ ولدك لكي  باع  ااهم عنابر بيكإ وبؤثرت
 وتي لدسلوك

 ع  اا تةاعم وحيويإ لدكاكوعإ ولحنظكإ لدةرعاإ هي لدبيئإ لد ي ي م تييا لحذ  بالإ
 لدكشكلإ دلنظام لدف اإ لد ةاعلاإا

 وتشكم عنابر وبكونات ه ه للإنظكإ لدةرعاإ بايليا
 خصائص الطلبة، وتشمل:

 لد فا ص لداسكاإو 
 لدسكات لدكزلجاإو 
 لدقفالتو 
 لدضادإ لدنكا اإو 
 لدل إو 
 ا ولدكفاةإوذبرلتيم لدسابقإ ولدضاداإ تي لحةرت ولدكا ك 
 لد ولبم لدفلت اإو 
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 ، وتشكماخصائص المعلمين
 لد فا ص لداسكاإو 
 لدسكات لدكزلجاإو 
 لدقفالتو 
 لدضادإ لدنكا اإو 
 لدل إو 
 لد برلت لدسابقإ تي لدكا كا لدكضلي ولحةرت ولدكفاةإو 
 أةلوب لد  لامو 
 أةادي  حم لدكشك تو 

 ، وتشكماخصائص الموقف التعليمي
  شكليكا وظروتيكاوحام لدكفاةإ ولدف  و 
 لحثاث ولدس ا ر ول ضاءت وتنظام لدككان ولدةرلغو 
 تولتر بسب ات لدرلحإ ولدس بإو 
 لدبناء ل صلا و 
 لد ول ات ل صلايإ د برلت لدك  لمو 

 ، ويشكماالنشاط التعليمي
 لدكض وف ولدكنياج وتفاج تقرلتهو 
 تنظام لدكاكوعات ولحترلصو 
 د  لاكاإولدك ططات لد فايساإ ولدنشاهات ل 
 لنفباج لدولدفي و 
 و 1لدكولص ولد اييزلت لدك ولترت 

                                                 
 غير ماجستير سالةر فلسطين:  بع،الرا الصف طلاب لدى الابتكاري بالتفكير وعلاقتهما الصفية والبيئة المعرفي الدافع وسام سعيد رضوان،- 1

 .121-116، ص 2004  غزة، الأزهر جامعة التربية، كلية منشورة،
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        افتراضات البيئة الصفية المثيرة للدافعية: -13-6
لطابي للإت رلضات لد اداإ دلبيئإ لدف اإ لدكتيرت نايةإ  و ،لطابييوة  يق رح 

 دلفلت اإا
 ىن تنظام نشاهات لدطل إ مكاكوعات ينالإ بيكإ عكم لدطل إو 
   اون تي لد كم علل بوات تري  يزيف ب  تضكم لدطل إ دكسؤودااتيم ىن تفاي  لد

 تااه ت لكيم، ويأذ  ذدك بوا ةير لد كم، وتنةي ه وبشاامإ لحتكاا، وتزويفهم بادفعم
 ولد شااا يضس  للإصلء دفييمو

  لن عكم لدكاكوعات، وتفاي  لدطل إ علل عكم ةيناايوهات ت بر ع  آال يم يساعف
 كيم بضي  ي ضكلون بسؤوداإ لدن اجات لد  لاكاإ لد ي يضققونياوتي سناء وتنظام ت ل

  كم يىن تزويف لدطل إ بكيكات أكاصيكاإ بة وحإ لدنيايإ، ولد ي ت طل  حلولإ ب  فصت 
 علل حكايإ لدبيئإ لدف اإ ب  للإضطرلب ولد شويشو

  ىن تزويف أترلص لدكاكوعإ باد شااا لدكناة  يساعفهم علل تبني لهفلف لدكاكوعإ
ااا سفلإ ب  تبنييم للإهفلف لدةرصيإ، وذدك لإن لترلص لدكاكوعإ صل كا يض اجون لدل لد ش

 ولدفعم لدكناة و
  أو باكوعات ب يرت لد فص لو لد  لم  لد نظام لدفةي مكاكوعات مبيرت، لذ ااالن

 و1لدش في لدكناة  يسيم تي لذ ااا لد نظام لدكناة 
اح  لف عرض تي ه ل لدةفم عفصل ب  لدنقاط تي لدنيايإ لإسف ب  للإشاات لدل لن لد 

ي تف اإ لدك  لقإ بادبيئإ لدف اإ لدكفامإ، وعنابرها وصوا لدك لم تييا، وأثر ه ه لدبيئإ لد
 ةلوك لدطل إ لدنةسي، وب ايير لدبيئإ لدف اإ لدكتيرت دلفلت اإو

 
 

                                                 
 .71ص مرجع سابق، يوسف قطامي، ونايفة قطامي،  - 1
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 ت السابقة: عرض و تحليل الدراسا -1
 الدراسات العربية:  -1-1
 :قطر (1995دراسة الخليفي ) -1-1-1

عنوان الدراسة: البيئة الصفية كما تدركها عينة من طالبات المدارس الإعدادية والثانوية 
 .بدولة قطر وعلاقتها بالتحصيل الدراسي

دكرحل ي  ل عفلصيإ هفت  لدفالةإ ىدل لدكش  ع  وجيإ نظر لدطاد ات تي ل هدف الدراسة:
لدبيئإ لدف اإ لدكشا إ أو لدكت طإ دل كلاإ لد  لاكاإ ولد ي ت  بر ب  لد ولبم  ولدتانويإ تي

 .لد  لاكاإ ولد ضفيم لدفالةي لدكساهكإ تي تاعلاإ لد كلاإ
( هاد إ ب  هاد ات لدكرحلإ ل عفلصيإ 522تكون  عينإ لدفالةإ ب  ) عينة الدراسة:

 .(  ب  هاد ات لدكرحلإ لدتانويإ239هاد ات لدكرحلإ ل عفلصيإ و ) ب  ( 248ولدتانويإ )
لة  فب  لدفالةإ بقااا سيئإ لدف  لدفالةي لدككون ب  تس ي  سنفلً، وهو  أداة الدراسة:

 .بقسم ىدل تس إ أب اص، ومم ب ف عشرت سنوص
 :أةةرت لدفالةإ ع  لدن ا و لد اداإ نتائج الدراسة:

 فا اإ سي  لدطاد ات تي ىصالك سيئإ لدف  لدفالةيووجفت ترول ذلت صلإدإ ىح  -1
لتضلإ أن عينإ لدطاد ات ب  لدكرحلإ ل عفلصيإ تفاك لدبيئإ لدف اإ علل أنيا   -2

سيئإ تؤمف علل للإن كاا تي لد كم لدكفاةي وعلل ع لات لدففللإ سي  لدزب ء وعلل صعم 
 لدكفاةإ وتشااا لدطاد ات علل لد ةول ولدكناتسإو

لإ توجف ع لإ سي  لد ضفيم لدفالةي و ي  أب اص سيئإ لدف  لدفالةاإ دوحظ أنه   -3
 ل عفلصيإ ولدتانويإو تي لدكرحل ي 

سين  لدن ا و أن سيئإ لدف  لدفالةاإ سيئإ لإ تشاا علل لد ضفيم لدفالةي وأن  -4
هناك عولبم أذرف تل   صوال أكبر تي لد ضفيم لدفالةي مادكناهو لدفالةاإ، وهرل 

 كض وفولد فايس، ولد
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 مصر: (1997عطية )دراسة  -1-1-2-
عنوان الدراسة: التوافق النفسي والاجتماعي للطلاب مع البيئة المدرسية وعلاقته 

 .بالتحصيل
ة   لدفالةإ ىدل لدكش  ع  لد  لإ سي  لد ولت  لدنةسي وللإج كاعي با  هدف الدراسة:

 .لدبيئإ لدكفاةاإ ولد ضفيم
( هاد اً وهاد إ بادفةي  لحو  و لدتاني 200فالةإ ب  )تكون  عينإ لد عينة الدراسة:

 .لدتانو  
تم لة  فلم لذ  اا لد ولت  )لدنةسي للإج كاعي( با لدبيئإ لدكفاةاإ ىعفلص  أداة الدراسة:

لد اح  لة ناصل علل بقاياس أذرف دقااا لدبيئإ لدكفاةاإ، وصاجات لد ضفيم لدفالةي تم 
 .أذ ها تي ضوء ن ا و آذر لد ام

 :توبل  لدفالةإ ىدل باكوعإ ب  لدن ا و بنيا هم نتائج الدراسة:أ
وجوص تأثير دلبيئإ لدكفاةاإ بككوناتيا )لد ولت  با لدزب ء، تولت  لدطاد  با بفاةاه،   -1

 لدطاد  با صالة ه، تولت  لدطاد  با لدنظام لدكفاةي( علل لد ضفيم لدفالةيو تولت 
لبم لدطل إ حس  ب  ير لد  فص لدفالةي  وجوص ترول تي ىصالك لدبيئإ لدف اإ ب   -2

 دفادلإ هل إ لدةرع لد لكي، ودم توجف بتم ه ه لدةرول ت  اً دك  ير لدانسو
 . مصر (2007)حسن  دراسة -3-1-1

 الفصل سمات في تحصيليا والمتفوقين العاديين الطلاب بين الفروق ة: سراالد عنوان
 .نويةالثا المرحلة وطالبات طلاب يدركها كما والمعلم والطالب

 لدط ب سي  لدةرول  صالةإ بنيا أهفلف عفت تضقي  ىدل لدفالةإ هفت  :الدراسة هدف
 وهاد ات ه ب يفاميا ككا ولدك لم ولدطاد  لدةفم ةكات تي تضفيلاا ولدك ةولي  لد اصيي 
 .لدتانويإ لدكرحلإ

 .نو  لدتا لحو  لدف  ب  وهاد إ هاد اً  (516ب  ) لدفالةإ عينإ تكون   :الدراسة عينة
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 لدةفم ةكات بقااا تطبي  تم ولدك لم ولدطاد  لدةفم ةكات دقاااالدراسة:  أداة
  Fassinger -1995) )أعفه  لد   لدكقااا ضوء تي لد اح  ىعفلص ب  ولدك لم ولدطاد 
 لذ  االت تي لدط ب علييا حفم لد ي لدفاجات باكوع علل للإع كاص تم لد ضفيم ودقااا

 .لد ام نيايإ
 ب وةر سي  ترول  وجوص  :بنيا لدن ا و ب  باكوعإ ىدل ةإاللدف توبل : سةار الد نتائج

 لدكناخ - لد ةاعم ب ايير( لدةفم ةك ي ب  كم تي تضفيلاا ولدك ةولي  لد اصيي  صاجات
  لدك لم وةكات  )لدةيم - لد ضضير أو عفلصالإ  – لدتقإ(  لدطاد  ةكات  )لد اهةي

 لدك ةولي  دفادلإ  )لدكسانفت  –ب ه ولد ضفث بنه برلللإل  ىبكاناإ بادكنالشإ لد رحي (
 لدكضاطإ لدكفاةاإ دلبيئإ لدطاد  كالىص تي لد ضفيم يل  ه لد   دلفوا ىشاات وهي اً،تضفيلا

 .به
 الدراسات الأجنبية: -2-1
 :(Pimparyon, 2000)دراسة بيمباريون  -1-2-1

The relationship between students' awareness of the educational 

environment and academic achievement. 

 .الأكاديمي والتحصيل التربوية للبيئة الطلاب كراإد بين لعلاقة: اسةراالد عنوان
 لد  لم دبيئإ لدط ب كاتالىص سي  لد  لإ ب رتإ ىدل ةإاللدف هفت :  سةراالد هدف

 .بانكوك بفينإ بفلاا تي لحكاصيكي وتضفيليم
 تي لد كريض كلاإ ه ب ب  وهاد إ هاد اً  (256) ب  ةإاللدف عينإ كون ت  :سةراالد عينة

 .بانكوك
 لد ضفيلاإ لد  بات ىدل با ضاتإ ةإ،الدلف كأصلت  للإة  انإ ةإاللدف لة  فب   :سةراالد أداة
 .لد ام نيايإ تي

 فلإتوب  لد  لم دبيئإ لدط ب كاتالىص سي  ع لإ وجوص ىدل ةإاللدف توبل : سةراالد نتائج
 .لحكاصيكي لد ضفيم
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 :(Hughes, 2007)دراسة هيغس  -1-2-2

The relationship between academic achievement and students' perceptions 

of the classroom learning environment. 

 .الصفية التعلم لبيئة الطلاب اتراكواد الدراسي التحصيل بين العلاقة :الدراسة عنوان
 باصت تي لدفالةي لد ضفيم سي  لد  لإ ب رتإ ىدل لدفالةإ هفت   :راسةالد هدف

 ع  للإت رلضاإ لدبيئإ ةولء لدف اإ لد  لم دبيئإ لدتانويإ لدكرحلإ ه ب ولصالكات لدرياضاات
 .ترجيناا بأبريكا ولإيإ تي لدتانويإ لدكفلاا تي دوجه وجياً  لد قليفيإ أم ب ف ع  لد  لم هري 
 .لدتانويإ لدكرحلإ تي وهاد إ هاد اً ( 115) ب  لدفالةإ عينإ تكون  :الدراسة عينة
 بادنس إ لد ام نيايإ تي للإذ  االت ن ا و للإذ  االت علل لدفالةإ لع كفت :اسةر الد أداة

 لدش فاإ دلكقاس ت با ضاتإ لد قليفيإ، لدبيئإ تي ولدط ب للإت رلضاإ لدبيئإ تي دلط ب
 .دلط ب

 ىصالكيم ب فلإت تي أعلل لد قليفيإ لدةفو  ه ب أن لدفالةإ ن ا و ين س  :الدراسة نتائج
 علل يضفلون  للإت رلضاإ لدةفو  ه ب سينكا ولد  اون، ولدكشاامإ، لدط سي، دل كاةك
 سي  لات اهاإ ع لإ وجوص ىدل لدفالةإ أشاات ككا لدك لم، د فعام يمالكىص تي أعلل ب فلإت

 .ةياللدف تضفيليم و ي  لدف اإ دلبيئإ لدطل إ كاتالىص
 :السابقة لدراساتا مناقشة -2

لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ تي ضوء ب  ذ   عرضنا د  ض لدفالةات لد ي تناود  
وتي بضاودإ در ر ه ه لدفالةات لدسابقإ بكوضوع صالة نا وللإة ةاصت بنيا  ،ب ض لدك  يرلت

بولا لدفالةإ لدضاداإ ب  لدفالةات  لسرلزتي ل جرلءلت لدنظريإ ولد كلاإ تي بضتنا، فاككننا 
 لدسابقإ علل لدضو لد اديا

 تتجلى أوجه الاتفاق بين البحث الحالي والدراسات السابقة فيما يلي: -2-1
  لدوبةي لدكنيو لة  فلم تي لدسابقإ لدفالةات ب ض با لدضادي لد ض  ي ة 

 ولد ض  دطبا إ دكناةب ه لد ضليلي
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 لدبيئإ صوا دك رتإ  يس ل أنه تي لدسابقإ ةاتاللدف ب ض با لدضادي لد ض  يش رك 
 .وع لإ مم ب  لدانس ولدكس وف لدفالةي بادبيئإ لدف اإ لدط ب تضفيم تي لدف اإ
 لحصلت  سناء تي لدك   إ لدكنيااإ حي  ب  لدسابقإ ةاتاللدف ب  لدضادي لد ض  أتاص 

 تم لد ي ل حفا اإ دي ولحةا لدن ا و، عرض وهريقإ ةإ،اللدف ديا توبل  لد ي ولدن ا و
 .لدن ا و لة   ص أجم ب  ةاتاللدف ه ه تي لع كاصها

 في فيتجلى السابقة ساتراوالد الحالي البحث بين الاختلاف لأوجه بالنسبة أما -2-2
 :التالية النقاط
  ت ناو  دم لدسابقإ ةاتاللدف ب ظم أن تي لدسابقإ ةاتاللدف ع  لدضادي لد ض  ي  ل 
 .لدط ب تضفيم علل لدك  يري  ه ي  وأثر لدف اإ لدبيئإ با دفالةيلدكس وف ل ب  ير
 عينإ لش كل  حي  لد ض ، عينإ تي لدسابقإ ةاتاللدف ع  لدضادي لد ض    ل ي 

ه ب لدكرحلإ ل عفلصيإ  علل لدسابقإ ةاتاللدف لل فرت سينكا ،هل إ لدااب إ لدضادي لد ض 
 .هقي رل ولدك و لدتانويإ

 ةي م حي  لد ض ، سي ل لدك  ل  لدنظر   لحصب لدقاصم دةفمل تي لد ض  وةا رض
 ىدل با ضاتإ لدطل إ، ةلوك علل وأثرها عنابرها، لدكفامإ لدف اإ لدبيئإ بةيوم توضالإ
 ىدخ......وتنظاكيا ت فيليا تي لدك لم وصوا أهكي يا

                         .        
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 منهج الدراسة: -1
ي  بر لدكنيو ذطوت تطباقاإ أو باكوعإ ىجرلءلت ن   يا دفالةإ بشكلإ أو ظاهرت با،        

لفف لك شاف لدضقا   لد ي ديا ع لإ سيا، ودلإجابإ علل لحةئلإ لد ي نطرحيا دل أكف ب  
 1بضإ ترضااتياو

ا هبا إ لدظاهرت لدكفاوةإ و لإ ي  بر لد اح  حرل تي لذ ااا لدكنيو لد   يس  فبه وإنك    
أو بوضوع لد ض ، هكا لدل لن يضفصلن لدكنيو لدكس  فم وت  ل  لدكناهو باذ  ف 

 2لدكولضااو
 الدراسة الاستطلاعية: -2

 تيفف لدفالةإ للإة ط عاإ تي أ  بض  ىدلا      
 تضفيف بيفلن لدفالةإ ولدولوف علل ب ض لدف و ات أثناء لدفالةإ و -   
  و  ب  بففلقاإ  أصولت جكا لدباان وذفا فيا لدساكوب ريإلد ضقي -   
 عيّنة الدراسة الاستطلاعية: -1 -2

أجري  لدفالةإ للإة ط عاإ بك يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ  
بااب إ واللإ، ومان ذدك ذ   لحةبوع لحذير ب  شير نوتكبر دلكوةم لدااب ي 

( هاد ا وهاد إ بادك يف، 30إ لدفالةإ للإة ط عاإ ب  )، ولف تكون  عين2019/2020
كا ج  تم ولذ يرت لد ينإ بادطريقإ لد شول اإ، وتم توزيا للإة باان علل لد ينإ لدك موات، حي

 لدباانات بنيم ب  ذ   ل جابإ علل سنوصهو
 
 
 
 

                                                 
  و34، ص 2014، للإةكنفايإا صلا لدوتاء، 1، ط جودة البحث العلميعلي لسرلهام،  - 1
 و92، ص 1995، لدازل را صيولن لدكطبوعات لدااب اإ،  داد البحوثمناهج البحث العلمي وطرق إععكاا سوحوش وبضكف لد ي ات،  - 2
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 (:  يوضح توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الجنس01الجدول رقم )

 النسبة المئوية عددال الجنس

 %80 24 ذكور

 %20 06 إناث

 % 100 30 المجموع

( بأن عفص لد موا لدك  كف علاه تي لدفالةإ للإة ط عاإ مان 01ي ضلإ ب  ذ   لدافو )
سنس إ  06%( و عفص ل ناث 80سنس إ ) 24ض   عفص ل ناث حي  مان عفص لد موا 

 %(و20)
 الاستطلاعية حسب المستوى الدراسي (:  يوضح توزيع العينة02الجدول رقم )

 النسبة المئوية العدد المستوى الدراسي

 13.3 % 4 سنة ثانية ليسانس

 % 7و16 5 سنة ثالثة ليسانس

 46.7 % 14 سنة أولى ماستر

 23.3 % 7 سنة ثانية ماستر

 % 100 30 المجموع

ط عاإ مان  دطل إ تي لدفالةإ للإة  ألم نس إ بشاامإ( بأن 02ي ضلإ ب  ذ   لدافو  )
%(، وأكبر نس إ دطل إ لدسنإ أودل باة ر 313.هل إ سنس إ ) 04لدسنإ لدتاناإ داسانس ب 

%( وه ل نظرل لإن ةاض لق ا  لدطل إ تي دسنولت لحذيرت علل 746.هاد ا سنس إ ) 14ب 
 ت فص علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإو 
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 عينة الاستطلاعية حسب مستوى التحصيل الدراسي(:  يوضح توزيع ال03الجدول رقم )

 النسبة المئوية العدد مستوى التحصيل الدراسي

 % 7و16 05 مستوى منخفض

 % 30 09 مستوى مقبول

 % 3و53 16 مستوى مرتفع

 % 100 30 المجموع

ذو  لدكس وف لد ضفيلي لدكن ةض لدك  كف  لدطل إ( بأن عفص 03ي ضلإ ب  ذ   لدافو  )
(، و لغ عفص لدطل إ ذو  %7و16ه ب سنس إ ) 05لدفالةإ للإة ط عاإ هو  علاه تي

(، تي حي  سلغ عفص لدطل إ ذو  %30ه ب سنس إ ) 09لدكس وف لد ضفيلي لدكقبو  هو 
 (و%3و50هاد ا أ  سنس إ ) 16لدكس وف لد ضفيلي لدكرتةا 

 الخصائص السيكومترية للأداة: -2 -1
 ثبات الأداة: -2-2-1

بم ث ات لدكقااا لد اص بادبيئإ لدف اإ لدكفامإ بطريق ي ا هريقإ لد از إ تم حساب ب ا
لدنف اإ باة  فلم ب اصدإ ةبيربان سرلون، مكا تم حساب ب ابم للإتسال لدفلذلي دل ينإ 

 ( ن ا و ب اب  لدت اتا05نةسيا باة  فلم ب اص  أدةا مرون اخ، وفاكا يلي يبي  لدافو  الم )
 يوضح معاملات ثبات الأداة عن طريق معامل ألفا كرونباخ ( : 05) الجدول رقم  

 أبعاد الاستبانة ودرجتها الكلية
التجزئة 
 النصفية

 ألفا كرونباخ 

 98و0 96و0 بعد اهتمام المدرس بالقضايا الشخصية للطلبة

 80و0 99و0 بعد الاندماج

 74و0 94و0 بعد التماسك والتحام الطالب بزملائه
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( ي حظ أن ب اب ت ث ات لد از إ لدنف اإ، لف ترلوح  سي  05بادنظر ىدل لدافو  )
( تي لدفاجإ 89و0) ( تي مم ب  ب ف توجاه لدنشاهات لدف اإ و  ف للإنفباج ىدل78و0)

 لدكلاإ د ة  انإ، وه ه لدك اب ت ت  بر جيفت وبقبودإ حغرلض لدفالةإو
 صدق الأداة: -3 -2 -2

يشير بفل  لدكقااا لدل أن لدكقااا يقاس با وضا دقااةه، و لف تم حسابه تي لدفالةإ 
باكوع  لدضاداإ بطريقإ بفل للإتسال لدفلذلي د ة  انإ بضساب ب اب ت للإات اط سي 

صاجإ مم ب ف ب  أب اص للإة  انإ با لحب اص لحذرف وبا لدفاجإ لدكلاإ د ة  انإ مكا هو تي 
 ( و06لدافو  الم )

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 77و0 96و0 بعد الرضا

 71و0 78و0 بعد توجيه النشاطات الصفية

 78و0 92و0 بعد التجديد

 71و0 74و0 بعد التفريد

 78و0 89و0 الدرجة الكلية للاستبانة
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 ( : يوضح صدق أبعاد الاستبيان 06الجدول رقم  ) 

( أن ب اب ت للإات اط مليا صلدإ ىحفا اا عنف بس وف لدفلإدإ 06يظير ب  ذ   لدافو  )
 ( وه ل ي ني أن للإة  انإ ت ف  باتسال صلذلي بكا يف  علل بفليا لدبنيو و01و0)

   لدففل ولدت ات، و ه ل با و بكا ةب  يكك  لدقو  أن لدكقااا ي ك ا سفاجإ مبيرت ب
 يا له بادضا دل طبي  علل لد ينإ لحةاةاإ دلفالةإو

 
 

 البعد 
بعد 

 الشخصنة
بعد 

 الاندماج
بعد 

 التماسك
بعد 
 الرضا

بعد 
 التوجيه

بعد 
 التجديد

بعد 
 التفريد

الدرجة 
 الكلية

بعد 
 الشخصنة

1        

بعد 
 الاندماج

       1 91و0

بعد 
 التماسك

 78و0
      1 96و0

     1 81و0 90و0 95و0 بعد الرضا

    1 98و0 58و0 90و0 91و0 بعد التوجيه

   1 87و0 81و0 99و0 94و0 76و0 بعد التجديد

  1 90و0 98و0 98و0 90و0 96و0 95و0 بعد التفريد

رجة الد
 الكلية

 1 99و0 90و0 96و0 94و0 91و0 97و0 91و0



 

38 

 

 مجتمع الدراسة و عيّنتها:  -3
 مجتمع الدراسة: -1 -3

تأد  لدكا كا لحبلي دلفالةإ ب  جكاا هل إ ب يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ 
 إ، ( هاد ا وهاد414ادغ عفصهم )ولدرياضاإ؛ لد ي  يفاةون بااب إ لابف  بر اح واللإ لد 

 بوزعي  مكا هو ببي  تي لدافو  للآتيا
 نسحسب المستوى الدراسي والج عدد أفراد المجتمع الأصلي  (: يوضح07الجدول رقم )

 المجموع الإناث الذكور المستوى الدراسي

 111 03 108 سنة ثانية ليسانس

 116 03 113 سنة ثالثة ليسانس

 95 04 91 سنة أولى ماستر

 92 03 89 سنة ثانية ماستر

 414 13 401 المجموع

ودقف تم لدضفو  علل عفص لدط ب تي لدكا كا لحبلي ب  ذ   لدرجوع ىدل ىحفا اات 
 بفلضإ لدفالةات بك يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإو

 عيّنة الدراسة و طريقة اختيارها:  -2 -3
دفالةإ لد   تاكا بنه لدباانات لدكيفلناإ و هي ت  بر جزءل ب  با كا ل تعرف العينة بأنها:

لدكم بك نل أن تؤذ  باكوعإ ب  أجزلء لدكا كا لحبلي علل أن تكون بكتلإ دلكا كا 
 و1لد   تار  علاه لدفالةإ 

( هاد ا وهاد إ، ب  220د ضقي  أهفلف لدفالةإ لدضاداإ لذ اا لدطاد  لد اح  عينإ سل   )
 ا وهاد إ ب  ه ب ب يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ ( هاد414أبم )

                                                 
 .91، ص 2002دار هومة ،  :، الجزائر1ط،  تدريبات على منهجية البحث في العلوم الاجتماعية رشيد زرواتي ،  - 1
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( ةنإ، ولف 23-19بك  ت رلوح أعكااهم سي  ) 2019/2020بااب إ واللإ دلسنإ لدااب اإ 
تي أن  1(2002( تقري ا، وه ل با أشاا ىداه لدفيرتي )%7تم ةض  عينإ لدفالةإ سنس إ )

 ،%6( هي 13000و 11000ت رلوح با سي  )ي لد ينإ لدولج  ةضبيا ب  لدكا كا لحبل
 لحبليا يبي  لد ينإ لدكسضو إ ب  لدكا كاولدافو  

ينإ ص لد ودقف تم لذ ااا لد ينإ دي ه لدفالةإ بادطريقإ لد شول اإ بضي  مان دكم ترص ب  أترل
 حظوظا ب ساويإ تي أن يار  لذ اااه ب  سي  أترلص لد ينإو

 ضح توزيع أفراد العينة الأساسية حسب الجنس(:  يو 08الجدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الجنس

 %88.6 195 ذكور

 %11.4 25 إناث

 % 100 220 المجموع

( بأن عفص لد موا لدك  كف علاه تي لدفالةإ لحةاةاإ سلغ 08ي ضلإ ب  ذ   لدافو  )
 %(و  4و11سنس إ ) 25%(، وعفص ل ناث  6و88سنس إ ) 195

 يوضح توزيع العينة الأساسية حسب المستوى الدراسي  (:09قم )الجدول ر 

 النسبة المئوية العدد المستوى الدراسي

 % 15 33 السنة الثانية ليسانس

 % 20.9 46 السنة الثالثة ليسانس

 % 37.3 82 السنة أولى ماستر

 % 26.8 59 السنة الثانية ماستر

 % 100 220 المجموع
                                                 

 .192، ص 2002الصيرفي،  - 1

 عفص أترلص لد ينإ لدكا كا لحبلي

 لدنس إ لدكاكوع ىناث ذموا لدكس وف  لدنس إ لدكاكوع ىناث ذموا لدكس وف 

ثاناإ 
 داسانس

 
ثاناإ    

 داسانس
    

ثادتإ 
 داسانس  

 
ثادتإ    

 داسانس
    

  أودل باة ر
أودل    

 باة ر
    

  ثاناإ باة ر  
ثاناإ    

 باة ر
    

     لدكاكوع     لدكاكوع
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( بأن هل إ لدسنإ لدتاناإ داسانس هم ألم  تكتيم  تي لدفالةإ 09ي ضلإ ب  ذ   لدافو  )
%(، تي لدكقاسم ناف أن هل إ لدسنإ أودل باة ر 15سنس إ ) 33لحةاةاإ ولد ادغ عفصهم 

%( وه ل الجا دقلإ ىق ا  لدطل إ تي لدسنولت  3و37سنس إ ) 82أكتر تكتي  ولد ادغ عفصهم 
  و لحذيرت دل  فص بسب  اتا ب ف  لدقبو 

 (:  يوضح توزيع العينة الأساسية مستوى التحصيلي الدراسي10الجدول رقم )

 النسبة المئوية العدد المستوى التحصيلي

 % 11.4 25 مستوى منخفض

 % 29.1 64 مستوى مقبول

 % 59.5 131 مستوى مرتفع

 % 100 118 المجموع

فيلي لدكن ةض لدك  كف ( بأن عفص لدطل إ ذو  لدكس وف لد ض10ي ضلإ ب  ذ   لدافو  )
(، وأن عفص لدطل إ ذو  لدكس وف %4و11سنس إ ) 25علاه تي لدفالةإ لحةاةاإ هو 

(، وأن عفص لدطل إ ذو  لدكس وف %1و29سنس إ ) 64لد ضفيلي لدكقبو  أو لدك وةر هو 
 (و%5و59سنس إ ) 131لد ضفيلي لدكرتةا هو 

 حدود الدراسة: -4
و لد شريإ و لدزباناإ ح  صالةإ ذطوت أةاةاإ تكيف د طبي  ي فا لد  ريف بادضفوص لدككاناإ 

 أصولت لد ض  و لد ي مان  مكا يليا
 المجال المكاني ) الجغرافي (:  -1 -4

ىللام ولإيإ واللإ، لد اب إ ج رلفاا وهي  تي لدا رلتي بااديا تي صالة ه لدطاد  لد اح  ذصا 
 ىحفف لدولإيات لدكبرف بادانوب لدشرلي دلازل رو
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 االمجال البشري  -4-2
 هل إ ب يف علوم وتقناات لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ بااب إ واللإ تي لد ض  با كدا تكتم
وإناثا (، تةي ه ه لدفالةدإ تضفص  لدكاا  لد شر  بأترلص عين يا و  لدانسي  ) ذمدوال كد  وب 

هات لدبفناإ ولدرياضاإ هاد ا و هاد إ يفاةون بك يف علوم وتقناات لدنشا 220لد ادغ عفصهم 
 و2019/2020بااب إ واللإ دلسنإ لدااب اإ 

 المجال الزماني: -3 -4
تم لذ ااا بوضوع لد ض  ب  سي  لدكوضوعات لدكق رحإ ب  هرف ىصلات ب يف علوم وتقناات 

 و 2019/2020لدنشاهات لدبفناإ ولدرياضاإ دلكوةم لدااب ي 
لد ي ديا ع لإ بادكوضوع و  إسيلدكشا ةاتولدفال لدكاصت لد لكاإ، تي جكا  تم لدشروع .1

 ة ط عاإ  لس فلء ب   لذ ااا بوضوع لدفالةإوتنظاكيا بكا تييا لدفالةإ ل 
تطبي  أصولت لدفالةإ ذ   شير  ذ   ب  وذدك لحةاةاإ لدفالةإ لدطاد  تي شرع .2

  لاكات و نوتكبر، حي  ه ق  لحصلت بفوات جكاعاإ علل عينإ لدفالةإ، و ذدك ب ف ىدقاء لد
 شرح هريقإ ل جابإ علل لدكقاااو

 لدن ا و و لة   ص ن ا ايا وتضليم وتبويبيا وجك يا لدن ا و جفودإ لدطاد  تي شرع .3
  .لدنيا ي شكليا تي لدك مرت وضا تم لدنيا اإ ح ل

 أدوات جمع البيانات: -5
د  االت وذدك ب ف حساب بفل لتسال لبقااا لدبيئإ لدف اإ، تكتل  أصلت لدفالةإ تي 

د ة باان تي لدفالةإ للإة ط عاإ ولد   تكضوا وت  ة  إ أب اص جاءت علل لدنضو لد ادي 
 (و11ككا هو بوضلإ تي لدافو  )
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 (: يوضح الأبعاد والفقرات المتضمنة للبعد.11الجدول رقم )

 الفقرات المتضمنة  للبعد الأبعاد الرقم

 43، 36، 29، 22، 15، 08، 01 بعد الشخصنة 01

 44، 37، 30، 23، 16، 09، 02 بعد الاندماج 02

 45، 38، 32، 24، 17، 10، 03 بعد التماسك 03

 46، 39، 33، 25، 18، 11، 04 بعد الرضا 04

 47، 40، 34، 26، 19، 12، 05 بعد التوجيه 05

 48، 41، 35، 27، 20، 13، 06 بعد التجديد 06

 49، 42، 36، 28، 21، 14، 07 بعد التفريد 07

و تشير لدفاجإ لدكرتة إ تي ه ل للإة باان ىدل لداان  ل يااسي دلبيئإ لدف اإ لدكفامإ أبا 
لدفاجإ لدكن ةضإ علل ه ل للإة باان تشير ىدل لداان  لدسلبي ب  لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ، 

 (و12وت طل لدفاجات دل  االت ل يااساإ و لدسلباإ مكا يوضلإ لدافو  الم )
 (: يوضح درجات العبارات الإيجابية و السلبية للمقياس.12الجدول رقم )

  

 بدائل العبارات السلبية الدرجة بدائل العبارات الإيجابية الدرجة

 ب ااض جفل 05 بولت  جفل 05

 ب ااض 04 بولت  04

 بضايف 03 بضايف 03

 بولت  02 ب ااض 02

 بولت  جفل 01 ب ااض جفل 01
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ف لد أكف ب  بفل و ث ات أصولت لدفالةإ ب  ذ   لدفالةإ ب إجراءات تنفيذ الدراسة:  -6
 للإة ط عاإ، تما تنةي  لدفالةإ وت  لدكرلحدم لد اداإا

   لام لدطاد  س طبي  لدفالةإ بيفلناا علل لد يانإ لدك  اات و لدك كتلإ تي هل إ لدك يف وذدك
 س وزيا للإة باان علل أترلص لد يانإ تي لدف و

 سنةسه دلطل إ و شرح للإة باان و لديفف ب  لدفالةإو لام لدطاد  باد  ريف 
  بفل للإة ااباتو  لام لدطاد  باد طبي  بكةرصه تي جكاا برلحم لد طبي  دضكان 
  أكف لدطاد  حترلص لد ينإ علل أن لديفف هو هفف علكي، و أن ىجاباتيم علل لدكقاياس

يإ و لد  فلإ تي ىجاباتيموداس ديا أ  غرض ىلإ لد ض  لد لكي و هل  بنيم لدافا
  (  و30 -20دم ي م تضفيف ول ا دلإجابإ ىلإ أنيا ترلوح  با سي)ص 
 ب ف للإن ياء ب  ل جابإ تما جكا و لة رجاع للإة باان ب  مم بةضوصو 
  ،لام لدطاد  بكرلق إ و تضص ل جابات سفلإ لإة   اص لد يانات غير لدكس وفاإ دلشروط

 بقااا لدفالةإ، لو أجاسول بطريقإ غير بضاضإو لدطل إ لد ي  دم يككلول ل جابإ علل
  تم تةريغ لدباانات علل لاعفت ساانات )جفلو ( ب ف تربيز لد نابر لدك  لةإ تكييفل

، حي  تم ذدك وتضفم لدطاد  22تي ه   ه ( spss) صذاديا علل لدبرنابو ل حفا ي 
 فالةإوعلل لدن ا و باة  كا  لدوةا م ل حفا اإ لدك ولتقإ با هبا إ لد

 تم للإع كاص علل لد قناات ل حفا اإ لد اداإ ا أساليب التحليل الاحصائي: -7
 تل  " لذ  اا(T) test  

   تضليم لد  ايAnouva 
 لدنس إ لدكئويإ 
 لدك وةر لدضساسيو 
 للإنضرلف لدك ااا و 

 تي نس  ه (spss)لدضزبإ ل حفا اإ د ضليم و حساب ن ا و لدفالةإ سرنابو  تما لع كاص ككا
(و22الم )



 

 

 
نتائج العرض 

 وتفسيرها هاوتحليل
 
 

الفرضية الأولى. -1  
الفرضية الثانية. -2  
الفرضية الثالثة. -3  
.تالاستخلاصاأهم  -  
مقترحات الدراسة. -  

 



 

 

 عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها: الفصل الرابع 
 (: يوضح نتائج الفرضية الأولى.13الجدول رقم ) الفرضية الأولى: -1

 المتوسط ن الجنس البعد
الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

قيمة 
sig 

 الدلالة

 بعد
 الشخصنة

 4,752 26,00 195 ذموا
 دال 00و0 218 85و0

 0,000 30,00 25 ىناث

 بعد
 ندماجالا 

 4,708 25,42 195 ذموا
 دال 00و0 218 67و1

 0,000 35,00 25 ىناث

 بعد
 التماسك

 4,313 26,34 195 ذموا
 دال 00و0 218 07و3

 0,000 33,00 25 ىناث

 بعد
 الرضا

 5,730 24,13 195 ذموا
 دال 00و0 218 36و3

 0,000 31,00 25 ىناث

 بعد
 التوجيه

 3,660 24,81 195 ذموا
 دال 00و0 218 35و4

 0,000 32,00 25 ىناث

 بعد
 التجديد

 4,592 23,64 195 ذموا
 دال 00و0 218 65و3

 0,000 36,00 25 ىناث

 بعد
 التفريد

 3,658 24,88 195 ذموا
 دال 00و0 218 88و2

 0,000 38,00 25 ىناث

 الدرجة
 الكلية

 668و4 26,45 195 ذموا
 دال 00و0 218 83و2

 000و0 57و33 25 ىناث



 

 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط تنص الفرضية الأولى على أنه:"   
، حي  )الذكور، الإناث(" درجات الطلبة في البيئة الصفية المدركة تبعا لمتغير الجنس

رضاإ تم ب اداإ لدن ا و باة  فلم لذ  اا لتل دقااا لدةرول سي  لد موا دل ضق  ب  ه ه لدة
  و(13لدافو  ) هول ناث تي ىصالكيم دلبيئإ لدف اإ، مكا يوضض

(: يوضح الفروق بين متوسط درجات الطلبة على أبعاد مقياس البيئة الصفية 01شكل )
 المدركة تبعا لمتغير الجنس

 
  وسط درجات الطلبة في الدرجة الكلية لمقياس البيئة( يوضح الفروق بين مت02شكل )

 الصفية المدركة
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( و 85و0ي حظ ب  لدافو  ولدشكلي  لدسابقي ، أن قاكإ )ت( لف ترلوح  با سي  )
( وذدك تي لدفاجإ لدكلاإ د ة  انإ وأب اصها لدةرعاإ، مكا أن قام صاجات لدك نويإ 83و2)

sig قاكإ جاءت ألم ب  بس وف لدفلإدإ حي  سل   sig 0وهي جكا يا صلدإ عنف  00و
(و و اد ادي ترتض لدةرضاإ لدفةريإ وتقبم لدةرضاإ لدبفيلإ ديا ولد ي 05و0بس وف لدفلإدإ )

تنص علل وجوص ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةر صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ 
 .ل ناثعلل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لدانس ودفادلإ 

ويكك  أن ي زف ذدك بضلااً وعر ااً، ىدل وضا لدكرأت تي ه ه لدكا ك ات، ىذ لإ تاف 
دنةسيا وةيلإ  ث ات وجوصها ىلإ ب  ذ   لد ضفيم لحكاصيكي ولدكتاسرت وللإج ياص لحبر 
لد   يا ليا وهي علل بقاعف لدفالةإ، أكتر لن رلها تي لحنشطإ لدف اإ و اد ادي أكتر 

لاولن  لد قلاإ، وأكتر تضسساً داولن  لدبيئإ لدف اإ ب  لد موا ذفوباً تي تضسساً د
برحلإ لد  لام لدااب ي، مونيم يافون ترباً أوتر د نش ا  باد فيف ب  للإه كابات لد ي 
يبفو أنيا ت  فهم ع  لد ةكير بشكم جف  بقاانإً با ناث وه ل با يةسر ةب  ش واه  

طباقاإ ولدكوجيإ وة يي  والء لد ضفيم ول نااز، وه ل لدش وا بادكسؤوداإ تااه أعكادي  لد 
بادكسؤوداإ هو لد   يفتا ل ناث ىدل لدكشاامإ لدف اإ، وذدك دكا دلكشاامإ لدف اإ ب  

 تا فت وأهكاإ مبيرت تي اتا بس وف تقفير لد لت دلطاد  لد   يس ل ىدل لد ةول لدفالةيو
إ تإنه ةيؤص  ىدل حفو  لدطاد  علل وعنف تضق  لفا بناة  ب  لدكشاامإ لدف ا

صعم نةسي ولج كاعي ب كتم باد  زيز ب  لبم لدكفاا، ومم ه ه لحبوا ة ن كس ىيااباً 
علل لتااه لدطل إ ب  لدبيئإ لدف اإ، وه ل با ي حظه لدطل إ أنةسيم أثناء لد طبي  لدكيفلني، 

  لد موا، وي زز ه ه ىذ يقرون بأن ل ناث يبفي  له كام باد ضفيم ولدفالةإ أكتر ب
لدك حظإ با أشاا ىداه لدكفاةون ب  أن ل ناث يكل َّ د د زلم أكتر بأعكادي  ولد ضضير 
دلفاوا، مكا أني  يشاام  تي لدضفإ ويتري  لدكنالشإ أكتر ب  لد موا وب  ناحاإ أذرف، 

تي  تا ناث لإ يظيرن حالإت لد  بر وعفم لدضرص تي لد ضفيم لد ي لف يظيرها لد موا
ب ض لححاان، مكا أكف لدكفاةون أن ل ناث يكل  ىدل لد رتي  تي لدقاعإ لدف اإ ةولء ب  



 

 

حي  نظاتإ لدككان أو ب  حي  ترتي  لدكقاعف، وه ل مله با لف يبرا ةب  تةول ل ناث تي 
 .ىصالك ذفا ص لدبيئإ لدف اإ

ل ىصالك لد ةابيم وب  ناحاإ أذرف لإسف ب  ل شاات ىدل أن ل ناث ي كيزن بادقفات عل
( ىذ أشاا 2006ودفيي  ةرعإ ىصالكاإ أكبر بكا هو دفف لد موا وه ل با أكفته صالةإ ايان )

لىدل تةول ل ناث تي ل صالك لد فر ، ولدسرعإ تي ىيااص لحشكا  وتيم لدنكوذج لدكقفم ب  
ولصالك ذ   ىصالك لد ةفي ت لدفقاقإ وتضفيف حفوصه وذولبه ب  سي  نكاذج بشاسيإ ده 

أوجه لدش ه وللإذ  ف سينيال ، وه ل با لف يةسر ةب  تةول ل ناث تي ىصالك لدبيئإ لدف اإ 
 .(184، 2006بقاانإً با لد موا )ايان، 

(، وصالةإ عبف لدنبي 1997وت  ل  ن ااإ لدفالةإ لدضاداإ با ن ااإ صالةإ عطاإ )
الك لدبيئإ لدف اإ ت  اً دك  ير ( ىذ أشاات م  لدفالة ي  ىدل عفم وجوص ترول تي ىص2010)

 لدانسو
 الفرضية الثانية: -2

تنص الفرضية الثانية على أنه:" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
 ه ه ب ودل ضق   الطلبة في البيئة الصفية المدركة تبعا لمتغير المستوى الدراسي "

 ص عينإرلأت لدطل إ لإة اابات  ااايإلدك وللإنضرلتات لدضساساإ لدك وةطات حساب تم لدةرضاإ
 لدكفامإ لدف اإ لدبيئإ لإة  انإ لدكلاإ لدفاجإ تي بس ولهم لدفالةي لإذ  ف  ت  اً  لدفالةإ

 و(14) لدافو  تي بوضلإ هو ككا لدةرعاإ، وأب اصها
 (: يوضح نتائج الفرضية الثانية.14الجدول رقم )

 البعد
 المستوى 
 الدراسي

 الدلالة sigقيمة  درجة الحرية قيمة )ف( معياري الانحراف ال المتوسط ن

 بعد
 الشخصنة

 4,752 12و23 33 دسانس 2

 415و4 87و25 46 دسانس 3 دال 03و0 218 332و2

 196و4 46و27 82 1باة ر 



 

 

 640و3 28و33 59 2باة ر 

 بعد
 الاندماج

 664و5 02و18 33 دسانس  2

 دال 04و0 218 769و1
 279و5 15و26 46 دسانس  3

 797و3 98و25 82 1باة ر 

 171و3 26و35 59 2باة ر 

 بعد
 التماسك

 212و5 05و17 33 دسانس  2

 دال 05و0 218 266و1
 856و4 20و23 46 دسانس  3

 562و3 80و25 82 1باة ر 

 134و3 23و36 59 2باة ر 

 بعد
 الرضا

 913و5 91و19 33 دسانس  2

 دال 03و0 218 907و2
 248و5 20و23 46 دسانس  3

 039و5 80و25 82 1باة ر 

 411و4 23و36 59 2باة ر 

 بعد
 التوجيه

 803و3 18و20 33 دسانس  2

 دال 03و0 218 831و2
 452و3 33و24 46 دسانس  3

 234و3 84و25 82 1باة ر 

 938و2 20و39 59 2باة ر 

 بعد
 لتجديدا

 303و5 01و15 33 دسانس  2

 غ دال 20و0 218 345و1
 924و4 74و24 46 دسانس  3

 945و3 09و24 82 1باة ر 

 730و3 21و34 59 2باة ر 

 بعد
 التفريد

 045و4 36و20 33 دسانس  2

 دال 00و0 218 368و2
 680و3 72و24 46 دسانس  3

 085و3 71و25 82 1باة ر 

 755و2 26و37 59 2باة ر 

 الدرجة
 الكلية

 852و4 52و18 33 دسانس  2

 دال 04و0 218 112و2
 689و3 50و25 46 دسانس 3

 058و4 95و28 82 1باة ر 

 256و3 26و39 59 2باة ر 



 

 

(: يوضح الفروق بين متوسط درجات الطلبة على أبعاد مقياس البيئة الصفية 03شكل )
 تبعا لمتغير المستوى الدراسي المدركة

 
( يوضح الفروق بين متوسط درجات الطلبة في الدرجة الكلية لمقياس البيئة 04شكل )

 الصفية المدركة تبعا لمتغير المستوى الدراسي.

 
( تشير لدن ا و ىدل وجوص 04(، )03( ولدشكلي  الم )14باة  رلض لدافو  الم )       

  قام )ت( صلدإ تي مم أب اص بقااا سيئإ لدف  ت  ا دك  ير ترول صلدإ ىحفا اإ، حي  مان
لدكس وف لدفالةي با عفل ب ف لد افيف، تقف مان  لدةرول غير صلدإ سي  باكوعات لد ينإ 



 

 

( وذدك تي لدفاجإ لدكلاإ 90و2( و )26و1لدكلاإ، حي  لف ترلوح  قاكإ )ت( با سي  )
جاءت ألم ب  بس وف لدفلإدإ  sigلدك نويإ د ة  انإ وأب اصها لدةرعاإ، مكا أن قام صاجات 

( با عفل 05و0وهي جكا يا صلدإ عنف بس وف لدفلإدإ ) 04وsig  0حي  سل   أعلل قاكإ
(و و اد ادي 05و0( وهي أكبر ب  بس وف لدفلإدإ )20و0) sigب ف لد افيف لد   سل   قاكإ 

وجوص ترول ذلت صلإدإ  ترتض لدةرضاإ لدفةريإ وتقبم لدةرضاإ لدبفيلإ ديا ولد ي تنص علل
ىحفا اإ سي  ب وةر صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ 

 ت زف دك  ير لدكس وف لدفالةي ودفادلإ هل إ لدسنولت لدك قفبإو
ويوضلإ لدافو  أع ه ن ا و لدةرول سي  ب وةطات باكوعات لد ينإ، تيناك ترول        

نإ سي  ب وةر هل إ لدتاناإ لدكاة ر، ولحودل باة ر وم ل هل إ لدسنإ صلدإ تي ب ف لدش ف
 أودل ولدتاناإ داسانس ودفادلإ هل إ لدتاناإ باة رو

وب وةر هل إ لدسنإ لدتاناإ باة ر أعلل ب  ب وةر هل إ لدكاكوعات لدك  قاإ، بكا        
لدكشاامإ تي لد كم يوضلإ أن هل إ لدسنإ لدتاناإ باة ر أكتر ىصالكا ب  غيرهم بأهكاإ 

لدفةي وأصلء لدولج ات، ولف ي وص ذدك ىدل أن هل إ لدكاة ر تي لدفالةإ لدضاداإ أكتر عفصل 
بادنس إ دكاكوعات لد ينإ لحذرف  ويضم هل إ لدلسانس ولدكاة ر ولإ شك أنه يضم متيرل ب  

لدك ةولات  أن لدطاد ات (،1982لدطل إ لدك ةولي ، ولف أشاا جاسر عبف لدضكيف تي صالةإ )
 وأكتر اضا ع  لدكفاةإ وأكتر لد زلبا باد كم لدفةي

أبا بادنس إ د  ف لدرضا وصعم لدك لم تناف أن ب وةر هل إ لدسنإ لدتاناإ باة ر هو        
( ع  باكوعات لد ينإ، وي ضلإ ب  ذدك أن هل إ ةنإ ثاناإ 23و36أعلل لدك وةطات )

تشاا ه دلطل إ وه ل با يف  علل أن لدكفاا هو باة ر أكتر ىصالكا ب  غيرهم سفعم لدك لم و 
بففا لدفعم ولدرضا حي  أن هل إ لدسنولت للإودل تي لدطوا لدااب ي  ي  برون هل إ 

 جفص ويض اجون ىدل صعم وبسانفت ب  لدكفااو 
( حي  أن ب ف لدرضا ع  1995وت ة  ه ه لدن ااإ با ن ا و صالةإ ةباكإ ذلاةي )         

  ا دفف هاد ات لدسنولت لدك قفبإو لدك لم مان برتة



 

 

أبا د  ف للإنفباج تقف مان ب وةر هل إ لدسنإ لدتاناإ باة ر أعلل لدك وةطات        
( يلاه هل إ لدسنإ أودل باة ر ثم هل إ لدسنإ لدتادتإ ولدتاناإ داسانس، وه ل يوضلإ 36و25)

زب  يم ويؤمفون علل  أن هل إ لدسنإ لدتاناإ باة ر يي كون أكتر باد  لات سينيم و ي 
لد ةول ولد ناتس سينيم ب  أجم ذل  سيئإ ب اإ ب رجاتيا ت  فف حارت لدفالةإ وتس ل 

 د كوي  ع لات ذااج لدف و
أبا بادنس إ د  ف توجاه لدكيام تي ضلإ ب  لدافو  أن ب وةر باكوعإ هل إ لدتاناإ        

سي  ب وةطات هل إ ( وهناك ترل صل  30و29باة ر أعلل لدك وةطات حي  سلغ )
لدكاكوعات لحا ا ودفادلإ هل إ لدسنولت لدك قفبإ لدتاناإ باة ر، وه ل يوضلإ أن هل إ 
لدسنإ لدتاناإ ولحودل باة ر يفامون أن لدف  لدفالةي مبيئإ تؤمف علل لحنشطإ لد  لاكاإ 

 وللإد زلم بادولج اتو
 دك ب وةر هل إ لدتاناإ باة ر مكا أوضض  لدن ا و بادنس إ د  ف لد كاةك تقف مان م       

( بكا يشير ىدل أن هل إ للإدسنإ لدتاناإ باة ر أكتر ىصالكا ب  23و36أعلل لدك وةطات )
غيرهم ب  هل إ لدك يف سفوا لدكؤةسات لد ر ويإ ولدكؤةسات لدااب اإ تي لد ضكم تي زبام 

 لدف اإولحبوا د ضقي  لد كاةك صلذم لدكاكوعإ وتقيف لدطل إ بادقولعف ولدنظم 
ولف لتةق  ن ا و لدفالةإ لدضاداإ تي ب ف لد كاةك ولدكناتسإ با صالةإ نوات بزوز         

( لد ي أشاات ىدل أن حاجإ لدطل إ واغب يم تي لدنااح ولد ةول ولد ةاعم تفت يم ىدل 2018)
لد كم ولدكتاسرت وت طي لد ق ات وذل  اوح لدكناتسإ فاكا سينيم وتوجاه مم له كاباتيم 

 ترميزهم نضو لديفف د ضقي  لد كاةك صلذم لداكاعإو و 
أبا بادنس إ د  ف لد افيف تي ضلإ ب  لدافو  أن ب وةر هل إ لدتاناإ باة ر هو أعلل       

ب وةر، بكا يشير ىدل أن هل إ لدتاناإ باة ر يفامون سيئإ لدف  لدفالةي علل أنيا سيئإ 
 شاا لد ةكير للإس كاا  دلطل إوتساعف علل لد افيف ولد نوع تي لدنشاط لدفةي وت

مكا أشاات ن ا و لدةرضاإ تي ب ف لد افيف ىدل عفم وجوص ترول صلدإ سي  ب وةر       
لدكاكوعات لحا ا دكم ب  هل إ برحلإ لدكاة ر وهل إ برحلإ لدلاسانس بكا يشير ىدل أن 



 

 

و لدفالةاإ لدنظريإ لدبيئإ لدف اإ بادك يف ت سم بادروتي  ولإ باا  دل افيف فاكا ي ص لدبرلب
 ولد طباقاإو

 :الفرضية الثالثة -3
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تنص الفرضية الثالثة على أنه:" 

ودل ضق  ب  ه ه لدةرضاإ  "الطلبة في البيئة الصفية المدركة تبعا لمتغير التحصيل الدراسي
ة اابات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ تم حساب لدك وةطات لدضساساإ وللإنضرلتات لدك ااايإ لإ

ت  اً  لإذ  ف تضفيليم لدفالةي تي لدفاجإ لدكلاإ لإة  انإ لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ وأب اصها 
 (و15لدةرعاإ، مكا هو بوضلإ تي لدافو  )

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد مستوى التحصيل الدراسي الأبعاد

 بعد
 الشخصنة

 

 4,923 23,12 23 بن ةض

 4,415 25,87 85 ب وةر

 4,196 27,46 112 برتةا

 3,640 27,58 220 لدكاكوع

 بعد
 الاندماج

 5,664 22,73 23 بن ةض

 5,279 26,15 85 ب وةر

 3,797 25,98 112 برتةا

 3,171 26,25 220 لدكاكوع

 بعد
 التماسك

 

 5,212 24,33 23 بن ةض

 4,865 27,59 85 ب وةر

 3,562 26,68 112 برتةا

 3,134 27,15 220 لدكاكوع

 بعد
 الرضا

 5,913 19,91 23 بن ةض

 5,248 23,20 85 ب وةر

 5,039 25,80 112 برتةا



 

 

 4,411 26,54 220 لدكاكوع

 بعد
 

 التوجيه
 

 3,803 22,18 23 بن ةض

 3,452 24,33 85 ب وةر

 3,234 25,84 112 برتةا

 2,938 26,56 220 لدكاكوع

 بعد
 التجديد

 5,303 21,42 23 بن ةض

 4,924 24,74 85 ب وةر

 3,945 24,09 112 برتةا

 3,730 24,81 220 لدكاكوع

 بعد التفريد

 4,045 22,36 23 بن ةض

 3,680 24,72 85 ب وةر

 3,085 25,71 112 برتةا

 2,755 26,17 220 لدكاكوع

 الدرجة الكلية
 للمقياس

 913و5 18و22 23 بن ةض

 248و5 20و23 85 ب وةر

 085و3 71و25 112 برتةا

 755و2 17و26 220 لدكاكوع

  
(: يوضح الإحصاء الوصفي لدرجات الطلبة على أبعاد مقياس البيئة 15الجدول رقم )

 الصفية المدركة تبعا لمتغير مستوى التحصيل الدراسي.
ت زف دك  ير لد ضفي لدفالةي  دك رتإ با ىذل مان  هناك ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ        

 تضليم لد  اي  لححاص ، ولدافو  لد ادي يوضلإ ذدكو لة  فلمتم 
 



 

 

( يبين نتائج اختبار تحليل التباين على مقياس البيئة الصفية المدركة 16الجدول رقم )
 الطلبة أفراد العينة تبعا لمتغير التحصيل الدراسي. وأبعاده الفرعية لدى

 مصدر التباين البعد
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 الدلالة sigقيمة  قيمة )ف( متوسط المربعات

 بعد
 الشخصنة

 15,586 180,306 2 360,611 بين المجموعات
 
 

 11,569 218 312,356 داخل المجموعات دال 0.00

  220 672,967 الكلي

 بعد
 الاندماج

 15,223 169,565 2 339,129 بين المجموعات
 
 

 11,138 218 300,738 داخل المجموعات دال 0.00

  220 639,867 الكلي

 بعد
 التماسك

 12,390 125,353 2 250,707 بين المجموعات
 
 

 10,117 218 273,160 داخل المجموعات دال 0.00

  220 523,867 الكلي

 بعد
 الرضا

 23,053 310,503 2 621,007 بين المجموعات
 
 

 13,469 218 363,660 داخل المجموعات دال 0.00

  220 984,667 الكلي

 بعد
 التوجيه

 22,528 133,615 2 267,229 بين المجموعات
 
 

 5,931 218 160,138 داخل المجموعات دال 0.00

  220 427,367 الكلي

 بعد
 التجديد

 11,539 130,764 2 261,528 بين المجموعات
 
 

 11,332 218 305,972 داخل المجموعات دال 0.00

  220 567,500 الكلي

 بعد
 التفريد

 107,639 2 215,278 بين المجموعات
16,810 

 
 6,403 218 172,889 داخل المجموعات دال 0.00

  220 388,167 الكلي

 الدرجة
 الكلية

 180,306 2 267,229 بين المجموعات

 11,569 218 160,138 داخل المجموعات دال 0.00 15,586

  220 427,367 الكلي



 

 

( بادنس إ دلفاجإ لدكلاإ دكقااا لدبيئإ لدف اإ Fي بي  ب  لدافو  لدساس ، قاكإ )       
( وه ل ي ني وجوص 05و0لدكفامإ وأب اصها لدةرعاإ ومان  جكا يا صلدإ عنف بس وف لدفلإدإ )

لدكفامإ ت  ا دك  ير لد ضفيم لدفالةي، ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ تي لدبيئإ لدف اإ 
ودك رتإ جيإ لدةرل سي  لدك وةطات وبس وف صلإد يا، لة  فم لد اح  لذ  اا لدكقاانات 

 ( يبي  لدن ا وو17لدك  فصت لتوميل، ولدافو  الم )

 البعد
التحصيل 
 1الدراسي 

التحصيل 
 2لدراسي 

 فرق المتوسطات
الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
 الاحتمالية

ى مستو 
 الدلالة

 القرار

 بعد
 الشخصنة

 متوسط منخفض
*7.978 

1.897 0.001 0.05 
دال لصالح مستوى التحصيل 

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*9.700 

1.743 0.000 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05

 المرتفع

 مرتفع متوسط
*9.700 1.743 

0.000 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05

 المرتفع

 بعد
 الاندماج

 متوسط ضمنخف
*9.533 

1.862 0.000 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*8.638 

1.710 0.000 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05

 المرتفع

 مرتفع متوسط
*8.638 1.391 

0.000 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05

 المرتفع

 بعد
 التماسك

 متوسط منخفض
*8.556 

1.771 
لصالح مستوى التحصيل  دال 0.05 0.000

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*6.938 

1.630 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المرتفع

 مرتفع متوسط
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.325 6.938*

 المرتفع

 بعد
 الرضا

 متوسط منخفض
*8.556 

1.710 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المتوسط

دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.391 12.688* مرتفع منخفض



 

 

   
 

 المرتفع

 مرتفع متوسط
*4.132 

1.771 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المرتفع

 بعد
 التوجيه

 متوسط منخفض
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.325 9.700*

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*9.700 

1.710 
لصالح مستوى التحصيل دال  0.05 0.000

 المرتفع

 مرتفع متوسط
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.391 9.533*

 المرتفع

 بعد
 التجديد

 متوسط منخفض
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.391 8.556*

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*6.938 

1.771 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المرتفع

 مرتفع متوسط
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.325 6.938*

 المرتفع

 بعد
 التفريد

 متوسط منخفض
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.391 9.700*

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*9.533 

1.771 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المرتفع

 مرتفع متوسط
لصالح مستوى التحصيل دال  0.05 0.000 1.325 8.638*

 المرتفع

 الدرجة
 الكلية

 متوسط منخفض
*8.556 

1.862 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المتوسط

 مرتفع منخفض
*6.938 

1.710 
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000

 المرتفع

 مرتفع متوسط
دال لصالح مستوى التحصيل  0.05 0.000 1.391 6.938*

 المرتفع



 

 

(: يوضح الفروق بين متوسط درجات الطلبة على أبعاد مقياس البيئة الصفية 05شكل )
 ا لمتغير التحصيل الدراسيالمدركة تبع
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( يوضح الفروق بين متوسط درجات الطلبة في الدرجة الكلية لمقياس البيئة 06شكل )
 .الصفية المدركة تبعا لمتغير التحصيل الدراسي
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 ب وةر سي  ىحفا اإ صلإدإ ذلت ترولاً  وجوص لدسابقي  ولدشكلي  لدافو  ب  ي حظ        
 لد ضفيم دك  ير ت  اً  لدكفامإ لدف اإ لدبيئإ بقااا لدفالةإ، علل عينإ أترلص صاجات



 

 

 بادنس إ لدن ااإ هه  تةسير ويكك  .لحعلل لدفالةي لد ضفيم لحترلص ذو   دفادلإ لدفالةي
 جاءت لدف ، ولد ي دبيئإ ىصالكيم تي لدفالةي لد ضفيم وبرتة ي بن ةض سي  دلةرول 
 لدفالةي لد ةول  أن بسب  بنطقاإ لدن ااإ ه ه ت  بر ىذ لدفالةي، لد ضفيم برتة ي دفادلإ

 د اديو ا سنةسه لدةرص ثقإ ب  ويزيف فاه، ي اش لد   ودلوللا د لته ىصالك لدةرص علل لف ين كس
 لدطاد  زلص تضفيم  كلكا أنه ىدل با ضاتإ لدةرص، ةلوماات تي جكاا لدتقإ ه ه ة ن كس

 وأن ىيااساإ أكتر لدف  سيئإ أن تةاؤ  تيفاك أكتر بكنظوا دلأبوا نظرته كان  كلكا
 .لدف  لدزب ء صلذم ب طل ات وبا لتااهاته با ت كاشل لدكس  فبإ ولدقولعف لدك ايير

 يكتم أنه ىذ لدف اإ، لدبيئإ بكونات ب  هاباً  وبكوناً  أةاةااً  امناً  ي ف كفاالد أن مكا      
 لد فايس تي لدكفاا لد زلم تإن ود دك وتفرتاته أت اده تي به للإل فلء يكك  لد   لدنكوذج

 بإسفلء دط به لدكفاا تسكاح وتقليفه، به، ىدل للإب تا  ه به يفتا عابإ بفةإ لدسلوك وتي
 با لدايف ولد ةاعم آال يم، بادتقإ تي يش رول أن بنيم ت طل  لد ي ضوعاتلدكو  تي لدرأ 

 يا م لدط ب ىبكانات، ب  با ي وتر ضوء تي بشك تيم حم علل وبساعفتيم لدط ب،
 لدك لوبات، ع  ولد ض  ولد كم لد  طار علل ولفاتيم دل كم، وتزصلص صلت ي يم ت اداإ أكتر

 يا م بادكشاامإ ديم ولدسكاح أعكاديم وتفعام دنااحل علل دط به تشااا لدكفاا وم دك
 لدكفاا با صل كإ ويقظإ لن  اه حادإ تي يكونول حن با يفت يم وه ل أكتر، يضفلون  لدط ب

 لد ضفيم علل ين كس بكا لدفالةاإ لدفل كإ دلكوضوعات لدك لكرت لدطاد  ب  يس فعي بكا
 .لدطل إ دفف لدفالةي
 يش رون  يا ليم للإة  ماا علل ه به دفف دلكفاا ولدكس كر ل فلدز  لد فعام أن مكا        

 لدنااح علل لدكس كر وتشاا يم بشك تيم، حم علل يساعفهم و آال يم ومكا بأنةسيم، بادتقإ
 تضقي  تي بساعفتيم علل وي كم بنيم، بقرب لدكفاا لدط ب ش وا ىدل يؤص  بكا

 لدايف ولد ضفيم ىدل للإة  ماا ي ايون  يا ليم بكا اعاي يم علل وي كم بفادضيم،
 .لدكرتةا



 

 

 حن وذدك تضفيليم، تي صوال هاباً  يؤص  لدطل إ دفف لدكسؤو  لد لتي لد وجه ىدل با ضاتإ
 عاداإ سفاجإ لدكن ةض، لد ضفيم ذو   ألاانيم ع  ي كيزون  لدكرتةا لد ضفيم ذو   لدطل إ

 ولد ض  لدايف، ب  بزيف ون يب د أنيم ىذ ولدطكوح، دلأهفلف لدش فاإ لد لتي لد وجاه ب 
 لدةشم بشاعر علل وي  لبون  بولجيإ لدكشك ت، عنف بتاسرت ويبفون  جفيفت، ت لم ذبرلت ع 

 ويس  فبون  عنف ت لكيم، لحهفلف ب  بزيفلً  ويضققون  دل  لم، أكتر صلت اإ ودفييم بسرعإ،
لرنا يم  ع  لد ضفيم برتة ي لدط ب به با ي كيز وهو لد  لم لة رلتاااات ب  ولةا بفف
 .لد ضفيم بن ةضي لدط ب ب 

و صالةإ ساك اايون  (،1997صالةإ عطاإ ) ن ااإ با لدضاداإ لدفالةإ ن ااإ وت ة        
pimparyon, 2000))  وصالةإ هوا(Hughes, 2007)، ه ه أشاات وصالةإ حس ، ىذ 

 تضفيليم وف تي بس  هام أثر لدطل إ لبم ب  لدكفامإ لدف اإ دلبيئإ أنه لدفالةات ىدل
لدكفامإ  لدف اإ لدبيئإ تي لد ضفيم يل  ه لد   لدك  اص  دلفوا ىشاات يشكم با وه ل لدفالةي،

 .لدطل إ لبم ب 
 لدبيئإ سي  ع لإ توجف لإ أنه ىدل ( 1995) يصالةإ لد لاة أشاات أذرف  ناحاإ وب        
 علل تشاا لإ إلدفالةا لدف  سيئإ أن ىذ لدفالةي، و ي  لد ضفيم لدكفامإ لدف اإ

 وهرل  كادكناهو لدفالةي لد ضفيم تي تل   صوالً  أذرف  عولبم هناك وأن لدفالةي لد ضفيم
 .ولدكض وف  لد فايس

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 أهم الاستخلاصات: -
توجف ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةطات صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ  -1

 س ودفادلإ ل ناثوعلل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لدان
توجف ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةطات صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ  -2

علل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير لدكس وف لدفالةي ودفادلإ هل إ لدسنإ 
 لدتاناإ باة رو

توجف ترول ذلت صلإدإ ىحفا اإ سي  ب وةطات صاجات لدطل إ أترلص عينإ لدفالةإ  -3
ل بقااا لدبيئإ لدف اإ لدكفامإ ت زف دك  ير بس وف لد ضفيم لدفالةي ودفادلإ لدطل إ عل

 ذو  لد ضفيم لدفالةي لدكرتةاو
 كلكا لاتةا لدكس وف لدفالةي ملكا مان  لدفوات لدكفامإ أكتر ىيااساإ دلبيئإ لدف اإو -4

 مقترحات الدراسة: -
للإج كاعاإ ب  ذ   ضروات تشااا لدكفاةي  علل ىكساب لدطل إ د  ض لدكياالت  -1

هرح ب ض لدكسالات لد ي ت نل سفيناباات لداكاعإ، وإلابإ لحنشطإ لداكاعاإ لد  اوناإ دكا 
دي ه لحنشطإ ب  صوا مبير  عطاء بوات ىيااساإ ع  لدبيئإ لدف اإ ولدبرلبو لدفالةاإ 

 لدك افصت ولدك نوعإو
لط ب يوبي لد اح  بضروات له كام لدنظام لد ر و  س  فاص حفص د -2

ولدطاد ات تا م ب  لدطاد  يؤص  صوا لدكفاا ب  أجم لك ساب ذبرلت تفايساإ تبرز صوا 
 لدكفاا وتا له يك ش  سنةسه ب اع  لدكينإ لفف ىصالك لدبيئإ لدف اإو

ىجرلء صالةات تس ل دلكش  ع  ع لإ لدبيئإ لدف اإ سفلت اإ للإنااز ولد ةول  -3
 لدفالةيو

ت ب كقإ دك رتإ ةب  تقفم ل ناث تي ن اجات لد  لم لدقاام سفالةات د قفيم تةسيرل -4
 عكوبا، وتي ىصالكي  دلبيئإ لدف اإ علل وجه لد فوص بقاانإ باد مواو
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 -ورقلــــة  -جامعـــة قـاصـدي مـــرباح 
 معهد علوم وتقنيات النشاطات البدنية و الرياضية

 
 ستبيـــانإ 

 :زملائي الطلبة :اتــــــالتعليم (أ
، نضا سي  أيفيكم ه ه للإة كاات لدك ضكنإ باكوعإ ب  تي ىهاا ىعفلص صالةإ علكاإ

لد  االت، و لدرجاء بنكم  ل جابإ علل مم ةؤل  ) ع اات ( بنيا، و لد   ترونه ي بر تكابا 
 تي لد انإ لدكناة إ و)×( ع  اأيكم، وذدك سوضا لد  بإ 

 بر ع  علكا أنه لإ توجف ىجابإ بضاضإ و أذرف ذاهئإ تا جابإ لدفضاضإ هي لد ي ت
اأيكم، وتأكفول ب  ةريإ لدك لوبات لد ي ة فدون سيا، وأنيا لإ تس  فم ىلإ حغرلض لد ض  

 لد لكي، وتي با يلي بتا  توضاضي يبي  دكم هريقإ ل جابإ و
 تي لد انإ لدكناة إا Xيرجل وضا ع بإ  اساانددات عابددإ (ب

  أنثى                                 ذكر            :  الجنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــس
 ثانية ماستر                           ماستر          أولى     : سنة الثالثة لسانسالمستوى الدراسي

 مثال:

معارض  العبـــارة
 جدا

موافق  موافق محايد معارض
 جدا

   ×   توجد علاقة إيجابية بين المعلم والمتعلم 

تحت خانة  (X)قراءتكم لهذه الفقرة ووجدتم أنكم موافقون عليها نوعا ما ضعوا علامة  عند
 .شـكــرًا على تعـاونـكم                                                            البديل. 
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 العبــــارة الرقم
معار 
ض 
 جدا

  معارض 
 محايد

موافق  موافق
 جدا 

      طلبة في الفوج . يُراعي المدرس مشاعر ال 01

      المدرس يتحدث بأكثر مما يصغي في الصف .  02

03 
يتألف الصف من أفراد لا يعرف أحدهم لأخر 

 . داجيّ 
     

      يتطلع الطلبة قُدما لحضور الدروس .  04

      يعرف الطلبة تماما ما يجب فعله في فوجنا . 05

06 
لا للاختبار في نادرا ما تجد الافكار الجديدة مجا

 هذا الفوج . 
     

07 
من المتوقع أن يقوم جميع طلبة الفوج بالعمل 
 نفسه، بالطريقة نفسها، وفي الوقت نفسه. 

     

08 
يتحدث المدرس مع الطلبة فردا فردًا في هذا 

 الصف. 
     

09 
يبذل الطلبة جهودهم فيما يفعلونه في هذا 

      الفوج. 

10 
ءه في الفوج بأسمائهم كل طالب يعرف زملا

 الاولى. 
     

      الطلبة غير راضين عمّا يجري في الصف.  11

12 
دفع الطلبة نحو إنجاز قدر معين من العمل 

 أمر مهم في هذا الفوج . 
     



 

 

13 
نادرا ما تستخدم طرائق تعليمية جديدة ومختلفة 

 في هذا الفوج. 
     

14 
حسب عموما يسمح للطلبة بالعمل، كل ب

 سرعته الخاصة. 
     

15 
يخرج المدرس عن الخط الذي وضعه لنفسه 

 لمساعدة الطلبة في هذا الفوج . 
     

16 
الطلبة يعملون كالساعة )أو بدقة الساعة( في 

 هذا الفوج. 
     

      يتمتع الطلبة بصداقات في هذا الفوج.  17

لدى الطلبة احساس بالرضا بعد خروجهم من  18
  الفوج.

     

19 
غالبا ما يحيد الطلاب عن الهدف )أو الخط( 

 المحدّد لهم بدلا من التقيد به. 
     

20 
يستحدث المدرس أنشطة ابداعية للطلبة 

 ليمارسوها. 
     

21 
للطلبة كلمتهم بشأن الكيفية التي يقضي بها 

 الفوج وقته. 
     

22 
يساعد المدرس كل طالب يواجه متاعب في 

 فوجنا. العمل في 
     

23 
طلبة هذا الفوج يوّجهون انتباههم لما يقوله 

      الآخرون. 

24 
لا تتوافر فرص كثيرة أمام الطلبة ليتعرف كل 

 منهم على الاخر في هذا الفوج. 
     



 

 

25 
الافواج التي أحضّر فيها دروسي هي مضيعة 

 للوقت. 
     

      هذا الفوج غير منظم.  26

27 
ل )أو الطرائق( التعليمية في هذا تتصف المداخ

      الفوج بالتجديد والتنوع. 

28 
يسمح للطلبة بإختيار الانشطة وطرائق 

 ممارساتها في هذا الفوج. 
     

29 
نادرًا ما يتجول المدرس بين طلاب الفوج 

 معهم.  للتحدث
     

      نادرًا ما يعرض الطلبة أعمالهم في الفوج .  30

مر وقتا طويلا ليعرف كل طالب يتطلب الا 31
 الاسماء الاولى لزملائه في هذا الفوج. 

     

      هذه الافواج الدراسية مضجرة.  32

33 
التعيينات الصفية واضحة لدرجة ان كل طالب 

 يعرف ما يجب عليه ان يفعله. 
     

34 
تنظم أماكن جلوس الطلبة في هذا الفوج بحيث 

      الاسبوع. لا يعتريها أي تغيير خلال 

35 
تتيح المداخل )أو الطرائق( التعليمية للطلبة 

 التقدم كل وفق سرعته الخاصة. 
     

36 
لا يهتم المدرس بمشكلات الطلبة في هذا 

 الفوج. 
     

     تتوافر الفرص أمام الطلبة للتعبير عن آرائهم  37



 

 

 في هذا الفوج . 

      ا. طلبة هذا الصف يعرف أحدهم الاخر جيد 38

      يستمتع الطلبة بالذهاب الى هذا الصف.  39

40 
نادرًا ما تبدأ الدروس في هذا الفوج في الوقت 

 المحدد لها. 
     

41 
غالبا ما يفكر المدرس بأنشطة صفية غير 

      إعتيادية لهذا الصف. 

42 
تتوافر فرص ضئيلة أمام الطالب)ة( ليمارس 

يوله في هذا إهتماماته الخاصة ويلّبي م
 الصف. 

     

مدرس هذا الصف غير ودي ولا يراعي مشاعر  43
 الطلبة. 

     

44 
يُهيمن المدرس على المناقشات في هذا 

 الصف. 
     

45 
الطلبة في هذا الصف لا يهتمون كثيرا بالتعرف 

      الى الطلبة الاخرين. 

      الصفوف الدراسية ممتعة.  46

47 
نشطة في هذا الصف بوضوح يتم التخطيط للأ 

 وعناية. 
     

48 
يبدوا أن الطلبة يؤدون النوع نفسه من 

 الانشطة في كل صف. 
     

ن المعلم هو الذي يقرر ما يجب عمله في إ 49
 صفنا. 

     



 

 

 
 
 

Statistiques 

  

  sex niveauuniversitaire moyen 

  N Valide 30 30 30 

  Manquant 0 0 0 

  Moyenne 1,20 2,80 2,37 

  

       

       Table de 
fréquences 

      

       sex 

 

  Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

 Valide masculin 24 80,0 80,0 80,0 

 femme 6 20,0 20,0 100,0 

 Total 30 100,0 100,0   

 

       niveauuniversitaire 

 

  Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

 Valide 2ieme 
lissence 

4 13,3 13,3 13,3 

 3ieme 
lissence 

5 16,7 16,7 30,0 

 master 1 14 46,7 46,7 76,7 

 master 2 7 23,3 23,3 100,0 

 Total 30 100,0 100,0   

 

       moyen 

 

  Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

 Valide faible 5 16,7 16,7 16,7 

 bien 9 30,0 30,0 46,7 

 trés bien 16 53,3 53,3 100,0 

 Total 30 100,0 100,0   

 

       Fiabilité 
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Statistiques de fiabilité 

     

Alpha de 
Cronbach 

Alpha de 
Cronbach basé 

sur des éléments 
standardisés 

Nombre 
d'éléments 

     ,981 ,986 7 

     

        Matrice de corrélation inter-éléments 

  personalisation indimaje tamassok elrida taojih nachate tadjdide tafride 

personalisation 1,000 ,917 ,783 ,957 ,911 ,760 ,953 

indimaje ,917 1,000 ,962 ,902 ,908 ,944 ,964 

tamassok ,783 ,962 1,000 ,812 ,858 ,996 ,903 

elrida ,957 ,902 ,812 1,000 ,986 ,815 ,981 

taojih nachate ,911 ,908 ,858 ,986 1,000 ,870 ,982 

tadjdide ,760 ,944 ,996 ,815 ,870 1,000 ,900 

tafride ,953 ,964 ,903 ,981 ,982 ,900 1,000 

        Statistiques de total des éléments 

  

  

Moyenne de 
l'échelle en cas 
de suppression 
d'un élément 

Variance de 
l'échelle en cas 
de suppression 
d'un élément 

Corrélation 
complète des 

éléments corrigés 

Carré de la 
corrélation 

multiple 

Alpha de 
Cronbach en 

cas de 
suppression 
de l'élément 

  personalisation 148,97 662,654 ,915   ,979 

  indimaje 150,07 656,340 ,974   ,975 

  tamassok 149,07 690,547 ,914   ,979 

  elrida 151,00 607,586 ,944   ,981 

  taojih nachate 150,57 702,461 ,961   ,978 

  tadjdide 151,83 683,523 ,907   ,980 

  tafride 150,50 706,121 ,994   ,976 

  

        Statistiques de fiabilité 

 Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 Valeur ,744 

 Nombre 
d'éléments 

4a 

 Partie 2 Valeur -,283b 

 Nombre 
d'éléments 

4c 

 Nombre total d'éléments 8 

 Corrélation entre les sous-échelles ,640 

 Coefficient 
de 
Spearman-
Brown 

Longueur égale ,780 

 Longueur inégale 
,780 

 Coefficient de Guttman ,533 

 a. Les éléments sont : taojih nachate, Q5, Q12, Q19. 
 
 
 
 
 

 



 

 

 

moyen  * sex 

 moyen 

        sex Moyenne N Ecart type Minimum Maximum Première Dernière 

 masculin 2,21 24 ,779 faible trés bien faible trés bien 

 femme 3,00 6 0,000 trés bien trés bien trés bien trés bien 

 Total 2,37 30 ,765 faible trés bien faible trés bien 

 

         moyen  * niveauuniversitaire 

 moyen 

        niveauuniversitaire Moyenne N Ecart type Minimum Maximum Première Dernière 

 2ieme lissence 1,75 4 ,957 faible trés bien faible trés bien 

 3ieme lissence 1,60 5 ,894 faible trés bien faible bien 

 master 1 2,57 14 ,514 bien trés bien bien trés bien 

 master 2 2,86 7 ,378 bien trés bien trés bien trés bien 

 Total 2,37 30 ,765 faible trés bien faible trés bien 

 

         

        Table de 
fréquences 

       

        sex 

  

  Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

  Valide masculin 195 88,6 88,6 88,6 

  femme 25 11,4 11,4 100,0 

  Total 220 100,0 100,0   

  

        niveauuniversitaire 

  

  Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

  Valide 2ieme lissence 33 15,0 15,0 15,0 

  3ieme lissence 46 20,9 20,9 35,9 

  master 1 82 37,3 37,3 73,2 

  master 2 59 26,8 26,8 100,0 

  Total 220 100,0 100,0   

  

        moyen 

  

  Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

  Valide faible 25 11,4 11,4 11,4 

  bien 64 29,1 29,1 40,5 

  trés bien 131 59,5 59,5 100,0 

  



 

 

Total 220 100,0 100,0   

  

        

        Test T 
       

        Statistiques de groupe 

  

sex N Moyenne Ecart type 

Moyenne 
erreur 

standard 

  personalisation masculin 195 26,45 4,752 ,340 

  femme 25 27,00 0,000 0,000 

  

        Test des échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur l'égalité des 
variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

personalisation Hypothèse de 
variances égales 66,765 ,000 -,582 218 ,561 -,554 

Hypothèse de 
variances inégales     -1,628 194,000 ,105 -,554 

        

        Test T 
       

        

        Statistiques de groupe 

  

sex N Moyenne Ecart type 

Moyenne 
erreur 

standard 

  indimaje masculin 195 25,42 4,708 ,337 

  femme 25 27,00 0,000 0,000 

  

        Test des échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur l'égalité des 
variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

indimaje Hypothèse de 
variances égales 69,761 ,000 -1,674 218 ,096 -1,579 

Hypothèse de 
variances inégales     -4,685 194,000 ,000 -1,579 



 

 

        

        

        Test T 
       

        

        Statistiques de groupe 

  

sex N Moyenne Ecart type 

Moyenne 
erreur 

standard 

  tamassok masculin 195 26,34 4,313 ,309 

  femme 25 29,00 0,000 0,000 

  

        Test des échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur l'égalité des 
variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

tamassok Hypothèse de 
variances égales 61,478 ,000 -3,074 218 ,002 -2,656 

Hypothèse de 
variances inégales     -8,602 194,000 ,000 -2,656 

        T-TEST GROUPS=sex(1 

2) 

         /MISSING=ANALYSIS 

         /VARIABLES=axe4 

         /CRITERIA=CI(.95). 

       

        

        Test T 
       

        

        Statistiques de groupe 

  

sex N Moyenne Ecart type 

Moyenne 
erreur 

standard 

  elrida masculin 195 24,13 5,730 ,410 

  femme 25 28,00 0,000 0,000 

  

         

 



 

 

 


