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الإهداء
وصلى االله على صاحب الشفـاعة سيدنا محمد النبي الكريم وعلى آله  

:وصحبه الميامين ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين وبعد

إلى التي سهرت الليالي لأجل تربيتي أمي الحنون

إلى من تشققت يداه في سبيل رعايتي أبي الصبور

عبد المعز  إلى كل أخوتي مليكة وأبنائها وخاصة  
وأماني

إلى أختي نفيسة و إلى التي رافقتني طيلة هذا العمل  
المتواضع

بمساعدتها والتي لم تبخل علي بشيء أختي ابتسام

.والى أخي أحمد وعبد اللطيف وزوجته وابنته شهد

بن الشيخمةطافـ
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هداءالإ
ذا الجهد إلى موطني الأول ومنافي الأخير ،إلى من ربتني  هدي ثمرة هأ

على الحب والتّسامح والصبر، إلى من لم تتعلم حرفـا وكانت بحرا من  
عني بدعواتها وتستقبلني بإبتسامتها، إلى من  دّ المعارف،إلى من تو 

."أمي الغالية"ما اختليت بها إلى أغلى إنسانة في حياتي  ثقة كلتزيدني
هماأخي رحمبداخلي حب العلم،إلى روح أبي الطاهرة وإلى  إلى من غرس  

.االله
،وإلى أخي وأبي الثاني رمز الحنان  "رشيد"إلى أخي وسندي في الحياة  

".سليمان"
ع  عادل، محمد، ع الجبار، ع الرزاق، زين الدين، ع اللطيف،(إلى إخوتي

سلمى،  ،رة،سناء،أمال،سا، هاجر،شهرة ،أسماء،صليحة،فتيحة(،وأخواتي  )الغني
عبد  "وإلى أخي الذي يبعث الأمل بداخلي دائما  ).،أمانيإشراق
"فوزية"وإلى أختي الغالية التي رافقتني بتشجيعها ودعواتها  "العزيز

"عبشة  مريم"و  "قندوز  سليمة"تان لم تلدهما أمي   لّ إلى أختاي ال
"جهينة"و  " ريمة"بر والعطاء   صّ إلى رمز ال

إبراهيم  "السيد المديرأخص بالذكرفي العمليإلى زملائي وزميلات
" .بوجمعة عواطف"إلى زميلتي  ولا أنكر فضله أبدا،الذي  " قدوري

.كل واحدة باسمهاإلى أمهات تلاميذي
.إلى أبناء وبنات إخوتي وأخواتي

نورة بن ققة
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سةملخص الدرا

في ضوء ) الإملاءمهارة القراءة و مهارة (تقویم مستوى المهارات اللّغویةإلىالحالیة تهدف الدّراسة 
بتان المنهج وقد استخدمت الطال،يابتدائمن تلامیذ السنة الثانیة لدى عینة ،المنهج الصوتي الخطي

ولتحقیق ذلك.نظرا لملاءمته وكفاءته على وصف الظاهرة وتحقیق أهداف الدّراسةالاستكشافيالوصفي 
یحتوي على خمسة عشر اختبار یقیس مهارة القراءة: صمّمت الطّالبتان الباحثتان اختبارین تحصیلیین

واختبار، )قراءة كلمات، قراءة جملالوعي بالأصوات، القراءة المقطعیة،(سؤالا موزعة على أربعة أبعاد 
) الـ(المدّ، الألف والام(یحتوي على اثنان وثلاثون سؤالا موزعة على سبعة أبعاد یقیس مهارة الإملاءثان

، التنّوین، الشّدّة ،التاّء المفتوحة في أخر الأفعال،التاّء المربوطة في آخر )الـ(م القمریةاللاالشّمسیة،الألف وا
وعرضت الطالبتان أدوات الدّراسة على مجموعة من المحكمین الذین لهم علاقة بمشكلة ،الاسم المؤنث

عیّنة علىتمّ تطبیق الأداتین ، حیث أكد من صدق الأداتین كیفیا وكمیاتّ الوتمّ ،وأدوات الدراسة
التأّكد من وبعد ،عرضیةتم اختیارهم بطریقة فردا 30من مكونة،، من إبتدائیتین بمدینة تقرتاستطلاعیة

طبقت الدّراسة الأساسیة على عیّنة بات،ثّ دق والصّ الخصائص السیكومتریة للأداتین من خلال حساب ال
تم وقدورقلة،بتدائیات مدینتي تقرت وامنعرضیة تم اختیارهم بطریقة وتلمیذة تلمیذ) 110(قوامها 

الأسالیب حصائیة للبیانات باستخدام ت المعالجة الإمّ استبعاد التلامیذ المعیدین للسّنة الثاّنیة، وت
لدراسة الفروق بین متوسطات درجات كل اختبار واختبار لفین لاختبار )ت (التالیة،اختبارالإحصائیة

تجانس التباین بین المجموعات،واختبار تحلیل التباین الثنائي لدراسة الفروق بین المتغیرات في الفرضیة 
مهارة (وتوصلت الدّراسة إلى أنّ مستوى المهارات اللّغویة،راسةدّ ضیات البغیة اختبار فر التفاعلیة الثانیة

لدى أفراد عیّنة الدّراسة أنّ مستوى مهارة القراءة، و لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفع) الإملاءمهارة القراءة و 
حصائیا في مستوى وجود فروق دالة إ، و أنّ مستوى مهارة الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفعو . مرتفع

لدى أفراد عیّنة الدّراسة باختلاف الجنس لصالح الإناث) الإملاءمهارة القراءة و مهارة (المهارات اللّغویة 
وأنه باختلاف المدینة،) الإملاءوالقراءة(وعدم وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللغویة

عیّنة لدى أفراد) الإملاءمهارة القراءة و مهارة (غویة د فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّ وجت
جود فروق دالة إحصائیا في مستوى مهارة القراءة وو . امالدّراسة باختلاف الجنس والمدینة والتفاعل بینه

عدم وجود فروق في و . ومستوى مهارة  الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة باختلاف الجنس لصالح الإناث
،ووجود فروق دالة راءة وفي مستوى مهارة الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة باختلاف المدینةمستوى مهارة الق



ز

إحصائیا في مستوى مهارة القراءة ومستوى مهارة الإملاء لدى أفراد عینة الدراسة باختلاف الجنس والمدینة 
. والتفاعل بینهما
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Summury

This study aims to evaluate the level of language skills (reading and Dictation) in light

of the linear phonemic curriculum of a sample of second year elementary students. The two

students used the exploratory descriptive method due to its suitability and efficiency in

describing the phenomenon and achieving the objectives of the study.

The two researchers designed two achievement tests, a test that measures the skill of

readingthat contains fifteen questions distributed in four dimensions (awareness of

souds,cross-sectional reading,reading words, reading sentences),the second measures the skill

of dication.It contains thirty-two questions distributedin seven dimensions. The two students

presented the study tools to a group of referees who have a relationship to the problem and the

study tools, and to ensure the validity of the two tools qualitatively and quantitatively.

The two tools were applied where the study sample consisted of 30 individuals in the pilot

study, from two elementary schools in the city of Touggourt, and after confirming the

psychometric properties of the two tools through calculating the validity and consistency, the

basic study was applied to a sample of 110 male and female pupils from some of the primary

schools of the cities of Touggourt and Ouargla, where the pupils were excluded teaching

assistants for the second year, and the statistical treatment of the data was done using the

Statistical Package The following statistical methods were tested to study the differences

between the mean scores of each test and the Levin test to test the homogeneity of variance

between groups and the binary variance analysis test to study the differences between the

variables in the second interactive hypothesis., and the study reached the following results:

The level of language skills (reading, spelling) among the study sample is high, the level of

reading skill of the study sample is also high and the level of spelling skill of the study sample

is high. The presence of statistically significant differences in the level of language skills

(reading, spelling) among the study sample according to the difference in sex in favor of

females, and the absence of differences in the level of language skills in different cities.There

are statistically significant differences in the level of language skills (reading, spelling) of the

study sample according to the difference between sex and city and the interaction between

them. The presence of statistically significant differences in the level of reading skill and the

level of spelling skill among the study sample according to the difference in sex in favor of

females.There are no differences in the level of reading skill and the level of spelling skill

among the members of the study sample in different cities.



ط

قائمة المحتویات

ةالصفحالموضوع

أالإهداء   

بكلمة شكر 

جملخص  

Summuryد

هالمحتویاتقائمة 

طالجداولقائمة

1مقدمة

تقدیم الدراسة: الأولالفصل 
2إشكالیة الدراسة-1

6فرضیات الدراسة-2

6أهداف الدراسة-3

6..أهمیة الدراسة-4

7.التعاریف الإجرائیة للدراسة5

8دراسةحدود ال-6

النظريرالإطا:الثانيالفصل 
10التقویم: أولا 

10ـــ تمهید

10ـــ مدخل تاریخي 1

11ــــ تعریف التقویم لغة واصطلاحا2

11ـــ ضرورة التقویم3

12ــ أنواع التقویم المصاحب لإكساب المهارة4

13ـــ سمات التقویم الجید5



ي

14العملیة التعلیمیةــــ وظائف التقویم التربوي في 6

14ـــ أهداف التقویم التربوي7

15.مهارة القراءة:ثانیا

15تمهید

15ـــ تعریف المهارة1

15ـــ تعریف المهارة اللغویة2

16ـــ تعریف مهارة القراءة3

16ــــ تطور مفهوم القراءة4

17ــــ تعلیم مهارات القراءة5

17ـــــ دور مهارة القراءة6

18ــــ الأسس الأولیة التي بجب أن یبنى علیها تعلیم الطفل مبادئ القراءة7

19ــــــ طرق تعلیم القراءة8

21ـــــ أنواع القراءة9

22ـــــ أهداف القراءة10

23مهارة الإملاء:ثالثا 

23تمهید

23ـــ مفهوم الإملاء1

24ـــأهداف تعلیم الإملاء 2

25تعلیم الإملاءـــ مراحل 3



ك

27ـــ أهداف مهارة الإملاء4

28ـــأنواع الإملاء وطرق تدریسه5

30ـــ الأسالیب الناجحة في تدریس الإملاء6

31المنهج الصوتي الخطي: رابعا

31ــــمفهوم المنهج الصوتي الخطي1

31ـــ التطابق الصوتي الخطي2

31ـــ التطابق الخطي الصوتي3

31بادئ المنهج الصوتي الخطيـــ م4

35ـــ مفهوم المقطع5

35ــــ أنواع المقاطع6

35ــــ خصائص المقاطع7

36ـــ مفهوم الفونام8

36ـــ الطریقة التولیفیة9

37ـــ القراءة المقطعیة10

40ــــــ خلاصة الفصل

الإجراءات المنهجیة:الفصل الثالث

40ـــ تمهید

40دراسة الاستطلاعیةالـــ أولا

40أهداف الدراسة الاستطلاعیةـــــ1



ل

40الاستطلاعیةــــ عینة الدراسة 2

41أدوات الدراسةــــ 3

57ــــ نتائج الدراسة الاستطلاعیة 4

57الدراسة الأساسیة: ثانیا

57ـــ المنهج المستخدم1

57ـــ عینة الدراسة2

58ــــ أدوات الدراسة3

58ـــ الأسالیب الإحصائیة المستخدمةـ4

59خلاصة الفصل

عرض نتائج الدراسة وتحلیلها وتفسیرها: الفصل الرابع

61ـــ تمهید

61ـــــ عرض نتائج الفرضیة الأولى وتحلیلها وتفسیرها1

65ــــ عرض نتائج الفرضیة الثانیة وتحلیلها وتفسیرها2

71بلیةــــ خلاصة الدراسة وأفاق مستق4

73ـــــ المراجع

77ـــــ الملاحق



م

قائمة الجداول
الصفحة عنوان الجدول رقمال

41 .یوضح مواصفات العینة الاستطلاعیة  01
43 .یوضح توزیع نشاط القراءة خلال الأسبوع 02
43 .یوضح جدول مواصفات لاختبار مهارة القراءة 03
45 .)القراءة(قیاس الأبعاد للخاصیة یوضح مصادقة المحكمین على مدى 04
46 .یوضح معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة اختبار مهارة القراءة 05

47
بین درجات المجموعة الدنیا والمجموعة العلیا على أسئلة اختبار )ت(یوضح نتائج اختبار 

.القراءة
06

49 .یوضح توزیع نشاط الإملاء خلال الأسبوع 07
50 .وحدات التعلمیة لنشاط الإملاءیوضح ال 08
50 .یوضح جدول المواصفات لاختبار مهارة الإملاء 09
53 .)الإملاء(یوضح مصادقة المحكمین على مدى قیاس الأبعاد للخاصیة 10
54 .یوضح معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة اختبار مهارة الإملاء 11

56
موعة الدنیا والمجموعة العلیا على أسئلة اختبار بین درجات المج)ت(یوضح نتائج اختبار 

.الإملاء
12

61
الوسیط والانحراف المعیاري والربیعیات لدرجات أفراد عینة الدراسة المتوسط الحسابي ویوضح

.في المهارات اللغویة
13

63 .الفرق بین متوسطات الدّرجات في مجموعة واحدةلالةلد)ت(یوضح نتائج اختبار 14
65 .متوسطات درجات الأفراد في المهارات اللّغویة تبعا لمتغیر الجنس والمدینة وضح ی 15
66 لتجانس التباین بین المجموعاتLEVENEیوضح نتائج اختبار  16

.یوضح نتائج اختبار تحلیل التباین الثنائي للمهارات االلّغویة تبعا لمتغیر الجنس والمدینة 17
لتجانس التباین بین المجموعاتLEVENEیوضح نتائج اختبار  18

.یوضح نتائج اختبار تحلیل التباین الثنائي للمهارات االلّغویة تبعا لمتغیر الجنس والمدینة 19
67 لتجانس التباین بین المجموعاتLEVENEیوضح نتائج اختبار  20
68 .غیر الجنس والمدینةیوضح نتائج اختبار تحلیل التباین الثنائي لمهارة الإملاء تبعا لمت 21





مقدمة

1

مقدمة

تعدّ عملیة التقّویم البیداغوجي أهم مرحلة في العملیّة التعلیمیّة التّعلمیّة، إذمن خلالها یتعرّف 
الأستاذ على مدى تحقق الأهداف البیداغوجیّة المسطّرة ،والتّعرف على مواطن القوة ومواطن الضّعف لدى 

.مالمتعلّ 
ومن أجل مواصلة عملیة إصلاح المنظومة التربویّة تسعى الوزارة جاهدة إلى تقویم نتائج التّحصیل 

مرحلة التّعلیم الإبتدائي هي نّ الدّراسي في الاختبارات الفصلیّة عامة، والإمتحانات الوطنیّة خاصة ،وبما أ
امت الوزارة بدراسة تم فیها تقویم نتائج إمتحان المرحلة الأساسیّة التي یتعلّم فیها الطفل التّعلمات القاعدیة ق

الدّراسة مجموعة من ولایات الوطن هفي مادة اللغة العربیة،شملت هذ2016شهادة التّعلیم الإبتدائي سنة 
،وتوصّلت نتائج هذه الأخیرة إلى تصنیف التعثرات ، التي سجلت انخفاظا في مهارات اللغة العربیة 

، فكان من الضروري وضع خطة لمواصلة عملیة )القراءة ،الإملاء(توبوخاصة في میدان فهم المك
الإصلاح ،وانطلاقا من علم اللسانیات وإیجابیات الطریقتین التحلیلیة والتركیبیة وتفادیا لسبیاتهما ،وفي 

عتمدالمنهج الصّوتي الخطّي كطریقة حدیثة لتحسین تعلیم وتعلّم اللغة العربیة في میدان فهم ا2018سنة 
.السنة الأولى والثانیة إبتدائيلمكتوب لصالح تلامیذا

الممارسات الصّفیّة في تدریس اللّغة رج هذا المنهج الذي یهدف إلى تغییومن أجل تقویم نتائ
قراءة (العربیة وتكوین متعلّم قادر على القراءة والكتابة ،جاءت هذه الدراسة لتقویم المهارات اللّغویة 

. الصّوتي الخطّي لدى عیّنة من التّلامیذ الموجّه لها هذا المنهجفي ضوء المنهج)،إملاء
:و لتحقیق أهداف الدّراسة قامت الطّالبتان بتقسیمها إلى أربعة فصول وهي

الفصل الأول ویتضمن عرض مشكلة الدراسة ،وتساؤلاتها ،وأهدافها، وحدودها ، والفرضیات المراد 
.جرائیة لمتغیرات الدراسةاختبارها والتحقق منها ،والتعاریف الإ

الفصل الثاّني ویتضمن الإطار النظري،حیث تعرض إلى التقویم التربوي و مهارة القراءة ومهارة 
.الإملاء والمنهج الصّوتي الخطّي

أما الفصل الثاّلث فقد خصّص لعرض الإجراءات المنهجیة حیث تناول في البدایة إجراءات 
.لدّراسة الأساسیة، ثم الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في البحثوخطوات الدّراسة الاستطلاعیة وا

وفي الفصل الرّابع تمّ عرض نتائج التّحلیل الإحصائي لفرضیات الدّراسة ومقارنتها مع نتائج 
.الدّراسات السّابقة، ثم تفسیرها استنادا إلى الأدب النّظري الّذي تم الإطّلاع علیه

.  سة بخلاصة وآفاق مستقبلیةوفي الأخیر اختتمت الدّرا
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:راسةدّ إشكالیة ال.1

معارف أولیةم لّ ن فیها المتعوّ التي یتلقى ویكعلیم في المرحلة الابتدائیة القاعدة الأساسیةتّ یعد ال

مة خلال مدة زمنیة ظّ ة تقدم في حصص مندّ م مهارات وقیم ومواقف مختلفة من أنشطة دراسیة علّ فیتع

.محددة

مها من خلاللّ م بكفایات تتشكل من الكفاءات التي تعلّ ویهدف كل نشاط دراسي إلى تزوید المتع

عامل مع مواقف تّ م التي تسهل علیه اللّ مسبقا والمرتبطة بواقع المتعخبرات ومعارف تدریسیة المسطرة 

.الحیاة الیومیة

أحمد اللقاني وعلي الجمل حصیل الدراسي الذي یعرفه تّ م باللّ ن عن ما تعلمه المتعو ر التربویبّ ویع

تي لّ رجة ادّ مدى استیعاب الطلاب لما اكتسبوه من خبرات من خلال مقررات دراسیة معینة ویقاس بال"بأنه 

وكذلك ،)12: 2007الزعانیین،(" یحصل علیها الطالب في الاختبارات التحصیلیة المعدة لهذا الغرض 

راسي مدى ما استوعبه وتذكره وحفظه المتعلم عند الضرورة من نشاط دراسي أو أكثر دّ حصیل التّ یظهر ال

راسي والحصول على دّ قیاس التحصیل الإذ تستعمل تقاریر الأساتذة والاختبارات التحصیلیة المقننة في

م أن ینتقل إلى القسم الأعلى ومعرفة أسباب الإخفاق لّ نتائج تمكن من معرفة ما إذا كان بإمكان المتع

سوب ویكون هذا النوع من القیاس للتحصیل الدراسي لمجموعة من الأنشطة الدراسیة كاللغة العربیة رّ وال

راسي دّ حصیل التّ فمثلا یقاس الى،حدتربیة العلمیة كل نشاط على والالإسلامیةوالریاضیات والتربیة 

مه واستوعبه في میادینها ،أي في میدان فهم المنطوق وفهم لّ م فیما تعلّ م المتعیّ لنشاط اللغة العربیة عندما یق

حیث تجرى اختبارات وتطبق شبكات الملاحظة لقیاس المكتوب، التعبیر الشفوي والتعبیر الكتابي 

.ل في نشاط اللغة العربیةالتحصی
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عملیة استخدام البیانات "عرفه النشواتي بأنهإذوللتقویم دور مهم في تطویر العملیة التعلیمیة ،

والمعلومات التي یوفرها القیاس بهدف إصدار أحكام أو قرارات تتعلق بالسبل المختلفة للعمل التربوي أو 

"بالتحقق من مدى الاتفاق بین الأداء والأهداف

بأنه عملیة تتضمن إصدار أحكام مقترنة بخطط تعدیل المسار "عرفه أیضا أبو حطب كما 

.)487: 2014خلیفة، ("وتصویب الاتجاه في ضوء ما تسفره عنه البیانات من معلومات

في میدان فهم المكتوب والتي أسفرت على ظهور تراجع في راسات المنجزة دّ قویم والتّ ونظرا لعملیة ال

على إعداد برنامج تكویني لفائدة مفتشي 2018التلامیذ عكفت المفتشیة  العامة للبداغوجیا سنة مستوى 

دني تّ راجع والتّ ور الأول ومعالجة أسباب الطّ وأساتذة التعلیم الابتدائي لتحسین تعلم مهارة القراءة في ال

.علماتلتّ انطلاقا من الأهمیة التي تكتسبها القراءة باعتبارها مفتاحا لتحسین ا

.): 2018المفتشیة العامة للبداغوجیا،(

واصل وتنمیة الخیال عند المتعلم وتحسین المهارات اللغویة لدیه ولها تّ كما وتعتبر القراءة وسیلة لل

ركن أساسي من أركان تعلیم "القراءة ،وكما یذكر عبد الفتاح محمد أن الجهریة امتة وصّ أنواع منها ال

یثا والحاجة إلى القراءة الیوم أشد والإفادة منها ینبغي أن تكون بطاقتها القصوى اللغة العربیة قدیما وحد

"وهذا لا یتحقق إلا بتوجیه مقدرات كثیرة توجیها سلیما صحیحا لا یخطئ السمت ولا یحید عن الهدف

ج قائم بعنوان  فاعلیة برنامراسات التي اهتمت بمهارة القراءة هي دراسة درویش و الشوبكي دّ ومن بین ال

ابع أساسي بغزة اذ توصلت النتائج رّ ف الصّ على مهارات الاستماع لتنمیة مهارات القراءة لدى تلمیذات ال

الى أنه توجد فروق بین متوسطات درجات تلمیذات المجموعة التجریبیة ومتوسطات درجات التلمیذات 

یبیة وكذلك توجد فروق بین المجموعة الضابطة في الاختبار المعرفي للقراءة لصالح المجموعة التجر 

متوسطات درجات تلمیذات المجموعة التجریبیة ومتوسطات درجات تلمیذات المجموعة الضابطة في 

.الاختبار المهاري للقراءة لصالح التجریبیة 
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بعنوان أثر التدریب القرائي في علاج صعوبات القراءة )2018(وكذلك دراسة زعباط وشناقي

الرابع ابتدائي إذ بینت الدراسة إلا أنه یوجد أثر للتدریب القرائي في علاج الجهریة عند تلامیذ الصف

صعوبات القراءة الجهریة عند تلامیذ الصف الرابع ابتدائي، ومنه فمهارة القراءة تسهل اكتساب عدة 

.مهارات مرتبطة بها كالكتابة والخط والإملاء

الإملاءالمنقول حیث یكسب والإملاءالمنظور ءالإملابعدة طرق منها الإملاءم مهارة لّ فیتعلم المتع

تربي الأذن على حسن الإملاءالمتعلمین صفات تربویة نافعة فیعلموهم التمعن ودقة الملاحظة، وكذلك 

تبین أهمیة مهارة وتساهم في تمییز الأصوات وقد وردت في العدید من الدراسات والإنصاتالاستماع 

بعنوان أثر برنامج مقترح في تنمیة مهارات الأداء )2004(ا دراسة جوجوالإملاء بالنسبة للمتعلمین منه

الإملائي لدى طالبات الصف الخامس أساسي بمحافظة شمال غزة  وقد توصلت نتائجها إلى عدم وجود 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة اللواتي یدرسن البرنامج 

ملاء ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي یدرسن المنهج المدرسي بالطریقة المقترح في الإ

العادیة في الاختبار الإملائي القبلي ، وكذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 

ت طالبات المجموعة التجریبیة اللواتي یدرسن البرنامج المقترح في الإملاء ومتوسط درجات طالبا

المجموعة الضابطة اللواتي یدرسن المنهج المدرسي بالطریقة العادیة في الاختبار الإملاء البعدي لصالح 

.المجموعة التجریبیة

بعنوان فاعلیة )2010(دراسة محمد أحمد الإملاءوكذلك من بین الدراسات التي اهتمت بمهارة 

في كتابات طلبة الصف الخامس ابتدائي إذ برنامج مقترح في علاج أخطاء الإملائیة العربیة الشائعة

توصلت النتائج إلى أن مستویات الأخطاء الإملائیة لدى الطلبة الذین طبق علیهم البرنامج التجریبي قد 

انخفضت بارتفاع علاماتهم عما كان علیه الحال سابقا حیث أظهرت النتائج  أن الطلبة الذین طبق علیهم 

فعة بعكس طلبة في المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة البرنامج كانت استجاباتهم مرت
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العادیة ،وكذلك توصلت النتائج لوجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات الأخطاء الإملائیة العربیة 

.الشائعة في كتابات طلبة الصف الخامس الأساسي تعزى للطریقة ضابطة وتجریبیة 

تعلیمیة إجراءاتحدیثة یستعملها الأستاذ في شكل كإستراتیجیةتي الخطي و صّ تخذ المنهج الاولهذا 

وتي الخطي لمیدان فهم المكتوب صّ المنهج الوجه إذلغة العربیة لّ تعلم وتطویر مهارات اإلىتعلمیة تهدف 

بدایة من تقطیع الكلمة واستخراجوالإملاءم على التمكن من مهارتي القراءة لّ خاصة حیث یساعد المتع

هذا بممارسة مّ عرف على كیفیة كتابتها في وضعیات مختلفة في الكلمة ، ویتتّ الأصوات المستهدفة وال

وحذف واستبدال وعزل وتعویض ،هذه المهارات التي تطبق في إضافةوتي علیها من صّ مهارات الوعي ال

وت صّ المشتملة للصورة ألعاب قرائیة من أجل  جعل المتعلم یستمع  ویتعرف على قدر كاف من الكلمات

المرحلة الخطیة أي كیفیة كتابتها ، فیساعد ذلك على إلىالمستهدف وفهم معاني هذه الكلمات وصولا 

كثیرة قد تبقى تعثرات إملائیةم رصیدا لغویا جیدا یتكلم به ویقرأه ویمكنه من تجاوز أخطاء لّ المتعإكساب

لغة بدءا بالاستماع فالكلام ثم القراءة فالكتابة ولقد أثبتت طویلة ، فالفرد یتعلم التیعاني منها المتعلم لسنوا

الأبحاث العلمیة أن تطور القراءة في المراحل الأولى یعتمد على قدرات و مهارات لغویة أساسیة من 

الوعي الصوتي ومعرفة الحروف والتركیب الصوتي والتعرف الدقیق والسریع على الكلمات فهذه القدرات 

القدرة إلىالرموز ,تمكن المتعلم من تحویل القدرة على فك إذاسا مهما لفهم المقروء الأساسیة تشكل أس

.یكتبعلى تركیبها وربط الكلمات ببعضها وفهم ما یقرأ وما 

:وتأتي هذه الدراسة لتجیب عن التساؤلات التالیة
:لات الدراسةتساؤ .1

راسة؟ دّ نة الیّ عى أفراددل)القراءة والإملاء(غویة لّ ما مستوى المهارات ال.1.1
راسة دّ نة الیّ أفراد علدى )ومهارة الإملاءمهارة القراءة(مستوى المهارات اللغویة علاقة بین هل توجد .2.1

؟)تقرت/ ورقلة (الجنس والمدینة وكلا من 
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:فرضیات الدراسة: 2
.راسة منخفضلدى تلامیذ عینة الد)القراءة والإملاء(مستوى المهارات اللغویة نّ إ. 1.2
بین التلامیذ أفراد )ومهارة الإملاءمهارة القراءة(ق دالة في مستوى المهارات اللغویة توجد فرو . 2.2

.اموالتفاعل بینه)تقرت/ ورقلة (العینة باختلاف الجنس والمدینة

:تتمثل أهداف الدراسة في:أهداف الدراسة. 3
 .المنهج في ضوءراسة دّ نة الیّ علدى أفراد)والإملاءءة القرا(غویة لّ عرف على مستوى المهارات التّ ال

.وتي الخطي صّ ال

.نة باختلاف الجنسیّ بین أفراد الع)والإملاءالقراءة (غویة لّ عرف على الفروق في مستوى المهارات التّ ال.

.ف بعض نة باختلایّ بین أفراد الع)القراءة والإملاء(عرف على الفروق في مستوى المهارات اللغویة تّ ال

.بتدائیات مدینتي تقرت وورقلةإ

.معرفة أهمیة اختبار القراءة واختبار الإملاء في إظهار مستوى التلامیذ .

:تظهر أهمیة الدراسة في:راسةدّ أهمیة ال.4
.أساسیا من كل منهج أو برنامج تربوي من أجل معرفة قیمة ءً أنه قد أصبح جزَ إلاقویم تّ ترجع أهمیة ال

منهج أو ذلك البرنامج للمساعدة في اتخاذ قرار بشأنه سواء كان ذلك القرار یقضي بإلغائه هذا الأو جدوى 

.أو الاستمرار فیه وتطویره

.قویم للمجتمع خدمات جلیلة حیث یتم بواسطته تغییر المسار وتصحیح العیوب ، وبه تتجنب تّ یؤدي ال

.جهد الأمة عثرات الطریق ویقلل من نفقاتها ویوفر علیها الوقت وال

.م خاصة في المراحل الأولى، لّ عتّ م على اللّ مهارة القراءة من المهارات الأساسیة التي تساعد المتعدّ تع

علیمیة الأخرى كالریاضیات والتربیة تّ م في فهم المواد اللّ وللقراءة أهمیة كبرى من خلال أنها تساعد المتع

والمهارات اللغویة مهمة لأنها تنمي قدرة المتعلم في العلمیة والتربیة الإسلامیة وغیرها من المواد الأخرى ،

.القدرات المعرفیة والعقلیة وكذلك النفسیة والحركیة
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. مهارة لغویة أخرى عند المتعلم وهي مهارة الاستماع وتساعده على فهم بین ما الإملاءتنمي مهارة

ركیز والانتباه وكذلك تنمي لدیه عند المتعلم القدرة على التالإملاءیسمعه ویكتبه ،وكذلك تنمي مهارة 

.الجانب الحسي الحركي من خلال استخدامه لحاسة السمع و الكتابة من خلال استخدام الید

.ریقتین التحلیلیة والتركیبیة طّ على ایجابیات النهج الصوتي الخطي من خلال اعتماده ترجع أهمیة الم

لم المهارات اللغویة بصفة عامة ومهارة القراءة بصفة لتعلم وتعلیم اللغة العربیة والتي تمكن المتعلم من تع

خاصة،ویساعد أیضا المنهج الصوتي الخطي المتعلم على التمییز بین المنطوق والمكتوب وتخطي مشكلة 

ي على مستوى الكلمة ویساعده لصوتي من وعي مقطعي إلى وعي فونیمالإملاء وذلك بتطویر وعیه ا

.سلة وقراءة كلمات غیر مألوفةعلى فهم المقروء والقراءة المستر 

:راسةدّ عاریف الإجرائیة للتّ ــــ ال5
هي قدرة المتعلم على تفكیك رموز مكتوبة ووعیه بالوحدات والقطع الصوتیة :تعریف مهارة القراءةـــ 

المكونة للكلمة، والربط بین المنطوق والمكتوب من القطع الصوتیة،وتهجي كلمات وقراءتها قراءة سلیمة 

انیة ابتدائي المقاسة باختبار ثّ نة السّ لمیذ في التّ مها اللّ تعالّتيأو في جمل وفقا للقراءة المقطعیة مفردة

.القراءة المعد من طرف الطالبتین

م على ربط الوحدة الصوتیة بشكلها الخطي بین المنطوق لّ هي قدرة المتع:الإملاءــــ تعریف مهارة 

خطي وجمع الأصوات المتتالیة وفقا للقواعد اللغویة التي اكتسبها والمكتوب عن طریق التطابق الصوتي ال

تلمیذ السنة الثانیة ابتدائي في ضوء المنهج الصوتي الخطي المقاسة باختبار مهارة الإملاء المعد من 

.طرف الطالبتین

:ــــ حدود الدراسة6
راسة في ضوء المنهج دّ نة الیّ عأفرادى غویة القراءة والإملاء لدلّ راسة بدراسة مستوى المهارات ادّ تتحدد ال.1

.وتي الخطيصّ ال

.بتدائيإانیة ثّ نة السّ نة البحث تتمثل في تلامیذ الیّ ع:البشریةالحدود .2
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.بعض المدارس الابتدائیة بمدنیتي ورقلة وتقرت: الحدود المكانیة. 3

.2020الى شهر سبتمبر 2020من شهر فیفري: الحدود الزمانیة. 4
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مهارة القراءة: ثانیا

مهارة الإملاء: ثالثا

المنهج الصوتي الخطي: رابعا
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.التقویم: أولا

ربوي تّ قویم التّ ثم ضرورة ال،قویم لغة واصطلاحاتّ یتضمن هذا العنصر مدخل تاریخي وتعریف ال:تمهید

د فوظائف التقویم التربوي في العملیة یّ قویم الجتّ ة وسمات القویم المصاحب لإكساب المهار تّ وكذلك أنواع ال
.علیمیة وأخیرا أهداف التقویم التربويتّ ال

إذا كان بعض المربین یحددون ظهور مفهوم التقویم بطریقة رسمیة بالعهد : مدخل تاریخي: 1.1
تطویر لقدرات الإنسان، ولا الصیني القدیم فانه یمكن القول أن التقویم ارتبط بوجود تربیة كعملیة تنمیة و 

شك أن بدایة ظهور التربیة كأداة لتحسین ظروف الإنسان ظهرت مع ظهور الإنسان نفسه ، وكان الهدف 
من التربیة البدائیة المحافظة على الخبرة الإنسانیة والتقالید السائدة،وتحقیق المطالب التي یتوقف علیها 

ذلك كان یتم بطریقة مباشرة وغیر مقصودة بأسالیب غلبت علیها استمرار حیاة الفرد وأمنه النفسي وبما أن 
.الذاتیة والفطرة والملاحظة العشوائیة 

طور الذي حدث في المجتمعات نتیجة تراكم التراث واتساع مداه وبظهور الكتابة ونشوء تّ وبفضل ال
ه أداة تمكن من معرفة الحضارات الأولى في الشرق القدیم حصل تطور على مستوى مفهوم التقویم باعتبار 

الخصائص التي یمتلكها الأفراد حین تسند إلیهم بعض المهمات أو حین یرشحون إلى بعض الوظائف 
أن الصینیین كانوا یجرون اختبارات مقننة في " بول منرو"حیث یؤكد وهذا ما حدث في المجتمع الصیني،

وكانت تعیینات الموظفین في كافة مجالات مجالات الخدمة المدنیة للذین تقدموا لشغل وظائف في الدولة 
.الدولة واختصاصاتها تتم من خلال نتائج تلك الاختبارات

أما في أثینا فكان النشء یتعرض لاختبارات بدنیة وعقلیة في غایة القسوة، وبناءا على نتائج تلك 
,الاختبارات یتحدد مصیر الفرد ویحكم علیه بالبقاء أو بالفناء

ى الأوروبیة تجسد التقویم في الامتحانات التي كانت شفویة في مجملها،حیث وفي العصور الوسط
م حین بدأت الامتحانات 1800یدلنا التاریخ على أن ذلك كان سائدا لمدة طویلة إلى غایة سنة  

التحریریة في جامعة كامبریدج،ونفس الكلام یمكن أن یقال عن التربیة في العصور العربیة الإسلامیة ، 
الأدباء والشعراء كانوا یقیمون في الندوات والأسواق التي كانت تقام في مناسبات معینة بطریقة حیث أن

.شفویة ماعدا ما تعلق بالخط العربي
م على 1864أما في العصور الحدیثة قد تطورت نظم التقویم في أوربا وكانت البدایات في سنة  

ى على مقیاس للكفایة الیدویة یمكن من تصنیف الذي ألف كتاب المیزان والذي احتو "جورج فیشر"ید 
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مهارات التلامیذ في هذا المجال،كما احتوى الكتاب أیضا على قائمة لقیاس مفردات التهجئة ومجموعة من 
.أسئلة الریاضیات والقواعد والتعبیر والتاریخ والرسم

لفروق الفردیة صاحب فضل في تطویر مفهوم التقویم حیث درس ا" كاتل"أما في أمریكا فیعتبر 
وعلاقتها باختبارات القدرة الحركیة، كما أنه أول من استخدم مصطلح القدرات العقلیة والتي حاولت العلوم 

.التربیة وعلم النفس قیاسها فیما بعد باستخدام أسالیب متنوعة
لذي ا" ادوارد ثورندایك"وبتطور العلوم وخاصة العلم التجریبي ظهر أب حركة القیاس في علم النفس

.طور مجموعة من الاختبارات لقیاس نوعیة الكتابة والرسم والذكاء
م،ومنذ 1905كانت أول مجاولة ناجحة لقیاس الذكاء سنة " ألفرید بینیه"وعلى ید العالم الفرنسي 

ذلك التاریخ بدأت الاختبارات الموضوعیة والمقننة تزدهر في مجال القیاس العقلي،ثم تلتها الاختبارات 
والاستعدادات،كما تبنى المعلمون حین بنائهم الاختبارات نفس المبادئ والأسالیب بغیة تحقیق الشخصیة

.)24. 23ص1999الشایب ،(.الموضوعیة والدقة في القیاس

:تعریف التقویم:2.1
أي أزال اعوجاجه، وقوم المتاع جعل )الشيء(جاء في القاموس المحیط أن التقویم من قوم یقوم تقویما:لغة
. یمة معلومة، وقومته عدلته فهو قویمله ق

: اصطلاحا
.التعرف على قیمة وجدارة ظاهرة تربویة معینة:التقویم بأنه" بوبام"یعرف ـــ 

قیاس مدى تحقیق الأهداف التربویة ومعرفة مدى القرب أو البعد من :ــ یعرف خلیفة بركات التقویم بأنه
.تحقیق هذه الأهداف 

هو عملیة جمع وتصنیف وتحلیل وتفسیر :الموجود وزملائه بأن التقویمــ ویعرف محمد عزت عبد 
البیانات والمعلومات كمیة أو كیفیة عن الظاهرة أو الموقف أو السلوك بقصد استخدامها في إصدار الحكم 

.)26ص 1999الشایب،(أو القرار

: ضرورة التقویم التربوي3.1
الشخصیة وتعدیل في السلوك في الاتجاه المرغوب تهدف العملیة التعلیمیة إلى إحداث تغییر في 

فیه والمحدد مسبقا ،ولمعرفة مدى هذا التغییر وهذا التعدیل یلجأ إلى عملیة التقویم بالوسائل والأدوات 
المختلفة حیث انه بواسطة  التقویم یتمكن من إصدار الأحكام حول مدى تحقق الأهداف المرسومة للعملیة 

ا، واتخاذ الإجراءات العلاجیة الضروریة للإصلاح والتعدیل ،وعلیه فان عملیة التربویة أو عدم تحققه
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التقویم هي عملیة موجهة للمتعلم وللتدریس وللمنهج وكافة العوامل والعملیات التربویة الأخرى التي تشترك 
.في العادة في إنتاجه

فة مدى قربهم أو بعدهم من ویتضمن التقویم في مفهومه الشامل معرفة نمو التلامیذ ومحاولة معر 
الأهداف التي تسعى التربیة الى تحقیقها ،ویتضمن التقویم طرائق والأسالیب والوسائل المستعملة أثناء 
عملیة التدریس ،كما یتضمن معرفة مدى مناسبة المحتویات العملیة المقررة لمستوى النمو العقلي للتلامیذ 

ى مدى صلاحیة الأدوات والمقاییس المستخدمة في جمع بل انه یذهب أبعد من ذلك فیتضمن الحكم عل
المعلومات حول الظاهرة التربویة المدروسة، حیث انه بقدر ما تكون الوسائل دقیقة وموضوعیة بقدر ما 

.)29ص1999الشایب،(.تكون الأحكام صحیحة

:أنواع التقویم المصاحب لإكساب المهارة . 4.1
:أو المبدئيأولا التقویم التشخیصي أو القبلي 

ـــ أي قبل تقدیم المحتوى التعلیمي لتحدید البدایة الصحیحة للتدریس وغرضه  تحدید خبرات الطالب 
وتحدید ما لدیه من متطلبات ترتبط بالمقرر ومعرفة مدى استعداده لتعلم المهارة ویستفید المعلم من التقویم 

في بدایة المقرر كما لو كانوا قد أنهوا التشخیصي في التخطیط لبعض التدریبات كما ویختبر الطلاب 
بالفعل دراستهم لتحدید درجة إتقان الطلاب للأهداف المحددة لمقرر قبل دراسته ،وتحدد الاختبارات القبلیة 
المتطلبات السابقة المتوافرة لدى الطلاب الأمر الذي یساعد على تحدید الصعوبات ومن ثم اقتراح البرامج 

.العلاجیة التعویضیة
:نیا التقویم التكویني البنائي ثا

وغرضه تشخیص تعلیم وتعلم المهارة أثناء التدریس وحل المشكلات بالطرق المناسبة وتحدید 
الأسباب التي تكمن وراء القصور المتكرر،ویركز التقویم التكویني على ما أحرزه الطالب من تقدم كما 

راجعة فاعلة لتطویر العملیة التعلیمیة وتحقق ویساعد المعلم على تحسین أسلوب تدریسه ،ویقدم تغذیة 
الأهداف إذ تمتد التغذیة الراجعة الى كل من الطالب المعلم حیث تقرر نجاح الطالب وتدفع المعلم إلى 

.استخدام وسائل ومهارات وطرائق تدریسیة وتوصیف الأسالیب العلاجیة الجماعیة والفردیة
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:ثالثا التقویم النهائي أو الختامي
یعرف بالتقویم التجمیعي أو الشامل یأتي بعد الانتهاء من تدریس وحدة دراسیة أو مقرر دراسي 
وغرضه معرفة مدى اكتساب الطالب للمهارة التي وضع من أجلها المقرر، وهو الذي على ضوئه یقوم 

عظم النظم المعلم بإجراء التقویم عدة مرات لتقدیر مدى كفاءة المقرر موضوع الدراسة وهو شائع في م
.)3940ص 2004حمدي شاكر،(.التعلیمیة لتخرج الطالب أو نقله إلى صف دراسي أعلى

:سمات التقویم5.1
:ــ التناسق مع الأهداف 

یجب أن تسیر عملیات التقویم مع مفهوم المنهج وفلسفته وأهدافه فإذا كان المنهج یهدف إلى 
كان یهدف إلى تدریب التلمیذ على التفكیر وحل مساعدة التلمیذ في كل جانب من جوانب النمو وإذا 
.المشكلات فیجب أن یتجه إلى قیاس كل هذه الجوانب 

:ــ الشمول
یجب أن یكون التقویم شاملا للموضوع الذي نقومه ، فإذا أردنا أن نقوم أثر المنهج على التلمیذ 

ة والجسمیة ،وإذا أردنا أن نقوم المنهج فعلینا أن نقوم مدى نمو التلمیذ في جمیع الجوانب العقلیة الاجتماعی
نفسه فیجب علینا أن نقوم أهدافه ومحتواه ووسائله وكذلك المعلم والإدارة المدرسیة وكل ما یتعلق بالعملیة 

. التعلیمیة
:ــــ الاستمراریة

یجب أن یسیر التقویم جنبا إلى جنب مع التعلیم من بدایته حتى نهایته حیث یبدأ منذ تحدید 
داف ووضع الخطط والبرامج التعلیمیة ویستمر مع عملیة التعلیم حتى نهایته مما یسهل عملیة الوقوف الأه

. على مواطن الضعف وعلاجها في حینها وتعزیز جوانب القوة
:ــــ التكامل

إن التكامل بین وسائل التقویم یعطینا صورة واضحة ودقیقة عن الشيء المراد تقویمه فالتكامل بین 
. لتقویم في المجال التربوي یعطینا صورة واضحة عن التلمیذوسائل ا

:ـــ التعاون 
یجب أن یتم التعاون في تقویم التلمیذ أو المتعلم بین كل العناصر ذات الصلة به كالمعلم وولي 
الأمر ومدیر المدرسة والمشرف التربوي، وكذلك التلامیذ أنفسهم حتى یتم إعطاء صورة واضحة والوصول 
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ائج أكثر شمولیة في عملیة التقویم، وكل ما ینطبق على تقویم التلمیذ ینطبق على تقویم كل إلى نت
.الجوانب الأخرى في العملیة التربویة

:ـــ أن یبنى التقویم على أساس علمي
والمقصود بالأساس العلمي في عملیة التقویم أن یستخدم في جمع المعلومات أدوات قیاس مقننة 

الثبات والموضوعیة ولها القدرة على التمییز وبذلك تكون النتائج علمیة ودقیقة یمكن أي تتصف بالصدق و 
.الاعتماد علیها في عملیة العلاج أو التطویر حسب الأهداف من عملیة التقویم

:ـــــ أن یكون التقویم اقتصادیا 
متعلم وللإدارة التربویة ینبغي أن یكون التقویم اقتصادیا في الوقت والجهد والمال بالنسبة للمعلم وال

.)492. 491. 490ص 2014،خلیفة(.بصورة عامة

:وظائف التقویم التربوي في العملیة التعلیمیة: 6.1
.یساعد التقویم التربوي المعلم على معرفة دافعیة طلابه وحسن توجیههم.
.ف محددة التقویم التربوي یقدم العلم بالقرائن الدالة على فاعلیة المعلم في تحقیق أهدا
.تصنیف المواقف التعلیمیة.
.التقویم التربوي وسیلة للتشخیص و العلاج والتطویر.
.إتقان مهارات القیاس والتقویم یجعل المعلم متخصصا مهنیا وفنیا.
. یسهم في  جمع البیانات التي تبین درجة تقدم الطلاب نحو تحقیق الأهداف التربویة
.یةاتخاذ القرارات التعلیمیة النوع.
 .له دور في تطویر مدخلات العملیة التعلیمیة ومدى كفاءة البرامج المستخدمة.
 . للتقویم التربوي وظائف إداریة والتنبؤ بجدوى البدائل المتوافرة والإجراءات البدیلة.
. للتقویم التربوي دور في معرفة درجة التحسن في الاتجاهات الشخصیة والعلاقات الإنسانیة بین المعلم
.المتعلم، فیحفز المتعلم على التعلم والكشف عن مواطن القوة والضعفو 
 . یسهم التقویم التربوي في الكشف عن أحكام استخدام أدوات القیاس الكمي الموضوعي ومدى

.)26. 25ص2004حمدي شاكر،(.صلاحیة الأدوات والأسالیب لتحقیق الأهداف التربویة

:أهداف التقویم التربوي7.1
. المعلم نحو تحقیق الأهداف التعلیمیة التربویةتوجیه.
 .یمكن المعلم من تقدیم خبرات تربویة مناسبة للطلاب.
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.یساعد المعلم على تحدید وإتقان أهداف وأسالیب التدریس و مواجهة مشكلاته والوفاء باحتیاجاته.
.تحدید استعدادات وقدرات الطلاب وتشخیص صعوباتهم.
.وافق الدراسيمساعدة الطلاب على الت.
.تمكین المدرسة من تقدیم خبرات تربویة مناسبة للدراسة وإعداد التقاریر الدوریة الشاملة.

مهارة القراءة:ثانیا 
یتضمن هذا العنصر تعریف المهارة ثم تعریف المهارة اللغویة فتعریف مهارة القراءة ثم تطور :  تمهید

ر مهارة القراءة ،ثم الأسس الأولیة التي یجب أن یبنى علیها مفهوم القراءة ،ثم تعلیم مهارات القراءة ودو 
.تعلیم الطفل مبادئ القراءة ،ثم طرق تعلیم القراءة ثم أنواع القراءة و أهداف القراءة

:تعریف المهارة1.2
:للمهارة تعریفات كثیرة منها 

.والدقة في أداء عمل حركي في قاموسه لعلم النفس بأنها السهولة والسرعة Driverیعرفها دریفرــــــ 
بأنها تعني الكفاءة في أداء مهمة ما ،ویمیز بین نوعین من المهام الأول حركي Munnویعرفها مان ـــــــ 

إلى حد ما  لفظیة وأن المهارات اللفظیة تعتبر في : والثاني لغوي ،ویضیف بأن المهارات  الحركیة هي 
.جزء منها حركیة 

أن المطلب الأول للمهارة هو الاقتصاد في الجهد ویعرفان Laban Lawrenceرنس ویرى لابان ولو ــــــ 
.المهارة بأنها أخر مرحلة للإكمال والاتفاق 

في قاموسه للتربیة بأنها شيء الذي یتعلمه الفرد ویقوم بأدائه بسهولة ودقة سواء Goodویعرفها   ـــــــ 
في التنسیق بین حركات الید والأصابع والعین  كان هذا الأداء جسمیا ، وأنها تعني البراعة

)30. 29ص2004طعیمة ،(

:عرفها كل من :تعریف المهارة اللغویة: 2.2
نقل المعاني بین المرسل والمستقبل باستعمال اللغة ، فعندما یتصل الإنسان : بأنها)2007(البشريـــــــ 

ونقل المشاعر والأحاسیس فهو إما أن یكون متحدثا ،أو بغیره اتصالا لغویا بغیة التعبیر عن الذات 
مستمعا،أو كاتبا، أو قارئا ،وفي كل الحالات یمر الإنسان بعملیات عقلیة مضمونها ومادتها اللغة، وعملیة 

وبینهما رسالة )مستقبل (و)مرسل(التواصل اللغوي تتم غالبا عن طریق التفاعل المتبادل بین طرفین 
تسیر في قناة تواصل لتؤدي إلى إشباع حاجات التواصل اللغوي كالتعبیر أو )مقروءة(أو )مكتوبة(لغویة 

الإفهام أو الإقناع أو التأثیر باستعمال قدر من الكفایة اللغویة لدى كل من المتحدث ،أو المستمع أو 
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ل اللغوي الكاتب ،أو القارئ عن طریق استعمال مهارة لغویة أو أكثر ، في مجال من مجالات التواص
.)المنطوق (أو )المكتوب(

بأنها ما یصدر عن المتعلم من سلوك النص أو عمل یظهر فیه القدرة على : 2010عرفها الأسطل ـــــــ 
)269،ص،دسمیمالتمی(.أداء عمل معین بفهم وسرعة ودقة وجودة وكفاءة

:تعریف مهارة القراءة2.3
یزها ،بها تتحدد میول الإنسان واتجاهاته التي یعرف  بها بین أقرانه القراءة قوام الشخصیة في تكونها وتمــــ 

.ویكتسب سموا في تفكیره المتنوع غیر المحدود ، وعمقا في معارفه واحتراما وتقدیرا لذاته 
،وهي تنمیة طبیعیة لوجود الكائن البشري عن سائر المخلوقاتالقراءة هي أعلى المهارات التي یتمیز بها ـــــ 

یر الذي هو وظیفة المخ البشري ذي الإمكانیات المدهشة غیر المحدودة التفك
.ولولا هذه المهارة لبقي الإنسان على ما كان علیه قبل عشرات القرون ـــــــ 
والقراءة إنما سمیت مهارة لأنها عادة حضاریة مكتسبة ومتطورة لذلك تحرص الأمم على تنشئة أجیالها ـــــــ 

.أنماط القراءة وتدریبهم على التعامل مع أسالیبها المتجددة باستمرارالجدیدة على أحدث 
فمهارة القراءة من المهارات التي لا یستطیع المتعلم أیا كان مستواه أن یتقدم في التعلم ما لم یتقن هذه ــــــ ـ

هم وإدراك ومهارة القراءة لا تخص إتقان مطابقة الرموز  بالأصوات فحسب، بل ف,المهارة اتقانا جیدا 
)6.7،ص،دسبال ه(.مرامي الرسالة المتضمنة في النص

تطور مفهوم القراءة2.4
القراءة نشاط عقلي فكري یستند إلى مهارات آلیة واسعة تقوم على الاستبصار والفهم ، وتفاعل 

ث القارئ مع النص المقروء ، ویدخل في ذلك الكثیر من العوامل تهدف في أساسها إلى ربط لغة التحد
بلغة الكتابة ،وقد تطور مفهومها عبر الأجیال ، فقد كان مفهوم القراءة أول الأمر یتمثل في تمكین المتعلم 
من المقدرة على تعرف الحروف والكلمات ونطقها وكان القارئ الجید هو السلیم الأداء فاعتبرت القراءة 

.بهذا المعنى أنها عملیة إدراكیة بصریة صوتیة
تربویة تغیر مفهوم القراءة وكان لثورندایك الفضل في ذلك فأصبح مفهوم القراءة ونتیجة للبحوث ال

هو تعرف الرموز ونطقها ،وترجمة هذه الرموز إلى ما تدل علیه من معان وأفكار أي أن القراءة أصبحت 
.عملیة فكریة ترمي إلى الفهم 

قتصادیة بعد الحرب العالمیة وأضیف إلى هذا المفهوم نتیجة للتغیرات السیاسیة والاجتماعیة والا
الأولى عنصر آخر هو تفاعل القارئ مع النص المقروء تفاعلا یجعله یفرح أو یحزن یعجب أو یسخط 



الفصل الثاني                                                                              الاطار النظري

18

نتیجة نقد المادة المقروءة والتفاعل معها ، حیث إن القراءة لا تقتصر على النطق فقط ولكنها تستوجب 
جزاء المادة المقروءة حیث یتمكن القارئ من الاستنتاج و الفهم والتفكیر العمیق ، والقدرة على الربط بین أ

.التفاعل والتواصل والانفعال 
ویرى الباحثون والتربویون المعاصرون أن مفهوم القراءة هو استخلاص ما یقرأه القارئ وتوظیفه 

.على شكل خبرات لمواجهة مشكلات الحیاة والانتفاع بها في المواقف الحیاتیة
إلى المعاني السابقة وهو أن تكون القراءة فهوم أیضا وأخذ معنى جدیدا أضیفمثم تطور هذا ال.

أداة لاستمتاع الإنسان بما یقرأ ، من خلال حاجة الإنسان إلى حل مشكلة وقت الفراغ والحاجة إلى 
.الترویح والترفیه عن النفس من عناء العمل أو المشكلات الأخرى

نطق الرموز وفهمها ، وتحلیل ما هو مكتوب، ونقده، بذلك أصبح مفهوم القراءة الحدیث هو .
والتفاعل معه والإفادة في حل المشكلات والانتفاع به في المواقف الحیویة ،والمتعة النفسیة بالمادة 

)90ص2003صادق ،و ایدیر (. المقروءة

تعلیم مهارات القراءة2.5
ي المجتمع الحدیث ،لأنها وسیلة التفاهم القراءة من أهم المهارات التي یمكن أن یملك الفرد ف

والاتصال ،والسبیل إلى توسیع أفاق الفرد العقلیة ومضاعفة فرص الخبرة الإنسانیة ووسیلة من وسائل 
التذوق والاستمتاع ، فهي عامل من عوامل النمو العقلي والانفعالي للفرد ،كما أن لها قیمتها الاجتماعیة 

تماعي ینتقل من جیل إلى جیل ومن فرد إلى فرد عن طریق ما یدون ،وما ،فتراث الإنسان الثقافي والاج
یكتب أو یطبع من كتب ،تكون في متناول كل فرد،وفي أي وقت یشاء كما أن التواصل عن طریق المادة 
المكتوبة یمكن أن یساعد على رفع مستوى المعیشة، ویدعم الروابط الاجتماعیة ،ویساعد أیضا على 

.)89ص2003،صادقویدیر(العواطف الإنسانیة الذوق ، وتعمیق 

دور مهارة القراءة2.6
ة المتعلمین ،فهي توسع خبراتهم وتفتح أمامهم أبواب الثقافة وتساعدهم القراءة لها دور كبیر في حیا

على حل مشكلاتهم كما تساهم في إعدادهم العلمي ،وتساهم على التوافق الشخصي والاجتماعي، بل هي 
عملیة تعلیمیة ومفتاح لجمیع المواد الدراسیة وربما كان الضعف الدراسي في القراءة أساس أساس كل 

إخفاق المتعلمین في المواد الدراسیة الأخرى وفي الحیاة ، فالمدرسة توسع بالقراءة دائرة خبرة المتعلمین 
ومعرفة الآخرین، وهي وتنمیتها وتنشط قواهم الفكریة وتشجع لدیهم حب الاستطلاع النافع لمعرفة أنفسهم

ترغب في معرفة ما یتصل بالأشیاء، والحوادث المألوفة لدیهم ،وكلما اتسعت رغبتهم في الاطلاع ازدادت 
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خبرتهم وصفت أذهانهم ، واكتسبوا سعة لمعرفة العالم الذي یعیشون فیه ،وانبعثت في نفوسهم میول جدیدة 
ة وخاصة في مرحلة التأسیس فعن طریقها تتم عملیة لذلك لها مكانة متفردة بین باقي المهارات اللغوی

المذاكرة والتحصیل الدراسي، والدور الأكبر الذي تؤدیه القراءة في حیاة المتعلمین هي أنها تحببهم بلغتهم 
الأم،فعن طریقها یطلعون على تراثهم وثقافتهم والثقافات الأخرى یغنون معارفهم ویمتلكون ثروة لغویة كبیرة 

. ون اللغوي لدیهم ،وتساعدهم على تمتین مبادئ الحوار مع الآخرین بثقة ودرایة وجرأةتزید المخز 
)275،صیعقوب،دسو التمیمیم (

.الأسس الأولیة التي یجب أن یبنى علیها تعلیم الطفل مبادئ القراءة2.7
ستعداد التي تظهر هذه الفروق الفردیة واضحة في مرحلة الا:أن یراعى الفروق الفردیة بین الأطفال .1

تسبق مرحلة البدء الفعلي في تعلم القراءة فیجب على المعلم مراعاة هذه الفروق واحترامها من خلال 
استخدامه أسلوبا مرنا في تعلیم القراءة مقابلا للتكیف واستعدادات الأطفال المختلفة حیث انه قد یجد من 

ات في وقت قصیر على حین قد یجد طفلا أخر بین الأطفال من هو قادر على تعلم القراءة وإتقان المهار 
.یحتاج إلى وقت أطول لإتقان هذه المهارات نفسها 

دلت الأبحاث النفسیة المختلفة على أن :أن یعمل منهج تعلیم القراءة على إثارة رغبة الطفل للقراءة.2
في القراءة یمكن أن الطفل في مابین الخامسة والسابعة یكون كثیر الاهتمام بنفسه وهذا یعني أن الرغبة

تتوافر في الطفل إذا كانت المادة المعدة لتعلمیه القراءة تستقي موضوعاتها من خبراته ، وتحدثه عما 
یعرفه ،وما یرغب تعرفه ،على أن تصاغ مادة هذه الموضوعات بلغة سلسة سهلة،وتكون مفرداتها و 

.عملا ممتعا یحبه الطفل مصطلحاتها تتناسب مع لغة الطفل ،وبذلك یصبح تعلیم القراءة 
یجب أن یراعي برنامج :أن یراعي برنامج  تعلیم القراءة قدرات الطفل في كل مرحلة من مراحل النمو .3

تعلیم القراءة مراحل نمو الطفل واختلاف قدراته في هذه المراحل ،كأن یتضمن كتاب الطفل مفردات 
ذلك تحتوي موضوعات یستطیع إدراكها ولیست مناسبة لسنه وخبرات مناسبة للغته ولیست بعیدة عنه وك

بها تعقیدات أو ملیئة بالمصطلحات الغریبة ،أو تكون أقل أو أعلى من مستوى إدراكه فینصرف الطفل 
.عن القراءة وتصبح أمرا عسیرا بالنسبة له

راءتها كاملة تعتبر مهارة تمییز الكلمات بمعرفة أشكالها أو بق:أن یتعلم الطفل تمییز الكلمات وتحلیلها .4
أو بقراءة مقاطعها أو بمعرفة أصواتها من المهارات التي یجب أن یتعلمها مع مراعاة إتباع الأسالیب 
التربویة النفسیة الصحیحة في الانتقال من المعلوم إلى المجهول ومن الكل إلى الجزء واستخدام التكرار 

ي لخبرات واهتمامات الأطفال ،على أن یعمل على الممتع لتثبیت ما یرید تعلیمه للأطفال ،والتأثیر الایجاب
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تنویع التدریبات والتمارین على اختلاف أنواعها ،كقراءة قصة قصیرة مبسطة لا تتعدى مادتها المفردات 
والمصطلحات ،التي یستطیع الأطفال تمییزها وتحلیلها وتركیبها ،وحینئذ یرغبون في القراءة ویصبح 

.سعامفهومها في أذهانهم مفهوما وا
إن القدرة على إدراك المعنى للكلمات المكتوبة من القدرات التي :أن یتعلم الطفل إدراك معنى ما یقرأ .5

یجب أن تتكون وتنمو عند الطفل ،وهي تحتاج إلى اهتمام كبیر لأن الطفل یجب ألا یتعلم إدراك معنى 
.الكلمة المفردة المكتوبة فقط ،بل معنى الجملة أیضا والقصة القصیرة

ویمكن للمعلم أن یستخدم بعض الوسائل التي تساعد على تكوین القدرة على إدراك المعنى وتنمیتها عند 
.الطفل مثل 

الصور.-
الأسئلة.-
الألغاز والأحاجي.-

على أن تساعد تلك الوسائل على إدراك الطفل للمعنى الكلي ثم المعاني الجزئیة ولیس المعنى العام 
.خیص ما یقرأ ویربط الأسباب بالنتائجفقط،كذلك یتعود الطفل تل

إن الهدف من تعلیم القراءة هو تربیة الطفل وتنمیته بصورة :أن تنمي القراءة الذوق الأدبي عند الطفل.6
عامة وتعلیم القراءة یجب أن یصقل الطفل ویكسبه عادات حسنة یكون لها أثر فعال في تكوین شخصیته 

)126.125.124ص2003یدیر وصادق،(.لى التعبیر،والتذوق الأدبيوتقویتها مثل حسن الإصغاء ،القدرة ع

لقد تنوعت طرق تعلیم القراءة للأطفال الا أن أهم تلك الطرق وأكثرها : طرق تعلیم القراءة 2.8
انتشارا الطرق التالیة 

البلدان التي اتبعت هذه الطریقة منذ القدم ولا تزال تطبق في بعض :الطریقة التركیبیة أو الجزئیة. أولا
مازالت متأثرة بالتربیة القدیمة وفلسفتها حیث یسیر التعلیم في هذه الطریقة من الحرف إلى المقطع ومنه  
إلى الكلمة  فالجملة ،وفیها یتم المعلم بتوجیه أنظار الأطفال وأذهانهم أولا إلى الحروف الهجائیة وأصوات 

كل منها من حرفین أو أكثر ولهذا سمیت الطریقة هذه الحروف ،ثم یتدرج بهم إلى نطق كلمات تتكون 
.التركیبیة ،وتندرج تحت هذه الطریقة ثلاث طرق هي 

وهي تعلیم الحروف الهجائیة بأسمائها والمعلمون یسلكون :الطریقة الحرفیة أو الهجائیة أو الألف بائیة.أ
حروف ،ثم ینتقل بهم إلى بعض المعلمین یحمل الأطفال على استظهار أسماء ال:في ذلك طرقا شتى منها
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معرفة رموزها،وان فیها شیئا من التضلیل للأطفال ،لأن أسماء الحروف لا تدل على أصواتها ،فلا علاقة 
.)دال(وبین نطق باسم الحرف )د(بین صوت

:عیوبها
أنها مخالفة لطبیعة رؤیة الأشیاء لأنها تبدأ بتعلیم الأجزاء وهي الحروف على حین أن العین تدرك .
لأشیاء وتبصرها جملة فمثلا هي ترى الشجرة أولا كلا،ثم تتبین أغصانها وأعشاش الطیور فوقها وسائر ا

.أجزائها
.إنها مخالفة لطبیعة التحدث لأن الطفل إنما یعبر عن معان لا حرف أو كلمات مجزأة.
ات وتجزئة الجملة إنها تربي في الأطفال عادة القراءة البطیئة لأنهم یوجهون جهودهم إلى تهجي الكلم.

.وقراءتها كلمة كلمة
وفیها تقدم الحروف للأطفال بأصواتها لا بأسمائها،فالمیم لا تعلم على أنها میم بل :الطریقة الصوتیة: بــــــ

وفي هذه الطریقة ینطق الطفل بأصوات الحروف التي تتكون منها الكلمة، ثم " م"تعلم على إنها صوت 
حروف بعضها ببعض، فینطق بالكلمة كلها،وهذه الطریقة تقتضي أن یعرف یسرع تدریجیا ، حتى یصل ال

.الأطفال رموز الحروف وأصواتها المختلفة باختلاف الشكل وطریقة النطق بها
: عیوبها

فیها الكثیر من عیوب الطریقة الحرفیة من حیث البدء بالأجزاء وتعوید الطفل البطء في القراءة وعدم .
.الاهتمام بالمعنى 

أنها تترك في الأطفال عادات سیئة في النطق ومن ذلك مد الحروف دائما وهذه العادة تلاحق كثیرا من .
.)99ص2009،يمقدادوعاشور (. التلامیذ حتى المرحلة الإعدادیة

وهي طریقة تعتمد على مقاطع الكلمات كوحدات لها في تعلیم القراءة للمبتدئین :الطریقة المقطعیة: جــــــــ
من الحروف حیث تعتبر أكثر ملائمة من الطریقتین السابقتین للمبتدئین،ولهذه الطریقة محاسن بدلا 

.الطریقتین الهجائیة والصوتیة،فتقدم ترتیبا منطقیا للمادة 
: عیوبها

.تلقي عبئا ثقیلا على ذاكرة التلمیذ.-
.عدم فهم التلمیذ لكل الكلمات التي یستطیع نطقها .-

تسیر هذه الطریقة على عكس الطریقة التركیبیة فهي تبدأ بتعلیم الطفل :یلیة أو الكلیةالطریقة التحل: ثانیا
الكلمة أو الجملة والانتقال منها إلى الحروف ، وأساس هذه الطریقة معرفة الطفل كثیر من الأشیاء 



الفصل الثاني                                                                              الاطار النظري

22

الكلمات وأسمائها من قبل أن یدخل للمدرسة فتعرض علیه كلمات مما یسمعه ویستعمله في حیاته ثم یعلم 
صورة وصوتا ثم ینتقل تدریجیا إلى النظر في أجزائها كي یتمكن من معرفتها ثانیة ،ویقدر على تهجیتها 

عند مطالبته بكتابتها ولهذا سمیت 

لأن الطفل یتعلم الكلمة مركبة ثم یحللها الى أجزائها وهي الحروف وتسمى الطریقة " الطریقة التحلیلیة" 
.الكل وهو الجملة أو الكلمة وتنتقل إلى الجزء وهو الحرف الكلیة لأنها تبدأ بتعلیم

القراءة كسب ثروة لغویة في أثناء تعلمهوهي طریقة كلیة إلى حد ما كما وأنها تمكن الطالب من 
ویمكن استخدامها في تكوین جمل من الكلمات في وقت قصیر، وتشجع الطفل على سرعة القراءة، وتعود 

.نى أثناء القراءةالتلمیذ متابعة المع

:عیوبها
تتشابه الكثیر من الكلمات برسمها ولكنها مختلفة في المعنى وقد یؤدي هذا إلى خطأ التلامیذ في نطق .

.بعض الكلمات فیختلف المعنى

.قد یؤخر بعض المعلمین مرحلة تحلیل الكلمات إلى حروف فیضیع ركن هام من أركان القراءة.

.)100.99ص2009،يمقدادو عاشور (

أي التي تجمع " التركیبیة التحلیلیة "تسمى هذه الطریقة بالطریقة   .)التوفیقیة(الطریقة المزدوجة: ثالثا
.بین التركیب والتحلیل 

تنقسم القراءة إلى ثلاثة أنواع هي القراءة الصامتة و القراءة الجهریة وقراءة :أنواع القراءة2.9
.الاستمتاع

بها تعرف الكلمات والجمل وفهمها دون النطق بأصواتها وبغیر تحرك الشفتین یقصد :القراءة الصامتة. أ
أو الهمس عند القراءة، مع مراعاة سرعة الفهم ودقته، وإثراء مادة الطفل اللغویة والتذوق وهي عملیة فكریة 

.لا دخل للصوت فیها
: مزایاها

قائمة على الالتقاط البصري السریع أنها أسرع من القراءة الجهریة ،لأنها محررة من أعباء النطق و 
للجمل ومن ناحیة الفهم فهي تساعد على الفهم وزیادة التحصیل لأنها تكون متحررة من الأعمال العقلیة 
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التي تتطلبها القراءة الجهریة  وهي محررة من النطق وأثقاله،و من مراعاة الشكل والإعراب، وإخراج 
.یذ على الاطلاع الذاتي والاعتماد على النفسالحروف من مخارجها كما أنها تعود التلم

یقصد بها نطق الكلمات والجمل بصوت مسموع ،ویراعى فیها سلامة النطق وعدم : القراءة الجهریة. بــــــــ
الإبدال أو التكرار أو الحذف أو الإضافة، كما یراعى صحة الضبط النحوي وهي أصعب من القراءة 

.الصامتة
: مزایاها

لإتقان النطق ،وتمثیل المعنى والكشف عن عیوب النطق ومفیدة في المناسبات العامة وتفید أنها وسیلة
.في الخطابة

هذا النوع یظهر مرتبطا بقضاء أوقات الفراغ، ویبدأ اهتمام الطفل بهذه القراءة في :قراءة الاستمتاع.جــــ
.به السن تذا الاهتمام كلما تقدمبادئ الأمر بإقباله على مطالعة القصص والصور الطریفة ثم یزداد ه

:مزایاها
.أنها تساعد في تمضیة أوقات الفراغ بالمفید الهادف المسلي للمتعة و السرور وإشباع الهوایة 

.)94.93ص2003یدیر و صادق،(

.)أساسیة(وأهداف خاصة  )عامة(تنقسم أهداف القراءة إلى أهداف وظیفیة : أهداف القراءة2.10
:داف الوظیفیة العامةالأه: أولا
. د باكتساب المعرفة وتثقیف العقلتسهم في بناء شخصیة الفر.
. القارئ وتسلیته في أوقات الفراغتعمل على إمتاع.
.من خلال اكتساب مهارات القراءةالقراءة أداة التعلیم في الحیاة المدرسیة.
.نیة والمكانیةنأت المسافات الزمتعد القراءة وسیلة اتصال الفرد بغیره مهما.
.ایة بل وسیلة لإثراء معارف الفردالقراءة لیست غ.
.فكار وإثراء حصیلة الفرد اللغویةالارتقاء بمستوى التعبیر عن الأ.
.القارئ وتفجیر طاقاته الإبداعیةتهدف القراءة إلى صقل وجدان.
.على الثقافات العالمیةالانفتاح.
.طاء والإنتاجإعداد المواطن الصالح القادر على الع.
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: الأهداف الخاصة.ثانیا 
.لنطق وحسن الأداء وتمثیل المعنى تساعد القراءة على جودة ا.
.بها والقدرة على تحصیل المعانياكتساب المهارات القرائیة كالسرعة والاستقلال بالقراءة والاستغراق.
. تنمیة المیل للقراءة.
 .اكتساب اللغة.
.صحیح عن معنى ما یقرأه لتعبیر الالتدریب على ا.
.ورة سلیمة وكیفیة الاستفادة منهااستخدام المكتبات بص.
.المتعة والتسلیة ونقد الموضوعاتتحقیق الفهم من خلال.
. ات المتعلم وإشباع حاجاته ومیولهتوسیع خبر.

والاتساع وهذه الأهداف تختلف من مرحلة إلى أخرى ،ومن صف لأخر، والمرحلة الواحدة من ناحیة النوع 
.)93.92ص2003صادق ،یدیر و(.والعمق

:مهارة الإملاء: ثالثا

یتضمن هذا العنصر مفهوم الإملاء وأهداف تعلیم الإملاء،مراحل تعلیم الإملاء وأهداف مهارة :تمهید
.الإملاء ،أنواع الإملاء وطرائق تدریسه والأسالیب الناجحة في تدریس الإملاء

:مفهوم الإملاء1.3
.ء یدل على رسم الحروف وترتیبها في الكلمة بما یتناسب وقواعد اللغة الإملا

هو فرع من فروع اللغة العربیة یبحث في صحة بناء الكلمة من حیث وضع الحروف في مواضعها 
حتى یستقیم اللفظ والمعنى ،لذلك قیل عن الإملاء بأنه طریقة كتابة كلمات اللغة كتابة صحیحة،وهي بعد 

التدریب على الكتابة في إطار العمل المدرسي ومقیاس دقیق لمعرفة مستوى التلامیذ الكتابي هام من أبعاد
.)22ص2006بن عنان ،(خاصة والتعلیمي عامة

والإملاء عملیة عقلیة أدائیة مركبة یقوم من خلالها الطالب لرسم الكلمات والجمل والعبارات رسما 
.هجائیا وفقا لما أصطلح علیه أهل اللغة 

أما عن تفصیل ذلك فبیانه كما یلي أن الإملاء عملیة عقلیة وتتمثل هذه العملیة في أن الطالب 
لكي یكتب كتابة سلیمة لا بد أن تكون الكلمات صور ذهنیة وحسیة عن هذه الكلمات في ذهن الكاتب، 

كلمة أما عن حیث إن للكلمات معنیین معنى حسي ،ومعنى دلالي، فالمعنى الحسي هو المعنى المادي لل
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المعنى الدلالي هو المعنى العقلي فإذا لم یكن لدى الكاتب تصور ذهني للكلمة فانه لن یتمكن من كتابتها 
:ولعل ضرب المثل یزد الأمر جلاء 

هب أنني استدعیت لك كلمة هي الموءودة ثم قلت لك اكتب هذه الكلمة ماذا حدث؟ أنت بدایة 
لها ثم بدأت في تركیب حروفها، )الرسم الهجائي(ورة الإملائیة سمعت الكلمة ثم استدعیت ذاكرتك الص

وفي الختام یعطي المخ إشارة إلى الید لتتآزر الأعصاب للبدء بكتابة هذه الكلمة لكن بالإضافة إلى ما 
سبق فقد استحضر الذهن صورة حسیة لموءودة وهي تلك الطفلة الصغیرة التي تدفن حیة في الرمال، و ما 

.نظر من غلظة وقسوة، فهذه العملیات السابقة تمثل العملیة العقلیة للإملاءفي هذا الم
.)107.106ص2010عبد الباري ،(

حددت أهداف تدریس الإملاء في الأتي سمیث وبیت وكومبر: أهداف التعلیم الإملاء2.3
Smith/comber/peetفیما یلي:

 .الكتابة بفاعلیة وكفاءة.
.وضوحالاتصال مع الآخرین ب.
.تنمیة الحس اللغوي
.؛التمكن من القواعد الهجائیة
.؛تنمیة الذاكرة البصریة
. ؛عي الطالب بقواعد تتابع الكلمات و
.استدعاء الكلمات من الذاكرة.

والأهداف السابقة تمثل غایات تعلیم الإملاء، أو الأهداف العامة للتعلیم،أما عن الأهداف الخاصة 
:فهي كالتالي

.؛خدام الكلمات بشكل متقنتكرار است
.عند كتابة الكلمات غیر تنمیة القدرة على استخدام النماذج الصوتیة للحرف عند الرسم الإملائي أو

؛المألوفة
.؛من خلال مساعدات تقویة الذاكرة توظیف الذاكرة البصریة وذلك
.ة التصحیح الذاتيتنمیة عاد.

:ت هيوعلیه فتدریس الإملاء یحقق مجموعة من الغایا
 .رسم الكلمات والجمل والعبارات رسما هجائیا سلیما في ضوء ما تعارف علیه أهل اللغة.
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.تنمیة القدرة على التصور الذهني.
.تنمیة مهارات التآزر الحركي في أثناء الكتابة.
.تنمیة مهارات التفكیر.
.تنمیة مهارات الاستماع.
.تدریب التلامیذ على النظام في أثناء الكتابة.
.تحقیق الغایة الأساسیة من تدریس اللغة وهي الوظیفة الاتصالیة فهم اللغة استماعا وافهامها كتابة.
.110.109.108ص2010عبد الباري ،(.    ایجادة الخط ووضوحه( .

:مراحل تعلیم الإملاء3.3
:أشارت سمیث أن الإملاء وتعلیمها یمر بعدة مراحل وهي 

في هذه المرحلة یكتب الأطفال سلسلة من الحروف الشخصیة مثال :ئیةأولا مرحلة الحروف العشوا
.الخ.....أ،ب،ت،ث،ج :ذلك

في هذه المرحلة یبدأ الأطفال في كتابة بعض الكلمات بصورة تكاد تكون تامة :ثانیا مرحلة تخمین الهجاء
طي لهم صور حصان أو أرنب أو قط یع:ویتم ذلك عن طریق إعطائهم صورة للكلمة المملاة مثال ذلك 

هذه الحیوانات ، فیقوم هؤلاء الأطفال بكتابة الحرف الأول  من كلمة حصان مثلا  والحرف الأخیر هو 
.حرف النون، و لكن لا  توجد لدى الطفل القدرة على حصر جمیع حروف الكلمة

یل   ویجب على المعلم في هذه المرحلة أن یعطي لتلامیذه الكلمات المحببة إلیهم فكلمة عصفور، ف
الخ ثم ینمذج لهم كیفیة هجائها بشكل صحیح ،هذا في المرحلة الأولى ،أما في المرحلة التالیة یبدأ 

بحیث یبین لهم كیف یتهجى الكلمات )بمعاونة جزئیة من المعلم (التلامیذ في اكتشاف الكلمات بأنفسهم 
هجاء بعض الكلمات، وتتطلب ،وفي هذه المرحلة ینبغي على المعلمین أن یمنحوا تلامیذهم الفرصة في 

هذه المرحلة الاستماع بعنایة للكلمات والى أصواتها ، حتى یستطیعون الربط التدریجي بین صوت الحرف 
.)110ص2010عبد الباري،(.ورمزه الكتابي

:ثالثا مرحلة الهجاء الصوتي
الأصوات التي في هذه المرحلة یبدأ التلمیذ في إیجاد الحرف أو الحروف ، ویبدأ في إحصاء عدد

سمعها في الكلمة ،كما یبدأ التلامیذ في هذه المرحلة في خلط بعض الحركات بالبعض الأخر مثل كِتَابُ 
مَنْ هَذَا ؟ فیستبدل الضم على اعتبار أنها حركة قصیرة بالواو فیكتب كتابو من هذا؟ وهذا الأمر یعد 
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درك التلمیذ خطأه وسیبدأ بتعدیل أدائه فیما بالطبع خطأ هجائیا ولكن بشيء من التدریب والمران فسوف ی
.بعد

:رابعا مرحلة استخدام العلامات البصریة
: وتعد هذه المرحلة هي مرحلة التحول من المرحلة الصوتیة السابقة الى المرحلة البصریة مثال ذلك

مقطع حاول أن تجد الحروف لكل صوت مما یلي ویمكن في هذه المرحلة الاعتماد على المقاطع مثل 
قاد، فالمقطع قا یمثل المقطع . قا،قاس.قا.قام . قا: هذا المقطع مثلیمكن أن نأتي بكلمات فیها )قا(

یمكن أن )الـ(المقطع :الأول في الكلمة وقد یكون هذا المقطع هو المقطع الأخیر من الكلمة مثال ذلك 
قال  إلى غیر ذلك .ال.جال.ال. نال.نأتي بأفعال تتضمن هذا المقطع كمقطع أخیر من الكلمة مثل ال

فهذه المقاطع تساعد الطالب في هجائه للكلمات بشكل سلیم ، علاوة على أنها تساعد التلامیذ في تولید 
.المفردات مما یسهم في تنمیة الثروة اللغویة لدیهم هؤلاء التلامیذ

:خامسا مرحلة الهجاء الكامل أو الناضج
.مسلمات.مسلمون.لم كیفیة وضع لواحق للكلمات مثل  مسلمفي هذه المرحلة یبدأ التلامیذ في تع

. مسلما.مسلمو.مسلمین.مسلمان
:ولعل المثال التالي یبرز المراحل السابقة مجتمعة 

.مرحلة صوتیة)م،س،ن (یمثل مرحلة تخمین الهجاء)م،س(
.یمثل استخدام العلامات البصریة)م،س،ل،ن(
.)111ص2010عبد الباري ،(..امل أو الناضجیمثل مرحلة الهجاء الك)مسلمون(

:فقد قسم مراحل الهجاء إلى خمس مراحل وهيGladys1998.أما جلیدیز 
وتضم هذه المرحلة مایلي:prephoneticمرحلة ما قبل الصوتیة .1
.لا علاقة بین الحروف والكلمات .
.تصویریة .
.صف الأعواد والأشكال .
وتشتمل على الأتي phontic)لماعات الصوتا(المرحلة الصوتیة. 2
.إغفال الأصوات الرئیسیة.
.استبدال الأصوات المتشابهة.
.إستراتیجیة اسم الحرف.
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وتتضمن هذه المرحلة ما :Grahpophonic)الماعات الرمز والصوت(المرحلة الصوتیة الخطیة. 3
:یلي

ففي بدایة الكلمة مثل " المیم" مة مثال ذلك حرفأن الحرف الواحد یمكن رسمه بأشكال مختلفة داخل الكل
)أخر الكلمة(، صام )أول، ووسط الكلمة(، مشمش )أول الكلمة(منار 

.فالحرف له صورا خطیة تختلف باختلاف موقعه من الكلمة
.الصوت الواحد قد یحتاج إلى أكثر من حرف أو رمز كتابي.
وتشتمل على الأتي :Orthophonic)تتابع الصوت والحرف(مرحلة الاعتدال الصوتي .4
.تتابع الحروف كقطاعات أو كمقاطع.
.تتابع الحروف بشكل مؤكد .
.الاستراتیجیات البصریة.
:وتضم :Morphphonic)الأصوات والمعنى(المرحلة الصوتیة الصرفیة .5
.إضافة السوابق واللواحق.
.الاشتقاق كلمات ذات مقاطع هجائیة متعددة.
.)113.112ص2010عبد الباري،(.فیةالوحدات الصر .

:أهداف مهارة الإملاء4.3
.تدریب الطلاب على رسم الحروف والكلمات رسما صحیحا.
. الإسهام الكبیر في تزوید الطلاب بالمعلومات اللازمة لرفع مستوى تحصیلهم العلمي ومضاعفة

.رصیدهم الثقافي
. هم على التعبیر الجید مشافهة وكتابةلتي تساعدي بالمفردات والعبارات اإثراء محصول الطلاب اللغو.
. إكساب الطلاب عادات ومهارات منها حسن الإصغاء ودقة الملاحظة واستخدام علامات

.)3ص2014الدلیل الإرشادي لمهارة الإملاء،(.الترقیم
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:أنواع الإملاء وطرائق تدریسه5.3
:قسم الإملاء إلى أنواع متعددة هيین
هو أن ینقل الطالب الفقرة الإملائیة من كتاب أو صورة أو بطاقة،وذلك بعد قراءتها و :المنقولالإملاء .1

.فهمها وتهجي بعض كلماتها تهجئة شفویة 
:طریقة تدریسه

.عرض الفقرة من الكتاب أو البطاقة أو السبورة.
. قراءة المعلم الفقرة قراءة نموذجیة.
.د من الثقة والدقة القراءة الفردیة من قبل الطالب لمزی.
.یملي المعلم على الطلاب الفقرة بطریقة مناسبة.
.قراءة المعلم الفقرة مرة أخرى لیصوب الطلاب ما وقعوا فیه من خطأ أو لیتداركوا ما فاتهم من نقص.

:مزایاه
. التدرب على القراءة والتعبیر اللغوي.
.هارات الإملائیةالتدرب على تهجئة الكلمات الجدیدة التي تشیر إلى الم.
.تنمیة قوة الملاحظة والمحاكاة والمهارات الكتابیة وإدراك الصلة بین أصوات الحروف وصورتها.
.تعوید الطلاب النظام والتنسیق وتجوید الخط.
:الإملاء المنظور.2

هو عرض الفقرة على الطلاب لقراءتها وفهمها وتهجئة بعض كلماتها ثم تحجب عنهم وتملى علیهم 
.)2ص2014الدلیل الإرشادي لمهارة الإملاء،(.ذلكبعد 

:طریقة تدریسه
هي طریقة تدریس الإملاء المنقول إلا أنه بعد الانتهاء من القراءة ومناقشة المعنى وتهجئة الكلمات 

.الصعبة ونظائرها تحجب الفقرة عن الطلاب ثم تملى علیهم
:مزایاه
.اه والبراعة في اختزان الصور الكتابیة للكلمات یحمل الطلاب على دقة الملاحظة ووجوب الانتب

.الصعبة
.یعد خطوة تقدمیة في تخفیف معاناة الطلاب والتعرف على الصعوبات الإملائیة.
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:الإملاء الاستماعي.3
.وفیه لا تعرض قطعة الإملاء على أنظار الطلاب ،بل یستمعون إلیها

:طریقة تدریسه
. اءة جهریة نموذجیةقراءة المعلم الفقرة الإملائیة قر.
.مناقشة الطلاب في المعنى العام للفقرة وتفسیر المفردات اللغویة الصعبة.
.تهجئة الكلمات التي تعالج المهارة الإملائیة،وكتابتها على السبورة وتوضیح القاعدة المتعلقة بها.
.إملاء الفقرة على الطلاب.
. أكثر كتابتهاقراءة الفقرة مرة أخرى لیتسنى لمن فاته كلمة أو.

.)3ص2014الدلیل الإرشادي لمهارة الإملاء،(

:الإملاء الاختباري. 4
.الغرض منه تقدیر مستوى الطلاب وقیاس قدراتهم ومدى تقدمهم

:طریقة تدریسه
هي طریقة تدریس الإملاء الاستماعي إلا انه تحذف مناقشة المعنى العام وتفسیر المفردات الصعبة 

.وتهجئتها
:ء الوقائيالإملا. 5

هو أسلوب یعتمد على تدریس القواعد الإملائیة المرتبطة بالأخطاء الإملائیة الشائعة بین الطلاب ویهدف 
.إلى وقایتهم من الوقوع في الخطأ وهذا یتطلب عدم تكلیفهم بكتابة كلمات لم تعرض علیهم من قبل 

:طریقة تدریسه
.نسخ النص مرة واحدة.
.تابة كلمات الواردة في النص ،وشرح معانیها وقواعدهاطرح أسئلة عدة تتعلق بك.
. قراءة النص قراءة جهریة من قبل الطلاب.
. التدرب على نطق الكلمة اذ یمیز صوت كل منها.
.3ص2014الإرشادي لمهارة الإملاء،الدلیل(.تدریب الطلاب على كتابة الكلمات بصورة صحیحة(
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:ملاءالأسالیب الناجحة في تدریس الإ6.3
یعتمد على استذكار وتعلم قطعة إملائیة في المدرسة أو المنزل وفي :أسلوب الاستذكار والمراجعة.1

الیوم التالي تختبر درجة إجادة الطالب شفویا أو تحریریا وأساس هذا الأسلوب هو اكتشاف الكلمات التي 
ث كلمات یومیا في الفصول یتم تهجئتها بصورة غیر صحیحة ،ویستند هذا الأسلوب على استذكار ثلا

الدنیا وست كلمات في الفصول العلیا،ویبدأ بالتدرب على النطق السلیم للكلمة وفهم معناها ثم كتابتها من 
الذاكرة،فإذا أخطأ الطالب في الكتابة أو التهجئة تعین اختباره في الیوم التالي ثم یجرى اختبار أسبوعي 

.ابتهالجمیع الكلمات التي أخطأ الطالب في كت
یتم فیه إملاء القطعة على الطلاب ثم تعلم الكلمات التي أخطاؤوا في كتابتها ویستند :أسلوب الاختبار.2

ثم تعد قوائم هذا الأسلوب إلى تقسیم التلامیذ تقسیما ثنائیا أحدهما یجید التهجئة والأخر لا یجیدها،
ة ویتدرب علیها الطالب الضعیف بأخطاء الطلاب ویتم نسخ خمس كلمات من القائمة في كراسة خاص

في المنزل ،وفي الیوم التالي یملیها علیه الطالب الجید ویصحح له ویحصر الكلمات التي أخطأ فیها 
لاستذكارها ،ولا یعطى كلمات جدیدة حتى یستكمل كل اثنین من الطلاب تهجئة الیومیة ،على أن توضع 

وم العطلة یقوم كل طالب بمراجعة كاملة للقائمة ثم أخطاء الدرس السابق في بدایة الدرس الجدید وفي ی
إملائها من قبل زمیله ویقوم المعلم بتصحیح هذا العمل أسبوعیا لتحدید الكلمات الخطأ لدى كل طالب 

. بغیة مراجعتها وإعادة تعلمها،وبهذا یشق كل طالب طریقه ویتقدم من خلال قوائم أخطائه
.)5ص2014الإملاء،الدلیل الإرشادي لمهارة (

:أسلوب التعلم الذاتي.3

أنظر للكلمة ،أنطقها بصوت منخفض،أكتبها ،تدرب أكثر من مرة ،ثم :تنفیذ إرشادات عدة بطریقة مرتبة.أ
غط القائمة وأكتب الكلمة،تحقق من  صحة الكتابة إذا أخطأت استذكر الكلمات مرة أخرى ،انتظر لحظة 

.ثم أكتبها مرة أخرى

یقتني الطالب مفكرة للإملاء یدون فیها القواعد اللازمة مع الأمثلة والأخطاء الشائعة :ءمفكرة الإملا.بـــــ
.على مستوى الصف، ویجب على المعلم متابعتها بین الحین والأخر وتصحیح الأخطاء الواردة فیها

.)6ص2014الدلیل الإرشادي لمهارة الإملاء،(
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:المنهج الصوتي الخطي: رابعا 
:تمهید

هذا العنصر مفهوم المنهج الصوتي الخطي والتطابق الصوتي الخطي،والتطابق الخطي یتضمن
الصوتي ومبادئ المنهج الصوتي الخطي،ومفهوم المقطع وأنواع المقاطع وخصائص المقاطع ومفهوم 

.الفونام ومراحل الطریقة التولیفیة ،وأخیرا القراءة المقطعیة

وتي الخطي  صّ مفهوم المنهج الـــ 1.4

هو مجموعة من الإجراءات العملیة  التي یتعین على الأساتذة امتلاكها  وتنفیذها داخل الحجرة 
الدراسیة ،بهدف تحسین مستوى المتعلمین في میدان فهم المكتوب، والارتقاء بكفاءات التلامیذ وفق مبادئ 

)4ص2018المفتشیة العامة للبیداغوجیا، (.معینة

:طيوتي الخصّ التطابق الــــ 2.4

.هو القدرة على ربط الوحدة الصوتیة بشكلها الخطي بین المنطوق والمكتوب

)72ص2018المفتشیة العامة للبیداغوجیا ،(

:وتي صّ طابق الخطي التّ الـــ 3.4

.سمعیاهو القدرة على ربط شكل الوحدة الصوتیة بصریا بالأصوات التي تمثلها

وتي الخطيصّ مبادئ المنهج الـــ 4.4

.الصوتيالوعي -
،وتولي )التولیف أو المزج بین الطریقة التحلیلیة والطریقة التركیبیة: (أو المزجیة الطریقة التولیفیة-

الطریقة التولیفیة أهمیة كبیرة للجانب الصوتي باعتباره من أهم المهارات التي تحول القارئ من قارئ 
.)5ص2018،عامة للبیداغوجیاالمفتشیة ال(.مبتدئ إلى قارئ متمرس

القراءة المقطعیة وهي طریقة وسطى بین الطریقة الجزئیة والطرق الكلیة ،حیث تحاول تعلیم المتعلمات -
،ولكنها أقل من الكلمة ،وتنبني )الحرف(،والمتعلمین القراءة بتقدیم وحدات لغویة أكبر من الصوت اللغوي

).1ص2019عبد الصمد ،( .أصولها على مقاطع الكلمات ،واعتبارها وحدات لغویة
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:وتيصّ الوعي الأـــ 

للوصول الوعي الصوتي مهارة أولیة ،یجب أن تكون هدفا مدروسا بتقنیات محددة وآلیات واضحة،
، بمعنى أن أهم المؤثرات الداخلیة لاكتساب  المهارات )القراءة والكتابة(من خلالها إلى الغایة الكبرى في 

الإطلاق ،هو الوعي الصوتي الذي كان في القدیم أساسا لتعلیم القرائیة و الكتابیة للتلامیذ المبتدئین على 
بالتهجئة و (وتعلم مهارات القراءة والكتابة ،في الكتاتیب وحلقات العلم في المساجد ،تحت عنوان مایعرف 

ع ، والمحدثون من علماء اللغة قالوا بأن تعلیم وتعلم مهارات اللغة القرائیة والكنابیة تبدأ بالمقط)المشافهة 
.)2016ص110،سعد(.المكون من الصوامت والصوائتqaالصوتي ، 

:مفهومه.بـــ.أ
الصوتي لكلمات اللغة والقدرة على تحلیل هذا المبنى هو إدراك المبنى)الفونولوجي (الوعي الصوتي 

)10المفتشیة العامة للبیداغوجیا ،ص().مثل مقاطع وفونیمات(إلى وحدات صوتیة منفردة 

فیرى أنّ الوعي ، )BRETIN-STREMSDOERFER,G,)2007ان سترمدورفربیرت
الفونولوجي یغطي قدرات تحتاج إلى معالجة، وهي وحدات صوتیة تستعمل في اللغة، سواء القافیة، 

)33ص2013حشاني ،( .المقطع، أو الفونام، وهذا ما یسمى بالوعي الصوتي

أن الكلمة المنطوقة یقابلها مركب یتألف من عدة ، وإدراكمبناهاهو المعرفة الخاصة بأصوات اللغة و 
.وحدة صوتیة واحدةالصغیرة، ولیستبذلك سلسلة من الوحدات الصوتیة ومقاطع، وهيأجزاء قطع 

.)4ص2019عبد الصمد ،( 

إدراك لمبنى الكلمة المنطوقة إما وحدات صوتیة كبیرةوممّا سبق نقول أنّ الوعي الصوتي هو عملیة
).فونیمات(أو وحدات صوتیة صغیرة )مقاطع(
وتيصّ أهمیة الوعي ال.جـــ.أ

:تتجلى أهمیة الوعي الصوتي في
 تفادي الأخطاء الإملائیة (الوعي الصحیح یساعد على الرسم الصحیح للغة خطیا.(
 الطلاقة(یساعد على الربط بین مقاطع الكلمة الواحدة.(
سلیمة لدى المتعلمین وكذا تصحیح الاختلالات اللفظیة وتذلیل یساعد على اكتساب مهارات القراءة ال

.   صعوبة القراءة لدى المتعلمین المتأخرین
یساعد على الفهم الجید للنصوص.
مفید لذوي السمع الضعیف للتمكن من الصورة السمعیة الصحیحة للكلمة.
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طع الصوتيیمكن من التمییز بین الكلمة العربیة والدخیلة من خلال مركبات المق.
 الانسجام  بین المنطوق وسامعه عبر التحكم في مخارج الأصواتأحداثیمكن من

.)82ص2018المفتشیة العامة للبیداغوجیا،(

وتيصّ مستویات الوعي الد .أ
على الرغم من أنه لا توجد طریقة تدریس أو تعلم واحدة، هي الأفضل ،إلا أن معظم المقاربات تثني على 

.حة لتدریس الأصوات وبناء الوعي الصوتي تبني خطة واض
:وینظر إلى الوعي الصوتي على أساس من 

.تعقیدهاالعملیات المعرفیة المتضمنة فیه من حیث بساطتها و -
.یتدرج فیها الوعي الصوتي من البسیط إلى المعقد أو المركبالصوتیة، التيطبیعة المهارات -
.ل مستوى من مستویات هذا الوعي الصوتياختلاف القدرات والمهارات المتضمنة في ك-

yopp"یوب من العملیات المعرفیة المتضمنة فیه ،حدّد الوعي الصوتي عند وعلى أساس 
:عبر مستویین

یع الوحدات الصوتیة المكونة یشیر إلى القدرة على تحلیل وتجممستوى الوعي الصوتي البسیط
:الحدیث مثلللغة 
وعدّها)فونیمات (یة تجزيء الكلمات إلى وحدات صوت.
 في كلمات)الفونیمات (تجمیع الوحدات الصوتیة .
یر على عملیة معرفیة تحتاج إلى مدى أوسع من الذاكرة ومنها مستوى الوعي الصوتي المركب،ویش.
 المزاوجة الصوتیة بین الكلمات عند اتفاقها في أحد الأصوات.
آدمز " ویقسمها . نطق الكلمة بعد حذف أحد الأصوات منهاAdams" إلى خمسة مستویات متدرجة

حیث ، من حیث الصعوبة والتعقید على أساس من اختلاف القدرات والمهارات المتضمنة في كل مستوى 
:نجد
oاتفاق النهایات(یتمثل في الوعي بوجود كلمات متشابهة في السجع: المستوى الأول(
o المكونات(لاختلاف بین أصوات لغة الحدیث یتمثل في الوعي بأوجه الشبه وأوجه ا:المستوى الثاني

).الصوتیة للكلمة
oیتمثل في الوعي بالمقاطع الصوتیة للكلمة والقدرة على دمجها أو الفصل بینها: المستوى الثالث.
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oوالقدرة )فونیم(لغة الحدیث تتكون من وحدات صوتیة أنویتضمن القدرة على معرفة:المستوى الرّابع،
.قها على نحو منفصلعلى عزل كل وحدة ونط

oو یتضمن القدرة على أداء المهام الصوتیة التي تتطلب التعامل مع الأصوات داخل :المستوى الخامس
.الإبدالأو الإضافةالكلمات بالحذف أو 

الوعي الصوتي إلى مستویین یختلفان فیما بینهما بناء على طبیعة المهارات ) wagnerواجنر(و یقسم 
.في كل مستوى،وباعتبار ما إذا كانت المهارة تركیبیة أم تحلیلیةالصوتیة المتضمنة

ویتضمن القدرة على إدراك الوحدات الصوتیة التركیبي،المستوى الأول هو مستوى الوعي الصوتي *
المكونة للكلمات وتجمیعها في وحدات صوتیة أكبر

الوحدات الصوتیة تجزيءلى المستوى الآخر و هو مستوى الوعي الصوتي التحلیلي،ویتضمن القدرة ع*
.)35ص2017العشیري ،(.الكبیرة للغة الحدیث إلى وحدات صوتیة أصغر

:وت صّ الفرق بین الحرف وال
وقد یكون , وقد لا یكون صوتا حینما لا ینطق,وحدة تجریدیة مرسومة تشمل صوتا أو أكثر :الحرف 

. صورة مرسومة للصوت
.)160ص2013حشاني،(،) منطوق ( ركیة ذات الأثر السمعي هو ما ینتج عن العملیة الح: وت صّ ال

.هو الصوت الذي یحدث عند النطق به انسداد جزئي أو كلي في مجرى الصوت:امتصّ ال
)50ص 2005زلاقي،(

و في اللغة .الصوت الصائت هو الذي لا یعتر ض مجرى النفس عند نطقه سد أو تضییق:ائتصّ ال
.الفتحة و الكسرة و الضمة :لاثة قصیرة هيث) حركات (العربیة ستة صوائت 

/ .و / و ضمة طویلة  / ي/ وكسرة طویلة / ا / فتحة طویلة: وثلاثة طویلة هي

)47صدس،المفتشیة العامة للبیداغوجیا ،(

وتيلصّ مهارات الوعي اهــ .أ

:لا یتم الوعي الصوتي إلاّ بمجموعة من المهارات  هي 

أرنب=ب /ن/قاطع صوتیة للحصول على كلمة مثل أرمهارة الدمج وتتمثل في جمع م.
جمال/تتمثل في إضافة مقطع صوتي للحصول على كلمة جدیدة مثل مالمهارة الإضافة و.
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 مهارة الحذف وهي عكس مهارة الإضافة و تتمثل في حذف مقطع صوتي للحصول على كلمة جدیدة
.دارس/مدارس:مثل
 مطار/قطار:مثلستبدال مقطع صوتي بمقطع آخر الاستبدال و تتمثل في ا/مهارة التعویض.
 المقطعي وتتمثل في تقطیع الكلمة إلى مقاطع صوتیة وعدّها بالتّصفیق أو النقر أو التجزيءمهارة

.ة/ل/ف/تتكون من أربعة مقاطع صوتیة هي حا " حافلة :"المشي مثل 
 ص" صدیق : "مهارة العزل  وتتمثل في عزل مقطع  صوتي من كلمة مثل.

فالوعي الفونولوجي لا یرتكز فقط على قدرة الطفل في التحلیل السمعي، وتقطیع السلسلة الصوتیة، لكن 
.كذلك على قدرته في التحكم في الحركات النطقیة، انطلاقا من الأصوات المسموعة

ثیلات النطقیة فالتمثیلات النطقیة الصوتیة متعلقة بالعلاقة بین الاستقبال والإنتاج، والربط بین التم
التمثیلات السمعیة المقطعیة،  وهذه التمثیلات تتطور بالدخول في النظام الحرفي الذي یرتكزالصوتیة، و

) 62ص2013،حشاني( .على سماع المقطع

:ـــ مفهوم المقطع5.4
]: a/la/sa]ğجَلَسَ : مثال. مجموعة فونیمات تقطّع الكلمة بطریقة طبیعیة، عندما ننطق بهاهو

ثة مقاطعثلا
ما یتكون من صوتین، أو حرفین "المقطع على أنّه ) 2006(یعرّف رزق سامي محمود عبد االله 

.)52:2013حشاني ،( ."فأكثر

.المقطع أصغر وحدة مصوتة بالإمكان عزلها على المستوى السمعي 
الحاجز فالكلام یخرج على شكل مقاطع وفق آلیة عمل الحجاب الطریقة التي ینطق بها، الإنسان

.وجهاز النطق

:أنواع المقاطع ـــ 6.4
".ح+ص"والتعبیر عنه مقطعیا یكون )  أَ (،مثل   "ح"و حركة " ص"ویتكون من صامت :مقطع قصیر

:مقطع متوسط  وینقسم إلى قسمین 
....ص،+ح+ص"وتعبیره المقطعي " قَدْ " ،مثل "صامت "وهو ما یكون آخره : مقطع متوسط مغلق
".ح+ح+ص"ویكون التعبیر القطعي عنه " ما"كان آخره حركة،مثل وهو ما:وحمقطع متوسط مفت
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،ویكون التعبیر "العالمین"من كلمة " مین " ،مثل"ص+ح"مقطع منته بـوینتهي بصوتین:مقطع طویل
".ص+ح+ح+ص"المقطعي عنه 

".ص+ص+ح+ص"،ویكون التعبیر المقطعي عنه "خَوْفْ "،مثل "ص+ص"بـ:مقطع منته

:صائص المقاطعخـــ 7.4
.المقطع العربي لا بدّ أن یبدأ بصامت*
).حركة (المقطع العربي لا یبدأ بصائت *
.المقطع العربي لا یبدأ بصامتین*
.لیس هناك تتابع في الحركات *
.المقطع القصیر قد یتكوّن من كلمات لغویة ذات معنى أو ذات وظیفة*

)62ص 2018مفتشیة  العامة للبیداغوجیا ،(

هو أصغر وحدة صوتیة لسانیة في اللغة الشفویة، یرتبط صوت - " phonème:"مفهوم الفونامـ ـ8.4
.الفونام بالحرف

وهو في الحقیقة وحدة مجردة ترتبط . هو أصغر وحدة لسانیة نستطیع عزلها في السلسلة الكلامیة- 
.بأصوات، تكتب بمجموعة حروف

.في تركیب على مستوى الكلمةهو الصفة المنطوقة للحرف مفردا، أو عندما یقع- 
.)52ص2013حشاني ،( 

َ  /و: /فونیمات هي تتألف من خمس " وَلَدْ "كلمة :مثال المفتشیة العامة للبیداغوجیا (/ د َ/ / ل /
)10ص2017،

.فونیم ) الحركة(فونیم و الصائت  ) الحرف(ویعتبر الصامت 
:الطریقة التولیفیةـــ 9.4

" الطریقة المزدوجة " فیقیة ، والطریقة التو :ى هذه الطریقة منها وقد أطلقت تسمیات مختلفة عل
هي الطّریقة السائدة التي "الطریقة التولیفیة "و تعدّ " الطریقة التركیبیة التحلیلیة "و " الطریقة الانتقائیة"و

.الكلیةتأخذ بها معظم البلاد العربیة في تعلیم القراءة لأنها تجمع بین مزایا الطریقتین الجزئیة و 
:الأسس النفسیة واللغویة للطریقة التولیفیة:أ 
.إنّ إدراك الأشیاء جملة أسبق من إدراكها أجزاء،لأن معرفة الكل أسبق من معرفة الجزء-
.إنّ وحدة المعنى هي الجملة ،أنّ الكلمة هي الوحدة المعنویة الصغرى-
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.إلى حروف ومعنيوترجمتهاالمكتوبة، عملیة التقاط بصري للرموز إنّ القراءة لیست إلاّ -
ثبت بالتجارب أنّ الوقت الذي یستغرقه الالتقاط البصري لحرف واحد ،هو الوقت نفسه الذي یستغرقه -

.الالتقاط البصري للكلمة الكاملة
:مراحل الطریقة التولیفیة:بــــــ

.مرحلة التهیئة والاستعداد-
.مرحلة التعریف بالكلمات والجمل-
.تحلیلمرحلة التجرید وال-
)25ص2019عبد الصمد،( .مرحلة التركیب وتكوین الكلیات من الجزئیات-

:القراءة المقطعیةـــ 10.4
هي طریقة تعتمد على تقدیم وحدات لغویة أكبر من الصوت اللغوي لكنّها أقل :مفهوم القراءة المقطعیة:أ

.من الكلمة وتنبني أصولها على مقاطع الكلمات
مقطعیة لكون المتعلمین یحلّلون جملا وكلمات إلى مقاطع و أصوات ثم یقومون وسمیت هذه الطّریقة بال

.والأصواتبتركیب كلمات وجمل بهذه المقاطع 
مكونات القراءة المقطعیة:بـــ
الوعي الصوتي.
التطابق الصوتي الخطي.
وتيأي القدرة على القراءة الدقیقة والمسترسلة والفاهمة إضافةإلى التعبیر الص:الطلاقة
أي جعل المتعلمین قادرین على فهم معاني النّص واستعابها:الفهم القرائي.
أهمیة القراءة المقطعیة:جــ
السلیم والربط بین المنطوق تمكین المتعلمین من المقروء عبر آلیات الاستماع والفهم والنطقـــــ 

.)72ص2018المفتشیة العامة للبیداغوجیا ،(المكتوبو 

إذ یتاح للطفل الوقت الكافي لیتدرب على كتابة الحروف وربطها فیما الخط والإملاء،تقوي الأطفال في-
.بینها لتكوین المقاطع في الكلمة الواحدة

.)2ص2019عبد الصمد،(لطریقة الجزئیة والطریقة الكلیةوسطى بین االقراءة المقطعیة قراءة -
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:خلاصة الفصل
وتي الخطي الذي صّ یسمى بالمنهج الاستحدث ما،ربویةالتالمنظومة شهدتهافي ظل التغیرات التي 

تي تتمثل في القراءة لّ وا،غویةلّ لللمهارات اعلیم الابتدائي تّ من الالأولور طّ جاء لیزید من اكتساب تلامیذ ال
بفضل نّ لأ،د لجمیع المواد التي یدرسونهایّ م الجلّ عتّ حیح لیمكنهم من الصّ د والیّ الإملاء بالشكل الجو 

راسیة اللاحقة أو في دّ نوات السّ ویبرز الأثر حتى في الراسة دّ جاح في النّ بهم لهذه المهارات یتحقق الاكتسا
.علیم تّ الأخرى من الالمستویاتوالأطوار



الإجراءات المنهجیة: الفصل الثالث
تمهید

الدراسة الاستطلاعیة:أولا

.أهداف الدراسة الاستطلاعیةــ 1
.ة الاستطلاعیةعینة الدراسـ 2ـ

.أدوات البحثــــ 3
.نتائج الدراسة الاستطلاعیةــــ 4

:الدراسة الأساسیة:ثانیا

.المنهج المستخدم ــــ 1

.عینة البحثــــ 2

.أدوات البحث في صورتها النهائیةــ 3

.الأسالیب الإحصائیة المستخدمة ــــ 4

خلاصة الفصل
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:تمهید

جزء الأول خصص للدراسة الاستطلاعیة إذ یتضمن تحدید یحتوي هذا الفصل على جزأین، ال
الهدف منها وتحدید مواصفات العینة الاستطلاعیة، وعرض أدوات البحث في صورتها الأولیة والخطوات 
التي اتبّعتها الطّالبتان في بناء هذه الأدوات ومبررات استخدام كل أداة،ثم توضیح طرق قیاس الخصائص 

.طرق تصحیح كل أداةالسیكومتریة لكل أداة و 

أما الجزء الثاّني من هذا الفصل فقد خصّص للدّراسة الأساسیة وفیه سیتم عرض المنهج المستخدم 
في الدّراسة والعیّنة التي طبّقت علیها الدّراسة، وأدوات الدّراسة في صورتها النّهائیة مع عرض خطوات 

.الفرضیاتالإحصائیة المعتمدة لاختبار الدّراسة والأسالیبتطبیق 

:الدّراسة الاستطلاعیة : أولا

:أهداف الدّراسة الاستطلاعیة-1

أنّ الدّراسة الاستطلاعیة تعتبر الوسیلة التي یستخدمها الباحث للتّعرف " 66:2013الشایب،" تشیر
على عینة البحث ومعرفة المشكلات التي قد تواجه المفحوصین أثناء تطبیق أدوات البحث والتي لم 

احث أثناء التخطیط للدّراسة، والعمل على تجنّبها  مع عینة الدّراسة الأساسیة، كما أنّها تسمح یتوقعها الب
.بقیاس كفایة أدوات البحث وصدقها وثباتها

:عیّنة الدّراسة الاستطلاعیة-2

تمثلت عینة الدّراسة الاستطلاعیة في تلامیذ صفین من صفوف السّنة الثاّنیة إبتدائي تلامیذ الصّف 
الأمیر عبد (.بمدینة تقرت، أما تلامیذ الصّف الثاّني من إبتدائیة )الإمام الشافعي(من إبتدائیة الأول 
بمدینة تقرت، وقد تم عرض مواصفات العیّنة الاستطلاعیة في ) القادر
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مواصفات العینة الاستطلاعیة) 01(جدول رقم

المجموععدد الإناثعدد الذكورالإبتدائیة
060915الإمام الشافعي

080715الأمیر عبد القادر
141630المجموع

فردا،حیث أخذ )30(إلى أنّ عینة الدّراسة الاستطلاعیة تتكوّن من )01(یشیر الجدول رقم 
تلمیذات من إبتدائیة )07(تلامیذ و )08(،و )الإمام الشافعي(من إبتدائیة اتتلمیذ) 09(تلامیذ و )06(
).ادرالأمیر عبد الق(

:تمثّلت أدوات الدّراسة في مایلي :أدوات البحث-3
 اختبار مهارة القراءة.
اختبار مهارة الإملاء

:اختبار مهارة القراءة- 1.3

ن ، وقد اشتمل على المهارات المعرفیة التي یتعلّمها یتمّ بناء اختبار مهارة القراءة من طرف الطّالبت
وتي الخطي  إلى تحسین تعلیم صّ المنهج الالتي یسعى من خلالهاالتّلمیذ في نشاط القراءة،هذه المهارات

.وتعلّم مهارة القراءة

ن هذا الاختبار الذي یهدف إلى تقویم مستوى مهارة القراءة لدى تلامیذ السّنة یوصمّمت الطّالبت
.الثاّنیة إبتدائي في ضوء المنهج الصّوتي الخطّي الموجّه إلى هذه الفئة من التلامیذ
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:خطوات بناء اختبار مهارة القراءة -3-2-1
تحدید الغرض من الاختبار:

یهدف الاختبار إلى قیاس وتقویم مستوى مهارة القراءة لدى التلامیذ بعد استفادتهم من التّغییرات 
.المنهجیة في الممارسات الصّفیة أثناء تقدیم نشاط القراءة التي جاء بها المنهج الصّوتي الخطّي

ختیار أبعاد الاختبار الأربعة باعتبارها المهارات التي یتعلمها المتعلم في المخطط وقد تم ا
.الدیداكتیكي لحصة القراءة، والتي تعتمدها الطّریقة الحدیثة في تدریس القراءة

 إعداد جدول المواصفات:

بوضوح أنّ  من خلال تحلیل محتوى منهاج السّنة الثاّنیة إبتدائي في اللغة العربیة یظهر 
المحتویات المعرفیة لنشاط القراءة هي عبارة عن كلمات وجمل من نصوص یغلب علیها الطّابع التّوجیهي 

.و مراجعة للحروف الهجائیة التي تعلّمها المتعلّم في السّنة الأولى

) 23:2016اللّجنة الوطنیّة للمناهج،(

طّالبتان الباحثتان  الموضوعات التي یتم  تعلیمها  وانطلاقا من  تحلیل محتوى نشاط القراءة حدّدت ال
للمتعلّم في ضوء المنهج الصّوتي الخطّي و تحدید الأوزان النّسبیة لها، والأوزان النّسبیة للأهداف، وعدد 

).التذكر، الفهم، التطبیق ،التقّویم(الأسئلة ودرجاتها مع مراعاة المستویات المعرفیة الأربع

مستویات المعرفیة كفایات معرفیة یراد بها  تحقیق  الكفاءة المستهدفة في كل حصة حیث تعتبر هذه ال
.من حصص نشاط القراءة

و بما أنّ  نشاط القراءة هو  نشاط أسبوعي كباقي الأنشطة التّعلیمیة اعتمدنا على  جدول التوزیع 
اءات  المستهدفة من نشاط الزمني الأسبوعي البیداغوجي لتوضیح عدد الحصص والحجم السّاعي و الكف

. یوضح توزیع نشاط القراءة خلال الأسبوع )02(القراءة، والجدول رقم 
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توزیع نشاط القراءة خلال الأسبوع): 02(جدول رقم 

النّشاط 
التعلیمي

الحجم السّاعي عدد الحصص
للحصة

الكفاءات الوضعیات التعلّمیّة
المستهدفة

الحرف تجرید:قراءة 1ح/د 0390قراءة
الأول

قراءة جمل
قراءة مقطعیة

الوعي بالأصوات
قراءة كلمات

تجرید الحرف :قراءة 2ح/د 90
الثاني

قراءة إجمالیة3ح/د45

توزیع نشاط القراءة خلال الأسبوع من حیث عدد الحصص والحجم )02(یوضح الجدول رقم 
.المستهدفة السّاعي، والوضعیات التّعلمیّة لكل حصة، والكفاءات 

وبعد  تحلیل المنهاج وتحدید الأهداف وتحلیل محتوى الوضعیات التّعلمیّة  وبهدف توازن الاختبار
:تم إعداد جدول المواصفات لاختبار مهارة القراءة على الشّكل الآتي

جدول المواصفات لاختبار مهارة القراءة) 03(جدول رقم 

عدد الموضوعات
الحصص

مجموع معرفیةمستویات الأهداف ال
الأسئلة

الوزن النسبي
تقویم تطبیقفهم تذكر

الوعي 
بالأصوات

03010101010425%

القراءة 
المقطعیة

03010101010425%

%03010101010425قراءة كلمات

%03010101010425قراءة جمل
%120404040416100المجموع
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قراءة نشاط تعلّمي له حصص ووضعیات تعلّمیّة وكفاءات مستهدفة ثابتة موزعة وبما أن نشاط ال
على مستویات معرفیة واضحة تم إعداد جدول المواصفات لاختبار مهارة القراءة بهذا الشكل حیث یوضح 

ع الأسئلة في كل موضو الجدول توازن الأوزان النّسبیة للموضوعات والأوزان النّسبیة للأهداف ،توازن عدد
.ودرجات الأسئلة

%25=100×عددالحصص لكل موضوع  =حیث أن الوزن النّسبي للموضوع 

العدد الكلي للحصص

%25=×100عدد الأهداف في كل مستوى=الوزن النّسبي للهدف

العدد الكلي للأهداف

.نسبة الهدف×نسبة الموضوع ×الكلي للأسئلة دالعد=عدد أسئلة المستوى 

.نسبة الهدف×نسبة الموضوع ×العدد النهائي لدرجات الاختبار=عدد درجات السؤال 

:التّعلیمات وطریقة التّصحیح-
 الاختباراستمارةكتابة المعلومات الخاصة بالمتعلّم على.
 یعرض الفاحص نص كل سؤال على ورقة خاصة بالمتعلم.
مرتین، وثلاث مرات عند الضرورةالسّؤال بتأنياحص نصّ الفیقرأ.
یتحصل المتعلّم على أربع درجات عن كل إجابة صحیحة.
 الاختباراستمارةیسجل الفاحص الدّرجة التي تحصل علیها المتعلّم في كل سؤال على.

:زمن الاختبار- 2- 2- 3

زمن المستغرق في الاختبار، وقد تم تم تجریب الاختبار على العینة الاستطلاعیة من أجل حساب ال
:حساب زمن الاختبار كما یلي

الزمن الي استغرقه آخر تلمیذ أنهى + الزمن الذي استغرقه أول تلمیذ أنهى الاختبار =زمن الاختبار 
.الاختبار

دقیقة25=  20+30
2
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:الخصائص السیكومتریة لاختبار مهارة القراءة -3.2.3
: قیاس صدق الاختبار - 1. 3.2.3

.)الصدق الظاهري(صدق المحكمین- 1

.الاختبار عتماد على رأي المحكمین في بناءمن أجل التأّكد من الصّدق الكیفي للاختبار تم الا
لقد جاءت :وبعد استرجاع استمارات التّحكیم،تم تفریغها وكانت نتائج التّحكیم كالتالي 

مة أهداف الأبعاد ئستة محكمین بملارّ كمین موجبة عموما وحسب الأغلبیة، ولقد أقاستجابات المح
ن یالإختبار، كما أجمع معظم المحكم، بینما أشار محكم إلى إعادة ضبط أبعادللاختباروالهدف العام 

فقدمة أهداف الأبعاد ومحتواها، وأجمعوا على وضوح محتوى الأبعاد، أما عن وضوح التّعلیماتئعلى ملا
عن ثلاثة محكمین إعادة صیاغة ثلاثة تعلیمات،  أمامة التّعلیمات ، بینما أقرئأربعة محكمین بملارّ أق

. محكم إلى طول الاختباركفایة عدد البنود فقد أجمع ستة من  المحكمین إلى كفایة البنود وأشار
یكفله استخدام ، الذيوالموضوعينلخص نتائج صدق التّحكیم مع شيء من التفّصیل الدّقیق 

".معادلة لوشي"، باستعمالالرّقم والجداول التّلخیصیة
ن     0.5- م: معادلة لوشي

ن0.5
.عدد المحكمین الذین رأوا أنّ الفقرة ملائمة:محیث

. العدد الإجمالي للمحكمین :ن
:وبعد تطبیق معادلة لوشي كانت نتیجة التّحكیم كما یلي

یوضح مصادقة المحكمین على مدى قیاس الأبعاد للخاصیّة)04(الجدول رقم 

نسبة الاتفاقالمجموعدم الاتفاقعمرات الاتفاقالأبعاد

%070007100الوعي بالأصوات

%0403070.14القراءة المقطعیة

%0601070.71قراءة كلمات

%070007100قراءة جمل
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لرأي المحكمین، ودائما على ضوء آرائهم تم إلحاق ثالالامتوبعد حصر نتائج عملیة التّحكیم، تم 
، وعلى صیاغة بعض التّعلیمات، ولعل نتائج التّحكیم سابقة الاختبارالتّعدیلات الطّفیفة على أبعاد 

. الأداةالأولي على صدق هذه كانت بمثابة الدّلیلما،هيالذكر

:حساب معامل السّهولة والصّعوبة- 2

:باستخدام المعادلات التالیةلة وصعوبة أسئلة الاختبارتم حساب معامل سهو 

عدد الإجابات الصّحیحة=معامل السّهولة

عدد الإجابات الصّحیحة+عدد الإجابات الخاطئة 

.معامل السّهولة-1= معامل الصّعوبة 

)05(وقد كانت نتائج حساب معاملات السّهولة والصّعوبة كما هو موضح في الجدول رقم 

معاملات السّهولة والصّعوبة لأسئلة اختبار مهارة القراءة): 05(جدول رقم 

معامل الصعوبةمعامل السهولةالسؤالالأبعاد

الوعي 
بالأصوات

10.60.4
20.80.2
30.80.2
40.80.2

القراءة 
المقطعیة

10.60.4
20.80.2
30.70.3

40.80.2

قراءة 
كلمات

10.80.2
20.90.1
30.70.3
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40.80.2

قراءة 
جمل

10.80.2

20.50.5
30.60.4
40.40.6

 السّؤال سهل جدا0.9>معامل السّهولة
 السّؤال صعب جدا 0.1<معامل السّهولة
السّؤال صعب جدا 0.9>معامل الصّعوبة
 السّؤال سهل جدا 0.1<معامل الصّعوبة

خولة الشایب (السؤال مقبول0.1<0.9<معامل الصعوبة / معامل السهولة <0.1
،77:2013(

من البعد الثاّلث  حیث تمّ حذفه و ) 02(تفاع معامل سهولة السّؤال من خلال  المعاییر یتّضح ار 
.الأخرىالاختبارقبول أسئلة

تم ترتیب الأفراد تنازلیا حسب درجاتهم على :المقارنة الطرفیةمالصدق التمییزي باستخدا- 4
تم حساب ) ت(من الفئة الدنیا، وباستخدام اختبار 27%الفئة العلیا و من%27الاختبار، وأخذت نسبة 

. معامل التّمییز لكل سؤال من أسئلة الاختبار
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الاختبارعلى أسئلةبین درجات المجموعة الدنیا والمجموعة العلیا)ت(نتائج اختبار ):06(جدول رقم 

)sig(مستوى الدلالةقم السؤالر )sig(مستوى الدلالةقم السؤالر 
010.00090.00
020.00100.00
030.00110.00
040.00120.00
050.00130.00
060.04140.00
070.03150.00
080.00

0.00مستوى الدلالة للإختبار

للاختبار ككل حیث تراوحت ولأسئلة الاختباردالة بالنّسبة)sig(أنّ قیمة )06(یبیّن الجدول رقم 

على قدر ، وبالتاّلي كل أسئلة الاختبار والاختبارللاختبار) 0.00(للأسئلة و )  0.04و 0.00(مابین

.من الصّدق

یهدف قیاس ثبات الاختبار إلى التأّكد من أنّ تطبیق الاختبار عدة :قیاس ثبات الاختبار–2.3.2.3
مرات یعطي نتائج متّسقة، ومن أجل قیاس ثبات الاختبار تم الاعتماد على معامل ألفا كرومباخ، ومعامل 

.ن نصفي الاختبار، وذالك بعد حذف الأسئلة التي ثبت عدم صدقهاالارتباط بی
:باخ نمعامل ألفا كرو - 1

، فأظهرت النّتائج أنّ معامل )spss.20(تم حساب معامل الثبّات ألفا كرومباخ باستخدام برنامج 
.مرتفعاویعتبر0.75الثبّات بلغت قیمته 

:التجزئة النصفیة- 2
سؤالا، قسم )15(بعد قیاس الصّدق أصبح الاختبار یحتوي على بعد حذف سؤال من الاختبار 

الاختبار إلى نصفین، النصف الأول یضم الأسئلة الزوجیة و النّصف الثاّني یضم الأسئلة الفردیة، وتم 
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حساب تباین النّصف الأول وتباین النصف الثاّني والتبّاین الكلي واستخدمت معادلة 
.یدل على ثبات الاختباروهو ما) 0.95(،وبلغ معامل الثبّات)spss.20(ببرنامج Gutman"جتمان"

:اختبار مهارة الإملاء-2.3
مهارة الإملاء لدى المتعلّمین في ضوء المنهج یهدف هذا الاختبار إلى قیاس وتقویم مستوى

. الصّوتي الخطّي
المهارات المعرفیة تم بناء اختبار مهارة الإملاء من طرف الطّالبتان الباحثتان، وقد اشتمل على 

.التي یتعلّمها المتعلّم في نشاط الإملاء
:خطوات بناء اختبار مهارة الإملاء -3-2-1
تحدید الغرض من الاختبار:

یهدف الاختبار إلى قیاس وتقویم مستوى مهارة الإملاء لدى التّلامیذ بعد استفادتهم من التّغییرات 
یم نشاط الإملاء التي یتبناها المنهج الصّوتي الخطّي لتمكین المنهجیّة في الممارسات الصّفیة أثناء تقد

.المتعلّم من القدرة على ربط الوحدات الصّوتیة بشكلها الخطّي 
وقد تم اختیار أبعاد الاختبار الثّمانیة باعتبارها المهارات التي یتعلّمها المتعلّم في المخطط 

الطّریقة (والتي یعتمدها المنهج الصّوتي الخطّي الدیداكتیكي لحصة القراءة ویثبتها في حصة الإملاء
.في تدریس الإملاء، والتي یسعى من خلالها إلى تحسین تعلیم وتعلّم مهارة الإملاء) الحدیثة

 إعداد جدول المواصفات:
السنة تلامیذصمّمت الطّالبتان الباحثتان هذا الاختبار الذي یهدف إلى تقویم مهارة الإملاء لدى

.إبتدائي في ضوء المنهج الصّوتي الخطّي الموجّه إلى هذه الفئة من التّلامیذالثانیة 
:خطوات بناء اختبار مهارة الإملاء - 1- 2- 3
تحدید الغرض من الاختبار:

الإملاء لدى التّلامیذ بعد استفادتهم من التّغییرات مهارةیهدف الاختبار إلى قیاس وتقویم مستوى
.لصّفیّة أثناء تقدیم نشاط الإملاء التي یتبناها المنهج الصّوتي الخطّيالمنهجیّة في الممارسات ا

وقد تم اختیار أبعاد الاختبار الثّمانیة باعتبارها المهارات التي یتعلّمها المتعلّم في المخطط 
.الدّیداكتیكي لحصة الإملاء والتي تعتمدها الطّریقة الحدیثة في تدریس الإملاء
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مواصفات إعداد جدول ال:
من خلال تحلیل محتوى منهاج السّنة الثاّنیة إبتدائي في اللّغة العربیة یظهر بوضوح أن  المحتویات 

عبارة عن كتابة حروف هيالمحددة في البرنامج التي یجب ان یكتسبها المتعلّمالمعرفیّة لنشاط الإملاء
في ضوء الممارسات ) تجرید الحرف(راءةتهدف إلى تعلّم كفاءات مختلفة انطلاقا من حصتي القو كلمات

)23ص2016للمناهج،الوطنیةاللجنة(.الصّفیة الحدیثة للمنهج الصّوتي الخطّي

على  جدول اعتمدناو بما أنّ  نشاط الإملاء هو  نشاط أسبوعي كباقي الأنشطة التّعلیمیة 
حجم السّاعي و الكفاءات  المستهدفة من التّوزیع الزمني الأسبوعي البیداغوجي لتوضیح عدد الحصص وال

. یوضح توزیع نشاط الإملاء خلال الأسبوع )07(نشاط القراءة ، والجدول رقم 
.توزیع نشاط الإملاء خلال الأسبوع): 07(جدول رقم 

النشاط 
التعلیمي

الحجم الساعي عدد الحصص
للحصة

الكفاءات المستهدفةالوضعیات التعلمیة

تثبیت الحرف :إملاء 1ح/د 0245إملاء
الثاّني/الأول

كلمات،یكتب أصوت
مسموعةوجمل

من حیث عدد الحصص والحجم توزیع نشاط الإملاء خلال الأسبوع )07(یوضح الجدول رقم 
. ،والوضعیات التّعلمیة لكل حصة،والكفاءات المستهدفة السّاعي

نوي للتّعلمات للسّنة الثاّنیة إبتدائي، تم تصنیف الاطّلاع على منهاج اللّغة العربیة والتّوزیع السّ وبعد
محتوى نشاط الإملاء،وتحدید الوحدات التعلّمیة خلال الفترة الممتدة من بدایة الفصل الأول إلى غایة نهایة 

).08(الفصل الثاّني كما هو موضح في الجدول رقم 
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.الوحدات التعلّمیّة لنشاط الإملاء): 08(جدول رقم
الحجم الساعيعدد الحصصعدد الدروسالوحدة التعلمیةلتعلميالنشاط ا
سا03064.5المدالإملاء

الألف والام 
)الـ(القمریة

سا01021.5

الألف والام 
)الـ(الشمسیة

سا01021.5

سا01021.5التنوین
سا01021.5الشدة

التاء المفتوحة في 
آخر الأفعال

سا01021.5

ء المربوطة في التا
آخر الاسم المؤنث

سا01021.5

الأصوات المنطوقة 
غیر المكتوبة

سا01021.5

وحدات تعلّمیة، سبع وحدات تشمل )08(إلى أنّ نشاط الإملاء یضم ) 08(الجدول رقم یشیر
.  دروس) 10(درسین، وواحدة تشمل ثلاثة دروس،بمجموع 

حلیل محتوى الوضعیات التّعلمیة  وبهدف توازن الاختباروبعد  تحلیل المحتوى وتحدید الأهداف وت
:على الشكل الآتيتم إعداد جدول المواصفات لاختبار مهارة الإملاء
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.جدول المواصفات لاختبار مهارة الإملاء):09(جدول رقم
عدد الموضوعات

الحصص
مجموع مستویات الأهداف المعرفیة

الأسئلة
مجموع 
الدرجات

الأوزان 
لنسبیةا التطبیقالفهمالتذكر

%06030303090930المد
%02010101030310القمریة)الـ(
%02010101030310الشمسیة)الـ(

%02030303090930التنوین
التاء المربوطة 

آخر الاسم المؤنث
02000101020210%

الأصوات المنطوقة 
غیر المكتوبة

02010101030310%

%161112123535100المجموع
%35%35%30الأوزان النسبیة للأهداف

الذي یهدف إلى توازن الاختبارجدول المواصفات لاختبار مهارة الإملاء)09(یوضح الجدول رقم 
في كل موضوع الأسئلة من حیث الأوزان النّسبیة للموضوعات والأوزان النّسبیة للأهداف، توازن عدد

.ودرجات الأسئلة
متدرجة في الهدف لاختبار الوعي الصّوتي الخطي )بعد(ولقد تم اقتراح ثلاث أسئلة لكل موضوع

لدى المتعلّم ومدى قدرته على ربط الوحدة الصّوتیة بشكلها الخطي، وهذا تماشیا مع ماجاء به المنهج 
.الصّوتي الخطي

( المدم اقتراح تسع أسئلة موزعة ثلاث أسئلة لكل نوع من أنواعهماأما البعد الأول والبعد الرّابع فت
).بالفتح،بالضم،بالكسر(،والتنوین)بالألف ،بالواو،بالیاء

. سؤالین للبعد السّابع،نظرا لما درسه المتعلّم وطول الاختباراقتراحوتم 
:التّعلیمات وطریقة التّصحیح

الاختباراستمارة كتابة المعلومات الخاصة بالمتعلّم على.
ثلاث مرات عند الضرورةیملي الفاحص كل كلمة بتأني ویكرّرها مرتین، أو.
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مكتوبة في كلمات المد وحركات التنوین والشدة كما تظهرإظهاریعمل الفاحص على عند الإملاء
.   الإملاء

یتحصّل المتعلّم على درجة عن كل إجابة صحیحة.
الاختباراستمارةصل علیها المتعلم في كل سؤال على یسجل الفاحص الدّرجة التي تح.
:زمن الاختبار- 2- 2- 3

تم تجریب الاختبار على العینة الاستطلاعیة من أجل حساب الزمن المستغرق في الاختبار، وقد تم 
:حساب زمن الاختبار كما یلي

أخر  تلمیذ أنهى استغرقهي ذالزمن ال+ لاختبار الزمن الذي استغرقه أول تلمیذ أنهى ا=زمن الاختبار 
2الاختبار 
دقیقة30=  26+34

2
.یكومتریة لاختبار مهارة الإملاءالخصائص السّ - 2.2.3

: قیاس صدق الاختبار .  3.2.3

.)الصدق الظاهري(نصدق المحكمی- 1
.ختبار من أجل التأكد من الصدق الكیفي للاختبار تم الاعتماد على رأي المحكمین في بناء الا
لقد جاءت :وبعد استرجاع استمارات التّحكیم،تم تفریغها وكانت نتائج التّحكیم كالتاّلي 

أهداف الأبعاد بملائمةاستجابات المحكمین موجبة عموما وحسب الأغلبیة ،ولقد أقر جمیع المحكمین 
بعاد ومحتواها ، بینما أهداف الأملائمة، ،كما أجمع أربعة من المحكمین على للاختباروالهدف العام 

ثلاثة محكمین إلى حذف البعد الثاّمن، ولقد أقر جمیع المحكمین على وضوح محتوى الأبعاد،  أما أشار
إعادة صیاغة ثلاثة اثنینالتّعلیمات ،بینما أشاربملائمةأقر خمسة محكمین عن وضوح التّعلیمات فقد

. لمحكمین إلى كفایتهاعن كفایة عدد البنود فقد أشار كل اتعلیمات،  أما
،الذي یكفله استخدام الرقم قیق والموضوعينلخص نتائج صدق التحكیم مع شيء من التفّصیل الدّ 

".معادلة لوشي"والجداول التّلخیصیة،باستعمال 
ن     0.5- م: معادلة لوشي

ن0.5
.دول أدناهولقد جاءت نتیجة مصادقة المحكمین حول قیاس الأبعاد للخاصیة وهي موضحة في الج
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.یوضح مصادقة المحكمین على مدى قیاس الأبعاد للخاصیة):10(جدول رقم 

.قة الذّكرالأبعاد الثّلاثة السّابملائمةإجماع  كل المحكمین على ) 10(نلاحظ من خلال الجدول رقم 
1=)      7(0.5- 7= معادلة لوشي

0.5)7(
%100=100×7=نسبة اتفّاق المحكمین 

7
لرأي المحكمین، ودائما على ضوء آرائهم تم إلحاق الامتثالوبعد حصر نتائج عملیة التّحكیم، تم 

الثاّمن نظرا لعدم تدریسه للمتعلّمین، وعلى حیث تم حذف البعدبار الاختتعدیلات طفیفة على أبعاد 
كانت بمثابة الدّلیل  الأولي على صیاغة بعض التّعلیمات،  ولعل نتائج التّحكیم سابقة الذكر، هي ما

. الأداةصدق هذه 
:حساب معامل السّهولة والصّعوبة- 2

:باستخدام المعادلات التالیةتمّ حساب معامل سهولة وصعوبة أسئلة الاختبار
عدد الإجابات الصحیحةهولة معامل السّ 

عدد الإجابات الصحیحة+عدد الإجابات الخاطئة 
.ةمعامل السهول-1= معامل الصّعوبة

نسبة الاتفاقالمجموععدم الاتفاقمرات الاتفاقالأبعاد
%070007100المدّ 

%070007100)الـ(الألف والام القمریة
%070007100)الـ(الألف والام الشّمسیة

%0601070.71التنّوین
%0601070.71الشّدّة

%070007100التاّء المفتوحة في آخر الأفعال
% - 070007100التاّء المربوطة في آخر الاسم المؤنث

%04030.14100الأصوات المنطوقة غیر المكتوبة
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)04(وبة كما هو موضح في الجدول رقم وقد كانت نتائج حساب معاملات السهولة والصع
.معاملات السّهولة والصّعوبة لأسئلة اختبار مهارة الإملاء): 11(جدول رقم 

معامل الصّعوبةمعامل السّهولةالسّؤالالأبعاد
010.80.2المدّ 

020.70.3
030.60.4
040.70.3
050.80.2
060.80.2
070.70.3
080.70.3
090.70.3

م للاالألف وا
)الـ(القمریة

010.60.4
020.70.3
030.70.3

م اللاالألف و 
)الـ(الشّمسیة

010.70.3
020.50.5
030.70.3

010.50.5التنّوین
020.50.5
030.50.5
040.60.4
050.80.2
060.80.2
070.50.5
080.70.3
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090.70.3
010.80.2الشّدّة

020.80.2
030.60.4

التاّء المفتوحة في آخر 
الأفعال

010.60.4
020.50.5
030.80.2

التاّء المربوطة في 
آخر الاسم المؤنث

010.80.2
020.80.2

 السؤال سهل جدا0.9>معامل السهولة
 السؤال صعب جدا 0.1<معامل السهولة
السؤال صعب جدا 0.9>معامل الصعوبة
 السؤال سهل جدا 0.1<معامل الصعوبة
0.1> السؤال مقبول0.9<معامل الصعوبة / معامل السهولة

.الاختبارمعظم أسئلةمن خلال  المعاییر یتضح قبول
تم ترتیب الأفراد تنازلیا حسب درجاتهم على الاختبار، :المقارنة الطرفیة التمییزي باستخدامصدقال- 5

تم حساب معامل ) ت(من الفئة الدنیا، وباستخدام اختبار 27%الفئة العلیا و من%27وأخذت نسبة 
فكانت النتائج كما ،)spss(خدام برنامجالاختبار ككل باستوالتمییز لكل سؤال من أسئلة الاختبار

:یلي
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المجموعة الدنیا والمجموعة العلیا على أسئلة بین درجات)ت(نتائج اختبار ):12(جدول رقم 
.الاختبار

)sig(مستوى الدلالةقم السؤالر )sig(مستوى الدلالةقم السؤالر 
010.00090.00
020.00100.00
030.00110.00
040.00120.00
050.00130.00
060.04140.00
070.03150.00
080.00

0.00مستوى الدلالة للإختبار

ككل ، وبالتّالي كل أسئلة الاختبار والاختبار) 0.00(عنددالة )sig(أنّ قیمة )12(یبیّن الجدول رقم -1

.على قدر من الصّدق

اس ثبات الاختبار إلى التأّكد من أنّ تطبیق الاختبار عدة یهدف قی:قیاس ثبات الاختبار- 3.2.3.2
مرات یعطي نتائج متّسقة، ومن أجل قیاس ثبات الاختبار تم الاعتماد على معامل ألفا كرومباخ، ومعامل 

.الارتباط بین نصفي الاختبار، وذالك بعد حذف الأسئلة التي ثبت عدم صدقها
:معامل ألفا كرومباخ - 1

، فأظهرت النّتائج أنّ معامل )spss.20(الثبّات ألفا كرومباخ باستخدام برنامج تم حساب معامل
.مرتفعاویعتبر0.78الثبّات بلغت قیمته 

:التجزئة النصفیة- 2
سؤالا، )32(بعد حذف البعد الثاّمن من الاختبار بعد قیاس الصّدق أصبح الاختبار یحتوي على 

یضم الأسئلة الزّوجیة و النّصف الثاّني یضم الأسئلة الفردیة، قسم الاختبار إلى نصفین، النّصف الأول
وتم حساب تباین النّصف الأول وتباین النّصف الثاّني والتبّاین الكلي واستخدمت معادلة 

.وهو مایدل على ثبات الاختبار) 0.91(،وبلغ معامل الثبّات)spss.20(ببرنامج Gutman"جتمان"
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:نتائج الدّراسة الاستطلاعیة
دفت الدّراسة الاستطلاعیة إلى التأّكد من الخصائص السیكومتریة لأدوات البحث،وبعد تطبیق ه

الأدوات على عیّنة الدّراسة الاستطلاعیة تم حساب الصّدق والثبّات لاختباري مهارتي القراءة والإملاء، 
ث تم حذفها وحسب بیّنت نتائج الدّراسة الاستطلاعیة أنّ بعض أسئلة الاختبارین غیر صادقة، حیوقد

الثبّات فبیّنت النّتائج أنّ معامل الثبّات لكلا الاختبارین مرتفع، واعتمادا على نتائج الصّدق والثبّات تم 
:حذف الأسئلة التالیة

 تم حذف سؤال من البعد الثاّلث:اختبار مهارة القراءة.
تم حذف البعد الثامن :رة الإملاءاختبار مها

: ة الدراسة الأساسی: ثانیا
:  المنهج المستخدم- 1

في ضوء )القراءة،الإملاء(بما أنّ الهدف من الدّراسة الحالیة هو تقویم مستوى المهارات اللغویة
،حیث أنّ موضوع المقارنالمنهج الصّوتي الخطي،فإن المنهج المناسب هو المنهج الوصفي الاستكشافي

.دراستنا هذه یقتضي اختیار المنهج الوصفي

:راسةعینة الدّ -2
وقدر عدد من المدارس الإبتدائیة لمدینة ورقلة وتقرت،عرضیة لقد تم اختیار عینة الدّراسة بطریقة 

قتصر او .مدرسة إبتدائیة من مدینة ورقلةالمدارس المختارة بأربعة مدارس إبتدائیة من مدینة تقرت و 
تلمیذ وتلمیذة موزعون 100وتلمیذة،ذ یتلم110ة إبتدائي،حیث كان عدد التّطبیق على أقسام السّنة الثاّنی

من عینة الدّراسة 57تلامیذ من إبتدائیة في مدینة ورقلة، 10على أربعة أفواج من إبتدائیات مدینة تقرت و
. ذكور53إناث،و

هذا المستوى هم من وجّه إلیهم أما سبب اختیار السنوات الثاّنیة دون غیرها ،فیعود إلى أنّ تلامیذ
منه في السّنة الأولى والثاّنیة،وفي السّنة الثاّنیة تكون النّتائج أكثر واستفادوا الخطي المنهج الصّوتي 

. تقویم مستواهاوبالإمكانوضوحا 
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:أدوات البحث في صورتها النهائیة-3
:اختبار مهارة القراءة-1.3

 ا البعد الثاّلث على أربعة أبعاد في كل بعد أربعة أسئلة ماعدسؤالا موزعة15الاختبار یتكون من
.یحتوي على ثلاث أسئلة

نقاط لكل سؤال04: سلم التّصحیح .
: اختبار مهارة الإملاء-2.3

:یتكوّن اختبار مهارة الإملاء مما یلي
الاسم واللقب والمدرسة وتاریخ المیلاد: معلومات خاصة بالتّلمیذ.
 الأول تسع أسئلة وفي البعد الرّابع سؤالا موزعة على سبعة أبعاد في البعد )32(الاختبار یتكوّن من

.تسع أسئلة وفي البعد السّابع سؤالین، أما الأبعاد الاخرى ففي كل منها ثلاث أسئلة
نقطة لكل سؤال)01:(سلم التصحیح.

:الأسالیب الإحصائیة المستخدمة-4
:تم الاعتماد على الأسالیب الإحصائیة التالیة

 عند حساب الصّدق المقارنة الطّرفیة في الدّراسة ) ت(ارعلى الاختبلقد تمّ الاعتماد):ت(اختبار
.الاستطلاعیة وفي الدّراسة الأساسیة لدراسة الفروق بین متوسطات درجات كل اختبار

 اختبار لیفین)LEVENE ( :باین بین المجموعاتتّ لاختبار تجانس ال.
فرضیة التفّاعلیّة الثاّنیة في الدّراسة باین الثنائي لدراسة الفروق بین المتغیّرات في التّ اختبار تحلیل ال

. الأساسیة
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:خلاصة الفصل

اول هذا الفصل إجراءات الدّراسة الاستطلاعیة والدّراسة الأساسیة ففي الدّراسة الاستطلاعیة تمّ نت

أدوات البحث، وبعد التأّكد من صدقها وثباتها حذف سؤالا من اختبار مهارة القراءةعرض خطوات بناء

وبعدا من اختبار مهارة الإملاء، وفي الدّراسة الأساسیة تم عرض المنهج المستخدم في الدّراسة وهو 

عرض وتمّ وتلمیذة، اتلمیذ)110(قوامها الّتي المنهج الوصفي الاستكشافي،كما تمّ  وصف عیّنة الدّراسة

رة القراءة الذي یحتوي على ت في اختبار مهااأدوات الدّراسة في صورتها النّهائیة وتتمثل هذه الأدو 

إجراءاتإلىبالتفّصیل سؤالا، كما تمّ التّطرق ) 32(واختبار مهارة الإملاء الذي یحتوي على سؤالا)15(

.المستخدمة في الدّراسة الاستطلاعیة والأساسیةالإحصائیةالأسالیبتطبیق الدّراسة و 



عرض وتفسیر نتائج :الفصل الرابع
الدراسة
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عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الأولىـــ 1
نتائج الفرضیة الثانیةعرض وتفسیرـــ 2
خلاصة الدّراسةـــ 3
أفاق مستقبلیةــــ 4
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:تمهید

في ضوء المنهج الصّوتي ) قراءة، إملاء(تهدف الدراسة الحالیة إلى تقویم مستوى المهارات اللغویة 
ان اختبار قراءة واختبار إملاء،وتم تطبیقهما على عینة من الخطّي، ومن أجل ذلك أعدت الطّلبتان الباحثت
نة یّ راسة تم تطبیقها على عدّ كد من صدق وثبات أدوات الأالتّلامیذ الذین وجّه إلیهم هذا المنهج، وبعد التّ 

نا إحصائیا اعتمدفرضیات الدّراسة وتحلیلهاتائج وتفریغ البیانات، ولاختبارنّ راسة الأساسیة،ثم تصحیح الدّ ال
،وفي هذا الفصل سیتم عرض )20(النسخة ) spss(على برنامج الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة

نتائج التّحلیل الإحصائي لفرضیات الدّراسة وتفسیرها، وسیتم عرض بعض الأسباب التي أدّت إلى تحقق 
.أو عدم تحقق كل فرضیّة من فرضیات الدّراسة 

:عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى-1

لدى تلامیذ عینة الدراسة )قراءة ،إملاء(إنّ مستوى المهارات اللّغویة :"تنصّ فرضیة الدّراسة 
:لاختبار هذه الفرضیة تم تحویلها إلى فرضیة صفریة ونصها " منخفض

لا توجد فروق دالة بین متوسط درجات التلامیذ في مستوى المهارات اللغویة والمتوسط النظري "
"المرجح

ومقارنة كل متوسط نظري بمتوسط درجات الأفراد على ) المرجحة(لمتوسطات النّظریة وتم حساب ا
ومعرفة دلالة الفرق بین متوسطات درجات أفراد العیّنة تمّ حساب ةالمهارات اللّغویة ولاختبار هذه الفرضی

. رجات والوسیط والربیعیات لمجموعة واحدةدللوالانحرافات المعیاریة " ت"اختبار 

:النتائج كما یليوكانت 
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یبین المتوسط الحسابي والوسیط والإنحراف المعیاري والربیعیات لدرجات أفراد العینة ) 13(جدول رقم 
في المهارات اللغویة

:ة للمهارات اللّغویةبالنّسب

من خلال نتائج الجدول یتبین أنّه تم حساب دلالة الفرق بین المتوسط  الواقعي والمتوسط النظري  
درجة 62/46.5من أفراد العینة تحصلوا على % 25للمهارات اللغویة حیث دلت قیم الربیعیات  على أنّ 

تحصلوا على %75،و)29(بـ درجةبتكرار قدر 62/53تحصلوا على %50، و)28( بتكرار قدر بـ
، و أظهرت )50.1(وهي قیم متقاربة مع المتوسط الحسابي الّذي قدر بـ )  53(درجة بتكرار قیمته62/59

حیث تبیّن أنّ مستوى التشتت صغیر ویدل هذا ) 11.7(المعیاري قدرت  بـ الانحرافالنتائج أنّ قیمة 
وتدلّ على أنّ نتائج درجات الأفراد في المهارات ) 53.0(على إعتدالیة العینة، أمّا الوسیط كانت قیمته 

.درجة)31(قارناها مع المتوسط الواقعي و المرجح الذي قدر بـمرتفعة إذا ما) قراءة،إملاء(اللّغویة 

:بالنسبة لمهارة القراءة

ظري من خلال نتائج الجدول یتبین أنّه تم حساب دلالة الفرق بین المتوسط  الواقعي والمتوسط الن
درجة بتكرار 60/48من أفراد العینة تحصلوا على % 25لمهارة القراءة حیث دلت قیم الربیعیات  على أنّ 

تحصلوا على %75، و)22(درجة بتكرار قدر بـ 60/55تحصلوا على %50، و)34( بـقدر

عدد المتغیر
الأفراد

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

المتوسط الربیعیاتالوسیط
النظري 25%50%75%

المهارات 
اللغویة

11050,111,753,000046,5053,0059,0031

282953التّكرارات

51,010,855,000048,0055,0059,0030مهارة القراءة

342254التّكرارات

48,917,556,000041,5056,0062,500032مهارة الإملاء
273152التّكرارات
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ظهرت ، و أ)51.0(وهي قیم متقاربة مع المتوسط الحسابي الّذي قدر بـ )  54(درجةبتكرار قیمته60/59
حیث تبیّن أنّ مستوى التشتت صغیر ویدل هذا ) 10.8(المعیاري قدرت  بـ الانحرافالنتائج أنّ قیمة 

وتدلّ على أنّ نتائج درجات الأفراد في المهارات ) 55.0(على إعتدالیة العینة، أمّا الوسیط كانت قیمته 
.درجة)30(ي و المرجح الذي قدر بـقارناها مع المتوسط الواقعمرتفعة إذا ما) قراءة،إملاء(اللّغویة 

:بالنّسبة لمهارة الإملاء

ط النظري الواقعي والمتوسدلالة الفرق بین المتوسطمن خلال نتائج الجدول یتبین أنّه تم حساب 
درجة بتكرار قدر ب64/41.5من أفراد العینة تحصلوا على % 25على أنّ حیث دلت قیم الربیعیات

درجة64/62تحصلوا على %75،و)31(درجة بتكرار قدر بـ 64/56تحصلوا على %50، و)28(ـ
، و أظهرت النتائج أنّ .)48.9(وهي قیم متقاربة مع المتوسط الحسابي الّذي قدر بـ )  52(بتكرار قیمته

حیث تبیّن أنّ مستوى التشتت صغیر ویدل هذا على إعتدالیة ) 17.5(المعیاري قدرت  بـ الانحرافقیمة 
وتدلّ على أنّ نتائج درجات الأفراد في المهارات اللّغویة ) 56.0(سیط كانت قیمته العینة، أمّا الو 

.درجة)32(قارناها مع المتوسط الواقعي و المرجح الذي قدر بـمرتفعة إذا ما) قراءة،إملاء(

لدلالة الفرق بین متوسطات الدرجات لمجموعة واحدة"ت"یبین نتائج اختبار ): 14(جدول رقم 

لفرق بین متوسطات درجات اختبار المهارات الّلغویة حیث أظهرت دلالة ا)14(یبیّن الجدول رقم 
، حیث ) 0.00(وهي دالة عند قیمة احتمالیة )  17.0(للمهارات اللّغویة قدرت بـ " ت"النتائج أنّ قیمة 

" ت "،تبین أیضا أنّ قیمة )0.00(عند قیمة احتمالیة )20.4(لمهارة القراءة بـ " ت"قدرت قیمة اختبار 
ومنه نرفض الفرضیة الّصّفریة  ونقبل )0.00(عند قیمة احتمالیة )10.1(هارة الإملاء تساوي لاختبار م

. الفرضیة البدیلة

عدد المتغير
الأفراد

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الحریة

القیمة قیمة ت   
الاحتمالیة

المهارات اللغویة
110

50,111,7
109

17,01,000
51,010,820,4,000مهارة القراءة

48,917,510,13,000ارة الإملاءمه
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"توجد فروق دالة بین متوسط درجات التلامیذ في مستوى المهارات اللغویة والمتوسط النظري المرجح" 

.الدّراسة مرتفعإنّ مستوى المهارات اللّغویة لدى أفراد عیّنة : اذن یمكن أن نقول

. إنّ مستوى مهارة القراءة لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفع 

.إنّ مستوى مهارة الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفع 

التي توصلت إلى أنّ المتوسط الحسابي ) 2011(وتتفق نتیجة هذه الفرضیة مع دراسة قمر الزمان 
، وتوصلت أیضا إلى وجود علاقة ارتباطیة  )11.92(مرتفع قیمته الكلي لتعلّم القراءة والكتابة بمستوى

).0.01(وهو دال إحصائیا عند ) 0.268(ایجابیة بین الدّافعیة وتعلم القراءة والكتابة بمستوى دلالة قدر بـ

:تفسر الطالبتان الباحثتان ارتفاع مستوى المهارات اللّغویة لدى تلامیذ عیّنة الدّراسة بما یلي

.المنهج الّصّوتي الخطّيفعالیة

أنّ الخبراء یقترحون تدریب ) 2015(التدریب الجیّد على مهارتي القراءة والإملاء، حیث تؤكد اللواتیة
.من الصف الثاّنيابتداءالتّلامیذ یومیا 

.بعدالتقویم الجیّد للمهارات اللغویة في السّنة الأولى  من شأنه أن یرفع مستوى المهارات فیما

. استراتیجیة التّكامل بین نشاط القراءة ونشاط الإملاءأهمیة 

مستوى مهارتي القراءة والإملاء أیضا إلى التّكوین الجیّد للأساتذة على المنهج ارتفاعویمكن أن یعود 
.الصّوتي الخطي

.فاعلیة تغییر الممارسات الصفیة في تدریس نشاط القراءة في ضوء المنهج الصوتي الخطي

الطور (الصوتي للمتعلمین وتوجیههم إلى التدرب على مهاراته في هذه المرحلة التعلیمیة تصحیح الوعي
. من شأنه یحسن من مستوى مهارة القراءة لدیهم) الأول

الاعتماد على الطریقة التولیفیة تخدم الجانب النفسي والتربوي للمتعلّم و تسهل علیه عملیة التعلم وتؤكد 
بدلا من )التّوفیقیة(فضل البدئ بتعلیم التّلامیذ القراءة باتباع الطّریقة التّولیفیة أنه من الأ)2015(اللواتیة

.الطّریقة الجزئیة وهذه الطّریقة تجمع بین الطّریقتین الكلیّة والجزئیة
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.لّم، وفاعلیة التقّویم الواقعي لمهارة القراءةالتّعلیمي للمرحلة العمریة للمتعملاءمة البرنامج 

). 132:2011،حسین البصیص(

.فاعلیة تغییر الممارسات الصّفیة في تدریس نشاط والإملاء في ضوء المنهج الصّوتي الخطي 

.التدرّب الجیّد على مهارة التّطابق الصّوتي الخطي 

تحقیق مهارة القراءة یحقق مهارة الإملاء،حیث ینظر للقراءة بكفاءاتها العرضیة في المنظومة التربویة 
.ا ضروري لاكتساب تعلّمات كل المواد الدّراسیة  الأخرىفاكتساب ملكته

) .2:2018المفتشیة العامة للبیداغوجیا،(

ویمكن أن تعود هذه النّتیجة أیضا إلى دور المعلم في تنمیة مهارة الإملاء لدى المتعلّمین وتنویع 
في الابتدائیةلمرحلة إلى أن من أسباب ضعف ا)2008(استراتیجیات وأسالیب تعلیمها ،ویشیر الموسوي

. مادة القراءة یرجع إلى نقص الأسالیب والوسائل التّعلیمیة

:عرض وتفسیر الفرضیة الثاّنیة-2

بین أفراد )قراءة،إملاء(توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة "تنصّ فرضیة الدّراسة 
هذه الفرضیة تم تحویلها إلى فرضیة صفریة  بار، ولاخت) "ورقلة، تقرت(العیّنة باختلاف الجنس والمدینة

:ونصها

بین أفراد العیّنة باختلاف الجنس )قراءة،إملاء(لا توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة "
) ".ورقلة، تقرت(والمدینة

Two way(الاتجاهمن أجل اختبار هذه الفرضیة تمّ الاعتماد على اختبار تحلیل التبّاین ثنائي 
ANOVA( لكون الفرضیة تهدف إلى اختبار الاختلاف في المهارات اللّغویة ،) باختلاف )متغیر تابع ،

).متغیرین مستقلین(الجنس والمدینة 

یخضع اختبار تحلیل التبّاین الثنّائي إلى بعض الشروط الّتي یجب التأّكد منها قبل استخدامه في 
.الطّبیعي للعیّنات و تجانس التبّاینعملیة التحلیل الإحصائي كالتّوزیع
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التوزیع الطّبیعي للعیّنات

باستخدام برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة في حساب مدى إعتدالیة العیّنات قدرت 
وهي محصورة ) 2.91(بـ ) المهارات اللّغویة( بالنّسبة للدّرجة الكلیة) Aplatissment(قیمة التفرطح

، أما بالنّسبة لمهارة الإملاء قیمتها )1.67(، وقدرت بالنّسبة لمهارة القراءة بـ )3- و3(+مابین 
،ومنه نقول أنّ شرط الإعتدالیة محقق في المهارات اللّغویة وفي مهارة القراءة ،وغیر محقق في )6.18(

.  مهارة الإملاء

غویة تبعا لمتغیر الجنس یبین المتوسط الحسابي لدرجات الأفراد في المهارات اللّ )15(جدول رقم 
والمدینة

المتوسط الحسابيالعینةفئات المتغیرالمتغیر

ویة
للّغ

ت ا
ارا

مھ
0435.375ذكرالجنسال

5048.360ذكر

0645.167أنثى

5053.210أنثى

5441.867ذكرلجنسا

5655.188أنثى

1046.271ورقلةالمدینة

10050.785تقرت
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:بالنّسبة للمهارات اللّغویة

تبیّن أنّ المتوسط الحسابي لجنس الذّكورفي مدینة ورقلة قیمته ) 15(من خلال نتائج الجدول رقم 
،ومتوسط درجات الإناث في )48.360(قل من متوسط درجات الذّكور في مدینة تقرت أ) 35.375(

،یتضح أیضا )53.210(جات الإناث في مدینة تقرت قل أیضا من متوسط در أ)45.167(مدینة ورقلة 
أكبر من متوسط درجات الذّكور الذي قدر بـ ) 55.188(أنّ متوسط درجات الإناث في المدینتین قدر بـ 

لدى تلامیذ مدینة تقرت  بالمقارنة ) 50.785(، ومنه یتّضح أنّ أكبر متوسط حسابي  قیمته )41.867(
).46.271(رقلة مع متوسط درجات تلامیذ مدینة و 

فكانت النّتائج كما هو )Levene(وللتّكد من تجانس التبّاین بین هذه المجموعات تمّ استخدام اختبار
:موضح في الجدول الموالي

لتجانس التّباین بین المجموعات) Levene(یبین نتائج اختبار) 16(جدول رقم 

على متغیر المهارات إلى عدم دلالة الفرق بین تباین درجات المجموعات) Levene(تشیر نتائج اختبار
.،أي أنّ تباینات المجموعات متساویة ،وعلیه فإنّ شرط تجانس التبّاین محقق)قراءة،  إملاء(اللّغویة 

باین الثنائي للمهارات اللغویة تبعا لمتغیر الجنس والمدینةنتائج اختبار تحلیل التّ )17(جدول رقم 

مة الاحتمالیةالقی)2(درجة الحریة )1(درجة الحریةالفرق في التّباین

2.54031060.60

المتغیرات
مجموع 
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
المربعات

)ف(
القیمة 

الاحتمالیة
حجم 
الأثر

6217.03016217.0316.220.001.33الجنس

713.9601713.961.861.750.17المدینة

2514.04012514.406.560.120.58المدینة* الجنس

109المجموع
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للمهارات اللغویة تبعا لمتغیر الجنس والمدینة نتائج اختبار تحلیل التبّاین الثنّائي)17(یوضح الجدول 
: حیث أظهرت أنّ 

وهي دالة) 0.00( بقیمة احتمالیة) 16.22(لمتغیر الجنس یساوي) ف(اختبار تحلیل التبّاینقیمة-
). 1.33(قدر بـ إحصائیا بحجم تأثیر

وهي غیر دالة )1.75(بقیمة احتمالیة ) 1.86(لمتغیر المدینة یساوي) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار-
).0.17(إحصائیا بحجم تأثیر قدر بـ 

وهي ) 0.12(بقیمة احتمالیة ) 6.56(المدینة یساوي*لمتغیر الجنس) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار-
).0.58(دالة بحجم تأثیر قدر بـ 

:تقدّم فإننا نستنتج أنّه وبناء على ما

عیّنة الدّراسة لدى أفراد)قراءة،إملاء(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى المهارات اللّغویة -
.باختلاف الجنس لصالح الإناث 

راسة لدى أفرادعیّنة الدّ )قراءة،إملاء(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى المهارات اللّغویة لا-
.باختلاف المدینة

لدى أفرادعینة الدّراسة )قراءة،إملاء(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى المهارات اللّغویة -
.باختلاف الجنس والمدینة والتفّاعل بینهما

:بالنّسبة لمهارة القراءة

لتجانس التّباین بین المجموعات) Levene(یبین نتائج اختبار) 18(جدول رقم 

القیمة الاحتمالیة)2(درجة الحریة )1(درجة الحریةرق في التّباینالف

1.98031061.21
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على متغیر مهارة إلى عدم دلالة الفرق بین تباین درجات المجموعات) Levene(تشیر نتائج اختبار
.القراءة،أي أنّ تباینات المجموعات متساویة ،وعلیه فإنّ شرط تجانس التبّاین محقق

تبعا لمتغیر الجنس والمدینةنتائج اختبار تحلیل التّباین الثنائي لمھارة القراءة)19(ول رقم الجد

:یظهر أنّ ) 19(من خلال نتائج الجدول رقم 

وهي دالة ) 0.01( بقیمة احتمالیة) 12.51(لمتغیر الجنس یساوي) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار
). 1.06(إحصائیا بحجم تأثیر قدر بـ 

وهي غیر دالة )2.52(بقیمة احتمالیة ) 1.32(لمتغیر المدینة یساوي) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار
).0.12(إحصائیا بحجم تأثیر قدر بـ 

وهي دالة ) 0.36(بقیمة احتمالیة ) 4.5(المدینة یساوي*لمتغیر الجنس) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار
).0.41(بحجم تأثیر قدر بـ 

:تقدّم فإننا نستنتج أنّه وبناء على ما

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى مهارة القراءة لدى أفراد عیّنة الدّراسة باختلاف الجنس -
.لصالح الإناث 

.عیّنة الدّراسة باختلاف المدینةلاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى مهارة القراءة لدى أفراد-

المتغیرات
مجموع 
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
المربعات

)ف(
القیمة 

الاحتمالیة
حجم 
الأثر

1567.70011567.7012.510.011.06الجنس

165.8701165.871.322.520.12المدینة

565.9601565.964.50.360.41المدینة* الجنس

109المجموع



الفصل الرابع                                                             عرض وتفسیر نتائج الدراسة 

72

ة لدى عینة أفراد الدّراسة باختلاف الجنس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى مهارة القراء
.والمدینة

:بالنسبة لمهارة الإملاء

لتجانس التّباین بین المجموعات) Levene(یبین نتائج اختبار) 20(جدول رقم 

على متغیر مهارة إلى دلالة الفرق بین تباین درجات المجموعات) Levene(تشیر نتائج اختبار
.محققمتساویة ،وعلیه فإنّ شرط تجانس التبّاین غیرالإملاء،أي أنّ تباینات المجموعات غیر

تبعا لمتغیر الجنس والمدینةاختبار تحلیل التّباین الثنائي لمھارة الإملاءنتائج )21(الجدول رقم 

:هر أنّ یظ) 21(من خلال نتائج الجدول رقم 

وهي دالة) 0.01( بقیمة احتمالیة) 14.84(لمتغیر الجنس یساوي) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار
). 1.23(إحصائیا بحجم تأثیر قدر بـ 

وهي غیر دالة )1.77(بقیمة احتمالیة ) 1.84(لمتغیر المدینة یساوي) ف(تحلیل التبّاینقیمة اختبار
).0.17(إحصائیا بحجم تأثیر قدر بـ 

القیمة الاحتمالیة)2(درجة الحریة )1(درجة الحریةالفرق في التّباین

3.23031060.25

المتغیرات
مجموع 
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
المربعات

)ف(
القیمة 

الاحتمالیة
حجم 
الأثر

1540.87011540.8714.840.001.23الجنس

191.5701191.571.841.770.17المدینة

694.3301694.336.680.110.59المدینة* الجنس

109المجموع
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وهي دالة ) 0.11(بقیمة احتمالیة ) 6.68(المدینة یساوي*لمتغیر الجنس) ف(تحلیل التبّاینیمة اختبارق
).0.59(بحجم تأثیر قدر بـ 

:تقدّم فإننا نستنتج أنّه وبناء على ما

عیّنة الدّراسة باختلاف الجنس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى مهارة الإملاء لدى أفراد-
. ناثلصالح الإ

الّتي توصلت إلى أنه كان هناك تأثیر لمتغیر ) 2009(وتختلف هذه النتیجة مع نتیجة دراسة قاجة 
.الذكاء وعدم وجود تأثیر لمتغیر الجنس

.عیّنة الدّراسة باختلاف المدینةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى مهارة الإملاء لدى أفرادلا-
عینة الدّراسة باختلاف الجنس صائیة في مستوى مهارة الإملاء لدى أفرادتوجد فروق ذات دلالة إح-

. والمدینة

الّتي توصلت إلى عدم وجود فروق دالة )2015(قصیرهذه الفرضیة مع دراسة تختلف نتائج اختبار
. إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة وفق متغیر السن

ق ذات دلالة احصائیة في مستوى تعلم مهارة القراءة في حین أشارت  أغلب الدّراسات إلى وجود فرو 
.باختلاف الجنس

أبو دقة دراسة و )2013(شحاذةو دراسة )2019(خوجة هذه الفرضیة دراسة وتؤكد نتیجة
حیث توصلت اهذه الدّراسات إلى وجود فروق في نسبة انتشار صعوبات تعلّم القراءة بین )2010(

صعوبة القراءة لدى الذكور أكثر منها لدى الإناث، وتختلف هذه الجنسین وسجل ارتفاع نسبة انتشار
حیث توصلت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة )2009(الطاهر توصلت إلیه دراسة النتائج مع ما

عدم وجود إلى)2017(قدي احصائیة في صعوبة تعلم مهارة القراءة بین الجنسین، وتوصلت دراسة
.یعزى لمتغیر الجنسالاجتماعيالانسحابن صعوبات تعلم القراءة وفرق دال إحصائیا في العلاقة بی

التي توصلت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة )2015(قصیروتختلف نتیجة الفرضیة مع دراسة 
الإملاء بین الذكور والإناث ،في حین توصلت نفس الدّراسة إلى وجود فروق في في تعلم مهارةإحصائیة

.ختلاف السنمستوى مهارة الإملاء با
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بصفة عامة أو )قراء،إملاء(وتفسر الطّالبتان وجود فرق دال إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة
في مستوى كل مهارة باختلاف الجنس إلى اختلاف الخصائص البیولوجیة، فتعاظم نمو الجهاز العصبي 

.عند الإناث اسرع منه عند الذكور

ها لدى الذكور، و یمكن أن تعود هذه الفروق أیضا إلى عوامل الدافعیة للتّعلم لدى الإناث أعلى من
ثقافیة باعتبار الذّكور أكثر نزوعا إلى العدوان من الإناث،أو إلى الضغوط التي تمارس على الذّكور من 

.طرف الأسرة من أجل التحصیل الدّراسي أكبر من الّتي تمارس على الإناث

ا في مستوى مهارة القراءة و مستوى مهارة الإملاءویمكن أن یعود عدم وجود فرق دال إحصائی
باختلاف المدینة إلى أهمیة التّكوین الذي تلقاه الأساتذة فیما یخص المنهج الصوتي الخطي في كامل 

.القطر الوطني
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:خلاصة الدّراسة

في ضوء المنهج الصوتي الخطي) قراءة،إملاء(استهدفت الدّراسة تقویم مستوى المهارات اللّغویة
لدى عیّنة من تلامیذ السّنة الثاّنیة إبتدائي،ولتحقیق هذا الهدف اعتمدت الطّالبتان على المنهج الوصفي 

،وبعد تطبیق أدوات الدّراسة )اختبار مهارة القراءة، اختبار مهارة الإملاء(الإستكشافي استخدمت فیه أداتین
:ى وجمع البیانات وتفریغها واختبار الفرضیات توصلت الدّراسة إل

.لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفع)قراءة،إملاء(أنّ مستوى المهارات اللّغویة-

. أنّ مستوى مهارة القراءة لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفع -

أنّ مستوى مهارة الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة مرتفع-

أفراد عیّنة الدّراسة لدى) قراءة،إملاء(وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة -
.باختلاف الجنس لصالح الإناث وعدم وجود فروق في مستوى المهارات اللّغویة باختلاف المدینة

عیّنة الدّراسة لدى أفراد) قراءة،إملاء(وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة -
. باختلاف الجنس والمدینة والتفاعل بینها

ئیا في مستوى مهارة القراءة ومستوى مهارة  الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة وجود فروق دالة إحصا-
. باختلاف الجنس لصالح الإناث

عدم وجود فروق في مستوى مهارة القراءة وفي مستوى مهارة الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة -
. باختلاف المدینة

الإملاء لدى أفراد عیّنة الدّراسة توى مهارةوجود فروق دالة إحصائیا في مستوى مهارة القراءة ومس-
. باختلاف الجنس والمدینة والتفاعل بینها
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:آفاق مستقبلیة

.بناء برامج علاجیة داعمة لتخطي التّعثرات المرصدة -

متخصص في صعوبات تعلّم ابتدائیةتكوین جهاز معالجة بیداغوجي على مستوى كل مدرسة -
.الطّور الأولخاص بتلامیذ)القراءة،الإملاء(

بالتّدریب الجیّد على مهارات الوعي والاهتمامالتّخفیف من البرنامج التّعلیمي لسنوات الطّور الأول -
.الصّوتي

.إجراء دراسات أخرى للكشف عن مستوى مهارة التّعبیر الكتابي في ضوء المنهج الصّوتي الخطي-

.متعلمینتفعیل التقّویم الذاتي لمهارة القراءة والإملاء لدى ال-
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:المراجع

دراسة مسحیة لصعوبات التعلم في القراءة لدى طلبة ،(2012)نادیة عبد الغني مصطفى، أبو دقة
.1558،(07)26بفلسطین مجلة جامعة النجاح للأبحاث،الأساسیةالمرحلة

ملائیة العربیة الشائعة فاعلیة برنامج مقترح في علاج الأخطاء الإ،(2010)مفضي محمد، محمدأحمد
رسالة ماجستیر في في كتابات طلبة الصف الخامس الأساسي في مدارس تربیة جنوب الخلیل،

.أسالیب التدریس،جامعة القدس،فلسطین

والتقویمتنمیة مهارات القراءة والكتابة واستراتیجیات متعددة للتدریس،(2011)حاتم حسین،البصیص
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صعوبات التعلم الأكادیمیة في المرحلة الابتدائیةــــ صعوبة القراءة الكتابة،،(2015)قصیر ،بن سالم

.92، ، الجزائر2جامعة وهران ، (5)ةمجلة التنمیة البشری،الحساب ــ 

ثاني من خلال مادة النشاط الكتابي والتعلیمي لتلامیذ الطور ال،(2005\2006)مهدیة ،بن عنان
كلیة مذكرة ماجستیر تخصص الدراسات اللغویة التطبیقیة،الإملاء ـــدراسة وصفیة تحلیلیةــــ،

. 1جامعة الجزائرالآداب واللغة ،

،المهارات اللغویة ودورها في التواصل اللغوي،(2015)بلال إبراهیم  ،رافد صباح ویعقوبیم،التمیم
. 275ــــــ269، (11)1معة العراقیةالجامجلة مداد الآداب،

أثر برنامج مقترح في تنمیة مهارات الأداء الإملائي لدى طالبات الصف ،(2004)ألفت محمد،الجوجو
، رسالة ماجستیر في قسم المناهج وطرق التدریس ،كلیة التربیة،الجامعة الخامس الأساسي

.الإسلامیة بغزة
ونولوجي من خلال الاملاء لدى عینة تلامیذ السنة الثالثة دراسة الوعي الف،(2014)سعاد،حشاني

أطروحة دكتوراه العلوم،،والرابعة الابتدائي مع اقتراح برنامج علاجي لتطویر الوعي الفنولوجي
.2جامعة الجزائر أرطوفنیا،

ویر العملیةالاتجاهات المعاصرة في التقویم التربوي ودورها في تط،(2014)عبد السلام الشیباني،خلیفة
.492ـــــ487،(86)مصر،مجلة دار المنظومة، التعلیمیة
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مجلة الجامع في ، صعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة،(2019)أسماء،خوجة
.125،  الجزائرالمسیلة،،(1)4الدراسات النفسیة والعلوم التربویة

فاعلیة برنامج قائم على مهارات الاستماع لتنمیة مهارات ،(2017)مها أحمد،داود و الشوبكي،درویش
2المجلة الدولیة للدراسات التربویة والنفسیةالقراءة لدى تلمیذات الصف الرابع أساسي بغزة،

(2).

.219،(2013\2014)الدلیل الإرشادي لمهارة الإملاء

دة محسوبة في العلوم على تنمیة التحصیل فعالیة وح،(2007)رائد حسین عبد الكریم،الزعانین
رسالة ،الدراسي لدى تلامیذ الصف التاسع الأساسي واتجاهاتهم نحو التعلیم المحوسب

. مصرجامعة ،عین شمس والأقصى،التربیة ومناهج وطرق التدریس،ماجستیر،

بات القراءة الجهریة أثر التدریب القرائي في علاج صعو ،(2018)عبد المالك،رندة وشناقي،زعباط
.الجزائرجامعة أم بواقي،ماستر،ةمذكر عند تلامیذ الصف الرابع ابتدائي،

مذكرة ماجستیر ،الصوامت الشدیدة في اللغة العربیة الفصحى دراسة مخبریة،(2006)رضا،زلاقي
.ئرالجزاجامعة بن یوسف بن خدة،یة،دراسات لغویة نظر في اللغة العربیة وآدابها،

.121ـــــ120،تونس،(18)3المجلة الجامعة ، النشاط الإملائي، (2016)حامد أحمد،سعد

إستراتیجیة خرائط المفاهیم في تدریس مادة العلوم فاعلیة استخدام،(2013)خولة ،الشایب
ي، علم النفس التربو مذكرة ماجستیر، فیها،الفیزیائیة والتكنولوجیة على التحصیل الدراسي

.جامعة ورقلة، الجزائر

تقویم أهداف منهاج الریاضیات في الطور الأول من التعلیم ،(1999)محمد الساسي،الشایب
.جامعة الجزائرعلوم التربیة،رسالة ماجستیر،،الأساسي

انتشار صعوبات التعلم في مادتي القراءة والریاضیات لدى تلامیذ ،(2013)حسام سلیمان ،الشحاذة
..523، (1)29مجلة جامعة دمشق ،ف الرابع من التعلیم الابتدائيالص

دار الفكر ،1،طالمهارات اللغویة مستویاتها ــ تدریسهاــ صعوبتها، (2004)رشدي أحمد،طعیمة
.مصرالعربي القاهرة،
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یسها المهارات القرائیة والكتابیة ـــطرائق تدر ،(2009)محمد فخري،راتب قاسم ومقدادي،عاشور
.الأردنعمان ،دار المسیرة،،2ـــ طواستراتیجاتیها 

دار المسیرة ،1،طالمهارات الكتابیة من النشأة إلى التدریس، (2010)ماهر شعبان ،عبد الباري
.عمان،الأردن

العلاقة بین الدّافعیة وتعلّم القراءة والكتابة لدى طلاب الصف ، )2011(قمر الزمان ،عبد الغني
Jurnal of islamic and Arabicادس الإبتدائي المملكة الأردنیة الهاشمیة، السّ 

eduction(1) ،13،  كلیة التربیة الجامعة الوطنیة.

مجلة ،الوعي الصوتي من الكفایات اللغویة إلى المقاربات التعلیمیة،(2017)محمود،العشیري
.35،كلیة دار العلومقطر،جامعة جورجتاون،،(1)18التواصل اللساني 

أثر دروس الدعم على التحصیل الدراسي في مادة الإملاء لدى تلامیذ السنة ، (2009)كلثوم،قاجة
جامعة قاصدي مرباح ورقلة،مذكرة ماجستیر تخصص علم النفس التربوي،،الثانیة ابتدائي

.الجزائر

بظهور الانسحاب الاجتماعي لدى تلامیذ صعوبات تعلم القراءة وعلاقتها، )2017(سمیة ،قدي
طمبولي، معسكر سجامعة مصطفى ا، مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیةالمرحلة الابتدائیة، 

.421)30(الجزائر، العدد

مجلة شرق غرب ، أسس تعلیم اللّغة العربیة، )2015(سلوى بنت عبد الأمیر بن سلطان ،اللواتیة
.29،)29(7العددن التّعلیم في سلطنة عما

،العربیةمجلة مجمع اللغة، عربیة وتعلمهاالقراءة وأثرها في تعلیم اللغة العبد الفتاح،،محمد
.17ــــ16،(72)1دمشق

.اللجنة الوطنیة للمناهجوزارة التربیة الوطنیة،،(2016)مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي

حائل،دار الأندلس،،1ط،التربوي للمعلمین والمعلمات التقویم، (2004)حمدي شاكر،محمود
.المملكة العربیة السعودیة
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.وزارة التربیة الوطنیة،(2019)جویلیةالمخططات السنویة لجمیع المواد السنة الثانیة ابتدائي

.الجزائر، 2المذكرة المنهجیة رقم،(2017\2018)المفتشیة العامة للبداغوجیا

.مرشد الأستاذ لبرنامج تقییم المنهج الصوتي الخطي، )2018ـــ2017(عامة للبیداغوجیاالمفتشیة ال

المنهج الصوتي الخطي في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها في ، )2018(المفتشیة العامة للبیداغوجیا 
ن تأطیر دكتور بومدین ب،دلیل تكوین المكونینالطور الأول من مرحلة التعلیم الابتدائي،

.موسات

المنهج الصوتي الخطي في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها الطور ، )2018(العامة للبیداغوجیا المفتشیة
.دلیل تكوین المكونین، الأول من مرحلة التعلیم الابتدائي

أسباب ضعف المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجهة نظر ،)2008(نجم عبد االله،الموسوي
.171،  ، كلیة التربیة میسان)75(مجلة النبأ،معلمات المادةو معلمي

الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم في القراءة والریاضیات لدى ، (2009)ماجدة طاهر إدریس،میقا
.المملكة العربیة السعودیةرسالة دكتوراه،،تلامیذ المرحلة الابتدائیة

، اللغة العربیة في تنمیة المهارات اللغویة لدى المتعلمیندور دس، نوري عبد االله،، هبال
.لیبیا،جامعة الزاویة، المحور السادس،كلیة التربیة، المؤتمر الدولي الثالث للغة العربیة

دار عالم الكتب،،2ط،تنمیة المهارات اللغویة للطفل،(2003)ایمیلي،كریمان وصادق، یدیر
.الأردن
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الملحق لثاني
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الملحق الثالث

قائمة الأساتذة المحكمین

مؤسسة العملالرتبة العلمیةالدرجة العلمیةالاسم واللقبالرقم

جامعة ورقلةأستاذ جامعيأستاذ محاضرأحمد قندوز01

تالمقاطعة الخامسة تقر مفتش تعلیم إبندائيلیسانس أدب عربيحسینة بوزاهر02

جامعة ورقلةأستاذ جامعيأستاذ محاضرسعاد حشاني03

المقاطعة الخامسة ورقلةمفتش تعلیم إبتدائيطالب دكتوراهصالح بن الصید04

ثانویة بوخاري ع المالك أستاذ تعلیم ثانويدكتوراه أدب عربيعامر عرابة05
تقرت

أستاذ رئیسي مدرسة لیسانسلطیفة خباز06
إبتدائیة

دائیة طریة مخلوف إبت
تقرت

أستاذ مكوّن مدرسة شهادة البكالوریامریم عبشة07
إببتدائیة

إبتدائیة طریة مخلوف 
تقرت
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الملحق الرابع

جامعة قاصدي مرباح ورقلة
كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة

قسم علم النفس وعلوم التربیة

الإملاءمھارة یقیسإستمارة التحكیم لإختبار

2020/2019

:معلومات عامة عن المحكم

):....................................................................ة(إسم الأستاذ

:.....................................................................الدرجة العلمیة

..............................:........................................الرتبة العلمیة

......................................................................:مؤسسة العمل

،)تي(أستاذي

تقویم <<في إطار إعداد مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر في علم النّفس التّربوي بعنوان 

ضوء المنهج الصوتي الخطي لدى عیّنة من تلامیذ السّنة في )  قراءة،إملاء(مستوى المهارات اللغویة 

نرجو من سیادتكم >>الثاّنیة إبتدائي،دراسة وصفیّة في بعض إبتدائیات مدینة ورقلة ومدینة تقرت 

بما یخدمها ویعدّلها ،وذلك من خلال تقدیركم لها في الجوانب )إختبار مهارة الإملاء(تقویم هذه الآداة 

:التاّلیة

.أھداف الأبعاد والھدف العام للإختبارمدى ملائمة-
.مدى ملائمة  أھداف الأبعاد ومحتواھا-
.مدى وضوح محتوى الأبعاد-

.علیماتتّ مدى وضوح ال-

.مدى كفایة عدد البنود في كل بعد-
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:المطلوب

ضع تقییما عاما لمدى ملاءمة كل جانب من الجوانب المذكورة سابقا ومحتوى الإختبار بوضع علامة 
.في الخانة المناسبة من الجدول الخاص بالتّحكیم ) ×(

مة  أھداف الأبعاد والھدف العام للإختبار؟ءمدى ملاما-1

مة  أھداف الأبعاد والھدف العام للإختبارءمدى ملا
غیر ملائمة تماماغیر ملائمة ملائمةملائمة جداالأبعاد

المدّ 

)الَْ (الألف والام القمریة 

)ال(م الشّمسیة الالف والا

التّنوین

الشّدّة

)ال(مع )لـ (الام 

في الأفعال)ت(التّاءالمفتوحة

في الإسم المؤنث)ت(التّاءالمربوطة

مامدى ملائمة  أھداف الأبعاد ومحتواھا ؟-2

مدى ملائمة  أھداف الأبعاد ومحتواھا
غیر ملائمة تماماغیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

المدّ 

)الَْ (الألف والام القمریة 

)ال(الالف والام الشّمسیة 

التّنوین

الشّدّة

)ال(مع )لـ (الام 

في الأفعال)ت(التّاءالمفتوحة

في الإسم المؤنث)ت(التّاءالمربوطة
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ما مدى وضوح محتوى الأبعاد؟-3

علیمات؟تّ مامدى وضوح ال-4

الأبعادمحتوىمدى وضوح 

غیر ملائمة تماماغیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

المدّ 

)الَْ (الألف والام القمریة 

)ال(الالف والام الشّمسیة 

التّنوین

الشّدّة

)ال(مع )لـ (الام 

في الأفعال)ت(التّاءالمفتوحة

نثفي الإسم المؤ)ت(التّاءالمربوطة

علیماتتّ مدى وضوح ال
غیر ملائمة تماماغیر ملائمة ملائمةملائمة جداالأبعاد

المدّ 

)الَْ (الألف والام القمریة 

)ال(الالف والام الشّمسیة 

التّنوین

الشّدّة

)ال(مع )لـ (الام 

لأفعالفي ا)ت(التّاءالمفتوحة

في الإسم المؤنث)ت(التّاءالمربوطة
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مامدى كفایة عدد البنود في كل بعد؟- 5

؟البنود كافیا في كل بعدھل عدد 

غیر كافكافيالأبعاد

المدّ 

)الَْ (الألف والام القمریة 

)ال(الالف والام الشّمسیة 

التّنوین

الشّدّة

)ال(مع )لـ (الام 

في الأفعال)ت(التّاءالمفتوحة

في الإسم المؤنث)ت(التّاءالمربوطة



الملاحق

93

فرضیة الإختبار

بین أفراد عیّنة الدّراسة باختلاف الجنس )الإملاء (توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة 
.والمدینة والتفّاعل بینهما 

:الهدف العام من الإختبار

توى مهارة الإملاء في ضوء المنهج الصّوتي الخطّي لدى عینة من تلامیذ السّنة الثاّنیة ابتدائي تقویم مس
.في بعض ابتدائیات مدینة تقرت ومدینة ورقلة

:الأهداف الفرعیة

.تحدید مستوى المتعلّم في كتابة المدّ بأنواعه في كلمات مختلفة-
.القمریّة) ـال(تحدید مستوى  المتعلّم في كتابة الألف والام -
.الشّمسیّة)الـ(تحدید مستوى المتعلّم في كتابة الألف والام -
.تحدید مستوى المتعلّم في كتابة التنّوین بأنواعه في كلمات مختلفة-
.تحدید مستوى المتعلّم في كتابة الشّدّة في مواضع مختلفة في الكلمة-
.مختلفةفي كلمات) ال (مع )لـ(تحدید مستوى المتعلّم في كتابة الام -
.تحدید مستوى المتعلّم في كتابة كلمات كتابة صحیحة-
.تحدید مستوى المتعلّم في كتابة التاّء المفتوحة في أفعال-
.تحدید مستوى المتعلّم في كتابة التاّء المربوطة في الإسم المؤنث-

:تعریف مهارةالإملاء إجرائیا

الخطي بین المنطوق والمكتوب عن طریق التّطابق هي قدرة المتعلّم على ربط الوحدة الصّوتیة بشكلها 
الصّوتي الخطّي وجمع الأصوات المتتالیة وفقا للقواعد اللّغویة الّتي اكتسبها تلمیذ السّنة الثاّنیة إبتدائي في 

. ضوء المنهج الصّوتي الخطّي، المقاسة باختبار مهارة الإملاء المعدّمن طرف الطّالبتین

:ناء الإختبارالمراجع المستعملة في ب

2018المنهج الصّوتي الخطّي في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها،المفتشیّة العامة للبیداغوجیا،*

2019السّنة الثاّنیة ابتدائي،جویلیة )جمیع المواد(المخططات السّنویة *
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2016منهاج اللّغة العربیّة للسّنة الثاّنیة إبتدائي،اللّجنة الوطنیّة للمناهج،ط* 

2018الأستاذ لبرنامج تقییم  المنهج الصوتي الخطّي،المفتشیّة العامة للبیداغوجیا،مرشد *

2014سعاد حشاني ،دراسة الوعي الفونولوجي من خلال الإملاء ،.د* 

إقتراحات وتعدیلات

....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
............................................
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جامعة قاصدي مرباح ورقلة
كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة

قسم علم النفس وعلوم التربیة

إستمارة التحكیم لإختبار مھارة القراءة

2019/2020

:معلومات عامة عن المحكم

):....................................................................ة(اسم ولقب الأستاذ

:............................................................................العلمیةالدّرجة

.............................................................................:الرّتبةالعلمیّة

:............................................................................مؤسسة العمل

،) تي(أستاذي

تقویم <<في إطار إعداد مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر في علم النفس التربوي بعنوان 

لدى عینة من في ضوء المنھج الصّوتي الخطّي ) ،إملاءقراءة(مستوى المھارات اللغویة 

في بعض إبتدائیات مدینة ورقلة ومدینة تقرتوصفیةانیة إبتدائي دراسة ثّ نة السّ تلامیذ ال

لھا ،وذلك من دّ بما یخدمھا ویع)إختبار مھارة القراءة(أرجو من سیادتكم تقویم ھذه الآداة >>

:خلال تقدیركم لھا في الجوانب التالیة

.مدى ملاءمة  أھداف الأبعاد والھدف العام للإختبار-

.مدى ملاءمة  أھداف الأبعاد ومحتواھا-

.مدى وضوح محتواى الأبعاد-

.مدى وضوح التعلیمات-

. مدى كفایة عدد البنود في كل بعد-
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ضع تقییما عاما لمدى ملاءمة كل جانب من الجوانب المذكورة سابقا :المطلوب

في الخانة المناسبة من الجدول الخاص ) ×(لامة ومحتوى الإختبار بوضع ع

.بالتحكیم 

مامدى ملاءمة  أھداف الأبعاد والھدف العام للإختبار؟-1

مدى ملاءمة  أھداف الأبعاد والھدف العام للإختبار

غیر ملائمة تماماغیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

بالأصواتالوعي 

القراءة المقطعیة

ءة كلماتقرا

قراءة جمل

مامدى ملاءمة  أھداف الأبعاد ومحتواھا ؟-2

مدى ملاءمة  أھداف الأبعاد ومحتواھا

غیر ملائمة تماماغیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

بالأصواتالوعي 

القراءة المقطعیة

قراءة كلمات

قراءة جمل
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لأبعاد؟مامدى وضوح محتوى ا

الأبعادمدى وضوح محتوى

غیر ملائمة تماماغیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

بالأصواتالوعي 

القراءة المقطعیة

قراءة كلمات

قراءة جمل

علیمات؟تّ ما مدى وضوح ال-4

التعلیماتمدى وضوح 

تماماغیر ملائمة غیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

بالأصواتالوعي 

القراءة المقطعیة

قراءة كلمات

قراءة جمل
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مامدى كفایة عدد البنود في كل بعد؟

ھل عدد البنود كافیا في كل بعد؟

غیر ملائمة تماماغیر ملائمةملائمةملائمة جداالأبعاد

بالأصواتالوعي 

القراءة المقطعیة

قراءة كلمات

قراءة جمل

فرضیة الإختبار

بین أفراد عیّنة الدّراسةباختلاف الجنس )القراءة(توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى المهارات اللّغویة 
.والمدینة والتفّاعل بینهما 

:الهدف العام من الإختبار

ى عیّنة من تلامیذ السّنة الثاّنیة إبتدائي تقویم مستوى مهارة القراءة في ضوء المنهج الصّوتي الخطّي لد
.في بعض ابتدائیات مدینة تقرت ومدینة ورقلة

:الأهداف الفرعیة

.تحدید مستوى تمكن المتعلّم من مهارة الوعي بالأصوات-
.تحدید مستوى  المتعلّم في القراءة المقطعیة-
.تحدید مستوى المتعلّم في قراءة الكلمات-
.ي قراءة جملتحدید مستوى المتعلّم ف-
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:تعاریف إجرائیة

مكتوبة ووعیه بالوحدات والقطع الصّوتیّة المكوّنة مهارة القراءة هي قدرة المتعلّم على تفكیك رموز
للكلمة، والرّبط بین المنطوق والمكتوب من القطع الصّوتیّة و تهجي كلمات وقراءتها قراءة سلیمة 

ي تعلّمها التّلمیذ في السّنة الثاّنیة إبتدائي المقاسة باختبار مفردة أو في جمل وفقا للقراءة المقطعیة الّت
.القراءة المعدّ من طرف الطالبتین 

هو قدرة المتعلّم على معرفة الصّوت ونطقه من مخرجه وقراءته بصوائت مختلفة:الوعي بالأصوات.
 للكلمة وتحلیل كلمة هي قدرة المتعلّم على رصد عدد المقاطع الصوتیة المكوّنة :القراءة المقطعیة

وقراءة المقاطع الصّوتیة وقراءة مقاطعها الصّوتیة و إستبدال أوحذف مقطعا صوتیا من كلمة
.الجدیدة

هي قدرة المتعلّم على فك الرموز المكتوبة وقراءة الكلمة سواء كانت مألوفة او غیر :قراءة كلمات
.مألوفة أو شبه كلمة

مخارج الحروف ة كلمات مألوفة وغیر مألوفة في الجملة مراعیاهي قدرة المتعلم على قراء:قراءة جمل
.و  صحة الوصل وسلامة الوقف والحركات القصیرة والحركات الطویلة

:الإختبارالمراجع المعتمدة في بناء

2018مرشد الأستاذ لبرنامج تقییم المنهج الصوتي الخطي،المفتشیة العامة للبیداغوجیا ،*

2017الوعي الصوتي من الكفایات اللغویة إلى المقاربات التعلیمیة،قطر،محمود العشیري ،.د *  

قاموس المنجد العربي*

2016منهاج اللغة العربیة للسنة الثانیة إبتدائي،اللجنة الوطنیة للمناهج،ط* 

2014سعاد حشاني ،دراسة الوعي الفونولوجي من خلال الإملاء ،.د* 
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الملحق الخامس

ارة القراءةمھیقیسإختبار
معلومات خاصة بالتلمیذ

:........................المدرسة الإبتدائیة:................................... .         الاسم واللقب

:..................................المستوى الدراسي.........................                 :تاریخ المیلاد

الدرجةالإجابة الصحیحةالبنودعلیمةالتالأبعاد

ت
صوا

الأ
ي ب

وع
ال

04بـْ ،تـْ ،فْ ،ھـْ ،يْ ،جْ ،ـةْ ،حْ بـ،تـ،ف،ھـ،ي،ج،ـة،حـانُطق كل صوت

اذٌكر اسم كل صوت 
)حرف(

،الصاد،التاءص ،ـة ،خ ،ز ،و ،ق ،ـغـ ، ب
الخاء،الزاي،الواو،القاف،الغین،ال

،باء

04

04ھُو،نـِ ،ظٍ ، ذَ ذَ ھُو،نـِ ،ظٍ ،اقرأ كل صوت

اِربط الصامت 
بالصائت ثم اقرأ 
الصوت

تنوین +فتحة، ء+ل
، )ي(مدبالیاء +بالكسرٍ،شـ

مد بالألف ، +ضمة ،ـكـ+ط
مد بالواو، س +كسرة، د+ر

تنوین بالضم+

لَ،ءٍ ، شِي ،طـُ ، ـكَا ، رِ،دُو -3
،سٌ 

04

قـال
ــــ

ــــ
ــــ

ـ
طع

لمق
ة ا

راء
یـ

ــــ
ــــ

ــــ
ــــ

ـ
ــــ

ــــ
ة

اِقرأ المقاطع 
الصوتیة لكل كلمة 
.مستعملا التصفیق

اجَةٌ  /دُفْ /دفْ،  نَامَ،      تَقْفِزُ، دَرَّ

مَ / نَا

زُ /فِـ/تَقْ 

ــةٌ / جَـ/رَا /دَرْ 

04

ادمج المقاطع 
الصوتیة واقرأالكلمة

خٌ /كُـو

دُ / لـَ /وَ 

ةٌ /ذَ /فـِ /نَا

تِي/مَـ /لـِ /عـَ /مُـ 

كُوخٌ 

وَلدَُ 

افِذَةٌ نَ 

مُعَلِمَتِي

04

اِحذف المقطع 
الصوتي الأول ثم 

04مَاءَ سَمَاءَ 
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جِمَالٌ اِقرا المقاطع المتبقیة

مَدَارِسُ 

رَسَائلُِ 

مَالٌ 

دَارِسُ 

سَائلٍُ 

اِستبدل مقطع صوتي 
بمقطع  صوتي آخر 
لتحصل على كلمة 

ذات معنى ثم      
اقرأھا

)ب(بـ ) ج: (جُذُورَ 

)ح(بـ ) م:(نَمْلٌ  

)د(بـ  ) ق: (بَرْقٌ 

)ح(بـ ) ش:(شِبْرٌ 

بُذُورَ 

نَحْلٌ 

بَرْدُ 

حِبْرٌ 

04

كلم
ءة 

را
ق

ــ
ت

ا

اِقرأالكلمات 
) المألوفة(

04مَدْرَسَتُكُمْ ،یُشَاھِدُ ،دَخَلَ ،رَاىَمَدْرَسَتُكُمْ ،یُشَاھِدُ ،دَخَلَ ،رَأى

04سَرْدَةٌ ،مِعْطَقُ ،فَمْعُ ،رَحْ سَرْدَةٌ ،مِعْطَقُ ،فَمْعُ ،رَحْ شبھ الكلماتأ اِقر

غیر (اِقرأالكلمات 
)المألوفة

نُ ،شَرِیحَة،تُرَاثٌ ،رَاوِي نً ،شَرِیحَةٌ ،تُرَاثٌ ،رَاوِيسَأتَُمَكَّ 04سَأتَُمَكَّ

جم
ءة 

را
ق

ــــ
ـــ

ل

ذات كلمات (اِقرأ الجملة
مراعیا الوصل )مألوفة

والحركات الطویلة 
.والقصیرة 

04.لاّأبَُذِرُ الْمَاءَ أبََدًا.اءَأبََدًالاّأبَُذِرُ الْمَ 

احَةِ؟ احَةِ؟مَتَى نَخْرُجُ إلِىَ السَّ 04مَتَى نَخْرُجُ إلِىَ السَّ

تِ مَاأجَْمَلَ ھَذِهِ الْفَرَشَا 04!تِ مَاأجَْمَلَ ھَذِهِ الْفَرَشَا!

ذات كلمات (اِقرأالجملة
مراعیا )غیر مألوفة

ة لوصل والحركات الطویلا
والقصیرة

تَاجًا مِنَ الْمَحَلِّ قْتَنَتْ مَارِیَاا
عًا بِالأْحَْجَارِ الْكَرِیمَةِ  .مُرَصَّ

تَاجًا مِنَ الْمَحَلِّ اِقْتَنَتْ مّارِیّا
عًا بِالأْحَْجَارِالْكَرِیمَةِ  .مُرَصَّ

04
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مھارة الإملاءیقیس إختبار 
معلومات خاصة بالتلمیذ

:........................المدرسة الإبتدائیة.......................... .         :.........الاسم واللقب

الدرجةالكلماتالتعلیمةالأبعاد

10

دا إلى المقاطع یّ استمع جدّ الم
الصوتیة مركزا على نوع المد 

.ثم اكُتب الكلمة

بَابُ 

مِمْحَاةُ 

قرَُیْصَاتُ 

المقاطع دا إلىیّ استمع ج
الصوتیة مركزا على نوع المد 

.ثم اكُتب الكلمة

مَدِینَةٌ 

سَفِینَةَ 

قَلمَِي

دا إلى المقاطع یّ استمع ج
الصوتیة مركزا على نوع المد 

.ثم اكُتب الكلمة

كُوبُ 

سَبُورَةُ 

مُعَلِمُونَ 

الألف واللام 
)الـ(القمریة

دا إلى المقاطع یّ استمع ج
لصوتیة مركزا على نوع ا

.الألف واللام ثم اكًتب الكلمة

الَْبَحْرُ 

الَْمِئْزَرَ 

الَْفَاكِھَةُ 

الألف واللام 
)الـ(الشمسیة

دا إلى المقاطع یّ استمع ج
الصوتیة مركزا على نوع 
.الألف واللام ثم اكًتب الكلمة

التًمْرُ 

وْمُ  الصَّ

مَنٌ  الزَّ
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دا إلى المقاطع یّ استمع جالتنوین 
الصوتیة مركزا على نوع 

.التنوین ثم اكُتب الكلمة

صَوْتًا

أوَْرَاقًا

كَلمَِةً 

دا إلى المقاطع یّ استمع ج
الصوتیة مركزا على نوع 

.التنوین ثم اكُتب الكلمة

خَسٌ 

كُتُبٌ 

مُھَرِجٌ 

دا إلى المقاطع یّ استمع ج
زا على نوع الصوتیة مرك

.التنوین ثم اكُتب الكلمة

وَقْتٍ 

مَنْزِلٍ 

بُرْتُقَالٍ 

دا مركزا على موقع یّ استمع جدًةشّ ال
.الشدّة ثم اكُتب الكلمة

غَصًتْ 

مَةٌ لِّ مُعَ 

أطلً 

اء المفتوحة في تّ ال
آخرالأفعال

دا إلى الكلمة  ثم اكُتب یّ استمع ج
.آخرھاالتاء المناسبة في 

سَتِ جَلَ 

قَفَزَتْ 

تُ رَسَمَ 

اء المربوطة في تّ ال
آخرالإسم المؤنث

استمع جیدا إلى الكلمة  ثم اكُتب 
.التاء المناسبة في آخرھا

كُرَةُ 

مِحْفَظَةٌ 
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الملحق السادس

Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations

Valide 30 100,0

Exclusa 0 ,0

Total 30 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de

la procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de

Cronbach

Nombre

d'éléments

,886 32

Statistiques de groupe

VAR00053 N Moyenne Ecart-type Erreur standard

moyenne

VAR00052
1,00 16 21,7500 5,28520 1,32130

2,00 14 30,2857 1,32599 ,35438

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur

l'égalité des variances

Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig.

(bilatérale)

Différence

moyenne

Différence

écart-type

Intervalle de confiance

95% de la différence

Inférieure Supérieure

VAR0

0052

Hypothèse de

variances

égales

19,455 ,000 -5,871 28 ,000 -8,53571 1,45378 -11,51365 -5,55778

Hypothèse de

variances

inégales

-6,240 17,133 ,000 -8,53571 1,36800 -11,42023 -5,65120
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Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations

Valide 30 100,0

Exclusa 0 ,0

Total 30 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la

procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de Cronbach Nombre

d'éléments

,885 15

Statistiques de groupe

VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard

moyenne

VAR00001
1,00 15 49,4667 5,87813 1,51773

2,00 15 57,8667 1,35576 ,35006

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur

l'égalité des variances

Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig.

(bilatérale)

Différence

moyenne

Différence

écart-type

Intervalle de confiance

95% de la différence

Inférieure Supérieure

VAR0000

1

Hypothèse de

variances

égales

29,710 ,000 -5,393 28 ,000 -8,40000 1,55757 -11,59054 -5,20946

Hypothèse de

variances

inégales

-5,393 15,485 ,000 -8,40000 1,55757 -11,71085 -5,08915
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Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations

Valide 30 100,0

Exclusa 0 ,0

Total 30 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la

procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de Cronbach

Partie 1
Valeur ,781

Nombre d'éléments 8a

Partie 2
Valeur ,759

Nombre d'éléments 7b

Nombre total d'éléments 15

Corrélation entre les sous-échelles ,913

Coefficient de Spearman-Brown
Longueur égale ,954

Longueur inégale ,955

Coefficient de Guttman split-half ,954

a. Les éléments sont : ,بـ،تـ،ف،ھـ،ي،ج،ـة،حـ ھُو،نـِ  ،ظٍ  ، ,ذَ  دفْ، نَامَ، تَقْفِزُ، اجَةٌ  ,دَرَّ ,سَمَاءَ  رَأى ،دَخَلَ  ،یُشَاھِدُ 

,،مَدْرَسَتُكُمْ  رَاوِي ،تُرَاثٌ  ، شَرِیحَة نُ  ,،سَأتَُمَكَّ مَتَى نَخْرُجُ  إلِىَ احَةِ؟ ,السَّ اقْتَنَتْ  مَارِیَا مِنَ  الْمَحَلِّ  تَاجًا عًا مُرَصَّ باِلأْحَْجَارِ  ..الْكَرِیمَةِ 

b. Les éléments sont : اقْتَنَتْ  مَارِیَا نَ مِ  الْمَحَلِّ  تَاجًا عًا مُرَصَّ باِلأْحَْجَارِ  ,.الْكَرِیمَةِ  ص ،ـة ،خ ،ز ،و ،ق ،ـغـ ، ,ب فتحة،+ل

تنوین+ء مدبالیاء+بالكسرٍ،شـ ،(ي) ضمة+ط مد+،ـكـ بالألف ، كسرة،+ر مد+د بالواو، س تنوین+ ,بالضم ,خٌ /كُـو (ج) :جُذُورَ  بـ

,(ب) رَحْ  ،فَمْعُ  ،مِعْطَقُ  ,،سَرْدَةٌ  لاّأبَُذِرُ  ,.الْمَاءَأبََدًا مَاأجَْمَلَ  ھَذِهِ  الْفَرَشَاتُ  !.

Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations

Valide 30 100,0

Exclusa 0 ,0

Total 30 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la

procédure.
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Statistiques de fiabilité

Alpha de Cronbach

Partie 1
Valeur ,787

Nombre d'éléments 16a

Partie 2
Valeur ,789

Nombre d'éléments 16b

Nombre total d'éléments 32

Corrélation entre les sous-échelles ,846

Coefficient de Spearman-Brown
Longueur égale ,916

Longueur inégale ,916

Coefficient de Guttman split-half ,916

a. Les éléments sont : بَابُ  , ,قُرَیْصَاتُ  ,سَفیِنَةَ  كُوبُ  , ,مُعَلمُِونَ  ,الَْمِئْزَرَ  التًمْرُ  , مَنٌ  ,الزَّ ,أوَْرَاقًا خَسٌ  , ,مُھَرِجٌ  ,مَنْزِلٍ 

غَصًتْ  , ,أطلً  ,قَفَزَتْ  رَةُ كُ  .

b. Les éléments sont : ,مِمْحَاةُ  ,مَدِینَةٌ  ,قَلَمِي ,سَبُورَةُ  ,الَْبَحْرُ  ,الَْفَاكِھَةُ  وْمُ  ,الصَّ ,صَوْتًا ,كَلمَِةً  ,كُتُبٌ  وَقْتٍ  , ,بُرْتُقَالٍ  ,مُعَلمٍَةٌ 

,جَلَسَتِ  ,رَسَمَتُ  .مِحْفَظَةٌ 
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Test d'échantillons indépendants
Test de Levene sur

l'égalité des variances
Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig.
(bilatérale)

Différence
moyenne

Différence
écart-type

Intervalle de confiance 95% de la
différence

Inférieure Supérieure

Q1

Hypothèse de variances
égales 5,224 ,036 -17,000 16 ,000 -1,889 ,111 -2,124 -1,653

Hypothèse de variances
inégales -17,000 8,000 ,000 -1,889 ,111 -2,145 -1,633

Q2

Hypothèse de variances
égales 1,000 ,332 -8,500 16 ,000 -1,889 ,222 -2,360 -1,418

Hypothèse de variances
inégales -8,500 15,754 ,000 -1,889 ,222 -2,361 -1,417

Q4

Hypothèse de variances
égales 17,920 ,001 -8,315 16 ,000 -1,222 ,147 -1,534 -,911

Hypothèse de variances
inégales -8,315 8,000 ,000 -1,222 ,147 -1,561 -,883

Q5

Hypothèse de variances
égales 16,000 ,001 -4,619 16 ,000 -1,333 ,289 -1,945 -,721

Hypothèse de variances
inégales -4,619 8,000 ,002 -1,333 ,289 -1,999 -,668

Q6

Hypothèse de variances
égales 5,224 ,036 -5,500 16 ,000 -1,222 ,222 -1,693 -,751

Hypothèse de variances
inégales -5,500 8,000 ,001 -1,222 ,222 -1,735 -,710

Q7

Hypothèse de variances
égales 14,629 ,001 -3,411 16 ,004 -,889 ,261 -1,441 -,336

Hypothèse de variances
inégales -3,411 8,000 ,009 -,889 ,261 -1,490 -,288

Q8

Hypothèse de variances
égales 17,043 ,001 -3,500 16 ,003 -,778 ,222 -1,249 -,307

Hypothèse de variances
inégales -3,500 8,000 ,008 -,778 ,222 -1,290 -,265

Q9

Hypothèse de variances
égales 7,571 ,014 -4,438 16 ,000 -,889 ,200 -1,314 -,464

Hypothèse de variances
inégales -4,438 8,000 ,002 -,889 ,200 -1,351 -,427

Q10

Hypothèse de variances
égales 17,043 ,001 -8,000 16 ,000 -1,778 ,222 -2,249 -1,307

Hypothèse de variances
inégales -8,000 8,000 ,000 -1,778 ,222 -2,290 -1,265
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Q11

Hypothèse de variances
égales 34,602 ,000 -6,424 16 ,000 -1,556 ,242 -2,069 -1,042

Hypothèse de variances
inégales -6,424 8,000 ,000 -1,556 ,242 -2,114 -,997

Q12

Hypothèse de variances
égales 9,534 ,007 -5,421 16 ,000 -1,444 ,266 -2,009 -,880

Hypothèse de variances
inégales -5,421 11,225 ,000 -1,444 ,266 -2,029 -,859

Q13

Hypothèse de variances
égales 34,602 ,000 -6,424 16 ,000 -1,556 ,242 -2,069 -1,042

Hypothèse de variances
inégales -6,424 8,000 ,000 -1,556 ,242 -2,114 -,997

Q14

Hypothèse de variances
égales 34,602 ,000 -6,424 16 ,000 -1,556 ,242 -2,069 -1,042

Hypothèse de variances
inégales -6,424 8,000 ,000 -1,556 ,242 -2,114 -,997

Q15

Hypothèse de variances
égales 6,400 ,022 -8,485 16 ,000 -2,000 ,236 -2,500 -1,500

Hypothèse de variances
inégales -8,485 8,000 ,000 -2,000 ,236 -2,544 -1,456

المجموع

Hypothèse de variances
égales 12,150 ,003 -7,856 16 ,000 -21,00000 2,67302 -26,66656 -15,33344

Hypothèse de variances
inégales -7,856 8,069 ,000 -21,00000 2,67302 -27,15479 -14,84521
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1الفرضیة 

Facteurs inter-sujets

N

الجنس
1,00 54

2,00 56

المدینة
1,00 10

2,00 100

Statistiques descriptives

Variable dépendante: الكلیة_الدرجة

الجنس المدینة Moyenne Ecart-type N

1,00

1,00 70,7500 32,37412 4

2,00 96,7200 22,35547 50

Total 94,7963 23,84334 54

2,00

1,00 114,3333 11,30339 6

2,00 106,4200 15,86659 50

Total 107,2679 15,55634 56

Total

1,00 96,9000 30,44467 10

2,00 101,5700 19,89277 100

Total 101,1455 20,92290 110

Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: الكلیة_الدرجة

D ddl1 ddl2 Sig.

2,543 3 106 ,060

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة
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Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: الكلیة_الدرجة

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 7109,329a 3 2369,776 6,186 ,001 ,149

Ordonnée à l'origine 330038,007 1 330038,007 861,520 ,000 ,890

الجنس 6217,037 1 6217,037 16,229 ,000 ,133

المدینة 713,963 1 713,963 1,864 ,175 ,017

الجنس * المدینة 2514,044 1 2514,044 6,563 ,012 ,058

Erreur 40607,343 106 383,088

Total 1173061,000 110

Total corrigé 47716,673 109

a. R deux = ,149 (R deux ajusté = ,125)

Facteurs inter-sujets

N

الجنس
1,00 54

2,00 56

المدینة
1,00 10

2,00 100

Statistiques descriptives

Variable dépendante: القراءة

الجنس المدینة Moyenne Ecart-type N

1,00

1,00 35,2500 15,27798 4

2,00 47,6400 12,87619 50

Total 46,7222 13,31252 54

2,00

1,00 56,6667 6,99762 6

2,00 52,9800 9,26314 50

Total 53,3750 9,06755 56

Total

1,00 48,1000 15,07721 10

2,00 50,3100 11,47742 100

Total 50,1091 11,78231 110
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Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: القراءة

D ddl1 ddl2 Sig.

1,981 3 106 ,121

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة

Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: القراءة

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 1858,108a 3 619,369 4,946 ,003 ,123

Ordonnée à l'origine 81175,988 1 81175,988 648,254 ,000 ,859

الجنس 1567,706 1 1567,706 12,519 ,001 ,106

المدینة 165,872 1 165,872 1,325 ,252 ,012

الجنس * المدینة 565,969 1 565,969 4,520 ,036 ,041

Erreur 13273,583 106 125,222

Total 291333,000 110

Total corrigé 15131,691 109

a. R deux = ,123 (R deux ajusté = ,098)

Facteurs inter-sujets

N

الجنس
1,00 54

2,00 56

المدینة
1,00 10

2,00 100
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Statistiques descriptives

Variable dépendante: الاملاء

الجنس المدینة Moyenne Ecart-type N

1,00

1,00 35,5000 20,00833 4

2,00 49,0800 11,08380 50

Total 48,0741 12,21174 54

2,00

1,00 57,6667 5,24087 6

2,00 53,4400 8,62640 50

Total 53,8929 8,39844 56

Total

1,00 48,8000 16,72523 10

2,00 51,2600 10,12111 100

Total 51,0364 10,80004 110

Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: الاملاء

D ddl1 ddl2 Sig.

3,232 3 106 ,025

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة

Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: الاملاء

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 1709,521a 3 569,840 5,489 ,002 ,134

Ordonnée à l'origine 83853,879 1 83853,879 807,728 ,000 ,884

الجنس 1540,870 1 1540,870 14,843 ,000 ,123

المدینة 191,573 1 191,573 1,845 ,177 ,017

الجنس * المدینة 694,330 1 694,330 6,688 ,011 ,059

Erreur 11004,333 106 103,814

Total 299232,000 110

Total corrigé 12713,855 109

a. R deux = ,134 (R deux ajusté = ,110)
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Facteurs inter-sujets

Etiquette de

valeur

N

لجنسا
1,00 ذكر 54

2,00 أنثى 56

المدینة
1,00 ورقلة 10

2,00 تقرت 100

Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: المعدل

D ddl1 ddl2 Sig.

2,543 3 106 ,060

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة

Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: المعدل

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 1777,332a 3 592,444 6,186 ,001 ,149

Ordonnée à l'origine 82509,502 1 82509,502 861,520 ,000 ,890

الجنس 1554,259 1 1554,259 16,229 ,000 ,133

المدینة 178,491 1 178,491 1,864 ,175 ,017

الجنس * المدینة 628,511 1 628,511 6,563 ,012 ,058

Erreur 10151,836 106 95,772

Total 293265,250 110

Total corrigé 11929,168 109

a. R deux = ,149 (R deux ajusté = ,125)
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1. الجنس

Variable dépendante: المعدل

الجنس Moyenne Erreur standard Intervalle de confiance à 95%

Borne inférieure Limite

supérieure

ذكر 41,867 2,543 36,827 46,908

أنثى 55,188 2,114 50,997 59,380

2. المدینة

Variable dépendante: المعدل

المدینة Moyenne Erreur standard Intervalle de confiance à 95%

Borne inférieure Limite

supérieure

ورقلة 46,271 3,159 40,009 52,533

تقرت 50,785 ,979 48,845 52,725

3. الجنس * المدینة

Variable dépendante: المعدل

الجنس المدینة Moyenne Erreur standard Intervalle de confiance à 95%

Borne inférieure Limite

supérieure

ذكر
ورقلة 35,375 4,893 25,674 45,076

تقرت 48,360 1,384 45,616 51,104

أنثى
ورقلة 57,167 3,995 49,246 65,088

تقرت 53,210 1,384 50,466 55,954
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2الفرضیة

Facteurs inter-sujets

N

الجنس
1,00 54

2,00 56

المدینة
1,00 10

2,00 100

Statistiques descriptives

Variable dépendante: _الدرجة لكلیةا

الجنس المدینة Moyenne Ecart-type N

1,00

1,00 70,7500 32,37412 4

2,00 96,7200 22,35547 50

Total 94,7963 23,84334 54

2,00

1,00 114,3333 11,30339 6

2,00 106,4200 15,86659 50

Total 107,2679 15,55634 56

Total

1,00 96,9000 30,44467 10

2,00 101,5700 19,89277 100

Total 101,1455 20,92290 110

Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: الكلیة_الدرجة

D ddl1 ddl2 Sig.

2,543 3 106 ,060

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة
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Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: الكلیة_الدرجة

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 7109,329a 3 2369,776 6,186 ,001 ,149

Ordonnée à l'origine 330038,007 1 330038,007 861,520 ,000 ,890

الجنس 6217,037 1 6217,037 16,229 ,000 ,133

المدینة 713,963 1 713,963 1,864 ,175 ,017

الجنس * المدینة 2514,044 1 2514,044 6,563 ,012 ,058

Erreur 40607,343 106 383,088

Total 1173061,000 110

Total corrigé 47716,673 109

a. R deux = ,149 (R deux ajusté = ,125)

Facteurs inter-sujets

N

الجنس
1,00 54

2,00 56

المدینة
1,00 10

2,00 100

Statistiques descriptives

Variable dépendante: القراءة

الجنس المدینة Moyenne Ecart-type N

1,00

1,00 35,2500 15,27798 4

2,00 47,6400 12,87619 50

Total 46,7222 13,31252 54

2,00

1,00 56,6667 6,99762 6

2,00 52,9800 9,26314 50

Total 53,3750 9,06755 56

Total

1,00 48,1000 15,07721 10

2,00 50,3100 11,47742 100

Total 50,1091 11,78231 110
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Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: القراءة

D ddl1 ddl2 Sig.

1,981 3 106 ,121

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة

Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: القراءة

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 1858,108a 3 619,369 4,946 ,003 ,123

Ordonnée à l'origine 81175,988 1 81175,988 648,254 ,000 ,859

الجنس 1567,706 1 1567,706 12,519 ,001 ,106

المدینة 165,872 1 165,872 1,325 ,252 ,012

الجنس * المدینة 565,969 1 565,969 4,520 ,036 ,041

Erreur 13273,583 106 125,222

Total 291333,000 110

Total corrigé 15131,691 109

a. R deux = ,123 (R deux ajusté = ,098)

Facteurs inter-sujets

N

الجنس
1,00 54

2,00 56

المدینة
1,00 10

2,00 100
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Statistiques descriptives

Variable dépendante: الاملاء

الجنس المدینة Moyenne Ecart-type N

1,00

1,00 35,5000 20,00833 4

2,00 49,0800 11,08380 50

Total 48,0741 12,21174 54

2,00

1,00 57,6667 5,24087 6

2,00 53,4400 8,62640 50

Total 53,8929 8,39844 56

Total

1,00 48,8000 16,72523 10

2,00 51,2600 10,12111 100

Total 51,0364 10,80004 110

Test d'égalité des variances des erreurs de

Levenea

Variable dépendante: الاملاء

D ddl1 ddl2 Sig.

3,232 3 106 ,025

Teste l'hypothèse nulle que la variance des

erreurs de la variable dépendante est égale sur

les différents groupes.

a. Plan : Ordonnée à l'origine + الجنس + المدینة +

الجنس * المدینة

Tests des effets inter-sujets

Variable dépendante: الاملاء

Source Somme des

carrés de type

III

ddl Moyenne des

carrés

D Sig. Eta au carré

partiel

Modèle corrigé 1709,521a 3 569,840 5,489 ,002 ,134

Ordonnée à l'origine 83853,879 1 83853,879 807,728 ,000 ,884

الجنس 1540,870 1 1540,870 14,843 ,000 ,123

المدینة 191,573 1 191,573 1,845 ,177 ,017

الجنس * المدینة 694,330 1 694,330 6,688 ,011 ,059

Erreur 11004,333 106 103,814

Total 299232,000 110

Total corrigé 12713,855 109

a. R deux = ,134 (R deux ajusté = ,110)
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Récapitulatif du traitement des observations
Observations

Valide Manquante Total
N Pourcent N Pourcent N Pourcent

المعدل 110 100,0% 0 0,0% 110 100,0%
الاملاء 110 100,0% 0 0,0% 110 100,0%
القراءة 110 100,0% 0 0,0% 110 100,0%

Descriptives
Statistique Erreur standard

المعدل

Moyenne 50,5727 ,99746

Intervalle de confiance à
95% pour la moyenne

Borne inférieure 48,5958

Borne supérieure 52,5497

Moyenne tronquée à 5% 51,7323

Médiane 53,7500

Variance 109,442

Ecart-type 10,46145

Minimum 10,25

Maximum 61,00

Intervalle 50,75

Intervalle interquartile 11,81
Asymétrie -1,678 ,230
Aplatissement 2,918 ,457

الاملاء

Moyenne 51,0364 1,02974
Intervalle de confiance à
95% pour la moyenne

Borne inférieure 48,9954
Borne supérieure 53,0773

Moyenne tronquée à 5% 52,4899
Médiane 55,0000
Variance 116,641
Ecart-type 10,80004
Minimum 6,00
Maximum 60,00
Intervalle 54,00
Intervalle interquartile 11,00
Asymétrie -2,238 ,230
Aplatissement 6,182 ,457

القراءة

Moyenne 50,1091 1,12340

Intervalle de confiance à
95% pour la moyenne

Borne inférieure 47,8826

Borne supérieure 52,3356

Moyenne tronquée à 5% 51,2854

Médiane 53,0000

Variance 138,823

Ecart-type 11,78231

Minimum 13,50

Maximum 62,00

Intervalle 48,50

Intervalle interquartile 12,50
Asymétrie -1,469 ,230
Aplatissement 1,677 ,457
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M-estimateurs

M-estimateur de

Hubera

Tukeyb M-estimateur de

Hampelc
Andrewsd

المعدل 53,1656 53,9389 53,1689 53,9450

الاملاء 53,9756 54,9036 53,9834 54,9122

القراءة 52,9756 53,9326 52,9713 53,9418

a. La constante de pondération est 1,339.

b. La constante de pondération est 4,685.

c. Les constantes de pondération sont 1,700, 3,400 et 8,500...

d. La constante de pondération est 1,340*pi.

Tests de normalité

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification

المعدل ,159 110 ,000 ,830 110 ,000

الاملاء ,203 110 ,000 ,751 110 ,000

القراءة ,182 110 ,000 ,836 110 ,000

a. Correction de signification de Lilliefors
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