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  ىهدا  

 بس   دالرحمن دالرحس  
  اى أرب خلق   اق لبي, ي اى من أغلى من أىلي ومن نفس

.  محمد  ن عبه   علحو أعطل دابلام وأزكى داتححة

, اى من علحتني خطودتي وأرلف نطقي دلأواى,  اى نبع داحنمن و ل داحب ودلأممن  

. أمي أددم   علحيم داصحة وداعمفحة وأطمل في عحلىم,  وسل وجودي على داهودم

  اى أمي داتي تعيهد  تل حتي  

   اى داق لب داهدفئ ودلا تبممة داصمدقة

, وداهمعة داحمرقة داتي تبكب فلرم  نجمري  

,  اى من سمنهتني في أرزدني وأفلدري  

, من زرعت في ق لبي أسحى معمن داححمة  

.  أمهىم    ودفل داصحة وداعمفحة

  اى داذي أنمر در ي وسيل على تل حتي

. وأ ي داغماي أطمل   في عحله" وتعلححي وعلحني قححة دلألأحما وداححمة  



  

 
  بس   دالرحمن دالرحس                                                                

    ررَ بِّ  أوزعني أن دلأكل نعحتت داتي أنعحت علي  ﴿                                                                       

         .﴾وعلى وداهي وأن أعحل صماحم تلضمه وأدْخرَلني  لرحتت في عبمدك  داصماححن                                                            

   داححه ﵀ علام داغحو  داذي  ذكله تطحمن داق لو  فيو أعز مطلو                                                                

   وألألف ملغو  وداححه ﵀ داذي كمن انم عونم معحنم ونصحلد ومم توفحقنم  لا من                                                              

. ر  داعماححن                                          

ف أخذ  حهي   فصو ني ورآني عمجز ف أرلأهني وردني مخطئ  اى كل من رآني جمىل تمئو

 فبكل أسحى عبمردد داشكل وخماص داثنما وأرقى معمني داتقهيل ودلامتنمن أسهييم  اى

,أطمل   في عحله ووفقو احم يحبو ويلضمه" ركحس ررحون" أستماي داحشلف داف مضل    

,رحث كمن سخحم جهد معي واس يأ   لا أن أسهى  آردئو دالدلأهة  

. أفهتني في مبحلتي داهردسحة ونصمئحو داف مضلة داتي طماحم

"وأخص  ذكل دلأستماة  . ورق لة_ كحم أقهم جزيل داشكل ودلامتنمن لأسمتذة جممعة ق مصهي مل ما    

 مكتبة قبس دالبِّغةي  موظف" وموظفي مكتبتي جممعة ورق لة, ودلأستما داحمج كمدي, "ىنحة عليف

. وأخص  ذكل داحوظف أيو, مكتبة قبس علس دانفسي  وموظف, ودلأد  داعل ي



 

 

 :ممخص الدراسة
ك بٍا ىىتج خطابات يكهيا في عهمية تفاعمية هع , المّغة كعاء الفكر بٍا يتـ التّكاصل    

 غير أفّ لغتىا العربية اليكـ تعاىي صراعا هريرا في هكاجٍة تدخل المٍّجات ,ااطراؼ ااخرػ 
عمى إثر ذلؾ جاءت عدّة , اهها جعل كاقع المّغكؼ عمى صعيد التّربكؼ هتدٌكر, العاهية

هف بيىٍا آلية التّطبيقات المّغكية البىكية , الاىٍياراستراتيجيات كتقىيات تربكية لحدّ  هف ٌذا 
هيتٍا في تىهية كتككيف الهمكة الخطابية لدػ  التي أفردىا لٍا ٌاتً الدّراسة لىبيف هدػ أٌ

 لإخراج ٌذي الكرقة البحثية عدّة كسائل اعتهدىا كلقد ,تلاهيذ الخاهسة هف تعميـ الابتدائي
ا في تككيف همكة الخطاب  ىظرية كعهمية لىتثبت علاقة  التّطبيقات البىكية كدكرٌ

Abstract : 
  Language is the receptacle of thought through which 
communication takes place, and with it we produce daily speeches in 
an interactive process with other parties. However, our Arabic 
language today suffers a bitter struggle in the face of the interference 
of vernacular dialects, which made the linguistic reality at the 
educational level deteriorate. As a result, several educational 
strategies and techniques came to reduce these rivers, among them 
the mechanism of constructive linguistic applications that we devoted 
this study to show its importance In the development and formation 
of the discursive queen of the fifth pupils of primary education. To 
produce this paper, we recruited several theoretical and practical 
means to prove the relationship of structural applications and their 
role in forming the faculty of discourse. 

 



 

III 
 

RUSEME: 

La langue est le réceptacle de la pensée à travers lequel la 
communication a lieu, et avec elle, nous produisons des discours 
quotidiens dans un processus interactif avec d'autres parties. 
Cependant, notre langue arabe souffre aujourd'hui d'une lutte 
acharnée face à l'interférence des dialectes vernaculaires, qui a 
aggravé la réalité linguistique au niveau éducatif. En conséquence, 
plusieurs stratégies et techniques éducatives sont venues réduire ces 
fleuves, parmi lesquels le mécanisme des applications linguistiques 
constructives auquel nous avons consacré cette étude pour montrer 
son importance Dans le développement et la formation de la reine 
discursive des cinquièmes élèves de l'enseignement primaire. Pour 
produire cet article, nous avons recruté plusieurs moyens théoriques 
et pratiques pour prouver la relation des applications structurelles et 
leur rôle dans la formation de la faculté de discours. 

 

: الكممات الدالــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
, هٍارات المّغكية, تعميهية المّغة, الهمكة الخطابية, الخطاب, الهمكة, البىكية, التّطبيقات
. التكاصل
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      :مقـــــــــــدمـــــــة

كيتضهف سمكؾ ,  كتسٍيل هٍهة تحقيقً,التدريس ىشاط تكاصمي يٍدؼ إلى إثارة التّعمّـ إفّ 
ّـ استغلالٍا, التدريس هجهكعة هف اافعاؿ التكاصمية كتكظيفٍا بكيفية , كالقرارات التي ت

بذلؾ تككف . هقصكدة هف الهدرّس الذؼ يعهل باعتباري كسيطا في أداء هكقف تربكؼ ػػ تعميهي
 أداة ككىٍا ,تعميهيّة المّغات كهف بيىٍا تعميهيّة المّغة العربيّة التي ليس بهىأػ عف لّغات العالـ

 فٍي في حاجة هاسة لتجىيد كافة الطّرائق ك التّقىيات  كاحد,تكاصل كأداة فكر في آف
 ههّا يجعل هف الهتعمّـ ككأىًّ , قصد ترسيخ كاكتساب الهمكة المّساىيّة فيٍا,كالكسائل الخاصة
 التّطبيقات المّغكيّة ؛ليات التي تبىْتٍا تعميهيّة المّغة العربيّةالآ كهف بيف ,في اىغهاس لغكؼّ 
ـ آليات التقكيـأىكاعٍا؛بشتى أىهاطٍا ك  يعتبر عصب الذؼ ,ٌذي ااخيرة التي ٌي هف أٌ
التي تٍدؼ إلى ك ,اادكات عبر هراحمً الثلاث كالذؼ يشهل جهمة هف, هيةؼالعهمية التّعل
هها , كها تعهل كأداة تشخيصية تقييهية تقكيهية لهسار التّعميهي لدػ التّمهيذ, تحفيز الهتعمّـ

   . كتحديد حصص الدّعـ كالتّقكية,يُخكؿ كضع هىطمقات علاجية

هية ٌذا البحث  ةعادإ ك, في ضركرة تفعيل التطبيقات البىكية هف جديد الهساٌهة كترجع  أٌ
 في ىابع هف إيهاىىا الراسخ بأٌهية التطبيقات البىكية في بمكرة الهمكة الخطابية ,الاعتبار لٍا
هية في ,الابتدائيالتعميـ هرحمة  الهسار التعميهي  اخترىا السىة الخاهسة لها لٍا هف أٌ

 هف ٌىا لمهتعمّـ, ككىً في ٌذي الهرحمة يكتسب المبىات ااكلى في اكتساب الهمكة المغكية,
سىة اؿ" التّطبِيقَاتُ المّغٌكيّةُ البِىَكيّةُ كَدُكرٌَاِ في تَىْهَيَةِ الهَمَكَةَ الخِطَابِيةِ ب" جاء البحث بعىكاف

 ."بتدائي عيىةهف التعميـ الاالخاهسة 

 : في سؤاؿ رئيس  البحث إشكاليةجاءت ك

 ما دور التطبيقات المغوية البنوية في تحسين وتنمية الممكة الخطابية لممتعمّم؟ -

ي ك      :  تىدرج هىً أسئمة فرعية كٌ
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  ها كاقع العهمية التعميهية هف زاكية التطبيقات المغكية كآلية تقييهية كتقكيهية؟ 
 ها دكر التطبيقات المغكية في تعميهية المغة؟ 
 كيف تسٍـ التطبيقات البىكية في تحسيف الاستعهاؿ المغكؼ لمهتعمّـ؟ 

:  جابة عف ٌذي ااسئمة طرحت عدّة فرضيات هىٍالا

  في تلاهيذ اؿقدرات الخطابية لدػ في تعزيز اؿقد يككف لٍذي التطبيقات دكر رئيس
 . بتدائيالا هرحمة التعميـ

  تسٍـ التطبيقات البىكية بشكل كبير في تحسيف الاستعهاؿ المغكؼ لمهتعمّـربها. 
  قد تككف التطبيقات المغكية البىكية آلية تقييهية تقكيهية فعالة في تىهية الهمكة

 .الخطابية لمهتعمـ
ؼ, الذؼ يقكـ عمى كصف الظاٌرة, ثـ تحميل  الكصف الهىٍج لقد اىتٍجت في دراستي ٌذي   

  .عكاهمٍا لمكصكؿ إلى ىتائجِ تعدّ حلّا للإشكالية الهطركحة

كللإجابة عف الإشكالية الهطركحة في البحث اعتهدت عمى بىية البحث التي تقكـ عمى 
ي كالآتي    :هقدهة كفصميف كخاتهة, كٌ

 الهباحث تحتً رجدفتك هاٌية التطبيقات المّغكية : قعىكاف: الفصل ااكّؿ  -
: تيةالآ

, كأىكاعٍا,  كظائفٍا,خصائصٍاك,  كيشهل هاٌيتٍا,التّطبيقات المغكية: "كّؿاا الهبحث
. كعلاقتٍا بالتطبيقات البىكية

دافٍا, خكاصٍاك, ىشأتٍايدخل فيً "التطبيقات البىكية : "ؼثافالهبحث اؿ , أىكاعٍا,, كأٌ
.  كعلاقتٍا بطرائق التدريس
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        هٍارتي , هفٍكـ الهمكة الخطابية, هاٌية الخطاب ؛الهمكة الخطابية: الهبحث الثالث
ا في حدّث في تكاؿ, الاستهاع . تعزيز           همكة الخطابكدكرٌ

 هف  تحميمية لكاقع التّطبيقات البِىَكيّة في صف الخاهسكصفيةدراسة : الفصل الثّاىي 
  .بتدائيالا التعميـ

 كفيٍا حكصمة الىّتائج التي تكصّمت إليٍا هف خلاؿ ٌذا البحث: خاتهة البحث . 
 الدّراسات السّابقة : 

 حسب ةهف زاكؼ كاحدة ككلَّ ,  تطرّقت دراسات عديدة كهتىكعة لهكضكع التّطبيقات المّغكية
دافٍا الهرجكة هىٍا ي ,إشكاليتٍا كأٌ  قد تقاطعت ٌاتً الدّارسات هع دراستي في ىقطة كاحدة كٌ

 :  , ىذكر هىٍاالتّهريىات المّغكية

  لساىيات تطبيقية,هذكرة هاجستير" دراسة تحميمية"التّهاريف المّغكية ,   صارؼ  
كهدػ , تٍدؼ إلى تقصي كاقع التّهاريف المّغكية بصفة عاهة. ـ1990,جاهعة عىابة, 

هيتٍا في تدريس المّغة العربية  .أٌ
 عمكـ ,هذكرة هاجستير,  اابعاد الىّظرية كالتّطبيقية لمتهريف المّغكؼ ,  هدكر

 . ـ2007 ,باتىة  جاهعة الحاج لخضر,المّساف
 ا في ترسيخ القكاعد الىحكية لدػ تلاهيذ ,ٌالة خىفر  التهاريف التطبيقية كدكرٌ

ها  "  البحث فيٍاإشكالية .ـ2016 , جاهعة كرقمة,السىة الرابعة هف التعميـ الهتكسط
هدػ هساٌهة التهاريف التطبيقية في ترسيخ القكاعد الىحكية؟ ٌدفتْ الدراسة إلى 
البحث في كاقع التهاريف التطبيقية في ترسيخ كتكظيف القكاعد الىحكية لدػ تلاهيذ 

. السىة الرابعة هف تعميـ الهتكسط
 أساليب تقكيـ تعمّـ المّغة العربية في هرحمة الهتكسط في الجزائر,ٌىية عريف  "

 , جاهعة كرقمة, أطركحة الدكتكراي,دراسة تحميمية تقكيهية في ضكء التدريس بالكفاءات
ٌل ااساليب التقكيهية الهعتهدة في تعميـ المغة  "  البحث فيٍاإشكالية.  ـ2016
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التدريس ) كفي ضكء البيداغكجيا الجديدة ,العربية  كتعميهٍا في الهرحمة الهتكسطة
تسعى إلى تقكيـ تعمهات التلاهيذ بأسمكب هىٍجي كعلاجً سميـ؟ .... (بالكفاءات

سعتْ ٌذي الدراسة إلى تسميط الضكء عمى أساليب التقكيـ كهعرفة الجديد الذؼ جاءت 
 كلـ , كتكجتْ ذلؾ بالبحث في التّطبيقات المغكية بصفة عاهة,بً البيداغكجيا الحديثة
.  تتخصص في ىكع هىٍا

 غير , ابقة في الٍدؼ الذؼ اىطمقت هىً كهعالجة إشكاليتًسّ اختمفت الدّراسات اؿ
كلـ تخض ,  اعتهدت التّطبيقات المّغكية تحقيقاً لهآربٍاككىٍاىٍّا تتقاطع هع دراستي أ
 ـ كؿ,حقل التّطبيقات البىكية كعلاقتٍا بتىهية همكة الخطابفي ؼّ هف تمؾ الدراسات أ

كعلاقتٍا بتىهية الهمكة , تسمطت الضّكء عمى  التّطبيقات المّغكية البىكيّة بصكرة خاصة
  .ا كسىة الخاهسة تحديد,الخطابية في الهرحمة الابتدائية عاهةً 

ا جهمة هف الهسائل التي شغمت بالي كدفعتىي إلى البحث:   أسباب اختيار الموضوع  ؛أبرزٌ
 رغـ الإصلاحات التّربكية التي كفرت هتعمّهيف,ػ اؿد ؿتدىي الاستعهاؿ المّغكؼ السميـ 
ٌل ىقص كفاية هدرّس المّغة العربية؟ :  فتساءلت إلى ها يعكد ٌذا,استراتيجيات تعميهية فائقة

؟  يعكد إلى الطّرائق البيداغكجية أك 

ًِ حقٍا,  كلا أحسبىي غطيتُ الهكضكع  بل بدلتُ هاؿ,الؾلمبحث كلا أدعي , كأكفيتُ كلَّ جكاىب
ًِ هف هعطيات  . كها تكفيقي إلا بالله, قصارػ جٍدؼ فيها حظيتُ ب

الهشرؼ الذؼ كاف  ااستاذ  كعمى رأسٍـ,  كلا يفكتىي في ٌذا الهقاـ إلا أف أشكر أساتذتي
ًُ قصب السّبق في إخراج ٌذا العهل في أبٍى حُمة  كأعضاء لجىة الهىاقشة عمى تفضمٍـ ,ل

. تّقكيهية القيّهةاؿهلاحظاتٍـ ئً بكعمى إثرا, بقبكؿ هىاقشة ٌذي الكرقة البحثية الهتكاضعة
 .كالحهد لله رب العالهيف

 



 

 
 

 :الفصل الأوّل
ماهية التّطبيقات المّغوية                        

                    

 التّطبيقات المّغكية: الهبحث ااكّؿ                   

 كأىكاعٍا, ككظائفٍا, كخصائصٍا,                                  هفٍكهٍا

            التّطبيقات البىكية: الهبحث الثاىي                    

ا المّساىية ,                                  ىشأتٍا هفٍكهٍا كجذكرٌ

دافٍا ك أىكاعٍا                               أٌ

علاقتٍا بطرائق التدريس                                

 الهمكة الخطابية: الهبحث الثالث               

                                هفٍكهٍا 

  الخطابيةعلاقة التّطبيقات البىكية بالهمكة                      

  عىد تشكهسكيالمغكية عىد ابف خمدكف كالكفاية المغكية الهمكة 
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التّطبيقات المّغكية :     الهبحث ااكّؿ

مفاهيم وتعريفات :  أولالاً 

 :التّطبيق لغة (1

ا,بِهَا أفّ الهصطمحات بكابة العمكـ  ارتأيت إلا أف أخكض هعترؾ .  كهِفْتَاح لفؾّ شِفَرة ألغازٌ
ـ الدلالات التي تكحي باالهع ؛ ٌا ىحف بيف "التّطبيق"هعاىي المّغكيّة لكمهة اؿجـ اسكؽ أٌ

الطاء ): طَبَقَ , [الطاء كالباء كها يثمثٍها]ىجد في باب  (ابف فارس)دفتي الهقاييس, لصاحبً
ك يدؿّ عمى كضع شيء هبسكط عمى هثيمً حتى ,أصل صحيح كاحد (كالباء كالقاؼ  كٌ

 , كقد تطابقا,لثَاىيؿ أطبقت الشَيء عمى الشَيء فااكّؿ طبق :تقكؿ, كهف ذلؾ الططًّبْقَ , يغطيً
كأفَّ أقكالٍـ تسَاكتْ حتى لك صُيِّر أحدٌها طِبْقاً , أطبق الىّاس عمى كذا: كهف ٌذا قكلٍـ
ؽ الحق إذا  طبَّ  كقكلٍـ,كطابقت بيف الشَيئيف إذا جعمتٍها عمى حذك كاحد. للخر لَصَمُحَ 

, ثـ يحهل عمى ٌذا  هعىاي كافقً حتى صار ها أراديُ كفقاً لمحق هطابقاً لًُ , كهف ٌذاأصابً
 .1"حتى يقاؿ طبَّق, إذا أصاب الهفصل كلـ يخطئًُ 

كيقاؿ اىطبق عميً كذا كافقً , اىضـ بعضً إلى بعضً:  اىطبق ,تكافقا كتساكيا: تطابقا 
  ".2"كىاسبً كحقَ عميً

كالجهع , الطبق غطاء كل شيء: طبق ):يقكؿ (ابف هىظكر)هف لساف العرب لصاحبً 
لك تطبقت : كهىً قكلٍـ, كجعمً هطبقا. غطاء: أطباؽ كقد أطبقً كطبقً فاىطبق كتطبيق

كقد طباقً , كالجهع أطباؽ, ها ساكاي: كطبق كلّ شيء. السهاء عمى اارض ها فعمت كذا
طابقت بيف , الاتفاؽ: كالتطابق, الهكافقة:كالهطابقة : كتطابق الشيئاف تساكيا: هطابقة كطباقا

 3(التّطبيق أف يثيب البعير فتقع قكاهً باارض هعاً . الشيئيف إذا جعمتٍها عمى حذك كاحد

                                                             
1

 .439/440ص, انثانج. ج,دار انفكر , عثذ انطلاو محمد ْارٌٔ . تح, (طثك)يادج  , يعجى يماٚٛص انهَغح , أتٕ انحطٍٛ أحًذ تٍ فارش تٍ زكرٚا  ( 
2

 .550يكتثح انشرٔق انذٔنٛح ص, و1425ِ/2004: , انماْرج, 4ط,   (طثك)يادج , يعجى انٕضٛظ, يجًع انهَغح انعرتٛح  ( 
3

 .209ص, 10ج, دار صادر, تٛرٔخ, (طثك)يادج , نطاٌ انعرب, اتٍ يُظٕر جًال محمد تٍ يكرو  
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: التّطبيق اصطلاحيا (2

ىا يبدك ربط الهعارؼ بالههارسة الفعمية لمغة,يعىي إىجاز التهاريف كالهسائل عهميا ي , كٌ  كٌ
خراجٍا هف كسطٍا التّجريدؼ إلى ,صبَ القكاعد كالقكاىيف كىظريات في قالب ااداء الفعمي  كا 

ككمهة التّطبيق ترادؼ التَّهريف . همكة لغكيةلترسيخ اؿكاقع عهمي همهكس يأتي بدربة كهراف 
يء هراسا":  يقاؿ,في الهدلكؿ كالهعىى فٍي الههارسة كالهراف ههارسة ػػ عالجً , هارس الشَّ

يء ػػ أحىؾ بً . كزكالً يء هراىً.كتدرب عميً,تهرَس بالشَّ هركىة يد فلاف عمى , أها هرف الشَّ
 عمى أفّ (طً عمي حسيف الديمهي)فٍك يهاثل كجٍة ىظر . 1"العهل ػػ تعكدت كهٍرت فيً

التَّهريف أيضا الكسيمة  ": فيقكؿ,الهتعمّـ ذا دربة التَطبيق أك التَهريف ٌك كسيمة تعميهية تجعل
ريّة في ترقية اهتلاؾ العادات المَّغكية لدػ الهتعمّـ هها يجعمً قادرا عمى  التَّعميهيّة الجكٌ

 التَّهريف يٍدؼ أساسا إلى إذف,  كلّ الظَّركؼ الهحيطة بالعهمية التَّعميهيّةفيالههارسة كااداء 
 اكتساب الهتعمّـ الهٍارات الكافية في استعهاؿ البىى الهكرفكلكجي كالتَّركيبية التي تشكل

. "2"الىَّهاذج المَّفظية لمساف

 , بالإلقاء الىّظرؼ ,قدرات الهتعمّـتتفاعل هع  ذات هعارؼ  فاعمة كهتفاعمة  فالتّعمـ آلية 
 عمى إىتاج شخصية هتكاهمة ايككف رافدك,  كهراف يتحقق البىاء التّراكهي,كدربة
  .الهعارؼ

, هفردات تكاد تككف كاحدة"   تطبيق, تدريب,تهريف: "كهف الهعركؼ أفّ ٌذي الهصطمحات  
فٍل التّطبيق ٌك ىفسً , فٍي كثيرا ها تستعهل في الدراسات العربية لمدلالة عمى التّطبيقات

ل ٌك أيضا التّدريب؟ ها يٍهىا ق ىا الفرؽ بيفالتّهريف كٌ كذا ىسكؽ تعريفات  ٌـ إف كجد,اٌ كٌ
هعارؼ في إطار اؿ ك,التّهريف ىشاط تدريبي لتفعيل الىّظريات كالقكاعد كالقكاىيفلىبيّف ااهر؛ ؼ
في ,  لاكتساب الدربة كالتهرس عمى الشيء تكظيفا تعميهيا أعهاؿ هىجزة,تدريبات تجسدٌا

                                                             
1

 (.865 ــ 863)يكتثح انشرٔق انذٔنٛح ص, و2004: انماْرج. 4ط, (يرش)يادج , يعجى انٕضٛظ , يجًع انهغح انعرتٛح  ( 
2

 ص ,و2005, انماْرج, 1ط,انهَغح انعرتٛح يُاْجٓا ٔطرائك تذرٚطٓا, طّ عهٙ حطٍٛ انذٚهًٙ  ( 
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, ففي الخطاب الهدرسي صقل تمؾ الخبرة ك الدربة في الكاقع الهعيش  التّطبيقدحيف ىج
 يكضع في صمب هشكلات ككضعيات ؛ أؼ التّمهيذ التّعمّـ بحل الهسائل,يعىي التّطبيق

 كشحذ تفكيري هف أجل اقتراح الفرضيات ,تعميهية كيطمب هىً استخداـ قدراتً كهٍارتً
, ٌىا ىجد صل إلى الكفاية في بىاء الهعارؼ بىفسًؼسئمة يككف الهتعمّـ أ كبطرح ,كالحمكؿ
. (التّهريف)لفظة هدلكؿ ترادؼ  (التّطبيق)لفظة 

أها بىسبة لتدريب فٍك عبارة عف هجهكعة هف التّهاريىات تٍدؼ لتثبيت الهٍارة المّغكية عبر 
: بحيث يتـ ترسيخ كحفر هٍارة لغكية كاحدة كهىٍا, الههارسة الجيدة

ي التي تصاغ عمى قالب هعيف كاحد: التّدريبات الىهطية.1  . كتتطمب إجابة كاحدة, كٌ

بل تتخذ أشكاؿ هختمفة , فٍي لا تتبع ىهكذج كحدا في صيغتٍا: التّدريبات الاتصالية.2
.  هقيدا بهكقف اجتهاعي هعيف, حسب سياؽ الاتصالي أثىاء الحكار بيف ااشخاص

فالتّطبيق ٌك جهمة هف التساؤلات , أفّ هدلكؿ التّدريب ليس ٌك هدلكؿ التّطبيق: صفكة القكؿ
بيىها التّدريب ٌك جهمة هف التّطبيقات تعهل ككسيمة لتعزيز كترشيح الهكتسبات التّعمهية في 

 .  ذٌف التمهيذ

ـ هدلكلاتٍا, سىسكؽ الحديث حكؿ التّطبيق المّغكؼ, هف  بعد ها تعرفىا عمى لفظة التّطبيق كأٌ
, كالخصائص, كالكظائف . حيث الهفٍكـ

  :مففوم الاصطلاحي لمتطبيق المّغوو .3
يعكس فيً الإىساف الكاقع الهكضكعي بطريقة أدائية ,  ىشاط لّغكؼّ عقميّ :التّطبيق المّغوو  

) هف طرؼ عُرؼكلقد ,    كعىصراً رئيساً في ترشيح الهعارؼ في عقكؿ الهتعمّهيف,إجرائية
إجراء تدريبي هىصب عمى التطبيق كالهعالجة في صياغة أسئمة ": بقكلً (صالح بمعيد
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 كفي الهفٍكـ العاـ التهريف خطاب يىتجً الهدرس كيرهي بً لمهتعمّـ قصد قياس ردّ ,إجرائية
.  1"فعمً

ككاىت , طرائق الكلاسيكيةاؿ التّدريس بااٌداؼ عقب اىقضاء  إستراتيجية كقد اىبثق بظٍكر
 (بمكـ) حيثُ صرّح , أك بااحرػ الهقاربات الهعاصرة,لمطرائق الحديثة جسر ك,حد فيصل
 في أثر إحدػ الاجتهاعات التي عقدتٍا الجهعية التربكية ااهريكية في بكسطف عاـ ؤيكزهلا

ـ بأٌهية ترقية العهل التّربكؼ هف الحفع كالتّمقيف إلى رتبة رفع الهٍارات المّغكية 1948
كأسفرتْ الدراسة بكضع حجر ,  كتىهية الهٍارات العقمية كالاىفعاؿ لدػ الهتعمّـ,اادائية

ر  ااساس لهجهكعة الإجراءات هىٍا تشكيل ااٌداؼ بصياغة سمككية تحديدا لبعض الظكاٌ
يجاد تصىيف يتىاسب كىظريات التّعمّـ التّربكية الحديثة,التربكية العاهة كهف أجل ٌذا كاف ,  كا 

 :ٌذا التّصىيف هككىا هف ثلاثة هجالات

 :       المعرفيالمجال.1

 : الهستكيات عمى الترتيب التالييىدرج تحتً ثمة هف                          

تهريف فيً تشهل الهعمكهات تحت الذاكرة ليتـ استرجاعٍا عىد اؿ ك:التذكّر  1.1
ـ كمهاتً , كيىدرج فيً تهاريف الحفع كذكر التكاريخ كااسهاء, الحاجة كهف أٌ
 : ىحككصياغة ٌاتً التّطبيقات... ,أذكر: الهفتاحية
الله )؟ قاؿ  في ٌاتً الآية الكريهةتذكر هعاىي الكمهات كالهصطمحات كدلالتٍا             

 .18:الآية, سكرة الغاشية .﴾ زَرَابِييُّ هَبْثُكثَةٌ  ك ﴿ (:تعالى

  .باسؿّ اؿ• الطعاـ •ااهاكف •البسط •الزرابي ٌي ىكع هف أىكاع  

ـ هفرداتركتشهل التّ : الاستيعابكالفٍـ  1.2 , يحكؿ كيعطى, جهة كالتّفسير كهف أٌ
. كيفسر, كيترجـ

                                                             
1

 .99ص , دار ْٕيح, و2009, انجسائر, 5ط, درٔش فٙ انهطّاَٛاخ انتطّثٛمٛح, صانح تهعٛذ ( 
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كهف بيف , يقصد بً جعل تمؾ التّدريبات قيد الاستعهاؿ اليكهي: التّطبيق 1.3
, كيستىتج,كيحسب, كيشكل, كيستخرج, كيستخدـ, كيطبق, هفاتيحً ؛ يحل

 .كيفرؽ 
كذلؾ بتجزئتٍا كتفككٍا قصد , تحميل الهادة العمهية إلى هككىاتٍا: التّحميل 1.4

كقد يستخدـ في إدراج التّطبيقات كمهات هفتاحية , هعرفة الجزئيات الهككىة لٍا
 .كيقارف , كيبيّف, يستىج: هىٍا

ك تركيب بىى جديد يكتشفً التمهيذ هف خلاؿ ربط العلائق بيف : التّركيب 1.5 كٌ
 .جزئيات الهادة الخاهة التي يشكل في إطار تككيف جديد

 , بعد عهميات الاختبار كالاهتحافعهمية إصدار ااحكاـ كالقرارات: التّقكيـ 1.6
لهشكلات ؿ حمكؿ إيجادتجعل هف الهتعمّـ قادرا عمى الهشاركة كالتفاعل في 
ًُ يهكف ك , بأفكاري,اليكهية التي تكاجًٍ في إطار الهحيط الذؼ ٌك فيً تفعيمٍا ل

يجاد حمكؿ كقائية لتفاديٍا هستقبلا, لقضاء عمى بعض الهشاكل ذا ,كا   كٌ
كغالبا يككف  في هرحمتي , الهستكػ أعمى هستكيات ٌرـ الهجاؿ الهعرفي

, يىقد, يحكـ عمى: كيستخدـ الهصطمحات السمككية التالية, الثاىكؼ كالجاهعي
 , يصف, يفىد, يدعـ, يمخص, يبرز, يتحقق هف, يىتصر, يعارض,يقارف 
ىا يظٍر الفرؽ كاضح؛ يفرؽ   بيىً كبيف التقكيـ كأداة لتقييـ ك قياس هعارؼ اكٌ

الطالب هف أجل تشخيص حالتً التّعمُهية بغرض العلاج الهىاسب بتسطير 
 :  ثلاثة هراحل يضـفالتّقكيـ, براهج دعـ كتقكية

  . كيككف قبيل عهمية التعميهة لرصد هستكػ الحقيقي لتمهيذ؛التقكيـ التّهٍيدؼ:      أكلاً 
؛ ك فيٍا رصد عهمية البىائية لهكتسبات الهتعمـ أثىاء أك في التقكيـ البىائي:  ثاىياً 

 .صمب عهمية التمقي
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حكصمة اكتساب الهعارؼ عقب الاىتٍاء هف تدريس هكضكع : التقكيـ الختاهي:  ثالثاً 
كها يككف في صمب الاختبارات التي تككف في  كلّ . أك كحدة دراسية, عمهي هعيف

. أك ىٍاية السّىة الدّراسية, هرحمة هف الهراحل التّعميهية سكاء ىٍاية كحدة تعميهية

:  المجال الانفعالي.2

. كالتهييز, التىظيـ, كالتقييـ, كالاستجابة, الاستقباؿ يضـ كلّ هف                          

  :المجال النفس الحركي.3

الآلية  كالاستجابة, كالاستجابة الهكجٍة, كالتٍّيؤ, كيشهل الإدراؾ الحسي            
.  كالإبداع, كالتكيف, الاستجابة العمىية الهعقدة, الهيكاىيكية

الإجابة تظٍر هف خلاؿ ك المّغكية هف كل ٌذا؟ التّطبيقاتأيف , كسؤاؿ الذؼ يطرح ىفسً
كأفّ لكل تطبيق هف التّطبيقات , طبيقحيث السؤاؿ يعتبر الهككف الرّئيس لمتّ , السؤاؿ التّعميهي

  .المّغكية أسسا كهبادغ في طرح ااسئمة

 : أهم خصائص التّطبيق المّغوو : ثانيا

عهمية إجرائية تتضهف خطكات ههىٍجة تفضي إلى صىع كفاية هعرفية هقصكدة  - أ
 .الٍدؼ

 أك اكتساب العىصر , أسئمة هقصكدة لتذليل صعكبات,الهككف الرئيس لمتّطبيقات - ب
 .  أك إرساء همكة المساىية,المّغكؼ 

ـ كأبرزأداة هف - ت تَج هف  يفْ عبارة عف خطابالمّغكية  أدكات التّقكيـ؛ فالتّطبيقات  أٌ
داؼ تعميهية  .  هعايير السؤاؿ الجيدب تتسـ, خلاؿ جهمة هف ااسئمة تحقق أٌ
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هية التّطبيقات المّغكية في تككيف الهمكة كالقدرة عمى التخاطب التي تجعل إحالة , تكهف أٌ
كالاىغهاس الذؼ كاف , قد يككف الخطاب المّغكؼ الذؼ اىبثق هف الاىغهاس المّغكية الهصطىع 

. إلّا أىًّ يكتسب هف خلاؿ الهعايشة اليكهيّة, هف أبرز دعائـ السميقة عىد العربي القُح

  وظائف التّطبيقات المّغويّة: ثالثا  

ي كسيمة لمعرض كالتّرسيخ, تهرّف المّغكؼّ  اؿ فٍي هعكؿ تصحيح كالتّصكيب تستعهل , كٌ
: كتىكعت كظائفٍا تهاشيا هع ااٌداؼ الهسطرة هف بيىٍا, لمهسار السّميـ

كالتدرب , تركز عمى تزكيد التمهيذ بكّـ  هعتبر هف الهعارؼ كالهعمكهات: الوظيفة الأولى.1
هعٍا  ك التكيّف , عميٍا لتجعمً يكظف تمؾ الهعارؼ الىّظرية الهكتسبة في هكاقف جديدة

تهاهاتً كالتي تقكـ عمى استثهار , عبر حلّ الكضعيات الحقيقية ىابعة هف كاقع التمهيذ كاٌ
ههّا يدفع , كالكفايات في هكاقف إدهاجية هعيىة, كالهكتسبات, كاستىفار هجهكعة هف التّعمّهات

إذ يسٍـ في إحداث هدخلات شتّى ك إفراز خطابات , بتمهيذ الاىتقاؿ هف التّمقيف إلى التّطبيق
رية تككف أسسا ضركرية يبىى عميً تعمهات أخرػ في بىاء تدريجي يُفضي إلى   تكاصمية جكٌ

. استرجاعٍا كقت الحاجة, بحيث يٍدؼ التّهرس عميٍا, تحقيق الهمكة الخطابية

كتجديد؛ تستٍدؼ تعمهات التمهيذ, كها , كتطكير, تعتبر كسيمة لإصلاح: الوظيفة الثانية. 2
ات المّغكية كهف خلاؿ تصحيح هسار , أفّ التّطبيق المّغكؼ كسيمة لمكقاية هف الكقكع في تشكٌ

صلاح هكاطف الضعف ههّا يثير دافعية التمهيذ ىحك الاىغهاس , التمهيذ بتعزيز هكاطف القكة كا 
أيضا يهثل عهمية تشخيصية كقائية علاجية تسٍـ في تطكر الذاتي , في التحصيل الفعاؿ

كيعهل عمى رصد ك هلاحظة العهل الهقكـ , لتمهيذ؛ يكفل الكصكؿ إلى ااٌداؼ الهىشكدة
إذ ٌك . كالهساعدة عمى تطكير كتجاكز عكائق التعمّـ كالتعميـ التي تكاجً التلاهيذ, هف جكاىبً

التي تعكس صكرة , فٍك هرآة يكاكب العهمية التعمهية, ىبراس يىير درب الهعمّـ كالهتعمّـ هعاً 
فلا بد هف تسخير كلّ الإهكاىيات لتفعيل . ااىشطة المّغكية هف هدخلاتٍا كىكاتج هخرجاتٍا
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كجعمٍا أكثر ىجاعة في ترسيخ كتطكير الهمكة المّغكية في ىطاؽ المّغة , التّطبيقات المّغكية
فٍي أداة لتغذية راجعة هف خلالٍا ىتعرؼ عمى هدػ الاستجابة الهتبادلة بيف أطراؼ , العربية

.   فٍي ببساطة كسيمة هف كسائل التقكيـ الهٍهّة جدّا, العهمية التعميهية

: أنواع التّطبيقات المّغويّة: رابعالاً  

 : كهىٍـ هف يرػ تقسيهٍا.يكجد ٌىاؾ  التّطبيقات المّغكيّة الشّفكيّة كالثّاىية التّحريريّة  

 ,تطبيقات اعتهدت الكتابة كالتّحرير كبؤرة اعهالٍا (:نمطية )تطبيقات تقميدية .1
هالا شبً تاـ التّدريبات الشّفاٌيّة همت إٌ تككيّف هَمَكَة  تعجز عف ههّا جعمٍا, كأٌ

ًُ الكلاهي في أغمب ااحياف تساعدخِطابية تّسهتْ بتىكع اك.  الهخاطب في أدائ
كالتّحكيل , كالشّكل, كالإعراب, ف كالاستخراجؼتطبيقات التّعي, كهف بيىٍا, ككُثرة

ىشاء فقرة, كالتّرتيب, كهلء الفراغ, كالسّؤاؿ كالجكاب, كالتّصريف , كتككيف الجهل كا 
 .الخ... كالتّكهمة, كعبر,كالإهلاء

  انتقادات وجفت لمتطبيقات المّغوية التّقميدية 1.1

ا ب أىٍّا كسهتْ إلاّ كرغـ الهزايا الكثيرة التي هيّزتْ ٌاتً التّطبيقات  اىتقادات هف أبزرٌ
حيثُ اقتصرت عمى ىكع أك ىكعيف هىٍا عمى حساب , عدـ تكظيفٍا التكظيف ااهثل

ا لكسائل الإيضاح سهعي , لـ تراع الفركؽ الفردية بيف التلاهيذ؛ااخريات  كافتقارٌ
ا عمى اجترار الهعارؼ,  بصرؼ  ر المّغكيّة التي لٍا ,كتركيزٌ همتْ بعض الظكاٌ  كأٌ

ا. صدارة في الخطاب  . كها كاىت تعىي بتىهية الكفايات الكتابية أكثر هف غيرٌ
 (:التّواصمية) التّطبيقات الحديثة  .2
كتعزيز , تطبيقات ركّزتْ عمى التّكاصل كتىهية القدرات التّبْميغيّة عىد الهخاطب   ٌي 

كالقدرة عمى تكظيف الهعارؼ , الهٍارات الإقىاع كالتّأثير أثىاء الخِطاب لتككيّف همكة خطابية
 عف حشك اادهغة بقكاعد ابعيد, كالهكتسبات  في إىتاج خطابات ذاتُ استعهاؿ يكهيّ 

  . كىظريات دكف طائل
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ا اىشطرتْ إلى :  كالتّطبيقات المّغكيّة الحديثة ٌي بدكرٌ

 التّطبيقات طبيعة لذا ىتساءؿ ها . كالتّطبيقات المّغكية البيُّىَكيّة, التّطبيقات المّغكيّة التكاصميّة
 تُكظيف تمؾ ةالهمكة الخطابية؟ ككيفيك ها هدػ إسٍاهاتٍا في تىهية , كها علاقتٍا, البىيكية
ذا ها سىتطرؽ إليً في الهبحث الثاىي؟ ك رُقي بٍاالهمكة الخطابيةتطكيع ليات في الآ   . كٌ

:  خلاصة المبحث الأول

هية التهاريف المّغكية في استثهار الهكتسبات كترسيخ الهمكة التي يفتقدٌا               أٌ
فٍي ذات بؤرة , الكثير هف التلاهيذ ها لـ تدعـ كتعزز بالتطبيقات كالتهاريف المّغكية  الهتىكعة

, هف خلاؿ كظائفٍا التي جعمت هف التربكييف الهٍتهيف بقضاياٌا عمى تحسيف أداءٌا دكها
دافٍا كأىهاطٍا ذات حقكؿ شتى . فمٍا هكاىة هرهكقة هف خلاؿ أٌ
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:  التّطبيقات المّغويّة البنويّة: المبحث الثاني

, تبدك تقىية التّطبيقات  المّغكية البىكية هف أقدـ تقىيات التّعميهية التي عاىت هف الإٌهاؿ كالتٍهيش     
, كبعدٌـ عف التجاكب هع أصىافٍا بدعكػ جفاؼ كرتابة هادتٍا, كربها ىفكر هعظـ الهعمهيف هىٍا

خاصة في , ههّا أحدث إغفالٍا داـ طيمة سىكات هتتالية. كالبعد الظاٌرؼ لقالبٍا عف الإبداع كالابتكار
 .ٌذي الظاٌرة هُذ براهج الجيل الثاىي إعادة الىظر في  كبدأت,طكر الخاهس

ىتيجة لها ,  في ترشيح الهعارؼ في عقكؿ الهتعمهيفا  تعتبر التّطبيقات المّغكية البىاكية عىصرا رئيس
تهاـ لكظائف هٍهة في تككيف كتىهية البىية الخطابية لدػ تلاهيذ الابتدائي حيث , أبدتً هف كبير اٌ

ىظرا لٍذي ااٌهية التي تحتمٍا , كفاية المّغكيةاؿفي إكساب الهتعمهيف , جىدت كافة تقىيات ذات فعمية
هف ضركرة تهكيف التّلاهيذ هف خبايا الهمكة الخطابية بتفاعمٍا بهعارؼ التي تقيّـ , ٌذي التّطبيقات

دافً؟  . المّساف فها الهقصكد بالتّطبيق المّغكؼ البُىَكية؟ فهاٌي أسسً كخكاصً؟ كهاٌي أىكاعً كأٌ

 نشأة التّطبيقات المّغوية البنوية: أولالاً 

 pattern drill تحت اسـ ,في أهريكا الستيىاتالتّطبيقات المّغكية البىكية بدايات  تزاهف ظٍكر  
pattern practice drill , كتعتبر هجمة ااهريكيةlinlermtional journal of american 

languistice 1963 ,لدراسة ٌذي التهاريىاتصأكؿ عهل ىظرؼ جاد يخص  . 

 (.f ك( (pierre dalattreتحت إشراؼ " هجمة المغة الفرىسية في العالـ "كأها في فرىسا كاف كل هف  
Requedat ) التهاريف البىكية"في كتابً الذؼ يحهل عىكاف"les Exereces Structiraux   ـ أٌ

كأبرز ااعهاؿ العمهية الهىظهة التي كاىت ىقطة اىطلاؽ لتأليف حشد ٌائل هف الكتب التي تضهىت 
 .  حيث تبىاٌا هجهكعة هف الهربيف ك المساىيف في أىحاء العالـ, التّطبيقاتٌذي 
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 إكساب التّمهيذ قدرة تدىك إلى حد ها لمسّميقة لإىشاء هٍارة الخطابية  ىحك ٌذي التّطبيقاتتىحك
كتقرير القكاعد ,  عف حشد الهعمكهاتاكالقدرة عمى التعبير الشفٍي في هكضكعات هختمفة بعيد

في اىقطاع تاـ عف تككيف الذكؽ المغكؼ البعيد عف الهؤثرات الخارجية كالقرب هف الذكؽ العربي 
ا هف القكاعد الجافة إلى سلاهة المفع كسلاسة , ااصيل تقكدٌـ هف ٌكاهش المغة إلى هركزٌ
افّ , هفردات المّغكيّة كالىّحكيّة التّكظيف السّميـ أثىاء الخطاب اليكهياؿحيث تكظف , التعبير

كهدػ تأثير .  المّغة استعهاؿ كليس قكالب جاهدة يتجرعٍُا هف خلاؿ ركاـ الدّركس الفصمية
يجب ,  كهف أجل الاستفادة هىٍا,لغة عىد أفراد الهجتهعاؿالبيئة في تشكيل كالهجتهع المغكؼ 

كفي تدَرج آخذا , كلهرحمة التعمـ,  إىتاجٍا ككتابتٍا كترتيبٍا هراعاة العهر العقمي لمهتعمـأعادت 
قِي هادتٍا العمهية هف ىظريات كهقاربات تَ كالتي تسْ , الحسباف هقدرة الهتعمـ عمى الاستيعاب عيف

تتسـ عمى الطلاب, ككية لتشكيل كضعيات كتطبيقات تسٍل هىٍل المغة ؼالمساىيات البف
: التطبيقات البىكية بجهمة هف الهبادغ 

 ترتكز عمى الخطاب الشَفكؼ بدؿ الخطاب الهكتكب  - أ
  تىدرج الكظَيفة الرَئيسة لخطاب في التَكاصل كالتَبميغ  - ب
 .الاستعهاؿ الفعمي لمكلاـ - ت
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مفاهيم وتعاريف :   ثانيالاً 

: البنوية لغة .1

ّـ الكلاـ  كهف خلاؿ تصفحىا الهعاجـ عثرىا , بشرح كتىقيب" البىكية" هصطمح لّا بذكر هاٌية إكلا يت
ا  (ػبف)كأصل المفظة  [الباء ك الىكف كها يثمٍها في الثلاثي ])فٍي هف باب ,  الكمهة هدلكؿعمى كجدرٌ

يء, أصل كاحد (الباء كالىكف كالياء)هككف هف  ك بىاء الشَّ تقكؿ بىيْت , يضـ بعضً إلى بعض, كٌ
, (ؼ, ف, ب)ىجذ أفّ الجدر, آىفا (ابف فارس)هعجـ الهقاييس لصاحبً فيها أقري .  7("البىاء أبىية

ها , تجاذبتً لفظتاف هٍهتاف في بحثىا ٌذا  . كالبىكية البىاكيةألا كٌ

 تتشكل لديىاك بعد الىّسبة إليٍا ,  يبىي بىاءػبف, (ػب ف ) هف الجدر ٌاأفّ هف الهعركؼ البىاكية ؼ
ياغة ااصح البىائية ككها جاء في جاهع الدّركس العربيّة لصاحبً , فالبىاكية ليست باافصح, الصِّ
ف كاىت , ...إذا ىسبت إلى ها ختـ بألف ههدكدة ":يقكؿ , الىسبة إلى الههدكد هصطفى الغلاييىي كا 
 ردائي ك, تصحيحٍا كقمبٍا كاكاً كسائي ككساكؼ . جاز ااهراف... ,كرداء, ككساء: هبدلة هف كاك أك ياء

 8".كالٍهز أفصح, رداكؼ 

ًُ هأخكذة هف أك , كتجهع عمى بُىَى, أك بِىْيَة, بُىْية"لفظة " أهّا عف البىكية فٍي ااخرػ هف الجدر ىفس
. بىية الكمهة, ٌيئة البىاء:  كالبىية, أقاـ جداري كىحكي: كبىياىا,كبىاء, الشيء؛ بىي (بىى  )ك. ها بىي.بِىى

إذا ىسبت إلى اسـ :"يككف كالتَّالي , كالىسبة إلى الهىقكص, 9"عمى حد ها جاء في هعجـ الكسيط
. 10"فىقكؿ في الىَّسبة إلى الشّجي الشّجكؼَّ , قمبتٍا كاكاً كفتحت ها قبمٍا, فإف كاىت ياؤي ثالثة:" هىقكص 
كبِىْيّةٌ , ك بُىىّ  كيقاؿ بُىْيَةٌ "في هعجهً الهقاييس ىجدي يصرح في ىفس باب أعلاي  (لابف فارس)عكدىا

في ٌاتً الحالة يخكؿ كجاز لىا أف ىىسب . 11"كهِشيَةٌ  كهِشىّ , جِزية كجزّػّ : كبِىىّ بكسر الباء كها يقاؿ
جاهع ]في كتابً (هصطفى الغلاييىي)هصداقا لها أتى بً , [بِىيكؼ ,بُىيكؼ  ]كتالي (بِىىّ , بُىىّ )ٌذي المفظة 

                                                             
7

 302ص, دار انفكر , عثذ انطلاو محمد ْارٌٔ . تح , 1ج, (تُٗ)يادج  , يعجى يماٚٛص انهَغح , أتٕ انحطٍٛ أحًذ تٍ فارش تٍ زكرٚا  ( 
 
8

 .72انًكتثح انعصرٚح ص, و1330ِ/1913, تٛرٔخ, , 1ط , 2ج, جايع انذرّٔش انعرتٛح, يصطفٗ انغلاُٚٛٙ ( 
9

 .72يكتثح انشرٔق انذٔنٛح ص, و1425ِ/2004: , انماْرج, 4ط,   (تُٗ)يادج , يعجى انٕضٛظ, يجًع انهَغح انعرتٛح  ( 
10

 72ص, انًكتثح انعصرٚح, و1330ِ/1913, تٛرٔخ , 2ج, جايع انذرّٔش انعرتٛح , يصطفٗ انغلاُٚٛٙ  (
11

. 303ص, دار انفكر, عثذ انطلاو محمد ْارٌٔ . تح , 1ج,( تُٗ)يادج  , يعجى يماٚٛص انهَغح , أتٕ انحطٍٛ أحًذ تٍ فارش تٍ زكرٚا  ( 
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فإف كاىت , إذا ىسبت إلى ها ختـ بياء هشددة[ الىسبة إلى ها آخري ياء هشددة " ]فيها ىصً  [الدركس
, كقمبت الثاىية كاكاً كعمكؼّ , حذفت الياء ااكلى كفتحت ها قبمٍا... عدؼّ ,كعميّ :هسبكقة بحرفيف

 12"عدكؼّ 

ي إيديكلكجيا اىحدرت هف ااصل اللاتيىي بهعىى البىاء أك طريقة : البىكية أك البىيكية اصطلاحا.2  كٌ
, أك بىية كبيرة هكتفية بذاتٍا, فٍي ترػ الىّص شكلا هغمقاً , ىسبة إلى البىية, التي يشكل بٍا هبىى هعيف

فٍي ترفض الربط بيف الىظاـ المّغكؼ الداخمي لمىّص كأؼ أىظهة أخرػ خارجية؛ بهعىى أىٍا تدرس المّغة 
دؼ )ىشأت عمى يد العالـ المّغة . كهعجهية, ىحكية, كصرفية, كبىية تتككف هف كحدات صكتية

كالتزاهف , كااىساؽ. هف خلاؿ جهمة هف الهبادغ التي قاهت عميٍا هىٍا الداؿ كالهدلكؿ (سكيسرؼ 
ا بىيكيات عدّة شكمت هدارس بىيكية هختمفة ذات هشرب ,...كالكلاـ كالمّغة, كالتعاقب جاءت عمى إثرٌ

 ... كهدرسة التكزيعية, كاحد هىٍا هدرسة  بارغ

                                                    

                                                             
12

 .77انًكتثح انعصرٚح ص, و1330ِ/1913, تٛرٔخ, , 1ط , 2ج, جايع انذرّٔش انعرتٛح, يصطفٗ انغلاُٚٛٙ  ( 
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 :مففوم التّطبيقات البنوية وجذورها المّسانية .2

قت كجكدٌا هف تسْ ا ٌي تمؾ ااىشطة كالتّدريبات التي التّطبيقات البنويّة  ىَخْمُصُ إلى أفّ 
ا لمدّلالة عمى , عمى التَّطبيقات الىَّهطية في تعميـ الميُّغاتاهىاٌج البىيكية ردّ   كقد استخدهكٌ
ٌذي فّ كاضعي إك. ضي ببىاء الهعارؼ تراكهيا في ذٌف الهتمقي بىفسًتفكالتي  ,التَّشييد كالبىاء
االتَّطبيقات قد  هٍا,  هف بىيكيات شتىأخذكٌ  :أٌ

فدراستٍا لذاتٍا كهف أجل , هتكاهلىظاـ بىية ذات  المّغة إفّ  القائمة (دؼ سكسر) بىيكيّة 
أكلًا عمى العلاقات , كالمّغة ىسق هف العلاهات المّغكية تتككف هف الداؿ كالهدلكؿ, ذاتٍا

. تٍتـ بإسقاط التراكيب كالجهل, السياقية تستعهل هحكر التكزيع المّغكؼ حاؿ ااداء ك الإىجاز
كيهكّف , كثاىياً عمى العلاقات الترابطية تستعهل هحكر الاختيار المّغكؼ في هرحمة الكهكف 

ٌذا يسٍـ في تقديـ الهادة العمهية كفق استراتيجيات , التصرّؼ الدلالي في إىجاز الهعىى
ههّا يسٍل هعالجة الهكاد المّغكية في إطار الكضكح كالتدرّج هف , تعميهية فعالة هدركسة
 .البسيط إلى الهعقّد

عاصرتٍا التي تهثمت في أفّ الطفل يقكـ بالبىاء  (جاف بياجيً)الهعرفية ىظرية اؿكأخذتْ هف 
كعف طريق التهثيل . كبالتالي بىاء هعرفي لغكؼ , الهعرفي عبر إدراؾ الهحسكسات

فخاصية التهثيل تقكـ , ك الهكاءهة المداف تؤدياف بتفاعمٍها ديىاهكية التكيّف" الاستيعاب"
في حيف ىجد الهكاءهة ٌي , بدهج ااحداث الهثيرة كالهعارؼ الجديدة في خطاطة عقمية

, تعديل كتغير في اابىية العقمية كأىهاطً الهعرفية السائدة فيً لتىاسب الهكاقف كالهقاهات
كههّا جعل الاستفادة هف .  بالتالي تقكيـ القاهكس المفظي عىد الطفل ههّا يقيـ عهمية التكازف 

 .  ٌاتً الىظرية أهرا ٌيّىا في صياغة قكالب تعميهية في ٌيكميٍا التطبيقي

 (الاستجابة ك الهثير)التي اتخذت الهسار السمككي (بمكـ فيد)    كهف الىظرية التكزيعية لػ 
استفدتْ تعميهية المّغات في , كتأبى كل تفكير تجريدؼ, كهىٍج لٍا في تبىي فمسفة هرئي
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تصىيف هكادٌا العمهية هف هبادغ التحميل التكزيعي هف خلاؿ تحميل هككىات الهباشرة 
حيث , خمق هىعطفا في العلاقات التكزيعية  (ٌارس )بإضافة إلى أفَّ ,  كهؤلفات الهباشرة

ابتدع ىظاـ فكرة التحكيل كالتركيب الهحكؿ الذؼ يقكـ عمى هبدأ هجهكع السياقات التي تىشئ 
كها جعل هقياس التكزيع لتحديد البىى , كالذؼ طكر فيً هفٍكـ جهمة الىكاة, الهككف المّغكؼ 

ا كرّد . ةكالىحكية التركيبي, الصكتية الفكىكلكجية كهحاكاة لذلؾ اتّخذت ٌذي التّطبيقات هسارٌ
كبخاصة طريقة تعميـ الىَّحك كالتَّرجهة التي كاف , فعل عمى الهىاٌج تعميـ المّغات سائدة حيىئذ
 . ٌهٍّا الهقارىة كدراسة التَّاريخية بيف المّغات

كالتي ,  كالذؼ عىكىٍا باسهً(charle Berlitz  )كأكؿ هف طبّق التّطبيقات المّغكيّة البِىَكيّة  
ا الذٌبي خلاؿ تمؾ الفترة ا جهمة هف ااسس ك الهبادغ لخصٍا ,شٍدتْ عصرٌ  كيديرٌ

richard and Rodgers))1ّـ بالمّغة الٍدؼ":  في كأف يُعمّـ , أفّ تعميـ المّغة يجب أف يت
كأها العىاصر الجديدة , تعميـ الىّحك طريقة الاستىباطيّةك, كمهات كجهل الاستعهاؿ اليكهي

كالتّأكيد , تقدّـ شفٍيّا كتجسد الكمهات عف طريق ااشياء كالصكر بربطٍا بهعاىيٍا الهجردة
فٍي في تسمسل هتدرج تُبىى عمى ك ,عمى صحة الىّطق كالىّحك تقدّـ هٍارات الاتّصاؿ الشَّ

 ."تبادؿ ااسئمة كااجكبة بيف الهدرسيف كالطيُّلاب في قاعات ذاتُ أعداد قميمة

لقد تعددت الخصائص كهىٍا   :خواص التّطبيق البنوو : ثالثالاً 

, إىٍّا تؤكد عمى تركيز في تدريس الكحدات المّغكية هف صكتية: ة البنويةوالخاص - أ
 .كهعجهية كبىية كاحدة هتكاهمة فيها بيىٍا, كىحكية, كصرفية

, إفّ الهيّزة الهشافٍة سِهّة طغتْ عمى التّطبيقات البىكية: الخاصية السمعية الشفوية - ب
 . لتعكض الىقص الذؼ أخلّ بالتّطبيقات المّغكية التقميدية, كحتمػتْ الهرتبة ااكلى فيٍا

                                                             
1

 .32ص,  دار ْٕيح, و2000, انجسائر, 1ط,درٔش فٙ انهطّاَٛاخ انتطّثٛمٛح, صانح تهعٛذ/ ُٚظر( 
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, كالتخصص, كآلية التكهمة,  ٌذي تهيزت بهصفكفة التدرج كالبساطة:ة التنظيميةوالخاص - ت
 .كسرعة ااداء, كالكفاية كالتىكع

ل العمـ كالتّربيةك, فطاحل قد جُهع لٍا  ككلّ , جٍابذة المّساىيات كجحافل الهربيف هف خيرة أٌ
تفىىكا في كضع ثمة , أدلى بدلكي في خمق ها يعيّف الهتعمـ لسمؾ دركب تعميهيّة المّغة  بأهاف

 .قصد تقريب الهمكة الخطابيّة لدػ هستعهمي المّغة, هف التّطبيقات المّغكيّة البىكيّة

 قد ألف ها يقرب أثىى عشرة (ىمسكف برككس )فكجدىا, فؼفتعددتْ الهصىفات بتعدد الهصىف
 ها يعادؿ إحدػ عشرة (كلياـ هاكس) ك (ركبر لاف)في كقت الذؼ ألف فيً كل هف , اتطبيق
ىادرة عىد الهصىفيف تككف تكاد , سبعة هىٍا( ركبر سكليز)ك,  هف ٌذي التّطبيقاتاىكع
,  الذؼ أبتدع خهسة أىكاع هىٍا(رضا السكيسي)كقد خَمّتْ السّاحةُ هىٍـ ها خلا , العرب
. 1كستة لمهتقدهيف,  أثىى عشرة ىكع لمهبتدئيف(عمي القاسهي)ك

 يزف بٍا هصداقيّة التشكل هعيارىظريات تعميهية هتعددة   كقد اىبىتْ ٌذي التّطبيقات هفْ 
كالىّصكص هف , التّدريبات ك فعاليّتٍا في تجسيد الهمكة كالسّميقة في إىتاج الخطابات المّغكيّة

ذي الهقاييس حَكتْ التّاليّ . البىية العهيقة إلى البىية السّطحيّة : كٌ

 .اختيار البُىية التي تريد تثبيتٍا .1
ٍل إلى الهعقّد .2  . التَّدرج هف السَّ
عكبات .3   .كالتّدرج في هعالجتٍا, تشخيص الصيُّ

: ٌدؼ ٌذي التّطبيقات إلىت  أهداف التّطبيقات المّغويّة البِنَويّة: رابعالاً 

 الحركؼ اءعطإتىهيّة الذَّائقة الىّطقيّة السّميهة كتتبع الهخارج الصّكتيّة هف أجل  .1
 . هف هخارجٍا ااصميّة الىّطق

 .إثراء الهعجـ الذٌَّىي لدػ التَّلاهيذ .2
                                                             

1
 .93ص, و1990, جايعح عُاتح, "دراضح تحهٛهّٛح َفذّٚح"انتًارٍٚ انهّغّٕٚح , محمد صار٘/ ُٚظر ( 
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هف أجل تراكيب تعهل عمى طلاقة المّساف , تككيّف هٍارة أساليب التَّأليف كالإىشاء .3
 .ههزكجة بتكظيف القكاعد الىّحكيّة بطريقة تمقائيّة

 . إىتاج خطابات كىصكص هحكهة الىّسْج ذاتُ جهل هفيدة .4

: أنواع التّطبيقات البنوية: خامسالاً  

 تهثل في سبعة أىكاع كالذؼ سكؼ G.Delattreكالذؼ كصل إلى أيديىا عهل ااستاذة 
 .ىعتهدي في ٌذي الدراسة

ادفة: Exercice de répétition التّطبيق التّكرارو   5.1 , ٌي تهاريف بسيطة كٌ
كترتكز عمى , تعهل عمى تٍيئة الهتعمّـ عقميا كىفسيا لتقبل الدرس بصدر رحب

كتعتهد أسمكب ااصل , الحركؼ كالجهل ككيفية ىطقٍا الىطق السميـ كالصحيح
 :كجاء هىٍا ثلاثة أقساـ, كهف تهت فركع لٍا, كذاؾ بكضع جهمة الىَّكاة, كالفرع

ىاسة ,  ىحك:التّكرار البسيط 5.2 راسة هتعة كا  ا فركع . جهمة الىَّكاة= الدَّ يحدكٌ
ىاسة. لٍا ىاسة/ أفّ الدّراسة هتعة كا  هازالت / كاىت الدّراسة هتعة كا 

ىاسة مـ جر.الدّراسة هتعة كا  . كٌ
ي تجزئة الجهمة حيثُ كل جزء هىٍا يشكل جهمة هفيد  :التّكرار التّراجعي 5.3 كٌ

 :كهثاؿ عمى ٌذا
جهمة       =              قبل طمكع الشّهس سار عبد القادر هتكجٍا إلى حقمً 

: تجزئة الجهمة . الىَّكاة
          سار عبد القادر هتكجٍا إلى حقمً حاهلا زادي 

          قبل طمكع الشّهس سار عبد القادر هتكجٍا إلى حقمً ككاىت الطَّبيعية لا 
.  تزاؿ ىائهة
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يادة 5.4 ي جهمة الىّكاة تزاد لٍا عىاصر المّغكيّة جديدة في كل : التّكرار بالزَّ كٌ
 . جهمة الىّكاة= الىَّحمة هفيدة : ىحك. هرة

     الىَّحمة هفيدة تعطيىا العسل  
ار ,      الىَّحْمة هفيدة تعطيىا العسل كتهتص رحيق اازٌ
ار,     الىَّحمة هفيدة تعطيىا العسل ي حشرة ذاتُ أجىحة, كتهتص رحيق اازٌ . كٌ

ك تهريف: Exercice de substitutionالاستبدال تطبيق 5.5 ,  ركيزة استبداليةكذ  كٌ
:   كلً عدّة أىكاع, حيثُ يستبدؿ لفع بأخر هع الحفاظ عمى البىية التّركيبية

ك يختص بمفع كاحد في جهمة الىّكاة: الاستبدال البسيط1.5.5 .  كٌ
 (الضحى)صمى أحهد صلاة الجهعة :                ىحك

 (الفجر)                    صمى أحهد صلاة الضحى 

 (الهغرب)                   صمى أحهد صلاة الفجر

 .                   صمى أحهد صلاة الهغرب

ذا يشهل تغيّر في Progression multi partie: الاستبدال متعدد المواضع2.5.5  كٌ
 . أكثر هف هكضع

. (الهسمهات)يقرأ الهسمهكف القرآف في شٍر رهضاف:             ىحك

. (يشرح )                 يقرأ الهسمهات القرآف في شٍر رهضاف

كذا دكليؾ. (يحفع)                يشرح الهسمهات القرآف في شٍر رهضاف . كٌ

 Substition par expantion ou réduction أو الحذف, الاستبدال بالزيادة 3.5.5
يعهل ٌذا التّطبيق عمى ترسيخ هبدأ التّحكـ في بىية سطحيّة في ىتاج الخطاب : 

. كتحذؼ عىد زكائد الجهمة الثّاىكيّة, تضاؼ في حالة الجهمة الىّكاة. المّغكؼّ 
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. (فؼهسركر)دخل التَّلاهيذ القسـ :           ىحك

  (اليكـ)ف ؼ              دخل التَّلاهيذ القسـ هسركر

. (فؼىشط)ف اليكـ ؼ              دخل التَّلاهيذ القسـ هسركر

. فؼاليكـ ىشط فؼ             دخل التَّلاهيذ القسـ هسركر

  :  Substition par Correlationالاستبدال بالربط 4.5.5
البساطة كالصدؽ سبب هف أسباب السعادة :  هثاؿ
 (تعاكف ااصدقاء )       

       تعاكف ااصدقاء سبب هف أسباب السعادة 
 (ىشر الخير)        

        ىشر الخير سبب هف أسباب السعادة     
ك ىهكذج يٍتـ ببىاء الكمهة : Exercice de transformationتطبيقات التَّحويل 5.6 كٌ

رساء هبدأ الهىكاؿ الصّحيح في ذٌف التّمهيذ, كتركيب الجهل البىاء السّميـ  . كا 
           حكؿ ٌذي الجهمة هف الجهمة الفعمية إلى الهثىى؟  

 .ككاىكا يدا كاحدة هف أجل الخير, تعاكف ااصدقاء عمى تقديـ الهساعدة

 حكؿ الجهل الفعمية إلى اسهية كالعكس؟ 

. يتهىى صاحب القمب الىقي الخير لكل البشر

   الكفاء بالعٍد يعمي قدر صاحبً
ٌك ىهكذج هركب هف :  Exercice de combinaison تطبيقات التّركيب 5.7

 .جهمتيف بسيطتيف لتككيف جهمة هركبة بكاسطة الرباط
.  تمهيذ الهثالياؿفاز أحهد بجائزة // ىجح أحهد في الاهتحاف:       ىحك
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.......................            الذؼ

. تمهيذ الهثالياؿ                 ىجح أحهد في الاهتحاف الذؼ فاز بجائزة 

كتهت يككف تكهمة في حكار : Exercice de complétion التَّكهمة تطبيقات 5.8
.  أك جهمة
:  ىحك
 قدّـ الجدّ الٍدايا................ 
 العيد يكـ الهكدة كاالفة يتصالح .............
 ................ بل أؤديٍا في أكقاتٍا

يادة  5.9 ك عهل سمسمة كلاهيّة  : Exercice de D'expantion تطبيقات الزِّ كٌ
ا الهتكمّـ قصد تككيف هتتالية المّغكيّة  .           اهتدادا لجهمة الىّكاة, يىجزٌ

 (  ىبيىا)الله ربىا:    ىحك
        الله ربىا   ىبيىا  
.  (المّغة العربيّة لغتىا)       الله ربىا   ىبيىا

.   ىبيىا المغة العربية لغتىا,        الله ربىا
كيَىْدرج ضهىً جهمة هف ااىهاط  :  Dialogue dirigéeتطبيقات الحوار الموجه 5.10
 : هىٍا

تجرؼ ٌذا التدريب في شكل حكار صغير كأف تعطي الهدرس : تقميص النّص 5.10.1
خر الىفي أك آ ثـ يعقب عميً هتعمـ ,أك أحد الهعمهيف كجٍة ىظر في شيء  ها

  : ىحك,الإثبات
تهكف البيركىي هف الاطلاع  عمى عمكـ اليكىاىييف كالٍىكد : ـ

ىعـ أىً عالـ هكسكعي : 1ط
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تسقط ااجساـ عمى اارض  : ـ

ىعـ اىٍا ثقيمة  : 2ط

الخسّ سٍل الٍضـ  : ـ

عكس ذلؾ الفاصكليا صعبة الٍضـ  : 3ط

خمق الله الإىساف هف طيف : ـ

ىعـ الإىساف أعظـ الهخمكقات  : 4ط

ك طمب هف التمهيذ القياـ بأفعاؿ : تمرين توجيه الطَّمبات  5.10.2 أك يطرح عمى زهيمً , كٌ
: ىحك, أسئمة

أسأؿ زهيمؾ هف ٌك هخترع الٍاتف ؟  : ـ

هف ٌك هخترع الٍاتف ؟ : أـ الخير: 1ط

اـ بل  : 2ط هخترع الٍاتف غراٌ

إذا كاف قد ىفذ هشركعً ٌذا ااسبكع :أسأؿ أحهد: ـ

ٌل ىفذت هشركعؾ ٌذا ااسبكع ؟ : أحهد: 1ط

قد ىفذتً , ىعـ: 2ط

أطمب هف فاطهة أف تقرأ سكرة الفاتحة  : ـ

أقرئي سكرة الفاتحة  : فاطهة : 1ط

................ بسـ الله الرحهاف الرحيـ, سأقرأ, ىعـ: 2ط
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ؤال والجواب 5.10.3 ا فعالية لتدريب : السَّ السؤاؿ كالجكاب هف أىسب التهاريىات كأكثرٌ
كهف خلالٍا , كذلؾ اىٍّا تقترب هف الهكاقف الطبيعية, الهتعمّـ عمى المغة الهىطكقة

. يبتعد الهتعمّـ ىكعا ها عف الآلية كالرتابة
بتىاكب  كتدريجيا حتى تصل إلى الحدّ , قد يستفتح الهعمّـ ٌذا التدريب بأسئمة جدّ قصيرة

حتى تحصل ٌذي قطعة هف الهكاقف , كتتعقد تدريجيا, الهطمكب هف الهكاقف الهعبرة عىٍا
حيث يككف التمهيذ هرة سائلا . الكلاهية حقيقة تبىى عمى فعالية الحكار بيف أطراؼ الخطابية

كذا بتىاكب هع أعضاء الجمسة, كتارة هجيبا عمى الهعمّـ أف يأخذ الحيطة كدقة في . كٌ
ا الطبيعي, ألا تككف عشكائية ساذجة, تخطيط لكضع ااسئمة بذلؾ تعطي , كحتى تأخذ هجراٌ

. شؼالهع يجب أف تصاغ هف الكاقع, قيهتٍا التعميهية

:  ك ٌىالؾ أىكاع عديدة هف ااسئمة ك ااجكبة ىذكر هىٍا الىهط التالي

  :هغمقالسؤاؿ ذك الجكاب  .1
ٌل تقيدت بتعميهات ااهىية هف أجل عبكر آهف ؟ : ـ 
تقيدت , ىعـ: 1ط
ٌل قرأت الجريدة ؟ : ـ
ا , لا: 2ط لـ أقرأٌ

ٌذي ااسئمة تعتهد عمى اختيار هف هتعدد التي لٍا : السؤاؿ ذك الجكاب الهفتكح .2
ك فيٍا يختار الهعمـ ها يراي هىٍا , ىفس الاحتهاؿ تشبً في ذلؾ الهحادثة الهكجٍة

 هىاسب بيف هحكرؼ التعاقب كاادراج 
:  1الهثاؿ
ها رأيؾ لك ىذٌب إلى حفمة عيد هيلاد   : سارة : ـ
كلكف هشغكلة  , فكرة جهيمة : ط
بهاذا؟ : ـ
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عىدؼ درس في أحكاـ التجكيد : ط 
: 2الهثاؿ 
يـ : ـ ٌل حفظت جزء عـ؟ : إبراٌ
لـ أتهكف بعد , لا: ط
ها سبب؟ : ـ
أعاىي هف هشاكل الىسياف كالتذكر : ط
كأف تهارس قسط هف تهاريف الرياضة , عميؾ بتىاكؿ غذاء صحي: ـ

فتعمهٍا يقكـ عمى الهحاكاة كالحفع كالتّدريب الآلي فٍي تٍتـ ,  هف العاداتهىظكهةفالمغة 
لهقاهي اببىاء البىية السطحية ك البىية العهيقة عمى سكاء هف أجل ترسيخ الاستعهاؿ 

 .كالهكقفي بكضع الكمهات في سياقٍا الذؼ تستخدـ فيً

 :علاقة التّطبيقات البنوية بطرائق التّدريس: سادسالاً 

ا اؿ ها لـ تُدّعـ بجهمة طرائق ,  ط بٍا كحدٌاهىك غير أفّ ٌاتً التّطبيقات لا تىٍض بدكرٌ
كالهقاربات أفعاؿ التّكاصميّة كقرارات يتـ , كالتي عُىكىتْ بالهقاربات, كأساليب التّدريس الحديث

ي تظٍر في شكل , بيف الهعمّـ كالهتعمّـو الفعال  الهتفاعل تواصلتكظيفٍا بأسمكب  كٌ
هراعاة لفركؽ الفردية كالاحتياجات الخاصة , خطكات لٍا تطبيقات خاصة بهكاد دراسية

, أخرػ كتارة , ككثيرا ها يتردد الهصطمحاف بتىاكب تارة هصطمح الطريقة. بالهتعمهيف
ّـ هف إ": يقكؿ (رشدؼ أحهد طعيهً)فالطريقة يعرفٍا. هصطمح الهقاربة ىٍّا عهمية اجتهاعية يت

أـ خبرة هف هرسل ىطمق عميً اسـ , أـ حركة, خلالٍا ىقل هادة التعمـ سكاء أهعمكهة كاىت
كلك أردىا أف ىطكّر التعريف لقمىا أف طريقة . إلى هستقبل ىطمق عميً اسـ الهتعمـ, الهعمـ

داؼ هتكخاة تشهل عمى أىشطة "التعميـ ٌي  عهمية تتككف هف عدد هف الإجراءات لتحقيق أٌ
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 يعرّؼ (الحهزة بشير) دفي حيف ىج, 1"تعميهية كتعمهية كتكظف كل هصادر التعمّـ الهتاحة
كتأخذ ٌذي , ٌي تصكر تضهف خطة بيداغكجية عىد بىاء هشركع عهل قابل للإىجاز"الهقاربة 

. 2"الخطة في الحسباف كل العكاهل الهتدخمة  في تحقيق ااداء الفعاؿ كالهردكد الهىاسب
ههّا جعل عمـ الىفس , هف الحقيقية الهطمقةكهعمكـ أفّ الهقاربة تعىي الدىك ك الاقتراب 

تحاد البيداغكجيا الكفاءات بتعميهية المّغة  ا ليعبر هف خلالٍا عف هدػ قرب كا  التربكؼ يستعيرٌ
 : ك اشتراكيٍها في الىقاط الإيجابية التالية

 . تجسيد تصكرات الخصائص الىفسية لمهتعمـ في بىاء الهىاٌج - أ

 .اختيار الطرائق - ب

 .ترقية عهل الهدرس - ت

.   تحديد الكفاءات تمبي احتياجات الهتعمـك  - ث

ىستىتج أفّ هصطمح الهقاربة ٌك أشهل أعهق هف هفٍكـ هصطمح  ,ٌذا  كهف خلاؿ 
, ىًّ يعىي خطة ههىٍجةإؼ فٍك حديث هعاصر صاحب ظٍكر بيداغكجيا الكفاءات, الطريقة

كها أخذتْ بعيف , لهرحمة التعميهية الهعيىة هعيىةطة بأٌداؼ التّربكية تبذات آليات عهمية هر
كالهصطمح أصبح عمهاً عمى كل ,  التّعمهيةالاعتبار الهلابسات الهحيطة بعهمية التّعميهية

ا هىٍا, إستراتيجية ذات خمفية لساىية هعاصرة الطريقة )بيىها الطريقة  , كاسْتقتْ جذكرٌ
فالهسؤكلية تقع عمى عاتق الهعمّـ في , هاٌي إلا أسمكب إلقاء الدرس داخل القسـ (الىشطة

ا هىاسبة لتحقيق الكفاءات الهستٍدفة ككها لً الحق في إبداع طريقة , اختيار الطريقة التي يراٌ
  .   هف الدهج كالتعديل

                                                             
دار الفكر , م2001, القاهرة, 2ط, تدريس العربية في التعليم العام نظريات وتجارب  لرشدي أحمد طعيمة و محمد السيد مناع(  1

 ص ,العربي
2

 .240ص, دار انٓذٖ,  و2006, انجسائر, 1ط, انًرشذ انًعٍٛ نهطادج انًعهًٍٛ عهٗ تعهٛى انهّغح لراءج ٔتعثٛرا, انحًسج تشٛر ( 
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, شتى التي أظٍرت هف العيكب القديهة  الطرائقأثر لقد ظٍرت البيداغكجيا الكفاءات عمى
فكاىت , فجاءت ٌاتً لتعكض الىقص, الحفع كالتمقيفعمى  فيٍا ت ترتكزهف بيىٍا كاف

:  ههيزات جهّة تكاد تىعدـ فيٍا ىقائص ك هف جهمة ٌاتً الهزاياذاتالهقاربات الهعاصرة 
كها كاف , كليس كعاء يصب فيً الهربي ها يريد, أىٍّا تعتبر التمهيذ هٍهاً في عهمية التّعمـ• 

. هف قبل
بداء الرأؼ , تعتبر الحكاس قىكات لكسب الهعرفة•  هية قصكػ لمحكار كالهىاقشة كا  كتعطي أٌ

. كالهشاركة الفاعمة في الىّشاط التّعميهي, بحرية
  .1«تسعى إلى تىهية السمكؾ الاجتهاعي هف خلاؿ ترقية أساليب التّخاطب كالاتصاؿ• 

: الطرائق الىشطةهف بيف 
كلقد , ـ1980كاىت هشركع تبىتً الهدرسة ااساسية الجزائرية عاـ : طريقة هيا نتحدث

كهٍارة تحكيل الهعاىي إلى صكر , كاكتساب ركح التّخاطب, أعدتْ ٌذي الطريقة لتعمـ المّغة
قد لقتْ صدػ كاسع في أكاسط الهعمهيف كالهربيف ىظرا لاعتهادٌا .  سهعية يستسيغٍا السّاهع

 لمهتعمـ فسحة الاستىتاج فتحتْ فٍي , عمى كسائط حسية التي تدعـ اافكار الهجردة
كالاستىطاؽ كالهلاحظة كالتّأهل بٍدؼ تكسيع أفق التّفكير كتىهية رصيدي المّغكؼ كاستثهاري في 

 .حالات التّكاصل كالتّخاطب
: هحاسف ٌذي الطريقة 
  .أىٍّا تهىح التمهيذ فرصة التعبير عف أرائً كأحاسيسً كعكاطفً - أ
  .اتّخذت التداعي الحر لتعبير عهّا يختمج التمهيذ هف أفكار كتصكرات - ب
اتخذت البيئة الجزائرية سىدا في إىشاء الحكار كااحداث تعتبر التمهيذ  - ت

 . في عهميات استىطاؽ الهشاٌدا ٌاـاهحكر

                                                             
1

 .54ص, َفص انًرجع انطاتك 
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إىٍّا إهداد لتمهيذ بهفردات كتراكيب جديدة بطريقة طبيعية خالية هف  - ث
 .التكمّف كالتمقيف

ا   :هساؤٌ
لى إحداث تجديد أسمكب , افتقار هذكرات التعبير الشفٍي إلى عكاهل تىكيع ااداء (1 كا 

 . التىاكؿ
 :خلاصة مبحث الثاني

هف حيث , ة في الهدارس الابتدائية البىكؼ التّطبيقات اىطلاقا هها سبق ىعزز تفعيل ك
دكر هٍـ في ترسيخ البىى المغكية لدػ التلاهيذ ككىٍا هىظكهة كسائل تعبيرية لٍا 
 هع هراعاة التطبيق عمى البىى ااكثر استعهالاً , كبخاصة عىد صفكؼ ااكلى هىٍا
ىتكج كل ٌذا , كهف أجل تعهيق لا يستٍاف بً, إزاء البىية السطحية كالبىية العهيقة

ا الهعمّـ أىسب لهحتكػ التّطبيقات البىكية  كتمقيحٍا , بالاختيار ااهثل لطريقة التي يراٌ
ىتاجية عالية سقاطٍا في أرض الكاقع يؤدؼ , بكسائل حديثة تجعمٍا ذات هردكدية كا  كا 

 .إلى فكائد جهّة
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: الممكة الخطابية: المبحث الثالث

ثهة رسائل هفحهة باافكار كااحاسيس , لغكية التّكاصل المّساىي ٌك ىِتَاج خطابات لفظية  
فٍك تقىية جدّ فعاؿ في ىقمٍا , كالتأثير, كتبميغ, كالهعمكهات كالحقائق قصد تبادؿ, كالهشاعر

حيث يفترض هرسلا كفي جٍة الهقابمة هستقبلا , كبيف الهرسل كذاتً, بيف طبقات الهجتهع
    .في تفاعلات البشرية بيف الهتكمّـ كالهخاطب

التّكاصل ٌك الهيكاىيزـ الذؼ بكاسطتً تكجد العلاقات الإىساىية ": قائلا(شارؿ ككلي)كيعرفً   
ا في , إىًّ يتضهف كلّ رهكز الذٌّف, كتتطكر هع كسائل تبمغيٍا عبر الهجاؿ كتعزيزٌ
, كهف بيف التّكاصل المّساىي ىجد التّكاصل التّربكؼ الذؼ يعزّز الخطاب الهدرسي. 1"الزّهاف

بغية تىشيط الدّرس بصياغة قكالب , الذؼ يستىد إلى تفعيل الحكار التّربكؼ الٍادؼ كالبىاء
التّطبيقات كالكضعيات تتدرج هف أكثر سٍكلة إلى أقل صعكبة تحقيقا لمكفايات الهسطرة 

كيتكج ٌذا كمًّ بالتّشخيص كالتّقكيـ كالتّغذية الرّاجعة لدعـ العهمية , كااٌداؼ الهرسكهة
يستٍدؼ التّكاصل البيداغكجي الدّيداكتيكي تبىي آليات ىقل التّعَمُهَات , كهف ثـ, الدّيداكتيكية

, كضبط طرائق التّفاعل كالتّبادؿ كالحكار, كالخبرات كالقيـ كااىشطة هف الهعمـ إلى الهتعمـ
كيعتبر هىٍل يغترؼ هىً : التّكاصل الهعرفي: كالتّكاصل البيداغكجي يتشكل بثلاثة أىكاع 

.  كالهعمكهات الهفيدة, الهتعمّـ هف الهعارؼ

 تمؾ الهيّزة التي لا بد هىٍا في ك الفعاؿ قية الترب في حقلكهف ٌىا ىستشف أفّ التّكاصل 
ًِ بىاء هَمكَة تٍدؼُ إلى إعادة تعاقبُ , تككيف كىهك كتعزيز الخطاب الدّيداكتيكي ذا هف شأى كٌ

ي ها الهمكة الخطابية؟ ككيف ,  أصكاتَ الكمهاتِ بكلّ طلاقة إفَّ ٌذا يطرح هَسْأَلةً تالية كٌ
يتسىى لمتّطبيق المّغكؼ البىكؼ بىاءٌا؟ 

 

                                                             

1
 .06ص , و2015,  1ط , www. Alakah.net, انتٕاصم انهطّاَٙ ٔانطًّٛٛائٙ ٔانترّتٕ٘, جًٛم حًذأ٘ ( 
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: مفاهيم هامة: أولالاً 

 :مففوم الممكة .1

ذات شجكف أحببىا إزاءٌا أف ىخكض غهارَ بضعةِ هعاجـ لكشف " هَمَكَةٌ "     بهأفَّ لفظة 
هَمَؾَ " كجدىاٌا, أها في هعجـ الفمسفي هف إىتاج هجهع المّغة العربية بهصر, ىقاب عىٍا
همكة . كالعجيف عجىً فأىعـ عجىً كأجادي, حازي كاىفرد بالتصرؼ فيً فٍك هالؾ: الشيء همكاً 

ر الىّفسية التي يبدك فيٍا جاىب : بكجً خاص. القدرة عمى الفعل أك ترؾ: بكجً عاـ: " الظّكاٌ
  1".باعتبار أف لكل همكة قدرة تحدث بٍا فعلا, ااىا كاضحا كالإحساس كالتّفكير الإرادؼ

أك استعداد عقمَي خاص لتىاكؿ , صفة راسخة في الىّفس":الهَمَكَة الهعجـ الكسيط ؼ, أخيراً ك  
  "  2.""كالهمكة المَغكية, هثل الهمكة العددية, أعهاؿ هعيىة بحدؽ كهٍارة

 :حاالممكة اصطلا .2

فٍىا لديىا , سىذكر هىٍا ااٌـ,  لقد تعدَدت الهفاٌيـ الاصطلاحية لمهمكة هف حِبْر إلى أخر
ٌي "في هعرض حديثً عف الهمكة : يقكؿفي كتاب التعريفات " لجرجاىيالشريف ا "تعريف

لا يقاؿ , كتحقيقً أىً تحصل الىَفس ٌيئة تسبب فعل هف اافعاؿ, صفة راسخة في الىَفس
فإذا تكرَرت كهارستٍا , كتسهى حالة الهادة هف سريعة الزّكاؿ, لتمؾ الٍيئة كيفية ىفساىية

كبالقياس إلى كلَ , فتصير همكة, كصارت بطيئة الزَكاؿ, الىّفس حتى رسخت تمؾ الكيفية
 إذا ها ألقيىا ىظرة عمى ها سمف ىجد إفّ التعاريف تطابقت  "3.""ذلؾ الفعل عادة كخمقا

أك القدرة التي بهكجبٍا ىستطيع ترسيخ العادات , كأجهعتْ عمى أف  الهمكة تمؾ الصفة
بالتّكرار كالههارسة  حتى تصير عادة يقكـ بً الإىساف دكىها كعي ,  كتعمهات ها, كاافعاؿ

                                                             
 .192 ص ,هطابع ااهيرية, ـ1983, هصر, 1ط, (همؾ)هادة , هعجـ الفمسفي, المغة العربية هجهع  (1
. 886ص , هكتبة الشركؽ الدكلية ,  ـ2004,هصر , 4ط, (همؾ) هادة , هعجـ الكسيط , هجهع المَغة العربية (2
 . 247ص , ـ1985, بيركت, ط جديدة, (همؾ)هادة , " كتاب التعريفات " هعجـ , عمي بف   السيد الشريف الجرجاىي( 3
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فٍي هرآة عاكسة , كيكسب هف جراء ذلؾ سجية تسيطر في الىّفس كتهمؾ ىاصيتٍا, لحيثياتً
  .لمهٍارة ك الحدؽ في سمكؾ بعيىً

 :الخطاب لغة .3
هف , هشحكىة بهعاىي عدّة كمٍا تصب في هعيف كاحد" الخطاب" كجدىا لفظة ,كفي أثىاء ذلؾ

, [ باب الخاء كالطاء كها يثمثٍها]كهف, في هعجهً الهقاييس" ابف فارس"ذلؾ ها صرح بً  
 :يقاؿ  ,أصلاف أحدٌها الكلاـ بيف اثىيف (الخاء كالطاء كالباء)فالفكىيـ: ىجذ هكىيـ خطب 

كخطبة , كفيٍـ كعميٍـ خطابً ,خطب الىَاس  " 1."الخطبة هف ذلؾ, خاطبً يخاطبً خطابا
يقاؿ : "(ابف هىظكر)يقكؿ  (خطب) أها في هعجـ لساف العرب هادة "2."ألقى عميٍـ خطبة

, هراجع الكلاـ: كالخطاب كالهخاطبة. خطب فلاف إلى فلاف  فخطبً أك خطبً؛ أؼ أجابً
ها يتخاطباف . 3"كقد خاطبً بالكلاـ هخاطبة كخطابا كٌ

: الخطاب اصطلاحا.4

الخطاب اتصاؿ لغكؼ يعتبر صفقة بيف الهتكمـ ك  ("Miechealهايكل شكرت )كيعرفً 
فالخطاب تجربة , ىشاطا هتبادلا بيىٍها كتتكقف صيغتً عمى غرضً الاجتهاعي, الهستهع 

, هؤلف, هف أجل تحديد اادكار , ديىاهية تساٌـ فيٍا أطراؼ هتعددة عف طريق التفاعل
فالخطاب تكجً الكلاـ ىحك : "قائلا" عمي هحفكظ(كيَردؼُ الشيخ ) 4."هستهع, قارغ , خطاب

. أك التّرؾ, كالإقىاع حهل السّاهع عمى التّسميـ بصحة الهقكؿ كصكاب الفعل. هكضكع يراد
أك ,  هرسلا لاستهالة الهخاطبيف إلى رأػـإلقاء الكلاـ الهىثكر هسجكعا كاف أ: الخُطبة 

ذا ها يريدكىً في قكلٍـ . ترغبٍـ في عهل فلاف يقكـ عمى الخطابة أكثر هها يقكـ عمى : كٌ
إفَّ ها يجب أفّ ىخمص إليً في ٌذي الهقاربة كالتي سعيىا هف خلالٍا فض  . 5"الكتابة 

كفي هجهمً عبارة عف , ىقكؿ أف الخطاب يرادؼ لفظة الكلاـ, غهكض هدلكؿ الخطاب
                                                             

1
 .198ص , تح عثذ انطلاو محمد ْارٌٔ, (خطة)يادج , لأتٙ انحطٍٛ أحًذ تٍ فارش تٍ زكرٚا, انجسء انثاَٙ , يعجى يماٚٛص انهّغح 
2

 .243يكتثح انشرٔق انذٔنٛح ص, و1425ِ/2004: , انماْرج, 4ط,   (خطة)يادج , يعجى انٕضٛظ, يجًع انهَغح انعرتٛح  ( 
3

 .تٛرٔخ, دار صادر, (خطة)يادج , نطاٌ انعرب, اتٍ يُظٕر جًال محمد تٍ يكرو ( 
4

 .03ص, 01انعذد,2004لطُطُٛح , جايعح يُتٕر٘ , يُشٕراخ يخثر انترجًح فٙ الأدب ٔ انهطاَٛاخ ,  انخطاب, ٕٚضف تغٕل ( 
5

 .13.14دار انُصر ص, و1984, يصر, 1ط, فٍ انخطاتح ٔإعذاد انخطٛة , عهٙ يحفٕظ ( 
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ا خصائص المّغة لتككيف  هىظكهة هف االفاظ رصفٍا بشبكة هف علاقات الهعاىي باستثهارٌ
تؤدؼ إلى , الهادة كتجسـ هتتالية هف الكحدات المّغكية التي تعطي لهعاىي دلالة كاضحة

ا زاء . ترتيب  اافكار ترتيبا أفقيا في ألفاظ هىتقاة هف طرؼ الهتكمّـ حيث يعهل عمى إبرازٌ كا 
تتككف هف , أك هتتالية هف الجهل, بأىً همفكظ طكيل:" في تعريفً الخطاب" ٌارس"ذاؾ قاؿ

هجهكعة هىغمقة عمى ذاتٍا تهكف هف خلالٍا هعايىة بىية سمسمة هف العىاصر بكاسطة 
 .   1"كبشكل يجعمىا ىظل في هجاؿ لساىي هحض, الهىٍجية التّكزيعية

 عمى كثيرة بهكجبٍا يتشكل الخطاب  تقكـ ٌي هجهكعة هف الحقائق: أسس الخطاب  1.4
:  كتهثمت في, التسمسل كالدقة كالكضكح

تداعي , كالرّصيد المّغكؼ , كتشهل ٌذي عمى الخبرة الهباشرة: ااسس المّغكية  - أ
 .الهعاىي

 : كهف أصىافٍا: ااىشطة التّخاطبية - ب
 الخطاب التّعميهي .1
 الخطاب القائـ عمى التّقميد كالهحاكاة .2
ك ذاؾ التّعبير الشّفكؼ : الخطاب السّائد في الهدرسة .3 كٌ

الذؼ يرتكز عمى الههارسات الهصطىعة بكاسطة هسىدات 
 .كتصكير أحداث ,هىظكر كرسـ كضعيات كهكاقف

بداء الرأؼ في حل الهعضلات: الخطاب الكاقعي _ت التي , يتجسد باتخاذ القرار كا 
 تكاجً اافراد كالجهاعات في هعترؾ الحياة اليكهية

 
 

                                                             
1

, جايعح انحاج نخضر, ياجطتٛر. إًَٔرج انسّياٌ فٙ شعراء انمٛرٔاٌ ـ دراضح أضهٕتٛح ـ : انخطاب انشعر٘ يٍ خلال كتاب, تٕدٚطح تٕنُٕار ( 

 . 4ص, و2009, تاتُح
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 :مففوم الممكة الخطابية.5
 عبارة عف تمؾ الهقدرة السَمِسَة الممكة الخطابيةأفّ يجدر بىا القكؿ  كل ٌذا   عىد تفحصىا

 كتسمسل  الكفاية الىّحكيةتىطكؼ في طيتٍا  رصيد هفصحيحة عمى صياغة جهل لغكية 
هف أجل فض هكىكىات الىّفس لطرؼ الآخر بغرض التّأثير في إطار ىسيج هسبكؾ اافكار 
 ىجد الهمكة الخطابية تهثمت في تكظيف تمؾ الهكتسبات هف الخطاب التّعميميكفي , كالإقىاع

ات المّغكية, هعارؼ كعمكـ القكاعدية كفسد , كتطبيقات صفية في هكاجٍة كهحاربة التّشكٌ
تعكد بىا إلى المّغة خالية , بؤرتٍا الهىطكؽ كالهشافٍة, هف أجل ذائقة خطابية سميهة, الهىطق

هٍها يكف هف أهر فإفّ الهمكة الخطابية تمؾ الهعرفة الفائقة بأفىيف العرب , هف الٍجىة كالمّكىة
الهمكة المّغكية ٌي سجية : " بقكلً(البشير عصاـ الهراكشي)كفي ٌذا أقر. كدركب كلاهٍـ

راسخة في الىّفس تهكف صاحبٍا هف قكة الفٍـ لدقائق الكلاـ العربي الفصيح كحسف التّعبير 
هع القدرة عمى , عف الهعاىي الهختمفة بمساف عربي سالـ هف أكضار العجهة كهفاسد المحف

 . 1"الجهع كالتّفريق كالتّصحيح ك الإعلاؿ كىحك ذلؾ

 هىبع تككيىٍا , كأف الهمكة المّساىية قدرة:كيتشومس"و" ابن خمدون "الممكة بين : ثانيا
كالهمكة " :قد استقر هفٍكهً لمهمكة بقكلًك, (ابف خمدكف )كفي ذلؾ يصرح , تّكراراؿدّربة كاؿ

حتى ترسخ صكرتً؛ , صفة راسخة تحصل عف استعهاؿ ذلؾ الفعل كتكرري هرَة بعد أخرػ 
 عبارة عف هعرفة يعرفٍا بأىٍَّا"تشك هسكي"في حيف ىجد  "2.""كعمى ىسبة ااصل تككف همكة

كالتي سهاٌا , ضهىية قابعة في ذٌف الهتكمـ بهكجبٍا يتهكف الإىساف هف اكتساب المّغة 
ا عف ااداء الكلاهي فّ  إ,الذؼ ٌك الاستعهاؿ الآىي لتمؾ الهعرفة, الكفاية المّغكية الذؼ هيّزٌ

ىتاج هجهكعة هف الجهل عمى هىكاؿ  كبىاءً , الإىساف يهتمؾ خاصية إبداعية تخكؿ لً تكليد كا 
تهاهات ": (تشكهسكي) في ٌذا الهقاـ يقكؿ لديً هسبقاً,تّراكهي لهعرفة القبميةاؿ في صهيـ اٌ

                                                             
1

 .29/30ص, يركس ًَاء نهثحٕث ٔانذراضاخ, و2016,  تٛرٔخ , 1ط, تكٍٕٚ انًهكح انهغٕٚح, انثشٛر عصاو انًراكشٙ  ( 
. 856ص , ر ىٍضة دا, 2000, هصر ,4ط, 02ج , تح عمي عبد الكاحد كافى ,الهقدهة , ابف خمدكف  ( 2
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 في ؽالبحث الحالي ىجذ ها يهكف تسهيتً عمى صعيد الاستعهاؿ الجارؼ بالجاىب الخلا
أك يعيد , يخترع ىكعاً ها لغتً كمها عبّر, المّغة يجرؼ كل شيء كها لك أفّ الشّخص الهتكمـ

اكتشافٍا فكر سهاعٍا حكلً ككأىً قد دهج هع هادتً الفكريّة الخاصة ىظاها هتهاسكا هف 
يحدد بدكري الىّفسي الدّلالي لهجهكعة غير هحدكدة  هف "ىشدد عمى ٌذا"القكاعد قاىكىاً كذاتياً 

كيجرؼ كل شيء بكلاـ آخر كها لك أىًّ يتصرؼ , الجهل الحقيقية الهعبرة أك الهسهكعة
 . 1"بقكاعد تكليدؼّ لمغتً الخاصة

ذا لـ  , استعدادات فطرية بدكف اشتراط الدّربة كالههارسةعف عبارة في ىظري الكفاية ك  كٌ
بل بالكفاية هتكجة بالإىجاز الكلاهي ٌي التي تطابق في ىظرىا الهمكة , كحدي الهمكةيحدث 
, اعمـ أف المَغة في الهتعارؼ ٌي عبارة الهتكمـ عف هقصكدي: "الذؼ يقكؿ(ابف خمدكف )عىد 

فلا بدَ أف تصير همكة هتقررة في , ىاشئة عف القصد لإفادة الكلاـ, كتمؾ العبارة فعل لساىي
ك المَساف, العضك الفاعل لٍا  كهف ٌىا ىقِرّ أفَّ همكة المّساىية تختمف تهاها عف الكفاية 2.""كٌ

ك سهاٌا الكفاية التّكاصمية , (تشكهسكي)قد عدؿ عمى طرح "ٌايهز" كحجتىا في ذلؾ ,كحدٌا
 كعمى ٌذا تككف الهمكة صفة في .فٍي في ىظري هجهكعة قدرات تفتح الهجاؿ لاكتساب المّغة

أك , هجهكعة هف الهعارؼكلا ٌي , كحدٌا دكف هرافاستعدادات فطرية   فقطكليست, الىفس
أها الفعل , لا تحصل الهمكة لصاحبٍا إلا بعد تكرار كثير لمفعلبل , هىظكهة هف القكاعد

. بل تزكؿ سريعا, كلكف لا رسكخ لٍا, القميل دكف تكرار فقط تحصل بً صفة في الىّفس
 اذ لا يككف , كيستحضر قكاعد المّغة في هسائل هختمفة, فالذؼ يحفع االفاظ المّغكية كهعاىيٍا

 .كلا يصبح صاحب سجية, همكة خطابية بهجرد ذلؾ

هية في  وعلاقتفا بالتّطبيقات البنويةممكة الخطاب : ثالثا رغـ ها لمتّطبيقات البىكية أٌ
إلا أىٍا لا تستطيع أفْ تقكـ بٍذا العبء كحدٌا ها لـ تُدعـ بآليات , الخطابيةتىهية الهمكة 

                                                             
1

  )N: Chomsky  de quelques constants de la théorie linguistique Diogène. 1965(no.51)P14.ّٛانثُّٕٛٚح, جاٌ تٛاج ,

. 14ص, يطثعح الأياٌ,   .و1971, تارٚص/ تٛرٔخ, 1ط, عارف يًُُّٛ ٔتشٛر أٔتر٘.تر
2

 .1128ص, دار َٓضح , و2006, يصر, 4ط, 3ج, تح عهٙ عثذ انٕاحذ ٔافٙ ,يمذيح اتٍ خهذٌٔ , اتٍ خهذٌٔ عثذ انرحًٍ تٍ محمد تٍ خهذٌٔ   ( 
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في  كالتأثر  التأثيرتاشديد كالتي هف بيىٍا هٍاراتي الاستهاع كالكلاـ فٍها, تكاصلهٍارات اؿ
, أك براعة, ٌي حدؽ: كلفظة الهٍارة . بل بدكىٍها لا تككف ٌىاؾ همكة, تىهية همكة الخطاب

ي ااداء الذؼ يقكـ بً الهتعمـ" ي هقيسة, كٌ , تظٍر في سمكؾ الفرد, فٍي قدرة إجرائية كٌ
  .1"كهٍارة الكتابة كالحساب

  ًلاستماعا: أكلا :  

 إف [باب السيف كالهيـ كها يثمثٍها] في ,يعرفً صاحب هعجـ الهقاييس: الاستماع لغة.1
سهعت : تقكؿ, ٌك إيىاس الشيء بااذف هف الىَاس ككل ذؼ أذف" (السيف كالهيـ كالعيف)

, قد ذٌب  سهعً في الىَاس؛ أؼً صيتً:  يقاؿ, الذكر الجهيل: كالسَهع , الشيء سهعا
: كالهسهعة. سهعت الشيء إذا أشعتً ليتكمـ بً: كيقاؿ. سهاع بهعىى استهاع: كيقاؿ
 "  2".الهغىية

كلً , أصغى كأىصت: سهاعا, سهعا. أك إليً إلى حديثً, سهع لفلاف" هعجـ الكسيط هفك
  " 3.""قكة في ااذف بٍا تدرؾ ااصكات (السَهْع)ك. أطاعً

 :الاستماع اصطلاحا. 2

فالسهاع ٌك هجرد ": بقكلً" فىكف تدريس المَغة العربية" في كتابً (أحهد هذككر)يعرفً ك
كالاستهاع  , استقباؿ ااذف لذبذبات صكتية هف هصدر هعيف دكف إعارتٍا اىتباٌا هقصكد

كالتّقكيـ لمهادة , كالىّقد, كالتّطبيق, كالتّفسير, كالتّحميل, ٌك التّعرؼ عمى ااصكات كالفٍـ
كالاىتباي عمى ها يسهعً الإىساف هف أجل تحقيق ٌدؼ , فإف الإىصات ٌك تركز, الهسهكعة
 4." "هعيف

                                                             
1

انعذد , 5انًجهذ , و 2009, الأردٌ , انًجهح الأردَٛح فٙ انهغح انعرتٛح ٔآداتٓا, يصطهح انكفاٚح ٔتذاخم يفٕٓو انهطاَٛاخ انتطثٛمٛح , خانذ تطُذ٘ ( 

 .47ص, 2,1430
2

 .103ص, دار انفكر, تح عثذ انطلاو محمد ْارٌٔ,  (ضًع) يادج , يعجى يماٚٛص انهّغح, أتٙ انحطٍٛ أحًذ تٍ فارش تٍ زكرٚا( 
3

 (.160 ــ 159)ص, (ضًع)يادج , يعجى انٕضٛظ, يجًع انهّغح انعرتٛح ( 
4

  .75ص ,  دار انشٕاف, و1991, انرٚاض, 1ط, فٌُٕ تذرٚص انهغح انعرتٛح , أحًذ يذكٕر  ( 



   ماهية التطبيقات المغوية                                     الأولالفصل
 

45 
 

بات كاضحاً أفَّ  هفٍكـ السّهع يطابق كل , إذا ها ألقيىا ىظرة هتفحصة عمى ٌذي التّعاريف  
أفَّ حاسة السّهع لٍا حظكة ٌذا يزيدىا يقيىاً عمى , هف هفٍكـ لغكؼ هفٍكـ الاصطلاحي

هيتٍا في اكتساب المّغات إىىا , كالكاقع خير دليل عمى ذاؾ,  كتعميهٍاتتهظٍر هف خلاؿ أٌ
برغـ كجكد جٍاز ىطقي , ىرػ ااصـ أبكـ لعدـ حيازتً آليات سهع جعمً لا يُحسف الىّطق

, إكساب العمكـ كالهعارؼفي  ربّ العزة يجعل لٍا صدارة دككثيرا ها ىج, سميـ هف العيكب
هف ذلؾ قكؿ , كيىكي بٍا كيقدهٍا عمى البصر كالفؤاد في هكاضع شتى في الهصحف الشّريف

ٍَاتِكُهْ لَا  أَ اٌللهالله عز كجل   كَ  َِو أُهُّ  كُهُ السَّهْعكَجَعَلَ ؿَ , يْئًاشَتَعْمَهُكفَ خْرَجَكُن هِو بُطُ
ْـ تَشْكُرُكفَ ﴾ فالسهع ٌك الذؼ يخمق همكة المّغكية في .  [78]: الىحل›كَاابْصَارَ كَ اافْئدَةَ لَعَمكُ
  حقلفيؼ, 1"السّهع أبك همكات المَساىية " (ابف خمدكف )داخل ذكاتىا هصداؽ لها جاء بً 

 جٍكد تهثمت في استراتيجيات فيٍاكأبدلتْ , تعميهية المَغة أسردتْ لهٍارة الاستهاع ىطاؽ ٌاـ
  .كهىاٌج تُحقق لطالب العمـ كفايات كأهارات قصدية تكاصمية رائدة

 استراتيجيات التّربوية  للاستماع.3

أك طريقة لمتّعميـ يقكـ فيٍا الهتعمـ بإعادة التّلاكة الجٍرية , خبرة تعميهية:  تّسميعال 3.1
كطريقة . أك أجاب عىً الهعمـ, أك ها سبق أف ذكري, أك حفظً, كها سبق أف قرأي

. التّدريس يركز فيٍا الهدرس عمى قياـ التّلاهيذ بالتّرديد الشّفكؼ لها تعمهكي بهفردٌـ
: إلىكيىقسـ 

ك تسهيع يتـ كفقا لهجهكعة هف ااشكاؿ كالقكاعد الهقررة : منتظمالتّسميع ال 3.1.1 . كٌ

أك تسهيع هادة , تعمـ يتـ في الفصل بهشاركة التّلاهيذ في قراءة: جماعيالتّسميع  ال3.1.2
.  كعادة ها يقكدٌا أحدٌـ, تعميهية هف خلاؿ ىشاطات جهاعية

 

                                                             
1

 .1129ص,  دار َٓضح, , و2006, يصر, 4ط, 3ج, تح عهٙ عثذ انٕاحذ ٔافٙ, يمذيح اتٍ خهذٌٔ , اتٍ خهذٌٔ  ( 
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 :كانت أبرز طرق تحصيل المّغة العربية .4

:  فقاؿ (ابف فارس)كفي ذاؾ ذكر . أك العربي, السّماع من لفظ الشيخ 4.1
ىٍـ عمى عفٍك يأخذ المّغة ,  كالصبي العربي يسهع أبكيً كغيرياتؤخذ المّغة اعتياد"

كاة الثقات, كتؤخذ تمقىا هف همقف, ههر ااكقات  ذكؼ الصدؽ كتؤخذ سهاعا هف الريُّ
  .1"ك يُتّقى الهظىكف , كااهاىة

 قرأت عمى فلاف: كيقكؿ عىد الركاية, القراءة عمى الشيخ 4.2

كيقكؿ عىد ركاية قرػ عمى السّهاع , السّهاع عمى الشّيخ بقراءة غيري 4.3
. كأىا أسهع, عمى فلاف

كبالتالي ,   فالاستهاع هجهكعة عهميات هعقدة تستقبل ااذف االفاظ في شكل رهكز صكتية
كاافكار لتخزف , كااخبار, كثهة يتـ تىسيق الهفردات, ترجهة ٌذي الرهكز إلى هعاىي هجردة

ـ أركاىً , فٍك أداة رئيسة في اكتساب ثركة لغكية عىد التّمهيذ, بعد فٍهٍا لتحهل هعىى كهف أٌ
, كيٍدؼ الاستهاع إلى تىهية قدرة التّلاهيذ عمى التّخيل, الاستىتاج كالهكازىة كالتّذكر كالتّكقع

كالقدرة عمى تصىيف , كاستقباؿ الحديث كهتابعة الهىاقشات, كاستخلاص الىّتائج, كالتّذكؽ 
.  كتتىكع أىكاع الاستهاع حسب الغرض هىًكتتهحكر. اافكار كتحديد هدػ ترابطٍا

:   جهمة هف ااىهاط أذكر هىٍا أنواع الاستماع( 5

ك يهارسً الفرد في حاجياتً:الاستماع الوظيفي 5.1 , كحل هعضلاتً,  كٌ
 . كالتفاٌـ هع الغير

 ٌذا يحدث في قاعات الدّرس كأهاكف: الاستماع التّحصيمي 5.2
 .حيث يككف الاستهاع ضركرؼ لاكتساب الهعارؼ, كجمسات الهىاقشة, الهحاضرات

                                                             
1

 .47ص, و1998, 1ط, نثُاٌ, دار انكتة انعهًٛح, 1ج, فؤاد عهٙ يُصٕر. تح, انًسْر فٙ عهٕو انهّغح, عثذ انرحًاٌ تٍ أتٙ تكر انطٕٛطٙ ( 



   ماهية التطبيقات المغوية                                     الأولالفصل
 

47 
 

: أساليب تدريب عمى الاستماع عديدة ومتنوعة منفا.6

 يىبغي تىكيع أساليب ااداء كطرؽ التّدخل كالهىاقشة كصكغ ااسئمة بدقة كالتفف 6.1

 ألا تأتي القراءة السّهاعية عمى كثيرة كاحدة 6.2

 تحميل الىصكص اىطلاقا هف القراءة السّهاعية  6.3

الهادة كتىاقش  تحمل,  استغلاؿ أشرطة تسجيل 6.4

 استىادا إلى الاستهاع دكف غيري,  إعادة تهثيل ىص الحكار 6.5

  إقاهة هباريات كأىشطة سهعية 6.6

 هحاكلة تصحيح عادات الاستهاع السّيئ  6.7

: معوقات الاستماع. 7

: كتتعدد في, الجدير بذكر أفّ لاستهاع هعكقات تجعل هىً أداة غير فعاؿ في تككيف الهمكة

 هعكقات تتصل بالهادة كطبيعتٍا  7.1

 هعكقات تتصل بطرائق التّدريس  7.2

هعكقات تتعمق بالهعمـ  7.3

 هعكقات تتعمق بالبيئة التّعميهية 7.4

 أفّ كلّ ٌذا لا يغىي فتيمة ها لـ تزكد أعضاء ىطق لدػ الإىساف بقدرة عجيبة تخكلً البكح إلا
التي تترجـ في كمهات هىطكقة تهثمت في خطاب شفٍي هكسكـ , بخبايا الهشاعر كااحاسيس

ا في تىهية الهمكة الخطابية ؟. أك الكلاـ, بهٍارة الحديث   إذف ؛ ها هٍارة التحدث ك ها دكرٌ
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: ثمفارة التّحد: ثانيا

 :التّحدث لغة (1

ك ككف الشيء لـ  يكف,  الحاء كالداؿ كالثاء أصل كاحد)(حدث)"  حدث أهر بعد : كيقاؿ, كٌ
كالحديث هف ٌذا؛ اىً كلاـ يحدثُ هىً الشّيء , الطّرؼ السف: كالرجل الحدث , أف  لـ يكف
في . 1إذا كاف يتحدّث إليٍف: كرجل حِدْثُ ىساء. حسف الحديث: كرجل حدث, بعد الشيء

بالىّعهة  (ص)كركػ حديث رسكؿ . تكمـ كأخبر : (حَدَّث)حيف ىجذي في هعجـ الكسيط 
. تحدّث إليً: كيقاؿ. تكمّـ : (تحدّث. خبرَّي:كبً , كفلاىا الحديث. أشاعٍا كشكر عميٍا

كيقاؿ الحديث ذك , كمّهف يتحدث بً هف كلاـ كخبر (الحديث  ). تحدّثكا: القكـ  (تحادث)
 2."يتذكر بً: شجكف 

 :التّحدث اصطلاحا (2

ي التّفكير الذؼ بكاسطتً يتـ إىتاج , فٍك عهمية عقمية تتداخل فيٍا جهمة هف العكاهل   كٌ
, الهعاىي,  كذلؾ المّغة فٍي الكعاء هحهل بتمؾ اافكار كالعكاطف كالهعتقداتدكىج, اافكار

ك عهمية إخراج الهعاىي هف حيز الهتحدث إلى الآخريف رابعٍا ااداء .كىجذ ٌىالؾ الصّكت كٌ
ك ها يسهى بمغة الجسد حيث تقكـ تغييرات الكجً كحركات الرّأس كاليديف كالتّىغيـ كالتّحكـ  كٌ

ٌك ):لدػ قاؿ الحهزة بشير. الخ بدعـ هسألة التّأثير ك الإقىاع... في التّىفس كحسف الهكقف 
تىظيـ عقمي لمهفردات كاادات لبىاء الهعاىي إفصاح لساىي لترجهة تمؾ الهعاىي في صكر 

 3(تعبيرية ك إبلاغ اصطمحي بدلالة االفاظ كالرهكز

ىجاز فعمي لمغة هزيج عقميالحديثأذف؛  ا بكاسطة المّساف,  كا  ك ترجهاف افكارٌ  ىتعرؼ بً كٌ
فٍك كسيمة هف كسائل الإفٍاـ كالتّفاٌـ كلاتصاؿ الفرد . الآخريف ك ها بداخمٍـ عمى ذكات

                                                             
1

 .36ص,2ج,( حذث)يادج , يعجى انًماٚٛص , اتٍ فارش( 
2

 (.159/160)ص , (حذث)يادج , يعجى انٕضٛظ , يجًع انهّغح انعرتٛح( 
3

 . 35ص , و2006, انجسائر, دار انٓذٖ ,انًرشذ انًعٍٛ نهطادج انًعهًٍٛ عهٗ تعهٛى انهغح لراءج ٔتعثٛرا, انحًسج تشٛر ( 
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أك الكلاـ بهعىى التّعبير الشّفٍي هٍـ , كالحديث. كتقكية ركابطً الفكرية كالاجتهاعية, بغيري
, الصّكت, فٍك يتككف هف عىاصر تشكل هكىكف الفيزيكلكجي, لتحريؾ الذٌّف كترجهة افكاري

هية التّعبير الشّفكؼ تتهثل بأىً أساس لاتصاؿ اافراد كالهجتهعات , كااداء, كالتّفكير كأٌ
.    كتدريب عمى ههارسة المّغة بصياغة جهلا كاستخداـ االفاظ ك الىّطق بٍا بترتيب العىاصر

, شق الىّهك المّغكؼ كشق الثّاىي طبيعة صكتً كفيتٍا كتىهيتٍا, يبدك أفّ الكلاـ يتجاذبً شقاف
, كها أفّ إىتاج الكمهات تتطمب كهية لا بأس بٍا هف الخبرة ك التّجربة كالىّهك لدػ التّمهيذ

كفي ٌذا الصّدد يرػ , برز ىضجً كتجددي لاستخداـ ٌائل هف الكمهاتؼكهف تـ 
إف تٍيئة الطّفل الهقدرة عمى الكلاـ تتهحكر حكؿ هجهكعة هف ااهكر "  (Artleyآرثمي)

 :هىٍا

ا المّغكؼ  - أ  تطكير كعى الطّفل الكمهات الشّفكية كىهكٌ
 إثراء ثركتً المّفظية الشّفٍية  - ب
 تقكيـ كرابط الهعىى عىدي - ت
 تهكيىً هف تشكيل  الجهل كتركيبٍا  - ث
 تىهية قدرتً عمى تىظيـ اافكار في كحدات لغكية  - ج

  . 1"استخداهً لمتّعبير القصصي الهسمي

كأىٍا تىهك هف خلاؿ , كلاشؾ أف ٌذي ااهكر تتصل اتصالا كثيقا بالقدرة عمى الكلاـ 
فالاستعداد لمغة الشّفكية يعىى القدرة عمى ىطق , الاٌتهاـ بتىهية قدرة التّمهيذ عمى الكلاـ

كالقدرة عمى التّكمـ في جهل , كالقدرة عمى ربط الكمهات بالخبرات كالهعاىي, الكمهات بكضكح
إفّ ثهة علاقة بيف الطّبيعة . بسيطة كالقدرة عمى التّفكير كالحديث بشكل هتصل كهترابط

الصّكتية لمكلاـ ككيفتً تىهيتٍا 
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فإف الحديث الذؼ ,  بأسمكب هعمهيًا كاضحاالابتدائي يتأثر تأثرفي هراحل تعميـ إفّ تمهيذ 
فطريقة التي يتخذٌا الهعمـ لا تخمك هف خصائص , يىطق بً يككف هحاؾ هف طرؼ التّمهيذ

. كالتي تتهيز بعدة هيزات, تجعمً صحيحا كسميها

  :ميزات التربوية لمتّحدث (3

حرؼ بالهعمـ الالتزاـ : إف بىيات االفاظ تحهل تحكؼ في طياتٍا هعاىي 3.1
فالصّكت الرّفيع ككذا الصّكت .في صكتً الاتساؽ كضبط الاىفعاؿ فيها يمقي

كأها الرّتابة في , أك العالي الهثير كلاٌها يتسببا في تكتر الفصل, الهىخفض جدا
.  الصّكت تسمب الهكضكع ها فيً هف أحاسيس كالهشاعر

كلاشؾ في أف التّطبيقات البىكية لتؤتي أكمٍا في تىهية خطاب ٌىالؾ قدرات كهٍارات تجعل 
  سميقة خطابية اهف التّمهيذ ذ

 : مفارات التّحدث (4

هية الهادة الهتحدث عىً  4.1  إدراؾ أٌ
 اهتلاؾ قدر هىاسب هف ثراء المّغكؼ  4.2
 الهقدرة الإفصاح كالتّعبير في جهمة لغكية سميهة  4,3

 هٍارة تىظيـ الهحتكػ كاافكار تلاؤـ الهقاـ الهتحدث فيً 4.4
 هع حسف تكظيفٍا , أف يهتمؾ قدر هٍـ هف اادلة كالاستشٍاد 4.5

  .ٌذا يردافً صفات الهتحدث الجيد التي  تتسـ بجهمة هف السهات         

 :صفات المتحدث الجيد (5

كأف يككف , كأف تككف الهادة الهقدهة تىاسب هيكؿ هستهعيً كحاجاتٍـ, أف يككف هستهع جيد
لً القدرة عمى ضـ كجهع الكحدات المّغكية لإىشاء فكرة كاضحة هف أجل أفكار هتسمسمة 



   ماهية التطبيقات المغوية                                     الأولالفصل
 

51 
 

كلاشؾ أف ٌذي ااهكر تتصل اتصالا كثيق بالهقدرة الخطابية . كهتلاحهة تمقى بسٍكلة كيسر
  . لدػ تمهيذ الابتدائي بشكل أك بأخر

 : خلاصة المبحث الثالث

ـ الهفاٌيـ التي كردت ,     كقد اىصب ٌذا العهل الهتكاضع عمى دراسة الهمكة الخطابية كأٌ
ـ , في شأىٍا ككها اىكب في خكض بتىاكؿ الهمكة عىد كل هف ابف خمدكف ك تشكهسكي كأٌ

ثـ أجهمىا الحديث حكؿ همكة الخطاب كعلاقتٍا , الفركقات التي باتت كاضحة  لعياف
هية في بىاء الهمكة الخطابية لها , كصفكة القكؿ. بالتطبيقات البىكية أف لمتطبيقات البىكية أٌ

أف الهمكة تساكؼ الكفاية .اىضكت عميً هف تىكع في أصىاؼ التهاريىات فعمية في التطبيق
ك الهمكة تؤثر كتتأثر بعكاهل جد حساسة في تىهية الخطاب هىٍا , المغكية هع ااداء الكلاهي

 . الهٍارات التكاصمية التي تعتبر قطب الرحى في بمكرة سهات الخطاب
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 :خلاصة الفصل الأوّل
     هها كرد في ٌذا الفصل يهكف استخلاص إفّ التطبيقات البىكية إستراتيجية تسعى إلى 

كحتى غير ىاطقيف , كهف بيىٍا المّغة العربية, ترقية كتفعيل تعميهية المّغات بصفة عاهة
كالقدرة عمى تحكيمٍا ,  هف جٍةةإلى ااخذ بعيف الاعتبار ضركرة هكتسبات القكاعدؼ, بالعربية

ىتاج خطابات لغكية ذات قيهة راقية في قسيهً ثاىي دهاجٍا في تكليد كا   .  كتجىيدٌا كا 

بل تعداي إلى تبىي تقىيات , لـ يعد تعميـ المّغات يقتصر عمى تحصيل حشد جحفل هف القكاعد
كهف أسهى ٌذي التقىيات التطبيقات البىكية التي تقكـ ببىاء , كآليات تفعيل تمؾ الهعارؼ 

ىتاج خطابات هشافٍة جيدة عمى االسف بدعـ هف الهٍارات التكاصمية التي أدرجىا فيً , كا 
حيىٍا يستطيع الهعمـ رصد هدػ تقدـ التمهيذ في تكليد كـ , هٍارة الاستهاع كهٍارة التحدث

كتىهي فيً همكة لغكية تهكىً هف إىتاج كتأكيل , ٌائل هف الخطابات في شتى الهكاقف
 هف الهقاهات كالهكاقف ؼعبارات لغكية ذات بىيات هتىكعة كهعقدة في عدد لا هتىاي

 . التكاصمية الهختمفة

, ففي ظل الىجاح الذؼ أحرزتً ٌذي التطبيقات في عالـ تعميهات المّغات, كصفكة القكؿ
كلها لٍا هف قدرة عمى الإعداد كالتككيف عمى هستكػ التكاصل كالهشافٍة المتاف تعتبراف 

أصبحىا ىىادؼ بضركرة تعجيل بتفعيل التّطبيقات البىكية في هدراس , أساس كظائف المّغة
 .                     الابتدائية عمى ااقل 



 

    
 

الفصل الثاني 
دراسة وصفية تحميمية لواقع التّطبيقات البنوية في صف الخامسة 

 من التعميم الابتدائي

               

                  

          

آليات إجرائية  :                  المبحث الأول

                         تحميل ومناقشة كراس النشاطات في المّغة العربية

تفريغ الاستبيان وتحميمه :                  المبحث الثاني

                           مناقشة وعرض نتائج الاستبيان

 



 الابتدائي  من التعميم تحميمية لواقع التطبيقات النبوية في صف الخامسة وصفيةدراسة  :الفصل الثاني
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   آليات إجرائية و تحميل ومناقشة كراس النشاطات

هيتٍا في بىاء الهمكة, بعد أفْ تحدثىا عف التطبيقات البىكية   لدػ تلاهيذ سىة  الخطابية كأٌ
كدعهىا ٌذا العهل بكل العىاصر التي رأيىاٌا هٍهة في خدهة , الخاهسة هف تعميـ الابتدائي

يضاح اافكار التي تتعمق بالجاىب الىظرؼ  ارتأيىا أف ىمـ بحصيمة هيداىية تشفع لىا , كا 
يعقبٍا طرح , سىتىاكؿ في ٌذا الفصل عف الإجراءات الههىٍجة لمدراسة .لدراستىا الىظرية

ا كعهدىا إلى هىاقشة ها جاء فيٍا  . الىتائج تحميمٍا كتفسيرٌ

الإجراءات المنفجية لمدراسة : أولا

كاادكات الهعتهدة الهستخدهة في صبر ,            تتـ هف خلاؿ طريقة اختيار العيىة
أغكار ٌذي الدراسة 

o وصف مجتمع الدراسة وعينتفا 
يتهفصل هجتهع الدراسة في هحتكػ المّغة العربية لمسىة الخاهسة ابتدائي : مجتمع الدراسة

ككحدات تعميهية الهتضهىة للأىشطة المّغكية هف جهمتٍا التّهاريف , بها يحتكيً هف هحاكري
 .كالتّطبيقات التّدعيهية

تهاـ العيىة في دراسة التّطبيقات المّغكية البىكية داخل هىٍاج المّغكؼ : عينة الدراسة اىصب اٌ
ذلؾ بإجراء تحميل لهىٍجية تفعيل كتىشيط التّطبيقات , لمسىة الخاهسة هف تعميـ الابتدائي

ا في تحسيف كتىهية همكة , كهدػ ارتباطٍا بكاقع العهمي داخل أقساـ الخاهسة, البىكية كتأثيرٌ
ـ, الخطاب عىدٌـ ثراء الحصيمة المّغكية التي تغذؼ كتىظـ أفكارٌ  .كا 
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 :الإجراء الأول (1

السّنة الخامسة "تحميل محتوى كراس النشاطات في المّغة العربية 
: من التعميم الابتدائي

تٍدؼ إلى ,      إفّ الكراس كثيقة تعميهية تربكية هطبكعة تحكؼ برىاهج كزارة التربية الكطىية
ترسيخ الهعارؼ كهكتسبات هٍاراتية لمتلاهيذ في ٌذا الهستكػ هف خلاؿ الىشاطات المّغكية 

في الهكسـ  ىشر, قد صدر عف الهطبكعات الهدرسية. الهكجكد فيً
هف , صفحاتً تقارب هئة صفحة, ذا حجـ هتكسط في جزء كاحد,ـ2019/2020الدراسي

شراؼ كتىسيق  .كآخركف "بف الصّيد بكرىي سراب"تأليف كا 

 :كل هىٍـ يضهف عىاكيف قارة عمى تسمسل تهثمت في, لقد بكّب هتف الكتاب لثهاىية هقاطع  

 أتذكر كأجب - أ
 أك رتب, تحدث 
  استعهاؿ الصيغة 
 أفٍـ الىص 
 القكاعد الىحكية 
 الإهلاء 

 أتدرب عمى التعبير الكتابي - ب
 :الإدهاج الجزئي - ت
o فٍـ الهىطكؽ كالتعبير الشفٍي 
o فٍـ الهكتكب كالتعبير الكتابي 
o أثرؼ لغتي 
o الىحك 
o الصرؼ 
o الإهلاء 
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أف التطبيقات المغكية الكاردة في هتىً هتفاكتة ,  ههّا يلاحع عىد تحميمىا ٌذي الهدكىة كجدىا
لقد غطت ٌذي التطبيقات جلّ الهحتكػ التعميهي الهبرهج هف , كهختمفة في الىكع كالعدد

 كها تلاءهتْ هع ااٌداؼ, طرؼ الكزارة
 

 

 
 
 

غير أف حع التطبيقات البىكية لـ يككف بذلؾ السخاء الذؼ كردتْ بً , الهسطرة
ي, التطبيقات المّغكية ااخرػ  :  كقد اقتصر عمى أربعة أىكاعا هىٍا ألا كٌ

 تطبيقات التحكيل
  كتطبيقات التركيب
  كتطبيقات التكهمة
 كتهاريف الاستبداؿ
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 .لقد أٌُهل كأُلغى جلّ ااىكاع كااىهاط ااخرػ التي لٍا باع في تككيف خطاب سميـ

 : كاىت ىكاتج هحصكرة كالتالي , ىجد بعد تفعيل أداة الإحصاء
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ىصيب التّطبيقات التكهمة ,  تطبيقا335   إجهالي التّطبيقات المغكية في الكراس ها يعادؿ 
ذا يساكؼ الىسبة الهئكية ,  تطبيقا48هىً ها يعادؿ   في حيف يككف جهمة تطبيقات % 14كٌ
, %02 تطبيقات؛ 04" الربط" كالتّطبيق التركيب, %03 تطبيقا؛ أؼ 09التّحكيل حكالي 

 . %1 تطبيقات؛ أؼ حكالي03حيث يبمغ عددٌا , هقدار التّطبيقات الاستبداؿ تكاد تىعدـ
تكزعت , %19 تطبيقا بسبة هئكية تقدر 64كبذلؾ يككف إجهالي التّطبيقات البىكية حكالي 

.  ٌذا ها تعبر عىً ٌاتً الدائرة هف ىسب هئكية, كها رأيىا آىفاً 

 
 التي أتثبت جدارتٍا في سٍكلة ةٌذا راجع في اعتقادىا إلى طغياف التّطبيقات التكاصمي
أك لعل ااهر يتعمق بتسطير , استخداهٍا كتفاعمٍا في تككيف همكة خطابية بىسب فائقة

ـ هىٍا, الهىٍاج .   أك ربها لً علاقة بعزكؼ الهعمهيف كىفكرٌ
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  تحميل ومناقشة الاستبيان: الإجراء الثاني (2

 أستاذا كأستاذة يدّرسكف كفق هحتكػ المغة العربية في هرحمة 31تككىت عيىة الدراسة هف   
 استبياىا عمى جهيع أعضاء العيىة التي 45حيث كزعىا , تـ تعيىٍـ بشكل عشكائي, الابتدائية

أها ,  استهارة  صالحة لمدراسة31كلكف لـ ىتحصل إلا عمى , طبقىا هكضكع بحثىا بهكجبٍـ
 .كرقمة/ كقد شهمت العيىة ابتدائيات دائرة تهاسيف, ااخريات لـ يتـ حيازتٍا بعد

 :كعدد ااساتذة الهستجكبيف, يكضح قائهة أسهاء الهدارس الهعىية بالدراسة: جدكؿ

 

 عدد الأساتذة عدد الابتدائيات الرقم

 13 بشير تاتي بحي الككدية 01

 10 هكلكد فرعكف بحي تهلاحت 02

 07 بكخىدؽ سي السعدؼ بحي البحكر 03

 01 الشيخ الصغير بحي سي عاهر 04

 31  المجموع

 :يتككف الاستبياف هف

تكضح  لىا الجداكؿ التي سكؼ ىعرضٍا لاحقا : جداول خصائص مجتمع الدراسة - أ
, البياىات الشخصية الههيزة التي تهثل خصائص عيىة الدراسة كذلؾ كفق أفراد العيىة

ي الجىس ل التعميهي, كالتخصص, كٌ  .كخبرة الهٍىية, كالهؤٌ
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 النسبة العدد الجنس

 %26 8 الذكور

 %74 23 الإناث

  31 المجموع

التكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية افراد عيىة الدراسة كفقا لهتغير : "[01]جدكؿ رقـ 
 "الجىس

حيث بمغت ىسبة جىس , ىلاحع هف خلاؿ الجدكؿ إف ىسبة الإىاث أكثر هف ىسبة الذككر
ي تهثل ىسبة أعمى هف أفراد هجتهع الدراسة%<74>ااىثكؼ  ذا راجع في ,   بالهئة كٌ كٌ

اعتقدىا إلى أفّ ٌذا الجىس يهيل كيفضل التّدريس في صفكؼ الابتدائية ىابعة هف غريزتٍف 
بيىها ىجد الجىس الثاىي غائب , فٍي تلاءـ طبيعتٍف كتىسجـ هعٍا, في حب كرعاية الطفكلة

أك يكاد يىعدـ في ٌاتً الصفكؼ ههكف يعكد السبب لاقتىاع  في قررت أىفسٍـ أفّ ٌذي 
كلعل ٌذي  , %<26>حيث تهثمت ىسبة لديٍـ , الهٍهة تقكـ بٍا الىساء أفضل هف رجاؿ

. الىتيجة ترجع إلى هيل الجىس ااىثكؼ في ٌذي الهٍىة كحبٍف لٍا

 النسبة العدد التخصص

 %40 12 المّغة العربية

 %60 18 تخصص أخر

  30 المجموع

التكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية افراد عيىة الدراسة كفقا لهتغير "يكضح: [02]جدكؿ 
 "التخصص
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ذاؾ أفّ جهيع , ىلاحع أف التّدريس في هد ارس الابتدائية لا يعتهد خاصية الاىتقاء الكظيفي
كلا يستثىى تخصص عف أخرػ ٌذا ها , التخصصات الجاهعية لٍا ىفس الحق في القبكؿ
تعادؿ ىصيب التخصصات  [% 60]فىسبة , ىمحظً هف خلاؿ ٌذا الجدكؿ الذؼ بيف أيديىا

ذا , [%40]ٌاتً تعتبر أعمى ىسبة تفكؽ ىسبة تخصص المّغة العربية كالتي غطتْ , ااخرػ  كٌ
هقدار الهحتشـ لا يفي بالغرض لإفْ في رأيىا تخصص المّغة العربية أكثر هلائهة لتدريس في 

عميهية التي تدرس هف بيف الهقاييس التخصص ىتيجة هادة التّ , التّدريس في صفكؼ الابتدائية
كتزكدي بعدّة تككيف لً , تجعل هف طالب العهل في حقل التعميـ هُمِـ بحيثيات عالـ التّدريس

 .كالدائرة التي أهاهىا تؤكد عشكائية التكظيف, زاد في هسيرتً هع التّدريس

 
 النسبة العدد المؤهل العممي

 %67 20 شفادة الميسانس من تعميم العالي

 13% 4 شفادة ماستر من تعميم العالي

 %20 6 شفادة من المعفد التكنولوجي لتكوين المعممين والأساتذة

التكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية افراد عيىة الدراسة كفقا لهتغير "يكضح: [03]جدكؿ 
ل العمهي  الهؤٌ

؛ أؼ ها [%67]أفّ فئة حاهمي شٍادة الميساىس يهثمكف فيً ىسبة  [3]يظٍر لىا الجدكؿ رقـ 
ثـ أصحاب الهاستر , [%20]ثـ حاهمي شٍادة الهعٍد بىسبة تقدر, يعادؿ ثمثي أفراد العيىة

ىستقرغ هف ٌذي الإحصاءات أفّ هستكػ الجاهعي . هف أفراد عيىة الدراسة [%13]بىسبة 
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كلعل ذلؾ يعكد إلى أفّ هعاٌد تككيف الهعمهيف قد تـ , حاهمي شٍادة المّيساىس ٌك الغالب
ميف جراء  غمقً كأصبحتْ الهدرسة في حاجة هاسة لمهعمهيف بسبب ىقص في فئة الهؤٌ

أك ربها يرجع ٌذا إلى , ككجدتْ ىٍهتٍا في خريجي الجاهعة, كالإحالة عمى التقاعد, الترقيات
 .أفّ شركط التّكظيف  التي أعتهدتْ المّيساىس ككثيقة في القبكؿ

 
  سنوات20إلى10من  سنوات10إلى05من  سنوات05أقل من

 الىسبة العدد الىسبة العدد الىسبة العدد

09 30% 05 17% 16 53% 

التكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية افراد عيىة الدراسة كفقا لهتغير " يكضح: [04]جدكؿ 
 "الخبرة الهٍىية

أفّ ذكؼ الخبرة : يسجل الهلاحظة التالية" 4"يتضح لهف ألقى ىظرة خاطفة عمى الجدكؿ رقـ 
, هف الهعمهيف ٌـ أكثر عرضة حيث تسىد إليٍـ أقساـ الخاهسة ىظرا لحساسية ٌذي الهرحمة

هف أفراد العيىة تعادؿ كتزيد خبرتٍـ الهٍىية في هيداف التعميـ عف عشريف  {%53}فىسبة 
{ 5ػػػ 1}ثـ ىلاحع ظفري قد حصمت في ٌذا الترتيب ؛ أؼ الذيف خبرتٍـ الهٍىية بيف , سىة

سىكات هف أفراد العيىة قد أسىدت إليٍـ تدريس صف الخاهسة رغـ حساسية الهكقف فقد 
كربها , هها يرجح أفّ ٌذي الفئة قد أبمت البلاء الحسف في الهيداف, [%30]تراكحت ىسبتٍـ 

كأها الذيف تزيد خبرتٍـ عف خهس سىكات . أبدتْ عميٍا تهيّر بقدرات كهٍارات تدريسية فائقة
, في كفاءاتٍـ التدريسيةربها يعكد السبب إلى ىقص . فقط [%17]فقد جاءت الىسبة  [10 ػػ 5]
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كهجهل القكؿ أفّ هديرؼ الهدارس الابتدائية يهيمكف إلى إسىاد ٌذي . أك اسباب أخرػ ىجٍمٍا
ل الخبرة في خكض , ااقساـ لذكؼ الخبرة هف الهعمهيف أك إلى رغبة طائفة الهعمهيف هف أٌ
هيتٍا في تككيف , هغاهرة تعميـ الصف الخاهسة ىتيجة إلى هكاىة ٌاتً الهٍىة في ىفكسٍـ كأٌ

 . لغة تلاهيذٌـ

 
 .كسبب يعكد إلى عدـ همئٍا هف طرؼ الهستجكب, لقد ألغت كرقة استبياف: ملاحظة   

هتعمقة بهعمهي المّغة العربية في الهرحمة الابتدائية هف خلاؿ تقديـ : بيانات معرفية - ب
ا في تىهية الهمكة الخطابية " أسئمة تدكر كمٍا حكؿ الهكضكع   التطبيقات البىكية كدكرٌ
: سؤالا بً عبارات تشهل البدائل  التالية  {17}قهىا بتصهيـ استبياف يتضهف سبعة عشر

 تحتكػ عمى الاختيارات فك سؤالا. في خهسة أسئمة هىٍا {أحياىا / ىكع ها / لا / ىعـ }
ذاف اختتها بسؤاؿ لهاذا , {أحياىا / لا / ىعـ / بٍها هعا / شفٍي / كتابي  }التالية   .كٌ

؟ هٍىة التعمـ عف قىاعة< يف>ٌل تهارس : {1}السؤال 

 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات

 نعم

 لا

 نوع ما

29 

0 

01 

97%  

 

03% 

  30 المجموع 
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كأفّ  ىكع ها تكاد تىعدـ , [%97]ىستخمص هف الجدكؿ أفّ ىسبة ىعـ تقارب الهئة بالهئة
ا عمى اقتىاع. [%03]فٍي تعادؿ ىسبة , يكاد يككف إجهاع عمى أفّ هٍىة التّدريس اختارٌ

ا فأف دؿّ ٌذا عمى شيء إىها يدؿ عمى أفّ هٍىة التعميـ لٍا , كليس اىً لـ يعثر عمى غيرٌ
كعلاهة عمى تحضر , كأفّ الهجتهع الراقي يقدر هف شأف العمـ كالعمهاء, حظكة في ىفكس

 .خيركـ هف تعمـ القرآف كعمهً" ص"ٌكلاء الهعمهيف هصداؽ لقكؿ رسكؿ

 .لقد ألغت كرقة استبياف افّ الهستجكب لـ يجب عميً: ملاحظة

  ؟بهستجدات البحث العهمي في هجاؿ البيداغكجيا< يف>ٌل تٍتـ {:2}السؤال

 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات

 نعم

 لا

 نوع ما

27 

0 

04 

87%  

 

13% 

  31 المجموع

كلكف عىد هىاقشة أثىاء , قد يظف الهتفحص اكؿ هرة أفّ الهعمهيف فعلا يعىكف تصريحٍـ
افّ هعمهيف كثر لا يدركف عها تتحدث الاستهارة عميً , الهقابمة تبيف لي إدعاء ها يمفظكف 

.. كالتّطبيقات البىكية ككذا الهقاربة بالكفاءات
" لا"كأفّ , [%87]لذا أقكؿ إفّ  ىسبة ىعـ تغطي هجاؿ بىسبة, الإ أفّ التقيد بىسب كاجب

 .  فٍؤلاء أحي فيٍـ صدقٍـ هع أىفسٍـ%13تهثل ىسبة" ىكع ها"كأها . 0تعادؿ 

؟ بهستجدات البحث العمهي في هجاؿ طرائق التّدريس< يف>ٌل تٍتـ  {:3}السؤال
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 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات

   

 نعم

 لا

 نوع ما

28 

0 

03 

90% 

 

10% 

  31 المجموع

حيث بمغت ىسبتٍـ , يلاحع أفّ هعظـ الهعمهيف يٍتهكف بهستجدات في هجاؿ طرائق التّدريس
تهاهٍـ ىكع ها بمغت ىسبتٍـ 90% ,  هف إجهالي أفراد العيىة%10 هقارىة بالهعمهيف الذيف اٌ

كذلؾ أفّ التّطبيقات البىكية ٌي ىشاط هف بيف ااىشطة , كعمى العهكـ فٍي ىسب هقبكلة
الرئيسة كالهتكاهمة لهكاصمة تىهية الهمكة الخطابية كالتي يستطيع التمهيذ هف خلالٍا إدراؾ 
سلاسة كطلاقة الخطاب باستثهار هعارفً المّغكية كالىحكية تكظيفا عهميا في عهمية الإىتاج 

كلف يككف ٌذا إلا هف خلاؿ التهرس كالتكرار الذؼ تتسـ بٍها التّطبيقات , هشافٍة ككتابة
دهاجٍا , كيجيء دكر الهعمـ  في الاستغلاؿ ااهثل اىكاع كأىهاط التّطبيقات البىكية, البىكية كا 

 بطرائق التّدريس الحديثة بٍدؼ إثراء الرصيد المّغكؼ كالهعرفي لمتمهيذ ركتىقيحٍا بستهرا
دهاج هكتسباتً لتككيف همكة تفضي إلى خطاب هتهيز,  .  كا 

 المّغة العربية الفصحى أثىاء التّدريس؟<يف>ٌل تستعهل  {:4}السؤال

 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات

 نعم

 لا

 أحيانا

29 

01 

01 

93% 

3% 

3% 
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  31 المجموع

ذا علاهة , %93لقد بمغت ىسبة هستعهمي العربية الفصحى سكاد ااعظـ فٍي ها يعادؿ  كٌ
 ٌذا يىبئ بأف الهعمـ الهتهكف %3في حيف لـ تتعدػ الىسب ااخرػ , بشر كتبشر بالخير

فٍي الطريقة , كاستعهاؿ المّغة العربية في التّدريس ىكع هف ترقية, يهيل دكها لترقية ىفسً
حيث لا يكتف  بإلقاء , السديدة في إلقاء الدركس كتجعل هف الهعمـ في هستكاي الطبيعي

أىها يبادر إلى تطكر ىفسً بدهج , كا عطاء الهحصكؿ العمهي كيفها أتفق, الهعمكهات
حتى يجد ىفسً يُعمـ , كيىظـ هٍاراتً كخبراتً كيُحسف هف أدائً, كقدراتً, هحصكلً الهعارفي

ذا كمً يجعمً , كيثير الهحاكاة في أىفس التلاهيذ, هف أجل أف يؤثر كيتأثر بشكل إيجابي كٌ
 . هحل إعجاب كتقدير

 ٌل تشجع التلاهيذ عمى التكاصل بالمّغة العربية الفصحى؟                 : {5}السؤال

 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات

 نعم

 لا

31 

0 

100% 

  31 المجموع

راقية  قد أجهع الجهيع عمى أف التكاصل في حرـ الهدرسة يجب أف يككف عبر لغة
كبخاصة لدػ التلاهيذ حتى يكتسبكا ذائقة المّغكية هع هقدار , بعيد عف لغك العاهية 

 . لابأس بً هف ثركة المّغكية

  ؟هاٌي طريقتؾ في تقكيـ التلاهيذ {:6}السؤال 
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 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات 

 %13 04كتابيا 

  0شففيا 

 %87 26بفما معا 

  30 المجموع

, الذيف أجابكا بكتابيِ قد عممكا إجابتٍـ بأفّ الكتابي يزيد هف ثقة التلاهيذ بأىفسٍـ: لهاذا؟
كيعزز فيٍـ الفٍـ كدقة في الإجابة كتىظيـ اافكار في الذٌف لإف ٌذا كمً يهىح الهستكػ 

كالذيف أجابكا بٍها هعا يبرركا إجابتٍـ بأف التلاهيذ يتهتعكف بفركؽ بيىٍـ في . الحقيقي لمتمهيذ
تحقيق الكفاءة الشاهمة بيف , قدراتٍـ الذٌىية فهف أجل تقكيـ سديد يجب التىكع في كسائمً

 .الهٍارات المّغكية

 ٌل تستعيف بالتطبيقات المّغكية البىكية في التّقكيـ؟             :{7}السؤال

 النسبة عدد الأساتذة  الإجابات

 نعم

 لا

 أحيانا

26 

01 

03 

87% 

3% 

10% 

  30 المجموع

ٌذا يدؿّ عمى أفّ , عمى جهيع الاختيارات ااخرػ [ % 87]بىسبة "ىعـ"إىّا ىلاحع غمبة 
رغـ أىي لاحظتُ هف الهعمهيف هف لا يفرؽ بيف , التّطبيقات الىبكية لٍا حظكة عىد الهعمهيف

 أفّ , ٌذا ها يأسف لً, أىكاع التّطبيقات المّغكية فضلا عف تفريق بيف أىهاط التّطبيقات البىكية
ا هع الهقاربة بااٌداؼ التي يحبذكىٍا كيفضمكىٍا عف الهقاربة  التّطبيقات الىبكية تزاهف ظٍكرٌ

تعبر عف صدؽ صاحبٍا كاحتراهً لذاتً [ %3]بىسبة " لا"ككاىت إجابة كاحدة , بالكفاءات
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ـ بالكذب لٍا ىفس هقدار الصدؽ الذؼ يىبئ بهركءة " أحياىا"كثلاث إجابات . حيث لـ يكٌ
كليست أفٍـ , قالكا أىٍّا لا تتهاشى هع ىظاـ التّدريس" لا"كالذيف أجابكا . كصفاء سريرة ذكيٍا

 . التّدريس الحديث ٌل لا تىاسب التمهيذ أها لا تىاسب

, برركا إجابتٍـ هىٍـ هف يرػ لهجرد التىكع في ىكعية الاختبارات" بىعـ"الذيف أجابكا :  لهاذا؟
كهىٍـ هف يعتقد أىٍّا لترسيخ كتثبيت الهعمكهات كالتأكد هف استيعاب الهتعمـ لتمؾ الهعمكهات 

كسابً رصيد لغكؼ هعتبر قد قرركا أف لا يهكف الاعتهاد " أحياىا"كالذيف صرحكا بإجابة . كا 
 .   كطبيعة الهادة التعميهية تهمي عميىا ىكعية كىهط التّطبيق, عميٍا كحدٌا

ٌل تىاسب ٌذي التّطبيقات هستكػ التمهيذ التعميهي؟ : {8}السؤال

  هف خلاؿ إجابات أعضاء العيىة تبيف أفّ جلّ الهعمهيف أكدكا عمى أفّ التّطبيقات البىكية 
كلكف ها إف يتهكف هف , تىاسب تلاهيذ الخاهسة عممكا ذاؾ أف تككف في بداية هساري التعميهي

إلا ٌىاؾ طائفة تىاصر عدـ , كلا ىٍهل  الهٍارة الهشافٍة, الكتابة التركيز عمى هٍارة الكتابة
 .أك أفّ الكقت غير كافي, هىاسبتٍا كحجتٍـ في ذلؾ أىٍّا تفكؽ هستكػ التمهيذ

ها رأيكـ في الحجـ الساعي الهخصص لمتهاريف التطبيقية؟ : {9}السؤال 

لإفّ التّهاريف , أجهعت جهيع الإجابات عمى أفّ الكقت الهخصص لمتطبيقات غير كاؼ تهاها
 .كالباقي هىٍا يعطى كاجب هىزلي, هتىكعة بحسب دركس ااسبكع

ها تقييهكـ لاستعهاؿ المّغة العربية الفصحى عىد التّمهيذ : {10}السؤال 

كذلؾ راجع , أفّ استعهل الفصحى هتكسط في العهكـ أف لـ ىقكؿ ضعيفة: تقكؿ الإجابات
 : لعدّة أسباب هىٍا

 .ككف التمهيذ لا يهمؾ رصيد لغكؼ يهكىً طلاقة في الكلاـ. 1      

 .عدـ إعطائٍا ااٌهية القصكػ هف طرؼ التمهيذ. 2      

ا قيد لً. 3        .يعتبرٌ
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هاؿ الهعمـ لاستعهاؿ الفصحى أثىاء هخاطبة التمهيذ. 4       كالتمهيذ شديد التأثر , إٌ
 .كالهحاكاة لهعمهً

ذا ها ىسهيً . 5       طغياف لغة ااـ عمى ذٌىية التمهيذ بإضافة تأثير لغة الشارع عميً كٌ
 .   آثار السيئة للازدكاجية الذؼ يجعل المّغة العربية في الهرتبة الثاىية

هية ٌذي التّطبيقات في تحسيف الاستعهاؿ المّغكؼ لمهتعمـ: {11}السؤال   ؟ها هدػ أٌ

,   أفّ أغمب الإجابات تىكي بأٌهية التّطبيقات البىكية بأىٍا تسٍـ في تىهية القدرات المّغكية
بخاصة التكاصمية الشفٍية هف خلاؿ هعرفة ىطق حركات الكمهات بهكقعٍا الإعرابي 

فٍي تعهل عمى تىهية طلاقة المّساف كتٍذيبً ك رفع هف كفاءة الرصيد المّغكؼ , الهىاسب
 . كتقكـ ببىاء الهكتسبات الهعرفية

تهاـ الهىاٌج البيداغكجيا بالتّطبيقات المّغكؼ البىكية؟ : {12}السؤال ها هدػ اٌ

هاؿ شبً تاـ هها يؤسف لً ,    شبً إجهاع  ىقص كبير يعقبً إٌ

هية التّطبيقات البىكية في تحسيف الهٍارات المّغكية: {13}السؤال  ؟ها هدػ أٌ

هيتٍا في تحسيف الهٍارات المّغكية فىجد بأف ٌاتً ااٌهية تحهل , أها فيها يتعمق بهدػ أٌ
ذا ها سمـ بً العديد هف الهعمهيف, بعدا إيجابيا ك تثبيت الهكتسبات , كٌ كلٍا بعدا أخر كٌ

بأىٍا تكسب التمهيذ الكثير هف الهفردات كالهٍارات , كترسيخٍا إذا طبقت بشكل سميـ
كالهعارؼ ااساسية التي تجعمً يستطيع أف يتكيف هع ااكضاع كالهكاقف الجديدة التي 

كأف تعمـ أية لغة جديدة يتطمب إتقاف أربع هٍارات بدرجات كتركيبات , يهكف أف يكضع فيٍا
 .  هتبايىة

 ؟هاذا تقترحكف لتجاكز ٌذي العقبات: {14}السؤال

ـ الاقتراحات التي كاف لٍا صدػ كقبكؿ عىد هعمهي العيىة   ىخص بذكر أٌ

 كهزيد هف الكقت لٍذي التّطبيقات, الحجـ الساعي يكفق بيف الدركس كالتّطبيقات .1
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 إعادة رسكمة هعمهي الابتدائي بها يساير الاستراتيجيات التربكية الحديثة .2
 التكاهل التّطبيقات البىكية بالتّطبيقات المّغكية ااخرػ  .3
 هراعاة  الفركقات الفردية في طرح الهادة التّعميهية كفقا لحاجات التلاهيذ .4
 تكفير كسائل تعميهية بيداغكجية هعيىة لمدرس .5
دراجٍا في الىشاطات اللاصفية .6  تكثيف هف التّطبيقات البىكية كا 
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: ممخص عام حول  تحميل الاستبيان
هف خلاؿ الهلاحظة الدقيقة الهسار التّطبيقات المّغكية البىكية في تعميهية المّغة العربية 

في صفكؼ الخاهسة هف تعميـ الابتدائي ىجد كعمى الرغـ هف الكـ الٍائل هف 
إلا أفّ , التّطبيقات المّغكية هىً التّطبيقات البىكية التي يتمقاٌا التمهيذ خلاؿ ٌذي السىة

كعميً رصدىا عدّة أسباب كاىت السبب . هستكػ ٌذي ااقساـ لا يعكس كها يجب
: الرئيس في ذلؾ

بحيث العديد , ضعف القاعدة المّغكية عىد بعض هعمهي  الهستكػ الابتدائي .1
كيبدك أفّ ٌذي التخصصات لا تدرس هادة , هىٍـ خريجي تخصصات أخرػ 

ا , كلـ يسهعكا بحاجة اسهٍا التّطبيقات البىكية . تعميهية المّغة في هقررٌ
 .فضلا عف تطبيقٍا في القسـ

كالذؼ تبىى هقاربة بالكفاءات كأفّ أغمبية الهعمهيف لا , هخالفة ىظاـ الهىٍاج .2
, كيهيمكف في تدريسٍـ إلى بقايا هقاربات بالية, يحسىكىٍا كلا يفقٍكف كٍىٍا

كلا يحققكف في الىٍّاية هآرب , بالتالي ٌـ عاجزكف عف تقديـ أؼ إىجاز يذكر
 .الكفايات

التعاهل هع المّغة العربية عمى أىٍّا جهمة هف القكاعد الىحكية كالصرفية بعيدا  .3
كالسبب أىٍّا لا تلائـ , غالبا عف التكظيف التّطبيقات البىكية الشفكؼ كالكتابي

كها عزفكا عىٍا , " ااكلى كالثاىية" بل تىاسب ااقساـ الدىيا , ٌذي ااقساـ
 .حتى في الكجبات الهىزلية إلا ىادرا

حيث ىجد , استعهاؿ التّطبيقات المّغكية البىكية هشكش بيف الهعمهيف .4
كبخاصة في ىطاؽ , التّطبيقات المّغكية ااخر ضاربة بأطىابٍا كغالبة

 .الاهتحاىات
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: خاتمة
كتكظيف اكثر هف تقىية ,      يأخذ التدّريس  في هىحىاي كافة العكاهل الهؤثرة في التّحصيل

كأكضح هركىة في التّعاهل , كآلية فٍك بٍذا أعمى قدرة للاستجابة لحاجات كىهك التّلاهيذ
حيث تىاكلىا , هعٍـ, هف ٌاتً التّقىيات ىجد ىشاط التّطبيقات البىكية الذؼ كاف عىكاف بحثىا

ا في تىهية كتعزيز همكة الخطاب عىد تلاهيذ الخاهسة هف تعميـ  هية ٌاتً التّطبيقات كدكرٌ أٌ
ا , هحاكلة هىا التعرؼ عمى كاقع التّطبيقات البىكية في أقساـ الخاهسة, الابتدائي كهعرفة آثارٌ

 :كخرجىا هف ٌذي الرّحمة العمهية الشّيقة بالىّتائج التّالية. في تحصيل الهمكة الخطابية

بل يجب التّكاهل هع , التّطبيقات البىكية ليس بإهكاىٍا تككيف الهمكة الخطابية لكحدٌا (1
 .ااىشطة المّغكية ااخرػ 

 .عدـ التّكظيف ااهثل لمتّطبيقات البىكية (2
هاؿ القدرة المّغكية كطلاقة المّساف (3  . كبخاصة في التّقكيـ, إٌ
ضعف هستكػ اادائي المّغكؼ لدػ الهعمهيف القائهيف عمى تعميـ في صفكؼ  (4

 .الابتدائي تسببٍـ في عدـ بىاء الخطاب الصحيح
 .غياب هفٍكـ التّطبيقات البىكية عف شمة هف الهعمهيف (5
 . كعدـ تفعمٍها أثىاء الدّرس, تٍهيش هٍاراتي الاستهاع كالتحدث هف قيبل الهدّرسيف (6

تجهع عمى أف ٌذا الىّشاط لـ , يهكف القكؿ أفّ هجهل الىتائج التي تكصمت إليٍا ٌذي الدراسة
كأف , يُدرس بالشّكل الهطمكب رغـ ااٌهية التي يكتسيٍا في تككيف التّمهيذ تربكيا ك بيداغكجيا

 .التّطبيقات البىكية عاجزة عمى تككيف الخطاب بهفردٌا
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(: 01) الهمحق رقـ

جاهعة قاصدؼ هرباح كرقمة 

كمية الآداب كالمّغات 

قسـ المّغة كاادب العربي 

                              استبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيــــــــــــــــــــــــــــان

في صدد , السىة الثاىية هاستر تخصص تطبيقية,   أىا طالبة في قسـ المّغة كاادب العربي
عيىة "دكر التّطبيقات المّغكية البىكية في تىهية الهمكة الخطابية "ىٍا اعىك, إعداد هذكرة التخرج

كلإسٍاهكـ في إعداد ٌذا البحث ىرجك هىكـ الإجابة عف , السىة الخاهسة هف تعميـ الابتدائي
.    ااسئمة الآتية بكلّ دقة كهكضكعية

ا هىاسب (×)للإجابة ضع علاهة   :هعمكهات خاصة بالهستجكب*في الخاىة التي تراٌ
ذكر                                   أىثى : الجىس

لساىس           هاستر             دكتكراي  : الدرجة العمهية

المّغة كاادب العربي                        تخصص آخر : التخصص

 س20          10      سىكات10 5 سىكات     5         1: الخبرة

 ىعـ             لا           ىكعا ها: ـ عف قىاعةؼهٍىة التعل< يف>ٌل تهارس 

  ؟بهستجدات البحث العهمي في هجاؿ البيداغكجيا< يف>ٌل تٍتـ

ىعـ                     لا               ىكعا ها 

  ؟بهستجدات البحث العمهي في هجاؿ طرائق التّدريس< يف>ٌل تٍتـ 

ىكعا ها                 لا                                    ىعـ   
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المّغة العربية الفصحى أثىاء التّدريس؟ <يف>ٌل تستعهل 

  ىعـ                               لا                                 أحياىا 

ٌل تشجع التلاهيذ عمى التكاصل بالمّغة العربية الفصحى؟ ىعـ              لا    

كتابيا              شفٍيا              بٍها هعا  : هاٌي طريقتؾ في تقكيـ التلاهيذ

...................................................................................لهاذا؟
........................................................................................

  .................

ٌل تستعيف بالتطبيقات المّغكية البىكية في التّقكيـ؟ ىعـ               لا           أحياىا 

...................................................................................لهاذا؟
 ..........................

...................................... ٌل تىاسب ٌذي التّطبيقات هستكػ التمهيذ التعميهي؟
     ...................................................................................................... 

.............................................................................. 

ها رأيكـ في الحجـ الساعي الهخصص لمتهاريف 
 .....................................................................التطبيقية؟

..................................................................... ................

 ....................................................................... ................

ها تقييهكـ لاستعهاؿ المّغة العربية الفصحى عىد 
........................... .....................................................التّمهيذ؟
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................................................................................. 
..... ..........................................................................

هية ٌذي التّطبيقات في تحسيف الاستعهاؿ المّغكؼ  ها هدػ أٌ
 .............................................................................لمهتعمـ؟

........................................................................................
................................................................................... 

تهاـ الهىاٌج البيداغكجيا بالتّطبيقات المّغكؼ  ها هدػ اٌ
 .....................................................................البىكية؟

........................................................................................
........................................................................... 

هية التّطبيقات البىكية في تحسيف الهٍارات  ها هدػ أٌ
 ..............................................................................المّغكية؟

........................................................................................
.............................................................................. 

 .........................................................................

.................................................... هاذا تقترحكف لتجاكز ٌذي العقبات ؟

........................................................................................
....................................................................................... 

هاٌك الكقت الهخصص لمتطبيقات 
 .................................................................................البىكية؟
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 ,كجزاءكـ الله خير جزاء, كىشكركـ جزيّل الشكر, كأخيرا تقبمكا هىّي فائق الاحتراـ كالتقدير
. كسلاـ ختاـ
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   الفهـــــــــرس
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الففرس 

الصفحة الهحتكػ 

  الإٌداء 

   الشكر كالعرفاف

  همخص الدراسة 

  قائهة الهحتكيات 

  ق_  أهقدهة  

 ماهية التطبيقات المغوية : الفصل الأول 

 13 التطبيقات المغكية:الهبحث ااكؿ 

 15 هفٍكـ التّطبيق المّغكؼ 

 17ٌا خصائص

 18 كظائفٍا

 19 أىكاعٍا

 21التطبيقات البىكية : الهبحث الثاىي

 21 ىشأة التّطبيقات البىكية

ا المّساىية  24 هفٍكـ التّطبيقات البىكية كجذكرٌ
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 26خكاصٍا 

داؼ التّطبيقات البىكية  27 أٌ

 27 أىكاع التّطبيقات البىكية

 33 علاقتٍا بطرائق التّدريس

 37 الهمكة الخطابية: الهبحث الثالث

 39 هفٍكـ الهمكة

 40هفٍكـ الخطاب 

 41أسس الخطاب 

 41هفٍكـ الهمكة الخطابية 

 42الهمكة بيف ابف خمدكف كتشكهسكي 

 43همكة الخطاب كعلاقتٍا بالتّطبيقات البىكية 

 44الاستهاع :   أكلا

 47التّحدث :   ثاىيا

 52همخص عاـ حكؿ الفصل ااكؿ 

 تحميمية لواقع التطبيقات النبوية في صف وصفيةدراسة : الفصل الثاني
 من التعميم الابتدائيالخامسة 

 

 54:  الهبحث ااكؿ
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 59:  الهبحث الثاىي 

 71 همخص عاـ حكؿ الفصل الثاىي

 73. الخاتهة

 75. الهراجعالهصادر كقائهة 

 79 الهلاحق

 83 الفٍرس

 85 قائهة الجداكؿ

 86قائهة ااشكاؿ البياىية 

 87قائهة الهلاحق 
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: قائهة الجداكؿ

م قر
الجدول 

ة حالصفعنوان الجدول 

 59جدكؿ عدد الابتدائيات  (0_0)

 60 التكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية لهتغير الجىس (1_1)

 60  التخصصالتكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية لهتغير (2_1)

ل  (3 _1)  61 التكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية لهتغير الهؤٌ

 62  الخبرةالتكزيعات التكرارية كالىسب الهئكية لهتغير (4_1)

 64 1ألسؤاؿ رقـ  (1_2)

 64 2 ألسؤاؿ رقـ (2_2)

 65 3ألسؤاؿ رقـ (3_2)

 66 4ألسؤاؿ رقـ (4_2)

 66 5ألسؤاؿ رقـ (2-5)

 67 6ألسؤاؿ رقـ (2-6)

 67 7ألسؤاؿ رقـ (2-7)
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 قائمة الأشكال البيانية
الصفحة عنوان الشكل رقم الشكل 

 58 دائرة ىسبية التّطبيقات البىكية (1-1)

 61  تهثل ىسب التخصص دائرة ىسبية (1-2)

ل العمهيدائرة ىسبية (1-3)  62  تهثل الهؤٌ

 63  تهثل الخبرة الهٍىيةدائرة ىسبية (1-4)
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 قائمة الملاحق
رقم 

الممحق 
الصفحة عنوان الممحق 

 79 استثهارة  الاستبياف 1

 


