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 : إشــــــــــــراا الدكخور                                                         :                          إعــداد الطالبـــــــــــت

  حسيـــــن زعطوط                                                      هــــالت بوزيــــــــدي                                                

:   أمام لجنت المناقشت المكوّهت من 09/09/2020هوقشت يوم 

رئيـــــــــــــــــسا ة ـــــــــــــــــــــجامعت ورقلعبد القادر البار  . د.أ

مشرفـــــــــــــا ة ــــــــــــــــــجامعت ورقلحسين زعطوط . د.أ

مناقشـــــــــا ة ــــــــــــــــجامعت ورقلحسين دحو  . د. أ

مناقشـــــــــا ة ـــــــــــــــجامعت ورقلحنان عواريب  . د

مناقشـــــــــا المدرست العليا بسطيف عمر بوبقار  . د.أ

مناقشـــــــــا ة ــــجامعت غردايبالقاسم غسيل . د

 

 

ملامح الخعليميت في كخب التراث النحوي في ضوء الخعليميت 

الحديثت  

 - ألفيت ابن معطِ عينت  -



  
 

 
 

 



  

 
 114: سورة التوبــــة 
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 إلى  روحً والديَّ الطاهرة في الملكوت الأعلى

  

 

 



  

 شكر وعرفان
 

أليمني  الصبر عمى المشاق  التي واجيتني  لإنجاز ىذا و لله الحمد كمو والشكر كمو أن وفقني 
العمل المتواضع  

والشكر موصول إلى كل معمم أفادني بعممو، من أولى المراحل الدراسية حتى ىذه المحظة  

الذي لم يبخل '' حسين زعطوط''كما أتوجو بالشكر الجزيل والامتنان ،إلى أستاذي المشرف الدكتور 
. عميّ بتوجيياتو ونصائحو القيمة، التي كانت عونا لي في إتمام ىذا العمل، وعمى صبره معي

 فجزاه الله عني خير الجزاء

كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل أساتذة قسم المغة والأدب العربي الذين ساعدوني،  

عمى كل ما '' ىنية عريف''و أستاذتي الغالية '' إبراىيم طبشي''وأخص بالذكر أستاذي الفاضل 
.. قدموه لي من نصائح وتوجييات حتى اكتمال ىذا العمل

ولا يفوتني في ىذا المقام أن أشكر زوجي عمى صبره معي، والذي كان سندًا لي طيمة إنجاز ىذا 
. البحث

وكذلك زميلاتي وزملائي في الدراسة وجميع أىمي وأفراد عائمتي 

كما أشكر كل من ساىم بكممة أو كتاب أو فكرة أو دلّ عمى وسيمة لإنجاز ىذا العمل، فمكم منا 
. عميق الشكر وخالص الدعاء



    

                  

 

 مقدمـة                     
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ى الحمد لله رب العالمين، حمدا يليق بجلال وجهه وعظيم سلطانه، والصلاة والسلام عل    
شرف المرسلين سيدنا محمد، وعلى آله وصحبه الطيبين الطاهرين، ومن تبعهم بإحسان إلى أ

 يوم الدين، أما بعد: 

، لحات، لما تحويه من ألفاظ ومعان  ومصطاللغات الغنية والواسعة تعد اللغة العربية من
ي وقد كان العربي القديم يتقن لغته بسجية فلم تكن هناك حاجة لوضع قواعد يهتدي إليها ف

ربي الناس في دين الله أفواجا، فاختلط الع م دخللكن بمرور الزمن وانتشار الإسلاو كلامه، 
ر ؛ فتأثر اللسان العربي بناء على ذلك وأصبح غيالأعاجم واختلطت معها الألسنةمن بغيره 

 ليه لضبطإحاجة إلى قانون يعود لتعلم اللغة العربية لفهم القرآن، ولهذا كان في العربي محتاجا 
شي قبل تف العرب الفصحاءاستنتج من قواعد كلام لسانه ولغته؛ فلم يكن ذلك القانون إلا ما 

هو في حقيقة الأمر فإن ذلك الاختلاط وما انجر عنه من لحن إلى جانب كونه عيبا، وفاللحن، 
 من الأمور التي ساهمت في بروز علوم العربية وتدوينها.

في  الذي يعد القانون الذي يحمي ويصون اللسان من الوقوع وأهم هذه العلوم علم النحو
 لى مر العصور.على اللغة العربية مستقرة ع كما يحافظالخطأ واللحن، 

ثي نصر بن عاصم الليأمثال لي مرورا بعدة نحاة أبو الأسود الدؤ  وضعهالذي هذا العلم هو و 
وعبد الرحمن بن هرمز وعيسى بن عمر وابن أبي اسحاق الحضرمي وصولا إلى يونس بن 

، يبويهبقواعده وأبوابه مدونا على يد سإلى أن استقر حبيب الضبي والخليل بن أحمد الفراهيدي 
ا يشهد ، تراثوبذلك يكون النحاة الأوائل قد تركوا لنا تراثا لغويا ضخما يعود إليه المتكلم كل حين

 وعمق وجودة فكرهم. وغهمعلى نب

اختلفت لغة زمن التدوين عن لغة السنين التالية، مما نتج عنه صعوبة مع مرور الوقت ولكن 
، وفي سبيل والنحو اللغة تعليم  ن تيسيرفي تعلم اللغة بعامة والنحو بصفة خاصة، فكان لابد م

وصولا إلى المختصرات شعرا و بالمطولات  اذلك اتخذوا كافة السبل والإجراءات والوسائل؛ بدء  
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كانت أم نثرا )المنظوم منها والمنثور( وهذا لتقييد علومهم وقواعدهم، ولعل من أبرز وأهم هذه 
ا أهل زمانه بهالألفية في علم العربية'' التي فاق المختصرات ألفية ابن معطي الموسومة بـ''الدرة 

. 

جا ومنهاحاول من خلالها ابن معطي التجديد في الوسائل التعليمية وتقديم وسيلة جديدة وقد 
لأسس يسر تعليمها وتعلمها، فكانت بالفعل قالبا ضم مختلف ايبسط اللغة وقواعدها و تعليميا ي

 عامة التعليمية اليوم، فكانت خادمة لمختلف علوم اللغةالتعليمية التي ما زالت تركز عليها 
 والنحو بصفة خاصة.

ولذلك جاءت هذه الدراسة لتلقي الضوء على واحد من أهم علماء النحو في عصره، وذلك من 
ج خلال الوقوف على أبرز ملامح التعليمية الحديثة المتضمنة في الألفية والكشف عن المنه

 لمهمة.ذلك عن طريق الألفية التي تعد من الكتب النحوية التراثية االتعليمي لابن معطي، وكل 

ي ف''ملامح التعليمية في كتب التراث النحوي ولهذا جاءت هذه الدراسة موسومة بـ 
 '' -عينة ألفية ابن معط   –ضوء التعليمية الحديثة 

مح ملاعن الكشف  وكما هو واضح من خلال العنوان فإن الغرض من هذه الدراسة هو:
ومحاولة  ي أبياتها وبالأخص تعليمية النحو، والمنثورة ف لفيةالتعليمية الحديثة المتضمنة في الأ

تعليمي بالدرجة الأولى،  نظمنها إبراز المنهج التعليمي لابن معطي من خلال ألفيته، خاصة وأ
عليمية مقارنتها بالتو وكذلك التعرف على خصائص العملية التعليمية القديمة عند ابن معطي 

ومكانة ابن معطي في الفكر العربي؛  لفيةبراز قيمة الأإخيرا أو ، براز الفرق بينهماإالحديثة و 
ل السبق في هذا النوع نه لم ينل حظه من الدراسة والشهرة والتكريم، رغم حيازته فضأخاصة و 

بصفة إماطة اللثام عن التراث اللغوي العربي بصفة عامة والمغاربي من التأليف، ومحاولة 
خاصة، وتثمين جهود النحاة في إثراء المكتبة العربية، وبالأخص ألفية ابن معطي التي لم تنل 
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حقها من الدراسة؛ فدراسة ألفية ابن معطي من حيث منهجها التعليمي تسد فراغا كبيرا في 
 .تعرف فقرا في مثل هذه المواضيعفيما علمت   المكتبة المكتبة العربية، خاصة وأن

ليمية ما مقومات وأسس التعالتالية:  الإشكاليةومن هنا تتجه الدراسة إلى الإجابة عن 
 تتجلى عناصر العمليةكيف ما هي مظاهر السبق عنده؟ و  أو بالأحرى عند ابن معطي 

 في ألفيته؟ التعلمية التعليمية

 وتتفرع عن هذه الإشكالية التساؤلات التالية: 

ة وما علاقتها بالتعليميفي الألفية  المحتوى تعلم و مالمعلم و الما هي خصائص كل من  -
 الحديثة؟

 ؟أهداف تعليم اللغة في الألفيةما هي  -
 وما الخبرات التي تم اختيارها لتحقيق تلك الأهداف وكيف تم تنظيمها؟ -
 وما الطريقة المعتمدة في تدريس محتوى الألفية؟ -
 الألفية؟ من خلالوما التقويم المعتمد  -

ي فأهمية القدماء وقيمة منهجهم والإجابة عن هذه التساؤلات من شأنها أن تؤكد لنا مدى 
وبالأخص عند ابن معطي الذي كان له فضل السبق في ابتكاره لهذه الوسيلة تعلم اللغة، 

 التعليمية الجديدة في زمانه.

  الآتية: الافتراضاتومن خلال التساؤلات السابقة قمنا بوضع 

 ة.وملامح لأطراف العملية التعليمية في الألفية لكن بطريقة غير مباشر  هناك إشارات -
لحديث أن المنهاج التعليمي )النحوي( للألفية يتقارب إلى حد ما مع المنهاج التعليمي ا -

 مع وجود اختلافات في بعض الجوانب.
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ل حليالتاتخاذ  و المنهج الوصفيلزاما علينا إتباع وللوصول إلى النتائج المرجوة كان 
ي مع متطلبات الدراسة؛ وقد تمثل الوصف ف انتتلاءم اموالمقارنة أداتين إجرائيتين لكونه

م من ثو ن معارف وحقائق ومعلومات تعليمية، استقراء أبيات الألفية لمعرفة كنهها وما تتضمنه م
ليوم لة ااو تحليل النتائج المتوصل إليها ومقارنتها وموازنتها بالأفكار التعليمية الحديثة المتد

رجعيات كل ذلك بالنصوص التراثية وبالم ولم يفتنا تدعيم ا من تشابه واختلاف.ملمعرفة ما بينه
 ،ة بدقة كل هذا من أجل رصد ملامح التعليمية في الألفي كانية والثقافية للمؤلف.نية والماالزم

 علم التعليمية في التراث العربي.بعض المرتكزات لوإثبات وجود 

لاثة ث، ثم مدخلا  و  التالية: مقدمة   الخطة أن نتبعمن ا ولكي تؤتي الدراسة ثمارها اقتضت 
ه فصول وكل فصل  يتضمن مجموعة من المباحث، ثم خاتمة؛ أما بالنسبة للمدخل فقد قدمنا في

عناصر لمحة عن التعليمية، وبعض المفاهيم المتعلقة بها كالتعرض لعناصر العملية التعليمية و 
 هاح التعليمي.المن

علمية بـ "النحو العربي بين ال والذي يمثل الجانب النظري فقد جاء موسوماأما الفصل الأول: 
 قد جاء في مبحثين:و والتعليمية في التراث العربي"، 

ولت ول تناالمبحث الأول عنونته بـ "النحو العلمي والنحو التعليمي" وقد قسمته إلى مطلبين؛ الأ 
ما أهما، ل واحد منلعلمي والنحو التعليمي والفرق بينهما وأنماط التأليف في كفيه مفهوم النحو ا

 ةلت محاولهذه المحاولات تناو بالنسبة لو ؛ يماتناولت فيه تيسير النحو العربي قدف المطلب الثاني
 "خلف الأحمر وابن مضاء القرطبي".

ربي" وقسمته إلى ثلاثة مطالب، أما المبحث الثاني فعنونته بـ "المنظومات النحوية في التراث الع
ه، أما الثاني؛ فتناولت فيه أسباب تالأول؛ تحدثت فيه عن النظم في النحو العربي مفهومه وبدايا

ظهور النظم )المنظومات( وخصائصها، أما المطلب الثالث؛ فتناولت فيه منهج التعليم بالمتون 
 والمنظومات، والبعد التعليمي لها.
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ى سمته إلق ،الألفية" من خلالالعملية التعليمية  أركاند عنونته بـ "ملامح أما الفصل الثاني  فق
ملامح  ملامح المعلم وخصائصه، أما الثاني فتناولت فيهثلاثة مباحث؛ الأول خصصته ل

 خصصته لمحتوى الألفية والمعارف المكونة لها.فالثالث أما المتعلم وخصائصه، و 

ربعة قسمته إلى أ اج التعليمي في الألفية"، وكنتالمنه ل الثالث فعنونته بـ "ملامحأما الفص
قد ثاني فمباحث؛ المبحث الأول تناولت فيه ملامح الأهداف التعليمية في الألفية، أما المبحث ال

فقد  تناولت فيه المحتوى التعليمي للألفية من حيث الاختيار والتنظيم، أما المبحث الثالث،
ع ملامح طرائق تدريس النحو من خلال الألفية، أما الرابتناولت فيه الوسيلة التعليمية و 

 فخصصته لملامح التقويم.

 ثم ذيلت البحث بخاتمة تضمنت أهم النتائج والتوصيات التي أفضى إليها البحث.

ابن  ألفية لامح التعليمية فيلموضوع الدراسة والمتمثل في "م الدراسات السابقةأما بالنسبة إلى 
ذا همن الدراسة والاهتمام من قبل الدارسين، إذ لم أجد دراسة تناولت "، فلم ينل حقه معط  

رك تشت وهو ما يجعلهامنه؛  االموضوع بشكله المطروح؛ إلا بعض الدراسات التي تناولت مقتطف
 مع كشتر وإذن فإنه لم تكن هناك دراسة سابقة شاملة ت، راسة الحالية في العينة أو الهدفمع الد

وع انت قد تناولت الموضفجل الدراسات التي وجدتها ك ضوع وتعطيه حقه؛هذه الدراسة في المو 
 .من زوايا أخرى 

ع ممع الدراسة الحالية،  تتقاطعمنها والتي  استفدناعرض الدراسات التي الآن إلى وسنأتي 
 : والمتمثلة فيالإشارة إلى أبرز نقاط التشابه والاختلاف بينها، 

 –"ابن معطي وآرائه النحوية " الموسومة بـ طاسيف الدين أحمد صالح بني عدراسة " .1
وهي أطروحة دكتوراه مطبوعة في كتاب في طبعته الأولى عن  "-دراسة نحوية تحليلية

م، وقد هدف صاحبها إلى التعريف بابن معطي 2016دار الجنان بالأردن سنة 
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من والوقوف على علمه شيوخه وتلامذته، وكذلك التعرف على جهوده وآرائه النحوية 
لابن معطي  "الفصول الخمسون "خلال مؤلفاته، ولتحقيق هدفه اتخذ من الألفية وكتاب 

عينة له، مع الاستعانة بالمنهج الوصفي التحليلي لعرض ومناقشة النتائج والمعلومات 
والحقائق، وقد توصل الباحث إلى أن أغلب آراء ابن معطي بصرية، وأنه أول من أطلق 

 لفظ الألفية.

ع؛ لكنها تختلف معها في الهدف والموضو حالية في العينة الدراسة مع الدراسة الوتتفق هذه 
فموضوع دراسة ''سيف الدين'' الجهود والآراء النحوية لابن معطي، بينما موضوع وهدف 

 الدراسة الحالية هو الكشف عن ملامح التعليمية في ألفية ابن معطي.

ة قراء– لتيسيري في تعليم النحو العربي"المنهج االموسومة بـ  "محمود رزايقة"دراسة  .2
، وهي مقالة في مجلة الأكاديمية للدراسات "-في الدرة الألفية لابن معطي الزواوي 

غات ، الصادرة عن جامعة تيسمسيلت، قسم الآداب والل21الاجتماعية والإنسانية، العدد 
عليم النحو ، وقد هدفت دراسته إلى الكشف عن المنهج التجديدي في ت2019في جانفي 

 وكانت عينته ألفية ابن معطي، أما المنهجي عند ابن معطي من خلال منظومته، العرب
منهج ابن معطي التجديدي في أن المتبع فكان الوصفي التحليلي، وقد خلصت إلى 

 لأبوابتيسير تعليم النحو امتاز بتبسيطه المادة النحوية للمتعلمين، وتخليص النحو من ا
اد الأسلوب للذهن والاستعانة بالأمثلة البسيطة الواضحة، واعتم والمباحث المجهدة

 الأدبي السلس ...الخ.

وهو إبراز الجانب التعليمي للألفية،  الهدفوتتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في      
وفي جانب من المنهج والأداة وكذلك في النتائج، لكنها تختلف عن الدراسة العينة وكذلك في 

ية في تركيزها على جانب واحد من جوانب المنهج التعليمي للألفية، على خلاف الدراسة الحال
 .لتناولها كل ما يتعلق بالتعليمية في الألفية الحالية التي اتسمت بالشمول
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 أيناكانت هذه بعض الدراسات السابقة التي تم الاستفادة منها في موضوع البحث، والتي ر     
في جوانب أخرى  لكن ما يمكن عنها هذا الموضوع، مع اختلافها أنها تلامس بعض جوانب 

، في حين ت على جانب واحد من موضوع الدراسةالتنويه إليه هو أن هذه الدراسات قد ركز 
تم  كانت الدراسة الحالية أوسع وأشمل وأعمق وهذا لتركيزها على أهم قضايا التعليمية التي

واء ؛ ستبارها وسيلة تعليمية ومنهاجا في الوقت ذاتهباع ملاحظة ملامحها في ألفية ابن معطي
عليمي عناصر العملية التعليمية من معلم ومتعلم ومحتوى، أو المنهاج التمن خلال التطرق إلى 

ا النحوي وعناصره المكونة له؛ من حيث الأهداف واختيار وتنظيم المحتوى وطريقة تدريس هذ
 . والوسيلة والتقويم المحتوى 

 الأطروحة التي اعتمدت عليها الباحثة في دراستها، فقد مصادر ومراجعأما عن أهم 
" بيةالعر  في علم لفيةالدرة الأ "كانت متنوعة ومختلفة، وأولى هذه المصادر الألفية الموسومة بـ 

يق تحق "لعبد العزيز جمعة الموصلي لفيةشرح الأ "لمؤلفها ابن معطي الزواوي المغربي، وكذلك 
ن الحسن ب إبراهيمتقي الدين  لـ "لفيةالصفوة الصفية في شرح الدرة الأ "و علي موسى الشوملي 

النحو "لابن معطي وكتاب  "الفصول الخمسون "، وتحقيق محسن ين سالم العميري  النيلي
دنا ما اعتمالنحوية، كوالمراجع وغيرها من المصادر  لإبراهيم عبادة "التعليمي في التراث العربي
ثل؛ مراثية ية والتراجم والمراجع الأجنبية والرسائل الجامعية، والكتب التعلى بعض المعاجم اللغو 

ق لم طريكتاب تذكرة السامع والمتكلم في أدب العالم والمتعلم لابن جماعة، و كتاب تعليم المتع
 التعلم للزرنوجي، والعديد من المصادر والمراجع التي شكلت مادة البحث.

في هذه الدراسة؛ لعل أهمها هو ندرة  الصعوباتوطبعا ككل الباحثين واجهتني بعض 
ا الدراسات التي تناولت الموضوع بهذا الطرح، والتي تنير لي الطريق في خوض غمار مثل هذ

طاق النوع من البحوث؛ خاصة وأن المدونة ألفية نحوية بالدرجة الأولى، فالصعب هنا هو استن
 أو بالأحرى كشف خباياها التعليمية.الأبيات النحوية والكشف عن الجانب التعليمي فيها 
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وفي الأخير لا يسعني إلا أن أتقدم بجزيل الشكر والامتنان إلى أستاذي المشرف 
الدكتور "حسين زعطوط" على مساعدته لي في إنجاز هذا العمل، وفي تذليل ما واجهت من 

عونا لي صعوبات، وتوضيح الغامض، فلم يبخل علي بتوجيهاته ونصائحه القيمة التي كانت 
 في إتمام هذا العمل، وصبره معي، فجزاه الله عني خير الجزاء.

إن أصبت فمن الله وإن وحسبي بهذا العمل أنني قدمت ما وصل إليه اجتهادي القاصر، ف
من ذلك أجر الاجتهاد،  الخطأ والنسيان والنقصان، وحسبي من أبرئ نفسيلا  أخطأت فإنني

ء من ورا وأن يحقق به النفع المرجو، واللههذا العمل خالصا لوجهه الكريم،  وأسأل الله أن يجعل
 القصد، وهو ولي التوفيق.

                                                                                
 م 2020جانفي 10 :ورقلة  

  الة بوزيديه                                                                                
 



 

 

 

 مدخل عام   

 حول التعليمية     
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 التعليمية:أولا: 

ا يدل على تطبيقات متنوعة لعلوم اللغة في ميادين ا جامع  اللسانيات التطبيقية علم   تعد
تفق على أن المجالات التي تشكل فروع علم اللغة متعددة لحل مشكلات ذات صلة باللغة، وقد ا  

تعليم وتعلم اللغة الأم واللغات الأجنبية، والاختبارات اللغوية وعلم اللغة التقابلي، التطبيقي هي: 
فهي تشكل نقطة التقاء  ، ومن ثم  1وعلم اللغة الاجتماعي والنفسي وصناعة المعاجم وغير ذلك

وعية جميع علوم الإنسان، بمعنى أنها تساهم من خلال تطبيق معطياتها في حل المشكلات الن
 ومن تلك العلوم علم التدريس أو تعليم اللغات. 2الخاصة بكل علم،

و تعليمية اللغات في الفكر اللساني أما التفتنا إلى ظروف ظهور مصطلح التعليمية  وإذا
، وهنا من جديد( الذي بعث المصطلح M.F.Makeyوالتعليمي المعاصر، نجده يعود إلى  )

نتحدث عن تعليمية اللغات بدلا من اللسانيات التطبيقية، خاصة يتساءل أحد الدارسين: لماذا لا 
وأن هذا العمل سيزيل الكثير من الغموض واللبس ويعطي لتعليمية اللغات المكانة التي 

  3تستحقها.

في منتصف القرن العشرين واستخدم بمعنى  "الديداكتيك"وقد برز مصطلح التعليمية أو 
... مجموعة من  didactique "تعليمية"بروز مصطلح ''ق  فقد راف 4فن التدريس أو التعليم،

التحولات، على رأسها انتقال المحور في التربية والتعليم من المعلم إلى المتعلم الذي أصبح 

                                       
م، 2011، دار الكتاب الحديث، القاهرة، 1ينظر: عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة ، ط 1

 .10ص
 presseينظر: شارل بوتون، اللسانيات التطبيقية، تر: قاسم المقداد، ومحمد رياض المصري، دط، منشورات  2

universitaires France paris 08الطباعية، دمشق، دت، ص، دار الوسيم للخدمات. 
م، 1996، ديوان المطبوعات الجامعية، 2، ط-حقل تعليمية اللغات–حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  أحمد 3

 .130/131ص
ينظر: محمد الدريج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس، مكتب تنسيق التعريب في الوطن العربي، الرباط،  4

 .100م، ص2011
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، وعليه يمكن القول بأن الحركة العلمية في ميدان تعليمية اللغات، قد 1''محور العملية التعليمية
الانتقاد الشديد الذي وجهه بعض المربين للنظام التربوي الذي كان انطلقت من أوربا، نتيجة 

سائدا، والذي يلاحظ فيه سيطرة المعلم على الدروس وجعله محور العملية التعليمية، أما المتعلم 
فمشاركته غير فعالة، ولهذا ظهرت الطرق النشيطة التي تقلل من تمركز المعلم وتترك المجال 

منطلقات اللسانيات التطبيقية متأثرة في ذلك ب2ر العملية التعليمية،للمتعلم بحيث يكون محو 
والمتمثلة في اللسانيات العامة خاصة الدراسات البنيوية والوصفية في طرائق تعليم اللغات، مثل 

تغير الذي طرأ على تبعا لل 3،الطريقة السمعية الشفاهية والطريقة البصرية والتمارين اللغوية
 4.نظريات التعلم

د مفهوم التعليمية أو      لابد أن نشير إلى أمر مهم؛ وهو أننا نجد  didactiqieوقبل أن نحد 
عدة مصطلحات في اللغة العربية مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد، ولعل ذلك يرجع إلى تعدد 
مناهل الترجمة، وكذلك إلى ظاهرة الترادف في اللغة العربية، ومن المصطلحات العربية التي 

  5ابل المصطلح الأجنبي نذكر:تق

   

                                       
 17، ص1م، ج2006لبنان، –، دار النهضة العربية، بيروت 1صياح، تعلمية اللغة العربية، ط أنطوان 1
، 1م، ج2012ينظر: عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، دط، موفم للنشر، الجزائر،  2

 .190/191ص
 .11/12م، ص2009دار هومة، الجزائر،  ،5ينظر: صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ط 3
 .17، ص1صياح، تعلمية اللغة العربية،ج أنطوان 4
 .08م، ص2007الاردن،  -، عالم الكتب الحديث، اربد1ينظر: بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ط 5
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حسب  ويقصد بها Didactikosصل يوناني أمن  اللغوي  ر في اشتقاقهاذتنحكلمة ديداكتيك و 
 1.مو عل  أس در   "Le Petite Robert "قاموس روبير الصغير

الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياته ''بقوله: هي  محمد الدريجفيعرفها  أما اصطلاحا:
تنظيم مواقف التعلم التي يخضع لها التلميذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على ولأشكال 

 .2''المستوى العقلي أو الوجداني أو الحسي حركي

محتوى التدريس، من حيث انتخاب ''فيعرفها بأنها: العلم الذي يهتم بـ  أنطوان صياحأما 
قات المتعلمين بهذه المعارف، من المعارف الواجب تدريسها، ومعرفة طبيعتها وتنظيمها، وبعلا

حيث التحفيز، والأساليب والإستراتيجيات الناشطة والفاعلة لاكتسابها وبناءها وتوظيفها في 
الحياة، فيعرف المتعلمون ما يتعلمونه، وكيف يعرفون، ولماذا يتعثرون في معرفته، وكيف 

 .3''يعيدون النظر في مسارهم الصحيح

الجهود والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم على تفعيل مجموعة ''أو هي     
قدراته وموارده في العمل على تحصيل المعارف والمكتسبات والمهارات والكفايات وعلى 

 .4''استثمارها في تلبية الوضعيات الحياتية المتنوعة

بقضايا التدريس اللغوي يهتم ''وفي المقابل هناك من يعرف التعليمية بأنها: العلم الذي 
شاملة غير مجزأة من حيث تحديد السياسة العامة للمعارف اللغوية وطبيعة تنظيمها وعلاقتها 

 .5''بالمعلمين والمتعلمين وبطرق اكتسابها وبكيفية تفعيلها والصعوبات المتوقعة والى غير ذلك

                                       
 .100محمد دريج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس، صينظر:  1
 .15م، ص2004، منشورات سلسلة المعرفة للجميع، الرباط، 2محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين، ط 2
  .14، ص1صياح، تعلمية اللغة العربية، ج أنطوان 3
 .18، ص2م، ج2008ضة، بيروت لبنان، ، دار النه1صياح، تعلمية اللغة العربية، ط أنطوان 4
 .11ي، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة، صعبد المجيد عيسان 5
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سب وجهات نظر كل من خلال ما سبق نجد أن تعريفات التعليمية متعددة ومتنوعة، وهذا ح
باحث، لكن كلها تصب في قالب واحد، وهو أن موضوع التعليمية هو التدريس أو التعليم، 

تتعلق أساسا ''وعلاقة المعلم بالمتعلم والمعرفة؛ أي التفاعل بين عناصر العملية التعليمية، فهي
ن جعلها خاصة إلى المتعلم، لكن هناك اختلافات بينها؛ فمنهم م 1''بنقل المعرفة والمهارات

بمادة معينة من حيث انتقاءها وطريقة تدريسها وأساليب تقويمها وغير ذلك، ومنهم من جعلها 
، وبالتالي 2''ليست ما يجري داخل الصف فقط''تهتم بكل ما يتعلق بالعملية التربوية ككل، و

 .فهي علم قائم بذاته

 ليمية هما: إن الأقوال السابقة تقودنا إلى التمييز بين نوعين من التع

وهي ''مجموع المعارف التعليمية القابلة للتطبيق في مختلف المواقف  التعليمية العامة: .1
 .3ولفائدة جميع الطلاب''

وهي ''الاهتمام بالنشاط التعليمي داخل الفصل في ارتباطه بالمواد  :التعليمية الخاصة .2
الدراسية، والاهتمام بالقضايا التربوية في علاقتها بهذه المادة أو بتلك، فنقول علم 

 .4التدريس الخاص بالرياضيات وعلم التدريس الخاص بالتاريخ ...''

ام في تدريس مختلف المواد؛ أي معنى هذا أن التعليمية العامة تهتم بكل ما هو مشترك وع
الأسس والمبادئ والقوانين العامة التي يتعين مراعاتها في التخطيط لأي عمل تربوي، بعيدا عن 

                                       
1 Carmen Ştefania-STOEAN, Smaranda AGACH, ILEXIQUE DE LA PEDAGOGIE PAR OBJECTIFS, A SAVOIR . 
RESOURCES, MISCELLANEA, Dialogos  6/2002 p179. '' concerne essentiellement la transmission des 
connaissances et des capacités' translate.google.com :ينظر 

 .11نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة، صعبد المجيد عيساني،  2
 .16محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين،ص 3
 .16المرجع نفسه، ص 4
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خصوصيات أي مادة، في حين تهتم التعليمية الخاصة بكل ما يتعلق بمادة دراسية معينة من 
 كيزها على مادة دراسية واحدة.وبالتالي فهي أضيق لتر  1الطرائق والأساليب والوسائل وغير ذلك،

لنحو، اوالذي يهمنا في دراستنا هذه هي التعليمية الخاصة )تعليمية المواد( وبالأخص تعليمية 
 ولهذا سنبحث عن مميزاتها ومقاصدها.

 مميزاتها:  .أ

 2تعد التعليمية الخاصة حقلا دراسيا ديناميكيا يتميز بكونه:

  اجعة والتعديل.مجالا مفتوحا لا نهائيا، لكنه يقبل المر 
 .معارفه متجددة ومتطورة وفقا لتنوع مختلف إسهامات العلوم 
  يضا؛ ألا يهتم ببحث الكيف فقط )الطرائق والوسائل التعليمية(، لكن يهتم بنشاط المعلم

 أي تحديد ما يقدر المتعلم على تعلمه في إطار أصناف المعرفة.
 قة بتعليم مادة.صياغة خاصة بمقترحات وإستراتيجيات بيداغوجية متعل 
 .يجرب هذه الإستراتيجيات للتأكيد على صلاحيتها المرحلية 
 مقاصدها:  .ب

واقف، يمكن القول بأن مقاصد التعليمية الخاصة تتجه نحو دراسة آليات واكتساب المهارات والم
أو تبليغ المعارف المتعلقة بمختلف الأنشطة ومضامينها، فهي بهذا تجمع بين التفكير 

 والممارسة، أي بين التنظير والتطبيق في آن واحد، فتتناول: 

  المحتويات.التخطيط بتحديد الأهداف وتنظيم 

                                       
 .101ينظر: محمد الدريج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس،ص 1
 
م، 2014الجزائر،  -ينظر: مغزي بخوش محمد، التعليمية )الديداكتيك( مسار واستراتيجيات، دط، دار علي بن زيد، بسكرة 2

 .58ص
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 .1تقويم النتائج من أجل تعديل المسار التعليمي 

اذا لماذا ندرس؟ وموبالتالي فإن تدريس أي مادة تعليمية يجيب على أربعة أسئلة مهمة هي: )
 ندرس؟ وكيف ندرس؟ وما النتائج؟ (.

وقبل أن ننهي الحديث عن التعليمية لابد أن نحدد مفهوم بعض المصطلحات المتعلقة بها 
 وهي:

وهو ''العملية التي نستدل عليها من خلال التغيرات التي تطرأ على سلوك الفرد  :التعلم .1
، معنى هذا أن 2أو العضوية، والناجمة عن التفاعل مع البيئة أو التدريب أو الخبرة''

  3التعلم يسفر عنه:
 تغير في السلوك. -
 يحدث نتيجة للممارسة والخبرة. -
 أنه تغير ثابت نسبيا. -
وهو مجموعة النشاطات التي تهدف إلى إحداث تغيير في سلوك المتعلم، ويتسم  :التعليم .2

بكونه عملية واعية ومنظمة ومقصودة ومحددة، بحيث يؤدي إلى إنشاء بيئة مشتركة بين 
فهو ''إحدى حالات التدريس التي يعتمد فيها إيصال المعلومات على  4المعلم والمتعلم،

 5.وهو نوع من أنواع التدريس يتضمن تفاعلا حيا وواقعيا''.التفاعل بين المعلم والمتعلم ..

                                       
 .59/60ينظر: المرجع السابق، ص 1
 .273م، ص1983الاردن،  -عبد المجيد نشواتي، علم النفس التربوي، دط، دار الفرقان، اربد 2
 .35م، ص1989، دار الشروق، الكويت، 3سارنوف. أ. مدنيك وآخرون، التعلم، تر: محمد عماد الدين اسماعيل، ط 3
 .547عبد المجيد نشواتي، علم النفس التربوي، صينظر:  4
ردن، الا -، دار المسيرة، عمان1احمد نواف سمارة، عبد السلام موسى العديلي، مفاهيم ومصطلحات في العلوم التربوية، ط 5

 67م، ص2008
. 
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هو العملية والإجراءات بينما  التعليموآخرون بين التعليم والتعلم في أن  خليل إبراهيم شبرويفرق 
هو نتاج تلك العملية؛ ففي عملية التعليم ينقل المعلم المعارف، والحقائق وغيرها إلى  التعلم

داث تغييرات عقلية ووجدانية ومهارية، وكل هذا بتدخل من المعلم، طلابه، كما يسعى إلى إح
بينما التعلم فهو كل ما يكتسبه الإنسان عن طريق الممارسة والخبرة، فهو تعديل في السلوك أو 

 .1الخبرة نتيجة ما يحدث في العالم أو نفعل أو نلاحظ

ف تعليمي لمساعدة وهو ''مجموعة النشاطات التي يقوم بها المعلم في موق التدريس: .3
طلابه في الوصول إلى أهداف تربوية محددة، ولكي تنجح عملية التدريس لابد للمعلم 

، 2من توفير الإمكانيات والوسائل ويستخدمها بطرق وأساليب متبعة للوصول إلى أهدافه''
وعليه فهو تسخير المعلم كافة الظروف التي من شأنها أن تساعد في تحقيق أهداف 

 لم.عملية التع

   عناصر العملية التعليميةثانيا: 

مية لتعلياكنا قد تحدثنا سابقا عن مفهوم التعليمية، ولهذا سنحاول الآن تحديد أركان العملية 
التي من شأنها أن تحقق أهداف التعليم، حيث يضع "ايف شوفالار" التعليمية في قلب 

 مثلث، يتألف من المعارف والمعلم والمتعلم، كما في الشكل التالي:  

 المعارف                                            

 المعلم   المتعلم 

 ( عناصر العملية التعليمية1الشكل رقم )                                
                                       

 .25م، ص2014الاردن،  -، دار المناهج، عمان1التدريس، ط أساسياتينظر: خليل ابراهيم شبر وآخرون،  1
 .24المرجع نفسه، ص 2
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وهو الطرف الأول في العملية التعليمية له معرفته وخبرته وتقديره، وهو الوسيط  المعلم: .1
فهو منفذ المنهاج  1بين المتعلم والمعرفة، فهو الركن الذي لا قوام للتعليمية من دونه،

التعليمي والناقل الوحيد للمعرفة، إذ لابد من التركيز فيه على تكوينه النفسي والعلمي 
 2ئصه النفسية والمعرفية وغير ذلك، بحيث يكون مهيأ للتعليم.والبيداغوجي، وخصا

وهو الركن الأساس في العملية التعليمية، خاصة وأنه يتفاعل مع مختلف  المتعلم: .2
النشاطات التعليمية، فهو الذي يقام التعليم لأجله، ولنجاح عملية التعلم لابد من تحديد 

 3ما يتعلق به.سن المتعلم ومستواه وخصائصه واهتماماته وكل 
ما يتعلمه المتعلم من معارف، وما يحصله من ''وتشمل المعارف كل  المعارف: .3

مكتسبات وما يوظفه من موارد وما يتمكنه من مهارات وما يستثمره من قدرات وكفايات 
، 4''في عملية تعلمه، التي يقوم فيها ببناء معرفته وباستثمارها في مواقف الحياة المتنوعة

 ن انتقاء ما يناسب المتعلم من معارف ويحتاج إليه.وهنا لابد م

 المنهاج التعليميعناصر ثالثا : 

والمقصود بالمنهاج التعليمي مجموعة الخبرات التربوية التي تهيئها المدرسة للتلاميذ، سواء 
داخلها أو خارجها بغية تحقيق النمو الشامل والمتكامل لهم، في كافة الجوانب العقلية، 

والنفسية، والاجتماعية وغيرها، وهذا نتيجة تضمنه لمجموعة من العناصر المترابطة والجسمية، 
       5والمتكاملة، مما يؤدي إلى تعديل سلوكهم وابتكار المناسبة للمشكلات التي تعترضهم.

ساليب الأالتعلم ، وكذلك بو بأهداف وغايات التعليم يهتم ''نجد أن  المنهاج التعليمي  م  ومن ث

                                       
 .20، ص2صياح، تعلمية اللغة العربية، ج أنطوانينظر:  1
 .11صير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، شبينظر:  2
 .20، ص2صياح، تعلمية اللغة العربية، ج طواننأينظر:  3
 .20المرجع نفسه، ص 4
، التنظيمات، التطوير(، دط، مكتبة الأسسالمفتي، المناهج )المفهوم، العناصر،  أمينالوكيل، محمد  أحمدينظر: حلمي  5

 .06الانجلو المصرية، مصر، دت، ص
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وأساليب توصيل ذلك المحتوى  وكذلك طرق  1''ة أو التحويلية للمحتوى الذي سيتم تدريسهالتكيفي
 تقويمه. م  ومن ث

 وعليه تتحدد عناصره كما يلي:  

والتي ينبغي 2،''الغاية التي يراد تحقيقها من خلال العملية التعليمية''وهي  الأهداف: .1
تهم واهتماماتهم من جهة، تحديدها وصوغها بطريقة تتناسب مع حاجات الطلاب وقدرا

 4و تنقسم إلى ثلاثة أنواع هي: 3ومطالب المجتمع وحاجاته من جهة أخرى،
ب )الغايات( وهي أهداف عريضة وعامة وبعيدة المدى، يتطل :الأهداف التربوية العامة .أ

 تحقيقها فترة زمنية طويلة، وتندرج ضمنها أهداف المجتمع. 
وهي أهداف أقل عمومية من الغايات، ومداها أقصر من مدى  الأهداف التعليمية: .ب

 الغايات، ويندرج ضمنها أهداف التربية والمراحل التعليمية.
دائه المتعلم قادرا على أ داء المتوقع أن يصبحوهي عبارات تصف الأ الأهداف السلوكية: .ج

 الخاصة افهج والأهدهداف المنأ نتهاء من دراسة برنامج معين، وتندرج تحتها بعد الإ
 هداف المراحل التعليمية.أ و 

 

 

                                       
1Claude,G. Didactique générale, didactique des langues et linguistique applique. University du 
Québec a Montréal:3-1/2. ''les ´etudes curriculaires s’int´eressent aux finalit´es et aux buts de 
l’enseignement/apprentissage, ainsi qu’aux proc´ed´es adaptatifs ou transformationnels des contenus `a 
enseigner''  translate.google.com:ينظر 

 .65م، ص2006، الأردن -، دار الشروق، عمان1سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، ط 2
، الأردن -، دار المسيرة، عمان1ينظر: محمد السيد علي، اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس، ط 3

 .20م، ص2011
 .91حلمي احمد الوكيل، محمد امين المفتي، المناهج )المفهوم، العناصر...(، ص 4
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 1الأهداف السلوكية إلى ثلاثة مجالات هي: بنجامين بلوموقد صنف 

في  ويتضمن هذا المجال اكتساب المعرفة وفهمها والتفكير . المجال المعرفي )الادراكي(:1ج.
ي: همستويات بها كما يشمل العمليات التقويمية، ويتضمن ستة كيفية تطبيقها، وتحليلها وتركي

 )الحفظ، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(.

هذا و ويتضمن هذا المجال الميول والإتجاهات والقيم وأوجه التقدير،  . المجال الوجداني:2ج.
المجال يتضمن خمسة مستويات تبدأ بالوعي بقيم معينة وتنتهي بالقدرة على تكوين فلسفة 

 مجال خمسة مستويات هي: )الاستقبال، الاستجابة، التقدير،، ويتضمن هذا الناضجة للحياة
 .التنظيم، التمييز بالقيمة(

ويتضمن هذا المجال المهارات الحركية في معظمه،  . المجال النفسحركي )المهاري(:3ج.
وأفضل ترابط ممكن بين حركات العضلات أو أجزاء الجسم المختلفة ويتضمن هذا المجال 

ة من حاكاة، المعالجة اليدوية، الدقة، الترابط، الوصول إلى أعلى درجهي: )الم خمس مستويات
 .الأداء أو المهارة(

مجموعة الحقائق والمفاهيم والتعميمات التي يرجى تزويد الطلاب بها، وكذا ''وهو  المحتوى:. 2
تحقيق  الاتجاهات والقيم التي يراد تنميتها لديهم، ...والمهارات التي يراد إكسابها إليهم، بهدف

 2.''النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف التربوية المتفق عليها

نما يتم انتقاء واختيار الملائم منها إالمعارف والمعلومات، و  يحتوي على جميعنه لا أمعنى هذا 
، وهذا الأهدافتحقيق تلك في تنظيمها بطريقة تسهم  م  ثالتربوية، ومن  الأهدافبما يتناسب مع 

                                       
م، 2007، الأردن -، دار المسيرة، عمان2بناء المناهج وتنظيماتها، ط أسسالمفتي،  أمينحلمي احمد الوكيل، محمد  1

 .126/127/128ص
 .20/21ص المرجع نفسه، 2
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تسهم في إخراج  نما وفق معايير متفق عليهاإالاختيار والتنظيم لا يكون بطريقة عشوائية و 
 محتوى جيد.

 وتتمثل معايير الاختيار في: 

 ويكون المحتوى صادقا حينما يكون أصيلا وواقعيا وصحيحا علميا، إضافة إلى الصدق: .أ
 تماشيه مع الأهداف المسطرة.

وى ذا قيمة لحياة الطالب، مع تغطية الجوانب معنى ذلك أن يكون المحت الأهمية: .ب
 المختلفة لميادين المعرفة والقيم والمهارات ومهتما بتنمية المهارات العقلية.

وذلك بأن يكون المحتوى متماشيا مع ميولات  :مراعاة حاجات وميولات المتعلمين .ت
 1المتعلم واهتماماته.

ى مختلف مجالات المادة وذلك بأن يغطي المحتو  التوازن بين الشمول والعمق: .ث
الدراسية لإعطاء فكرة واضحة عنها وعن نظامها، أما العمق فيعني تناول أساسيات 

 2المادة بشيء من التفصيل.
 التوازن بين النظري والتطبيقي. .ج

نها على أ أما بالنسبة لمعايير تنظيم المحتوى فيجمع أغلب الدارسين والباحثين في حقل التعليمية
 هي: )الاستمرارية، والتتابع، والتكامل(ثلاثة معايير 

الأسلوب الذي يختاره المدرس ليساعد المتعلمين على  أووهي الكيفية  طرائق التدريس:.3
العلمية التي يقوم بها  والأنشطةوالممارسات  الإجراءاتتحقيق الأهداف التعليمية، مجموعة 

                                       
ينظر: رشدي احمد طعيمة، معايير جودة الاصالة والمعاصرة في التعليم العام للعالم الاسلام،مجلة العربية للناطقين بغيرها،  1

 .176م، جامعة افريقيا العالمية، السودان، ص2007العدد الرابع، يناير
 .138بناء المناهج وتنظيماتها، ص أسسالمفتي،  أمينينظر: حلمي احمد الوكيل، محمد  2
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 1المتعلقة بدرس معين للمتعلمين، المدرس، من اجل نقل وتوصيل المعلومات والحقائق والمفاهيم
الأداة أو الوسيلة أو الكيفية التي يستخدمها المعلم في توصيل محتوى المنهج ''وعليه فهي 

 .2''للدارسين في أثناء قيامه بالعملية التعليمية

ثل ونظرا لكون دراستنا منصبة حول تعليمية النحو سنركز على أهم طرائق تدريس النحو، وتتم
 الطرائق في:هذه 

ويقصد بها قيام المدرس بتزويد المتعلمين بمجموعة من  طريقة التلقين )المحاضرة(: .أ
 3القضايا أو المفاهيم المتعلقة بموضوع معين، ويكون فيها المتعلم متلق فقط.

تعد الطريقة القياسية من أقدم الطرائق، وفيها يتم  الطريقة القياسية )الاستنباطية(: .ب
م إلى الخاص ومن الكل إلى الجزء؛ أي الانتقال من المبادئ العامة الانتقال من العا

وصولا إلى النتائج أو من القاعدة إلى الأمثلة، وتتمثل خطواتها في: )التمهيد، عرض 
 4القاعدة، عرض الأمثلة، التطبيق(.

وهي الطريقة التي ينتقل فيها الفكر من الكل، ومن الحالات  الطريقة الاستقرائية: .ج
إلى الأحكام العامة، فهي ''تقوم على التدرج المنطقي في الوصول إلى الخاصة 

، وعليه فهي تنطوي على أن يكتشف التلاميذ المعلومات والحقائق بأنفسهم، 5النتائج''
وإتباعها في التدريس يتطلب الكثير من الأمثلة من قبل المدرس والتي تنطبق عليها 

                                       
، دار الرضوان، ومؤسسة 1ينظر: عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، ط 1

 .174م، ص2013دار صادق الثقافية، الأردن، 
 .26أساسيات التدريس، صآخرون،  خليل إبراهيم شبرو 2
، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، 1ينظر: ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ط 3

 .65م، ص2002
 .190/191ينظر: عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني )م س(، ص 4
 .186المرجع نفسه، ص 5
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التمهيد، عرض الأمثلة، مناقشة الأمثلة والربط وتسير وفق الخطوات التالية: ) 1القاعدة،
 بينها، استنتاج القاعدة، التطبيق(.

تقوم الطريقة النصية على نص مختار متصل المعنى متكامل  الطريقة النصية: .د
الموضوع، يؤخذ من موضوعات القراءة أو النصوص الأدبية أو الكتب القديمة، ويكون 

، إذ تحقق التكامل في فروع اللغة العربية نحوا القطب الرحى لمختلف الظواهر والأنشطة
وصرفا وبلاغة وإملاء وتذوقا؛ فالأمثلة حينما تكون في سياق النص تكون أكثر وظيفية 
وواضحة وسهلة الإدراك لدى المتعلم، وهذه الطريقة تنطلق من كون اللغة كل متكامل لا 

 2يمكن الفصل بين  أجزاءها أو عناصرها.
وهو الذي يتم فيه التأكد من مدى تحقيق الأهداف الموضوعة منذ البداية  التقويم: .2

 3للمنهاج المدرسي.
فهو العملية نحكم من خلالها على مدى نجاح العملية التعليمية ونقاط القوة والضعف 
لدى التلاميذ؛ بحيث يشخص لنا أسباب الضعف ويقدم العلاجات المناسبة لتفاديها في 

  4هي: أقسامنقسم التقويم إلى ثلاثة ويالمراحل اللاحقة.
 تلميذ،وهذا التقويم يتم قبل البدء تدريس موضوع ما لتحديد مستوى ال التقويم التشخيصي: .أ

هيم والمهارات والمعلومات والمعارف اويهدف إلى قياس مدى تمكن التلميذ من المف
 اللازمة لتعلم الموضوع الجديد. 

ي فلتلميذ ثناء سير الحصة الدراسية ، بهدف متابعة اأويتم هذا التقويم  التقويم التكويني: .ب
 مما يوفر تغذية راجعة. الأهدافتعلمه والتأكد من سيره في اتجاه تحقيق 

                                       
 .210م، ص2004، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، 6ينظر: حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ط 1
 .233ص )م س(، الجبوري، حمزة هاشم السلطاني مران جاسمعينظر:  2
 .21، صمحمد السيد علي، اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس 3
 .331محمد موسى، المناهج )مفهومها، اسسها، عناصرها، تنظيماتها(، صينظر: فؤاد  4
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هدف بمن عملية التدريس  نتهاءالاويتم هذا التقويم بعد  التقويم التحصيلي )الختامي(: .ت
رسها لمعلومات والمعارف والمفاهيم التي دالتأكد من مدى تمكن المتعلم من المهارات وا

 و الوحدة.أهداف المرجوة في ختام الدرس وتحقيقه للأ

تي ي، والتشكل العناصر السالفة الذكر من الأهداف والمحتوى والطرائق والتقويم المنهاج التعليم
 وترابطها وتكاملها تحقق الأهداف المرسومة لهذا المنهاج.  بتضافرها

 1لاقة بين هذه العناصر في الشكل التالي: الع إبرازويمكن 

 

 
 

                                       
 .21محمد السيد علي)م س(، ص 1

المنهاج 
التعليمي

الأهداف

المحتوى

الطرائق

م التقوي



 

  

 

  

 

 الفصل الأول  

النحو العربي بين العلمية والتعليمية 
  في التراث العربي
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 ل: النحو العربي بين العلمية والتعليمية والمبحث ال 

 .ل: النحو العلمي والنحو التعليميوالمطلب ال 

ن هناك أ، نجد وغيرهمابن عصفور اجني و  ابن أمثالمن خلال تعريفات القدامى للنحو       
بن جني جعل النحو الا يخفى على أحد أن و من جعل النحو وسيلة، وهناك من جعله غاية ؛ 

 أهل'' انتحاء سمت كلام العرب ... ليلحق من ليس من  :وسيلة للأداء اللغوي السليم حينما قال
ابن عصفور  أماإلى السمة التعليمية للنحو ،  أنظارناوهذا القول يوجه  ، 1العربية بأهلها  ''

 حكامالأمعرفة  ةحاولم أيمن النحو غاية في حد ذاته،  نلافيجع ه(471)توالجرجاني
علم مستخرج بالمقاييس المستنبطة ...الموصلة إلى معرفة : ''والقواعد لا غير، من خلال قولهما

يعرف بها صحيح  أصولالتراكيب العربية ... علم ب أحوالبقوانين يعرف بها  و ''علم 2''حكامالأ
 العلمية للنحو. أونستشف السمة المعيارية  هذه الأقوالفمن خلال  ،3الكلام من فاسده''

 هما :  اثنينن النحو العربي قد اتسم بطابعين أوعليه من خلال ما سبق نجد 

 )تفسيري(طابع  علمي نظري  -
 ) تربوي( طابع تعليمي تطبيقي  -
النحوية التي تركها النحاة لتفسير ظواهر  صولالأ ''وهو  :النحو العلمي ) التفسيري(  .1

اللغة والكشف عن نظرية النحو، كالحديث عن القياس والعامل والعلل والخلاف النحوي 

                                       
، 1، دار الكتب العلمية ، بيروت لبنان، مجلد 2وي، طالفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تح: عبد الحميد الهندا أبو 1

 .88م، ص 2003
م، 2006ه/1427، دار الآفاق العربية، القاهرة، 1تح: صلاح سعد المليطي، طالمقرب ، مثل ، الاشبيلي ابن عصفور 2

 .98ص
  .260-259صم، 1985علي بن محمد الشريف الجرجاني، التعريفات، دط، مكتبة لبنان، بيروت،  3
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نظرية ري قائم على ينحو نظري تفس أمام أننا هذا ، معنى1 ''وغيره من قضايا النحو 
نحو  ، ولذلك فهوأهدافهتنشد الدقة في الوصف والتفسير، يستعين بأدق المناهج لتحقيق 

  2.آخرتخصصي عميق مجرد يدرس لذاته لا لشيء 

عبادة هو بيان وعرض  إبراهيملهذا النحو كما يحدده محمد  يساسالأم فإن الغرض ومن ث
 .3 ''ككتاب علل النحو ... فلسفة النحو كما بدت للنحويين ''

هذا النوع من النحو يتميز بمجموعة من  أنالسابقة نجد  ريفاتمن خلال التع
  4في النقاط التالية: إجمالهاائص يمكن صالخ

فاقية قهية( في توجيه مسائله الاتلفاو  ،والكلامية، لسفيةلفاتأثير المرجعية النظرية ) .1
 .لسفي والمنطقيلفااتسامه بالطابع  أيوالخلافية، 

 حي للنحو العربي.المفاهيم والمسائل المجردة التي تكون المتن الاصطلا .2
 لسفي والعقائدي والخلافات المذهبية.لفاالتطبيقية القائمة على الجدل  الإجراءات .3
 5.''فكر النحاة حكمتالعامة ومسائلها النظرية التي  صولوالأالقضايا النظرية  ''دراسة  .4

 و.للنح موبالتالي فهو نحو  نظري يهتم بالأصول والعلل والمسائل المجردة، أي يمثل المادة الخا

 
                                       

م، 2007، الكويت، ، مكتبة دار العروبة1وضحة عبد الكريم جمعة الميعان، التأليف النحوي بين التعليم والتفسير، ط 1
 .392ص

ينظر: باسم يوسف البديران، أنظار تربوية في تعليم النحو العربي  في كتاب العبر لابن خلدون، كلية الآداب، جامعة  2
الحصن، أبو ظبي، أعمال المؤتمر الدولي الثاني للغة العربية بعنوان: اللغة العربية في خطر والجميع شركاء في حمايتها، من 

 .08م ، ص 2013ي ما 10 -07
 .15م، ص 1986ط، منشأة المعارف، الإسكندرية،  عبادة، النحو التعليمي في التراث النحوي، د إبراهيممحمد  3
لفلسفي والخطاب التعليمي، مجلة ثقافات، جامعة وهران )الجزائر(، احساني، النظام النحوي العربي بين الخطاب  أحمدينظر:  4

 .31م، ص 2004ربيع 
 .424عبد الكريم جمعة الميعان، التأليف النحوي بين التعليم والتفسير، ص وضحة  5
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 العلمي )التفسيري(مؤلفات في النحو عن  جاذنم 
 لابنالخصائص و الوراق،  لابنكتاب العلل و في علل النحو للزجاجي  الإيضاحكتاب 

 .الخاصة بهلكن لكل منهم مرجعيته  1ارسي،لفاعلي  لأبيالشعر و جني، 

رد المتكلم )المتعلم( لفاوهو النحو الذي يهدف إلى جعل  '' النحو التعليمي)التربوي(: .2
 أيفي اللغة، لاستعمالها  الأمثليستظهر القواعد السليمة والصحيحة التي تمثل النموذج 

 .2 '')القواعد( بكيفية جيدة في المقامات المناسبة
م فإن الغرض من هذا الطابع من النحو هو عرض مسائل النحو وقضاياه )المادة ومن ث

 أمايكتبون،  أويعابها ومراعاتها عندما ينطقون النحوية( حتى يتسنى للدارسين است
 إنماو ت للمبتدئين، ألفبالنسبة لكتب النحو التعليمي فليس المقصود منها تلك الكتب التي 

نعني بها ما صنف لبيان الضوابط التي تميز الصواب من الخطأ في التراكيب وبنية 
أكانت هذه  سواء ؛المفردات وما صنف في تطبيق هذه الضوابط على النصوص

كانت مطولة  أممفصلة للشادين)المتوسطين(  أمالمصنفات مختصرة للمبتدئين 
ن اختلفت أكانت طبيعتها هو تعليم النحو و  أياللمتخصصين، فالغرض منها 

 3المستويات.

 4هي: وضحة عبد الكريم جمعة الميعانالنحو التعليمي كما تذكر ومن خصائص 

 ذكر التعريفات لتوضيح القواعد، والابتعاد عن التعريفات الذهنية  .1
 في التقسيمات والتعليلات. الإسرافعدم  .2
 الاكتفاء بالقاعدة مجملة دون تفصيل. .3

                                       
 .471/472، ص السابقينظر: المرجع  1
 .150م، ص 2013، الأردنية، الأردن، دار ورد 1مصطفى غلفان، اللسانيات العربية أسئلة المنهج، ط 2
 .15 عبادة، النحو التعليمي في التراث النحوي، ص إبراهيمينظر: محمد  3
 .213ينظر: وضحة عبد الكريم جمعة الميعان، التأليف النحوي بين التعليم والتفسير، ص  4
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 البعد ما أمكن عن المسائل الخلافية. .4
 .والشواهد  الأمثلةكثرة  .5
 . أيسرهاالاكتفاء من المذاهب المختلفة  .6

هنا  والفرق ''يقول:  إذبين النحو العلمي والنحو التعليمي  "مصطفى غلفان"ومن هنا يفرق 
علمي هو فرق تقتضي به طبيعة اختلاف المنهج بينهما، فالنحو  آخرليمي و بين نحو تع

ويستنبط منها القواعد،  الأمثلةالتعليمي يعطي القواعد ويحتم مراعاتها، والنحو العلمي يستقرئ 
 .1''عملها في مرحلة من مراحل وجودها أثناءاللغة قياسي والثاني بحث يسجل وصف  لو فالأ

كان صنفه  أياكتاب يعرض القاعدة النحوية ويفرض على المتكلم مراعاتها  أي أنمعنى ذلك 
ضم نه يأ فالأكيديكون الكتاب تعليميا خالصا،  أنهو كتاب تعليمي، وبطبيعة الحال لا يمكن 

 .هأبوابجانبا علميا نظريا فلسفيا في بعض 

 التأليف في النحو التعليمي أنماط 

التأليف في هذا النحو من ثلاثة نواحي هي:) الموضوعات/ التبويب  أنماط تناولسن
 والترتيب/ المستوى والمحتوى(

 أربعةويمكن تقسيم الكتب حسب موضوعاتها إلى  التأليف من حيث الموضوعات: أنماط .أ
 2هي:  أقسام

ة كتاب ويمثل هذه المجموع النحوية والصرفية واللغوية المعتادة: بوابالالكتب التي عرضت  .1
ه(، 299كيسان )ت لابن "الموفقي"ه(، وكتاب 276قتيبة)ت لابن" تلقين المتعلم"

 ه(.316السراج )ت لابن "في النحو صولالأ"وكتاب 

                                       
 .151ئلة المنهج، ص سمصطفى غلفان، اللسانيات العربية أ 1
 214وضحة عبد الكريم جمعة الميعان، التأليف النحوي بين التعليم والتفسير، ص  2
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مصنفوها تجميع كل ما يتعلق  حاولوهي الكتب التي  صائل النحوية والصرفية:لفاكتب  .2
 أوبحرف واحد كاللامات  أوالمذكر والمؤنث،  أوبباب واحد كالمقصور والممدود، 

  ات .لفالأ

 ي.عمر الشيباني، والرماني، والهروى والراز  بوأفردوا كتبا للحروف: المبرد، أومن الذين 

 السكيت ...الخ  وابنراء لفا، و والأصمعي عبيدة  أبو: فعالللأومن الذين افردوا كتبا 

 خفش الصغير.راء والألفوافردوا كتبا في التثنية والجمع: الجرمي أومن الذين 

يزيدي، بن محمد ال إبراهيمو راء، لفاي، والكسائي، و عصمفردوا كتبا في المصادر: الأأومن الذين 
 ....الخ 

 وأبنالحسن بن كيسان،  وأبومحمد اليزيدي،  أبوفي المقصور والممدود:  واألفومن الذي 
 .درستويه، وابن خالويه، ...الخ

 وابنباري، لأنبو بكر اأكيسان، و  وابنراء، لفاوا في المذكر والمؤنث: المبرد، و ألفومن الذين 
 1السكيت، ...الخ.

وقد ظهرت هذه الكتب بعد ملاحظة النحاة تفشي  مة اللحن وتقويم اللسان:و اكتب مق .3
وضع كتب لضبط اللسان وتقويمه، وهذه الكتب  او حاولف لسنة المتكلمينأاللحن على 

ما تلحن فيه العامة  ''ت في هذا المجال ألفوثيقة الصلة بالكلمة، ومن المصنفات التي 
بي الهيذام العقيلي والكسائي، ...لحن العوام للزبيدي ... ودرة أبي عبيدة، و ألكل من 

 . 2''خواص للحريري ...الخهام الأو الغواص في 

                                       
 .180/181عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص  إبراهيمينظر: محمد  1
 .202، ص نفسه المرجع 2
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على  وهي الكتب التي اهتمت بتطبيق القاعدة النحوية النحو التعليمي التطبيقي:كتب  .4
ء، رالفان كل من الكسائي و لفافي هذا  ألفالنصوص اللغوية بمستوياتها المختلفة، وقد 

شهر أمالي، ومن ، ثم كتب المجالس والأ "معاني القرآن"خفش، مثل كتاب والأ
مجالس ثعلب، ومجالس العلماء للزجاجي "المصنفات التي جاءت بعنوان المجالس 

 ."مالي ثعلبأ"مالي  وكذلك نجد في الأ "...الخ 
التبويب والترتيب وعرض  أنماطاختلفت  التأليف من حيث التبويب والترتيب: أنماط .ب

 1كما يلي :  نماطلأالمسائل النحوية في كتب النحو التعليمي، ويمكن تحديد هذه ا
في نسق معين واضح  الانتظامالتراكيب بوجه عام دون  إطارنمط عالج النحو في  .1

الب المعالم، كما هو الحال في الكتاب لسيبويه، الذي كان بمثابة جمع للتراكيب والقو 
ف بعض بحوث الصر  أيضا تناولها وفقا لما استعمله العرب، كما أحكاماللغوية، وبيان 

 . الأصواتو 
لنحو ه اللمع لابن جني، وكتاب المقدمة في اويمثل :نمط عالج النحو من منطلق المعمولات .2

صاري ، لأنهشام ا لابنلعلي بن فضال بن علي المجاشعي، وكتاب شرح شذور الذهب 
 مالك، وهمع الهوامع للسيوطي . لابنوكتاب التسهيل وشرحه 

تاب ، وكالأحمرويمثله كتاب المقدمة في النحو لخلف  نمط عالج النحو من منطلق العوامل: .3
 لأبيمعطي، والتفاحة في النحو  لابنصول الخمسون لفاالمائة للجرجاني، و العوامل 

 جعفر النحاس.
فية ويمثله كتاب المفصل للزمخشري وكتاب الكا نمط عالج النحو من منطلق عناصر الكلام: .4

 .لابن الحاجب

                                       
 19/20عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي،  إبراهيمينظر: محمد  1
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 مثال الجمل للزجاجي، والمقرب لابنأحت ما سبق ذكره تلا تندرج  أخرى  أنماطوهناك  .5
 صاري ...الخ .لأنهشام ا بنلاعصفور، ومغني اللبيب 

التأليف عند النحاة، يعود إلى تصورهم لما يكون صالحا  أنماطولعل السبب في اختلاف 
شكوى  أوحس احدهم بصعوبة كتاب إذا ألتعليم النحو مع اختلاف مستويات المتعلمين، ف

 1.آخرن مدخل المتعلمين منه، بحث ع

  :التأليف من حيث المستوى والمحتوى  أنماط .ت

ب، ت محتوى هذه الكتو القد تعددت مستويات التأليف في كتب النحو التعليمي، طبقا لتف
 فويق المختصرات/ المطولات( . هي: ) المختصرات/ ما أصنافتم تقسيمها إلى ثلاثة  إذ

ت و اتفوالمسائل/ ال بوابت في الأو ا)التفوهذا التقسيم كان انطلاقا من عدة معايير هي: 
 ة وكثرةت هذه المعايير قلو اتتف إذ، ت في المصطلحات والتعريفات(و االتف /الأمثلةفي الشواهد و 

 حسب كل مستوى.

 عبادة كما يلي: إبراهيمويمكن عرض هذه المستويات كما حددها محمد 

وهي تلك المؤلفات التي تناسب المبتدئين الذين ليست لهم دراية بالنحو، ولا  المختصرات: .1
 أحمدن ولو بالشيء القليل منه، ويمثل هذا النمط كتاب الجمل في النحو للخليل بن يلمو 

جعفر النحاس  لأبي، والتفاحة في النحو الأحمرلخلف  "المقدمة في النحو "راهيدي، ولفا
  2الخ....  والعوامل المائة'' للجرجاني، والمقدمة في النحو للمجاشعي

                                       
 .20ص  المرجع السابق،ينظر:  1
ص م، 2009،مكتبة الآداب، القاهرة، 1طعبادة، النحو العربي، أصوله وأسسه وقضاياه و كتبه،  إبراهيمينظر: محمد  2

275/276. 
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 اصابو أالذين  )المتوسطين( وهي تلك المصنفات المناسبة للشادين ما فويق المختصرات: .2
صبحوا على استعداد لتقبل مزيد منه، وهذا النوع من أشيئا من النحو وأدركوا مقدماته، و 

وازدحام  الإطالةلمتن يراعى فيه البعد عن  أويكون شرحا لمختصر  أن ماإالتصنيف 
يكون  أن ماإو هشام في متن قطر الندى، ومتن شذور الذهب،  بناالمسائل، كما صنع 

متن، كما هو الحال في كتاب اللمع لابن  أوليس شرحا لمختصر  أيتصنيفا مستقلا، 
والواضح في علم العربية  معطي، والجمل للزجاجي، بنلاصول الخمسون لفاي، و نج

  1.للزبيدي ...الخ 
وهي مناسبة للمتخصصين الذين اجتازوا المستويين السابقين، تتسم بذكر  المطولات: .3

اظ، لفالأ أوتفصيلات دقيقة في التعريفات والتقسيمات والاعتراض على بعض العبارات 
المطولات  أقدمه( فكتابه يعد من 180وقد بدأ هذا النوع من التصنيف منذ سيبويه )ت

التي ورثها النحويون حتى اليوم، وتتابعت شروح الكتاب، ثم كان كتاب المازني في 
التصريف، ثم المقتضب للمبرد، وقد تكون هذه المطولات شرح لمصنفات، كشرح 

يعيش، وشرح الرضي  لابنلشافية، وشرح المفصل مالك، وشرح الكافية ا لابنالتسهيل 
الحاجب ...الخ ، وقد يتبع الشرح بحاشية والحاشية بتقريرات فتزداد  ابنعلى كافية 

أتي الصبان يضع حاشية ابن مالك، ثم ي ألفيةشموني مثلا يشرح المطولات طولا، فالأ
  2سم التصريح.شارحا التوضيح با الأزهري الشيخ خالد  يأتيشموني، ثم على شرح الأ

مصنفات النحو التعليمي كانت متنوعة ومختلفة في  أنمن خلال ما سبق نجد 
و مختصر ، منها ما ههذه المؤلفات أنماطالمواضيع و في منهجية التبويب والترتيب وفي 

 ملائمةهناك  أنهو متوسط ومنها المطولات المناسبة للمتخصصين، وبهذا نلاحظ  ومنها ما
 .بين المحتوى والمستوى 

                                       
 .289، ص السابقينظر: المرجع  1
 .313، ص  ينظر: المرجع نفسه 2
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 تيسير النحو العربي قديما  المطلب الثاني:

كنا قد تحدثنا سابقا عن المؤلفات النحوية بنوعيها العلمية والتعليمية، والتي كانت غيضا 
ه النحاة القدامى على مر العصور، وكما هو معلوم فإن هؤلاء النحاة وهم ألفمن فيض مما 

لهم منهج محدد ينطلقون منه لتمييز المصنفات الخاصة يضعون هذه المصنفات لم يكن 
الهدف منها كان هو التأسيس لعلم النحو  لأنبالنحو التعليمي،  الخاصةبالنحو العلمي و 

ة، البسيطة والمعقدة، العملية وغير اذالشائعة منها والش ،والحديث عن قضاياه المختلفة
النحو  أبوابونها جاءت جامعة لمختلف العملية ...الخ، لهذا اتسمت مؤلفاتهم بالشمول، ك

الشكوى من النحو ولدت مع التصنيف فيه، وظلت  أنقلنا  إذاولسنا مبالغين  '' 1،ومسائله
، وتقريبه إلى 2 ''تنتقل من جيل إلى جيل وترتفع الصيحات مطالبة بتيسير النحو التعليمي

قديما وحديثا، ونقصد  هلتيسير  تحاولامالناشئة والمتكلمين، فكانت هناك العديد من ال
قريب  تناوليلات، سهل الأو تقديم النحو مبرأ من العلل والتفريعات والت ''بالتيسير النحوي هنا 

روف فإن هذا التيسير منه ما يدعو إلى تهذيب وكما هو مع 3، ''المتعلمين أذهانالمأخذ من 
 فيما يلي: تحاولاموتتمثل هذه ال، إلى تهديمه  النحو ومنه ما يدعو

 ه(180في كتابه '' مقدمة في النحو'' )ت الحمرخلف  ةحاولم .1

ضاقه  أنتيسير النحو قديما، وذلك بعد  تحاولاممن  ةحاولمل أو  الأحمر تعد مقدمة خلف
 لهذا يقول في مقدمتهوالتطويل وعدم اهتمام النحاة بما يحتاجه المتعلم من قضايا،  الإسرافكثرة 

غفلوا ما أ التطويل وكثرة العلل، و  استعملواقد  أجمعينالعربية  أصحابلما رأيت النحويين و  ''
 الفكرالمتعلم المتبلغ في النحو من المختصر والطرق العربية، ... فأمعنت النظر و  إليه يحتاج 

                                       
 .61/62م، ص2008لبنان،  -، دار ابن حزم، بيروت1ينظر: عبد المجيد عيساني، النحو العربي بين الأصالة والتجديد، ط 1
 .15عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص إبراهيممحمد  2
م، 2014، الأردن-، دار دجلة، عمان1حسن منديل حسن العكيلي، التيسير النحوي المعاصر في ضوء الخلاف النحوي، ط 3

 .103ص 
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المبتدئين ليستغني به المتعلم  أصولوالعوامل على  دواتوالأ صولجمع فيه الأأو  أؤلفهفي كتاب 
 أمليتها إلاولا حجة ولا دلالة  أداة  ولا أصلادع فيها أ، ولم وراقالأعن التطويل فعملت هذه 

 .جل التيسير على المتعلمأمن النحو العربي  أساسياتلهذا وضع مقدمته التي ضم فيها  1''.فيها

 2تلخص التيسير عنده في النقاط التالية: وي

 بالموضوعات الضرورية التي تكثر عادة في الكلام والحوارات بين الناس وفيما  الاكتفاء
التي لا يستغني  يةساسجمع القواعد الأ''في حياته اليومية، بمعنى  الإنسانيتعرض له 

 .3''عنها المتكلم والكاتب
 بناء على الحالات التي ترد عليها الكلمة  أربعة أبوابجمع الموضوعات في  ةحاولم

 العربية وهي ) الرفع والنصب والجر والجزم (، وذلك في نظره نوع من التيسير الذي
 بويببمواضيع النحو والتحكم فيها، كما يدل هذا الت الإلماميسهل على الطالب المبتدئ 

الناشئة، وهي  أذهانقناعته بنظرية العامل وفعاليتها في ترسيخ مبادئ النحو في  على
 النظرية التي سادت النحو العربي منذ نشأته.

 القضايا النحوية التي تحصن لسان المتكلم، بعيدا عن أهمقدم  الأحمرخلف  أنوبهذا نجد 
 التي ترهق ذهن المتعلم. والفصولالموضوعات المفصلة والعميقة وكثرة العلل 

 

 ه(592ابن مضاء القرطبي في كتابه '' الرد على النحاة'' )ت ةحاولم .2

                                       
 .34، ص م1961خلف الأحمر، مقدمة في النحو، تح: عز الدين التنوخي، مطبوعات مديرية إحياء التراث القديم، دمشق،  1
   .106ينظر: عبد المجيد عيساني، النحو العربي بين الأصالة والتجديد، ص  2
 .152حسن منديل حسن العكيلي، التيسير النحوي المعاصر في ضوء الخلاف النحوي، ص 3
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اة بمثابة ثورة على النحو العربي، مضاء في كتابه الرد على النح ابن ةحاولمتعد       
ويمثل عمود في النحو العربي، وتتمثل آراؤه  يأساستهديم كل ما هو  تهحاوللموذلك نظرا 

 1في تيسير النحو العربي فيما يلي: 

 نظرية العامل. إلغاء 
 العلل الثواني والثوالث. إلغاء 
 القياس. إلغاء 
 التمارين غير العملية. إلغاء 
 يفيد نطقا. كل ما لا إلغاء 
  تقدير العوامل  إلغاء ''يل والتقدير في الصيغ والعبارات، ويشمل هذا أو الت إلغاءمنع و

ائر المستترة في المشتقات تقدير الضم إلغاءتقدير متعلقات المجرورات،  إلغاءالمحذوفة، 
 .2 ''فعالوالأ

 حد من العقلاء.مل باطل عقلا وشرعا، لا يقول به أالقول بالعا 

جل تيسير النحو على الناشئة، فهو يرى أن أمضاء من  ابنالتي نادى بها  راءالآ أهمكانت هذه 
ت فيه من التقديرات والمباحث التي لا طائل وراءها ... أكثر دت النحو و نظرية العامل ... عق   ''

 الأمر، ونفس  3''والمتكلم في الحقيقة ... هو الذي يعمل الرفع والنصب والجر في الكلام 
ن الكريم، وحجته في آالتي تؤدي إلى عدم التمسك بحرفية القر  مسألة التقدير، إبطالهبالنسبة إلى 

                                       
 24/56، ص 1982، دار المعارف، القاهرة، 2ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة، تح: شوقي ضيف، ط 1
 .12م، ص 2015لفوضى، المؤتمر الدولي في لبنان، االإمام، تيسير النحو بين التجديد و  أحمدعبد الرحمن  2
 .305م، ص 1968، دار المعارف، القاهرة، 7شوقي ضيف، المدارس النحوية، ط 3
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سان عنه في معرفة نطق العرب نلإيحذف من النحو كل ما يستغني ا أننه يود أكل ذلك 
   1وكلامهم،

مضاء في التيسير النحوي تعد ثورة على كل ما تمسك ونادى به  ابن ةحاولم أنوبهذا نجد 
 سبابلأامن هذه تعد  ثورته أن إلاللنحو العربي ،  ساسالنحاة القدامى وكل ما يمثل العمود والأ

 الحديث والمعاصر. الرئيسية للتيسير

من  بإلغائهاالقضايا التي نادوا  أننجد  قديمادعاة التيسير  راءمن خلال عرضنا السابق لآ     
الذي يرهق فكر  لسفيلفامن النحو العلمي  أنهانظرية العامل، على اعتبار  هيالنحو العربي 

النحو العلمي والتعليمي على حد سواء في حاجة إلى هذه  أنفي الحقيقة  ''، لكن المتعلم
 أن إلان كانت تنتمي إلى النحو العلمي ها دعاة التيسير، فهذه القضايا وإالقضايا التي ثار علي

ولو  2''.نه يستقي مادته من النحو العلمي التحليليأبها، من منطلق  إلاالنحو التعليمي لا يقوم 
ك بالنظريات التي نادوا بها لما استقام الحال، وذل والقياس والتقدير العاملنا استبدال نظرية حاول

 وجه. أكمللاستحالة تأديتها وظيفة العامل على 

 

 

 

 

                                       
لبنانية، القاهرة، ، الدار المصرية ال1ط، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ينظر: ظبية سعيد السليطي 1

 .42ص   م،2002
، 1باتنة  -وي، تيسير النحو العربي في ضوء الاتجاه اللساني الوظيفي، دراسة وتحليل، جامعة الحاج لخضراأسماء عبد 2

 .67ص
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 لمبحث الثاني: المنظومات النحوية في التراث العربي ا

هم، وضبط قواعدهم، فظهرت أحكامنون إلى الشعر لتقييد مآثرهم و فالالعلوم و  لجأ مصنفو    
والبلاغة والعروض وكذلك  صولوالأ رائض والقراءاتلفافي  ؛منظومات في مختلف العلوم

 أرجوزةفى، فكثر النظم فيه، بين قصيد على قافية واحدة، إلى و النحو، الذي كان له النصيب الأ
 1ه ومسائله،أبوابمتعددة القوافي، وبين نظم في مسألة واحدة من مسائله، إلى نظم يستغرق كل 

، وهو الأخيرةساط العلمية خلال القرون و وقد عرفت المنظومات وشروحها انتشارا واسعا في الأ
، لكنهم في مقابل هذا يغفلون الأمةالعلمي في  الإبداعما يراه بعضهم مظهرا من مظاهر تراجع 

 2ترة.لفاالبعد التعليمي المتميز لهذه الظاهر، التي تعد وسيلة لتيسير تعليم النحو في تلك 

التي عرفت تعلق بالمنظومات والمتون النحوية نوجز كل ما ي أن هذه الصفحاتفي  حاولسنو 
 ة.خر أفي العصور المتكبيرا رواجا 

 النظم في النحو العربي )مفهومه وبداياته(ل: والمطلب ال 

 لا: المفهومأو 

 ن المتون .نتحدث ع أونشير  أننتطرق إلى مفهوم المنظومات )النظم( لابد  أنقبل 

 مفهوم المتن: .1

في رسائل صغيرة غالبا، وهي  تبنون تكلفاعلى مبادئ فن من ''يطلق هذا المصطلح  
في حدود  إلا الأمثلةو التفصيل كالشواهد  أوتخلو في العادة من كل ما يؤدي إلى الاستطراد 

                                       
 .29ص  تح: محمود محمد الطناجي، دط، عيسى البابي الحلبي وشركاه، دت، لفصول الخمسون،ا، معطي  ابن ينظر 1
عيسى شاغة، أهمية المتون النحوية في البرنامج التعليمي للزوايا الجزائرية ، مجلة العمدة في اللسانيات وتحليل  ينظر 2

 .114دت، ص  ،1، العدد 1المجلد ،الجزائر -جامعة مسيلةالخطاب، 
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ي الذي صلالكتاب الأ''، وعليه فهو 1 ''الضرورة وذلك لضيق المقام عن استيعاب هذا ونحوه
بطريقة موجزة مختصرة، يسهل حفظها واسترجاعها،  وقواعدها 2''المسائل أصولكتب فيه ي

 ر.كبالمعارف بشكل أجل توضيح شروحات وحواش، من أ إليه تضاف 

 المتون: أقسام .2

 تنقسم المتون إلى قسمين هما: 

 ،لىو خاصة في العصور الأ في التأليف النحوي  غلبالأيمثل الصنف و  المتن المنثور: .أ
 أنالنثر هو القادر على تحديد القواعد العلمية والتعبير عنها دون  أن إذوهذا طبيعي، ''

اعتمده الدارسون جيلا حيث ، 3''إيقاعيةتكون ضحية التزام ما يفرضه النظم من ضوابط 
يزال حتى اليوم يعد عمدة في  ما وهوبعد جيل يشرحونه ويفسرونه ويعلمونه للطلاب، 

  4.وهذا لاتسامه بالدقة والوضوح نلفاا هذ صحاببابه ومرجعا لأ

 5: هي المتون النحوية النثرية في تراثنا العربي أهم و

  ه(180)ت الأحمرمقدمة في النحو لخلف بن حيان 
  إسحاقعمر بن  بيما تسمى بـ مختصر نحو المتعلمين لأ أوالمقدمة 

 ه(225الجرمي)ت

                                       
م، 2000ة السعودية، ، دار الصميعي، المملكة العربي1عبد العزيز بن إبراهيم بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ط 1

 .66ص
 .66ينظر: المرجع نفسه، ص  2
المملكة العربية  -حسان بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، كلية المعلمين، الرياض 3

 .13السعودية، ص 
التأليف النحوي، مجلة الأحمدية، العدد الرابع، ينظر: عبد الله بن عويقل السلمي، المتون والشروح والحواشي و التقريرات في  4

 .255ه، ص 1420جمادى الأولى، 
 .256/257ينظر: المرجع نفسه، ص  5
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 ه(289بن جعفر الدينوري )ت أحمدعلي  المهذب لأبي 
 ه(299بن كيسان )ت حمدالموفقي في النحو لأ 
 ه(338جعفر النحاس )ت التفاحة في النحو لأبي 
 ه(395بن فارس )ت حمدمقدمة في النحو لأ 
 ه(469النحوي )ت أحمدالحسن طاهر بن  أبي ذامقدمة ابن باشي 
 ه(479مقدمة المجاشعي )ت 
  ه(607)تالمقدمة الجزولية لأبي موسى عيسى بن عبد العزيز الجزولي 
 ه(610تح المطرزي )تفالمقدمة لأبي ال 
 ه(646الكافية لابن الحاجب )ت 
 د الصنهاجي المعروف بابن و االمقدمة الجزولية في النحو لأبي عبد الله محمد بن د

 ه(723آجروم )ت
  ه( 509)ت الأزهري للشيخ خالد  الأزهريةالمقدمة 
 المتن المنظوم:  .ب

من الشعر  أبياتصياغة القواعد النحوية في  ويقصد به "الشعر التعليمي ـ"ما يسمى ب أو
تكون غالبا من بحر الرجز، وقد تكون من غيره، والرجز بحر من البحور الشعرية التي تسمى 

  1، وقد استعمله النحاة بكثرة لسهولته، ولهذا يلقب بحمار الشعر.الأرجوزة أو بالأراجيزقصائده 

، ويقتصر والأخيلةنظم علمي يخلو من العواطف،  "الشعر التعليمي"وهذا النوع من النظم 
  2، والحقائق العلمية المجردة تسهيلا لحفظها واستيعابها.والأفكارعلى ذكر المعلومات والمعارف 

                                       
 .67بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ص  إبراهيمينظر: عبد العزيز بن  1
 .68ينظر: المرجع نفسه، ص  2
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ي فالمعارف والمعلومات  والقواعد المتضمنة  وإيجازوعليه فإن النظم يعتمد على اختصار 
 تعلم حتى يستطيع استيعابها.الكتب، وتقديمها بشكل بسيط ميسر للم أمهات

 أغلبو  1''تنقص أو تزيدبيت  ألف أبياتهاالتي يبلغ عدد  لفيةالأ''والمنظومة النحوية هي 
 2قامت على بحر الرجز، وهذا لكونه: المنظومات النحوية

 للحفظ. وأيسرهاالبحور  أسلس 
 .يستحث الذاكرة على التذكر واستحضار الاستشهاد بفكرة ما 
  طيعة في التعبير. أداة جعلته  إيقاعهبساطة 

الشعر التعليمي هو موضوع الدراسة، سنفصل الحديث عن  أوونظرا لكون المنظومة النحوية 
 بداية التأليف فيها حسب تسلسها التاريخي.

 ثانيا: بداية النظم في النحو

راهيدي قصيدة لفا أحمدللخليل بن  أنإلى  "مقدمة في النحو" وبالأخصتشير الكتب النحوية 
في قصيدته  أحمدوقد ذكرها الخليل بن ''يقول:  إذفي النحو، حينما تحدث عن حروف النسق، 

 4وذكر لها هذين البيتين: 3''في النحو

  فليست تصعبواوبلا وثم و  له      قولك ك واوانسق وصل بالو ، 
 وسبيلها رحب المذاهب مشعب  اء ناسقة كذلك عندنا           لفا 

                                       
 .06م، ص 2000دط، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ممدوح عبد الرحمن، المنظومة النحوية دراسة تحليلية،  1
، رسالة دكتوراه، جامعة وهران، كلية  -إحصاء وتصنيف وتحليل–فاطمة عبد الرحمن، المنظومات اللغوية في الجزائر  2

 .06م، ص 2011/2012لفنون، قسم اللغة العربية وآدابها، االآداب واللغات و 
 .85ص خلف الأحمر، مقدمة في النحو،  3
 .86المرجع نفسه، ص  4
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بن منصور  أحمدفي النحو هو  ألفل من أو وهناك من ينفي صحة هذا القول ويرى بأن 
 له نظما في النحو والصرف، وهي أندلسي لأنحيان ا أبوه(، فقد ذكر 370اليشكري )ت

سهلة النظم كثيرة ( بيتا، 2911)عشر وإحدىمائة عين وتسألف أبياتهابلغ عدد  أرجوزة
 2ومنها قوله:1العلم،

  فليس للجواز يلفى ناصب       لام راكب      ــــــــــــــــالغوما جوازك 
 نصب الراكب أجازفإنه      ابن كيسان من المذاهب    إلا 

الشهيرة في  أرجوزته ه( صاحب المقامات،516محمد الحريري )ت أبو الإمامثم صنف    
ثم ، ( بيتا377وسبعة وسبعين )ها ثلاثمائة أبياتبلغ عدد ي'' والتي عرابالنحو المسماة '' ملحة الإ

هري الشمنتري، والذي كان حيا سنة لفا أحمدبن عبد العزيز بن هشام بن  أحمدالعباس  أبو ألف
بن خيران  أحمدفي النحو، ووضع شرحا لها، ونظم كذلك الحسين بن  أرجوزةه( ، 553) 

م المعروف بن سال أحمدا نظم سالم بن محميدة في النحو، ك أرجوزةه( 600البغدادي )ت
ن عبد الله بن غياث بعمرو محمد  لأبي و'' ، 3في النحو أرجوزةبعده ه( 611نتخب )ت بالم

 .4'' "المقدمة الجزولية  "نظم فيها  أرجوزةه( 619)المتوفىالجذامي الشريشي 

ثلاثة  أيديعلى في عصر المماليك القرن السابع الهجري،  وصل النظم إلى قمته في وقد   
ولهذا يعد عصر  ثم اتسعت رقعة النظم بعد ذلك، ''ابن معط، ابن الحاجب، ابن مالك'' رجال: 

والتي تمثل  -فهذا ابن معطي صنف منظومة شهيرة  المماليك العصر الذهبي للمنظومات،
 أبياتهاوقد نظمها من بحري الرجز والسريع، وبلغ عدد  "لفيةالدرة الأ" ''سماها  -موضوع الدراسة

                                       
 .20حسان بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، ص  1
 .30لفصول الخمسون، ص اابن معطي،  2
 .32، ص نفسهينظر: المرجع  3
 .25حسان بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، ص  4
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... سمى هذه "الكافية"نظم فيها كتابه  أرجوزة''الحاجب  ولابن 1''مع المقدمة والخاتمةبيتا  1021
فقد صنف خمس منظومات في النحو والصرف وهي ''ابن مالك  أما، 2''"الوافية" رجوزةالأ
 "فعالالأ أبنيةالمفتاح في "... "المؤصل في نظم المفصل"... "الخلاصة"...  "الكافية الشافية"

لحازم  أنهنا إلى  الإشارةوتجدر  ،3''وائد في النحولفا... "فعاللامية الأ"وتعرف هذه المنظومة بـ
ه( قصيدة ميمية في النحو، بلغت مائتين وسبعة عشر بيتا من 684القرطاجني المتوفى سنة )

 4في مغني اللبيب. أبياتعدة بحر البسيط، نقل منها ابن هشام 

 لا إذمن المنظومات النحوية في تراثنا العربي،  ألفمن فيض مما  تعد هذه المنظومات غيضا
 . أشهرهالى هذه المنظومات و أو المقام لذكر جميع المنظومات، ولهذا تم التركيز على  يسع

 ظهور النظم في النحو العربي وخصائصه أسبابالمطلب الثاني: 

 ودوافع ظهور المنظومات النحوية أسبابلا: أو 

والدوافع التي جعلت النحاة  سبابالأالمتتبع لكتب الدارسين يجدهم يحددون مجموعة من  إن
هذه الدوافع هي كما حددها كريم حسين  أشهر، ولعل يتبعون هذا النهج في التأليف النحوي 

 5: فيما يلي وسأجملهاناصح الخالدي، 

 ذإرغبة بعض المسلمين الذين ينتمون إلى قوميات غير عربية في تعلم اللغة العربية؛  .1
تحدث  يتعلم اللغة العربية لكونها لغة القرآن وبها أن الإسلاملابد على كل من دخل في 

 .سبابالأالرسول صلى الله عليه وسلم ، وغير ذلك من 

                                       
 .25، ص  بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو حسان 1
 26المرجع نفسه، ص  2
 .28/29/30بتصرف( ص ) المرجع نفسه، 3
 .33لفصول الخمسون، ص اينظر: ابن معطي،  4
 .50/51/52م، ص 2007، دار صفاء، عمان، 1ينظر: كريم حسين ناصح الخالدي، مناهج التأليف النحوي، ط 5
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ا قه والنحو والتفسير والحديث وغيرهلفاظهور عدد كبير من المدارس التي يدرس فيها  .2
الذي يستوجب وضع كتب نحوية يعتمدها الشيوخ في تدريسهم، فضلا  الأمرمن العلوم، 

 ما يملونه على طلابهم كان يدون ويستنسخ. أنعلى 
يل ، وتسه، لاسيما المبتدئين منهمتناوليف النحوية وجعلها قريبة اللآالرغبة في تبسيط الت .3

 كثير من النحاة عن هذه الرغبة في مقدمات مؤلفاتهم ملمحين إلىحفظها، وقد عبر ال
التآليف غير التعليمية، لهذا توجهوا إلى تأليف المتون  أساليبوغموض صعوبة 

 وا المتون النثرية وشرحوا تلكألفحفظا من النثر، كما  أسهلالمنظومة لكون الشعر 
 عنها. الإبهام وإزالة أساليبها هاتوضيحلالمتون سعيا 

 الحملة الصليبية على بغداد لأناللغة العربية من الضياع، وذلك  أصوللى الخوف ع  .4
ية ، لهذا لجأ العلماء إلى تعويض المكتبة العربالإسلاميقضت على جل التراث العربي 

كريم على لغة القرآن ال العلماءإلى هذا خشية  أضفالمفقودة بكثرة التأليف والتصنيف، 
جمة والكلمات الدخيلة جد الع  أو ، مما الأعاجمساد والضياع بسبب دخول لفامن 

د وغيرهم، ولهذا اجته والأمراءالركيكة التي كانت تصدر عن طبقة الحكام  والأساليب
 العلماء لنشر الحركة النحوية في دور العلم المختلفة.

س والسابع التي ساعدت على انتشار المنظومات خاصة في القرن الساد سبابالأومن  .5
ذاته،  حدوغيرها لا غاية في  الإسلاميةللهجرة، هو تيقن العلماء بأن النحو وسيلة للعلوم 

فرأينا العالم في النحو عالما بغيره من العلوم، ولهذا سعوا عن طريق المنظومات إلى 
النحو قد بلغ منتهاه فلم يعد  لأنتيسير تعليم النحو مع قصد التجديد في طريقة تعليمه، 

 1.ضافةناك مجال للإه

                                       
 .66حسان بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، ص ينظر:  1
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كثرة الخلافات  لأنوذلك  1''الرغبة في تحصيل المسائل اللغوية دون التعرض للخلافات'' .6
 تحدث اضطرابات في عقل المتعلم.

د المنظومات النحوية، التي تع إلى يتوجهون العلماء  جعلت كانت هذه مجمل الدوافع التي
فظ ، الناشئة من خلال الح أذهانجاءت لتيسير تعلم النحو العربي وترسيخه في لة تعليمية يوس

 .الأدبيةو على الساحة العلمية  والانحطاطخاصة في زمن عرف بالضعف 

 ثانيا: خصائص المنظومات النحوية

المتون والمنظومات النحوية بجملة من الخصائص تميزها عن غيرها من الكتب اتسمت 
 هذه الخصائص هي :  أهمالتعليمية، ولعل 

سعت المنظومات إلى التخلص من كل ما يعيق فهم  إذوالاختصار:  الإيجاز .1
اظ لفالجمع للمعاني الكثيرة بالأ ''، وذلك من خلال من قبل المتعلم واستيعاب النحو

والمعقدة التي ترهق فكر  وتخلصها من المصطلحات والمباحث الصعبة 2''القليلة 
في العلم بعيدا عن التفريعات التي لا  يةساسالأ بوابالأ تناولالمتعلم، بمعنى 

 يحتاجها المبتدئين.
ة والبساطة والتنظيم في عرض الموضوعات الفكر السهولة في التعبير والوضوح في  .2

 3العبارة . أوالنحوية، بعيدا عن كل تعقيد والتواء سواء في اللفظ 
هم فتين، لما يجره ذلك من تعقيد في عن ذكر الخلافات النحوية بين المدرس الابتعاد .3

ي الذ الأمرالنحوية وتشتيت للذهن واستغراق في بحث الدقائق والتفصيلات، المسائل 
 ويجعلهم ينفرون من المادة. المتعلمينيرهق فكر 

                                       
 .19فاطمة عبد الرحمن، المنظومات اللغوية في الجزائر )م س ( ، ص  1
 .36م، ص 2006، مكتبة الآداب، القاهرة، 1عبد الله جاد الكريم، الاختصار سمة العربية، ط 2
 .58كريم حسين ناصح الخالدي، مناهج التأليف النحوي، ص : ينظر:  3
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الطرائق في عرض المادة النحوية والصرفية، بعيدا عن التطويل وكثرة  أيسر إتباع .4
 1يلات.أو العلل والت

 2.''النحوية المتعلقة بلهجات بعض القبائل العربية  حكامالأ'' إغفالها .5
 لأنثر في ممارسته اللغوية والنحوي، ح المتعلم حصيلة لغوية تكون ذات أمن .6

صحاء ثم ممارسته، وسبيل المتعلم إلى هذا لفافي تعلم اللغة هو سماع كلام  ساسالأ
منزلة من نشأ بينهم، هو حفظ المتون النحوية، حتى يتنزل المتعلم لكثرة حفظه 

 3لتتكون لديه الملكة القادرة على محاكاة النصوص والنسج على منوالها.
وبخاصة المزدوج  كما اتسمت المنظومات النحوية بمجيئها على بحر الرجز غالبا،'' .7

كانت غير  إذا ى خر أكانت المنظومات طويلة، ومجيئها على بحور  إذامنه 
 .4''طويلة

 والشواهد المعينة على التوضيح. الأمثلةكثرة  .8
 علق في الذهن من النثر.مها على وزن موسيقي، مما يجعلها أ قيا .9

من  هاغير  كانت هذه مجمل الخصائص والسمات التي تتميز بها المنظومة النحوية عن
بتدئين جاءت لتيسير وتبسيط تعليم النحو للم أنهاالمؤلفات التعليمية، والتي يتضح من خلالها 

 وغيرهم.

 

 

                                       
 .59، ص السابقينظر: المرجع  1
 .83حسان بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، ص  2
 .85ص  المرجع نفسه ،ينظر:  3
 .65، المرجع نفسه 4
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 لهاالبعد التعليمي منهج التعليم بالمتون النحوية و المطلب الثالث: 

 لا: منهج التعليم بالمتون النحوية أو 

 1وهو:  في التراث لقد اقتضت الحاجة التعليمية وجود منهج يسير عليه طالب العلم

 ني عليه الطالب علمه في كل فن بحسبه.بالذي ي ساسالذي يعد الأ المتن: .1
اظ التي قد تبدو لفنص مصاحب للمتن ينهض على شرح الأ''وهو  شرح لهذا المتن: .2

 أوتثير من حول النص المقروء  أن حاولتغريبة للمتعلمين، في تخمين الشراح، كما 
القلق المعرفي، وتنميته  إيقاظ...  إثارتهاالتي يتوخى من  الأسئلةالمدروس بعض 

 كل ما غمض في المتن. إيضاحوعليه فهو يسعى إلى  2''وتربيته لدى المتعلمين
مطولة، القصد منها حل كل ما  إيضاحاتوهي عبارة عن  :حاشية على هذه الشرح .3

استغلق من الشرح، وتيسير ما صعب فيه، واستدراك ما فات منه، والتنبيه على الخطأ 
 3النافعة. ضافاتفيه وبعض الإ الأمثلةادة وجد، وكذلك وزي إن

على  المتأخرينوهي الملاحظات التي يدونها بعض العلماء '' تقرير على الحاشية: .4
 ، وعليه فهي بمثابة الهوامش. 4''حواشي غيرهم

مكن من ناصية ذلك العلم، وهذا تكانت هذه هي المنهجية التي يتبعها طالب العلم حتى ي
ه لا يمكن فهم مغاليق علم لأنيجعل المتعلم متخصصا في ذلك المجال،  أنالتدرج من شأنه 

                                       
 .69بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ص  إبراهيمعبد العزيز بن  1
نموذجا، مجلة ر المكنون في الثلاثة فنون '' للأخضري أحبيب بوزوادة، دور المتون العلمية في تعليمية اللغة العربية ''متن الد 2

،  -الجزائر –المعاصرة، المركز الجامعي الونشريسي تيسمسيلت  الأدبيةدراسات معاصرة، منشورات مخبر الدراسات النقدية و 
 .262، ص 2018، جولية 2، العدد2المجلد 

 .249ينظر: عبد الله بن عويقل السلمي، المتون والشروح والحواشي والتقريرات في التأليف النحوي،  3
 .262ص)م س(، حبيب بوزوادة، دور المتون العلمية في تعليمية اللغة العربية  4
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من المتن  بالانتقالالتعمق والكشف عن خبايا ذلك العلم النحو بحفظ المتن وكفى، بل لابد من 
 إلى الشرح فالحواشي فالتقريرات، وبذلك نحكم على ذلك المتعلم بأنه متعلم كفء.

سة ن يتدرج في درالابد على المتعلم أ إذذ العلم لا يتوقف عند هذا الحد والتدرج في أخ
عوبة، المتون النحوية، بدءا بالسهلة البسيطة المخصصة للمبتدئين والناشئة إلى المتوسطة الص

 فالصعبة المخصصة للمتخصصين وكبار العلم.

 1:وعليه فقد كان المتعلم في التراث يدرس المتون وفق الترتيب التالي 

آجروم د الصنهاجي الشهير بابن و الأبي عبد الله محمد بن محمد بن د الآجرومية: .1
هي:  أبواببـ ''المقدمة الآجرومية''، ضمت ثمانية  أحيانا، وتسمى ه(723المتوفى )

، باب معرفة علامات عرابه وعلامة كل قسم، باب الإأقسام)تعريف الكلام وبيان 
، باب سماء، باب منصوبات الأسماءمرفوعات الأ، باب فعال، باب الأعرابالإ

 2، باب التوابع(.سماءمخفوضات الأ
ن ري، وهي كتاب صغير ضم تسعة وثلاثيلي الحريلأبي القاسم بن ع :عرابملحة الإ .2

ن وسبعي أربعةجاءت في ثلاثمائة و وهي متن منظوم  3بابا في النحو والصرف.
 العبارة.وسهولة اظ لفالأ ببساطة(بيتا، تتميز 374)

ن يوسف بن هشام عبد الله محمد ب أبيلجمال الدين  قطر الندى وبل الصدى: .3
وبعد، فهذه نكت  ''يقول ابن هشام عنها:  إذ،  4 ه( وهي متن منثور761صاري)تلأنا

ة لنقابها، رافعة لحجابها، كاشف "قطر الندى وبل الصدىـ "حرزتها في مقدمتي المسماة ب

                                       
 .488بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ص  إبراهيمعبد العزيز بن  1
 .18م، ص 2009ه/1430ينظر: ابن الآجروم، الآجرومية، تح: حايف النبهان، تقديم: محمد حسان الطيان، الكويت،  2
حمد سعيد الحبال وأولاده، القاسم بن علي الحريري البصري أبو محمد، ملحة الإعراب، دط، مطبوعات اسعد م ينظر أبو 3

 ت. جدة، د
 .506ينظر: عبد العزيز بن إبراهيم بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ص  4
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ها، كافية لمن اقتصر عليها، وافية ببغية من جنح من دلفوائمكملة لشواهدها، متمما 
فيها  لم  أ، وهذا الكتاب هو مقدمة في النحو على هيئة متن، 1''اإليهطلاب العربية 

 2وترتيب خاص ثم شرحها. إيجازالنحو في  أبوابصاحبها ب
في  بيت 1003جاءت في دلسي، لأنلمحمد بن عبد الله بن مالك ا ابن مالك: ألفية .4

  .3إلى المقدمة والخاتمة ضافةصول، بالإفلاو  بوابتضم مجموعة من الأ النحو والصرف،
بكر بن يونس  أبيعمرو عثمان بن عمر بن  أبيلجمال الدين  كافية ابن الحاجب: .5

موسك الصلاحي، ولهذا لقب بـ  للأميرحاجبا  أبوهه(، كان 646الدوني المتوفى سنة )
وهي  "في معرفة كلام العرب الأربكافية ذوي " ''الكافية بـوتسمى  4،  "ابن الحاجب"

في علم  صولمقدمة شاملة في علم النحو، تكفي الدارس ليحيط علما بالموضوعات الأ
وتسير الكافية في نهجها ، 5''روع والخلافاتلفاالنحو، بعيد عن كثير من التفاصيل و 

واصطلاحاتها وفي ترتيبها بطريقة تشبه في كثير من النواحي ما اتبعه الزمخشري في 
شروحها شرح الرضي  أهم، وهي متن موجز في النحو، ومن "لمفصل"اكتابه 

 6ي.الاستراباذ
صاري، وهو كتاب قيم له شأن كبير لأنلابن هشام ا :عاريبعن كتب ال مغني اللبيب .6

سبيلا لم يسبق  ، نهج فيه ابن هشامأبوابحصر بحوثه في ثمانية في الكتب النحوية، 

                                       
، مطبعة السعادة، مصر، 11محمد محيي الدين عبد الحميد، شرح قطر الندى وبل الصدى لابن هشام الأنصاري، ط 1

 .10م، ص1963ه/1383
ه/ 1413السعودية،  –، دار الشواف، الرياض 1ينظر: عبد الكريم محمد الأسعد، الوسيط في تاريخ النحو العربي، ط 2

 .278م، ص1992
 .6/68لبنان، دت، ص  -دط، المكتبة الشعبية، بيروت ، متن الألفية،الأندلسي مالكمحمد بن عبد الله بن ينظر: 3
 .535بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ص  إبراهيمينظر: عبد العزيز بن  4
ابن الحاجب جمال الدين عثمان بن عمر بن أبي بكر، الكافية في علم النحو والشافية في علمي التصريف والخط، تح:  5

 .04م، ص 2010ه/1431صالح عبد العظيم الشاعر، دط، مكتبة الآداب، القاهرة، 
 .273يط في تاريخ النحو العربي، ص ينظر: عبد الكريم محمد الأسعد، الوس 6
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فيه بعدم التكرار، واتجه  أبدعوقد  إلاروع لفاحد، وهو نهج جعله لا يترك فرعا من أ إليه 
لسابقين، وقد موضوعاته نهجا ينم عن ابتكار في الاتجاه مع التزامه بنهج ا إيضاحفي 

إلى المسائل النحوية المسائل البلاغية، عمل الكثير من  إضافةفي كتابه هذا  تناول
 1يته في النحو العربي.همالنحاة على شرحه لأ

نجد المتعلم في  إننا إذهناك تدرجا في تعلم النحو العربي،  أنمن خلال ما سبق نلاحظ 
: أمثالبالمختصرات التي تناسب المبتدئين  خذ هذا العلم بدءأتراثنا العربي كان يتدرج في 

 "ابن مالك ألفية"و "قطر الندى"، انتقل إلى وأتقنهفهم ذلك  إذا، ف "عرابملحة الإ"و "جروميةالآ"
كافية "بشيء من النحو ، وبعد هذا ينتقل المتعلم إلى  ألمتئة المتوسطة التي لفاتين تناسبان لال

هناك  أن، وبهذا نجد 2في النحوذين يناسبان المتخصصين لال "مغني اللبيب"و "ابن الحاجب
 من السهل البسيط إلى الصعب المعقد. انتقالا

 لبعد التعليمي للمنظومات النحوية:ثانيا: ا

إلى القضاء على  لجئواوهري بين النحو وتعليم النحو، رق الجفالائل و العلماء الأ أدركحينما  
تيسير تعليم النحو لا تيسير النحو في حد ذاته، وبهذا اخترعوا المنظومات بصعوبة النحو  

 3كتاب الله، وتيسير حفظ القواعد واستيعابها، إفهاموالمتون المنثورة المختصرة، سعيا منهم إلى 
 ويبرز الجانب التعليمي في المنظومات النحوية من خلال النقاط التالية:

لتركيز على حاجة المتعلمين في المنظومات يجسد ا أنجد ن إذ الخاصية الذرائعية: .1
على الوظيفة النفعية للمتن  مؤلفيهاالتعليمية، تأكيدا من  الجانب الذرائعي في العملية

حد أالمعرفي، وهو ما يوفر  مئهمظل وإرواءالعلمي، الذي يعد استجابة لشغف المتعلمين 
                                       

 279/280/281ص السابق، ينظر: المرجع  1
 .488بن قاسم، الدليل إلى المتون العلمية، ص  إبراهيمينظر: عبد العزيز بن  2
 .69ينظر: حسان بن عبد الله محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، ص  3
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وهو شرط الدافعية، وقد تتجسد هذه الخاصية  ألاشروط نجاح عملية التعليم والتعلم  أهم
من خلال طلب المتعلمين من شيوخهم شرح المتون وتبسيطها لهم  أيضافي شرح المتن 

 1في حلقات الدرس. 
على فكرة التلقي، وضرورة  ساسصناعة المتون تركز بالأ'' أنوذلك  البعد التربوي: .2

في مرحلة التعلم، وهو ما  رآخمصدر  أيمراعاة حاجات المتعلمين، بما يغنيهم عن 
 أسلوبيقدم المعرفة في قالب شامل، وب أنيلقي بالمسؤولية على المصنف، الذي عليه 

وبالتالي  2.''المتلقين، وحاجاتهم المعرفية أعمارفي  ة، الممثلةالبيداغوجي أساسياتيراعي 
 للمعارف النحوية. يساستجد المتون في ذلك العصر تمثل المصدر التعليمي الأ

المطلع على محتويات المتون والمنظومات يجد بأنها تحمل  إن المباشر: السلوب .3
ا من خطابا مباشرا للمتعلمين، وذلك لكونها تحمل لغة المدرس؛ فالمتعلم حينما يقرأ نص

ا يبرز من خلال ذشيخا يخاطبه ويوجهه، وه أومنظومة يشعر وكأن هناك مدرسا  أية
 اظ تلك المنظومات وعباراتها.ألف

 يةساسوهذا يبرز من خلال حمل المتون للمصطلحات الأ توظيف المصطلحات العلمية: .4
نون والعلوم بصفة عامة وبالنحو بصفة خاصة، وذلك لكونها لفاالخاصة بمختلف 

لية لتلك و تحصر المعجم العلمي للفن الذي كتبت لأجله، وتقدم المفاهيم الأ''
يتمكن المتعلم من ناصية ذلك العلم من خلال حفظه لتلك  ، ومن ثم  3''المصطلحات

 المصطلحات والمفاهيم.
ما في ذلك  أهمويقصد بها اكتفاء الطالب بدراسة متن واحد ليحصل  الكفاية العلمية: .5

 يةساسابن مالك على سبيل المثال لتكوين القاعدة الأ ألفيةالعلم، ففي النحو مثلا تكفيه 

                                       
 .264ص )م س(، المتون العلمية في تعليمية اللغة العربية ينظر: حبيب بوزوادة، دور  1
 .265، ص نفسهالمرجع  2
 .265، صنفسهالمرجع  3
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والتعقيد مما  بالإطنابتغنيه عن كثير من المراجع التي قد تتسم في علم النحو، وبالتالي 
، ولهذا حرص العلماء على جعل المتعلم يحفظ متنا من كل أفكارهيشتت ذهنه وتشوش 

حيازة المعرفة وتحصيل  أبوابويقينهم بأن حفظ المتن هو باب من  لإيمانهمفن، وهذا 
 1الملكة العلمية.

ا من فيض من لمنظومات النحوية، والتي كانت غيالتعليمية لكانت هذه بعض الخصائص 
كانت وسيلة تعليمية  خاصة وان المنظومات وشروحهاالتعليمية لهذه المنظومات،  الأبعادجملة 

من الضياع، رغم  هالنشء فيحفظ أذهانجد مثمرة ونافعة في حمل التراث العربي وترسيخه في 
 أدتدها قد ونقائص، لكننا بالعودة إلى ذلك الزمن نج ظهروا لها عيوباوأقدها تالكثير ان أن

 بمنهجية تربوية لم تعهدها الطرائق التعليمية''قدمت النحو  وأنهادورها بفعالية وكفاءة، خاصة 
لها حلقة وصل بين الطالب مما جع 2''.التي سبقتها من حيث تقديم الدرس، وشرحه، وتبسيطه

 والمدرس.

                                       
 .266، ص السابقينظر: المرجع  1
، العدد 7الجزائر، مجلد  -عبد الجليل مرتاض، المتون اللسانية في علم العربية، مجلة الممارسات اللغوية، جامعة تيزي وزو 2

 .33، ص 35
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 المبحث الأول: التعريف بابن معطي والمدونة 

 المطلب الأول: التعريف بابن معطي

يحيى بن عبد المعطي بن عبد النور الزواوي، ... زين  ''هو  اسمه ونسبه ومولده: .1
ويكنى بأبي ''،  2ابن معطي، بكتابة الياء أو بدونهاالمغربي الحنفي، اشتهر باسم 1''الدين

 .3''الحسين بإجماع من ترجم له

وبالضبط بظاهر بجاية، وهناك من يذكر مكانا  4أما مولده فتذكر التراجم أنه ولد بالمغرب
، أما عن صباه فلم تذكر التراجم عنه شيئا،فلم 5ه(564آخر، سنة أربع وستين وخمسمائة )

بعد أن أظهر براعته وعلمه من خلال تأليفاته وشروحاته، فلفت الأنظار إليه   يفطنوا إليه  إلا
 6فاهتموا به.

لده وتلقيه مو كان عاش ابن معطي حياته في شطرين؛ شطر في المغرب، أين عصره:  .2
ففي المغرب عاش في عصر  7في المشرق أين صنف ونظم، للمعارف الأولى، وشطر

الدول والمماليك، حيث ازدهرت فيه الدراسات حكمت فيه دولة الموحدين، وهو عصر 
النحوية بشكل خاص، وبرز فيها علماء أفذاذ، كان لهم دور بارز في تطوير الدراسات 

                                       
 .155، ص 8م، ج1980لبنان،  -، دار العلم للملايين، بيروت5خير الدين الزركلي، الأعلام، ط 1
، دار البصائر، الجزائر، 1ابن معطي، تح: علي موسى الشوملي، ط ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  2

 .11م، ص 2007
، الأردن -، دار الجنان، عمان1، ط-دراسة نحوية تحليلية–صالح بني عطا، ابن معطي وآرئه النحوية  أحمدسيف الدين  3

 .17م، ص 2016
، إبراهيملفضل اباه الرواة على أنباه النحاة، تح: محمد ابو إنينظر: الوزير جمال الدين أبي الحسن علي بن يوسف القفطي،  4
 .44، ص 4م، ج1986ه/1406الكتب التراثية )بيروت /لبنان(،  ، دار الفكر العربي )القاهرة(، مؤسسة1ط
، دار 2، طإبراهيمينظر:جلال الدين عبد الرحمن السيوطي، بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة، تح: محمد ابو ألفضل  5

 .344، ص 2م، ج1979ه/1399الفكر، د ب، 
 .11طي، صابن مع ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  6
 .16ص  لفصول الخمسون،اينظر: ابن معطي،  7
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النحوية ، وفي المشرق عاش في حكم الدولة الأيوبية، فكان حكامها وعلى رأسهم الملك 
ي مصر وغيرهم، العادل الأيوبي وأبناؤه، والمعظم عيسى في دمشق، والملك الكامل ف

كان لهم دور في رعاية العلماء وتسهيل سبل العيش لهم مقابل تلقين العلم للطلاب في 
 كان لعصر ابن معطي دور في صقل موهبته وإبراز قدراته. م  ومن ث 1مختلف دور العلم،

 شيوخه وتلامذته: .3

  2ورد في كتب التراجم أن ابن معطي قد أخذ العلم عن ثلاثة من العلماء هم:

وهو عيسى بن عبد العزيز بن يللبخث بن عيسى بن يوماريلي   هـ(: 607لجزولي )ا .أ
البربري المراكشي العلامة أبو موسى الجزولي، صاحب المقدمة المنسوبة إليه ، وهو 

 .3أول شيوخ ابن معطي
وهو الحافظ أبو القاسم بن علي بن أبي محمد الحسن بن هبة الله  ه(:616ابن عساكر) .ب

أبي الحسن بن عبد الله بن الحسين المعروف بابن العساكر، الدمشقي، كان محدث 
الشام في وقته، كان حافظا دينا جمع بين معرفة المتون والأسانيد، له العديد من 

 4الكتب.
بن زيد بن الحسن بن سعيد بن عصمة وهو زيد بن الحسن  :ه(520/597)التاج الكندي .ت

بن حمير ابن الحارث ذي الرعين، التاج أبو اليمن الكندي البغدادي ثم الدمشقي، كانت 
 5له خزانة كتب جليلة في جامع بني أمية.

                                       
 .69، ص-دراسة نحوية تحليلية–صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية  أحمدينظر: سيف الدين  1
  17ابن معطي، ص ألفيةينظر:عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  2
 .13م، ص 2011العلمية، ليبيا، ط، دار الكتب  عبد العالم القريدي، ألفيات النحو الثلاث، د 3
بن محمد بن أبي بكر ابن خالكان، وفيات الأعيان وإنباء أبناء الزمان، نح: إحسان عباس، دار صابر، بيروت،  أحمدينظر:  4

1970 ،309. 
 18/19ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  5
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أما عن تلامذته: فلم يسلك ابن معطي في تدريسه الأسلوب السائد في عصره، إذ لم يكن 
إذ كان ي قرئ الناس الأدب والنحو في دمشق والجامع العتيق  1لديه تلاميذ يلازمونه ويرعاهم،

بمصر، فلم يؤثر واحدا منهم بدرس أو إملاء، ولهذا لم يذكر المترجمون له تلاميذ، واكتفوا 
وفي هذا الصدد يذكر عبد 2بقولهم "اشتغل عليه خلق كثير وانتفعوا"، أو: "حمل الناس عنه"،

يبدأ محاضرته على جمع غفير من الناس، يتفرقون بعدها  ''العزيز جمعة الموصلي بأنه كان 
، ومن بين التلاميذ الذين تخصصوا في 3''على أمل اللقاء في المحاضرة أو الدرس الثاني وهكذا

القسنطيني النحوي أبو بكر بن عمر بن علي بن سالم، رضي الدين ) 4أخذ العلم هم:
بن محمد بن طرخان الأنصاري الدمشقي ه(، و عز الدين أبو إسحاق إبراهيم 695الشافعي)ت

بن محمد بن يوسف، أبو إسحاق  إبراهيمابن أبي عبد الله بن  ه(، وإبراهيم690المتوفى سنة )
 ه(.649الأنصاري الاسكندري الكاتب، المعروف ابن العطار المتوفى سنة )

 ثقافته: .4

بغريب عنه، فهي كان ابن معطي عالما مبدعا وفذا في مختلف علوم العربية، وهذا ليس 
سمة العصر الذي عاش فيه، ومختلف العصور الإسلامية، إذ شهد له معاصروه بهذا، فنجد 

، ويقول عنه ياقوت الحموي 5''كان إماما مبرزا في العربية، وشاعرا محسنا''السيوطي يقول عنه:
ه ابن في معجم الأدباء بأنه كان "فاضل معاصر وإمام في العربية، وأديب شاعر"، ويقول عن

خالكان بأنه كان "أحد أئمة عصره في النحو اللغة ... واشتغل عليه خلق كثير وانتفعوا به ، 
 6وصنف تصانيف كثيرة".

                                       
 .31ص  السابقينظر: المرجع  1
 .20الخمسون، صلفصول اابن معطي،  2
 .31ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  3
 .20لفصول الخمسون، ص اينظر:ابن معطي،  4
 .344السيوطي، بغية الوعاة، ص 5
 .21لفصول الخمسون، ص اينظر: ابن معطي،  6
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ويرى ابن الخباز شارح ألفية ابن معطي أن ابن معطي يعد رائدا في مجال النحو، فألفيته 
ومن ثم نجد أن ابن  تعد أول ألفية في النحو، تناولت مختلف مسائل وأبواب النحو والصرف،

معطي كان على درجة عالية من العلم، شهد له القاصي والداني، وهذه الدرجة مكنته من منح 
 1الإجازات للعلماء. 

:                                                                                                   وفاته .5

، وهو 2''ن وستمائةفي آخر ذي القعدة سنة ثمان وعشري ةتوفي بالقاهر ''يذكر القفطي أنه 
 .رأي أغلبية المترجمين لحياته

 مؤلفاته:  .6

المنظوم؛ كدرته الألفية، ونظمه صحاح الجوهري وابن دريد، إذ يقول  3فمنها:  أما مؤلفاته
وقد نظم معجم الجمهرة في اللغة لابن دريد، وحاول نظم  ''شوقي ضيف في هذا الصدد:

 "لفصول الخمسون ا" ككتاب  :المؤلف، ومنها 4''الصحاح للجوهري ولم يكتب له أن يتمه
كشرح أبيات  :الشروح والحواشيمنها و ، "المثلث في اللغة"، و "العقود والقوانين في النحو"و

سيبويه وشرح المقدمة الجزولية وشرح الجمل في النحو للزجاجي ، كما له حواش على أصول 
الألفية والفصول الخمسون، والبديع في صناعة  من مؤلفاته سوى ثلاثة ولم يبق، ابن السراج

 5الشعر الذي ما يزال مخطوطا.

 

 

                                       
 .34ابن معطي، ص ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  1
 .44الرواة  على إنباء النحاة، اه إنبالقفطي،  2
 .15لفيات النحو الثلاث، ص أينظر: عبد العالم القريدي،  3
 90م، ص1995، دار المعارف، القاهرة، 1شوقي ضيف، عصر الدول والإمارات، ط 4
  15عبد العالم القريدي، ألفيات النحو الثلاث، ص  5
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 المطلب الثاني: التعريف بالمدونة )الدرة الألفية(

 ية الألفية وسبب النظمتسم .1

إن المطلع على متن الألفية يجد أن ابن معطي قد سمى ألفيته بـ ''الدرة الألفية''، إذ يقول 
  1في خاتمتها:

 تحويه أشعارهم المروية      هذا تمام الدرة الألفية 

عليها والدرة: هي اللؤلؤة النفيسة التي لا نظير لها، والألفية: نسبة إلى الألف، وقد أطلقت 
تسميات عدة في كتب التراجم والنحو، فيسميها البعض ''الألفية قي النحو''، ويسميها آخرون '' 
ألفية ابن معطي في النحو والصرف والخط والكتاب، وهناك من يسميها ''الدرة الألفية في علم 

 2العربية.

ذلك ابن مالك وغيره  وبهذا نجد أن ابن معطي يعد الرائد في استعمال لفظ الألفية، ثم تبعه بعد
 4، إذ يقول:3كثيرون 

 فائقـــة ألفية ابن معطــــــي        وتقتضي رضا بغير سخط 

  5أما بالنسبة إلى سبب نظم هذه الألفية فيتضح من خلال قوله مقدمتها:

 وذا حدا إخوان صدق لي على            أن اقتضــــوا مني لهم أن أجعـــلا 
 عدتهــــــا ألف خلت من حشو        لنحـــــــــــــــــــو     أرجوزة وجيـــــــزة في ا 

                                       
ابن معطي في النحو  )ألفية في علم العربية لفيةالمغربي، الدرة الأوي ايحيى بن عبد المعطي بن المعطي بن عبد النور الزو  1

 .1018بيت رقم  /73ص  م،2010، دار الفضيلة، القاهرة، 1تقديم: سليمان إبراهيم البلكيمي، ط ،(والصرف والخط والكتابة
 .34ص، -دراسة نحوية تحليلية–صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية  أحمدينظر: سيف الدين  2
 .61ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح ينظر:  3
 (05البيت ) /20ص   متن الألفية،، محمد بن عبد الله بن مالك الأندلسي 4
 . 17ي، الدرة الألفية، ص ابن معط 5
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 هم يد الفلعلمهـــــــــــــــم بأن حفظ النظم                 وفق الذكي والبعــــــــ 

بمعنى أنه نظمها نزولا عند طلب بعض الأصدقاء الذين أشاروا عليه أن يجعل أرجوزة وجيزة 
أسهل حفظا من المنثور وتستسيغه الإذن، أضف إلى هذا أنه  في النحو، وهذا لأن المنظوم

 ، إذ يقول:1يستهدف الناشئة ومن يسعى للتعلم، وهذا يعد من أسباب نظمه للألفية

     يحتاجها الناشئ في التعلم     القول في معنى بقايا كلم 

والثلاثين من ه( وهو في ريعان شبابه، ولم يتجاوز الحادية 595وقد نظمها ابن معطي سنة )
  2عمره.

 3وهو يقول في ختامها:       

    تذكـــــــــــــــــــــرة وجيـــــــــــــــــــــــــزة للمغـــــــــــــــــــــرب نظمها يحيى بن معط المغربي 
 مائةوفق مراد المنتهى والنشــــــــــــــــأة        في الخمس والتسعين والخمس ال 
 :الألفيةأسلوب نظم  .2

إن المطلع على متن الألفية يجد أن ابن معطي قد أقامها على شكل لم تعهده العرب 
)مستفعلن/ مستفعلن/ مستفعلن( والسريع  قبل ذلك، إذ نظمها على بحرين هما: الرجز

(، وبهذا الشكل يكون قد خرج عما ألفه العرب وهو تأليف فاعل)مستفعلن/ مستفعلن/ 
إذ يقول ابن جمعة حسب ما ورد في كتاب "الفصول  4بحر واحد،أشعارهم وأراجيزهم على 

                                       
 . 34، ص-دراسة نحوية تحليلية–ئه النحوية اصالح بني عطا، ابن معطي وآر  أحمدينظر: سيف الدين  1
 .38صالمرجع نفسه، ينظر:  2
 (1019/1020) 73، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 3
 .61ابن معطي، ص ألفيةينظر:عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  4
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واعلم أن الطريقة التي ارتكبها يحيى لم تسبقها العرب، إذ ليس في نظمها  ''الخمسون": 
 .1''قصيدة من بحرين

واختيار ابن معطي لهذين البحرين وقدرته على دمجهما دليل على مقدرته الفنية العالية 
تقارب بين هذين البحرين كبير جدا لدرجة عدم القدرة على التمييز وحسه المرهف، إذ أن ال

بينهما، إلا من أوتي أذنا موسيقية مرهفة، ولعل عدم رواج ألفية ابن معطي يعود إلى هذا 
 2الدمج، لكون السريع من أثقل البحور لما يدخله من زحافات وعلل.

 : موضوع الألفية .3

في مختلف فروع اللغة، من نحو  (1021بيت )واحد وعشرين وألف على  لفيةاحتوت الأ
والحرف،  الفعلوصرف وخط وكتابة، فتعرض لبعض المسائل النحوية كعلامات الاسم و 

النحوية التي  بوابوغيرها من الأ دواتوالبناء، والمنصوبات والتوابع، ومعاني الأ عرابوالإ
تثنية والجمع والمشتقات تعد ضرورية للمتعلم، أما المسائل الصرفية فنجده قد تحدث عن ال

بعض المسائل المتعلقة بالخط والكتابة  تناولبأنواعها، والمصادر والنسبة وغيرها، وكذلك 
والهجاء والإمالة والضرورات الشعرية، وصفات الحروف وغير ذلك، ولعل مرد هذا التنوع 

لا يعد  عاش في عصر إذعلم ابن معطي وثقافته الواسعة فلا غرابة في ذلك، ''يعود إلى 
 .3''حاط بثقافة عصره في شتى العلوم، فكانوا علماء موسوعيينإذا أفيه العالم عالما إلا 

 : شراح الألفية .4

ن صاحبها قد ضمنها العديد من جمها، كبيرة قيمتها العلمية، لأالدرة الألفية صغيرة في ح
بها جاءت مقفلة، فإن أبوا اب النحو والصرف كما ذكرنا سابقا. ولكونها جاءت في شكل نظمأبو 

                                       
 .34لفصول الخمسون، ص اابن معطي،  1
 .61ابن معطي، ص ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  2
 .38، ص-دراسة نحوية تحليلية–ئه النحوية اصالح بني عطا، ابن معطي وآر  أحمدسيف الدين  3
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ح تلك الأبواب والفصول والفروع الداخلة تحتها مجملة، فإن كان قارئها مبتدئا احتاج إلى فت
ن كان متوسطا احتاج إلى تفريع تلك الفصول، ولهذا أقبل العديد من وضبطها ليفهمها، وإ

بن الحسين  دأحم، ومن أهم شراحها:)1العلماء على شرحها وتحليلها للراغبين في الاستفادة منها
بن معالي بن منصور بن علي بن الخباز الاربلي الموصلي النحوي الضرير المتوفى  أحمدبن 

ه،  وأبو الفضل عبد العزيز بن جمعة بن زيد القواس الموصلي المتوفى سنة 637سنة 
 2ه، ...الخ(.696

بعناية المستشرق م، 1895الدرة الألفية لأول مرة في ليبزج سنة أما عن طبعاتها فقد طبعت 
التي )ألفية ابن معطي في النحو والصرف والخط والكتابة( ، والطبعة الموسومة بـزيترستين

 3م(.2010)بالقاهرة سنةلفضيلة ادار في  البلكيمي إبراهيمضبطها وقدم لها سليمان 

 

 

 

 

 

 

 

                                       
، مكتبة 1، تح: محسن ين سالم العميري، طلفيةبن الحسن النيلي، الصفوة الصفية في شرح الدرة الأ إبراهيمينظر: تقي الدين  1

  19، ص1، قسم1ه، ج1419المملكة العربية السعودية،  -الملك فهد الوطنية، جامعة أم القرى 
 .62/63/64ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  2
 .45، ص-تحليليةدراسة نحوية –صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية  أحمدينظر: سيف الدين  3
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 خصائصهو  -ابن معطي- : ملامح الثانيالمبحث 

 وتحليلها. -ابن معطي –: عرض ملامح المعلم لوالأ المطلب 

كمعلم ومدرس، وتتجلى هذه الصفات  ملامح ابن معطيعن  لفيةالأبحث بين ثنايا نس
 يلي:  فيماوالخصائص 

يث قصد بها كل الصفات والخصائص التي يتحلى بها المعلم من حأو  :: الملامح الشخصيةلاأو 
ي ه هو هذا المعلم؟ وما، بمعنى  من سانيةنلإااضلة ومقوماته لفا وأخلاقهشخصيته وهويته، 

 ؟ لفيةالأمن خلال  سانيةنلإاوتوجهاته  أخلاقه

 هي:  أموروعليه فقد اتضحت الملامح الشخصية من خلال عدة 

 تعريفه بنفسه:  .1

 1: يتهألفيقول في مقدمة  إذ

 يحيى بن معطي بن عبد النور           ور    ــــــيقول راجي ربه الغف 

  2ويقول في خاتمتها:

         ...........................     ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلفيالأهذا تمام الدرة  
    غرب ـزة للمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتذكرة وجي       نظمها يحيى بن معط المغربي 
 مسمائةخفي الخمس والتسعين وال       أة      ــــــــوفق مراد المنتهى والنش 

يعرف بنفسه للطلاب والقارئين؛ بأن اسمه يحيى بن معطي بن  بياتالأفابن معطي في هذه 
يشير إلى العصر الذي عاش  لفيةالأمن  الانتهاءذكره لزمن وتاريخ  أنعبد النور المغربي، كما 

                                       
 (01بيت ) /17، ص لفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 (1018/1019/1020الأبيات ) /73نفسه، ص  مصدرال 2
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تدل على الملامح الشخصية لهذا فيه، وهو عصر الدول والمماليك، وبالتالي فهي كلها مؤشرات 
 المعلم.

 : والأخلاقية الخصائص الدينية .2

)ابن معطي( يتحلى  لفيةالأمعلم هذه  أننجد  لفيةالأمن خلال اطلاعنا على محتوى      
التي يتحلى  الإيمانيةالصفات ومنها الخلقية، ومن  الإيمانيةبالعديد من الصفات الدينية، منها 

صلى الله عليه وسلم، محمد  ناهدي نبي وإتباعبالله والتوكل عليه،  يمانالإبها هذا المعلم: '' 
  1والدليل على ذلك استعماله للعديد من الشواهد القرآنية، كما يتضح من خلال قوله:

 ه الغفور      ...........................ــــــــــــــيقول راجي رب 
 انا ـــــــــــــــــــــــــــــدينا له ارتض أحمدب ــــــــــــا       ه الذي هدانـــــالحمد لل 
  لامــــــــــأعحتى استبانت للهدى         الإسلامفلم يزل ينمى به  
 ي ـــــــــــــــــــــــــــبلسان عرب إليه وحيا   ير الكتب     ـــــــــــــــمؤيدا منه بخ 
 كما الرسول خير مخلوق خلق    ق    ه اشرف ما به نطــــــلكون 
 ه وكرما ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوآله وصحب    ا      ــــــصلى عليه الله وسلم 

 لفيةالأهذه  ألفلمهنته وعطاءه، وذلك كونه  إخلاصهفتتمثل في  الصفات الخلقية أما     
تبسيط التراكيب النحوية  '' أيرغبة في التيسير على المتعلمين وتسهيل حفظ القواعد لديهم، 

إلى ذلك تقديمه لمختلف  أضف ، 2''التلاميذ أذهانمن  ويقربهاوالصيغ اللغوية الغامضة، 
هذه نجده قدم كل المعارف التي يتقنها في  إذالعلوم التي يحتاجها المتعلم اللغة العربية وفنونها، 

 .اإليهلعلمه بحاجة المتعلم  لفيةالأ

                                       
 .17ابن معطي، الدرة الألفية، ص  1
الحادي والعشرين ، من أعمال المؤتمر الدولي للغة العربية  (ق)ي لنبي، كفايات معلم اللغة العربي فمحمد سعيد حسب ا 2

 .20م ص 2012مارس  23الى 19بيروت لبنان، من  لفرد والمجتمع والدولة( ،ا)العربية لغة عالمية 
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، وتتضح هذه خلال  "الصبر "ومن الصفات الخلقية التي يتحلى بها هذا المعلم صفة      
شعرية  أبياتفرع من فروع اللغة وهو النحو والصرف في  أصعبتحمله مشاق تأليف نظم في 

ءة ق، ذو الكفاذاالمعلم الصبور الح إلابيت وفق بحرين مختلفين ، وهذا لا يقوم به  ألفمن 
 والخبرة الواسعة وطول البال.

، هملأاف همالأوالتدرج في التعليم بتقديم اة، و اهذا المعلم صفة العدل والمس كما تتوفر في     
 1ويتضح ذلك من خلال قوله: 

 م ـــــهلفاوفق الذكي والبعيد  ــــــــــم         لعلمهم بأن حفظ النظ 
  فيما يستتم البادئق ذافالح          هملأاف همالأفابدأ بما هو 

، فهو يراعي جميع مستويات المتعلمين الضعيفة 2''ملائم للطبيعتين''هذا النظم  أنومعنى ذلك 
ن استعماله أكما اته، و ايدل على عدله ومس إنمادل على شيء  إنمنها والذكية، وهذا 
إلى انتقاله من البسيط إلى المعقد، وهو بهذا يتدرج مع  إضافة ،صعبة ى خر ألموضوعات سهلة و 

 اة.و اكل هذا هو من قبيل العدل والمسالطلاب حسب مستوياتهم المعرفية، 

 أنيجد  لفيةالأالاجتهاد والحرص على الازدياد: فالمطلع على مقدمة ومن الصفات كذلك؛ 
 إذ، 3''العمر متناه والعلم غير متناه '' لأنبها، وذلك  والإلمامالعلوم  إتقانمعلمها حريص على 
 4يقول في هذا الصدد:

 رــــــــــــــــــــيل القدر    وفي قليله نفاد العمــــــــوبعد فالعلم جل 
  ن    يضطر للباقي ولا يستغنيلفافإن من يتقن بعض 

                                       
 (12البيت ) /17، ص لفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 .25، ص لفيةالنيلي، الصفوة الصفية في شرح الدرة الأ 2
 .20ص  ،السابقالمرجع  3
 .17، ص لفيةابن معطي، الدرة الأ 4
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 يقول:  إذ، إليه التواضع: ويبرز من خلال توسله إلى الله ورجاءه وتضرعه وكذلك 

 ول راجي ربه الغفور   .............................يق 

هو سعيه لتنمية  لفيةالأمن خصائص وصفات معلم  أنسبق نجد  وعليه من خلال كل ما
 لقدوة.للمعلم الجيد ا يةساسالأالمختلفة، والتي تعد من الركائز  والأخلاقيةالقيم  الدينية 

الكثير من المربين والكتاب قد تحدثوا عن هذه الصفات  أنوبالعودة إلى تراثنا العربي نجد 
، ومن ذلك ما جاء في كتاب ''حول آرائي السابقةعزز به أ ، وهو ما عليها اوالخصائص، وشددو 

التربية والتعليم'' لـ ''عبد الكريم بكار''  الذي حدد مجموعة من الصفات والخصائص التي يجب 
 1يتحلى بها المعلم، ومن ذلك نذكر: أن

 الإمامةاضلة ما يجعله قادرا على لفا الأخلاقيمتلك من  أن. 
  المطلوبة في شخصية المعلم. يةساسالأالصبر؛ والذي يعد من الصفات 
 .التواضع 

يذكر بعض صفات  إذ( ، أطلس( لـ )محمد اسعد الإسلامكما ورد في كتاب )التربية والتعليم في 
ومن ذلك قوله  "سان الكبيرنلإا"ه( مؤلف كتاب 562السمعاني )ت الإماموشروط المعلم عند 

وهي من  2بأنه ينبغي على المعلم أن يجعل قدوته في التعليم الرسول صلى الله عليه وسلم،
 .لفيةالأالخصائص التي تحلى بها معلم 

 أن، المعلم لابد له من النووي  للإماموجاء في كتاب )آداب العالم والمتعلم والمفتي والمستفتي( 
يقول:  إذيقصد بتعليمه وجه الله تعالى، وان يتحلى بالخصال الحميدة التي حث عليها الشرع ، 

يتخلق بالمحاسن التي ورد الشر عبها وحث عليها والخلال الحميدة  أن''بأنه لابد على المعلم 

                                       
 170/171م، ص 2011، دار القلم، دمشق، 3ينظر: عبد الكريم بكار، حول التربية والتعليم، ط 1
 .176م ص 2012دط، مؤسسة هنداوي للتعليم والثقافة، مصر،  سعد طلس، التربية والتعليم في الإسلام،أينظر: محمد  2
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نها، وعدم المبالاة لفواتها، ل مي، والتزهد في الدنيا، والتقلاإليهوالشيم المرضية التي ارشد 
إلى الحذر  ضافةبالإ، 1 ''والسخاء والجود ومكارم الأخلاق، ...والحلم والصبر ...والتواضع ...

 2واحتقار الناس. والإعجابمن الحسد والرياء 

ة يالحميد والصفات الدين الأخلاقتحدثنا عنها مثل كما نجد بعض الصفات والملامح التي 
صاحب كتاب )التربية عبر التاريخ( لعبد الله عبد الدايم، وذلك بأن يكون  اإليه ، يدعوا وغيرها 
 .3''النبيلة بالأخلاقمهذبا متدينا متحليا ''المعلم 

 4ابن جماعة بعض هذه الصفات ومن بينها:ذكر كما 

  الحميدة. بالأخلاقالرديئة والتحلي  الأخلاقتطهير النفس من 
 زمة الجد والاجتهاد.دوام الحرص على الازدياد، بملا 
  التدرج. أي، فالأشرفشرف والأ هملأاف همالأتقديم 
 يقصد في تعليم الطلاب وجه الله تعالى ويهتم بنشر العلم. أن 
 همأذهانيحرص على تعليمهم وتفهيمهم، وذلك بتبسيط وتقريبها إلى  أن. 
 اة بينهم، والتواضع.و اعلى التفضيل بين الطلبة والمس 

                                       
م، 1987، مكتبة الصحابة، طنطا، 1العالم والمتعلم والمفتي والمستفتي وفضل طلب العلم، طالإمام النووي، آداب  1

 .29/30ص
 .30ينظر: المرجع نفسه، ص  2
، دار العلم للملايين، بيروت 5عبد الله عبد الدايم، التربية عبر التاريخ من العصور القديمة حتى أوائل القرن العشرين، ط 3

 .172م، ص1984لبنان، 
نظر: الإمام القاضي بدر الدين محمد بن إبراهيم بن سعد الله ابن جماعة الكتاني الشافعي، تذكرة السامع والمتكلم في أدب ي 4

م، 2012ه/ 1433، دار البشائر الإسلامية، بيروت لبنان، 3العالم والمتعلم ، اعتنى به: محمد بن مهدي العجمي، ط
 (.54/57/64/72/75/82الصفحات)
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، قد حث لفيةالأملامح خصائص وصفات المعلم من خلال  أنمن خلال كل ما سبق نجد 
ت لمعلوماالمعلم في التراث لا يقتصر دوره على نقل ا أنعليها علماء التربية قديما، ولهذا نجد 

 عليمهم.تإلى طلابه، فيعمل على تربيتهم قبل  إنسانية أخلاقيةيحمل رسالة  إنماو والمعارف فقط، 

 ثانيا: الملامح المعرفية

واقصد بها امتلاك المعلم لمختلف الكفايات العلمية والمعارف المتعلقة بمجال عمله، من اجل 
يكون هناك مؤشر على انه امتلك القدرة على  أندون ''وجه  أكملمهنة التعليم على  أداء

 .1''الأداء

 من خلال عدة مؤشرات هي:  لفيةالأوسأبحث عن هذه الملامح في 

 التمكن من التخصص:  .1

 وكل ما يتعلق يكون المعلم متمكنا من تخصصه ومادته التي سيلقيها على تلاميذه أنبمعنى 
ية ة والصرفنجده يتميز بإلمامه بمختلف القواعد النحوي إذ، لفيةالأبها، وهذا ما نلاحظه في معلم 
لم من ركزت على كل ما يحتاجه المتع لفيةالأالنحو في  أبواب أنوالعروضية، والدليل على ذلك 

حروف وال دواتوالأصوبات والتوابع ية فالاسمية والمنالفعلر الجملة عناص تناولوفروع، ف أصول
ر لا يقد عملية انتقاء القواعد النحوية الملائمة للمتعلم من كل النحو أنف إلى هذا وغيرها، أض

تطيع لا يسنه بدون معرفته للمادة التي سيدرسها أملم للنحو عارف لخباياه، خاصة و  إلا اإليه
 منحها للآخرين، ففاقد الشيء لا يعطيه.

متمكن من مادة العروض والدليل على ذلك، انه جعل النحو  لفيةالأمعلم هذه  أنكما نجد 
المتمكن والمتمرس  إلابيت على بحرين، وهذا لا يقدر عليه  ألفوالصرف في قالب شعري من 

نية الجيدة، خاصة وان علم العروض علم صعب لفاالمهارة والمقدرة الشعرية و  ومن كانت لديه

                                       
 .52م، ص1986ه/1407، الأردن، المكتبة التربوية المعاصرة، 3لفعال، طاوآخرون، التدريس  عزت جرادات 1
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روع المختلفة للغة العربية، لفاودقيق، كما نلمس تمكنه من التخصص من خلال الربط بين 
 للتدعيم والشرح. لفيةالأوكذلك من خلال توظيف النصوص القرآنية والتراثية من شعر ونثر في 

)معلمها( متمكن من تخصصه  لفيةالأصاحب  أنمؤشرات تدل على كل ما ذكرنا سابقا هي 
 بارع فيه.

 المعرفة: وإنتاجالاهتمام بالتأليف  .2

ف في النحو والصر  لفيةالأالدرة "المسماة بـ  يتهألفوهذا نجده من خلال نظم ابن معطي 
ه وتحفيظ، باعتبارها وسيلة جديدة في عصره، تعمل على تيسير تعليم النحو 'والخط والكتابة

موجز غير مخل بالمعرفة  أسلوبللمتعلمين بعبارات واضحة تناسب لغة ذلك العصر، وكذلك ب
 ترة.لفامما يوفر الكثير على متعلم تلك 

وهو  هذا المعلم يسعى إلى الرقي بالعملية التعليمية التعلمية، أنوهذا التأليف يدل على 
 به صىأو ، والدليل على هذا ما معرفيةمؤشر على امتلاك هذا المعلم للكفايات والخصائص ال

على و  بإتقانمهنته  أداءجل أالمربون القدامى من ضرورة تمكن المعلم من الجانب المعرفي من 
 وجه ومن هؤلاء:  أكمل

الشعر ''يعلم الطلاب  أنيشترط على المعلم  إذابن سحنون في كتابه )آداب المعلمين(،  -
 .1''والغريب والعربية والخط وجميع النحو

: فينبغي اذالأستاختيار  إما''يقول:  إذالزرنوجي في كتابه)تعليم المتعلم طريق التعلم(،  -
 .2''سنوالأرع و والأ الأعلميختار  أن

                                       
 .102م، ص1972، دار الكتب الشرقية، تونس، 2محمد بن سحنون، آداب المعلمين، تح: حسن حسني عبد الوهاب، ط 1
المكتب الإسلامي، جمعية المقاصد الخيرية ، 1برهان الإسلام الزرنوجي، تعليم المتعلم طريق التعلم، تح: مروان قباني، ط 2

 72م،ص1981ه/1401الإسلامية، بيروت، 
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يهتم  أنلابد ''المعلم  أنيرى  إذوكذلك عبد الله عبد الدايم في كتابه)التربية عبر التاريخ(  -
وهذا ما تحدثنا عنه  1''على غيره إليه مع طلابه بالدروس المهمة فيقدم ما تكثر حاجتهم 

 القواعد النحوية التي تفيد المتعلم في ذلك الزمن. أهمقد انتقى  لفيةالأمعلم  أنسابقا في 

، ن يكون ذو ثقافة واسعة في تخصصهأالسابقة تدل على انه لابد للمعلم من  الأقوالوكل 
 متمكنا منه.

 أنيرى بأنه من شروط وخصائص المعلم  ذإوكذلك نجد لابن جماعة رأي في هذا الجانب، 
 أن لىو والأ''يقول:  إذيشتغل بالتصنيف والجمع والتأليف، ويضع شروطا للمؤلف عند التأليف، 

، متحريا تصنيفه، وليكن اعتناؤه بما لم يسبق إلى إليه يعتني بما يعم نفعه وتكثر الحاجة 
كل مصنف  إعطاءالمخل، مع  والإيجازالعبارة في تأليفه، معرضا عن التطويل الممل،  إيضاح

، ويقول النووي 2''ما يليق به، ولا يخرج تصنيفه من يده قبل تهذيبه، وتكرير النظر فيه وترتيبه
تأهل له، يطلع على حقائق العلم  إذايستغني بالتصنيف '' أنكذلك بأنه ينبغي على المعلم 

 ومعلمها. لفيةالأفي مؤلف هذه  الفعل، وهذه الصفات متجسدة ب3''ودقائقه

 درايته بأنسب طرائق تدريس النحو في لفيةالأنه من صفات وخصائص المعلم في أكما نجد 
 تدريس النحو. لأساليب إتقانهترة وهي التلقينية، بمعنى لفاتلك 

المعرفية في قول الغزالي في  أوة الذكر سواء الشخصية لفاالصفات الس إجمالويمكن  -
، وظهرت ديانته، وتحققت أهليتهيأخذ طالب العلم علمه ممن كملت  أنلابد ''رسالته: 

يكون كثير العلم فقط بل لابد وان يكون له  أنمعرفته، واشتهرت صيانته، ولا يكفي 

                                       
 .172عبد الله عبد الدايم، التربية عبر التاريخ، ص 1
 .60ابن جماعة، تذكرة السامع والمتكلم، ص  2
 .32الإمام النووي، آداب العالم والمتعلم، ص  3
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يكون هذا المعلم على  أن، بمعنى 1''دربة، ودين وخلق جميل وذهن صحيح واطلاع تام
الحميدة كي  بالأخلاقيتحلى  أناطلاع واسع بتخصصه وبالجانب المعرفي، وكذلك 

 وجه وتحقق الغاية المنشودة. أكملتصل الرسالة على 

 ثالثا: الملامح اللغوية

 الجيد قدرته على الاستعمال أيقصد بها مدى تمكن المعلم من اللغة العربية كتابة ونطقا، أو 
بشكل  اللغة العربية واستعماله لها إتقانمن خلال  لفيةالألها، وتبرز هذه الخاصية في معلم 

 جيد، وهذا اتضح من خلال:

 .لفيةالأ أبياتفي كل  ومراعاتهاتمكنه من القواعد النحوية  .1
 الجودة في استعمال مهارة الكتابة. .2
متمرس  إلا، وهذا لا يقدم عليه بياتالأفي كثير من  والإيجازصار استعانته بالاخت .3

 أول الجزلة التي توصل المعنى بدقة، وهذا بارز في ك اظلفالأباللغة، وكذلك استعماله 
 .لفيةالأ أبيات أغلب

 والجمل بما يناسب البحر الشعري ونظام البيت )الضرورات اظلفالأقدرته على تحوير  .4
 الشعرية(.

ية يدرك بأن معلمها متمكن من مهارات اللغة العرب لفيةالأ أبياتالمطلع على  أنكما  .5
ارئ قولغته السليمة يشيران إلى انه  لفيةالأ، فاستعمال الخطابات المتنوعة في الأربع

 ومتحدث ومستمع جيد.

وا تناولالعديد من مربين ومن  أنالسابقة حول الملامح اللغوية التي ذكرتها،  أقواليوما يعزز 
 عليها ومن ذلك:  أكدواالتربية والتعليم في التراث قد 
                                       

، دار الاعتصام، 2الغزالي، أيها الولد، تح: علي محيي الدين علي القره داغي، طحجة الإسلام محمد بن محمد بن أبي حامد  1
 .54م، ص1985القاهرة، 
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فلا  وإيجازهاالعبارة  إيضاحيحرص على '' أنبأنه لابد على المعلم يقول  إذالنووي؛  الإمام
 .1''يفضي إلى المحق والاستغلاق إيجازاينتهي إلى الركاكة ولا يوجز  إيضاحايوضح 

يضع شروطا للمعلم في  إذدي كما ذكر صاحب كتاب التربية عبر التاريخ، نكما ورد عن القلقش
تصنع كلاما فاخطر معانيه ببالك ونق له كرائم اللفظ  أن أردت إذا''يقول:  إذ، أفكارهتقديم 

وسهلها  اظلفالأها، ولا تتقدم الكلام تقدما واستعمل جزل تناولفاجعلها على ذكر منك ليقرب 
 .2''وفصيحها وسلسها، وتجنب كل ما يكسب التعمية

ه  كلا القولين السابقين يؤكدان على ضرورة تمكن المعلم من الجانب اللغوي، وهو ما وجدنا
المعلم  التعليم في القديم كان لا يختار أن، وهما يؤكدان على  لفيةالأكملمح وصفة لمعلم هذه 

لتي ة اساميبالرسالة ال وإيمانهميتم اختياره بعناية فائقة ، وهذا ليقينهم  إنماو بطريقة عشوائية 
ية ا التربجل الصفات والملامح التي ذكرتها سابقا قد اعتنت به أنيؤديها هذا المعلم، وبهذا نجد 

 والتربويون قديما، وسعوا إلى اعتمادها كمعايير لاختيار المعلم الكفء.

  المطلب الثاني: مناقشة النتائج

هي  أنواعي ثلاثة ف تمثلت لفيةالأملامح المعلم في  أنمن خلال التحليل السابق نجد 
 ئص)الشخصية، والمعرفية، واللغوية(، وبالنظر إلى هذه الملامح نجد بعضها يتقارب مع خصا

 يتحلى بها أنمن الخصائص والصفات التي يجب  أنوالتي ترى المعلم في التعليمية الحديثة 
 المعلم هي: 

                                       
 .33الإمام النووي، أدب العالم والمتعلم والمفتي والمستفتي وفضل طلب العلم، ص  1
 .173عبد الله عبد الدايم، التربية عبر التاريخ، ص  2
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الحميدة والصبر...،  بالأخلاقوالذكاء والتحلي  والأمانةالبشاشة والحيوية... والعدل '' -
، 1''جازنلإبالقدرة والكفاية في العمل وا والإحساسوكذلك روح المعرفة والاستفهام...، 

يتحلى بها المتعلم  أنفهذا القول يشير إلى مجموعة من الصفات الشخصية التي يجب 
 في التعليم الحديث.

ره عزت جرادات التعليمية الحديثة ما يذك اإليهومن الصفات والخصائص التي تدعوا 
تتوفر فيه ثلاث كفايات  أنعال الذين يرون انه لابد على المعلم ألففي كتاب التدريس  ون آخر و 

 2هي:

علقة وهي امتلاك المعلم لمجموعة من المعارف والحقائق النظرية المت الكفاية المعرفية: .1
معرفة  إلى ضافةبالإونظرياته، والحقائق المتصلة بالمتعلم ...، وأهدافه بفلسفة التعليم 

 ثقافية واسعة ومعرفة تخصصية في مجال معين.
ريبية سلوك واضح في المواقف الصفية التد إظهاروهي قدرة المعلم على  :الأدائيةالكفاية  .2

 والحقيقية.
 .ةالنتائج المرغوب إحداثوهي قدرة المعلم على  (:تاجنلإ ا)كفاية  تاجيةنلإ االكفاية  .3

، والمقصود بالكفاية )اللغوية( هي "يةصلاالتو "و "اللغوية"وهناك من يضيف الكفايتين 
تزويد المتعلم بما يعينه على ''، بمعنى 3''اللغة والجودة في استعمالها إتقانالمستوى المتقدم من ''

 .4''فهم طبيعة اللغة والقواعد التي تحكمها

                                       
م، 1996، الأردن-لفعال، دط، دار الفكر للطباعة والنشر، عمانااعل و التدريس لفامحمد عبد الرحيم عدس، المعلم  1

 .36ص
 .51/52لفعال، ص اعزت جرادات وآخرون، التدريس  2
 .870، ص4، الجزء89محمود السيد، الكفاية اللغوية مفهوما ومعيارا وقياسا، مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق، المجلد  3
مجلة الواحات للبحوث والدراسات، لث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة، آمنة مناع، أقطاب المث 4

 .594ص م، 2015، جانفي 2، العدد7جامعة غرداية، المجلد
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تزويد المتعلم بالمهارات التي تساعده على  ''ية( فتعرف بأنها: صلاالكفاية )التو  أما
 1''مع غيره باللغة الهدف صلاالتو 

 2وعليه يمكن تحديد ادوار المعلم الجديدة كما يلي: 

دور الموجه للموقف التعليمي التعلمي: حيث يخطط لتعريض الطلبة للخبرات  .1
 المتاحة له في المدرسة. والإمكاناتوالاهتمامات، مستخدما مختلف الوسائل 

دور المرشد: حيث يقوم المعلم بالتعرف على طلبته وحاجاتهم، مستخدما مختلف  .2
 مصادر المعلومات المتوافرة في المدرسة.

علومات الم إيصاليعبر المعلم ناقلا للثقافة، ولا يقتصر دوره على  إذدور ناقل الثقافة،  .3
 على نقل ثقافة المجتمع وتراثه. الأمينفهو 

ثقة حلقة ال إيجاديسهم في  أنينتظر من المعلم  إذبين المدرسة ومجتمعها:  دور الوسيط .4
 المنشودة ما بين المدرسة ومجتمعها.

ه، كان فخورا بمهنت إذا إلالا يكون المعلم مهنيا ومتخصصا  إذدور المهني المتخصص:  .5
 معلما. أصبح أنفلا يندب حظه 

 3: أيضادوار المعلم الجديدة أومن 

 على تنظيم عملية تعليم التلاميذ. مسؤولايكون  أن .1
 أن يعمل على تسيير عملية التعلم. .2
 العمل على تطبيق مبدأ تفريد التعلم. .3
 التعليمية ومحتواها وطرق التعليم. الأهدافالعمل على حسن اختيار وتحديد  .4

                                       
 .594، صنفسهالمرجع  1
 .111لفعال، ص اعزت جرادات وآخرون، التدريس  2
 .112، ص السابقينظر: المرجع  3
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ترام التي تركز على الثقة والاح سانيةنلإاالعلاقات  أساسيتعامل مع التلاميذ على  أن .5
 ن.و اوالتع

 مسايرة التطورات في ميادين العلم والتكنولوجيا . .6
 .وإثراءهاالعمل على تطوير وتحسين وتجديد المناهج الدراسية  .7
 البحث والتجريب والكشف. أساليبتشجيع  .8

يتحلى بها المعلم في التعليمية الحديثة،  أنالتي يجب  والصفات الشروطكانت هذه مجمل 
 1التالية: اطفي النق Jack C.Richards)جاك ريتشارد(  أجملهاوالتي 

 والاستراتيجيات الصفية. الأساليبمعرفة عملية: حصيلة المدرس من  .1
 المحتوى المعرفي: وهو فهم المدرس لمحتوى المادة ومواضيعها ومصطلحاتها. .2
 المحيط المؤسساتي وقوانين المدرسة أومع المدرسة  لفآمعرفة بالمحيط البيئي: الت .3

ات ذلومات والمعرفة التي يمتلكها المتعلمون بما فيها: المعلومات الثقافية وغيرها من المع
 العلاقة.

ض التدريس ار غبناء المحتوى المعرفي لأ إعادةالمعرفة التدريسية: وهي القدرة على  .4
 والقدرة على التخطيط والتكييف والارتجال.

صية: وهي اعتقادات المدرس ومبادئه الشخصية ومذهبه الشخصي في المعرفة الشخ .5
 التدريس .

 المعرفة التأملية: وهي قدرة المدرس على تأمل ممارساته وقياسها. .6

قارب إلى ت لفيةالأخصائص المعلم التي تم استنباطها من  أنمن خلال كل ما سبق نلاحظ 
حد ما بعض الصفات والكفايات التي تنادي بها التعليمية الحديثة، ونلمس هذا التقارب في 

                                       
تطوير مناهج تعليم اللغة العربية، تر: ناصر بن عبد الله بن غالي، صالح بن ناصر الشويرخ، جامعة  ينظر: جاك ريتشارد، 1

 .260/261المملكة العربية السعودية، دط، دت، ص  -الملك سعود، الرياض
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كل هذه الخصائص تدعوا التعليمية  أن إذالخصائص الشخصية والخصائص المعرفية واللغوية، 
بـكفايات التدريس التي تحدثنا عنها سابقا وهي الحديثة المعلم إلى التحلي بها، بما يسمى 

 (.تاجيةنلإوا، والأدائيةية، صلا)الكفاية اللغوية، والتو 

لى يتح أنكل من التعلم في القديم وفي التعليمية الحديثة تدعوان المعلم إلى  أننجد  إذ
، لفيةالأالجسمية منها في  إبرازلا يمكن  الأخيرةن كانت هذه إببعض الصفات الشخصية، و 

م مستحيل، لهذا ت أمرالمعلم )المدرس(، وهذا  ه يتطلب العودة إلى ذلك الزمن وملاحظةلأن
وحظ ، وقد ل بياتالأالتركيز على المعنوية فقط ، والتي تم استنتاجها والكشف عنها من خلال 

مشتركة  التعليمية الحديثةإليه وبين ما تدعوا  لفيةالأبأن الصفات الشخصية بين معلم 
 .ومتشابهة

مية ، وفي التعليلفيةالأالخصائص المعرفية واللغوية للمعلم في  إلىبالنسبة  الأمرونفس 
 نإتقاك ا يدعوان إلى نفس المطالب وهو التمكن من الماد المراد تدريسها، وكذلهمالحديثة، فكلا

 اللغة التي يدرس بها.

النحو  أيكما ذكرنا سابقا متمكن من مجال عمله،  لفيةالأالمعلم في  أننجد  إذ
لال يتعلق باللغة وكذلك متمكن ومتقن للغة التي يدرس بها ، وهذا بارز من خوالصرف وكل ما 
 نه.لتمكن متتبناه التعليمية الحديثة وتدعوا المعلم إلى التحلي به وا الأمرينالنظم، وكلا هذين 

معرفة مدى  لأن(، فهي غير بارزة بشكل كبير الأدائيةية )صلابالنسبة إلى الكفاية التو  أما
ي والمستمر لقاعة الدرس وملاحظة الفعلمن هذه الكفاية، يتطلب الحضور  لفيةالأتمكن مدرس 

، لكن رغم هذا فإننا لا نعدم أمامنامستحيل في ضل العينة التي  الأمرسلوكات المدرس، وهذا 
الدالة على سعي الناظم  اظلفالأوجود هذه الكفاية بشكل قطعي،  خاصة في ضل وجود بعض 

مع الغير ومثال  صلاالتي تساعده على التو  الأدائيةالمتعلم ببعض المهارات )المعلم( إلى تزويد 
 ذلك: 
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 يقول:  إذه لبعض قواعد الكتابة تناولسعيه لتنمية مهارة الكتابة من خلال  -
 اـــــــــــــــــــــــــفاكتبه بي أميل إذاكما  ل مقصور بيــــــــــــــــــــــــــــــــــــاء ثنيا             وك 
      اء كتب ــــــــــــكل ذوات الياء بالي        كمثل حبلى ورحى فقس تصب 
  لفكلا بالأ واواكتب ذوات الو       تلف        ـــــــــبذا لا يخ الفعلوالاسم و  
  اب ــــــــــلكتهذا عليه اصطلح ا    اب           ـــــــــــــــــــــــــلك الخط هأصليبين 

 مثل : اكتب، اكسر، احذف ...الخ . اظلفالأواستعماله لبعض 

منها: قل،  اظألفوكذلك سعيه لتنمية مهارة التحدث و القراءة ، وهذا بارز من خلال عدة  -
هناك طرفين  أنتدل على  اظلفالأكل هذه انصب، فقل، وان تشأ قلت، ...الخ، ف تقول،
ومرسل(، وهذا المتلقي يعمل على توظيف هذه المعارف في خطاباته اليومية،  )متلق

ن كانت في حقيقة إببعض ملامح هذه الكفاية، و  لفيةالأكما يعد دليلا على تحلي معلم 
 بالمعلم. 1''الاحتكاك المباشر أوية الفعلالممارسة ''تتضح بـ  الأمر

في  2''يةو االعملية التعليمية التعلمية وحجر الز عصب ''المعلم يعد  أنوخلاصة ما سبق نجد 
دور للمعلم في التعليم القديم،  أهم، ويعد هذا التعليم القديم، وذلك لكونه الناقل الوحيد للمعرفة 

ومهاما جديدة، جعلت منه العنصر  أدوارالهذا الدور  أضافت أنهاوالملاحظ للتعليمية الحديثة 
والشروط المعلم القديم، وبهذا نجد  الأدوارالمؤثر في باقي مكونات العملية التعليمية، مع تعزيز 

التي جاءت بها التعليمية الحديثة وما ينادي به  الأدوارتقارب  لفيةالأشروط وصفات معلم 
 التربويون المحدثون.

 

                                       
 .594آمنة مناع، أقطاب المثلث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة، ص 1
، الأردن، دار دجلة، 1إسماعيل عبد زيد عاشور، عماد طعمة راضي ، المعلم بين البيداغوجيا والديداكتيك، ط 2

 .176م، ص2006ه/1437
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 خصائصه: ملامح المتعلم و لثالمبحث الثا

 وتحليلها الصفات: عرض لوالأ المطلب 

 إذالعملية التعليمية التعلمية،  أطرافوكما ذكرنا سابقا فإن المتعلم هو الطرف الثاني من 
المعلم من معارف ثم يقوم بتفكيكها اعتمادا على رصيده المعرفي  إليه يستقبل ما يوجهه ''

خلال من تلقيه للمعارف   2من النشاط التعليمي، لو الأ، وعليه فالمتعلم هو المستفيد 1''السابق
 والخبرات والمهارات، ومن تم فهو المستهدف من عملية التعليم.

أن  ولكي يستطيع المتعلم تحليل المعارف والمفاهيم التي يتلقاها من قبل المعلم لابد
خصائص يتحلى بمجموعة من الخصائص والصفات التي تمكنه وتؤهله للتعلم، وتتجلى 

 كما يلي:  لفيةالأفات المتعلم في وص

 :: السمات الشخصيةلاأو 

قصد بها الجانب الجوهري للمتعلم، بمعنى مختلف الصفات النفسية والوجدانية أو 
، خاصة وان الصفات  لفيةالأوالاجتماعية والعقلية التي يتميز بها المتعلم من خلال 

في  أو، 3''في تعلم اللغةتسهم _بطريقة ما _ في نجاح الشخص ''والخصائص الشخصية 
 اكتساب وتعلم مختلف المعارف.

 في:  لفيةالأوتتمثل السمات الشخصية للمتعلم من خلال 

 النضج العقلي:  .1

                                       
، 6صل الناجح بين مهارات المعلم وكفايات المتعلم ، مجلة الموروث، المجلدلزعر مختار، إستراتيجية التواخديجة حاج علي،  1

 .50م، ص2018، ديسمبر1العدد
 .29ينظر: إسماعيل عبد زيد عاشور، عماد طعمة راضي ، المعلم بين البيداغوجيا والديداكتيك، ص 2
 -شعبان، دط، دار النهضة العربية، بيروت أحمدون، أسس تعلم اللغة وتعليمها، تر: عبده الراجحي، علي علي ادوجلاس بر  3

 .127م، ص 1994لبنان، 
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، وهو بدوره المتعلمالذي يتعلمه  بالأمرمو الوظائف العقلية المختلفة والمتعلقة نويقصد به 
 الأجهزةتعلم موضوع معين يتطلب نضج  أن إذالمواقف الخارجية،  إدراكيؤهل المتعلم إلى 

 1شروط التعلم. أهمإلى الممارسة والخبرة اللتان تعدان من  إضافةالجسمية والوظائف العقلية، 

، وبالتالي خرالآسان كل متكامل لا يمكن فصل احدهما عن نلإا لأنوالنضج عقلي وجسدي؛ 
 2عكس صحيح.بالنمو الجسدي وال إلايتحقق  أنفإن النمو العقلي لا يمكن 

متعلمها لديه من أن ها، يتضح لنا أسلوبو  لفيةالأومن خلال اطلاعنا على محتوى 
تندرج ضمن مصنفات ما فويق المختصرات،  لفيةالأالنضج ما يكفي لتعلم محتواها، خاصة وان 

شيئا من النحو  أصابواالذين )المتوسطين(  مناسب للشادينهذا المستوى من التصنيف ''و
 .3''وأدركوا مقدماته وأصبحوا على استعداد لتقبل مزيد منه

 إليه متعلم في مرحلة متوسطة من التعليم، ليس مبتدئا تلقى  أمام أننامعنى هذا 
ل مرة، ولسنا أمام متعلم متخصص ملم بجميع قضايا النحو، وهذا يدل على أو المعارف النحوية 

مثل هذه المعارف  تناولن سنه يسمح له بأخذ و أيتحلى بالنضج العقلي، و  لفيةالأمتعلم هذه  أن
ة وكم الشواهد تناولالنحوية والمسائل الم بوابالأ''في قالب شعري مطول، وهذا اتضح من خلال 

 .4''وعرض الخلافات النحوية والاحتجاج لها لفيةالأالمتضمنة في  الأمثلةو 

قلتها لا تكشف عن سن المتعلم،  أوة الذكر لفاوكما هو معلوم فإن كثرة العناصر الس
، كلما دل ذلك على نضج بوابالأكلما كثرت المسائل وتشعبت  هلأنلكنها تبرز مدى نضجه، 

                                       
 .17م، ص1985، دار النهضة العربية، القاهرة، 7سيكولوجية التعلم ونظريات التعلم، طينظر: جابر عبد الحميد جابر،  1
ينظر: سهل ليلى، واقع العملية التعليمية بين مطرقة القديم وسندان المعاصرة، مجلة أبحاث في اللغة والأدب الجزائري،  2

 .67م، ص2014، 10جامعة بسكرة)الجزائر(، العدد
 .115لنحو التعليمي في التراث العربي، ص عبادة، ا إبراهيممحمد  3
 .15، صنفسهالمرجع  4
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متعلمها ملم بشيء قليل من النحو  أن لفيةالأالمتعلم والعكس صحيح، ومن تم يتضح من خلال 
 . والإدراكوقضاياه، وبالتالي هو على قدر عال من النضج 

إنه ليس لصحيح البدن ''يقول:  إذية هذه الصفة من خلال قول )الزرنوجي( أهموندرك 
، وهذا دليل على حث التربويون القدامى على 1''والعقل عذر في طالب العلم مهما كان عمره

 التعلم. أثناءتحلي المتعلم بصفة النضج والنمو العقلي 

 ثانيا: الصفات المعرفية: 

بات متعلمها يمتلك زادا معرفيا يحسن استعماله في الخطا أن لفيةالأ أبياتيتضح من خلال 
 المختلفة، ومن هذه المعارف نذكر: 

 أن يتضح لنا لفيةالأمن خلال الاطلاع على  إذ إلمامه ببعض القضايا النحوية والصرفية: .1
ن المتعلم متمكن من بعض القواعد النحوية والصيغ الصرفية، والتي يستطيع المتعلم م

ضوع فهم المتعلم لمو  أنلها استعمالها وتوظيفها في المواقف المختلفة، ومثال ذلك خلا
هذا المتعلم قد  أنالمنصوبات دون التطرق لمفهوم النصب، يدل دلالة واضحة على 

من تعمقه في بعض القضايا مثل  أيضاهذا المفهوم في مرحلة سابقة، ويبرز  تناول
 وكذلك النداء والمبتدأ والخبر...الخ.اللزوم والتعدي والتفصيل فيه، 

ملم بشيء من القواعد النحوية ما يقوله الدكتور محمد  لفيةالأمتعلم  أنوما يعزز قولي في 
ئة المتوسطة( وهو لفامناسب للشادين ) ''عبادة: في أن هذا النوع من التصنيف  إبراهيم

كما هو معروف تندرج ضمن هذا  لفيةوالأ، 2''الذين أصابوا شيئا من النحو وأدركوا مقدماته

                                       
 .184عبد الله عبد الدايم، التربية عبر التاريخ، ص 1
 .289عبادة، النحو العربي أصوله وأسسه وقضاياه وكتبه، ص  إبراهيممحمد  2
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متعلم هذه  أن على يدل إنمادل على شيء  إنالتصنيف )ما فويق المختصرات(، وهذا 
  .لفيةالأدراسته لمتن له زاد نحوي قبل  لفيةالأ

 وضية:إلمامه ببعض القضايا العر  .2

وشكلها انم تعلمها له اطلاع بمادة  لفيةالأيتضح من خلال الاطلاع على محتويات 
ابن معطي موضوع الضرورات  تناولالعروض )موسيقى الشعر( ، كما يبرز من خلال 

خذ أالشعرية وحالاتها دون الخوض في التفاصيل والتعريف بماهيتها، يوحي بأن المتعلم قد 
 .هذا الموضوع من قبل كخبرة سابقة

لا يمكننا  إذوما يعزز قولي في هذا هو كون الشعر ديوان العرب على مر العصور، 
 متعلقةالقضايا ال أغلبولد معه، وبالتالي ف هلأنالعربي القديم،  ساننلإواصل بين الشعر ألف

 سان العربي على مر العصورنلإبالشعر والتي اصطلح عليها فيما يعد باسم العروض كان ا
 ساسياتأالمتعلم ولو بالشيء القليل من  إلمامبه، ولهذا لا نستبعد  واسعةعلى اطلاع ودراية 

 هذه المادة.

ابن معطي لصفات  تناولوذلك بارز من خلال  الأصواتنه على اطلاع بعلم أكما نجد  .3
، مما يوحي باكتساب المتعلم لها في مرحلة الإدغامالحروف دون مخارجها في باب 

 .سابقة
 أن إذ؛ العقلي نه غير محدد المستوى أنجد  لفيةالأمن ملامح متعلم هذه  آخروكملمح  .4

الذكاء )الضعاف(، وهذا  قليلوومن  كياءذالأالعقلية مختلفة، فمنهم  وإمكاناتهمقدراتهم 
 1اتضح من خلال قوله:

  هملفالعلمهم بأن حفظ النظم             وفق الذكي والبعيد 

                                       
 (12البيت) /17، ص لفيةابن معطي، الدرة الأ 1
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 والصرفي في قالب شعري يناسب كلا المستويين.جعل القواعد النحوية  أنهبمعنى 

كانت هذه بعض الصفات والخصائص التي استطعنا الكشف عنها من خلال المتن،  -
، خاصة لفيةالأغامضة لا يمكننا الكشف عنها من خلال  ى خر الألتبقى الخصائص 

ه يتطلب ملاحظة سلوكاته، لأنالخصائص التي تكشف عن دوره في العملية التعليمية 
 وهذا غير ممكن.

 النتائجالمطلب الثاني: مناقشة 

تمثلت  لفيةالأملامح خصائص وصفات المتعلم من خلال  أنمن خلال ما سبق نجد 
، وبالنظر إلى هذه السمات نجدها "السمات المعرفية"و "السمات الشخصية"في نوعين هما: 

 نتحدث عن هذا التشابه أنالتعليمية الحديثة، لكن قبل إليه تدعوا ما تقارب إلى حد ما 
 تربويون يشترط ال إذنشير إلى صفات المتعلم في التعليمية الحديثة،  أنوالاختلاف بينهما، لابد 

 المحدثون مجموعة من الشروط والصفات هي: 

 1وتتمثل في:  : السمات الشخصية:لاأو 

ية علالفوالتي يقصدون بها؛ مغامرة التلاميذ المتعلمون في التحدث والممارسة  المخاطرة: .1
 .الأدبيةفي الحدود المعقولة، رغبة في تحقيق الشجاعة  الإجابةة في هماللغة، والمس

 ه يدل على اهتمام المتعلم من اجل تحقيق النجاح.لأنوهو ضروري  القلق: .2
 سان إلى التعلم.نلإالقوة الداخلية التي تدفع ا أووهي القدرة  الدافعية: .3
 وهو تهيئ المتعلم نفسيا لاستقبال المعارف. الاستعداد: .4

                                       
  45إلى  41التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة ، صينظر: عبد المجيد عيساني، نظريات  1
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من حيث  ى خر أيختلف عن متعلم مرحلة دراسية متعلم كل مرحلة دراسية  أن '' النضج: .5
يعرف خصائص كل مرحلة يمر بها  أننضوج قدراته المختلفة ...لذلك على المعلم 

 .1''المتعلم ليتمكن من تكييف أساليب تعامله وتفاعله وفقا للفوارق الموجودة بينهم

ربية المحدثون في عكانت هذه مجمل الخصائص الشخصية والنفسية التي اشترطها علماء ال
 المتعلم حتى تتم عملية التعلم بنجاح.

 ثانيا: السمات المعرفية: 

 ذكر: نمن بين الخصائص المعرفية التي ركزت عليها التعليمية الحديثة واشترطتها على المتعلم 

 .2''القدرة على التعلم أوالقدرة على اكتساب المعرفة ''وهو  الذكاء: .1
 أي، 3''معرفة نظام اللغة، والقدرة الكافية على استخدامه''وتتمثل في  الكفاية النحوية: .2

 لتعبير السليم باستخدام قواعد النحو والصرف.مدى تمكن المتعلم من ا
: وتتمثل في قدرة المتعلم على استخدام اللغة وتبادل المعارف الكفاية اللغوية الاجتماعية  .3

 4.صلاين، حسب السياق الاجتماعي الذي يتم من خلاله هذا التو خر والمشاركة مع الآ

 5حصر بعضها في النقاط التالي: أما بالنسبة لأدوار المتعلم في التعليمية الحديثة فيمكن

 البحث عن المعلومات بنفسه، وجمع الحقائق وتمحيصها واستنتاجها. .1
 التعلم باللعب والحركة. .2
 يتصل بالمجتمع ويتعلم من خلال العمل. أن .3

                                       
 .46ص  م،2010المركز الإسلامي، الأردن، ، دط، دار الشروق، وي، المدخل إلى التدريس،فتلاالسهيلة محسن كاظم  1
 .46، ص نفسهالمرجع  2
 .174م، ص 2004القاهرة، ، دار الفكر العربي، 1د طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها، طمحأرشدي  3
 .174، صنفسهينظر:  4
، مجلة -أنموذجاالقطب المتعلم –البيداغوجية في تطبيق المقاربة بالكفاءات  الأقطابعباد، دور  أمالزغدود،  أنيسة: ينظر 5

 .15م، ص 2017 أكتوبر، 2، العدد10المجلد ،جامعة زيان عاشور الجلفة  تطوير العلوم الاجتماعية،
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 الاستفادة من المعلم قدر المستطاع. .4
 والحوار مع الناس وتكوين الرأي السليم. هماأن ينمي مهارات التف .5
القرارات المناسبة في حل  ذااتخ ةحاولم ''ن، وو ار والتعو اويتربى على التشأن يتعلم  .6

 .1''المشكلات
   2صات للمعلم.نلإحسن الإصغاء وا .7
 3مناقشة المعلومات مع المعلم والزملاء. .8

 إذ التي يجب أن يؤديها المتعلم، والتي تنادي بها التربية الحديثة،الصفات كانت هذه مجمل 
المتعلم المؤمن، وهو  ''يعد محور العملية التعليمية، فهو  إذنجد من خلالها أن دوره ايجابي 

ر اللبق والمحدث و ا، والمحالمسئولق، وهو المبدع المنتج ...والقائد ذاالباحث المنقب والناقد الح
 ، المبادر إلى كشف الحقائق بنفسه.4''المحنك، والمناظر بالحجة والبرهان

 وكما هو معلوم فإن تأدية هذه الأدوار وتحلي المتعلمين بتلك الصفات ليس ثابتا، فهي
بين المتعلمين كما هو متعارف عليه فروقات  لأنتختلف حسب مستوى كل متعلم وقدراته، 

 فردية.

بعض تشترك مع  لفيةخصائص المتعلم من خلال الأأن سبق نجد  وعليه من خلال كل ما
والمتمثلة  "الصفات الشخصية"بها التعليمية الحديثة، ومن هذه الصفات: الصفات التي تنادي 

يتضح بأنه مقدم لمتعلم نجد  لفيةمن خلال الإطلاع على المحتوى التعليمي للأ إذفي )النضج(، 
على مستوى لا بأس به من النضج، وهو أمر يعد من الصفات المشروطة في التعليم القديم، 

                                       
نصر الدين الشيخ بو هني، العملية التربوية وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفايات، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث  1

 . 367م، ص2014، حزيران 33، العدد 2والدراسات، المجلد
د صالح يعقوبي، بن محمد بن إسحاق السني، رياضة المتعلمين، تح: نظام محم أحمدينظر: الإمام ابن السني أبي بكر  2
 .238م، ص2015البحرين،  -، دار النوادر، المنامة1ط
 .141ينظر: إسماعيل عبد زيد عاشور، عماد طعمة راضي ، المعلم بين البيداغوجيا والديداكتيك، ص 3
 .16أنيسة زغدود، أمال عباد، دور الأقطاب البيداغوجية في تطبيق المقاربة بالكفاءات، ص  4
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الصفات والسمات التي تنادي بها التعليمية الحديثة، وذلك بعده  مأهوفي الوقت نفسه يعد من 
 عناصر التعلم وشروطه. أهمأحد 

التعليمية الحديثة لا يمكن الكشف  اإليهلكن هناك بعض الصفات الشخصية التي تدعوا 
 لخصائص، ومثال ذلك : )الاستعداد، القلق، المخاطرة، الدافعية(، فهذه الفيةعنها من خلال الأ

ه يتطلب ملاحظة لأنيصعب الكشف عنها من خلال المحتوى التعليمي الذي بين أيدينا، 
 سلوكات المتعلم قبل التعلم وأثناءه.

تتشابه مع الخصائص  لفيةلكن في المقابل نجد أن الخصائص المعرفية للمتعلم في الأ
لابد لمتعلم الأمس ومتعلم اليوم أن تكون لديه  إذمعرفية التي جاءت بها التعليمية الحديثة، ال

دليل على  لفيةالأمع الغير، وتوفر هذه الخاصية في متعلم  صلاكفاية نحوية حتى يستطيع التو 
، وهذا راسخ القدامى قد وضعوا ضوابط للمتعلم، حتى يكون لديه تعلم منظم و أن التربويين

قينهم بأن العلم تراكمي، لكن في المقابل هناك بعض السمات المعرفية التي تنادي بها لي
، مثل) الذكاء(، الذي لا يمكن الكشف عنه بشكل لفيةالتعليمية الحديثة غير مجسدة في الأ

ن كانت بعض الموضوعات في المتن تدل على أنها موجهة للفئة الذكية، وكذلك من إكبير، و 
  1طي:خلال قول ابن مع

  هملفالعلمهم بأن حفظ النظم         وفق الذكي والبعيد 

في  ومن الأبيات التي تتضمن بعض الموضوعات الصعبة التي تتطلب من المتعلم الذكاء قوله
 : باب الضمرات

 والمضمر الذي له مفسر      مقدم أو بعده مؤخر 
 أو بسياق القول أو حضور    أو كان معلوما بلا تفسير 

                                       
 (12البيت) /17، ص لفيةالأابن معطي، الدرة  1
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 وغيرها من الأبيات التي تحتاج ذكاء  من المتعلم كي يستوعبها. 

 لأن ،لفيةإلا أن هذا القول لا يجعلنا نجزم بوجود هذه السمة والصفة في متعلم هذه الأ
س ا، وهذا ما لم يتوفر لمدر قياس هذه الصفة يحتاج إلى اختبارات ووسائل عديدة للكشف عنه

من  ةلفيملت عليه التربية القديمة وما تم تجسيده في الأنجد أن ما ع غلبلكن على الأالأمس، 
ك يثة اليوم، وهذا يحسب دون شالتعليمية الحد اإليهصفات وضوابط خاصة بالمتعلم، قد دعت 

 معطي. لابن

هي غير ديثة، فا التعليمية الحإليهالتي تدعوا  الكفاية اللغوية الاجتماعيةأما بالنسبة إلى 
ه من مع المتعلم ومخاطبته، للكشف عن مدى تمكن صلاه يتطلب التو لأن، وهذا لفيةبارزة في الأ

 إذ اللغة وحسن توظيفها في مختلف السياقات، لكن هذا لا يعني أن هذه الكفاية غير موجودة،
 إذمن النضج؛  بهعلى مستوى لا بأس  لفيةلا يمكننا الجزم بذلك خاصة وأن متعلم هذه الأ

لمتون ، وأن حفظه لبهالقديم كانت لديه كفاية لغوية لا بأس  تشير بعض الكتب إلى أن المتعلم
 دقة. أكثركان لتمحيص لغته وجعلها 

وأدواره في التعليمية الحديثة، فنجد  لفيةلمتعلم من خلال الأاأما بالنسبة إلى أدوار 
 أيتقدم له المعارف جاهزة دون بدل  لفيةالمتعلم من خلال الأ أن إذاختلافا شاسعا بينهما، 

لا ''حفظ ذلك المتن واستظهاره واسترجاعه وقت الحاجة، وبهذا  إلاجهد في اكتشافها، وما عليه 
، وهذا لكون التعليم التقليدي يركز 1''يستطيع أن يواجه ما يتعرض له في المواقف المستجدة

غيب يعد فيه المعلم المالك الوحيد للمعرفة، وبهذا ي إذعلى المعلم والمعرفة لا على المتعلم، 
التفاعلي، مما يجعله كائنا سلبيا يتلقى المعارف فقط دون  صلاالمتعلم على مستوى التو 

 مناقشتها، وبالتالي يقتصر دوره على حشو ذهنه بالمعارف والمعلومات فقط.

                                       
 .138ينظر: إسماعيل عبد زيد عاشور، عماد طعمة راضي ، المعلم بين البيداغوجيا والديداكتيك، ص 1
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التعليمية الحديثة تجعل المتعلم محور العملية التعليمية، خاصة  أنلكن في المقابل نجد 
يعد المتعلم في التعليمية الحديثة هو  إذوهي التدريس بالكفايات،  ةيدبعد تبني المقاربة الجد
تحول الدرس إلى  بمعنىئم على المتعلم لا على المعلم، الدرس قا أنالغاية والهدف، بمعنى 

من خلال المعارف  ينبغي على المتعلم مواجهتها، مجموعة من الوضعيات المعقدة والمشاكل
، وبهذا فالمدرس في هذا التصور جعلأناوالهدف  يةساسالأاية ، حتى يحقق الكفالتي يمتلكها

 1.إلامرشد وموجه ليس 

معنى ذلك كله أن التعليم الحديث يسعى إلى الكشف عن القدرات الكفائية لدى المتعلم من 
التعلم من خلال وضعه في  صيرورة، والتي تكون طوال إليه خلال الأدوار الجديدة التي أسندت 

وضعيات معقدة لاختبار أدائه السلوكي وتقويم قدراته في التعامل مع المشاكل المحيطة به، 
ردية، وبذلك ينكب على ظاهرة اللاتجانس، بدراسة لفاروق لفاهذا التعليم يراعي  أنوبهذا نجد 

قدراته  إبرازه على جل دعم كل تلميذ بالمهارات اللازمة وتحفيز أكل حالة بشكل فردي، من 
 2واستعداداته سواء في حلقة واحدة أم عدة حلقات.

حديث مع أدواره في التعليم ال لفيةالأوتعزو الباحثة عدم التجانس بين أدوار المتعلم في 
 لسببين هما: 

 عدم تنوع طرق التدريس، والتركيز على طريقة واحدة وهي الإلقاء مما يجعل المتعلم .1
 الوقت. أغلبمتلق ومنصتا 

غياب غياب الوسائل التعليمية التي تعمل على مشاركة المتعلم في العملية التعليمية؛ ف .2
ى ما هي المصدر الوحيد، والاعتماد والتركيز عل لفيةمصادر المعرفة المختلفة وجعل الأ

 يلقيه المدرس من معارف موجودة ضمنها، يحصر دور المتعلم في الحفظ والاستظهار.

                                       
 .140/141، ص السابقينظر: المرجع  1
 .139صالمرجع نفسه، ينظر:  2
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ه كل ما سبق ذكره نجد أن التعليم القديم لم يعط المتعلم حقه، رغم حرصوعليه من خلال 
نه حصر أ لا، إنلآا التعليمية الحديثة إلى اإليه على تحليه ببعض الصفات التي ما تزال تدعوا 

ة بداعيدوره في الحفظ والاستظهار، خاصة وأن المتعلم لديه من الطاقات والمهارات والقدرات الإ
اكتشاف المعارف وتوظيفها في حل مشكلات ووضعيات معقدة، وهذا ما تفطنت التي تمكنه من 

 التعليمية الحديثة وسعت إلى تكريسه في المتعلم. إليه 
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 )المعارف( لفية: محتوى الأ رابعالمبحث ال

وقيم  وما تحتويه من معارف ومهارات، أمامنابالنسبة للمحتوى التعليمي في العينة التي      
فصل نا سنلأن، في هذا المبحث مقاييس انتقاء المادة اللغوية وتنظيمها تناولواتجاهات، لن ن

 صل اللاحق في حديثنا عن عناصر المنهاج التعليمي.لفاالحديث عنها في 

 سأركز في هذا المبحث على:

من محتوى نحوي وصرفي  لفيةالأالمعارف التعليمية الكبرى المتضمنة في  أنواع -
 وغير ذلك...وعروضي 

 إلى: )حقائق، ومفاهيم، حسب نوعية المكونات لفيةالأالمعارف المتضمنة في وتصنيف  -
   (.وإجراءاتومبادئ وقوانين وتعليمات، 

 لفيةل: تحديد المحتويات التعليمية في الأ والمطلب الأ 

محتويات  أربعةفيها  تناولابن معطي قد  أننجد  لفيةالأمن خلال اطلاعنا على محتوى 
د صل النظري قلفاتعليمية هي: )النحو، والصرف، الخط والكتابة، والعروض(، وكنا سابقا في 

 فقط وهي:  ى خر الأشرحنا مفهوم النحو، ولهذا سأضع مفهوما للمصطلحات 

  ية صلالكلمة: صيغها الأ أبنية أحوالوقواعد، تعرف بها  أصول ''هو و  :الصرفعلم
التثنية،  أوالنسبة،  أووالعارضة، وما يلابسها من تغير معنوي في مدلولها...كالتصغير، 

هو  أي، 1''الجمع ...، ومن تغير صوتي في بنيتها...كالتجريد والزيادة، والحذف ... أو
 .2ا ولا بناءإعرابها، مما ليست أحوالالكلم و  أبنيةتعرف به كيفية صياغة  علم

                                       
 .13م، ص1988لبنان،  -، مكتبة المعارف، بيروت2وة، تصريف الأسماء والأفعال، طافخر الدين قب 1
 .07م، ص1990ه/1410ينظر: عبده الراجحي، التطبيق الصرفي، دط، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،  2
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 :ترميز للغة المنطوقة، في  إعادةعملية معقدة متعددة الجوانب، تتمثل في ''هي  الكتابة
بعض وفق نظام معروف بعضها بترتبط  أشكالشكل خطي على الورق؛ من خلال 

، مقابل للصوت اللغوي الأشكالاللغة، بحيث يعد كل شكل من هذه  أهلاصطلح عليه 
يندرج تحت الكتابة كفرع من ، و 1''...إلى القراء الأفكارالذي يدل عليه، بغرض نقل 

 ، والتعبير الكتابي.والإملاءفروع اللغة العربية عدة مهارات منها: الخط، 
 :وهو ميزان الشعر، يعرف به صحيح الشعر من مكسوره، وقيل بأنه سمي  العروض

 2ه كان فاسدا.لفاالشعر معروض عليه، فما وافقه كان صحيحا، وما خ لأنعروضا، 

وسنوضح مفردات وموضوعات كل محتوى من هذه المحتويات في الجدول التالي انطلاقا من 
ات عبادة، وعليه جاءت هذه الموضوع براهيملإ "معجم النحو والصرف والعروض والقافية"كتاب 

 كما يلي: 

 موضوعات العروض موضوعات الكتابة موضوعات الصرف موضوعات النحو
 .الكلام والكلم1
الاسم  .علامات2
 والحرف الفعلو 
 والبناء عرابالإ. 3
 المعربة سماءالأ. 4
 . الوقف5
 فعالالأ أزمنة. 6
 . جوازم المضارع7
 رع. نواصب المضا8

  الفعلاشتقاق الاسم و 
 التثنية
 الجموع

 الممنوع من الصرف 
 التعريف والتنكير

 المعارف 
 العلم

 المضمرات
 الإشارة أسماء

 الضرورات الشعرية والكتابةالخط 

                                       
حاتم حسين البصيص، تنمية مهارات القراءة والكتابة )استراتيجيات متعددة للتدريس والتقويم(، الهيئة العامة السورية للكتاب،  1

 .76م، ص2011دمشق، 
، مكتبة الخانجي، القاهرة، 3ب التبريزي، الكافي في العروض والقوافي، تح: الحساني حسن عبد الله، طينظر: الخطي 2

 .17م، ص1994ه/ 1415
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 إعراب. علامات 9
 المضارع

 الخمسة فعالالأ.10
 .نونا التوكيد11
 .حروف الجر12
 . القسم13
المتعدية  فعالالأ. 14

 واللازمة
 . التحذير15
إلى  الفعل. تعدي 16

المفعول الثاني بحرف 
 الجر
المتعدية  فعالالأ. 17

 إلى مفعولين 
المتعدية  فعالالأ.  18

 إلى ثلاثة مفاعيل
 . المنصوبات19

)المفعول المطلق، ظرفا 
الزمان والمكان، الحال، 
التمييز، المفعول له، 
المفعول معه، 

 الاستثناء(
 . ما لم يسم فالع20
 .المضمرات21
 سماءالأ. 22

 الموصولة
 بأل والذي الإخبار. 23
 ضافةالإ.24
. التوابع)النعت، 25

 المعرف بأل المعرفة
اعل، ألفالمشتقات )اسم 

امثلة المبالغة، الصفة 
المشبهة، المصدر، اسم 

 (الفعل
 الاستغاثة

 الترخيم
 جموع القلة

 الثلاثي أبنية
 الرباعي والخماسي

 جمع التكسير
 التصغير أبنية

 التنذكير والتأنيث
 النسبة

 المقصور والممدود
 والإمالةالهجاء 

 المصادر أبنية
 ات الوصلألف

 التصريف
 الإبدال
 الإدغام
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 التوكيد، العطف، البدل(
 . المبتدأ والخبر26
 الاشتغال .27
)كان النواسخ  .28

واخواتها، الحروف 
العاملة عمل ليس، كاد 
واخواتها، ان واخواتها، 

 لا النافية للجنس(
 .التعجب29
 المدح والذم أفعال. 30
 .النداء31
 .الندبة32
 .الاختصاص33
 كار والحكايةلأن. ا34
 . كم35
 دوات.معاني الأ36
 

 لفيةيوضح موضوعات ومفردات المحتويات التعليمية في الأ (1)جدول

 المحتويات السابقة في الجدول التالي:  1ويمكن ترجمة  نسبة

 النسبة المؤوية  عدد الموضوعات المحتوى التعليمي

  57.14% 36 النحو
  %39.69 25 الصرف
 %1.58 01 الكتابة

 العروض

 

 

01 1.58% 

                                       
  %النسبة  =قسمة العدد الكلي  100طريقة حساب النسبة المؤوية: العدد الجزئي *  1
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 ( يوضح نسبة كل محتوى في الألفية2جدول )                         

 مخطط يبرز نسبة فروع اللغة في الألفية                             

 قد شمل مختلف فروع اللغةمتنوع المعارف، ف لفيةمن خلال ما سبق نجد أن محتوى الأ
تة، فقد غطى و ادرجة حضور هذه المعارف متف، من نحو وصرف وكتابة وعروض، لكن العربية
 فيةلغ عدد موضوعات النحو في الألب إذ، على خلاف بقية المعارف، لفيةالأ أبواب أغلبالنحو 

الكتابة  أماموضوعا،  25موضوعا(، يليه بعد ذلك الصرف الذي كان في  36حوالي )
 والعروض فقد احتويا على موضوع واحد لكل منهما.

إلى  على غيرها من المواد يعود لحاجة المتعلم الشديدة مادة النحوولعل السبب في طغيان 
 هذه القواعد في مختلف الاستعمالات اليومية، خاصة وان النحو عصمة للسان من الوقوع في

 نسبته لم تكن بالضئيلة، لكن قد سبب عدم أنبالنسبة إلى الصرف كون  الأمراللحن، ونفس 
 ته إلى، ولا يحتاجه المتعلم كحاجدة النحو، لكونه مادة صعبة وشاقة على المتعلمنقاربه مع ما
ما يحتاجه المتعلم من معارف  أهمصاحبها انتقاء  حاولكمحتوى تعليمي  لفيةالنحو، والأ

ا م أهموتقديمها بطريقة ميسرة، ولهذا  جاءت موضوعاته قليلة، لكن رغم هذا فابن معطي قدم 
 هذه المادة. يحتاجه المتعلم في
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بة ه معدومة، ولعل السبب في ضعف نسبوالكتابة فقد كانت نسبتهما ش للعروضأما بالنسبة 
وضوع م أهمفيه  تناولالعروض يعود لكونه مادة ثانوية ، فغيابه لا يؤثر على المتعلم ، ولهذا 

 أوز و في الصورة حينما يصادفه تجا لفيةوهو الضرورات الشعرية، وهذا كي يضع متعلم الأ
ظام ن إنما، فتتضح الصورة في ذهنه بأنه ليس من باب الخطأ و لفيةخرق للقاعدة النحوية في الأ

 يكون  أنفي قالب شعري ، وهنا لابد  لفيةم ذلك، وكذلك قد يعود السبب لكون الأالبحر حت  
 ن .لفاالمتعلم على دراية ولو بالشيء القليل عن هذا 

لى ية لا عالفعلتنميتها تعتمد على الممارسة  لأنيلة وهذا فنجدها قل الكتابة بالنسبة إلى أما
قلتها  لغته الكتابية، لكن رغم لضبطتوجيهات للمتعلم  إلاالمعارف النظرية، وما تلك المعارف 

رات يته، من خلال تقديم لمهاألففإنه يحسب دون شك لابن معطي سعيه لتنمية هذه المهارة في 
لخط اكتبه بيا، كتب، اكتب، اصطلح الكتاب، ... )ينظر موضوع ا، مثال ذلك: الكتابة السليمة

ارف لمعه اهذالمتعلم بتلقيه لهي عبارة عن قواعد للكتابة السليمة، فاظ لفوالكتابة( ، كل هذه الأ
 إلى مراعاتها في خطاباته.يسعى 

ن كانت ليست بنفس إو ، لفيةالأ بعض ملامح التعليمية الحديثة مجسدة في أنوبهذا نجد 
ة التي خاصة وان هدفه ليس تنمية هذه المهارات اللغوي  ،نلآالطريقة والكيفية التي هي عليه ا

مية جل تنتنادي بها التعليمية الحديثة، بقدر ما كان هدفه تيسير تعليم النحو والصرف، من ا
 حتوى ( المقدم هو ملفيةنوع المقرر)محتوى الأ أنالقدرة اللغوية للمتعلم، ومن تم يتضح لنا 

)بنائي( كما تسميه التعليمية الحديثة، وذلك لكونه محتوى منظم حول العناصر أوقواعدي 
ما للغوية كابناء هذا المحتوى والذي يسعى إلى تنمية القدرة  أساستعد القواعد فيه  إذالقواعدية، 

على  لا المهارات الاتصالية، لاعتماده على الجملةهذا النوع من المقررات يهمل  أن إلاذكرنا، 
 ية للحاجات غيرأهم إعطاءز على القاعدة وعدم في الخطاب، فكثرة التركي الأطولالوحدات 

 .صلااللغوية يلغي التو 
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لك ولعل السبب في تبني هذا النوع من المقررات في ذلك الزمن، هو الاعتقاد بأنه من امت
لغة لغة التعليم و هي ذاتها  الأمالقواعد وحفظها تمكن من ناصية اللغة، وكذلك لكون اللغة 

 ية .صلاالمتعلم المهارة التو  إكسابالمقرر )الكتاب(، ولهذا ليس مطالب من المعلم 

را بأن ابن معطي قد تطرق إلى التعليمية منظ ه من خلال كل ما سبق ذكره لا ندعيوعلي     
يته لفأجسدها وضمنها في  إنماومؤسسا لها كعلم، كما فعل الكثير من علماء التربية القدامى، و 

 على ما كان متعارفا عليه من التعليم في زمانه.

 حسب مكونات المعرفة في التعليمية الحديثة لفيةالمطلب الثاني: تصنيف محتوى الأ 

نه مجموعة المعارف والمعلومات المنظمة، لذلك أفي ضوء التعريف السابق للمحتوى على 
متفق عليها في التعليمية الحديثة  يةأساسمكونات  أربعةيصنف بحسب نوعية هذه المعارف إلى 

 1وهي:

: وهي صيغ كلامية تشتمل مجموعة من المعلومات الخبرية التي تسمى بها الحقائق -
 والقضايا. والأحداث الأشياء

 أوالخصائص المشتركة التي تجمع الموضوعات  أو: وهي مجموعة السمات المفاهيم -
 العناصر.

 .كثرأ أو: وهي العلاقة السببية التي تربط بين مفهومين لتعليماتالمبادئ والقوانين وا  -
 أداؤهاالخطوات التي يؤدي  أوالطرائق  أو الأساليب أو: وهي المهارات الإجراءات  -

 بتسلسل معين إلى تحقيق هدف ما.

                                       
 83/84ص الفاعل،وي، المنهاج التعليمي والتدريس لفتلااينظر: سهيلة محسن كاظم  1
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 كمحتوى تعليمي لفيةنسقط هذه المكونات الحديثة على الأ أنفي هذا الجزء  حاولسنولهذا 
 لفيةقديم، لمعرفة مكونات ذلك المحتوى، ولذلك سنوضح هذه المكونات على بعض محتوى الأ

 التالية:  الأمثلةمن خلال 

 الباب/ الصفحة  الأمثلة نوع المعرفة 

 ثم المضمر  الأعلاملها أو أما المعارف فخمس تذكر... /1 الحقائق
 والمضاف لاسم يعربوالمبهم المخصوص والمعرف...باللام 

 قلتا...وازيد واعمرو.... وان ندبت من تنادي /2

المعارف  /1
 بياتالأ35ص

(323/324) 
 664/ 54الندبة ص /2

 يفد هو الكلام إنالقول في حد الكلام والكلم...اللفظ  /1 المفاهيم 
 نحو: مضى القول وهم كرام  .......................  
عن مسمى...في الشخص والمعنى  أبانفالاسم ما  /2

 عما المسمى
 مان...ومصدر دلالة اقترانز ما دل على  الفعلو  

 المعلا أتىوالحرف لا يفيد معنى...في غيره كهل 
في التمييز تفسير عدد...والكيل والوزن وممسوح  صلوالأ /3

 يحد
 بواحد منكور اسم جنس...مقدر بمن مزيل اللبس

يجمعه...تحقيق معنى عند شخص وهاك في التأكيد حد  /4
 يسمعه

 عينه...كرر معنى يزول لبسه أوكجاء زيد نفسه 

الكلام والكلم  /1
 (16/17)17ص
 أقسامالكلام والكلم ) /2

الكلمة( 
 (20/21/22)18ص
 
 32التمييز ص/3
(270/271) 
 
 
 40التوكيد ص/4
(422/423) 

المبادئ 

والقوانين 

 والتعليمات

 ظاهر بانضمام...مثل: يقوم خروارفع مضارعا صحيح الآ /1
 وان:يجزم سكن...والرفع في معتله لم يستبن تحالفبوانصبه 

 احذف رهبأخ...وفي انجزامه لففي الأ إلاوالنصب فيه بان 
 دهمت إذااستغثا...بمن تناديه  إذاوتلحق اللام  /2

 الأمرخالد لهذا ل لجعفر لعمرو...ويا تقول: يا

 إعرابعلامات  /1
 23المضارع ص 

(115/116/117) 
 
 الاستغاثة /2
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بتسلسل معين  أداؤهاالخطوات التي يؤدي ''هو  الإجراءكون  الإجراءات
نحدد الهدف ثم نقدم  أنلا أو ، فعلينا 1''لتحقيق هدف ما

 المتخذة لتحقيقه . الإجراءات
 قول الناظم: لفيةفي الأ الإجراءات أمثلةومن 

 ها احدهاأقسامتأليفه من كلم واحدها...كلمة  /1
 ثم الحرف الفعلوهي ثلاث ليس فيها خلف...الاسم ثم 

عن مسمى...في الشخص والمعنى المسمى  أبانفالاسم ما 
 عما

 ما دل على زمان...ومصدر دلالة اقتران الفعلو 
 المعلا أتى...في غيره كهل إلاوالحرف لا يفيد معنى 

 أنكان الهدف: )معرفي( وهو ففي المثال السابق  .أ
 الكلمة  أقساميتعرف المتعلم على 

 هي:  المتخذة الإجراءاتولهذا كانت 
 (قسامواع)الألأنتحديد ا .1
 خصائصه وإبرازتعريف كل نوع  .2
اللاحقة حدد خصائص وصفات كل  بياتثم في الأ .3

 (23/27)بياتالأ 18نوع بدقة ص
 تسلسل هذه الخطوات حقق الهدف. أنوبهذا نجد 

 
 
 
 

 18الكلام والكلم ص
(18/19/20/21/22) 

 ( يوضح مكونات المعرفة في محتوى الألفية3جدول )        
  جدول:  القراءة 

فية ابن لالمعارف والمعلومات في المحتوى التعليمي لأ أنمن خلال الجدول السابق نجد       
معطي مختلفة ومتنوعة، فقد شملت مختلف مكونات المعرفة التي ذكرناها سابقا، والتي دعا 

نجد  لفية، لكن باطلاعنا على محتوى الأ(Merrill-1983) دافيد ميرلالمربي الأمريكي ا إليه
ما أ "المبادئ"و" المفاهيم"و  "الحقائق"المعارف التي كانت متضمنة فيها هي  أكثر أن
 .لفيةفلا يمكن الكشف عنها بدقة في الأ "الإجراءات"

                                       
 .84لفاعل، ص اوي، المنهاج التعليمي والتدريس سهيلة محسن كاظم الفتلا 1
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ف نجد انه قد تم طرحه كحقيقة وليس كتعري لفيةفي الأ "المعارف"فبالنظر إلى موضوع  -
 مرالألا خلاف فيه، ونفس  أمركلها معارف، وهذا  "ضافةالإ"و "العلم المضمر" أن إذ، 

ذا النوع قلتا: وازيد واعمرو(، فهندبت من تنادي  إذافي قوله: ) "الندبة"لموضوع بالنسبة 
 من المعارف من الحقائق الملاحظة مباشرة في الخطابات.

يد لا يكاد يخلو موضوع من تحد إذ، لفيةبالنسبة إلى المفاهيم فهي كثيرة في الأ أما -
وهذه  ،الكلمة، الحال، الكلام والكلم، التوكيد، النعت،...الخ  أقسامللمفهوم فيه، مثل 

، وهو تيسير حفظ المعارف على يساسالأ لفيةتماشية مع هدف الأالكثرة جاءت م
 المتعلم.

معرفة كل معرفة لها علاقة ب لأننه لا يكاد يخلو موضوع منها، وهذا أالمبادئ فنجد  أما -
 الفعلكان  إذاالمضارع، انه  إعراب، ومثال ذلك كما ذكرنا في موضوع علامات ى خر أ

 إذاتح، و لفاجاء منصوبا فعلامته  إذامرفوعا فعلامته الضم، و  خرالمضارع صحيح الآ
قدم تعليمات ذات  إذبالنسبة للمعتل ،  الأمركان مجزوما فعلامته السكون، ونفس 

 علاقة سببية بين متغيرين.

 وبهذا تتشكل المبادئ ،أخرى وجود خاصية في المعرفة يؤدي إلى وجود خاصية  أنوهكذا نجد 
ي ففكما ذكرنا سابقا لا يمكن الكشف عنها بشكل دقيق  لإجراءاتبالنسبة لما أوالتعليمات، 

 .لفيةالأ

كانت متنوعة ومختلفة طبقا  لفيةمعارف ومعلومات محتوى الأ أنمن خلال ما سبق نجد     
يمي في تتماشى مع مكونات المعرفة في المحتوى التعل أنهاوبهذا نجد المراد تحقيقها،  للأهداف

 لادرك التعليمية كممارسة عملية أيمكن القول بأن ابن معطي ، وبذلك ديثة التعليمية الح
 كمفاهيم نظرية حديثة تقوم عليها التعليمية الحديثة .
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ون من يتك أنمنهاج تعليمي معين، ولابد لهذا المنهاج من  إن أي تعليم لابد أن يكون وفق     
 نعلم؟ ذااعن التساؤلات التالية: )لم الإجابةر تشكله؛ هذه العناصر تتشكل من خلال عناص

 وما النتائج؟نعلم؟ وكيف نعلم؟  ذااوم

العمليات بالتدريس وكذلك و بأهداف وغايات التعليم  تتعلقالمنهاج التعليمي  ةدراس'' بمعنى أن 
 تقويمه. وأساليب، وبطرائق تنفيذ ذلك المحتوى 1''التكيفية للمحتوى الذي سيتم تدريسه

 هي:  يةأساسعناصر  أربعةالمنهاج الحديث كما هو معلوم يتكون من ف وكما ذكرنا سابقا

 التعليمية. الأهداف 
 .المحتوى التعليمي 
 .طرائق التدريس 
  التقويم اللغوي. 

 شطة.لأنكالوسائل وا أخرى وهناك من يضيف عناصر 

اته، ولهذا قلكن التعليم القديم ليست لدينا صورة واضحة عن منهاجه ومكوناته ومنطل    
ر وفق عناص لفية؛ وذلك بتحليل الألفيةمعرفة طبيعة المنهاج التعليمي من خلال الأ حاولسن

ا كمنهاج تعليمي، ولهذ لفيةلمعرفة منطلقات ومخرجات الأالمنهاج التعليمي الحديث، وذلك 
 ل عنصر من عناصر المنهاج التعليمي.أو باعتبارها  الأهدافسنبدأ ب

 

 
                                       

1 Said,T.(02.07.2017). Pédagogie didactique générale et  didactique disciplinaire:-01531812, 
p 06. '' Les études curriculaires portent sur les finalités, les buts de l’enseignement-apprentissage  
ainsi que sur les procédés adaptatifs des contenus à enseigner ''. translate.google.com:ينظر 
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  لفيةال  أهدافل: تحليل والمبحث ال 

، يةلففي الأ أنواعهابمختلف  التربوية الأهداف آثارنتتبع  أنفي هذا الجزء  حاولسن     
 وذلك بغية معرفة منطلقات المحتوى التعليمي القديم، والمساعي المراد تحقيقها.

 عن التساؤل التالي:  الإجابة حاولم فإن هذا المبحث يومن ث

 ؟ لفيةالمسطرة لمحتوى الأ الأهداف ما هي ملامح -

 عن هذا التساؤل تم تقسيم المبحث إلى ثلاثة مطالب. وللإجابة 

 لفيةالعامة لل  الهدافل: ملامح والمطلب ال 

العامة هي ''أهداف عريضة وعامة وبعيدة المدى، يتطلب تحقيقها فترة زمنية  والأهداف        
التربوي كله لمجتمع ما ظام الن أهداف''وهذا لأنها  1،طويلة، وتندرج ضمنها أهداف المجتمع''

قة من آراء مفكري ذلك المجتمع، من رجال الدين والمنظرين التربويين، والفلاسفة، والمشت
هي ترجمة لما يتوخاه هؤلاء  الأهداففإن هذه  أخرى والسياسيين، والاقتصاديين، وبعبارة 

في هذه  حاولسنلهذا   2،''القادمة من صفات واتجاهات وقيم ومثل الأجيالالمفكرون في 
 إذ، لفيةفي مقدمة هذه الأ متضمنة نجدهاالتي  الأهدافهذه  عنالكشف والتعرف  السطور
 يقول: 

                                       
  .91المفتي، المناهج )المفهوم، العناصر...(، ص أمينالوكيل، محمد  أحمدحلمي  1
، مكتبة المجتمع العربي ، عمان 2ط عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، 2
 .89ص م، 2013الأردن،  /
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 في:  الأهدافوتتمثل هذه 

لصدد ايقول ابن معطي في هذا إلى المهم،   همالمتعلم في أخذ المعارف من ال تدرج .1
 : 
 فالحازم البادئ فيما يستتم         هملأاف همفابدأ بما هو الأ 

خذ العلوم والمعارف من أيسعى إلى جعل المتعلم يتدرج في  فالناظم من خلال تأليفه لهذا النظم
تتفاضل فيما بينها ، لهذا سعى ابن  إنماو  ،العلوم ليست على درجة واحدة لأنإلى المهم  همالأ

الصرف ثم الكتابة ثم  لا يليهأو ه للنحو تناولالعلوم وذلك من خلال  أهم تناولمعطي إلى 
اللغة كل  لأنالتمايز بين هذه العلوم  أوصل لفان كان هذا التدرج لا يقصد به إالعروض ، و 
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متكامل ، وابتداء ابن معطي بالنحو لكون حفظ القواعد النحوية يمكن المتعلم من مختلف 
 .الكتابة والمهارات ويبعد عنه اللحن في القول 

 العربية:فنون اللغة  هملتعلم الم إتقان .2

 عنده هي: نون لفاهذه  أهممن بعض فنون اللغة العربية ، و  ن يتمكن المتعلمو  أنبمعنى 
قية بإتقان إلى  يؤدي ينلو نين الألفاوالعروض ، لعلمه بأن إتقان  ،والكتابة ،والصرف ،النحو

 نون ، يقول في هذا الصدد : لفا

  ن     يضطر إلى الباقي ولا يستغني لفافإن من يتقن بعض 
  خال من الحشو وجيز تعليمي كتاب تقديم .3

خذ النحو وتعلمه بطريقة أوسيلة جديدة تساعد المتعلم على  نه يسعى إلى تقديمأبمعنى         
وهذا ، إطناب من شأنه أن يعيق عملية التعلم أوخالية من كل تكرار موجزة بسيطة مختصرة، 

يذكر )النيلي( في )الصفوة الصفية في شرح لديه، و  الأصدقاءطبعا كان نزولا عند طلب بعض 
صيحة لفاالبديعة  رجوزةهذه الأ''يقول:  إذ لفيةية هذه الأأهمفي ( عن الشريشي لفيةالدرة الأ

نظم فيها علم العربية نظم الجواهر في السلك، وخلصها  إذشاهدة بسعة العلم وجودة القريحة، 
 ألففي قالب شعري في  اجعل محتواهمن خلال هذا و  1''من الحشو تخليص الذهب عن السبك

يقول ابن  لدى المتعلمين ثرلنمن الا و اوتدحفظا  أسهلالنظم  أوالشعر  لأن ،اوواحد وعشرين بيت
 معطي : 

 اجعلا أناقتضوا مني  أنصدق لي على      إخوانا حدا وذ 
 خلت من حشو ألفعدتها  و      ــــــــــــــــــــــــــوجيزة في النح أرجوزة   

 
                                       

 .16، صلفيةالنيلي، الصفوة الصفية في شرح الذرة الأأبو بكر   1
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 :المتعلم على سهل حفظ القواعد النحويةتيسر و ت .4

متعلم إن جعل القواعد النحوية في قالب شعري من شأنه أن يؤثر على المتعلم ويجذبه ؛ فال    
ون كان وفق بحر الرجز والسريع ،  فالمعارف حينما تك إذاميال إلى الوزن الموسيقي  خاصة 

ذا الذكية ، وه أوئات الضعيفة لفافي قالب شعري يستطيع أي متعلم أن يحفظها سواء كان من 
 إذابن معطي إلى تحقيقه ، أي أن يقدم وسيلة تناسب جميع مستويات المتعلمين ، ما يسعى 

 يقول :

 هم لفاوفق الذكي والبعيد    م     ــــــــلعلمهم بأن حفظ النظ 
       بني على ازدواج موجز  إذالاسيما مشطور بحر الرجز 
 مزدوج الشطور كالتصريع    ما يضاهيه من السريع     أو 

رف ومهارات، بشكل يزيد من جودة الناشئة من معا أوتقديم كل ما يحتاجه المتعلم  .5
  1يقول: إذتمحيص لغتهم حديثا وقراءة وكتابة. و 

 القول في معنى بقايا كلم     يحتاجها الناشئ في التعلم 

بشكل  لفيةمن خلال ما سبق نجد أن ابن معطي يركز على قواعد النحو والصرف في الأ     
جل زيادة إتقان اللغة العربية ا غاية في حد ذاته، وإنما هي من أكبير وهذا ليس معناه أنه

ومهاراتها بشكل جيد ومقنن ، بحيث يتمكن المتعلم من استعمالها بشكل جيد تحدثا وقراءة 
ليست القواعد غاية لذاتها، ولكنها وسلة إلى ضبط ''وكتابة، يقول حسن شحاتة في هذا الصدد 

لكلام، وتصحيح الأساليب، وتقويم اللسان؛ ولذلك ينبغي ألا ندرس منها إلا القدر الذي يعين ا
 . 2''على تحقيق هذه الغاية

                                       
 (718البيت ) /57، صلفيةمعطي، الدرة الأابن  1
 .201ص شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،حسن  2
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تنمية الاتجاه الايجابي نحو العلم والدعوة إلى الاستمرار في طلبه وفقا للمنهج '' .6
 .1''الإسلامي

 .2''، والولاء له، والعمل بتعاليمهبالإسلامالاعتزاز '' .7

ج تحتا إنمادرسين و  أوطويلة المدى لا تتحقق بدرس  أهداف أنهاالسابقة  للأهدافوالملاحظ 
 نهاأ، بمعنى لفيةإلى فترة زمنية طويلة، وبالتالي تتحقق حينما ينهي المتعلم جميع دروس الأ

 التعليمية الخاصة بكل درس من الدروس. الأهدافتتحقق بتحقق 

 لفيةفي ال  التعليمية الهدافالمطلب الثاني: ملامح 

قصر، فهي التغيرات العامة، ومداها أ الأهدافقل عمومية من أ أهدافهي  التعليمية والأهداف
في منهاج ينتهي خلال سنة أو  3خبرات تعليميةب مرورهم في سلوك المتعلمين بعد إحداثهاالمراد 
 بعد درس معين. أووحدة دراسية، بعد ثلاثة، وقد تكون  أوسنتين 

بالاعتماد على مقاطع التعليمية الخاصة بكل درس،  الأهدافالكشف عن  حاولسنولهذا 
  :لفيةالأ

 

 

 

 

 
                                       

 .39خليل إبراهيم شبر، أساسيات التدريس، ص 1
 .39، صنفسهالمرجع  2
  .91المفتي، المناهج )المفهوم، العناصر...(، ص أمينينظر: حلمي أحمد الوكيل، محمد  3
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 الهدف التعليمي عنوان المقطع)الدرس(

 ودواعي تأليفها  لفيةوالأالتعرف على المؤلف  المقدمة
 التمييز بين الكلام والكلم  الكلام والكلم

 الفعلعلامات الاسم و

 والحرف
 والحرف الفعلوالتمييز بين الاسم و التفريق 

 من حيث الاشتقاق الفعلتمييز بين الاسم و ال الفعلاشتقاق الاسم و
 والبناء في الكلمات عرابتمييز بين الإال والبناء عرابالإ
 المعربة سماءالأعلى ف التعر  المعربة سماءالأ

 الوقف وحالاتهعلى التعرف  الوقف
 وحالاتهاالتثنية على التعف  التثنية

 وأنواعهالجمع على التعرف  الجموع
 فعالالأ أزمنةالتمييز بين  فعالالأ أزمنة

 على جوازم المضارع التعرف جوازم المضارع
 على نواصب المضارعالتعرف  نواصب المضارع

 المضارع إعرابتحديد علامات  المضارع إعرابعلامات 
 الخمسة فعالالتعريف بالأ الخمسة فعالالأ

 التعريف بنونا التوكيد والتمييز بينهما  نونا التوكيد
 التعريف بحروف الجر والتمييز بينها حروف الجر

 التعريف بالقسم القسم 
 التعريف بالممنوع من الصرف وحالاته وع من الصرفنالمم

 اللازمة فعالالمتعدية والأ فعالمعرفة الأ المتعدية واللازمة فعالالأ
 بالتحذير وصيغهالتعريف  التحذير
إلى المفعول  الفعلتعدي 

 الثاني بحرف الجر
 إلى مفعولين بحرف الجر الفعلالتعريف بحالات تعدي 

المتعدية إلى  فعالالأ

 مفعولين
 المتعدية إلى مفعولين فعالتحديد الأ



 ملامح المنهاج التعليمي في الألفية                                           الفصل الثالث   

 

 
111 

المتعدية إلى ثلاثة  فعالالأ

 مفاعيل
 المتعدية إلى ثلاثة مفاعيل فعالتحديد الأ

وهي والتمييز بينها المنصوبات  أنواعالتعرف على  المنصوبات
، ''المفعول المطلق، ظرفا الزمان والمكان، الحال، التمييز

 ''المفعول له، المفعول معه، الاستثناء
 التعرف على المبني للمجهول وحالاته ما لم يسم فاعله

 التمييز بين المعرفة والنكرة التعريف والتنكير
المعارف وهي: )العلم، المضمرات،  أنواعالتعرف على  المعارف

، الإشارة أسماءبأل والذي،  الإخبارالموصولة،  سماءالأ
 (ضافةالمعرف بلام المعرفة، الإ

التوابع وهي: )النعت، التوكيد،  أنواعالتعرف على  التوابع
 العطف، البدل(

 التعرف على المبتدأ والخبر والتمييز بينهما المبتدأ والخبر
 التعرف معنى الاشتغال وحالاته الاشتغال
، وأخواتهاالنواسخ وهي: )كان  أنواعالتعرف على  النواسخ

، وأخواتها أن، وأخواتهاالحروف العاملة عمل ليس، كاد 
 لا النافية للجنس(

 التعرف على صيغ التعجب التعجب
 هماأفعالالتعرف على المدح والذم و  المدح والذم أفعال

اعل، لفاوهي: ) اسم  أنواعهاالتعريف بالمشتقات وذكر  المشتقات
المبالغة، الصفة المشبهة، افعل التفضيل،  أمثلة

 (الفعلالمصدر، اسم 
 وأنواعهالتعريف بالنداء  النداء
 تحديد معنى الندبة وصيغتها الندبة

 تحديد معنى الاستغاثة وصيغتها الاستغاثة
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 تحديد معنى الترخيم وحالاته الترخيم
 التعريف بالاختصاص الاختصاص

 والحكاية الإنكارالتمييز بين  والحكاية الإنكار
 أنواعهاوتحديد  الأعدادالتعرف على مفسر  الأعدادمفسر 

 التعرف على معاني كم  كم
 وأنواعها دواتالأ أنواعتحديد  دواتمعاني الأ

الثلاثي والرباعي  أبنية

 والخماسي
 الثلاثي والرباعي والخماسي أبنيةالتمييز بين 

 التعرف على جمع التكسير وحالاته جمع التكسير
 التصغير أبنيةالتمييز بين  التصغير أبنية

 التمييز بين المذكر والمؤنث التذكير والتأنيث
 التعريف بالنسبة النسبة

 التمييز بين المقصور والممدود  المقصور والممدود
 والإمالةالتعرف على معنى الهجاء  والإمالةالهجاء 

 الخط والكتابة أساسياتالتعرف على  الخط والكتابة
 المصادر أبنية أنواعالتعرف على  المصادر أبنية

 ات الوصلألفالتعرف على  ات الوصلألف
 التعرف على معنى التصريف التصريف

 الإبدال أحرفالتعرف على  الإبدال
 وصيغه بالإدغامالتعريف  الإدغام

 تحديد حالات الضرورات الشعرية الضرورات الشعرية
 لفيةالتعليمية لمقاطع ال  الهدافيوضح (4)جدول 
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  :وصف وقراءة الجدول 

د المؤلف ق أن، نلاحظ لفيةالتعليمية المتعلقة بكل مقطع في الأ للأهدافمن خلال عرضنا 
ل سهبحيث تكون معارفه منظمة مما يلم، راعى مبدأ التدرج بما يلاءم المستوى العقلي للمتع

ها ودواعي نظم لفيةيته بالتعريف بنفسه وبالأألفمهمة التحصيل المعرفي، حيث بدأ ابن معطي 
 أوكي يضع المتعلم في الصورة ويكون على استعداد لتلقي المعارف ل، وهذا وهدفه منها

تقل ، ثم انلم والتفريق بينهما، ثم انتقل بعد ذلك إلى الحديث عن الكلام والكأمامهالمحتوى الذي 
والحرف وذكر خصائص كل منهم،  الفعلبعد ذلك إلى الحديث عن علامات كل من الاسم و 

 المؤلف ينتقل من العموم إلى الخصوص مراعيا في ذلك مستوى المتعلم، وهدفه أنوهنا نجد 
ف هذه المعار ن والحرف، خاصة وأ الفعلهنا هو جعل المتعلم قادرا على التمييز بين الاسم و 

على هذه  كل المعارف اللاحقة مبنية أن بالأحرى  أولفهم المعارف اللاحقة،  يةساستعد اللبنة الأ
 المعارف.

، ، وذلك بتحديد اشتقاق كل منهماالفعلكل من الاسم و  أصلتحديد إلى ثم انتقل بعد ذلك 
، البناءو  عرابوهو التمييز بين الإ آخروهذا لزيادة التفريق بينهما، ثم انتقل بعد ذلك إلى هدف 

 يكون قادرا على معرفة أنوهذا للاختلاف الشاسع بينهما، فالمتعلم بعد هذا الدرس لابد 
ي طع الذالحالات التي تكون فيها الكلمة معربة والحالات التي تكون فيها مبنية، ليفصل في المق

عرف على يكون قادرا على الت أنلابد  المتعلم بعد هذا المقطع نإ إذالمعربة،  سماءيليه في الأ
 .المعربة، لينتقل بعد ذلك إلى بعض مواضيع الصرف يليها الكتابة والعروض سماءالأ أنواع

المواضيع بعيدا عن الحشو، وهذا لجعل المتعلم  أهموالملاحظ لهذه المقاطع هو تركيزه على 
م اللسان وتسهم في عملية و  تق أنفنون ومعارف اللغة العربية، التي من شأنها  أهمملما ب

العامة التي كنا قد تحدثنا عنها سابقا، ومن  للأهدافجاءت خادمة  أنهاالاتصال اللغوي، كما 
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تمكن المتعلم من التحصيل المعرفي والمهاري  أنهايجد  الأهدافم فإن الملاحظ لهذه ث
 والوجداني .

ت لكل بي الإجرائيةالسلوكية  الأهدافلابد من تحديد  الأهدافوللتأكد من مدى وجود هذه 
ة لمعرفة مدى ترابط الهدف التعليمي مع الهدف السلوكي )كما هو متعارف عليه في التعليمي

ن استنباطها م حاولسنالمهاري، ولهذا  أوالوجداني  أوالحديثة( سواء في الجانب المعرفي 
 لا. أملمعرفة هل كانت متضمنة تلقائيا  لفيةالأ أبيات

  لفيةالسلوكية في ال  الهدافالمطلب الثالث: ملامح 

 السلوكية  الهدافلا: عرض نتائج ملامح أو 

والأهداف ، لفيةالسلوكية المبثوثة والمتضمنة في الأ الأهدافثر نتقصى أ أنهنا  حاولسن      
، وبعبارة في المتعلم بعد مروره بخيرة تعليمية معينة إحداثهاهي التغيرات التي يرجى السلوكية 

من  نتهاءالاالمتعلم قادرا على أدائه بعد  داء المتوقع أن يصبح''عبارات تصف الأأخرى هي 
هداف المراحل أ الخاصة و  هج والأهدافهداف المنأ دراسة برنامج معين، وتندرج تحتها 

 أن الأهدافبحيث تكون في فترة قصيرة جدا وقابلة للملاحظة والقياس، ولابد لهذه  1''،التعليمية
التي تمكن المتعلم من اكتساب  الأهدافالتعليمية، بحيث تشمل كل  الأهدافتكون مرتبطة ب

 قدرات معرفية ووجدانية ومهارية.

 (01في الملحق رقم ) لفيةالأ أبياتكل في  السلوكية الأهدافتحديد  وسيتم

 يمكن اختصار عدد كل نوع في الجدول التالي:  من ثم  و 

 

                                       
  .91المفتي، المناهج )المفهوم، العناصر...(، ص أمينالوكيل، محمد  أحمدحلمي  1
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 النسبة التكرار نوع الهدف السلوكي

 %96.18 مرة 982 المعرفي
 %2.45 مرة 26 المهاري
 %1.27 مرة 31             الوجداني

 %100 1021 الإجماليالعدد 
 لكل هدف سلوكي ونسبته  الإجمالييوضح العدد ( 5)جدول 

 ويمكن ترجمة النسب في الشكل التالي: 

 نوع من الهداف المعرفية في اللفيةوضح نسبة كل ي رسم بياني                    

 ثانيا: وصف النتائج ومناقشتها

ها في متنوعة، لكن لفيةالسلوكية في الأ الأهدافملامح  أنمن خلال النتائج السابقة نجد 
رات بلغ كبر نسبة بعدد تكراالمستوى المعرفي يمثل أ أنالنتائج  أظهرت إذتة، و االوقت نفسه متف

 هذا المجال:  أمثلة، ومن   %96.18بنسبة تقدر بـ  أيمرة  982حوالي 

 قول ابن معطي في باب الكلام والكلم: 

  يفد هو الكلام     نحو: مضى القوم وهم كرام نإاللفظ 

تذكر المعارف  ''يتعرف المتعلم على معنى الكلام ويحفظه، ومن تم يعمل على  أنوالهدف هنا 
 . 1''التذكر أووالمعلومات سواء عن طريق استدعائها من الذاكرة 

                                       
 .90عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص  1

0.00%

100.00%

المجال 
المعرفي المجال 

المهاري المجال 
الوجداني

المجال المعرفي

المجال المهاري

المجال الوجداني
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 :والإمالةمر بالنسبة  لقوله في باب الهجاء ونفس الأ

 مكسورة نحو: رمى ومرمى      وباع واشترى ونحو: أعمى 

 فهنا الهدف هو التمثيل على القاعدة، وبالتالي فهو يقيس الجانب المعرفي للمتعلم.

 في باب جمع التكسير:  أيضاوقوله 

 وجمع فعلى فعل مثل: الدنا     وجمع فعلى مثل: فعلى بيننا 

ى المعرفية، كونه يسعى إلى التمثيل عل الأهدافلتطبيق في ايندرج ضمن مستوى وهذا البيت 
 جل ترسيخها وتثبيتها في ذهن المتعلم.أالقاعدة من 

 ويتجسد هذا المجال في قول الناظم في باب النداء: 

  سان والقصد والصفة نلإا أيهافي نداء المعرفة     يا  أيتمثيل 

المعلم طرح السؤال التالي: مثل لحرف النداء )أي( في حالة نداء  أنفهنا نفترض 
لمجال المعرفة؟، وعليه فالهدف هنا هو التمثيل للنداء )بأي( ومن تم فإنه يندرج ضمن ا

 المعرفي.

 %2.45بنسة تقدر بـ  أيمرة،  26حوالي  تكررهذا المجال المجال المهاري الذي  تلىو 
 : أمثلته،ومن  

 : الفعلقول ابن معطي في باب اسم 

 وكل ذا تغري به المخاطبا     ولا تقل: عليه زيدا غائبا 

 وكذلك قوله في باب الترخيم: 

  وقل:     يا منص يا عم ويا زحل فزل  أسماءتريد عثمان و 
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 قع يه ـــــــــــــــــــــــــــــــــل واللهم فيقو ـــــــــــــــع       ولمذكر فقل: يا لك 

 كار والحكاية: فلأوكذلك قوله في باب ا

  وقل: منان ومنون ومنه      منتان والجمع منات مسكنة 

اظ لفالسابقة تسعى لتنمية مهارة التحدث ، وهذا يتضح من خلال الأ بياتكل الأ
يلتزم  أنعلى ما يجب على المتعلم  نلاين  يدالفعلفهذين  "لا تقل، وقل ")المؤشرات( التالية: 

اظ منها ألفنفسه نجده مع عدة  والأمر المهارات اللازمة للنطق السليم، أيالتحدث،  أثناءبه 
وضعت لحفظ اللسان من  إنماية عرابما هو معلوم فإن الحركات الإارفع اجرر وغيرها، فك

ية مهارة متدل على سعي الناظم لتن إنماالوقوع في الخطأ، ومن تم فإن المؤشرات السابقة 
اللغوية المستخدمة  نماطلأوا والأساليبفالتراكيب ''التحدث والكلام السليم في التراكيب والجمل، 

في الحديث هي عناصر النحو، وعليه فالقواعد ليست غاية في حد ذاتها، ولكنها وسيلة لصحة 
 .1''وسلامة التركيب وتقويم اللسان من الاعوجاج والزلل الأسلوب

 لأنووجود ملامح لمهارة التحدث يقودنا إلى القول بأن مهارة القراءة موجودة ضمنيا، 
فالمستمع الجيد هو بالضرورة '' خرى الأدون  ااهمحدإتتم  أنلا يمكن  تاجإنا مهارتا هميكل

متحدث جيد وكاتب جيد،  أيضامتحدث جيد وقارئ جيد وكاتب جيد، والقارئ الجيد هو 
 .2''والمتحدث الجيد هو بالضرورة مستمع جيد وقارئ جيد

بعض  تناولكما نجد في المجال المهاري سعي الناظم لتنمية مهارة الكتابة من خلال 
 الخط والكتابة مثل قوله:  أساسيات

 ه بياــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفاكتب أميل إذاا     كما ـــــــــــــــــــــوكل مقصور بياء ثني 
                                       

dod -www.mohamedRabeea.com/books/1/729مجابهة الضعف اللغوي، موقع أ/د: محسن حسين ربيع  1
 d2-biskra-univ 
 .05صم،1991د ط، دار الشواف، القاهرة، مدكور، تدريس فنون اللغة العربية،  أحمدعلي  2

http://www.mohamedrabeea.com/books/1-729/dod%20univ-biskra-d2
http://www.mohamedrabeea.com/books/1-729/dod%20univ-biskra-d2
http://www.mohamedrabeea.com/books/1-729/dod%20univ-biskra-d2
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 وقوله:

  لفكلا بالأ وابذا لا يختلف     واكتب ذوات الو  الفعلوالاسم و 

فالمؤشر الذي يدل على الهدف المهاري هو لفظة )اكتبه(  و)اكتب( الذي يسعى من خلاله 
تها تكون نتيج بياتالكتابة الصحيحة والجيدة لدى المتعلم، وكل هذه الأ أساسياتلتنمية بعض 

 بالكتابة كما ذكرنا. وأمابالقول  أماحركية،  أدائية

تقدر بـ  بنسبة أي، مرة فقط 13حوالي  ويلي هذا المجال، المجال الوجداني الذي تكرر
، وكما هو معلوم الإجمالي بيات، وهي نسبة ضعيفة جدا، مقارنة بالمعرفي وبعدد الأ1.27%

 اليبوأسفإن المجال الوجداني يسعى إلى تنمية مشاعر المتعلم وتطويرها، وتنمية عقائده 
الذين يتعامل معهم، كما يضم الاتجاهات والميول والقيم، ويسعى للمحافظة  الأفرادالتكيف مع 

نه يمكن أ إلافي هذا المجال  أهدافعلى العادات والتقاليد، وعلى الرغم من صعوبة صياغة 
 1من سلوك المتعلم. الأهدافبعض  إدراك

 بيت ، ولهذا أيالوجدانية عن طريق طرح تساؤل عن مقابلة  الأهداف إدراككما يمكن 
 الوجدانية، ومثال ذلك:  أهدافهالمعرفة  بياتحولنا في هذه الدراسة استنطاق الأ

 قول ابن معطي: 

 اـــــــــــــــــــدينا له ارتضان أحمدا     بـــــــــــــــــالحمد لله الذي هدان 
  أعلامى استبانت للهدى حت    الإسلامفلم يزل ينمى به 

الله سبحانه وتعالى،  إليه بهذا الدين الذي هدانا  هو الافتخارفالهدف من هذا البيت 
م ومبلغا للرسالة السمحاء، ومن ث الأمةيا ومرشدا لهذه صلى الله عليه وسلم هاد أحمدوالقبول ب

                                       
جامعة كركوك للدراسات ينظر: حسام مال الله حسين، تطبيقات الأهداف التعليمية )السلوكية( في القرآن الكريم والسنة، مجلة  1

 .103م، ص2009، 2، العدد4الإنسانية، جامعة الموصل، المجلد 
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 إبداءالتالية: ) فإن هذا البيت ينتمي إلى مستوى الاستجابة وهذا يظهر من خلال المؤشرات
بالنسبة للبيت رقم  الأمربالدين، الميل إلى دين محمد صلى الله عليه وسلم(، ونفس  الإعجاب

(03.) 

سول ر ب قييم لكون المتعلم يزداد شعوره بح( فينتمي ضمن مستوى الت04بالنسبة للبيت رقم ) أما
 الله )ص( والقرآن الكريم .

 ( الذي يقول فيه: 06البيت رقم ) أما

 لى عليه الله ثم سلما    وآله وصحبه وكرما ص 

 درجهو يفها في نفس المتعلم ، وعليه المتعلم القيم الدينية وتنظيم إكسابفهنا الهدف يتمثل في 
مية ضمن المستوى الرابع وهو )التنظيم( في مستويات المجال الوجداني الذي تنص عليه التعلي

 .الحديثة

 في البيت العاشر:  أيضاويقول 

  جعلاأ أنمني  اقتضوا أنصدق لي على       إخوانوذا حدا 

الة ، فهو هنا في حلفيةبتأليف لهذه الأ هأصدقائطلب  ةالمؤلف وتلبي إصغاءهذا البيت يجسد 
واستماع لما طلب منه، وعليه فجميع المؤشرات تدل على انتمائه لمستوى  وإنصات إصغاء

 الاستقبال في التعليمية الحديثة.

 أنها لا يعني لفيةالسلوكية في محتوى الأ الأهداف أنواعوجود  أنوما يجب التنويه عليه هو 
 متضمنة تلقائيا في ثنايا المتن، بحيث يتم استنتاجها من خلال الدراسة إنماو مصرح بها 

 .بياتالمسحية المعمقة للأ
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كبر من المهارية والوجدانية لعدة المعرفية على نسبة أ الأهدافوتعزو الباحثة حصول 
 منها:  أسباب

ي هو محتوى النحو والصرف، الذ لفيةالمحتوى المقدم في هذه الأ أن إذ طبيعة المادة: .1
يكون في شكل مصطلحات ومفاهيم ومعارف يطالب المتعلم بحفظها واسترجاعها، فهي 

 ما هي محسوسة. أكثرتجريدية 
الهدف من وجود النحو هو  أصل لأنر يند أويقل  ولهذا فإن الجانب المهاري والوجداني

اللغوي نلمس له  الأداءم فإن ، ومن ث 1''الخشية من الوقوع في اللحن قولا وكتابة''
 ن لم يكن بشكل كبير كالمعرفي.إحضور و 

ذي التعليم عن طريق المتون النحوية يفرض على المعلم طريقة التلقين، ال أن الوسيلة: .2
 .حفظها واسترجاعها وقت الحاجة حاولي ثميكون فيه المتعلم مستقبلا للمعلومة فقط، 

ية بشكل ، لا تسهم في تنمية الجوانب المهار لفيةذه الوسيلة المتمثلة في الأهفإن ومن تم 
 ي.الفعل والأداءتبرز من خلال الممارسة  الأخيرةهذه  لأنكبير، 

، لفيةيعزى غلبة المجال المعرفي على غيره من المجالات في الأ إذ :لفيةالهدف من ال  .3
ت هو تيسير تعليم النحو والصرف الهدف من التعليم عن طريق المنظوما أنلكون 

 يةسساالأ يقدم المصطلحات والمفاهيم  أن، ولهذا كان لزاما تسهيل القواعد للمتعلمينو 
 .استرجاعهاو ا ويطالب المتعلم بحفظه

 الهدف لم يكن لممارسة اللغة بقدر ما كان حفظ قوالبها أنيظهر جليا لنا  م  ومن ث
 إلى الاهتمام بتنمية مهارات التفكير لدى إضافةالجاهزة واستظهارهم وقت الحاجة، 

 الطلبة.

                                       
م، 1999د ط، المكتب العربي الحديث، الإسكندرية، حسن عبد الباري عصر، قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها،  1

 .208ص
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رنة سعيها لتنمية الجوانب المهارية والوجدانية بشكل كبير مقا عدم لفيةويؤخذ على هذه الأ
بالمجال المعرفي، وهذا ظاهر من خلال نسبة كل واحد منهم، ويعزى انخفاض نسبة المجال 

نب جاهو تعليم وتحفيظ القواعد النحوية والصرفية ، وعليه فال لفيةالمهاري لكون الهدف الأ
لم بعد مرور المتع أي، لفيةالمعارف المتضمنة في الأبعد اكتساب كل  إلاالمهاري لا يظهر 

 يظهر كنتيجة للمجال المعرفي. إنمابخبرات تعليمية كثيرة فهو ليس مباشرا، و 

  :ولهذا فإن حصول المجال المهاري على المرتبة الثانية يعود لكون 

منيا الكتابة، ولهذا فإن المتن يسعى ض أومن خلال الكلام  إلاتعلم النحو لا يظهر  أن .1
 .لآنالتنمية بعض مهارات اللغة وان كانت ليست بالشكل الذي هي عليه 

 "في النحو والصرف والخط والكتابة لفيةالدرة الأ"ها معنونة بـ أساسفي  لفيةالأ أنوكذلك  .2
النحو المتعلم حينما يتمكن من  أن إذوبالتالي فهو هدف لاحق تابع للهدف المعرفي، 

والصرف تكون لديه كفاية لغوية، والتي بدورها تؤدي إلى سلامة لغة المتعلم نطقا 
من تعلم قواعد اللغة، وفي هذا الصدد يقول الغزالي:  الأسمىوكتابة، وهذا هو الهدف 

منه على ضرورة اقتران  إشارةوهي  1''العلم بلا عمل جنون والعمل بغير علم لا يكون ''
حرص ابن معطي على جعل المتعلم  أننجد  لتحقيق الهدف، ولهذا بالأداءالمعارف 
النحو والصرف، هو حرص كذلك على جعل المتعلم يراعي تلك  أساسياتملما بكل 
داءاته اللغوية المختلفة مما يدل على سعيه لتنمية مهارات الحديث لديه وان أالقواعد في 

 بطريقة غير مباشرة. أنهاكما قلنا كانت 

 لكون:  الأخيرةبة إلى الجانب الوجداني فتعزو الباحثة حصوله على المرتبة بالنس أما

                                       
 .108أبي حامد الغزالي، أيها الولد، ص  1
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ية، من خلال الاستعانة بالشواهد القرآن لفيةالمجال الوجداني موجود ضمنيا في الأ أن .1
من  التي والإنسانيةوكذلك من خلال المقدمة التي احتوت على العديد من القيم الدينية 

حداثها في سلوك لإتؤثر في المتعلم، لكن كأهداف صريحة يسعى المعلم  أنشأنها 
  تساعدطريقة التدريس لا لأنالمتعلم والناشئة، فهي قليلة مقارنة بالمعرفي وغيره، وهذا 

تم يالحفظ والاسترجاع، وبالتالي  أيمر؛ فالطريقة المعتمدة هي التلقين، على هذا الأ
 .غلبالطريقة على الأالجانب الوجداني وفق هذه  إهمال

 .الأخرى صعوبة قياسها مقارنة بالجوانب  .2
تسعى  التي الإسلاميةقه والتربية لفالكونه لا يصلح في هذه المادة؛ فهو اقرب إلى مواد  .3

 .لتنمية القيم وتعليم مختلف المهارات اللازمة في العبادات

يقدم القواعد النحوية في قالب شعري ظنا  أن حاولابن معطي  أنمن خلال ما سبق نجد 
مر لا يحل بحفظ حفظ القواعد يؤدي إلى تمثلها واستعمالها استعمالا صحيحا، ولكن الأ أنمنه 

فعليا في الخطابات  أدائهاو بممارستها  إنماالقواعد ولا بالمنظومات الشعرية ولا بشروحها، و 
 الملكة أنش مسألة الملكة حسب معنى قوله إلى ذلك ابن خلدون حينما ناق أشارالمتنوعة، كما 

تحصل بممارسة كلام العرب وتكرره على السمع والتفطن لخواص تراكيبه، ولا يحصل بمعرفة 
 1القوانين تفيد في معرفة ذلك اللسان ولا تفيد في حصول الملكة. لأنالقوانين العلمية، 

كين المتعلم من المهارات اللغوية فإن هذا الكتاب التعليمي يدرس القواعد النحوية لتم مومن ث
، لكن هذا غير ظاهر بشكل بارز نتيجة تركيزه على والأداءوسلامة الاستيعاب  يةساسالأ

من تعليم النحو هو جعل المتعلم يستخدم اللغة  ساسالهدف الأ أنالجانب المعرفي، رغم 
، لا تقصد لذاتها، بل تعين الطالب على دراسة القواعد وسيلة لا غاية لأناستخداما صحيحا، 

 وفهم الكلام فهما واضحا. الأساليبالتعبير الصحيح وضبط 
                                       

م، ص 2002، الأردن -، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان1بحوث في اللغة والتربية، ط رة،يالعما أحمدينظر: محمد  1
226/227. 
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ه يقدم لأنحفظ القواعد النحوية ذو بعد وظيفي منطقي لا استعمال ممارساتي،  أنولهذا نجد 
محصورة ''ير، فهفيما ند إلاعليها،  والأداءوالشواهد لتدعيم وتأكيد القاعدة لا لممارستها  الأمثلة

 .1''قريبة للقاعدة أمثلةفي تدريب الطالب على فهم القاعدة والتطبيق عليها من خلال 

هذا المحتوى الذي كان في شكل منظومة تحفظ وتسترجع، لا يعطي  أننجد  الأخيروفي 
يجة ذه النتللجوانب المهارية والوجدانية، وتتفق ه إهمالهفرصا كافية لممارسة اللغة، وهذا نتيجة 

لة للمرح الإسلاميةكتب التربية  أسئلةفي رسالته تحليل  "محمود غازي محمد عويس"مع نتيجة 
جال م، الذي توصل فيها إلى غلبة الم2010العربية المتحدة سنة  الإماراتفي دولة  يةساسالأ

 المعرفي على حساب المهاري والوجداني.

ته مراعاة حاولرغم هذا كله فإنه لا يمكننا غض الطرف عما جاء به ابن معطي في ملكن 
، لكن هذا ى خر حداها على الأإ، رغم غلبة والانفعاليةدائية مختلف جوانب المتعلم المعرفية والأ

يحسب دون شك له بوعيه التام بتكاملية النفس البشرية وضرورة مراعاة مختلف جوانب المتعلم 
 .2''حافظة للغة فقط أداة منتجة للغة لا  أداة  '' الطالب لأنفي التعليم، 

ها نلأيته ربط بين المجالات الثلاثة في التعليم ألفابن معطي من خلال  أننجد  م  ومن ث
ل كان بشك إنماالمتكامل، رغم عدم معرفته لها في ذلك الوقت، و  الإنسانتعمل على تكوين 
 ضمني ممارساتي.

هذه  أنفي  "عمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني"وما يعزز قولي ما جاء به 
عن  أمثلةالمتكامل، وقدموا  الإنسانها تسعى لتكوين لأنبعض ب بعضهاالمجالات متصلة 

السلوك يسهل وضعها تحت احد التصنيفات بينما يتداخل  أنواعأن بعض ''بقولهم: ذلك 

                                       
 .246، صالسابقالمرجع  1
جامعة قاصدي مرباح ورقلة)الجزائر(، عليم اللغة العربية، مجلة الأثر، هنية عريف، لبوخ بوجملين، المداخل الحديثة في ت 2

 .28م، ص2015ديسمبر، 23العدد
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الجيدة للسلوك المتكامل الذي يشمل المستويات  الأمثلةبدرجة كبيرة، واحد  خربعضها الآ
يكتسب التآزر الحركي بين  أميجب على المتعلم  إذالثلاثة للمتعلم في المدرسة هو الكتابة، 

 أنبالقلم والكتابة )نفس حركي(، كما عليه  الإمساكلحركة العضلات الصغيرة والضرورية 
تتوافر لديه الرغبة في أداء هذه  أنيعرف الحركات المطلوبة لكتابة الحروف )معرفي( ولابد 

وجدناه  الأمر ، وهذا1''تتطور كفايته عن طريق الممارسة)انفعالي( أنالحركات حتى يمكن 
عند ابن معطي في باب )الكتابة( حينما قدم مجموعة من المعارف ثم طالب المتعلم 

 .2''فاكتبه بيا أميل إذاكذا ''كتابته، مثل قوله:  أثناءباعتمادها 

المتن يسعى لتنمية بعض فنون اللغة المختلفة من نحو وصرف ومهارات  أنولهذا نجد 
 لأنالاستماع، وان كان بشكل قليل، وهذا  أوالكتابة،  أوالقراءة،  أومختلفة سواء التحدث، 

فيه جميع العناصر، ولابد  تتضافر أنبل لابد لا يكون بشكل منفصل، اللغة العربية تعليم 
تعليم اللغة العربية ككل متكامل، فمن خلال تعلم المتعلم للنحو والصرف، يتمكن من  أن

من  لأنمن خلال المهارات المختلفة،  إلافي الواقع ناصية اللغة، وهذه اللغة لا تظهر 
التلاميذ حصيلة  إكساب''، وكذلك والإفهامهم لفاو  صلاووظائف اللغة؛ التعبير والتو  أهداف

التي تتيح  والأساليببالتراكيب اللغوية  الإلماممن المفردات اللغوية الصحيحة وتمكينهم من 
التلاميذ المهارات والقدرات القرائية وتنمية التعبير  إكساب أيضالهم التعبير عن حاجاتهم، و 

بدلا من  الفكر وإعمالب و االكتابي السليم، وتعليمهم الاستماع الهادف الذي يتسم بالتج
لدى التلاميذ سواء كان في  الأدبيةالاستماع الآلي، وكذلك تنمية قدرات التذوق للتعبيرات 

 .3''النص أوالجملة  أوالكلمة 

                                       
 .82اسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، ص عمر ج 1
 (.912البيت) /67، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 2
 . 155عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص  3
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 لأنمن التركيز على مختلف جوانب المتعلم المعرفية والمهارية والوجدانية،  ولهذا لابد
يعكس  أن''هداف تعليم اللغة العربية كما يقول الجعافرة في كتابه مناهج اللغة العربيةأ من 

العقلية والثقافية ومستوى تفكيرها ومنهجه ...بحيث تسهم في تربية  الأمةالمتن خصائص 
 خاصة في مقدمتها. لفيةي محتوى الأوهذا ما نجده مجسدا ف، 1''التلاميذ وتوجيههم

في  التعليمية الحديثة في ضرورة تنمية مختلف المجالات إليه  ن ما تدعوأوبهذا نجد   .3
ا وان كان بطريقة غير مباشرة وغير مقننة، وهذ لفيةالتعليم، قد كان متضمنا في الأ

 يحسب لابن معطي دون شك. الأمر

 لفيةالمعرفية في ال  الهدافالمطلب الرابع: ملامح مستويات 

كبر نسبة في أالمعرفية فقط، وهذا لكونها تغطي  الأهدافسنركز في هذا الجزء على 
 المهارية والوجدانية يصعب قياسها. الأهدافن أ، كما لفيةالأ

وفهمها  يتضمن اكتساب المعرفة'' الإدراكي أوفإن المجال المعرفي  هو معلوموكما 
، معنى هذا انه 2''، كما يشمل العمليات التقويميةوالتفكير في كيفية تطبيقها، وتحليلها وتركيبها

، ولكل منها  "هم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويملفالحفظ، "ايتكون من ستة مستويات هي: 
 خاصة بها. أفعال

 ويمثل كل من: 

 الحفظ -
 العقلية الدنياهم             المستويات لفا -
 التطبيق -

                                       
 .151، صنفسهالمرجع  1
 .98الوكيل، محمد أمين المفتي، المناهج: المفهوم، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطوير، ص  أحمدحلمي  2
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 بينما:

 التحليل -
 المستويات العقلية العليا التركيب           -
 التقويم -

 ووصفهالا: عرض النتائج أو 

 :لفيةالأ عن كل مستوى من هذه المستويات من أمثلة الآنوسنقدم 
تحفيظ واستعادة المعلومات ''ويقصد بهذا المستوى :لفيةملامح مستوى الحفظ من ال  .1

 .رو عند المناطقة معناه حصول التصو وه، 1''الشروطبنفس 

 2خضري في السلم المنورق:يقول الأ إذ 

  إدراك مفرد تصورا علم     ودرك نسبة بتصديق وسم 

 أبياتالمجال لا يسعنا كي نحلل كل  لأن لفيةعن هذا المستوى في الأ الأمثلةوسنقدم بعض 
 .لفيةالأ

 3يقول ابن معطي: 

  الغفور     يحيى بن معطي بن عبد النوريقول راجي ربه 

                                       
1 Francois,R  and Alain,R.(2009). Pédagogie dictionnaire des concepts clés, apprentissage, psychologie 
cognitive: 7 edition, p83. ''mémorisation et resttitution d'information dans les mêmes termes''. 
translate.google.com:ينظر 

ه، 1409عبد الوهاب العاصمي،  أحمدخضري، متن السلم المنورق في علم المنطق )مخطوطة(،  ضبطها: عبد الرحمن الأ 2
 03ص

 (1) /17ص ،لفيةابن معطي، الدرة الأ 3
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 نفترض وكأنه طرح السؤال التالي: حدد من هو مؤلف هذا النظم؟

 يتعرف المتعلم على مؤلف المتن. أنالهدف المعرفي: 

 1يقول ابن معطي في باب الكلام والكلم: 

  عن مسمى     في الشخص والمعنى المسمى عما بانأفالاسم ما 

 الاسم؟عرف صيغة السؤال: 

 الهدف المعرفي:  أن يحدد معنى الاسم، أن يعرف الاسم 

  ما دل على زمان     ومصدر دلالة اقتران الفعلو 

 حدد معنى الاسم؟ أو؟ الفعلف صيغة السؤال: عر  

 الهدف المعرفي:  

 .الفعليعرف المتعلم  أن -
 .الفعليحدد المتعلم معنى  أن -
 .الفعليتعرف المتعلم على  أن -

 والبناء: عرابالإويقول في باب 

 2ظاهر أوبعامل مقدر       خروحده تغير في الآ 

 ؟عرابصيغة السؤال: عرف الإ

 الهدف المعرفي:

                                       
 (.20/21) /18، صالسابق المصدر 1
 (34) /19ص، المصدر نفسه 2
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 .عرابيعرف المتعلم الإ أن -
 .عرابيحدد المتعلم معنى الإ أن -
 .عرابيتعرف المتعلم عن الإ أن -

 1: فعالالأ أزمنةباب 

  الحال والماضي والاستقبال    فعالالأ أزمنةالقول في 

 ؟الفعل أزمنةعدد  أو؟ الفعل أزمنةصيغة السؤال: ما هي 

 .الفعل أزمنةيعدد المتعلم  أنالهدف المعرفي: 

 2باب المعارف:

 ثم المضمر  الأعلاملها أو المعارف فخمس تذكر      أما 
 م والمضاف لاسم يعرفوالمبهم والمخصوص والمعرف     باللا 

 المعرفة بالترتيب؟ أنواعصيغة السؤال: عدد 

 الهدف المعرفي: 

 المعرفة بالترتيب. أنواعيعدد المتعلم  أن -
 المعارف. أنواعيذكر المتعلم  أن -

 بياتكل الأ إحصاء حاولسنالتي تمثل مستوى الحفظ )التذكر(، و  الأمثلةكانت هذه بعض 
 المندرجة تحت كل مستوى في جدول لاحق.

 :لفيةهم في ال لفاملامح مستوى  .2
                                       

 (91) /22صالدرة الألفية، ابن معطي، 1
 (323/324)/35نفسه، ص  المصدر 2
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التي  والأفكارتفسيرات وتعريفات للمفاهيم  إعطاءتنمية القدرة على ويقصد بهذا المستوى  
  نذكر: لفيةهذا المستوى في الأ أمثلةمن  1،يتعامل معها المتعلم

 2باب التثنية: 

  للعطف بها منوية واالقول في التثنية اللفظية     الو 
 فإن تثن خالدا مع خالداها اسمان بلفظ واحد      لأن 

 صيغة السؤال: ما معنى التثنية اللفظية؟

  الأمثلةيفسر المتعلم معنى التثنية اللفظية من خلال  أنالهدف المعرفي: 

 

 3المعربة:  الأسماءباب 

 نـــــــــــــــلتنويويتبع الحركة اــــن         ة تبيـــــــــــــــــــــــــــــــــفرفعه بضم 
 رـــوالجر فيه بانكسار ظاه       خروالنصب فيه بانفتاح الآ 

 مع علاماتها؟الاسم  إعرابصيغة السؤال: صنف حركات 

 الاسم. إعراب أثناءيصنف المتعلم الحركات مع العلامات  أنالهدف السلوكي: 

 

 

 
                                       

 .69ينظر: سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، )م س(، ص 1
 (61/62) /20ابن معطي، الدرة الألفية، ص 2
 (45/46)/19، صنفسهالمرجع  3
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 :لفيةملامح مستوى التطبيق في ال  .3

في  أمثلتهمن و  1،المجردة في مواقف محسوسة الأفكارقدرة المتعلم على توظيف  ويقصد به
 نذكر:  لفيةالأ

  2باب الكلام والكلم: 

  يفد هو الكلام      نحو مضى القوم وهم كرام  إناللفظ 

 صيغة السؤال: وضح معنى الكلام بالمثال؟

 .الأمثلةيدلل المتعلم على معنى الكلام ب أنالهدف السلوكي المعرفي: 

  3والبناء: عرابباب الإ

  الجر     كمر زيد راكبا بعمرو أوالنصب  أوبالرفع 

 الاسم  إعرابصيغة السؤال: مثل لحالات 

 لة.و االاسم بأمثلة متد إعرابيطبق المتعلم على حالات  أنالهدف السلوكي المعرفي: 

  4باب كم:

  تقول: كم عبدا ملكت ناصبه     واخفض بكم حيث تكون 

 ؟صحيحةصيغة السؤال: اقرأ كلمة عبدا قراءة 

 يقرأ المتعلم عبارة )عبدا بعدكم( قراءة صحيحة. أنالهدف السلوكي المعرفي: 
                                       

 .69ينظر: سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، )م س(، ص 1
 (17)/17، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 2
 (35)/19نفسه، ص المصدر 3
 (712)/57، صالمصدر نفسه 4
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  1باب: جموع القلة:

  قال تعالى: ثاني اثنين          وقد قال: ثالث ثلاثة وما 

 صيغة السؤال: استشهد بمثال على جمع القلة يكون اسم فاعل؟

 يستشهد الطالب بآية قرآنية تحوي القاعدة الصرفية. أنالهدف السلوكي المعرفي: 

 :لفيةملامح مستوى التحليل في ال  .4

امل ل المستويات التي تتعأو رابع مستوى في تصنيف بلوم المعرفي، و هذا المستوى يعد        
والمطلوب من المتعلم في هذا المستوى هو تجزئة المادة التعليمية مع العمليات العقلية العليا، 

روابط ، مما يساعد على فهم  أوما بينها من علاقات  وإدراكفرعية،  أوى عناصر ثانوية إل
 هذا المستوى:  ةمثلأومن 2،بنيتها والعمل على تنظيمها في مرحلة تالية

 باب الكلام والكلم: 

  القول في حد الكلام والكلم   اعتصم     الأموربالله ربي في 

 3والكلم؟صيغة السؤال: فرق بين الكلام 

 يفرق الطالب بين الكلام والكلم؟ أنالهدف السلوكي المعرفي: 

 ها احدهاأقسامكلمة      ا     ـــــــــــــــــتأليفه من كلمة واحده 
       ثم الحرف الفعلالاسم ثم    وهي ثلاث ليس فيها خلف 

                                       
 (707)/56، ص المصدر السابق 1
 م، 2001، دار الشروق، عمان، 1ط سعادة، صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسية، أحمدينظر:جودت 2

 .395ص 
 (16/18/19)/17/18ابن معطي، ص  3
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 الكلمة؟ ألفصيغة السؤال: مم تت

 الهدف السلوكي المعرفي:

 أنواعهاالطالب الكلمة إلى  يجزئ  أن  -
 عناصرها. أوها أقساميحلل الطالب الكلمة إلى  أن -

 1المدح والذم: أفعالباب 

 ومنه نعم وهو فعل المدح      وبئس للذم وذكر القبح 

 رق بين نعم وبئس؟لفاصيغة السؤال: ما 

 يقارن الطالب بين نعم وبئس. أنالهدف السلوكي المعرفي: 

 لفيةفي ال ملامح مستوى التركيب  .5

 أن إذهذا المستوى اقرب مستويات المجال المعرفي إلى القمة بعد مستوى التقويم، و         
مضمون  أوالمادة التعليمية مع بعضها في قالب واحد  أجزاءالمطلوب من المتعلم هنا وضع 

يعمل فيه المتعلم على  إذ، فهو على عكس مستوى التحليل السابق، أفكارهنابع من بنات  جديد
المعرفي  الإبداعيهر السلوك ظجديد من صنعه هو، وهنا يتم ثوبتجميع المادة التعليمية في 

 2للمتعلم.

 ن.لا يمكن الكشف عنه من خلال هذا المت بالأحرى  أو، لفيةهذا المستوى غير متضمن في الأو 

 

 
                                       

 .(584)/49ص السابق،المصدر  1
 .403سعادة، صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسية، ص أحمدينظر: جودت  2
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 :لفيةملامح مستوى التقويم في ال  .6

في ضوء  أحكام إصداريعتمد على  إذمستوى في تصنيف بلوم،  أعلىويمثل هذا المستوى 
 1''حل الخلافات أو الاختلافات في الرأي ويا اتخاذ القرارات القيمة حول القضا''، ومعايير معينة

 : لفيةهذا المستوى في الأ أمثلةومن 

 2باب ما لم يسم فاعله:

  مائة ألفمسألة بها امتحان النشأة     أعطي بالمعطى به 
  بةــــــــــــــــــا حألفوكسي المكسو فروا جبة     ونقص الموزون 

 يعرب المتعلم عن رأيه في هذه المسألة. أنوالهدف من هذين البيتين: 

ويم في التق لأن، لفيةفي الأ أثرهنتقصى  أنفإن هذا المستوى لا نستطيع  الأمروفي حقيقة      
السابق كان يعتمد على مقدار ما حفظ من المتن، فإن حفظ المتعلم جزءا من المتن يعرضه 

 على المعلم ليقيمه بعد ذلك.

إلى المستويات  لفيةالأ أبياتج من كل مستوى سنقوم بتصنيف كل ذاوبعد عرضنا لنم -
 (02الملحق )التي تمثلها في 

 : لآتيفي كل مستوى في الجدول ا بياتسنوضح عدد الأو 

 

                                       
1 Jack,C and Richareds,SCH.(2010). Longman Dictionary: Language teaching and applied Linguistics: 
4th edition, Great Britain p59. '' Making value decisions about issues, resolving controversies or 
differences of opinion'' translate.google.com:ينظر 

 (316/317) /34، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 2
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 الدنياالمهارات العقلية 

79.9% 

 

 المهارات العقلية العليا

20.1% 

 لفيةفي ال  للمستويات المعرفية الإجمالييوضح العدد (6)جدول       

 وسنوضح النسب الخاصة بكل مستوى في الكل التالي:

 

 لفيةوضح نسبة المستويات المعرفية في الأي رسم بياني                  

تة، و امتنوعة ومتف لفيةن ملامح المستويات المعرفية في الأأمن خلال الجدول السابق نلاحظ 
السلوكية،  الأهداف( هدف من مجموع 966كان حوالي ) لفيةالمعرفية في الأ الأهداففمجموع 

تكرر  إذلى  و تة، فقد كان مستوى التطبيق في المرتبة الأو اوقد كانت مستويات هذا المجال متف

 النسبة التكرار المستوى المعرفي

 29.192% 282 الحفظ
 9.93%  96 هملفا

 % 40.78  394 التطبيق
 19.88% 192 التحليل
 %0 0 التركيب
 %0.21 2 التقويم

 %100 966 المجموع
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بلغ مجموع  ، يليه مستوى الحفظ )الاستظهار( الذي %40.78مرة بنسبة تقدر بـ  394حوالي 
، وجاء في المرتبة الثالثة مستوى التحليل %29.19مرة، بنسبة تقدر بـ  282تكراراته حوالي 

هم لفا، وفي المرتبة الرابعة نجد مستوى %19.88مرة، بنسبة قدرت بـ  192الذي تكرر حوالي 
تقويم ، يليه في المرتبة الخامسة مستوى ال%9.93بنسبة قدرت بـ  أيمرة 96الذي تكرر حوالي 

مستوى التركيب غير متضمن في  أن، بينما نجد %0.21الذي تكرر مرتين فقط بنسبة تقدر بـ
 .%0، ولهذا كانت نسبته لفيةلا يمكن الكشف عنه من خلال الأ بالأحرى  أوالمتن، 

المعرفية، تمثل  الأهدافمن مجموع  %79.9 أنكما يظهر من خلال الجدول السابق      
المعرفية تمثل  الأهدافمن  %20.1 أماالمهارات العقلية الدنيا، من حفظ وفهم وتطبيق، 

 المهارات العقلية العليا من تحليل وتركيب وتقويم.

والمستويات غير مصرح بها في  الأهدافولكي نجانب الحقيقة والموضوعية، فإن هذه     
ه لأنيخطط لها ابن معطي،  أنفهي متضمنة تلقائيا دون  بيات، لكن تم استنباطها من الأالمتن

مسطرة، خاصة وان المحتوى  أهدافينطلق من  أنيقدم محتوى تعليمي دون  أنيستحيل 
... والقيمية )الوجدانية( والاجتماعية   والأدائية الإدراكيةوما يشتمل عليه من المعارف ''التعليمي 

، وعليه كان لزاما 1''التربوية المنشودة للأهدافطبقا يسعى إلى تحقيق النحو الشامل للتلميذ 
 .لفيةمن الأ الأهدافعلينا اشتقاق هذه 

 ثانيا: مناقشة النتائج

 الأهدافن هناك عدم توازن وتكافئ في توزيع مستويات أمن خلال ما سبق نلاحظ 
لى بنسبة قدرت و مستوى التطبيق كما ذكرنا المرتبة الأاحتل  إذ؛ لفيةالمعرفية في الأ

                                       
، أطروحة دكتوراه، جامعة الحاج لخضر -مقاربة نصية–بد الغني زياني، تعليمية أنشطة اللغة العربية في التعليم الابتدائي ع1
 .24/25م، ص2016م/2015، -1باتنة–
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التي تجسد لنا هذا المستوى، قول ابن معطي في البيت رقم  الأمثلة، ومن بين %40.78بـ
 :28ص 210/211

  :كرــــــــوشيئا ين إياكوينصب المفعول فعل مضمر      تقول 
 هلالالإو هبة لما رأى الأل        لاـــــــــــــــــــــــــــــــــــومثله: مكة واله 

 مثالين؟ أول لصيغة التحذير بمثال يفترض من المعلم طرح السؤال التالي: مث  فهنا 

 مثالين. أويطبق الطالب قاعدة التحذير في مثال  أنوعليه فإن الهدف من هذا البيت هو: 

جعل جديدة، وعليه فإن هذا المستوى ي ى خر أوهنا ينقل المتعلم ما تعلمه في موقف إلى مواقف 
ريفا م والتعميمات في مواقف محسوسة، وفي هذين البيتين قدم المعلم تعالمتعلم يطبق المفاهي

 للتحذير وشرحا له ثم المثال الذي يشرح القاعدة.

يقول  إذ، 36ص 340ى التصنيف نجد البيت رقم التي تندرج ضمن مستو  أيضا الأمثلةومن 
 فيه: 

 كقوله جل: هو الله احد      ومنه ما فسر باسم انفرد 

 يستشهد المتعلم بآية قرآنية المضمر الذي يفسره جملة. أنفهنا الهدف 

وكما هو معلوم فإن الاستشهاد عن القاعدة هو ضرب من التطبيق، ومن تم فإن تقديم هذه 
 هم.لفاوالشواهد كان للتطبيق على القاعدة وتوضيحها حتى يحصل  الأمثلة

 مرتبة لسببين رئيسيين هما:  أعلىالباحثة حصول مستوى التطبيق على  ووتعز 

هي مادة النحو والصرف، ولا يمكن فهم  لفيةفالمادة المقدمة في الأ طبيعة المادة: .1
وكثرة الشروح والممارسة عليها، وكما يقال  الأمثلةمن خلال  إلاواستيعاب هذه المادة 

توعب يس أويفهم  أنبالمثال يتضح الحال، خاصة في النحو الذي لا يمكن فيه للمتعلم 
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قاعدة ما لم يكن هناك مثالا يوضحها ويشرحها، يستوعب  أويفهم  أنلم يكن  قاعدة ما
وفي الوقت نفسه يكون رسالة غير لغوية في قالب لغوي، وما يعزز هذا القول ما يقوله 

 أنفي " مختلفة ليد واحدة أصابعاللسانيات الوظيفية "في كتابه  ''حسن خميس الملخ''
يتوسل به فهم قاعدة من قواعد النحو العربي  إنماالمثال النحوي حينما يختاره النحوي 

ن يحمل اختياره بعدا مضافا إلى بعد المطابقة بينه وبين القاعدة النحوية؛ فيكون رسالة أو 
النحو إلى الحياة الكلامية التي قواعد   إنزالالمضمون ونسقا نحويا في  أوفي المحتوى 

 .1ا الناس اللغة العربية سليمة صحيحةل فيهو ايتد

جل الوصول مثيلا لقاعدة نحوية ما، وهذا من أيصنع ت إنماوعليه فإن المثال النحوي 
 وضمان عدم وقوعه في اللحن والخطأ. الأمانبالمتعلم إلى بر 

ق، ت لتيسير تعليم النحو لذلك غلب عليها مستوى التطبيألف إنما لفيةلكون الأ أيضاو  .2
 .بحيث يغلب عليها مستوى التطبيق الأمثلةتحتوي على اكبر قدر من  أنفضروري 

فكان  إلى ذهن المتعلم بأقل جهد، وإيصالهتسهيل تعلم النحو والمهارات،  لفيةوكون هدف الأ
الة حينسج على منوالها في  أنيغلب عليه مستوى التطبيق، وذلك كي يستطيع المتعلم  أنلزاما 

قا ذلك حتى يصبح متمكنا من الكلام الصحيح ويستقيم لسانه انطلاصادفه نفس النمط، و  إذاما 
 من حفظه للقواعد ثم التطبيق عليها.

 تهأمثل، ومن %29.19المرتبة الثانية فكما ذكرنا سابقا تمثل مستوى الحفظ بنسبة  أما -
 (:409( ''والحال هيئة شبيه الوصف'' وكذلك البيت رقم )260لدينا شطر البيت رقم )

  ما حوى معنى اشتقاق حكما أوسما       مشتق يبين الافالنعت 

                                       
م، 2018، الأردن -، عالم الكتب الحديث، اربد1ينظر: حسن خميس الملخ، اللسانيات الوظيفية أصابع مختلفة ليد واحدة، ط 1

 .123ص
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 أن: يكون الهدف المعرفي كالتاليطرح السؤال التالي: عرف الحال؟ و  ل نفترضو ففي المثال الأ
 كثير. الأمثلةيتعرف المتعلم على الحال، وغيرها من 

د كثر مت له، وقاستيعاب معلومة قد أوفيها المتعلم تذكر  حاولي الأمثلةجل هذه  أنوعليه نجد 
 ويعزى ذلك : لفيةهذا المستوى في الأ

لكون التعليم في القديم كان يعتمد على الحفظ، وبالتالي فمقياس التحصيل هو مقدار  -
النحويين في  أنعبادة في  إبراهيمالحفظ، وما يعزز قولي هذا ما يقوله الدكتور محمد 
ين المهارة اللغوية، فقد كانت طريقة القديم كانت عنايتهم بحفظ القواعد تفوق عنايتهم بتكو 

يحفظ ما  أنالحفظ هي التي تسود الموقف التعليمي في المراحل المختلفة؛ فعلى المتعلم 
، ونلمس يلقى عليه ويستظهر ما يملى عليه حتى يصل إلى الغاية ثم يستقل عن شيخه 

ودليل هذا  1من مادة علمية حتى يحفظها، أمامههذا في تكرير الطالب ما يقوله المعلم 
 ، مثل قوله: لفيةالأ أبياتالمستوى ورود صيغة )اعلم( في 

  صلالثلاثي الأ الأمرات الوصل      تنحل في ألفواعلم بأن 

 الي كانفيقوم المتعلم بحفظها واستظهارها، وبالت إلقاءوهكذا كانت تلقى القاعدة على المتعلم 
 المتعلم يحفظ اليوم ما يفهمه غدا.

ل لكون التحلي %19.88وتعزو الباحثة حصول مستوى التحليل على المرتبة الثالثة بنسبة     
ت كما هو معروف جاء لفيةمن المهارات العقلية العليا التي تتطلب جهدا من المتعلم، والأ

 ليم كماإلى هذا فإن الطريقة التي كانت متبعة في التع إضافةلتيسير تعليم النحو لا لتعسيره، 
 ر.ما ند إلاذكرنا سابقا هي الحفظ لا الاستنباط والاكتشاف 

                                       
 .213صعبادة، النحو التعليمي في التراث العربي،  إبراهيمينظر: محمد  1
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 كير فيثارة دافعية المتعلم ودعوته للتفكان لإ هنأ لفيةولعل سبب ورود هذا المستوى في الأ
ي ، وكذلك لتبسيط المعلومة للمتعلم حتى يسهل حفظها وفهمها، وهذه هأكثرارف لا بعض المع

ردية لفاروق لفاوجود هذا المستوى دليل على مراعاة  أنف إلى هذا أضالغاية من تعليم النحو، 
ى مستو الذين تناسبهم المهارات العقلية العليا وهناك ضعاف ال الأذكياءبين المتعلمين فهناك 

 ئات.لفانراعي كل  أنهم، ولهذا لا بد من لفايتوقفون عند الحفظ و الذي 

النسبة  فتعزو الباحثة هذه %9.93ما بالنسبة للفهم الذي جاء في المرتبة الرابعة بنسبة أ     
قوم ي أويركب  أويحلل  أويطبق  أن؛ فالمتعلم لا يمكنه بياتالأ أغلبفي  اهم متضمنلفالكون 
عبر عن ت إنماللعبور لبقية المستويات، لهذا فإن هذه النسبة  يةأساسلا يفهمه، فهو محطة  شيئا
 .أكثرهم لا لفاالمتضمنة للمعارف التي تحتاج إلى  بياتالأ

فإن المتن لا يساعد على شرح القواعد النحوية والصرفية بإطناب؛  الأمروفي حقيقة   
يطبق هي معارف يحفظها المتعلم و  إنمابه للاختصار، وبالتالي كل ما يقدمه  جيء إنمافالمتن 
 حلقات الدرس من خلال شرح الشيخ. أثناءهم يكون لفاعليها، و 

، وهي نسبة ضعيفة جدا، وكما %0.21ما المرتبة الخامسة فيمثلها مستوى التقويم بنسبة أ     
مر الذي ، والأ1''ى صحة الاستنتاجاتالحكم عل''ذكرنا سابقا فإن هذا المستوى يستهدف 

من قلة ملامح هذا المستوى يعود لكون هذا المستوى يصعب قياسه، وهذا  لفيةنلاحظه في الأ
، وكما هو معلوم فإن لفيةالأ أو، وهي المتن آنذاكراجع للوسيلة التعليمية المستعملة في التعليم 

 تقاس مباشرة في حصص الدروس. إنما، و الأمورهذه الوسيلة لا تساعد على قياس  هذه 

اله همإ ، ولعل السبب في لفيةما مستوى التركيب فكان معدوما وغير متضمن في الأأ     
 أماال التقويم، هو نظرة التعليم القديم الذي كان يجعل المعلم محور العملية التعليمية، همإ و 

                                       
 .53م، ص1989، الأردن -، دار عمار، عمان1وآخرون، مبادئ القياس والتقويم في التربية، ط إبراهيمعاهد  1
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يشارك في العملية  أنالمتعلم فسلبي يستقبل المعلومة ويحفظها كقوالب جاهزة فقط دون 
خطاء المناهج القديمة أنه من أ( في إبراهيمالتعليمية، وما يعزز قولي هذا ما يقوله )عبد العليم 

اهتمامها بالثروة اللغوية، ومبالغتها في الاهتمام بالمصطلحات الجافة، مما نتج عنها مناهج 
اظ لن يستعملوها في ألف الأغلبتحتوي على مجموعة من متن اللغة؛ يحفظها التلاميذ وهي في 

بمفردات  الإلمام، وربما لا تعرض لهم في قراءاتهم، وذلك لكون الغاية لديهم هي إنشاءاتهم
 1، وبالتالي صار هذا مقياس التفاضل بين الدارسين.كثيرة، وحفظ المصطلحات المختلفة

ة؛ وسيلة تعليم قواعد اللغة وسيلة وليس غاي لأنن هذه النظرة في التعليم قاصرة، ألا إ
هذه القيمة الوظيفية، وذلك كي  أساسن تدرس على أفراد، ولهذا يجب بين الأ هماوالتف صلاللتو 
، وذلك انطلاقا من مشاركته في العملية 2''في حياته إليه نه يتعلم شيئا يحتاج أيدرك المتعلم ''

 التعليمية.

 ، %79.9العقلية الدنيا بلغت ن نسبة المهارات أكما نلاحظ من خلال التحليل السابق      
لتوزيع، هناك عدم توازن في ا أن، وبهذا نجد %20.1بينما المهارات العقلية العليا كانت حوالي 

لعدة  ا يعودولعل السبب في ارتفاع نسبة المهارات العقلية الدنيا وانخفاض المهارات العقلية العلي
 منها:  أسباب

محتوى القواعد النحوية والصرفية يحتوي على شطرين؛  إن طبيعة المادة والغرض منها: .1
عملي، ولكي يصل المتعلم إلى الشطر الثاني الذي هو الغاية، لابد  آخرشطر نظري و 

ج من كل قاعدة ذالماما شاملا ، ويأخذ نمحفظ مصطلحات هذا العلم ويلم بها إي أنله 
قد انطلق ابن معطي صيح، و لفاى منوالها، ويحاكي الكلام ينسج عل أنحتى يستطيع 

                                       
 .45/46م، ص1968ط، دار المعارف، مصر،  لفني لمدرسي اللغة العربية، دا، الموجه إبراهيمينظر: عبد العليم  1
 .46، صنفسهالمرجع  2
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يحفظ القواعد  أنة، بمعنى  لكي يتمكن المتعلم من النحو لابد له من الفكر من هذه 
 ."مصطلحات العلم مفاتيحه"والمصطلحات، انطلاقا من مقوله: 

ويفسر تركيز الناظم على المستويات الدنيا التي تصنف ضمن المستويات السهلة من 
سهيل تتأليفه لهذا المتن؛ وهو  أثناءالهدف الذي رسمه حيث التدرج العام، هو سعيه لتحقيق 

 وتيسير تعليم النحو للمتعلمين.

على  ئات العمرية للتلاميذ، لكنه يركزفالن هذا المحتوى موجه لجميع إ طبيعة التلاميذ: .2
ما هو موجه للكبار  أكثرالمبتدئين والمتوسطين، ولهذا فهو موجه لصغار السن 

كي لذا ن تغلب مهارات التفكير الدنيا على العليا، وهأالمتخصصين، ولهذا كان لزاما هنا 
وقات صل الواحد فر لفابين تلاميذ  أنإلى هذا  أضفا، إليهئة العمرية الموجه لفايساير 

ئة المتوسطة، ألففردية؛ فهناك من يصنف ضمن الضعفاء، وهناك من يصنف ضمن 
 ئات.لفايراعي جميع هذه  أنكياء، وهنا لابد للمعلم ذن يصنف ضمن فئة الأوهناك م

ي جعل أالمتعلم بالمعارف فقط،  ن التعليم القديم كان يسعى لملءأما سبق نجد  وبناء على
المتعلم وعاء تلقى وتصب فيه المعارف، ويقوم هو بدوره بحفظها واسترجاعها وقت الحاجة، 

عمران "بداء رأيه حولها، وما يعزز قولي هذا ما يقوله كل من إن يعمل على تحليلها و أدون 
ن المنهج التقليدي يركز على الجوانب النظرية أ، في "حمزة هاشم السلطاني"و "جاسم الجبوري 

بصورتها التقليدية وسيلة لتحديد ما اكتسبه المتعلمون من واللفظية، ويتخذ من الامتحانات 
عاليات اللامنهجية؛ لفاية والتطبيقية والنشاطات و لمة بالنواحي العدى إلى عدم العنايأالمعرفة مما 

ما أ، "الاسترجاع الآلي"و"الحفظ"دنى مستوى وهو مستوى أيقتصر فيه التحصيل على  إذ
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، والإبداعهم والتطبيق، والممارسة الذكية والنقد والابتكار لفاالمستويات العليا من المعرفة وهي 
 1هذه المناهج. إطارفلم يكن يدخل في 

لة الوسي لأنل واحدا فقط وهو التركيب، وهذا أهملكن رغم كل هذا فإننا نجد ابن معطي  -
 لا تساعد على تحقيق هذا المستوى، ولن يظهر بأي شكل آنذاكالمستعملة في التعليم 

 في هذا المتن، لكن ضمنيا داخل الحصص ربما يكون موجودا. الإشكالمن 

مان ابن معطي بأن طبيعة التلاميذ إين وجود جميع هذه المستويات دليل على أكما 
ع ولهذا لابد من تنوين يعطي لكل صنف حقه، أن هناك فروقا فردية بينهم، ولابد أمختلفة و 

 المعرفة لتناسب كل فئات التلاميذ.

روق لفاة الحديثة؛ في دعوتها إلى ضرورة مراعاة يالتعليمإليه  ما تدعو معقارب توبهذا نجده ي
)حفظ  المعرفية ومستوياتها من الأهدافن ملامح أردية بين التلاميذ في التعليم، كما نجد لفا

 هداف العامة وسعت إلى ترجمتها.وفهم وتطبيق وتحليل وتقويم(  جاءت خادمة للأ

 

 

 

 

 

 

 
                                       

 .24هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، ص ينظر: عمران جاسم الجبوري، حمزة 1
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 ومعايير اختيار المحتوى وتنظيمه أسسوفق  لفيةالمبحث الثاني: تحليل ال 

 ل: تحليل محتوى وفق معايير الاختياروالمطلب ال 

يته، بحيث ألفالتي بنى عليها ابن معطي  الأسسسنبحث في هذا الجزء عن المعايير و     
 سابقا فإن م لا، وكما ذكرناأكان هناك تقارب إذا ما  لمعرفة لفيةنسقط المعايير الحديثة على الأ

 لاو اتد كثراختيار المحتوى في التعليمية الحديثة متنوعة، لهذا ركزت في تحليلي على الأمعايير 
 : وما كان متفقا عليه وهو

 الأهداف، فكلما تحققت 1''الموضوعة له الأهدافمدى صلة المحتوى ب''وهو  :لا: الصدقأو 
 صدقه.المسطرة في المحتوى، دل على 

من  العامة، للأهدافعن مدى صدق المحتوى وتحقيقه في هذه الدراسة بالكشف قوم نهذا سول
 مدى صدق المحتوى، على التي من خلالها نحكم يةساسالمقومات الأخلال الكشف عن 

 وتتمثل هذه المقومات في: 

  التعريفات 
 : وتشمل المقومات المعرفية -

 المصطلحات                                                   

 الاستشهاد            

 الأساليب التعليمية وتشمل:         التمثيل -
 التعليل                                   

 الاختصار                                   
 هداف الخاصة.وكذلك مدى صدق المحتوى من حيث ترجمة الموضوعات للأ -

                                       
 .101عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص 1
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 رديةلفاومدى صدق المحتوى من حيث مراعاته للفروقات  -
 المقومات المعرفية:  .1
  التعريفات .أ

 يةاسست لغرض حفظ القواعد الأألف لفيةكون الأل، وهذا ليس بغريب لفيةوهي كثيرة في الأ     
 هذه التعاريف لدينا: ثلة أمفي النحو والصرف، ومن 

يفد  نإاللفظ '': في تعريفه للكلاميقول ابن معطي  إذ( في باب الكلام والكلم، 17ت رقم )البي
 معنى هو عبارة عن كلام. أفادكل لفظ  أنبمعنى  ''هو الكلام

 يقول:  إذ(، 20/21/22) بياتوالحرف في الأ الفعلوكذلك تعريفه للاسم و 

  في الشخص والمعنى المسمى عما     ن عن مسمىابما أفالاسم 
  ومصدر دلالة اقتران       ما دل على زمان الفعلو 
  المعلا أتىكهل  في غيره     إلالا يفيد معنى والحرف 

 : عرابيقول في تعريف الإ إذ( 34/39) بياتالأ19والبناء ص عرابتعريف الإ

 ظاهر أوبعامل مقدر     خروحده تغير في الآ 

 ما البناء فهو: أ

  سكونا التزم أوالكلم     حركة  آخروحده لزوم 

 كما يعرف ابن معطي الحال بقوله: 

  كجاء زيد خائفا يستخفي      هيئة شبه الوصفالحال 

 يقول: إذ( 270) 32مر في تعريفه للتمييز صونفس الأ
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 في التمييز تفسير العدد      والكيل والوزن وممسوح يحد صلوالأ 

 يقول:  إذ( 409) 40وكذا تعريف النعت ص

 ما حوى معنى اشتقاق حكما  أو       ما   سالنعت مشتق يبين الا 

تعلم ردها ابن معطي لتيسير حفظ القاعدة على المأو ت الكثيرة التي وغيرها من التعريفا     
لتي العامة ا الأهدافهو وسيلة لتحقيق  إنما لفيةوتسهيل استرجاعها، وكثرة التعريفات في الأ

 بغية تزويد المتعلم والإيجازن هذه التعريفات اتسمت بالاختصار وضعها المؤلف، خاصة وأ
 في هذا العلم. يةساسبالمصطلحات الأ

 المصطلحات .ب

حصيل العلوم والمعارف، لهذا في تية كبيرة أهم مصطلح كمقوم معرفين للأمما لا شك فيه     
بأنه  الاصطلاح الجرجاني ويعرف لكل علم مصطلحات خاصة به،  وضع العرب القدامى

 .1''لو ه الأععبارة عن اتفاق قوم على تسمية الشيء باسم ما ينقل عن موض''

تصنيف المصطلحات حسب هذا المقوم من ناحيتين هما: ) تناولسنعليه انطلاقا مما سبق و 
 (.لفيةج عن بعض المصطلحات التعليمية في الأذانم، ثم تقديم اإليهالعلوم التي تنتمي 

 :إليهتصنيف المصطلحات حسب العلوم التي تنتمي لا: أو 

ن ألأي مادة تعليمية، خاصة و  كما هو معلوم فإن المصطلحات تكون لنا المعجم اللغوي 
المصطلحات مفاتيح العلوم، والمصطلحات بطبيعة الحال تعكس مجال المحتوى، والمطلع على 

ويمكن روع والمجالات المتضمنة فيها، لفايجدها متنوعة ومختلفة تعكس  لفيةمصطلحات الأ
 حسب مجالاتها كما يلي:  لفيةتحديد بعض المصطلحات المضمنة في الأ

                                       
 .28الجرجاني، التعريفات، ص 1
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 أصول العروض الأصواتعلم  الصرف النحو
 النحو

الكلام والكلم، 
، الفعلالاسم، 

الحرف، 
الحرف،النصب، 

الرفع، الجر، 
الجزم، الوقف، 

الضمة، 
التخصيص، 

المضاف، 
التحذير، 
المفعول، 
التمييز، 

الاستثناء، المبتدأ 
والخبر، سيبويه 

 ...الخ

الاشتقاق، المثنى، 
الجمع، المنقوص، 

المقصور، 
، القلب، الممدود
، الروم، الإعلال

التضعيف، النقل، 
جمع التكسير، 
التنوين، غير 

المنصرف، 
المصدر، 

المعرفة، النكرة، 
جمع القلة، 

والتأنيث،  التذكير
النسبة، التصريف 

 الخ...

، الإمالة
، الإدغام

المخارج، 
الاستعلاء، 

لهوية، حلقية، 
شجرية، أسلية، 
لثوية، الذلقية، 
الشفهية، اللينية، 
الهمس، الجهر، 

الاسترخاء، 
الاستعلاء، 

 ...الخ.الإطباق

 السماع الضرورات 
 الشعرية          القياس

 الشذوذ                 
 صولالأ

 ( يوضح مصطلحات كل محتوى في الألفية7جدول )

متنوعة ومختلفة، وهذا  لفيةن المصطلحات المتضمنة في الأأمن خلال ما سبق نجد 
انت كنون اللغوية؛ سواء لفاالتنوع دليل على سعة ثقافة ابن معطي وتمكنه من مختلف العلوم و 

ي الت الأهدافنه يدل على سعي الناظم لتحقيق أغير ذلك، كما  أومهارات   أوصرفا  أوا نحو 
 ا.إليهيسعى للوصول 

ن تتسم أجلها، يجب أسم من يؤدي المحتوى التعليمي هدفه بالصورة التي ر  كي للكن 
 المصطلحات بمجموعة من الشروط، وهي:
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 اليسر والسهولة: )الشيوع( .أ

ل في بيئة المتعلم، بحيث و اتكون المصطلحات سهلة، كثيرة الاستعمال والتد أنوهنا لابد     
 1المتعلمين قريبة من بيئتهم ومجتمعهم.ردية بين لفاروق لفاتراعي 

 لفيةجد العديد من المصطلحات في الأي إذجدها قد راعت هذا الجانب؛ ي لفيةوالملاحظ لمتن الأ
هي من بيئة المتعلم، بحيث تعكس معتقداته وحاجاته وبيئته، ومن بين هذه المصطلحات: 

الله، بالوحي، لسان عربي، الرسول، ، دين،الكتب، الإسلام، أحمد)الغفور، الراجي، الحمد لله، 
 .(البصريون، الكوفيون، سيبويه، ...الخ

 الأهداففي تحقيق  هميس إذمر مهم للغاية، أ لفيةووجود هذه الخاصية في مصطلحات الأ
ه لأنعلى المتعلم، ا، وهي تسهيل وتيسير تعليم القواعد النحوية والصرفية إليهالمراد الوصول 

 .2''ح في تعليم اللغةأصلنفع و استعمالا كان ذلك أ ثرأككانت الكلمة ''كلما 

 قابلية التعلم والتعليم:  .ب

 لأنن تكون مصطلحات المحتوى التعليمي قابلة للاستدعاء وللتعليم والتعلم، أوهنا لابد 
هناك كلمات في اللغة يسهل على المتعلم تذكرها دون عناء، وهناك كلمات يصعب 

 لكون المحتوى  هنا  ،نها قابلة للتعليم والتعلمأوما تم ملاحظته في عينة الدراسة  3استدعاؤها،
ما يصلح للتعليم وما  انتقاء واختيار بمعنىم المتعلم، الانتقاء من علم النحو ما يلائي أ، اتعليمي

ن يكون كل النحو قابلا أه من غير الممكن لأنيسهل على المتعلم تعلمه وعلى المعلم تعليمه، 
يظن ''للتعليم؛ فليس كل النحو نحتاجه في حياتنا اليومية، وفي الصدد يقول عبده الراجحي: 

لابد من الاختيار وفق  إذيعلم، وهذا غير صحيح،  أنيجب  "كله"النحو  أنبعض الناس 

                                       
 .68ص م،1995دط، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،  ينظر: عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، 1
 .68صنفسه، المرجع  2
 .69، صنفسهينظر: المرجع  3
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حيث  ية من حيث الشيوع، ولا منو اليست كل البنى النحوية متس إذمعايير موضوعية ... 
مركبة، وهناك بنى  ى خر أالتعليم، هناك بنى بسيطة، و  أوالتوزيع، ولا من حيث قابلية التعلم 

 .1''هامشية ... وهكذا ى خر أمركزية لا يستغني عنها الاستعمال اللغوي، و 

، الكلمو ومن القضايا الموجودة في عينة الدراسة والتي كانت سهلة التعليم والتعلم: )الكلام 
، فعالالأ أزمنةوالبناء، الجموع، جوازم المضارع،  عرابوالحرف، الإ الفعلو علامات الاسم 

، الخط الإشارة أسماءالموصولة،  سماءالخمسة، حروف الجر، الأ فعالنواصب المضارع، الأ
 ، الضرورات الشعرية...الخ(.الإدغاموالكتابة، 

هولة يفهمها، وهذه السن يستوعبها و أفمثل هذه القضايا يستطيع المتعلم المبتدئ والمتوسط 
ى إلى التي يسع الأهدافلتحقيق  ةحاولمهي  إنمافي الاستدعاء والقابلية في التعليم والتعلم، 

 .10/11/12رقم  بياتتحقيقها ابن معطي، والتي ذكرها في مقدمته خاصة في الأ

 ر تعليم النحو وتقريبهلتيسي ةحاولمهي  إنما لفيةووجود الخاصيتين السابقتين في الأ
 للمتعلمين.

 : لفيةج عن المصطلحات التعليمية في ال ذاثانيا: نم

والاختيار في عرض المصطلحات من  الانتقاءيته على مبدأ ألفاعتمد ابن معطي في 
طا المذهبين البصري والكوفي، فهو لم يكن بارز الاتجاه، فكما يذكر سيف الدين صالح بني ع

نه من خلال بحثه في مصنفات ابن معطي لم أ،  (75)ص ابن معطي وآرائه النحوية كتابفي 
 نه لم ينسب نفسه إلى مذهب نحوي معين، لكن من خلالأي أشارة لمذهبه النحوي، إية أيجد 

 تتبعنا لهذا المحتوى نجد انه يغلب المذهب البصري على الكوفي.

 وسنعرض المصطلحات المختارة من كلا المذهبين في الجدول التالي: 

                                       
 71، صالسابقالمرجع  1
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  لفيةالمتضمن  في الأالمصطلحات الكوفية  لفيةالمتضمنة في الأصرية المصطلحات الب

 ويقابله عند الكوفيين )التفسير(  التمييز

 )ما يجري وما لا يجري(الممنوع من الصرف 

 )القطع( الحال

 )التشديد(التوكيد 

 )التكرير /الترجمة( البدل

 )المثال والمرافع( المبتدأ والخبر

 الدائم( الفعل) اعللفااسم 

 )لا التبرئة( لا النافية للجنس

 الواقع( الفعل)المتعدية  فعالالأ
 1المفعول معه )شبه المفعول(

 الجحد ويسميه البصريون )النفي( 
 ما لم يسم فاعله )المبني للمجهول(

 ( يوضح المصطلحات البصرية والكوفية في اللفية8جدول )

المصطلحات البصرية على الكوفية، ولعل ن ابن معطي يغلب أمن خلال ما سبق نجد 
لكون  إضافةوله وشيوعه بين المتعلمين، االسبب في ذلك سهولة المصطلح البصري، وكثرة تد

المدرسة البصرية كانت ثقة في النقل من خلال دقتها وحسن جمعها للنحو العربي، وغلبة 
جل التيسير والتسهيل على أكان من  إنما لفيةالمصطلحات البصرية على الكوفية في الأ

ن معظم الكتب التعليمية التراثية منها والحديثة تغلب المصطلح البصري على أالمتعلم، كما 
بحوث في اللغة "العمايرة  أحمدالدكتور محمد  الكوفي، وما يعزز قولي هذا ما ورد في كتاب

دى القرون السابقة تحمل يقول بأن معظم الكتب النحوية التراثية المنتشرة على م إذ، "والتربية
وجهات النظر البصرية، وبأن المنظومات النحوية وشروحها جاءت لتعزز المساحات التي 

 .2''تغطيها البصرة ومصطلحاتها

طار هذا النظم تغيب المصطلحات المألوفة، مثل نون التوكيد الثقيلة والخفيفة إلكن في 
اعل، وياء المخاطبة لفاتاء المخاطبة وتاء ( ، و 120/121/122 بياتالأ /24نظر صا)
ن طاقة النظم لا أالسبب في ذلك راجع لكون (، ولعل 118/119 بياتالأ /23نظر صا)

                                       
علي الحسن بن عبد الله القيسي ، إيضاح شواهد الإيضاح ، تح: محمد بن الدعجاني ، ، دار الغرب الإسلامي ،  وأبينظر:  1
 . 28، ص 1ج  م،1987لبنان ،  -، بيروت  1ط
 .264العمايرة، بحوث في اللغة والتربية، ص أحمدينظر: محمد  2
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تسمح بظهور مثل هذه المصطلحات، لهذا اكتفى الناظم بالتمثيل عليها فقط، وهو نفس النهج 
د تطورت وتبلورت كما ن كانت المصطلحات  في زمن سيبويه لم تكن قوإالذي اتبعه سيبويه 

 1ين.و اين الطويلة في كتاب سيبويه التي لم يصطلح لها عنو ابدليل العن نلآهي ا

 التعليمية الساليب .1

 ساليب التعليمية التي استعان بها ابن معطي في تعزيز معارفه في:وتتمثل الأ

 الاستشهاد:  .أ

قولا من أقوال  أوما يذكر لإثبات قاعدة نحوية؛ وقد يكون آية من التنزيل ، '' وهو كل ما
يته، ألف، وقد استدل بها ابن معطي كثيرا في 2''حديث صحيح السند أوالعرب الموثوق لعربيتهم 

كما تعمل  3جل تعزيز وتدعيم معارفه، فالشواهد تسهم في شرح وفهم المادة المقدمة،أوهذا من 
 ، ومن هذه الشواهد نذكر: على تثبيت وترسيخ القاعدة في ذهن المتعلم

حيث بلغت شواهد من القرآن الكريم حوالي اثنين وخمسين شاهدا، وقد  القرآن الكريم: .أ
حيانا يستشهد أه في الاستشهاد بالآيات القرآنية، فقد تحتل شطرا كاملا، و أسلوبت و اتف

 ومن ذلك: 4،بكلمة واحدة من آية قرآنية

 5قوله في باب الحال:

  :هو الحق مصدقاوالحال قد تكون تأكيدا كما      قال 

                                       
 .183/184ينظر: ممدوح عبد الرحمن، المنظومة النحوية دراسة تحليلية، ص 1
فية ابن معطي دراسة نحوية تحليلية، مجلة طيبة للآداب والعلوم الأنسانية، لعلي نجار محمد حسن، الشواهد القرآنية في أ 2

 .916ه، ص1437، 9السنة الخامسة، العدد
 .74ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز جمعة الموصلي، شرح  3
 .212صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية دراسة نحوية تحليلة، ص أحمدينظر: سيف الدين  4
 (267)/32، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 5
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 13سورة فاطر/ الآية  ﴾ هُوُُالُُْقُُمُصُدُُقاُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى: 

      1وقوله في باب المفعول الثاني بحرف الجر:

      كاختار موسى قومه سبعينايكون ساقطا ومستبينا 

ُرُجُُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى:  ُسُبُعُيُن ُقُ وُمُهُ ُمُوسُى ُلُُوُاخُتُارُ ورة الاعراف/ س ﴾ اتنُُامُيقُُلًُ

 155الآية 

 2:وأخواتهاوقوله في باب كان 

  كن فيكون مثله اجعلنه      لا تكون فتنة أنكحسبوا 

ُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى:  نُةُ ُفُت ُ ُتُكُونُ ُأُلَّ ُوُحُسُبُوا ُثُُُصُمُُوُُفُ عُمُوا ُاللُُُّوا رة سو  ﴾ ُعُلُيُهُمُُُتَُبُ

 .71المائدة/ الآية

 3فعل التفضيل: ه في أوقول

 وخير عقبا حافظاكخير ما نصبا     إو  أضفتهما إ  

ُهُوُُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى:   44الكهف/ ﴾ ُعُقُبُاوُابًُُوُخُيُُُُث ُُُخُيُُُهُنُالُكُُالُوُلَّيةُُُللُُُّالُُْقُُ

 4وقوله في باب الممنوع من الصرف: 

 بني       وقيل بل بترك صرفها اعتني حاميم وياسين :ومثل 

                                       
 (220) /29، صالمصدر السابق 1
 (510)/45نفسه، ص المصدر 2
 (617)/51ص، المصدر نفسه 3
 (195)/26، ص المصدر انفسه 4
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ُ) ﴿والشاهد هنا آيتنا:  1ُحم ُالُمُبُيُن ُوُالُكُتُابُ ُ) ﴿لك ،  وكذ1الدخان/ ﴾( ُوُالُقُرُآُن1ُُيس )
  1يس/ ﴾الُُْكُيمُُ

بلغت شواهده منه  إذمن الاستشهاد منه،  أكثرن ابن معطي قد أفنجد  الشعر ما منأ .ب
 ومثال ذلك: 1حوالي تسعة وثلاثين شاهدا،

 (:266/269قوله في باب الحال البيت)

 الحال ما نكر قبله تحل       كقوله: لمي موحشا طلل 
  :أتاكده ــــــــــــــــــــــــــــالعراكا         وجهده ووح أرسلهاكقوله 

 2رسلها العراكا، وموحشا طلل(.أشاهدين من الشعر هما )دمج أنه أفهنا نجد 

وربطها بما يحفظون ''جل توضيح القاعدة للمتعلم أمثال العربية، وهذا كله من كما استشهد بالأ
القاعدة النحوية، وما يفرضه طبيعة  تقتضيه، حسب ما 3''من قرآن كريم وشواهد شعرية مكررة

 النظم.

بالمثال "ضروري لتوضيح القضايا والمسائل الغامضة، وكما يقال  أسلوبوهو  التمثيل: .ب
بير، كالتعليمية بشكل  الأمثلةيجد اعتمادها على  لفية، والملاحظ لمتن الأ"يتضح الحال

 كانت على شكلين:  إذ

 مثلة هذا النوع نذكر:أالتمثيل بلفظة: ومن  .1

 (47) 19المعربة ص سماءقوله في باب الأ

                                       
 233صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية دراسة نحوية تحليلة، ص أحمدينظر: سيف الدين  1
 75ابن معطي، ص ألفيةينظر: عبد العزيز جمعة الموصلي، شرح  2
 .74، صنفسهالمرجع  3
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  ىـــــــــبلحو  تىلفانحو:  ألفلا      بـــــــــــه معتآخر ن ــــــــــــــــــــــــــــــن يكإو 

 (92)22ص فعالالأ أزمنةكذلك في باب 

  :ي بغدـللحاضر والآت والآن      قعدبأمس قدر ما مضى نحو 

 (:170)26وكذلك في باب الممنوع من الصرف ص

  :بدراو: ـــــــــوالوزن والتعريف نح       عمرافالعدل والتعريف نحو 
 هذا النوع نذكر: أمثلةالتمثيل بجملة: ومن  .2

 :17/17باب الكلام والكلم ص

  م كرامـــــــــــمضى القوم وهنحو:      يفد هو الكلام      إناللفظ 

 (:209)/28المتعدية واللازمة ص فعالوكذلك في باب الأ

 معكوسا    كما تقول: زار موسى عيسى أتىللبس لو  إلا 

 (:260)/31وكذلك باب الحال ص

 زيد خائفا يستخفيكجاء     والحال هيئة شبيه الوصف 

 (:575)/49باب التعجب ص

  أبهماخالدا فـ ''ما''       مبتدأ منكر قد  أحسنتقول: ما  

ير ما للاستعاضة بها عن التفصيل الكثإالكثيرة التي يصنعها المعلم  الأمثلةوغيرها من 
تعلم للقاعدة حتى يتيسر على الم أكثرجل توضيح أمن ما إ)التمثيل بلفظة(، و النحويةللقاعدة 

 فهم النحو)التمثيل بجملة(.
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، وهو لفيةالتمثيل في الأ أسلوبمن  أكثرن ابن معطي قد أوعليه من خلال ما سبق نجد 
ين، المراد تحقيقها وهي تيسير وتبسيط تعليم النحو للمتعلم الأهدافدليل على سعيه لتحقيق 

للبس ازالة إية في أهمفرض نفسه في العملية التعليمية لما له من  الأسلوبن هذا أومن تم نجد 
 .كان كافيا لتحقيق الهدف الرئيسي كما ذكرنا لفيةوجوده في الأن أوالغموض ، وعليه نجد 

  التعليل: .أ

: ت الأثر ، ... والتعليل في النحوالشيء وتقرير ثبوت المؤثر لإثبابيان علة ''ويقصد به: 
ه أصولالبناء على الإطلاق وعلى الخصوص وفق  أو عرابتفسير اقتراني يبين علة الإ

التعليل متضمن، وهو مقوم خادم  أسلوبن أنجد  لفيةالأ بيات، ومن خلال تتبعنا لأ1''العامة
 مثلته نذكر: أوى تعليمي تحقيقه، ومن كمحت لفيةللهدف العام الذي تسعى الأ

 :644/645 بيات/الأ 53صباب النداء 

 ومفرد بالقصد لا تواجهه    ما المضاف والذي يشابهه     أ 
 ي تعربـــها لم تبن فهلأنــــــــــــــــــــــــــــــــة تنتصب         فإنها ثلاث 

يرى بأنها  إذرب،  فراد مثل ياالإفهنا المؤلف يعلل سبب نصب المنادى المضاف في حالة 
 معربة وليست مبنية.

 : 659وكذلك البيت رقم 

  بن ابن و للا إتباعافافتحه          ابن أو بابنةن نعت إو 

توضيح القاعدة  حاولي الأسلوبوهو بهذا  "ابنة"فابن معطي في هذا البيت يعلل سبب فتح 
 وشرحها.

                                       
م، 2009، الأردن -، دار الشروق، عمان1حسن خميس الملخ، نظرية التعليل في النحو العربي بين القدماء والمحدثين، ط 1

 .29ص
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 1يقول: إذوكذلك باب التثنية 

  للعطف بها منوية واالتثنية اللفظية      الو القول في 
 فإن تثن خالدا مع خالد       ا اسمان بلفظ واحدمهلأن 

 احد.و ها اسمان بلفظ لأننا ابن معطي يعلل سبب تسمية التثنية اللفظية بهذا الاسم، ويقول هف

زالة اللبس والغموض عن ، والتي تسعى لإلفيةلة في متن الأو االكثيرة المتد الأمثلةوغيرها من 
هو دليل على  لفية، ووجود ملامحه في الأ2''بانة المعنى المقصودأبسط طريق لإ''المعاني، فهو 

ردية بين لفاابن معطي للفروق  إدراكمعطي لتحقيق الهدف، وكذلك يبرز مدى  ابنسعي 
ئة التي لها قدر من الذكاء(، لفالى )وهي و ن هناك من يفهم من الوهلة الأأالمتعلمين، خاصة و 
هم(، وبالتالي فإن هذا لفائة المبتدئة والضعيفة لفالا بعد الشرح والتفسير)إوهناك من لا يفهم 

 جاء خادما للهدف. الأسلوب

ا مهما في التعليم بصفة عامة، وفي تعليم النحو بصفة أسلوبيعد الاختصار الاختصار: .ب
ممدوح حينما يحقق  أسلوببسهولة، فهو  يسهم في ترسيخ القواعد وحفظها إذخاصة؛ 

هم على الطالب، وتسهيل في الحفظ على المبتدئ، لفامقاصد المتكلم، من تخفيف في 
 3بأقل جهد ممكن.

لعبد الله جاد كريم،  "الاختصار سمة العربية"كما ورد في كتاب  والمقصود بالاختصار
 '' ما الاختصار النحوي فهوأ،  4''به الإخلالتقليل اللفظ، مع الوفاء بالمعنى المراد، وعدم ''هو:

                                       
 (61/62) /20، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 التعليل القرآني وبعض آثاره التعليمية، مجلة الإسلام في آسيا، أسلوبرضوان جمال الأطرش، نجوى نايف شكوكاني،  2

 .08م، ص2017يونيو ، 1، العدد14، مجلدالعالمية الماليزية الجامعة الإسلامية
ينظر: الإمام تقي الدين أبي بكر بن محمد الحسيني الجصي الدمشقي الشافعي، كفاية الأخيار في حل غاية الاختصار، تح:  3

 .12م، ص2001ه/1422الشيخ كامل محمد محمد عويصة، دط، دار الكتب العلمية، بيروت لبنان، 
 .28م، ص2006مصر،  -، مكتبة الآداب، القاهرة1عبد الله جاد كريم، الاختصار سمة العربية، ط 4
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حوية الكثيرة ، وعليه فهو اختصار المسائل الن1''اظلفالتعبير عن المعاني النحوية المرادة بأقل الأ
 اظ بسيطة، سهلة الحفظ والاسترجاع.ألفوالمتفرعة في 

لك ذمثلة أنها احتوت على اختصارات لا بأس بها، ومن أنجد  لفيةالأ بياتومن خلال تتبعنا لأ
 نذكر: 

  2رف المضارعة في لفظة واحدة هي ) أنيت (، في قوله:حلأاختصاره  -
 فيه يتأنبالاسم حرف من  ـــــــــــــــــــــــــــه          والمبهم المعرب للتشبي 
  :ربــــأنت تضرب وزيد يض      أضرب نحن نضرب      أنانحو 

 الخمسة في حالة ثبوت النون في بيت واحد، وهذا حتى يسهل على فعالوكذلك اختصاره للأ
 المتعلم حفظها، 

 3الخمسة: فعاليقول في باب الأ إذ

 اــــــــــــــــــــــــــــــمع تفعلين نلاــــــــوتفع   ا       ـــــــــــــوت نون يفعلونـــــــــــــــــــثم ثب 

وب في اختصاره للحالات الممنوع من الصرف في بيتين، حتى لسهذا الأوكذلك نلمس 
 سخ في ذهن المتعلم.تر 

 4يقول في باب الممنوع من الصرف: إذ 

  ا ــــــوعجمة ووزن فعل خص     أقصىعدل وتأنيث وجمع 
 المزيد والصفة    واسم مركب والاسم المعرفة نلاونون فع 

                                       
 33، صالسابق المرجع 1
 (97)/22، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 2
 23/118ص المصدر نفسه 3
 26/168/169، صنفسه المصدر 4
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  1يقول: إذين(، و اجهدتهم طأعبارة واحدة هي:)بدال في حرف الإأنه اختصر أكما نجد 

  ينو اتي التبيين     بحصرها في أجهدتم طأبدال يحرف الإأو 

 2يقول: إذوكذلك اختصاره لحي على الصلاة في لفظة واحدة هي )حيهل(، 

 وها حيهل وبله الشعرا    وهات زيدا وتراك عمرا 

وهذا ليس ، لفيةتعليمي متضمن في الأ أسلوبن الاختصار كأمن خلال ما سبق نجد 
 صلاالتو  إحداثفالاختصار سمة العربية؛ فاللغة العربية بطبيعتها تلجأ للاختصار بغية  بغريب؛

مامنا أن طبيعة المحتوى الذي أ، وكذلك بغية تجويد الكلام وتحسين المعاني، كما هماوالتف
الشاعر  أوم فهو محكوم بالنظم والوزن والقافية، ولهذا فإن الناظم مصاغ في نظم شعري، ومن ث

إلى هذا  أضفما يسمى بالضرورات الشعرية،  أور للاختصار خدمة للوزن الموسيقي طيض
إلى تحقيق الراحة للمتكلم والسامع وكذلك  الأسلوبفإن ابن معطي يسعى من خلال هذا 

 .3قت عليهماالتخفيف عليهما، من خلال توفير الجهد والو 

إلى تيسير حفظ القاعدة على  الأسلوبكما يسعى ابن معطي من خلال اعتماده على هذا 
يبرز مدى  الأسلوبم فإن هذا كياء في التحليل والاكتشاف، ومن ثذعمال عقل الأإ المبتدئين، و 

ليتم من دون  لم يكن الاختصار''ذكاء المتعلم، وفي هذا الصدد يقول عبد الله جاد كريم: 
 4. ''الاعتماد على الذكاء العقلي لدى العربي متكلما وسامعا معا

نه كان خادما للهدف العام نجد أ الأسلوبوعليه من خلال ما سبق ذكره حول هذا  -
مكن المتعلم ــــسواء كان مبتدئا تمن خلاله ي إذ، وهو تيسير تعليم النحو للمتعلمين؛ لفيةللأ

                                       
 70/980، صابن معطي، الدرة الألفية 1
 52/624،  صنفسه المصدر 2
 .53/54/56/58ينظر: عبد الله جاد كريم، الاختصار سمة العربية، الصفحات:  3
 .59ص نفسه، المرجع 4
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عمال فكره واستنتاج إ  ةحاولمترجاعها بسهولة، وكذا حفظ القاعدة واسمتوسطا ــــــ من  أو
لم تذكر الاختصارات  لفيةن الأألكن رغم هذا نجد الكامنة وراءها،  اتفكار والمعلومالأ

 تزال في حاجة إلى الاختصار. ن هناك العديد من القضايا التي ماأبشكل كاف، رغم 
 هداف الخاصة(للصدق المحتوى من حيث الموضوعات: )مدى ترجمة الموضوعات  .3

سنبحث في هذا الجزء عن مدى صدق المحتوى من حيث الموضوعات، بمعنى مدى      
تاب كالخاصة بها، وقد كان اعتمادنا في ذلك على التعليمية  للأهداف لفيةترجمة موضوعات الأ

تضمن كل موضوع  أوجامع الدروس العربية لمصطفى الغلاييني، للحكم على مدى احتواء 
، لذا راعى فيه صاحبه تعليمية النحو الحديثة احديث اكونه كتابلوكذلك للعناصر المكونة له، 

 في تعليمية بينهما من حيث وجه القصوررق لفاابن معطي، لنرى  ألفيةن نقارن به أحببنا أ
 القديمة.لنحوي التعليمي كاملا في كتب النحو احصول الجانب المعرفي  أوالنحو القديمة، 

 هدافها الخاصة في  الجدول التالي:أ وعليه يمكن ترجمة صدق محتوى الموضوعات مع 

الحكم عن  مقارنة الموضوع بالهدف الخاصة الأهداف الموضوعات
صدق 

المحتوى 
 عدمه أو

الناظم في هذا الموضوع  تناول التمييز بين الكلام والكلم الكلام والكلم
يعرف  إذتعريف الكلام والكلم، 

الكلام بأنه كل لفظ مفيد، ثم قسم 
ها المعروفة أقسامالكلمة إلى 
والحرف، وهو  الفعلوهي: الاسم و 

بهذا ترجم الهدف وحققه كونه 
 استوفى عناصر الموضوع.

 صادق

علامات الاسم 

 والحرف الفعلو
 الفعلالتفريق بين الاسم و 

 والحرف
الناظم في هذا الموضوع  تناول

من خصائص كل واحد منهم ،
، والتنوين، والإخبار التعريف

 صادق
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)السين ،  الفعل إماوالجر،...( ، 
، النهي، الأمروسوف، 

التصريف،...(، والحرف)فضلة، 
وهي زائدا، مؤكدا، عاملا...(

الخصائص ذاتها الموجودة في 
كتب النحو الحديثة، وهو بهذا 

خلال ترجم الهدف وحققه، فمن 
تلك الخصائص يستطيع المتعلم 

تركيب  أييتعرف كل نوع في  أن
كان، وهذا من خلال الخصائص 

 المذكورة.
الاسم اشتقاق 

 الفعلو
التمييز بين اشتقاق الاسم 

 الفعلواشتقاق 
ابن معطي في هذا  تناول

الموضوع اشتقاق الاسم عند 
 أصلالبصريين والكوفيين، ثم 

 والحرف. الفعل

 صادق

 عرابالتفريق بين الإ والبناء عرابالإ
 والبناء

ابن معطي في هذا الدرس  تناول
، وأنواعهماوالبناء  عرابمفهوم الإ

ثم علاماتهما، وقد تطابق هذا 
الموضوع مع الموضوع نفسه في 
كتاب مصطفى الغلاييني، وعليه 

 فقد ترجم الهدف 

 صادق

 سماءالتعريف بالأ المعربة سماءالأ
 المعربة

ابن معطي في هذا الدرس  تناول
المعربة، وهي: الاسم  سماءالأ

المعتلة،  سماء، والأالصحيح
الستة، وهو نفس ما  سماءوالأ
ه مصطفى الغلاييني في باب تناول
، لكنه ورد بعنوان عرابالإ أقسام

اللفظي  عرابمختلف )الإ
 أمرالتقديري(، وهذا  عرابوالإ

 صادق
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اصرة مفروغ منه كون ان طاقة ق
شيء، ومن تم نجد عن ذكر كل 

جميع  تناولن ابن معطي قد أ
 تفاصيل العنوان.

تعريف المتعلم بالمثنى  التثنية
 هأحكامو 

عرف ابن معطي التثنية بقوله: 
)هي اسمان بلفظ واحد(، وذكر 

ية كلها من رفع عرابحالاتها الإ
 ونصب وجر..

 صادق

تعريف المتعلم بالجمع  الجمع
 وأنواعه

المتمعن في العنوان يتبادر إلى  إن
 أنواع تناولذهنه بأن المحتوى ي

الجموع، لكن الملاحظ للمتن يجد 
نوعين  تناولابن معطي قد  أن

فقط هما: جمع المذكر السالم 
بينما جمع وجمع المؤنث السالم، 
هما في تناولالتكسير وجوع القلة 

، لفيةالأ آخرمستقلة في  أبواب
م لى ومن تم نجد بأن المحتو 

 يحقق الهدف بشكل كلي.

غير 
 صادق

من  فعالالتمييز بين الأ فعالالأ أزمنة
 حيث الزمن

ابن معطي في هذا  تناول
من حيث  فعالالأ أنواعالموضوع 

ية عرابالزمن، ثم قدم الحالات الإ
المتعلقة بالمضارع وذلك لتغير 

حسب العوامل الداخلة ه إعراب
الجوازم والنواصب  تناولعليه، ف

 ..الخ.

 صادق

تعريف المتعلم بحروف  حروف الجر
 الجر ودلالة كل حرف

ابن معطي في هذا الباب  تناول
حروف الجر مثل: من إلى  أنواع

عن على في الباء ك ل...الخ 
ودلالة كل واحد منها، ثم انتقل 

 صادق
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إلى موضوع القسم وحروفه 
كموضوع مستقل لكنه مرتبط بهذا 

 الباب.
الممنوع من 

 الصرف
 سماءبالأتعريف المتعلم 

 الممنوعة من الصرف
ابن معطي في هذا الباب  تناول

تعريف الممنوع من الصرف ثم 
ه وهي تسعة: )عدل، تأنيث، أقسام
، عجمة، وزن فعل، أقصىجمع 
 ، المزيد والصفة...نلانون فع

 صادق

 فعالالتعرف على الأ المتعدية فعالالأ
اللازمة  فعالالمتعدية والأ

 التعدي أنواعومعرفة 

ابن معطي في هذا الباب  تناول
المتعدي  الفعلاللازم ثم  الفعل

كل  أفعالبأنواعه المختلفة، و 
 منهما.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن المنصوبات
 المنصوبة سماءالأ أنواع

الناظم في هذا الباب سبعة  تناول
من المنصوبات، في حين  أنواع

 إذعشر،  أربعةيصل عددها إلى 
: ''المفعول المطلق، ظرفا تناول

الزمان والمكان، الحال، التمييز، 
المفعول له، المفعول معه، 

المنصوبات التي لم  أماالاستثناء'' 
يدرجها هنا هي: ''المنادى، خبر 

ليس،  أحرفالناقص، خبر  الفعل
، اسم لا أخواتها إحدى أو نإاسم 

النافية للجنس، والتابع 
للمنصوب''، والملاحظ لهذه 

ابن معطي قد  أنالمواضيع يجد 
مستقلة، ولهذا لم  أبوابها في تناول

 يكن هناك داع لتكراراها هنا.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن ما لم يسم فاعله
 المبني للمجهول 

المطلع على هذا الموضوع  إن
كل  تناولابن معطي قد  أنيجد 

 صادق
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 جزئياته وحقق الهدف.
يتعرف المتعلم على  أن المعارف

 المعارف أنواع
الناظم في هذا الباب كل  تناول
المعارف وهي: ''العلم،  أنواع

الضمير، المعرف بال، المضاف 
، الاسم الإشارةإلى المعرفة، اسم 

بأل والذي''،   الإخبارالموصول، 
 وبالتالي قد ترجم الهدف.

 صادق

يتعرف المتعلم على  إن التوابع
الكلمات الممنوعة  أنواع

 من الصرف

 أنواعالناظم في هذا الباب  تناول
: نعت، وتوكيد، أربعةالتوابع وهي 

وعطف، وبدل، وبالتالي قد ترجم 
 الهدف.

 صادق

التعريف بالمبتدأ والخبر  المبتدأ والخبر
 هما أحكامو 

الناظم في هذا الباب تعريف  تناول
المبتدأ والخبر، وحالات الخبر، ثم 
تطرق إلى الاشتغال في فصل 
لوحده، وهو موضوع تابع له، 
كونه حالة من حالات الخبر 
جملة، وهو حينما يكون الخبر 
جملة فعلية فيها ضمير يعود على 

 المبتدأ.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن النواسخ
 النواسخ أنواع

الناظم في هذا الباب نوعين  تناول
 من النواسخ: 

 سماءالتي ترفع الأ -
وهي:  الإخباروتنصب 

، الحروف وأخواتهاكان 
العاملة عمل ليس، كاد 

 .وأخواتها
 الإخبارالتي ترفع  -

وهي: لا  سماءوتنصب الأ
 إنالنافية للجنس، 

 صادق
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، وبذلك نجده قد وأخواتها
استوفى عناصر 

 الموضوع.
يتعرف المتعلم على  أن التعجب

 التعجب وحالاته
الناظم في هذا الباب تعريف  تناول

صيغه وهي: ما التعجب، ثم 
 ـافعل، افعل به

 صادق

يميز المتعلم بين  أن المدح والذم أفعال
 صيغ المدح والذم

 الموضوعالناظم في هذا  تناول
مفهوم كل واحد منهما ثم ذكر 
صيغتهما، وهو بهذا ترجم  وحقق 

 الهدف.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن المشتقات
 المشتقات أنواع

الناظم في هذا الباب ستة  تناول
من المشتقات وهي: اسم  أنواع

المبالغة، الصفة  أمثلةاعل، لفا
، افعل التفضيل، المصدر المشبهة
، لكن ما عيب عليه الفعلواسم 

 لاسم المفعول. إهمالههنا هو 

غير 
 صادق

يتعلم المتعلم على  أن النداء
 وأحرفهالنداء 

 أنواعالناظم في هذا الباب  تناول
النداء، وجميع حالاته  أحرف

صل ألفية، ثم تطرق في عرابالإ
التابع لهذا الباب موضوع الندبة، 
ثم الاستغاثة والترخيم، وبهذا نجده 
قد استوفى جميع عناصر هذا 
الموضوع، بحيث تتكون لدى 

 النداء. المتعلم معرفة شاملة عن

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن دواتمعاني الأ
 ومعانيها دواتالأ أنواع

الناظم في هذا الباب جل  تناول
 وذكر معانيها مع التمثيل. دواتالأ

 صادق

الثلاثي  أبنية

والرباعي 

 والخماسي

يميز المتعلم بين  أن
  فعالالأ أبنية

 فعالالأ أبينةالناظم هنا  تناول
الثلاثية والرباعية والخماسية 

 كاملة.

 صادق
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يتعرف المتعلم على  أن التصغير أبنية
 التصغير أبنية أنواع

 أنواع في هذا البابالناظم  تناول
ر الثلاثي والرباعي التصغي أبنية

وبهذا يكون قدر ترجم  والخماسي
 الهدف.

 صادق

يفرق المتعلم بين  أن التذكير والتأنيث
 المذكر والمؤنث

الناظم في هذا الباب المذكر  تناول
؛ الحقيقي وغير وأنواعهثم المؤنث 

عنهم ، وبذلك  أمثلةالحقيقي، وقدم 
 يكون المحتوى قد ترجم العنوان.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن النسبة
 معنى النسبة

عرف الناظم في هذا الباب 
طريقة  أو النسبة، وذكر حالاته

، ومن تم الأمثلةصياغتها مع 
 نجده قد ترجم العنوان.

 صادق

يفرق المتعلم بين  أن المقصور والممدود
 المقصور والممدود

الناظم في هذا الباب تعريف  تناول
زانهما مع أو كل واحد منهما، و 

، وبذلك يكون قد ترجم الأمثلة
 العنوان.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن والإمالةالهجاء 
 والإمالةمعنى 

قدم الناظم في هذا الباب تعريف 
 ، وذكر جميع حالاتها.الإمالة

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن الخط والكتابة
 الكتابة والخط أساسيات

الناظم في هذا الباب بعض  تناول
قواعد الكتابة الصحيحة والمتعلقة 
بالخط، تثنية المقصور، وكتابة 

حين  لفبالأ فعالوالأ سماءالأ
عمرو...  واو بو  واتختم بالو 

وبذلك نجده قد ترجم ولو القليل 
 من هدفه.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن المصادر أبنية
 المصادر أبنية أنواع

الناظم في هذا الباب جميع  تناول
المصادر الثلاثية والرباعية  أبنية

والخماسية والسداسية، وبهذا نجد 
 المحتوى ترجم الهدف.

 صادق
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يتعرف المتعلم  أن ات الوصلألف
 ألفحالات كتابة 

 الوصل

الناظم في هذا الباب حالات  تناول
 فعالالوصل في الأ ألفكتابة 

 .سماءوالأ

 صادق

ان يتعرف المتعلم على  التصريف
 التصريف وحالاته

الناظم في هذا الباب حالات  تناول
التصريف ومعناه، وبأنه يشتمل 
على المجرد زيادة وحذف وبدل 

 عنها. أمثلة.وذكر 

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن الإبدال
 الإبدال أحرف

 الإبدال أحرفالناظم هنا  تناول
ين( ، وذكر و اط أجهدتمفي جملة)

 حالات كل نوع.

 صادق

يتعرف المتعلم على  أن الإدغام
 الإدغام أنواع

الناظم في هذا الموضوع  تناول
، الأمثلةب وأنواعه الإدغاممفهوم 

 الحروف.ثم تطرق إلى صفات 

 صادق

الضرورات 

 الشعرية
يتعرف المتعلم على  أن

الضرورات  أنواع
 الشعرية

 أهمالناظم في هذا الباب  تناول
الضرورات الشعرية التي قد 
تصادف الشاعر في كتابته مثل 
الحذف وانجذاف الحركة 

 وغيرهما.

 صادق

 مدى ترجمة الموضوعات للهداف الخاصة( يوضح 9جدول )            

قد ترجم  لفيةالأ أبوابن المحتوى التعليمي لموضوعات و أوعليه من خلال ما سبق نجد 
 حالتين. أولا في حالة إهدافها الخاصة، أ 

 

 ردية: لفاصدق المحتوى من حيث مراعاته للفروق  .4

هذا العنصر كهدف في مقدمته يسعى إلى تحقيقه من خلال  تناولنظرا لكون المؤلف قد 
 ه ضمن معيار الصدق.تناولأن أردت أهذا المحتوى، 
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لويات المدرس أو لى أو ن الاهتمام بميولات وحاجات المتعلمين تعد من أومما لا شك فيه 
على دراسة المحتوى التعليمي  للإقبالوالمحتوى التعليمي، والذي غالبا ما يعد حافزا ودافعا 

يمي ملائما لمستوى ن يكون المحتوى التعلألابد  إذ، التعلمنه ييسر عملية أالمقدم، كما 
حباط من المتعلمين وسنهم، ولقدراتهم العقلية والجسمية، وعدم مراعاة هذا الجانب يؤدي إلى الإ

 1قبل المتعلمين.

لى إجعل ابن معطي هذا المعيار )المحك( هدفا يرمي  إذ، لفيةوهذا ما نلمسه في مقدمة الأ
 يقول في مقدمته:  إذتحقيقه من خلال المتن )المحتوى التعليمي(، 

 م ـــــهلفاوفق الذكي والبعيد ــــــــــــم       لعلمهم بأن حفظ النظ 
      بني على ازدواج موجز إذالاسيما مشطور بحر الرجز 

ل القواعد النحوية في قالب شعري يناسب جميع مستويات المتعلمين، ع  ن ج  أبمعنى 
 ثلةالأمساليب التعليمية السابقة من استعماله للأن أإلى هذا  فضأ، كياءذوالأالضعاف منهم 

 الطويلة والقصيرة والاختصار وغيره، هو من قبيل مراعاة المحتوى لمستويات المتعلمين.

أنه لم تكن هناك ن نشير إلى مسألة مهمة في التعليم القديم، وهي أوينبغي في هذا الصدد 
م( 843ه/216صمعي ) ت نحو؛ فهذا الأمعينة ثابتة يقبل فيها المتعلمون إلى دراسة ال سن

بن  أحمد، ويشير "تسع عشرة سنةعمرو بن العلاء المقرئ النحوي  ولي  أبيجلست إلى "يقول: 
ولدت سنة مائتين وابتدأت في طلب العربية "يقول:  إذيحيى بن زيد ثعلب إلى مراحل تعليمه، 

راء وسني ثماني عشرة سنة، وبلغت خمسا لفافي سنة ست عشرة ومائتين، ونظرت في حدود 
، وفي هذه الرواية نتعرف على بعض "حفظهاأنا ألا و إوعشرين سنة، وما بقي على مسالة للفراء 

مراحل التعليم؛ فثعلب هنا قد بدأ في طلب العربية وعمره ست عشرة سنة، ثم اتجه إلى 

                                       
 .108الوكيل، محمد أمين المفتي، المناهج: المفهوم، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطوير، ص أحمدينظر: حلمي  1
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إلى سن الخامسة راء ما بين عشرة لفاالتخصص في فرع معين بعد سنتين، حيث كتب 
 1والعشرين.

ن يلتحق المتعلم بالحلقات العلمية ويبدأ في دراسة النحو في سن أنه من الممكن أكما 
مام تعلمه، ومن جهة أسنه لم يكن حائلا  يه قد تعلم النحو وهو غلام، فصغرصغيرة؛ فهذا سيبو 

نه تعلم أالروايات هناك من طلب العلم في سن متقدمة، مثل )الكسائي(، الذي تذكر فيه  ى خر أ
ن المعلم أشارة كذلك على إن التعليم كان متاحا للجميع، و أشارة ودليل على إالنحو كبيرا، وهي 

 2صغر من تلميذه.أقد يكون 

نه لم يكن أ، بمعنى ن التعليم في السابق لم يكن يقترن بسن معينةأما سبق نجد  وبناء على
 إذينطلق من المستويات التعليمية،  أويركز على سن المتعلم بقدر ما كان يركز  أويتمحور 

عينهم، بحيث يصنفون لها كتبا، فكانت هناك ملاءمة بين المستوى والمحتوى، أ وضعوها نصب 
، فيحذف من بوابعدت له في المسائل والأأ تت محتويات مصنفاتهم لتلاءم المستوى الذي و افتف
ن يلم بها أالتي لابد  بوابالمستوى المصنف له، وتدرج المسائل والأ إليه ج ما لا يحتا بوابالأ

في ذكر التعريفات والمصطلحات  أيضاوالشواهد كما وكيفا؛ و  الأمثلةت في و االمتعلم، كما تتف
فويق ما والتقسيمات؛ فكانت مستويات التصنيف ثلاثة: )مختصرات( تناسب المبتدئين، و)

كانت تدرس في ''حيث  3الشادين، و)مطولات( تناسب المتخصصين،( تناسب تالمختصرا
في الثانية ثم قطر الندى في الثالثة، ثم  الأزهريةلى )الآجرومية( ثم تدرس المقدمة و السنة الأ

ن التعليم في القديم كان يسير وفق أ، وهذا القول دليل على 4''ابن مالك في الرابعة ألفية

                                       
، منشورات جامعة 1ه(، ط232-132في العصر العباسي الأول ) ينظر: مفتاح يونس الرباصي، المؤسسات التعليمية 1
 .163الى159م، ص من 2010ليبيا،  -اكتوبر، دار الكتب الوطنية، بنغازي 7
 .164ينظر: المرجع نفسه، ص  2
 242عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص إبراهيمينظر: محمد  3
 .119امج التعليمي للزوايا الجزائرية، صعيسى شاغة، أهمية المتون النحوية في البرن 4
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سهل إلى الصعب، بما يتناسب وقدرة الاستيعاب لدى المتعلم، مستويات تعليمية تتدرج من ال
  1مرا صعبا.أ، مما يجعل تحديد سن معينة للتعليم  خرهذه القدرة تختلف من شخص لآ لأن

يجابي في العملية التعليمية، من حيث إن عدم تحديد فترة زمنية للتعليم له تأثير أولا شك 
قرار مراحل زمنية معينة، ويتطابق هذا إلى حد كبير مع إردية، وذلك برفض لفاروق لفامراعاة 

رفض تقييد المتعلم بمراحل زمنية محددة قد لا تتناسب مع تحدث النظريات التربوية التي أ
 2مكانياته العقلية وقدرته على الاستيعاب.إ

 ثانيا: مراعاة المحتوى لحاجات المتعلمين

وضع النحو والصرف في قالب شعري، وهذا من  او حاولائل الذين أو يعد ابن معطي من 
 جل تيسير تعليمه للناشئة وغيرهم، حسب قوله: أ

  هملفالعلمهم بأن حفظ النظم        وفق الذكي والبعيد 

فهنا يسعى ابن معطي لتقديم وسيلة جديدة تسهل وتيسر تعلم القواعد النحوية والصرفية، 
، وجعل ابن تويات؛ الضعيفة منها والذكيةوكما هو معروف فإن الشعر يناسب مختلف المس

اختار من النحو ما يمكن تعلمه  نماإمعطي تلك القواعد قالب شعري لم يكن هكذا عشوائيا، و 
، وهذا يعد من قبيل النحو التعليمي التربوي، والذي نعني به الرجوع إلى لفيةووضعه في الأ

م التعليمية، ويخضع هذا الاختبار إلى حاجيات المتعل يلاءمالقواعد العلمية واختيار منها ما 
دراكية وطاقة ا بالمتعلم، من فروق فردية خاصة بالسن والقدرة الإأساسمنهجية تتعلق  أسس

                                       
 .166ينظر: مفتاح يونس الرباصي، المؤسسات التعليمية في العصر العباسي الأول، ص 1
 .164ينظر: المرجع نفسه، ص 2
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الهدف من وضع القواعد البيداغوجية هو تعليم كيفية استعمال اللغة في  لأنالاستيعاب، 
 1المجتمع، واستعمال اللغة راجع إلى كفاية المتعلم وقدرته على هذا الاستعمال.

ا لمراعاة حاجات المتعلمين في أساسن النحو التعليمي وضع أمن خلال ما سبق نستنتج 
 نطرح السؤال التالي: العملية التعليمية، 

  هل وفق ابن معطي من خلال هذا النظم إلى مراعاة حاجات المتعلمين؟ -

سنعتمد على بعض المؤشرات والسمات التي يتميز بها الكتاب  هذا التساؤلعن  وللإجابة 
 2التعليمي، وهي:

 :والعذبة ةلسلساظ الفلسن، واستعمال ال مالا على ال لا واستعو اتد كثرال  يةساسمعالجة القضايا ال .1

لا واستعمالا لدى المتعلمين، وهذا و اتد كثرو الأ يةساسالقضايا الأ أهمعالج ابن معطي 
الموضوعة ''يدينا، والذي يعد من المصنفات أظاهر من خلال موضوعات المتن الذي بين 

 حاول، والذي  3''في نظام تعليمي محوره الوحيد هو الكتاب توصيل للمادة العلمية أداة لتكون 
 فيه ابن معطي الاستغناء عن القضايا البعيدة عن لغة واستعمالات المتعلمين آنذاك.

 وتتمثل هذه الموضوعات في: 

والحرف، ثم  الفعلالكلمة، ثم انتقل إلى الحديث عن الاسم و  أقسامابتدأ بالكلام والكلم، و  -
حروف الجر،  ، ثمفعالالأ أزمنةوالبناء، ثم التثنية والجمع، ثم باب  عرابإلى باب الإ

المتعدية واللازمة ، ثم التحذير،  فعالفالقسم، ثم الممنوع من الصرف يليه باب الأ

                                       
، جامعة محمد 6صفية طبني، الأبعاد التعليمية للقواعد النحوية، مجلة أبحاث في اللغة والأدب الجزائري، العدد ينظر:  1

 .06م، ص2010ر بسكرة، الجزائر، خيض
بعض هذه السمات ذكرها عيسى شاغة في مقاله الموسوم بـ "أهمية المتون النحوية في البرنامج التعليمي للزوايا  للأمانة إن 2

 .119الجزائرية'' ص
 .101صم، 1993د ط، دار الثقافة العربية، د ب، علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي عرض وتحليل،  3
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، ثم التوابع، ثم النواسخ، أيضافالمنصوبات بأنواعها، ثم انتقل إلى المعارف بأنواعها 
عداد، والحكاية، ثم مفسر الأ فالإنكارفالمشتقات، ثم النداء ومتعلقاته، ثم الاختصاص، 

مالة، ثم الخط والكتابة، ثم يعود فالنسبة، ثم المقصور والممدود، يليهما باب الهجاء والإ
يته ألفدغام، ويختم بدال والإالمصادر لينتقل بعدها إلى التصريف والإ أبنيةإلى 

 بالضرورات الشعرية.

ن ابن معطي كان ينتقل من الخاص إلى العام، وهو ما يؤكده الموصلي في أوالملاحظ 
النحو العربي في كلياته وجزئياته،  أبوابشاملة لمختلف  لفيةكانت الأ'' يقول: إذ، لفيةالأ شرح

واع الكلام الثلاثة من اسم وفعل لأنوكانت تتبع نظام التعميم ثم التخصيص، فهي تعرض 
 .1''وحرف، ثم تعود لكل واحد منها بالتفصيل، وذكر الجزئيات

ل ذلك القواعد التي يحتاجها المتعلم ويستعملها بكثرة، لكن في مقاب أهمبرز و أضمت  لفيةفالأ
يته بعض الموضوعات التي ترهق ذهن المتعلم، مثل باب الاشتغال والتنازع ألفن في ضم  

مام منظومة هدفها أننا أزها؛ خاصة و و ن يتجاأحرى والاختصاص، فهي مواضيع صعبة كان الأ
 .لنحووليست موجهة للمتخصصين في ا التيسير

 علمين إلى بعض المسائل، فلم يتخل  حس بحاجة المتألكن مع ذلك فإن ابن معطي 
الوصل، والمنادى، والعدد، وكم، والقسم، والهجاء  ألفا، مثل التعجب، و أبوابفرد لها أعنها، و 

مزجه النحو مع  ةحاولممالة، والخط والكتابة، والضرورات الشعرية، وغيرها من المواضيع، و والإ
ن الكثير من النحاة هابوا علم أوالشعر، هو رغبة منه في سد حاجات المتعلمين، رغم  الصرف

كان  إنماواهتمام ابن معطي به  2لا القليل،إالصرف لغموضه وتركوا التأليف والتصنيف فيه 

                                       
 .135ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز جمعة الموصلي، شرح  1
ينظر: ممدوح عبد الرحمن، نظم قواعد النحو العربي واختصارها، بحث في التقييم والتقويم، مركز الحضارة العربية، جامعة  2

 .45المنيا، دت، ص
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ه ميزان العربية، لأنيما حاجة، أ إليه لاحتياج جميع المشتغلين باللغة العربية من نحوي ولغوي ''
لا عن طريق إنه قد يؤخذ جزء كبير من اللغة بالقياس ولا يوصل إلى ذلك ألا ترى أ

 .1''التصريف

والتثنية  عرابالكلمة وعلامات الإ أقساموعليه فالمتعلم في حاجة ماسة إلى معرفة 
لى ف إأضه يحتاجها في حياته اليومية، لأن، والجمع والضرورات الشعرية وغيرها من المواضيع

ا مجوة بين لفاالناظم لقضايا بعيدة عن لغة المتعلم واستعمالاته يحدث نوع من  ذلك معالجة
 بوابن يركز على المواضيع والأأيتعلمه وبين ما يعلمه، ولهذا كان لابد على ابن معطي 

 .الرئيسة في النحو والصرف

يقول الموصلي في هذا الصدد:  إذعذب، أ سلس و أجمع و أإلى هذا فإن نظم ابن معطي  إضافة
ابن  لفيةالكثير لأعذب، ومع تكرارنا أ سلس و ألقد صدق المقري في قوله: فنظم ابن معطي ''

اظ ابن ألفننا نشعر بسلاسة وعذوبة ألا إلسنتنا عليها ومع سماعنا لها كثيرا، أمالك، ومع اعتياد 
ن يؤثر في المتعلم ونفسيته، بحيث يكون أمر من شأنه ، وهذا الأ2''من ابن مالك أكثرمعطي 

 قبالا عليها.إشد أ

 3مرين:أويعود سر العذوبة والسلاسة إلى 

ته وتصنيفا، وهذا ما انعكس في معالج دب شعرا ونثرا، درساول: اشتغال ابن معطي بالأالأ
 لقواعد النحو نظما.

                                       
 .45، ص السابقالمرجع  1
 .73ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز جمعة الموصلي، شرح  2
، مجلة -قراءة في الدرة الألفية لابن معطي الزواوي الجزائري -محمد زرايقية، المنهج التيسيري في تعليم النحو العربي،  3

 .60م، ص2019، جانفي 21الأكاديمية للدراسات الاجتماعية والإنسانية، قسم الآداب واللغات، العدد
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حيث  ها في نسيج النظم،دخالإالثاني: كثرة اقتباسه وتضمينه شواهد القرآن والشعر وغيرها، و 
 .الأسلوببعده عن جفاف أضاف ذلك طراوة ولينا عليه، و أ

 :م دون التعرض لفلسفة هذه القاعدةالتركيز على القاعدة ال .2

لماته ن يكون ما لم ينطلق المدرس من قاعدة يبني عليها تعأنظرا لكن تعليم النحو لا يمكن 
 فيها ولحاعينة من الكتب التعليمية التي ي أويدينا تمثل نموذجا أالتي بين  لفيةاللاحقة، والأ

ينة عختار أن أالدارسين، ولهذا ارتأيت  أذهانن ينقل معرفة نحوية تامة المعنى إلى أالمدرس 
نه خاض أم أم وبعض الجزئيات، الناظم القاعدة الأ تناول إذا افيها عم لأبحث لفيةالأ أبوابمن 

 غمار ذلك الموضوع بجميع تفاصيله، ومن الموضوعات التي اخترتها: 

  1باب الكلام والكلم: .أ

قدم تعريف  إذلا وهي التمييز بين الكلام والكلم، أالمؤلف في هذا الباب مسألة مهمة  تناول
ون من ك، وقدم مثالا على ذلك، وقال بأنه يت"اللفظ المفيد"نه أكل منهما؛ فعرف الكلام ب

، والحرف(، وعرف كل الفعلالاسم، و الكلمة تنقسم إلى ثلاثة هي: ) أوالكلمات، وهذه الكلمات 
، "المعاني أوشخاص بان عن مسمى سواء في الأأكل ما "؛ فالاسم هو قسامقسم من هذه الأ

، والملاحظ لهذا "لا باقترانه بغيرهإلا يفيد معنى "، والحرف "كل ما دل على زمان وحدث" الفعلو 
يخوض  أولى ولم يفصل فيها و الأ بياتن ابن معطي ذكر القاعدة الرئيسية في الأأالباب يجد 
الكلمة وما يندرج تحتها، وعليه فابن معطي  أقسامتعقيداتها، بل انتقل مباشرة إلى  أوفي فلسفتها 

رع بعده بذكر لفافقد تصدر الباب، ثم يكون  صل؛ فالكلام هو الأرعلفاو  صليتبع نظرية الأ
 أوالكلمة من اسم وفعل وحرف، لينتقل في الباب الثاني إلى التفصيل في علامات  أقسام
ن ابن معطي ينتقل من العموم أيدل على  إنمان دل على شيء إحرى خصائصهم، وهذا بالأ

 إلى الخصوص، ومن الكل إلى الجزء، وسنفصل في هذه النقطة لاحقا.
                                       

 .17، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
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 1باب جوازم المضارع: .ب

دة في هذا الباب عدد ابن معطي جوازم المضارع مباشرة، فهو هنا ينتقل مباشرة إلى القاع
جزم ال أدواتذكر  إذالرئيسية التي يريدها دون التعرض لفلسفة هذه القاعدة والتفصيل فيها، 

هما، ، متى، مأي، ما، من، إنالشرط:  أدوات، لا النهي، ومنها الأمروهي: )لم، لما، الم، لا 
حالات  مثلة عن جزم جواب الشرط، لينتقل بعدها إلى ذكرأ(، وقدم أنى، أيان، إذ، أينماا، حيثم

، ثم انتقل إلى "ن لم تبنإمر والتمني والعرض والتحضيض و اجزم جواب الأ"الجزم بقوله:
حرف التحضيض وذكرها، ه لأتناولالحديث عن ظاهرة نحوية تندرج تحت هذه القاعدة وهي 

 (.ألالوما، وهي: )هلا، لولا، 

 2باب المضمرات:  .ت

 لو يقدم هذه المضمرات في البيتين الأ إذنواع المضمرات، أابن معطي  تناولفي هذا الباب 
 والشواهد. الأمثلةوالثاني، ثم شرع في تفصيل كل نوع ب

ما أفابن معطي حين رأى المضمر نائبا عن غيره اختصارا احتاج إلى مفسر، وهو 
ما لفظا أفسرهما الحضور، والغائب يفسره ما قبله، يل والثاني و غائب، فالأ أومخاطب  أومتكلم 

ون معلوما بين المخاطبين، فيستغني يك أوما يفهم من سياق الكلام،  أوما بعده،  أوتقديرا  أو
: مضمر أقساملى خمسة إعن ذكر المفسر، وعليه فهو يقسم المضمر بالنسبة إلى التفسير، 

يفسره ما قبله، ومضمر يفسره ما بعده، وما يفهم من سياق الكلام ، يفسره الحضور، ومضمر 
 3مثلة عن كل نوع.أوما تفسيره في النفس، ويقدم 

                                       
 22، صالمصدر السابق 1
 .36صالمصدر نفسه،  2
 .643ابن معطي، ص ألفيةينظر: الموصلي، شرح  3
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رج ه لهذا الموضوع إلى دراسة موضوع )ظاهرة نحوية( جديدة تندتناولثم ينتقل في خضم 
فسره ما ي"درجها ضمن النوع الثاني وهو أ، والذي وهي ظاهرة )التنازع( يةساسضمن القاعدة الأ

ن تلاف بي، ويقدم الاخ"آتوني افرغ قطرا"و "زارني وزرت عمرا"، وقدم مثالا عليه فقال: "ما بعده
 البصريين والكوفيين في تفسير هذه الظاهرة.

ا جهها وتعمق فيها، كمأو ن ابن معطي قدم القاعدة الرئيسية و أوالملاحظ حول هذا الباب 
لرفع قريبة منها، لينتقل بعدها إلى الحديث عن ضمائر ا ى خر أظواهر نحوية  ثناياهافي  تناول

كبر قدر أن يجمل أ حاولصل وضمائر النصب المنفصلة، وهو بهذا يلفاالمنفصلة وضمائر 
 عض في ذهن المتعلم،ببعضها بفكار ممكن من الظواهر النحوية في باب واحد، حتى يربط الأ

 م ومتعلقاتها.ملما بالقاعدة الأوهذا حتى يجعل المتعلم 

 1باب النواسخ: .ث

 يقول:  إذفي هذا الباب قدم ابن معطي القاعدة الرئيسية وهي مفهوم الناسخ، 

 حيث جاء الأخباروينصب        سماءالقول فيما يرفع الأ 

دة خبار، وهي قاعوينصب الأ سماءوهذا البيت عبارة عن تعريف للناسخ، بأنه كل ما يرفع الأ
 ومنها الحروف في البيت الذي يليه:  فعالثم يذكر بأن منها الأ عامة،

  ومنه حرف        والحرف في اللغات فيه الخلف أفعالمن ذاك 

خواتها، الحروف العاملة عمل أ)كان و  تناولثم فصل في هذه النواسخ كل واحدة على حدى، ف
، فترفع سماءعمل الأ (، ثم انتقل إلى الحديث عن الحروف التي تعملوأخواتهاليس، كاد 

                                       
 .45، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
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ن إقدم هذا التعريف قبل حديثه عن هذه الحروف، وهي ) إذ، سماءخبار وتنصب الأالأ
 خواتها، ولا النافية للجنس(.أو 

فيها ابن معطي ذكر القاعدة الرئيسية دون الخوض في  حاولالتي  بوابوغيرها من الأ
 بوابلأن كل اأها كلها، لكن هذا لا يعني تناولالتفاصيل العميقة المرهقة، ولا يسعنا المجال ل

، الفعلباب اسم تعمق فيها وغالى في شرحها ومن ذلك:  أبوابتميزت بهذه الميزة، فهناك 
وهي  والنداء وغيرهما، ففي )باب النداء( مثلا يبتدئ ابن معطي هذا الباب بذكر حروف النداء

يب، ثم ( للبعيد، و)هيا(للقر أيابأن )(، ثم يذكر حالات استعمال كل منها، فيقول أي، أيا)يا، 
نه مبني أالشخص المنادى بأنه مفعول، وهو لفعل مضمر معمول، و  أوالشيء  إعرابيقدم 

مثلة أم النداء وبقد أداة نكرة، وقدم مثالا على ذلك، ثم يقدم حالات حذف  أوكان علم  إذاالضم 
د قضرورية، لكن في المقابل  نهاأعن كل ذلك، والعديد من التفصيلات التي يراها ابن معطي 

ة صلارهاق فكر وذهن المتعلم، فيغيب عنه التركيز لمو إطناب إلى يؤدي هذا التفصيل والإ
 واستيعاب ما تبقى من القاعدة.

ن ابن معطي قد راعى إلى حد ما حاجات المتعلم بعدم تعريضه ألكن على العموم نلاحظ 
كبر أم التي يندرج تحتها ان يركز على القاعدة الأ، فكثيرا ما كلفلسفة وتفاصيل القاعدة النحوية

لا أجاءت لهذا الغرض،  لفيةمر لا شك فيه كون الأقدر ممكن من الظواهر النحوية، وهذا الأ
اربة في قالمت بوابنه كان يجمل الأأوهو التخفيف والتسهيل على المتعلم، لكن ما عيب عليه 
لخبرة ابن معطي القليلة، كان يدمج ''باب واحد وفي هذا الصدد يقول الموصلي في شرحه: 

المسائل الكثيرة تحت الباب الواحد، لكن ابن مالك ولطول اشتغاله بالنحو، يمتاز بتشقيق 
توفيقا في تبويب وتصنيف  أكثرن ابن مالك كان أمنفصلة، بمعنى  أبوابالمسائل وفصلها في 

 ، الذي كان يجمل الفصول ضمن الأبواب.1''ضوعات من ابن معطيالمو 

                                       
 .70ابن معطي، ص ألفيةالموصلي، شرح  1
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 :مراعاة نفسية المتعلم: )التدرج في طرح الموضوع( .3

 إذ ؛ن ابن معطي يراعي نفسية المتعلمأومواضيعها، يجد   لفيةالأ أبياتن المطلع على إ
لا للموضوع الذي سيتحدث عنه، من خلال تعريفه له، ثم يبدأ بذكر مميزات أو يئ نفسيته هي

 1تربوي حديث؛ حيث البدء بالتعريف ثم التفصيل. أسلوبوخصائص هذا الموضوع، وهو 

 يقول في تعريفه للاسم:  إذ

  عن مسمى      في الشخص والمعنى المسمى عما أبانفالاسم ما 

 ومميزات الاسم فيقول:ثم يأتي بعد بيتين ليذكر خصائص 

  هـــــــــــــــــنون أوفالاسم عرفه واخبر عنه      وثنه واجمعه 
  أضمره أو أنثه أوصغره      وانعته  أوناده  أوواجرره 

التربوية الحديثة في طرق التدريس،  الأساليبومنهج ابن معطي في هذا يشابه إلى حد كبير ''
 ، والتعمق في الموضوع.2''ة للموضوع ثم يبدأ بالتفصيلحيث يبدأ الشارح بذكر القاعدة الموجز 

 روح المنافسة بين المتعلمين: إثارة .4

ن ابن معطي يسعى جاهدا لمراعاة حاجات أيجد  لفيةن المطلع على المحتوى التعليمي للأإ
 هماهتمام جلبردية بينهم، وهي ميزة تميز بها ابن معطي، وهي لفاروق لفاالمتعلمين، ومراعاة 

طنة، لفالى إمسائل تحتاج إلى سرعة الخاطر و  ثارة روح المنافسة بينهم بإثارةإكذلك وانتباههم، و 
، المتعلمينينة، ليحصل على المزيد من اهتمام لفاينة و لفاه بين أسلوبوكأنه عالم نفسي يغير من 

  3،ثارة مثل هذه المسائلإوذلك من خلال 

                                       
 .78، صالسابقينظر: المرجع  1
 .79، ص  معطي ابن ألفيةالموصلي، شرح  2
 .81، ص المرجع نفسهينظر:  3
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 1ومثال ذلك قوله في باب ما لم يسم فاعله:

       مائة ألفبالممعطى به  أعطيمسألة بها امتحان النشأة 
  ا حبةـــــــــــــــــــــــــــــألفوكسى المكسو فردا جبة      ونقص الموزون 

افسة ثارة روح المنإهدفه معرفة مستويات التلاميذ من خلال  لفيةورود هذا اللغز في الأو  
 عمال فكرهم.إ بداع و م للإثارة اهتمامهم وتحفيزهإإلى  إضافةبينهم، 

 عدم الخوض في الخلافات النحوية وذكر الراجح عنده دون التقيد بأحد المذاهب: .5

انت لم يتقيد فيها صاحبها بمذهب بعينه بل ك إذابن معطي؛  ألفيةوهذا ما تم ملاحظته في 
ر ذلك، مختلفة كما ذكرنا سابقا، فأخذ من البصريين ومن الكوفيين ومن البغداديين وغي آراءله 

 يته كما يلي:ألفابن معطي في  آراءوسنأتي على تفصيل 

 ما تفرد به: .أ

ومن بين المواضيع التي تفرد بها ابن معطي عمن سبقه من النحاة وعمن جاء بعده  
 موضوع: 

 المفعول له:  -

 حد قبله، فقال في ذلك:أاشترط ابن معطي في المفعول له شرطا لم يذكره  إذ

 ثم الذي سمي مفعولا له       ينصب نحو زيدا اقتله 
  عم منه لا بلفظ العاملأ       اعل     لفامقارنا للفعل فعل 

 اشترط فيه:  دوعليه فق

                                       
 . 23/316/317، صلفيةلدرة الأابن معطي، ا 1
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 الجوارح. أفعالالقلوب لا من  أفعالن يكون مصدرا من أ 
 بلفظ العامل فيه لا بمعناه.ن يكون أ 
 ن يكون مقارنا للفعل في الوجود.أ 
 فإن )الإكرام( نحو: ''جئتك إكراما لك'' ، اعم من  الفعلن يكون اعم من أ

 ، وهذا ما زاده ابن معطي.المجيء
 ن يكون جوابا لـ: لم؟أ. 
 وجب الفعله لما كان هو الباحث على لأنالمعلل،  الفعلن يكون فعلا لفاعل أ ،

 1ومطلوباته. أغراضهن يكون من أ
 الندبة: -

  2يقول ابن معطي في الندبة: إذ 

  اــــــــــــــــــــــــــأردتوازيد واعمرو وان  ن ندبت من تنادي قلت     إو  
 يداه      وفي المضاف يا عبيد اللاهاهـــجئت بيا فقلت يا سع 

وهاء،  ألفه آخر ( لما في ألففقد جاء ابن معطي في هذا الموضوع بضرورة زيادة )
 3ه فيه ابن مالك وغيره من النحاة.لفافيقال في عبد الله: )عبد اللاهاه(، وهذا ما خ

 المبني للمجهول:  -

في الحديث عن  أجادن ابن معطي قد أابن معطي )الموصلي( ،  ألفيةيقول صاحب شرح 
اعل، ثم بين كيفية بناء لفاالتي يؤدي إلى حذف  سبابالأذكر في البداية  إذما لم يسم فاعله، 

                                       
 .37/38ابن معطي، ص ألفيةينظر: الموصلي، شرح  1
 .54/664/665، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 2
 .38ابن معطي، ص ألفيةينظر: الموصلي، شرح  3
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اعل والمفعول كان الجار والمجرور نائبا عن لفاحذف  إذانه أللمجهول، ثم ذكر بعد ذلك  الفعل
 1لوية كما يراها هو فقال: و لى من غيره، ثم رتب ذلك حسب الأأو اعل وهو لفا

  حـــــــــح            تقام هذه مع الترجيـــــــــــــــــــــــــبه صريلفقد مفعول 
 خرثم الزمان والمكان لآ       المجرور والمصادر     فالأسبق  

بانة خلاف طويل آية قرآنية، وفي الإ أووتفضيله للجار والمجرور لم يقم على شاهد نحوي 
 2بين العلماء.

 ما أيد به البصريين:  .ب

 يد فيها ابن معطي البصريين نذكر: أومن المواضيع التي 

 ما'' حرف عطف:إ' .1

لا، فذهب ابن كيسان وابن عصفور وابن مالك  أوهل هي عاطفة  "ماإ"اختلف النحاة في 
لا يمكن  إذ، "واالو "غير عاطفة لملازمتها لحرف العطف  أنها إلى وابن يونس ...وغيرهم،

 3يقول:  إذالجمع بين حرفين، وقال ابن معطي بأنها حرف عطف ، 

 والتخيير والإبهامفيهما مشهور       الشك  "إما"و "أو"و 

 أنالذي يرى  "ابن هشام"النحاة، من بينهم  أكثرن ابن معطي بهذا الرأي يؤيد أوبالتالي نجد 
عاطفة  "إما" أنحرف عطف، وبالتالي عرف  "أو" أنهم، ومعروف أكثر عاطفة عند  "إما"

 4عنده.

                                       
 34/311،312، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 .39ابن معطي، ص ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  2
 41/441، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 3
 ..45ابن معطي، ص ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  4
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 الاختلاف في اشتقاق الاسم: .2

صريين بشار لتأييده الألكوفيين، ثم عرض ابن معطي في هذا الموضوع رأي البصريين وا
 1فقال:

  واشتق الاسم من سما البصريون     واشتقه من وسم الكوفيون 
 والسمي سماءوالمذهب المقدم الجلي              دليله الأ 

ويشرح ابن جمعة الموصلي هذا الموضوع فيقول بأن البصريين اشتقوا الاسم من السمو وهو 
الاسم علامة على المسمى  لأنمن السمة، وهي العلامة، نه أما الكوفيون فذهبوا إلى أالعلو، 

 2ه عندهم )وسم(.أصلو 

  يد فيه الكوفيين:أما  .ج

لم يكن ابن معطي متعصبا لدرجة كبيرة للمذهب البصري، بل كانت له شخصية مستقلة، 
يأخذ برأي غيرهم، بما يراه  أنلنفسه يوافق البصريين في كثير من القضايا، ولكنه كان يتيح 

 ، ولذا نراه يؤيد الكوفيين في عدة مواقف منها: 3قرب إلى الصواب من وجهة نظرهأ

التي  "النفي "بدلا من "الجحد"استعماله لبعض المصطلحات الكوفية، مثل عبارة  .1
من  بدلا "الصفة"و "المبني للمجهول"بدلا من  "لم يسم فاعل ما"يستعملها البصريون، و 

 ".النعت"
ؤيد والنون( ، وهو برأيه هذا ي لفلعلتين: )الوصفية، والأ "سكران"منع ابن معطي صرف  .2

 والنون والوصف. لفن المانع من الصرف هو الأأالكوفيين الذين يرون 

                                       
 18، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 .53ابن معطي، ص ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  2
 .56/57، صالمرجع نفسهينظر:  3
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، وهو "الأعلاملها أو "اعرف المعارف، من خلال قوله  "العلم"يته ألفيعد ابن معطي في  .3
 1عرف المعارف.أ  "العلم"ن أ موافق لرأي السيوفي الذي يرى 

 فيه البغداديين: أيدما  .أ

جاجي، ارسي وابن جني والز لفاعلي  بيأبدت ملامح تأييده للمدرسة البغدادية في تأييده لمذهب 
  هي: أقسام أربعةخبر المبتدأ يأتي على  أنيعتبر ابن معطي  إذ؛ "الخبر أقسام"ومن ذلك: 

 .الجملة من مبتدأ وخبر 
  وفاعلالجملة من فعل 
 شرط وجزاء 
  2جار ومجرور. أوظرف 

ن ابن معطي لم يكن يخوض في الخلافات النحوية بين المذاهب أمن خلال ما سبق نجد 
ن ترهق فكر المتعلم وتشتت ذهنه وتبعده عن القاعدة الرئيسية، وبالتالي لا أالتي من شأنها 

رجح معطي كان يأخذ الرأي الأن ابن أنجد  إذيتحقق الناتج التعليمي المراد تحقيقه من الدرس، 
حيان المذهب البصري، ويؤيد ن كان يغلب في كثير من الأإوالذي يراه مناسبا وخادما للفكرة و 

من نفسه يدل على  آراءوتبنيه  لفيةفي الأ راء، ورغم هذا فإن تعدد الآراءسيبويه في كثير من الآ
صالح بني عطا  أحمدسيف الدين  إليه نه ذو شخصية مستقلة، وما يؤكد هذا القول ما توصل أ

ذا ميل بصري في نحوه، فسار في مصنفاته على ''ن ابن معطي كان أحد مباحثه، من أفي 
ه، واستشهد بشواهده سواء أكانت من آراءهم، وتابع سيبويه في كثير من آراءهم وتبنى أصول

وكان له رأيه المستقل سيطة، الب راءهم ببعض الآلفامن الشعر والنثر، ولكنه خ أوالقرآن الكريم 

                                       
 .57ابن معطي ، ص ألفيةينظر: عبد العزيز بن جمعة الموصلي، شرح  1
 .59، صنفسهينظر: المرجع  2
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،  1''القليلة راءنه وافق الكوفيين ببعض الآأ، شأنه في ذلك شأن من سبقوه من النحاة، كما فيها
، أفكارهن يسهل على المتعلم وينظم أيته من شأنه ألففي  الأسلوبواعتماد ابن معطي على هذا 

 بحيث لا تكون لديه فوضى المعلومات مما لا طائل منها.

 :المثلةمن الشواهد و  الإكثار .6

ن م أو مابن معطي يجدها مليئة بالشواهد النحوية  سواء من القرآن الكري ألفيةن الناظر في إ
 نأنبغي يل الشواهد النحوية لطال بنا الحديث، ولكثرتها كقوال العرب شعرا ونثرا، ولو تتبعنا أ

ن هذه نرصد فيها الشواهد ونحللها، وم بوابسنختار مجموعة من الأيفرد لها بحث يعينه، ولهذا 
 الشواهد نذكر: 

 الشواهد القرآنية:  .أ

ابن معطي من الاستشهاد من القرآن الكريم، فلا تكاد تخلو مسألة من شاهد قرآني،  أكثر
ل المصادر يحتوي على جميع أو القرآن الكريم ك لأنوشأنه في ذلك شأن من سبقه من النحاة، 

في تعليم اللغة العربية، وهذا ليس بغريب عن ابن معطي فقد  إليه الظواهر النحوية، ولهذا لجأ 
 2كان مدرسا للقرآن الكريم.

 مثلة ذلك نذكر: أومن 

 3باب حروف الجر:

  :وبعد مذ ومنذ وان شئت ارفع      حتى مطلعواجرر بحتى نحو 

 .598ص 5سورة القدر/الآية ﴾ سُلًُمُُهُيُُحُتَُُّمُطُلُعُُالُفُجُرُُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى: 

                                       
 .252صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية، ص  أحمدسيف الدين  1
 .212/253، صالسابقينظر: المرجع  2
 24، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 3
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 1باب التحذير: 

 اـــــــــــــــــــــــــوكل سمع وناقة اللها      ـــــــــــــسعأو وانته خيرا ووراء 

 5/595شمس/ال﴾اهُاُسُقُيُُُوُُفُ قُالُُلَُمُُُرُسُولُُاللُُُّنَُقُةُُاللُُُّ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى: 

 2باب القسم:

 المعنى عرف تفتألا منه أي لا   حذف       تفتأكقوله: تالله 

 .245ص/85يوسف/ ﴾تَُللُُُّتُ فُتُأُُتُذُكُرُُيوُسُفُُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى: 

 3باب الحال:

 والحال قد تكون تأكيدا كما     قال: هو الحق مصدقا لما 

نُاُإُليُُكُُمُنُُالُكُتُُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى:  ُيُدُُقُُمُصُدُُُوُُالُُُْابُُهُُوُالُذُيُأوُُحُي ُ  ﴾يُهُُقاُُلُمُاُبُينُ
 .438ص/31فاطر/

  4باب المضمرات:

  ردألفكقوله جل: هو الله احد      ومنه ما فسر باسم 

 .604ص/01/الإخلاص ﴾قُلُُهُوُُالُلُُّأُحُدُُ ﴿الشاهد هنا قوله تعالى: 

 

                                       
 .29صابن معطي، الدرة الألفية،  1
 .26ص نفسه،المصدر  2
 .32نفسه، ص المصدر 3
 .36صالمصدر نفسه،  4
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  1:يسم فاعلهلم  باب ما

  ويشفى الداء الأمريكون مفعولا مغيض الماء     وقضي 

ُسُُُ ﴿والشاهد هنا قوله تعالى:  ُوُيَُ ُمُاءُكُ ُابُ لُعُي ُأرُُضُ ُيَُ ُوُغُيضُُُأقُُُاءُُوُقُيلُ ُوُقُضُيُُلُعُي ُالُمُاءُ
 .44هود/ ﴾ الُْمُرُُوُاسُتُ وُتُُعُلُىُالُْوُدُيُُُ

  2:وأخواتها إنباب 

  :علينا للهدى إنتقول: ليت بيننا محمدا     كقوله 

نُاُللُُهُدُىُ ﴿فالشاهد هنا قوله تعالى:   12الليل/﴾إُنُُعُلُي ُ

بن ا أسلوبها كلها، وكما هو ملاحظ فإن تناولالمجال ل لا يسع لفيةوالشواهد كثيرة في الأ
ا في حيانأالشاهد في شطر كامل و  تناولحيانا يأمتنوع ف القرآنيةيات معطي في الاستشهاد بالآ

الجيد الذي  الأسلوبنما يدل على إن دل على شيئا إحيانا كلمة واحدة، وهذا أنصف شطر و 
 يتمتع به ابن معطي في التدريس.

 الاستشهاد بكلام العرب شعره ونثره: .ب

كان الاستشهاد بكلام العرب يأتي بعد استقراء القرآن الكريم واستخراج الشاهد على القاعدة 
منه ويضع  إليه المراد تقعيدها، حيث يذهب النحوي إلى ديوان العرب ويقرأ كل ما يصل 

وا من أكثر من قواعد، ويعد ابن معطي من النحاة الذين  إليه الشواهد بناء على ما وصل 
 3لام العرب شعرا ونثرا.الاستشهاد بك

                                       
 ..307./34، صالمصدر نفسه 1
 .48/556، ص لفية، الدرة الأابن معطي 2
 232صالح بني عطا، ابن معطي وآرائه النحوية، ص أحمدينظر:سيف الدين  3



 ملامح المنهاج التعليمي في الألفية                                           الفصل الثالث   

 

 
185 

 الاستشهاد بالشعر: ومثال ذلك نذكر:  .1

 1باب التحذير:

 فعوان والشجاع الشجعماقد سالم الحيات منه القدما      الأ 

( حيث استشهد به ابن معطي على الأفعوانوالشاهد في البيت قول الشاعر )الحيات منه القدما 
( وما بعده بفعل مضمر دل عليه الأفعواننصب المفعول بفعل مضمر، فقد نصب )القدما 

 2سالم.

 3باب العلم:

  دـــــــــــــــبني يزيد      ظلما علينا لهم فدي أخوالينبئت 

، وهو مأخوذ من بيت الفعلوالشاهد هنا في قوله )بني يزيد( ممنوعا من الصرف للعلمية ووزن 
 4رؤبة بن العجاج.

رسالة،  أوحينما نعود لكتب النحو نجد النحاة قلما يستشهدون بخطبة الاستشهاد بالنثر: .2
المثل يعد من  لأنمثال؛ شهدون بالأته يشك في نسبتها، ولهذا فغالبا ما كانوا يسلأن

 أوالحديث  أوالركائز الرئيسية التي يبني عليها عالم العربية قواعده ويفسر بها القرآن 
حداث أتي من قصص وحوادث شهيرة، ثم يطلق على قوال تأأهي  إنمامثال الشعر، والأ

 5لاحقة مشابهة لها، وهي قول موجز بليغ يدل على حكمة وبلاغة العربي.

 مثال العربية منها: وقد استشهد ابن معطي ببعض الأ
                                       

 29/217، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 .234، صصالح بني عطا )م س( أحمدينظر: سيف الدين  2
 35/332، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 3
 .234صالح بني عطا )م س(، ص أحمدينظر: سيف الدين  4
 235/236ص المرجع نفسه،ينظر:  5
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 1:باب التحذير

 سعا      وناقة الله وكل سمعاأو وانته خيرا ووراءك 

تجد  آخرسع لك(، بمعنى أو سعا( وهو مأخوذ من قول العرب: )ووراءك أو الشاهد هنا )وراء 
 2سع لك.أو مكانا 

 3:وأخواتهاباب كاد 

  أبؤسالحقوا بكاد وعسى     دليله عسى الغوير أو 

 4(.أبؤسا(، وهو مأخوذ من قول العرب )عسى الغوير أبؤساالشاهد فيه )عسى الغوير 

نه كان يعتمد أكلام العرب واضح بين، كما ن استشهاد ابن معطي بأمن خلال ما سبق نجد 
ومثال  5نه صرح به في كثير من المواقع،أقرب للمتعلم حتى أه يراه لأنعلى السماع ويقر به 

 (:49ذلك قوله في باب التعجب )ص

 اإن عجبتا     بنيت منها مصدرا جئتـــــــــــــــــــــواللون والخلق ف 
 ضح منه بلجتهأو نحو: ما اشد حرته     ونحو: ما  الفعلب 
 ي اللون ة فــــــــــــــــــــــــــثلاث از و اة ولون     مجـــــــــــــــــفعل كل خلق إذ 
  يـــــــــــــــــــــفي الرباعي     ومثله يحتاج للسماع أعطاهوشد ما 

 يقول: إذ(، 66ي باب المقصور والممدود )صوكذلك ف

                                       
 .29/214، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
 .236صالح بني عطا )م س(، ص  أحمدينظر: سيف الدين  2
 46/529ابن معطي، ص 3
 .237صالح بني عطا )م س(، ص أحمدينظر: سيف الدين  4
 .238ينظر: المرجع نفسه، ص 5
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 ا يقصرـــــــــــالسماع فيكثر     وقد يمد تارة مما أ 

؛ من قرآن كريم ن مصادر الاستشهاد عند ابن معطي متعددة أمن خلال ما سبق نجد 
 لأن، وهذا لفيةوكما هو ملاحظ فإن الحديث غير متضمن في الأمثال عربية، لكن أوشعر و 

كان يستشهد لكل مسألة؛ فكل نه أطاقة النظم لا تسمح بذكر الحديث كاملا، كما لوحظ عنه 
مر غاية واحدة وهي التيسير على المتعلم يقابلها مثال وشاهد تطبيقي، ولهذا الأ معرفة نظرية

يتمكن المتعلم  الأمثلةوتثبيت القاعدة في ذهنه، وكذلك توضيح القاعدة، فمن خلال الشواهد و 
د من المسائل الشاقة عل ن تقديم معرفة نظرية دون مثال تطبيقي يعأمن فهم القاعدة، كما 

المتعلم، خاصة في علم النحو والصرف، اللذان يتطلبان التطبيق والتمثيل لكل المسائل حتى 
ابن معطي  أظنوما '': لفيةيستوعبها المتعلم، وما يعزز قولي هذا يقوله الشوملي في شرح الأ

وربطها بما يحفظون من قرآن وشواهد  الأمورفي هذا راغبا في التزيد، ولكن رغبة في توضيح 
 .1''شعرية مكررة، حتى تثبت القاعدة في ذهن القارئ 

 والاختصار: والإيجازالسهولة  .7

والاختصار  الإيجازاظ سهلة، تميل إلى ألفن يكون ذا عبارات و أي كتاب تعليمي لابد أ 
طي واليسر عند ابن معن يفهمها ويستوعبها، ونلمس السهولة أوالوضوح، حتى يستطيع المتعلم 

 يعرف الموضوع ثم يذكر خصائصه بوابوالمسائل، ففي العديد من الأ بوابفي العديد من الأ
اب ثم ينتقل في الب يعرف لنا كل واحد على حده إذالكلمة،  أقسام، ومن ذلك باب وتفصيلاته

لتفريق الذي يليه إلى ذكر خصائص كل منهم، حتى يسهل على المتعلم استيعاب الموضوع وا
 (، 21/25 بياتالأ 18بين هذه المعارف )ينظر ص 

  ان ة اقتر ــــــــــــــــــــــــان      ومصدر دلالـــــــــمما دل على ز  الفعلو 
  ن صرفاإوالنهي وقد  والأمربالسين وسوف عرفا      الفعلو 

                                       
 .74ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز جمعة الموصلي، شرح  1
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ا مكل "بأنه  الفعلنها جاءت بعبارات سهلة واضحة، فقد عرف أيجد  بياتفالملاحظ لتلك الأ
، وهو بهذا يخرج الاسم والحرف من هذه الدائرة، ثم بعد ذلك يعدد "يدل على زمان وحدث

، وهذه المعلومات يستطيع "ن، التصريفأ، النهي، قد، الأمرالسين وسوف، "خصائصه وهي 
 (.34مر نفسه مع باب ما لم يسم فاعله)صن يستوعبها، والأأي متعلم أ

ن يختصر المسائل قدر المستطاع، أ حاولن ابن معطي يأحظ وعليه من خلال ما سبق نلا
 .حتى يسهل حفظها وتثبيتها في ذهن المتعلم

حس بحاجة أن ابن معطي أوفي خاتمة حديثنا عن مراعاة المحتوى لحاجات المتعلم، نجد 
 على نمط يته؛ سواء في تأليفه لكتاب تعليمي مختصرألفالمتعلم في العديد من المسائل في 

يامها على يته نظرا لقألففي العذوبة والسلاسة التي تتمتع بها  أوحد قبله، أ إليه ونسق لم يسبق 
عدم  ة حاجات المتعلمين فيابحرين؛ مما جعل المتعلمين يقبلون على دراستها، كما تتجلى مراع

انوا كليها سواء خوضه في الخلافات النحوية التي لا  طائل منها، مما جعل المتعلمين يقبلون ع
ت الجمع بين كل هذه المدارس بما يخدم حاولها لأنغيرهما،  أوكوفي  أوذوو توجه بصري 

 القاعدة وبما يسهل على المتعلم.

 كما نلمس مراعاته لحاجات المتعلمين من خلال مراعاته لنفسية المتعلم وتدرجه في طرح
تب مهات الكأعلى البحث في  أكثرهم ثارة روح المنافسة بينهم مما يحفز إالقضايا، وكذلك في 
يه ف مثلةالأكثار بالشواهد النحوية و ن الإألغاز النحوية التي تصادفهم، كما النحوية، لتفسير الأ

ن يستوعب القاعدة أمساس بواقع المتعلم ومتطلبات الحياة، ومن خلاله يستطيع المتعلم 
 بجميع حاجات المتعلم. يفاءعن الإويحفظها، لكن رغم هذا تبقى طاقة النظم قاصرة 
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ويقصد بالشمول؛ التنويع في المجالات والخبرات في  :ثالثا: الموازنة بين الشمول والعمق
عطاء فكرة واضحة عن المادة ونظامها، ها بالدراسة، بحيث تكفي لإتناولالمحتوى التعليمي و 

 المتعلمين.حداث الملل والسآمة لدى إلعدم  1وتساعد على النمو المتكامل للمتعلم،

ها بشكل تناوله شامل حين يتضمن عناصر مختلفة من المعرفة، بحيث يتم أنونقول عن محتوى 
 متكامل ولا يتخلى عن جزء منها.

ومختلف  يةساسفكار الأالمادة، كالمبادئ والأ أساسيات تناولما العمق فيعني أ
فكار والمبادئ من الأ على فهمها ويربطها بغيرها تطبيقاتها، بشيء من التفصيل الذي يساعد

 2والمفاهيم وتطبيقها في مواقف جديدة.

 لكتابة،في النحو والصرف والخط وا لفيةابن معطي الموسومة بـ الدرة الأ ألفيةوالناظر لعنوان 
ذه هيجدها تستهدف تنمية جميع فروع اللغة العربية لدى المتعلم، ومن تم فإنه لابد لمحتوى 

 التي تعمل على تحقيق هذا الهدف، وانتقاء هذه العناصرصر ن يتضمن جميع العناأ لفيةالأ
 ائدة العملية النفعية للمتعلم.لفا أساسن يكون على ألابد 

 من خلال ثلاث نواحي:  لفيةولهذا سنكشف عن مدى شمولية الأ

''المعرفية، والوجدانية، والنفس  الأهدافشمولية المحتوى من حيث تضمنه لمختلف  -
 حركية''.

 المحتوى من حيث تضمنه لمختلف فروع اللغة العربية.شمولية  -
 ة.الفكر في تغطية التعريف وتحديد مفهوم  بوابشمولية الأ -
 روع.لفاالتوازن بين الشمول والعمق في  -

                                       
 .108الوكيل، محمد أمين المفتي، المناهج: المفهوم العناصر...، ص أحمدينظر: حلمي  1
 .108، صنفسهينظر: المرجع  2
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 مدى شمولية المحتوى من حيث الهداف: .أ

 التي تقدم الأهدافلا يمكننا الحكم عن شمولية محتوى ما لم يسعى جاهدا لتجسيد مختلف 
مستوى  حداث تغيرات علىإن يكون المحتوى التعليمي قادرا على ألابد  إذتنمية شاملة للمتعلم، 

 حداث توازن بينها.إوالعمل، و  المعرفة والوجدان والحركة

 حاولن ابن معطي أل نجد و ، ومن خلال نتائج المبحث الألفيةومن خلال اطلاعنا على الأ
ن كانت ليست بنفس العمق إالمذكورة، وسعى إلى تحقيقها ضمنيا، و  الأهدافتغطية جميع 

نية (، بينما المهارية والوجدا%96.38بنسبة ) بياتالمعرفية غطت جل الأ الأهدافوالتوسع؛ ف
 ،( %1.17(، بينما الوجدانية فكانت )%2.45فالمهارية كانت نسبتها ) كانت نسبتهما قليلة،

 في تحقيق النمو هماية المحتوى من هذه الناحية، مما يسووجود هذه النسب دليل على شمول
 المتكامل للمتعلم.

 إذ، الأخرى واع لأنالمحتوى قد ركز على نوع على حساب ا أنجد نلكن بالنسبة للعمق ف
من غيرها محملا بذلك الجوانب  أكثرلى إلى تنمية الجوانب المعرفية للمتعلم و يسعى بالدرجة الأ

عناية النحويين بحفظ '' أنجدانية التي كانت نسبتها قليلة، وهذا ليس بغريب كون و وال المهارية
 إكساب؛ فالتعليم في السابق كان هدفه 1''والقواعد تفوق عنايتهم بتكوين المهارة اللغوية حكامالأ

 تكوين المهارة فيكون بممارسة كلام العرب وتكراره على أماية، صلاالقدرة اللغوية لا القدرة التو 
لى لبنات تكوين المهارة أو  الأخيرةوان كانت هذه  2،السمع ولا يحصل بمعرفة القوانين العلمية

 .الانطلاقفهي تمثل نقطة 

                                       
 .216اث العربي، صعبادة، النحو التعليمي في التر  إبراهيممحمد  1
 .216، ص نفسهينظر: المرجع  2
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ل أهم، لكنه الأهدافه لمختلف تناولالمحتوى اتسم بالشمول في  أنمن خلال ما سبق نجد 
 إنمان دل على شيء إ، وهذا الأهدافالمعرفية على حساب بقية  الأهدافالعمق بتركيزه على 

 .الأهدافنه ليس هناك توازن بين الشمول والعمق في مسألة أيدل على 

 :شمولية المحتوى من حيث تضمنه لمختلف فروع اللغة العربية .ب

تدأها متنوعة ومختلفة، فقد اب لفيةل فإن مجالات المعرفة في الأو صل الألفاوكما ذكرنا في 
 عربية،ابن معطي بمادة النحو، يليها الصرف، ثم الكتابة والعروض، كرافدين من روافد اللغة ال

نما الكتابة ي( موضوعا، ب25ما الصرف فقد جاء في )أ( موضوعا، 36وقد جاء النحو في )
 والعروض موضوعا واحدا لكل منهما.

رغبة قد اتسم بالشمول والتنويع،  لفيةروع في هذه الألفا وعليه فمنهج نظم القواعد من حيث
ابن مالك؛ إليه لم يتطرق  أبوابمنه في تكوين متعلم متكامل؛ فابن معطي عرض لموضوعات و 

الحروف  إدغامالحروف المتقاربة المخارج، وكذلك  لإدغامكما تعرض  الإملاءفقد تطرق لقواعد 
فيها، ولكنه  وأطنبالنحو التي فصل إلى قواعد  فةضاوبعض مسائل العروض، بالإ1المتماثلة،

 غفل  موضوع اسم المفعول.أ ل و أهمفي الصرف 

، على بوابنه ركز على مادة النحو التي غطت جميع الألكن ما لوحظ حول هذا المحتوى أ
النحو '' أنحساب مادتي الصرف والعروض، والتي كانت بنسب ضئيلة مقارنة بالنحو، رغم 

... يعينان على فهم كل علوم العربية، وهما يحتاجان إلى  نلاشريفان جليوالصرف علمان 
، لكن 2''طول فكر ودربة على العديد من الشواهد والنصوص العربية من مختلف مستويات اللغة

 .خرحدهما على حساب الآأال همإ حرى التركيز عليهما معا دون الأ

                                       
 .81ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز جمعة الموصلي، شرح  1
 .04ممدوح عبد الرحمن، نظم قواعد النحو العربي واختصارها، ص 2
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ابن معطي ركز  ، لكون لفيةفي الأ روع غير مجسدةلفاوعليه فإن مسألة العمق في مختلف 
من الصرف وغيره، وما يعزز قولي في العزوف عن الصرف ما يقوله ابن  أكثرعلى النحو 
فإني لما رأيت النحويين قد هابوا علم التصريف لغموضه فتركوا التأليف ''يقول:  إذعصفور، 

غليلا ولا يحصل لطالبه لا القليل منهم، فإنهم قد وضعوا فيه ما لا يبرد لهم إفيه والتصنيف 
 .1''هأبوابمأمولا، لاختلال ترتيبه وتداخل 

قرب اختار المواضيع الأ إنمامعطي لم يهمل الصرف بشكل كبير، و  فابنلكن رغم هذا 
 ثناءأللمتعلم، رغبة منه في تيسير تعليم القواعد؛ فالصرف كما هو معروف علم صعب ولابد 

 جاءت للتيسير لا للتعسير. لفيةن الأأتعلمه من طول فكر وبال، كما 

ربية مختلف فروع اللغة الع تناولن ابن معطي قد أخير ما يمكن قوله في هذه الجزء وفي الأ
 فروع على حساب فروعبعض الل أهموالتي كان قد ذكرها في العنوان، لكنه في مسألة العمق 

 روع اللغة العربية.ف تناول، وبالتالي لم يكن عناك توازن بين الشمول والعمق في ى خر أ

 :ةالفكر في تغطية التعريف وتحديد مفهوم  بوابمدى شمولية ال .ج

 ة( بدقة،الفكر نه شامل في تغطية التعريف حينما يحدد مفهوم الموضوع )أنقول عن محتوى 
 جميع خصائص العنصر. تناولبحيث ي

 وسنحدد مدى شمولية التعريفات في الجدول التالي:

صفحة 
 الموضوع

 العمق الشمول التعريــــــــــــــــــــــــــــفات الموضوع

     يفد هو الكلام إناللفظ  الكلام والكلم 17
علامات الاسم  18

 والحرف الفعلو 
 نونه أوالاسم عرفه واخبر عنه   وثنه واجمعه 

 أو أنثه أومفرد  وانعته  أوناده  أوواجرره 
    

                                       
 .22، ص1م، ج1987لبنان، –، دار المعرفة، بيروت 1وة، طاابن عصفور، الممتع في التصريف، تح: فخر الدين قب 1
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 أضمره
 عرابالإ 19

 والبناء
 ظاهر أوبعامل مقدر   خروحده تغير في الآ

بالجر  كمر زيد راكبا  أوبالنصب  أوبالرفع 
 بعمر

    

 ها اسمان باسم واحد  فإن تثن خالدا مع خالدلأن التثنية 20
والنون كالتنوين  لففي الرفع قلت: خالدان بالأ

 ضفت إنفاحذف 

    

     الجموع 21
الحال والماضي   فعالالأ أزمنةالقول في  فعالالأ أزمنة 22

 والاستقبال
للحاضر  والآنبأمس قدر ما مضى نحو:  قعد 

 وللآتي بعد
والحال لا لفظ له به انفرد  لكن لفظ الحال 

 الآتي اتحد

    

جوازم  22
 المضارع

وبلا النهي  أمرولام    والمفجزمه بلم ولما 
 انجزم

    

الممنوع من  26
 الصرف

القول في بيان غير المنصرف  الصرف في 
 استخف أصل سماءالأ

يقع  والصرف  صلوهو في الاسم الامكن الأ
 بالتنوين والجر تبع

    

 فعالالأ 28
 المتعدية 

في التعدي  وتنتهي لسبعة في  فعالالقول في الأ
 العد
ليس للمفعول ذاك  إذز فاعلا   و الها لم يتجأو 

 قابلا
كطال واحمر نحو:ظرفا  ومثل: راح واغتدى 

 وانصرفا

    

وهي: المفعول المطلق، ظرفا الزمان والمكان،  المنصوبات 30
الحال، التمييز، المفعول له، المفعول معه، 

 الاستثناء
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 31الحال:ص
والحال هيئة شبيه الوصف   كجاء زيد خائفا 

 يستخفي
منصوبة مشتقة منكورة   حال من المعرفة 

 المذكورة
بعد كلام ثم فهي فضلة   فيها ضمير وتكون 

 جملة
ما لم يسم  34

 فاعله
اعل لفاالقول فيما لم يسم فاعله   قد يحذف 

 لفظا جاهله
ذاك في  إذعالم في حذفه لع غرض   أو

 المفعول رفع مفترض

    

التعريف  35
 والتنكير

 )تعريف النكرة(
كم مضافة عليه  أووكل ما يقبل رب ا وال   

 تدخل
 كلا له فإنه منكر مثله أومن للاستغراق  أو

   

ثم  الأعلاملها أو المعارف فخمس تذكر    أما المعارف 35
 المضمر

والمضاف  باللاموالمبهم المخصوص والمعرف  
 لاسم يعرف
واع وردت تعريفاتها شاملة وقد لأنوكل هذه ا

 تعمق فيها

    

ل   نعت وتوكيد و القول في توابع الكلم الأ التوابع 40
 وعطف وبدل

مفهومها واع، وكان لأنوقد ذكر جميع هذه ا
 شاملا وعميقا.

    

 تجرد إذاالقول في بيان المبتدأ  المبتدأ يرفع  المبتدأ والخبر 43
 من كل عامل لفظي   فارفع بأمر فيه معنوي 

 كان به جمود أووخبر المبتدأ المفيد  اشتق 
ويستوي التعريف والتنكير  وفي الذي تشتقه 
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 ضمير
في حديثه عن الاشتغال  أيضاوالعمق يبرز 

 يعد موضوعا تابعا له.الذي 
وينصب الاخبار حيث   سماءالقول فيما يرفع الأ النواسخ 45

 جاء
ومنه حرف  والحرف في اللغات  أفعالمن ذاك 

 فيه الخلف
قدم تعريفا شاملا للنواسخ ثم فصل في كل نوع، 

، الحروف وأخواتهاواع هي: )كان لأنوهذه ا
، لا النافية وأخواتها إنالعاملة عمل ليس، 

 للجنس(

    

 أبنتالقول فيما لم يصرف  منه   فعل التعجب  التعجب 49
 عنه ...الخ

    

المدح  أفعال 49
 والذم

ومنه نعم وهو فعل المدح   وبئس للذم وذكر 
 القبح

د فالمدح نعم العبد عبد الله   والذم بئس العبد عب
 اللاهي

    

في  الفعلالقول في بيان الاسم العامل   ك المشتقات 50
 اعللفا أوالمفعول 

والعمق يبرز حينما فصل في كل عنصر من 
ل اسم المفعول، ولهذا أهمهذه المشتقات، لكنه 

 فهو غير شامل.

   

بها  وأي أياالقول في النداء والمنادى    يا و  النداء 52
 ينادى

 كل ما ناديته مفعول   وهو لفعل مضمر معمول

    

وان ندبت من تنادي قلتا   وازيد واعمرو وان  الندبة 54
 أردت

جئت بـ يا فقلت:يا سعيداه   وفي المضاف يا 
 عبد اللهاه
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     دهمت  إذاتا بمن   تناديه ثاستغ إذاوتلحق اللام  الاستغاثة 54
  زاد المنادى العلم    على ثلاثة فقد يرخم إذاثم  الترخيم 54

فمنه ما يحذف منه حرف    ومنه ما فيه توالي 
 الحذف 

    

 الفعلوباب الاختصاص كالنداء  في النصب ب الاختصاص 55
 وفي البناء

افعل  وإننيللنزل    أقرى كمثل: نحن العرب 
 الرجل أيها

  

 الإنكار 55
 والحكاية

وقفا وما يعكس في    للإنكارالقول في المدة 
 الاستخبار

   

 وافعل وفعلة أفعلةتضيفها إلى جموع القلة    جموع القلة 56
 أفراسمثاله: تسعة   أربعةفصارت  أفعالووزن 

 معه

    

وشبهوا بالعدد الكثير  كم في السؤال ناصب  كم 56
 التفسير

    

 نعم بمعنى الوعد والتصديق دواتمعاني الأ 57
 بلى لنقص النفي بالتحقيق

 كلا لردع ولرجز مرتدع
 للآتي إذاللمضي و  إذ

 قد تكون للمفاجئات
 هل للاستفهام كالهمز 

 وان تكون نفيا وتزاد مثل ن

    

الثلاثي  أبنية 58
والرباعي 
 والخماسي

جاءت المعارف الواردة فيها شاملة وفي نفس 
 الوقت فيها نوع من العمق.

    

القول في الجمع الذي يكسر   واحده عن  جمع التكسير 58
 وضعه يغير

 .......الخ  أسدلها فعل كأسد في أو 

    

    شيء هو  أشبهالتصغير  أبنيةالقول في  التصغير أبنية 60
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 بالتكسير
التذكير  62

 والتأنيث
 صلالقول في التأنيث والتذكير   تذكر الاسم الأ

 كالتكسير
 ضده وأماحقيقي  أماثم المؤنث الذي نورده  

غير الحقيقي على نوعين  نوع بلا علامة 
 كالعين ...الخ

    

القول في النسبة وهي ياء  زائدة تعزى بها  النسبة 63
  سماءالأ

 لصناعة وياؤه تشد أولبلد   أو أب أوإلى قبيل 
وقبله كسر كزيدي النسب   وحذف كل هاء 

 تأنيث وجب ...الخ.

    

المقصور  65
 والممدود

القول في المقصور والممدود   بعرف بالقياس 
 والتعديد

تقول:المصدر  لفعل يعتل حتما  أنمن القياس 
 يقصر ...الخ

    

الهجاء  66
 والإمالة

 لفاعلم بأن الأ والإمالةالقول في الهجاء 
 الممالة 

 أوزت لكسرة و اج أوهي التي قلبت عن ياء  
 راء مكسورة

   

    فاكتبه بيا أميل إذاوكل مقصور بياء ثتيا   كما  الخط والكتابة 67
المصادر   وقولها المشتق منها  أبنيةالقول في  المصادر أبنية 67

 الصادر...الخ
   

الثلاثي  الأمرات الوصل تدخل في ألفواعلم بأن  ات الوصلألف 68
  صلالأ

يضم  إنفتح   والضم  أوكسر ثاني  إنتكسر 
 ثان متضح

    

القول في التصريف وهو يشتمل   على زيادة  التصريف 69
 وحذف وبدل 

يت من سهل أو الزيادة المنحصرة   وأحرف
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 الهجاء العشرة
يأتي تبيين   بحصرها في  الإبدال وأحرف الإبدال 70

 ينو اط أجهدتم
    

باختصار   وبعده ضرائر  الإدغامالقول في  الإدغام 72
  الأشعار

الحرف في مثيله   كالدال في الدال  إدغام أما
 فمن تمثيله ... الخ .

 المتقاربين  كالذال في الذال ملاصقين إدغام أما

    

الضرورات  72
 الشعرية

في الضرورات الشعرية جاز صرف   ما ليس 
 مصروفا وجاز الحذف 
 أتتاف الحركة   كما حذف الحروف وانجذ

 سواكن محركة
والقلب وقصر ما يمد   وشد ما خف  والفصل

 وفك ما يشد ...الخ

    

 في تحديد التعريف والتعمق في الموضوع( يوضح مدى شمول المحتوى 10جدول )

من خلال الجدول السابق يتضح لنا شمول المحتوى في تحديد التعريف والتعمق في 
مثلة ذلك تعريفه أن جل المواضيع اتسمت بالتوازن بين الشمول والعمق، ومن أ إذالموضوع؛ 

لتوابع بصفة اعن ، وكذلك حديثه كل واحدة على حدةللنواسخ بصفة عامة ثم التفصيل في 
التي تبرز  بواببشكل مفصل ومعمق وغيرها من الأ حدةواحدة على كل عامة ثم التفصيل في 

مدى التوازن بين الشمول والعمق في المواضيع، وما يعزز قولي هذا ما يقوله ممدوح عبد 
 .1''ةالفكر توفيقا في شمول التعريف وتحديد مفهوم  أكثرابن معطي كان ''ن أالرحمن من 

بشكل بارز في مختلف  لفيةن معيار الشمول متضمن في الأأوفي خاتمة هذا العنصر نجد 
لا في حالات، وهي تعمقه في إناها، في حين يغيب معيار الصدق تناولالحالات التي كنا قد 

 الأهدافالمعرفية على حساب بقية  الأهدافمادة النحو على حساب غيرها، وكذلك تعمقه في 
                                       

 .288ممدوح عبد الرحمن، المنظومة النحوية، ص 1
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لا في حالة إ لفيةن معيار التوازن بين الشمول والعمق غائب في هذه الأأومن تم نجد  يضا،أ
ة، حيث اتسمت الفكر واحدة وهي التوازن بين الشمول والعمق في تقديم التعريف وتحديد مفهوم 

 جل المواضيع بالشمول والعمق.

 ها )ناظمها(،من مدرس أو لفيةلكن رغم هذا فإن غياب هذا العنصر لا ينقص من قيمة الأ
 مس.ما توفر لدارس ومدرس اليوم لم يتوفر لدارس والمدرس الأ لأن

 رابعا: التوازن بين النظري والتطبيقي

حداث تغيير في سلوك المتعلم، إالمهمة في العملية التعليمية التعلمية هو  الأمورن من إ
في المحتوى التعليمي الذي يقدمه المنهاج  يةأساسجل هذا فإن الممارسة العملية أومن 

التطبيق  لأنن الكثير من المعلومات النظرية تفقد قيمتها ما لم تجد التطبيق، أ إذالمدرسي، 
ن يوظفها أن يحفظ المتعلم قاعدة نحوية لا يستطيع أيوضح النظري ويسهل تعلمه، فما قيمة 

 1يمارسها. أوفي كلامه 

المفكرون التربويون المسلمون،  إليه  ادعن مبدأ التوازن بين النظري والتطبيقي مبدأ تربوي إثم 
 محتوى الكده التربويون المعاصرون، ومن هنا فإن واضعي المناهج مدعوون لإدراج في أو 

التطبيقات العملية التي ترسخ القاعدة النظرية، وتجدر اللغوي أو النحوي على وجه الخصوص 
لكل منهما، فقد  %50نه يصعب وضع نسبة محددة للجانب التطبيقي، كأن تكون ألى إ الإشارة

مر على طبيعة المادة الدراسية، والذي يهمنا يغلب الجانب النظري على العملي، ويتوقف هذا الأ
 2.آخر الإهمو مر هو عدم التركيز على جانب الأمن هذا 

                                       
دراسة  – الأردنجادات، معايير اختيار محتوى كتب التربية الإسلامية وتنظيمه في المرحلة الأساسية في نمحمد  أحمدينظر:  1

 .36م، ص2004، الأردن -رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية -تحليلية
 .37، صنفسهينظر: المرجع  2
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من خلال الحديث السابق سنبحث عن مدى التوازن بين النظري والتطبيقي في محتوى 
ما  إذاي قاعدة نظرية من كل درس ونبحث فيها أابن معطي، وفي هذا الصدد سنأخذ  ألفية

 تجسدت في مثال حي، ويمكن ترجمة ذلك في الجدول التالي:

 التطبيق القاعدة  الموضوع

 هو الكلام  يفد إناللفظ  الكلام والكلم
 

الاسم ما ابن عن مسمى   في الشخص والمعنى 
 المسمى عما

نحو: مضى القوم وهم 
 كرام 

     / 

علامات الاسم 

 والحرف الفعلو
 نونه أوالاسم عرفه واخبر عنه وثنه واجمعه 

والنهي وقد  والأمربالسين وسوف عرفا  الفعلو 
 وان صرفا

     / 
     / 

اشتقاق الاسم 

 الفعلو
عند الكوفيين    الفعلاشتقاق المصدر من 

 مصدرا من فعله  أيضاواشتق كوفيون 
 نحو: نظرت نظرا    

 :عرابفي تعريف للإ والبناء عرابالإ
ظاهر  أوبعامل مقدر   خروحده تغير في الآ

 بالنصب وبالجر  أوبالرفع 

 كمر زيد راكبا بعمرو

 في تعريفه للمقصور: المعربة سماءالأ
 سمي مقصورا ألفه معتلا بآخر وان يكن 

 تى وحبلى ألفنحو: 

 /     جميع حالات الوقف تناول الوقف
 في تعريفه للتثنية اللفظية: التثنية

اسمان بلفظ واحد فإن   تثن خالدا مع خالد في 
 حالة الرفع

 والنون  لفخالدان بالأ

قبلهم  ووايلحق ب أنالجمع في حالة الرفع لابد  الجموع
 والجر يلحق بياء قبلها كسر.حالة النصب وفي 

 كالزيدونا والزيدينا

الحال والماضي  فعالالأ أزمنةالقول في  فعالالأ أزمنة
 والاستقبال بأمس قدر ما مضى 

 نحو: قعد 

 نكرمكتلمم بنا  إن لم يبن    إنواجزم جواب الشرط  جوازم المضارع
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 أتىفيها  أحرفن و إذونصبه بأن لن ثم  نواصب المضارع
ا، إذاء لفاكي لام الجحود حتى ،  أن إضمار

 "النصب بأن المضمرة بعد حتى" أجبتا

 سرت حتى ادخل البلدة

 إعرابعلامات 

 المضارع 
مثل: يقوم )بانضمام  خرارفع مضارعا صحيح الآ

 ظاهر(
، نلا، تفع يفعلون  الخمسة هي ثبوت النون  فعالعلامة رفع الأ الخمسة  فعالالأ

 تفعلين
 /    قدم القاعدة ولم يطبق عليها. نونا التوكيد
 نحو: حتى مطلع واجرر بحتى حروف الجر

 تقول: والله فرع الباء في القسم  واالو  القسم
الممنوع من الصرف حينما تكون علته التأنيث  الصرف الممنوع من

 التأنيث . ألفو 
نحو: سكرى، حمراء، 

 بشرى 
المتعدية  فعالالأ

 اللازمة فعالوالأ
في التعدي وتنتهي لسبعة في  فعالالأالقول في 

 العد 
مثل: راح، واغتدى، 

 وانصرف
 وشيئا ينكر إياكتقول:  وينصب المفعول فعل مضمر )تعريفه للتحذير التحذير
إلى  الفعلتعدي 

مفعول ثاني بحرف 

 الجر

وصول لكن  خرلآالرابع الذي له مفعول ثم له 
  أمرتاحترت  الفعلبحرف الجر وتكون ب

 يسقط حرف الجروحينها 

 ك: اختار موسى قومه
اختار موسى من  أي

 قومه
المتعدية   فعالالأ

 إلى مفعولين 
نحو: كسوت العبد  الخامس الناصب مفعولين

 حلتين
المتعدية  فعالالأ

 إلى ثلاثة مفاعيل
ضعف ثم  أوالسابع الذي عليه يدخل   الهمز 

 ينقل ... إلى ثلاثة .....
 تقول: اعلم القوم خالدا 

 كرماالأ أباك
ما  إذاالمصدر المبهم للتأكيد يأتي   منصوبا  المفعول المطلق

 الفعلوقع عليه 
 طمعت طمعا

ظرفا الزمان 

 والمكان
 ظرف الزمان: أنواعالقول في بيان 

ل   فهو و ل فأما الأو والظرف ظرفان فأما الأ
 فيه يفعل الفعلزمان 

 منه المبهم ومنه الخاص.

 )المبهم(: سرت دهرا
 )الخاص( سرت شهرا
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الحال هيئة شبيه الوصف  منصوب مشتق نكرة  الحال
 فضلة

ك: جاء زيد خائفا 
 يستخفي

 في تعريفه للتمييز يقول:  التمييز 
في التمييز تفسير العدد والكيل والوزن  صلوالأ

 يزيل اللبس. إذ...الخ 

 نحو: ثلاثين منا شرابا
 ونحو: قدر راحة سحابا

 في تعريفه للمفعول له يقول:  المفعول له
 الذي سمي مفعولا له ينصب أما

نحو: جئت زيدا قتله 
 لقتله أي

 وامع و  إذثم الذي سمي مفعولا معه   تنصبه  المفعول معه
 موضعه

نحو: استوى الماء 
 وسطح الدار

 ما لزيد وارتكاب العار
 في تعريفه للاستثناء يقول:  الاستثناء

الاستثناء وما عداها من الحروف  أصلهي  إلا
 تضمنت معنى الاستثناء فقط

 إلاتقول: قام القوم 
 جعفرا

اعل اما للجهل لفاحسب معنى قوله: هو حذف  ما لم يسم فاعله
به عالم به لكن لغرض ما تم حذفه، فيحل محله 

 المفعول

 نحو: ضرب

 نكرة   أنها سماءفي الأ صلالأ التعريف والتنكير
يقبل رب، ال، كم، من للاستغراق، وهو كل ما 

 كلا.

 رب غلام قد ملكت 

 مثاله: محمد اسي يكون مثله لغير الناسلأنالعلم الموضوع ل العلم
من بين المضمرات: الذي له مفسر مقدم ،  المضمرات

 والذي من بعده التفسير
نحو: زيد جاء عمرا 

 خبره
 نحو: نعم رجلا جرير

الموصول يحتاج صلة بجملة فيها ضمير وذلك  الموصولة  سماءالأ
عادله ، تكون خبرية يصح الصدق والتكذيب 

 فيها.

نحو: الذي قام ومثله 
التي ومن وما والجمع 

 والتثنية
بأل والذي يكون بنقل الاسم  الإخباريقول بأن:  الذيبأل و الإخبار

 أوضمير مكانه ووضع ال  وإحلالالكلام  خرلآ
الذي في بداية الجملة، والخبر الذي يأتي في 

نحو: الذي يقوم منا 
 عمرو

والضارب الغلام منا 
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 بكر الأخير
ثم قدم  الإشارة أسماءذكر ابن معطي جميع  الإشارة أسماء

 عليها أمثلة
نحو: كيف ترى ذاك 

تى يا سعد؟ وكيف ألف
 تى يا دعدألفذلك 

المعرف بلام 

 المعرفة
ثم المعرف بلام المعرفة  فمنه تعريف لجنس 

 وصفة 
ومنه تعريف لمعهود سبق  فهو بذا مثل الضمير 

 أحقبل 

عبد فقال  أتىنحو: 
ل الثاني فبان و العبد الأ

 العهد

 .................... وهي تعرف ضافةالإ
 مقدرة بلام  تخصيص  إضافةبأنها 

 كعبد حيدرة

ما حوى معنى  أوالنعت مشتق يبين الاسما    النعت
 اشتقاق حكما

 عرابوالنعت كالمنعوت في الإ

 كزيد العالم والمصلي

وهاك في التوكيد حدا يجمعه    تحقيق معنى  التوكيد 
 عند شخص يسمعه

 للبس إزالةوفي التكرار 

 عينه أوكجاء زيد نفسه 

 العطف أنواعفي بيان  العطف
عت لكنه ليس نل: عطف البيان وهو شبه و الأ

والكنى وهذا لتجنب  الأعلام، يكون في مشتق
 الإبهام

والثاني عطف النسق: ويكون معطوفا بأحد 
 حروف العطف

شاهده يا نثر نصر 
ا  والتارك ر بشر ج نصر

 البكري 
 

نحو: صمت الدهر 
 حتى السبت

والبدل اقدره مكان المبدل منه فأعربه بما في  البدل
 ل و الأ

  أقسام أربعةوينقسم إلى 
 الكل بدل الكل من

 بدل البعض من الكل
 بدل اشتمال

 والرابع يدعى الغلط

 أخاكمثاله: جئت 
 جعفرا

زيد  أكلوكذلك: نحو 
 اقل أورغيفا ثلثيه 
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تجرد من كل عامل له لفظي     إذاالمبتدأ يرفع  والخبر المبتدأ
فارفع بأمر فيه معنوي وهو الابتداء وهو رافع 

 الخبر

مثاله: زيد مصيخ 
 للخبر

الخبر جمالة فعلية   فيها ضمير فضلة  أتىوان  الاشتغال
 يعود للمبتدأ المقدم    

 الفعلفأت لنصبه بفعل مضمر  من جنس 
 المضمر الأخير

 كمثل: زيد زرته للكرم

ظل بات  أصبح أضحىكان  فعالوجملة الأ وأخواتهاكان 
 ....... أمسىصار 

تقول: كان زيد شجاعا 
 لم يكن جبانا

الحروف العاملة 

 ليسعمل 
وادخلوا الباء على خبر ماء    كليس للتأكيد زيد 

 فيهما
 انصب أووجر ما تعطفه 

 تقول: ليس قوله بكذب 
تقول: ما زيد بعالم ولا 
 مفضل وان تشأ مفضلا

حسب  الفعلفالخبر نصبه والاسم يرتفع  وفيهما ب وأخواتهاكاد 
 تخبر

تقول: كاد سر زيد 
 يظهر

 سماءب الأصوين   الأخبارالقول فيما يرفع  وأخواتها إن
 حيث صار 

 وهي حروف عاملات عملا  بالاسم تعد عن ولا 
 ن وكأن ولعل ...أو  إن

 خالدا كريم  إنتقول: 
 وليت بكرا عندنا مقيم

تقول: لا ذا نجدة غير  في العمل كإنويجعلون لا  لا النافية للجنس
 بطل

 أبنتالقول فيما لم يصرف منه فعل  التعجب  التعجب
 عنه

 والمعنى خبر الفعلاللفظ لفظ  -

 خالدا أحسنتقول ما 

ومنه نعم وهو فعل المدح   وبئس للذم وذكر  المدح والذم أفعال
 القبح

 نعم العبد عبد الله 
 بئس العبد عبد لاهي

 اسم فاعل للاستقبال أو  اسم فاعل للحال  اعللفااسم 
  الفعلب مفعولا به كصين

 إليه على مصدر  يعتمد  أن إعمالهوالشرط في 
 يستند

يقول: زيد مبغض ذا 
 البخل
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 المبالغة بفاعل  أمثلةشبهوا  المبالغة أمثلة
 عيل ومثل لفاعال و ألففي مثل 
 عول ...لفاالمفعال و 

 تقول: زيد حذر عيوبا 
 وقوم عمر غفر ذنوبا

 اعل الاسم الصفة لفاويشبه الاسم  الصفة المشبهة
 نكرة ام معرفة أتتكيف 

 يرتفع  أنفي معمولها  صلوالأ
 وقد يجر وانتصابه سمع

تقول: زيد حسن المقال 
وهو جميل الوجه 

 عاللفاو 

شدودا  إلاالتفضيل ليس يرتفع    مظهره  أصلو  افعل التفضيل
 قد سمع

 نصبه وإما أضفته إما

 أحسنما رأيت رجلا 
في عينه كحل منه في 

 عين الصفي 
 أنيعمل المصدر مهما قدر بـ  المصدر 

 وفعل منه ما تنكر
ك: سرني ضرب سعيد 

 عمرا 
عمرو  إغضابوساءني 

 بكرا
 نحو: رويد وهلم يعدا ان تعدى الفعلويعمل اسم  الفعلاسم 

وها حيهل وبله 
 الشعرا...الخ

 ىالقول في النداء والمنادى   يا وايا واي بها يناد النداء
 ي بالهمز يا للبعيد وهيا وان قرب نود

 تقول: يا زيد 

 تقول: وازيد واعمرو وان ندبت من تنادي قلت الندبة 
يا لجعفر لعمرو ويا  دهمت إذااستغثتا  بمن تناديه  إذاوتلحق اللام  الاستغاثة 

 الأمرلخالد لهذا 
 زاد المنادى العلم   على ثلاثة فقد يرخم  إذا الترخيم 

فمنه ما يحذف ومنه حرف  ومنه ما فيه توالي 
 الحذف   

يا حار فمن يقل: 
: يا وابالكسر يقل بالو 

 تمو 
وفي  الفعلالاختصاص كالنداء في النصب ب الاختصاص

 البناء
 للنزل   أقرى نحن العرب 

 الرجل أيهاافعل  وإنني
في وقفا وما يحكى  للإنكارالقول في المدة  والحكاية الإنكار

 الاستخبار
 تقول: منكرا ازيدنيه 
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وافعل وفعلة ووزن  أفعلةتضيفها إلى جموع القلة  جموع القلة
 أربعةفصارت  أفعال

معه  أفراسمثاله: تسعة 
 وتسع نسوة

بالعدد الكثير كم في السؤال ناصب  وشبهوا كم
 التفسير

 1''ها يكنى بها عنهلأنوقد شبهت بالعدد ''
 خبرية أيواخفض بكم حيث تكون واجبة 

 تقول: كم عبدا ملكت
 وكم عبدا ليا

عنها ،  أمثلةولم يقدم  دواتهنا بعض الأ تناول دواتمعاني الأ
 مثل نعم، بلى، قد، ...الخ

   / 

الثلاثي  أبنية

والرباعي 

 والخماسي

خلت من طارئ  إذاالآحاد    أبنيةالقول في 
 مزداد

فعل كفلس فعل كجمل فعل كحبر وفعل ك ابل 
 ...الخ

 ك: قفل
 كصرد

 كبد، عنق، عنب 
 قرطعب وله: سفرجل

ه عن وضعه في الجمع الذي يكسر  واحدالقول  جمع التكسير
 ل:لها فعأو يغير 
 لوافع

 
  أسدكأسد في 

 كأفلس، واضلع
لها جميعها قد أو شيء بالتكسير     أشبههي  التصغير أبنية

 ضم 
 ياو افللثلاثي فعيل حتما فقل ممثلا لذلك ر 

رجيلا  أوركيبا  أخشى
 عاديا

 ضده وإماحقيقي  إماثم المؤنث الذي نورده   التذكير والتأنيث
 غير الحقيقي على نوعين 

 نوع بلا علامة ك: 
 بالعلامة والهاء نحو: أنثالذي  أما

 وفخذالعين، وعنق، 
 غرفة ورامة

القول في النسبة هي ياء  زائدة تعزى بها  النسبة
  سماءالأ

 لصناعة وياؤه تشد  أولبلد   أو أب أوإلى قبيل 
 وقبله كسر

 مثال فعل فتحتا نسبت  إلى إذاوفي الثلاثي 

 نمري ثم قس
ثغلبي وزبرجي 

 وقذعملي

                                       
 .380ي، شرح ألفية ابن معطي، صالموصل 1



 ملامح المنهاج التعليمي في الألفية                                           الفصل الثالث   

 

 
207 

 سطه قل:أو 
 زاد ك: إذاواكسر 

 تقول: أنمن القياس  المقصور والممدود
 المصدر لفعل يعتل حتما يقصر 

ويعرف الممدود بالقياس   كمصدر لاستفعل 
 السداسي

 مثل: الصدى والطوى 
 عال(لفاالاستلقاء، رماء)

 لفاعلم  بأن الأ   والإمالةالقول في الهجاء  والإمالةالهجاء 
 الممالة 

راء  أوزت لكسرة و اج أوهي التي قلبت عن ياء  
 مكسورة

نحو: رمى ومرمى ، 
 وباع واشترى 

 أعمىونحو: 

كمثل: حبلى ورحى  فاكتبه بياء أميل إذاكل مقصور بياء ثنيا   كما  الخط والكتابة
فقس تصب كل ذوات 

 الياء بالياء كتب
المصادر صيغها  أبنيةابن معطي  تناول المصادر أبنية

 يقول:  إذالمشتقة منها،  فعالوالأ
الثلاثي فعلا   فاكسر وقل فعل  الفعل أمثلة

 واضمم 
فعل فعل يفعل من المعدى  له مصادر تعدى 

 عدا ضرب 

 سرق: سرقة
 غلب: غلبة 

ومثله: الحرمان، 
 والغفران

 

الثلاثي  الأمرات الوصل تدخل في ألفواعلم بأن  ات الوصلألف
 صلالأ

يضم  إنفتح   والضم  أوكسر ثان  إنتكسر 
 ثان متضح

الوصل مع الخماسي  يلحق مكسورا كذا  ألفو 
 السداسي 

 والماضي وفي المصادر  الأمرفي 

واصطفى  كالانطلاق
 واستأثر

القول في التصريف وهو يشتمل على زيادة  التصريف 
 وحذف وبدل 

يت( من سهل أو الزيادة المنحصرة  ) وأحرف

فالهمز نحو: افكل، 
رق، خطائط أو ل ، و أو و 

 شمال
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 هجاء العشرة
يأتي التبيين   بحصرها في  الإبدال وأحرف الإبدال

 طاوين أجهدتم
 يخفف   يبدل منه مثل إذوالهمز قد يحذف 

 يبدل وامثل: مؤمن بو 
ومثل: بئر محض ياء 

 يجعل
الحرف في مثيله   كالدال في الدال  إدغام أما الإدغام

 قمن تمثيله
 متقاربين  كالذال في الذال متلاصقتين  إدغام أما

 شد يشد شد، داؤود
 رى وقد ذرى إذك

الضرورات 

 الشعرية
وفي اضطرار الشعر جاز صرف   ما ليس 

 مصروفا
سواكن  أتتحذف الحروف وانجذاف الحركة  كم 

 محركة ...الخ

   / 

 التوازن بين النظري والتطبيقي في محتوى اللفية( يوضح 11جدول )

ر، فيما ندي كان يطبق على كل قاعدة يقدمها إلا ن ابن معطأمن خلال ما سبق يتضح 
ه _ حسب رأيي _ فيه تكرار لبعض الدروس السابقة، فقد لأنمثل الضرورات الشعرية، وهذا 

 .طبيقا عليهابعضها في دروس الصرف، لهذا تجنبا للتكرار لم يقدم ت تناول

 هذا رغبةيدينا قام على مبدأ التوازن بين النظري والتطبيقي، و أن المحتوى الذي بين أمعنى هذا 
في  حيانا مختلفةأمنه في جعل المتعلم قادرا على توظيف المعارف المقدمة في مواقف مشابهة و 

 بويج رن بالتطبيق،ن لم يقتإن المحتوى النحوي يفقد قيمته أه يدرك تماما لأنحياته اليومية، 
ن الجانب التطبيقي الذي تحدثت عنه غير الجانب العملي أوهي مهمة، التنويه على نقطة 

نا أخير لا يمكن الكشف عنه من خلال المتن، فالتطبيق الذي قصدته هذا الأ لأنالممارساتي، 
 .لفيةوالشواهد في الأ الأمثلةالقاعدة ب هو التطبيق على

ن إ، فمثلا في )لفيةالتوازن بين النظري والتطبيقي متضمن في الأن معيار أوعليه نجد 
مثلة عن كل حرف، أ( نجده يطبق على كل معرفة يقدمها، فأثناء ذكره للحروف قدم وأخواتها
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(، وفي ليت: ترجعلا  أنيقول: )إن خالدا كريم(، وفي كأن يقول: )كأن لم تغن  مثل: )إن(
 .الكثيرة لأمثلةا)ليت بكرا عندنا مقيم(، وغيرها من 

امل عن أ فيها نجد في درس المبتدأ والخبر طبق على القاعدة المذكورة التي يقول أيضاو       
د مصيخ يقول: )زي إذتجرد من كل عامل لفظي،  إذان المبتدأ يرفع أالابتداء هو رافع المبتدأ، و 

مل يح أوكان ظرفا  إذان الخبر يتقدم على المبتدأ أوهي  ى خر أالخبر(، ثم قدم معرفة نظرية 
لحالات اتطبيقية تبين هذه  جذاالاستفهام ...الخ، ويقدم نم أوالشرط  أوالنفي  أومعنى التعجب 

ويقوم  آخريقول في حالة الظرف: )في الدار غلام مخبرا(، ثم بعد ذلك يقدم مثالا  إذالمختلفة، 
اعله عن خبر في غنى( فأ ن )مقصر( مبتدأ و)أيقول  إذلي(، ذاه وهو: )أمقصر عو إعرابب

 في هذا المجال كثيرة لا يمكننا تحليلها. الأمثلةالمعنى، و 

التي ذكرها  الأهدافنجد أن ابن معطي سعى في ألفيته لترجمة  وكخلاصة لهذا المبحث     
التعريفات "في في المقدمة وذلك من خلال عدة مقومات معرفية وأساليب تعليمية تمثلت 

هم التعريفات خادمة للهدف، وهو تيسير التعلم من خلال الحفظ والف؛ فقد جاءت "والمصطلحات
 سابقة كانت العناوين في أزمنةذلك المصطلحات وردت سهلة قابلة للاستدعاء، على خلاف كو 

 شكل جمل تحتاج إلى الشرح الكثير.

ليب او بالأحرى ''صدقه'' من حيث استعماله لأسأكما نلمس ترجمة المحتوى للأهداف 
اليب سمختلفة تمثلت في )الاستشهاد، والتمثيل، والتعليل، والاختصار(، وكل هذه الأ  تعليمية

 من شأنها أن تحقق هدف ابن معطي وهو تيسير تعليم النحو للناشئة والشادين، وجعل النحو
في متن مختصر، فهي أول مؤلف مختصر موجز وقد حقق ذلك، وعليه نجد أن مبدأ الصدق 

 .بقوة لفيةمتجسد في الأ

ما بالنسبة لمراعاة حاجات المتعلمين فنجد أن ابن معطي سعى جاهدا لمراعاة المتعلمين أ
ثارة روح المنافسة إوحاجاتهم من خلال عدة أمور ذكرناها سابقا لا داعي لتكرارها كلها، مثل 
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كثار من الاستشهاد والتمثيل، ، وعدم الخوض في الخلافات النحوية، والإ المتعلمينبين 
واستعمال مصطلحات وعناوين متداولة وغيرها، لكن على الرغم من ذلك فإن طاقة النظم تبقى 

يفاء بكل متطلبات وحاجات المتعلمين، فجعل النحو والصرف في قالب عاجزة وقاصرة عن الإ
طول فكر ودربة على العديد من الشواهد ''لى إشعار و دربة  على الأري يحتاج إلى عش

مختلف مستويات اللغة، ولذا فالنظم لا يوفي بجميع حاجيات المتعلمين  والنصوص العربية من
يضاح والتفسير والشرح، ولذا يعد الدارسون علم النحو من الصعوبة بحيث لا يستوعب من الإ

صيلة، فحسبنا صعوبة النظم الذي يعتمد على العروض والقافية الذي قواعده في كتب النحو الأ
، لأن أي خطأ في نطق البيت يؤدي إلى خطأ في فهم 1''يضاأيشتكي الدارسون من صعوبته 

 القاعدة والنسج على منوالها.

على مواضيع صعبة على المتعلم تحتاج إلى تركيز واستيعاب  لفيةضف إلى ذلك تضمن الأأ
 .ل ذلك موضوع "الاشتغال والتنازع"كبيرين، ومثا

ر المستطاع مراعاة حاجات ته قدحاوللكن على الرغم من كل ما سبق يحسب لابن معطي م
 ن طبيعة النظم لا تسمح بذلك.أن لم يكن بشكل كلي، خاصة و إالمتعلمين، و 

ما بالنسبة للتوازن بين الشمول والعمق فنجد أن هذا المبدأ غير مجسد بشكل كبير، أ
أن يجمل فروع اللغة العربية في ألفيته لكنه اهتم بفرع على حساب  حاولوذلك لأن ابن معطي 

ذ نجده يركز على النحو بشكل كبير ثم يليه الصرف فالخط والكتابة ثم العروض، وهذين إ ؛آخر
لا في النحو إشبه معدومين، ولهذا نلمس وجود الشمول لكن العمق غير مجسد  الأخيرين

، ولحاجة الفرعين الأخيرينوالصرف، ولعل السبب في ذلك هو حاجة المتعلم الشديدة لهذين 
 .2''يخشى اللحن قولا وكتابة''ولين؛ فالنحو يتعلمه كل من الأالتاليين للفرعين 

                                       
 .19ممدوح عبد الرحمن، نظم قواعد النحو واختصارها، ص 1
 .208حسن عبد الباري عصر، قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها، ص 2
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ولهذا نجد أن ابن معطي كان حريصا على جعل المتعلم ملما بالنحو والصرف لأنهما 
و الكتابة، أعمودا اللغة العربية، فمن خلالهما يتقن المتعلم بعض المهارات اللغوية، سواء القراءة 

، ولهذا 1''نطق والكتابة وليست غاية مقصودة لذاتهاوسيلة لضبط الكلام وصحة ال''فهو 
راه عيبا عدم التوازن بين الشمول والعمق لأن طاقة النظم لا تسمح بذلك، أ_بالنسبة لي_ لا 

اءت لتيسير تعليم النحو، رغم حرصه على تنمية بعض المهارات الضرورية، ج لفيةن الأوهذا لأ
 ذا يحسب دون شك له.يمانه بتكاملية اللغة العربية، وهلإوهذا 

ية تطبيق قدمت ممارسات لفيةما بالنسبة إلى الموازنة بين النظري والتطبيقي، فنجد أن الأأ
بيق، مثلة حية في مقابل المعارف النظرية؛ فكل الظواهر النحوية والصرفية كان يقابلها تطأو 

 م استشهادا.أسواء كان مثالا مصنوعا 

لا أيضا، أخرى أوالتطبيق قد تجسدت من ناحية  ضف إلى هذا أن التوازن بين النظري أ
لقاء، فيقوم هو بدوره بحفظ تلك المعلومات وهي أن المتعلم يقدم له المتن عن طريق الإ

لكلام ، وكذلك استعمال تلك القواعد في اوالمعارف المتضمنة في المتن واسترجاعها وقت الحاجة
ا من المعرفة، يتلقاه امقطع يمثل نوعو في الكتابة، وعليه فكل ألتجنب أي لحن في القول 

 ل مقطع.كتمام إالمتعلم في فترة زمنية معينة ويطالب بحفظها واسترجاعها بعد 

م يجد ن لإذ ما فائدة العلم إفي التعليم؛  "الوظيفية"شارة إلى مبدأ إوهذا التوازن هو 
ن مي صون اللسان ن لم يكن له وقع اجتماعي وفائدة للناشئة فإالمساحة الكافية لتطبيقه، و 

ه من ثناء تواصله مع الغير، وهذه هي فائدة النحو، فالمتعلم يتعلم ما ينفعأالخطأ واللحن، 
 النحو.

                                       
 .203، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، صإبراهيمعبد العليم  1
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في نما وظيإقصد بها تعلم اللغة والقواعد بشكل وظيفي استعمالي، و أوالوظيفية هنا لا 
 ن لأجل زيادةفي ذلك الوقت كانت فصيحة وتعلمهم للقواعد كا ن لغتهم المستعملةمنطقي، لأ

د القواعنه كانت لديهم نظرة وهي أن اللغة تتعلم بدقتها وتمحيصها، ويسمى بالوظيفي المنطقي لأ
 الحديث إلى المنظومات النحوية، والحديث عن الوظيفية يقودنا إلى لجئوالا بالاستعمال، ولهذا 

 ."الحداثة"لا وهي أعن نقطة مهمة 

 ، وكمامعطي كان كثيرا ما يستشهد بالقرآن الكريم وبالنسبة لحداثة المحتوى فنجد أن ابن
ره، مر بالنسبة لكلام العرب شعره ونثهو معلوم فإن القرآن صالح لكل زمان ومكان، ونفس الأ

طريقته وعليه نجد أن ابن معطي ب لذلك الكلام،الذي استقى منه النحاة قواعدهم وبلوروها طبقا 
 هذه كان يتجه اتجاها تعليميا.

لفيته انطلاقا من أوعليه من خلال كل ما سبق نجد أن ابن معطي قد اختار محتوى 
نما إنها متضمنة بألفاظها ومسمياتها، و أسس والمعايير لا يعني سس، ووجود هذه الأأعدة 

لى عمجسدة تلقائيا في المتن؛ بمعنى أن النظم قائم على هذه المعايير دون أن يكون الناظم 
عني أن ذا لا يليها التعليمية الحديثة وتتبناها، وقولنا هإسس التي تدعوا ر والأدراية بهذه المعايي

نما جاءت مجسدة ومتضمنة في متنه، فهو لم يكن على إابن معطي قد نظر لتعليمية النحو و 
 سسه، وهذا يحسب له دون شك.أدراية بهذا العلم و 
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 لفيةالثاني: بناء وتنظيم محتوى ال  طلبالم

 يته؟ألفعن تساؤل مهم وهو كيف بنى ونظم ابن معطي  الإجابة الجزءهذا  حاولي

 فيةالألسقاط معايير تنظيم المحتوى في التعليمية الحديثة على محتوى إ حاولسنجل ذلك أومن 
وى تنظيم المحت هي ذاتها المتبعة فيكانت طريقة تنظيم المحتوى في القديم  إذالمعرفة ما 
 ."الاستمرارية، والتتابع، والتكامل"المعايير في:وتتمثل هذه الحديث، 

 عرض ومناقشة نتائج مبدأ الاستمرارية أولا:

فكار تبدأ من الأيجاد علاقة رأسية بين خبرات المحتوى، والتي إالاستمرارية ب ويقصد
 وأوقد تكون في شكل ترابط موضوعات المادة الواحدة بشكل رأسي، 1العميقة،البسيطة إلى 

ارتباط  أوارتباط موضوعات مادة معينة في سنة دراسية ما، بموضوعات السنة التي قبلها، 
يشير مبدأ الاستمرارية إلى الحقيقة القائلة بأن ''، وبالتالي ضبعبعضها بالمواد الدراسية المختلفة 

ها تعتمد بدرجة قليلة لأنلية مستمرة ومتكاملة، حيث لا يمكن اعتبار كل خبرة بمفردها، مالتعلم ع
 .2''كبيرة على الخبرات السابقة لها أو

ابط لى التر عقبلها، سنركز في تحليلنا  أو لفيةونظرا لعدم معرفتنا بالمواد التي كانت تدرس مع الأ
 بين الموضوعات.

ه على ، تم التركيز فيلفيةوبالتتبع لمعيار الاستمرارية للكشف عن وجوده وتضمنه في الأ
 :رين هماشمؤ 

                                       
 .92التعليمي والتدريس الفاعل، ص ينظر: سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج  1
م، 2018، الأردن -، دار الفكر، عمان9، المنهج المدرسي المعاصر، ط إبراهيمسعادة، عبد الله محمد  أحمدجودت 2

 ص.290
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 لى التنظيم السيكولوجي ، والقائم على التدرج من السهل إلى الصعب ومن العام إ
العكس، حسب  أوالخاص ومن البسيط إلى المعقد ومن الجزء إلى الكل 

 المستويات العقلية للمتعلم.
 والذي يكون بحسب طبيعة المادة.التنظيم المنطقي ، 

 ظيم السيكولوجي: نالت .1

 ، لكنك تدرجا في المواضيع من عدة نواحن هناأمن خلال ملاحظتنا للعينة المدروسة نجد 
ط )التدرج من العام إلى الخاص، التدرج من البسيالتدرجات وهي:  أهمسيقتصر تحليلنا على 

 .إلى المركب، التدرج من القاعدة إلى المثال(

 العام إلى الخاص:التدرج من  .أ

فكار والمفاهيم المعارف والمفاهيم عمومية وشمولا، ثم تتبعها الأ أكثرن تقدم أمعنى ذلك 
قل عمومية وشمولا، ثم يتم التفصيل والتخصيص لتصل المعلومات التفصيلية الدقيقة الأ

من باب  الانتقالومن المواضيع التي نلمس فيها هذا النوع من التدرج لدينا:  1المتخصصة،
والحرف، ثم اشتقاق الاسم  الفعلربة، مرورا بعلامات الاسم و المع سماءالكلام والكلم إلى باب الأ

من  آخركلما انتقلنا من درس إلى  إذالمعربة؛  سماءوالبناء، وصولا إلى الأ عراب، ثم الإالفعلو 
 ، وتتسع دائرة المعارف وتزداد عمقا.أكثرهذه الدروس نتخصص 

لمفهوم الكلام والكلمة،  ام وشامل، تطرق فيه ابن معطيفموضوع الكلام والكلم موضوع ع
وبطريقة شاملة الموضوع بشكل عام  تناولالكلمة من اسم وفعل وحرف، وعليه فهو قد  أقسامو 

لية وفكرة عن الموضوع ككل، ثم يتخصص في كل موضوع، أو ن يأخذ نظرة أتمكن المتعلم من 
ضوع الذي والحرف، فهو موضوع تابع ويكمل المو  الفعلوذلك بانتقاله إلى علامات الاسم و 

الناظم التفصيل  حاوليوالحرف، فهنا  الفعلمر بالنسبة لموضوع اشتقاق الاسم و قبله، ونفس الأ
                                       

 .113الوكيل، محمد أمين المفتي، المناهج المفهوم، العناصر، الأسس ...، ص أحمدينظر: حلمي  1
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ن ييذكر اشتقاق الاسم عند الكوفي إذبعد الحديث عن علامات كل منهما؛  الفعلفي الاسم و 
ن أنجد  م  ، ومن ثخريهما اشتق من الآأوالمصدر و  الفعلثم ينتقل إلى اشتقاق وعند البصريين 

تخصيصا من الدرس الذي قبله، ثم بعد ذلك يتخصص الناظم  أكثرقل عمومية و أهذا الدرس 
مثلة عليه، ثم أوذكر علاماته وقدم  عرابوالبناء، الذي عرف فيه الإ عرابفي موضوع الإ أكثر

ل والمضارع، والذي قا سماءن من بين المعربات الأأمثلة عنه، ثم يذكر أعرف البناء وعلاماته و 
 بأنه سيوضحه في الدروس اللاحقة.

 وكما هو ملاحظ فإن هذا الدرس تميز بالاطراد والتخصيص، وفي نفس الوقت يتميز بالعموم.

بيت من  آخرالمعربة التي مهد لها في  سماءفي انتقاله لموضوع الأ أكثرويبرز التخصيص 
مية المذكورة آنفا ذات ن الخبرات التعلأيدل على  إنمان دل على شيء إالدرس السابق، وهذا 

خبرات معينة على  أولا يمكن النظر إلى خبرة  إذغير منفصلة عن بعضها البعض، و علاقة 
الخبرة )المعرفة( لا تبدأ من فراغ، ولا تقف عند حد  لأن، لوحدها أونها منفصلة عن غيرها أ

خبرات  أوتنمو وينتج عنها خبرات جديدة، فالخبرة الجيدة هي التي تنطلق من خبرة  إنمامعين، و 
 1سابقة تمهد وتسهل تكوين خبرات جديدة وتعدل فيها.

 د مرتبطوالذي يعد درسا تمهيديا لدرس جديها أقساموهذا ما نلمسه فعلا في انتقاله من الكلمة و 
 اءسمه لدرس الأتناولوكذلك نلمسه من خلال والحرف،  الفعلبهذا الدرس، وهو علامات الاسم و 

 المعربة دون  سماءدرس الأ تناولن أوالبناء، كما  عرابالمعربة الذي يعد تكملة لدرس الإ
 م.والحرف يحدث خللا في ذهن المتعل الفعلعلامات الاسم و  أووالبناء  عرابالتطرق إلى الإ

 من العام إلى الخاص في المواضيع التالية: الانتقالوكذلك نلمس 

 .فعالالأ أزمنة .1

                                       
 .41/42تيار محتوى التربية الإسلامية ، ص محمد نجادات، معايير اخ أحمد 1
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 جوازم المضارع. .2
 نواصب المضارع .3
 المضارع. إعرابعلامات  .4
 الخمسة. فعالالأ .5
 نونا التوكيد. .6

، والذي جاء بعد الحديث عن فعالالأ أزمنةوكما هو ملاحظ فإن الناظم انطلق من درس 
 طلاق لدرس جديد،  وتم تصنيفه ضمن الدروسوتثنيتها وجمعها، وعليه فهو نقطة ان سماءالأ

ج بسيطة عن ذامن ماض ومضارع ومستقبل، وقدم نم فعالالأ أزمنةنواع أ تناولالعامة كونه 
من حيث الزمن، بحيث يتمكن  فعالكل زمن ليجعل المتعلم في الصورة ولكي يكون ملما بالأ
 لذي مهدالمضارع، وا الفعلصيل في من التمييز بينها، لينتقل بعدها في الدرس الموالي إلى التف

 (: 22/99بيت من المقطع بقوله )ص آخرله في 

  فاجزمه وانصبه بما ستسمع             هذا خصوصا معرب مرتفع 

شارة بأنه سيتوسع ويتخصص في المضارع وعلاماته، وقد بدأ بجوازم المضارع إوعليه فهي 
د ها بنوع من الاطراتناول إذمر؛ بنفس الألمضارع وقام وتعمق فيها ثم انتقل إلى نواصب ا

صب فيه علامة الرفع والن تناولالمضارع والذي  إعرابوالتفصيل، لينتقل بعدها إلى علامات 
والجزم في الصحيح، لينتقل بعدها إلى الحديث عن رفع ونصب وجزم المضارع في المعتل، 

 جميع جزئيات الموضوع. تناولوبهذا يكون قد 

ة، المضارع في حالات معين الفعلالخمسة والتي ترتبط ب فعالك إلى درس الأثم انتقل بعد ذل
فيفة التوكيد الخ يالجماعة وياء المخاطبة لينتقل بعد ذلك إلى نون واو  الاثنين، و ألفوهي 

 والثقيلة.
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ثم تخصص في  فعالالأ أزمنةن الناظم قدم درسا عاما وشاملا عن أوبهذا نجد 
، وبهذا فإن الملاحظ لهذه الدروس أكثرالمضارع، وكان في كل موضوع لاحق يتخصص 

 )المذكورة آنفا( يجدها تنتقل من العام إلى الخاص.

 كما نجد التدرج من العام إلى الخاص في الدروس التالية:

  التوابع .1
 النعت .2
 التوكيد .3
 العطف .4
 البدل .5

لعموم افية يجدها تنتقل من العام إلى الخاص، ويبرز لالألهذه المواضيع المتضمنة في الملاحظ 
 ك.في درس التوابع حينما تنولها بنوع من العموم والشمول ليتخصص في كل واحد منها بعد ذل

لى عام إتقال من التوابع إلى النعت ثم التوكيد فالعطف فالبدل، هو انتقال من النلاوعليه فا
حقة، الخاص، وهو بهذا يهيئ نفسية المتعلم للموضوع؛ بحيث تزيد دافعيته لتعلم الخبرات اللا

 فة.مناسب لقدرات التلاميذ العقلية ومستوياتهم المختل أسلوبجمال والتفصيل الإ أسلوب لأن

ن مالعام إلى الخاص كما ذكرناها في الموضوعات السابقة يوحي بأن هناك نوع  تقال مننلاوا
 .الاستمرارية بين الخبرات التعليمية

ن تنظم موضوعات محتوى المادة الدراسية أ هويقصد ب التدرج من البسيط إلى المركب: .ب
 كثرفالأقل تركيبا فالمركب الموضوعات بساطة، ثم يتبعها الموضوع الأ أكثربحيث يبدأ ب
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تركيبا منه بشكل يساعد  كثرن يرتبط كل موضوع بالموضوع الأأي أتركيبا فالمعقد، 
 1الرأسي للتعلم. الانتقالعلى حدوث 

المتعلمين بدروسه، وحسن  إمتاعوالمعلم الحذق هو الذي يأخذ بهذا المبدأ حتى يضمن 
 2هم.لفاالاستماع والبعد عن النفور، فعدم التدرج يبدد الذهن ويفرق 

 هي: ومن المواضيع التي نلمس فيها هذا النوع من التدرج 

 المعارف .1
 العلم .2
 المضمرات .3
 الموصولة سماءالأ .4
 بأل وبالذي الإخبار .5
 الإشارة أسماء .6
 المعرف بلام المعرفة .7
 ضافةالإ .8

ن الناظم بدأ بأبسط الخبرات التعلمية؛ وهي المعارف أن الملاحظ لهذه المواضيع يجد إ
، وقد حدانواع المعارف بإجمال ليفصل فيما بعد في كل واحد منها على أعرض  إذوماهيتها، 

 أوي جهد أيدرك المعنى دون  نأتميز هذا الموضوع بالبساطة والوضوح، فالمتعلم يستطيع 
لى هذه المعارف هي )العلم( وهو موضوع أو عناء، لينتقل بعدها إلى تفصيل هذه المعارف، و 

مثلة عن كل أنواع العلم وقدم فيه أ تناول إذبسيط إلى حد ما، ومرتبط بالموضوع الذي قبله، 

                                       
 .110الوكيل، محمد أمين المفتي، ص أحمدينظر: حلمي  1
 .62م، ص2013، الأردن -ينظر: عباس محجوب، العملية التربوية قراءة في التراث، دط، عالم الكتب الحديث، اربد 2



 ملامح المنهاج التعليمي في الألفية                                           الفصل الثالث   

 

 
219 

 أونوع، وهذا الموضوع يناسب المستويات الدنيا للمتعلم كونه لا يحتاج إلى عمليات عقلية عليا 
 هم.فالمعقدة حتى يحصل 

احتوى هذا  إذتركيبا وعمقا وهو المضمرت؛  أكثرلى موضوع ثم بعد ذلك ينتقل الناظم إ
ير، الموضوع على العديد من المواضيع الجزئية )الخبرات غير المباشرة( التابعة وهي: )الضم

صل، ضمائر النصب المنفصلة( وهي مواضيع لفاالتنازع، ضمائر الرفع المنفصلة، ضمائر 
وهو  عمقا منه، أكثروضوع مرتبط بهذا الموضوع و تركيبا، ثم ينتقل بعد ذلك إلى م أكثرمعقدة و 

 يقول: إذبيت من المقطع،  آخرفي  إليه شار أالموصولة( الذي  سماء)الأ

  شرطت في كليهما انحصاره    الإشارةفالمبهم الموصول و 

لى إفي هذا الموضوع مكونات الجملة الموصولة ودور الضمير فيها، ثم انتقل بعده  تناولوقد 
قيد ، وهما موضوعان بنفس درجة التركيب والتع(الإشارة أسماءل والذي( و)خبار باموضوع )الإ

خيرة هي موضوعات مرتبطة الموصولة؛ فالموضوعات الثلاثة الأ سماءمع موضوع الأ
ن تفصيلا وعمقا منه، ثم انتقل بعدها إلى موضوعي أكثربالموضوع الذي قبلها )المضمرات( و 

الات خير جميع حفي الأ تناول إذ(؛ ضافةعرف بلام المعرفة والإعمقا وتركيبا وهما: )الم أكثر
 المتعلقة بكل نوع. الأمثلةمع ذكر  ضافةالإ

ن الموضوعات )الخبرات التعلمية( السابقة بدأت بأبسط المهام ثم انتقلت إلى أم نجد ومن ث
لازمة لتعلم مهام مهام كل مستوى بمثابة متطلبات قبلية ''تركيبا ثم المعقدة، وبهذا تعد  كثرالأ

، وهو بهذا يساير القدرات العقلية للمتعلم، 1''تركيبا في الترتيب الهرمي كثررقى والأالمستوى الأ
تقال نلان اإصعب، ثم عمق والأسهلها لتنتقل إلى الأأوالتي غالبا ما تبدأ بأبسط الخبرات و 

                                       
 110الوكيل، محمد أمين المفتي، المناهج، المفهوم، العناصر، الأسس ....، ص أحمدحلمي  1
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دنى إلى ل من المستوى الأتقانلاالرأسي للمتعلم يتطلب قدرات استيعابية من المتعلم كي يحدث ا
 1تركيبا. كثررقى إلى الأالمستوى الأ

 تقال من البسيط إلى المركب في المواضيع التالية:نلاكما نجد ا

 المبتدأ والخبر .1
 النواسخ .2
 وأخواتهاكان  .3
 وأخواتهاكاد  .4
 وأخواتهان إ .5
 لا النافية للجنس .6

وهو الابتداء وكما هو ملاحظ فإن موضوع )المبتدأ والخبر( موضوع  سماءالأ أصلابتدأ ب إذ
والشرح،  الأمثلةجميع حالاته ب تناولج عنه، ثم عرف الخبر و ذاعرف المبتدأ وقدم نم إذبسيط؛ 

؛ تمهيتابع للخبر وهو )الاشتغال(، فهو موضوع تابع للذي قبله و  آخرثم انتقل إلى موضوع 
عقد مما قبله، ثم انتقل أ هو الخبر الذي يكون جملة فيها ضمير يعود على المبتدأ، وعليه فهو و 

وحروف تدخل على  أفعالتركيبا مما قبلها كونها  أكثرإلى موضوع النواسخ، وهي خبرات 
تركيبا وتعقيدا من المبتدأ  أكثرالمبتدأ والخبر فتغير حركاتهما ومدلولهما، وبالتالي فهو موضوع 

بسط مما بعده مثل الحروف العاملة أخواتها وهو موضوع أالخبر، وقد ابتدأ هذه النواسخ بكان و و 
خواتها، أمن موضوع كان و  أكثرخواتها، التي تحتاج إلى تركيز أن و إخواتها و أعمل ليس وكاد و 

واسخ، تركيبا وتعقيدا من كل ما قبله من الن أكثرليختتم هذه النواسخ بـ )لا النافية للجنس( وهو 
ه يرهق فكره، لهذا يعد من لأنكونه يحتاج إلى عمليات عقلية عليا وصبر من المتعلم 

 الموضوعات الصعبة.
                                       

 .110صالسابق، ينظر: المرجع  1
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ن كل مرحلة أ إذتسير وفق ترتيب تتابعي؛  لفيةوعليه فإن الخبرات التعلمية لمحتوى الأ
من المعارف التي تتضمنها المرحلة التي تسبقها، وتتطلب تحليلا تركيبا  أكثرتتضمن معارف 

تركيبا، وهكذا فإن التعليم في كل  أكثرفهمها وتطبيقها، ومهارات لفكار دق وعمقا واتساعا للأأ
راعاة للقدرات ممرحلة يعتمد على التعلم الذي حدث في مرحلة سابقة، وبالتالي فإننا نلمس 

 1العقلية.

لخبر( يعد درس )المبتدأ وا إذاك علاقة رأسية بين هذه الخبرات التعلمية ن هنأم نجد ومن ث
 الخ... وأخواتهان إو  وأخواتهاالتي تبنى عليها الخبرات اللاحقة؛ فدرس كان  يةساسالبنية الأ

بر، لم تدخل على المبتدأ والخ جميعها تدخل على المبتدأ و الخبر، ولا تكون جملة ناسخة ما
وجود  دى بدوره إلىأتقال من البسيط إلى المركب والذي نلاالترابط جاء نتيجة اوعليه فإن هذا 

ت الماضية في بناء الخبرات فيها الخبرات همسأعلاقة استمرارية بين هذه الخبرات، والتي 
 اللاحقة..

رابطة مت لفيةن الخبرات التعلمية لمحتوى الأأمن خلال التحليل السابق نجد وبالتالي فإننا 
ة قائمة على التدرج من العام إلى الخاص ومن البسيط إلى المركب، ومن الكل إلى متسلسل

 فعلالالكلام البسيطة وهي الاسم و  أقسام؛ بدء بلفيةالجزء، وهذا نجده بكثرة في مواضيع الأ
 والبناء، ثم الجملة الاسمية ومتعلقاتها. عرابوالحرف، إلى الإ

 التدرج من القاعدة إلى المثال:  .د

نه كان يذكر القاعدة ثم يشرحها ثم يمثل أابن معطي يجد  ألفيةن المطلع على محتوى إ
وهو تدرج اعتمده الناظم ليوضح القاعدة ويسهل فهمها على  مثال مصنوع، أوعليها بشاهد 

 مثلة ذلك نذكر: أالمتعلم، ويكون بذلك المثال داعما للقاعدة وموضحا لها، ومن 
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 المضارع، الماضي، أوثلاثة )الحال  زمنةن الأأالقاعدة وهي قدم  فعالالأ أزمنةفي باب 
 يقول:  إذالاستقبال( ثم قدم مثالا عن كل نوع، 

  الــــــــــــــــــــــــــلاستقبالحال والماضي وا         الــــــــــــــــــــــــفعالأ ةــــأزمنالقول في 
    دــــــي بغـــــــــــــــــــــللحاضر والآت والآن     بأمس قدر ما مضى نحو: قعد 

 يقول:  إذفي موضوع المفعول المطلق قدم تعريف المفعول المطلق ثم مثال عنه،  أيضاو 

 دودــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمثل: بيان النوع والمحــــــــــــد          المصدر المبهم للتأكي 
  عــــــــــــــــــــــــــعت طمــــــــــــــــــــفعل كطمعليه       ما وقع    إذاوالكل منصوب 

 .وهو هنا قدم القاعدة ثم شرح القاعدة ثم قدم المثال، وهو تدرج من القاعدة إلى المثال

 يقول:  إذفي موضوع التوكيد نلاحظ تدرج الناظم من القاعدة إلى المثال،  أيضاو 

  يجمعه     تحقيق معنى عند شخص يسمعهوهاك في التأكيد حدا 
  هـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعينه         كرر معنى ليزول لبس أوكجاء زيد نفسه 

 ها كلها.تناولعن هذا التدرج كثيرة لا يسعنا المجال ل الأمثلةو 

نوع  ما كانلتعتمده التعليمية القديمة  أسلوبمن القاعدة إلى المثال هو  تقالنلااوهذا التدرج و 
ة تسعى ن المقررات الحديثأيسعى لتنمية القدرة اللغوية، في حين  "بنائي" أو "قواعدي"المقرر 

لى تركز ع معا، وذلك باعتماد مقررات تكاملية ية )الاتصالية(صلاإلى تنمية القدرة اللغوية والتو 
 ، ولهذا جاء منهجها متكاملا.القواعد لكن في ارتباطها بالمهارات والنصوص

ن هناك علاقة رأسية بين هذه الخبرات أدل دلالة واضحة على تواع من التدرجات لأنوهذه ا
علي موسى "، وما يعزز تحليلي السابق ما يقوله "بمبدأ الاستمرارية"وهي ما يصطلح عليه 

شاملة لمختلف  لفيةكانت الأ''يقول:  إذابن معطي للموصلي،  ألفيةمحقق كتاب شرح  "الشوملي
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التعميم ثم التخصيص، فهي العربي في كلياته وفي جزئياته، وكانت تتبع نظام  النحو أبواب
حرف ثم يعود لكل واحد منها بالتفصيل، وذكر  أوفعل  أوواع الكلام الثلاثة من اسم لأنتعرض 

 .1''كتب النحو القديمة أغلبالجزئيات، وهذه هي الطريقة التي تتبعها 

لى حقة عتعتمد فيها الخبرة اللا لفيةفجميع الخبرات التعليمية )المواضيع( لمحتوى الأ وعليه
 الخبرة السابقة مما يجعلها مناسبة لفكر المتعلم.

 التنظيم المنطقي:  .2

فكار والوحدات الداخلية للمادة الدراسية الاتساق الداخلي للأ أساسويقوم هذا التنظيم على 
 2، فهو يرتبط ارتباطا وثيقا بطبيعة المادة وخصائصها.في تركيبها وترتيبها الكلي

لا في الجوهر  تطورا في الشكل''أنها كانت يجد ابن معطي  ألفية والمطلع على محنوى 
 .3''معالجة القضايا لا في القضايا نفسها أسلوبتطورا في 

 في واحد وثلاثين بابا وفق الترتيب التالي: لفيةوعليه فقد جاءت مادة الأ

 .الفعلالاسم و  والحرف، اشتقاق الفعلالكلام والكلم: ضم: علامات الاسم و باب  .1
 (الوقف، المعربة سماءالأفيه: ) تناولوالبناء: و  عراباب الإب .2
 باب التثنية .3
 باب الجموع .4
 إعرابعلامات ، نواصب المضارع، جوازم المضارع)، وضم ما يلي: فعالالأ أزمنةباب  .5

 (التوكيدنونا ، الخمسة فعالالأ، المضارع
                                       

 .351ابن معطي، ص ألفيةعبد العزيز جمعة الموصلي، تح: علي موسى الشوملي، شرح  1
 .97ينظر: عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني ، المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، ص 2
واللغوية، القهارة،  الأدبيةحسن عون، تطور الدرس النحوي، معهد البحوث والدراسات العربية، قسم البحوث و الدراسات  3
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 باب حروف الجر: وضم معه ''القسم'' .6
 باب الممنوع من الصرف .7
عول إلى المف الفعلتعدي ، التحذير) المتعدية واللازمة، وضم معه ما يلي: فعالباب الأ .8

 ثلاثة مفاعيل(المتعدية إلى  فعالالأ، الثاني بحرف جر
، لالحا، والمكان ظرفا الزمان، المفعول المطلق)فيه ما يلي:  تناولبات: و باب المنصو  .9

 (الاستثناء، المفعول معه، المفعول له، التمييز
 فاعله باب ما لم يسم   .10
 سماءالأ، ،المضمرات، العلم، المعارف) فيه: تناولباب التعريف والتنكير: و  .11

 (ضافةالإ، المعرف بلام المعرفة، الإشارة أسماء، بأل والذي خبارالإ، الموصولة 
 (البدل، العطف، التوكيد، النعتفيه: ) تناولو باب التوابع:  .12
 فيه: )الاشتغال( تناولباب المبتدأ والخبر، و  .13
، الحروف العاملة همل ليس، كاد وأخواتها: )كان فيه تناولباب النواسخ: و  .14

 لا النافية للجنس(، وأخواتها إن، وأخواتها
 (المدح والذم أفعال) معه تناولباب التعجب، و  .15
فعل االمبالغة، الصفة المشبهة،  أمثلةاعل، لفافيه: )اسم  تناولباب المشتقات، و  .16

 (الفعلالتفضيل، المصدر، اسم 
 (عه: )الندبة، الاستغاثة، الترخيمم تناولباب النداء، و  .17
 الاختصاص  .18
 والحكاية الإنكارباب  .19
 معه: )جموع القلة، كم( تناول، و الأعدادباب مفسر  .20
 باب معاني الحروف .21
 الثلاثي والرباعي والخماسي أبنيةباب  .22
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 باب جمع التكسير .23
 التصغير أبنيةباب  .24
 باب التذكير والتأنيث .25
 باب النسبة .26
 باب المقصور والممدود .27
 معه: )الخط والكتابة( تناولو  والإمالةباب الهجاء  .28
 (ات الوصلألف)فيه:  تناولالمصادر، و  أبنيةب اب .29
 (والإدغام الإبدالباب التصريف، ويضم ) .30
 ضرورات الشعريةباب ال .31

ونعني بذلك '' ،المعمولات أساسنها قائمة على أد والمواضيع يج بوابن الملاحظ لهذه الأإ
فيعرض المؤلف للمرفوعات  عرابجه الإأو ن التبويب والتقسيم الداخلي للكتاب قائم على أ

للربط بين المسائل النحوية ليتسنى  ةحاولموالمنصوبات فالمجرورات، وكأن في هذا المنطلق 
 أوتأثير العامل  أساستصنيف على ''ي أ 1''جمعها للمتعلم فتيسر عليه تلقي النحو وتعلمه

ن يكون شكل الكلمة في الجملة هو أذاك؛ بمعنى  أوي الذي يستلزمه هذا العامل عرابالشكل الإ
 .2''وتنظيم المادة النحوية تأليف الالمتحكم في عملية 

 فعال( ثم )الأفعالالأ أزمنةثم ) (المعربة سماءالأ)في حديثه عن  الفعلوهذا ما نلمسه ب
وغير ذلك، وهذا التصنيف  (التوابع، والمعارف)بأنواعها وكذلك  (المنصوبات)المتعدية( ثم 

                                       
 .27التراث العربي، ص عبادة، النحو التعليمي في  إبراهيممحمد  1
 .75حسن عون، تطور الدرس النحوي، ص 2
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 بوابالعديد من الأ تناولرصة للناظم للتشقيق والتفريع و لفاوالترتيب القائم على المعمولات يتيح 
 1النحوية وفقا لوظائف هذه المعمولات.

بعض بعضها بن ابن معطي قد جمع المواضيع المرتبطة أوالملاحظ للمواضيع السابقة يجد 
حيث  من فعالنواع الأأ( تحدث على فعالالأ أزمنةفي محور واحد يشملها؛ فمثلا لدينا في باب )

 فعالالأ أكثره لأن(، ثم ركز حديثه على المضارع والأمر الزمن وهي )الماضي، والمضارع،
 ، كالجوازم والنواصبدواتحدى الأإمن يطرأ عليه تغيير حين تدخل عليه  أكثراستعمالا، و 

تجزم فالفعل، الخمسة ونونا التوكيد، وهي كلها تحدث تغييرا في  فعالكالأ ى خر أوعلامات فرعية 
 تنصبه وبعدمها يرفع المضارع. أو

لم لا كانت مشتتة لذهن المتعإمتفرقة؛ و  أبوابن يجعل هذه المواضيع في أكن ولذلك لا يم
 معيقة لفهمه.

في  سماءفيه ابن معطي ضم بعض منصوبات الأ حاوللدينا باب المنصوبات الذي  أيضاو 
المفعول المطلق، ظرفا الزمان "محور واحد وهو )المنصوبات(، وتتمثل هذه المواضيع في: 

 ."التمييز، المفعول له، المفعول معه، الاستثناءوالمكان، الحال، 

ه في كل محور ثم تناولنه يذكر ما سيأ؛ بوابالأ أور و اومنهج ابن معطي في هذه المح
 في باب المنصوبات يقول:  إذيفصل الحديث عنها في فصول لاحقة، 

 لسبعة تأتي على التوالي    فعالالقول في تعدية الأ 

عشر  أربعةيبلغ عددها  صلذا المحور هي سبعة، لكن في الأوالمنصوبات المندرجة تحت ه
اسما، وتجنبا منه لتكرار المواضيع تحاشى ذكرها هنا وذكرها ضمن مواضيعها التابعة لها، مثل 

 وغير ذلك. وأخواتها إن، واسم وأخواتهاخبر كان 
                                       

 .37ينظر: ممدوح عبد الرحمن، نظم القواعد النحوية واختصارها، ص  1
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ية المحور تابعة كان قد ذكرها في بدا أسماء أربعة تناول إذبالنسبة لمحور التوابع؛  الأمرونفس 
 يقول: إذثم فصل فيها، 

 ل     نعت وتوكيد وعطف وبدلو القول في توابع الكلم الأ 

لا  إذفضلة،  نهاأدرجت ضمن محور واحد لاشتراكها في صفة وهي أوهذه الموضوعات 
لا على إ عرابكلمات لا يمسها الإ''نها أنها تشترك في صفة وهي أتعد من عمدة الكلام، كما 
 ولهذا سميت بالتوابع. 1''ما قبلها إعرابنها تعرب أسبيل التبع لغيرها، بمعنى 

بتدأ قسمه إلى قسمين؛ جعل النواسخ التي ترفع الم إذبالنسبة لمحور النواسخ، مر ونفس الأ
ويسمى اسمها و تنصب الخبر ويسمى خبرها في باب واحد، والتي تنصب المبتدأ ويسمى 

 المتعلم فع الخبر ويسمى خبرها في باب لوحدها كذلك، وهذا حتى يسهل علىاسمها، وتر 
 ب معه.و ااستيعاب المعارف، وكذلك لجعل المواضيع مرتبة وفق نسق منطقي يقبله العقل ويتج

في خواتها(، و وأ، الحروف العاملة عمل ليس، وكاد وأخواتها)كان  تناولففي محور النواسخ 
 يقول في بدايته: إذخواتها ولا النافية للجنس(، أن و إ) تناولالشق الثاني 

 حيث صار سماءخبار     وينصب الأالقول فيما يرفع الأ 

نه في بداية كل محور يعطي حوصلة عن المواضيع المتضمنة أوالملاحظ على ابن معطي 
ثم يفصل نه يقدم الصفة المشتركة بين هذه المواضيع أالباب؛ بمعنى  أوفي ذلك المحور 

 .اعن كل موضوع على حد الحديث

 باب المشتقات: أيضا الأمثلةومن 

 اعللفافي  أوفي المفعول  الفعلالقول في بيان الاسم العامل     ك 

                                       
 .535)مصر(، دت، ص -، دار الغد الجديد، المنصورة1مصطفى الغلاييني، جامع الدروس العربية، ط 1
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ل فعأمثلة المبالغة، الصفة المشبهة، أاعل، لفامن المشتقات مثل: )اسم  نواع مختلفةأوضم 
 ذكر اسم المفعول.ل في هذا المحور أهمنه أ(، غير الفعلالتفضيل، المصدر، اسم 

 التي ذكرناها مثال على ذلك. الأمثلةن كل محور يبتدئ بلفظة )القول( و أنلاحظ و 

ب ن ابن معطي كان يجمع المواضيع المتناسبة والمتقاربة في باأمن خلال ما سبق نجد 
واحد، وهذا حتى يسهل على المتعلم حفظ المعلومة وتذكرها، وكذلك ترتيب المعارف وفق 

 .الذهني بحيث لا يحدث تشويش في ذهنهالترتيب 

ر وهو ترتيب منطقي مناسب و االمح أساسكانت على  لفيةوعليه فطريقة تنظيم مواضيع الأ
النظرة القائمة على ''ن أفي  "عبادة إبراهيممحمد "فكر المتعلم، وما يعزز قولي هذا ما يقوله ل

فيها من ترابط بين المسائل في ر في التصنيف كانت نظرة تعليمية مناسبة للفكر لما و االمح
 .1''يضاأوذلك يساعد المتعلم على الترتيب الذهني وعلى التذكر  بوابالأ

يقة ينظم بطر  ن الناظم امتنوع؛ فك لفيةن تنظيم محتوى الأأمن خلال التحليل السابق نجد  
 ه قائملأنتراعي النفسية التربوية للمتعلم، بحيث يتبع عدة تدرجات مختلفة، فهذا التنظيم جيد 

 ويلبي حاجات المتعلمين ومشكلاتهم.

ات، نه نظم بطريقة قائمة على طبيعة المادة النحوية ومنطقها وهو تنظيم في شكل وحدأكما 
 ن يسهل على المتعلم فهمه وحفظه، وهو ضروري في تنظيم مادة كالنحو، وهوأوهذا من شأنه 

 أفضلليم عال في تقديم تعلفادورها لبهذه الطريقة يدمج تنظيمين في ترتيب مادته النحوية، وذلك 
 سرع لدى المتعلمين.أوفهم 

للمواضيع على الترابط التسلسلي  ا يقومهميمنطقيا فإن كل أووسواء كان التنظيم سيكولوجيا 
 .راريةموالعلاقات الرأسية بينها، وهو ما يصطلح عليه في التعليمية الحديثة بمبدأ الاست

                                       
 .79عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص إبراهيممحمد  1
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ية القصوى التي يؤديها هذا المبدأ هممبدأ الاستمرارية للأعلى  لفيةالأ قياموتعزو الباحثة 
ن الاستمرار في اختيار العلاقات بين أ'' إذلدى المتعلم،  تنظيم المحتوى التعليميي ف

مكونات المحتوى يؤدي إلى رقي المهارات لدى المتعلم واتساع دائرة معلوماته  أوعناصر 
مبدأ الاستمرارية إلى تعريض الطلبة إلى خبرات مفككة غير مرتبطة،  إغفالوتثبتها، ويؤدي 

 أوره يؤدي إلى تقليل هم وهذا بدو أذهانمما يؤدي عدم وضوح تلك المعاني والخبرات في 
ممارسته في  أوانعدام الاستفادة من هذه المعلومات في تطبيق ما درسوه على مواقف جديدة 

 .1''الحياة العامة

ن ابن معطي من غاياته لتأليفه المتن هو جعل المعارف والموضوعات أإلى ذلك  أضف
 ي البيت الثامن: يقول ف إذمترابطة متسلسلة وفق تدرج معين حسب حاجة المتعلم لها؛ 

 فالحازم البادئ فيما يستتم     همفالأ همفابدأ بما هو الأ 
  ن     يضطر للباقي ولا يستغنيلفافإن من يتقن بعض 

في  الاستمراريةوهي دعوة منه للتدرج في أـخذ العلوم والاستمرار فيها، وهو ما يسمى بمبدأ 
 التعليمية الحديثة.

يمية كما هو الحال في التعل لفيةومستغل بشكل كبير في الأنه متوفر ألكن هذا لا يعني 
ي كانت معارفها ف لفيةالحديثة التي تسعى دوما لتدوير المعارف بشكل طولي وحلزوني؛ فالأ

 ن الموضوع اللاحق داعم ومتمم للموضوع السابق، لكن لم تكن هناكأشكل طولي فقط، بمعنى 
من تضمعادتها وقت الحاجة، وبالتالي فهذا المبدأ إ بحيث يقتضي تدوير المعارف السابقة  إعادة

 الحديثة. التعليمية لكن ليس بشكل كبير مقارنة بما تنادي به

 

                                       
 .42أحمد محمد نجادات، معايير اختيار محتوى التربية الإسلامية، ص  1
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 : عرض ومناقشة نتائج مبدأ التتابعثانيا

الرأسي؛ ويقصد به توالي الخبرات السابقة مع  أويشير هذا المبدأ إلى التنظيم العمودي 
معرفة لاحقة مبنية على  أون كل خبرة أمور، بمعنى اللاحقة مع مراعاة اتساع العمق في الأ

 1شمل.أعمق و أ سع و أو و  أعلى سابقة لها، لكن بشكل معرفة

 وللكشف عن هذا المعيار تم التحليل وفق المؤشر التالي: 

 كل ن الخبرات الآتية مبنية على الخبرات السابقة بشأمنظم بحيث  لفيةمحتوى الأ
 سع.أو عمق و أ 

لمبدأ افيها؛ فقد تحقق هذا  اقوي الهذا المبدأ حضور ن أيجد  لفيةن الملاحظ لمحتوى الأإ
 بشكل واضح في الدروس التالية:

به ، جوازم المضارع ونواصفعالالأ أزمنةالمعربة،  سماءوالحرف، الأ الفعل)علامات الاسم و 
 الثاني إلى المفعول الفعلالخمسة ونونا التوكيد، القسم، تعدي  فعالالمضارع والأ إعرابوعلامة 

اد كتغال، المتعدية إلى ثلاثة مفاعيل، الاش فعالالمتعدية إلى مفعولين، الأ فعالبحرف الجر، الأ
 (لشعريةام، الخط والكتابة، الضرورات ، لا النافية للجنس، الندبة والاستغاثة والترخيوأخواتها

ن أ ناأذهانعند قراءتنا لهذا العنوان يتبادر إلى ف "والحرف الفعلعلامات الاسم و "درس أما 
 فهومهامفقد تم التطرق إلى  الفعلوالحرف، وب الفعلالمتعلم قد مر بخبرة )معرفة( معنى الاسم و 

ي باب فيقول  إذ، وبالتالي فهو تعمق وتوسع لخبرة سابقة مبنية عليها، "الكلام والكلم"في درس 
 الكلام والكلم:

  في الشخص والمعنى المسمى عما    عن مسمى    أبانفالاسم ما 

                                       
 42المرجع السابق، ص  1
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  ران ــــــــــــة اقتــــــــــــــــــــــــــدر دلالـــــــــــــــــومص    مان    ــما دل على ز الفعلو 
 المعلا ىــــــــــــــــــــأتل ـــــــــــفي غيره كه         إلا معنى يديف والحرف لا 

 والحرف فيقول:  الفعلما في باب علامات الاسم و أ

 هـــــــــــــــــــــننو   أوه ــــــــــــــــــــــــوثنه واجمع ه      ــــفالاسم عرفه واخبر عن 
  رهــــــــــضمأ أوه ـــــــــــــــــــــنثأ أووانعته  ره     ــــصغ أوناده  أوواجرره 
  ن صرفاإي وقد ـــــــــــــــــمر والنهوالأ بالسين وسوف عرفا     الفعلو 
 عالفوالأ اءــــــــــــــــــــــــــسمال      من علم الأــــوالحرف فضلة بلفظ خ 
  لاــــــــــــــــــــــــــــــــــــعام أوزائدا مؤكدا  أولا       ـــــــناق أويجيئا ما رابطا 

ق هو تعم "والحرف الفعلعلامات الاسم و "يجد بأن درس  بياتالقارئ والملاحظ لهذه الأإن 
 ، وذلك بالتركيز على خصائص كل منها، وهذا يدل دلالة واضحة"الكلمة أقسام"وتوسع لدرس 

 ن درس اللاحق تابع للدرس السابق.أعلى 

لى ن المطلع على العنوان يتبادر إإ إذ، "المعربة سماءالأ"مر بالنسبة لموضوع ونفس الأ
ظه ما نلاح الفعل، وهذا بعرابوكذلك معنى الإ سماءذهنه بأن المتعلم قد تعرف على معنى الأ

كن ل، "والبناء عرابالإ"ن تعرف المتعلم على موضوع أالمعربة جاء بعد  سماءن موضوع الأأ إذ
ذكر حالات كل منهما  "والبناء عرابالإ"شمل؛ فابن معطي في موضوع أسع و أو عمق و أ بشكل 

 يقول:  إذثم ختم المقطع بتمهيد للدرس اللاحق، 

 اـــــــــــــــــــــفالمعرب الاسم الذي تمكنا     ثم مضارع سيأتي بين 

ن موضوع أم نجد ل في هذا الموضوع، ومن ثالمعربة وفص   سماءثم انتقل بعدها إلى الأ
معرفة سابقة وهي  أومعرفة لاحقة جاءت مبنية على خبرة  أوعبارة عن خبرة  "المعربة سماءالأ"
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عمق، وعليه فهو أ سع و أو ، لكن بشكل "والبناء عرابالإ"وكذلك  "والحرف الفعلعلامات الاسم و "
 موضوع تابع لما قبله.

ن أ أيضان الملاحظ لهذا الدرس يتبادر إلى ذهنه أ إذ "فعالالأ أزمنة"لدينا موضوع  أيضا
ى هذا ما هو مجسد في المتن، فقد تطرق الناظم إل الفعل، وهذا ب"الفعل"المتعلم قد تعرف على 

ي فإن لتال، وبا"والحرف الفعلعلامات الاسم و "وكذلك في باب  "الكلام والكلم"الموضوع في باب 
م كي تكون المعرفة شاملة وعميقة في ذهن المتعلتلك المواضيع لهذا الدرس تعمق وتوسع في 

 لا تكون ناقصة مخدوشة.أو 

ت م والكلام كما ذكرنا سابقا، ثم ذكر خصائصه في باب علامافي باب الكل الفعلفقد عرف 
 زمنته، فيقول: أو  الفعل أقساموالحرف، ثم ينتقل في هذا الدرس إلى ذكر  الفعلالاسم و 

  الحال والماضي والاستقبال    فعالالأ أزمنةالقول في 

من حيث الزمن، ويذكر خصائص  فعالل ابن معطي الحديث عن الأوفي هذا الموضوع يفص  
 كل زمن، وعليه فهو معرفة لاحقة لما قبلها وتابعة لها.

جوازم المضارع، نواصب المضارع، علامات  "ن الملاحظ لموضوعات التالية: أكما 
 إذ، "لفعاالأ أزمنة"يجد بأنها تابعة لموضوع  "التوكيد الخمسة، نوني فعالالمضارع، الأ إعراب

 علالف، ما لم يتعرف على الخن يستوعب قاعدة جوازم المضارع ونواصبه ...ألا يمكن للمتعلم 
 المضارع وخصائصه.

بيت من موضوع  آخرية في عرابن يمهد لموضوع المضارع وحالاته الإأ حاولوابن معطي 
 يقول:  إذ، فعالالأ أزمنة

 نيت فيهأن مبالاسم حرف        ه    ـــــــــــــــــــــــــــــــوالمبهم المعرب للتشبي 
  :ربـــنت تضرب وزيد يضأو         اضرب نحن نضرب     أنانحو 
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 فاجزمه وانصبه بما ستسمع      ع       ـــــــهذا خصوصا معرب مرتف 

 تدواية للمضارع والأعرابدليل على الموضوع اللاحق، وهو الحالات الإ "بما ستسمع"فعبارة 
 هذا ما نلاحظه مجسدا في المتن. الفعلالتي تدخل عليه، وب

 سماءالأ"هي مواضيع تابعة لباب  لخإن موضوع جوازم المضارع ونواصبه ...أكما نلاحظ 
ارع ية للمضعرابالحالات الإن يستوعب أن المتعلم لا يمكن أ إذ، "والبناء عرابالمعربة والإ
 من خلاله يتضح يأساسه موضوع لأن "عرابالإ"ه ما لم يكن قد مر بمعرفة أدواتوعلاماته و 

اك در إالمضارع لاستحال على المتعلم  أزمنة، ولولاه ولولا الخ... موضوع الجوازم والنواصب
 المعارف اللاحقة وفهمها واستيعابها.

عرف تن المتعلم قد أنا أذهانوفي موضوع القسم عند قراءتنا لمحتوى هذا الدرس يتبادر إلى 
القسم تصنف ضمن حروف الجر، ويقدم ابن معطي مثالا على  أدوات لأنعلى حروف الجر 

 ذلك فيقول: 

  )هــــــــــــــــال نصبــــــــــــــوقد تقول الله ح         به   وأقسمتتقول: والله )بالجر 
 جرعن حرف ي نابها والهمز ذاإ      ر     ـــــــــــــــــــــــــل : هالله والله وجـــــــــــــــــــوق 

متعلم، ن القسم يقوم على حروف الجر، وهذه المعرفة قد مر بها الأيجد  بياتوالملاحظ لهذه الأ
 ليه فالقسم موضوع لاحق وتابع لحروفحروف الجر قبل القسم، وع تناولن ابن معطي قد أ إذ

 سع.أو عمق و أ الجر لكن بشكل 

المتعدية إلى مفعولين  فعالبحرف جر، والأ ثان مفعولإلى  الفعلكما لدينا موضوع تعدي 
نه أننا اذهأالمتعدية إلى ثلاثة مفاعيل، وبعد اطلاعنا على هذه المواضيع يتبادر إلى  فعالوالأ

ه، ويتأكد هذا أفعالمر بمعرفة المفعول، وكذلك معنى التعدي و  ن يكون قدألابد على المتعلم 
ن ابن معطي عرف التعدي إ إذمر باطلاعنا على المواضيع التي تسبق هذه الدروس؛ الأ
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الركيزة التي ينطلق منها المتعلم  أوه، وعليه فقد كان هذا الدرس بمثابة البنية أفعالواللزوم وذكر 
إلى مفعول ثاني  الفعلن يفهم درس تعدي أفالمتعلم لا يمكن  الفعللفهم الدروس اللاحقة، وب

يستطيع استيعاب  لفيةبحرف الجر ما لم يكن قد استوعب درس حروف الجر؛ فمتعلم هذه الأ
 فعاللديه معرفة سابقة عن حروف الجر، وكذلك لا يمكن فهمه وفهم الأ لأنهذا الدرس 

المتعدية واللازمة،  فعالقد استوعب درس الأ المتعدية إلى مفعولين وثلاثة مفاعيل ما لم يكن
عمق أ خيرة مبنية على خبرات سابقة، وقد وردت تابعة لها لكن بشكل وبالتالي فهذه المعارف الأ

 شمولية. أكثرشمل، حتى يتحصل المتعلم على معرفة معمقة و أسع و أو و 

 الذي يقول فيه ابن معطي:  "الاشتغال"مر بالنسبة لموضوع ونفس الأ

  ةــــــــــــــــــــــــا ضمير فضلـــــــفعلية فعله     تى الخبر وهو جملة     أن إو 
 رمـــــه للكــــــــــــــــرتد ز ـــــــــــــــــــــــدأ المقدم           كمثل: زيـــــــــــــــــــــــــيعود للمبت 
   المظهر الأخير الفعلمن جنس ذا      لنصبه بفعل مضمر      فأت 

لخبرة ، فهذه ا"المبتدأ والخبر"ن الاشتغال قائم على درس أهذا الدرس يجد  بياتوالملاحظ لأ
 شمل،أسع و أو عمق و أ مبنية على معرفة المبتدأ والخبر، وهي تابعة لهذا الموضوع لكن بشكل 

راك دإن المتعلم لديه خبرة سابقة عن المبتدأ والخبر، وبالتالي يستطيع فهم و أومن تم نفهم 
 المعرفة اللاحقة.

ل ، والدليل على ذلك قو "وأخواتهاكان "تابع لموضوع  "وأخواتهاكاد "ن موضوع أكما نجد 
 الناظم:

 وألحقوا بكان كاد وعسى     دليله عسى الغوير أبؤسا 

لدليل ، وا"وأخواتهان "إ، فهو درس تابع لـ "لا النافية للجنس"مر بالنسبة لموضوع ونفس الأ
 على ذلك: 
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   في العمل     تقول: لا ذا نجدة غير بطل ويجعلون لا كإن 

 محتوى  نلمس التتابع في الدروس التالية: )الندبة، الاستغاثة، الترخيم(؛ فالمطلع على أيضا
 يقول الناظم في هذه المواضيع: إذ،  "النداء"هذه المواضيع يجد بأنها تابعة لدرس 

  ردتا أن إواعمرو و ن ندبت من تنادي قلتا       وازيد إو 

 وفي درس الاستغاثة يقول: 

  ا ــــــــــــــــــدهمت إذااستغثتا      بمن تناديه  إذاوتلحق اللام 

 وفي درس الترخيم يقول: 

  زاد المنادى العلم          على ثلاثة  فقد يرخم  إذاثم 

نا نأذهايتبادر إلى  إذنها منطلقة من درس النداء، أيجد  بياتفالمطلع على محتوى هذه الأ
، لمنادىا ه وعنء وان المتعلم لديه خبرة عنان المتعلم قد مر بمعرفة الندأ بياتبعد قراءتنا للأ

نداء ن يتطرق إلى هذه المواضيع تطرق إلى موضوع الأقبل  إذما قام به الناظم؛  الفعلوهذا ب
 .خبرة سابقة(، وبالتالي فهذه المواضيع تابعة لموضوع النداء فهو تعمق ل52ص )

 اظم:، والدليل على ذلك قول النوالإمالةكما نجد موضوع الخط والكتابة تابع لموضوع الهجاء 

  فاكتبه بياء أميل إذاوكل مقصور بياء ثنيا        كما 

موضوع هو موضوع ''الضرورات الشعرية''، والمطلع على هذا الموضوع يتبادر إلى  آخرو 
ن بعضها قد أ، والحقيقة المعارف المذكورة في هذا الموضوعن المتعلم قد مر بجميع أذهنه 

ات الوصل وغير ألف، و والإبدال والإدغامابن معطي في مواضيع مثل: التصريف  إليهتطرق 
كلها معارف بنيت عليها المعرفة اللاحقة والمتمثلة في الضرورات الشعرية؛ فالمتعلم لا و ذلك ، 
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م على هذه المعارف بشكل مفصل، ومن ثقد تعرف  ن يستوعب هذا الدرس ما لم يكنأيمكنه 
 ن درس الضرورات الشعرية تابع لما قبله من الدروس.أنجد 

ل الممنوع من الصرف، المفعو "لكن في المقابل لم يتحقق هذا المبدأ في عدة دروس منها: 
ارف، المعالمطلق، ظرفا الزمان والمكان، الحال، المفعول معه، الاستثناء، ما لم يسم فاعله، 

النسبة،  الثلاثي والرباعي والخماسي، أبنية، دوات، معاني الأالأعدادالتوابع، المشتقات، مفسر 
 ."المقصور والممدود ...الخ

ي ف، فهو متضمن لفيةفي الأ اقوي اعطفا على ما سبق ذكره فإننا نجد لمبدأ التتابع حضور 
قبل  ن هذا المبدأ كان مطبقا ضمنيا في الكتب التعليميةأ آخرترتيب المواضيع ضمنيا، بمعنى 

إن هذا فية هذا المبدأ في التعليم، وبالتالي أهمالنحاة وغيرهم ب لإيمانن يصطلح عليه، وذلك أ
في عهد ابن معطي لم  لأنلكن بشكل ضمني ، وذلك  لفيةالمبدأ كان له حضور قوي في الأ

ك، علم الديداكتي أوتكن لها مسميات بارزة؛ فهذه المسميات جاءت بعد ظهور حقل التعليمية 
ه لأن، المتضمنة في الكتب التعليمية القديمةن يضعوا مسميات لهذه المبادئ أرواده  حاولالذي 

 مس ما توفر لدارس اليوم.كما قلنا سابقا لم يتوفر لدارس الأ

 مبدأ التتابع والترابط بشكل دقيق، قمنا بتحديد موضوعات ومفردات كل فرع في وللكشف عن
 في الجدول التالي:  لفيةالأ
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 موضوعات الصرف موضوعات النحو
 .الكلام والكلم1
 والحرف الفعلالاسم و .علامات 2
 والبناء عراب. الإ3
 المعربة سماء. الأ4
 . الوقف5
 فعالالأ أزمنة. 6
 المضارع. جوازم 7
 رع. نواصب المضا8
 المضارع إعراب. علامات 9

 الخمسة فعال.الأ10
 .نونا التوكيد11
 .حروف الجر12
 . القسم13
 المتعدية واللازمة فعال. الأ14
 . التحذير15
إلى المفعول الثاني بحرف  الفعل. تعدي 16

 الجر
 المتعدية إلى مفعولين  فعال. الأ17
 المتعدية إلى ثلاثة مفاعيل فعال.  الأ18
. المنصوبات )المفعول المطلق، ظرفا 19

الزمان والمكان، الحال، التمييز، المفعول 
 له، المفعول معه، الاستثناء(

 لهع. ما لم يسم فا20
 .المضمرات21
 الموصولة سماء. الأ22
 . الإخبار بأل والذي23
 ضافة.الإ24
 ل(. التوابع)النعت، التوكيد، العطف، البد25

  الفعلاشتقاق الاسم و 
 التثنية
 الجموع

 الممنوع من الصرف 
 التعريف والتنكير

 المعارف 
 العلم

 المضمرات
 الإشارة أسماء

 المعرف بأل المعرفة
المبالغة، الصفة  أمثلةاعل، لفاالمشتقات )اسم 

 (الفعلالمشبهة، المصدر، اسم 
 الاستغاثة

 الترخيم
 جموع القلة

 الثلاثي أبنية
 الرباعي والخماسي

 رجمع التكسي
 التصغير أبنية

 ذكير والتأنيثالت
 النسبة

 المقصور والممدود
 مالةالهجاء والإ

 المصادر أبنية
 ات الوصلألف

 التصريف
 بدالالإ
 دغامالإ
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 . المبتدأ والخبر26
 . الاشتغال27
، الحروف وأخواتها. النواسخ )كان 28

 إن، وأخواتهاالعاملة عمل ليس، كاد 
 ، لا النافية للجنس(وأخواتها

 .التعجب29
 المدح والذم أفعال. 30
 .النداء31
 .الندبة32
 .الاختصاص33
 والحكاية الإنكار. 34
 . كم35
 دوات.معاني الأ36

 

 ( يوضح مفردات وموضوعات النحو والصرف في اللفية12جدول )        

النحو جاءت وفق التتابع ضوعات ن مو أيتضح  أعلاهالجدول الاطلاع على لال من خ
 التالي: 

 يةالفعلالجملة  .1
 المنصوبات .2
 التوابع .3
 الجملة الاسمية .4
 النداء  .5
 دواتمعاني الأ .6

لا  إذما بالنسبة للصرف فقد انطلق من درس الوقف والتثنية والجمع في ترتيب منطقي، أ
ن يدرس الجمع قبل التثنية، ثم ينتقل إلى التعريف والتنكير أيمكن للمتعلم على سبيل المثال 
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نواع المعارف ثم المشتقات ثم متعلقات النداء من )ندبة واستغاثة أوهذا كي يعرف المتعلم على 
لى لهذا الدرس يكون بعد درس الجموع مباشرة حتى يكون هناك و وترخيم(، ثم جموع القلة، والأ

سرع وبطريقة منظمة، وبعد أهم لدى المتعلم بشكل لفاويحدث ترابط بين المواضيع والمعارف، 
من الجمع وهو جمع  آخرالثلاثي والرباعي والخماسي ثم عاد إلى نوع  أبنية تناولهذا الدرس 

التصغير والتذكير والتأنيث والنسبة، والمقصور والممدود، ثم انتقل  أبنية، ثم تحدث عن التكسير
مالة، والخط والكتابة، ليعود في نهاية المطاف إلى جاء والإموضوعات متعلقة بالكتابة، كاله

 دغام.بدال والإالمصادر والتصريف والإ أبنية

كانت بطريقة  إنماوالملاحظ لموضوعات الصرف يجد بأنها لم تكن في توزيع تتابعي و 
جمع القلة  تناوللى ثم و عشوائية، والدليل على موضوع الجمع الذي تحدث عنه في الدروس الأ

، وهذا دليل على عدم وجود تتابع في الأخيرةعاد إلى جمع التكسير في الدروس  الأخيرثم في 
دروس الصرف، ولعل هذا يعود لصعوبة  الصرف وتشابك مواضيعه وتداخلها في بعضها 

مبدأ التتابع  لأنلا في بعض الدروس، وهذا إ البعض، ولهذا يصعب وضع ترتيب واضح له
ز فيه المستوى الذي عولج و ان يكون كل مفهوم فيه مبني على مفهوم سابق له، يتجأيحتم علينا 

والتكرار ولكنه يعني مستويات  عادةبه من حيث الاتساع والعمق، فالتتابع لا يعني مجرد الإ
 وقد تجسد لنا هذا في محتوى النحو.1على من المعالجة،أ 

 على مبدأ التتابع لسببين هما:  لفيةوتعزو الباحثة تضمن الأ

 إذفعلم النحو من العلوم التي لا يمكن دراسة مواضيعه بشكل منفصل،  طبيعة المادة: .أ
المعرفة تراكمية؛ فلا يمكن  لأنن يكون كل موضوع فيه تابع للموضوع الذي قبله، ألابد 

والاسم  لالفعما لم يكن على دراية ب عرابن يفهم ويستوعب درس علامات الإأللمتعلم 

                                       
طعيمة، معايير جودة الأصالة والمعاصرة في التعليم العام في العالم الإسلامي، مجلة العربية للناطقين  أحمدينظر: رشدي  1

 .195م، ص2007بغيرها، معهد اللغة العربية، جامعة أفريقيا العالمية، الخرطوم، السودان، العدد الرابع، يناير 
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عدم تتابع المعارف خاصة في مادة كالنحو يقدم  لأنوغير ذلك،  عرابوبمعنى الإ
معرفة مخدوشة ناقصة ويستحيل على المتعلم فهم المواضيع اللاحقة، وما يعزز قولي ما 

ن ترتيب المحتوى بشكل تتابعي ضروري جدا، حتى أ''محمد نجادات في  أحمديقوله 
طلحات والمفاهيم الخاصة بالمادة، وحتى يسهل عليهم يكون الطلبة على علم بالمص

مبدأ التتابع يؤدي إلى صعوبة  وإغفالهم والمتابعة واستيعاب ما يقوله المعلم، لفا
فمثلا لا ، 1''غفلت موضوعات معينةأ  أولت أهم إذاة خر أواستحالة فهم الموضوعات المت

ن يتعرض ألا بعد إن نعرض للطالب في محتوى النحو موضوع النواسخ أيمكن 
 لموضوع المبتدأ والخبر.

ي هالتي يسعى ابن معطي إلى تحقيقها  الأهدافن من أ إذ :الهدف الذي ذكره في المقدمة .ب
 يقول:  إذجعل المحتوى متتابع ومتسلسل، 

 العمر ذاــــــــــــــــوفي قليله نف يل القدر     ـــــــــوبعد فالعلم جل 
 فالحازم البادئ فيما يستتم      همفالأ همفابدأ بما هو الأ 
  ن       يضطر للباقي ولا يستغنيلفافإن من يتقن بعض 

خذ العلم؛ فالمتعلم حينما يأخذ بعض من العلم لابد له أشارة إلى ضرورة التتابع في إفهنا 
ن يستمر فيه حتى يتمكن من ناصيته، خاصة علم النحو، فالنحو لا يؤخذ منه جزء ويترك أمن 

علم ''ن علم النحو: أ، خاصة و آخرجزء يأخذ منه جزء ولا يتمه وينتقل إلى  أو، خرالجزء الآ
ي من حيث ما يعرض أوالبناء،  عرابالكلمات العربية من حيث الإ أحوالتعرف بها  أصولب

 أوجر  أونصب  أوالكلمة من رفع  آخريكون  أنلها حال تركيبها فيه نعرف ما يجب عليه 
 .2''بعد انتظامها في الجملة لزوم حالة واحدة أوجزم 

                                       
 .42محمد نجادات )م س(، ص أحمد 1
 .14لدروس العربية، صمصطفى الغلاييني، جامع ا 2
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ا مهم والمتابعة، وهذا لفاع الطلبة ين يرتب المحتوى بشكل تتابعي حتى يستطأولذلك يجب 
جاهدا جعل المعارف متتابعة،  حاول إذفي طريقة ابن معطي في الترتيب،  الفعلنلمسه ب

نمية المبدأ في ت ية هذاأهميمانه بفي مقدمته، وهذا لإ إليه وبالتالي حقق الهدف الذي يسعى 
 قدرات المتعلم بشكل متنامي.

 : عرض ومناقشة نتائج مبدأ التكاملثالثا

التكامل  أويقصد به الترابط  إذي محتوى تعليمي، أيعد التكامل عاملا رئيسيا في تنظيم 
ي الربط بين أجزاء المحتوى، أبين  الأفقيةالرأسي بين الخبرات التعليمية التعلمية، والعلاقة 

، بطريقة تزول فيها الحواجز المواد الدراسية المختلفة، والتعامل معها من منطلق وحدة المعرفة
بين المواد الدراسية المختلفة، وتتكامل فيما بينها، فتقدم الخبرات المختلفة في صورة متآزرة 

ها للمتعلم والخبرات التي تقدمدراك العلاقات بين المواد التعليمية إإلى تمكين المتعلم من تؤدي 
ن المتعلم يستعمل اللغة ككل أهذه المعرفة، خاصة و  وتجزئةبعيدا عن كل ما يؤدي إلى تفتيت 

 أوومن تم فإن هذا التكامل هو ترابط موضوعات المادة الواحدة مع بعضها البعض، 1متكامل،
، ومن هنا فإن التكامل نوعان، تكامل عمودي؛ وهو الذي ترابط المادة مع غيرها من المواد

 أوفقي فهو الذي يكون بين مواد مختلفة ، ما الأأيكون في المادة الواحدة في سنوات مختلفة، 
 مادة معينة، كاللغة العربية على سبيل المثال. أوفروع  علم 

نت لمواد التي كالكن نظرا لعدم معرفتنا لمحتويات السنوات السابقة، وعدم معرفتنا ل
 قيفتدرس مع النحو في ذلك الوقت، فإنه يصعب علينا دراسة التكامل العمودي والتكامل الأ

 احدة.فقي لكن من ناحية و ن نركز على التكامل الأأالذي يكون بين المواد، لهذا يتحتم علينا 

 التحليل وفق المؤشر التالي:  وللكشف عن ملامح معيار التكامل تم  

                                       
 .23هنية عريف، لبوخ بوجملين، المداخل الحديثة في تعليم اللغة العربية، ص 1
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 لفيةاللغة العربية في الأ تكامل فروع -

دأ المب أويدينا لوحظ توفر هذا المعيار أالذي بين  لفيةمن خلال الاطلاع على محتوى الأ
 إذ، "النحو، والصرف، والكتابة، والعروض"وهي:  لفيةفي فروع اللغة العربية المتضمنة في الأ

في الصرف تمثل  ن هناك بعض الموضوعات النحوية يحتاجها المتعلم في الصرف ومواضيعأ
 .الأصوات أيضالعلم العروض و  يةساساللبنة الأ

ا مإليه ن يحتاج في النحو، فهذان الموضوعا "الفعلالاسم و "ويبرز هذا التكامل في موضوع 
التي تنطبق منها جميع دروس الصرف، ومن  يةساسيعدان اللبنة الأ إذالمتعلم في الصرف؛ 

، م في درس )التثنية، والجمع، والمعارف بأنواعهان موضوع الاسم يحتاجه المتعلأذلك نجد 
 لمقصورالمصادر، وا أبنية، وجمع التكسير، والتذكير والتأنيث، والنسبة، و والأعدادوالمشتقات، 

هي من خصائص الاسم الذي يعد موضوعا ، فكل هذه الموضوعات الصرفية (والممدود...الخ
ق ن يتعرف على التثنية والجمع ما لم يتطر ألا يمكن للمتعلم على سبيل المثال  إذنحويا، 

اره ن الاسم باعتبألخصائص الاسم، وكنا قد تحدثنا عن هذه الخصائص سابقا، وهذا تأكيد على 
 التي تنطلق منها جل دروس الصرف. يةساسموضوعا نحويا يعد اللبنة الأ

 إذرف، مر بالنسبة للفعل الذي يعد موضوعا نحويا تنطلق منه بعض دروس الصونفس الأ
 الرباعيو الثلاثي  أبنيةالمدح والذم، و  أفعالالتعجب، و  ) إلى هذا الموضوع فين المتعلم يحتاج أ

طلق المدح والذم ين أفعال، فمثلا موضوع (...الخالإدغامات الوصل، التصريف، ألفوالخماسي، 
ود جمال من حيث وهو فعالنواع الأأ، كونه يمثل نوعا من وعلاماته الفعلمن موضوع 

  لكنها جامدة.أفعالاوالاشتقاق، فنعم وبئس تعدان 

الثلاثي والرباعي والخماسي بمعنى المجرد والمزيد يمثل تتمة وتتابع  أبنيةكما لدينا موضوع 
دائه أه من حيث تناولما في الصرف فأمن حيث الزمن،  الفعل تناول، ففي النحو الفعلواع لأن

 في موضوع نعم وبئس. بمعنى غير متعلق بزمان، وهذا تجسد لنا



 ملامح المنهاج التعليمي في الألفية                                           الفصل الثالث   

 

 
243 

 مزيد، وهي تعد أوي مجرد أخماسي،  أورباعي  أوما ثلاثي أ؛ صله من حيث الأتناولكما 
 .الفعللا وهو أمواضيع صرفية منطلقة من الموضوع النحوي 

، وهو الفعلالذي ينطلق من درس  "التصريف"النحو بالصرف في موضوع  كما نجد ارتباط
مر ي زمن كان، ونفس الأأضمائر المتكلم والمخاطب والغائب للفعل في  إسنادعبارة عن 
 دغام.ات الوصل والإلفبالنسبة لأ

كما نجد ارتباط المواضيع الصوتية بالمواضيع الصرفية، ومن ذلك موضوع مخارج 
 والذي يعد موضوعا صرفيا، فقد الإدغاموصفاتها الذي يحتاجه المتعلم في موضوع  الأصوات

، وهذا (72ص الإدغام)ينظر موضوع  الإدغامفي موضوع  الأصواتمعطي صفات  ابن تناول
 ا في مثل هذه المواضيع.إليهلحاجة المتعلم 

نجد ارتباط فروع اللغة العربية وتكاملها في باب الضرورات الشعرية الذي يعد  أيضاو 
التصريف، )موضوعا عروضيا يستند على الكثير من موضوعات علم الصرف، ومن ذلك 

، فهي موضوعات صرفية (...الخ الإدغام، فك الإدغامصل، القلب، القصر، ألفالحذف، 
ه قائم على القضايا لأنخص في مثل هذا الموضوع، يحتاجها المتعلم في العروض وبالأ

 يقول ابن معطي في هذا الباب: إذالصرفية، 

 وفي اضطرار الشعر جاز صرف     ما ليس مصروفا وجاز الحذف 
 هــــــــــــــــــــــــــسواكن محرك أتتف الحروف وانجذاف الحركة       كما حذ 
  شدا خف وفك ما يـــــــــــــــــــوشد م ــــــد      صل والقلب وقصر ما يملفاو 

في  الأصواتفمن خلال ما سبق نلاحظ ارتباط محتوى علم النحو بعلم الصرف والعروض و 
روع مع بعضها البعض تماشيا وطبيعة اللغة المتكاملة، وبهذا لفام تتكامل هذه ، ومن ثالألفية
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الصناعية  صلاو لفاتقدم اللغة للمتعلم كمادة دراسية على طبيعتها وحدة متكاملة، تلغى فيها ''
 .1''بين فروعها

 لا وهوأن كان على مستوى واحد إو  لفيةفي الأ اقوي ان لمبدأ التكامل حضور أنجد  ومن هنا
لق ي ينطلتالكتب التعليمية الحديثة، ابين فروع اللغة العربية، وهو يقارب التكامل في  "فقيالأ"

فيها درس النحو والصرف من نص القراءة، وتكون فيه الظواهر النحوية مرتبطة بالظواهر 
دماجية، مجسدين بذلك م تجسيدها في الوضعية الإرفية وكذلك البلاغة وغيرها، ومن ثالص

 المقاربة النصية.طريقة 

يته على هذا المبدأ وتنظيم مادته ألفن ابن معطي له فضل السبق في قيام أوبذلك نجد 
نها نظام تتكامل وتتوحد فيه جميع المستويات أبوحدة اللغة العربية و  وإيمانهوفقه، وهذا ليقينه 

 أووحده النحو ، فتعلم أجزائهاصل بين لفاالصوتية والصرفية والنحوية والدلالية، ولا يمكن 
تتكون لديه الملكة  أون يكتسب أي فرع من اللغة لوحده لا يمكن المتعلم من أ أووحده الصرف 
في  هماها بشكل متكامل، كل فرع منها يستناولخيرة تتأتى من وحدة اللغة و هذه الأ لأناللغوية، 

ية معا، فلا قواعد النحو والصرف وحدها صلاحتى يكتسب المتعلم الملكة اللغوية والتو  خرالآ
ن تجري قلم أن ينطق لغته، ولا قواعد البلاغة والصرف والعروض قادرة على أتمكن المتعلم من 

 2تكون بالملكة اللغوية التي ترسخ بتكامل ووحدة فروع اللغة. إنماالمتعلم بتلك اللغة، و 

حرى تنظيمها وفق هذا المبدأ، لكون طبيعة بالأ أوعلى مبدأ التكامل،  لفيةالأ قياموتعزو الباحثة 
ؤدي إلى فهم يلتفتيتها  ةحاولمي أجزائها، و أصل بين لفانها وحدة متكاملة لا يمكن أاللغة 

نه أنها تتماشى وطبيعة المتعلم المتكاملة، كما أ أيضاإلى ذلك  أضفخاطئ للغة ونظامها، 
 إلغاءاللغة عن طريق المنحى التكاملي، و فتعليم ''يوفر الوقت والجهد على المعلم والمتعلم، 

                                       
 . 23هنية عريف، لبوخ بوجملين، المداخل الحديثة في تعليم اللغة العربية، ص 1
 .24، صنفسهينظر: المرجع  2
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تعليم اللغة للتلميذ عن طريق  لأنوالحدود المصطنعة بين فروعها مطلب لابد منه،  صلاو لفا
وهذا ما يؤدي إلى  ى خر روع يشعره بأن كل فرع مستقل تماما عن غيره، من فروع اللغة الألفا

نمو متوازن لدى المتعلم نظرا إلى  نه لا يؤدي إلىأإلى  ضافةنظمتها، بالإأفهم خاطئ للغة و 
النحو)طبعا في التعليمية  أو الإملاء أوالمطالعة  أوانحياز المدرس إلى فرع ما كالقراءة  إمكانية

إلى كون هذه الطريقة لا تعد المتعلم لاستخدام  ضافة، بالإى خر روع الألفاالحديثة( على حساب 
قوالي رأيي أ، وما يعزز 1''اللغة بشكل فعال في المواقف المختلفة نظرا لكونها تعلم اللغة مجزأة 

تعليم مداخل "عبده عوض في دراسته المسحية النقدية المعنونة بـ أحمدالسابق ما يقوله الدكتور 
يساير طبيعة اللغة المتكاملة، ويقضي على تفتيت اللغة  ''يرى بأن التكامل   إذ، "اللغة العربية

روع المتداخلة في معالجة واحدة، ويوفر الوقت والجهد، ويعطي للمعلم لفاإلى فروع، ويجمع 
مجالا لتوحيد المفاهيم اللغوية، ويعطي للتلميذ فرصة لتعليم اللغة في وحدة واحدة على نحو ما 

 .2''ائهدأيمارسها في 

جح نيته، وقد ألفجاهدا تجسيدها في  حاولفكرة تكامل اللغة و بن ابن معطي آمن أنجد  ومن هنا
 في ذلك.

ت في همسأعلمية  أسسيته وفق ألفن ابن معطي قد نظم أنجد خلاصة لهذا المبحث و 
ها ما قارنا إذا، نلآن لم تكن بالشكل الذي هي االتعليمي الميسر، وإيته بالشكل ألف إخراج

 ومعايير بارزة مصطلح عليها ومحكمة. أسسبالمحتويات التعليمية الحديثة القائمة على 

 الأسسالتي انطلق منها في تنظيمه لمحتواه نجدها تقارب  الأسسوبالنسبة للمعايير و     
ه ئالديداكتيك، لكن مباد أوالحديثة؛ ففي زمن ابن معطي لم يكن هناك علم اسمه التعليمية 

                                       
 .24، صهنية عريف، لبوخ بوجملين، المداخل الحديثة في تعليم اللغة العربية 1
، سلسلة البحوث التربوية والنفسية، جامعة ام 1، ط-دراسة مسحية نقدرية -عبده عوض، مداخل تعليم اللغة العربية أحمد 2

 .22م، ص2000ه/1421القرى، كلية التربية، مكة المكرمة، السعودية، 
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يته، فمبادئ التنظيم المعروفة في الدراسات الحديثة وهي ألفه كانت مجسدة في أسسو 
قام محتواها عليها، لكن ليست  إذ، لفية)الاستمرارية، والتتابع، والتكامل( كانت متضمنة في الأ

له  إذنها قاربت وهذا يحتسب دون شك لابن معطي، ألا إ، نلآبالكيفية نفسها التي هي عليها ا
 بق في تنظيم محتواه بمعايير تعليمية تراعي المتعلم وتسهل في عملية التعلم.فضل الس

 ما قارناها بتعليمية النحو إذان فيها بعض القصور أنجد  الأسسلكن بالتتبع لهذه 
وزيع ن محتوى الصرف لم يكن وفق ترتيب وتأالحديثة، فعلي سبيل المثال في مبدأ التتابع نجد 

يل ن يشتت ذهن المتعلم، فعلى سبأمر من شأنه عشوائيا، وهذا الأ تتابعي، فقد كان الترتيب
ه وفي نهايتها، وهذا من شأن لفيةالمثال نجد موضوع الجمع عرض بشكل منفصل؛ في بداية الأ

المتن مطالبا بتذكر الدروس  آخرالتشويش في ذهن المتعلم، بحيث يصبح في ن يحدث نوع أ
 السابقة للربط بينها.

قي ففي مبدأ التكامل الذي تجسد في جانب واحد فقط وهو التكامل الأكما نجد قصورا 
ي اد التالذي يكون بين فروع اللغة العربية، وغياب التكامل بين المواد كان نتيجة جهلنا بالمو 

ت ، وكذلك غياب التكامل العمودي الذي يكون بين سنوالفيةكانت تدرس جنبا إلى جنب مع الأ
تن ته الربط بين فروع اللغة في محاولرغم هذا يحسب لابن معطي ممختلفة لنفس المادة، لكن 

 جزاءها.أصل بين لفان اللغة كل متكامل لا يمكن أواحد، على اعتبار 

لك ر؛ مراعيا في ذو اطقي وقائم على المعمولات والمحيته بشكل منألفكما نجده قد نظم 
 .ابن مالك وغيره أمثالعده من جاء ب بعض طبيعة المادة ومنطقها، وهذا التنظيم قد اتبعه

كما كان تنظيمه سيكولوجيا راعى فيه القدرات العقلية للمتعلم، والتي تتطلب التدرج 
، وابن الختقال من السهل إلى الصعب، ومن البسيط إلى المعقد، ومن العام إلى الخاص...نلاوا

كان ينتقل من القاعدة إلى المثال،  إذمعطي كما نلاحظ نجده اعتمد التدرج في عرضه للقاعدة؛ 
التدرج سواء في  أسلوبن أنها منظمة، وبهذا نجد أوهي طريقة قياسية مناسبة لفكر المتعلم كما 
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قد شجعت عليه التعليمية القديمة، كون  ةتدرج في عرض القاعد أوتقديم وترتيب الموضوعات 
ا لتنظيم المحتوى اللغوي وبناءه، اسأسيدينا محتوى قواعدي يعتبر القواعد أالمحتوى الذي بين 

فهو يسعى لتنمية الملكة اللغوية فقط، على خلاف تعليمية النحو الحديثة التي تسعى لتنمية 
ية معا لتكوين متعلم متكامل، وهذا الترابط المنطقي والسيكولوجي يدل صلاالملكة اللغوية والتو 

 ية الحديثة.التعليم إليه على وجود مبدأ الاستمرارية الذي تدعوا 
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 لفيةالمبحث الثالث: طرائق تدريس النحو من خلال ال 

نتحدث عن طرائق تدريس من  نأ ومحتواها كان لزاما علينا لفيةهداف الأأ بعد حديثنا عن      
ن نفصل الحديث أعناصر المنهاج التعليمي، لكن قبل باعتبارها ثالث عنصر من  لفيةخلال الأ
، كونها عنصر مهم في المنهاج التعليمي "الوسيلة التعليمية"ن نشير إلى ألابد  ريقةعن الط

كل ما يستعين به المعلم على تفهيم التلاميذ من ''تسهل علينا دراسة الطرائق، ويقصد بها: 
 .1''يحية المختلفةضالوسائل التو 

المدرس لشرح وتوضيح المفاهيم  يستخدمه أوفالوسيلة هي كل ما يستعين به المعلم      
المسطرة  الأهدافن يختار الوسيلة المناسبة التي تساعده على تحقيق أوالمعارف وعلى المعلم 

ن يسأل نفسه عن سبب أن المعلم حينما يختار وسيلة ما فإن عليه أومعنى ذلك ''للمادة، 
ن أيمكنها  ى خر أوائد التي تتحقق من هذا الاستخدام، وهل هناك وسيلة لفااستخدامها وعن 

 .2''أفضلتحقق الهدف نفسه بطريقة 

وعليه فالوسيلة التي اعتمد عليها ابن معطي في تعليم النحو وتوضيحه وتيسيره هي المنظومة 
التأليف  أنماطوالمنظومة النحوية جزء من تاريخ علم النحو ونمط من ''، لفيةالأ أوالنحوية 

ثرت فيما بعدها من مؤلفات، فقد ظهرت ثم أالنحوي، وحلقة من حلقاته ومرحلة من مراحله، 
ازدهرت ونمت وحافظت على مكانتها مدة طويلة من الزمن، فهي ذات قيمة علمية كبيرة ولها 

نها ما تزال وسيلة من وسائل نقل العلم أإلى  إضافةدور عظيم في تنشيط الحركة الثقافية، 
راث تن النحو جزء من أعليمه، وهذا يدل على مقدرتها على حمل التراث النحوي وسبب هذا وت

                                       
 .432، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، صإبراهيمعبد العليم  1
 .136الوكيل، محمد أمين المفتي، المناهج المفهوم، العناصر، الأسس ...، ص أحمدحلمي  2
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مة المعتمد على الحفظ مع ارتكاز النحو العربي على المعيارية القائمة على الحفظ، الأ
 .1''في العلم يةأساسل على الحفظ، هي عملية و فالمنظومات قد قامت في المقام الأ

 لإتقانوسيلة  إنماحفظ المنظومات النحوية هو غاية في حد ذاته و  نأوهذا لا يعني       
كان هدفه تيسير تعليم النحو وتحفيظه  لفية؛ فابن معطي حينما كتب الأالأخرى المعارف 

هي الوسيلة  لفيةللمتعلمين بطريقة وجيزة مختصرة، تناسب جميع المتعلمين، فكانت الأ وإفهامه
 2ذا الصدد:يقول في ه إذالمناسبة في نظره، 

  لــــــــاجع أناقتضوا مني  أن      صدق لي على      إخوانوذا حدا 
 ن حشومخلت  ألفعدتها ـــــــــــــــــــــــــــــزة في النحو            وجي أرجوزة 
 مــــــهلفاد وفق الذكي والبعيم              ـــــــــــــــــــــــــم بأن حفظ النظلعلمه 

عندما يحفظ طلاب العلم وبخاصة الناشئة المنظومة ويرددون توجيهاتها ''وبالتالي      
ما فيها وامتثالهم السلوك ل إتباعهمثرا كبيرا في أفسيتذكرونها دائما، مما يجعل للمنظومات 

 .3''الحسن

ن علم أالتي جعلت ابن معطي يعتمد المنظومة لنقل علم النحو، هو  سبابالأمن  أيضاو     
، فتنافس العلماء إليه النحو في ذلك الوقت قد بلغ منتهاه، فلم يعد هناك من جديد يضاف 

ن النهج أوا من المنظومات، كما أكثر والنحاة على التجديد في طريقة تعليمه ووسيلة نقله، ف
كان تعليم  إنماالتعليمي في ذلك الزمن ساعد على انتشارها؛ فلم تكن هناك مدارس تعليمية و 

في حلقات  تلامذتهعلى الشيخ الذي يجلس مع  أوالنحو قائما على النحوي نفسه في كل شيء، 
   ساعد كثيرا على اعتماد المنظومات كوسيلة تعليمية،  الأمر، وهذا والإلقاءتعتمد على الحفظ 

                                       
 .79حسان عبد الله بن محمد الغنيمان، المنظومات النحوية وأثرها في تعليم النحو، ص 1
 (10/11/12)17، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 2
 .79حسان عبد الله بن محمد الغنيمان )م س(، ص 3
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إلى هذا عدم توفر الطباعة ومختلف الوسائل التعليمية المعروفة في الدراسات الحديثة،  أضف
في نقل علم النحو وحفظه، فقد  يةأساسالمنظومة كوسيلة  أو لفيةمما كان لابد من اعتماد الأ

ي منظومة وكأنه حمل في صدره كتابا يحتوي على مختلف مسائل أ أو لفيةكان من يحفظ الأ
 1النحو.

 إليه ن المنظومة النحوية باعتبارها وسيلة تعليمية قد حققت الهدف الذي يسعى أوبهذا نجد      
ثبتت كفاءة الناظم وقدرته على ألم تثبت كفاءتها بقدر ما ''ابن معطي، لكن رغم هذا فهي 

داء، وكان لابد للناظم الواحد من التدرج في مصنفاته بحيث يؤلف مصنفا منظوما ثم الأ
يبسط النظم في لغة سهلة واضحة ثم يشرح المبسوط فيستوفي العناصر اللازمة  يختصره ثم

ن اخذ مادة أ، خاصة و 2''الأمثلةيضاح ووفرة الشواهد و من حيث الإ تلامذتهلقبول مصنفه لدى 
ن يكون هناك أالنحو عن طريق منظومة واحدة فقط يعرض المتعلم لنسيانها، لهذا لابد من 

المعارف  لأنيضمن للمتعلم عدم نسيانها، وتدرجا في المعارف لكن بشكل أعمق بشكل تدرجا، 
والملكات لا ''ن لم تكرر فهي معرضة للنسيان، وفي هذا الصدد يقول ابن خلدون في مقدمته: إ

لا وتعود منه للذات صفة ثم تتكرر فتكون حالا أو يقع  الفعل لأن فعاللا بتكرار الأإتحصل 
 .3''ي صفة راسخةأملكة ها صفة غير راسخة ثم يزيد التكرار فتكون نأومعنى الحال 

ن المنظومة النحوية باعتبارها أوما نختم به حديثنا عن الوسيلة التعليمية عند ابن معطي      
وسيلة نقل المعارف، لها ما لها وعليها ما عليها، لكن تبقى وسيلة ناجعة لتقديم العلم للطلاب 

ن نحافظ على هذه الوسيلة ونطورها بما يناسب عصرنا؛ أفي زمن ابن معطي، ويجدر بنا 
نشيدا نوصل به المنظومة بحيث ندمجها في التعليم مع الوسائل التعليمية الحديثة، كأن نجعل 

ن نسجل أو أ مناسب لعمره وشيق ومحبب إلى نفسه، أسلوبالمتعلم، ب أوالمعلومات إلى الطفل 
                                       

 .66صق، السابينظر: المرجع  1
 .296ممدوح عبد الرحمن، المنظومة النحوية دراسة تحليلة، ص 2
 .344م، ص1988لبنان، -ابن خلدون، المقدمة، تح: حجر عاصي، دط، دار ومكتبة الهلال، بيروت 3
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شرطة مسموعة ومرئية فيستفاد منها على نطاق واسع، كما يمكن تسخير أاشيد على لأنهذه ا
فيعطينا ما  الحاسب الآلي للاستفادة من المنظومات؛ بحيث تغذي الحاسب الآلي بالمنظومات

ن يسهم في أوهذا الدمج بين الوسائل التقليدية والحديثة من شأنه  1نريد كلما طلبنا منه ذلك،
 انجاح العملية التعليمية.

  لفيةطرائق تدريس النحو من خلال ال: 

تعد طرق التدريس بصفة عامة، وطرق تدريس النحو بصفة خاصة، عنصرا مهما من       
هداف المنهاج وتيسير عملية التعليم، أ عناصر المنهاج التعليمي، لما لها من دور في تحقيق 

لا توجد طريقة تدريسية مثلى هي  إذ، 2''حد كبير_ بنجاح الطريقة إلىفنجاح التعليم يرتبط _''
ن الطريقة مرنة تبعا لغرض التعليم وطبيعة المادة، إكل الدروس، بل في تدريس  فضلالأ

 3ومراحل التعليم. هما طبيعة التلاميذ ومستو وكذلك طبيعة الموضوع و 

المدرس في توصيل ونقل ما التي يستعين بها وسيلة الوكما ذكرنا سابقا فإن الطريقة هي      
المنهاج الدراسي من معرفة ومعلومات ومهارات، ونقلها إلى ذهن  أوجاء في الكتاب المدرسي 

مع بعضهم  المتعلمينالمتعلم بطريقة سهلة يسيرة تسمح له بالتفاعل مع المادة الدراسية والمعلم و 
 4التعليمية بسهولة. الأهدافبطريقة تساعد على تحقيق  البعض

زمن ابن  ومعرفتنا للوسيلة المستخدمة في تعليم النحو في لفيةالأ بياتومن خلال تتبعنا لأ     
ر معطي، نجد بأن ابن معطي قد اتبع بعض طرائق التدريس التي نادى بها التربويون في العص

 الحديث، ولهذا سأتحدث عن هذه الطرائق باعتبارين اثنين هما:

                                       
 .88ينظر: حسان عبد الله بن محمد الغنيمان )م س(، ص 1
 .31، صلفني لمدرسي اللغة العربيةا، الموجه إبراهيمعبد العليم  2
 .32/33نفسه، ص عينظر: المرج 3
 .176م، 2000، الأردن -، دار الشروق، عمان1أفنان نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتها عمليا، ط 4
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 باعتبار طريقة تلقين القواعد -
 تعليمالباعتبار طريقة  -

 طريقة تلقين القواعد: باعتبارلا: أو 

، فالملاحظ لفيةالقاعدة في الأ أووهنا سنبحث في الطريقة التي قدم بها ابن معطي القواعد      
ساني القائم على نلإن ابن معطي قدم القواعد بطريقة تتوافق مع التفكير اأيجد  لفيةالأ بياتلأ

ومن هذه الطرق  1...الخ ،التدريج من الجزئيات إلى الكليات ومن العموم إلى الخصوص 
 : نذكر

 الطريقة القياسية: )الاستنتاجية( .1

ة ة هي الغالبللتطبيق عليها، وهذه الطريق الأمثلةتقال من القاعدة إلى نلاوهي التي يتم فيها ا    
 مثلة ذلك نذكر: أابن معطي، فجلها تنتقل من القاعدة إلى المثال، ومن  أبياتعلى 

خ يه لترسي، ثم قدم مثالا عل"كل لفظ مفيد هو كلام"قدم القاعدة وهي ان  "الكلام والكلم"في باب 
  يقول: إذ، "مضى القوم وهم كرام"المعلومة وتثبيتها في ذهن المتعلم، ومثاله في ذلك هو 

  مضى القوم وهم كرامم       نحو: د هو الكلاــــــــــــــــــــيف إناللفظ 

 يقول:  الفعلفي باب اشتقاق الاسم و  أيضاو 

  نظرت نظرانحو:  من فعله       مصدرا أيضاواشتق الكوفيون 

 والبناء يقول: عرابوفي موضوع الإ

  رــــــــــــــــظاه أوبعامل مقدر          رـــــــــــــــــــــــــــــختغير في الآوحده  
  روـــــــــــــــــــمر زيد راكبا بعمك    بالجر      أوبالنصب  أوبالرفع 

                                       
 .73حسان عبد الله بن محمد الغنيمان )م س(، ص 1
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 المعربة يقول:  سماءوفي الأ

  نقص لا ـــــــــــــــــــسمي منقوص   ر قبله       ــــــــــــــــــــــــــــــن يكن ياء وكسإو 
 به يقدرر ـــــــــــــــــــــنحو: الشجي والنصب فيه يظهر        والرفع كالج 

 يقول:  إذ، فعالالأ أزمنةمر نجده في موضوع ونفس الأ

          للحاضر والآتي ببعد والآنبأمس قدر ما مضى نحو: قعد 

 في موضوع المفعول المطلق يقول:  أيضاو 

        وع والمحدودــــــــــــــــــمثل بيان الن     المصدر المبهم للتأكيد 

قدم فهنا يقدم القاعدة وهي تعريف المفعول المطلق ثم يفصل فيها بالشرح وذكر الخصائص ثم ي
 ، نحو: الأمثلة

  وينصب الذي يكون مصدرا    تارة يكون مضمرا      الفعلو 
 لا عولاــــــــــــــــلا         ومنه سبحان وويــــــتقول: خير وويلا كي 

 ها جميعها.تناولدا لا يسعنا المجال لعن هذه الطريقة كثيرة ج الأمثلةو 

مثلة أنها تجسد الطريقة القياسية؛ فهي تعرض القاعدة ثم تقدم أ بياتوالملاحظ لتلك الأ     
سار  عنها تؤيدها وتوضحها وترسخها في ذهن المتعلم، وهذه الطريقة هي الطريقة الشائعة التي

ا معدة ي المعتمدة في جل المنظومات كونهالقدماء في تأليف كتبهم في النحو، فهسلافنا أعليها 
ت تقدم معلومات كثيرة في عبارا إذجز في عرض المعلومات، أو ها للكبار وبالتالي فهي أغلب

ه سرع بالنسبة للقارئ في التحصيل خاصة في زمن كان التدريس فيقصيرة ووقت قليل، فهي الأ
 يعتمد على الكتاب فقط )المنظومات(.
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ل أو حفظ المصطلحات النحوية من قبل المتعلم وترديدها فقط، و ''وعليه فهذه الطريقة تعتمد على 
 .2'' 1{ابن معطي ألفية}الكتب النحوية التي تم تأليفها بهده الطريقة كتاب 

ون في ن ابن معطي قد سعى إلى تعليم وتقديم النحو بطريقة نادى بها التربويأنجد  ممن ثو     
د، نه اتبع نفس المراحل المعتمدة في الدراسات الحديثة، وهي: )التمهيأ إذالعصر الحديث، 

 .عرض القاعدة، تفصيل القاعدة، التطبيق(

 ويمكن توضيح هذه المراحل في الموضوع التالي: 

 بياتالأ المراحل
 التمهيد /1
 
 
 
عرض  /2

 القاعدة
 
تفصيل  /3

 القاعدة
 
 
 

 القول في توابع الكلم     نعت وتوكيد وعطف وبدل /1
لي ها في هذا الباب، وبالتاتناولفهو هنا يمهد للمواضيع التي سيتم 

للدروس الجديدة اللاحقة، بحيث يزيد  المتعلمينفهو يهيئ نفسية 
 التشويق لديهم لمعرفة القادم.

 في موضوع النعت يقول:  /2
 ما حوى معنى اشتقاق حكما أو    فالنعت المشتق يبين الاسما   

 وهو هنا يقدم تعريفا للنعت بشكل عام.
 بوابالأ ربعةكذلك في الأ   عرابوالنعت كالمنعوت في الإ /3

 وضده كذلك في التنكير عوت في التذكير   والنعت كالمن    
 ن التعدادع أغنانيوالضد        والإفــــــــــــــــرادوضده والجمع     
 صبب      ومنه ما هو علاج ينــــــــــــوالنعت منه حلية ونس    
 ل النفس      غير العلاج رافع اللبســـــــومنه صنعة وفع    

                                       
مغلوطة تم تصحيحها، لأن ابن  }ابن معطي بدل ابن مالك{ النص الأصلي كتب فيه ابن مالك، لكن نظرا لكون المعلومة 1

 في النحو والصرف والخط والكتابة. لفيةمعطي أول من ألف كتابا بهذه الطريقة في منظومته الموسومة بـ الدرة الأ
 ، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة1طضوء الاتجاهات الحديثة، ظبية سعيد السليطي، حسن شحاتة، تدريس النحو العربي في  2

 .66ص
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التطبيق  /4
 الأمثلةو 

 نجده يفصل في القاعدة. بياتوفي هذه الأ
 ارك ذات الذل ألفكزيد العالم المصلي      وهند  /4

 ق اسوديآخر وعمرو العلامة المكي        ورجل 

 لفيةحد مواضيع ال أيوضح الطريقة القياسية في ( 13)جدول 

من خلال الجدول السابق يتأكد كلامنا السابق في اتباع ابن معطي الطريقة القياسية      
 عبدا نها لا تساعد المتعلم على الإألا إية هذه الطريقة أهمبجميع مراحلها، وعلى الرغم من 

هذا ما تقوله ظبية  ها تقدم له المعرفة جاهزة، وما يعزز قوليلأنوالكشف عن المجهول بنفسه، 
لا تساعد في تكوين السلوك اللغوي الصحيح عند ''ن هذه الطريقة أ، في سعيد السليطي

 .1''التلميذ

زمن ابن  لكن على الرغم من هذا فإن هذه الطريقة لها ما لها وعليها ما عليها، وبالنظر إلى    
نحو نسب طريقة لتعليم الأ ، لكون مناسبة نجدها انمعطي والوسيلة المستعملة في التدريس فإن

 ها تساعد على الحفظ وتناسب فكر المتعلم ومستواه.لأنوفق المنظومات هي القياسية 

 وهي: ى خر أإلى جانب هذه الطريقة نجد ملامح لطريقة 

 الطريقة الاستقرائية: .2

تقال من الخاص الى العام، ومن الحالات الجزئية إلى القواعد الكلية نلاوهي التي يتم فيها ا   
على كشف الحقائق ومعرفتها متدرجا من المتعلم ي يحمل فيها أالعامة التي تنظم تلك الحالات، 

 أومثلة تتبعها أالمتضمنة على  بياتوتتجسد لنا هذه الطريقة من خلال الأ 2الجزء إلى الكل،
 التي تجسدت فيها هذه الطريقة نذكر على سبيل المثال:  تعقبها، ومن الموضوعات

                                       
 .66رجع السابق، صالم 1
 .210تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،ينظر: حسن شحاتة،  2
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 يقول فيه ابن معطي: إذ(، 24موضوع حروف الجر )ص

 رارـــــــــــــــــــــــــــــــجنلافما عليها احكم با ومثال: كي كيمه في الاستخبار 

 (: 25ضوع القسم )صوله في مو وق

 ناب ها والهمز عن حرف يجر إذا رـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوقل: هألله وآلله وج 

 (:46وقوله في موضوع الحروف العاملة عمل ليس )ص

 انصب أووجر ما تعطفه  ه بكذبــــــــــــــــــــــــــــــــــتقول ليس قول 
 ولا مفضل وان تشأ مفضلا مـــــــــــــــــد بعالـــــــــــــــــــــــــــــتقول: ما زي 
 هـــــــــــــــــــــــــــــمولا كريمة عليك أ هــــــــــــــــــــــكذاك ما زيد كريما عم 
 ن تشأ جررت فالكل وعيإو  فانصب كريمة وان شئت ارفع 
 رــــــــــــــــــــــــفارفعهما مبتدا وخب ر ـــــــــــــــــــــولا تقل: ولا كريم جعف 

ن ابن معطي كان يقدم المثال ثم يعقبه بالقاعدة، كما أالسابقة يجد  بياتن الملاحظ للأإ      
الجمل؛ فدراسته للجملة يكون  أونه كان ينتقل من القواعد الجزئية ليصل إلى الحقائق العامة أ

ملة كلها، فمثلا لم يتطرق إلى الج لفيةانطلاقا من جزئياتها، وهذا ما نلمسه في مواضيع الأ
مر بالنسبة للجملة ية لكنه درسها من خلال مكوناتها من فعل وفاعل ومفعول، ونفس الأالفعل

ثرها في تعليم أالاسمية، وما يعزز قولي هذا ما يقوله صاحب كتاب المنظومات النحوية و 
بحث الجزئيات سعيا للوصول إلى الكليات، فهي  تناولن المنظومات تأنجد ''يقول:  إذالنحو، 

ية؛ فالجملة الاسمية مثلا لا تدرس في عرابتدرس الوظائف النحوية للمفردات وعلاماتها الإ
اعل، وباب المفعول، وباب لفاوباب نائب اعل لفاتدرس جزئياتها، مثل باب  إنماالكامل و  إطارها

وهي طريقة تعليمية مناسبة  لا جزئياتها،إبالدراسة  تناولساليب لم يالحال ...الخ، فالمركبات والأ
ومسائل الباب الواحد، وهذا يساعد المتعلم على الترتيب  بوابللفكر، لما فيها من ترابط بين الأ
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ها تحتاج إلى جهد من قبل المتعلم لأن،ومع ذلك فهي طريقة بطيئة 1''يضاأالذهني وعلى التذكر 
 كي يستنتج القاعدة.

ستثارة ها تناسب تفكير المتعلم وتسعى إلى الأنيجابية إنها طريقة ألا ألكن رغم كل هذا      
 فزه وجعله عنصرا فاعلا.وادوافعه وح

  الطريقة التكاملية )النصية( .3

لى وتنمو في و وة الأطجزاءها منذ الخأكوحدة تتكامل ''ويقصد بها تعليم اللغة العربية      
 .2''حدته لا كأجزاء منفصلةمدارجها المتتابعة، ككل له و 

جزاءها، ونلمس أفهي طريقة تسعى لتعليم اللغة العربية ككل متكامل لا فرق بين  ممن ثو     
كنص محوري تدور حوله  لفيةابن معطي من خلال جعله الأ ألفيةتطبيق هذه الطريقة في 

، فالمتعلم في لفيةووظف جميع فروع اللغة العربية في الأ تناولحرى، بالأ أوجميع فروع اللغة 
باعتبارها نصا يحتوي على المادة النحوية والصرفية والعروضية  لفيةالسابق كان يحفظ الأ

روع جميعها على تحقيق الغرض لفان و اتتع''والكتابية وغيرها في السياقات المختلفة، وبهذا 
 .3''هملفالإفهام و ن يستخدم اللغة استخداما صحيحا لأقدام المتعلم على إي من اللغة، وهو صلالأ

يمانه بأن إابن معطي لقضايا النحو والصرف والخط والكتابة والعروض دليل على  تناولو     
الدرة " لفية، والدليل على ذلك عنوان الأ4''جزاءة العناصر متكاملة الألفآاللغة العربية وحدة مت''

نون المتكاملة لفامواضيع هذه  أهمو  انه اختار درر أ، معنى ذلك "علم العربيةفي  لفيةالأ
 المترابطة.

                                       
 .74حسان عبد الله بن محمد الغنيمان )م س(، ص 1
 59صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص 2
 .53، الموجه الفني لتدريس اللغة العربية، صإبراهيمعبد العليم  3
 53رجع نفسه، صمال 4
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 في التدريس لكن ليست بذات الكيفية. نلآوهذه الطريقة هي المعمول بها ا

 تعليمالثانيا: باعتبار طريقة 

اة ي طريقة النحأوالمقصود به كيف كان يتلقى المتعلم علم النحو من خلال المنظومات،      
 القدامى في تعليم وتدريس النحو.

 طرق تدريس النحو في عهد ابن معطي الطريقة التالية:ومن 

 لقاء/ المحاضرة()الإ  طريقة التلقين: .1

قيام المدرس بتزويد المتعلمين بمجموعة من القضايا أو ويقصد بها في التعليمية الحديثة       
 . 1فقط ياالمفاهيم المتعلقة بموضوع معين، ويكون فيها المتعلم متلق

ن ابن معطي قد استعمل أنجد  لفيةاطلاعنا على محتوى الأ أو لفيةالأ بياتومن خلال تتبعنا لأ
اظ والعبارات )واعلم، قف، لفاظ وعبارات تدل طريقة تدريس هذه المادة، ومن بين هذه الأألفعدة 

 إنتقل، اكتب،  إنتح، اجزم، ارفع مضارعا، اجرر بحتى، لفا، ابن على صلقل، واردد إلى الأ
ن أ، ومعنى ذلك لفيةمر كثيرة الورود في الأعلى ثلاث كرر...الخ(، فصيغة الأن تزد إفتحتها، و 

 .2''ن يكون له دور في استنباطهاأمن غير  إلقاءالقاعدة تلقى على المتعلم ''

 لأنالملاحظة  أون طريقة تدريس النحو عن طريق المتون هي طريقة التلقين أمعنى ذلك 
والثاني يتلقاها جاهزة، وهذه الطريقة ل يلقي المعلومة و ؛ الأمر توحي بأن هناك طرفينصيغة الأ

ظهارها في الوقت المناسب، تن يحفظ المعلومة الملقاة له ثم يقوم باسأتستوجب من المعلم 
 .3''يتكلم أويناظر المتعلم عليها عندما يكتب ''ن أوالهدف من ذلك 

                                       
 .65ص : ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، 1
 .215عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي،  إبراهيممحمد  2
 .215، صنفسه المرجع 3
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مكان مرتفع وسط الحلقة،  أو المعلم على كرسي أون يجلس الشيخ أوكيفية هذه الطريقة       
نصاف أحلقة العلم على شكل  أوويجلس المتعلمون حوله مشكلين حلقة، تسمى بحلقة الدرس 

 أومن كتاب بين يديه، وقد يكون الكتاب من تأليفه  أودوائر، ويقوم المعلم بإلقاء درسه شفويا 
 أوعرض مسألة نحوية حديث الشيخ في ''ويقوم المتعلمون بالاستماع إلى  1من تأليف غيره،

لقاء والسمع، بعد ذلك يبدأ تفصيل في موضوع نحوي وما إلى ذلك، فيتبادل الطرفان الإ
حول موضوع الدرس، لإزالة غموض فقرة من سئلة التي تخالج نفوسهم المتعلمون بإلقاء الأ

جوبة من قبل أسئلة زيادة معرفة تضيفها هذه المناقشة الحيوية، ويقابل هذه الأ أوفقرات الدرس 
، وبعد هذا كله يقوم 2''حاطة شاملة بالموضوع قيد الدرسإفكارهم وتحيط أتغني  ذاستالأ

 ا واسترجاعها وقت الحاجة.إليهالمقاطع التي تم الاستماع  أوالمتعلمون بحفظ المعارف المقدمة 

تعليم ''ن أعمال مؤتمر التربية والتعليم في الهند في أ جاء في  وما يعزز قولي هذا ما      
على مقتضى العقل  أوائلناالنحو صناعة من الصناعات ترتقي بارتقاء العمران، وقد جرى 

ل ما جروا عليه طريق أو والاختيار بحسب الحاجة التي كانت تظهر لهم وتليق بحالهم، فكان 
بة، يجمع بين الحفظ والكتا أويكتبه  أوحدهم يحفظ ما يتلقاه أملاء، فكان والتحدث والإ الرواية

 .3''وهو طريق الاستنباط من المحفوظ والمكتوب آخرمن وجه  آخرثم جروا على طريق 

 ساليب هي: على مجموعة من الأ أقوملقاء وعليه فطريقة الإ

 

 
                                       

 .147/148م، ص2009، الأردن –، دار المسيرة، عمان 1العمايرة، الفكر التربوي الإسلامي، ط أحمدينظر: محمود  1
مثنى علوان الجشعي )ديالى(، سندس عبد القادر الخالدي )بغداد(، النحو وطرائق تدريسه في القرن الأول للهجرة إلى القرن  2

 .26م، ص2007الرابع للهجرة، مجلة ديالى، العدد السادس والعشرون، 
ية ، مجلة المنار ، مدرسة الدعوة دحمالاخضاري  في مطبعة الأ أحمدمحمد رشيد رضا، مؤتمر التربية والتعليم، تر: الباري  3

 .36، ص1912والإرشاد بمصر، 
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 الحفظ:  .1

ساليب التعليمية القديمة التي يعتمد عليها العلماء والنحاة، وذلك لقلة يعد الحفظ من الأ      
بقوة ''الشعوب تميزا  أكثرالوسائل التعليمية المعينة على اكتساب المعارف، وكذلك لكون العرب 

 أكثرحاجتهم إلى الاعتماد على الذاكرة ''ن يكون راجعا لـ أ، كما يمكن 1''الذاكرة وسرعة الحفظ
على الكتابة، وقد كانوا يفخرون بالعلم الذي حوته الصدور لا بالعلم الذي حوته  من الاعتماد

السطور، وبما حواه الصدر لا بما حواه القمطر، بل كان بعض علماء المسلمين يرى البدء 
ل العلم الصمت، والثاني الاستماع، والثالث الحفظ، والرابع أو هم، فكان يقال: فالبالحفظ قبل 

؛ 2''هم ثم الحفظ ثم العمل ثم النشرلفان بعضهم رأى البدء بأالنشر، على العقل، الخامس 
المعلم وذلك لتنشيط ذاكرة ي استماع التلاميذ من ألى على السماع، و فالحفظ يعتمد بالدرجة الأ

شروط العلم عند المسلمين، فهو ملازم  أهمولهذا يعد الحفظ من وقدرته على الحفظ،  المتعلم
 3لطريقة التلقين.

 القراءة:  .2

وتتم ''لقاء، ، فهو الركيزة في طريقة الإى خر ساليب الأا مهما تقوم عليه الأأسلوبالقراءة تعد      
يقرأ طالب من  أوهذه الطريقة بأن يقرأ المعلم من كتاب، ويقوم الطلاب بالكتابة على نسخهم، 

المعلم تصحيح ين بالكتابة، ويكون دور خر المجموعة في وجود المعلم، ويقوم الطلاب الآ
ملاء يقومان على ، وعليه فالحفظ والإ4''رشاد الطلاب إلى النطق السليم للكلماتإخطاء و الأ

 القراءة.

 
                                       

 .199مفتاح يونس الرباصي، المؤسسات التعليمية في العصر العباسي الأول، ص 1
 .185عبد الله عبد الدايم، التربية عبر التاريخ، ص 2
 .185ينظر: المرحع نفسه، ص 3
 .148محمد حسن العمايرة، الفكر التربوي الإسلامي، ص 4
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 :الإملاء .3

ساليب المستخدمة بشكل واسع في حلقات المساجد، والمجالس ملاء من الأالإ أسلوب يعد     
مكتوبة بتأن على مجموعة من الطلبة  أويقوم فيه المعلم بإلقاء دروس يحفظها  إذالعلمية، 

لم  الأسلوبالحاضرين مجلسه، ويقوم الطلبة بكتابة هذه الدروس، وكما هو معروف فإن هذا 
 1يفارق الدرس النحوي.

ملاء بطيئا جدا، وذلك كي يتمكن الطلاب من الكتابة ثم لقاء الدروس عن طريق الإإوكان    
إلى هذا فإنه كلما  إضافةمراعاة لمستوى الدارسين، يقوم المعلم بالشرح والتوضيح، وكل هذا 

روى المعلم شيئا كان يعلق بالشرح والتوضيح والتفسير، ويبين ما فيه من المعاني الدقيقة التي 
التي كتبت  وراقيصعب فهمها على غير العلماء، فيدون الطلاب هذه التعليقات على هامش الأ

ملاه أقراءة ما  إعادةبعد كل هذا من بعض المتعلمين حيانا كان يطلب المعلم أصول، و فعليها ال
حه، وفي ذلك ضبط لتوثيق المعلومات وصحتها وعدم أصلوجد خطأ في النقل  إذاعليهم، ف
 2تضاربها.

ن المعلم لا يهتم بما يكتبه أرق بينهما لفان ألا إالسماع،  سلوبتابع لأ أسلوبوعليه فهي    
مام أكنا  إذاملاء الذي يضبط فيه المعلم كل كلمة يقولها، خاصة الطلاب على خلاف الإ

 3التشكيل يغير المعنى. أومنظومة؛ فكل خطأ في الكلمة 

 

 

                                       
 .195مفتاح يونس الرباصي، المؤسسات التعليمية في العصر العباسي الأول، ص 1
 .151ينظر: محمد حسن العمايرة، الفكر التربوي الإسلامي، ص 2
 .62ينظر:عباس محجوب، العملية التربوية قراءة في التراث، ص 3
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  المناظرة: أسلوب .4

في مجالس  أصلساليب العريقة في الدرس النحوي، فهو متالمناظرة من الأ أسلوبيعد     
، خرالتعليم وحلقات العلم، فقد كان المعلمون يعقدون مناظرات بين الطلاب بين الحين والآ

 1ب.بين المعلم )الشيخ( والطلا أو

جوبة قد عملت على ترقية أسئلة و أاستخدام المناظرة وما يدور فيها من مناقشات و ''و      
والتفكير، وتنمية العقول وتوسيع آفاقها، وكان المعلمون يشجعون طلابهم عليها، ويوجبون  الفكر

اللسان والقدرة على الارتجال وجودة  وإطلاقعليهم التمرن لما لها من فوائد في تقوية الحجة 
 .2''والثقة بالنفس الفكرثر على حرية أالتعبير، وما لها من 

شة من الجمود وذلك من خلال المناق الفكردليلا على تحرر  الأسلوبويعد استخدام هذا      
 ن كانت ضئيلة جدا.إسئلة، و وطرح الأ

 :والجوبة السئلة أسلوب .5

ثارة سئلة على الطلاب لإقديم قدم التربية نفسها، يقوم فيه المدرس بإلقاء الأ أسلوبوهو     
ملاء في تدريس النحو الاعتماد على الحفظ والإ لأنفهو وسيلة للفهم 3دافعيتهم وتنشيط ذاكرتهم،

با حنيفة كان ينازع شيخه أن أهم الواعي لما يلقى من دروس، حيث يروى لفالا يعني غياب 
ن يعرضها على عقله، وهذا يؤكد أبي سليمان في كل قضية، ولا يأخذ فكرة من غير أحماد بن 

التفاعل العلمي بين المعلم وتلاميذه، بحيث لا يكتفي التلاميذ بدور المتلقي الذي يقبل كل ما 
 آراءيستطيع مع مرور الوقت تكوين اضرة حيجابيا وشخصية إيقوله معلمه، بل كان دوره 

دم الاكتفاء بالحفظ، ولا خاصة به من خلال مرانه على استعمال عقله في استيعاب المعلومة وع

                                       
 .27هـ ، ص 4هـ إلى ق  1ريسه من قينظر: مثنى علوان الجشعي، سندس عبد القادر الخالدي، النحو وطرائق تد 1
 .150محمد حسن العمايرة )م س( ، ص 2
 .133عباس محجوب، العملية التربوي قراءة في التراث، ص  3
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يعزز من ثقة المتعلم ويدربه على التفكير الصحيح، وفي الوقت ذاته  الأسلوبن مثل هذا أشك 
 1ينمي شخصية الطالب العلمية، وتجعله قادرا على الحوار والمناظرة.

 بدور وهذا الدور الايجابي للمتعلم ليس بنفس الصورة الحالية للمتعلم، فهو بسيط مقارنة    
 ى.نادر جدا في تعليم النحو عند القدام أسلوبسئلة الأ أسلوبالمتعلم الحالي، وذلك لكون 

ى النحاة المحاضرة لد أوساليب التعليمية التي ترتكز عليها طريقة التلقين الأ أهمكانت هذه     
نها أإلى  إضافةالقدامى؛ فهي طريقة فاعلة خاصة في ذلك العصر )عصر الدول والمماليك(، 

 خادمة للوسيلة التعليمية والمتمثلة في المنظومات.

لب أغنه في ذلك العصر لم تكن هناك مؤسسات تعليمية نظامية بارزة، فأضف إلى ذلك أ    
ماكن، ورغم ما نسب لمثل هذه الأأالكتاتيب، وبالتالي فهذه الطريقة  أوالتعليم كان في المساجد 

العيوب والنقائص، وهذا لكونها تعتمد على الحفظ  ن لها بعضألا إ بياتايجإلهذه الطريقة من 
والاستظهار والتكرار، وهذا يجعل دور المتعلم سلبيا، وما يعزز قولي هذا ما يقوله الدكتور 

طريقة الحفظ والاستظهار هي عادة تخلو من الابتكار والتفكير ''يقول:  إذمحمد حسن العمايرة، 
، أصلاالعقل يدور في فلك مصنفات ومراجع محددة الحياة العقلية، وجعلت  أساساللذين هما 

 .2''وهي مصنفات السابقين

الاستنباط  أصحابوكرهت الحكماء الرؤساء ''ما يقوله الجاحظ  أيضاوما يعزز قولي     
الحفظ عدق ": اغفال العقل من التمييز، حتى قالو إ والتفكير جودة الحفظ لما كان الاتكال عليه و 

لا مقلدا، والاستنباط هو الذي يفضي بصاحبه إلى إمستعمل الحفظ لا يكون  لأنوهذا   "الذهن
 إنماوالقواعد لا يكون ملكة لغوية لدى المتعلم و  حكامن حفظ الأأ، خاصة و 3''بر اليقين وعز الثقة

                                       
 .209ينظر: مفتاح يونس الرباصي، المؤسسات التعليمية في العصر العباسي الأول، ص 1
 .152محمد حسن العمايرة، الفكر التربوي الإسلامي، ص 2
 .215عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص  إبراهيممحمد  3
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 ،تتكون الملكة عن طريق ممارسة كلام العرب وتكراره على السمع، والتفطن لخواص تراكيبه
 .1اإليهن يركزوا على تحقيق المهارة اللغوية وتوجيه العناية ألى لهم و الأ ولهذا كان

ن استعمال طريقة المنظومات والملخصات في ذلك الزمن له ما يبرره، فالظروف أوالواقع      
دى إلى تفكك اجتماعي، وفقدان المشكلات الجديدة الذي أالتاريخية العامة من تفكك سياسي 

كبارا لما قالوه، إالاستنباط، ولجوءهم إلى التقليد احتراما للسلف و  إلى الفكريخفف من اضطرار 
، مما يثقل على المتعلم قراءة الإسلامية دفتاح اللغوي والثقافي الذي عرفته البلانلاونتيجة ا

 الإحاطةالموسع للعلوم التي يضطر المتعلم إلى و جائي لفاع و المطولات وفهمها، وكذلك الشي
إلى ظهور المتون والمختصرات كوسيلة جديدة مسايرة للعصر الذي هم دى أبمجملها، كل هذا 

 2فيه.

ة لذلك الزمن وتلك البيئة، لكنها غير مناسبة لزماننا ولهذا فطريقة المتون هي طريقة مناسب    
حرى لا يمكن اعتمادها في زماننا وهذا لوفرة الوسائل والوسائط الحديثة، ولتعدد بالأ أوالحاضر، 
يرى بأنه  إذ، "عباس حسن"اعلة وتنوعها، وما يعزز قولي ورأيي ما يقوله الدكتور لفاالطرائق 

لا جاحد إها، من مزايا جليلة لا ينكرها أحوالن نعترف بما لتلك المتون في غالب أصاف نلإمن ا
جاهل، ولكن تلك المزايا لا تلازمها، فهي تتحقق في عصور خاصة غير عصرنا القائم، فقد  أو

ا، منقطعين لحفظها ودرسها وفك طلاسمها بملازمة إليهكان المتعلمون متفرغين  تحققت يوم
م والى الشروح  والحواشي والتقارير، يوم كانت الحياة هادئة، إليهساتذتهم وعلماءهم، والرجوع أ

هذه العلوم  بإتقانومطالب العيش محدودة والقناعة غالبة، وسن الطلاب كبيرة، وتقربهم إلى الله 
ما اليوم فلا شيء من ذلك كله، فالحاجة إلى النحو ليست المرتبة أواحتمال متاعبها قويا، 

                                       
 .216/217ينظر: المرجع السابق، ص 1
 .16، صوجي، تعليم المتعلم طريق التعلمبرهان الإسلام الزرن 2
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مس كانت هي مادة ثانوية على خلاف الأ إنمالى لكثير من الناس في عصرنا الحالي، و و الأ
 وم.تقان سائر العلوسيلة لإ
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 المبحث الرابع: التقويم اللغوي 

من  إذن التقويم اللغوي يعد عنصرا مهما من عناصر المنهاج التعليمي، أمما لا شك فيه      
المرسومة ونجاعة الطرائق في تغيير سلوك  الأهدافخلاله نستطيع الكشف عن مدى تحقيق 

عملية ''المتعلمين، فهو يساير العملية التعليمية من بدايتها إلى نهايتها، ويمكن تعريفه بأنه: 
حد أ أوعملية تشخيص وعلاج لمواقف التعلم ''أيضا، و 1''التربوية الأهدافتحدد مدى تحقيق 

، وعليه فهو عملية شاملة 2''التربوية الأهدافحد عناصره في ضوء أ أوللمنهج كله  أوجوانبه 
 تسعى للكشف عن جوانب القوة والضعف لدى المتعلم وعلاجها.

عمل ومتابعة يراد به معرفة مدى صلاحية المنهج ''يعرف بأنه: ما في الدراسات القديمة فأ    
 .3''رد والمجتمعلفاونجاحه في التأثير على 

ساليب أن أت فيه المنظومات، نجد ألفمن خلال معرفتنا لماهية التقويم وللعصر الذي     
 فجل التقويم في عهد ابن معطي مستمدة من مفهوم التقويم لديهم ومن طرائق التدريس كذلك؛

 تدريس. أسلوبساليب التقويم هي عبارة عن طريقة و أوسائل و 

 يلي:  كماساليب ويمكن تحديد هذه الأ
  الحفظ والاستظهار:  .1

كان العلماء يكتبون ما ''ساليب التعليم المعروفة منذ القديم، فقد أشهر أيعد الحفظ من      
 .4''يحفظونه يسمعون ويحفظون ما يكتبون وينتفعون بما يحفظون ويفهمون ما

                                       
عبد الله، التقويم التربوي للمتعلمين لدى العلماء المسلمين )أهدافه، أساليبه، تطبيقاته( دراسة تاريخية تحليلية،  أحمدعبد الله بن  1
 .21م، ص2003ه/1424السعودية، -، مكتبة الرشد، الرياض1ط
 .455م، 2015، الأردن -، دار اليازوري، عمان1حيدر عبد الكريم محسن الزهيري، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة، ط 2
 .18عبد الله، التقويم التربوي للمتعلمين لدى العلماء المسلمين، ص أحمدعبد الله بن  3
 .87المرجع نفسه، ص 4
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والمراجعة ومزيد من بذل  عادةواهتمام العلماء به لكونه يتميز بالاستمرار في المذاكرة والإ      
من خلاله يقوم  إذ، يضاأتقويم  أسلوبلكونه طريقة تعليم، فهو  إضافةالجهد، وعليه فهو 

المتعلم بتحديد مقدار حفظه وفهمه للعلم، وذلك لكون العرب قديما كانت تهتم وتركز على ما 
تحويه القلوب والصدور لا بما تحويه السطور، ولهذا اعتمدوا على ذاكرتهم وما تحويه من 

سترجاع، لا من خلال الاستظهار والاإعلوم، وهذه المعارف المخزنة والمحفوظة لا تبرز وتظهر 
 للاسترجاع. أي1وعليه فقد كان الحفظ لديهم وسيلة لا غاية،

استعادة المادة لها دور في التعليم فهو يفيد في التعرف على المستوى الحقيقي في العلم، ''و    
، ولهذا كان مطلوبا من 2''وكذلك في تأكيد حفظ المادة وفي اختيار القدرة التعليمية كيفية تعديلها

مذاكرة والتفكير والحفظ والتعلم ومناقشة الزملاء للمحافظة على ما تعلم، والتأليف لثبات المتعلم ال
 العلم في ذهنه واستظهار ما حفظ.

جادة المتعلم في الحفظ ومدى إيقيس به المعلم مدى  "وسيلة اختبار"وبهذا يعد الاستظهار      
ه لأنلا يكتب شيئا لا يفهمه، ''فالمتعلم  3هم(؛لفامن طرق الحفظ )التكرار والميل و  لأنفهمه، 

، فعلى سبيل المثال؛ المتعلم الذي يتلقى 4''قاتهأو طنة ويضيع لفايورث كلالة الطبع ويذهب 
كاملا ومن تم يحفظه ويكتبه، واستظهار  إليه لقي أن يحفظ الدرس الذي أسماعا عليه  لفيةالأ

جادة المتعلم لتلك المسألة، إقت يدل على المقطع في ذلك الو  أوالمسألة  أوالمتعلم للموضوع 
ضف إلى ذلك أيزيد من فهمه للموضوع،  ى خر ينة والألفان تكرار ما حفظه على السمع بين إو 
ن يتم حفظه، وما الحفظ أيشرحه له قبل  إذضوع، ثناء عرض الشيخ للمو أهم تكون لفان عملية أ

                                       
 .87ينظر: المرجع السابق ص 1
 .35الزرنوجي، تعليم المتعلم طريق التعلم، ص 2
 .88المسلمين، صعبد الله بن أحمد عبد الله، التقويم التربوي للمتعلمين لدى العلماء  3
 .101الزرنوجي )م س(، ص 4
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هم( ثم الحفظ ثم النشر، لفاصات )نلإثم ال العلم الاستماع أو '' لأنلا لزيادة تثبيت المعلومة، إ
 .1''وبهذا التسلسل يمتحن الطالب في علمه

 ملاحظة: الحفظ يكون بعد نهاية كل درس، ويتم عرضه في الدرس اللاحق، فهو عملية مستمرة
يمية تقويمي يندرج ضمن التقويم التكويني في التعل أسلوبتتسم بالديمومة، وبهذا يعد الحفظ 

 لاتسامه بالاستمرار. الحديثة، وهذا

 ملاء: الإ .2

عرف منذ  إذيضا، أساليب التقويم أحسن أمن  وس فهيتدر  أسلوبملاء لكون الإ إضافة      
قرات، ثم يشرحها ويفسرها لفاعدد من  أوالقديم حتى وقتنا هذا، فقد كان العالم يملي فقرة 

مالي تكونت المخطوطات، وقد كان الأوالطلاب يدونون، ومن هذه  ألفاظهاويحللها ويوضح 
به من اتضح في تقويمه يقظته وفصاحته وسرعة فهمه يختار من طلا أوالمعلم يستملي بنفسه 

ن يستعين بعدة طلاب حين يكون العدد أ وألمامه بالعلم الذي يستمليه، إداءه و أوقوة صوته و 
ن مستفيدا في كل وقت حتى ، وبهذا يكو استملوهكبيرا في الحلقة، وقد كان الطلاب يسألون عما 

 2تترسخ لديه الملكة.

استفاد  إذامفيد جدا خاصة في ظل التدريس بالمتون، وذلك لمعرفة ما  الأسلوبوهذا      
لمتعلم ايطلع المعلم على مكان الخطأ لدى  أسلوبم لا؛ فهو أمن قواعد  إليه لقي أالمتعلم مما 
 .إصلاحهفيعمل على 

بيقي لكل يمثل الجانب التط إذملاء فائدة كبيرة في تعلم علم النحو، الإ سلوبوبهذا يكون لأ    
 إلى عصرنا الحاضر.بقي يته وفائدته لما أهمالقواعد النظرية التي تلقاها، ولولا 

                                       
 .92عبد الله، التقويم التربوي للمتعلمين لدى العلماء المسلمين، ص أحمدعبد الله بن  1
 .79/80، صنفسهينظر: المرجع  2
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 والجوبة: )الاستجواب/ اللغاز النحوية( السئلة أسلوب .3

، والى جد مهم في التعليم أسلوبنها أجوبة، وقلنا سئلة والأالأ أسلوبكنا قد تحدثنا عن      
ج دافعية المتعلمين، وفحص نتائ إثارةتعين على  إذ، أيضاتقويم  أسلوبجانب هذا فهي تعد 

تقال نلاا أوة سير الدرس صلامو  الصوابكان من  إذاالتعلم ومدى فهم التلاميذ للموضوع، وفيما 
نه أى إل افةضالمنافسة بينهم، بالإثارة روح إثارة تفكير التلاميذ و إلى خطوة ثانية، كما تستعمل لإ

ارف سئلة يستطيع المعلم معرفة مدى استيعاب المتعلمين وفهمهم للمعلومات والمعمن خلال الأ
وع ومدى ثارة انتباه الطلاب وتبيين مقدار اهتمامهم بالموضفهي وسيلة لإم، وعليه إليهالمقدمة 

 يجابية.مشاركتهم الإ

 1يقول:  إذلامتحان طلبته،  سلوبالأوقد استعمل ابن معطي هذا     

  مائة ألفمسألة بها امتحان النشأة      أعطي بالمعطى به 
  ة ـــــــــــــــــا حبألفوكسي بالمكسو فروا جبة      ونقص الموزون 

سميه غوي كما يلوهذا السؤال جاء لامتحان الناشئة وتدريبهم، وهو ما يصطلح عليه بـ اللغز ال
 صور:  أربعة، وهذه المسألة لها والنظائر" الأشباه"في  "السيوطي"

 مائة ألفواسم المفعول بالباء نحو: أعطي بالمعطى به  الفعلغل تن يشألى: و الأ

 ن يجرد من حرف الجر، نحو: كسي المكسو فروا جبة أالثانية: 

 يتعين رفعا مائة، فألفعطي بالمعطي أ بالباء ويجرد اسم المفعول، فيقال  الفعل ن يشتغلأالثالثة: 
 ه لقياملى نصبو فالأ لفما الأأالمعطي بالباء، و  الفعلعطي لاشتغال أ المائة لقيامها مقام فاعل 

 وجعل الضمير منصوبا على العكس . لفاعل، ويجوز رفع الألفاالضمير المستكن مقام 

                                       
 (316/317)/34، صلفيةابن معطي، الدرة الأ 1
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 1ا مائة.ألفعطي المعطي به أ ويشتغل اسم المفعول بالباء، فيقال:  الفعلن يجرد أرابعا: 

السؤال يبرز مدى استيعاب المتعلم للدرس وفهمه له، وبهذا تكون  أوجابة عن هذا اللغز والإ    
جوبة تتجلى ، ففي ضوء الأخررتبط بالآما هماجوبة وحدة تعليمية متكاملة، وكلتسئلة والألنا الأ

التعليمية، كما تكشف عن مواطن الضعف  الأهدافلنا مستويات التلاميذ، ومدى تحقيق 
ثناء الدرس في الحلقة تشجع على أجوبة الصحيحة ومن تم البحث عن علاج لها، والأوالقصور 

 2المضي في المراحل التالية، وتطمئن المدرس على سلامة طريقته.

ي يثير روح المنافسة بين الطلاب، وما يعزز قولي في تبني ابن معط الأسلوبوهو بهذا    
امتاز بها ابن معطي  ى خر أميزة  ''يقول:  إذما يقوله علي موسى  الشوملي،  الأسلوبلهذا 
هم، بإثارة مسائل تحتاج إلى نثارة روح المنافسة بيإثارة اهتمام الطلاب وجلب انتباههم و إوهي 

 ينة ليحصل علىلفاينة و فاله بين أسلوبطنة، وكأني به عالم نفسي يغير لفاسرعة الخاطر والى 
 .3''المزيد من اهتمام الطلاب بإثارة مثل هذه المسائل

ية التقويم بالنسبة للطلاب، في همن ابن معطي قد تفطن لأأمن خلال كل ما سبق نجد     
 المرسومة مسبقا. الأهدافلسنتهم من اللحن والخطأ وتحقيق أتقويم 

 المناظرة: .4

تقويم، وذلك لكونها تثير روح العلمية بين  أسلوبتدريس فهي  أسلوبلكون المناظرة  إضافة    
نها تهدف أفق، كما ساليب النقاش ورقي التفكير ونمو العقل واتساع الأأالطلبة، وتدربهم على 

                                       
ينظر: جلال الدين عبد الرحمن بن أبي بكر السيوطي، الأشباه والنظائر في النحو، تح: فريد الشيخ، دط، دار الكتب العلمية،  1

ابن معطي  ألفية. )نسخة الكترونية(.، وللتفصيل في هذه المسألة يراجع : شرح 69، ص 2م، ج1971بيروت لبنان، 
 .623/624للموصلي، تح: علي موسى الشوملي، ص

 .431لفني لمدرسي اللغة العربية، صا، الموجه إبراهيمينظر: عبد العليم  2
 .81ابن معطي، ص ألفيةعلي موسى الشوملي، شرح  3
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ستثيره لزيادة الاطلاع حتى تإلى جعل المتعلم يسهم في عملية التعلم بكل طاقاته وقدراته، بحيث 
 1مام الخصوم.أيستطيع الرد والنقد 

 : الإجازة .5

، بمعنى 2''ينخر السماح بنقل العلم إلى الآ''ساليب التقويم، ويقصد بها: أمن  أسلوبوهي      
الطالب المذكور قرأ عليه كتاب كذا  أنحد طلابه، ويشهد فيها حد العلماء لأأنها شهادة يمنحها أ

جاز أنه أهلا للنقل و أ صبح أنه ماهر في النحو على سبيل المثال و أقراءة فهم وتدبر ومعرفة، و 
 3فيه. أصبح كفؤابرع في النحو و  أولتها، و اي صرح له بمز أله، 

قرار بكفاءة الطالب وفهمه للعلم وقدرته على البحث، جازة هو الإولعل الغرض من هذه الإ    
رته ومناظرته، و اساتذة يكتفون بمعرفتهم الوثيقة بكل طالب من خلال مناقشته ومححيث كان الأ

تم علما معينا تحت أن الطالب قد أكفاء، وهو دليل على يجيزون الطلبة الأوبدلا من الامتحان 
 4.ذاستأشراف إ

 هن الطلبة بعد دراسة كل موضوع يقومون بحفظه ثم يستحضرونأجازة وطريقة الإ    
 ن ينهي حفظ الكتاب كاملا يجيزه الشيخ.أوبعد ويسترجعونه وهكذا بشكل مستمر، 

راءة ملاء وتدبر وقإ؛ من سماع وحفظ و ة الذكرلفاساليب السالأجازة قائمة على وعليه فالإ   
مكن جازة، ومن تم يساليب نقوم من خلالها الطالب حتى ينال الإأ، فهي كلها الخومناقشة ...

 كبير. ها تكون نتيجة بدل جهدلأنتقاربها، وهذا  أوجازة بالشهادة في عصرنا الحالي تشبيه الإ

                                       
 .76عبد الله، التقويم التربوي للمتعلمين لدى العلماء المسلمين، ص أحمدينظر: عبد الله بن  1
 .62عباس محجوب، العملية التربوية قراءة في التراث، ص 2
 .48عبد الله، التقويم التربوي للمتعلمين لدى العلماء المسلمين، ص أحمدينظر: عبد الله بن  3
 .49ينظر: المرجع نفسه، ص  4
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عرفوه  إنما، و أهملوه أون النحاة القدامى لم يجهلوا التقويم أحظ من خلال العرض السابق نلا    
مور، ن كان يقاربه في بعض الأإ، و نلآمختلفة عن الصورة التي يوصى بها ا ى خر أبصورة 

من خلال الحفظ والاسترجاع 1فالتقويم كان حاضرا بصورة مستمرة خلال حلقات الدرس؛
ساليب تندرج ضمن ما يصطلح عليه في التعليمية الحديثة ملاء وغيرها، فهذه الأوالمناقشة والإ

ذا ه، وبالتالي ف2''ثناء سير الحصة الدراسيةأيبدأ مع بداية التعلم ويواكبه ''بالتقويم التكويني، فهو 
يته، وهو ألفالتقويم يبدأ مع بداية التعلم ويكون مستمرا خلال كل موضوع يطرحه ابن معطي في 

 للموضوع. يكشف عن مدى فهم الطالب

ي تعليم ن مؤلفي كتب النحو التعليمي في التراث اعتمدوا هذا النوع بشكل كبير فأوالحقيقة     
كويني، على التقويم التم النهائي )الاختبار( لاعتمادهم كان لديهم التقوي قلما النحو، ولهذا

ذي ويني التقويم التكا من الأساس، والتي كانت تنطلق "الإجازة"ويتجسد التقويم النهائي لديهم في 
ن يتم حفظ جميع المواضيع التي أي بعد أيجسده الحفظ والاستظهار في حلقات المساجد، 

د ثلاث غالبا ما يكون بع لفيةالأ أوجازة كدليل على ختمه للكتاب، وختم الكتاب طرحت ينال الإ
 .اسنوات من بداية حفظه

ما التقويم القبلي فهو أنواع التقويم، أ أفضلمن خلال ما سبق يمكن عد التقويم التكويني      
غير معتمد في التراث، ولعل السبب في اعتماد النحاة القدامى كابن معطي وغيره على التقويم 

جل معرفة مدى استيعاب المتعلم في ذلك العصر كان لأ التقويم ن لأ من غيره، أكثرالتكويني 
المعتمد هو الحفظ  الأسلوبإلى غيرها، فكان  تقالنلال ي التي تلقاها المتعلمأللمعرفة المقدمة، 
ن العرب أ، والذي يعد من قبيل التقويم التكويني، والحقيقة الخملاء والمناقشة ...والاستظهار والإ

فلاطون يسأل ألسفة اليونانية تأثرا بالمنطق اليوناني، فقد كان لفامن خذوا هذا التقويم أقد 
                                       

 .217عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص إبراهيمينظر: محمد  1
م، 2012ه/1433، الأردن -حامد، عمان ، دار1أكرم صالح حمود خوالدة، التقويم اللغوي في الكتابة والتفكير التأملي، ط 2

 .38ص
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جابة خاطئة كانت الإ أون لم يجيبوا إصحيحة صمت و جابة ن كانت الإإوطلابه يجيبون، و 
ن هذا النوع من التقويم أيجيب هو عنهم، وكل هذا عن طريق السؤال والجواب، كما لا ننسى 

في عهد النبي صلى الله عليه وسلم، فقد كان يستخدمه النبي صلى الله عليه  مستخدماكانت 
ي التعليم عن طريق السؤال أركم بكذا ...(، خبألا أكثيرا ما يقول ) أحاديثهوسلم بكثرة؛ ففي 

 1والجواب.

ه، أبياتنها في كثير من من ابن معطي لم يغفل دور التدريبات والتمارين، فقد ضأكما نجد    
 2:فعلى سبيل المثال يقول في باب التثنية

 ن خالدا مع خالد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفإن تث ان بلفظ واحدــــــــــــــــــــــــــــــــــــها اسملأن 
 والنون كالتنوين فاحذف ان تضف لففي الرفع قلت: خالدان بالأ 

ي تحويها من أ؛ آخرالتدريب هو تحويل الجملة من نمط إلى نمط  أسلوبن أوهنا نجد     
 ا النوعوالنون، وهذ لفالأ إضافةبرد إلى المثنى، فخالدا مثناه في حالة الرفع خالدان لفاصيغة 

 .غلبمن التدريبات متعلق بالجمل في الأ

ذا زان معينة، وهأو من التدريبات وهو ما يتعلق بصياغة المفردات على  آخروهناك نوع    
 3يقول:  إذالتصغير،  أبنيةالتدريب نجده على سبيل المثال في باب 

  نحو: سفيرج فعوض عنه خير منه ن كنت تحذف الأإو 
  :اــــــــــــمتبياء ح دنينيرنحو:  ا ـــــــــوطورا ألزم سفيريجنحو 

 المفردة هي تدريب وتمرين للمتعلم حتى يحفظ صيغها ويحاكيها. الأمثلةفهذه 
                                       

في  10:16م على الساعة العاشرة والربع 2019جانفي  13، بتاريخ الأردنوي في عمان/ القاء مع الدكتور عزام الشجر  1
 منزله.

 (62/63) /20، صلفيةرة الأدابن معطي،ال 2
 (789/790)/61المرجع نفسه، ص 3
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ن التقويم عندهم ألا إيته واهتمامهم به، أهمدراك النحاة القدامى لدور التقويم و إلكن رغم      
ت مدى استيعاب المتعلم للقاعدة، ومدى تحصيل المتعلم للمعلومااقتصر على نقطة واحدة وهي 

لكمية يمكن القول بأن التقويم عندهم لم يكن سوى عملية قياس ومدى استيعابه للمادة، ومن تم 
من المادة، وعليه لم تتوفر فيه صفة الشمول لاقتصاره على  المعارف التي حصلها المتعلم

 إذتقويم في التعليمية الحديثة الذي يتسم بالشمول والتنوع، الجانب المعرفي فقط، على خلاف ال
، تقويم "المعرفية والوجدانية والمهارية"ينصب على النقاط التالية: )تقويم جميع جوانب المتعلم 

ساليب ووسائل التقويم، أ، والمقررات الدراسية، وطرق التدريس، والوسائل التعليمية، و الأهداف
 1ء المتعلم(.داأنه يقوم أإلى  إضافة

احد و من العيوب التي تؤخذ على التقويم في التراث، الذي ركز على جانب هي وهذه النقاط     
 وهو تقويم المتعلم في الجانب المعرفي فقط.

ساليب، على خلاف التراث فنجد: متعدد ومتنوع الأن التقويم في عصرنا الحالي أكما    
في  حريريةعمال التالواجبات المنزلية، الاستجوابات، الأسئلة الصفية، )الاختبارات بأنواعها، الأ

 (.الخصل، المناقشات، بطاقات الملاحظة، ...لفا

ول، منها: )الشم دة معاييرعن التقويم في التراث غابت عنه أوعليه من خلال ما سبق نجد    
لوقت ااد في ...الخ(، لكن رغم هذا فقد اتسم بالاستمرارية والاقتص التنوع ن،و االتكامل، التع

 ساليب في ذلك الوقت.والجهد، رغم قلة الوسائل والأ

 أصحابالعقاب؛ وذلك بالثناء على  أوما بالثواب إوالتقويم في التراث عادة ما ينتهي    
بالنسبة  امنه مادي أكثر االكفاءات والسلوك المتميز والهمة العالية، وهذا الثواب يكون معنوي

لقاب أشخاص الكبار في السن على خلاف الصغار؛ فنيل المرء الكبير في السن للقب من للأ

                                       
 .142/143الوكيل، محمد أمين المفتي، ص أحمدينظر: حلمي  1
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ن يبدي المتعلم علامات أفي نظره من هدية ذات قيمة مالية عالية، ولذا ينبغي  أهمالتفخيم 
ما يسمى في  أون يكون هذا الثواب أالقبول والاستحسان ويطلق عبارات الثناء والتقدير، وينبغي 

 1مباشرا وسريعا. "مبدأ التعزيز "ية الحديثة بـالتعليم

والمعلم حينما يكافئ طالبا على سلوك ما، فإنه في الحقيقة يدعم الذات كلها وليس السلوك    
 2فحسب، وبالتالي تعزز ثقة المتعلم بنفسه مما يدفعه إلى المزيد من العطاء.

داء واجباتهم، وذلك أوحملهم على ما العقاب فقد استخدمه القدماء لضبط سلوك المتعلمين أ   
فعلوا ذلك رحمة  إنمانب فذأ إذاباحوا ضربه أن إ''حرصا واجتهادا، و أكثرجل جعل المتعلم أمن 
 .3''يفسد أون يضل أشفاقا عليه من إبه و 

ن التقويم عند ابن معطي وفي عصره كان مجسدا ومعتمدا أوعليه من خلال ما سبق نجد    
زمن قد ساليبه في ذلك الأن ألا إن لم يكن بنفس استراتيجيات التقويم الحديثة، إبشكل مستمر و 

 الأهدافل الوسيلة التعليمية المستعملة في تعليم النحو في ظل فت بالغرض، خاصة في ظأو 
 المرسومة وهي حفظ القواعد، وفي ظل الطرق المستعملة في التعليم كذلك.

 

                                       
 .191/192، صريم بكار، حول التربية والتعليمينظر: عبد الك 1
 .192ينظر: المرجع نفسه، ص 2
 181تربية والتعليم في الإسلام، صسعد طلس، الأمحمد  3
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شهر علماء اللغة والنحو في الجزائر في عصر الدول أحد أتناولت هذه الدراسة        
ترك من خلال مؤلفاته بصمة واضحة في  ، الذيالزواوي المغربي ابن معطيوالمماليك، وهو 

التي  هم هذه المؤلفات والمصنفاتأ ولعل النحو التعليمي،  في خصوبالأ، اللغوي العربيالتراث 
انه، هل زمأ  ، التي فاق فيها"في علم العربية لفيةالدرة الأ"الموسومة بـ  لفيةكتب لها البقاء الأ

 ألفيةن برسياهملت نتيجة اهتمام الدأ  سيت و بمرور الزمن ن   فحازت الاهتمام الذي تستحقه، لكن
ما عهمية أ فكار التعليمية التي لا تقل ابن مالك، رغم الدور التعليمي الذي قامت به آنذاك، والأ

لى إوعليه فبعد خوضنا لغمار هذا البحث الذي سعى  داول اليوم في التعليمية الحديثة.هو مت
ذه ليها في هإأهم النتائج المتوصل  نصل إلىابن معطي  ألفيةالكشف عن ملامح التعليمية في 

 التوالي:  ىالدراسة، والتي نذكرها عل

محاولات تيسير تعليم النحو أظهرت نمطا جديدا من التأليف في القرن السادس أن  .1
، التي ومات النحويةظو ما يعرف عند النحاة  بالمنأوالسابع للهجرة وهو الشعر التعليمي 

 رائقطتعهدها التعد وسيلة تعليمية جديدة في عصرها، قدمت النحو بطريقة تربوية لم 
 التعليمية التي سبقتها فكانت حلقة وصل بين الطالب ومعلمه.

هج أن يسير وفق المن يقتضى من المتعلم العربي المتون في التراثواسطة التعليم بأن  .2
ذا وهالتعليمي التالي: ) المتن، شرح المتن، حاشية على المتن، تقرير على الحاشية(، 

 في المجال. تخصصا أكثر لجعله
 ج لنا عالما فذانه خر  ألا إليك من ضعف وانحطاط، االممرغم ما عرفه عصر الدول و  .3

علام النحو أ شهر أاللغة العربية وتعليمها، وهو ابن معطي الذي يعد من  حمل هم  
لعلوم ه في مختلف اقرانه ومن سبقوه، نتيجة براعتأق على الذي تفو  و عربي في زمانه، ال

 مؤلفاته. العربية والتي تشهد عليها
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لك، لفيته على بحري الرجز والسريع وهي طريقة لم تعهدها العرب قبل ذأقام ابن معطي أ .4
نحو "من مختلف فروع اللغة العربية من  (1021واحدا  وعشرين وألف بيت)ت نضمتوقد 

 مما يدل على موسوعية ابن معطي. "وصرف وخط وعروض
سل هو هذا المر  ؛لها ياللمعلومة ومتلق سلوبها يوحي بأن هناك مرسلاأو  لفيةلفاظ الأأن أ .5

و المحتوى أوالمتن المقدم هو المعرفة  ( والمتلقي هو المتعلمابن معطيالمعلم ) 
تعليمية التي تتبناها ال "عناصر العملية التعليمية"شكل تطراف افر هذه الأضالتعليمي، وت

 .اليوم الحديثة
بعض الصفات والخصائص التي  تقترب من لفيةمن خلال الأالمعلم  خصائصأن  .6

 معرفيةتنادي بها التعليمية الحديثة، وهذا بارز من خلال الملامح الشخصية واللغوية وال
، لغويةة الالكفاء: "ات التدريسية والمتمثلة فياءالتي تسمى في التعليمية الحديثة بالكف

 ."والأدائيةوالتواصلية، 
هم أ ذا هو ه الحامل والناقل الوحيد للمعرفة وهالمعلم في التعليم القديم حجر الزاوية لكون .7

لمؤثر ادوارا جديدة جعلت منه العنصر أليه إضافت التعليمية الحديثة أدور عندهم، بينما 
 أدواره السابقة.في باقي مكونات العملية التعليمية، مع تعزيز 

 تتقارب مع بعض ما تنادي به التعليمية  الحديثة؛ لفيةملامح المتعلم من خلال الأ .8
من لمام المتعلم ببعض القضايا النحوية والصرفية هي ملامح تندرج ضإفالنضج العقلي و 

لى الشروط الشخصية والمعرفية في التعليمية الحديثة، التي تشترط في المتعلم أن يتح
 بالنضج و الذكاء والكفاية النحوية وغير ذلك.

دور المتعلم سلبي؛ فهو يتلقى المعارف جاهزة دون بذل أي جهد في سبيل يتبين أن  .9
حفظها واسترجاعها وقت الحاجة، بينما تجعل لا إو مناقشتها، فما عليه أاكتشافها 

 يةفسه بغالتعليمية الحديثة المتعلم محور العملية التعليمية؛ فهو الذي يكتشف المعارف بن
 الكشف عن القدرات الكفائية لديه.
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دى هداف البعيدة الم؛ فمنها الأالتربويةهداف نواع الأأعلى مختلف  لفيةالأ اشتملت. 10
ط والمتضمنة في المقدمة، والتي يسعى فيها الناظم إلى تقديم وسيلة تعليمية جديدة تبس

ضحة من خلال عناوين المت  و هداف الخاصة بكل باب، كذلك الأو النحو وتيسير تعليمه، 
اف هد، وهذه الألفيةبيات الأأهداف القصيرة المدى المتضمنة في كل بيت من والأبواب، الأ

، هداف العامةهداف التي تتبناها التعليمية الحديثة إلى حد ما، وهي )الأتتقارب مع الأ
ي فهداف دل على وعي الناظم بأهمية الأي هداف السلوكية(، وهذا، والأالتعليميةهداف والأ

 ه في هذا المجال.سبقيتأوبالتالي التعليم، 

لك سب بذبين المعرفية والوجدانية والمهارية، لتتنا لفيةهداف السلوكية في الأ. تنوعت الأ11
ريسه، ليه التعليمية الحديثة وتسعى لتكإ لم المتكاملة، وهذا التنويع تدعوشخصية المتعمع 

 يحسب دون شك لصاحبها. لفيةفي الأ وتضمنه

 ، يعكس الهدف الذي منلفيةنواع في الأغيرها من الأ هداف المعرفية على. تغليب الأ12
 لا وهو تيسير حفظ القواعد واسترجاعها.ألفت هذه المنظومة أجله أ

، وهي مستويات المعرفية التي تنادي بها التعليمية اليومالعلى ملامح  لفيةالأ اشتملت. 13
ارز بتوى التركيب غير ن كان مسإ)الحفظ، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(، و 

وق الفر  يتقارب مع ما تنادي به التعليمية الحديثة من ضرورة مراعاة ، وهذا الأمرلفيةفي الأ
 ن هناك الفئات الضعيفة والفئات الذكية.لأ الفردية بين التلاميذ

. أن المقومات المعرفية من تعريفات ومصطلحات جاءت خادمة للهدف؛ فالتعريفات 14
 وعميقة، والمصطلحات كذلك وردت سهلة وقابلة للاستدعاء.كانت سهلة 

 ساليب:هدافه، ومن هذه الأأ ساليب في سبيل تحقيق . استعان ابن معطي بالعديد من الأ15
 .)الاستشهاد والتمثيل، التوسط في التعليل، الاختصار، اليسر والسهولة(
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 ثارةألفيته من خلال: )إ. على الرغم من سعي ابن معطي لمراعاة حاجات المتعلمين في 16
 مثيل،كثار من الاستشهاد والتروح المنافسة بينهم، وعدم الخوض في الخلافات النحوية، والإ

لفاظ السلسة يجاز واستعمال الأواستعماله لمصطلحات وعناوين متداولة، والاختصار والإ
يفاء رة عن الإلا أن طبيعة النظم تبقى قاصإ(،  إلخوالبعيدة عن التعقيد قدر المستطاع ...

 المتعلم.وحاجيات بكل متطلبات 

على  شاملة لمختلف فروع اللغة العربية لكنها في المقابل تعمقت في فرع لفية. جاءت الأ17
عدم وجود توازن بين الشمول والعمق كمبدأ مهم في اختيار على حساب الآخر، مما يدل 

لابن معطي مراعاته لجانب مر يحسب في حقيقة الأكان ن إالمحتوى التعليمي الحديث، و 
 من هذا المبدأ الحديث.

مثلة حية في مقابل المعارف النظرية التي أ. قدمت المنظومة ممارسات تطبيقية و 18
ما  رب معيقابلها تطبيق، وهو بهذا يتقا لفيةتناولتها؛ فكل الظواهر النحوية والصرفية في الأ

في  أ التوازن بين النظري والتطبيقيمن ضرورة مراعاة مبدليه التعليمية الحديثة إتدعوا 
 اختيار محتويات الكتب التعليمية.

سار وفق  اسيكولوجي ادمج ابن معطي في ترتيب مادته النحوية تنظيمين؛ تنظيمأ. 19
 تدرجات متنوعة، فكان ينتقل من العام إلى الخاص ومن البسيط إلى المركب ومن القاعدة

حوية فرضته طبيعة المادة الن امنطقي اعلم، وتنظيمإلى المثال، مراعيا في ذلك نفسية المت
ساس المعمولات أي على شكل وحدات، وهذا من شأنه أن أومنطقها، وهو تنظيم على 

 على المتعلم فهم واستيعاب المادة.يبسط 

، على الترابط التسلسلي لفيةفي الأ يم السيكولوجي والمنطقي المتضمن. يقوم التنظ20
نها، وهو ما يصطلح عليه في التعليمية الحديثة بمبدأ بيللمواضيع والعلاقات الرأسية 
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الاستمرارية في التنظيم، لكنه ليس بنفس صورته الحديثة التي يكون فيها بشكليه الطولي 
 بشكله الطولي فقط. لفيةوالحلزوني، فقد كان في الأ

تابعة للمعرفة و واه في ترتيب تتابعي، كل معرفة لاحقة . حاول ابن معطي جعل محت21
مية التي قبلها، في معظم دروس النحو، وهذا الترتيب التتابعي يقارب ما تنادي به التعلي

 الحديثة في مبدأ التتابع.

رابط لفيته بطريقة مترابطة، وهذا التطي مختلف فروع اللغة العربية في أ. تناول ابن مع22
ي فساسي أالذي تتبناه التعليمية الحديثة كمبدأ فقي في بعده الألتكامل مبدأ ا يقترب من

 تنظيم المحتوى التعليمي.

لتي . اتبع ابن معطي بعض طرائق التدريس التي تنادي بها التعليمية الحديثة اليوم، وا23
 باعتبارين اثنين هما:  لفيةتجسدت في الأ

" الاستنتاجية أولقياسية "الطريقة اتبع ابن معطي  (باعتبار طريقة تلقين القواعد)
للغة افروع  نصا محوريا تدور حوله جميع لفيةالتي تكون فيها الأ "التكاملية'"و  "الاستقرائية"و

 العربية.

تستند  ي بدورهالقاء والمحاضرة، والتو الإأ "التلقينية"فاتبع الطريقة  (باعتبار طريقة تعليم)ما أ
 بة..(جو سئلة والأملاء، المناظرة، الأ)الحفظ، القراءة، الإساليب منها: الأعلى مجموعة من 

، وكلها تصب في قالب التقويم لفيةووسائل التقويم من خلال الأ ساليبأ. تعددت 24
تقويم ساليب الأهم أ من ية الحديثة، تتبناه التعليم لذيالتكويني الذي يكون بشكل مستمر، وا

ملاء، المناظرة، )الحفظ والاستظهار، الإ، هي: لفيةفي التعليم القديم ومن خلال الأ
 ، الاجازة(."لغاز النحويةالإ"جواب الاست
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ى تعطى للطالب كدليل علجازة كأسلوب تقويم نهائي، على الإ . اعتماد التعليم القديم25
 ختمه الكتاب، وهي تقابل التقويم النهائي في التعليمية الحديثة.

لى ، يدل علفيةالطرائق والتقويم في الأالوسيلة و والمحتوى و  للأهدافن وجود ملامح إ. 26
 له ابن معطي في عصره لتيسير تعليم النحوشك  بذاته  اقائم اتعليمي اأن هناك منهاج

فهو وبهذا هذا المنهاج تجسد في وسيلة منظومات الشعرية،  للطلاب،  ماوتبسيطه والصرف
 اوتسعى دوما للتجديد، وهذيتفرد عمن قبله ومن عاصروه بشخصية مستقلة تأبى التقليد 

 المنهج التعليمي يوحي بأسبقية العرب القدامى بصفة عامة وابن معطي بخاصة على تداول
ر ظ  نالقضايا التعليمية وتجسيدها في مصنفاته، ونحن بهذا القول لا ندعي أن ابن معطي قد 

في ألفيته وإنما جاءت مبادئها متضمنة  ،وغير ذلك اوأسسه ام مصطلحاتهوقد   لتعليميةل
 له. ، وهذا يحسب بدون شكبطريقة غير مباشرة

وأن  لغيرناوفي الختام نسأل الله التوفيق والسداد، وأن يكون هذا البحث ثمرة مفيدة لنا و        
 يعم به النفع إن شاء الله رب  العالمين.
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:  ممخص
 

سعت ىذه الدراسة إلى الكشف عن ملامح التعميمية الحديثة المتضمنة في ألفية ابن معطي وبالأخص       
تعميمية النحو،  وذلك من خلال الوقوف عمى المنيج التعميمي ليا، وكذا التعرف عمى خصائص العممية 

براز الفرق بينيما، وكل ذلك من أجل إبراز  التعميمية القديمة عند ابن معطي ومقارنتيا بالتعميمية الحديثة وا 
قيمة الألفية ومكانة ابن معطي في الفكر العربي؛ خاصة وأنو لم ينل حظو من الدراسة والشيرة، رغم حيازتو 

:  فضل السبق في ىذا النوع من التأليف،وليذا جاءت ىذه الدراسة لتجيب عن الإشكالية التالية
ىي ملامح منيجو التعميمي؟ وكيف تتجمى عناصر  ىي ملامح التعميمية عند ابن معطي؟ وما ما .1

 العممية التعميمية عنده؟

     وقد كشفت النتائج المتوصل إلييا أن الألفية وسيمة تعميمية جد فعالة، ساىمت في تبسيط النحو وتيسير 
 .تعميمو عمى المتعممين، وبذلك تكون قد حققت الغرض الذي أُلفت من أجمو

. ملامح، التعميمية، ابن معطي، الألفية: الكممات المفتاحية
 

Résumé: 

          Cette étude cherche à révéler les traits de la didactique moderne évoqués dans le 
millénaire d'Ibn Muati, en particulier la didactique de la grammaire. 
Cette méthode didactique permet d’identifier les caractéristiques de l'ancien processus 
d’enseignement d’Ibn Moati, en le faisant comparer avec la nouvelle didactique, et de 
souligner la différence entre eux, en vue de mettre en évidence la valeur du millénaire 
d'Ibn Moati dans la pensée arabe. 
Cela justifie qu’il n'a pas eu sa chance en étude et en renommée, malgré sa possession 
de la préférence dans ce type de paternité, et c'est pourquoi, cette étude répondrait à la 
problématique suivante : 
1.Quelles seraient les traits didactiques d'Ibn Moati ? Comment ses éléments seraient-
ils évidents? 
Les résultats ont révélé que le millénaire est une méthode didactique très efficace, 
contribuant à la vulgarisation de la grammaire et à la facilitation de l‘apprentissage 
destiné aux apprenants, en vue d’atteindre l'objectif conçu. 
Mots-clés :traits, didactique, Ibn Moati, millénaire 
 
 

 


