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 ملخص الناقشة : 

 

النظرية التكاملية ترل بضركرة تعليم اللغة العربية ك تعلمها على أنها كحدة متًابطة الأجراء لا 
، كىي تبتٌ على الأسس اللسانية البنوية   كالتي ترل أف اللغة تٯكن فهمها إلا من خلبؿ ىذا التًابط

 العربية نظاـ أك نسق متًابط.
كالتكاملية طريقة تطبق بُ تعلتُ اللغة العربية كتعلمها بُ ات١رحلة الابتدائية بُ ات١درسة اتٞزائرية من 

 خلبؿ نصوص متنوعة ات١صادر تٗتلف من مستول إبٔ آخر .
فظ اللغة العربية كسبب انتشارىا الواسع كت٘كنها كسبب تسهيل تعليمها كالقرآف الكريم ىو حا

 كتعلمها كفهمها عند غتَ العرب قدتٯها كحديثها.
فإذا طبقت النظرية التكاملية _ التي عرفت الثناء الكبتَ من ات١ختصتُ بُ تعليمية اللغات نظرا لنتائجها 

ن ات١تعلم كفق منهجية سلسلة تسهل عملية الإت٬ابية _ من خلبؿ استثمار نصوص قرآنية لذا سب م
 التمكن من ات١لكة اللسانية العربية

كإعادة إحالتها يعدما عرفتو من عيوب بسبب عدة عوامل تارتٮية كاجتماعية كغتَىا ك لأف نص القرآف 
الكريم   على ات١تعلم اتٞزائرم كل تلك ات١تغتَات كالعوامل الاجتماعية ك اتٞغرافية .........ابْ 

 يستوعبها.ك 
 

 :  الكلمات المفتاحية
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Abstract: 
 According to theory of complementarity arabic language shail be taught as 
an interrelated parts unit .so,it can be only understood through such interrelation,it is 
based on linguistic structuralism fundaments, structuralist linguists think that a 
language is an interrelated system or arrangement complementarity is a method 
applied to teaching Arabic language as well as in Algerian primary schools through 
different texts varying from one level to another one . 
 The Holy Coran préserves the Arabic languagefrom extinction,makas it 
widespread and facilitates its way of teaching learning and understanding among non 
Arabs formerly or recently . 
 Theory of complementarity greatly eulogized by specialists in the field of 
language didactics due to its positive outcomes, It relies on exploring Coranic texts 
that are adapted to the learner s age according to an appropriate method to enable 
him to acquire and revive the Arabic linguistic ability after the weakness it suffered 
from due historical and social factors ect …knowing that the Algerian learner can 
surpass and assume such geographical, social and other obstacles when he refers to 
Coranic texts.        
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Résumé de la discussion : 
  

La théorie intégrative considère la nécessité d'enseigner et d'apprendre la langue 
arabe comme une unité cohérente qui ne peut être comprise que par cette 
interdépendance   . Elle repose sur les fondements linguistiques constructifs  ,   qui 
considèrent que la langue arabe est un système ou un système cohérent. 
La complémentarité est une méthode appliquée pour déclarer et apprendre la langue 
arabe au niveau élémentaire dans l'école algérienne à travers des textes de sources 
diverses qui diffèrent d'un niveau à l'autre. 
Le Noble Coran est le conservateur de la langue arabe, la raison de sa large diffusion 
et de sa maîtrise, et la raison pour laquelle il facilite son enseignement, son 
apprentissage et sa compréhension parmi les non-Arabes, anciens et modernes. 
Si la théorie intégrative - qui a connu les grands éloges des spécialistes de 
l'enseignement des langues en raison de ses résultats positifs - est appliquée en 
investissant des textes coraniques, alors insulter l'apprenant selon une méthodologie 
en chaîne qui facilite le processus de maîtrise de la langue arabe reine. 
Et le renvoyer à une personne que je connaissais de défauts dus à plusieurs facteurs 
historiques, sociaux et autres, et parce que le texte du Noble Coran    sur l'apprenant 
algérien a toutes ces variables et facteurs sociaux et géographiques ..... .... etc ,.et les 
comprend 
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بسم الله الرحمن الرحيم كالصلبة كالسلبـ على ات١بعوث رتٛة للعات١تُ ك آلو كصحبة ك من تبعو إبٔ يوـ   
 الدين.

 ، لكنٌها ماالعربية كحفظو القرآف الكريم من الاندثارىي ات١تَاث النفيس الذم كرثتو الأمة  اللغة العربية  
فتئت ت٘رٌ بات١صاعب كلما تقدـ بها الزمن حيث تسبب ذلك بُ تشويهها، فغدت مشوبة بشوائب غريبة 

استيعاب كظائف عنها أنقصت من قيمتها كجعلتها عرضة للبنتقادات اللبذعة بُ مكانتها كقدرتها على 
الاتصاؿ الاجتماعي ات١عاصر الثرمٌ بات١صطلحات العلمية كالاختصارات التي تستجيب للتكنولوجيا 

 الرقمية.

ك يرجع ىذا كلو لأسباب عديدة نذكر منها إت٫اؿ الوارثتُ ت١تَاثهم كعدـ عنايتهم بو بالشكل الذم  
من خلبؿ أنظمة التعليم ات١نيتهجة بُ معظم  ت٬عل اللغة العربية تستوعب المجتمع العربي ات١عاصر، ككذا

البلبد العربية إف بٓ نقل كلٌها، كالتي تتسم بالعجز كعدـ القدرة على تكوين ات١تعلم تكوينا تٯكنٌو من أداء 
كظيفة لغوية صحيحة أك التواصل مع غتَه بلغة عربية سليمة من كل اتٞوانب، فمشكلة اللغة العربية 

اتٞزائر دكف غتَىا من البلداف العربيػة، كالتعليػم من أىم الوسائل التي تيعتمد  مشكلة الأمة كليست مشكلة
"تعليم اللغة     :دراسة عنوانها بُتعلمها  تٟماية اللغة كالنهوض بها، ت٢ذا اختًت البحث بُ تعليمها ك

بتدائية في العربية كتعلمها كفق الطريقة التكاملية من خلاؿ استثمار القرآف الكرنً في الدرحلة الا
 الجزائر"،

 طرحت الإشكالية التالية:كقد  

إبٔ أم مدل ت٭قق تعليم اللغة العربية ك تعلمها كفق الطريقة التكاملية بُ ات١رحلة الابتدائية الأىداؼ _ 
 ات١سطرة؟ 

_ ىل اعتماد القرآف الكريم نصا ت٤وريا بُ كحدات لغوية متكاملة لتعليم اللغة العربية كتعلمها بإمكانو 
تٖستُ ك تطوير تعليمها ك تعلمها ك حسن استخدامها أداة للتواصل الوظيفي عند ات١تعلم بُ ات١رحلة 

 الابتدائية ك منو بُ ات١ستقبل؟
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 ب 

 

_ىل ىناؾ فرؽ كاضح بُ تعلم اللغة العربية ك تعليمها بتُ ات١تعلمتُ الذين ت٭فظوف القرآف الكريم مرارا 
 اـ، ك سواىم ت٦ن لا يفعلوف أك نادرا ما يفعلوف ؟على مدار السنة بُ أماكن ت٥تلفة ك بانتظ

_كيف تٯكن استثمار القرآف الكريم بُ تعليم اللغة العربية ك تعلمها من خلبؿ كحدات تكاملية لتعليم 
 اللغة العربية كتعلمها بُ ات١رحلة الابتدائية تطبيقيا؟

ائية؛ ثقلها ككثرة كتبها ك كثرة _ اتٟديث الكثتَ الذم دار حوؿ اتٟقيبة ات١درسية بُ ات١رحلة الابتد
 فوقها على مستول ات١تعلمتُ، ك خركجها عما ت٭تاجو ات١تعلم بُ ىذه السن.اكزىا ك تات١عارؼ كتٕ

النقائص ،كيكوف ىذا ات١قتًح قادرا على أف  لتدارؾ ت٢ذا أردت أف أضع بتُ يدم الباحثتُ مقتًحا 
الابتدائية لأنها حجر الأساس الذم يبتٌ عليو العمر  ينهض تٔستول تعليم اللغة العربية كتعلمها بات١رحلة

ك من أجل الوصوؿ إبٔ اتٟل أك  التعليمي كلو، كمنو تٖستُ مستول تعليم اللغة ك تعلمها  بُ اتٞزائر.
 .اتٟلوؿ ت٢ذه الإشكالية

ات٠طط ك اعتبارا للؤت٫ية التي ينبغي أف تٖتلها اللغة العربية بُ اتٞزائر، اختًت أف أسلط الضوء على  
 النظرية كالواقع التطبيقي لتعليمها، كاختًت ات١رحلة الابتدائية عيٌنة لأنها مهمة بالنسبة لبقية ات١راحل،

فهي لغة التدريس بُ كل ات١ستويات  فتعليم اللغة العربية فيها ينعكس على كافة ات١ستَة التعليمية للمتعلم،
هًٌدي ت١ا بعدىا تْيث لا تٯكن  مراحل التعليم متًابطة فيما بينها الدراسية، ك لأفٌ  ترابطا بنائيا، فالسابقة ت٘ي

أف نهتمٌ تٔرحلة ك نهمل أخرل خاصة إذا أسست ىذه ات١رحلة لبقية ات١راحل، كعلى ىذا الأساس فات١رحلة 
ات١راحل التعليمية كلٌها، بل كأىم ىذه ات١راحل لأفٌ ات١تعلم فيها تٯرٌ تٔرحلة خاصٌة  بقية الابتدائية ىي عماد

بُ حياتو الشخصيٌة كالتعليميٌة التعلميٌة؛ حيث ينتقل من الأسرة إبٔ عابٓ جديد عليو فينطلق بُ تكوين 
 خصوصيٌاتو ات١عرفية كميولو التعلٌمية.

خاصة كت٨ن نعرؼ أفٌ التعلٌم بُ ىذه ات١رحلة يبدأ باللغة العربية ك كذا بالنسبة لتعليم تٞميع ات١واد   
اء اللغة الفرنسية كمادة مستقلة لذاتها، ت٢ذا ت٬ب الاىتماـ بتعليم اللغة العربية كالأنشطة فيما بعد، باستثن

 كتتبع مستَة تعليمها بُ ىذه ات١رحلة لعدٌة اعتبارات نذكر منها: 
 أفٌ اللغة العربية ىي لغة التعليم كالتعلم بُ ات١رحلة الابتدائية كما بعدىا.-
صية للمتعلم بُ حدٌ ذاتو، كمن الناحية التعليمية كتأثتَىا عليو أت٫ية ات١رحلة الابتدائية من الناحية الشخ-

 حاضرا كمستقبلب.
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اللغة العربية ىي اللغة الرتٝية للوطن فمن الواجب علينا أف نبحث بُ كسائل تٖستُ ظركفها التعليمية -
 كتنميتها كدعمها.

كاملية ك مدل ت٧اعتها بُ رسالتي بُ ات١اجستتَ: "الطريقة التك من الدراسات السابقة عن ات١وضوع: 
، كمقالة الدكتور عبد الكريم البكرم، عنوانها: تعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر ات١رحلة ات١توسطة ت٪وذجا"

أما  ،2011"القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية" سنة: 
التكامل من الناحية النفسية التًبوية بُ أقساـ ات١ناىج كطرائق التكاملية فوجدت موضوعا عابِ فكرة 

التدريس، كليس من الناحية اللغوية اللسانية ك ىي أطركحة دكتوراه لػ:نصرة عبد الله ات٠ضر صابّ 
عنوانها: "أثر استخداـ كحدة لغوية قائمة على ات١دخل التكاملي بُ تنمية مهارات الأداء اللغوم 

؛ 2009ؿ الثانوم باتٞمهورية اليمنية"، كلية التًبية، ات١ملكة العربية السعودية، سنة:لطالبات الصف الأك 
تناكلت الدراسة الطريقة التكاملية من الوجهة النفسية التًبوية حيث اعتمدت على قياس مهارات الأداء 

تهتم بتأثتَىا اللغوم لدل الطالبات بعد إخضاعهم لتجربة التعليم بالطريقة التكاملية مدة معينة، كبٓ 
ات١ستمر على ات١تعلمتُ كلا بواقعها العربي أك كيفيػة تطبيقها كإت٪ا قاست أثرىا بُ تنميػة مهارات الأداء 

 اللغوم من خلبؿ تٕربتها بُ البحث.
ت٢ذه ات١رحلة الدراسية  من خلبؿ تتبع ك كصف ما ىو كائن  الوصفك من أجل عملي ىذا انتهجت    

كذلك من خلبؿ تقصي الواقع ات١يداني لتعليم اللغة  بالتحليل كما ىو مسطر نظريا ك تطبيقيا، مستعينة
العربية كتعلمها، كذلك بالاستبانة ات١قدمة للمعلمتُ من جهة، ك العمل الكتابي ات١قدـ للمتعلمتُ من 

كفق ك التارتٮي ات١قارنة كالقياس. كمنو فقد اعتمدنا بُ البحث على ات١نهج الوصفي جهة أخرل، بهدؼ 
 ات٠طة التالية:

 بخاتمةك قيفًيىت  مقدمةك  بمدخلكل فصل مقسم إبٔ مباحث، سبقت   أربعة فصوؿتتضمن الدراسة   
 التي استعنت بها لإت٧از البحث. بالدراجع كالدصادرتلتها قائمة 

تعليم اللغة العربية كتعلمها في الددرسة الجزائرية بتُ التقليد قد تضمن اتٟديث عن ف الددخلفأما      
 حيث تكلمت عن تعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر بعد الاستقلبؿ. ك التجديد،

بدأ بتمهيد عن الأصل اللساني  النظرية التكاملية في تعليم اللغات كتعلمها فعنوانوالفصل الأكؿ  كأما 
منو يتحدٌث  الدبحث الأكؿكاملية بُ تعليم اللغات كتعلمها، بٍ فصلناه إبٔ ثلبثة مباحث: للنظرية الت

 ؛ مفهومها ك أنواع الطرائق التعليمية كالتعلمية بٍ مقارنة بتُ التقليدية منها كاتٟديثة. الطريقةعن 
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ت١نهج كتكامل الطريقة ؛ حدٌدنا مفهومىو، ك ميزنا بتُ تكامل االتكاملتٖدثنا فيو عن  الدبحث الثاني     
كتكامل الأسلوب كتكامل ات١دخل، كتكامل ات١هارات كالأنشطة ات١قررة، كغتَىا من العناصر التي ترتبط 

 بالتكامل.
؛ بدأناه بالتعريف : الطريقة التكاملية ك راىن تطبيقها في الددرسة الجزائريةعنوانوالدبحث الثالث      

مواصفات الطريقة الناجحة، كبعدىا معايتَ الطريقة التكاملية، بٍ تطبيقها كذكرنا مزاياىا كعيوبها، بٌٍ ، بها
 بُ اتٞزائر.

 ، ميقىسَّمه إبٔ مبحثتُ: القرآف الكرنً ك تعليمية اللغة العربيةفقد كاف عنوانو:  الفصل الثاني ك أما   
انطلاؽ الدرس اللغوم التعليمي العربي حوؿ القرآف من الفصل تٖدٌثنا فيو عن  الدبحث الأكؿ  

حيث قيمنا بإجراء مقارنة بتُ اللغة الكرنً لتعليم اللغة العربية ك القرآف الكرنً ك الحفاظ عليهما؛ 
العربية قبل نزكؿ القرآف الكريم ك بعده، بٍ ظاىرة اللحن بُ القرآف الكريم ك نشأة التفكتَ بُ تعليم اللغة 

لث مطلب: العلماء العرب الأكائل ك التأسيس لتعليم اللغة العربية خدمة للقرآف الكريم ك العربية، ك ثا
 اتٟفاظ عليو.

بػ: طرائق تعليم اللغة العربية باستثمار القرآف الكرنً ك مراحلو في الددارس  يتعلقالدبحث الثاني ك  
رائقهما التعليمية للقرآف الكريم ك اللغة بدأ بات١رحلة الأكبٔ ك ىي مرحلة الكتاتيب ك الزكايا ك ط الجزائرية؛

العربية معا، بٍ ات١رحلة الثانية ك ىي مرحلة ما بعد التأسيس للمدرسة اتٞزائرية اتٟديثة أم بعد الاستقلبؿ 
ات١نفصلة عن ات١نظومة التًبوية  ك طرائقها، ك ثالث مطلب ىو مرحلة ات١دارس القرآنية اتٟديثة بُ يومنا ىذا

 .اتٞزائرية
مطالب  ةفيو ثلبث: أىداؼ تعليم اللغة العربية ك تعلمها كالقرآف الكرنً: تضمٌن بحث الثالثالدك 

ىي: أىداؼ تعليم اللغة العربية ك القرآف الكريم، ك ذكرنا فيو ات٢دؼ الديتٍ ك ات٢دؼ ات١عربُ ك ات٢دؼ 
لق ب: القرآف الكريم ك اللغوم ك ات٢دؼ التارتٮي ك أختَا ات٢دؼ الاجتماعي، بٍ ات١طلب الثاني الذم يتع

التنوع اللغوم بُ اتٞزائر ك تعليم اللغة العربية ك تعلمها؛ فصٌلنا فيو اتٟديث عن ظاىرة التنوع اللغوم بُ 
اتٞزائر ك كيف تٯكن للقرآف الكريم أف يستوعبها تعليميٌا فقد استوعب قبلها لغات... ك ثالث ات١طالب 

 م اللغة العربية كتعلمها.تضمن: خصائص القرآف الكريم ك صلتها بتعلي
دراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها في الدرحلة الابتدائية في  فعنوانو: الفصل الثالثك أما 
حيث قمنا بعرض  أكلّذا: الأنشطة الدقررة لتعليم اللغة العربية ككتبهات٭توم أربعةى مباحث؛  الجزائر

 يات ات١رحلة الابتدائية ك مراحل تعليمها ككيفية تطبيقها. الأنشطة ات١قررة بأنواعها، بُ تٚيع مستو 
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أىداؼ تعليم اللغة العربية ك تعلمها في الدرحلة الابتدائية: فقد تٖدثنا فيو عن الدبحث الثاني  أما
 .ةكل مستول على حد حيث قمنا بتحديد أىداؼ كل نشاط من أنشطة اللغة العربية

من الفصل الثالث خصص لوصف حصص اللغة العربية من خلبؿ اتٟضور كات١تابعة  الدبحث الثالثك 
 .مستويات ات١رحلة الابتدائية ات١يدانية لتطبيق الطريقة بُ كل

كل مستول  نفذت ذلك من خلبؿ حضور بعض الوحدات ات١ختارة بُ ات١رحلة الابتدائية بُ أقسامها، 
بٍ كيفية  وحدة التكامليٌة كالأىداؼ التعلمية لأنشطتهاتتم العملية أكلا بتحديد عنواف ال، ةعلى حد

 تقديم الوحدة التكاملية خلبؿ الأسبوع.
 لتحليل نتائج استمارةخصصتو  نقد ك تقونً ك ىو دراسة ميدانية من ىذا الفصلالدبحث الرابع: 

م اللغة العربية بُ ات١رحلة اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية، كات١تعلق بأىداؼ تعلي لدعلميات١قدـ  الاستبياف
الابتدائية كمدل تٖققها، كالكتب ات١قررة كمضامينها، كمنو أفرغنا النتائج حسب العينة العامة كىي 
معلمو ات١رحلة الابتدائية، بٍ قمنا بإفراغ الاستمارة حسب ات١تغتَات ات١قتًحة، كبعدىا إتٚاؿ لأىم 

 الاقتًاحات ات١بنية على ات١تابعة.
بهدؼ ات١قارنة بتُ اتٟافظتُ للقرآف الكريم كغتَىم  للمتعلمتُاختبار كتابي ك قرائي مقدـ  ككذلك تٖليل
العربية ك استعمات٢ا الوظيفي الشفوم ك الكتابي، من خلبؿ قياس الأخطاء اللغوية بأنواعها  بُ تعلم اللغة

 الكتابية ك الشفوية.
مها بُ ات١رحلة الابتدائية بُ اتٞزائر كحوصلة لتعليم اللغة العربية كتعل بنقد ك تقونًبٍ ختمنا الفصل 
 للمبحث كالفصل.

مبحثتُ:  تضمن الدنهجية التكاملية الدقتًحة باعتماد القرآف الكرنًعنوانو: الفصل الرابع ك الأختَ 
كتعلمها  فيو العلبقة بتُ أىداؼ تعليم اللغة العربيةالأكؿ: التأسيس النظرم للمنهجية الدقتًحة: 

الكريم ك كذا مستويات تعلم اللغة العربية، ك العلبقة بتُ الأىداؼ كالقرآف الكريم، ككذا ات١تعلم كالقرآف 
بُ أت٧ع الطرائق لتعليم اللغة آراء بعض العلماء  أيضا اتٞزائرم ك خصائصو اللغوية كالاجتماعية... ك فيو

صابّ كغتَىم، كمواقف  العربية خاصة علماء العرب مثل ابن خلدكف كابن جتٍ ك عبد الرتٛن اتٟاج
 من كيفية تعلم اللغة كتعليمها. نظريات التعلم

تضمن أسس اختيار النصوص التكاملية الدبحث الثاني: التطبيق العملي للمنهجية الدقتًحة:     
للمرحلة الابتدائية، بٍ كحدات لغوية تكاملية مقتًحة من الباحثة، نصها ا﵀ورم الذم تدكر حولو تٚيع 

 .ةتعليمية اللغوية من القرآف الكريم، كل مستول من مستويات ات١رحلة الابتدائية على حدالأنشطة ال
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تضمنت أىم النتائج كات١لبحظات، التي توصلنا إليها بعد رحلة تْثنا بُ ات١وضوع  بخاتمةبٍ قػىفٌينا البحث 
 كملبحظات مبنية على ىذه النتائج.

 لاستعانة بها لإت٧از ىذا العمل.التي ت٘ت ا الدصادر كالدراجع ىمبأتليها قائمة 
بالكثتَ من ات١راجع خلبؿ مستَة البحث نذكر منها على سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر:  ك قد استعنت

"التكاملية بُ تعليم اللغة العربية" لسعيد محمد مراد، ك "تْوث كدراسات بُ علوـ اللساف" لعبد الرتٛن 
لعبده  ك "علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية"، ك"الفصحى لغة القرآف" لأنور اتٞندم اتٟاج صابّ،

كما ينشط فيو إخواننا ات١غاربة بُ جامعة مكناس من ندكاتهم حوؿ اللسانيات كتعليم اللغة  الراجحي،
كدراساتهم ات١يدانية اتٞديرة بالاحتًاـ نظرا ت١ا تكشفو للباحث من خطوط عريضة يستهدم بها  ،العربية

لا ت٩تلف عنهم  من حيث ات١عطيات: لغويا كتارتٮيا كاجتماعيا... كغتَىا كثتَ  خاصة كت٨ن ،عند تْثو
 ت٦ا سنذكره بُ موضعو. 

كقد اعتًضت مستَتنا صعوبات كثتَة منها: قلة الدراسات التطبيقية ات١تخصصة بُ موضوع التكاملية   
ا المجاؿ، لندرتها بُ كنظرية لسانية تعليمية، كصعوبة الوصوؿ إبٔ البحوث ات١يدانية ات١تخصصة بُ ىذ

كطننا، ك أمٌا ات١ادة النظرية فقد كانت كثتَة ت٦ا أدل إبٔ صعوبة تبويبها كضبطها كإتٚات٢ا كفق الأىداؼ 
ات١رجوٌة من البحث، بالإضافة إبٔ رىبة القرآف الكريم عند جعلو موضع دراسة من غتَ متخصص بُ 

ك تكرارا، بالإضافة إبٔ إعراض معلمي ات١رحلة ت٦ا اضطرني إبٔ اللجوء لأىل الاختصاص مرارا  علومو ،
للتنقل   جعلتٍ اضطر للمدرس، الابتدائية عن الإجابة بُ استمارة الاستبياف ك ىذا ت٦ا يسيئ للدراسة ك

، ككذا رفض البعض فكانت متنوعة لاستيفاء العينة ات١ختارةداخل الوطن  غتَ ت٤ددةكالتوزيع  بُ أماكن 
أجل ات١تابعة ات١يدانية، ك رفض ات١دارس القرآنية ات٠اصة لكشف كيفية تٟضورم معهم بُ القسم من 

عملها، كصعوبة تٚع اتٟافظتُ لكتاب الله بُ مكاف كاحد بُ كقت كاحد بُ البلدية نفسها، بٍ تصنيفهم 
حسب السنة التي يدرسونها لاختبارىم كتابيا ك قرائيا، أك بُ كيتٌابهم أك تٚعية التحفيظ أك ات١درسة 

 نية.القرآ
إبٔ كل من ساىم بُ إت٧از ىذا البحث خاصة  -بعد الله عز كجل-كما لا يفوتنا أف نتوجو بالشكر      

ات١شرؼ على الرسالة ك رئيس الدفعة الذم شرفٌنا بإشرافو على عملنا،  الأستاذ الدكتور عبد المجيد عيساني
 نا ختَ اتٞزاء. ك بٓ ت٧ده إلا صبورا ك متعاكنا موجها مرشدا ك حريصا جازاه الله ع

ك رئيس القسم ات١تفاني بُ خدمتنا ك خدمة تٚيع الطلبة بُ القسم، ككل أساتذة القسم الذين بٓ يبخلوا   
علينا بتوجيهاتهم كمتابعاتهم الدائمة لنا، خاصة مشرٌبُ بُ ات١اجستتَ الأستاذ الدكتور بوبكر حسيتٍ ك 

ك الدكتور عبد الرزاؽ قسوـ   عتٍ ختَ اتٞزاء،الدكتور ت٭يي بن ت٭ي ك الدكتور أتٛد حاجي جازىم الله



 ة ػػمقدم
 

 ز 

 

ك مفتش بات١غتَ المجاز بُ القراءات القرآنية، حفظو الله، ككل ات١فتشتُ التًبويتُ ك على رأسهم الصايم سابٓ 
ككل ات١علمتُ الذين مدكا بٕ يد العوف بُ ات١دارس بُ الوادم، التوجيو كالتعليم كالقرآني نتيش حستُ 

ك زيدم  ،لوا معي مسؤكلية خدمة اللغة العربية ك أبنائنا  كعلى رأسهم بوزقاؽ عبد ات١طلبالابتدائية ك تٛ
، ككذا تٚيع زملبء الدفعة دكف استثناء _تعليمية اللغة العربية بات١غتَ ك عيساكم كجدة بالوادم إبراىيم

 ـ _ كفقهم الله إبٔ كل ات٠تَ.2008/ 2009كتعلمها  
 حسبنا بذؿ اتٞهد. ك قد كيفقنابُ الأختَ نرجو أف نكوف      

 
 ق                           1438رمضاف  20جامعة كلاية الوادم بُ ليلة:ات٠ميس                                     
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 تعليم اللغة العربية كتعلمها في الددرسة الجزائرية بتُ التقليد كالتجديد 
تٔا ك قد استطاعت  ،عباراتها ك متناسقة بُ تراكيبهااللغة العربية لغة أنيقة بُ كلماتها تٚيلة بُ   

البشر من خلبؿ القرآف  أف تستوعب رسالة ات٠الق عز ك جل كخطابو إبٔاتصفت بو من مزايا 
اللغة العربية مرحلة ات٨طاط كبٓ تتعرض للنقصاف، بل كلدت كاملة ك زادىا  بٓ تعرؼك  الكريم، 

ىو القرآف  الزماف تٚالا كتألقا ك اتٌساعا، كالسر الكامن كراء ىذا كلو _كما لا تٮفى  على أحد_
يلُ رَبِّ كَإِنَّوُ لتَػَنْزِ ﴿ نذ أف نزؿ بلسانهاالذم ارتبطت بو فأعلى من شأنها ك زادىا بهاء م الكريم،

( 194( عَلَى قػَلْبِكَ لتَِكُوفَ مِنَ الْمُنْذِريِنَ )193( نػَزَؿَ بِوِ الرُّكحُ الْأَمِتُُ )192الْعَالَمِتَُ )
 1﴾195بلِِسَافٍ عَرَبيٍّ مُبِتٍُ)

الآيات التي تعبر على عركبة القرآف الكريم ك ارتباطو الوثيق باللغة العربية كثتَة، غتَ أفٌ اللغة ك   
 الاستعماؿ بُ الوقت اتٟاضر ت٘ر بالظركؼ ك العوامل ات١تنوعة؛ التي تٕعل منها صعبة بُ العربية

أثناء ات١مارسة الوظيفية، أك بُ الاستعماؿ اليومي للمتحدث العربي ات١عاصر أثناء أداء مهامو 
 الاتصالية.

اف العربية، كالذم الذم عرفتو معظم البلد الأكربي الاحتلبؿكمن تلك العوامل الكثتَة نذكر: 
ىدفو  ، لأفٌ ا﵀تلةغادرىا تاركا متَاثو اللغوم طاغيا على لساف العامة ك ات٠اصة من الشعوب 

الأتٝى ىو طمس كل ما تٯت بصلة إبٔ ات٢وية العربية الإسلبمية ت٢ذه الشعوب، ك اللغة العربية ىي 
 اف استهدافها بداية.اللغة الوطنية الأكبٔ ىي لغة الدين ك اللساف ت٢ذه الشعوب ت٢ذا ك

بٍ الازدكاجية اللغوية التي تعرفها جل البلبد العربية كالأمازيغية )البربرية(التي تتنوع تْسب مواقعها 
ات١غرب ك ات١شرؽ العربيتُ، ك كذا العربية العامية كىي صفة من الصفات التي  كت٣تمعاتها العربية بُ
لإضافة إبٔ اختلبؼ اللغة العربية التي تدرس  بُ ، بادراستوالذم ت٨ن بصدد  ت٘يز ات١تعلم اتٞزائرم

 ات١دارس اتٞزائرية عن لغة الأـ  كىي الدارجة أك العامية أك الأمازيغية.

                                                           
 . 195_192القرآف الكريم، سورة: الشعراء، الآية:  1
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كمناىج التعليم التي لا ترقى بالطرائق كات١ناىج التي تتضمن ا﵀تويات ات١لبية تٟاجة ات١تعلم ت٨و تعلمو 
اللسانية التعليمية ك اللسانية  ت إليو النظرياتما كصل العربية نطقا ككتابة، من خلبؿ توظيف

الاجتماعية اتٟديثة تطبيقا ميدانيا كليس تطبيقا كرقيا، كاستثمار نتائجها ات١يدانية التي من شأنها أف 
ككذا العلوـ النفسية  تسهل تعليم اللغة كتعلمها، كتوظيفها بُ الواقع كالتواصل بها بسهولة كيسر،

كالسوسيولسانية كالسيكو لسانية كغتَىا، بُ ظركؼ  مدرسية ك صفية كالاجتماعية كاللسانية 
لواضع مناىج تدريس اللغة العربية  أفضل، اعتمادا على رؤيا علمية عملية دقيقة ك كاضحة ات١عابٓ،

بُ الوطن العربي عموما  كمعلم اللغة العربية على حد سواء، ك قابلة للتطبيق الواقعي ك ات١يداني
 اصة، كمن بٍ نصل إبٔ النهوض باللغة العربية ك كذا تعليمها.كاتٞزائر بصفة خ

كإذا عدنا من أجل أف نتتبع تطوٌر تعليم اللغة العربية بُ كطننا اتٞزائر سنجده قد مرٌ تٔراحل   
 ثلبث ىي:

 الدرحلة الأكلى: مرحلة ما قبل الاستعمار؛ أثناء التواجد العثماني في الجزائر
 الاستعمار؛ أثناء التواجد الفرنسي في الجزائرالدرحلة الثانية: مرحلة 

 : تنقسم إبٔ:الدرحلة الثالثة: مرحلة ما بعد الاستعمار
 1970_1962أ_ ات١رحلة الأكبٔ:

 1980_1970ب_ ات١رحلة الثانية: 
 1990_1980الثالثة:  ج _ات١رحلة

 إبٔ يومنا ىذا_2008_1990د_ ات١رحلة الرابعة:
: 2008إبٔ 1962ة فقط كىي: مرحلة ما بعد الاستقلبؿ من سنركز اتٟديث عن ات١رحلة الأختَ 

بُ ىذه ات١رحلة شهد تعليم اللغة العربية مراحل عدة كتطورات كاضحة كإصلبح شامل يهدؼ إبٔ ك 
توحيد التعليم العاـ بات١دارس اتٞزائرية، حيث أيت٦ت ات١دارس كما أيدت٣ت مدارس التعليم 

باللغة الفرنسية، إبٔ أف شرعت  بُ ات١درسة اتٞزائرية ات١ستقلةففي البداية استمر التعليم 2القرآني،
ـ( من التعليم 1964_1963الدكلة اتٞزائرية قانوف التعريب ك العناية بو بُ السنة الدراسية )

                                                           

 . 8، ص: 2008_ الدليل التطبيقي ت١ناىج التًبية التحضتَية، اللجنة الوطنية للمناىج، 2
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الابتدائي حيث عربت ات١واد التي ت٢ا علبقة بالشخصية العربية مثل: التاريخ كالفلسفة كاتٞغرافيا 
يم اللغة العربية بُ بقية السنوات الأخرل كذلك تٔضاعفة عدد ساعات ، كقد بً تدع3الوصفية

ـ ( عيربت بعض ات١واد بُ الكليات، 1965تدريسها، ككذلك الأمر بُ ات١توسط كالثانوم، كسنة )
كعربت بُ السنة نفسها ات١رحلة الأكبٔ من التعليم الابتدائي كىو أىم منعرج بُ تاريخ تعليم اللغة 

ئر، كاستعانت ات١درسة اتٞزائرية آنذاؾ بإطارات للتدريس من البلداف العربية مثل العربية بُ اتٞزا
مصر كالعراؽ ك سوريا ك فلسطتُ...إبْ لغيابها ىذا النوع من ات١علمتُ  ات١عربتُ بُ اتٞزائر، كأرسلت 

ب  كسوريا ت١واصلة الدراسة، كديعم التعليم ات١عر  لمتُ للتكوين بُ ات٠ارج خاصة مصربعثات ات١تع
 كليا، كايستحدثت بكالوريا معربة، كمينحت شهادات للدراسة بُ ات٠ارج. 

كبُ السبعينيات ت٘ت إعادة بناء التعليم بُ اتٞزائر من خلبؿ تٖديد ات١هاـ الوزارية لكل مرحلة:    
فهناؾ مرحلة التعليم الابتدائي ك ات١رحلة الثانوية من جهة، كىناؾ التعليم العابٕ من جهة أخرل، 

 4ثالثة للتعليم الأصلي كالشؤكف الدينية كملحقاتها بُ ات١دارس اتٟرة الإسلبمية. كجهة

أما بالنسبة للتعليم اتٞامعي فقد عيربٌىتٍ معظم التخصصات مثل اتٟقوؽ كالعلوـ الرياضية 
كالفيزيائية...إبْ. لأف التعليم الثانوم ت٭تاج إبٔ معلمتُ ميعىرَّبتُ، كأزيلت الشعب مزدكجة اللغة، 

نو نتجت عنها فئتاف من ات١تعلمتُ؛ الفئة الأكبٔ: ات١فرنىسوف كليا ك  الفئة الثانية ات١عربٌوف كليا. لأ
كأجبر ات١تعلموف ات١فرنىسوف بُ كافة الشيعب على دراسة حصص للٌغة العربية ضناٌ منهم أنٌها ستفي 

 5بالغرض.

ذم جعل من مهامو ـ(،ك ال1980_ الإعدادم _ سنة )الأساسيبٍ جاءت مرحلة التعليم  
دراسة اللغة العربية منذ دخوؿ ات١تعلم إبٔ ات١درسة كطيلة تسع سنوات إجبارية. بٍ  جاءت بعده 

كذلك بالبحث ك التنسيق مع بلداف شقيقة للوصوؿ إبٔ  من جديد، الدتوسطمرحلة التعليم 
ؿ ندكة كطنية ـ( أك 1975التعريب الكامل للتعليم بُ اتٞزائر، كقد نظم حزب جبهة التحرير سنة)

                                                           

. ك سند تكويتٍ لفائدة مديرم ات١دارس 388عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، ص : _ تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية،  3
الابتدائية، ات١عهد الوطتٍ ت١ستخدمي التًبية ك تٖستُ مستواىم، اتٞزائر، )د ط(، )د ط(، 

 fpemsila.arabepro.com/t425_topicك.14ص:
 .389ك 388_ تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبدالرتٛن اتٟاج صابّ، ص:4
 .390_ نفسو، ص:5
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حوؿ التعريب كخرج منها بتوصيات ىامة، ك أما التعليم الأصلي الذم كاف تابعا لوزارة الشؤكف 
الدينة  فقد كاف ميعرٌبا منذ البداية كقد كاصل نتائجو ات٠ادمة للغة العربية بُ اتٞزائر ك تعليمها ك 

 6نشرىا بُ ات١دارس.

ات٠طتَة كات١صتَية بالنسبة لتعليم اللغة العربية  بُ أمٌا فتًة الثمانينيات فقد تضمنت ات١نعرجات 
فكلبت٫ا كجهاف لعملة كاحدة  اتٞزائر من جهة كالتعليم باللغة العربية بُ اتٞزائر من جهة أخرل،

كىي الكلبـ العربي الفصيح داخل القسم، حيث بً تعريب السنة الأكبٔ للعلوـ الإنسانية 
يعمل  إت٬ابياتو إلا أنو لاقى عدة مشاكل .. ك رغم كل( كاتٟقوؽ كعلم النفس كالاقتصاد.1980)

ت٣مع اللغة العربية اتٞزائرم على حلها إبٔ يومنا ىذا ك منها مشكل ات١صطحات بتُ ات١عربتُ 
 7كات١فرنستُ.

التغتَات كاف ىدفها الإصلبح كالنهوض بتعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر، لكنها  كل ىذه  
بٓ تثمر إلا ما هج أك الكتب ات١قررة أك طريقة التدريس، ت٢ذا فهي من حيث ات١ناصلبحات عرجاء 

نراه متفشيا من مظاىر غياب اللغة العربية أك تغييبها، ت٦ن أبغضوا العربية ك حاربوىا ك كانوا أشد 
 . 8عداكة ت٢ا من الفرنسيتُ أنفسهم

العربية بُ اتٞزائر، كقد كنشتَ ىنا إبٔ ندرة ات١راجع كات١صادر التي تتحدث عن تاريخ تعليم اللغة 
تٚعناىا من أفواه ات١علمتُ السابقتُ كتلبميذ فتًة ما بعد الاستقلبؿ الذين يعملوف بُ التعليم الآف، 
بالإضافة إبٔ أرشيف تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ لدل بعض ات١علمتُ من فتًة ما بعد 

 الاستعمار كعددىم قليل جدا.

ك إف أردنا طرؽ موضوع طريقة تعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر،  فقد تطور ىو الآخر بتطور النظم 
يدكر حوؿ ات١علم كحده مالك ات١عرفة اللغوية كملقنها،  سلوكياكات١ناىج، ففي بدايتو كاف تعليما 

مل التعليمي يسلط جل الع معرفيّايقوـ على حفظ القواعد النحوية ك استظهارىا، بٍ ارتقى ليصتَ 
                                                           

 .391_ عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، ات١رجع السابق، ص:6
 _ات١رجع نفسو ك الصفحة.7
_ الفرنكوفونية ك تٖدياتها للغة العربية بُ بلبد غرب إفريقيا، علي يعقوب، ت٣لة قراءات، دكرية ثقافية ت٤كمة متخصصة بُ  8

 . 85ـ، ص 2013، أكتوبر_ ديسمبر18شؤكف القارة الإفريقية، العدد
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على ات١تعلم كات١علم موجو لو، تْيث يتحدث كيتواصل كيقوـ بالاستقراء كيثبت ك يتدرب بنفسو 
على القاعدة اللغوية ات١قصودة صرفية أك ت٨وية أك إملبئية شفويا ك كتابيا، من خلبؿ حسن 

صصناه الاستعماؿ الوظيفي ت٢ا ك استثمارىا بُ عدة مواقف مشابهة، كالفصل ات١وابٕ الذم خ
ك  ك التعلم بتُ التقليد كالتجديد للحديث عن النظرية التكاملية فيو تفصيل لتطور طرائق التعليم

 9مقارنة بينها كمواصفات الطريقة الناجعة كغتَىا.

كمنو فقد تعرفنا على مراحل تعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر منذ تواجد الاحتلبؿ الفرنسي إبٔ يومنا   
دريسها بُ ات١درسة اتٞزائرية كأنواعها من خلبؿ ىذا ات١دخل ك بعده سنتعرؼ ىذا، ككذا طرائق ت

 على النظرية التكاملية بُ تعليم اللغات ك تعلمها من خلبؿ الفصل ات١وابٕ.

 

                                                           

9 _f pemsila.arabepro.com/t425_topic .ك www.wadilarab.com/t8237.topic 
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 كتعلمها الأصل اللساني للنظرية التكاملية في تعليم اللغة العربيةت٘هيد:   
التكاملية معتٌ من ات١عاني التعليمية الشاملة، التي تهدؼ إبٔ تعليم اللغة كلب متكاملب لا أجزاء   

معتٌ للجزء إلا مع كجوده ضمن الكل، كىذا بناء على أف اللغة كل متكامل  منفصلة، كأنو لا
كليست أجزاء منفصلة، فلب معتٌ لتعليم النحو دكف معرفة الصرؼ، كلا فائدة للكتابة من غتَ 
القراءة كالإملبء كحسن رسم اتٟرؼ، كإجادة نطق الصوت من ت٥رجو كإعطائو حقو من نبر أك 

"ك يعتبر الفصل بتُ ىذه الفركع عند تعليمها  تٌ كالقصد منو للمتلقي.عتنغيم أك غتَه، ليصل ات١
عملب تعسفيا لا يساير طبيعة اللغة لأف فنوف اللغة: الاستماع كالكلبـ كالقراءة الكتابة متكاملة 

 ككذلك مستويات اللغة فهي كل متكامل.  1بطبيعتها."
أك  اوية، التي تعتبر اللغة نظامت١درسة البنكإف أمعنا النظر بُ الفكرة ت٧دىا تستمد أصوت٢ا من ا  

كلا  ،ة كات١عجمية كالنحوية كالدلالية، لا تتكامل مستوياتو الصوتية كالصرفيمتكاملب امتًابط  انسق
 تؤدم كظيفتها التواصلية، إلا بُ ظل تواجدىا مع بعضها لا بُ ظل فصلها عن بعضها إبٔ أجزاء.

 اللغات﵀ة عن الددرسة البنيوية في تعليم 
ظهرت بُ بدايات القرف العشرين بسبب التطور العلمي ك الثقابُ، ك مؤسسها الأكؿ ىو العابٓ   

، ك أماٌ صاحب الفضل بُ تأسيس ـ(1913_1835) دم سوستَ فردينانداللغوم السويسرم 
ة اللغة ليست عملية فرديبلومفيلد ك ىو يرل أفٌ: "  قواعدىا العلمية فهو العابٓ اللغوم ليونالد

تٗضع للمؤثرات الذاتية كلكنها نظاـ متكامل، ت٭توم على العناصر ات١شتًكة التي يتفق عليها 
حدثوف بها، كأنو تٯكن تٖليل النظاـ اللغوم إبٔ أت٪اط ت٥تلفة عن طريق ات١قارنة بتُ ات١ظاىر تات١

ك ىي 2ساسها."النحوية التي تفرؽ بتُ ت٪ط كآخر، كالانتهاء إبٔ قواعد تصاغ الأت٪اط اللغوية على أ
مذىب علمي يوضح الوقائع بتحليلها كإعادة تركيبها، فيبحث بُ المجموعات الاجتماعية من 

 عادات كتقاليد، لأنها بتٌ تتماسك داخليا.

                                                           
_ تعليم اللغة العربية الأطر كالإجراءات، عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر، مكتبة الضامرم  للنشر ك التوزيع، سلطنة  1

 .22، ص: 2003، 1عماف، الدار العمانية للنشر كالتوزيع، بتَكت،  لبناف، ط
2_http://www.alukah.net/literature_language/0/99926/#ixzz4ksb3P2M722 
/06/2017،18:30. 
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ك ينظر للغة على أنها كحدة متماسكة الأجزاء متًابطة فيما بينها، كأنها ىيكل ىندسي متشابك، 
 فهي نظاـ متكامل متًابط الأجزاء. 1أك شبكة كاسعة من النظم كالتًاكيب.

كقد جاءت  ك من ات١علوـ أفٌ أيةٌ فكرة أك نظرية علمية أك غتَىا، يكوف ت٢ا رد فعل مقابل لو،   
ىذه النظرية كرد فعل على ات١ناىج اللغوية خاصة طريقة تعليم النحو كالتًتٚة، بُ أكركبا ك خاصة 

 2بُ بريطانيا بٍ انتقلت لأمريكا.
 ا : خلفية ظهورى

ضل فيها ت٨ن نعلم أف الدراسات اللسانية قد تطورت ك تفرعت عنها علوـ متعددة يعود الف  
بصفتو موضوع اللسانيات، أنو بيتٍى  عند كصفو للسافالذم يرل  دم سوستَ ت١ؤسسها الأكؿ "

 على نظاـ ت٥صوص، أم أنوٌ مينظمٌ تنظيما باطنيا ت٤كما، ك على العابٓ اللساني أف يكتشف أسرار
... ننظر إبٔ ابعضحداث اللغوية منعزلة عن بعضها ىذه البنية. فعوض النظر للجزئيات ك الأ

اللساف نظرة كلية. فاللساف عبارة عن شبكة تٕد كل كحدة لغوية مكانها فيها ك يربطها بالوحدات 
 3الأخرل علبقات صورية."

دـ للمتعلم البيتٌ الأساسية الأكثر ت٬ب أف تيق ،الاك بُ منظور ىذه النظرية حتى يكوف التعليم فعٌ    
العبارات ذات الاستعماؿ الوظيفي ات١رتبط باتٟياة مالا كالأقل صعوبة، أم الكلمات ك استع

ك ىو ما يطلق عليو اتٟوارات الأصلية من الواقع اتٟي الذم يعيشو ك يتحدثو  ،الاجتماعية للمتعلم
 :ةالتالي الدبادئوف البنيويوف على ك يتفق اللغوي ات١تعلم بُ ت٦ارساتو اللغوية اليومية.

 .إف تعلم اللغة ىو اكتساب عادات تقول بالتدريب كالتعزيز " 
 .إف اتٟديث ات١نطوؽ ىو أصل اللغات تٚيعا 
 .كل لغة ت٢ا نظاـ فريد بُ بابو تٗتلف بو عن غتَىا من اللغات 
  ُبها.كل لغة تٖتوم على نظاـ متكامل كاؼ للتعبتَ عن أم فكرة تراكد ات١تحدثت 
 .اللغات اتٟية كلها تتغتَ كتتطور تٔركر الزمن 
 .ات١رجع الأكؿ بُ سلبمة اللغة كصحتها ىم ات١تحدثوف بها 

                                                           
 .http://www.ta3lime.com/showthread.php?t=12781 22/06/2017 ،18:34 ينظر: _ 1
 .32، ص: 2009، 4انيات التطبيقية، صابّ بلعيد، دار ىومة، اتٞزائر، طدركس بُ اللس ينظر: _ 2
 .16، ص:2006_ مبادئ بُ اللسانيات ،خولة طالب الإبراىيمي، دار القصبة للنشر، طبعة ثانية منقحة، اتٞزائر،  3

http://www.ta3lime.com/showthread.php?t=12781
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  إف تبادؿ الأفكار كات١عاني كالاتصاؿ بتُ الناس ىو ات٢دؼ الرئيسي لاستخداـ اللغات
 كالسبب بُ كجودىا.

  البيولوجية كالطبيعة على تٖليل تنطبق أساليب البحث العلمي السائدة بُ ميداف العلوـ
 1اللغات."

ات١لبحظ على ىذه ات١بادئ البنيوية أنها أخذت من النظريات السابقة ت٢ا اتٞانب الإت٬ابي ك أسست 
عليو مبادئها ات٠اصة ك زادت عليو، فالنظرية البنوية بُ تعليم اللغات بٓ تٗلق من العدـ بل بنيت 

 على أسس النظريات السابقة ت٢ا.

 ا في تعليم اللغات:آراؤى
اللسانيات التطبيقية مكنت الدارستُ من كضع ات٠طط النظرية لتعليم اللغات ك تعلمها ك ذلك   

من خلبؿ تٖديدىا لبعض الآراء ك ات٠طوات التي ت٬ب اتباعها عند تعليم اللغات ك النظرية البنوية 
تعلم اللغة ىو اكتساب عادات ك منو فلب بد من تأكيد أثر التكرار كالتدريب كا﵀اكاة  "ترل أفٌ 

 .كاتٟفظ. كعلى ات١درس أف يقوـ بالدكر الإت٬ابي الأكؿ بُ ىذا المجاؿ

ك تٔا أف اتٟديث ات١نطوؽ ىو أىم جوانب اللغة فلب بد للمدرس أف يبدأ بتدريب طلبتو على 
 .ـ، كبعد ذلك يعلمهم مهارات القراءة كالكتابةالاستماع كالفهم بٍ على الكلب

كما ت٭رص ات١درس على أف يبتُ أف قواعد اللغة ليست نهائية أك ثابتة بصورة مطلقة دائمة بل إنها 
 تتغتَ كتتطور كتطور اللغة نفسها.

 كينبغي أف لا تتقيد حياتهم اليوميةليست القواعد إلا كصفا دقيقا ت١ا يستخدمو ات١تحدثوف بها بُ 
 بالقواعد العتيقة التي يفرضها الأكادتٯيوف على اللغة.

ك يؤكد ات١درس على ات١ظاىر اتٟسية بُ اللغة؛ كالنطق الصحيح ك ات٢جاء ات١ضبوط كاستخداـ 
 العبارات السليمة كيبتُ للمتعلم الطريقة التي يبتٌ بها التًاكيب اللغوية.

                                                           
1  _http://www.alukah.net/literature_language/0/99926/#ixzz4ksb3P2M7 18:30 

22/06/2017. 
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ب التي يتبعها عابٓ اللغويات؛ فالعابٓ تٮتار يتبع مدرس اللغات بُ شرح درسو لتلبميذه نفس الأسالي
أسئلة يوجهها إبٔ متحدث اللغة موضوع البحث تركز إجاباتها على نقطة معينة ؛كاستخداـ 

 1الضمائر مثلب بُ حالة الفاعل كات١فعوؿ بو."

 ك أضاؼ الباحثوف أيضا:

 _ التعليم بُ قاعة الدرس ت٬ب أف يتم كلو باللغة ات٢دؼ.
 اتٞمل ك الكلمات اليومية._ لا تعلم إلا 

_ تقدـ مهارات الاتصاؿ الشفهي بُ تسلسل متدرج، كتبتٌ على تبادؿ الأسئلة ك الأجوبة بتُ 
 ات١درستُ كالطلبب بُ قاعات ذات أعداد قليلة.

 _ يعلم النحو عن طريق الاستنباط.
 _ تقدـ العناصر اتٞديدة شفهيا.

ر، كتقدـ الكلمات التجريدية عن طريق ربطها _ تقدـ الكلمات اتٟسية عن طريق الأشياء كالصو 
 بالأفكار.

 2_ التأكيد على صحة النطق كالنحو.
 : نتائج أعمالذا

 آراء ك اتٕاىات  تشكلت منها مدارس مشهورة: انبثق عن النظرية البنوية 
ات١درسة السوسورية: حلقة موسكو، حلقة قازاف كمدرسة براغ، كمدرسة كوبنهاغن، ات١درسة 

 3التوزيعية. الوظيفية،
 التمارين البنوية كأنواعها :

اللغويةٌ، كذلك تٓلق  الأفعاؿعلى مبدأ ت٘كتُ ات١تعلم من الاستعماؿ ات١كثف للغة كتثبيت  تبتٌ
 صرفية أك بنية ات١دركسة ت٨وية أكات١تواصل للات١ألوؼ، ك التدريب ات١كثف ك آليات للبستعماؿ 

                                                           
 http://www.alukah.net/literature_language/0/99926/#ixzz4ksb3P2M7  ينظر:_1

18:30 22/06/2017. 
 .35ك  32دركس بُ اللسانيات التطبيقية، صابّ بلعيد، ص: ينظر:  _2
 .33_ ات١رجع نفسو، ص: 3
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لبناء على ات١نواؿ نفسو، بامعجمية حتى تثبت ك ترسخ كذلك من خلبؿ تطبيقها بُ صيغ متعددة، 
أك الانتاج غتَ النهائي للبتٌ اللغوية بناء على ما تلقاه ات١تعلم من  معارؼ، ك من خلبؿ تٕاكز 

ردكد النمط التقليدم الذم يركز على تٚع ات١فردات دكف تطبيق. كىي ت٘ارين حاتٝة بُ تٖستُ ات١
التعليمي، ت٢ا صيتها ك لا غتٌ عنها بُ عملية التقويم ك التثبيت ك الاستثمار للمعارؼ اللغوية 

 ات١دركسة.
 أنواعها:

 _ت٘ارين الإعادة ك التكرار.

 _ ت٘ارين التغيتَ ك التبديل.
 _ ت٘ارين التدرب على الربط كالتوسع.
 _ ت٘ارين تبديل كتغيتَ ا﵀ور التًكيبي.

 يب على تغيتَ التسلسل الكلبمي._ت٘ارين التدر 
 _التدريب على التمارين اتٟوارية ات١وجهة.

 : التبسيط، التنوع، التدرج.خصائصهاكمن 
 فهي تتمثل بُ: أىدافهاك أما  

 _ إكساب ات١تعلم القدرة على نطق ت٥ارج اتٟركؼ نطقا صحيحا.
 _ إكسابو ثركة معجمية كافية يستعملها عند تواصلو مع الأخرين. 

 إكسابو مهارة بُ استعماؿ التًاكيب بصفة عفوية دكف التفكتَ بُ القواعد النحوية._ 
 _ إكسابو القدرة على الربط بتُ اتٞمل ك انشائو نصا لغويا جيد التًكيب.

 التمارين البنيوية على:  تعتمد
 _ بعض الوسائل السمعية البصرية؛ درس مسموع أك مرئي، حوار، عرض...

 ك متنوعة؛ التكرار، التبديل، الإعادة ك الربط... _ تعتمد صيغا متعددة
 1تقدـ ات١ادة بناء على تدرجها النفسي لا اللساني، ك تتوقف على نوعية ات١تعلمتُ.

 
 

                                                           
 .35ك  34دركس بُ اللسانيات التطبيقية، صابّ بلعيد، ص:  ينظر: _ 1
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 الدبحث الأكؿ: طرائق التدريس ك أنواعها

 الدطلب الأكؿ: _ الطريقة:
قبل أف نتعرؼ على ات١فاىيم الاصطلبحية ات١تغتَة كات١تطورة لطريقة التدريس سنتعرؼ على      

 مفهومها اللغوم.  
 1قاؿ ابن كثتَ: طريقتكم؛ سنٌتكم._مفهوـ الطريقة: 1

إفٌ ات١فهوـ الاصطلبحي لطريقة التدريس تطور بتطور الطرائق ات١خصصة لذلك، بل بتطور     
ت٢ذا تٯكننا عرض مفهومتُ لطريقة التدريس أحدت٫ا تقليدم كآخر  2فلسفة التًبية بُ حدٌ ذاتها،

 لطريقة التدريس نعرض الآبٌ : الدفاىيم الاصطلاحية التقليديةحديث، كمن 
ات١تعلمتُ أكبر قدر ت٦كن من ات١ادة العلمية  لتحفيظيتبعها ات١درس، ىي خطوات ت٤ددة    

 3الدراسية. فهي كسيلة أك أداة لإيصاؿ ات١علومات إبٔ ات١تعلمتُ بواسطة ات١علم.
ما تٯلك من  توصيلكلنقل ىي الأسلوب الذم يستخدمو ات١علم تٔا لديو من خبرة ك معرفة، 

هاج الدراسي من معارؼ ك عادات ك اتٕاىات ك قيم مصطلحات ك مفاىيم... أك ما يتضمنو ات١ن
 الإجراءاتإبٔ ذىن ات١تعلم، عن طريق التفاعل معو بُ موقف رتٝي ت٤دد ك منظم، أك ىي تٚلة 

 4التي يقوـ بها ات١علم لتوصيل ت٤تول ات١ادة الدراسية للمتعلم بسهولة كيسر. كالأنشطة

                                                           
، 2005، 3،  ج1قرآف العظيم، ابن كثتَ،  مراجعة أتٛد إبراىيم زىوة، دار الكتاب العربي، بتَكت، طتفستَ الينظر:  - 1

 .157ص
، 2000، 2طرؽ التدريس ات٠اصة باللغة العربية ك التًبية الإسلبمية، فخر الدين عامر، عابٓ الكتب، القاىرة، طينظر:  - 2

 .13، 12. كينظر  ات١رجع نفسو ص: 11ص
اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، طو علي حستُ الديلمي ك سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ،  ينظر:  - 3

، ك الأسس العامة ت١ناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا كتطويرىا 88، 87، ص2005، 1، عماف الأردف، ط2الإصدار
 .  34، ص2000 ،2كتقوتٯها، رشدم أتٛد طعيمة، دار الفكر العربي، القاىرة، ط

، 1اللغة ك التفكتَ الناقد، أسس نظرية ك إستًاتٕيات تدريسية، علي سامي اتٟلبؽ، دار ات١ستَة، الأردف،ط ينظر:  - 4
، 1، ك ات١نهاج التعليمي ك التدريس الفاعل، سهيلة ت٤سن كاظم الفتلبكم، دار الشركؽ، الأردف، ط106،  ص2007
.  27، ص2004، 1رتٚتها عمليا، نظتَ أفناف دركزة، دار الشركؽ، الأردف، ط. كالنظرية بُ التدريس كت373، ص2006

، 1ك تدريس النحو بُ ضوء الاتٕاىات اتٟديثة، ظبية سعيد السليطي، تقديم حسن شحاتو، الدار ات١صرية اللبنانية، ط
 . 64، ص2002
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نلبحظ على ات١فهوـ الذم ت٠صتو من عدة مفاىيم ركزت تٚيعها على جهد ات١علم كدكره القيادم 
الفاعل بُ طريقة التدريس بل بُ العملية التعليمية بأكملها؛ فهو مالك ات١عرفة كملقنها كما على 

 ات١تعلم إلا الأخذ منو دكف عطاء يذكر. 
دريس تدرج مصطلحات أخرل ت٢ا علبقة يلبحظ أيضا أف ات١فاىيم الاصطلبحية لطريقة الت

 بالطريقة كالأسلوب ك ات١نهج... كسنتحدث عنها بُ موضع لاحق. 
 لطريقة التدريس نورد:  الاصطلاحية الحديثة الدفاىيمكمن 

، تعتٍ ت٣موعة الأساليب عناصر الدنهجكأحد  استًاتيجية التدريسىي مكوٌف من مكوٌنات 
ات١وقف التعليمي تٔا يناسب عمر ات١تعلم كميولو، إنها أكثر من  كالوسائل التي يتم بواسطتها تنظيم

تسمح لو تٔمارسة منطقو كإظهار مهاراتو كتقييم  خطةت٣رد كسيلة لتوصيل ات١عرفة للمتعلم، بل ىي 
إت٧ازاتو سعيا ككراء بلوغ الأىداؼ التعلٌميٌة تٔركنة كحرية كتفاعل، بتُ ات١علم كات١تعلمتُ كأفراد البيئة 

 1ة لإحداث التغتٌَ الإت٬ابي بُ سلوؾ ات١تعلم معرفيا ككجدانيا كأدائياٌ...ا﵀لي
حصل بُ مفهوـ طريقة التدريس، نتيجة تطور فلسفة التًبية كتطور  بإمكاننا ملبحظة التغتَ الذم

الطرائق بُ حد ذاتها، فبعد أف كاف ات١علم ت٤ور العملية التعليمية كمصدر العلم كات١عرفة، كناقلها 
لم دكف أف يكوف ت٢ذا الأختَ اتٟق بُ الاختيار أك ات١ناقشة أك التفاعل، انتقل ات١فهوـ إبٔ للمتع

                                                           
د مناع، دار الفكر، القاىرة، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السي تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريات كتٕارب،ينظر: _  1
. كاللغة كالتفكتَ الناقد، أسس نظرية كاستًاتيجيات تدريسية، علي سامي اتٟلبؽ، دار ات١ستَة، 62،63، ص2000 ،1ط
. ك مهارات القراءة، حستٍ عبد البارئ عصر ات١كتب العربي اتٟديث للطباعة كالنشر، 106،ص2007، الأردف 1ط
. ك 88ك  87. ك اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، طو علي حستُ الديلمي كسعاد عبد الكريم الوائلي، ص51ص

. كطرائق التعليم بُ علم التًبية، 129، ص2005طرؽ تدريس اللغة العربية، زكريا إتٝاعيل، دار ات١عرفة اتٞامعية، القاىرة، 
. كالتًبية العملية 24، 21ت(، ص-ساـ بركة، دار ات٢لبؿ، بتَكت،)د_ط(، )دمارؾ برك، ترتٚة : فرح بركة، مراجعة : ب

 1962، 3التطبيقية بُ ات١دارس الابتدائية كالتكميلية، أتٛد ت٥تار عضاضة، دار الشرؽ الأكسط للطباعة كالنشر، ط
جيات اتٟديثة بُ التدريس . كالاستًاتي373. كات١نهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، سهيلة ت٤سن كاظم الفتلبكم،  ص135ص

. كطرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ 31-28، ص2008، 1الفعاؿ، ت٤سن علي عطية، دار الصفاء، عماف الأردف، ط
. كالنظرية بُ التدريس 27، ص2004، 1بتُ النظرية كالتطبيق، سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط

. ك تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق، حسن شحاتو، الدار 177، 27أفاناف دركزة، دار صكترتٚتها عمليا، نظتَ 
. كات١ناىج الدراسية بتُ النظرية كالتطبيق، حسن شحاتو، مكتبة الدار 20-19، ص2004، 6ات١صرية اللبنانية، القاىرة، ط
الثقابُ الواقع كات١ستقبل،  عبد الله التطاكم، الدار ات١صرية . كاللغة كات١تغتَ 95، ص:2002، 2العربية للكتاب، القاىرة، ط

 .42، ص 2005، 1اللبنانية القاىرة، ط
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ات١نشط الفعاؿ ك ات١تفاعل مع معلمو كزملبئو كت٤ور العملية كلها، حيث أصبح دكر  ات١تعلم ليصتَ
 ات١علم يقتصر على التوجيو كالإرشاد  فقط.

بعض الاصطلبحات التي ت٢ا علبقة بطريقة  كقد لاحظنا أفٌ ات١فاىيم الاصطلبحية تستخدـ
ات١دخل( كبناء عليو  -الأسلوب -الاستًاتيجية -التدريس التي تكمٌلها كتتداخل معها مثل:)ات١نهج

فهي تتداخل أيضا مع مفهوـ الطريقة التكاملية حيث ت٧د عدة اصطلبحات منها:) ات١نهج 
ل التكاملي(. ت٢ذا سندرج مفاىيمها ات١دخ -الطريقة التكاملية -التكاملي الأسلوب التكاملي

 لتتضح الرؤية كيسهل التمييز بينها على القارئ.
 منهج النشاط :ك أما تعليم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية بُ اتٞزائر فإنو يعتمد

 ، الطريقة التكامليةكيطبق  
 . أسلوب حل الدشكلاتكيستخدـ 

 كعنصر رئيس من عناصره. الدنهج: مكوف من مكونات الطريقة-
ت٧اح ات١نهج بُ تٖقيق  -بشكل كبتَ-: حلقة كصل بتُ ات١تعلم كات١نهج، كعليها يتأسس الطريقة-

 أىدافو ات١قررة. 
فمع طريقة ا﵀اضرة ىناؾ أسلوب الإلقاء ات١باشر، أك أسلوب  الطريقة: جزء من الأسلوب-

 لتوضيحي، ك للمعلم حرية الاختيار.تتخللو الأسئلة، أك أسلوب الإلقاء ات١شفوع بالعرض ا
 1لتحقيق التعلم.  الاستًاتيجية: ىي إحدل الوسائل التي تستخدمها الطريقة-
: فن تنسيق الفعاليات التعليمية لتحقيق أىداؼ ت٤ددة بُ ظركؼ معينة ك تتضمن الاستًاتيجية _

 2توظيف عدة طرؽ ك أساليب ك إمكانيات .
 
 

                                                           
 -. ك أساليب كمبادئ بُ تدريس اللغة، داياف لارسن31-28الاستًاتيجيات اتٟديثة بُ التدريس الفعاؿ، صينظر:  -1

 ، جامعة ات١لك سعود للنشر العلمي كات١طابع، ات١ملكة فرتٯاف،  ترتٚة عائشة موسى السعيد، مراجعة: ت٤مود إتٝاعيل صابّ
 . 139، 05، ص: 1997العربية السعودية 

، 2006استًاتيجيات حديثة بُ التدريس، فتحية صبحي سابٓ اللؤلؤ، كلية التًبية اتٞامعة الإسلبمية غزة،  أكت  ينظر:_ 2
للمعلمتُ تٚهورية مصر العربية ك الوكالة الكندية للتنمية الدكلية،  . ك استًاتيجيات التعليم ك التعلم، الأكادتٯية ات١هنية 02ص: 
 .15ص:
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   الدطلب الثاني: أنواع الطرائق
مسايرة للتطور اتٟاصل بُ شتى ميادين العلم كات١عرفة، كتداخلها كتكاملها لدرجة يصعب فيها      

الفصل بتُ تٗصصتُ، أك ضم تٗصص إبٔ ميداف دكف آخر، كذلك الأمر بالنسبة لتصنيف طرائق 
من التعليم كالتعلم، فقد صنفت إبٔ عدة أنواع ت٧د فيها تداخلب كأحيانا ت٧دىا كاحدة؛ فمنهم 

صنفها باعتبار ات١علم كنشاطو كمنهم من جعل ات١تعلم ىو ات١عيار الذم تصنف على أساسو 
الطرائق، كآخر اتٗذ ات١ادة العلمية أساسا لتصنيفو، إبٔ غتَ ذلك من عناصر العملية التعليمية 

من الأنواع التعلمية )ات١علم، ات١تعلم، ات١ادة العلمية، ات١رحلة التعليمية...( ك ىي تنقسم إبٔ كثتَ 
 منها: 

لاسيما بُ ات١ستويات العليا من مراحل  من أقدـ الطرائق كأكثرىا شيوعاطريقة ا﵀اضرة:  -1  
تقوـ على عرض شفهي مستمر من طرؼ ات١درس، ناقل ات١عارؼ كات٠برات كالآراء ، التعليم

لوب ات١باشر، الأسكالأفكار...فهو ا﵀ور ا﵀رؾ للعملية التعليمية، تدرس بعدة أساليب منها: 
الإلقاء كالكتابة، كات١لبحظات ات١نظمة، كالإلقاء كالتوضيح، ك الإلقاء كات١ناقشة، ك الإلقاء ات١رفق ك 

 1بوسائل مثل جهاز العاكس كغتَه من الوسائل التعليمية اتٟديثة.
ىي الأخرل من أقدـ الطرائق تعود أصوت٢ا إبٔ طريقة التسميع )الحفظ ك الاستظهار(:  -2   

الكتاتيب، تقوـ على حفظ ات١ادة العلمية )قرآف كريم، حديث شريف، نص شعرم، قانوف، قاعدة، 
معادلة، موضوع علمػي أك لغوم...( بٍ يطلب من ات١تعلم استظهارىا استظهارا آليا دكف فهم كلا 

 2تفكتَ.
كانت ك للعلبمة العربي ابن خلدكف رأم بُ ذلك حيث يقوؿ بُ مقدمتو : " اللغات ت١ا       

ملكات كما مر كاف تعلمها ت٦كنا شأف سائر ات١لكات، ككجو التعليم ت١ن يبتغي ىذه ات١لكة كيركـ 
تٖصيلها أف يأخذ نفسو تْفظ كلبمهم القديم اتٞارم على أساليبهم من القرآف كاتٟديث ككلبـ 

زلة السلف كت٥اطبات فحوؿ العرب بُ أسجاعهم كأشعارىم...حتى يتنزؿ لكثرة حفظو لكلبمهم من
من نشأ بينهم... فتحصل لو ىذه ات١لكة باتٟفظ ك الاستعماؿ، كيزداد بكثرتها رسوخا كقوة، 

                                                           
 . 42، 41، ك اللغة كات١تغتَ الثقابُ الواقع كات١ستقبل، ص185النظرية بُ التدريس، صينظر:  - 1
ق، حسن . ك ات١ناىج الدراسية بتُ النظرية كالتطبي108-102الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، صينظر:  - 2

. ك تعليم اللغة العربية بُ مرحلة التعليم العاـ، 156-99، ص2001، 2شحاتو، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاىرة، ط
 . 35-32، ص2001، 1إتٝاعيل أتٛد عمايرة، دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، ط
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كت٭تاج مع ذلك إبٔ سلبمة الطبع كالتفهم اتٟسن ت١نازع العرب كأساليبهم بُ التًاكيب كمراعاة 
التطبيق بينها كبتُ مقتضيات الأحواؿ كىكذا يكوف تعلمها كالله يهدم من يشاء بفضلو 

 1و..."ككرم
فالتسميع أساسي حتى يستظهر ات١تعلم ما حفظو، لكن يشتًط ابن خلدكف الفهم كالاستعماؿ     

 الصحيح للمحفوظ من النصوص.
جوىرىا اتٟوار، حيث تكوف الفرصة متاحة للمتعلم للتدخل بُ اتٟوار طريقة الدناقشة:  -3

 اىو كنشاطو العقلي الفعاؿ.كاستثمار معارفو السابقة لبناء معارؼ جديدة، تٔا يستثتَ انتب
تهتم ىذه الطريقة تٔيوؿ كطموحات كاتٕاىات ات١تعلمتُ، كتساىم بُ تكييف الظركؼ ت١عاتٞة      

 الفركؽ الفردية، كذلك أف ات١ناقشة تسمح بالتعرؼ على شخصيات ات١تعلمتُ.
تتنوع ات١ناقشػة إبٔ حرة ك موجهة...كت٢ا عدة أساليػب منها: الندكة، كالمجموعات، كاتٟلقات      

 2الصغيػرة، كاتٟلقات الثنائية، كاتٞدلية، كالأسلوب اتٟر...
كيصطلح عليها أيضا الاستنتاجية كالاستدلالية كالاستنباطية، ترتب فيها الطريقة الاستقرائية:  -4

ات٠طوات ترتيبا تصاعديا ينطلق من اتٞزء على الكل . كضع ت٢ا ىربارت تٜس خطوات ىي: 
ككجدنا البعض يطلق عليها الطريقة ات٢ربارتية ت٢ذا   )ات١قدمة، العرض، الربط، الاستنباط، التطبيق(.

زء ا﵀سوس لتكوين الكل المجرد، فينطلق من ات١ثاؿ أك التجربة ليستخلص السبب، تبدأ من اتٞ
 القاعدة  ك يصوغها بلغة دقيقة  : 
                اتٞزء............الكل                                                                                                  -                                   
 مثاؿ............قاعدة -                                   
 مقدمة..........نتيجة -                                   
 تٕربة...........قانوف -                                   

اعد؛ ففي القياس ينتقل ك الاستقراء استدلاؿ ص القياس استدلاؿ نازؿالطريقة القياسية:  -5  
ات١تعلم من الكل إبٔ الأجزاء أم الانتقاؿ من القاعدة أك القانوف أك النظرية الكلية إبٔ اتٞزء، 

 1كتصلح بُ ات١راحل العليا من التعليم .
                                                           

 -648، ص1992، 1، ج1ب العلمية، بتَكت، طات١قدمة، ابن خلدكف، منشورات محمد علي بيضوف، دار الكتينظر:  - 1
649. 

 .67-59طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ، صينظر:  - 2
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الاستقصاء ىو حل مشكلة ذات ت٤تويتُ، يستخدـ ات١تعلم فيها مهاراتو  طريقة الاستقصاء: -6  
علومات كتنظيمها كتقوتٯها، ت٢ذا فات١تعلم ىو مركز العملية التعليمية، كبذلك كاتٕاىاتو لتوليد ات١

 يعمل عقلو ك تتاح لو الفرصة للعمل ضمن اتٞماعة بإشراؼ ات١درس .
تبدأ بتحسس ات١شكلة بٍ تٖديدىا، تليها عملية الاستقصاء كتٖديد الفرضيات، فجمع      

 ر الفركض كاتٟلوؿ ات١قتًحة.ات١علومات كمناقشتها كالربط بينها، بٍ اختبا
كالاستقصاء أنواع: حرٌ، ك ميوىجَّو، ك تفستَمٌ... كت٭تاج إبٔ مهارات متعددة منها: ات١لبحظة      

 كات١وازنة، كالتصنيف، كالقياس، ك التفستَ... 
الذم يعتبر   ديوم جوف(: بنيت على نظرية الفيلسوؼ الأمريكي الوظيفية)طريقة الدشركع  -7

اس التعلم، كتٖدث ات٠برة من خلبؿ مشركع تٮتاره ات١تعلم حسب ميولو كحاجاتو )تٮتار ات٠برة أس
 2القاعدة اللغوية( بٍ يتم تعليمو ات١هارات اللغوية ات١ختلفة.-النص
 ىي:جوف ديوم كتتم كفق تٜس مراحل كضعها      

 الشعور بالصعوبة أك ات١شكلة. -1
 ديدىا. معرفة موضع ىذه الصعوبة أك ات١شكلة ك تٖ–2
 الإت٭اء أك الإشارة إبٔ اتٟل ات١مكن. –3
 التفكتَ بُ ىذا اتٟل ك بُ طرقو، كالاستدلاؿ على صحتو. –4
 ات١لبحظة كالتجربة للوصوؿ إبٔ قبوؿ اتٟل ات١وعز بو أك رفضو.–5

كل ىذا ت٬عل ات١تعلم يتعود الاعتماد على نفسو، تْيث يأخذ ات٠برة من التعلم ليوظػفها بُ اتٟياة؛ 
 فهو الذم تْث عن ات١عرفة بنفسو بُ مصادرىا. 

كىذه الطريقة تنقسم إبٔ أنواع: فردية، ك تٚاعية، ك مكتبية، ك تصميمية، ك تطويرية،      
 1كتْثية...

                                                                                                                                                                                
-119، ك الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص623فن التدريس للتًبية اللغوية، محمد صابّ تٝك، صينظر:  - 1

. ك ت٪وذج التدريس ات٢ادؼ، محمد الصابّ حثركبي، دار ات٢دل، عتُ 91. كطرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ، ص122
. ك تْوث كدراسات بُ اللسانيات  62صابّ بلعيد، ص . ك دركس بُ اللسانيات التطبيقية،54، 53مليلة، اتٞزائر، ص

 .191، 190، ص:2007، 1العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، موفم للنشر، اتٞزائر، ج
. كقضايا بُ تعليم اللغة العربية، حستٍ عبد البارم عصر، 127-124الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، صينظر:  -1

 .91ية مناىجها كطرائق تدريسها، ص:، ك اللغة العرب244- 217ص:



 االنظرية التكاملية في تعليم اللغات كتعلمه                                       الفصل الأكؿ

21 

 

تشاؼ عملية عقلية تهدؼ إبٔ اكتشاؼ حقائق كقوانتُ جديدة، الاك طريقة الاكتشاؼ: -8   
من خلبؿ ت٘ثيل ات١فاىيم كات١بادئ العلمية بُ العقل كىي: ات١لبحظة، التصنيف، القياس، التنبؤ، 

 2الوصف. كات١صدر الأساسي للبكتشاؼ ىو ات١لبحظة ك التجريب.
م دكف أف يكوف لو حل بُ ات١شكلة ىي موقف جديد يواجو ات١تعل طريقة حل الدشكلات: -9  

 حينو، أكىي موقف صعب يقف عائقا بتُ الفرد كتٖقيق ىدؼ معتُ يسعى إليو. 
تستند الطريقة على أسلوب اتٟل كالكيفيات اللبزمة للوصوؿ إليو من طرؼ ات١تعلم بإشراؼ    

راستها ات١علم كتوجيهو، تقوـ على إثارة مشكلة تنبو ات١تعلمتُ كتدفعهم للبحث عن ات١علومات كد
كتٖليلها للوصوؿ إبٔ اتٟل ات١لبئم للمشكلة، كبقياـ ات١تعلم بذلك يكتسب مهارة كخبرة تٟل 

 مشكلبت اتٟياة ات١ماثلة.
تتم كفق ات٠طوات الآتية: تٖديد ات١شكلة، كضع الفرضيات، تٚع البيانات أك ات١علومات، عرض 

 3ات١علومات كدراستها كتبويبها، الاستنتاجات العامة.
تٝيت بالتكاملية لأنٌها تعلم اللغة كوحدة تتكامل أجزاؤىا يقة الوحدات )التكاملية(: طر  -10 

 4منذ ات٠طوة الأكبٔ لتعليمها، أم ككلٌ لو كحدتو لا كأجزاء منفصلة. 
ك تعتبر طريقة الوحدات التكامليػة من الطرائق القدتٯة، إذ استخدمها الكثتَ من علماء اللغة العرب 

حيث يعرض النص بٍ يعاتٞو من الناحية اللغوية؛ النحوية 1تابو الكامػل؛منهم ات١بػرٌد بُ ك
 كسنعود لبسط اتٟديث عن ىذه الطريقة موضوع البحث بُ موضع لاحق.  2كالصرفية.

                                                                                                                                                                                
. كفن التدريس 135-129. كالكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص57، 56ت٪وذج التدريس ات٢ادؼ، صينظر:  - 1

 .626، 625للتًبية اللغوية، ص 
بية، فيصل حستُ ، ك ات١رشد الفتٍ لتدريس اللغة العر 138 -135الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص:ينظر:  - 2

 . 213-210ك  102-85، ص:1998، 1طحيمر العلي مكتبة دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
، كات١رشد الفتٍ 56 -54، كت٪وذج التدريس ات٢ادؼ، ص 142-138الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص:ينظر:  -3

، كأثر استخداـ كحدة لغوية 73 – 65ضوء الاتٕاىات اتٟديثة، ص:. كتدريس النحو بُ 124لتدريس اللغة العربية، ص:
قائمة على ات١دخل التكاملي بُ تنمية مهارات الأداء اللغوم لطالبات الصف الأكؿ الثانوم بُ اتٞمهورية اليمنية، نصرة عبد 

قرل، ات١ملكة العربية السعودية، الله ات٠ضر صابّ، أطركحة دكتوراه، قسم ات١ناىج كطرؽ التدريس، كلية التًبية، جامعة أـ ال
 . 87، ص:2009

. كتعليم اللغة العربية بُ 59دركس بُ اللسانيات التطبيقية، صابّ بلعيد، دار ىومة للنشر كالتوزيع، اتٞزائر، صينظر:  - 4
ك الأساليب . 33، ص:1، ط 2001مرحلة التعليم العاـ، إتٝاعيل أتٛد عمايرة، دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 

 .   58، 57، ص 2003، 1مناىج كت٪اذج بُ تعليم اللغة العربية، نهاد ات١وسى، دار الشركؽ، الأردف، ط
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 الدطلب الثالث: مقارنة بتُ الطرائق     
ك تٯكننا من   3بعدما عرضنا لبعض أنواع الطرائق القدتٯة ككذا اتٟديثة كليست ىذه ىي كلها،

خلبؿ ما عرضناه أف ت٨دد الفوارؽ بينها كذلك تٔراعاة خصائص كل نوع، فالاتٕاه الأكؿ أك 
التقليدم كاف يركز على ات١علم مالك ات١عرفة كملقنها، أما الاتٕاه الثاني فقد ركز على ات١تعلم 

الذم تقوـ عليو كأنشطتو، فأدل ىذا التًكيز من الاتٕاىتُ إبٔ ظهور نتائج تولدت من ا﵀ور 
 4الطريقة، تٯكننا إتٚات٢ا بُ التابٕ:

 :لشيزات الطرائق التقليدية التي ينشطها الدعلم

ت٤ور اىتمامها ات١ادة الدراسية تعطيها الاىتماـ الكامل ك ات١علم يأبٌ بُ ات١رتبة الثانية بعد ات١ادة،    
كما تهتم باتٞانب العقلي للمتعلم دكف غتَه من اتٞوانب كتعمل على حشوه بات١علومات كات١عارؼ 

ات٠اصة  ء، كالقدراتات١تعلمتُ بُ الذكا شخصو ك جسمو.، ك لا تراعي الفركؽ الفردية بتُ ك تهمل
 تعليما كاحدا ك تفرض عليهم اختبارا كاحدا. ك ات١يوؿ... فتقدـ ت٢م

ات١تعلم فيها موقفو سلبي فهو مستقبل للمادة كات١علومات التي يقدمها لو ات١علم جاىزة، ك أمٌا ات١علم   
خذىا كما يقوـ بكل شيء فهو معد الدرس كجامع ات١ادة كىو الذم تٮتارىا كينظمها، كات١تعلم يأ

قدمها لو ات١علم دكف جهد جدم بُ التعلم الذابٌ، كما تهتم بشكل التعليم ككمو دكف الاعتناء 
رؼ علمية متحركة تتميز بكيف التعليم كت٤تواه، ك تعمل على إعداد أناس حفاظ كدكائر معا

التعليم العملي لنظرم، ك تهمل اتٞمود، تهتم باتٞانب النظرم...كالعلوـ النظرية كالتعليم ابالثبوت ك 

                                                                                                                                                                                
. ك ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، عبد العليم إبراىيم، 34طرائق تدريس الأدب ك البلبغة ك التعبتَ، صينظر:  - 1

ية نقدية،  أتٛد عبده عوض، مركز البحوث التًبوية كالنفسية، معهد البحوث . كمداخل تعليم اللغة العربية دراسة مسح50ص
 .  24، ص2000العلمية، جامعة أـ القرل، مكة ات١كرمة، ات١ملكة العربية السعودية، 

 .للتمثيل على استعمالو للطريقة التكاملية بُ شرح ات١ادة اللغوية 14 -12ينظر: الكامل، ات١برد، ص - 2
3- La didactique des langue étrangères, pierre Martinez, que sais-je, collection 

encyclopédique,  troisième édition, 2002, p43-82. 
أصوؿ التًبية كالتعليم لطلبة اتٞامعات كات١علمتُ كات١فتشتُ كات١نشغلتُ بالتًبية كالتعليم بُ ت٥تلف ات١راحل التعليمية، ينظر:  - 4

. 291-285، ص 1990، 2كي، ات١ؤسسة الوطنية للكتاب، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، منقحة كمعدلة، اتٞزائر، طرابح تر 
. ك تدريس 48-41. كطرائق التعليم بُ علوـ التًبية، ص295، 294ك التعليم القومي ك الشخصية اتٞزائرية، رابح تركي، ص

 .240، ص2000بي، القاىرة، فنوف اللغة العربية، مدكور علي أتٛد، دار الفكر العر 
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التطبيقي، أما برات٣ها فهي برات٣ها مكتظة بات١واد العلمية اتٞافة، كلا تتًؾ فرصة للمتعلم الصغتَ  أك
 ليلعب، كذلك من حاجاتو الأساسية بُ ت٥تلف مراحل ت٪وه.

ك أما ات١درسة فهي منعزلة عما ت٬رم بُ المجتمع ا﵀لي من أحداث كتطورات كمشاكل، كبالتابٕ  
كاد كىو بُ كاد آخر، تهتم تٔستقبل ات١تعلم كذلك من خلبؿ حشو عقلو تٔعلومات تتصور  فهي بُ

أنها ىامو كأساسية لو بُ حياتو ات١ستقبلية، كتهمل العناية تْاضره، كمنو فهي تضحي تْاضر الطفل 
من أجل مستقبل ت٣هوؿ بالنسبة لو، شعارىا ات١ادة الدراسية كحفظها، تنظر للمتعلمتُ نظرة 

اة من حيث ات١واىب الفطرية كالقدرات العقلية ك كذا الذكاء، يقدـ ات١علم درسا ت٤ضرا مساك 
كمنظما حسب منطقو ات٠اص، فمن حيث ا﵀تول ك الإلقاء تكوف ات١عرفة نفسها بالنسبة للجميع، 

عل فيها كاتٞميع ت٣بر على التأقلم مع شركط الاستقباؿ الفكرية، كبُ حالة تواصل يكوف التفا
يكدس ات١عرفة مستمع سلبي حافظ، يقبل ما يقولو ات١علم ككل كلبمو ك ات١تعلم يسجل ك  قليلب،

سليم، الوسائل: سبورة، كت٘ارين كلبسيكية، ك التقويم: استجواب كتابي، بٌٍ علبمة رقمية، ك 
 ا﵀تول: مضامتُ تقليدية.          

 :لشيزات الطرائق الحديثة التي ينشطها الدتعلم

ك أما ات١علم فمرشد ك موجو،  حاجاتو، ات١تعلم تعمل على كضع ات١ادة لو حسبت٤ور اىتمامها 
رجل دتٯقراطي يناقش ات١تعلم كت٭اكره كيأخذ بآرائو كملبحظاتو، كلا يفرض آراءه ككجهة نظره على 

كما تعمل على إت٬اد نوع من التوازف بتُ حاجات الطفل الأساسية كحاجات المجتمع، من . مات١تعل
العقل، اظ بتًاثو الثقابُ ك العلمي، ك ىي تهتم بشخصية ات١تعلم من تٚيع جوانبها: حيث الاحتف

اتٞسم، كما تراعي الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ بُ ت٥تلف مراحل النمو؛ فهناؾ مدارس ك  الوجداف
للمتأخرين دراسيا، كمدارس لذكم الاحتياجات ات٠اصة،  ثالثةت١توسطي الذكاء، ك  كأخرل ينللمميز 

 يف العملية التعليمية بُ ات١دارس تْسب ات٠صائص السابقة.كتك
إضافة إبٔ ذلك ىي لا تلجأ إبٔ حشو الدماغ باتٟفظ كالتلقتُ دكف فهم كنقد كتٖليل، بل تهتم    

 .شخصية كالنشاط الذابٌ للمتعلمباتٞانب النظرم كالتطبيقي للمعرفة العلمية، كتركز على ات٠برة ال
عن ات١علومات بنفسو عن طريق الاتصاؿ ات١باشر تٔصادر ات١عرفة كالكتب ات١تعلم ىو الذم يكشف ك 

 كات١مارسة العملية لتطبيق النظريات على الواقع.
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كما أنشأت رياض الأطفاؿ التي تهتم بتعليم الطفل عن طريق اللعب، كتٖيط ات١تعلم بالثقة 
يم لتنمية شخصيتو مثل: كالاطمئناف كتشعره بشخصيتو كفرديتو، كتوفر لو كل كسائل النمو السل

اللعب، الكلبـ، التمثيل، الرسم، الأشغاؿ اليدكية...كغتَىا من أنواع النشاط الذابٌ، تنادم تّعل 
تتيح للمتعلم الفرص الكافية كالبيئة الصاتٟة للتعبتَ عن شخصيتو ت١درسة من اتٟياة  لا خارجها، ك ا

مع الإشراؼ  الأندية كالرحلبت...كت٪وىا بتوازف كسلبمة من خلبؿ توفتَ أجواء مناسبة بُ 
كالتوجيو ات١ناسبتُ عند الضركرة من طرؼ ات١علمتُ كغتَىم من أطراؼ العملية التعليمية، زد على 
ذلك تكييفها العملية حسب النضج العقلي ك اتٞسمي ك الوجداني للمتعلم، فات١تعلم إت٬ابي بُ كل 

يبحث عن ات١ادة بُ ات١راجع، يبذؿ اتٞهد بُ  العملية التعليمية كيشارؾ فيها بصفة فعالة؛ يناقش،
 التعلم.

ىي طرائق تعتًؼ بالتطور ت٢ذا تٖاكؿ أف تكوٌف متعلما باحثا مكتشفا ليساىم بُ تطوير ت٣تمعو 
كالتكيٌف مع تطوره، شعارىا الطفل ك حاجات ت٪وه الأساسية بُ ت٥تلف مراحل حياتو، ات١درسة 

تأخذ منها كتعطيها، تأخذ منها التلبميذ كات١شاكل كتعطيها  فيها متفتحة على البيئة كمتفاعلة معها
الإطارات كاتٟلوؿ، لأنها تعمل على تكوين ات١تعلم بُ سبيل توازنو مع حاضره كمستقبلو، كتٖاكؿ 
التوفيق بتُ حاجاتو اتٟالية كات١ستقبلية، ك تؤكد على كجوب تعاكف الأسرة كات١درسة فأنشأت تٚعية 

 أكلياء التلبميذ.
بإثارة اىتماـ كميوؿ ات١تعلم إبٔ القراءة، تراعي الفركؽ الفردية كلا تضحي تْاضر الطفل من  تهتم

أجل مستقبل ت٣هوؿ، إنها تعتد بات١تعلم كشخص كذلك من خلبؿ أخذ دكافعو كاىتماماتو كمواقفو 
ينتمي  كآرائو بعتُ الاعتبار، لأنو فرد اجتماعي كجزء من المجتمع يشارؾ بُ نشاطات المجموعة التي

 إليها، فعاؿ، كإت٬ابي، كمشارؾ بُ الدرس باتٟوار ات١تبادؿ.
الوسائل مبتكرة: أجهزة الكتًكنية، ميكانيكية، مصنوعة معمليِّا، أك يدكياِّ أك غتَ ذلك، كات١ضامتُ 
حديثة تواكب الوضع الراىن العلمي ك التكنولوجي كالاجتماعي، أما العمل التًبوم فهو 

 ك مستشار تربوم، ك مساعد تربويو غتَىم من عناصر الفريق التًبوم. مستحدث: طبيب نفساني،
بالنسبة للمقارنة السابقة بتُ الطرائق التقليدية كاتٟديثة نلبحظ بعض ات١بالغة بُ نقد الطرائق 
القدتٯة، فمن ات١مكن مثلب أف تكوف ات١ضامتُ تقليدية بينما تكوف الوسائل حديثة أك ت٥تلفة عن 

تعمل عادة، فيكوف العمل التعليمي رائدا كما ىو اتٟاؿ بالنسبة لاستعماؿ الإعلبـ الوسائل التي تس
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الآبٕ بُ التعلم عن بعد، فهل يصح بُ ىذه اتٟالة التكلم عن طريقة تقليدية أـ ىي عبارة عن 
 طريقة أخرل لا تتمثل حتما بُ طريقة غتَ تقليدية.

 
 
 
 

 1الدعرفة                                    
 

 تعليم                 تعلم                         
 
 
 

 معلم               تعليم + تعلم             متعلم              
 

 )لسطط يوضح نوع العملية التعليمية التعلّمية انطلاقا من العنصر الفاعل فيها(
 
يوضح ىذا ات١خطط تبادؿ ات١عرفػة بتُ ات١علم كات١تعلم بُ العملية التعليميػة التعلٌميٌة بتُ القديػم  

كاتٟديث، كتنوٌعها تبعا لذلك بتُ التعليم كالتعلم، فإذا كاف ات١علم مصدر ات١عرفة كناقلها للمتعلم 
ا تبادؿ ات١علم كات١تعلم ات١عرفة فهذه عملية تعليم، كإذا كاف ات١تعلم ىو صاحب ات١عرفة فهذا تعلم، كإذ

 فهذه عملية تعليم كتعلم.
ك ىذا ما تٯكن أف نقوؿ عنو اتٚالا الانتقاؿ من التعليم إبٔ التعلم، ك ىو ما يعتبر تغيتَا جذيا بُ 

 2الفكر التعليمي بُ اتٞزائر، كقد حدث ىذا بُ ات١درسة اتٞزائرية بُ التسعينيات من ىذا القرف.

                                                           
 .42طرائق التعليم بُ علوـ التًبية، ص - 1
ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي النظرية كالتطبيق، محمد البرت٫ي، دار الثقافة للنشر ك التوزيع، ينظر: _  2

 .40، ص: 1998، 1الدار البيضاء ات١غرب، ط
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 الدبحث الثاني: التكامل 
 الدطلب الأكؿ: مفهوـ التكامل ك أسسو 

التكامل يشتَ إبٔ كجود أشياء يتفاعل بعضها مع بعض لتًيكىوًٌفى كيلبن لو معتٌ، كىو تٖقيق الكلية 
كالكماؿ كالإكماؿ كالوحدة، كالتكامل بُ التعليم كالتعلم عملية تركز على أف ما يتعلمو الفرد 

 1يتو.يصبح جزءا من شخص
من  التكامل اللغوم ىو تنظيػم يهدؼ إبٔ إزالة اتٟواجز الفاصلػة بتُ عناصر اللغة ات١قدمػة للمتعلم

تٔا ت٭قق ترابطها كتوحدىا، بصورة ت٘كنهم من  من جهة أخرل كتنظيمها كتدريسها كتقوتٯها جهة،
 2إدراؾ العلبقات بينها كتوظيفها بُ أدائهم اللغوم.

يعتٍ ات١وازنػة بتُ مهاراتها بُ التدريس، كأف تدرس اللغة كلب متكاملب، كأف  التكامل بتُ فركع اللغة
لا ترجح مهارة على أخرل بُ التدريس، كىو خطوة كسط ما بتُ ات١واد ات١نفصلة كبتُ ات١واد 

 ات١دت٣ة.
كقد جاءت ىذه الدعوة ردِّا على الأنشطة ات١نفصلة كالتخلص من عيوبها بُ تٕزئة كتفتيت كتشتيت 

 3برات التعلمية.ات٠
التكامل ىو أف تقدـ اللغة للمتعلم كمادة دراسية على طبيعتها كحدة متكاملة، كتلغى الفواصل    

الصناعية بتُ فركعها، فاللغة موضوع متكامل بطبيعتو كيعد ت٣الا معرفيا كاجتماعيا كثقافيا يتكوف 
على اللغة حقيقتها عندما نعلمها من فركع متعددة كالقراءة كالقواعد كالتعبتَ كغتَىا، فنحن ننكر 

شرائح معرفية منعزلة، كالتكامل أساس من أسس تطوير ات١ناىج كتعلمها...ك فكرة التكامل 

                                                           
 .15العربية،  ص التكاملية بُ تعليم اللغةينظر:  _ 1
أثر استخداـ كحدة لغوية قائمة على ات١دخل التكاملي بُ تنمية مهارات الأداء اللغوم لطالبات الصف الأكؿ ينظر: _ 2

 http://search.handy. ك عطية العمرم التعليم التكاملي بتُ النظرية كالتطبيق،  78الثانوم بُ اتٞمهورية اليمنية ص: 
café. Com. 22/03/2010 ،11:001، ص . 

. كمداخل تعليم 168. كالكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص258ات١نهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، ص ينظر:  - 3
 .21اللغة العربية دراسة مسحية نقدية، ص

http://search.handy/


 االنظرية التكاملية في تعليم اللغات كتعلمه                                       الفصل الأكؿ

27 

 

كالوحدة اللغوية تعطي اللغة دلالة كمعتٌ كتقرب منها ات١تعلم كتنمي ميولو ت٨و تٖقيق الشخصية 
 1ات١تكاملة.

كذات معتٌ عند ات١تعلم، تتًجم بُ سلوكو مباشرة، يتم ذلك من خلبؿ تعلم أشيػاء مفيػدة حقا      
كالفرد ات١تكامل يكوف أكبر مقدرة على مواجهة ات١واقف اتٞديدة بُ اتٟياة كتٖليلها، كيتماشى ت٪وه 
الاجتماعي كالعقلي مع نضجو اتٞسمي كالانفعابٕ، كيوائم بتُ سلوكو كقدراتو كىذا أىم ىدؼ 

 2للتعلم كالتعليم.
 : _أسس التكامػل2

  3ىو القاعدة كالأصل كات١بدأ، أك ما ييبتٌى ليًىعتىمًدى عليوً غىتَيهي، الأساس
 ىػي:  أسػس التكاملك
تتأسس طريقة الوحدة ات١تكاملة على أف اللغة تتكوف من مهارات ىي: الأساس الفلسفي: -أ

ة، كتأسيسا الاستماع، الكلبـ، القراءة، كالكتابة، ك أف ىذه ات١هارات متلبزمة متكاملة غتَ منفصل
على ىذا فإف ىذه الطريقة تضمن التعامل مع ىذه ات١هارات ت٣تمعة من دكف تغييب أك تأختَ لأم 

 4منها.
 ىي عدة نورد منها: الأسس النفسي:-ب
أف ىذه الطريقة فيها تٕديد لنشاط التلبميذ كبعث لشوقهم، كدفع للسأـ كات١لل عنهم، كذلك -

 التشديد على فرع كاحد طوؿ الدرس.لتنوعٌ العمل كتلوينو...كالعكس عند 
 العقل كحدة متكاملة،  غتَ مكوٌف من ت٣موعة ملكات متعددة.-

                                                           
. ك مداخل تعليم اللغة العربية دراسة مسحية نقدية، ص 21بية، صسعيد محمد مراد، التكاملية بُ تعليم اللغة العر ينظر:  -1

 .43، ص2007، 1. كطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، محمد إبراىيم قطاكم، دار الفكر، عماف، الأردف، ط22
دخل التكاملي بُ تعليم اللغة العربية تٔراحل الت15التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، صينظر:  - 2

ي
عليم العاـ أسسو ، ك ات١

 //:httpالنظرية كتطبيقاتو التًبوية ت٨و بناء لغوم متماسك، دخيل الله بن محمد الدت٫اني، جامعة أـ القرل، مكة ات١كرمة،
maktabah.net  21/08/201001، ص . 

. ك 17، ص2004، 1ات١عجم الوسيط، ت٣مع اللغة العربية، الإدارة العامة للمعجمات كإحياء التًاث، القاىرة، طينظر:  - 3
. ك كنز اللغة العربية موسوعة بُ 16، ص1994ات١عجم الوجيز، ت٣مع اللغة العربية، طبعة خاصة بوزارة التًبية ك التعليم، 

 .110-91، ص2003، 1ات١تًادفات كالأضداد ك التعابتَ، حنا غالب،  مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت، ط
. ك 132، 131، ص2006، 1، ط1صياح، دار النهضة العربية، بتَكت لبناف، جتعلمية اللغة العربية، أنطواف  ينظر:  - 4

 .178الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص
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فيها نوع من تكرار الرجوع إبٔ ات١وضوع الواحد لعلبجو من ت٥تلف النواحي، كبُ التكرار تثبيت -
 كزيادة فهم.

بعد ذلك إبٔ فهم الأجزاء،  تقضػي بفهم ات١وقف الذم تٯثلو ات١وضػوع فهما كليٌا أكلا، بٍ الانتقاؿ -
 كىذا يساير الذىن بُ طبيعة إدراؾ الأشياء كات١علومات.

تقوـ على فهم ات١وضوعات بطريقة متسلسلة، تبدأ من السهل إبٔ الصعب كمن البسيط إبٔ  -
 ات١ركب كمن اتٞزء إبٔ الكل، كىذا يلبئم الذىن بُ طبيعتو لإدراؾ ات١علومات كما سلف.

 ات١تعلمتُ كتكرار ككلبت٫ا )النشاط كالتكرار( يعداف من أىم مبادئ التعلم. فيها تٕديد لنشاط -
تكامل ات٠برة ات١قدمة ىدؼ لتحقيق تكامل السلوؾ عند ات١تعلم، كات١عارؼ ات١تكاملة كات١تًابطة  -

 1يسهل الاحتفاظ بها بشكل أسهل من غتَىا )المجزأة(. 
 كىي كثتَة أيضا نورد منها: الأسس التًبوية:-ج
 تضمن النمو اللغوم ات١تكامل كات١تعادؿ عند ات١تعلم . -
لا يطغى فيها لوف على لوف آخر؛ لأف الألواف كلها ت٘ارس بُ ظركؼ كاحدة من خلبؿ موقف  -

 كاحد، فتتكامل أنواع الأنشطة مع بعضها.
 يساىم ذلك بُ النضج تّانبيو )النفسي كاتٞسمي( بشكل متوازف، فإذا تعلمنا بطريقة الوحدة -

التكاملية نضمن النمو بُ تناسق كتوازم، ت٦ا يسهل التكامل ات١عربُ كيسهل التقويم بُ ضوء أسس 
 علمية سليمة.

تتعامل مع اللغة كوحدة متكاملة تؤلف بتُ فركعها ات١ختلفة ليشد بعضها أزر بعضها الآخر،  -
ق ىدؼ موحٌد كىو كأف ات١واد الدراسية كحدة متكاملة تتمم بعضها كتتفاعل فيما بينها، لتحقي

 1بلوغ ات١تعلم مستول معيػٌننا.

                                                           
. كالكابُ بُ أساليب تدريس 34. ك طرائق تدريس البلبغة ك التعبتَ، ص50ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، ص ينظر:  -1

. ك أثر استخداـ كحدة لغوية قائمة على ات١دخل التكاملي بُ تنمية مهارات الأداء اللغوم لطالبات 178اللغة العربية ص
، كات١رشد الفتٍ لتدريس 74، كالأساليب مناىج كت٪اذج بُ تعليم اللغة، ص77الصف الأكؿ الثانوم بُ اتٞمهورية اليمنية، ص

.  ك ات١دخل التكاملي بُ تعليم اللغة العربية تٔراحل التعليم العاـ أسسو النظرية كتطبيقاتو التًبوية ت٨و بناء 124اللغة العربية، ص
 .2كرمة، صلغوم متماسك، دخيل الله بن محمد الدت٫اني، جامعة أـ القرل، مكة ات١
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 الأسس اللغوية:-د

تساير الواقع اللغوم كالاستعماؿ اتٟقيقي للٌغة لأفٌ ات١تعلم يتعلم اللغة تٔوجبها من خلبؿ كاقع     
 لغوم ملموس يتمثل بُ النص.  

ك يظهر ىذا عند استعمالنا للغة حديثا ككتابة، ت٨ن نستعملها كلب متكاملب )صوتا، ك صرفا،      
كت٨وا، كبلبغة...( ك لا نستعتُ بالقاموس لكي نتكلم أك نركب تٚلب على ات١عاني ات١قصودة، بل 
 ت٬رم اتٟديث على لساف مستعمل اللغة جريانا متكاملب على تٚيع أكجها؛ فالإملبء كالنحو

 2كالصرؼ كالبلبغة كات١عجم كغتَىا كلٌها كحدة كاحدة.
  الأسس الدعرفية:-ق

تسهيل عملية تكيف ات١تعلم مع التغتٌَ الدائم بُ ات١عرفة، كمساعدتو على إقامة علبقات بتُ ت٣الات 
ات١عرفة ات١ختلفة، كالأخذ بيده ليجد معتٌ كىدفا للمعرفة ككل، لأف التكامل يهتم ببناء ات١عرفة ك 

 دة أجزائها.كح
كمنو فالتكامل ىو مسايرة للطبيعة كالعلم كاللغة، كلا تناقض بينو كبينها؛ فالطفل كحدة لا تتجزأ    

فهو ليس مقسٌما إبٔ جسم كعقل كخلق كنفس ككجداف ... كإت٪اٌ ىو كائن حي لا انفصاؿ بتُ 
 3ت٥تلف أجزائو.

 الأساس الوظيفي:  -ك
 4لأننٌا عند استعماؿ اللغة كتابة أك شفاىة تكوف كحدة متكاملة.كونها مسايرة للبستعماؿ اللغوم 

 
                                                                                                                                                                                

أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية، طو علي حستُ الدليمي ككامل ت٤مود ت٧م الدليمي، دار الشركؽ  ينظر:  -1
. ك 74، كالأساليب: مناىج كت٪اذج بُ تعليم اللغة، ص 115، ص2004، الإصدار الأكؿ، عماف الأردف، 1الطبعة العربية

 . 3_2تطبيق، عطية العمرم، صالتعليم التكاملي بتُ النظرية كال
. كالكابُ بُ أساليب 51. كات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، ص34طرائق تدريس الأدب ك البلبغة كالتعبتَ، صينظر:  - 2

. ك عبد اللطيف بن حستُ بن فرج، طرؽ التدريس 59. كدركس بُ اللسانيات التطبيقية، ص176تدريس اللغة العربية، ص
 . 136، ص2009، 2د كالعشرين، دار ات١ستَة، الأردف، طبُ القرف الواح

. ك أثر استخداـ كحدة لغوية قائمة على ات١دخل التكاملي بُ تنمية مهارات الأداء اللغوم 292أصوؿ التًبية، ص ينظر:  - 3
 .24، 23. كالتكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص77لطالبات الصف الأكؿ الثانوم بُ اتٞمهورية اليمنية ص

 . 75الأساليب مناىج كت٪اذج بُ تعليم اللغة، ص ينظر:  - 4
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 _الفركؽ بتُ الدنهج الدتكامل ك الأسلوب الدتكامل ك الددخل الدتكامل:3
تداخل ات١عارؼ ك العلوـ كتكاملها يصعب مهمة الفصل بينها تٟصر مفهوـ كاحد للهدؼ      

قة بٓ يتحدد إلا بالاستعانة تٔصطلحات أخرل ات١راد دكف ربطو بغتَه، كقد كجدنا أف مفهوـ الطري
 منها: ات١دخل ك الأسلوب ك ات١نهج.

ك قد كجدنا خلبؿ مستَة تْثنا أف تعليم اللغة العربية عن طريق الوحدات التكاملية، يطلق     
عليو البعض: ات١نهج التكاملي، ككجدنا اصطلبح الأسلوب التكاملي، كىناؾ من قاؿ ات١دخل 

حى التكاملي... ك غتَ ذلك من الاصطلبحات، كإف كانت تٚيعها تنطلق من ات١تكامل كات١ن
أساس كاحد ىو كحدة كتكامل ات١ادة اللغوية ات١درسة للمتعلم؛ إما من خلبؿ منهج بأكملو أك من 
خلبؿ طريقة تدريس ات١نهج، أك الأسلػوب... كقد سبق كأف ميزنا بتُ ات١فاىيم الاصطلبحية: 

 الاستًاتيجية، كات١نهج. طريقة، كات١دخل، كالأسلوب، كال

 الدنهج الدتكامل:-أ
يعتبر من الطرؽ اتٟديثة بُ تنظيم ات١ناىج حيث بدأ الاىتماـ بهذه ات١ناىج بُ مطلع القرف  

العشرين، ك ىو يعتٍ تكامل ما جاء بُ ات١نهج من ت٤تويات بتُ تٚيع ات١واد، يستدعي من كاضعي 
اسية بُ ات١ستول الدراسي أك ات١رحلة التعليمية، أف يتفقوا فيما البرامج ات١ختلفة لكافة ات١واد الدر 

بينهم على التنسيق بتُ ىذه ات١واد التي تشملها البرامج ككذلك بتُ موضوعاتها كأبوابها ات١ختارة... 
فكل مادة تٗدـ الأخرل كتكملها رغم أف ات١واد منفصلة مثلب: إذا كاف أستاذ اللغة العربية يدرس 

رم بُ عهد الثورة، فأستاذ التاريخ يدرس ىذه الفتًة ككذلك أستاذ اتٞغرافيا يدرس الأدب اتٞزائ
 ىذه ات١نطقة كىكذا بقية ات١واد ك ات١واضيع ات١دركسة.

ىذا ات١نهج ت٬عل ات١تعلمتُ أماـ صورة متكاملة عن ات١وضوع ات١دركس من أكجو متنوعة...كمن 
ك يتطلب منو  1رؼ ات١واد الأخرل لتنشيط حصتو.خلبؿ ىذا ات١نهج يستغل أستاذ اللغة العربية معا

تٕديد معارفو ك معلوماتو؛ فيجب أف يكوف على دراية كاسعة ك ثقافة عالية ت٘كنو من الإت١اـ 
تّوانب ات١وضوع لا من حيث اللغة فحسب ك إتٌ٪ا من كل النواحي حتى يزاكج فبتعليمو للغة بتُ 

أكثر تشويقا ك استثارة للمتعلم ك يزيد من تركيزه   الثقافة ك ات١علومة فتغدك حصة اللغة العربية
 و للمعلومة ك استفادتو من معلمو.كانتباىو ت٦ا يزيد من استيعاب

                                                           
 .12-06. كطرؽ منهجية للتدريس ات١عاصر، محمد زياد تٛداف، ص111، 110فن التدريس للتًبية اللغوية، صينظر:  - 1
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 1:التكامل نوعافك  
 _التكامل على أساس ات١واد الدراسية.1
 . _ التكامل على أساس ات٠برة2
  الأسلوب التكاملي:-ب

ا تدرس تٖت عنواف إت٪ٌ  ،لا على أساس فركعها كحدة متكاملةىو أسلوب لتدريس اللغة العربية 
 كالتعبتَ... كالنقدكالرسم كالبلبغة  كالنحو كالقراءة الأدب اللغة العربية تٚيع مهارات اللغة كفركعها:

ك غتَىا ك يدعو ىذا الاتٕاه إبٔ تناكؿ فركع اللغة من خلبؿ القراءة بُ مراحل التعليم الأكبٔ، كمن 
 2ات١راحل ات١تقدمة.خلبؿ النصوص الأدبية بُ 

 فتكوف كما يأبٌ: مراحلو في الددرسة الابتدائيةك أما 
 _ مرحلة الاستعداد لاكتساب مهارة الكتابة.1
 _مرحلة تعرؼ أتٝاء الذات ك اتٞمل الاتٝية. 2
 _مرحلة حركؼ اتٞر.3
 _مرحلة الأفعاؿ ك اتٞمل الفعلية.4
 _مرحلة التفكتَ اللغوم ك التدريب على التفكتَ.5
 _مرحلة القواعد النحوية كاتٟركات الإعرابية.6
 3_مرحلة اتٟركؼ ات٢جائية كأشكات٢ا ات١ختلفة.7
 الددخل الدتكامل: -ج

التكامل ىنا يعكس العلبقة بتُ ات١واد كالفركع ات١ختلفة أم يوجو التلميذ ت٨و الربط بتُ العلوـ 
ات١ختلفة التي يتعلمها، فالتكامل ىنا يعتٍ التعامل مع ات١وضوعات كات١واد تٔنطق كحدة ات١عرفة كىو 

ات١عارؼ كات٠برات  عملية تنظيم للمنهج، تْيث تزكؿ اتٟواجز بتُ ات١واد التعليمية ات١قررة، فتقدـ
 ات١تنوعة بُ صورة متكاملة، ت٘كن ات١تعلم من إدراؾ العلبقات بتُ ات١وضوعات ات١قدمة لو.                

                                                           
 .118_115، ص:1983التوجيو بُ تدريس اللغة العربية، علي ت٤مود السماف، دار ات١عارؼ،  القاىرة،   ينظر:  _ 1
تدريس اللغة العربية بُ ضوء الكفايات الأدائية، ت٤سن علي عطية، دار ات١ناىج للنشر ك التوزيع، عماف الأردف، ينظر:  - 2
 .197، 196، ص2007، 1ط
ت٧م الدليمي، دار الشركؽ أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية، طو علي حستُ الدليمي ك كامل ت٤مود  ينظر:  _3

 .114، ص: 2004، الإصدار الأكؿ  1التوزيع، عماف الأردف،طك  للنشر
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كتدريس اللغة العربية كفق مدخل التكامل يعتٍ ترابطها من حيث الفركع ككذا مع ات١واد الأخرل بُ 
 .لأخرل، كىذا ما يبرر ربطها بات١واد الأخرلات١نهج، لأف اللغة العربية ىي كسيلة تٖصيل العلوـ ا

كسيكوف لذلك أثرا إت٬ابيا بُ تٖصيل الأنشطة ات١قررة ات١ختلفة، ت٢ذا فإف ربط اللغة بغتَىا من 
 1ات١ناىج ستكوف لو آثار إت٬ابية كت٬ب أف يشمل تٚيع ات١درستُ.

ارب؛ بالنسبة للمنهج ات١لبحظ من خلبؿ ات١فاىيم السابقة أنها تتكامل فيما بينها كلا تتض   
ات١تكامل أك الأسلوب التكاملي أك ات١دخل ات١تكامل، كما الطريقة التكاملية إلا جزء من ىذا الكل 
  كتسعى لتحقيق ات٢دؼ نفسو، كىو تعليم اللغة العربية كحدة لا أجزاء ت٘اشيا مع أصلها الطبيعي .

ف ات١علم يهتم بطريقة توصيلو مدخلب فإذا كاف مصمم ات١نهج ات١تكامل يهتم تٔحتوياتو كشكلو...فإ
كأسلوبا كطريقة، ككيفية معاتٞة ما بُ مضمونو من معلومات... ككل عمل من ىذه ات١هاـ يكمل 

 2الآخر.
 الدطلب الثاني: تكامل الدهارات اللغوية: 

ة مع تعتٍ القدرة على الأداء ات١نظم كات١تكامل للؤعماؿ اتٟركية ات١عقدة، بدقة كسهول الدهارة -1    
 3التكيف مع الظركؼ ات١تغتَة ا﵀يطة بالعمل.

ك تعرؼ أيضا بأنها السهولة كالسرعة كالدقة بُ أداء عمل ما بعد تعلٌمو مع اقتصاد بُ       
اتٞهد، كما تعرؼ بأنها: الكفاءة بُ أداء مهمة ما، أك ىي تتابع لاستجابات تعودٌىا الإنساف، 

كليا، بُ ضوء التغذية الراجعة الناتٕة عن الاستجابات كيتم ترتيب ىذه الاستجابات جزئيا أك  
 4السابقة .

غوية تؤثر بُ ات١هارات الأخرل  كاللغة عبارة عن منظومة من ات١هارات ات١تكاملة، كتنمية أية مهارة ل
 ىي تػيقىسَّمي إبٔ مستويتُ للؤداء اللغوم:ك 

 القراءة(.  -: ك يضم مهاربٌ )الاستماعالاستقباؿمستول -أ         
                                                           

 .168، 167الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، صينظر:  - 1
 .42-40. كاللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ص177النظرية بُ التدريس كترتٚتها عمليا، صينظر:  - 2
لقراءة الناقدة، لطيفة ىباشي، عابٓ الكتب اتٟديث كجدارا للكتاب العات١ي، استثمار النصوص الأصيلة بُ تنمية اينظر:  - 3

 2003، ك اللغة بتُ النظرية كالتطبيق، خالد عبد الرزاؽ السيٌد، مركز الإسكندرية للكتاب، 21، ص2008، 1عماف، ط
 . 118، كات١رشد الفتٍ لتدريس اللغة العربية، ص261ص
، 2000ليل العملية التعليمية، محمد الدريج، قصر الكتاب، البليدة، اتٞزائر،)د، ط(، مدخل إبٔ علم التدريس، تٖ ينظر:  -2

 .81ص
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 1الكتابة(.-: يضم مهاربٌ )التحدثالإرساؿمستول -ب         
 الدهارات اللغوية: -2
الاستماع عملية فيزيولوجية تستقبل فيها الذبذبات الصوتية من ات٢واء  مهارة الاستماع: -أ   

 2بواسطة اتٞهاز العصبي السمعي عبر الأذف.
اللغوية ات٢امة، فهو كسيلة الاتصاؿ الأكبٔ للئنساف مع الآخرين؛ فعن طريق  كىو من ات١هارات

الاستماع يكتسب الفرد أت٪اطا من اتٞمل كالتًاكيب كات١فردات كيتلقى الأفكار كات١فاىيم، كعن 
طريقو أيضا يكتسب ات١هارات الأخرل للغة؛ فالقدرة على ت٘ييز الأصوات شرط أساسي لتعلمها 

 3كالكتابة. للكلبـ كالقراءة
نشاط تتصل فيو العتُ بصفحة مكتوبة، تشتمل على رموز لغوية يهدؼ مهارة القراءة:  -ب   

الكاتب منها توصيل رسالة إبٔ القارئ، كعلى ىذا الأختَ أف يفك ىذه الرموز، كيصتَ الرسالة إبٔ 
 4خطاب خاص لو.

كسيلة اكتساب ات١عرفة كات١علومات  كىي كسيلة الفرد للبتصاؿ بالعابٓ ا﵀لي كات٠ارجي، كما أنها   
 5كالاطلبع على ات٠برات ات١تنوعة .

التعبتَ ىو إفصاح الإنساف بلسانو أك قلمو عما بُ نفسو الكتابة(: -مهارة التعبتَ)الكلاـ -ج
، كمهارة التعبتَ تكمٌل ات١هارتتُ السابقتتُ؛ فهو من أىم الفركع اللغة العربية 6من الأفكار كات١عاني

غاية ات١قصود بلوغها عند تعلم ات١هارات الأخرل، كما تعلم ات١هارات الأخرل إلا لتكوف لأنوٌ ال
رياضة الذىن كترتٚانو لأفٌ الأفكار كات١عاني غامضة كغتَ  -التعبتَ-كسائل مساعدة عليو؛ فهو

                                                           

 . 57اللغة ك التفكتَ الناقد، ص ينظر:  -3
، 1999قضايا بُ تعليم اللغة العربية كتدريسها، حستٍ عبد البارم عصر، ات١كتب العربي اتٟديث، الإسكندرية،  ينظر:  - 2

 .121ص
 .126، ك ات١رشد الفتٍ لتدريس اللغة العربية، ص31ق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ، صطرائينظر:  - 3
، ك اللغة بتُ النظرية 188، ص2006، 1ات١هارات اللغوية، طعيمة رشدم أتٛد، دار الفكر العربي، القاىرة،طينظر:  - 4

 ، 295، 288كالتطبيق، ص
 .145، ك ات١رشد الفتٍ لتدريس اللغة العربية، ص32ص طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ،ينظر:  - 5
، ك للتوسع بُ ات١هارات كتنميتها ينظر: اللغة بتُ النظرية ك التطبيق، ص 293فن التدريس للتًبية اللغوية، ص ينظر:  - 6

198 ،244 . 
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ت٤ددة بدقة عندما تكوف ذىنية كبالإفصاح عنها تتحدد كتتضح شفاىة أك كتابة، ككلما تكرر 
 ود الذىن على ىذا العمل كىو تٖديد الأفكار كات١عاني.ذلك يتع

كاتٟديث كالكتابة ات٢دؼ منهما إعداد فرد قادر على التعبتَ عن أفكاره فيما يواجهو من      
 1مواقف حياتو، تعبتَنا كاضحى الفكرة صابُ اللغة سليم الأداء ليفهمو ات١تلقي قارئا أك سامعا.

تٚيػع ات١هارات اللغويػة كىذه الأختَة قد انبثقت  غة ىي مصػدراللتكامل الدهارات اللغوية:  -د
من اللغة ذاتها، كعلى ىذا الأساس ت٬ب النظر إبٔ مهاراتها ات١ختلفة على أنها كحدة متكاملة 

 2مكونة من عناصر متًابطة ترابطا كثيقا من أجل تٖقيق التكامل الكلٌي للٌغة. 
يق الاستماع يتحدث، بعد تعلمو للقراءة يستعمل ما الطفل يولد كيستمع كتٔيضيٌ الوقت كعن طر 

 3استمع إليو كما تٖدث بو لفهم ات١قركء، كىذا كلو يسهل عليو مهمة الكتابة الصحيحة. 
: يرتبط بشكل كبتَ مع تٚيع ات١هارات اللغوية الأخرل، حيث يرتبط الاستماع كالكلبـ فالاستماع

ىناؾ متحدث إلا كلو مستمع يستقبل رسالتو،  بالصوت من خلبؿ اتٟوار أك النقاش، ككلما كاف
أما الاستماع كالقراءة فهما مهارات استقباؿ، فات١تعلم يقرأ بٍ يستمع لقراءة غتَه، بُ حتُ أف 
الكلبـ كالكتابة مهارات إنتاج، كأحيانا تستخدـ بُ كقت كاحد كأف يسجل ات١ستمع ملبحظات  

 رات اللغوية كلٌها.كتابية بُ ت٤اضرة أك ندكة...كمنو تتكامل ات١ها
: يتلقى ات١ستقبل عن طريق الاستماع فيفهم الرسالة لأف الاستماع كسيلة للفهم، أما الكلبـ الكلاـ

فهو كسيلة للئفهاـ ك ت٢ذا فهو يشتًؾ مع الكتابة بُ تركيب الرموز، كيشمل نطق الأصوات 
نشطة، ككذلك التعبتَ الشفوم كات١فردات أثناء القراءة أك الإجابة عن الأسئلة كاتٟوار بُ تٚيع الأ

 4حيث تظهر مهارة الكلبـ بشكل جلي.

                                                           
، ك ات١رشد 304، 295ق، ص . كاللغة بتُ النظرية ك التطبي33، 23طرائق تدريس الأدب كالبلبغة ك التعبتَ، صينظر:  - 1

 . 269الفتٍ لتدريس اللغة العربية، ص
أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية، طو علي حستُ الدليمي ككامل  ت٤مود ت٧م الدليمي، دار الشركؽ،  ينظر:  - 2

ا، حستٍ عبد البارئ . ك فنوف اللغة العربية تعليمها كتقويم تعلمه50، ص 2004، الإصدار الأكؿ، 1عماف الأردف، ط
. كالأسس العامة ت١ناىج اللغة العربية إعدادىا ك تطويرىا كتقوتٯها، 66، 60، ص: 2005عصر، مركز الإسكندرية للكتاب، 

 . 69، 68ص
 .49. ك تدريس فنوف اللغة العربية، ص43الأساليب مناىج ك ت٪اذج بُ تعليم اللغة العربية، ص ينظر:  - 3
 .80، 79، كفنوف اللغة العربية تعليمها كتقويم تعلمها، ص185، 184-163لغوية، صات١هارات ال ينظر:  - 4
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: تٕتمع القراءة مع الكتابة بُ الصفحة ات١كتوبة، كبواسطة القراءة يتم إت٬اد الصلة بتُ لغة القراءة
الكلبـ كالرموز الكتابية، كفك ىذه الرموز تٕتمع فيو القراءة مع الاستماع، كما تتألف لغة الكلبـ 

كالألفاظ التي تؤدم ىذه ات١عاني، كتزكٌد ات١تعلم بات١هارات الأساسيػة: جودة النطق، حسن  من ات١عاني
التعبتَ، السرعة بُ القراءة، ك تثرم قاموسو اللغوم بذختَة من الألفاظ، ك تكسبو القدرة على 

كتسب تذكؽ اتٞماؿ كتتبع مواضعو، كتتكوف لديو ركح النقد للمقركء كطلبقة الآراء كاتٞرأة، كما ي
 1القارئ حب القراءة فتصبح ىواية.

:مهارة لغوية تتضمن القدرة على التعبتَ بُ مواقف اتٟياة، كالقدرة على التعبتَ عن الذات  الكتابة
 2تّمل متًابطة متماسكة، تتميز بالتسلسل كالصحة اللغوية كالإملبئية  كتٚاؿ ات٠ط. 

مي إبٔ ات١هارات الإنتاجية، كإذا كانت القراءة تنتمي إبٔ ات١هارات ات١كتوبة، كىي مع الكلبـ تنت   
عمليٌة يقوـ الفرد فيها بفكٌ الرموز كتٖويل الرسالة من نص مطبوع إبٔ خطاب شفوم، فإفٌ الكتابة 
عمليٌة يقوـ الفرد فيها بتحويل الرموز من خطاب شفوم إبٔ نص مطبوع؛ أم تركيب الرموز 

 3لتوصيل الرسالة إبٔ القارئ.
 .كالتعليمات عن طريق الاستماعمع ات١هارات الأخرل حيث يتلقى ات١عارؼ  كتابػةالك تتكامل   
القراءة تزكٌد الكاتب بات١ادة اللغويةٌ كالثقافيٌة كالثركة الأدبيٌة، كالكلبـ يصقل اللٌساف كيصونو من ك 

ليم الزلل كالقلم من ات٠طأ، فالكتابة غاية ىذه ات١هارات كتٖقيقها ت٣تمعة من خلبؿ نص مكتوب س
 4ك صرفا، ك ت٨وا، ك إملبء...(. )صوتا

فالتكامل لا يعتٍ ت٣رد ضم مهارة إبٔ أخرل، كإتٌ٪ا يعتٍ الالتحاـ كالتضاـ بتُ ىذه ات١هارات 
كتشابكها بطريقة تؤدم إبٔ إت٧از ات١همة الاتصالية ات١طلوبة، بأسلوب ت٬علها تبدك ت٦ارسة طبيعية 

 5لتحقيق أىداؼ ذات معتٌ بُ حياة الفرد.

                                                           
 .163. ك ات١هارات اللغوية، ص32طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ، ص ينظر:  - 1
وزيع، سلطنة تعليم اللغة العربية الأطر كالإجراءات، عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر، مكتبة الضامرم للنشر كالتينظر:  - 2

 .81، كفنوف اللغة العربية تعليمها كتقويم تعلمها، ص106، ص2003 1عماف، ط
، ك ات١رشد الفتٍ لتدريس اللغة 84، ك فنوف اللغة العربية تعليمها كتقويم تعلمها، ص189ات١هارات اللغوية، ص ينظر:  - 3

 .187العربية ص
 .32طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ، صينظر:  - 4
 .178ات١هارات اللغوية، صينظر:  - 5
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 الدطلب الثالث: تكامل الأنشطة اللغوية الدقررة في الدرحلة الابتدائية: 
( تؤثر  الكتابة  –القراءة  –الكلبـ  –تتكوف اللٌغة العربية من مهارات متكاملة ىي ) الاستماع 

قراءة( أك إرسالا -مهارة بُ الأخرل كتتأثر بها، كعند تعاملنا مع اللغة استقبالا )استماع كل
 (، نوظف كل ما يتصل باللغة، التعبتَ كالإملبء كقواعد اللغة كات٠ط.   كتابة-)حديث

حظيت دكؿ العابٓ ات١تقدـ بكثتَ من العناية التي ت٘ثلت بُ دراسات كتْوث عديدة، أثبتت كلٌها أفٌ 
التدريس بالتكامل أقدر من غتَه من التنظيمات ات١نهجية، كالطرائق التعليمية كالأساليب الأخرل 

غايات كمرامي التعليم ك التعلم، كالتي تهدؼ بالدرجة الأكبٔ إبٔ مساعدة ات١تعلم على  على تٖقيق
النمو كالتطور الشامل كات١تكامل؛ شخصية كسلوكا...الأمر الذم ت٬عل منو مواطنا مفكرا منتجا 

 1مبتكرا.
بو كالنشاط ىو تفاعل الفرد مع عناصر ات١وقف الذم يعيش فيو، تْيث يؤدم تفاعلو إبٔ اكتسا

 خبرات ذات معتٌ كدلالة للمتعلم، كىو ركن أساسي من أركاف ات١نهاج.
. واعها كأسسها بُ الفصل الثالثكبعد أف تعرفنا على مفهوـ النشاط سيأبٌ تفصيل عن أن

 سنتحدث الآف عن تكاملها: ك 
 : الدقررة تكامل أنشطة اللغة

فيها، كبناء على ذلك فإف الأدب اللغة نظاـ متكامل يتأثر كل جزء فيو بباقي الأجزاء كيؤثر 
كالنصوص لوناف من ألواف القراءة ات١تضمنة للبستماع كالتعبتَ الشفوم أداء ت١هارة الكلبـ، كالتعبتَ 

 2الكتابي تٔا فيو من إملبء كخط تٯثل مهارة الكتابة، أما قواعد اللغة فهي قاسم مشتًؾ بينها تٚيعا.
 ؛قد استمع إليو منطوقا نطقا صحيحاوب لابد أف يكوف كحتى يتمكن ات١تعلم من فهم الكلبـ ات١كت

ينمي الثركة اللفظية للمتعلم  فالاستماعيرتكز على فهم القارئ لغة الكلبـ، كمنو  القراءةلأفٌ فهم 
كيسهل فهم ات١كتوب تٟصولو بُ كل الأكقات، من خلبؿ توضيح ات١علم الشفوم للمضامتُ 

ك كما يستمع لزملبئو أثناء القراءة اتٞهرية أك الإجابة عن كالأفكار كالألفاظ، كات١تعلم يستمع لذل
 الأسئلة شفاىة أك التعبتَ الشفوم...كل ىذا يوضح العلبقة بتُ الاستماع ك القراءة.

                                                           
. ك 05، ص2001الأنشطة ات١تكاملة لطفل الركضة، ىياـ محمد عاطف، دار الفكر العربي، القاىرة، )د،ط(، ينظر:  - 1

 .163 -159. ك ات١ناىج الدراسية بتُ النظرية ك التطبيق، ص22تعليم اللغة العربية الأطر كالإجراءات ص
 .22اللغة العربية الأطر كالإجراءات، صتعليم ينظر:  - 2
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 .يو قراءة موضوع سبق كأف تٖدث عنوفإف ات١تعلم يسهل عل بالكلاـ القراءةأما فيما تٮص علبقة 
ت١سرحي لنص القراءة إذا قػىرىأى بشكل جيد كناقش ات١وضوع كيسهل عليو ت٘ثيل اتٟوار القصصي أك ا

 مع معلمو كزملبئو.
كما أف القراءة تعطي فرصة للمتعلم لاكتساب ات١عرفة كتثتَ فيو الرغبة للكتابة؛ فمن خلبت٢ا يتعرؼ   

على الكلمات كاتٞمل كالعبارات التي سيستخدمها بُ كتابتو ككلبمو، كبالقراءة تزداد ألفة ات١تعلم 
لكلمة فيستوعب معناىا كت٭فظ رتٝها...إبْ، كيزيد ذلك من فاعليتو أثناء القراءة عند إدراكو ت٢ذه ل

 ات١هارات الكتابية.
كما أنو لا يستطيع كتابة كلمة بٓ يتعرؼ عليها من خلبؿ القراءة، كأثناء الكتابة يدرؾ ما يريد   

كعليو فإفٌ  1ز على تٖليل كنقد ات١قركء،تيسىهٌلي الفهم كتٖف -الكتابة-توصيلو للقارئ من أفكار فهي 
 ىذه الفنوف ت٬ب أف تتكامل أثناء عملية التدريس.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .104، 103تدريس فنوف اللغة العربية، صينظر:  - 1
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 الدبحث الثالث: الطريقة التكاملية ك راىن تطبيقها في الددرسة الجزائرية
العربية اللغة العربية كلّّ متماسكه )نظاـ( كليست فركعا ت٥تلفة أك ت٣زأة كمنفصلة، كتدرس اللغة 

بالطريقة التكاملية بوصفها كحدة متماسكة، كت٢ذا يطلق عليها البعض طريقة الوحدة، كالوحدة 
تنظيم خاص يضع ات١تعلمتُ بُ موقف تعليمي متكامل يثتَ اىتمامهم، كيتطلب منهم نشاطا 

 1متنوعا يؤدم إبٔ مركرىم بُ خبرات معينة.
 أنواع الوحدات الدنهجية  

 نها القائمة على موضوع من ات١وضوعات، ك منها الوحدة القائمة على التعميمىي أنواع كثتَة فم  
منها الوحدة القائمة على ات١سح، ك منها الوحدة القائمة على مشكلة من ات١شكلبت. غتَ أننا ك 

 تٯكن أف ت٧ملها بُ تقسيمتُ اثنتُ ت٫ا: 
 2ات٠برة.الوحدات القائمة على ات١واد الدراسية ك الوحدات القائمة على 

أما طريقة الوحدة التكاملية بُ تعليم اللغة العربية ك تعلمها فهي تعتٍ تٖطيم اتٟواجز بتُ فركع اللغة 
عند تدريسها، بل تتعلم اللغة كحدة تتكامل أجزاؤىا منذ ات٠طوة الأكبٔ لتعليمها، كتنمو ككل 

 3موحد لا كأجزاء منفصلة.
النظرية بالتطبيق؛ حيث يصبح النص ميدانا كظيفيا ك ىي من الطرائق القدتٯة التي تٕتمع فيها 

للقراءة كالنحو كالصرؼ ك الإملبء كالبلبغة كالنقد كالتعبتَ... كيتم إدراؾ ات١عرفة بالانتقاؿ من الكل 
وف الأكائل أت٫ية )النص( إبٔ اتٞزء )التعلمات كات١عارؼ ات١ستهدفة(،  ك قد أدرؾ العلماء اللغوي

ك ىذا ما يثبت عراقة التكاملية م التعليمية ك كذا بُ مؤلفاتهم العلمية، استخدموه بُ ت٣السهذلك ك 
نشطة اللغة كفنونها بشكل قيمتها التعليمية، فالنص بُ الطريقة التكاملية نص متكامل ت٘ارس فيو أك 

ت٦ا يزيد بُ توطيد العلبقة بتُ ىذه الفنوف كيساىم بُ بعث النشاط كطرد ات١لل، كما . ك متكامل
فهم اللغة بُ اتٟياة الوظيفية، إذ ليس من ات١هم حشو الفكر بالقواعد ما بٓ يضمن ت٢ا يساىم بُ 

                                                           
 .136طرؽ التدريس بُ القرف الواحد كالعشرين، صينظر:  - 1
ديداكتيك القراءة ات١نهجية مقاربات كتقنيات، محمد مكسي، دار الثقافة للنشر ك التوزيع الدار البيضاء ات١غرب، ينظر: _  2
 .51، ص: 1997، 1ط
 . 114، ص1تعلمية اللغة العربية، أنطواف صياح، جينظر:  - 3
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حسن التوظيف بُ الكلبـ كالقراءة كالكتابة، فتكوف كسيلة لفهم ات١قركء كإجادة الكلبـ الشفوم ك 
 1ات١كتوب. 

 الطريقة التكاملية ك مزاياىا  الدطلب الأكؿ: خطوات
أنشطتها كغتٌ ت٤توياتها كعلبقاتها ات١باشرة تْياة ات١تعلمتُ، لذلك فهي ت٘تاز ىذه الطريقة بتنوع    

 2تراعي الفركؽ الفردية بينهم. 
 تنطلق الوحدة التكاملية من نص القراءة كفق ات١راحل الآتية: أ_ خطواتها:    
: كىو مدخل الانطلبؽ بُ الدرس ك للمعلم اتٟرية بُ اختيار الأسلوب ات١ناسب لو، التمهيد -1

إما على شكل أسئػلة أك حديث قصتَ أك غتَه، ككلٌما كاف شيٌقا كمركٌزا كلٌما ساىم بُ كضع 
 ات١تعلم بُ لبٌ ات٢دؼ.

 : القراءة الصامتة بٍ اتٞهرية ات١عبرة عن ات١عاني.قراءة النص -2
: يتم ذلك من خلبؿ طرح أسئلة متنوعة ت٘س الأىداؼ ات١قررة، تتميز مناقشة معاني النص -3

تركيبها كاحتوائها على إجابات تلخص على اللوح لتسجيل الأفكار ات١ستهدفة، كشرح ات١عاني بتنوع 
كات١فردات كتوظيفها كبياف مواطن اتٞماؿ ك حسن التًكيب، كمواطن التقديم كالتأختَ كالقوة 
كالضعف... كإف كاف بُ النص أبيات تستدعي اتٟفظ يطلب من ات١تعلم حفظها، بٍ نيذىكًري بقاعدة 

لبئيٌة من خلبؿ مفردات ت٥تارة من النص كالصياغة على منوات٢ا، كما ت٨دٌد بعض اتٞمل أك إم
ات١فردات كنسجلٌها على السبورة بغرض ت٦ارسة التًاكيب النحوية أك الصيغ الصرفية كاستخراج 

 3القاعدة منها.
متنوعة وية تمارين لغفهو عملية مرافقة لكل نشاط بُ الطريقة، يكوف عبارة عن  التقونًأما  

تتضمن )التوظيف، ك الاستعماؿ، ك التطبيق...( لتقويم التعلمات ات١دركسة، حيث يراقب ات١علم 
استعماؿ ات١تعلمتُ للمعارؼ كات١هارات ات١تعلمة، كمدل فهم كاستعماؿ ات١عاني، كتطبيق القواعد 

كبُ سائر  ك شفاىة،الإملبئية كالصرفية كالنحوية التي اكتسبوىا بُ بناءو لو أسلوب سليم كتابة 
 التي تظهر نتاج التعلٌم. كالأفعاؿالأنشطة 

                                                           
 .130 -112نفسو، صينظر:  - 1
 .40اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، صينظر:  - 2
. 133، 132، ص1. كتعلمية اللغة العربية، ج114، 113أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية، ص ينظر:  - 3

 .42، 41، ص2002، 2ريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية، كليد أتٛد جابر، دار الفكر، الأردف، طكتد
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كما يستعتُ بُ عملية التعليم كالتعلم كل من ات١درس كالطالب، بأية كسيلة تٗدـ العملية التعليمية   
 1كتيسىهًٌلي الفهم مثل الصور ك الأشياء ك القواميس ك الكتب...إبْ

ة تدرس بشكلها الطبيعي ات١مارس بُ اتٟياة فإف ىذا ت١ا كانت اللغ ب_ مزايا الطريقة التكاملية:
 جعلها تتميز تٓصائص إت٬ابية دعمت مسار التعلم نذكر من ىذه ات٠صائص:

ك مسايرة طبيعة ات١عرفة كالانتقاؿ من الكل إبٔ الأجزاء، ك  الربط التكاملي بتُ مهارات اللغة
لغة بطريقة طبيعية تساير كظيفتها مسايرة الاستعماؿ اللغوم بُ الدرس للواقع، كإتقاف فركع ال

كما يشعر ات١تعلم بأف اللغة كحدة متآلفة العناصر متكاملة الأجزاء، فلب يتهيب  كاستعمات٢ا اليومي.
 2من اتساعها كت٪وىا. بالإضافة إبٔ أنها توفر التشويق كالتجديد ت٦ا يدفع السأـ كات١لل عن ات١تعلم.

اسات ات١يدانية التي عملت بهذه الطريقة تشتَ إبٔ أنها: كما ضاؼ أحد الباحثتُ قائلب: "إفٌ الدر 
تزيد من إمكانية الذكاء، ك تزيد من الدافعية الداخلية، كما أنها تعمل على تقوية ميل أك نزعة 

 3تٕعل ات١تعلم ت٭فظ قدرا كبتَا ت٦ا يتعلمو."ك تعلٌم تقنيات الاكتشاؼ ك حل ات١شكلبت، ك  .ات١تعلم
فهي تعطي للنحو طعما ك ذلك عندما يدرؾ ات١تعلم دكره بُ استقامة ات١عتٌ، كيعرؼ أنو الوسيلة 

تنمية مهارات الاتصاؿ كزيادة فرص التعاكف بتُ  ك تعمل علىالتي يتم من خلبت٢ا فهم النص، 
 ات١تعلمتُ من ناحية، كبينهم كبتُ ات١علم من ناحية أخرل ت٦ا يعزز العلبقة بينهم.

ث آخر على ذلك كوف الطريقة: ملبئمة لطبيعة ت٪و ات١تعلم بُ تٚيع مراحل التعلم عامة يزيد باح
كمراحل التعلم الأساسي بوجو ات٠صوص، كالتي تتميز بالكلية لا الانفرادية )عدـ كجود 
تٗصصات(. فهي تراعي ت٪و ات١تعلم كتشبع حاجاتو كتنمي ميولو كتساعده على النمو بشكل 

ك تسهم بُ  ل ات١عرفة ك كحدة التعلم كتكسب ات١تعلم النظرة ات١وحدة للحياة.متكامل. ك تٖقق تكام
إعداد التلبميذ بشكل متكامل كاتٟفاظ على ىذا التكامل. ك ت٢ذا فالتعليم بهذه الطريقة يؤثر على 

 4تٚيع جوانب شخصيٌة ات١تعلم.

                                                           
 .42،  41اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، صينظر:  - 1
 .178. ك الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص53ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، ص ينظر:  - 2
 .60دركس بُ اللسانيات التطبيقية، ص - 3
 .37-35التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص ينظر:  - 4
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أكثر رسوخا كأقل عرضة ك تتحقق من خلبلو الأىداؼ بأنواعها ك مستوياتها. فتكوف نتائج التعلم 
ك تسهل على  1للنسياف. كما توفر للمتعلم الفرصة لإشباع حاجاتو من خلبؿ ات١وقف الإت٬ابي.

ات١علم كضع خطة تفصيلية لكل كحدة، كىدؼ ت٤دد كأنشطة داعمة. كما تتميز بوجود ترابط بتُ 
يتدرٌب ات١تعلٌم ك من خلبت٢ا  الوحدات تٯيىكًٌني ات١علٌم كات١تعلمتُ من الوصوؿ إبٔ الأىداؼ ات١قررة.

 2على الدراسة ك العمل ات١نظم.
 

 معايتَ الطريقة التكاملية: الدطلب الثاني:
ك الوحدة التكاملية بُ اللغة العربية مكوٌنة من ت٣موعة من العناصر الرئيسيٌة 3ات١عيار ىو ات١قياس.

ات١كونة للمقرر  الدعارؼالتعلمات أك أك  ا﵀تولات١راد تٖقيقها بُ نهاية الوحدة، ك  الأىداؼىي: 
الدراسي كالتي تٯارسها ات١تعلم من خلبؿ ت٣موعة من الأنشطة التعلمية، تيسٌرىا كتسهٌل تقدتٯها 

يـ ات١علٌم الإت٧ازات ليتعرؼ على مدل الوسائلتٚلة من  ، كخلبؿ العملية التعليمية التعلمية يػيقىوًٌ
علموف منو من تعلمات حدة ليتعرؼ على ما ت٘كن ات١تآخر بُ نهاية الو  تقونًت٧احو بُ مهامو، ك

 كل عنصر من ىذه العناصر تٮضع لمجموعة من ات١عايتَ . ك ككل، الوحدة 
 أ_ معايتَ الطريقة التكاملية )الأساليب ك الوسائل التعليمية(:

نشاط ختامي(؛ حيث  -نشاط يؤدم إبٔ النمو  -تقوـ على إستًاتيجية متكاملة )نشاط ت٘هيدم 
دأ كل نشاط بالاستماع كالتحدث فالقراءة بٍ الكتابة، كما أنها تبدأ بإثارة الدافعية لدل ات١تعلم يب

عن طريق تبصتَه بالفائدة التطبيقية ت١ا يتعلمو، كما تغرم تٔشاركة ات١تعلم بُ التعلم ك بالعمل 
ات معتٌ، تْيث تسػاعد ك تعابِ ات١ادة بُ كليات ذ المجموعي كالثنائي، إنها تؤكد مبدأ التعلم الذابٌ،

ات١تعلم على إدراؾ العلبقات بتُ عناصػر ات١ػادة ات١ختلفة، زد على ذلك أنها توبٕ اىتماما خاصا 
تركز على كظائف اللغة كاستخداماتها بُ اتٟياة كالإكثار  بالبيئة التعليميٌة بُ ات١وقف التعليمي، فهي

 ا.من ت٦ارستها، كما تهتم باستجابات ات١تعلمتُ ك تدرجه

                                                           
، 43، ص2007، 1طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، محمد إبراىيم قطاكم، دار الفكر، عماف الأردف، طينظر:  - 1

44. 
 .141طرؽ التدريس بُ القرف الواحد ك العشرين، ص - 2
 . 350كنز اللغة العربية موسوعة بُ ات١تًادفات كالأضداد كالتعابتَ، صينظر:   - 3
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تستخدـ التعزيز الإت٬ابي بُ حالة الإثابة، كالتعزيز السلبي بُ حالة العتاب على سلوؾ خاطئ، ك 
تٖرص على سلبمة كسائل الاتصاؿ الفعٌاؿ بتُ ات١علٌم كات١تعلٌم كبتُ ات١تعلٌمتُ فيما بينهم، ك تدرب 

حيث يتمٌ فيها تنمية  ات١تعلٌمتُ على استظهار تٚل أساسيٌة من لغة اتٟديث بأكبر درجة من الدقٌة،
مهاربٌٌ الاستماع كالكلبـ أكلٌا بٍ القراءة كالكتابة، ت٢ذا فهي تعطي الطفل فرصة للتدرب على 
النطق السليم، ك تفسح المجاؿ أماـ ات١تعلٌمتُ للتدرب على الأت٪اط اللغوية، تْيث تصبح عادات 

 تٯارسونها، كما أنها توبٕ ات١شكلبت اللغويةٌ اىتماما خاصا.
رٌجًىةن تع لٌم الكتابة على أنٌها ت٘ثيل للكلبـ أك اتٟديث، حيث يتم تعليم الصيغ اللغوية تٓطواتها ميتىدى

تزداد طولا كعمقا، فهي تأخذ بنظرية التعلم الإتقاني بُ التوصل إبٔ إتقاف ات١هارة، ك تدرب ات١تعلم 
 تعميمات خاصة باللغة من على إتقاف القراءة تٔفهومها ات١تكامل، ك تدرب ات١تعلم على التوصل إبٔ

 1خلبؿ ما يقرأ.
أف تكوف الوحدة ذات قيمة كذات أت٫ية كدلالة، كأف تعابِ ت٣الا أكسع نسبياٌ لتلبي اىتمامات كل 
متعلم كحاجاتو، أف تكوف مرتبطة بات١نهج مراعية بُ ذلك الاستمراريةٌ كالتتابع كالتكامل، ك أف 

 2كالقدرات.تكوف ملبئمة للمتعلمتُ بالعمر كات٠لفية 
 ب_ معايتَ الأىداؼ:

العمل الأكؿ ات١طلوب من ات١علم إت٧ازه ىو تٖديد الأىداؼ التعليمية التي يريد تٖقيقها من خلبؿ 
عملية التعليم كالتعلم، كالتي على أساسها يتم إت٧از أنشطة الوحدة ككسائلها كتقوتٯها... فعلى 

قها، كسنتوسٌع بُ اتٟديث عن الأىداؼ بُ أساس الأىداؼ يتم اختيار البرامج كالسعي إبٔ تطبي
 الأجزاء ات١واليٌة كسنكتفي الآف تٔفهومها بٍ معايتَىا.

ىو كصف لنمط السلوؾ أك الأداء أك النتاج النهائي القابل للملبحظة  ات٢دؼ التعليمي التعلٌمي  
 3كالتقويم، كالذم يتوقع من ات١تعلٌم بلوغو بُ نهاية فتًة التعليم.

 الأىداؼ فهي:أما معايتَ 

                                                           
 .41، 40التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص ينظر:  -1
 . 41اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، صينظر:  -2
، 1996، 1زم، طالتخطيط للتدريس ك الأسئلة الصفية، حسن جعفر ات٠ليفة، دار الكتب الوطنية، بنغاينظر: _ 3

، ك استخداـ الأىداؼ التعليمية 29. كالأسس العامة ت١ناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا ك تطويرىا كتقوتٯها، ص23-20ص
 .  26، ص1991، 1بُ تٚيع ات١واد الدراسية جودت أتٛد سعادة، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، القاىرة، ط
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 تركز على تكامل النمو بُ شخصية ات١تعلم جسميا كعقليا ككجدانيا كلغويا. -1     
 تركز على تعلم ات١هارات اللغوية بصورة تتكامل فيها فنوف اللغة كفركعها. -2
 تأخذ بعتُ الاعتبار طبيعة ات١تعلم كحاجاتو كميولو كقدراتو اللغوية  -3
 صها.تراعي طبيعة اللغة ك خصائ -4
 تؤكد كظيفية اللغة ك استخدامها بُ اتٟياة. -5
 تٖقق التكامل فيما بينها. -6
 كاضحة للمعلم كات١تعلم كليهما. -7
ت٘ت صياغتػها بدلالة سلوكيٌة على أساس سلوؾ ات١تعلم، تْيث تٯكن ملبحظػة ذلك -8

 السلوؾ كقياسو.
 وازف كمتكامل. شاملة تٞوانب ا﵀تول ك النتاجات ات١راد تعلمها بشكل مت -9

 تعزز ارتباط ات١تعلم بتًاث أمتو اللغومٌ كاتٟضارم. -10    
 تشجع على البحث كالاستقصاء. -11    

 تشجع على التعلم الذابٌ. -12
 كاقعية.-13
 قابلة للتحقق.-14
تؤكد أت٫ية اللغة بُ حياة الفرد كالمجتمع، كاتٟفاظ على لغة القرآف الكريػم كاتٟديث  -15

 1الشريف.النبومٌ 
 أف تنبع الأىداؼ ات٠اصة للوحدة من أىداؼ ات١نهج أك كحداتو ات١نهجيٌة. -16
، ك بصيغ سلوكيٌة ت٤سوسة تٯكن التعرٌؼ  -17 أف تكتب الأىداؼ بأسلوب كاضح مفهوـ

 عليها ك قياسها بسهولة.
أف تٮصص ىدؼ عاـ أك اثنتُ لكل كحدة، ك عدد آخر ت٤دكد من الأىداؼ ات٠اصة  -18

 يمية(، لأفٌ كثرة الأىداؼ مربكة كمشوشة للمعلٌم كات١تعلٌمتُ أثناء تطبيق ت٤تول الوحدة.)التعل
أف يكوف الوقت ا﵀دد للوحدة كاؼ لتحقيق الأىداؼ بأنواعها، كإذا كاف لدل ات١علٌم  -19

 شكٌ بُ ىذا يلجأ إبٔ تعديل الأىداؼ تٔا يضمن تٖقيقها خلبؿ الوقت ا﵀دد.

                                                           
 .39، 38عربية، صالتكاملية بُ تعليم اللغة الينظر:  - 1
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متنوعة ت٘س ت٣الات:)ات١عرفة، ك الفهم، ك ات١هارات، ك الكفايات، أف تكوف الأىداؼ  -20
كالقيم إنسانية، ك ات١يوؿ...( لأفٌ التًكيز على صنف كاحد من الأىداؼ لا يتفق مع حاجات 

 1النمو الإنساني ات١تكامل للمتعلمتُ فكرا كقيما...
 
 
 

 :2ج_ معايتَ ا﵀تول
كات١هارات، التي يقصد تعليمها للدارس بُ كل صف : ىو العناصر كات١دركات كات١فاىيم ا﵀تول

 من صفوؼ ات١رحلة التعليمية، كا﵀تول ىو كسيلة تٖقيق أىداؼ ات١نهج لذلك:
 ت٬ب أف يصاغ بطريقة كاضحة ت٘كن ات١علم من فهم ات١طلوب تدريسو، بدكف لبس أك تٗمتُ.

 3ت٬ب تٖديد ات١ستول ات١طلوب الوصوؿ إليو عند كل تعلم. كما
 فيجب أف: التكاملية الوحدة لزتول لدعايتَلنسبة أما با

 يساعد على تٖقٌق الأىداؼ السلوكيٌة ات١شتقة بدكرىا من الأىداؼ التعليميٌة العامة.-1
 تتحقق فيو دقٌة ات١علومات، ك حداثتها، ك كضوحها.-2
 يرتبط تْاجات ات١تعلم ك حاجات ت٣تمعو.-3
 ت بشكل متوازف.يشتمل على معارؼ ك معلومات، كقيم كاتٕاىا-4
 يقدـ ات٠برات التًبوية بشكل متكامل.-5
 يستثتَ العمل الفردم كالثنائي ك اتٞماعي للمتعلمتُ.-6
 يساعد على التعلم الإتقاني.-7
 يراعي الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ.-8
 1يقوٌـ تنظيمو على أساس مدخل تكاملي.-9

                                                           
 .15طرؽ منهجية للتدريس ات١عاصر، محمد زياد تٛداف، دار التًبية اتٟديثة، صينظر:  - 1
ات١ناىج التًبوية اتٟديثة مفاىيمها ك عناصرىا كأسسها ك عملياتها، توفيق أتٛد مرعي كمحمد ت٤مود اتٟيلة، دار ات١ستَة ينظر:  - 2

 .  84 -77، ص2000، عماف الأردف، 1للنشر كالتوزيع ك الطباعة، ط
 .25، ص2001، 2اتٕاىات حديثة بُ ات١ناىج كطرؽ التدريس، كوثر كوجك، عابٓ الكتب، القاىرة، طينظر:  - 3
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ك ت٬ب أف تغطي ا﵀تويات الأىداؼ السابقة، ك تكوف ىذه ا﵀تويات )التعلمات،      
كات١علومات كات١عارؼ( إما مهمة لذاتها أك لتحقيق النشاط أك ات٠برة، كمعارؼ الوحدة تٕسد 
تلك ات١علومات التي ت٬ب على ات١علم التًكيز عليها أثناء تعليمو، كالتي تٕب على ات١تعلمتُ 

 2سواء أكاف ذلك بوسائل التسميع كالتكرار أك بالنشاط كات٠برة.معرفتها 
 

 د_ معايتَ التقونً:
كسيلة ىامة ت٭كم بها على مدل النجاح الذم تٖقق من كراء العمليػة التعليمية   التقونً   

كلها؛ ات١نهاج كت٤توياتو كأىدافو كالطريقة كالأساليب التي اختارىا ات١علم لتنفيذ ات١نهج، كات١تعلم 
كمدل ما حصل عليو من معارؼ ك مهارات...ك غتَىا من عناصر العمليػة التعليميػٌة التعلميػة، 

 ك ىي:  معايتَ للتقونًيجة ت٦ارستو بُ ات١وقف التعليمي، ت٢ذا كغتَه كضعت التكاملية نت
 ترتكز على أسس إنسانية، تيسهًٌلي تعرٌؼ النٌفس كتٖقيق الذٌات. -1
بشكل  -الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة  -الاىتماـ بتقويم ات١هارات الاتصالية  -2

 متعادؿ.
تقويػم كذلك باشتًاؾ: ات١علم ك كبٕ الأمر ك الأخصائي كالإدارم بُ تٖقيػق العدالة بُ ال -3

 عملية التقويم.
 يضع ات١نهاج أساليب تقويم تناسب الأىداؼ ك تتطابق معها. -4
 يقوٌـ كل جوانب النمو بُ ات١تعلم. -5
 يركز على تقويم كل ات١ستويات العقلية للمتعلم، مع تأكيد ات١ستويات العليا. -6
 يعدٌد البدائل التقوتٯيٌة، لتشخيص مدل تعلم ات١هارة.ينوعٌ ك  -7

 كجود معايتَ الصدؽ كالثبات كالتوازف كات١وضوعية بُ كسائل التقويم ات١ستعملة. -8    
تٯيػز بتُ مستويػات الأداء ك يكشف عن الفركؽ الفرديػٌة بتُ ات١تعلمتُ من أجل  -9    

 التشخيص كالعلبج. 

                                                                                                                                                                                
، ك الأسس العامة ت١ناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا كتطويرىا ك 40، 39التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، صينظر:  -1

 .29تقوتٯها، ص
 .12طرؽ منهجية للتدريس ات١عاصر، محمد زياد تٛداف، صينظر:  -2
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 1نظمة، ت٢ذا فهي تتيح عملية تصحيح الأخطاء بدقة.التقويم عملية دائمة كم-10
 د_ مآخذىا:

 إذا بٓ يستطع ات١تعلم الربط بتُ الوحدات سيؤثر ذلك بشكل سلبي على تٖقيق الأىداؼ. -1    
 تتطلب كقتا طويلب لبلوغ الأىداؼ العامة. -2    
 لا تلبئم جدكؿ توزيع الدركس. -3    
 و مهارة بعينها أك فرع ت٤دد.لا تراعي ميوؿ ات١تعلمتُ ت٨ -4    
 قد يؤدم الربط بتُ فركع اللغة إبٔ تكلف من ات١درس. -5    
 2أحيانا يصعب توفتَ نص تتوافر فيو إمكانية تعليم ات١هارات كلٌها. -6    
الإنساف ميٌاؿ إبٔ التجديد كالتنويع، كالتنقل من موضوع لآخر يريح تفكتَ ات١تعلم، عكس  -7    

 3.دالبقاء بُ موضوع كاحد كنص كاح
 لا تسمح تٔعاتٞة الأخطاء الفرعيٌة الدقيقة. -8    
 صعوبة إعداد كتاب مدرسي ت٤يط بكل فركع اللٌغة العربيٌة إحاطة تامٌة. -9    
 تتطلب كجود قدرات ك كفا ك لكل مستول. -10    
 4صعوبة كضع ت٘ارين كتدريبات لغوية شفوية ككتابية بشكل فتٌٍ كسهل بُ الوقت ذاتو. -11    

 تطبق النظرية التكاملية بُ تعليم اللغة العربية ك تعلمها بُ معظم البلداف العربية.
 
 
 

 الدطلب الثالث: مواصفات الطريقة الناجحة
وسع بُ اتٟديث عن أنواع الطرائق ككيفية إت٧ازىا كمزايا كل طريقة كمآخذىا، لأنها ليست  نتبٓ

ات٢دؼ من البحث، لكن على ات١درس أف يعرؼ أف لكل طريقة ت٤اسن كعيوب ت٬ب مراعاتها عند 

                                                           
 .42، 41التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص ينظر:  - 1
 .141. ك طرؽ التدريس بُ القرف الواحد كالعشرين، ص179الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، صنظر: ي - 2
 .51. ك التًبية العملية التطبيقية، ص75الأساليب مناىج كت٪اذج بُ تعليم اللغة العربية، صينظر:  - 3
ة اللغة العربية، أنطواف صياح،  دار النهضة . ك تعلمي115أساليب حديثة بُ تدريس قواعد اللغة العربية، صينظر:  - 4

 .137، 136، ص2008، 1، ط2العربية، بتَكت لبناف، ج
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م ك تطبيقها كت٤اكلة التحايل عليها لتتكيف مع الواقع كمعطياتو ات١اديةٌ كات١عنويةٌ، كما تٮدـ ات١تعلٌ 
ييسهم بُ تيستَ ات١همٌة عليو، كتقديم ات١عارؼ بأقلٌ جهد ك أقصر كقت ك باستغلبؿ الوسائل 
ات١تاحة، لذلك من ات١مكن للمعلٌم أف يستغلٌ عدٌة طرائق بُ مهمٌتو بغرض الوصوؿ إبٔ ات٢دؼ 

 ات١راد.
ريسهم، كالتي تٖفز كقد دعت التعلٌمية ات١شتغلتُ بالتدريس إبٔ تطبيق الطرائق اتٟيٌة الناشطة بُ تد

 كتدفعو إبٔ التعلم الذابٌ كذلك تٔمارسة ات٠برة بنفسو. 1ات١تعلم ك تٖثوٌ على التفاعل كبذؿ اتٞهد،
 بُ ما يلي:  مواصفات الطريقة الناجحةك تٯكن أف ت٧مل بعض 

 أف تؤدم ات٢دؼ ات١قصود بُ أقل كقت ك أيسر جهد يبذلو ات١علم ك ات١تعلم. -1
ات١تعلمتُ كميػوت٢م، كتٖفزىم على العمل الإت٬ابي كالنشاط الذابٌ كات١شاركة أف تثيػر اىتماـ  -2

 الفعٌالة بُ الدرس.
أف تشجع على التفكتَ اتٟر ك اتٟكم ات١ستقل...كيظهر ذلك بُ دركس التعبتَ كالتذكؽ  -3

 الأدبي.
 ريع...أف ت٘زج بتُ عدة أنشطة ك طرائق: الإلقاء، ك ات١ناقشة، ك حل ات١شكلبت، ك ات١شا -4
لا تتحقق الأىداؼ ات١طلوبة إلا إذا أخذت الطريقة بعتُ الاعتبار سيكولوجية ات١تعلم، كراعت  -5

 سيكولوجية ات١رحلة، كاىتمت بالنمو اتٞسمي كالاستعداد العقلي للمتعلم كتْاجاتو كميولو. 
ة، ك سىيىمىلُّهىا البقاء ك ات١داكمة على طريقة كاحدة كإف كانت ناجحة سيحوٌت٢ا إبٔ عقيمة كت٪طي -6

 ات١تعلم لذا ت٬ب التنويع ك استغلبؿ: تٝع ات١تعلم كبصره ككلبمو...
ت٬ب على ات١تعلم أف يستمع، ك يتحدث، ك يقرأ، ك يكتب كأف يستخدـ الوسائل ات١ساعدة  -7

 2كأف يتعاكف مع زملبئو، كأف يطلب توجيو ات١علم.
رسة ات١هارات اللغوية كغتَ اللغوية، كتفسح ت٢م ت٬ب أف تتيح الطريقة الفرص أماـ ات١تعلمتُ ت١ما -8

المجاؿ لإبداء ما يتميزكف بو من أشكاؿ الإبداع كالتفكتَ ات١ختلفة كالتأمل كالنقد...بُ مواقف 
 كاقعية.

                                                           
 .30، ص2تعلمية اللغة العربية،جينظر:  - 1
 .627فن التدريس للتًبية اللغوية، صينظر:  - 2
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ت٬ب أف تشجعهم على التعاكف كالتفاعل الاجتماعي بتُ ات١تعلمتُ كات١علمتُ، حيث تسمح  -9
لتعبتَ عن كجهات نظرىم كآرائهم ات٠اصة، كالدفاع عن ت٢م من خلبؿ توفتَ مواقف مناسبة ل

 1إجاباتهم كاحتًاـ آراء الآخرين.
 2ضركرة استغلبؿ اتٞوانب الإت٬ابية لكل طريقة، مع مراعاة جانب اتٟيوية العملية بُ القسم. -10
 ت٬ب أف تكوف الطريقة ذات فاعلية بُ إحداث التعلم الفاعل ذم ات١عتٌ لدل ات١تعلمتُ. -11
 أف تٕعل ات١تعلم يفكر كيبحث أكثر ت٦ا يتذكر، تْيث تنمي مهاراتو كاتٕاىاتو. -12
 أف يكوف للطريقة أىداؼ كاضحة كت٤ددة قابلة للملبحظة كالقياس كالتقويم. -13
 أف تشتمل على أساليب متعددة ك ت٤ددة للتقويم. -14
 كبتُ ات١تعلم كا﵀تول التعليمي.أف تسهل التفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم، كبتُ ات١تعلمتُ أنفسهم  -15
 أف تراعي الفركؽ الفرديةٌ بتُ ات١تعلمتُ ك تلبئم مستوياتهم . -16
 أف تأخذ بعتُ الاعتبار التوقيت كالوسائل. -17
أف تستند إبٔ الأسس كات١بادئ العلميٌة، كتستفيد من قوانتُ التعليم كالتعلٌم، مثل التعلٌم  -18

 اتٞماعيٌة، كالتمرين كات١مارسة كالتكرار، كالتقويم كالتغذيةٌ الراجعة... بات١لبحظة كالتجريب ات١شاركة
أف تستعتُ بوسائل مساعدة ككسائط تكنولوجيػة التعليػم، ك ترجع ات١تعلٌم إبٔ مصادر  -19

 كمراجع التعلم ات١ختلفة.
 رج.تأخذ بالأساس ات١نطقي كالسيكولوجي بُ عرض ا﵀تول التعليمي كتنظيمو بتسلسل كتد -20
تؤكد اكتساب ات١تعلم للمعرفة لا لذاتها كإت٪ا كسيلة لتحقيق أىداؼ معرفية ككجدانية ك  -21

 مهارية ذات قيمة للمتعلم كللمجتمع.
 تراعي تكامل ترابط ا﵀تول بتُ ت٣الات التعلم كمواده كأنشطتو. -22
 3مثتَة تٟب الاستطلبع لدل ات١تعلم. -23
 هوؿ، كمن السهل إبٔ الصعب، ك من البسيط إبٔ ات١ركب.التدرج من: ات١علوـ إبٔ المج -24
أف تكوف مرنة غتَ جامدة متعددة الصور كالوجوه: ألعاب، ك مسابقات، ك حوار، ك  -25

 نقاش...
                                                           

 .38اللغة كالتفكتَ الناقد أسس نظرية كاستًاتيجيات تدريسية، ص ينظر:  _ 1
 .174 -172ك 178التًبية العملية التطبيقية، ص ينظر: _  2
 .378 – 376ات١نهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، صينظر: _  3
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 تربط ات١ادة باتٟياة لتبلغ أىدافها ك تٖقق ات١بتغى. -26
ي الصحة النفسية من مناسبة التمهيد، كاقتصاديةٌ، كتشدٌ الانتباه، كتبعث السركر، كتراع -27

خلبؿ تٖقيق العدؿ كزرع الثقة بالنفس، كتنمية حب العمل اتٞماعي، كركح التنافس كتقبل آراء 
 1الآخرين.

على ذلك: استثارة دكافع ات١تعلمتُ إبٔ التعلم كالبناء على ما لديهم من حصيلة  بعضيهم كزاد
بإشباع دكافعهم كحاجاتهم ت٨و سابقة، كالسماح ت٢م بأداء السلوؾ ات١طلوب تعلمو، كإشعارىم 

ككلما حققت الطريقة أكثر من ىدؼ بُ أقصر كقت كأقل جهد مع توافر الفعاليػات   .التعلم
كانت أكبٔ بالاختػيار، ككلٌما استلػزمت كسائػل يسهػل اتٟصوؿ عليػها بشيء من اتٞهد ات١عقػوؿ  

 2كانت أفضل.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الددرسة الابتدائية الجزائريةالدطلب الرابع: راىن تطبيقها في 

                                                           
 .30، 29طرائق تدريس الأدب كالبلبغة ك التعبتَ، صينظر:  - 1
 .21، 20تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق، صينظر:  - 2
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شيرعًى تطبيق الطريقة التكاملية لتعليم اللغة العربية بُ ات١درسة اتٞزائرية تّميع أطوارىا، بعد    
الاستقلبؿ؛ بأساليب ك مناىج ت٥تلفة ك ت٤تويات ك مسميات ت٥تلفة سنعرضها بُ ىذا اتٞزء من 

 الدراسة.
لبؿ كاف مشلولا بسبب السياسة الاستعمارية التي ترمي إبٔ تعليم اللغة العربية بعد الاستقأكلا:    

طمس ات٢وية العربية للشعب اتٞزائرم، حيث استمر التعليم بُ اتٞزائر باللغة الفرنسية لسنوات 
عدة. كما إف ت٘لصت ات١درسة اتٞزائرية من ىذا العائق الكبتَ بُ مستَة تعليمها عموما، ك تعليم 

تعلمها على كجو ات٠صوص، كذلك من خلبؿ تطبيق قانوف التعريب بُ اللغة العربية بُ اتٞزائر ك 
ات١رحلة الابتدائية. حتى تٞأت إبٔ تبتٍ ات١ناىج من خارج الوطن اتٞزائر بُ التعليم عموما لا تعليم 

 اللغة العربية فقط.
تعليم اللغة  كالسبب يعود لافتقارىا إبٔ ات١ناىج التعليمية بات١قاييس ات١ناسبة بعد الاستقلبؿ، كأما  

من خلبؿ طرائق تقليدية بُ البداية، تلك التي تعتمد على اتٞملة  1العربية فقد عرؼ الارتٕاؿ
كالشاىد لتلقتُ ات١عرفة اللغوية، كحفظها كاستظهارىا، ك استعماؿ ات١ناىج العربية كمناىج 

كع منفصلة؛ حصة لبناف...أكغتَىا كالتي تتبتٌ طريقة الفركع؛ فقد كانت تعلم اللغة على أنها فر 
للقراءة لا علبقة بينها ك بتُ حصة أخرل للقواعد النحوية....إبْ أما دكر ات١علم فقد كاف فعٌالا بُ 
العملية التعليمية فهو مالك ات١عرفة كملقنها، ك قد غاب دكر ات١تعلم ت٘اما، ك ما كاف عليو سول 

أمثلو تٖفظ حفظا حرفيٌا قلبيا، أخذ ات١عرفة كحفظها كتكرارىا، كتعريف الفاعل أك ات١فعوؿ مع 
بوزيدم إتٝاعيل رئيس قسم اللغة العربية بات١درسة كبعدىا جاءت التكاملية كما يقوؿ الأستاذ 

العليا للؤساتذة ببوزريعة اتٞزائر:" أنها تٕربة عمرت ت١دة عقد من الزمن كونها تزامنت مع ات١ناىج 
 2من الابتدائي إبٔ ات١توسط كالثانوم."كبُ تٚيع ات١راحل اتٞزائرية  البنائية بُ ات١درسة

لتكاملية قدتٯة من حيث الفكرة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١درسة اتٞزائرية، ك حديثة ت٢ذا نقوؿ إناٌ 
العهد كمنهج علمي تطبيقي ميداني كاضح ات١عابٓ كالأىداؼ ك الأدكات بُ مدارسنا عموما 

ك كما قلنا بُ موضع سابق فإف تعليم اللغة  كالابتدائية التي ت٨ن بصدد البحث فيها خصوصا،
                                                           

 ات١تمدرستُ بُ مرحلة ما بعد الاستقلبؿ. ك قد اشتغل أغلبهم بُ التعليم. شهادات تٚعتها من أفواه بعض ينظر:  _ 1
_ ات١قاربة النصية بُ ات١درسة اتٞزائرية، فعاليات ات١لتقى ات١غاربي، ات١درسة العليا للؤساتذة بوزريعة، اتٞزائر، جريدة الشعب:  2

20/04/2015. 
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العربية بُ ات١درسة اتٞزائرية بُ ات١رحلة الابتدائية: يعتمد منهج النشاط؛ حيث يقاؿ نشاط القراءة ، 
نشاط التعبتَ ...إبْ. ك يطبق الطريقة التكاملية؛ من خلبؿ الانطلبؽ من النص ا﵀ورم لتعليم 

كالقواعد النحوية ...إبْ، كيستخدـ أسلوب حل ات١شكلبت؛ تٚيع فنوف اللغة العربية: القراءة 
حيث تكوف كضعية الانطلبؽ بُ كل نشاط من الأنشطة اللغوية عبارة عن كضعية مشكلة، يوضع 

 فيها ات١تعلم ك من خلبؿ حلها من طرؼ ات١تعلم يشرع ات١علم بُ تقديم الدرس. 
درسة اتٞزائرية كما سبق ك أف ذكرنا، غتَ أنها بٓ كىي تقوـ أساسا على النظرية البنيوية التي تبنتها ات١

تعطي تٙارا مرضية  رغم صلبحية الطريقة ككفاءتها من اتٞانب  العلمي النظرم اللساني، كىذا بارز 
بُ كثرة الثناء عليها لدل الدارستُ ات١ختصتُ بُ مراجعهم كمصادرىم الكثتَة، كونها منطقية 

، ك تكامل الشخصية الإنسانية، أما كضع تعليم اللغة العربية كتساير تكامل اللغة، كتكامل ات١عرفة
ك كضع اللغة العربية بُ اتٞزائر فإنوٌ يزداد سوءا تٔركر الوقت، فهل السبب ىو التكاملية أـ البرامج 
ك ات١ناىج ات١خصصة لتعليم اللغة العربية للمرحلة الابتدائية، أـ عوامل أخرل تٖيط بالعملية التعليمية 

 إتٙارىا. ك تعرقل
 أكلا: من الناحية النظرية:

 تعليم اللغة العربية كتعلمها بُ اتٞزائر من الناحية اللسانية التطبيقية مر تٔرحلتتُ:

 : الدرحلة الأكلى: مرحلة تبتٍ النظرية السلوكية )الاستقراء(

ت٘يزت ىذه ات١رحلة بالتلقتُ كحفظ اتٞمل ك الشواىد ك ات١توف كالقواعد كاستظهارىا، بلب فهم    
كلا تثبيت علمي منطقي كلا استعماؿ يؤدم إبٔ ترسيخها، حيث تعرض الشواىد ك القواعد 
اللغوية على ات١تعلم بُ السبورة كيقوـ بتكرارىا كحفظها ك استظهارىا، ك قد شهدت ىذه الطريقة 

نتقادات كثتَة أدت بعدىا إبٔ الاعتماد على ات١تعلم، الذم يقوـ باستقراء اتٞملة بٍ استخراج ا
القاعدة ك التمرين عليها لتثبيتها ك ترسيخها ك ليس تٟفظها حفظا قلبيا، كىذا رغم ما فيو من 

راسة قواعدىا ك إت٬ابيات إلا أنو يتناقض مع النظريات اللسانية اتٟديثة، التي تتبتٌ تعليم اللغة لا لد
التمرين عليها لذاتها بدكف استعماؿ ك ت٦ارسة على مستول الواقع  الاجتماعي ك الاستعماؿ 

 . 1اليومي ، بل لتحقق كظائفها التواصلية كالوظيفية ك السياقية بل التداكلية
                                                           

 .57ك 56النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي النظرية كالتطبيق، محمد البرت٫ي، ص:  ديداكتيكينظر: _ 1
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لية : حيث يكوف ات١تعلم ت٤ورا للعمالدعرفية )الاستدلاؿ( مرحلة تبتٍ النظرية الدرحلة الثانية:
التعليمية التعلميٌة اللغوية كلها؛ فهو الذم يقرأ كيعبر عما قرأه، ك يصوغو تٚلب سليمة كيستنبط 
القاعدة اللغوية ك يصوغها شفويا تٔفرده، بٍ يسجلها على السبورة  كمن تٙة يتمرف عليها من 

بية داخل خلبؿ بناء كضعيات تعلمية أخرل مشابهة تٔفرده؛ تكوف الوضعيات اتٞديدة شفوية ككتا
القسم كخارجو، فيستعملها ليثبتها بٍ يوظفها توظيفا سليما بُ انتاجو الفردم الشفوم كالكتابي، 
بل كيستثمرىا أيضا ، كىذه العملية تعتبر رائدة على مستول تعليم اللغة كتعلمها؛ لأنها تستَ كفق 

ولو، ك تستثمر قدراتو ك نظرية منطقية، تراعي حاجات ات١تعلم كتنمي مهاراتو ك توافق طبيعتو ك مي
 معارفو.

ك ت٢ذه الطريقة أيضا مآخذ حيث تنطلق من قراءة النصوص ك فهمها أم تبدأ من مهارة القراءة، 
لا من التعبتَ الشفوم  أم من مهارة الكلبـ ك ىو الأساس بُ بداية العملية التعليمية، لأفٌ القراءة 

ثانيا ليصل إبٔ القراءة بٍ الكتابة، فمن لا يسمع لا كالفهم لا يكوناف إلا بالاستماع أكلا بٍ الكلبـ 
 يستطيع أف يتحدث فكيف نطالبو بالقراءة؟.

 :ثانيا: من الناحية التطبيقية

الظاىر ىو التغيتَ اتٞذرم للطرائق التي يتم بها تدريس اللغة العربية بُ ات١درسة اتٞزائرية، ك من بٍ 
كونات ك عناصر العملية التعليمية، من  عقد لآخر ات١ناىج ك ا﵀تويات ك الأىداؼ ك غتَىا من م

كمن نظرية لأخرل ك من جيل لغتَه، لكن الواقع  ات١يداني لتعليم اللغة العربية ك تعلمها بُ ات١درسة 
الابتدائية بُ اتٞزائر غتَ ذلك، فالطريقة ىي نفسها كالأمثلة نفسها كالقاعدة كذلك، لأفٌ ات١سطر 

واقع  ات١يداني مغاير ت٘اما؛ لا لوجود خلل نظرم أك عدـ كفاءة ىذه بُ ات١ناىج نظريا شيء، كال
ات١ناىج بل لأسباب تطبيقية ميدانية لا تتناسب من النظرية ك منها زخم التًاكم ات١عربُ بلب استيعاب 

عددىم بُ القسم الواحد...إبْ ا﵀تول  ككمٌو كتوزيعو كتدرجو، كسنٌ كطبيعة ات١تعلمتُ ك نظرا لنوع 
الطور الأكؿ الذم لا ت٭تاج فيو ات١تعلم من اللغة العربية إلا إجادة القراءة ك الكتابة فقط،  خاصة بُ
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كلا حاجة لو بقواعدىا ك غتَىا فلم نثقل كاىلو بتعلم ىذه القواعد فيصل الطور الثاني ك ىو لا 
تول اللغوم ت٬يد لا القواعد ك لا القراءة ك لا الكتابة... ك ىذا ما سجل القصور الواضح بُ ات١س

للمتعلم اتٞزائرم بُ اللغة العربية ك ت٘كنو منها، بُ ات١رحلة الابتدائية ك تفاقم الوضع إبٔ تفشي 
الظاىرة بُ بقية ات١ستويات التعليمية، نظرا لكوف ىذه ات١رحلة ىي أىم مراحل اتٟياة التعليمية 

، كستتضح الأمور بشكل للمتعلم لا على صعيد اللغة العربية بل على تٚيع الأصعدة التعليمية
 أفضل بُ الفصل ات١خصص لدراسة ات١رحلة الابتدائية كنقدىا كتٖليلها.

 

 



 

 

 

القرآف  :الثانيفصل ال
اللغة تعليمية  ك الكرنً

يةالعرب  
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 تمهيد: 

كاف العربي يتكلم لغتو ات٠اـ بطبع سليم ك سجية صحيحة ك سليقة نقية، لا تشوبها شائبة لأنو     
تشرٌبها من ت٣تمعو البدكمٌ النقيٌ ا﵀يط بو بُ شتى القبائل ات١تًامية بُ شبو اتٞزيرة العربية، ك كاف 

الاجتماعية، ك كذا بُ  يستعملها بُ كلبمو اليومي لأداء الوظائف الاتصالية بُ كل متطلبات حياتو 
كلبمو الرتٝي كات٠طب ك الرسائل ك بُ شعره ك انتاجو الأدبي...كغتَه، دكت٪ا حاجة منو لدرس 
ت٨وم أك قاعدة يرجع ت٢ا إذا أراد أف يتحدث، أك لتصويب أخطائو ك ضبط إعرابو، ك قد نزؿ 

جية النقية، ك الطبع القرآف الكريم على العرب ك ىم على ىذه اتٟاؿ من السلبمة اللغوية، ك الس
الصابُ، ك مع شركع  انتشار الإسلبـ عند العرب بُ البدك ك اتٟضر، ك كذا انتشاره بُ شتى بلداف 
العجم حتى بدأت الشعوب ت٘تزج ببعضها من عرب ك عجم ك بدك ك حواضر، ك بدأ العجم  

رآف الكريم ك كالفيرس كالأنباط...كغتَىم يتوافدكف على جزيرة العرب يتعلموف الإسلبـ ك الق
ت٭فظونو مشافهة من أفواه اتٟفاظ من أصحاب رسوؿ الله صلى الله عليو ك سلم، فكانوا لا 
ينطقونو كما ينطقو العربي صاحب السجية النقية بل كانوا ت٭رفوف إعرابو ك معو تٖريف ات١عتٌ، ك 

ة الشفوية، ك مع ىذا الاختلبط بدأت تتعكر السليقة ك يفسد الطبع ك بدأ ييسمع ات٠لط بُ اللغ
عدـ مناسبة ما يقرأ  من القرآف الكريم للمعتٌ ات١راد ك ىو ما عرؼ بظاىرة اللحن بُ قراءة القرآف 
الكريم، كقد عرؼ ىذه الظاىرة بالإضافة إبٔ الأعاجم، العامة من العرب ك خاصتهم أيضا،  ك ىو 

ك ت٤اكلة إت٬اد حل ت٢ا، ك منو الأمر الذم دفع رجاؿ السياسة كالعلماء العرب الأكائل إبٔ ت٤اربتها 
نشأ التفكتَ ت٨و التأسيس التنظتَم للٌغة العربية، من أجل اتٟفاظ عليها ك إمكانية تعليمها للعربي 
ت٦ن فسدت سليقتو، ك غتَ العرب ت٦ن دخلوا بُ الإسلبـ ك ت٭فظوف القرآف الكريم ك يتعلموف لغة 

رآف الكريم، ككانت ىذه بداية انطلبؽ الفكر دينهم اتٞديد، ك تصحيحا للٌحن فيها كبُ قراءة الق
التعليمي اللغوم العربي ات١بتٍ كفق قواعد فكرية عربية أصيلة ك أسس فلسفية ك أخرل علمية 
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ت٤كمة، ارتكزت على التتبع ك اتٞمع ك الاستقراء...إبْ ك ما يليها من تٖليل ك تبويب، على غرار 
 ندية.       غتَىا من اللغات التي عرفت ذلك قبلها مثل ات٢

كبٓ يكن القرآف الكريم ك الشريعة الإسلبمية فتحا لعلماء اللغة لينطلقوا بُ كضع القواعد العلمية    
ت٢ا بل كاف فتحا حضاريا لشتى أنواع العلوـ حيث " يرجع الفضل الأكؿ بُ انتشار اتٟركة العلمية 

دئو السامية متمثلة كازدىارىا عند العرب ك ات١سلمتُ بُ القركف الوسطى إبٔ تعاليم الإسلبـ ك مبا
 117بُ القرآف الكريم."

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، 1التًاث العلمي للحضارة الإسلبمية ك مكانتو بُ تاريخ العلم كاتٟضارة، أتٛد فؤاد باشا، دار ات١عارؼ، مصر، ط_ 117

  .27، ص: 1983
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الدبحث الأكؿ: انطلاؽ الدرس اللغوم التعليمي العربي حوؿ القرآف الكرنً لتعليم اللغة 
 العربية 

 ك القرآف الكرنً  ك الحفاظ عليهما

ارتبطت اللغات حوؿ العابٓ بنصوصها ات١قدسة، كرغبة دينية منها بُ اتٟفاظ على ىذه الكتب،    
كاستكناه دلالاتها، ك فهمها بشكل أكبر ك التوسع بُ مضامينها، ك ارتبطت اللغة العربية بالقرآف 

العربية أنزؿ الكريم لا كغتَىا من اللغات بل كاف ك مازاؿ ارتباطها بو بٓ يشهد لو نظتَ، فباللغة 
لٌقا بها فوؽ اللغات كلها، لتظل راسية عبر السنتُ لا تشوبها شائبة  كارتقى بها من كاقع إبٔ آخر ت٤ي

 ك لا يهزىا ريح.

نزكؿ القرآف العظيم فتحا للقبائل العربية على العابٓ من حوت٢ا، ك بدأ العرب تٮتلطوف  كافك    
مع كجود أسواؽ للتجارة ك أخرل للشعر العربي  بالعجم اختلبطا كاسعا بٓ يشهد لو نظتَ من قبل،

كغتَىا من ات١نافع سابقة لنزكؿ القرآف الكريم، ك يعود سبب ىذا الاختلبط الواسع إبٔ شركع 
ات١سلمتُ من العجم كىم الفرس ك الأنباط كغتَىم بُ تعلٌم اللغة العربية، من أجل تعلٌم تعاليم 

كذا من أجل طلب العلم ك التميز فيو، ك ت٨ن على   الشريعة الإسلبمية ك حفظ القرآف الكريم ك
علم أفٌ  العرب قد كانوا يتكلموف اللغة العربية على سجيتهم  البدكية الأكبٔ كما طيبعوا عليها بُ 
تلك البوادم النقية ات١تًامية بُ شبو اتٞزيرة العربية، ك لكن بعد ىذا الاختلبط ك الامتزاج الكبتَ 

رت السليقة العربيٌة  السليمة النقيٌة، ك بدأ يشيع ات٠طأ بُ لغة فسد الطبع الصحيح  ك تعك
التخاطب الشفوم للمتكلمتُ من العجم خاصة، ك من العرب أيضا ك عند العاـ ك ات٠اص منهم 
كما ذكرت ات١صادر العربية العريقة التي تٖدثت عن ىذا ات١وضوع، ك ما زاد الأمر سوءا ك دعا إبٔ 

، ىو انتقاؿ ىذه الأخطاء إبٔ قراءة القرآف الكريم، ت٦ا أدل إبٔ تغيتَ ضركرة إت٬اد اتٟل للمشكل
ات١عتٌ ك الأحكاـ كات٠ركج عن ات١غزل من الآيات، كقد كاف اللحن معركفا قبل ت٣يئ الإسلبـ ك 
نزكؿ القرآف ك كذا بُ عهده صلى الله عليو ك سلم، غتَ أنوٌ بٓ يكن ظاىرة تٖتاج الدراسة ك بٓ يكن 
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ع القوم ت٨و التصدم ت٢ا، ك ىذا يدؿ على أفٌ العرب ت٘يزكا بلغة علمية مبنية ك فق يتوفر الداف
أصوؿ تضبطها ك أبنية أساسية فيها فما الذم كانت عليو اللغة العربية قبل الإسلبـ ك ما الذم 

 زادىا الإسلبـ ىذا ما سنعرؼ بُ ات١طلب التابٕ.

 رنً ك بعد نزكلوالدطلب الأكؿ: اللغة العربية قبل نزكؿ القرآف الك

القرآف الكريم ىو العماد ات١تتُ كالوعاء ات١كتُ كاتٟارس الأمتُ، الذم حافظ على اللغة العربية    
 من 

الداخل عند شعوبها الناطقة بها أصلب عندما امتزجت ألسنتهم بالعجم، ك حافظ عليها من   
ت٢ا فضولا كاستزادة، كدفعا ت٢ا  ات٠ارج لنشرىا عند ات١سلمتُ من غتَ العرب كات١تعلمتُ ك الدارستُ

ت٨و التقدـ كالتمكتُ كالازدىار كزيادة الانتشار، كقد ارتبطت بو كارتبط بها منذ أف نزؿ بلسانها؛ 
"ك انتشرت انتشار الإسلبـ، فقد انتشرت انتشارا كاسعا بُ كقت كجيز ك تعلمها غتَ العرب ك  

فقد دارت  118بح يطلق عليها لغة القرآف "كاف دافعهم الوحيد ىو تعلم القرآف ك شرائعو، حتى أص
تٚيع علوـ اللغة العربية بالاستناد عليو شاىدا أساسيٌا يستوعب اتٌساعها، من ت٨و كصرؼ ك 
صوت كبلبغة كمعجم، كدارت علومو حوت٢ا من تفستَ ك تأكيل كقراءات كغتَىا، كقد نقل القرآف 

تول الذم كانت عليو إبٔ مستول آخر مغاير الكريم اللغة العربية عبر التاريخ كارتقى بها من ات١س
 ت٘اما.

إفٌ اللغة العربية قبل نزكؿ القرآف الكريم كانت قد كصلت إبٔ أرفع مستول كصلت إليو فقد      
كانت: " أكثرىا تصرفا كأعظمها قدرة، ك أكسعها إحاطة، ك أعمقها دقة، ك أىداىا على نهج 

                                                           
، 1العلم كاتٟضارة، أتٛد فؤاد باشا، دار ات١عارؼ، مصر، ط _ التًاث العلمي للحضارة الإسلبمية ك مكانتو بُ تاريخ 118

، كالقرآف الكريم كتعليم اللغة العربية : دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، عبد الكريم 31، ص: 1983
البكرم، اتٞامعة الإسلبمية، 

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961. 
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، ك ما دار حولو من تْوث كدراسات، كما صحبو التعبتَ سبيلب، ك حسبها أنٌها كسعت كتاب الله
  119ك كاكبو من تعدد القوؿ بُ ت٥تلف المجالات."

غتَ أفٌ ىذا الوصف النموذجي للغة العربية لا ينفي عنها ما كانت تتصف بو من  بعض    
ات١ظاىر السلبية قبل نزكؿ القرآف الكريم، فمع نزكلو كانت اللغة العربية تتميز بعادات سلبية  
كاتٟوشي كات١ستهجن كما كانت طبيعة العربي من غتَ الإسلبـ بُ ذلك الوقت، لأفٌ اللغة تتأثر 
تٔعتقد أصحابها ك أخلبقهم ك طبائعهم ك تعاملبتهم ك سلوكهم أيضا... ككانت لغة متقوقعة تقتصر 

ىم، على قبائل العرب دكف غتَىم من الشعوب بُ العابٓ، بل كانت لغة ت٤لية ت٢م كحدىم دكف غتَ 
ككاف الذكؽ اللغوم العربي ذكقا مريضا بعبادة الأصناـ، ك لا يرقى باللغة ت٨و غتَىا فهي ت٤صورة 
فيو كمكرسة لو، حيث اقتصرت على كصفها ك التغتٍ بها ك حصرىا بُ حدكد، بل كانت عرضة 
للضياع بتُ اللغات كما ضاعت لغات عديدة قبلها، ك اندثرت بتُ ثنايا النسياف كما اندثرت 

 اتٟضارات التي رافقتها.

ك أما اللغة العربية بعد نزكؿ القرآف الكريم فهي قد ضمنت أكلٌا ك بُ الأساس اتٟفظ من    
 120.﴾  9كىإًناَّ لىوي تٟىىافًظيوفى  الذكًٌٍرى  نػىزَّلٍنىا إًناَّ ت٨ىٍني ﴿ تعابٔالضياع بضمانة القرآف الكريم بُ قولو 

الأصناـ ك ألفاظو  العربية ت٦ا كاف يدنسها من عبودية بً تطهتَ اللغةالكريم ك بنزكؿ القرآف  
بالقرآف الكريم تطورت ك ارقت ت٨و الكماؿ تٔعانيها ك تعابتَىا، ك صارت تتميز بالقوة كعباراتو... ك 

بُ العبارة كتٚاؿ السبك ك التهذيب بُ الأسلوب بنشوء علم البلبغة، كبفضل القرآف الكريم كاف 
كتاب كاحد يقرأه العرب ك غتَىم، ك بذلك اتسع ت٣ات٢ا فأصبحت لغة توحيد اللهجات العربية بُ  

عات١ية ت٘كٌن منها العربي الناطق بها أصلب كالأعجمي الذم دخل بُ الإسلبـ أك ات١تميز بالفضوؿ أك 

                                                           
، مؤسسة ات١ختار للنشر ك التوزيع، القاىرة، ط_ ت 119 ، ص: 2007، 1عليم النحو العربي عرض ك تٖليل، علي أبو ات١كارـ
 .208_186، ص:1993، 1. كالعربية تاريخ كتطور، إبراىيم السٌامرائي، مكتبة ات١عارؼ، بتَكت، ط16
 .09_ القرآف الكريم، سورة اتٟجر، الآية:  120
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الدارس ات١ستزيد؛ "حيث بٓ تٯض كقت طويل حتى تٗلت البلداف التي فتحها العرب عن لغاتها 
باللغة اتٞديدة العربية الفصيحة التي أصبحت لغة عات١ية ك ضمن  أصبحت تتكلمك  ا﵀لية،

كما أنها تٖولت بفضل القرآف الكريم إبٔ لغة تعليمية ذات قواعد مضبوطة، ت١ا دار    121سلبمتها، "
حوؿ النص القرآني من حركة تأليف علمي بُ اللغة العربية  من ضبط للمصحف بالنقط؛ من نقط 

اتٟركات، ك بعدىا حركة التأليف العلمي بُ اللغة العربية بغية تعليم إعراب بٍ  نقط الإعجاـ ك 
قواعدىا لتصحيح اللحن الواقع بُ قراءة القرآف الكريم أكلا، كاتٟفاظ عليو من الاختلبط ك اتٟفاظ 
على اللغة العربية من الضياع عموما، كما كاف الفضل للقرآف العظيم بُ تنمية ملكة النقد من 

اللغة ك الأدب، للشعراء ك ات٠طباء حيث كانوا يأخذكف برأيهم ك يعرضوف عليهم  طرؼ العلماء بُ
قصائدىم قبل إنشادىا، ك كذا بُ نشأة ألفاظ كمصطلحات جديدة خاصة بالفقو كالعبادات 
...إبْ. ك لا كجو للمقارنة بتُ لغة القرآف  كغتَىا ك التي بٓ تعرؼ من قبل مثل الزكاة ك الصوـ

عند الله عز كجل كغتَىا من اللغات، لأنو أكمل صورة للؤسلوب العربي كأحسن الكريم ات١نزؿ من 
 122كسيلة للتعبتَ بلساف عربي مبتُ.

كزاد القرآف الكريم من شأف اللغة العربية حتى صارت إحدل اللغات الرئيسية بُ العابٓ، غنية بُ    
 العابٓ. مفرداتها كصيغ قواعدىا، خاصة بعدما استفاض انتشارىا بُ شتى بقاع 

                                                           
، 1التًاث العلمي للحضارة الإسلبمية ك مكانتو بُ تاريخ العلم كاتٟضارة، أتٛد فؤاد باشا، دار ات١عارؼ، مصر، ط _ 121

 .31، ص: 1983
القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، عبد الكريم البكرم، اتٞامعة  ينظر:_ 122

 http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961الإسلبمية، 
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ك معظم لغات العابٓ التي مات أىلها ماتت معهم كالسنسكريتية كاللبتينية كالسريانية   
كالآشورية...كغتَىا من اللغات، أما اللغة العربية فقد ميٌزىا القرآف العظيم بأف ضمن ت٢ا ات٠لود 

 123كحافظ عليها.

نزكؿ القرآف الكريم، ىو الذم كت٦ا سبق ندرؾ أف ىذا الانتقاؿ الذم حصل للغة العربية بعد     
أسهم مسات٫ة كبتَة بُ كصوؿ اللغة العربية إبٔ ما كصلت إليو اليوـ من توسع كبياف كتطور على 
مستول ات١عتٌ من جهة، ك على مستول البحث كالدراسة ك العلوـ التي دارت حوت٢ا من جهة 

 أخرل.  

على مستول التطبيقات العلمية التي من أجل استكناه خواصها ك جوانبها اتٞمالية الفريدة، ك   
تٗضع ت٢ا من قبل الباحثتُ كالدارستُ العرب كغتَىم من الأكائل كا﵀دثتُ، الذين شغلتهم اللغة 
العربية فعملوا على اكتشاؼ أسرارىا ك سبر أغوارىا... ك ت٦ن يدعموف مكانتها ات١رموقة بتُ لغات 

 وؿ الدرس اللغوم العربي.العابٓ كلها بدراساتهم كاكتشافاتهم ات١تجددة ح

فقد كاف العربي قبل الإسلبـ يرل بُ لغتو حياتو ك كطنو، فلما أف ىداه الله كأعزه بالقرآف     
أصبح ىو دينو ككطنو كحياتو، كبهذه الوطنية الركحية التي لا حدكد ت٢ا دعا ات١سلموف بدعوة القرآف 

     124خوانا. فاستجابت ت٢ا شعوب العابٓ ك أصبح اتٞميع بنعمة الله إ

                                                           
، أنور اتٞندم، دار الكتاب اللبناني، مكتبة ات١درسة، 10الفصحى لغة القرآف، ات١وسوعة الإسلبمية العربية  ينظر: _ 123

، )د، . ك مباحث بُ علوـ القرآف، مناع القطاف، مكتبة كىبة، القاىرة34، 27، 16، )د، ط(، ص: 1982بتَكت لبناف، 
 الشربجي، يوسف محمد د الدعاصرة، التحديات ك العربية اللغة في الكرنً القرآف أثر ك . 67_ 62 ط(، )د، ت(، ص:

 العربية، صوت شبكة
http://www.voiceofarabic.net/index.php?option=com_content&view=article&

49&Itemid=330-06-09-07-06-id=11:69&catid=1:2008 تًاث العلمي للحضارة ال ك
 غتَىم.. ك 31، ص: 1983، 1الإسلبمية كمكانتو بُ تاريخ العلم كاتٟضارة، أتٛد فؤاد باشا، دار ات١عارؼ، مصر، ط

. ك 43، ص: 1971أثر القرآف الكريم بُ اللغة، محمد عبد الواحد _حجازم_ سلسلة البحوث الإسلبمية،   ينظر: _ 124

http://www.voiceofarabic.net/index.php?option=com_content&view=article&id=11:69&catid=1:2008-06-07-09-06-49&Itemid=330
http://www.voiceofarabic.net/index.php?option=com_content&view=article&id=11:69&catid=1:2008-06-07-09-06-49&Itemid=330


يةاللغة العربتعليمية  ك القرآف الكرنً                                              الفصل الثاني  
 

62 

 

 الدطلب الثاني: ظاىرة اللحن في القرآف الكرنً ك نشأة التفكتَ في تعليم اللغة العربية

ع بُ عهد ات٠ليفة عثماف بن عفاف، ك كزعًٌ على الأمصار الإسلبمية       كاف ات١صحف الذم تٚيً
رأكف منو مصحفا مكتوبا تْركؼ خالية من نقط الإعجاـ أك اتٟركات الإعرابية، ككاف العرب يق

بالاعتماد على اتٟفظ بات١شافهة ك الركاية، ك بالاعتماد على السليقة اللغوية العربية الكريم القرآف 
الفطرية التي تٕعلهم يعربونو دكت٪ا حاجة للحركات الإعرابية أك لنقط الإعجاـ، فالإعراب عندىم 

 . 125مألوؼ كمتشرب من أصلو النقي

الأعجمية الأخرل فقد شق عليهم الاعتماد على ىذا ات١صحف أمٌا بقية ات١سلمتُ بُ الأمصار    
بُ القراءة أك اتٟفظ؛ لأنهم لا تٯتلكوف تلك السليقة اللغوية العربية الفطرية، فكانوا يقرأكف معتمدين 
على ات١شافهة ك على ىذا ات١صحف غتَ ات١نقوط، فشاع بينهم  ات٠طأ بُ القراءة من عدة جوانب 

ل إبٔ تٖوير معاني الآيات ك خركجها عمٌا تدؿ عليو، كىو ما عيرًؼى بُ صوتية كإعرابية ت٦ا أد

                                                                                                                                                                                

عناية ات١سلمتُ  باللغة العربية خدمة للقرآف الكريم، سليماف بن إبراىيم العايد أستاذ العلوـ العربيٌة ) لغويٌات ( بُ قسم 
ٌـ القرل  -الدراسات العليا كلية اللغة العربيٌة   6/  7 - 4مقدـ لندكة عناية ات١ملكة العربية السعودية بالقرآف كعلومو جامعة أ

ات١ملكة العربية السعودية، كزارة الشئوف الإسلبميٌة كالأكقاؼ كالدعوة كالإرشاد، ـ،  2000/  9 / 4 - 2ق ػ  1421/ 
 ت٣مع ات١لك فهد لطباعة ات١صحف الشريف، ك غتَىم.

ات١صطلح النحوم نشأتو ك تطوره حتى أكاخر القرف الثالث ات٢جرم، عوض تٛد القوزم، عمادة شؤكف    ينظر: _ 125
 .16_14، ص: 1981، 1ض، طات١كتبات، جامعة الريا
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: ك ىو ات٠طأ بُ الإعراب ك البناء كرفع ات١نصوب أك فتح 126اللحن بظاىرةالتاريخ اللغوم العربي 
...إبْ.  127ات١ضموـ

توبٕ  ك قد كاف اللحن موجودا بُ قبل الإسلبـ غتَ أنوٌ بٓ يكن متفشيا كظاىرة ملفتة للبنتباه، فلم
، فقد ذكرت مراجع عديدة صلى الله عليه وسلم لو العرب اىتماما، ك لكن بدأت ىذه الظاىرة تشيع بُ حياتو

عن عبد الله أحاديث كثتَة منسوبة إليو عليو الصلبة ك السلبـ بُ اللحن ك الإعراب ك منها قولو 
ك بُ ىذا الكلبـ دلالة على معرفة العرب للئعراب ك دلالة 128"...: " أعربوا القرآفبن مسعود

على ت٥الفة البعض لإعراب القرآف ت٢ذا طلب منهم عليو الصلبة ك السلبـ إعرابو، كقد كاف ات٠لفاء 
ك الأمراء ك ات٠واص من الأمة العربية الإسلبمية يفضلوف ات٠طأ بُ القراءة ك نسياف الكلمات من 

فيها بل كاف يعتبر عيبا عندىم، ك أماٌ إجادة الإعراب بُ القراءة فقد  السور ك الآيات عن اللحن
فقد ذكرت أمهات اعتبركه من ات١ركءة كالفتوة ك ات٢مة العالية كالقيمة الرفيعة لصاحب ىذه الصفة؛ 

الكتب مواقف مشابهة لكل من أبي بكر الصديق كعمر ابن ات٠طاب ك علي بن أبي طالب ك 
 ىم بُ ات١وضوع نفسو.اتٟجاج بن يوسف...ك غتَ 

فقد قرأ العرب بعض الآيات بشكل مغاير ت٘اما ت١ا جاءت عليو من الناحية الإعرابية ت٦ا أدل    
 إبٔ تغيتَ ات١عتٌ ك الفهم كمنو الدلالة ك التفستَ أيضا.

                                                           
، دار ات١عارؼ، مصر،)د، ت(، 2طبقات النحويتُ ك اللغويتُ، للزبيدم، تٖقيق: محمد أبو الفضل إبراىيم، طينظر: _  126
. كات١صطلح النحوم نشأتو ك تطوره حتى أكاخر القرف الثالث ات٢جرم، عوض تٛد القوزم، عمادة شؤكف ات١كتبات، 13ص:

 . 11_7، ص: 1جامعة الرياض، ط
الصاحبي بُ فقو اللغة ك مسائلها ك سنن العرب بُ كلبمها، أتٛد بن فارس، حققو ك ضبط نصوصو ك قدٌـ لو:   ينظر: _ 127

. ك عرٌؼ اللحن أيضا ابن سيده بُ كتابو 66، ص:1993، 1عمر فاركؽ الطباٌع، مكتبة ات١عارؼ، بتَكت لبناف، ط
 ات١خصص، ك العسكرم بُ الفركؽ، ك غتَىم.

عجم الأكسط للطبراني، سليماف بن أتٛد الطبراني، تٖقيق: طارؽ بن عوض الله ك ت٤سن اتٟيستٍ، دار اتٟرمتُ، ت١_ ا 128
 .66لصاحبي، ابن فارس، ص: . كا7/ 307ىػ، 1415القاىرة، الطبعة الأكبٔ، 
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 ﴿:يوسفك من أمثلة الآيات القرآنية التي تٟينتٍ: قولو تعابٔ بُ سورة    

قىايىةى  جىعىلى  تًّىهىازىًًمٍ  جىهَّزىىيمٍ  فػىلىمَّا ا ميؤىذًٌفه  أىذَّفى  بٍيَّ  أىخًيوً  رىحٍلً  بُ  السًٌ  129﴾.إًنَّكيمٍ لىسىارقًيوف الٍعًتَي  أىيػَّتػيهى
 حيث قرأت 

 .باللحن على النحو التابٕ: " جعل السفينة بُ رجل 

 أخيو" ك ىو خلط معنوم أخرج الآية الكرتٯة من مدلوت٢ا الأصلي ت٘اما.

ك بُ قولو تعابٔ بُ سورة فاطر بُ تعظيم ات٠شية ﵁ من العلماء:    
 ًـ كىالدَّكىابًٌ  النَّاسً  كىمًنى ﴿ لًكى  أىلٍوىانيوي  ت٥يٍتىلًفه  كىالٍأىنػٍعىا  ۗ   الٍعيلىمىاءي  عًبىادًهً  مًنٍ  اللَّّى  تٮىٍشىى إًت٪َّىا ۗ  كىذىَٰ
ك بُ الآية تقديم للفظ ات١فعوؿ بو ك ىو اسم اتٞلبلة الله على لفظ    130﴾. 28عىزيًزه غىفيور اللَّّى  إًفَّ 

الفاعل ك ىو العلماء غتَ أفٌ القراٌء الذين تٟنوا فيها قرأكىا بعكس ما ىي عليو، ت٦ا أدل إبٔ خلل  
 كبتَ بُ معتٌ الآية الكرتٯة، فكيف تٮاؼ الله من عباده الذين خلقهم. 

أنوٌ: قدـ أعرابٌي بُ خلبفة أمتَ  131كما كقعت حادثة لعمر بن ات٠طاب ركيت بُ عديد ات١صادر   
ات١ؤمنتُ عمر بن ات٠طاب رضي الله عنه، فقاؿ: من يقرئتٍ شيئنا ت٦ا أنزؿ الله تعابٔ على محمد صلى الله عليه وسلم، فأقرأه رجل 

كىأىذىافه  ﴿:سورة براءة من قولو تعابٔ
 كىرىسيوليوي  الٍميشٍركًًتُى  مًنى  بىرمًءه  اللَّّى  أىفَّ  الٍأىكٍبرىً  اتٟىٍجًٌ  يػىوٍىـ  النَّاسً  إًبٔى  كىرىسيولوًً  اللًَّّ  مًنى 
تيمٍ  فىإًفٍ  يػٍره  فػىهيوى  تػيبػٍ تيمٍ  لىكيمٍ  كىإًفٍ  خى ري  فىاعٍلىميوا تػىوىلَّيػٍ  اللًَّّ  ميعٍجًزمً أىنَّكيمٍ غىيػٍ

رً   132﴾.03  أىليًم بًعىذىابو  كىفىريكا الَّذًينى  كىبىشًٌ

 فقاؿ الأعرابٌي: أى كى قىدٍ بىرئًى اللهي من رسولوًً؟  حيث قيرأًت لو تّر رسولوً،
                                                           

 .70_ القرآف الكريم، سورة يوسف، الآية:  129
 .28_ القرآف الكريم، سورة فاطر، الآية:  130
 .25، )د، ت(، ص: 2نشأة النحو كتاريخ أشهر النحاة، محمد الطنطاكم، دار ات١عارؼ، مصر، ط ينظر: _  131
 .3: ةالكريم، سورة التوبة، الآي_ القرآف  132
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 .إفٍ يىكينٍ اللهي تعابٔ برئى من رسولوً فىأىناى أىبػٍرىأي مًنٍوي 

فلما بلغ عمر بن ات٠طاب رضي الله عنه مقالة الأعرابٌي، طلبو ك قاؿ لو: يا أعرابٌي، أى تبرأي من رسوؿ الله    
صلى الله عليه وسلم؟ فقاؿ الأعرابيُّ: يا أمتَى ات١ؤمنتُ، إنٌي قىدًمٍتي ات١دينةى، ك لا عًلٍمى بٕ بالقرآف فسألتي من يػيقٍرئًتٍ؟ 

قاؿ بٕ: "أفٌ الله برئ من ات١شركتُ كرسولو". فقلت يا أمتَ ات١ؤمنتُ: أ  فأقرأني ىذا سورة )التوبة( ك
   ك قد برئ الله تعابٔ من رسولو؟ إف يكن الله تعابٔ برئ من رسولو، فأنا أبرأ منو. 

 رأفقاؿ ات٠ليفة عمر رضي الله عنه: ليس ىكذا يا أعرابٌي. فقاؿ الأعرابٌي: كيف ىي يا أمتَ ات١ؤمنتُ؟ فق  
. فقاؿ الأعرابٌي: كأنا ك اًلله أبرأي ت٦ن ﴾فٌ الله برئه من ات١شركتُ كرسوليوأ﴿ :ات٠طاب رضي الله عنهعمر بن 

 برئى اللهي ك رسوليو منهم، فأمر ات٠ليفة عمر رضي الله عنه أفٍ لا يػيقٍرئً القرآف إلاٌ عابٓه باللغة.

صدكر الصحابة حفٌاظ الوحي ككاف مكتوبا  توبُ الرسوؿ صلى الله عليه وسلم ك ترؾ القرآف الكريم ت٤فوظا بُ  
أيضا عند بعضهم، ك عند شيوع اللحن أمر ات٠ليفة عثماف بن عفاف تّمع ات١صحف ككتابتو بُ 
مصحف كاحد، بٌٍ نسخ من ىذا ات١صحف عدة ت٪اذج ك كزعها على الأمصار العربية  رغبة منو 

راءة صحيحة ك حفظ كاع كتفستَ بُ توحيد النص القرآني بتُ ات١سلمتُ، بٍ أتبع ذلك عملية ق
لفظي لفهم مفرداتو، بٌٍ تفستَ عاـ قاـ بو الصحابة من خلبؿ ما عرفوه من مناسبات ك ظركؼ 
كأسباب للنزكؿ، بٌٍ استنبطوا الأحكاـ... بٌٍ خرج من ىذه الأعماؿ علماء ات١سلمتُ من ات١فسٌرين 

من البدك لنقاء كسلبمة لغتهم فقاموا تٔا كالشُّراٌح ك الركاة ك القراء؛ تٞمع ما يفسركف بو القرآف 
 133يعرؼ تارتٮيا بالسٌماع، كما تٝعوا أيضا من غتَ البوادم كالأسواؽ  كمنها سوؽ ات١ربد.

                                                           
ل، دار السلبـ للطباعة ك رسم ات١صحف ك ضبطو بتُ التوفيق ك الاصطلبحات اتٟديثة، شعباف محمد إتٝاعي ينظر: _ 133

. ك ات١دارس النحوية، خدت٬ة اتٟديثي، دار الأمل، إربد الأردف، 18_17التًتٚة، )د، ط(، )د، ت(، ص: التوزيع ك النشر ك 
 .42_40، ص:2001، 3ط
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شيرعًى بُ التأسيس للنحو العربي بُ منتصف القرف الأكؿ ات٢جرم ك التأسيس من خلبؿ ذلك   
من أطراؼ ت٥تلفة منها السياسي ك منها  لتعليم اللغة العربية، بالتصدم لظاىرة اللحن ك ت٤اربتو

ك من . ينية ك التعليمية ك الاجتماعية..العلمي، ككاف ذلك من أجل غايات منها: اللغوية ك الد
أجل ذلك أيلفٌتٍ ميصنفات ك كتب عديدة بُ اللحن من طرؼ العلماء الأكائل لن نذكرىا كلها بل 

ظاىرة اللحن بأنواعو ك طبقاتو كبُ اللغة سنكتفي بذكر بعضها، ك قد تٖدثت كفصٌلت بُ موضوع 
 :134العربية كمن ىذه ات١صادر أك ات١صنفات

 ـ(. 805ق _  189"ما تلحن فيو العامة" للكسائي )ت _كتاب     

 ق(.207_ كتاب " البهاء" للفراء )ت     

 ـ(.    858ق _  244لابن السكيت )ت  "_كتاب "إصلبح ات١نطق    

 .ـ(904 ق_  291العباس ثعلب )ت _كتاب "الفصيح" لأبي     

 ق(.501_ كتاب " تثقيف اللساف" لأبي بكر الصقلي )ت     

 ق(.597_ كتاب "تقويم اللساف" لابن اتٞوزم ) ت    

 ق(.516_ كتاب " درة الغواص" للحريرم )ت    

                                                           
 http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=80408 ينظر:   _ 134

 .14:11، على الساعة: 25/06/2017الأحد: 
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" ات٢جرممصنفات اللحن ك التثقيف اللغوم حتى القرف العاشر تٚع أتٛد محمد قدكر  بُ كتابو "  
 135جدكلا ت٭صي فيو ات١صادر التي تٖدثت عن ظاىرة اللحن ك أصحابها ك تارتٮهم. 

سارع العرب بُ احتواء ات١شكل ك تٚع شمل لغتهم ك تٖصينها من اللحن، فانتشركا ت٬معوف اللغة   
من أفواه العرب الأقحاح الذين بٓ ت٘تزج سليقتهم اللغوية ك بٓ تٗتلط بغتَ العرب من جهة، كمن 
جهة أخرل انطلقوا بُ البحث عن حل ت١شكلة اللحن، ك لتيستَ قراءة القرآف الكريم لغتَ العرب 
على كجو ات٠صوص، لأف العربٌي كاف يقرأ القرآف الكريم قراءة إعرابية سليمة، بسليقتو اللغوية 
الفطرية كاعتمادا على اتٟفظ الشفوم، ك ليس اعتمادا على النص القرآني ات١كتوب بالدرجة 

 الأكبٔ. 

بأف يضع النحو من طرؼ رجاؿ  ـ( 681ق_ 69)تػ136 سواء أى أيمًرى أبو الأسود الدؤبٕ   
السياسة، أـ غتَ ذلك فالركايات كثتَة  كالتفاصيل متشعبة، ك ليس المجاؿ ىنا لعرضها كإت٪ا من 

العربية معا  أجل ربط انطلبؽ التفكتَ التعليمي اللغوم العربي بتعليم القرآف الكريم، ك تعليم اللغة
 انطلبقا من النص ا﵀ورم كىو القرآف الكريم، كذلك من خلبؿ التصدم لظاىرة اللحن.

قيل بُ الركايات حوؿ بداية التفكتَ النحوم أك التفكتَ التعليمي اللغوم العربي: إفٌ عليان  ك ت٦ا  
عملو كقاؿ لو: اينٍحي ت٨وى ىذا رضي الله عنه كجٌو أبا الأسود إبٔ ذلك، ك حدٌثو عن الكيفية التي سينجز بها 

ك غتَىا من الركايات. فسواء أ كاف ذلك أك أفٌ أبا  ... ... ك من ىنا أخذ العلم اسم النحو
الأسود قد اجتهد ىو من نفسو، أك عندما تٟنت ابنتو على مسمعو تٟنا ظاىرا قائلة: ما أحسني 

                                                           
القرف العاشر ات٢جرم، أتٛد محمد قدكر، منشورات كزارة الثقافة بُ مصنفات اللحن ك التثقيف اللغوم حتى ينظر: _  135

 .513، ص: 1996اتٞمهورية العربية السورية، مكتبة الأسد، دمشق،  
. ك نشأة النحو ك تاريخ أشهر النحاة، محمد  27_21، 11طبقات النحويتُ ك اللغويتُ، الزبيدم، ص: ينظر: _ 136

، مؤسسة الرسالة، بتَكت،  ط. ك اتٟلقة ات69١، 32، 27الطنطاكم،  ، 2فقودة بُ تاريخ النحو العربي، عبد العاؿ سابٓ مكرـ
 . 17_14. ك ات١دارس النحوية، شوقي ضيف، ص: 40_11، ص1993
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ن سورة التوبة، فإنوٌ أدرؾ بأفٌ الوسيلة السماء؟  أك عندما تٟن رجل بُ طريقو قراءة الآية السابقة م
على أكاخر الكلمات، التي ترشد  التي تصحح القراءة ك تقضي على اللحن، ىي اتٟركات الإعرابية

 القارئ للقراءة الصحيحة.

كاف معركفا عند العرب قبل نشأة التفكتَ التعليمي بُ اللغة   الإعرابنشتَ ىنا إبٔ أفٌ مصطلح    
تأسيس لعلم النحو ك كضع النقط على ات١صحف كمن أدلة ذلك ما ذكرناه سابقا العربية، ك قبل ال

عن الرسوؿ صلى الله عليه وسلم بُ قولو:" أعربوا القرآف" كما أنوٌ قد ركم عن الصحابة كات٠لفاء مقولات عديدة 
 تشتَ إليو.

على الإعراب من بٌٍ انطلق أبو الأسود بُ نقط ات١صحف مستعينا بكاتبو الفطن، بالنقط الداؿ    
الرفع، النصب ك اتٞر، ك كذا التنوين بالرفع ك التنوين بالنصب ك التنوين باتٞر، ك ىي رموز تدؿ 
على الإعراب حيث بٓ تعرؼ الكتابة العربية ىذه العلبمات من قبل، ك لكن نقاء السليقة ت٘كن 

أ أبو الأسود الدؤبٕ بُ من اتٟفاظ على سلبمة اللغة رغم خلوىا من ىذه اتٟركات الإعرابية، ك بد
))إذا رأيتتٍ قد فتحت فمي باتٟرؼ فانقط نقطة فوقو  ات١همة الشريفة بقولو لتلميذه الذم يكتب:

على أعلبه كإف ضممتي فمي فانقط نقطة بتُ يدم اتٟرؼ، كإف كسرت فاجعل النقطة تٖت 
عل الكاتب صاحب ((، ك جاتٟرؼ، كإف أتبعتي شيئان من ذلك غينٌة، فاجعل مكاف النقطة نقطتتُ

اتٟس السمعي اللغوم النبيو بُ كضع تلك النقاط بألواف ت٥تلفة عن اتٟبر الذم كتب بو ات١صحف 
 137لتدؿ كل كاحدة منها على دلالتها من تغيتَ بُ ات١عتٌ كدلالة الأسلوب.

فسمي ىذا العمل بنقط الإعراب أك نقط أبي الأسود، ك رغم أفٌ عمل أبي الأسود لا يصل إبٔ   
حو تٔفهومو ات١عركؼ" انتحاء تٝت كلبـ العرب بُ تصرفو من إعراب ك غتَه"، إلاٌ أنوٌ قد كشف الن

                                                           
، 1997، 2ا﵀كم بُ نقط ات١صاحف، لأبي عمرك الداني، تٖقيق: عزة حسن، دار الفكر، دمشق سوريا، ط ينظر:_  137

 .3ص: 
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غمٌة عن ات١سلمتُ بُ ذلك الوقت من العجم خاصة ك العرب عموما، بعدما اتسعت البقاع 
 كاختلطت الأطباع، ك قد امتدح أبا الأسود ابني سلبـ اتٞمحي بُ الطبقات على مهمتو الشريفة. 

ق( الذم يضعو الزبيدم  89: نصر بن عاصم الليثي )ت138ن تلبميذ أبي الأسودك م  
ق(، ك  نصر بن 129ك ت٭تِ بن يعمر العدكاني ) ت ق( على رأس الطبقة الثانية،389)ت

عاصم ىو الذم أككل لو اتٟجاج مهمة نقط ات١صحف نقط إعجاـ لأفٌ أبا الأسود كضع النقط 
القراءة غتَ أفٌ ات١سلمتُ كقعوا بُ مشكل آخر ك ىو  سهٌل نقطو 139الداؿ على الإعراب فقط.

اتٟركؼ ات١تشابهة رتٝا ك التي تسبب ات٠طأ فيها بُ التصحيف، ك ات٠وؼ على القرآف الكريم من 
التصحيف ىو الذم جعل العلماء يهبوف مرة أخرل لإت٬اد حل، فقاـ نصر بن عاصم بإحصاء 

ا بنقاط ت٥تلفة العدد أك ات١كاف فواحدة تنقط من اتٟركؼ العربية ك ترتيبها ك نقط ات١تشابو منه
الأعلى ك الأخرل من الأسفل ك غتَىا بنقطتتُ أك ثلبث نقاط ك ىو ما تٝي بنقط الإعجاـ ك  
كذا النظاـ الأتّدم من: " أتّد ىوز حطي كلمن" إبٔ النظاـ الألف بائي: "ا ب ت ث ج ح 

لى ات١تعلم ك الدارس،  ك حلٌ بذلك خ د ذ رز...إبْ"، فآتى ىذا العمل تٙاره من تسهيل ع
 .مشكلة عويصة، ك حافظ على اللغة العربية من كثتَ من ات١شاكل

ق( ك ىو من القراء ك التابعتُ قرأ 117ك من تلبميذ أبي الأسود أيضا عبد الرتٛن بن ىرمز )تػ   
أنو كاف من أعلم الناس على "أبي ىريرة"، ك أخذ منو "الإماـ نافع" يقوؿ عنو الزبيدم بُ طبقاتو 

                                                           
 .31_28طبقات النحويتُ ك اللغويتُ، الزبيدم، ص:   ينظر: _ 138

 .31_ 2كفيات الأعياف كأنباء أبناء الزماف، لابن خىلًٌكاف، تٖقيق: إحساف عباس، دار الثقافة، ص:  ينظر:_  139



يةاللغة العربتعليمية  ك القرآف الكرنً                                              الفصل الثاني  
 

75 

 

يقاؿ عنو بُ بعض ات١صادر أنو أكؿ من كضع العربية. ك إفٌ النحو بدأ بُ البصرة مع أبي بالنحو، ك 
  140الأسود كانتقل ك انتشر بُ ات١دينة مع عبد الرتٛن بن ىرمز.

عنبسة الفيل، كميموف الأقرف، كعمرك بن عاصم، كعطاء بن أبي الأسود، ك من تلبميذه أيضا    
ق(، كعبد الله بن 154أبو نوفل بن أبي عقرب بٍ تلبميذىم ك منهم: أبو عمرك بن العلبء )ت ك 

ق( الذم ت٬مع العلماء على أفٌ النحو بدأ معو، بٌٍ عيسى بن 117أبي إسحاؽ اتٟضرمي )ت 
ق(، ك يونس بن حبيب، كأبو 175ق(، بٍ ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم )ت 149عمر الثقفي )ت

)الأخفش الكبتَ(، كأبو زيد الأنصارم، كأبو جعفر الرؤاسي: )أستاذ الكسائي ات٠طاب الأخفش 
 ك ىؤلاء ىم معلمو اللغة العربية الأكائل. 141ق( ( .... إبْ 207كالفراء)ت

ك من بعد نصر بن عاصم تسلم ات١همة اتٞليلة ات١تمثلة بُ إكماؿ العمل على ات١صحف، بغية   
و النقط، ك التي استعملت ت٢ا الألواف لتميز بينها غتَ أفٌ تسهيل قراءتو ك حفظو بعدما كثرت علي

ق(، الذم نشأ ك  175_100)  142الفراىيدمىذه الألواف بٓ تٖل ات١سألة فتنبو ات٠ليل بن أتٛد 
تتلمذ بُ البصرة بُ حلقات الفقهاء ك ا﵀دٌثتُ ك علماء اللغة كالنحو خاصة بُ حلقات أستاذيو: 

علبء، ك الذم اىتم بالعلوـ خاصة علم الرياضيات فوضع "علم عيسى بن عمر كأبي عمرك بن ال
العركض" كمعجم "العتُ" ، ك من تلبميذه سيبويو، ك أملى معجم العتُ على "الليث بن ات١ظفر"، 

                                                           
، مؤسسة الرسالة، بتَكت،  طينظر: _  140 ، ص 1993، 2اتٟلقة ات١فقودة بُ تاريخ النحو العربي، عبد العاؿ سابٓ مكرـ
54_58. 
. ك طبقات النحويتُ ك اللغويتُ، الزبيدم، 77_70نشأة النحو ك تاريخ أشهر النحاة، محمد الطنطاكم، ص: ينظر: _   141
 .31_28ص:

، ص: 1995، 1ات١نظومة النحوية ات١نسوبة للخليل بن أتٛد الفراىيدم، أتٛد عفيفي، دار الكتب ات١صرية، ط ينظر: _ 142
. ك الإتقاف بُ 77، ص:2النحو كتاريخ أشهر النحاة، محمد الطنطاكم، دار ات١عارؼ، مصر، طك بقية الكتاب. ك نشأة  18

 .2، ص1996، 2علوـ القرآف، السُّيوطي، دار الفكر، دمشق، ط



يةاللغة العربتعليمية  ك القرآف الكرنً                                              الفصل الثاني  
 

71 

 

ك ات٠ليل ىو صاحب الفضل بُ الكتابة التي على ات١صاحف الآف، حيث أزاؿ النقط التي كانت 
لأنو تنبو إبٔ أف الأصوات تلك ما ىي إلٌا  ات الإعرابيةتدؿ على الإعراب، كاستبدت٢ا باتٟرك

تٗفيف للواك كالألف ك الياء فابتدع تلك الرموز ك ىي: الواك الصغتَة التي بُ أعلى اتٟرؼ الدالة 
على الضمة ك رمز الكسرة أسفل اتٟرؼ، ك رمز الفتحة بُ أعلى اتٟرؼ أيضا، كما كضع رمزنا  

ىو رأس العتُ، كما أف ات٠ليل ىو الذم كضع الرمز للصوت للسكوف ك آخر خاصِّا للهمزة، ك 
 143ات١دغم )الشدة(.

ك قد مكث العماء زمنا طويلب لا يستخدموف ىذه الرموز التي استحدثها ات٠ليل بن أتٛد، كلا  
يكتبوف ات١صحف إلا بالنقط الذم كضعو أبو الأسود الدؤبٕ فقط اقتداء بالسلف منهم كما قالوا. 

من العلماء النحويتُ ك لنجعلهم دليلب لنا، ك من أراد أف يفصل فيهم فعليو  كقد ذكرنا البعض
 تٔصادرىم الأـ مثل كتب الطبقات ك الفهرست ك غتَىا. 

عرفنا أفٌ النحو قد بًٌ التأسيس لو بُ البصرة من قبل أبي الأسود ك تلبميذه حتى كصل الأمر إبٔ   
ق( بُ كتابو 180يدم التي تٚعها سيبويو )ت فكر ات٠ليل، ك من دركس ات٠ليل بن أتٛد الفراى

ك قد زاد سيبويو بعد ات٠ليل من فركع النحو كأكثر من أدلتو ك شواىد قواعده، كتٚع ، "الكتاب"
آراء من سبقو، ك زاد العلماء بعدىم من إشباع اللغة العربية بالدراسة ك التحليل ك الوصف الدقيق، 

وا فيو تٔنهج عصامي فريد يتميز بالدقة العالية ك الذكؽ فلم يتًكوا منها بابا إلا كتٞوه ك فصٌل
 144الفطرم السليم ك أمثاؿ ىؤلاء كثر.

                                                           
 .43ات١دارس النحوية، خدت٬ة اتٟديثي، ص:  ينظر:_  143
رحو ك عنوف موضوعاتو ك علق حواشيو: ات١زىر بُ علوـ اللغة ك أنواعا، جلبؿ الدين السيوطي، ضبطو ك ش ينظر:_   144

، اتٞزء الأكؿ، 3أتٛد محمد جاد ات١وبٔ بك كمحمد أبو الفضل إبراىيم كعلي محمد البجاكم، مطبعة مكتبة دار التًاث، القاىرة، ط
 .84_ 79. كنشأة النحو كتاريخ أشهر النحاة، محمد الطنطاكم، 96ص:
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عرفنا _فيما سبق ذكره_ ات١ؤسستُ الأكائل لتعليم اللغة العربية، ك من خلبؿ ذلك تٯكننا القوؿ  
 بأفٌ النحو العربي قد مرٌ بات١راحل التالية من الناحية ات١يدانية:

ـ( ك دار حوؿ القراءات كالقراء ك كانوا ىم 632ق_11بعد كفاة الرسوؿ صلى الله عليه وسلم): الدرحلة الأكلى
 ركادٌه، ك من أعلبمو بُ ىذه ات١رحلة ات٠ليل بن أتٛد.

: القرف الرابع ات٢جرم، ت٘يزت بنضج الدراسة النحوية، كعلم ىذه ات١رحلة ىو ابن الدرحلة الثانية
 جتٍ.

قرف ات٠امس. ك فيها صنعت ات١عاجم: لساف العرب، القاموس : استًاحة الالدرحلة الثالثة
ت٥شرم. حتى ا﵀يط...إبْ. كظهرت القواعد الشعرية التعليمية: ألفية ابن مالك، ابن ىشاـ، الز 

 القرف الثامن ات٢جرم.

 ك من الناحية التنظتَية مرٌ تطور النحو العربي بات١راحل التالية: 

 _ ضرب ات١ثل كسوؽ الدليل. 1

 باع السابقتُ ك الأخذ عنهم._ات2

 _ اختلبؼ الآراء ك تعددىا.3

 _التعليل ك التأكيل.4

 _ افتًاض الفركض.5
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ك كاف علماء النحو الأكائل يعتمدكف على ات١نهج الوصفي بُ منهجهم، ك قد كاف النحو بُ   
لعربي الكوفة يتميز باستقراء كل النصوص العربية، أمٌا بُ البصرة فقد كاف يعتمد على النص ا

 145النموذجي من حيث الصوت التًكيب ك الصرؼ.

": إفٌ القفطي في "إنباه الركاة على أنباه النحاةك خلبصة الكلبـ بُ النشأة كالتطور يقوؿ فيها:   
النحو العربي نضج عبر العصور ك طوره العلماء كفق التسلسل التابٕ: علي بن أبي طالب، أبو 

مرك بن العلبء، ات٠ليل بن أتٛد، سيبويو، الأخفش، ات١ازني، الأسود الدؤبٕ، نصر بن عاصم، أبو ع
 146ات١بردٌ، الزجاج، ابن سراج...

استمر النحو العربي بالتطور منذ صدر الإسلبـ بٍ العصر الأموم ك بعده العباسي، ك استمر بُ   
أف انتشر ذلك الامداد بات١ؤلفات ك العلماء حتى القرف الرابع عشر بعد ات٢جرة النبويةٌ الشريفة، بعد 

بٍ تلى التأسيس  147بُ بيئات ت٥تلفة؛ منها البصرة الكوفة كبغداد ك الشاـ ك مصر ك الأندلس...
لقواعد علم النحو التنظتَية كالتعليمية، ظهور علوـ لغوية تفرعت عنو كىي:  الصرؼ، كعلم 

التي دارت حوؿ من العلوـ  الصوتيات، كات١عاجم، كالبلبغة، كالنقد كالأدب، كفقو اللغة، كغتَىا
 النص القرآني.

ليس ات١قاـ ىنا مقاـ تعداد كتب النحو أك ركٌاده أك الاختلبؼ حوؿ من سبق بُ كضعو، ك قد  
أفردت مصادر اللغة العربية لذلك مصنفات عديدة، ك إتٌ٪ا تٖدثنا عن ذلك كي نقوؿ إفٌ التفكتَ 

تربى التعليمي العربي الأكؿ للغة العربية، كاف مسقط رأسو بُ حجر القرآف الكريم ك بُ كنفو نشأ ك 
 كترعرع ك تفرع حتى نضج ك بلغ مبلغو الذم ىو عليو. 

                                                           
 .36د الطنطاكم، ص: نشأة النحو ك تاريخ أشهر النحاة، أتٛ ينظر:_  145
 إنباه الركاة على أنباه النحاة، علي بن يوسف القفطي، تٖقيق محمد أبو الفضل إبراىيم، ص: .    ينظر: _ 146
. ك نشأة النحو ك تاريخ 05، ص:2001، 3ات١دارس النحوية، خدت٬ة اتٟديثي، دار الأمل، إربد الأردف، ط ينظر:_  147

 .35أشهر النحاة، أتٛد الطنطاكم، ص:
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الدطلب الثالث: العلماء العرب الأكائل ك التأسيس لتعليم اللغة العربية خدمة للقرآف الكرنً 
 كالحفاظ عليو

بعد كفاة الرسوؿ صلى الله عليو ك سلم ك تعاقب الأزمنة كات٠لفاء، كزيادة توسع دائرة الدكلة  
فرض زيادة الاختلبط بتُ العرب ك غتَىم من العجم، ازداد معو تفشي ظاىرة اللحن الإسلبمية ت٦ا 

بشكل كبتَ بُ اللغة كلها؛ الشفوية ك ات١كتوبة للعرب كالعجم، ك أمثلتها كثتَة تٖدثت عنها 
مصادر اللغة العربية لعلمائها الأكائل كما ذكرنا سابقا، من ىنا خاؼ أىل العربية على اللغة العربية 

على القرآف الكريم من ىذا الوباء ا﵀دؽ بها، أف يأبٌ عليها كلها فيفسدىا ك يتسبب بُ ك 
ضياعها كتلبشيها كما اندثرت لغات أمم قبلها، ك على القرآف الكريم من التحريف ك الاختلبط 

 بغتَه. 

أف يضعوا فشرع العلماء اللغويوف الأكائل بُ ضبط اللغة العربية بضوابط تٖكمها، ك ت٘ثل ىذا بُ  
ت٢ا قواعد قابلة للتعليم ك التعلم حتى تٖصن الألسن التي فسدت سليقتها الأكبٔ، ك يتعلمها غتَ 
العرب ت٦ن دخلوا الإسلبـ؛ حيث كانت النزعة التعليمية ىي السائدة بُ البداية، لأفٌ علماء اللغة 

نشأ التفكتَ الأكؿ بُ  الأكائل ميزكا بتُ ات٠طأ ك الصواب بُ اللغة ك اىتموا بتصحيحو، كمن ىنا
تعليم اللغة العربية ك تعلمها، من خلبؿ التأسيس لوضع علم النحو أكلا ك بعده بقية علوـ اللغة. 
من أجل التصدم لظاىرة اللحن  بُ القرآف الكريم، " ك قد كاف التعلم بُ فجر الإسلبـ يهدؼ 

 148.." بالدرجة الأكبٔ إبٔ تعليم القرآف.

تٔراحل تارتٮية تطوٌر من خلبت٢ا من مستول إبٔ آخر، حيث كانت  مر التأسيس لعلم النحو 
البداية من نقط الإعراب بٍ نقط الإعجاـ ك اتٟركات الإعرابية ات١عركفة لدينا اليوـ ...إبْ ك قد 

التأليف بُ اللغة من خلبؿ القرآف الكريم لتعليمو ك  سبق أف تٖدثنا عن ىذا بُ مواضع سالفة، بٍ
                                                           

_ القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، عبد الكريم البكرم، اتٞامعة  148
 الإسلبمية.
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ك قد ارتبطت عناكين الكتب العلمية الأكبٔ بُ اللغة العربية  بالقرآف الكريم. حفظو من اللحن، ك 
الفضل بُ نشأة الدًٌراسات اللُّغوية بُ التًاث الإسلبمي للقرآف العظيم، لأنو نص اقتضت العناية بو 

".  149ات٠وض بُ دراسات لغويَّة كأدبيَّة، متطورة على مرٌ الزَّمن إبٔ ما ىي عليو اليوـ

نظرا لطبيعة اللغة العربية من جهة ك دقة علومها من جهة أخرل، ك كذا حساسية ات١وضوع   
لارتباطو بالقرآف الكريم من ناحية ثالثة، لأنو نص متجدد الإبداع ك ات٠لق. نتج عن ىذا كلو 

م التًاث اللغوم الضخم الذم خلفو علماء اللغة العربية الأكائل الذم ت٘يزكا بذكقهم الفذ ك مهارته
ك فطنتهم التي لا تضاىى، ك ىا ت٨ن مازلنا نرفد من تراثهم ك نسبر أغوار نظرياتهم، ك نيعجب 
بأفكارىم ك مناىجهم ت٨ن العرب ك غتَنا من الدارستُ ات١ولعتُ باللغة العربية ك أسرارىا ك تٚات٢ا، 

، غتَ أفٌ كنستغرب ما ت٘كنوا من الوصوؿ إليو من معرفة علمية دقيقة من غتَ إمكانيات مادية
الدافع ات١عنوم عندىم كاف أقول من الإمكانيات ات١ادية ك ت٢ذا أبدعوا ك برعوا، كقد دار معظم 

ك قد تراثهم اللغوم ك الأدبي حوؿ النص القرآني من نواحيو اللغوية كلها فلم يتًكوا جانبا إلا 
ك قراءات ك ت٢جات من شرح  ك تفستَ ك تأكيل ك إعجاز كبلبغة  ...أخذكه بالتحليل ك الاستقراء

ك صوت... ك ت٢ذا "فمن الصعب حصر انتاجهم الغزير، كما يصعب إنصاؼ العلماء الأكائل بُ 
ىم... ك تٯكن  ىذه الفتًة من العصر الذىبي للحضارة الإسلبمية،  بالتعرض لأعمات٢م أك سًتَى

ية... ك يعتًؼ للباحث أف يستفيد من ات١صادر ك التًاجم العديدة التي تزخر بها ات١كتبة العرب
 150ليس لديهم مثلها بُ تراثهم... "ما تٚعتو من مادة رائعة... ك ات١ستشرقوف بدقتها ك 

                                                           

 ، )بتصرؼ(.16، ص: 1999، 7مقدمة بُ علوـ اللغة، البدراكم زىراف، دار ات١عارؼ، ط_  149

، 1تاريخ العلم كاتٟضارة، أتٛد فؤاد باشا، دار ات١عارؼ، مصر، ط_ التًاث العلمي للحضارة الإسلبمية ك مكانتو بُ 150
 .33، ص: 1983
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: توصل باكرا إبٔ أفٌ الدراية ق(471تعبد القاىر الجرجاني) العابٓ اللغوم العربي اتٞليل     
، فركز تأليفو التعليمي بالقواعد النحوية ىي الطريق التي تيسر للمتعلم غتَ العربي  تعلٌم اللغة العربية

رغبة منو  بُ أف يقدـ للراغبتُ بُ تعلُّم العربيَّة من أبناء اللُّغات الأخرل "بُ القواعد النحوية، 
 151النَّحو العربي بُ صورة ميسرة، تيسهل عليهم تعلُّمى القرآف الكريم كتفهُّم معانيو."

ك من أشهر اللغويتُ الأكائل الذين تٛلوا لواء تٚع اللغة العربية الفصيحة ك تبويبها ك تصنيفها   
ككضع قواعد ت٢ا، تسهل عملية تعلمها ك تعليمها للعرب ك لغتَ العرب، ك ىم مرتبوف تْسب 

 التًتيب الزمتٍ مع مؤلفاتهم التي كصلتنا ك ىم : 

 عل ك ات١فعوؿ.ق( كتابو الفا69_أبو الأسود الدؤبٕ )ت

 ق( كتابو: ات٢مز.117_عبد الله بن أبي إسحاؽ اتٟضرمي)ت 

 ق( كتاباه: الكامل ك الإتٚاع.149_عيسى بن عمر الثقفي)ت 
 ق( كتابو: العتُ. 175ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم )ت  -
 ق( مؤلفاتو: الأزمنة، الأضداد، الفرؽ. 210قطرب )ت بعد: -
 ق( مؤلفاتو: ات١طر، اللبأ كاللبن، النوادر. 215أبوزيد الانصارم )ت-
 ق( مؤلفاتو: الاشتقاؽ، السلبح، الفرؽ، النبات. 216الأصمعي )ت-
 ق( مؤلفاتو: الإبداؿ، الأضداد، إصلبح ات١نطق، اتٟركؼ. 244ابن السكيت )ت-
 النخلة.  ق( مؤلفاتو: ات١ذكر كات١ؤنث، الأضداد،255أبو حابً السجستاني )ت-
 ق( كتابو: أدب الكاتب. 276ابن قتيبة )ت -
 ق( مؤلفاتو: ات١ذكر كات١ؤنث، ما اتفق لفظو كاختلف معناه بُ القرآف المجيد. 286ات١برد)ت-

                                                           
، 3العوامل ات١ائة النحوية بُ أصوؿ علم العربية، عبد القاىر اتٞرجاني، تٖقيق: البدراكم زىراف، دار ات١عارؼ، ط _ 151

 ، )بتصرؼ(.4، ص:1996
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 ق( مؤلفاتو: تٚهرة اللغة، الاشتقاؽ. 321ابن دريد )ت -
 ق( كتابو: الزينة بُ الكلمات الإسلبمية العربية. 322أبو حابً الرازم )ت-
 ق( مؤلفاتو: الأضداد، الزاىر، ات١ذكر كات١ؤنث. 328أبو بكر الأنبارم )ت -
 ق( الإبداؿ، الأضداد ، ات١ثتٌ. 351أبو الطيب اللغوم )ت -
 ق( كتابو: تهذيب اللغة. 370الأزىرم )ت -
 ق( مؤلفاتو: ات٠صائص، سر صناعة الإعراب، ات١ذكر كات١ؤنث. 392ابن جتٍ )ت-
 بو: الصحاح. ق(:كتا393اتٞوىرم )ت -

كاف العلماء العرب يعقدكف ت٣السهم بُ ات١ساجد ك اتٞوامع ك ات١دارس ك قصور ات٠لفاء كالأمراء    
، لتعليم قراءة القرآف الكريم كالعلوـ 152ك بيوت العلماء ك حوانيت الوراقتُ ك أماكن العلبج كغتَىا

اقعنا بالتكاملية أك ات١قاربة الشرعية ك اللغة العربية ك النحو، بُ آف كاحد ك ىو ما يعرؼ بُ ك 
النصية، ىذا ما نقوؿ عنو ك ندعو لو ك ت٨اكؿ أف ت٧د لو طريقا بُ كاقعنا التعليمي ات١عاصر، من 
خلبؿ نص كاحد ىو القرآف الكريم، مع توفر الوسائل ك الإمكانياٌت اتٟديثة التي تٯكن أف تستثمر 

من خلبت٢ا أسلبفنا، كما تدعو لو التعليمية  لصابّ تٕسيد ك إحياء ت٢ذه الفكرة من جديد التي تعلم
اتٟديثة ما ىو إلاٌ أفكار عرفها علماؤنا الأكائل ك أدركوا قيمتها ك ت٢ذا طبقوىا بُ كاقعهم العلمي ك 
التعليمي، كجاءت العلوـ اتٟديثة لتكشف سرٌىا ك قيمتها ات١عرفية، كقد كانت تلك الطريقة شيقة 

وف عليها ازدحاما شديدا، ك من أشهر ىذه المجالس: حلقة أبي بُ ذلك الزماف ككاف الطلبة يزدتٛ
عمرك بن العلبء أحد القراء السبعة ك العربي الوحيد فيهم، ك حلقة ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم التي  
كاف الدارسوف يزحم بعضهم بعضا، حتى انكمشت من حوت٢ا اتٟلقات، ك بٓ تتحدث ات١صادر عن 

                                                           
القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، اتٞامعة الإسلبمية،  ينظر: _ 152

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961 
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ك منها أيضا ت٣لس اتٟسن البصرم، ك  153لسو، حتى مات ىو...ت٣لس  تدب فيو اتٟياة غتَ ت٣
 ت٣لس تلميذه كاصل بن عطاء.

ك أمٌا بُ ات١غرب العربي فيقوؿ أحد ركٌاد ىذه المجالس كاصفا طريقة معلمو بُ تعليمو اللغة العربية   
ت٥ارج  من خلبؿ القرآف الكريم: "...أمرني بالقراءة فقرأت الفاتٖة، كأمرني بإعادتها ك تٖقيق

حركفها، كشدٌد عليٌ بُ الفرؽ بتُ ت٥رج الظاء ك الضاد، ك ينطق ذلك بلفظو حتى يتبتُ بٕ ذلك 
قولا ك فعلب، ك برٌر ذلك عليٌ لأفٌ لساني كاف بو بعض تعقد على عادة ات١غاربة فببركتو أزاؿ الله 

    154لكنتو بُ تٖقيق الأحرؼ حتى لا يعتقد بٌُ إلاٌ من علم ذلك متٌٍ."

لمذ العلماء اللغويوف العرب اتٞيل منهم على اتٞيل الذم يسبقو؛ فقد تتلمذ على ات٠ليل: تت   
ق(، ك علي بن نصر اتٞهضمي، مؤرج 204سيبويو ك النضر بن شميل )ت

ق( ات١لقب 215ق(، ك تلبميذ سيبويو ىم: الأخفش سعيد بن مسعدة )ت195السدكسي)ت
. ككاف أكؿ من فسٌر القرآف الكريم بالشعر ـ(..898بالأخفش الأكسط، ك قطرب، ك ات١بردٌ )ت

ىو عبد الله بن عباس كما قد قيل، ك اتبعو كثتَ من القراء ك ات١فسرين لإيضاح ما جاء بُ قراءتهم، 
ك قد كانت ت٣السهم العلمية تغص بالدارستُ من كل الأجناس يستمعوف ك يسجلوف الدرس ك 

   155يناقشونو.

: دراسة القرآف الكريم ك اتٟديث النبوم الشريف قتصرة علىتلك المجالس العلمية م ك بٓ تكن  
كاللغة العربية ك الفقو ك إت٪ا كانت ت٣الس للدارستُ على اختلبؼ اتٕاىاتهم ك تنوع علومهم؛ 
فكانت تيعرجٌ على الشعر ك الأدب، ك تتناكؿ اللغة ك النحو، ك تذىب للحديث الشريف ك ركايتو 

                                                           
 .)بتصرؼ(29، ص: 2001، 3ات١دارس النحوية، خدت٬ة اتٟديثي، ، دار الأمل، إربد الأردف، ط ينظر:  _ 153
_ القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، اتٞامعة الإسلبمية، عن: الطاىر  154

. 20، ص: 1980لعمورم، جامع الزيتونة كمدارس العلم بُ العهدين اتٟفصي ك التًكي، الدار العربية للكتاب، تونس، 
http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961 

 .42ات١دارس النحوية، خدت٬ة اتٟديثي، ص:   ينظر:_  155
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آنية ك أصوت٢ا ك تٗرت٬اتها، ك البحث عن صحٌتها كاختلبفها ك ك رجالو، بٌٍ إبٔ القراءات القر 
توجيهها تْسب لغات القبائل العربية ات١ختلفة، ك تْسب ات١عاني التي تتضمنها ك غتَىا من كجوه 

 156الدراسة اللغوية التي تدكر حوؿ النص القرآني.

د فيها ات١تعلم كل ما ت٨ن نتكلم ىا ىنا عن تأسيس ات١درسة العربية بكل مقاييسها، مدرسة ت٬   
ت٭تاجو من معارؼ ك معلومات تساعده على التأقلم بُ حياتو اليومية، ك تضمن لو التواصل 
الوظيفي الذم ت٭تاجو بُ يومياتو كقضاء مصاتٟو، ك ىذا ما نصبو إليو بُ مدرستنا اتٟديثة ك نعمل 

أف ت٭ققوه بُ الأجياؿ جاىدين للوصوؿ إليو، ك قد استطاع أجدادنا بفطانتهم ك أصالة فكرىم 
التي تتلمذت على أيديهم؛ فتخرج منهم العمالقة الذين تركوا لنا ىذا التًاث الذم مازلنا نفتخر بو، 
فتلك المجالس العلمية أك تلك ات١دارس لأنها "ىي الأساس الذم قامت عليو فيما بعد الدراسات 

إبٔ ميادين أخرل؛ منها الشعر ك  اللغوية، ك نشأت منو كتفرعت عنو الدراسات النحوية بٍ اتٕهت
ركايتو كنقده ك ات١فاضلة بتُ الشعراء، على أساس الصحة اللغوية بعد الفصاحة ك جودة 
الشعر...ت٦ا جعل الشعراء يعرضوف شعرىم على النحاة ك ت٭ضركف ت٣السهم لتعلٌم النحو، ك يقبلوف 

  157بآرائهم فيو قبل إنشاده.

ات١هم الذم لعبتو الأسواؽ الشعرية العربية، ك ىي كثتَة ت٦تدة من كما لا يفوتنا أف نذكر الدكر      
عصر ما قبل الإسلبـ إبٔ قركف عديدة بعده، ك ما لعبتو من دكر مهم بُ مستَة تعليم اللغة العربية 
فلم تكن مكانا للبيع ك الشراء ك إنشاد الشعر ك النقائض ك الافتخار بالنسب فقط؛ ك إت٪ا كانت 

دبي للشعر ك لتصحيح ات٠طأ النحوم فيو، ك ت٘ازج البدك مع اتٟضر لأخذ لتعلٌم مكانا للنقد الأ
 اللغة العربية الفصيحة منهم. 

                                                           
، فقد 1984، 2_ ينظر: ت٣الس العلماء، للزجاجي، تٖقيق عبد السلبـ محمد ىاركف، مطبعة حكومة الكويت، ط 156

 .29، ص: 2001، 3، دار الأمل، إربد الأردف، ط خصصو للحديث عنها. ك ات١دارس النحوية، خدت٬ة اتٟديثي،
 . 30_29، ص:فسوف _157
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الدبحث الثاني: طرائق تعليم اللغة العربية باستثمار القرآف الكرنً ك مراحلو في الددارس 
 الجزائرية

 تمهيد:

اتٞزائر بلد احتضن الإسلبـ ك اللغة العربية ك ت٘كن من توحيد لسانو، فأصبحت اللغة العربية    
ىي اللغة الرتٝية للبلبد كما ينص على ذلك الدستور الوطتٍ اتٞزائرم، ككما ىو العهد بُ كل 

لعربية ك القرآف البلداف العربية كغتَ العربية التي فتحها الإسلبـ، بٍ شرع اتٞزائريوف يتعلموف اللغة ا
الكريم كقد كاف ذلك من خلبؿ ات١ساجد ك جلسات العلماء، شأنهم بُ ذلك شأف البلداف 
الإسلبمية الأخرل، ك ما إف أصبح للبلد رجالو الذين انشغلوا بذلك حتى تكفلوا بات١همة، ك من 

، ك فكرىم أمثلتهم بُ العصر اتٟديث الرجاؿ الذين أسسوا تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ
الإصلبحي ك ت٦ا فكركا فيو ك جعلوه ىدفا من أىدافهم، غرس مقومات الشخصية العربية 
الإسلبمية، التي عمل ا﵀تلٌ الفرنسي على تدمتَىا بوسائل شتى، فأسسوا  مدارسهم التي انتشرت 

لبمية ك القرآف بُ عديد البلداف داخل التًاب الوطتٍ، التي تعلٌم اللغة العربية ك تعليم الشريعة الإس
 الكريم، بالإضافة إبٔ اتٞمعيات ات١ختلفة كالكتاتيب ك الزكايا.
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 الدطلب الأكؿ: الدرحلة الأكلى: مرحلة الكتاتيب ك الزكايا ك طرائقها:

ات١رحلة الأكبٔ من مراحل تعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر كانت خلبؿ التواجد العثماني باتٞزائر،    
دكلة العثمانية بالتعليم بُ اتٞزائر عموما كبٓ تؤسس لو ىيئة مكلفة بو، كتركت البلبد حيث بٓ تهتم ال

بلب مؤسسات تعليمية، ك بقيت اتٟرية للؤفراد كاتٞماعات للقياـ بذلك، فكاف تعليم اللغة العربية 
ككذا موزعا بتُ ات١ساجد كالكتاتيب ك اتٞوامع ك الزكايا، كما ىو اتٟاؿ بُ معظم البلبد العربية 

حيث التي كانت تٔثابة ات١درسة تّميع مراحلها التعليمية، فقد ركزت على تعليم اللغة  158الإفريقية،
العربية من خلبؿ القرآف الكريم ك فهم معانيو كاستخراج كنوزه، ت٢ذا فهي من أىم مراكز اتٟفاظ 

زاكية ات٢امل ببوسعادة على اللغة العربية، كمن أمثلتها: زاكية الزكاكة بُ جرجرة كت٢ا فركع عدة، ك 
التي ما تزاؿ حتى يومنا ىذا تعمل كتّد على تٖفيظ القرآف الكريم، كغتَىا كثتَ من ات١رافق الدينية 
أك الاجتماعية ات١نتشرة بُ كامل التًاب الوطتٍ، كأما ات١ساجد كالكتاتيب التي لا تٮلو حي من 

لمي فيها من خلبؿ حفظ ات١تعلم للقرآف الكريم  الأحياء بُ ات١دف أك القرل منها، فقد كانت اللغة تػيتػىعى 
كاملب أكلا من جهة، ك حفظو للمتوف النحوية ك بعض الكتب الفقهية من جهة أخرل يكرركنها 
عدة مرات، كيركزكف عل الفهم ت١عاني القرآف فيتعلم القراءة كالكتابة العربية كسيلة لتعلم القرآف 

جل أف ت٭فظ ات١تعلم القرآف الكريم، كبٓ تكن ت٢ذه الزكايا كحفظو لا غاية بُ حد ذاتها، ك إتٌ٪ا من أ
مقررات ك لا أنظمة موحدة بل كانت تتسم بالعشوائية بُ نظامها التعليمي ك ما تتفق عليو تٚيعا 

 .159ىو تٖفظ القرآف الكريم للشعب اتٞزائرم كأبنائو

كتلمساف، بالإضافة  ككذا من خلبؿ اتٞوامع كعلى رأسها اتٞوامع الكبرل بقسنطينة كالعاصمة  
(، كنادم التًقي 1940-1913إبٔ ات١دارس القومية كمدرسة التًبية كالتعليم بقسنطينة )

                                                           
مشكلبت تعليم اللغة العربية ك تعلمها بُ إفريقيا، أتٛد محمد بابكر النور، ت٣لة  قراءات: دكرية ثقافية فصلية  ينظر: _ 158

 . 52ـ، ص: 2013، أكتوبر/ديسمبر 18ت٤كمة متخصصة بُ شؤكف القارة الإفريقية، العدد 
 .267التعليم القومي ك الشخصية اتٞزائرية، رابح تركي، ص: ينظر:_  159
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( كقد كاف مصدرا ت١عظم اتٞمعيات كاتٞهود التي تستَ ت٨و اتٟفاظ على 1962_ 1926)
يتُ  بُ مقومات الشخصية العربية الإسلبمية، كمنها اللغة العربية ك ذلك من خلبؿ تعليمها للجزائر 

اتٞزائر، ك كذا بعض ات١دارس القليلة للتعليم العربي اتٟر ك منها مدارس تٚعية العلماء ات١سلمتُ 
( التي تأسست لإيواء غتَ ا﵀ظوظتُ بُ اتٟصوؿ 1927اتٞزائريتُ، كمدرسة الشبيبة الإسلبمية )

مدرسة السلبـ على مقعد بُ ات١درسة اتٟكومية، بٍ توسع نشاطها كتطور إبٔ أكثر من ذلك، بٍ 
( الذم 1933( ك كذا حزب ت٧م شماؿ إفريقيا )1929(، ك ات١درسة العربية القرآنية )1929)

(، كنادل للتعليم باللغة العربية بُ اتٞزائر، ك أسس تٚلة من ات١دارس 1937أصبح حزب الشعب )
بتونس، ك بُ العاصمة كبعض ات١ناطق من التًاب الوطتٍ كأرسل بعثات تعليمية تٞامع الزيتونة 
 جامع القركيتُ بات١غرب، ككذا جامعات أخرل بات١شرؽ العربي على نفقة اتٟزب ات٠اصة.

كما أنشأ اتٞزائريوف مدارسهم ات٠اصة لتعليم أبنائهم ككلفوا ات١علمتُ بتعليمهم، كقدموا ركاتبهم،    
جيدة لأف أغلبيتهم   كيعتًؼ الفرنسيوف بأف حالة تعليم اللغة العربية بُ اتٞزائر قبل الاستعمار كانت

 .160كانوا يعرفوف القراءة كالكتابة باللغة العربية

كىي مرحلة تواجد الاستعمار الفرنسي باتٞزائر، ىذه الأختَة كاف ت٢ا بالغ  الثانيةكأما ات١رحلة   
الأثر على تغيتَ مسار اللغة العربية بُ اتٞزائر تعليميا كاجتماعيا، كمازاؿ ذلك مستمر إبٔ غاية 

ن خلبؿ اللغة الفرنسية ات١تفشية على لساف العاـ ك ات٠اص، كىي ات١فضلة عندىم  كت٢ا اليوـ م
 161دلالات اجتماعية خاصة، كىو أثر من آثار الاستعمار ك أعوانو كأذنابو.

                                                           
(، رابح تركي، 1956_  1931التعليم القومي ك الشخصية اتٞزائرية، دراسة تربوية للشخصية اتٞزائرية : )  ينظر:_  160

. 244إبٔ  229، ص: 1981، 2سلسلة الدراسات الكبرل، الشركة الوطنية للنشر ك التوزيع، اتٞزائر، ط: 
 fpemsila.arabepro.com/t425_topicك

، 1ك حلوؿ، دكٌاف موسى الدكٌاف الزبيدم، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف، ط تعليم لغة القرآف مشكلبتينظر: _  161
 .10، ص:1999
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فقد جعل ات١ستعمر الفرنسي من لغتو لغة للئدارة ك التعليم ك التواصل، من أجل عزؿ اللغة   
جود الوظيفي للمتكلم اتٞزائرم العربي، ك أنشأ ات١ستعمر الفرنسي من الو  162العربية ك تنحيتها

مدارسو التي تعلٌم بلغتو تٚيع ات١واد كبُ تٚيع ات١راحل التعليمية، كحاكؿ جاىدا القضاء على تعليم 
بُ ات١ساجد كالكتاتيب كالزكايا كغتَىا، بل كمنعها كحاربها بُ الصحافة كالكتب  163اللغة العربية

قتٌل معلميها ك ات١هتمتُ بها، لأىداؼ استعمارية ت٤ضة شأنو بُ ذلك شأف أم كات١خطوطات، ك 
مستعمر يهدؼ إبٔ طمس ىوية الشعب من كل مصادرىا ك من أىم مصادر ات٢وية الوطنية 
اتٞزائرية اللغة العربية، ك مع ت٤وىا ت٘حى ات٢وية العربية ك ترسخ ىوية ات١ستعمر ك تلكم غايتو 

 .164الأتٝى

ـ، بٌٍ 1892أكتوبر18ك صدكر قانوف تٯنع فتح مدارس لتدريس اللغة العربية بُ أضف إبٔ ذل  
ـ، التي كانت تٖمل كظيفة حضارية كىي 1904تلبه منع فتح مدارس تعليم القرآف الكريم سنة 
ك كاف لا يسمح بفتحها إلا ضمن شركط 165مواجهة مشركع ات١درسة الاستعمارية التبشتَية،

 ل فقد منع تعليم القرآف الكريم كاللغة العربية من الأساس.خاصة، أمٌا بُ ات١دف الكبر 

غتَ أفٌ ىذه السلوكيٌات الاستعمارية بٓ تقض على تعليم اللغة باتٞزائر، بل كاصلت ات١همة   
يػَّري كفق أنظمة ت٤كمة ك تسهر على تعليم اللغة العربية كاتٟفاظ عليها، ك قد "  مدارس أخرل تيسى

ليم ك ت٤اربتو ظل تعليم اللغة العربية يتقدـ تٓطى ثابتة برغم الوجود الاستعمارم ك ىيمنتو على التع

                                                           
الفركنكوفونية ك تٖدياتها بُ بلبد غرب إفريقيا، علي يعقوب، ت٣لة  قراءات: دكرية ثقافية فصلية ت٤كمة  ينظر: _ 162

 . 82ص:  ـ،2013، أكتوبر/ديسمبر 18متخصصة بُ شؤكف القارة الإفريقية، العدد 
، ات١ؤسسة الوطنية للفنوف ات١طبعية كحدة 1تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، ج ينظر:_  163

 .388ك  387، ص:2007الرغاية،
، أنور اتٞندم، دار الكتاب اللبناني، مكتبة ات١درسة، 10الفصحى لغة القرآف، ات١وسوعة الإسلبمية العربية  ينظر:_  164
 بتصرؼ، ) تٕربة مصر مع تعليم اللغة العربية كقت الاحتلبؿ(. 167إبٔ 161، )د _ط(، ص:1982كت لبناف، بتَ 

 .8، ص:2008الدليل التطبيقي ت١ناىج التًبية التحضتَية، اللجنة الوطنية للمناىج،  ينظر:_  165
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ك من ىذه ات١دارس  166للتعليم العربي بُ ات١دارس القرآنية ك ت٣الس التعليم الإسلبمي الأىلي..."
مدرسة تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ، كقد شهد التاريخ ت٢ذه ات١دارس تْراسة اللغة العربية من 

، كالعمل الدؤكب للحفاظ 167لغتهمات١ستعمر كبتحقيق نتائج باىرة بُ تعليم أبناء الشعب اتٞزائرم 
عليها من خلبؿ تأسيس ما يسمى بالتعليم اتٟر، كنشر ات١دارس اتٟرة بُ أرجاء الوطن، كإرساؿ 
البعثات العلمية إبٔ تونس كات١غرب كمصر كالشاـ كالعراؽ كالكويت كغتَىا، بالإضافة إبٔ عمل 

نة كتبسة كسطيف كتلمساف... ككذا اتٞمعية على تعليم اللغة العربية من خلبؿ اتٞوامع بُ قسنطي
من خلبؿ النوادم؛ حيث عملوا على تلقتُ مبادئ القراءة كالكتابة كغتَىا من مقومات الشخصية 
العربية الإسلبمية، كقد لاقت اتٞمعية اعتًاؼ العدك تّهودىا بُ اتٟفاظ على اللغة العربية، زد على 

دىا كعملها أثناء تواجد الاستعمار ذلك جهود منظمات أخرل مثل: الزكايا التي كاصلت جه
أيضا للحفاظ على اللغة العربية من خلبؿ تٖفيظ القرآف الكريم للناشئة، إضافة إبٔ حزب الشعب 
اتٞزائرم كاتٞمعيات ات٠تَية الإسلبمية الكثتَة كمنها )تٚعية اتٟياة( بُ ميزاب بغرداية، التي تزامنت 

 بُ التعليم كاتٟفاظ على اللغة العربية، بٍ تطورت إبٔ مع نشاط تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ
التعليم اتٟر، ت٦ا ساىم ك بشكل كبتَ بُ اتٟفاظ على اللغة العربية بُ ىذه ات١نطقة، مع توسيع 

  168أنشطة الكتاتيب القرآنية  بُ ت٥تلف نواحي الوطن الكبتَ.

قررىا التعليمي السنوم للغة العربية، ففي الزكايا ك مثات٢ا زاكية ات٢امل ببوسعادة كانت تٕعل بُ م  
"بداية حفظ القرآف الكريم كلٌو حفظا جيدا، بٍ العلوـ اللغوية؛ النحو كالصرؼ كالبلبغة ك الأدب 

                                                           
ك تٖدياتها بُ بلبد غرب إفريقيا، علي يعقوب، ت٣لة  قراءات: دكرية ثقافية فصلية ت٤كمة متخصصة بُ  _ الفركنكوفونية 166

 . 83ـ، ص: 2013، أكتوبر/ديسمبر 18شؤكف القارة الإفريقية، العدد 
 .388تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، ص: ينظر:_  167

 200، رابح تركي، ص1956_1931 الشخصية اتٞزائرية، دراسة تربوية للشخصية اتٞزائريةالتعليم القومي ك ينظر:  _ 168
. كمن كثائق تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ، قسم إحياء تراث اتٞمعية، تقديم عبد الرتٛن شيباف، دار ات١عرفة، 249 إبٔ

 عة لتكوين ات١علمتُ كتٖستُ مستواىم. ك النظاـ التًبوم ك ات١ناىج التعليمية، مطبو . 81،82،ص2008اتٞزائر، 
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نصوصا ك تارتٮا كتذكقا، ككاف طلبة ات١رحلة الابتدائية يدرسوف الأجركمية، كالأزىرية ك ملحة 
 "169الإعراب.

ادم ميزاب ك مدارسهما فقد كانت متشابهة من حيث ات١قرر ك أما تٚعية العلماء ك تٚعيات ك   
كالطريقة، فمقرره تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ لتعليم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية، "يبتٌ 
على القرآف الكريم ك ا﵀ادثة ك ات١طالعة ك قواعد العربية، بٍ التحرير ك الإنشاء فيما بعد، فيتعلموف 

ب الصحيح السليم بلساف عربي مبتُ، ككانوا يقرركف لأطفاؿ القسم التحضتَم بُ عامتُ: التخاط
حفظ اتٞزء الأكؿ من القرآف الكريم، إضافة إبٔ كتب لغوية أخرل مثل: كتاب "تٝتَ للؤطفاؿ" 
للهراكم، اتٞزآف الأكؿ ك الثاني من كتاب" مبادئ القراءة الرشيدة أك القراءة ات١صورة"، ك "مكتبة  

امل الكيلبني للؤطفاؿ" ك "ا﵀فوظات ات١درسية" للهراكم ك "اتٞزء الأكؿ من الإنشاء العربي" ك
"170  

ك أما بقية ات١رحلة الابتدائية كبقية ات١راحل فتتوسع ات١عارؼ اللغوية ك تزيد من خلبؿ كتب أخرل   
تٖفيظ القرآف الكريم لتعليم اللغة العربية، بالإضافة إبٔ ات١قرر التعليمي اللبناني، كلا غتٌ عن 

 171فيها.

كعلى أية حاؿ فإف كت٩تم ىذه ات١رحلة بشهادة تٗدـ صميم البحث ك يقوؿ فيها صاحبها:" ...   
البلبد الإسلبمية التي تعرٌضت بُ العصر اتٟديث للبستعمار ىي كحدىا التي تعرؼ قيمة حفظ 

كفي الجزائر فإف تلاكة كتاب الله في القرآف بُ الصدكر كلو بدكف تفستَ أك دركس مساعدة، 

                                                           
 .269، 268_ رابح تركي، ات١رجع السابق، ص: 169
 .271_ ات١رجع نفسو، ص:  170
 .275، 273نفسو: ينظر: _  171
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الدساجد كالكتاتيب أثناء الفتًة الاستعمارية الصليبية ىي التي أنقذت الجزائر من شر 
 .172" مستطتَ

على دكر القرآف ىذه العبارة أك الشهادة ك الاعتًاؼ تٖتاج إبٔ كثتَ من التمحيص للبستدلاؿ   
ك لإعادة ات١كانة ات١نوطة بالقرآف الكريم بُ ات١درسة ئر، الكريم بُ اتٟفاظ على اللغة العربية بُ اتٞزا

   عن قصد أك عن غتَ قصد من مقرراتها الدراسية.اتٞزائرية بعدما غاب 

ك رغم ت٤اكلات الاستعمار الفرنسي الذم كاف ت٭تل معظم بلداف إفريقيا ك منها اتٞزائر القضاء   
على اللغة العربية، إلا أنها كاصلت ثباتها ك انتشارىا ك "ت٢ذا كانت اللغة العربية ك مازالت اللغة 

للهجات ك العاميات بُ الأكثر انتشارا بُ إفريقيا، لأنها لغة تٖمل زتٜا ركحيٌا كبتَا ك قد اختزلت ا
 173المجاؿ الديتٍ."

من كاف تعليم اللغة العربية بُ الكتاتيب كالزكايا يتم تكامليا إف كاف قصديا أك غتَ قصدم،    
خلبؿ القرآف الكريم غاية بُ حد ذاتو ك كسيلة لتعليم اللغة العربية، تْيث يتعرض ات١تعلم للمحتول 

تنبط منو ات١عارؼ اللغوية؛ كضبط اتٟركات الإعرابية القرآني يقرأه كيفهم معناه بٍ ت٭فظو كيس
   كالتفستَ  كالفقو ك أنواع القراءات ك النحو كغتَىا.

  174مرٌ تعليم اللغة العربية تٔرحلتتُ:

                                                           
تعليم اللغة العربية ك القرآف الكريم: دراسة نقدية بُ ضوء النظريات اللغوية ك التًبوية، عبد الكريم البكرم، ينظر:  _ 172

 http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961مية، اتٞامعة الإسلب

دكرية ثقافية فصلية ت٤كمة  ت٣لة  قراءات: _ اللغة العربية بإفريقيا تشخيص لواقعها ك استشراؼ ت١ستقبلها، آدـ تٔبا، 173
 . 110_106ـ، ص: 2013، أكتوبر/ديسمبر 18متخصصة بُ شؤكف القارة الإفريقية، العدد 

تعليم اللغة العربية ك القرآف الكريم: دراسة نقدية بُ ضوء النظريات اللغوية ك التًبوية، عبد الكريم البكرم،  ينظر:_  174
 http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961اتٞامعة الإسلبمية، 

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961
http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961
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 ات١رحلة الأكبٔ: مرحلة حفظ القرآف الكريم.

 ات١رحلة الثانية: مرحلة تلقي العلوـ الأكلية 

 يتم بطريقتتُ تْسب سن ات١تعلم:

: ك تكوف ت١ن ىم دكف سن ات١درسة، ففي البداية يكوف الاعتماد الأساسي على الطريقة الأكلى
التلقتُ بات١شافهة ك التكرار حتى اتٟفظ بتُ ات١علم ك ات١تعلمتُ، مع تصويب الأخطاء ك تصحيح 

د أف القراءة كل ذلك يتم شفويا، بٍ يواصل  ات١تعلم حفظو للقرآف الكريم كتعلمو للغة العربية بع
 أخذ قسطا كافرا من التدريب الشفوم كفق الطريقة الآتية: 

بداية يصحب ات١تعلم معو لوحة خشبية يكتب لو عليها معلم القرآف اتٟركؼ الأتّدية العربية    
مرتبة ترتيبا ألفبائيا بقلم الرصاص، ك يقوـ ات١تعلم بالكتابة فوؽ قلم الرصاص بواسطة القلم ك الدكاة، 

أصبح معظمهم يستغتٍ عن ىذا اتٟبر التقليدم ك يستخدـ قلم اتٟبر اتٟديث فوؽ أما الآف فقد 
قلم الرصاص، ترفق ىذه الكتابة بالتلقتُ الشفوم للحركؼ مع ات١تابعة على السبورة،  حتى يتم 

 حفظها قراءة ك كتابة.

كتلقينا،   ك بعدىا يبدأ بُ تعلم اتٟركؼ كفق اتٟركات مباشرة من متابعتو على السبورة تكرارا  
كخلبؿ ىذه ات١رحلة تٯكث ات١تعلم ات١بتدئ الذم ىو الآف بصدد تعلم اللغة العربية ك القرآف الكريم 
معا، خلبؿ قراءة الذين ىم أكبر منو سنا يتلوف على مسمعو اتٟزب اليومي؛ جزء "عمٌ" على 

، كبعدما ييتًمم الأقل، ك قد يزيد أك يقل تْسب الظركؼ ا﵀يطة للحفظ ك الكتابة ك الاستظهار
تعلم اتٟركؼ نطقا ك كتابة ك تعلم اتٟركات بأنواعها ك اختلبؼ النقط على اتٟركؼ بأنواعها، 

 ينطلق بُ اتٟفظ .
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حيث يكتب ات١علم للمتعلم بقلم الرصاص تْسب مقدرتو آية أك أكثر، ليتتبع ات١تعلم قلم   
ر، ك عندما ت٬يد ىذه العملية يبدأ الرصاص تْبره ات٠اص كتابة كت٭فظ ات١كتوب بالتلقتُ ك التكرا

بالكتابة تٔفرده من ات١صحف، ككذا بُ الاعتماد على نفسو بُ اتٟفظ من خلبؿ التكرار، ك تتم 
تنمية ات١لكة من خلبؿ الاستماع اليومي لتلبكة جزء "عمٌ" أك أكثر منو أك غتَه من أجزاء القرآف 

ت٦ا يؤدم إبٔ اتٟفظ ك التثبيت للقرآف  الكريم حسب ما يناسب اتٟافظتُ، تٚاعيا على ات١سامع
 الكريم ك ات١لكة اللغوية.  

كما يتم أيضا تلقتُ ات١توف النحوية ك يراعى فيها اتقاف القراءة القرآنية، كفق ما يناسب السن 
 كالقدرات لدل ات١تعلمتُ.

كوف ذلك من : ك ىي ت١ن ىم بُ سن ات١درسة أك الذين يعرفوف الكتابة كالقراءة ك يالطريقة الثانية
خلبؿ الكتابة على الألواح ك الاعتماد على التصوب مشافهة مع إرفاؽ حفظ القرآف الكريم 

 بتحفيظ ات١توف النحوية ك تعليم القراءات القرآنية.

مدارس جمعية العلماء الدسلمتُ الجزائريتُ كنموذج على الددارس أثناء الاستعمار  كأما بُ   
ليم العتيقة ات١تبعة آنذاؾ بل اعتمدكا على أسلوب السلف الصابّ "فقد كانوا ينبذكف أساليب التع

الذم كاف يبدأ بالتذكتَ بكتاب الله عز ك جل، بٍ شرحو لاستجلبء العبر منو مع التًكيز على 
ات١عاني ك التًكيز على الفهم ك التمثيل التطبيقي ت٢ا، ك التًكيز على الابتعاد عن ات١سائل 

  175ات٠لبفية."

ة للوعظ ك الارشاد، أما بُ التعليم فاتٞمعية "تفخر بأسلوبها التعليمي الذم يعتمد ىذا بالنسب  
لى على تلقتُ أبسط القواعد بُ أسهل التًاكيب ك الإكثار من التمارين التطبيقية التي تساعد ع

ما تثبيتو بُ الأذىاف، كالتًكيز على العناية بات١عتٌ أكثر من اللفظ، كإشراب التلبميذ معتٌ الفهم ك 

                                                           
 )بتصرؼ(. 259_ التعليم القومي ك الشخصية اتٞزائرية، رابح تركي، ص:  175
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يقرؤكنو كالاجتهاد بُ تربية ملكة الذكؽ ك الاستنتاج بُ نفوسهم، ك ت٤اكلة إصلبح ت٢جات 
اتٟديث التي أفسدتها العامية عن سبيلها العربي، ك تقويم الألسنة على اتٟركؼ العربية ك ىيئاتها ك 

  176ت٥ارجها، حتى يستقيم نطق ات١تعلمتُ العربي."

تمدكا على تراث السلف من جهة كعلى ما يفرضو الواقع نلبحظ أفٌ العلماء بُ اتٞمعية اع  
اتٞزائرم من جهة أخرل؛ فقد اعتمدكا التلقتُ لأبسط القواعد كركزكا على الفهم ك ات١عتٌ لأنو 
أساس الصحة بُ الكلبـ ك الكتابة كىو ما تدعو لو النظريات اتٟديثة بناء على آراء العلماء 

ة ك صحة الأحكاـ الإعرابية لأكاخر الكلمات، كتدريس الأكائل، لأفٌ الفهم أساس صحة القراء
اللغة على ىذا الأساس ييسر على ات١تعلم مهمة تعلٌم اللغة العربية، ك ت٭ببو بُ قواعدىا  كيعينو على 
فهم أسرارىا ك مكامن تٚاؿ أسلوبها ك بلبغتها، كىو ما استخدمو العلماء الأكائل لفهم القرآف 

، ك إف انطلقنا 177اره ك ما ت٬ب أف نعتمده عند تدريس اللغة العربيةالكريم ك تفستَه ك كشف أسر 
من القواعد النحوية ك الصحيح ك ات٠طأ سينفر منها كت٬دىا معقدة كما ىو كاقع،  بالإضافة 
التطبيق كالاستعماؿ، كما ركزكا على التصحيح الشفوم لتقويم اللساف كاستقامة النطق، كمعظم 

ليمية اتٟديثة؛ مثل الفهم كالكلبـ الشفوم، كالتمرين ك التطبيق... ىذه ا﵀اكر تنادم بها التع
 فنجحوا بُ مهمة ا﵀افظة على اللغة العربية كيشهد ت٢م التاريخ تّهودىم بُ ىذا المجاؿ.

"كما شجعت على الطلبقة باللساف العربي الفصيح ك الارتٕاؿ ... ك قد ظهرت نتائجها على   
ستقامت الألسنة ك صحٌت اللهجات كبدأت ملكة ات٠طابة تنطبع ات١تعلمتُ بُ مدارسها؛ حيث ا

لدل كثتَ من ات١تعلمتُ، ك ركزت كثتَا على القرآف الكريم ك أعطتو عناية خاصة فقد قاؿ 
الإبراىيمي ك ىو أحد قادتها ك من مؤسسيها عن القرآف الكريم أنو: "سلبحها الذم بو تناضل، 

                                                           
 .260_ ات١رجع السابق، ص: 176
تعليم اللغة العربية ك القرآف الكريم: دراسة نقدية بُ ضوء النظريات اللغوية ك التًبوية، عبد الكريم البكرم،  ينظر: _ 177

 http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961اتٞامعة الإسلبمية،  

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961


يةاللغة العربتعليمية  ك القرآف الكرنً                                              الفصل الثاني  
 

535 

 

دة، ك على الدعوة إليو بنت مبدأىا الإصلبحي، ك بُ كسيفها الذم بو تصوؿ، ك عدتها بُ الش
 178الدعوة إليو لقيت الأذل ك رميت بالعظائم."

بل كاف القرآف الكريم ت٤ور نشاط تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ تربويٌا ك إصلبحياٌ، كما   
الأصيلة، اعتنت باختيار الكتب التي تقدـ منها الدركس للمتعلمتُ من أمهات الكتب العربية 

للتعليم الديتٍ ك ات٠لقي، ك بُ التعليم ات١درسي اعتمدت على الكتب ات١فيدة التي تعتُ على تٖصيل 
ات١عرفة العلمية كتٕنبت الكتب اتٞامدة التي لا ت٣اؿ فيها لتنمية ات١لكات كإعماؿ الذىن أك النشاط 

مطالعة بُ ت٥تلف العلوـ اتٟية ك البحث كالاستدلاؿ،  ك التي تتميز بسهولة العبارة ك اتٟياة، ك لل
السهلة العبارة اتٟديثة التأليف التي تٕذب التلبميذ للتعليم ك لا تنفرىم منو كتشوقهم للمطالعة ك 
تغرس بُ نفوسهم حب العلم ك ات١عرفة ك البحث عن ات١زيد، كما كحٌدت اتٞمعية البرامج التعليمية 

  179بُ مدارسها ات١ختلفة تٕنبا للبلبلة ك الاضطراب.

نلبحظ أفٌ تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ قد أحاطت بالعملية التعليمية بُ مدارسها اتٟرة بُ   
عدة جهات: الكتاتيب كالزكايا ك اتٞوامع ك ات١ساجد كات١دارس، ك بٓ تهمل جانبا من جوانبها لا 

اللغة العربية من خلبؿ  ات١علم ك لا ات١تعلم ك لا ا﵀تول. ك بهذا استطاعت العمل على ا﵀افظة على
 تعليمها بُ مدارسها بُ اتٞزائر.

 

 

 

                                                           
 .260_ التعليم القومي ك الشخصية اتٞزائرية، رابح تركي، ص: 178
 .262_260نفسو، ص:  ينظر:_  179
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مرحلة تأسيس الددرسة الجزائرية لتعليم اللغة العربية ك القرآف  الدطلب الثاني: الدرحلة الثانية:
 الكرنً بعد الاستقلاؿ كطرائقها

ات١درسة اتٞزائرية اتٟديثة تأسست بعد الاستقلبؿ مباشرة، من أجل  اتٟفاظ على اللغة العربية    
 لغة رتٝية أكبٔ للوطن اتٞزائرم اتٟر. 

انشغل ات١سؤكلوف برسم خطتها كالشركع بُ ت٤اربة الفىرٍنىسىة الاستعمارية ك اتٞهل ك الأمية اللذين    
صاتٟها الاستعمارية ك التنصتَية بُ اتٞزائر، حيث كرٌستهما سياسة الاحتلبؿ، خدمة منها ت١

سخرت جهودىا ﵀اربة اللغة العربية ك القرآف الكريم ك تعليمهما ك العمل على تٕهيل ك تنصتَ 
الشعب اتٞزائرم، كطمس ىويتو العربية الإسلبمية ك افتخاره بلغتو ك دينو ك كطنو، ك ضيٌقت على 

اربتهم مستعينة تّميع أسلحتها، ات١ادية ك ات١عنوية، خلبؿ حاملي ىذا اللواء تضييقا خانقا  ك ح
 ـ(. 1962ـ_1830فتًة تواجد الاستعمار الفرنسي بُ اتٞزائر منذ )

أما تعليم اللغة العربية بُ ات١درسة اتٞزائرية بعد الاستقلبؿ فقد كاف منفصلب عن القرآف الكريم،    
حصة منفصلة  عن حصص تدريس اللغة العربية، كمازاؿ حتى يومنا ىذا ييدرٌسي القرآف الكريم بُ 

تسمى التًبية الدينية أك ات٠لقية أك التًبية الإسلبمية كم يصطلح عليها بُ ات١ناىج الدراسية بُ 
ات١درسة اتٞزائرية اتٟالية، غتَ أفٌ العادة جرت على تٗصيص نص أك أكثر بُ ات١قررات السنوية من 

رة من القرآف الكريم، أما طريقة استثماره  فيجرم عليو ما نصوص القراءة يكوف سورة أك آيات ت٥تا
ت٬رم على النصوص الأخرل من النصوص النثرية أك الشعرية  التي تتناكت٢ا حصة القراءة؛ من قراءة 
صامتة كأخرل جهرية كشرح للمضموف ك بعض ات١فردات الصعبة ك توظيفها بُ تٚل مفيدة، ك 

ا، ك توظيف النص القرآني تْسب ما تٮدـ الدرس ك ات١عارؼ تٖليل للؤفكار كاستنباطها ك صياغته
الفنية ك البلبغية ات١قررة من خلبلو، تْسب ما يناسب سنٌ ات١تعلمتُ ك قدراتهم ات١عرفية اللغوية من 

 مستول إبٔ آخر بُ ىذه ات١رحلة الدراسية.
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ص القرآني بُ تعليم كما نصبو إليو ك ندعو لو ك ت٨اكؿ أف نثبت جدكاه ك فاعليتو ىو توظيف الن  
اللغة العربية كتعلمها، بُ ات١درسة اتٞزائرية بصفة عامة تٔا يناسب كل مستول، لا من خلبؿ نص 

 كاحد خلبؿ السنة الدراسية، ك إت٪ا من خلبؿ نص ت٤ورم لكل كحدة تكاملية أسبوعية.

الكريم كمن خلبلو، بُ  غتَ أف  تعليم اللغة العربية خارج ات١دارس اتٟكومية استمر مقتًنا بالقرآف   
ات١ساجد ك الزكايا ك الكتاتيب ك اتٞمعيات الدينية ك الاجتماعية، التي تنفست الصعداء برحيل 
ات١ستعمر ك عادت ت١زاكلة نشاطها التعليمي من جديد، بُ كل مكاف من ربوع الوطن الشاسع، 

تلقتُ ك ات١شافهة بٍ الاعتماد كفق الطريقة التقليدية نفسها التي ذكرت بُ ات١رحلة السابقة، ك ىي ال
 على النفس مع توجيو ات١علم ك تصويبو . 
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 الدطلب الثالث: الدرحلة الثالثة: مرحلة الددارس القرآنية

شهدت السنوات الأختَة ظهور نوع آخر من ات١ؤسسات التعليمية، حيث بٓ يعد تعليم القرآف   
ساجد ك اتٞمعيات فقط، بل تأسست مدارس تٗتص الكريم مقتصرا على الزكايا ك الكتاتيب ك ات١

بذلك ك تسخر ت٥تصتُ  كفق طريقة نظامية يقوموف عليها ك يشرفوف على ضبط أنظمتها، ك ىي 
ات١دارس القرآنية، ك فيها يتم تعليم اللغة العربية ك تٖفيظ القرآف الكريم ك يتم ذلك غالبا كالطريقة 

ل منها ك جدتو يدرس كفق نظاـ مغاير يعتمد كتبا ك ات١عتمدة بُ ات١ساجد، باستثناء عدد قلي
 مناىج خاصة لكنهم بٓ يسمحوا بٕ بالاطلبع على نظامهم.؟؟
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 الدبحث الثالث: أىداؼ تعليم ك تعلّم اللغة العربية ك القرآف الكرنً:

عرفت اللغة العربية انتشارا كازدىارا كاسعا مع نزكؿ القرآف الكريم، ك نشر الإسلبـ عند العرب    
كغتَىم، كقد نشأ عن ىذا الاختلبط ظاىرة اللحن كعرفنا جهود العلماء العرب الأكائل بُ 
التصدم ت٢ا، ككاف ات٢دؼ من ىذا التصدم ىو بُ الأساس من أجل اتٟفاظ على القرآف الكريم 

ن الاختلبط ك التحريف ك غتَه من الظواىر التي عرفتها الكتب السماكية السابقة لو، رغم علم م
العرب تٟفظ الله عز ك جل لكتابو، بٌٍ إفٌ ات٢دؼ الثاني ىو تعلٌم اللغة العربية من أجل قراءة القرآف 

لعربية ك دراستها الكريم ك تطبيق تعليم الشريعة الإسلبمية على كجهها الصحيح، كما اىتم باللغة ا
غتَ العرب حبا بها ك لاستكناه معانيها ك سبر أغوارىا، من خلبؿ أكمل نص تٛلها ك ىو النص 

 القرآني.  
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 الدطلب الأكؿ: أىداؼ تعليم اللغة العربية ك القرآف الكرنً 

 _ الذدؼ الديتٍ: 1

ك كسيلة من كسائل ات١ساعدة على تعلم لغة القرآف ك اتٟفاظ عليها، لأنها رمز من رموز الدين     
فبحفظ  ،9اتٟجر﴾كىإًناَّ لىوي تٟىىافًظيوفى  الذكًٌٍرى  نػىزَّلٍنىا إًناَّ ت٨ىٍني : ﴿فهمو فهما صحيحا، قاؿ الله تعابٔ: 

الله عز كجل لكتابو العزيز تٖفظ اللغة العربية من الضياع فهي باقية ما بقي ىو إبٔ يوـ الدين، 
، ك منو 180كبسببو نشأت علومها أليس اللحن بُ قراءة القرآف الكريم ىو سبب نشوء علم النحو

 تأسست علوـ اللغة الأخرل ك قد بً اتٟديث عنو بُ موضع سابق.

  عرفي(:الذدؼ العلمي )الد_2

لا ترقى لغة أم نص إبٔ مقاـ النص القرآني من الناحية العلمية كات١عرفية من جهة، كمن جهة    
أخرل ىو معتُ لا ينضب من ات١عارؼ ك العلوـ على أصوت٢ا ك فركعها اللغوية كغتَ اللغوية، للعابٓ 

ك تْسب  ت١تخصص كغتَه تٚيعهم يرفدكف منو حاجاتهملدارس اضالتو كللمتعلم ضالتو كل
 .تٗصصاتهم

 الذدؼ اللغوم: _3

من النص القرآني انبثقت معظم القواعد اللغوية النحوية كالصرفية كالبلبغية كغتَىا، فهو مورد     
لا ينضب من الشواىد ات١تنوعة تٞميع العلوـ اللغوية، كالقرآف الكريم ىو الذم زاد اللغة العربية قوة 

القرآف الكريم ما كصلت ت٢ذا التألق بُ معانيها كألفاظها  كتٚالا بل قادىا ت٨و الكماؿ، ك لولا
 ات١تطورة كتراكيبها ات١تجددة، كأساليبها العالية الرفيعة .

                                                           
عناية ات١سلمتُ باللغة العربية خدمة للقرآف الكريم، أ د سليماف بن إبراىيم العايد، أستاذ العلوـ العربيٌة )لغويٌات(  ينظر: _ 180

ٌـ القرل، مقدـ لندكة عناية ات١ملكة العربية السعودية بالقرآف كعلومو: جام-بُ قسم الدراسات العليا، كلية اللغة العربيٌة  - 4عة أ
 ـ.2000/  9/  4 - 2ق ات١وافق ؿ:  1421/  6/  7
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" نزؿ القرآف الكريم بهذه اللغة على  رتٛو الله: الرافعيكبُ ىذا يقوؿ العلبمٌة مصطفى صادؽ     
لة نسقو إذ النور تٚلة كاحدة، كإت٪ا ت٪ط يعجز قليلو ككثتَه معان، فكاف أشبو شيء بالنور بُ تٚ

يتجزأ باعتبار لا تٮرجو من طبيعتو، كىو بُ كل جزء من أجزائو تٚلة لا يعارض بشيء كأجراىا بُ 
ظاىره على بواطن أسرارىا، فجاء بها بُ ماء اتٞماؿ أملؤ من السحاب، كبُ طراءة ات٠لق أتٚل من 

قة التي أبرزىا بُ جلبؿ الإعجاز، كصورىا باتٟقيقة الشباب، بٍ ىو تٔا تناكؿ بها من ات١عاني الدقي
كأنطقها بالمجاز، كما ركبها بو من ات١طاكعة بُ تقلب الأساليب، كتٖويل التًكيب إبٔ التًاكيب، قد 
أظهرىا مظهران لا يقضى العجب منو لأنو جلبىا على التاريخ كلو لا على جيل العرب تٓاصتو، 

كانوا يسمعوف بها صوت اتٟاضر أـ صوت ات١ستقبل أـ صوت ات٠لود كت٢ذا بهتوا ت٢ا حتى بٓ يتبينوا أ
".   181لأنها ىي لغتهم التي يعرفونها كلكن بُ جزالة بٓ تٯضغ ت٢ا شيح كلا قيصوـ

: بفضل القرآف بلغت العربية من الاتساع مدل لا تكاد تعرفو كارؿ برككلمافكيقوؿ ات١ستشرؽ   
يعان مؤمنوف بأف اللغة العربية ىي كحدىا اللساف أم لغة أخرل من لغات الدنيا، كات١سلموف تٚ

الذم أحل ت٢م أف يستعملوه بُ صلواتهم، كبهذا اكتسبت اللغة العربية منذ زماف طويل رفعة فاقت 
 182تٚيع لغات الدنيا الأخرل التي تنطلق بها شعوب إسلبمية.

شهادة من أجنبي لأبناء لا تٖتاج اللغة العربية أك القرآف الكريم إبٔ شهادة من مستشرؽ، لكنها 
 اللغة العربية الذين تٗلوا عن تعليمها من موردىا الأكؿ.

الأدنى للقراءة لدل متعلم اللغة العربية تظهر في قدرتو على قراءة القرآف، كقد اعتبر اتٟد     
ىذا الكتاب الدعجزة العظمى الذم يستطيع كل لساف قراءتو، فقراءة القرآف مع الالتزاـ 

                                                           
 ،2005، 3_ إعجاز القرآف ك البلبغة النبوية، مصطفى صادؽ الرافعي، تٖقيق: دركيش اتٞويدم، ات١كتبة العصرية، ط 181
.  كشبكة الأترجة الإسلبمية، تْوث كدراسات، أثر القرآف الكريم بُ حفظ اللغة العربية ك تطورىا، بدر الدين عبد 55ص:

  ـ.20/05/2014الكريم أتٛد، 

  http://www.voiceofarabic.net ينظر: _ 182
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جويد ىي من العوامل التي تساعد الجميع على تعلم اللغة العربية، كالتلاكة السليمة بأحكاـ الت
تحتاج التدرب كالتمرس، كىي في الوقت نفسو تعويد على طلاقة اللساف ك فصاحة الكلاـ  

 183.كما أنها تدريب على الأساليب البليغة ك التًاكيب الصحيحة

فكرة الدراسة ك تشجعها، لأف ات٢دؼ ىو تعليم  ىذه كاحدة من الشهادات الكثتَة التي تؤيد    
اللغة العربية ك تعلمها من خلبؿ أت٧ع الطرائق التعليمية ك أنسب ا﵀تويات اللغوية ك أفضل 

 الوسائل كالظركؼ، كإف كانت حقيقة لا تٖتاج البرىنة عليها عند ات١سلمتُ خاصة.

 ذلك فيقوؿ: عبده الراجحيكيؤكد  

النص القرآني كمن الحديث النبوم الشريف أمر ليس موضع جداؿ، اختيار ا﵀تول من "   
الدهم أف يكوف الاختيار مبنيا على معايتَ صحيحة. كىناؾ الآف دعوة عامة لتعليم القرآف 
الكرنً ك الحديث الشريف في الدقررات اللغوية، كىذا حق، لكن يجب أف ننتهي من الدعوات 

 184"مي لسلص حتى يؤتي ثماره.العامة، كلصعل الدسألة موضوعا لبحث عل

كيزيد دعم رأيو قائلب : إف علماء اللغة التطبيقيتُ يركف أف أفضل ت٤تول تعليمي لغوم ىو     
ىذا عند الأمريكيتُ، فما بالك باللغة العربية التي ت٢ا  البعد الثقافيك  الامتداد التاريخيالنمط ذك 

، فهي الوعاء الذم ت٭مل ثقافة الكرنً خصوصية تاريخية كمرجعية إسلامية مستمدة من القرآف
 الابتدائيةالأمة كلها، فنختار للمتعلم ات١ألوؼ منها ت٦ا ىو قريب من الفصحى ات١عاصرة، كتلبميذ 

 بريطانيا التي تدرس شكسبتَ، على غرار النماذج الأدبية الكبرل من تراثهمأكبٔ بالوقوؼ على 

                                                           
تٕربة معاىد تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ ات١ملكة العربية السعودية، ك مدل الاستفادة بُ تعليم اللغة  ينظر: _ 183

العربية بُ اتٞامعات الإندكنيسية، تٛد بن ناصر الدخيل، تْوث ندكة تطوير تعليم اللغة العربية بُ اتٞامعات الإندكنيسية: 
ىػ، الإدارة العامة للثقافة 1413تٚادل الآخرة  8إب6ٔعربية ك الإسلبمية بُ إندكنيسيا، منالواقع ك ات١ستقبل، معهد العلوـ ال

 .  139ـ، ص:1996كالنشر باتٞامعة، ك كزارة التعليم العابٕ جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، عمادة البحث العلمي، 
 .96ـ، ص: 1995ت١عرفة اتٞامعية، الإسكندرية، _ علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية، عبده الراجحي، دار ا 184
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 التكامليقتضي  علمي كفق منهج تبسيطها. مع يةغوتو في الدراحل الابتدائ التي تدرس ألدانياك
   185لا الانعزاؿ.

كليس بُ اللغة العربية كلٌها ت٪وذج أدبي كبتَ يضاىي القرآف الكريم؛ من نواحيو العلمية ك اللغوية    
كالأدبية ك التارتٮية ك الاجتماعية، ك غتَىا من الركافد التي تستمد منو، خاصة إذا قدـ كفق منهج 

 مبتٍ على التكامل لا الانعزاؿ. علمي مبسط

 :الذدؼ الاجتماعي_4

فمن الناحية الاجتماعية  لولا كجود القرآف الكريم كعنصر موحد بُ غاية القوة، لأصبحت     
اللهجات العربية كل منها لغة مستقلة  كما حدث مع أمم أخرل، كالسبيل الوحيد للتقريب بتُ 

  186التعليم ك عن طريق كسائل الاتصاؿ اتٞماىتَم،ىذه اللهجات ىو عن طريق نشر الثقافة ك 
رغم ذلك فالعربية تصارع اجتماعيا غزك اللغات الأجنبية كاللهجات ا﵀لية كالاختلبط بالأجانب، 

 فأصبحت تعيش غريبة كسط أىلها، حتى لا تكاد تسمع كلمة فصيحة بتُ العامة.

يو كل العرب إبٔ عشاؽ مغرمتُ : " ت٨ن نتطلع إبٔ يوـ يتحوؿ فعبد الصبور شاىتُيقوؿ    
ك لن يتأتى للعرب ذلك إلا إذا 187بلسانهم، ذائبتُ بُ حرفو، ت٭سنوف درسو كت٬يدكف نطقو..."

فالعربي يقرأ القرآف كما قرأه محمد صلى الو عليو كسلم بتنوع  تعليم لغتهم بالقرآف الكرنًربطوا 
يد تلبكتو بالشكل الذم نزؿ بو، قراءاتو كت٥ارج حركفو كمدٌه كنبره كتنغيمو كغينتٌو كإدغا مو... ك ت٬ي

                                                           
 . 95، 94ك  90ات١رجع نفسو، ص: ينظر:_ 185
أضواء على الدراسات اللغوية ات١عاصرة، سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرىا المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف  ينظر: _186

أشرؼ . ك 1990_1923مشارم العدكانيـ، بإشراؼ: أتٛد 1978كالآداب، الكويت، د نايف خرما، عابٓ ات١عرفة، يناير
، جامعة مالايا، ماليزيا، )د، ت(، 1محمد زيداف، مكانة اللغة العربية بُ ضوء تلبزمها بالقرآف الكريم، ت٣لة مداد الآداب، العدد

 .29ص: 
 .43، ص:2000تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، دار الفكر العربي، القاىرة  _ 187
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بسهولة كييسر، بل كالطفل ات١سلم الصغتَ بُ بلبد الإسلبـ من العرب كغتَىم _العجم ات١سلمتُ_ 
 يقرأ القرآف الكريم بلغة صحيحة كتلبكة سليمة من تٚيع جوانبها الصوتية ك النحوية بل ك السياقية. 

ات١ستقيم: " اللساف العربي شعار الإسلبـ كأىلو، كاللغات من كقاؿ ابن تيمية بُ اقتضاء الصراط    
 ك ما مىرىدُّ ىذا التميز إلا لارتباطها بالقرآف الكريم. 188أعظم شعائر الأمم التي بها يتميزكف." 

ألا تستحق منٌا اللغة العربية ىذا التقديس كالاحتًاـ مادامت شعارنا كميزتنا، ك "ت٨ن كبكل فخر    
 .189لعربي ات١تُ بشهادة القرآف الكريم"أصحاب البياف ا

كلنا أف نتصور حاؿ ما سيكوف عليو انتشار اللغة العربية بفضل القرآف بُ ضوء ات١عطيات العددية؛ 
اتٞغرافية للسكاف ات١سلمتُ، لو أحكمنا مناىجنا ك سياستنا بُ تعليم اللغة العربية للشعوب ات١نتشرة 

 190بُ كافة أرجاء العابٓ.

 : التاريخيالذدؼ _ 5

لبزمها معو بُ العديد من ك الشاىد على ذلك ت  لقد ارتبطت اللغة العربية تارتٮيا بالقرآف الكريم  
 191﴾ لىعىلَّكيمٍ تػىعٍقًليوفى  عىرىبيًِّا قػيرٍآنان  أىنػٍزىلٍنىاهي  إًناَّ :﴿  : جل بُ سورة يوسف ؿ الله عز كمنها، قو  آياتو ك

 نو قػيعٌد ت٢ا فقد فسر كمنو استشهد ت٢ا كم فبها نزؿ كبها

                                                           
لصراط ات١ستقيم ت١خالفة أصحاب اتٞحيم، أتٛد بن عبد اتٟليم بن عبد السلبـ بن تيمية، تٖقيق كتعليق، ناصر _ اقتضاء  188

 .203، )د ط(، )د ت(، ص: 1بن عبد الكريم العقل، مكتبة الرشد، الرياض، مج
ت٣لة التًاث العربي، _ التكاملية بُ التحليل اللغوم بُ ضوء التًاث ك مقتضيات اللسانيات اتٟديثة، يوسف كسطاني،  189

 .122، ص: 107عدد 
تعليم اللغة العربية ك القرآف الكريم: دراسة نقدية بُ ضوء النظريات اللغوية ك التًبوية، عبد الكريم البكرم،   ينظر:_  190

 slam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961http://uofiاتٞامعة الإسلبمية، 

 .2_ القرآف الكريم، سورة يوسف، الآية:  191

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961
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 لعملة كاحدة، كتٚيع علماء اللغة الأكائل الذين درسوا اللغة من تٚيع مستوياتها تُكانا مرارا كجه
الصوتية كالصرفية ك التًكيبية كالدلالية، كاف استشهادىم كدليلهم من القرآف الكريم، كارتبطت 

 عناكين كتبهم بو.

الأكبٔ _اللغة العربية _ كلها ىو موضوعها، كعلومو _القرآف الكريم_ دارت فعلومها الأصلية 
 حوت٢ا:

فعلم التفستَ كمدارسو تٔكة ك ات١دينة ك البصرة كالكوفة، كالتفستَ البياني كالتشريعي كات١عجمي 
 كات١وضوعي. ك كذلك علوـ اللغة كمعاني النحو كدلالة الألفاظ: 

 207ق( ك معاني القرآف للفراء )ت: 180يبويو )ت: ق( ككتاب س175العتُ للخليل )ت   
ق(،البياف ك نظم 276ق( كغريب القرآف لابن قتيبة)ت: 210ق( كت٣از القرآف لأبي عبيدة )ت: 

ق( بُ كتابو النكت بُ إعجاز القرآف، 386ق( ك الرماني)ت: 255القرآف للجاحظ )ت: 
ريم، من خلبؿ كتابيو دلائل ق( مؤسس علم البلبغة من صلب القرآف الك471اتٞرجاني )ت:

الإعجاز كأسرار البلبغة، كليس العرب كحدىم من انشغلوا بلغة القرآف دراسة كتْثا كذلك الغرب 
ـ( 1870ـ_ 1802انبهركا تّمات٢ا كنظمها كمنهم: ات١ستشرؽ الأت١اني جوستاؼ فلوجل)

رس الأكؿ للقرآف ـ كىو ات١عجم ات١فه1842صاحب: "ت٧وـ القرآف بُ أطراؼ الفرقاف" طبع سنة: 
    192 .الكريم

 اتٟفاظ على لغة القرآف الكريم من خلبؿ تعليم اللغة العربية غاية ك كسيلة عند العرب كغتَىم   
من ات١سلمتُ، فهي جزء من الإسلبـ، ك التاريخ تٮبرنا عن ازدىار الإسلبـ كانتشاره كتطبيق تعاليمو 

ا لأنها لغة الدين كالدنيا معا، كعلم كأدب كثقافة ، كاف غالبا برفقة ازدىار اللغة العربية كسيادته

                                                           
، أنور اتٞندم، دار 10، ك الفصحى لغة القرآف، ات١وسوعة الإسلبمية العربية www.albatoul.net. ينظر: _ 192

 .52، د ط، ص: 1982الكتاب اللبناني، مكتبة ات١درسة، بتَكت لبناف، 
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كحضارة، كقد كانت اللغة العربية بُ زمن مضى سبيل النهضة كالتقدـ ك الرقي لكل الشعوب 
  193.الإسلبمية، العربية كالأعجمية

ك بقاء اللغة العربية حيٌة ابٔ يومنا ىذا مدين دكف شك للقرآف العظيم، فلولاه لبادت ىذه اللغة     
 194الکريم ت٪ط باىر معجز ببيانو ك بلبغتو. كما بادت اللغات الأثرية القدتٯة. كالقرآف

 

 لمهاالدطلب الثاني: القرآف الكرنً ك التنوع اللغوم في الجزائر ك تعليم اللغة العربية ك تع

 

 

فاللهجة أك  195نظرا لتاريخ اللغة العربية العريق، كسعة انتشارىا بتُ شعوب ت٥تلفة اللغات،  
اللهجات ا﵀لية ات١تعددة تطغى على الاستعماؿ اليومي للغة ات١تكلمتُ العرب، كمنهم ات١تكلم 

بُ حصة اللغة اتٞزائرم بُ بيتو كشارعو كإعلبمو كإعلبنو، كبتُ ات١وظفتُ بل كبُ القسم الدراسي 
العربية، ناىيك عن اللغات الأجنبية التي خلفها الاستعمار أك بُ اليد العاملة ات١نتشرة بُ العابٓ 

 196العربي.

ك بناء عليو فإفٌ ات١تعلم اتٞزائرم بُ ات١درسة اتٞزائرية، ت٬د اختلبفا كاضحا بتُ اللغة التي يسمعها   
بُ بيتو كألفها بُ ت٣تمعو، ك بتُ اللغة التي تٮاطبو بها معلمو كيقرأ بها كتابو ك يطالبو ات١علم 

                                                           
، أنور اتٞندم، دار الكتاب اللبناني، مكتبة ات١درسة، 10الفصحى لغة القرآف، ات١وسوعة الإسلبمية العربية    ينظر: _ 193

 http://www.startimes.com . 34، )د، ط(، ص: 1982بتَكت لبناف، 

 http://www.diwanalarab.com  ينظر: _ 194

 .43ت كتٕارب، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السيد مناع، ص:تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريا ينظر:_  195
 .45_43تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، دار الفكر العربي، ص: ينظر:_  196
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على معلمو كذلك، ت٦ا  باستعمات٢ا داخل القسم شفويا ك كتابيا، فيصعب الأمر عليو _ات١تعلم_ ك
يزيد من صعوبة تعليم اللغة العربية كتعلمها بُ ات١دارس الابتدائية باتٞزائر، ك قد دفع ىذا الأمر 
أعداء اللغة العربية إبٔ رفع ادعاء تعليمها بالعامية أك تعليم العامية أصلب. زاعمتُ أفٌ تٖقيق 

ك  197ك ت٢ذا تيدرج العامية حلب للمشكل. التواصل باللغة الفصحى بُ اتٟياة اليومية أمر مستحيل،
 ىو أمر لن نعطيو مساحة بُ تْثنا للحديث عنو لأنو موضوع مفصوؿ فيو.

القرآف رغم امتدادىا منها، ك ىذا يرجع  بها اختلبؼ اللغة العربية ات١عاصرة عن اللغة التي نزؿ  
تعمار الذم طاؿ عمره بُ يشة اللغة العربية للغات الأجنبية بسبب الاسالأسباب عديدة منها: مع

البلداف العربية ك لو أسقطنا الأمر على اتٞزائر لوجدناىا الأكثر تضررا. بالإضافة إبٔ التطور اللغوم 
 198الذم حدث للغة العربية من حيث أنها ظاىرة اجتماعية.

 كمن بتُ أكجو الاختلبؼ ما ذكره أحد الدارستُ العرب: 

 فاتها._ الاختلبؼ بُ ت٥ارج بعض الأصوات ك ص

  199_استعماؿ بعض أساليب الصياغة غتَ العربية.

ك ت٨ن الآف بُ حاجة ماسة للحفاظ على ىذه اللغة العربية الأصيلة التي نزؿ بها القرآف الكريم  
خالصة من الشوائب، ك لا سبيل لبلوغ ىذه ات١همة العظيمة إلا من خلبؿ استثمار القرآف العظيم 

 العربية كتعلمها، لدل الأجياؿ الناشئة بُ ات١دارس الابتدائية العربية.نصا ت٤وريا لتعليم اللغة 

                                                           
، 2000، 2طرؽ التدريس ات٠اصة باللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، فخر الدين عامر، عابٓ الكتب، ط  ينظر: _ 197
، 1ف مشكلبت ك حلوؿ، دكٌاف موسى الدكٌاف الزبيدم، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف، ط. ك تعليم لغة القرآ31ص:

 . 23ك22، ص:1999
، مؤسسة ات١ختار للنشر ك التوزيع القاىرة، ط  ينظر: _ 198 ، 2007، 1تعليم النحو العربي عرض ك تٖليل، علي أبو ات١كارـ

 .16ص: 
، ص: ينظر:_  199  .17تعليم النحو العربي عرض ك تٖليل، علي أبو ات١كارـ
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بالنسبة للحديث عن اللغة ات١ختارة بُ التعليم ك علبقتها باللغة اليومية للمتعلم ك ما يعيشو ات١تعلم   
قق ك ىو  اتٞزائرم بُ كاقعو اللغوم الاجتماعي، ك حتى تكوف الغاية أك ات٢دؼ من تعليم اللغة ت٤ي

بلغة عربية سليمة من تٚيع النواحي، ك بُ ىذا حديث  لقدرة على التواصل الشفوم ك الكتابيا
 للغة ك سيأبٌ اتٟديث عنها بُ موضع لاحق. التواصليةالتي تيعتٌ بالوظيفة  الاتصاليةعن النظرية 

اصل ك بناء عليو فات١تعلم اتٞزائرم الذم ت٨ن بصدد اتٟديث عنو مشوش عند قيامو بعملية التو   
الشفوم، أك عند أداء كظيفة التواصل الشفوم؛ بتُ العربية العامية ات١مزكجة بالفرنسية ككذا 

 الأمازيغية بُ العديد من أرجاء بُ الوطن الشاسع كاللغة الفصحى التي يتعرؼ عليها بُ ات١درسة.

 جيوجوف بياحيث يتم التعلم عند  البنيويتُكما عند   بالتفاعلتٯكن تٕاكز ىذه القضية   
 : بالتلقتُ.ثانيابغتَ كعي من ات١تعلم،  أكلا:بكيفيتتُ: 

الدبكر  الإغماسكمن من اتٟلوؿ الأخرل ت٢ذه القضية أيضا ما يصطلح عليو بُ اللسانيات:   
ك علماء العرب كعادتهم أشاركا لأت٫يتو بُ تعليم اللغة ك تعلمها ك منهم: الحماـ اللغوم، أك

)اتٞاحظ كابن خلدكف( حيث أفٌ اللغة ت٢ا بيئة تنمو فيها بشكل سلس، كلما توفرت ات١عطيات بُ 
ىذه البيئة حوؿ ات١تعلم زادت احتمالات ظهور ات١لكة اللغوية عنده، كزادت معها احتمالات 

لب كلبـ إلا باللغة ات١طلوب تعلمها، حيث يكوف ات١تعلم كات١غمور أك ات١غموس انتعاشها كتطورىا ف
بُ تٛاـ من لغة كأصوات، بالإضافة إبٔ عمليات التدريب ك التثبيت ات١ناسبة التي تٕعل ات١تعلم 

بُ ظرؼ يعد كجيزا " لا يتجاكز ستة أشهر   .اتصاليايتمكن من إحكاـ ات١هارة اللغوية الكافية 
 200".كمرحلة أكبٔ

                                                           

، تاريخ ، عبد الكريم بن مسعود جيدكر صناعة تعليم اللغات: ﵀ة تارتٮية كملبحظات ميدانية حوؿ تعليم اللغة العربية_  200
 ىجرم،  24/3/1434 -ميلبدم  5/2/2013 الإضافة:

 http://www.alukah.net/literature_language/0/50157/#ixzz4ksjZ0ESd 

http://www.alukah.net/authors/view/home/6858/
http://www.alukah.net/authors/view/home/6858/
http://www.alukah.net/literature_language/0/50157/#ixzz4ksjZ0ESd
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ك الذم يهدؼ إبٔ استغلبؿ قدرات ات١تعلمتُ على تعلم اللغات كانفتاحهم كاقبات٢م على تعلم لغة   
جيدة كسليمة...إبْ. فتعليم اللغة العربية بُ سن مبكرة من طرؼ متخصصتُ أكفاء، لا تٯزجوف 

اصل بتُ الفصحى بالعامية بُ عملية التعليم، يؤدم إبٔ تٕاكز مشكل الازدكاجية كالاضطراب اتٟ
العامية ) العربية الدارجة( ك اللغة الفصحى عند ات١علم أك ات١تعلم، كمن خلبؿ اتٟجم الساعي 

  201ات١ناسب كات١وزع بشكل مناسب.

؛ أم التي الوظيفيإضافة إبٔ ما ت٭تاجو بُ ا﵀تول اللغوم التعليمي ك ىو الألفاظ ذات البعد   
إبٔ جانبها الوظيفي بُ تؤدم إبٔ التواصل مع المجتمع، كمنو ت٬ب أف يينظر للغة عند تعليمها 

 التواصل.الاتصاؿ ك 

ك عند حديثنا عن اتٞانب الاتصابٕ ك التواصلي للغة ك ما يتم توظيفو فمن ىذا اتٞانب بُ   
ك عن  نظرية الاتصاؿنتحدث عن العملية التعليمية التعلمية بُ ات١رحلة الابتدائية ، ت٬ب أف 

  كظيفة اللغة من خلبت٢ا.

 

 

 _ الوظيفة التواصلية للغة:

تركز ات١درسة الابتدائية على ىذه الوظيفة بُ مناىجها لتعليم اللغة العربية ات١بنية على شكل   
كحدات تكاملية على أسس بنيوية، كنلحظ ذلك بُ اصطلبح التعبتَ الشفوم ك التواصل، ك 

واصلي، كذلك بهدؼ ربط ات١تعلم بواقعو كمسمياتو ك أحداثو فتؤدم اللغة كظيفتها كيتعلم النص الت
 التلميذ ما يستعملو كظيفياٌ بُ تواصلو مع ت٣تمعو.

                                                           
اللسانيات كتعليم اللغة العربية كتعلمها، عبد العزيز العمارم، جامعة موبٔ إتٝاعيل كلية الآداب كالعلوـ   ينظر: _ 201

 .108، ص:2002، 14الإنسانية جامعة مكناس، سلسلة الندكات
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 ( بُ أمريكا، ترتكز على:1949أسسها )شانوف : 202نظرية الاتصاؿ

 _ ات١تكلم أك ات١رسل أك الباعث.1

 _ ات١ستمع أك ات١ستقبل أك ات١تلقي.2

 نظاـ متجانس من العلبمات الدالة، تٯتلكو ات١تكلم كات١ستمع على حد سواء._ 3

 كيتم التواصل الكلي بنشاطتُ اثنتُ: 

 أ_ الكلبـ أك الإرساؿ: ك ىو الأداء أك الإت٧از الفعلي للعملية التلفظية بُ الواقع اتٟسي.

 ك تفكيك رموزىا كتٖويلها إبٔ أفكار. ب_ الاستماع أك الاستقباؿ: كىو التقاط الرسالة الإبلبغية

 : من شركطو بُ ت٣اؿ التعليم خاصة:شركط الاتصاؿ

 _ معرفة ات١رسل ﵀يطو الطبيعي ك الاجتماعي كتٖولاتو العلمية ك الثقافية.

_ ت٬ب أف يكوف ات١رسل على كعي عميق تٔضموف الرسالة ك مدل تعبتَىا عن الواقع كما ىو 
 موجود.

 برة ات١رسل كأثرىا بُ الوسط ات٠ارجي تٓبرة ات١ستقبل للرسالة._ العمل على ربط خ

 _ التأكد من التجانس التاـ بُ النظاـ التواصلي بتُ ات١رسل ك ات١ستقبل.

_ ت٬ب إعداد الوسيلة الناقلة أك الصلة إعدادا دقيقا لتكوف مهيأة تٟمل ات٠برات ك ات١علومات ات١راد 
 نقلها من ات١رسل إبٔ ات١ستقبل.

                                                           
ائر، ص: دراسات بُ اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، أتٛد حساني، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞز  ينظر:_  202
 .77إبٔ  75
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ات١ناىج العربية اتٟديثة ت٬ب أف تركز على ىذه الوظيفة الأساسية للغة كىي الاتصاؿ كالاستعماؿ   
 203الأداء اللغوم الوظيفي، ك الابتعاد عن تلقتُ بعض ات١فاىيم اللغوية ات١هملة. كأ

ك ىي "أصوات  205أداة تواصل""ك ىي أيضا  204اللغو ك ىو الكلبـ. كت٨ن نعرؼ أف اللغة من
...كغتَىا من التعاريف التي يركز فيها كل مرة على ناحية من 206قوـ عن أغراضهم."يعبر بها كل 

 النواحي، ك ت٨ن نلبحظ ما بتُ ىذه التعاريف من تداخلبت.

للغة فهي نظاـ من الأصوات  الصوتيةفقد ايستثمر مفهوـ ابن جتٍ كت٦ا ييستنتج منو: ات٠اصية  
ا اتٟضارم ك الثقابُ العربي مبتٍ على ات١شافهة ك تعارفت عليو اتٞماعة اللغوية ات١عينة،  كإرثن

 207.التواصل، ككذا كظيفة الاجتماعية، كات٠اصية التعبتَيةالسماع، ك منو جاءت الوظيفة 

للغة كىي ات١تبناة بُ كل مستويات ات١رحلة  التواصلية ) اللَّغوية(أما مارتنيو فقد ركز على الوظيفة  
يزىا على نشاط التعبتَ الشفوم كالتواصل، لأنها تدعو إبٔ الابتدائية من خلبؿ اىتمامها ك ترك

التواصل الشفوم بُ تٚيع أنشطة اللغة كليس التعبتَ كحده؛ كإت٪ا بُ القراءة اتٞهرية كأثناء إلقاء 
 ا﵀فوظات ك بُ تٖليل الظواىر اللغوية كعند ت٦ارسة أنشطة الإدماج ك أثناء القياـ بعملية التقويم.

ك ات١قاربة التواصلية جاءت بُ السبعينيات كرد فعل على الطرائق السابقة ت٢ا، السمعية الشفهية  
كالسمعية البصرية، التي زاكجت بتُ البنيوية كعلم النفس السلوكي، كات١قاربة التواصلية تبتٌ على 

                                                           
_ مناىج التعليم بُ الوطن العربي بتُ اتٞمود كالتجديد، فايز مراد مينا، دار سعاد الصباح، مركز ابن خلدكف للدراسات،  203

 .87، ص: 1992، 1الكويت، ط
 .99، ص8_لساف العرب، ابن منظور، ج 204
النجار، مراجعة كتقديم عبده الراجحي، دار الوفاء  فصوؿ بُ الدرس اللغوم بتُ القدماء كا﵀دثتُ، نادية رمضاف ينظر:_ 205

 .18، ص: 2006، 1مصر، ط لدنيا الطباعة كالنشر، )الإسكندرية(
 .33ات٠صائص، ابن جتٍ، ص _ 206
 . ك ديداكتيك9فصوؿ بُ علم اللغة، محمد علي عبد الكريم الرديتٍ، دار ات٢دل ، اتٞزائر، د ط، د ت، ص:  ينظر:_  207

، 1، دار الثقافة للنشر ك التوزيع، الدار البيضاء، ات١غرب، ط16التعبتَ تقنيات ك مناىج، محمد أكتٟاج، السلسلة البيداغوجية 
 .12، ص:2001
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كل ت٣اؿ من   كضع برامج لغوية تٯكن توظيفها توظيفا مباشرا بُ ات١بادلات اللغوية اتٟقيقية، بُ
ت٣الات اتٟياة اليومية؛ بُ الطب ك الصيدلة كالبنك...ك الاستعانة بتصنيفات يكوف ات١تعلم قادرا 
على فهمها لأنها مأخوذة من تٕربتو التواصلية ك حاجاتو الضركرية، ك كذا تقليص ات٢وة بتُ 

نتيجة لوضعية ك تٖديد أساليب التعليم ك أساليب اللغة ات١ستهدفة، ك منو فالكفاية اللغوية تٖدث ك
 قدرات متعددة )كاتٟوارات(.  

ك بُ كل كضعية ىناؾ نص مساعد ك خطوات منهجية، ك نصوص الانتاج ك نصوص التطبيق  
كالتقويم بأنواعو، كفق تٕارب مرتبة ك علبقات ت٤فزة ك تدؿ على ا﵀يط ات١ادم ك الاجتماعي من 

 208خلبؿ التواصل اللغوم فهما ك انتاجا .

ات١قاربة التواصلية بتنويع ات١رجعية النظرية التي تتبناىا فهي تبتٌ على السوسيولسانية تتميز  
كالسيكولسانية كنظرية تٖليل ات٠طاب كالتداكلية كعلوـ أخرل، بأف تساىم بأدكات خاصة بُ ت٣اؿ 
ديداكتيك تعليم كتعلم اللغات، ك ىذا ت٦ا تٮدـ حقل تعليمية اللغات ك لا يسمح بهيمنة ت٣اؿ 

 نها دكف غتَه.م

كىي ترتكز بُ تعليم اللغات على التواصل؛ أم جعل ات١تعلم قادرا على التواصل بهذه اللغة أك  
تلك ك إكسابو ىذه القدرة، أم ضركرة ات١عرفة بقواعد النحو ك قواعد الاستعماؿ، أك ات١عرفة اللغوية 

) تتضمن  رة السوسيولسانية:كات١عرفة السوسيو لغوية، ك تتضمن ما يلي: القدرة النحوية، ك القد
القدرة السوسيوثقافية أم معرفة القواعد الاجتماعية داخل تٚاعة معينة، ك القدرة الاستدلالية ك 
ىي القدرة التحكم بُ ت٥تلف أشكاؿ ات٠طاب(، كالقدرة الاستًاتيجية. ك من ركٌادىا الذين ينادكف 

 بها ديل ىيمز ك كناؿ ك سواف ك صوبُ مواركف.

                                                           
، دار الثقافة للنشر 1ديداكتيك القراءة ات١نهجية: مقاربات ك تقنيات، محمد مكسي، السلسلة البيداغوجيةينظر: _  208

 .25، ص: 1997، 1ضاء، طكالتوزيع، الدار البي
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ىذه النظرية تعرؼ تٚلة من الصعوبات ك منها: انتشارىا بُ ت٤يط تعليمي تهيمن عليو   غتَ أفٌ   
كثتَ من الطرائق، ت٦ا تسبب بُ غموض أىدافها ك عدـ القدرة على توفتَ الوسائل لتطبيقها، ك 

 209تداخل مرجعياتها؛ النظرية التداكلية تٖليل ات٠طاب كعلم اللغة التلفظي...

 

 

 

 

 

 

 

 

 خصائص القرآف الكرنً كصلتها بتعليم اللغة العربية ك تعلمها: الدطلب الثالث:

ما جاء بو ك حققو القرآف الكريم على ات١ستول اللغوم ك الاجتماعي كالثقابُ كالديتٍ كالتارتٮي    
الإبانة بُ  210﴾ أىتٍٚىعيوفى  إًبٍلًيسى  كىجينيودي  :﴿ليس بالإمكاف أف ت٭ققو نص آخر، قاؿ الله تعابٔ

ات٠الق، فقد كحد القرآف الكريم  كلبـالقرآف الكريم لا تستطيع أف تصل إليها نصوص غتَه فهو  

                                                           
 .30_ 29_28_27ديداكتيك القراءة ات١نهجية مقاربات ك تقنيات، محمد مكسي، ص: ينظر:_  209
 .95_ القرآف الكريم سورة: الشعراء، الآية:210
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اللهجات العربية كلها كنزؿ بلساف كاحد موحد ت٢ا، تْيث تبلور بُ قالب ت٬مع بينها ككاف بُ 
 متناكؿ العرب كالعجم.

تأدية للمعتٌ ا ك أكثرىا إبانة، أم أكثرىا من الألفاظ القبلية العربية أنسبهأخذ القرآف الكريم    
فقرأه الأكائل من العرب بداية بقراءاتو ات١ختلفة كأتقنوه ك نقلوه للعجم فتعلموا  211أكثرىا كظيفية،ك 

القرآف قراءة صحيحة ك كاف ت٢م ذلك، بل ك برعوا فيها ك كاف  اللغة العربية من أجل أف يقرأكا
منهم القراء ك ات١فسركف ك الشُّراح كعلماء اللغة الأفذاذ، الذين كتبوا عن القرآف الكريم ك لغتو، 
فأبدعوا بُ ذلك تٔا بٓ يسبق لو نظتَ، ك كانت ت٢م نظرياتهم ك آراءىم التي مازالت تٗدـ اللغة 

لكريم إبٔ يومنا ىذا، كيرجع ىذا بداية إبٔ القيمة الدينية التي دفعت الأعجمي العربية ك القرآف ا
على تٛل ىذه ات١سؤكلية ات١قدسة، بالإضافة إبٔ ما يتميز بو القرآف الكريم ك لغتو العربية من 
خصائص لغوية تٕعل منها لغة يستَة تعليمية؛ مطواعة ك سلسة ك قابلة للتعليم ك التعلٌم،  ك ىا 

يوـ نقرأ القرآف الكريم تٔختلف القراءات التي قرأىا أجدادنا، ك بٓ يتأثر بالزمن كلا بالأحداث ت٨ن ال
 .ك التطورات اللغوية ات١تغتَة التي تٖصل للغات كلها ك للغة العربية أيضا

 212﴾.فػىهىلٍ مًنٍ ميدَّكًرو  للًذكًٌٍرً  الٍقيرٍآفى  يىسَّرٍناى  كىلىقىدٍ :﴿ قاؿ الله تعابٔ 

إديولوجياتها،  مذاىبها كك فلماذا نشغل أنفسنا بانتقاء النصوص ك نتشعب بُ أنواعها كت٤توياتها   
كما تٯكن أف تٖملو من أفكار ك ما تٯكن أف تغرسو من مبادئ ت٧هل نتائجها ات١ستقبلية، ك ما 

 ات١وحد مدل ملبءمتها تٟاضرنا ك مستقبلنا ك ثقافتنا ك تارتٮنا ك مبادئنا...إبْ ك النص ات١بتُ
للبشرية ات١وحد للهجات العربية ات١عتُ الذم لا ينضب؛ بشتى أنواع ات١عارؼ اتٞغرافية كالتارتٮية ك 
الطبيعية ك الفيزيائية ك الطبية ك الثقافية ك الفكرية...إبْ. للعابٓ ك الباحث كللمتفقو ك الدارس 

                                                           
_ اللساف العربي كقضايا العصر، رؤية علمية بُ الفهم كات١نهج كات٠صائص ك التعليم ك التحليل، عمار ساسي، عابٓ  211

 .107ك 106، ص:2007اتٟديث، جدارا للكتاب العات١ي، الأردف،  الكتب
 .17_ القرآف الكريم، سورة القمر، الآية: 212



يةاللغة العربتعليمية  ك القرآف الكرنً                                              الفصل الثاني  
 

515 

 

سو أنو النص الصابّ لكل كللعامي ك ات١هتدم كللمتعلم كطالب ات١عرفة، ىو كتاب يبرىن عن نف
مكاف ك زماف ك لكل ت٣تمع، فهو رسالة الله عز ك جل للناس كافة؛ مهما كانت خلفياتهم 
الاجتماعية أك اللغوية، فالغاية ىي تعليم اللغة العربية أم القدرة على القراءة كالكتابة باللغة العربية، 

قف تواصلية بُ اتٟياة اليومية، أم التمكن ك استعماؿ اللغة العربية السليمة شفويا ك كتابيا بُ موا
من توظيف اللغة العربية الفصيحة بُ اتٟياة اليومية، كغرس القيم الدينية ك التارتٮية ك الاجتماعية 
كالأخلبقية كالوطنية كالقومية بُ ات١تعلم، ك كل ىذه ات١عارؼ ك القيم  كغتَىا ت٦ا بٓ ت٨صيو ت٭فل 

فز عليو كيساعد أيضا على:" التفكر بُ آياتو العظيمة كتنشيط القرآف الكريم بو، ك يدعو لو كت٭
ك  تٓاصة  213عقوؿ ات١تعلمتُ لتطوير اتٟياة الإنسانية بُ ت٥تلف ت٣الاتها الاقتصادية كالاجتماعية."

إذا غرست ىاتو ات١عارؼ ك القيم عند ات١تعلم منذ سن مبكرة ك ىي ات١رحلة الابتدائية، فسوؼ 
ة شفويٌا ك كتابياٌ ك إتصاليٌا.  كت٤سنا لتوظيفها بُ مواقف حياتو اليومية، يشب متقنا للغة العربي

حاملب للقيم ات١نصوص عليها بُ منهاجو التعليمي الوطتٍ ات١قرر من طرؼ القائمتُ على كضع 
خططو، القيم الوطنية ك الأخلبقية كالاجتماعية...إبْ ك ىذا ما ت٨ن بُ أمس اتٟاجة إليو بُ 

 ا.حاضرنا ك مستقبلن

كما يسمح للمتعلم بالتواصل مع دينو كعقيدتو كمنهج حياتو، فيكوف بذلك قد أخذىا من     
مصدرىا الصحيح، كليس من مصادر غتَ معركؼ أصحابها كعبارة ) عن الانتًنت( التي ت٧دىا 
اليوـ ك بكثرة أسفل نصوص الكتب ات١وجهة للمتعلم، كالتي قد تصدؽ ك قد تكذب ك قد تضمر 

قصده إلا بعد فوات الأكاف، أك تلك النصوص الأجنبية ات١تًتٚة أك العربية ك التي ت٭مل ما لا يفهم 
أصحابها أفكارا غامضة تنم عن أىداؼ مشبوىة، لا حاجة للمتعلم مهما كانت سنٌو أف يشغل 
بها فكره البكر كيضيع كقتو الثمتُ _كالتعليم بُ الصغر كالنقش على اتٟجر_ بُ قراءتها ك تٖليل 

ا الذم يكاد تٮلو من الفائدة ات١لموسة؛ مادية كانت أـ معنوية، ك لغة القرآف الكريم لغة مضمونه

                                                           
 .15:38ـ سا: 26/12/2011_ النظرية الاجتماعية بُ القرآف الكريم، د: زىتَ الأعرجي، شبكة ات١عارؼ الإسلبمية،  213
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متفجرة بات١عاني كتٖمل منها الآية الواحدة كمٌا كبتَا من ات١عارؼ، ت٦ا يفسح المجاؿ أماـ ات١تعلمتُ 
هم من يستنبط لإبراز قدراتهم كفركقهم الفردية فكل كاحد يقرأ الآية ك يفهمها حسب قدراتو بل من

منها الأحكاـ الشرعية ،كما تساعده على الإدراؾ الواعي للتكامل ات١عربُ للفكر الإسلبمي؛ لأف 
 214اللغة ترمز إبٔ الأمة. 

ك لغة القرآف لغة ت٦يزة كونو موجو للناس كافة لا للعرب كحدىم بل تٞميع الشعوب، كمن بٍ   
ب يريد أف يتعلم اللغة العربية أف يستثمر القرآف جعل الله لغتو بُ متناكؿ اتٞميع، فبإمكاف أمٌ شع

  215الكريم ت٢ذه ات١همة لأنوٌ موجو أصلب ت٨و التعليم للجميع.

كطرائق تعليم اللغة العربية تتمركز بُ ت٤ور طرائق التدريس ت١ا تٖتلو ىذه الأختَة من مكانة بتُ   
، حيث يدفعهم لتعلٌمها طلبا اللغات فهي تٕمع ات١سلمتُ بُ لساف كاحد من خلبؿ القرآف الكريم

لفهمو كفهم السنة النبوية الشريفة، ك كذا تٚيع العلوـ التي تدكر حوؿ القرآف الكريم، كمن خلبؿ 
استثماره نقضي على الآراء الداعمة للبزدكاجية _ التعليم بالعامية أك باللغة الأجنبية_ أك إبداع 

بتُ عدة خصائص منها العات١ية فقد كحٌدت نصوص بلغة أخرل، لأف لغة القرآف الكريم لغة تٕمع 
الشعوب قدتٯا، كما أنها قادرة على توحيدىم الآف، ك ىي لغة متجددة استلهم منها ات١تعلموف 
كالعلماء الأكائل عندما أسسوا للعلوـ اللغوية ك غتَ اللغوية، ك بإمكاف العلماء اليوـ الاستلهاـ منها 

كما فيو من تطورات كما استجد فيو من تغتَات،  كتٕديدىا ك تطويرىا حسبما يناسب عصرنا
 خاصة بعد شيوع الرداءة اللغوية.

فهناؾ فرؽ ظاىر بتُ ما كانت عليو اللغة العربية عند نزكؿ القرآف الكريم كما ىي عليو اليوـ   
كليس ىناؾ دافع أقول من اتٟفاظ على لغة القرآف الكريم اللغة العربية كىي اللغة الرتٝية الأكبٔ 

                                                           
كالعلوـ الإسلبمية، ات١ؤت٘ر العلمي الدكبٕ الثاني، فرع جامعة الأزىر بالزقازيق، معابٓ التلبقي بتُ علوـ اللغة العربية ينظر: _  214

 .2010إبريل  15إبٔ 13مصر، من  
 .83، 82علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، عبده الراجحي، ص: ينظر: _ 215
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سباب ك للجزائر، من خلبؿ القرآف الكريم، ك لن يعجزنا ذلك بل سنتمكن منو إذا أخذنا بالأ
صدقت النوايا كعملنا باجتهاد كيف لا ك قد استطاعت " اللغة الركسية الانتشار بُ تٚهوريات 
الاتٖاد السوفيتي سابقا ك أصبحت اللغة الأكبٔ فيها ك قد كانت كاحدة ضمن تٜستُ لغة ينطق 

ها... ك بها أبناء شعبها، كاللغة العبرية التي أصبحت تعايش مشكلبت اتٟياة اليومية ك تعبر عن
الأكيد أفٌ دكافع إحياء اللغة العربية ك ترسيخها من جديد من خلبؿ التعليم أقول بكثتَ من دكافع 

 216الركسية كالعبرية، لكنو تٖدم ت٬ب أف يتجند اتٞميع للتصدم لو."

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، ص:  216  .19_ تعليم النحو العربي عرض ك تٖليل، علي أبو ات١كارـ
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دراسة  :الثالثفصل ال
نقدية لراىن تعليم اللغة 

العربية كتعلمها في الدرحلة 
رالابتدائية في الجزائ  
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 تمهيد
ت٨ن لا نستطيع الارتقاء تٔستول تعليم اللغة العربية بُ بلبدنا كالنهوض بو من ات١ستول ات١تدني      

الذم كصل إليو، إلا إذا قمنا بإعطاء صورة كاضحة عن الواقع ات١يداني الذم يتم فيو تعليمها ك 
دىا تصحيح تعلمها بُ ات١ستويات كلها ك كضعنا أيدينا على أسباب ىذا الضعف، بٍ حاكلنا بع

بعضها ببعض من ات١رحلة الابتدائية كحتى التعليم اتٞامعي،  ىذه ات١ستويات مرتبط مساره، لأفٌ 
حيث تبقى الآثار اللغوية التعليمية ظاىرة كمتفشية بُ ات١تعلمتُ، خاصة بُ مستول حجر الأساس 

 كىو ات١رحلة الابتدائية.
 اإيصات٢ القيم ات١تعلقة بالاختيارات الوطنيٌة كإبٔ تٖقيق بُ اتٞزائر ترمي  التًبويةٌالأىداؼ   
القيم ك القيم الاقتصادية، ك القيم الاجتماعيٌة، ك قيم ات٢ويةٌ، ك ، الدتٯقراطية"قيم اتٞمهوريةٌ ك ها: إدماجك 

ذلك تٔمارسة أنشطة تٖقق  ك 217."كلٌها  من خلبؿ تنمية شاملة للمتعلم بُ المجالاتإبْ. العات١يٌة...
من أجل ذلك تظهر عليو ة تستمر معو، م بُ ىذه ات١رحلة، ف يبلغها ات١تعلٌ دة ت٬ب أكفاءات ت٤دٌ 

الذم يعكس  ، على مستول الكتاب ات١درسيٌ شهد تعليم اللغة العربية بُ ىذه ات١رحلة تغتٌَا جذرياٌ 
 ومة التًبوية إبٔ تٖقيقها من خلبلو.ػات١نهج ات١قرر كات١رامي التي تسعى ات١نظ
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 الدبحث الأكؿ: الأنشطة الدقررة لتعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية ككتبها 

 الدطلب الأكؿ: عرض الأنشطة الدقررة

  مفهوـ النشاط:-1
ىو تفاعل الفرد مع عناصر ات١وقف الذم يعيش فيو، تْيث يؤدم تفاعلو إبٔ اكتسابو خبرات    

ذات معتٌ كدلالة للمتعلم كذلك بتوفتَ مواقف حقيقية تشتمل على عناصر جديدة تتطلب تفكتَا 
ثاقبا يستخدمو الإنساف ت١واجهة ات١واقف اتٞديدة، كىو حصيلة متداخلة كمتكاملة من ات١تغيػٌرات 

 تي تشػكل بُ تداخلػها ات١وقف التعليػمي. ال
ك الأنشطة تٕيب عن: كيف نيعلًٌم؟ ككيف نىتعلَّم؟ كىي اتٕاه من اتٕاىات التعليم الفعٌاؿ، كذلك  

بتفعيل دكر ات١تعلٌم؛ فلب يكوف متلقيٌا فقط بل مشاركا كباحثا عن ات١عرفػة باستعماؿ الوسائل 
تَ ات١تعلٌم فردنا كظيفيٌا بُ العمليٌة التعليميٌة، ينمي معارفو ات١ختلفة. كمن خلبؿ النشاط التعلٌمي يص

كمهاراتو بات٠برة الذاتية النشطة كات١شاركة الإت٬ابية، تٔا يقوـ بو من أعماؿ كات١لبحظة ككضع 
الفرضيات كالقياس كقراءة البيانات كالاستنتاج، فػىيىصًلي ات١علومةى بنفسًوً بتوجيوو من ات١علم كإشرافو 

 218اشر أك غتَ مباشر.بشكل مب
 كمن خلبؿ ما سبق ذكره تٯكننا تقسيم النشاط إبٔ قسمتُ ت٫ا: 

 : يقوـ بو ات١تعلم.نشاط تعلّمي-2: يقوـ بو ات١علم. ك _نشاط تعليمي1
كسيلة للنشاط التعلٌمي كلا تٯكن الفصل بينهما، كما يتم اختيار الأنشطة النشاط التعليمي _1

 لأىداؼ كا﵀تول كما ذكر اللقاني بُ موضع سابق.التعليمية التعلمية بناء على ا
: ىو حلقة مكملة للتدريس بعناصره...يقوـ على قيادة ات١تعلم حركة ات١ادة التعلمي النشاط_2

  219العلمية بُ انتقات٢ا من نفسو إبٔ اتٟياة لتحقيق تكامل ات١عرفة كات١مارسة كالتطبيق.
                                                           

، ك ات١رشد 95، 94. ك ات١نهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، ص297طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، صينظر:  -218
 . 303الفتٍ لتدريس اللغة العربية، ص

،  2000، 1لدين عامر، عابٓ الكتب، القاىرة، ططرؽ التدريس ات٠اصة باللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، فخر اينظر:  - 219
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تعلموف داخل البيئة ات١درسية كخارجها، كجزء من ك يعرؼ أيضا بأنو ات١مارسات التي يؤديها ات١ 
عملية التعليم كالتعلم ات١ستهدفة بإشراؼ من ات١علم، بقصد بناء ات٠برات كاكتساب ات١هارات اللبزمة 

 نفس حركية(. -اجتماعية  –كجدانية  –بُ العملية التعليمية التعلمية بُ تٚيع المجالات )معرفية 
رين كتطبيقات على ما ت٘ت معاتٞتو خلبؿ اتٟصة، ينفذىا ات١تعلموف كالأنشطة أيضا عبارة عن ت٘ا  

بشكل فردم أك تٚاعي من خلبؿ الأفواج )الفرؽ(، بعضها يتم داخل القسم كالبعض الآخر 
 220يتطلب إت٘امو الرجوع إبٔ مصادر ات١عرفة ات١ختلفة. 

لفصل الدراسي كات١درسة أك كتتمثل كذلك  بُ ت٣مػوعة الفعاليات التي يقوـ بها ات١تعلموف داخل ا   
خارجهما، لتحقيق أىداؼ تربوية منشودة، يقوؿ اللقاني: " إنها اتٞهد العقلي أك البدني الذم 

  221يبذلو ات١تعلم أك ات١علم من أجل بلوغ الأىداؼ ات١رجوة ." 
: ىو ت٦ارسة ات١تعلم التي تنصب على ت٤تول تعليمي أك ىو العمل  مفهوـ النشاط اللغوم_ 3 

الذم يسلطو ات١تعلم على ت٤تول ما، مثل ت٤اكلة القراءة )فك الرموز( كربط الداؿ بات١دلوؿ، كمن بٍ 
، كقد تبنت ات١درسة اتٞزائرية مفهوـ 222فهم النص، باستخداـ قرائن ت٥تلفة لغوية كغتَ لغوية

معارؼ ات١تعلم ات١كتسبة كمهاراتو اللغوية لتمكينو من ت٦ارسة النشاط النشاط،  بغرض تنمية 
اللغوم، كفق ما تقتضيو الوضعيات كات١واقف التواصلية من جهة، كتلقي ات١عارؼ كاستيعاب ت٥تلف 

  223ات١واد من جهة أخرل .
 :الأسس التي تقوـ عليها الأنشطة _3
تٕاه اتٟديث ت٬عل ات١تعلم مركز العملية رغم اختلبؼ كجهات النظر بُ ىذا الأمر إلا أف الا  

التعليمية التعلمية، ت٢ذا فالأنشطة التي يقوـ بها ات١تعلم ىي جوىر التخطيط عند بناء ات١ناىج، 
 كتٯكن إتٚاؿ الأسس التي تقوـ عليها الأنشطة كالآبٌ: 

كاطلبعهم على  كعي القائمتُ على تٗطيط ات١ناىج بعلبقة الأنشطة بعناصر ات١نهاج الأخرل  -1  
 كافة مظاىر التجديد التًبوم، كما أسفرت عنها التطورات التًبوية كالبحوث كالدراسات.

                                                           
 .297،  296طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، صينظر: - 220
. ك أثر استخداـ كحدة لغوية 87. ك ات١ناىج التًبوية اتٟديثة، ص95، 94ات١نهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، ص - 221

 .87للغوم لطالبات الصف الأكؿ الثانوم بُ اتٞمهورية اليمنية، صقائمة على ات١دخل التكاملي بُ تنمية مهارات الأداء ا
 .10،ص:2011الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، جوافينظر:  _ 222
 .9مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، ص_ ينظر: 4
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 تصور فلسفة ات١نهاج للؤنشطة من حيث كمٌها ك نوعها. -2  
الإمكانات ات١تاحة سواء بشريةٌ أـ ماديةٌ، كالتي يتم بُ ضوئها تهيئة ما يلزـ ىذه الأنشطة من  -3  

 مواد كتٕهيزات .
 طبيعة ات١تعلم كارتباط الأنشطة باحتياجاتو ك اىتماماتو كميولو. -4  
  224كفاية ات١علم كقدرتو على التخطيط الناجح للؤنشطة مع الطلبة.-5  

كيرل التًبويوف أف ىذا النوع من التدريس سيمكن ات١تعلم من ت٦ارسة القدرة الذاتية الواعية، التي     
نهاية ات١طاؼ، بل لرفع مستول إرادة ات١تعلم لنفسو كت٤يطو ككعيو  لا تهدؼ إبٔ الدرجة العلمية بُ

لطموحاتو كمشكلبت ت٣تمعو، كذلك بقدرتو على التحليل كالبلورة كالفهم بشكل مستمر، كينمو 
ذلك مع ات١راحل التعليمية التي تٯر بها ات١تعلمتُ، فتتحوؿ العملية التعليمية التعلمية إبٔ شراكة بتُ 

م ت٦ا يؤدم فعلب إبٔ إحداث التغتَ ات١طلوب، كذلك بتحقيػق الأىداؼ ات١قررة للمادة ات١علم كات١تعل
  225ات١عرفية أك الوجدانية أك ات١هارية، كما يسعى إبٔ بناء شخصية متوازنة للمتعلم .

كبعد أف تعرفنا على مفهوـ النشاط كالأسس التي يقوـ عليها كأسباب تبتٍ ات١درسة اتٞزائرية لو.    
سنعرض الأنشطة التعليمية التعلمية ات١قررة لتعليم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية بُ اتٞزائر، بٍ 

 سنتحدث عن تكاملها: 
 النشاط الأكؿ: القراءة بأنواعها: 

نشاط  ملية يراد بها إدراؾ الصلة بتُ لغة الكلبـ اللسانية كلغة الرموز الكتابية، كىيالقراءة ع   
فكرم يشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو كفهم ات١عاني كالربط بتُ 
ات٠برة السابقة كىذه ات١عاني، لإكساب القارئ معرفة إنسانية من علم كثقافة كفن كمعتقدات 

قدسات كالقدرة على الاستنتاج كالنقد كاتٟكم كالتذكؽ كحل ات١شكلبت، تػيتػىعىلَّمي بشكل كم
  226متسلسل من الأصوات إبٔ الكلمات فاتٞمل بٍ النصوص ات١تكاملة.

                                                           
 .88، 87ة العربية كالتًبية الإسلبمية، صطرؽ التدريس ات٠اصة باللغينظر:  - 224
 . 297طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، صينظر:  - 225
. ك 105، 104. كتدريس فنوف اللغة العربية، ص123-105تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق، صينظر:  - 226

. ك تعليم اللغة 47، ص2002ط( -دار الفكر، )دتدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية ك تطبيقات عملية، كليد أتٛد جابر، 
، كالأسس العامة ت١ناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا كتطويرىا 188. كات١هارات اللغوية، ص52العربية الأطر  كالإجراءات، ص

 . 95-90كتقوتٯها ص
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 _مفهوـ القراءة ك أنواعها:1
ضبط ات١فاىيم من أصعب ات١هاـ بُ عصر تعددت فيو ات١صطلحات كتداخلت : أ_ مفهوـ القراءة 

، تْيث لا نستطيع كضع مفهوـ خاص ت١صطلح ما، تٔعزؿ عن انتماءاتو لعلوـ أخرل يرد فيو ال علوـ
 لها كتكسبو النضج ك الكماؿ.منها كيكمٌ 

اقػٍرىأٍ بًاسٍمً ﴿استفتحها الله عز كجػػل قائلب: كلكننا أدركنا مغزل الرسالة ا﵀مدية كىدفها عندما    
* يـ* الَّذًم عىلَّمى بًالٍقىلىمً* عىلَّمى الًإنسىافى مىا بٓىٍ  رىبًٌكى الَّذًم خىلىقى * اقػٍرىأٍ كىرىبُّكى الاكٍٍرى خىلىقى الًإنسىافى مًنٍ عىلىقو

لأف ديننا كامل صادر من لدف متصف بالكماؿ، ت٤يط بالتفاصيل على دراية بأف  227﴾ يػىعٍلىمٍ 
ىي القراءة، لأنها ات١دخل  من خلبلوالوسيلة التي توصلنا إبٔ فهم خطابو السماكم كإدراؾ الكوف 

بو عوابٓ ات١عرفة.... كيف لا ، كبهذه الآيات نفسها إبٔ العلوـ    كىي نفسها ات١فتاح الذم نلج 
 كتٞنا عابٓ النور بعد الظلمات.

إف كقفنا ىنا نكوف قد منحنا القراءة حظها من الثناء، كىذه الكلمات تكوف دعوة عامة    
للبىتماـ بالقراءة، ككيفيتها كأنواعها... إبْ، كاستخدامها للبطلبع على التطور كالرقي الفكرم 

 كاتٟضارم للبشرية. 
ا إبٔ تعلم القراءة كاتٟث على سيؤدم بنفإفٌ ذلك أردنا مقاربة الآيات من الناحية التعليمية،  إذا   

تعليمها، كمضاعفة الاىتماـ بها لتكوف كسيلتنا بُ تطوير قدراتنا ات١عرفية كاللغوية، فهي فن أساسي 
من فنوف اللغة، ك ركن مهم من أركاف الاتصاؿ اللغوم تساعد بُ تذكؽ معاني اتٞماؿ كصوره، 

 و من مستويات الرقي اتٟضارم .كالاطلبع على تراث الآخرين ك ثقافاتهم ك ما كصلوا إلي
كقبل التعريج على مفهوـ القراءة النامي بنمو الفكر البشرم, سنعرج على ات١فهوـ الثابت كات١تنوع   

فقرأت الشيء قرآنا، تٚعتو كضممت بعضو إبٔ بعض، : ات١عجم حسب السياؽ ت١ادة قرأ بُ
ء قرأتو فقد تٚعتو، ك تقرأٌت فالقرآف معناه اتٞمع، كقرأت القرآف لفظت بو ت٣موعا، ك كل شي

تٔعتٌ تفقٌهت كتنسكت أم صرت قارئا فقيها كناسكا، كيقاؿ ىذا الشعر على قرء ىذا الشعر 

                                                           
 .5-1_ سورة العلق، الآيات:227
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بفتح القاؼ، أم على طريقتو، ك قرأ عليو السلبـ أبلغو إياه، كالقرء كالقارئ الوقت، كالقرء 
 . 228الاجتماع

ا للرقي الفكرم كات١عربُ كحاجات الإنساف أما ات١فهوـ الاصطلبحي للقراءة فقد ت٪ا كتطور، كفق 
ات١ختلفة كات١تغتَة للقراءة، كما أف العلوـ التي ت٢ا صلة بفعل القراءة ات١رتبط بػ: "النواحي الفيزيولوجية 

 ىي الأخرل سات٫ت بُ تطور كتعدد ات١فاىيم. 229كالفيزيائية كالنفسية كالأدبية كالتداكلية كالتعليمية"

على أنها عملية آلية ميكانيكية, تهدؼ إبٔ التعرؼ على اتٟركؼ كربطها فبداية عرفت القراءة  
 أم ترتٚة الرمز إبٔ لفظ )صوت(. كمن بٍ نطقها؛

ك مع زيادة التطور ك الرقي، دعت اتٟاجة إبٔ ضركرة ربط الرمز تٔدلولو أم فهم ما يقرأ، كبدخوؿ       
"عملية عقلية معقدة غاية التعقيد, يدخل  عنصر الفهم يبدأ التداخل بتُ عدة جوانب؛ فالقراءة

فيها من العمليات العقلية, ما يدخل بُ غتَىا من العمليات الأخرل, كالعلوـ الرياضية كات٢ندسية 
  230كغتَىا, كمن بٍ فلببد فيها من عنصر الفهم".

سم ففي البداية يسلط الضوء على الصفحة ات١كتوبة فتنعكس الأشعة على قرنية العتُ لتًت       
الصورة ات١كتوبة على الشبكية، بٍ تنتقل ىذه الصورة بواسطة الأعصاب إبٔ ات١خ  فتتدخل 

إبٔ العمليات العقلية بُ تفستَ الرمز كاختيار ما يناسبو من ات١عاني ات١خزكنة بُ الدماغ، للوصوؿ 
بحت بتدخل العمليات العقلية قد أدل إبٔ تطٌور ات١فهوـ فأص .ات١عتٌ الذم أراده صاحب النص

  231القراءة تعتٍ "عملية تعرؼ الرموز كفهمها كنطقها كفهم ما فيها من معاف كأفكار"

                                                           
طبعة مراجعة ك مصححة تٔعرفة ت٩بة من الأساتذة ات١تخصصتُ، دار اتٟديث القاىرة  لساف العرب، بن منظور،ينظر:  - 228

 ، المجلد السابع. 1423-2003
 .12ص: استثمار النصوص الأصيلة بُ تنمية القراءة الناقدة، لطيفة ىباشي،_ 229
ـ،  2000ىػ / 1420ىرة، _ تدريس اللغة العربية بُ ات١رحلة الثانوية، محمد صلبح ت٣اكر، دار الفكر العربي، القا230
 .299ص:
. 2006، 1دار الشركؽ للنشر ك التوزيع، الأردف، ط _الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ت٤سن علي عطية، 231
 . 245ص:
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لن يتوقف ات١فهوـ ىنا لأف ذلك سيؤدم إبٔ سلبية القارئ كتٚوده، كتقبلو لكل ما ىو مكتوب    
كتوقفو عند فهمو فقط، كىذا يتنابَ مع طبيعة الإنساف الباحثة دكما عن كشف اتٞديد كالمجهوؿ 

"نقدىا كتٖليلها  م الآخرين، ت٢ذا تٕاكز ات١فهوـ ترتٚة الرموز إبٔ أصوات، كفهمها إبٔ ضركرةكفه
"تفاعل ت٬علو: يرضى أك يسخط  فينتج عن القارئ232كالتفاعل معها كحدكث رد فعل بالنسبة ت٢ا"

 كتٖليلو ك233أك يعجب أك يشتاؽ أك يسٌر أك ت٭زف.... أك ت٨و ذلك ت٦ا يكوف نتيجة نقد ات١قركء"
 تقوتٯو.

ىناؾ -الكتابة ك القراءة–فمهمة القارئ ىنا لا تقل عن مهمة كاتب النص، ففي الأمرين   
مهارات: التأمل كالتفكتَ كالفهم كالتحليل كالتًكيب, كات١قارنة كالربط كالبرىنة كالاستخلبص كالنقد 

 كإبداء الرأم ات٠اص بتقييم ات١قركء.
يا مع عصر ات١شكلبت ات١تنوعة التي مست النواحي: بٍ قفز ات١فهوـ ليتعدل ذلك كلو، متماش  

الاقتصادية, الاجتماعية, التعليمية, السياسية...فظهرت حاجة القارئ إبٔ حل مشاكلو بالقراءة 
 كمن خلبت٢ا, كضركرة ت٦ارستها للتكيف مع كضعيات اجتماعية ت٥تلفة.

اب كالكلمة ات١كتوبة فتحقق ت٢م ك مع تعدد كتنوع كسائل التًفيو كالاستمتاع تٞأ الناس إبٔ الكت  
ذلك الإمتاع، ككل ىذه ات١هارات القرائية ات١ذكورة حسب تطورىا، تتوقف تنميتها إبٔ حد كبتَ 

 على جهد ات١علم, كاستيعابو ت١يوؿ ات١تعلمتُ دكف إغفاؿ جهد الأسرة. 

 التعرؼ أف مفهوـ القراءة انطلق ت٤دكدا بُ تٯكننا من خلبؿ كل ما سبق أف نسجل ما يلي:   
على الرمز كنطقو أم مرتبطا بالنواحي الفيزيولوجية الفيزيائية بٍ تعمق أكثر، عندما أصبحت عملية 
فكرية عقلية مرتبطة بالعوامل النفسية ت١ا ارتبط ات١فهوـ بالفهم كالإدراؾ, بٍ تٖوؿ من ت٣رد التلقي 

                                                           
 1420/2000، 1_أنشطة كمهارات القراءة بُ ات١درستتُ الإعدادية ك الثانوية، فهيم مصطفى، دار الفكر العربي، ط 232
 .  49ص:
 .57، ص: 1980، 11مصر، ط وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، عبد العليم إبراىيم، دار ات١عارؼ،_ات233١
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كرة إبداء موقف نقدم تقوتٯي كالاكتفاء بالفهم إبٔ ضركرة النقد كالتحليل فتحوؿ ات١فهوـ إبٔ ضر 
 كارتبط ىذا بات١فهوـ الأدبي.

بٍ ات١فهوـ النفعي عندما نستثمر ات١قركء كننتفع بو ت١عاتٞة كضعيات كحل مشكلبت ت٥تلفة بُ    
حياتنا, كيعتبر التعلم أىم ات١واقف التي تعتمد القراءة كتستثمرىا؛ فهي مصدر ات٠برة كالتكوين 

 كالتأىيل.

تنوع بُ ات١فاىيم، يفرض علينا الوضع التعليمي اصطفاء مفهوـ ت٤دد نبتٍ عليو أماـ ىذا ال   
أىداؼ كضعيات التعلم، كمن خلبلو ت٩تار الكلمات، كاتٞمل، كالعبارات، كالنصوص، كالطرؽ التي 

 نعتمدىا للتعليم، كالتقويم ت١عرفة مدل ت٧احنا ك تٖقيقنا للكفاءات ات١سطرة. 

ني يصلح اعتمادت٫ا بُ تعليم القراءة للمبتدئتُ؛ لأف مستول النضج فات١فهوماف الأكؿ ك الثا  
كالاستعداد العقلي ك الفيزيولوجي للمتعلم مازاؿ بسيطا لا يتحمل ات١هارات العليا كالتحليل ك 

 النقد، بل نكتفي بات١هارات الأكلية كالتعرؼ كالتمييز كالفهم ك الربط ...إبْ

هارات ات١عمٌقة كالتحليل ك التًكيب ك النقد ك التقويم ك استثمار أما بقية ات١فاىيم  التي تضم ات١  
ات١قركء بُ حل ات١شكلبت داخل القسم ك خارجو، فتصلح للمستويات العليا تدرت٬يا، كتبقى ات١تعة 

 ىدفا يتبع ات١تعلم منذ أف يضع أقدامو على عتبات ات١درسة إبٔ أجل غتَ ت٤دكد.
لقراءة ك النظرية السلوكية حيث يرل أف القراءة عملية كيربط حستٍ عبد البارم عصر بتُ ا  

"بكل ما يكتبو من كلمات ك تٚل ك  استجابة أك رد فعل ت١ثتَ كىو ات١كتوب فالكاتب مثتَ للقارئ
كعبٌر على شكل 234تراكيب كعبارات ك فقرات يشحنها تٔا يودٌه من معاف ك أفكار ك تصورات"

احة أك تقطيب اتٟاجبتُ، بٍ نطق الأصوات ات١عبرة عن بُ ر  الاستجابة تْركة العتُ على السطور،
الرموز بصوت معتُ تأثر تٔا يقرأ، كالتكيف اتٞسمي كالانفعابٕ مع ات١ادة ات١قركءة كالاستغراؽ فيها 
كالتفاعل معها كرفع اليد أك الوقوؼ بعد أف كاف جالسا ك حركة اتٞسم، كت٬عل من القراءة 
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تْيث تعدٌ للقراءة برامج كت٤تويات كطرائق تناسب طبيعة  استجابة متعلمة لا استجابة شرطية،
القراءة كدافعية ات١تعلمتُ كبرامج التعزيز؛ يتعلم الطفل نبر الصوت ك دكر علبمات التًقيم بٍ يوظفها 

 باستجابتو عند رؤيتها     

 أنواع القراءة:

طريقة الأداء أك قسمت القراءة إبٔ عدة أنواع بناء على عدة اعتبارات، فبحسب الشكل أك   
ات١قاـ قسمت إبٔ: جهرية كصامتة، كتْسب الغرض: إبٔ قراءة للدرس أك البحث أك ات١عرفة ك ثانية 
للبستمتاع ك ثالثة تٟل ات١شكلبت، كمن حيث مستويات القراءة إبٔ: سطحية كمعمقة ، كما 

أما  235، ناقدة("تصنف "تْسب مستويات القدرات العقلية)قراءة معرفية، فهمية، تٖليلية، تركيبية
تقسيمها: "حسب كفاءة القارئ: فتكوف بالتهجي أم انطلبقا من اتٟركؼ أك إتٚالية تنطلق من 

 ك قد تزيد التقسيمات أك تنقص تْسب الدافع للقراءة . 236كحدات دالة : كلمات أك تراكيب"

ا تْسب ك ماداـ حديثنا عن القراءة بُ مراحل تعليمها الأكبٔ، سنكتفي باتٟديث عن تقسيمه  
طريقة الأداء، لأف إتقاف ات١تعلم ت٢ذين ات١ستويتُ، يسهل عليو بلوغ ات١ستويات أك ات١هارات  الأخرل 
للقراءة ،خلبؿ مراحل تعليمو التالية كمهارات التحليل كالتًكيب ك النقد ك التقويم ك حل 

 ات١شكلبت.

 أكلا: القراءة الصامتة:

ىي عملية تٖريك العيوف على ما ىو مكتوب للتعرؼ عليو كإدراؾ معناه، من خلبؿ تٖديد   
اتٟركؼ بواسطة البصر أك اللمس بُ قراءة ات١كفوفتُ. أكىي ترتٚة الرموز ات١كتوبة إبٔ حركؼ ك 
منها إبٔ كلمات، يفهمها القارئ دكف أف ت٬هر بنطقها، فهي قراءة خالية من النطق كتٖريك 

                                                           
 .27استثمار النصوص الأصيلة بُ تنمية القراءة الناقدة، لطيفة ىباشي، ص: - 235
 .14الكتابة كالقراءة ك قضايا ات٠ط العربي، مصطفى حركات، دار الآفاؽ، اتٞزائر، )د، ت(، ص: - 236



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

524 

 

كات٢مس كقد تٝاٌىا مصطفى حركات القراءة الذىنية : لأف القارئ ينتقل مباشرة إبٔ ات١عتٌ الشفاه 
 237كىو ذىتٍ دكف ات١ركر بالشكل الصوبٌ، أك" ىي عملية نطق بالعقل لا باللساف"

فالقراءة الصامتة تلغي عمل جهاز النطق، كبإلغائو يتخلص القارئ من جهود عظمى:   
النطق، كنفسية كعصبية مثل ات٠جل ك ات٠وؼ من ات٠طأ ،كتتًؾ للقارئ فيزيولوجية يقوـ بها جهاز 

 البحوث بُاتٟرية بُ كيفية القراءة، كىي مناسبة لمجتمعنا ات١عاصر الذم كثرت فيو "الكتب ك 
الصحف كالمجلبت كالرسائل كالإعلبنات، كما أنها ختَ معتُ للطالب على تٖصيل علومو بُ 

 كتتيح لو السرية كالعمل الفردم. 238عامة"ات١درسة كات١نزؿ ك ات١كتبات ال

ك قد ظهر الاتٕاه ت٨و القراءة الصامتة بُ استعمالات اختبارات القراءة كتوجيهاتها، حيث ظهر   
أف ىذه الاختبارات تكوف أسرع إذا ما أديت بُ صمت، ت٦ا لو أديت جهرا، كىو اتٕاه حديث 

استعملت القراءة الصامتة كطريقة للتعلم، بٍ  فرضتو اتٟاجة للفهم كالسرعة كاختصار الزمن، كمن بٍ
اكتشف صلبحها عند الصغار مادامت صاتٟة عند الكبار، فطبقت بُ ات١دارس الأمريكية كأطلقوا 

 بٍ انتشر ذلك بُ كثتَ من ات١دارس. القراءة غتَ الجهريةعليها 

خارج ات١ؤسسات التعليمية، يستعمل الناس القراءة الصامتة بُ حياتهم اليومية داخل ك _ ت٦يزاتها: 1
ك بعد إنهاء مراحل التعليم، ت٢ذا كاف ت٢ا اتٟظ الأكفر بُ الاستعماؿ الواسع، ك ذلك لاختصاصها 

 تّملة من ات١ميزات فهي:

تسمح للذىن بأف ينشغل بات١عاني كتٖليلها، ك فهم الأفكار كاستيعاب ات١ضموف، كينصرؼ عن   
صائص النطق: كالنبر كالتنغيم كت٘ثيل ات١عتٌ، كىو بذلك مراعاة الشكل ك الإعراب كغتَت٫ا من خ

 يريح أعضاء جهاز النطق، كما لا ت٭س بالإحراج إذا كاف يعاني عيبا من عيوب النطق.
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ك ىي توفر جوا من ات٢دكء يساعد على استيعاب ات١عاني كترسيخها ك سريتها، تْيث لا يشوش    
 كتبات العمومية أك بُ بقية الوضعيات الاجتماعية .على الآخرين بُ القسم أك بُ ات١نزؿ أك بُ ات١

فهي توفر الكثتَ من: اتٞهد، الوقت، ات٢دكء، كتعلم القارئ الاعتماد على النفس بُ الفهم، من   
أنها أسلوب القراءة الطبيعية التي تٯارسها الإنساف بُ مواقف  خلبؿ جو يسوده الوقار كات١تعة كتٔا 

؛لأنها تعودىم السرعة بُ 239ريب عليها كتعليمها للؤطفاؿ منذ الصغراتٟياة ات١ختلفة، ت٬ب التد
 القراءة كالاعتناء باتٞوانب الفنية، كتنمي الرغبة بُ حل ات١شكلبت. 

كما تيسر اتٟصوؿ على ات١عارؼ، كتزكد ات١تعلم بات٠برات كتزيد من حصيلتو اللغوية كالفكرية،    
كأبرز ما تتميز بو القراءة الصامتة داخل القسم أنها تشغل ات١تعلمتُ تٚيعا بُ كقت كاحد، فتسمح 

 لنفس فيهما.بظهور الفركؽ الفردية بُ السرعة بُ القراءة كالفهم...إبْ، كتعلمهم الاعتماد على ا

كيتفاكت الاىتماـ بالقراءة الصامتة من مرحلة تعليمية إبٔ أخرل، تْسب القدرات الإدراكية   
للمتعلمتُ ك كفاءتهم ات١عرفية" ؛ ففي ات١رحلة الابتدائية لا يظهر الاىتماـ بالقراءة الصامتة إلا بُ 

وف نصيب القراءة اتٞهرية السنوات الثلبث الأختَة، بعكس أكبٔ ثلبث سنوات، التي ينبغي أف يك
  240فيها أكبَ كأعلى لعدة أسباب."

ت٢ذا يركز بُ ات١راحل الأكبٔ من التعليم على التػأسيس ت١هارات كعادات القراءة الأساسية، كالتًكيز   
 على فهم اتٟرؼ ك نطقو، بٍ الكلمة فاتٞملة. 

تدائية تكوف معظم القراءة عن ذلك: "بُ السنوات الأكبٔ من ات١درسة الاب صلاح لراكركقد قاؿ   
جهرية كبعض ات١ختصتُ يركف ضركرة أف تكوف القراءة مزت٬ا من القراءة اتٞهرية كالصامتة، مع قراءة 

                                                           
 115، ص:1420/2000تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، دار الفكر العربي، مصر، ينظر:  - 239
تدريس العربية بُ التعليم العاـ، نظريات ك تٕارب، رشدم أتٛد طعيمة  ك محمد السيد مناع، دار الفكر العربي، مصر،  - 240
 . 123، ص:1420/2000، 1ط



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

526 

 

جهرية سائدة بُ سنوات ات١درسة الأكبٔ، كقراءة صامتة تدرت٬يا تٖتل معظم ات١نهج ك تٓاصة بُ 
  241الصفوؼ الأختَة "

 _عوامل ت٧اح القراءة الصامتة:2

جاح بُ القراءة الصامتة ىدؼ تعليمي، تٖقيقو مقصور على اختيار طريقة مناسبة للمواقف الن  
التعليمية ات١ختلفة ات١تعلقة بتعليم القراءة الصامتة، كات١علم الإت٬ابي ىو الذم يدرؾ ذلك ك يسعى إبٔ 

ك دراسة تٖقيقو، باعتماده على الطرؽ اتٟديثة كالأساليب الناجحة ات١بنية على حسن التخطيط ، 
 النتائج كالتقويم اتٞيد، بعيدا عن الارتٕالية كالتشتت، كمن بتُ عوامل ت٧اح القراءة الصامتة :

 شرح مفهومها كأىدافها للتلبميذ. -
 الكتابة. التأكيد على اتٞلوس السليم، كات١سافة ات١ناسبة بتُ العتُ ك -
ات١ميزين على السرعة،  التدرج بُ الزمن ات١خصص ت٢ا حسب تٕربة ات١تعلمتُ، كأف يتدرب غتَ -

 كذلك بإنهائها بعد إت٘اـ ات١ميزين للقراءة.
 شرح بعض التًاكيب قبل قراءة ات١وضوع، لتسهيل الغامض ك ات١ساعدة على الفهم. -
 ات١ساعدة على التًكيز باتٟرص على ات٢دكء. -
 توجيو ات١تعلمتُ ت٨و أفكار ت٤ددة مطلوبة بُ نهاية القراءة. -
  أثناءىا للتأكد من ت٦ارستهم ت٢ا.مراقبة كمتابعة ات١تعلمتُ -
توفتَ اتٟافز على القراءة ك العوامل ا﵀فزة، كتقديم فكرة ت٣ملة عن ات١وضوع لتشويق ات١تعلمتُ،  -

 أك كضع أسئلة أمامهم ت٬يبوف عنها انطلبقا من قراءة النص.
 إجراء مسابقات بتُ ات١تعلمتُ بُ سرعة القراءة كالفهم ك الإجابة. -
 ليها إذا كانت تٖقق لو ىدفا كات١علومة أك ات١تعة أ تعينو على حل مشكلة. يقبل ات١تعلم ع -
 _عيوب القراءة الصامتة:3
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رغم كل ات١دح ك التميز كرغم ت٦ارستها الواسعة بُ الوضعيات التعليمية اللغوية كغتَ اللغوية     
تاج عيوب القراءة كخارج الوضع التعليمي، يبقى النقصاف ميزة لإبداع الإنساف، ك بإمكاننا استن

 الصامتة من مفهومها كت٦يزاتها .
فبما أنٌها خالية من الصوت ك من استعماؿ جهاز النطق، فهي لا تدرب على صحة النطق    

كسلبمة التعبتَ، كما أنها   لا ت٘كن ات١علم من اكتشاؼ أخطاء تلبميذه، أك التعرؼ على عيوب 
 النطق لديهم ك معاتٞتها.

ك عامل الصمت ك ات٢دكء يساعد على تشتيت الأفكار، فيسرح ذىن ات١تعلم بُ أمور خارج    
ات١قركء كلا تٯارس القراءة، كما أنها لا تعابِ عامل ات٠جل ك ات٠وؼ، ك القدرة على مواجهة 
الآخرين فلب يتدرب التلميذ على فن الإلقاء ك ات٠طابة... فيحرـ من تعزيز الثقة بالنفس ك تٗطي 

لتًدد كات٠جل ك ات٠وؼ، كما أنها لا تتيح الفرصة للتواصل اتٞماعي لاتسامها بالفردية ك السرية . ا
 242ت٬ب أف لا نغفل أف أحسن معتُ ك ت٦هد للقراءة اتٞهرية السليمة ىو القراءة الصامتة.

 ثانيا القراءة الجهرية 
للقراءة اتٞهرية ماض ذىبي بُ التاريخ الأدبي العربي؛ فالأمية دفعت باتٞاىليتُ إبٔ الاىتماـ بفن   

الإلقاء لأفٌ )العربٌي تٝيٌع( بطبعو يسمع الشعر ك النوادر ك ات٠طب كغتَىا، ك تٔجيء الإسلبـ 
ات٠طب ك بُ ت٣اؿ توجو الاعتناء بالقراءة اتٞهرية ت٨و القرآف الكريم ك قراءاتو بُ الصلبة ككذا 

 الدعوة ...إبْ.    
كالقراءة اتٞهرية ىي النوع الثاني من أنواع القراءة تْسب طريقة الأداء، كىي تٗتلف عن القراءة   

الصامتة بُ أمر كاحد فرٌؽ بتُ الصمت كاتٞهر، كىو الصوت كمن بٍ استخداـ جهاز النطق 
الذم أماـ عينيو، أك الذم حفظو، صورة ؼ"القراءة المجهورة ىي أف يعطي القارئ النص ات١كتوب 
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أضاؼ ىذا التعريف ت١فاىيم القراءة  243صوتية، كيكوف التواصل بُ غالب الأحياف تٚاعيا"
السابقة، القراءة عن اتٟفظ زيادة عن قراءة النص ات١كتوب، كاستثتٌ قراءة ات١كفوفتُ عن طريق 

 حاسة اللمس.
تية كقاؿ: "ىي أف تفك رموز الكلمات حرفا كأطلق عليها مصطفى حركات اسم القراءة الصو   

حرفا، فتعطي ت٢ذه الكلمات صورتها الصوتية، كمن بٍ تهتدم إبٔ معانيها كىذه الطريقة ىي قراءة 
 : ات١بتدئتُ، ك تٯكن ت٘ثيلها بات١خطط

  244 " شكل مكتوب      شكل صوتي        معتٌ    
تقرأ أكلا بٍ تفهم ، كلا تستطيع أف تفهم قبل أف لقد أخٌر عنصر الفهم بُ القراءة اتٞهرية  تْيث 

 تقرأ.
إرساؿ النص ات١كتوب بصوت مرتفع، إذ تتم عملية تٕميع  كما عيرفٌت القراءة اتٞهرية بأنٌها "  

ىذا التعريف اقتصر على ترتٚة  245اتٟركؼ بُ كلمات بعد التعرؼ عليها، بٍ ترتٚتها إبٔ أصوات"
 ا كىي القراءة بُ مستوياتها الأكبٔ .اتٟركؼ إبٔ أصوات بعد التعرؼ عليه

ىي ترتٚة الرموز ات١كتوبة إبٔ ألفاظ منطوقة،  كىناؾ تعريف ملم تّوانب القراءة اتٞهرية يقوؿ: "  
مفهومة من القارئ بطريقة يراعى فيها صحة النطق، كقواعد اللغة، كالتعبتَ الصوبٌ عن ات١عاني، كت٢ا 

كقراءة الدركس كالأخبار بُ الصحف كات٠طب    246ليومية."مواقف كثتَة تستعمل فيها بُ اتٟياة ا
 كقراءة توجيهات عامة أماـ تٚوع الناس.

 _لشيزات القراءة الجهرية 1
احتلت القراءة اتٞهرية ات١ركز الثاني بُ استعمالاتها اليومية؛ لأنها أصعب من القراءة الصامتة   

 كصعوبتها تكمن بُ اشتًاؾ عدة قول  كمهارات مثل: 
                                                           

 14العربي،  مصطفى حركات، دار الآفاؽ، اتٞزائر، ص: الكتابة ك القراءة ك قضايا ات٠ط - 243
 15ات١رجع نفسو ص: - 244
 .13لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصيلة بُ تنمية القراءة الناقدة، ص: -245
 .13، ص:2006، 1الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ت٤سن علي عطية، دار الشركؽ، الأردف، ط - 246
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 ؤية الكلمات ات١كتوبة أك ات١طبوعة: كىذه مهمة البصر كاتٞهاز العصبي.ر -1"
 النطق بهذه الرموز ات١كتوبة أك ات١طبوعة: ك ىذه مهمة جهاز النطق كحاسة السمع.-2 
 إدراؾ ات١تعلم ت١عتٌ الكلمات منفردة ك ت٣تمعة كالتمييز بينها.-3 
 247انفعاؿ ات١تعلم ك مدل تأثره تٔا يقرأ." -4 

التي تظهر قدرة القارئ، كت٘كنو من مفاتيح ات١قركء، كىي أحد ات١نافذ التعليمية فمن خلبت٢ا فهي   
يتدرب ات١تعلم على جودة الإلقاء، كت٘ثيل ات١عتٌ نبرا كتنغيما، فيشخص ات١علم بذلك مواطن 
الضعف، كعيوب النطق، كأمراض الكلبـ، كيتعرؼ على أخطاء تلبميذه كيصححها، ك يتمكن 

 طاقتهم، ك دقتهم بُ القراءة، فيسهل عليو التقويم كالعلبج . من اختبار
ك تٔمارستها ات١ستمرة يتعود ات١تعلم على الشجاعة بُ مواجهة السامعتُ كينمو لديو شعور الثقة   

بالنفس من خلبؿ حسن الإلقاء، كيبتعد عن ات٠جل شيئا فشيئا، لذلك ىي تتطلب طاقة كبتَة  
اف لعمل أجهزة النطق كالتفكتَ كالسمع  كالبصر، ك باستخدامهما تزيد متعة ات١تعلم خاصة إذا ك

ات١قركء شعرا أك نثرا أك قصة أك حوارا عميقا... ينمي التواصل اتٞماعي ات١متع بتُ القارئ ك 
ات١ستمع" فللقراءة اتٞهرية قيمة اجتماعية ك ثقافية كتربوية، فهي كسيلة لإت٪اء ركح ات١ناقشة بُ 

      248اتٞماعة ... كالأطفاؿ ت٬دكف متعة حتُ يقرؤكف ب بصوت مرتفع أماـ ات١درس".
كما تساعدىم على الربط بتُ الألفاظ ات١سموعة بُ اتٟياة اليومية، ك الرموز ات١كتوبة ك تعودىم    

احتًاـ علبمات التًقيم كالقواعد النحوية، ك قواعد الانسجاـ الصوبٌ، ت٦ا يساعد ك يسهل تٖقيق 
 وية...أىداؼ الاستماع البناء، بُ حصص النصوص الأدبية ك دركس القواعد الإملبئية ك النح

 _عوامل لصاحها:2
 تهدؼ القراءة اتٞهرية إبٔ سلبمة النطق ك حسن الأداء مع الفهم، ك لكي تٖقق ىدفها ت٬ب :

                                                           
، 2مشكلبتها بُ ات١درسة الابتدائية، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاىرة، فهيم مصطفى، ط القراءة مهاراتها ك - 247

 .28، ص:1998
علم قراءة اللغة العربية، الأصوؿ ك القواعد ك الطرؽ، حستٍ عبد اتٞليل يوسف، ات١ختار للنشر ك التوزيع، الأحساء،  - 248
 .15ـ، ص:2003ق/ 1424، 1ط
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 _ أف يهتم ات١علم بتوجيو تلبميذه على ا﵀اكاة ك مراعاة قواعد اللغة.
 _ البدء بات١ميزين عند القراءة كقد ندفعهم إبٔ التكرار حتى لا ت٭س أف دكره انتهى.

 بعض ات١فردات ك التًاكيب الصعبة إف كجدت قبل بداية القراءة. _شرح
 _توجيو أسئلة اختبارية يقوٌـ بها ات١علم قراءة ات١تعلم عند إنهاء القراءة . 

 ._عدـ اعتماد الطرؽ الآلية بُ القراءة كطريقة الصفوؼ أك إتباع اتٞلوس لأنها ت٦لة
الاستًساؿ، بشرط أف لا تٮل ات٠طأ بات١عتٌ، أك _عدـ مقاطعة القارئ كإف أخطأ لتدريبو على 

 يفسده خاصة بُ النصوص الشرعية.
 ذا عجز ات١تعلموف عن ذلك.بٌ ات١نظم، كلا يصحح ات١علم إلا إذا_اعتماد التصحيح ال

 _ يكوف التصحيح بشرح القاعدة الإملبئية أك النحوية، حتى لا يتكرر ات٠طأ.
 تابعة كعدـ الشركد بالذىن._ مفاجأة التلميذ بالقراءة لضماف ات١

_ تنويع الأنشطة ات١تعلقة بالقراءة كمزج فنوف اللغة، كالنحو، ات١فردات، البلبغة، العركض... دكف 
 مبالغة حتى لا تتحوؿ حصة القراءة إبٔ نشاط آخر.

البداية على أىداؼ  ذك حتى ت٨كم على ت٧اح ات١علم ك ات١تعلم بُ القراءة اتٞهرية، ت٬ب أف تبتٌ من  
كاضحة ،قابلة للمعاينة ك القياس، أساسها تشخيص الضعف ك علبجو، كتعزيز ثقة التلميذ بنفسو 

 ليتخطى اتٟواجز التي تعرقل مستَة حياتو التعليمية  كالاجتماعية .

: رغم اعتمادىا بُ ات١راحل الأكبٔ كطريقة لتعليم أساسيات القراءة  عيوب القراءة الجهرية _3
مة النطق ك جودتو، كاستخدامها كسيلة لتصحيح أخطاء ات١تعلم، إلا أف تطبيقها يتعثر كسلب

 :بسبب تٚلة من العيوب نورد منها

عدـ كفاية اتٟصة لقراءة تٚيع ات١تعلمتُ، مع طغياف ظاىرة اكتظاظ الأقساـ، التي تتسبب أيضا _
ن التكرار، خاصة عند غياب بُ انشغات٢م عن متابعة القارئ، بسبب الشركد كالإحساس بات١لل م

 عنصر التشويق. 
 _ينشغل القارئ فيها بضبط الكلمات، ك صحة النطق، عن متابعة ات١عاني كتسلسل الأفكار. 

_تتميز ببطئها ك حاجتها للوقت بسبب دخوؿ عامل النطق، كما يصاحبو من أعماؿ للؤجهزة 
بُ إظهار الكلمات كإخراج  الفيزيولوجية ، كاتٟركات الرجعية كالوقفات، كما تتطلب جهدا
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اتٟركؼ، كضبط أكاخر الكلمات ك حركة الشفاه، كاتٟاجة إبٔ أف يستمع الآخركف، كعنصر 
التسميع جعلها غتَ صاتٟة بُ الأكساط العامة : كات١كتبات ك ات١نزؿ ... كغتَت٫ا من ات١واضع 

 249الاجتماعية كما أنها لا تصلح لأغراض الفهم .
 ءة الجهرية ك القراءة الصامتة:ثالثا: مقارنة بتُ القرا

اختلفت الآراء حوؿ القراءتتُ بتُ مقبل على ىذه كمدبر على الأخرل لكنهما يشتًكاف بُ عدة   
أمور: فكلبت٫ا يقتضي  التعرؼ على الرموز كفهم ات١عاني، كعلى ات١علم أف تٯزج بتُ النوعتُ مع 

ات١هارتتُ كىذه مقارنة بتُ القراءتتُ  مراعاة الزمن، من خلبؿ ىدؼ اتٟصة حتى يتمكن ات١تعلم من
 تلخص ما سبق ذكره : 

: ىي ترتٚة الرمز إبٔ صوت، تتميز بكونها بطيئة، كما أنها تستدعي تفستَ للقراءة الجهرية بالنسبة
ات١قركء للمستمعتُ، كىي بذلك أكثر تعقيدا كصعوبة من الفهم الصامت كتهدر الوقت، كما تٖتاج 

كالوقوؼ عند الشهيق، ك زيادة عدد الوقفات كاتٟركات الرجعية كطوؿ زمن إبٔ نطق كل كلمة 
الوقفة لأفٌ السامع  لا يستطيع أف يفهمها إذا زادت سرعتها، ك بذلك فهي تٖتاج إبٔ جهد أكبر: 
فكرم عصبي، فيزيولوجي، فلب تلبئم اتٞماعة بسبب التشويش، كتكسب الطفل عادة البطء بُ 

كل كلمة بوضوح، ت٢ذا تهمل الاىتماـ بات١عتٌ، غتَ أنها تنمي الثقة بالنفس   القراءة كتٖتاج إبٔ نطق
ك القدرة على مواجهة اتٞماعة، أضف إبٔ ذلك كونها تساعد على تشخيص الأخطاء، كما تؤدم 
إبٔ شركد الذىن ك الإحساس بات١لل، كاتصافها باتٞماعية يستدعي إفهاـ السامعتُ، ت٢ذا فهي 

 ائيٌة ك سلبمة من عيوب النطق.تٖتاج إبٔ مهارات إلق
: ىي كذلك ترتٚة الرمز إبٔ حرؼ تتميز بكونها سريعة، لأنها تتم بتُ القراءة الصامتة ك بالنسبة

ات١رء ك نفسو فهي تتسم بالسرية، ت٢ذا ىي أعوف على الفهم ك توفر الوقت، لأنها لا تنطق تتميز 
لب قيود فيزيولوجية، حيث يرل العلماء أف بالاستمرارية كعدـ التوقف، فهي غتَ مقيدة بل حرة ك ب

سرعتها تفوؽ سرعة اتٞهرية بثلبثة على أربعة أضعاؼ، كما لا تٖتاج إبٔ كل تلك اتٞهود، بل 
تتناسب مع تٚيع الوضعيات الاجتماعية، لأنها تهمل صحة النطق كالاىتماـ تٔخارج اتٟركؼ، ك 

                                                           
، 1420/2000لعربية بُ ات١رحلة الثانوية، محمد صلبح ت٣اكر، دار الفكر العربي، القاىرة، تدريس اللغة اينظر:  - 249
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في عيوب النطق حيث يتستٌ للقارئ التًكيز منو فهي تعلم سرعة التفكتَ بُ ات١ادة ات١قركءة، ك تٗ
على ات١عتٌ، غتَ أنها لا تشجع على مواجهة اتٞماعة كلا تعطي الفرصة لعلبج ات٠طأ، ك منو فهي 

 تساعد على الشركد كلا تتطلب إفهاـ القارئ، كما لا تتطلب أية مهارة صوتية.
 رابعا القراءة الاستماعية :

تُ: الاستماع الذم ىو فن لغوم قائم بذاتو لو طرقو كأىدافو ىي نوع من القراءة ت٥تلف فيو ب  
كت٦يزاتو، كالاستماع عن القراءة الذم نقصده، كىو ت٦ارس بُ مؤسساتنا التعليمية  بشكل متحفظ 
بُ اللغة العربية من خلبؿ نشاط ات١طالعة الاستماعية ك التعبتَ الشفوم، كبٓ تٗصص لو حصة 

الشأف بُ اللغتتُ الفرنسية كالإت٧ليزية حيث تٗصص حصة للقراءة  لتنمية مهارة الاستماع، كما ىو
الاستماعية، كللتمييز بتُ أنواع القراءة ات١ذكورة سابقا نقوؿ إف: "القراءة الصامتة قراءة بالعتُ، 

   250اتٞهرية قراءة بالعتُ كاللساف، أما القراءة الاستماعية فهي قراءة بالأذف" كالقراءة

الاستماعية بأنها: "عملية استيعاب الألفاظ ات١سموعة كفهمها، كتٖليلها كقد عرفت القراءة   
كتلخيص ما جاء فيها من معاف كأفكار، كفيها يكوف القارئ كاحدا كالآخركف مستمعتُ فقط، 
دكف متابعة بُ دفتً أك كتاب، كي يتفرغ الذىن للفهم ك غتَه من ات١هارات، كىي تقوـ على 

قى ات١تعلم ات١قركء أك ات١قوؿ عن طريق الأذف ىذا ما أسس عليو حيث يتل251الاستماع كالإنصات"
الرأم القائل بأفٌ القارئ فيها قارئ كاحد كليس قراٌء، ك كصفوا البقية بات١ستمعتُ، لأف القارئ ينقل 
ت٢م فهمو كأحاسيسو ك ميولو عن طريق نبرة صوتو كانفعالو مع ات١قركء، فلب تٯكن أف يكوف لكل 

من خلبؿ الاستماع، كمنو فالقراءة الاستماعية لا تعوٌض القراءة اتٞهرية أك  مستمع قراءة خاصة
الصامتة لعدة خصائص، لكن ىذا لا يلغي دكر القراءة الاستماعية ك مكانتها كمواطنها، فلماذا 

 ينفعل إبٔ درجة البكاء بعض ات١صلتُ عند تٝاعهم لقراءة الإماـ كلا يتأثر البعض الآخر .

                                                           
  70ات١وجو الفتٍ،  ص: - 250
  250الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص:  - 251
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دريب ات١تعلم على الانتباه ك الإصغاء الواعي  ت١وضوع يقرأ أك قصة تلقى، فيعتمد فهي مهمة بُ ت  
على الاستماع لإدراؾ ات١ضموف، بٍ يتجاكب بُ النقاش مع ات١علم فيما استمع إليو، كبذلك يتعلم 

 لتيسرعة الفهم  كيسهل تقويم انتباىو كتركيزه ،كتظهر الفركؽ الفردية بينو ك بتُ أقرانو كالعيوب ا
لى جودة "كمن عيوبها أنها لا تتيح الفرصة للمتعلم حتى يتدرب عتعيق بعضهم عن متابعة القارئ

بٔ انصراؼ بعض الطلبب عن الدرس كانشغات٢م بالعبث تكوف مدعاة إالنطق، كحسن الإلقاء...ك 
  252"دأكالشرك 

 خامسا: عوامل النجاح في القراءة 

النجاح ىدؼ بلوغو مقتًف باختيار طريقة كأسلوب يتناسباف مع الوضعيات التعليمية، ك ات١علم    
الإت٬ابي ىو الذم يدرؾ ذلك كيسعى من أجل تٖقيقو، لتصل القراءة إبٔ تٖقيق غاياتها، كلا يكوف 

ك  الضعف ىو السمة الغالبة على نتائج ات١تعلمتُ، لذلك ت٬ب إعداد ات١علمتُ إعدادا جيدا،
توضيح الأىداؼ ات١راد بلوغها بدقة ك تركيز، حتى ت٭صل الوعي الكامل لدل ات١علم الذم يكيف 
مادتو كىدفو كمنهجو، كيتفاعل مع ات١تعلم ت١ساعدتو على تعلم ات١هارات كالكفاءات ات١ستهدفة، 

ة بُ كتنميتها كتوظيفها بشكل إت٬ابي بعيدا عن الارتٕاؿ الذم يتسبب بُ طغياف الطريقة الآلي
القراءة كىي طريقة لا تساعد على النجاح ك تٖقيق الأىداؼ ك قد قيل بُ ذلك: "يفضل أف لا 
تكوف عملية القراءة بُ بدايتها عملية آلية أكتوماتيكية الغرض منها ت٣رد التعرؼ على الكلمة ك 

 .253قراءتها، بل ينبغي أف يقرأ الطفل بفهم أم أف يستوعب الكلمة التي يقرأىا "

كىذا لا يتحقق إلا إذا كاف الطفل مستعدا لتعلم القراءة، ككاف ات١علم مدركا ت١يولو القرائية التي    
تناسب مرحلة تعليمو، ك ت٪وٌه كسنٌو، فلب ت٬بر أك يقهر أك يسرع حيث لا تهم السرعة بُ تعلم مهارة 

بالفشل، كإذا اكتمل القراءة بقدر ما يهم سلبمة النمو بُ القراءة، لأف السرعة قد تعود عليو 
                                                           

  73/74طرؽ التدريس ات٠اصة باللغة العربية ك التًبية الإسلبمية، فخر الدين عامر، ص: ينظر: - 252
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الاستعداد لدل الطفل ت٬ب توفر طريقة مناسبة مبنية على أسلوب حديث كفق أسس علمية تٕعل 
الطفل قارئا ماىرا ت٤با للقراءة، لأنها تٖقق ميولو ك رغباتو خاصة القرائية منها ك تعمل على تنميتها 

 كتطويرىا ك تعبٌر عن أفكاره ك رغباتو .

ر ات١علم نصوصا متنوعة ات١واضيع، تراعي الفركؽ الفردية، تثتَ دافعية ات١تعلم ت٨و كانطلبقا منها تٮتا   
القراءة ك تدربو على التفكتَ ات١وضوعي، من خلبؿ إجابتو على أسئلة تٖفزه كتشوقو ت٢ا، ك تٕعلو 
تٯارس كل ات١هارات القرائية تٔجالاتها من حيث مستول: الفهم، التلخيص، النقد ...فيسهل على 

علم انتهاج أسلوب التقويم الفعاؿ الذم يقرر ت٧اح العملية التعليمية من عدمو، كما يكوف حافزا ات١
ماديا ك معنويا لبلوغ الأىداؼ، إذا أحسن ات١علم تنويع طرؽ التقويم التي تظهر عيوب: ات١علم  

لتحصيل ،الذكاء كات١تعلم  كالطريقة  كا﵀تول ...كما تظهر الفركؽ الفردية بُ: ات١يل ،الاستعداد ،ا
،الظركؼ الاجتماعية ات٠اصة التي من خلبت٢ا نربط بتُ نصوص القراءة ك كاقع ات١تعلم الاجتماعي  
كبيئتو  كقضاياه ات١عاصرة، فيسهل عليو إدراؾ ات١عتٌ العاـ للمادة ات١قركءة، ك تتاح الفرصة للجميع 

ات١ناسب من ات١تعلمتُ، كتوفتَ جو ت١مارسة القراءة كالتدريب عليها، ك ذلك با﵀افظة على العدد 
يسمح ت٢م برؤية ات١كتوب، ك كضع الكلمات بُ مواضعها، ك سهولة ربط ات١قركء تٔواد أخرل ت٢ا 

 علبقة بو.

إذا ت٘كن ات١تعلم من تٖقيق النجاح بُ القراءة، سيساىم ذلك بُ تٕاكز العديد من العقبات   
فنوف اللغة الأخرل، التي لا تنفصل عن  التعليمية كسيسهل عليو اكتساب ك ت٦ارسة مهارات

 بعضها كيكمٌل اتٞزء منها الكل، كسيضمن النجاح كالتأىيل بُ تٚيع مناحي اتٟياة.

ات١تعلم بُ ىذه ات١رحلة لا يستطيع الاعتماد على  القراءة الصامتة في الصف الأكؿ الابتدائي:
ة من ات١فردات ذات الاستعماؿ نفسو بُ قراءة تٚل طويلة أك فقرات، ك ما رسخ بُ ذىنو ىو تٚل

الواسع بُ اتٟياة التعليمية، كحركؼ الربط ك أتٝاء الشخصيات بُ كتاب التلميذ ك ات١فعوؿ فيو 
كغتَىا، كإذا ما كوٌف ات١علم تٚلة من ىاتو ات١فردات ك طلب من ات١تعلم قراءتها بعد مركر ات١رحلتتُ: 
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لقراءة، ك كفر لو الوقت ك الظركؼ ات١ناسبة ات١رحلة التمهيدية ك مرحلة التدريب على مفاتيح ا
 كالوسائل ات١ساعدة، فسيتمكن من القراءة صمتا.

يستعمل ات١علم بُ ىذا النموذج البطاقات كىي ختَ معتُ لتدريب التلبميذ ات١بتدئتُ على القراءة   
 الصامتة، كالبطاقة: "قطعة من كرؽ تكتب عليها تٚلة أك فقرة أك قصة، أك جزء من قصة مع

 تتوافق مع ات١كتسبات اللغوية كالقدرات ات١عرفية للمتعلم كالبطاقات أنواع كثتَة منها: 254أسئلة"
 بطاقات التعليمات: مثل افتح الباب، امسح السبورة، أك التمييز بتُ فتح الباب ك غلق النافذة.

 بطاقات اختيار الإجابة الصحيحة.
 بطاقات الإجابة عن سؤاؿ كاحد .

 من أنا ؟ (.بطاقات الألغاز) 
 بطاقات التكميل.

 صناديق القصص )يرتب قصة مبعثرة، أك تٚلة مبعثرة(.
 بطاقات الأسئلة . 

كبإمكاف ات١علم أف يبدأ مناقشة شفوية يذكر فيها الكلمات التي ستقرأ دكف أف يراىا التلبميذ   
ات١كتوبة  عند ات١ناقشة، بٍ يعرض عليهم أشياء ك صور ينظركف إليها بصمت بٍ "إبٔ الكلمات

بٓ يطبق ات١علموف  255أسفلها كيفكركف بُ ات١عتٌ حتى يتم الربط بتُ الرمز ك معناه على ت٨و مباشر"
الذين زرتهم القراءة الصامتة لأف التلبميذ بٓ يصلوا بعد إبٔ ات١رحلة ات١ناسبة ك ات١ستول ات١طلوب 

 ت١مارستها.
لبميذ مهارة التمييز بتُ اتٟركؼ أم بعد أما بُ الصف الأكؿ فيشرع بُ ت٦ارستها بعد اكتساب الت  

ات١رحلتتُ: ات١رحلة التمهيدية كمرحلة التدريب على مفاتيح القراءة، مع مراعاة طريقة تناسب قدراتهم 
 اللغوية البسيطة بُ مرحلة القراءة الفعلية. 

                                                           
 .65ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، ص: - 254
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ت٬ب أف نعد الطفل  نفسيا ك جسديا ك عقليا القراءة الجهرية في الصف الأكؿ الابتدائي:  
كتربويا قبل أف نعلمو القراءة، كتٔا أف تعليمها بهذه الصعوبة كىذا التعقيد فإنو تٯر بُ مدارسنا بهذه 

 ات١راحل: 

يتم تعليم القراءة بطريقة إتٚالية، يعد فيها الطفل نفسيا كلغويا كحركيا  _الدرحلة التمهيدية:1  
"تهيئة التلبميذ كمساعدتهم على التكيف مع حصص  قراءة، كيعمل ات١علم على:تعلم الللشركع بُ 

القراءة كترغيبهم بُ تعلمها، كتطوير لغتهم الشفوية، كجعلهم يدركوف العلبقات بتُ الأشكاؿ 
تدكـ ىاتو ات١رحلة شهرا  256".كالرموز كالأصوات كالصور، كتصحيح نطقهم كتنمية ت٤صوت٢م اللغوم

 .كاملب حسب ات١نهاج

بُ ىذه ات١رحلة يتدرب  ات١تعلم على اكتشاؼ  _مرحلة التدريب على مفاتيح القراءة :2 
اتٟركؼ الصائتة كالصامتة، الضمائر، أتٝاء الإشارة الأتٝاء ات١وصولة، بعض حركؼ ات١عاني بٍ قراءة 

عد اتٞمل، مع مراعاة التخلص التدرت٬ي من الشكل، فيكتسب ات١تعلم بذلك رصيدا لغويا قاعديا ب
 أف تدرب على النطق الصحيح، كأصبح مستعدا للقراءة تستغرؽ تٜسة أشهر. 

كيتدرب على ، بُ ىذه ات١رحلة تٯارس ات١تعلم ات١هارات القرائية بسهولة _مرحلة القراءة الفعلية :3 
ت٘كنو من التحكم بُ مهارات القراءة تستغرؽ ثلبثة أشهر أم ما ، تناسب مستواه قراءة نصوص
 نة الدراسية.تبقى من الس

: ت٘ارس بُ حصة التعبتَ الشفوم، كىي أكؿ القراءة الاستماعية في الصف الأكؿ الابتدائي   
نشاط بُ اللغة العربية خلبؿ الأسبوع عنواف النشاط أشاىد كأستمع يقوـ التلميذ تٔشاىدة ات١شهد 
ات١علق على السبورة أك ات١وجود بُ كتابو ات١درسي، بٍ ت٭اكؿ استنطاؽ ات١شهد تٔساعدة ات١علم عن 

لموف عنها بتلقائية "قصد تقريبهم من نص التسميع، طريق أسئلة حوؿ مضموف ات١شهد ت٬يب ات١تع
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: تقدـ نهاية كل أسبوع نظرا  الدسموعة الدطالعةبٍ يوجهوف إبٔ الاستماع بوعي ت١ا يلقى عليهم، ك 
 حتى يتمكن ات١تعلم من مهارة القراءة الفردية كيطالع بنفسو.  257لأت٫يتها بُ اتٟياة العامة لو. " 

بُ ىذه ات١رحلة أصبح ات١تعلم قادرا على: "فهم ات١كتوب من القراءة الصامتة في الصف الثاني:  
خلبؿ الرسم الإملبئي ك ات٠طي، كالتمييز بتُ الأصوات ك اتٟركؼ العربية رتٝا، كإدراؾ دكر 
ات١كتوب، ك منو فهو قادر على قراءة كفهم ما يقرأ )نصوص قصتَة تناسب مستواه( تْيث تٯكنو 

  258ذلك من: إعطاء معلومات عن النص ات١قركء ك الإجابة عن الأسئلة ات١تعلقة بو." 
ىذه ىي النتيجة النظرية لتطبيق ات١نهاج بُ السنة الأكبٔ، لكن الواقع غتَ ذلك ك ت٢ذا لا ت٘ارس   

رسو القراءة الصامتة بُ ىذا ات١ستول، لأنها تستغرؽ كقتا طويلب حسب رأم ات١علمتُ، فيبدأ ات١علم د
بإثارة اىتماـ ات١تعلمتُ حوؿ موضوع النص بٍ يقوموف بفتح الكتاب ك يقرأ ات١علم  القراءة البيانية 

 النموذجية الأكبٔ بٍ يتناكبوف على القراءة اتٞهرية حسب كفاءتهم .
بُ السنة الثانية من ات١درسة الابتدائية طابعا  القراءة تكتسيلقراءة الجهرية في الصف الثاني: ا

ا عن السنة ات١اضية، كأىم ما ت٬ب مراعاتو ىو تعزيز ات١هارات القرائية ات١كتسبة لأنها تشكل ت٥تلف
 ـ بُ الأنشطة التعليمية الأخرل .أساسا تبتٌ عليو التعلمات أك كاسطة للتقد

 مراحل تعليم القراءة في الصف الثاني: 

املتُ تٓمسة ت٤اكر، تتم فيها تستغرؽ مرحلة ات١راجعة شهرين كالدرحلة الأكلى)مرحلة الدراجعة(: 
ل[ بٍ تراجع اتٟركؼ التي تسبب مشاكل  –ك  -مراجعة اتٟركؼ بداية تراجع الصوائت:]ا 

ص[،]ث –ض[،]س  –ذ[،]ث  –ظ[،]ض  –ج[،]ث  –ط[،]ش  -س[،]ت  -نطقية:]ز
 ص[.–ع[،]ز –ذ[،]ح  -
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-ق[،]ر -ذ[،]ء  -غ[،]د  -ك[،]خ  -ؾ[،]ؼ –بٍ اتٟركؼ ات١تقاربة بُ ات١خرج:]ؽ   
م[ كما يتعرؼ ات١تعلم على الصيغ ك ات١فردات كما ىو الشأف بُ ات١رحلة  -ـ[،]ف  –ؿ[،]ب 

 الثانية.

تستثمر ما بقي من السنة الدراسية، تٖوم  الدرحلة الثانية )مرحلة التدريب على القراءة(: 
نصوصا ت٤ورية تعابِ ت٥تلف الظواىر اللغوية تثبت مكتسبات ات١رحلة الأكبٔ ك تدعمها ك تثريها. 
يضم ا﵀ور الواحد أربع كحدات تقدـ خلبؿ أسبوعتُ، كحدتاف بُ كل أسبوع لكل كحدة نص 

 كاحد ىو ت٤ورىا.

ىي اتٟصة الأسبوعية السابعة من مطالعة مسموعة(: القراءة الاستماعية في الصف الثاني)
حصص اللغة تستغرؽ ثلبثتُ دقيقة، تنفذ خلبؿ الفصلتُ الأكؿ كالثاني يتًأسها ات١علم  أما بُ 
الفصل الثالث تتحوؿ إبٔ مطالعة مقركءة ينفذىا ات١تعلم تٔفرده ،ىدؼ اتٟصة التًغيب بُ ات١طالعة 

تٞو العاـ للقسم من حيث اتٞلوس كحسن الإصغاء، يقرأ ات١علم كالإقباؿ عليها، ينظم فيها ات١علم ا
النص قراءة متأنية متمثلب ات١عاني مستعينا بالوسائل ات١ناسبة، كتٯكنو تكرار القراءة إف اضطر لذلك، 
يتدرج بُ تعريفهم بشخصيات القصة ك مكانها ك زمانها، بٍ يلقي أسئلة يكتشف بها فهم ات١تعلمتُ 

 ت١وضوعها.  

للمعلم اتٟرية بُ ت٦ارستها إذا كاف ات١ستول الذم بلغو راءة الصامتة في الصف الثالث: الق  
ات١تعلموف يسمح بذلك، كات١لبحظة العامة التي استنتجتها من خلبؿ زياربٌ لعدة أقساـ بُ ىذا 
ات١ستول فإف ات١علم يركز على إنهاء الأنشطة الكثتَة للحصة مع تركيزه على الأداء جهرا، كلا 

 تموف تٚيعا بالقراءة الصامتة لأنها تضيع كقتهم الضيق. يه
+ فهم( بُ  تقسم إبٔ نوعتُ النوع الأكؿ ىو )القراءة أداءالقراءة الجهرية في الصف الثالث: 

منذ بداية السنة إبٔ نهايتها، يتعرض ات١تعلم إبٔ نصوص حصة كاحدة ك ثلبث حصص)للقراءة أداء(
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حدة أسبوعا كاملب، لا يعتمد تعليم القراءة بُ السنة الثالثة ت٤ورية من خلبؿ كحدات تستغرؽ الو 
 على ات١راحل كالسنتتُ السابقتتُ.  

القراءة بُ ىذا ات١ستول مطابقة للقراءة بُ السنة الثانية القراءة الاستماعية في الصف الثالث: 
 ءة عادية.ت٘ارس أيضا من خلبؿ نشاط ات١طالعة بُ بداية السنة فقط، ك بعدىا تتحوؿ إبٔ قرا

 :ك تنقسم إبٔ تٗتلف بُ ىذه السنة عن السنوات السابقةالقراءة في السنة الرابعة: 
 بػ:  أ_ الأداء كالشرح ك الفهم. ب_ استثمار النصوص 

 _تٖليل ىيكل النص إبٔ أجزائو الأساسية ليطلٌع ات١تعلم على مكوناتو.
ستخراج الظاىرة التًكيبية من النص _التعامل مع النص على مستول التًاكيب )النحو( كيتم فيو ا

 كتسميتها كالتدريب عليها.
_التعامل مع النص على مستول الصرؼ ك التحويل: كتستخرج فيو ت٪اذج صيغ صرفية معينة 
ت١لبحظتها كتسميتها بهدؼ إكساب ات١تعلم القدرة على التمييز كات١قارنة، فهو ت٘هيد أكبٕ 

كما يعتًم الاسم من تذكتَ كتأنيث كإفراد كتثنية للدراسات الصرفية كت٘ييز أنواع الكلمة 
كتٚع...كينمي ىذا التميز بأت٪اط من التحويلبت التي تٯارسها ات١تعلم داخل اتٞملة بُ مواقف 

 متنوعة.
  259_التعامل مع النص على مستول الظاىرة الإملبئية.

لتحقيق أغراض ىي عملية بصرية كفكرية كإدراكية، ك ىي كسيلة الدطالعة في الصف الرابع: 
 تعليمية ت٥تلفة تتناكؿ على الشكل الآبٌ:

 : يتناكؿ ىذا النشاط من خلبؿ سندات ت٥تلفة منها: داخل القسم_1
 _سندات متنوعة: )قصص، ت٣لبت، جرائد، إعلبنات...(

 _نصوص ت٥تلفة الأت٪اط: )سرد، حوار، كصف...(
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التي يوجو التلبميذ إبٔ مطالعتها  : تٯكن أف يقدـ ات١علم قائمة بالكتب كالسنداتخارج القسم_2
  260كيسعى إبٔ استغلبت٢ا بُ إثراء نشاط الإدماج.

: نشاط ىاـ ك ت٤ورم بُ نهاية ات١رحلة الابتدائية، القراءة في الخامسة: القراءة كاستثمار النص
 ينجز ليتمرف فيو ات١تعلم على:

وقف، كاستجلبء ات١عاني كتبتُ : الأداء اتٟسن كاتٞودة البيانية كحسن استنطاؽ علب مات الأكلا 
 كظائف الأساليب ات١ختلفة. 

: اكتشاؼ التًاكيب النحوية كالصيغ الصرفية كالقواعد الإملبئية، تػىلىمُّس فوائدىا بٍ التطبيق ثانيا
 على منوات٢ا، حسب ما ت٘ليو التكاملية )ات١قاربة النصية(.

 261يو الأدائي كالاستثمارم.: بعض مبادئ التذكؽ الأدبي لتحقيق كجو القراءة بشقثالثا
كسيلة لتحقيق أغراض تعليمية ت٥تلفة، لأف ات١تعلم قد اكتسب الدطالعة في السنة الخامسة: 

ات١هارات اللبزمة ت١مارسة ىذا النشاط ك استثماره استثمارا مفيدا. ات١علم موجو إبٔ كيفية دعم 
 ات١كتسبات داخل القسم كخارجو:

 ختلفة )القصص، المجلبت، الإعلبنات، أقراص مضغوطة...(: بتوفتَ الوسائل ات١داخل القسم
: تٮتار ات١علم ت٣موعة مراجع، كيقتًحها على ات١تعلم، بهدؼ مطالعتها لإثراء حصة خارج القسم

 262الإدماج.
 النشاط الثاني : الكتابة 

إفٌ عملية التواصل اللغوم تتم بطريقتتُ: شفوية ككتابية كىذه الأختَة لا تقل  :ها أكلا: مفهوم
أت٫ية عن الأكبٔ، بل أصبحت اللغة ات١كتوبة تؤدم معظم مهاـ اتٟياة اليومية إف بٓ نقل ىي ركحها، 
ا من ىنا ينطلق الاىتماـ بات٠ط  كإجادة التعبتَ بو ك تأدية الغرض من خلبلو كلولا تأثتَ الكتابة م
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 اقػٍرىأٍ بًاسٍمً رىبًٌكى الَّذًم خىلىقى* خىلىقى الًإنسىافى مًنٍ عىلىقو  ﴿ أقسم ربٌ العزة بسطورىا كبوسيلتها قائلب:
 إف الكتابة كفن تكتسب عن طريق التعليم كالتدريب ظهرت متأخرة عن اللغة الشفوية،  263﴾.

ففي البداية عبر الناس عن حاجاتهم بالأصوات فكانت كسيلتهم للتواصل مع الآخرين، كمع تطور 
اتٟياة البشرية الاجتماعية كفرض الاستقرار بعد حياة البدك ك التًحاؿ، احتاج الإنساف لنقل أفكاره 

ف أـ لغتَه ت٦ن يبعدكف عنو مكانا كزمانا، فتوصل إبٔ الكتابة، بغض الطرؼ عن كونها توقي
، فمن مرحلة: صور  اصطلبح فإنها مرت تٔراحل حتى كصلت إبٔ الشكل الذم ىي عليو اليوـ
الأشياء بعينها إبٔ مرحلة الصورة ات١عنوية فصورة السيف مثلب تدؿ على اتٟرب، بٍ جاءت بعدىا 

 حيث بًٌ الوصوؿ إبٔ اتٟركؼ ات١كوٌنة للكلمات كاتٞمل بٍ كىي أىم مرحلة مرحلة التصوير اتٟربُ
مرحلة اتٟركؼ الأتّدية كىي ات١رحلة الأختَة كترتٚت فيها اتٟركؼ إبٔ صورتها اتٟالية، كلو ربطنا 
تطور اللغة من الصورة الصوتية الفطرية إبٔ اكتساب مهارة الكتابة لوجدنا ذلك منطقيا كملبئما 

بٍ  لتطور الإنساف "لأف الطفل بفطرتو يصوت لكن بالاكتساب ينقش، تٮدش، كيتهجى كيكتب
ك بُ ىذا الرأم ميل إبٔ النظرية الاصطلبحية بُ الكتابة كدكر التعليم أف يعوٌد 264يبدع كتابة"

 الطفل الربط بتُ:

    265النقش ات١مثل الفكرة ك صورتها." -3الصوت ات١عبر عنها،  -2الفكرة العقلية،  -1"

تصور الأفكار، كعملية أما ات١فاىيم الاصطلبحية فهي كثتَة نورد بعضها: فالكتابة "قدرة على    
تصويرىا بُ حركؼ ككلمات كتٚل كفقرات صحيحة النحو، متنوعة الأسلوب، متناسقة الشكل، 
تٚيلة ات١ظهر، تعرض فيها الأفكار بُ كضوح، كتعابِ بُ تتبع كتدقيق، بٍ تنقيح على ت٨و يؤدم إبٔ 

يتُ للكتابة: مستول تٯيز ىذا التعريف بتُ مستو  266مزيد من الضبط كالإحكاـ  كتعميق التفكتَ"
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ظاىر يهتم بات٠ط كالتهجي  كتنظيم اتٞمل كالفقرات كالتهميش كالتًقيم كمستول باطن يهتم 
با﵀تول ك بناء الأفكار، كمنو فهي قدرة كمهارات: عقلية كجسمية ك حس حركية، ك تٮتلف بُ 

أكثر لسن كقدرات أسبقية تعليم ات١ستول الأكؿ أـ الثاني أثناء تعليم الكتابة، كما ىو مناسب 
 الطفل. 

كما عرفت الكتابة أنها: "اتفاؽ إنساني على تثبيت الأصوات بُ صورة منقوشة، تضمن ت٢ا البقاء    
كمن ىذا التعريف نستنتج أف  267كالدكاـ أطوؿ فتًة ت٦كنة، لأغراض ت٤ددة بُ كل ت٣تمع إنساني"

يشبو نظاـ الأصوات بُ ت٦ارستو  الإنساف ىو الذم اختًع الكتابة كلٌها كطوٌرىا حتى كونت نظاما
لوظيفة التواصل الإنساني، كعرفت أيضا بأنها: "حركؼ أك رموز مرسومة تصور ألفاظا دالة على 

  268ات١عاني التي قصدىا الكاتب من النص ات١كتوب"

نلبحظ من خلبؿ ىذه ات١فاىيم التي أكردناىا بُ تٖديد تعريف الكتابة أنها بٓ تفرؽ بتُ الكتابة   
أم ات٠ط ك الإملبء ك مضمونا أم التعبتَ الكتابي عن الأفكار، لأنهما مكملبف لبعضهما: شكلب 

فالسيطرة على مهارات التهجي، كعلبمات التًقيم كات٠ط، تسهل عملية قراءة كفهم اللغة ات١كتوبة،  
 كما أف دلالة الكلمة ترتبط ببنيتها كشكلها .

اللغة العربية بُ ات١درسة الابتدائية، لاتصات٢ا ات١باشر كتعتبر الكتابة من الركائز الأساسية لوحدة   
   269تْياة ات١تعلم داخل ات١درسة كخارجها.

ت٢ذا علينا أف ت٪يٌز بتُ نوعتُ من الكتابة بُ ات١ؤسسات التعليمية، كت٫ا تعليمية ات٠ط كما يرتبط   
 بو من ترقيم كإملبء كت٘ارين كتابية، كتعليمية التعبتَ الكتابي.
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حتى ينضج ات١تعلم بُ الكتابة كيشتد عوده ت٬ب أف تٯر  راحل تعليم الكتابة )الخط(:ثانيا: م
تٔراحل أساسية، مقسمة حسب قدراتو العقلية كاتٞسمية كاتٟس حركية، لذلك فإف مراحل تعليم 

 ات٠ط بُ نظر الباحثتُ ىي:

لتي يبدأ فيها تٖصر بتُ ست ك تٙاف سنوات تقريبا كىي ات١رحلة ا مرحلة الكتابة الدبكرة:"-1
الطفل بُ تعلم القراءة ك الكتابة، كىي تعادؿ الصفتُ الأكؿ ك الثاني من ات١رحلة الابتدائية  كقبلهما 

 القسم التحضتَم لأف مقدرة الطفل على فهم اللغة ات١كتوبة ت٤دكدة ...

من تٙاف إبٔ عشر سنوات، سار فيها الطفل شوطا لا بأس بو بُ  مرحلة الكتابة الوسيطة:-2
طريق تعلم القراءة ك الكتابة كىي تعادؿ الصفتُ الثالث ك الرابع... حيث يتسع قاموس الطفل 

  270لكي تقدـ لو قصة كاملة موضحة بالرسوـ تساىم بُ الكتابة بدكر رئيسي".

لتمكن من مهاربٌ التعرؼ كالفهم بُ القراءة تتميز با من الصف الرابع_مرحلة التقدـ السريع: 3
 عموما، كالنطق بُ القراءة اتٞهرية ك الرسم بُ الكتابة.

ت٘تد من ات١رحلة الابتدائية كحتى نهاية التعليم الثانوم، تتسع فيها _مرحلة الكتابة الواسعة: 4
  271ت٣لبت القراءة.

 النشاط الثالث: الإملاء

تٔا أفٌ الاملبء ىو أحد فركع اللغة ات١كتوبة ك أحد كسائل تعليمها، ارتأيت  _ مفهوـ الإملاء:1
أف أدرج اتٟديث عنو خلبؿ اتٟديث عن الكتابة التي تعتٍ: التعبتَ عما يدكر بُ النفس من أفكار 
كمشاعر بتًاكيب تٚيلة، كتعتٍ تٕويد رسم اتٟرؼ بتناسق كانسجاـ، كتعتٍ الرسم الإملبئي. 
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فركع اللغة ات١كتوبة، كىو معتٍ بصحة الرسم، كحسن ات٢جاء، كىو إملبء ت٦لو ككتابة الإملبء أحد "ك
 معتٌ ىذا أف الإملبء درس مهمتو الاعتناء بصحة ات٢جاء كسلبمة رسم اتٟركؼ. 272سامع"

كما عرؼ الإملبء بأنو: "إكساب ات١تعلمتُ مهارة عملية )يدكية كعقلية( تتمثل بُ القدرة على    
ابة الكلمات مفردة، أك بُ تٚل، كاستخراجها من الذاكرة، كما حفظت بصورتها رسم اتٟركؼ ككت

ىذا مفهوـ متطور عن السابق  حيث زاد على صحة ات٢جاء اكتساب ات١هارة 273الصحيحة"
 اليدكية كالعقلية كاستخراج اللفظ ا﵀فوظ من الذاكرة مفردا أك ت٣موعة ألفاظ.

"عملية يراد بها التأكد من مدل حفظ التلبميذ الصور  كىناؾ مفهوـ تقوتٯي للئملبء يقوؿ إنو:  
الصحيحة للكلمات كاكتشاؼ ما تٮطئوف بو منها، بٍ العمل على إعادة حفظها من جديد بصورة 

كأما تعليم الإملبء بُ ات١راحل الأكبٔ فهو خطوة أساسية بُ اكتساب مهارة الكتابة،  274صحيحة."
للتنفيذ كالتقويم تنهض قابلة ك كاقعية  ك تعليم أىدافا دقيقةكلن   يتحقق ذلك إلا إذا تبنت مناىج ال

لأنو كسيلة ات١تعلم الأساسية التي تسهٌل عليو القراءة كالتعبتَ كتابة عما يدكر بُ خلده ، بالإملبء
 كتيسٌر تعليمو العاـ. 

 ينقسم الإملبء تْسب طريقة تطبيقو إبٔ :_ أنواع الإملاء: 2

كىو أف ينقل ات١تعلموف القطعة من الكتاب أك من السبورة، نقلب مباشرا  الإملاء الدنقوؿ:-أ
معتمدين على ات١لبحظة كا﵀اكاة )الاستنساخ(، يستخدـ ىذا النوع بُ ات١راحل الأكبٔ من التعليم، 

ات١والية تْسب ات٢دؼ منو، يتميز ىذا النوع من الإملبء بأنو يدرب  إبٔ الصفوؼ ك تٯكن أف تٯتد
على ات١لبحظة، كحفظ صور الكلمات كالقدرة على ا﵀اكاة كما يدرب الذاكرة على ات١تعلمتُ 

 اتٟفظ كالتنظيم ككذا التدريب على القراءة .
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يعتٍ أف ينظر ات١تعلموف إبٔ القطعة قبل إملبئها عليهم، كذلك بقراءتها  الإملاء الدنظور: -ب
ت١تعلم من ا﵀اكاة إبٔ الاعتماد على كشرحها بٍ إخفائها كإملبئها، ك بالإملبء ات١نظور ننتقل با

النفس بُ حفظو لصورة الكلمة عند النظر إليها بٍ استدعاء تلك الصورة من الذاكرة أثناء الإملبء، 
كىو بذلك يدرب ات١تعلمتُ على الدقة كالتًكيز بُ ات١لبحظة، ك كذا حفظ صور الكلمات ك 

    درسة الابتدائية.   تذكرىا، يستخدـ ىذا النوع بُ ات١راحل الأكبٔ من ات١

: ىو استماع ات١تعلمتُ للقطعة، كمناقشة مضمونها، كشرح ما جاء فيها من الإملاء الدسموع-ج
صعوبة، بٍ إملبؤىا عليهم، بُ ىذا النوع ننتقل بات١تعلم من الاعتماد على حاسة البصر بُ 

الصورة الصوتية كالرموز، )ات١نقوؿ، ات١نظور( إبٔ الاعتماد على حاسة السمع، فيتعلم الربط بتُ 
 كىذه الطريقة تدربو على حسن الإصغاء ك التًكيز كالاعتماد على النفس.

ىو إملبء القطعة بعد فهمها دكف مساعدة بُ التهجئة، ك الغرض منو الإملاء الاختبارم:  -د
رسوىا أك تقويم ات١تعلمتُ، كمعرفة قدراتهم بُ الكتابة، كمدل ت٘كنهم من القواعد الإملبئية التي د

اطلعوا عليها، ىذا النوع من الإملبء يدرب التلبميذ على الاعتماد على أنفسهم عند الكتابة، 
كيسمح للمعلم باكتشاؼ ات٠طأ كالضعف كمعاتٞتو، كىناؾ من ت٬مع بينو  كبتُ  الإملبء ات١سموع 

 كت٬علهما نوعا كاحدا.

 مراحل تعليم الإملاء في الصف الأكؿ: -3
 يراعي ات١نهاج بُ ات١رحلتتُ مكتسبات ات١تعلم اللغوية البسيطة:تٯر تٔرحلتتُ:   

مرحلة إملبء اتٟركؼ كالأصوات كات١قاطع كالكلمات، كالتدرج بُ الكم كالنوع خلبؿ مرحلة -1"
 التعلمات الأساس.                                                              
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لبسيطة فات١ركبة أثناء مرحلة التعلمات الفعلية ، ك الإملبء بُ مرحلة إملبء  الكلمات ك اتٞمل ا 2-
  275ىذه ات١رحلة إما أف يكوف مسموعا أك منظورا"

ات١نظور باتٟديث عن موضوع القطعة، كإثارة أسئلة  الإملبء كفق خطوات يستَأ_ طريقة تطبيقو: 
خلبؿ الكتاب حوت٢ا أك عرض صور تتصل تٔوضوعها، كالتحدث عنها، بٍ عرض القطعة من 

 ات١قرر بإرشادىم إبٔ الصفحة، أك على بطاقة كاضحة مهيأة مسبقا تعرض على السبورة يتمكن
ملبحظتها، كما قد تكتب القطعة على السبورة قبل دخوت٢م كتٖجب عنهم، بٍ تعرض  من اتٞميع

لمات مع بعد التقديم ت٢ا، تقرأ من طرؼ ات١علم  قراءة جهرية موضحة ت١خارج اتٟركؼ كت٦يٌزة للك
متابعة ات١تعلمتُ لو على الكتاب أك على البطاقة أك على السبورة، كيلبزـ ات١علم التأشتَ على 
اتٟركؼ كالكلمات تٔؤشر )مسطرة(،يلي كل ىذا قراءة ات١تعلمتُ للقطعة قراءات جهرية فردية لتقويم 

بطرح الأسئلة حوت٢ا كإجابة أخطائهم، كبعد نهاية القراءة، يشرح ات١علم ات١عتٌ العاـ كمعاني ات١فردات 
ات١تعلمتُ عنها، بٍ تٖجب القطعة الإملبئية كيطالبوف بإخراج الدفاتر كإحضار لوازـ الكتابة، تراعى 
ضركرة توجيههم إبٔ تٖستُ ات٠ط ، نظافة الكراس كعدـ الشطب، ت٘لية القطعة حرفا حرفا، أك  

عة مرة ثانية لاستدراؾ من تٗلف عن كلمة كلمة، أك تٚلة تٚلة تْسب مستواىم كتكرار ت٘لية القط
 الكتابة كتصحيحها يتم بتبادؿ الدفاتر أك ذاتيا بعد الكشف عن القطعة.

بُ ات١رحلة الأكبٔ يكوف تثبيتيا ت٘ييزيا، يبدأ بات١نظور بٍ يتدرج إبٔ _ الإملاء في الصف الثاني : 4
 الإملبئية.ات١سموع، يراجع ات١تعلم رسم اتٟركؼ بٍ يتوسع إبٔ معاتٞة الظواىر 

 مراحل تعليم الإملاء في الصف الثاني:

كذلك اتٟاؿ بُ السنة الثانية التي تٯر فيها الإملبء ىي الأخرل تٔرحلتتُ ك ت٬ب على ات١علم أف    
يأخذ بعتُ الاعتبار أف القواعد الإملبئية ت٘ارس خلبؿ تٚيع حصص اللغة :التعبتَ الشفوم ،القراءة 

 يز أكبر بُ اتٟصة ات١قررة ت٢ذا النشاط:كالكتابة بأنواعهما بٍ بتًك
                                                           

 . 43دليل ات١علم للسنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، ص: - 275
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، يستخرج ات١تعلم اتٟرفتُ الدسموعبٍ يتدرج إبٔ  منظورايكوف الإملبء فيها  _ مرحلة الدراجعة:1
س[ بُ  -ات١تشابهتُ نطقا من كلمتتُ كردتا بُ النص بٍ يتدرب على التمييز بينهما )نطقا(مثل ]ز 

ملبء الكلمات أك اتٞمل التي تتضمن الظواىر مسمار، بٍ يقوـ ات١علم بإ –الكلمتتُ: مزمار
      الكتاب.  علىأقرأ ك أميّز الإملبئية ات١دركسة، أك ينجز ات١تعلموف ت٘رين 

يكوف الإملبء مسموعا فقط  حيث يستخرج ات١تعلم من  _ مرحلة التدريب على القراءة :2
بٍ يتدرب على إت٧ازىا من خلبؿ  عليها يتعرؼ الظاىرة الإملبئية كأميّز  أقرأ كخلبؿ نشاط 
 بُ كراس التمارين. أسمع ك أكتبنشاط ات١وابٕ 

الإملبء ات١نظور تطبيقو بُ السنة الثانية مثل تطبيقو بُ السنة الأكبٔ ينطلق من   طريقة تطبيقو:
كتاب ات١تعلم ت١راجعة رسم اتٟركؼ ات١تشابهة كتثبيتها كذلك تٔمارسة نشاط أقرأ ك أميٌز على كراس 

مارين بٍ الإملبء ات١سموع ت١عاتٞة الظاىرة اللغوية من خلبؿ نشاط أتٝع ك اكتب:" اؿ" الت
كما يلي: يشرح ات١علم  الشمسية ك "اؿ" القمرية مثلب كات١سموع ينفذ بُ نشاط أتٝع ك أكتب

الظاىرة الإملبئية كيتدربوف عليها نطقا من خلبؿ توظيفها بُ كضعيات مشابهة للوضعية ات١قتًحة 
لكتاب بٍ يستمع ات١تعلموف إبٔ القطعة كلا يركنها، يراعي ات١علم الوضوح التاـ نطقا مع ضركرة على ا

نطق الكلمة دفعة كاحدة دكف تقطيعها يستمع ات١تعلموف بانتباه، كيلتزموف بكتابة علبمات التًقيم، 
 كيعتمدكف التصحيح الذابٌ لأخطائهم.  

دراسة لبعض القواعد الإملبئية البسيطة كالتمرٌف يكوف عبارة عن _ الإملاء في الصف الثالث: 5
 على تطبيقها كموضوع ات٢مزة بُ أكؿ الكلمة مثلب.

يتم استخراج تٚلة من النص أك الوصوؿ إليها من خلبؿ الإجابة على سؤاؿ أك  طريقة تطبيقو:
لى عدٌة أسئلة، لتكتب على السبورة، بٍ تناقش لاستخراج القاعدة الإملبئية تكتب القاعدة ع

  الكراس كينجز ات١تعلم بعدىا التمارين ات١تعلقة بالدرس.  
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تتعلم الظاىرة الإملبئية من النص تٕسيدا للتكامل، كيتم ذلك _الإملاء في الصف الرابع: 6
 بإبراز الظاىرة الإملبئية التي تعتبر امتدادا لعملية الكتابة الصحيحة ات١نسجمة مع السمع.

 مليتتُ: ك يزاكج درس الإملبء بتُ ع   

 _عملية تقديم الظاىرة ك ملبحظتها 1

 _ عملية تطبيقها بُ ت٪اذج ت٤ددة.2

 276تتميز الإملبء بُ ىذا ات١ستول بالتًكيز على ات١سموع ات١تضمن للقواعد الإملبئية. 

 _ الاملاء في الصف الخامس:7

ىرة كاحدة يتدرب نشاط كظيفي مرتبط بالأنشطة التحريرية ت٭قق ات١نفعة للمتعلم، إذ يتناكؿ فيو ظا
 277عليها حتى يستوعبها كيتعود على كتابتها صحيحة.

 طرائق تعليم القراءة كالكتابة في الصفوؼ الأكلى من التعليم الابتدائي)الطور الأكؿ( :

مبتدئ،  طفل ىو –ما بتُ ات٠امسة ك السادسة أك ما يقرب منها  –ات١تعلم بُ ىذه السن   
لأمر ات٢تُ بل ت٭تاج إبٔ كفاءة كصبر، فالطفل ت٬ب أف يتعلم القراءة كتعليمو القراءة كالكتابة ليس با

ليصبح قارئا ت٣يدا، صوتا كاستعمالا للمعلومات ات١كتوبة، كأف يستخدـ ات١علومات غتَ البصرية 
الاستخداـ الأمثل غتَ أف "تعلم القراءة يشبو تعلم اللغة ات١نطوقة فلب أحد يعلم الوليد أىم ملبمح 

أعرافو ات٠اصة كليس من برنامج تعليمي للصغار يزكدىم بأمور الكلبـ ك إت٪ا يتوبٔ الكلبـ، كلا 
الأطفاؿ أنفسهم ىذه ات١سألة ات١عقدة، فيحلونها... ك يتمكنوا منها إنتاجا... بطريقة ذات 

  278معتٌ"

                                                           
 .19ك 18، ص2011مناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، جوافينظر: _  276
 .17، ص2011مناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، جوافينظر: _  277
 . 182تعلمها تْث بُ الطبيعة، حستٍ عبد البارم عصر، ات١كتب العربي اتٟديث، مصر،  ص:القراءة ك  - 278
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نها ك قد أثر تطور مفهوـ القراءة بُ تطور طرائق تعليمها بُ تٚيع مراحل التعليم، خاصة الأكبٔ م  
حيث يقتًف تعليم القراءة بتعليم الكتابة كالتعبتَ الشفوم؛ أم أفٌ ات١هارة تكتسب عن طريق 

 التواصل الشفوم بٍ الكتابي ك بتكاملهما. 

 ( :  ) الجزئية الطريقة التًكيبية -أ 
أم تنطلق ، ىذه الطريقة تنطلق من الوحدة الأصغر لتًكب منها الأكبر أك من اتٞزء إبٔ الكل  

من تعليم اتٟركؼ ات٢جائية بأتٝائها، بٍ بأصواتها كرتٝها، بٍ تتدرج إبٔ تعليم الكلمات كاتٞمل أك 
ات١قاطع التي تتألف منها، كىي طريقة لا تعتمد بُ تعليمها للحركؼ على ات١عتٌ بل على اتٞزء، 

 : لبثة أقساـثكاتٞزء لا معتٌ لو إلا بوجوده ضمن الكل. تنقسم الطريقة التًكيبية إبٔ 
يبدأ بتعلم اتٟركؼ بأتٝائها مرتبة ك منفصلة: )ألف، باء، الطريقة الأبجدية ) الذجائية (:  -1

تاء...( بٍ ينتقل إبٔ تعلم نطق كرسم اتٟرؼ مع الشكل، كبعدىا يتعلم اتٟرؼ ت٦دكدا، ك ينتقل إبٔ 
 تكوين كلمات ك تٚل يتدرب على نطقها كرتٝها.

رموز جعل البعض يطلق عليها طريقة التسمية القدتٯة ك انتقات٢ا إبٔ الانطلبؽ من تسمية ال   
تسمية اتٟرؼ مع حركتو أتٝوه التسمية اتٟديثة لتطورىا عن السابقة، ك تنويعها بُ الظواىر 
الإملبئية كالشدة ك التنوين ك "اؿ " الشمسية ك" اؿ " القمرية، جعلهم يطلقوف عليها التسمية 

 عدة تعلٌمات: اسم اتٟرؼ، رتٝو، شكلو، مده ...إبْ.  ات١شتًكة؛ ففيها اشتًاؾ

يتعلم الطفل أصوات اتٟركؼ بدلا عن أتٝائها، انطلبقا من الكلمة، الطريقة الصوتية : -2 
تْيث تٕزأ الكلمة إبٔ حركفها ) أصواتها ( ك تنطق تدرت٬يا مثل: ) ف _ ص_ ر( ك لا نقوؿ: 

"، ت٦ا يزيد  )نوف_ صاد_ راء( كما بُ الطريقة السابقة بٍ يربط  ات١تعلم اتٟركؼ فيقوؿ:" نىصىرى
تٛاس الطفل، فيقبل على الربط كاتٞمع بتُ صوتتُ فأكثر، ليتعلم تأليف الكلمات من الأصوات 

 بٍ اتٞمل من الكلمات، كيتم التدريب على قراءة الكلمة كالآبٌ: 
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بٍ اتٟرؼ الثاني كىكذا مع  بقية  ييدىرَّبي ات١تعلم على نطق اتٟرؼ الأكؿ من الكلمة متبوعا تْركتو،  
اتٟركؼ... مثل: ) ؾ فتحة ؾى ( بٍ اتٟرؼ الثاني ) ت فتحة تى ( فاتٟرؼ الثالث: ) ب فتحة 

  بى ( بٍ ت٬مع اتٟركؼ كينهي العملية بقراءة الكلمة " كىتىبى ".

-تى -الكلمة تتكوف من مقاطع ك ليس من حركؼ أك أصوات فكلمة )ؾى طريقة الدقاطع: -3
( م كونة من ثلبثة مقاطع قصتَة كىناؾ مقاطع طويلة مثل:")مىا(بُ كلمة)مىامىا( فػ: )مىا( مقطع بى

قصتَ أضيفت لو حركة فجعلتو طويلب؛ ـ + ى = مقطع صغتَ )قصتَ( + حركة = مىا = مقطع 
 كأف الطفل يػيعىلَّم الكتابة العركضية .   279طويل"

 مزايا الطريقة التًكيبية  

 للمبتدئ؛ فهي بسيطة كعدد حركؼ ات٢جاء ت٤دكد يسهل حفظها._غتَ متعبة بالنسبة 
 _تدرب الأذف كاليد ك العتُ.

 _ ىي طريقة تنتقل بات١تعلم منطقيا من اتٞزء إبٔ الكل: اتٟرؼ فالكلمة بٍ اتٞملة.
_ كإذا أبًٌ ات١تعلم حفظ اتٟركؼ بأصواتها، فإنو يستطيع التعرؼ عليها قراءة، لأف اتٟركؼ مفاتيح 

 القراءة. 
 عيوب الطريقة التًكيبية :  

إفٌ تعليم اتٟركؼ من أتٝائها صعب كيوقع ات١تعلم بُ تناقض؛ حيث ت٬د فرقا بتُ اسم اتٟرؼ  
، كبذلك يصعب عليو تعلم القراءة كمن بٍَّ كصوتو، فكيف تؤلف حركؼ: ) كاؼ، تاء، باء( كىتى  بى

 الكتابة. 
لا توجد قاعدة منطقية تضبط ترتيب اتٟركؼ كبنائها على ات١خرج الصوبٌ مثلب، "بل ىي تستند   

 280إبٔ حد ما على الشكل فقط. "

                                                           
 . 118مهارات القراءة، حستٍ عبد البارم عصر، ص: -279
التًبية العملية التطبيقية بُ ات١دارس الابتدائية ك التكميلية، أتٛد ت٥تار عضاضة، مؤسسة الشرؽ الأكسط للطباعة ك  - 280

 . 248، ص:1962، 3النشر، لبناف، ط
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ة، لكنٌو الطفل الذم يىتعلَّم القراءة بهذه الطريقة نيطقو جيٌد؛ بسبب تػىفىحيصٌو الدٌقيق لعناصر الكلم  
 ييهمل ات١عتٌ كلا يهتم بو ك يتميٌز بالبطء، ك سرعة النفور من قراءة ما لا معتٌ لو.

ات١تعلم بالطريقة التًكيبية لا يستطيع التمييز بتُ اتٟركؼ التي ت٢ا الصوت نفسو مثل: "علب، على"  
 كىذا مذىل كمشتت لفكر الطفل ات١بتدئ.

قركء، كلمات أك تٚل كبذلك تهدـ كحدة الكلمة، لا يتعلم ىي طريقة تعوٌد ات١تعلم على تٕزئة ات١  
الاكتساب عن طريق ات٠برة كذلك بربط ت٪وه القرائي بتجاربو، كنشاطو ات١درسي حيث تركز على 

 تعلم الأصوات كمهارة جزئية بعيدة عن ات١عتٌ، كآلية تضيٌع كقت ات١علم كات١تعلم لطوؿ خطواتها .
صل إبٔ أف الإنساف يدرؾ الكل قبل اتٞزء "كأف اتٞزء يتحدد ك تٔا أف علم النفس اتٟديث تو   

فنحن مثلب نشاىد السيارة بٍ ندقق بُ زجاجها كمقاعدىا  281معناه من الكل الذم ينتمي إليو " 
ت٤ركها...كىكذا الأمر بالنسبة لتعليم القراءة ك الكتابة، ىذا ما دفع إبٔ بدء مرحلة جديدة تسهل 

 صة للمبتدئتُ.تعليم القراءة كالكتابة خا

 الطريقة التحليلية ) الكلية (:  -ب
تبدأ تعليم القراءة كالكتابة من خلبؿ كحدات قابلة للتجزئة إبٔ كحدات أصغر، فإذا بدأ بالكلمة   

تٯكن ردٌىا إبٔ حركؼ كأصوات فهي تٖلٌل بنية الكلمة، كمنطلق ىذه الطريقة ىو الكل بٍ تٖللو 
إبٔ الكل، كتٔا أف الكلمة كحدة دالة أم ت٢ا معتٌ، فمع تعلٌم  إبٔ اتٞزء بٍ تعيد تركيب الأجزاء

الطفل للقراءة كرسم اتٟرؼ، يتعلم ات١عاني، ففي البداية يتعلم الكلمات صوتا كصورة بٍ يفكك 
 أجزاء الكلمة ليتمكن من تهجيتها عند الكتابة. 

النظر إبٔ الكلمات بٍ النطق بها، التي تبتٌ على  قُلْ ك  انُظرْ ك يػىنٍدىرجًي تٖت ىذه الطريقة: طريقة   
كأف ات١تعلم ينظر إبٔ صورة فيدرؾ ت٤تواىا فينطق بو كنظره لصورة عصفور فيدرؾ أنو عصفور بٍ 

 ينطق باتٝو مباشرة كتنقسم ىي الأخرل إبٔ طريقتتُ: 

                                                           
، 2006تكوين ات١علمتُ، اللغة العربية، الديواف الوطتٍ للتكوين كالتعليم عن بعد، السنة الثانية، الإرساؿ الثاني،  - 281
 .   35ص:
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يتعلم فيها الكلمة قبل اتٟرؼ على عكس الطريقة التًكيبية، تْيث ينطق ات١علم  _طريقة الكلمة:1
 لكلمة ك يشتَ إليها بُ كقت كاحد، بٍ يقوـ ات١تعلم تٔحاكاتو.ا

ك أفضل ما يعتُ ات١تعلم ىنا ىو أف تقتًف الكلمات بصور من كاقعو كأف تكوف الكلمات مألوفة   
لديو مثل: دخل، محمد، ات١درسة، يتعلم...كما تتطلب ىذه الطريقة التكرار كالتًكيز كات١تابعة، لتثبيت 

ستغناء عن الصورة بُ الذىن كالتمكن من نطق الكلمة تٔجرد رؤية صورتها اتٟرفية، ك تٯكن الا
 الصور تدرت٬يا ف فيصتَ بإمكاف ات١تعلم أف يكوٌف تٚلب ك يقرأىا ك يكتبها .

تقوـ على أف اتٞزء لا معتٌ لو إلا ضمن الكل، كأف الكلمة لا يتضح معناىا طريقة الجملة : _2
إلا ضمن اتٞملة فمادة العقل ىي الفكرة كعلبقاتها، كالكلمة تعبر عن الفكرة ضمن اتٞملة كليس 

 282نفردة "فاتٞملة ىي كحدة ات١عتٌ لا الكلمة كلا اتٟرؼ."م

تبدأ ىذه الطريقة تٔناقشة حوؿ صورة، ليصل ات١تعلموف إبٔ اتٞملة ات١ناسبة للصورة تكتب تٖتها،   
بٍ ينتقل ات١علم إبٔ تدريبهم على قراءة اتٞملة كفهم معناىا بعيدا عن الصورة، بٍ يدربهم على تٕزئة 

بٍ تٕزئة الكلمات إبٔ أصوات نطقا، كحركفا كتابة، كبعدىا يدربهم على تأليف   اتٞملة إبٔ كلماتها
 كلمات من ىذه اتٟركؼ بٍ تٚلب جديدة، ك يصاحب تعليم النطق تعليم الرسم الكتابي .

توافقها مع طبيعة لكثتَ من ات١علمتُ ت١نطقيٌتها، ك يدعم ىذه الطريقة ا: مزايا الطريقة التحليلية  
دكافع ات١تعلم كخبراتو كطاقاتو لأنٌها فيها تيستغل كذا   درؾ الكل قبل اتٞزء. كالإنساف الذم ي

 283توافق استعداده.ىي كذلك تٚلب من كاقعو ك بُ ت٤تواىا تستعمل 

لأف كركد الكلمات بُ تٚل  ،تزرع فيو حب البحث عن ات١عتٌ كمتابعتوبالإضافة إبٔ أنها  ىذا ك  
رغبتو فيها كيثرم قاموسو من ت٦ا يزيد خصوصا، ، كالفهم عن القراءة عموما يسهل عملية الفهم

لأكبٔ  لأنوٌ تػىعىلَّمى: الرمز كيزيد من طلبقتو، ك ذلك لأنوٌ يتعرٌؼ على الكلمة من الوىلة ا اللغوم
ا عن الآليةك   . اللفظ  ك ات١عتٌ بُ كقت كاحد بعيدن
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ير مزاياىا ت٬ب تدريب ات١علم على لاجتناب عيوب الطرائق كتطو  عيوب الطريقة التحليلية :
لما بالطرائق مي ات١علم استعماؿ الكتاب ات١درسي كالوسائل ات١ساعدة ك التحكم بالوقت، كأف يكوف 

 كىذا ت٣مل عيوب الطريقة التحليلية:

اختلبفها من حيث ات١عتٌ يوقع ات١تعلم بُ لبس ، كما قد ك تشابو الكلمات من حيث الرسم   
 تعليمو.مشوار دفعة كاحدة بُ بداية كاملة ب على ات١تعلم استيعاب اتٞملة  يصعٌ 

إبٔ الوسائل التي قد تنعدـ ت٦ا يقلل من فائدتها  تهاحاجك من العيوب ات١سجلة على ىذه الطريقة   
 . التي تنطلق منها العملية التعليمية التعلمية أك الصور ؛ مثل ات١شاىد

التًكيز على اتٟرؼ ضمن بنية الكلمة، كترسيخو بالتكرار كالكتابة ليسهل التعرؼ على الكلمات   
 فاتٞمل.

من خلبؿ كل ما سبق نلبحظ عدـ توفر طريقة ت٘تلك كل ات١زايا اللبزمة لتطبق كاملة بُ العملية   
لنفسو طريقتو ات٠اصة   التعليمية، كمنو فالطريقة ات١ثلى ىي أف ت٬مع ات١علم مزايا كل الطرؽ ليكوٌف
 284كيكيٌفها مع كاقع قسمو ىذا ما أطلقوا عليو الطريقة اتٞامعة بتُ الطريقتتُ .

 الطريقة الدزدكجة )الطريقة التحليلية التًكيبية( :-ج
ىي التي تٕمع بتُ مزايا التًكيب ك مزايا التحليل ك تتًؾ عيوبهما، من خلبؿ تقديم كحدات   

تناسب ات١ستول الإدراكي للمتعلم، مأخوذة من كسطو  معنوية)دالة(كلمات ك تٚل،
الاجتماعي)العائلة، ات١درسة، اللعب...( تركز على تٖليل الكلمات تٖليلب صوتيا، لتمييز أصوات 
اتٟركؼ بٍ تربط الصوت برمزه، كبعد ىذا الشوط تنتقل بات١تعلمتُ إبٔ التعريف باسم اتٟرؼ 

 ات٢جائي كرتٝو.
ة على ت٧اح ىذه الطريقة: استعماؿ كلمات قصتَة مألوفة لدل ات١تعلمتُ ك من الوسائل ات١ساعد  

تعبر عنهم، كأف تدعم بالصور ات١لونة كإت٧از اتٟركؼ بُ حصص الأشغاؿ، كبذلك تٯارس الطفل 
 القراءة كالكتابة بطريقة مشوٌقة. 
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ء قبل إدراؾ من أسباب ت٧اح ىذه الطريقة قيامها على أسس نفسية لغوية كالإدراؾ الكلي للؤشيا 
 285أجزائها، كأفٌ الكلمة كحدة معنوية صغرل كاتٞملة ىي التي ت٘ثل كحدة ات١عتٌ .

ك كذا التًكيز على معرفة اتٟركؼ بُ عملية القراءة التي عرفنا أنها التقاط للرموز بصريا بٍ ترتٚة  
عملية الكتابة الرمز ات١كتوب إبٔ معتٌ، فمعرفة اتٟرؼ تعرٌؼ بالكلمة ككذا اتٞملة قراءة كتسهٌل 

 كذلك يتم كفق مراحل:

تٔا أنها مزيج من عدة طرؽ، كلكل طريقة خصائص ت٬ب تكييف مراحل الطريقة الدزدكجة: 
الطرؽ مع كضعية ات١تعلم كإمكانياتو ات١عرفية، كاتٞسمية، كالإدراكية كاللغوية كعلى ىذا الأساس 

  قسمت الطريقة إبٔ مراحل :

ت١علم بتنمية استعدادات الطفل للتأقلم مع الوضعيات التعليمية التي يقوـ فيها ا مرحلة التهيئة :-1
سيمارسها بُ مكاف بٓ  يعهده، كمع أشخاص غرباء بالنسبة لو، ليشعر بالأماف  كلا ينفر من 

 ات١درسة كعلى ات١علم أف يسمح لو تْرية اتٟركة ك التنقل داخل ات١درسة حتى يتعود عليها . 
نسبة للمعلم تٯيز فيها بتُ قدرات ات١تعلمتُ، كفركقهم الفردية: الذكاء، كىي مرحلة تشخيصية بال   

الكلبـ، النشاط، ات١شاركة، الانزكاء...إبْ. ك كذا فركقهم الاجتماعية كالثقافية، كعلى أساس كل 
 ىذا يبتٍ منهجو بُ العمل، كعلى الأكلياء مشاركة ات١درسة بُ جعل ذلك يستَا.

لكتابة فيكوف بتنمية قدرة الطفل على معرفة الأصوات ك ت٤اكاتها ك أما التمهيد للقراءة ك ا   
التفريق بينها، كتعويده على ات١مارسة الشفوية للغة: استماعا ك أداء، كتعريفو على بعض الألفاظ 
ات١ستعملة مدرسيا، ك تدريبو على التفريق بتُ الأضداد: كبتَ، صغتَ، طويل، قصتَ، قريب، 

بٔ تسمية الأشياء بأتٝائها من صورىا، أك ت٣سماتها كالتمييز بينها بعيد...إبْ. بالإضافة إ
بات١لبحظة الدقيقة، كبياف أكجو التشابو كأكجو الاختلبؼ كىي أحسن فرصة للبستماع إبٔ 
القصص كت٘ثيلها، كتدريب اتٟواس ات١ستعملة بُ القراءة كالكتابة: السمع بالاستماع، البصر 
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ابة. ك الآف تيسر للمعلم تكوين فكرة عامة عن مستول ات١تعلمتُ بات١لبحظة ات١ميزة، اليد بالكت
ككيف ينبغي أف يتعامل معهم، لينتقل إبٔ ات١رحلة ات١والية، أما الوسائل ات١ستعملة بُ ىذه ات١رحلة 

 286فهي أقلبـ الرصاص، البطاقات ك ترتيبها...إبْ. 
لى الرموز الدالة على اتٟركؼ ينطلق ات١تعلم بالتعرؼ ع مرحلة التعريف بالكلمات كالجمل :-2 

كالربط بينها كبتُ أصواتها كالألفاظ ات١كونة منها، يقوـ ات١علم بُ ىذه ات١رحلة باختيار كلمات سهلة 
من كاقع ات١تعلم:)ات١درسة، ات١نزؿ، ات١لببس، اللعب...(يعرضها عليهم يدربهم على النطق بها عن 

يتطلبو تعليم اتٟرؼ اتٞديد، بٍ ينتقل إبٔ  طريق ت٤اكاتو، تنويع الكلمات بُ كل حصة حسب ما
 تكوين تٚل من خلبؿ ما تعرؼ عليو من كلمات.

يستعتُ ات١علم كات١تعلم بُ ىذه ات١رحلة بالبطاقات كاللوح كالطباشتَ كالعجتُ كغتَىا من الوسائل    
تبط تٔدل ما ات١ساعدة لتكثيف التدريب على القراءة كالكتابة كالتثبيت، ك البدء بُ ىذه ات١رحلة مر 

 حققو ات١تعلموف بُ ات١رحلة السابقة.
بُ ىذه ات١رحلة يبدأ ات١تعلم بُ تٖليل اتٞملة إبٔ كلمات، كتٕزئة مرحلة التحليل كالتجريد: -3

الكلمة إبٔ أصوات، ك ات١قصود بالتجريد استخراج صوت اتٟرؼ ات١كرر بُ عدة كلمات، كالنطق 
 ا سبق لو كأف عرفهم عليو كرسخ بُ أذىانهم .بو منفردا، ىذه اتٞمل تٮتارىا ات١علم ت٦

مرحلة التجريد مرحلة تأسيسية لقواعد القراءة خلبت٢ا يتمكن الطفل من امتلبؾ مفاتيح القراءة    
كالكتابة  كيدرؾ أف اتٞملة كل قابل للتجزئة، كأف اتٞزء لبنة بُ الكل يساىم بُ بناء ات١عتٌ، كتٖليل 

التعرؼ عليها كييسر كتابتها كما أف الكتابة تساعد بُ تٖليل بنية الكلمة إبٔ أجزائها يساعد على 
 الكلمة، أما  الوسائل ات١ستعملة بُ الكتابة فهي: أقلبـ الرصاص، البطاقات كترتيبها .  

 البدء بُ ىذه ات١رحلة مرتبط تٔدل ما حققو ات١تعلموف بُ مرحلة التهيئة. 
: ىي آخر مراحل الطريقة ات١زدكجة، كىي موصولة بات١رحلة السابقة، ات٢دؼ  مرحلة التًكيب-4

منها استثمار معرفة الطفل للحركؼ كالكلمات كالأصوات بُ بناء اتٞمل، إما بإعادة تكوين 
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اتٞملة من كلماتها مع تغيتَ مواقع الكلمات، أك بتكوين تٚلة جديدة بكلمات كردت بُ عدة 
 287ة من أصوات ت٥تلفة .تٚل، أك بإعادة بناء كلم

أما بالنسبة للكتابة فقد كصل الطفل إبٔ ىذه ات١رحلة كقد امتلك القدرة على ضبط يده،   
كتٖستُ خطو، كما ت٘كن من الكثتَ من مهارات الكتابة: كالنقط كاستقامة السطر كالوضوح، مع 

ىو مرتبط بدركس التًكيز دائما على أف "تدريب الطفل على الكتابة، ليس عملب مستقلب كإت٪ا 
القراءة، كمتصل بها ت٘اـ الاتصاؿ، فتعليم القراءة يستَ جنبا إبٔ جنب مع تعليم الكتابة، كالتقدـ بُ 

  288كاحدة منهما يساعد على التقدـ بُ الأخرل"
 الوسائل الدساعدة كالددعمة في حصة القراءة :

قرائية أك كتابية، إضافة إبٔ ت٭تاج ات١تعلم إبٔ كسائل غتَ لغوية تعينو لاكتساب مهارة لغوية  
بأنواعها التي تٖمل أتٝاء الأشياء، أتٝاء الشخصيات التعليمية ك ا﵀يط  كالبطاقاتات١قرر  الكتاب

كنذكر منها   البصريةك  السمعيةك الوسائل  السبورةات١لونة )ات١شاىد(،  الصور، اللوحات١درسي...
دـ ك يسهل العملية التعليمية، لأنٌها عىمىليٌة جدِّا التسجيلبت كالرسوـ البيانية ك ات٠رائط ك كل ما تٮ

لىوي للحركة ك النشاط عند مىزٍجو بتُ التٌعلٌم  فهي تزيد من سرعة ات١تعلم بُ القراءة، كتيناسب مىيػٍ
 كاللٌعب كات١تعة، ك كثتَا ما تٯيل الطفل إبٔ ات١لموس الذم يػىرٍسىخي بُ ذىنو بسرعة أكثر ك تّيهد أقلٌ.

بُ كتابها " استًاتيجيات تػىعىلُّم اللغة "على الأساليب التي تستخدـ ربيكا أكسفورد  كقد أطلقت  
الوسائل اسم الأساليب ات١يكانيكية حيث قالت: "كيقصد بهذه الأساليب ات١يكانيكية استخداـ 
بعض ات١عينات، فمثلب البطاقات تفيد بُ حفظ ك تذكر الكلمات اتٞديدة، فيقوـ ات١تعلموف بكتابة 
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الكلمة على كجو كمعناىا على الوجو الآخر... ك تٯكن استخدامها بُ تكوين تٚل... ك يتوقف 
  289ذلك على مدل كفاءة ات١تعلمتُ."

ك ليست الوسائل كحدىا كافية لنجاح العملية التعليمية، فهناؾ أمور ت٬ب مراعاتها كلغة ات١علم   
كذلك يفرض عليو انتقاء ألفاظو كمراقبة  داخل القسم باعتباره القدكة ات١تبعة من طرؼ ات١تعلمتُ

لسانو تْذر، ك قد قاؿ بُ ذلك دكجلبس براكف: "التعليم بُ قاعة الدرس ت٬ب أفٍ يىتمَّ كيلُّوي باللٌغة 
ات٢دؼ لا تػيعىلَّمي إلاٌ اتٞيمىل ك الكلمات اليوميٌة، تيقدٌـ مهارات الاتصاؿ الشفوم بُ تدرج كتبتٌ على 

بتُ ات١درستُ كالطلبب بُ قاعات ذات أعداد قليلة، تقدـ الأشياء اتٟسية تبادؿ الأسئلة كالأجوبة 
 290عن طريق الأشياء كالصور."

لأف ىذه ات١رحلة حساسة تتطلب اتٟذر بُ التعامل مع ات١تعلمتُ كإلا اكتسبوا عادات لغوية   
خاطئة ك ت٦ا يسهل ذلك، التعلم عن طريق الاتصاؿ الشفوم ك استعماؿ اللغة ات٢دؼ ك الوسائل 
ات١ساعدة...  ك عن استعماؿ التواصل الشفوم باللغة ات٢دؼ ك دكره بُ تعليمها تقوؿ داياف 

ن بُ كتابها السابق : "علماء ات١ذىب الاتٌصابٕ يعتًفوف بأت٫ية التًاكيب كات١فردات، ك لكنٌهم لارس
يعتقدكف أفٌ ىذه النقاط كحدىا لا تكفي فقد يػيتٍقني الطالبي قواعدى استعماؿ اللغة، ك لكنٌو يػىفٍشىلي 

كوف إت١اـ الطالب بُ استعمات٢ا عملياٌ، بُ التخاطب لغرض معتُ، كبناء عليو فإنو لا يكفي أف ي
بقوالب اللغة ك معانيها ك ات٢دؼ منها فقط، بل ت٬ب أفٍ تيستخدـ ىذه ات١عرفة للتداكؿ حوؿ ات١عتٌ 

  291من خلبؿ التواصل."
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 الضعف في القراءة: 
الأخرل لا ت٤الة فالضعيف بُ  الأنشطةاللغة ينعكس سلبا على  أنشطةمن  نشاطالضعف بُ   

 ت٢ذا سنتكلم على الضعف بُ القراءة ك أثره على الضعف بُ الكتابة. القراءة لن يكوف كاتبا ت٣يدا
ات١علم ات١تمكن ىو الذم يضع يده على الاعوجاج ليقوٌمو، بوصف العلبج ات١ناسب، ك يظهر   

الضعف بُ القراءة من خلبؿ الاستجابات القرائية ا﵀دكدة للمتعلم ك تٗلفو عما أدركو ك ت٘كن منو 
سباب عديدة لا تنحصر بُ ات١علم شخصيتو كمستول تكوينو أك ات١تعلم أقرانو، كىذا يرجع لأ

استعداده ك دكافعو أك الكتاب ات١درسي إخراجو ك طباعتو أك ا﵀تول التعليمي كمدل تناسبو مع 
 سن ات١تعلم كتدرجو أك الطرؽ التي يقدـ بها ىذا ا﵀تول بل ت٢ذه العناصر تٚيعها.

  أسبابو: 
 الدتعلم: -1
عيوب النطق، أك إصابتو بالدسليكسيا ، السمع ضعف، البصر كضعفالعوامل الفيزيولوجية: -أ

كتعتٍ صعوبة تعلم القراءة كالكتابة، اضطراب الأعصاب أك الغدد كالغدة الدرقية التي ينعكس 
 تعقيدىا على النفس فيسبب عقدا نفسية. 

ات١واظبة على اتٟضور ك بالتابٕ القدرة بُ  كما تؤثر الصحة العامة على ات١سار التعليمي للطفل   
على الاستفادة ك القدرة على مواصلة القراءة، أك عدـ الاستعداد ت٢ذه ات١هارة فػ " قد يأبٌ الطفل 
إبٔ السنة الدراسية الأكبٔ، كعنده رغبة بُ التعلم...كينتظر أف يتعلم شيئا جديدا بُ القراءة كالكتابة 

  292بٔ آخر حسب الفركؽ الفردية بُ الأمور الكثتَة."،لكن ىذه الرغبة تٗتلف من طفل إ
كضعف الذكاء الذم ت٭وؿ دكف الفهم السريع، ضعف الذاكرة كالانتباه   العوامل العقلية:-ب

كالتًكيز، ضعف الرصيد اللغوم بسبب قلة الثقافة ك ات٠برة اللغوية، عدـ القدرة على التمييز بتُ 

                                                           
مية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿ بُ الأسرة ك الركضة ك ات١درسة، عبد الفتاح أبو ات١عاؿ، ، دار الشركؽ، )دػ، ت( تن - 292
 . 32ص:
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لتعبتَ عن الفكرة تٔا يناسبها من ألفاظ ،عدـ القدرة على الأفكار ك الربط بتُ الرمز ك صوتو أك ا
 ت٦ارسة القواعد النحوية ك الصرفية ك الإملبئية بسرعة كبشكل سليم 

مثل أمراض الكلبـ: كإبداؿ أك حذؼ اتٟرؼ، نشأة ات١تعلم العوامل الاجتماعية كالنفسية: -ج
ثر سلبا بالوسط ات١درسي تْيث بُ أسرة ليست قارئة كلا تشجع على القراءة، كات١تعلم الذم تأ

تشعره عملية التعلم بالإحباط، ات٠جل، الغتَة، الشركد ،ات٠وؼ من ات١علم أك اتٟزف الدائم بسبب 
معاناتو من مشكل شخصي أك عائلي أك اجتماعي مانع من النمو بُ القراءة، كما قد يعود إبٔ 

لم، إضافة إبٔ فقداف الثقة بالنفس عدـ توفر ات١ناخ التعليمي ات١ناسب بنتائج كخيمة على ات١تع
بسبب الإخفاؽ ات١تكرر بُ القراءة أك النفور من موضوعات معيٌنة ك عدـ الاىتماـ، عدـ تصويب 

 الأخطاء، نقص أك فقداف الدافع للتعلم كاكتشاؼ ات١تعلم لضعف معلمو فينفر من النشاط      
 : الدعلم-2
لا يؤمن ك الذم ضعف الشخصية م يتصف بات١علم الذ العامل الأخلاقي ك الاجتماعي:-أ

عدـ الاىتماـ، حيث لا يوجو ات١تعلم كلا ك العجز، ك لإت٫اؿ، كالذم يتميز با برسالتو كلا بقدسيتها، 
تٕاكز سن العطاء  ، أك ات١علم الذميهتم بتصحيح أخطائو كلا يستثمر الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ

 مسايرة التطور.   من أجل ذؿ اتٞهود الإضافية القدرة على ببٓ يعد تٯتلك صحيا كنفسيا ك 
عدـ إحاطتو بالأساليب كالطرؽ ات١لبئمة لوضع ات١تعلم اتٞسمي الإعداد العلمي ا﵀دكد: -ب

كالنفسي كالإدراكي، بسبب جهلو لعلم نفس الطفل كات١راىق، الركتتُ كعدـ التجديد ت٦ا يسبب 
ات١لل، عدـ انتهاجو لأساليب ناجعة بُ التقويم أك عدـ كضعو للعلبج ات١ناسب بُ حينو، فقداف 

 صص، ات١لل من ات١هنة.   الرغبة بُ التعليم أك كره التخ
بطرؽ التدريس ك خططو، أك معرفتها ك تعمد تٕاىلها، فلب  اتٞهلالعامل الفتٍ ا﵀دكد: -ج

قد ت٭وؿ ات١علم اتٟصة من القراءة إبٔ  تٕديد كلا تنويع كلا تشويق كلا إثارة كلا حسن انتقاء كما
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أك حتى تٟكاية قصص شخصية  النحو أك العركض أك البلبغة ك قد تتحوؿ إبٔ السياسة ك المجتمع
 293ك عامة.

 الكتاب الددرسي: -3
لفئة من ات١تعلمتُ بسبب العجز ات١ادم، أك بسبب ندرة الكتاب، أك تعمٌد عدـ عدـ توفره: -أ

 شرائو ت٦ا يصعٌب عملية التعلم، لأف الكتاب ت٭توم تٚيع الأنشطة اللغوية ات١قررة. 
التغليف، الورؽ، الصور كتناسق الألواف علم: عدـ العناية بالكتاب الددرسي الدخصص للمت-ب

تناسب حجم كزف الكتاب مع عمر ات١تعلم، النصوص كسوء اختيارىا  عدـ، ات٠ط، فيها، الطباعة
 من ات١صادر اللغوية ات١ناسبة للمستول التعليمي.

فهي لا تراعي التطور اتٞسمي ك النفسي عدـ العناية بالدواضيع القرائية عجزىا ك قصورىا: -ج
كالوجداني للمتعلم كلا اتٟاجات ات١عرفية للمتعلم فإذا بٓ يشبع النص ات١قركء حاجة ات١تعلم ينفر منو 
كما تفتقر النصوص للتسلسل ات١نطقي. كمستواىا اللغوم ك البلبغي ك الفكرم لا يسمو تٔستول 

 ات١تعلم، فهي نصوص جامدة عقيمة ك غتَ مشوقة.
ناخ التعليمي ات١ناسب، سوء اختيار مواقع ات١دارس كأف : عدـ توفر ات١مكاف كزماف القراءة-4

 تكوف مقابلة لطريق رئيسي، أك تّانب السوؽ... 
النظافة، كفاية ات١قاعد، توفر القسم على مكتبة ، التهوية، الإضاءة، الدؼءالعوامل الدادية: -أ

 يج .لدعم القراءة اللبصفية كات١طالعة الفردية، اختيار موقع مناسب بعيدا عن الضج
يعود بالسلب على ات١علم حيث يفوؽ قدرتو على متابعتهم كعلبج ضعفهم، : الاكتضاض-ب

كيثقل كاىلو بُ اتٟركة كالانتباه ك ات١راقبة ك على ات١تعلم حيث يتسبب بُ شركد البعض كعبث ك 
عدـ اىتماـ البعض الآخر، ك عدـ توفر الوقت ات١ناسب ت٢م تٚيعا ت١مارسة الأنشطة التعليمية 
ليكشف عيبها ك تعابِ بُ كقتها كما يزيد الطتُ بلة عدـ توفر كسائل تقنية حديثة تسهل العملية 

 كتثتَ انتباه ات١تعلم .
                                                           

 .157/158مهارات القراءة، حستٍ عبد البارئ عصر، ص:_ 5
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تٗصيص كقت مناسب للقراءة غتَ مزدحم بالأنشطة الأخرل، كما يرفض أف زمن القراءة: -ج
تَة للٌغة العربية تكوف بعد إجهاد ات١تعلم حيث تٗصص اتٟصص الأكبٔ للؤنشطة العلمية ك الأخ

  بكل أنشطتها العلمية ك الأدبية.
سوء الدراسة كالتخطيط كالبحث لتكييفها ك جعلها تناسب سن ات١تعلم كالوقت الدناىج: -5

 ا﵀دد ت٢ا كالظركؼ ا﵀يطة بات١علم كات١تعلم؛ اجتماعية كسياسية كثقافية كعلمية كلغوية...إبْ.
 :كالأناشيد النشاط الرابع: نشاط ا﵀فوظات

"ىي قطع أدبية موجزة تكوف على شكل شعر أك نثر أك قرآف أك حديث،  :ا﵀فوظات مفهوـ-أ
كيكلف التلبميذ تْفظها أك حفظ جزء منها بعد دراستها ك فهمها، تتضمن أفكارا قيٌمة مصوغة 

  294بأسلوب تٚيل ذم إيقاع موسيقي مؤثر."

للتلحتُ...تثتَ تٛاس التلبميذ ك تنمي فيهم  "ىي قطع شعرية ت٥تارة قابلةالأناشيد  مفهوـ -ب
 295انتماءىم لوطنهم ك أمٌتهم، كينشدكنها بُ ات١ناسبات الدينية ك الوطنية ك الاجتماعية"

كىو نشاط يسهم  لزفوظاتك بُ السنوات التالية أصبح  أحفظ: كاف بُ السنة الأكبٔ ا﵀فوظات
الأداء ك الذكؽ السمعي ك الفتٍ ناىيك عن  بُ التكوين اللغوم للمتعلم قراءة ك كتابة حيث ينمي

 التكوين: ات١عربُ كالوجداني كالنفسي كالاجتماعي. 

الفعل تواصل على كزف تفاعل ك يعتٍ جعل النشاط الخامس: التعبتَ الشفوم ك التواصل: " 
الشيء مشتًكا، فهو يتضمن فكرة التبادؿ ك التبليغ؛ لأف اللغة لا تدرس لذاتها ك إت٪ا من خلبؿ 

 كظائفها الاجتماعية مع الأخذ بعتُ الاعتبار لػ:

  296". تأثتَاتهاك الرسالة ك  الدتلقيات١ستعملة ك  القناةك  مضموف الرسالةك  الدرسل   
                                                           

ك سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ للنشر ك  اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، طو علي حستُ الديلمي - 294
 . 127، ص:2005التوزيع، الأردف، )د، ط(، 

 .125ات١رجع نفسو، ص:- 295
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ك نلفت الانتباه ىنا إبٔ إيثار مصطلح التواصل الشفوم، على ا﵀ادثة باعتبار أف التواصل    
بُ التعبتَ ىو ات١رسل ك ات١ستقبل معا، فهو يستقبل الشفوم أيسر من ا﵀ادثة، من حيث أف الطفل 

ات١عاني ات١رادة من داخلو، ك يربطها بالأصوات بٍ يرسلها إبٔ ات٠ارج بُ صورة منطوقة، كمن تٙة 
فالطلبقة بُ التعبتَ الشفوم تتوقف على كعي الطفل بذاتو، كت٘كنو من ات١عاني الداخلية لديو، ك 

ت ات١ختارة كجودة ربطو بتُ ات١عتٌ كالصوت ات١ناسب "فالأمر لا كفرة ىذه ات١عاني ككعيو بالأصوا
يتعلق بدراسة الكيفية التي يكتسب بها الطفل أدكات اللغة ك القواعد التًكيبية ك لكن أيضا كيفية 

ك التواصل تطلقو البرامج اللغوية بُ ات١درسة   297استعماؿ ىذه الأدكات أثناء أنشطة التواصل."
 الابتدائية، 

يفة التواصلية للغة ىي ات١تبناة بُ كل مستويات ات١رحلة الابتدائية من خلبؿ نشاط التعبتَ الوظ  
الشفوم كالتواصل كقد تٖدثنا عن النظرية بُ موضع سابق؛ فهي تدعو إبٔ التواصل الشفوم بُ 
 تٚيع أنشطة اللغة كليس التعبتَ كحده، كإت٪ا بُ القراءة كا﵀فوظات كالظواىر اللغوية ك أنشطة

لأفٌ ات٢دؼ ليس تعليم اللغة لذاتها ك إت٪اٌ بغرض استعمات٢ا كسيلة ك أداة  الإدماج كالتقويم، 
 إبٔ مرحلتتُ: الأكلى السنةللتواصل بشكل سليم. كتنقسم بُ 

تكوف بُ فتًة التهيئة اللغوية أم من الوحدة التعليمية الأكبٔ إبٔ الوحدة  :الدرحلة الأكلى_1
تيستَا لاندماج ات١تعلم مع البيئة اتٞديدة، كدفعو للتعبتَ عن رغبتو بُ التعبتَ عما التعليمية الرابعة، 

ت٭يط بو بُ البيئة ات١درسية، كجعلو تٯارس ت٦ارسة صحيحة الألفاظ كالتًاكيب كات١فاىيم اللغوية 
 ات١تًددة بُ البيئة ات١درسية.

                                                                                                                                                                                
_ التواصل نظريات ك مقاربات، جاكبسوف، موناف، مييكي، ىابرماس، ك آخركف، ترتٚة: عزالدين ات٠طابي ك زىور  296

محمد . ك 234ك 233، ص: 2007، 1بية،  الدرار البيضاء ات١غرب، طحوبٌ، تصدير عبد الكريم غريب، منشورات عابٓ التً 
ك 15، ص:2001، 1أكتٟاج، ديداكتيك التعبتَ تقنيات كمناىج، دار الثقافة للنشر ك التوزيع، الدار البيضاء ات١غرب، ط

قة، منشورات ات١نظمة ك تعليم اللغة إتٌصاليٌا بتُ ات١ناىج ك الاستًاتيجيات، رشدم أتٛد طعيمة ك ت٤مود كامل النا .16
 .36_28، ص: 2006الإسلبمية للتًبية ك العلوـ ك الثقافة إييسكو، مطبعة بتٍ إزناسن، ات١غرب، 

ك محمد أكتٟاج، ديداكتيك التعبتَ تقنيات كمناىج، دار الثقافة للنشر ك   .235_ التواصل نظريات ك مقاربات، ص:  297
 .  14ك 13ك 12، ص:2001، 1التوزيع، الدار البيضاء ات١غرب، ط
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ؿ السنة الدراسية، كتتمحور حوؿ عليمية خلبتغطي بقية الوحدات اللغوية الت :الدرحلة الثانية_2
 القيم الأخلبقية التي ت٘كنو من التعايش مع غتَه بُ جو من التآخي كا﵀بة كالتضامنكسط ات١تعلم ك 

على ات١علم الاستعانة تٔخطط نشاط التعلم الذم يراعي التدرج كفق ما تتحملو عقوؿ  كالتعاكف.
 298ات١تعلمتُ كيسمح بو مستواىم ات١عربُ..."

تٯارس تعبتَ شفوم ك تواصل إثر حصة القراءة ك انطلبقا منها، أك من الثانية  لسنةاك بُ   
كضعيات يصنعها ات١علم؛ مشهد أك حكاية يتناكؿ ات١تعلم ت٥تلف القواعد الأساسية من النص كيعبر 

إثر القراءة  الثالثةك ىو نشاط ىاـ لأف اللغة كسيلة التواصل، ينجز بُ السنة  299شفويا بٍ كتابة.
تصل بها كمن بٍ يتوسع ات١تعلم بُ ات١وضوع موظفا خبراتو اللغوية، يدعمو ات١علم تٔوضحات من كي

  300مشاىد كغتَىا.

يبقى  كسيلة ت١مارسة اللغة الشفوية كتنمية قدرات الاتصاؿ كالتواصل، بُ الرابعة  بُ السنة ك  
للمتعلم للحديث ك ات١ناقشة الطور الثاني من التعليم الابتدائي أيضا، من خلبؿ إتاحة الفرصة 

كإبداء الرأم بُ تدرج منظم تٯكنو من التعريف عن أفكاره بوضوح، كيأبٌ ىذا النشاط عقب 
القراءة مباشرة، حيث يكوف ات١تعلم قد اكتسب رصيدا لغويا يستغلو ليعبر عن أفكاره كمشاعره 

 ة أركاف أساسية:: فتَتكز على ثلبثالخامسة السنةأما بُ  301كتٕاربو بُ كضعيات مناسبة.

 _الأفكار كات١عاني التي تراكد الفكر كالتي يسعى ات١تعلم إبٔ تٕسيدىا لنقلها إبٔ ات١رسل إليو.1

 _الألفاظ كالعبارات كىي الإطار ات١ادم الذم تصاغ فيو ات١عاني ك الأفكار.2

 _ترتيب ات١عاني كالأفكار كحسن تنسيقها.3
                                                           

. ك مناىج السنة ات٠امسة 23، ص2003_ مناىج السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، أفريل  298
 .16، ص2011من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، جواف

 .13، ص2011ف _ مناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، جوا 299
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ت٢ذا تٯارس ىذا النشاط إثر نشاط القراءة كانطلبقا  كيستمد ات١تعلم كل ىذا من نص القراءة،   
منها حيث يكوف ات١تعلم قد تزكد برصيد لغوم كظيفي تٯكنو من التعبتَ، كيتيح ىذا النشاط 
للمتعلم استثمار مكتسباتو من النص الصرفية كالأسلوبية كما تٗضع لو من تٖويلبت ت٦ا يغتٍ 

  302وذجو ات٠اص.رصيده الوظيفي كيوسع ت٣اؿ تعبتَه، فينتج ت٪

ىو من أبرز غايات تدريس اللغة ك الفركع الأخرل كسائل النشاط السادس: التعبتَ الكتابي: 
 مساعدة للوصوؿ إليو، كتستمد موضوعاتو من كحدات القراءة كالتعبتَ كالتواصل كات١طالعة.

القراءة  بدءا من الفصل الدراسي الثالث معتمدا على الفركع الأخرل: الأكلىينطلق بُ السنة  
 كالتعبتَ كالتواصل ك ات١طالعة ات١سموعة، كينشط من خلبؿ:

 _إت٘اـ كتابة تٚلة من النص.

 _كتابة تٚلة بسيطة متكاملة الأركاف.

 _ترتيب أركاف اتٞملة ترتيبا صحيحا كإبداؿ بعض كلماتها تٔا يناسب ات١عتٌ.

 _إت٘اـ عبارة ناقصة بكلمة.

 عتٌ._ترتيب كلمات متفرقة بُ تٚلة تامة ات١

: فهو أبرز غاية كىو تابع للقراءة أيضا، فيو يستثمر ات١تعلم الثانية بُ السنةالتعبتَ الكتابي  ك أما 
مكتسباتو من النص، استثمارا منظما على مستول التًاكيب كالأساليب كالصيغ، بٍ ينتقل إبٔ 

 .303كيستوعبها ت٣اؿ أكسع يغتٍ رصيده الوظيفي، ينطلق فيو من كضعيات تتصل بات١تعلم يدركها
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، ك ذلك من خلبؿ الانطلبؽ من كضعيات الثالثةتنمية ات١يل ت٨و ت٦ارسة الكتابة بُ السنة    
 304حقيقية أك شبو حقيقية، لتزداد رغبة ات١تعلم بُ الكتابة من حيث ىي كسيلة للتواصل.

لفة، كتٯارس _ إبٔ التنفيس كتابيا من خلبؿ كضعيات ت٥تالرابعةت٭تاج ات١تعلم بُ ىذا ات١ستول_    
التعبتَ الكتابي أيضا بُ نشاط الإدماج الذم يوظف فيو ات١تعلم مكتسباتو اللغوية ات١ختلفة، كت٭قق 

 305من خلبلو التواصل الكتابي.

فرع من الخامسة ك إبٔ جانب ات٠ط كالإملبء كالتطبيقات الكتابية، فإفٌ التعبتَ كتابي بُ السنة    
نشاطات اللغة فهو نشاط إدماجي لاستثمار ات١كتسبات ات١ختلفة كأىم ما ترمي إليو  فركع الكتابة

 306من تٚيع أنشطة اللغة العربية.

الادماج يتمحور حوؿ ات١تعلم تْيث يوظف النشاط السابع: نشاط الادماج ك إلصاز الدشركع: 
 كيكوف الادماج مستمرا بُ كل حصة ككذلك307فيو امكاناتو اللغوية الشفوية أك الكتابية ات١كتسبة.

 بُ إت٧از ات١شركع فهو يتمحور حوؿ ات١تعلم كلو  مراحل ىي:

 _تقديم ات١شركع.1

 _مناقشة ات١شركع.2

 _التخطيط للمشركع كتنظيم العمل.3

 _إت٧از ات١شركع.4

 308_تقييم ات١شركع.5
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تٯارس ات١شركع بُ نهاية كل أسبوع، كقد يستمر أسبوعتُ أك أكثر، كىو مناسبة ت١مارسة كإدماج   
 309اللغوية للمتعلم كإخراجها بُ إنتاج كتابي، فرديا أك تٚاعيا كفق خطة ت٤كمة.ات١كتسبات 

 310الوسائل التعليمية:

كتاب ات١تعلم، كراس التمارين، قصص ات١طالعة ات١سموعة ك ات١قركءة، _ الوسائل الفردية: 1
اللوحة، جذاذات القراءة الفردية ك اتٞماعية، ت٣سمات، ملصقات، قصاصات، كسائل أخرل 

 اعد على تشخيص ات١عتٌ.تس

 لوحات التعبتَ كالتواصل الشفوم)ات١شاىد(، السبورة،_الوسائل الجماعية: 2

دليل ات١علم: يشتمل على تٚيع البيانات ك السندات ك الإرشادات التي تسهل عمل ات١درس بُ 
 القسم.

 : ت٬ب أف يكوف ثابتا من ثوابت العملية التعليمية كىو:التقونً ك التقييم

 د التقييم التشخيصي: ت١عرفة ات١كتسبات القبلية_اعتما

 _اعتماد التقييم التكويتٍ بُ ات١مارسة اليومية

 _تدريب ات١تعلمتُ على التقييم الذابٌ كدعوتهم إبٔ اللجوء إليو باستمرار

 311_اعتماد التقييم التحصيلي إثر مراحل ىامة من التعلم.
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 لتعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية: الدطلب الثاني: كصف الكتب الددرسية  ك مقرراتها

كتاب اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية ىو كتاب منهجي مقرر ك كثيقة تربويةٌ مكتوبة، يتضمن     
عمليات التعلٌم كالتعليم التي تٯارسها ات١تعلم كات١علم بُ عدٌة ت٣الات؛ فرديةٌ ك صفيٌة ك مدرسيٌة 

 ؿ إبٔ التحصيل ات١ستهدؼ.كاجتماعيٌة، من أجل الوصو 

كىو الذم تٯثػٌل ات١نهج الرتٝيٌ بصيغ عديػدة، يتضمن عناصر متكاملة فيما بينها ىي: الأىداؼ    
 كات١عارؼ، ك أنشطة التعلٌم، ك التقويم.

ات٢دؼ منو إتاحة الفرصة للمتعلمتُ بُ ىذه ات١رحلة أف ينموا ت٪وا كاملب شاملب، ك أف تنمو    
الإت٬ابية ت٨و القراءة، كأف يتدربوا على أىم مهاراتها؛ التعرؼ على الكلمات لديهم الاتٕاىات 

كاتٞمل كفهم معانيها. كمن أىدافو الأخرل ات١سات٫ة بُ تكوين ثركتهم اللغوية التي تسهل عليهم 
 312عملية التعلم.

 الابتدائية: _ الأسس التي تبتٌ عليها كتب القراءة في الدرحلة1
: فيجب أف ا﵀تول_الأسس التي تبتٌ عليها كتب القراءة بُ ات١رحلة الابتدائية: من حيث  أكلا

يبتٌ الكتاب على خبرات ك أنشطة ات١تعلم كما يدركونو من مشكلبت ت٣تمعهم، كأف يكوف كاضحا 
 مزكدا بالصور ك الرسوـ ات١لونة التي تٕذب ات١تعلم كتشوقو للقراءة.

: فيجب أف الأسلوبيها كتب القراءة بُ ات١رحلة الابتدائية: من حيث _ الأسس التي تبتٌ علثانيا
يكوف منوٌعا ك كاضحا بُ الأسلوب، ت٭توم على دركس ذات تٚل قصتَة تعبر عن خبرات عاشها 

 ات١تعلموف بُ حياتهم. كأف يتجنب التقرير، كقائع نصوصو كاضحة مشوقة بعيدة عن التعقيد. 
: فتجب الدفرداتكتب القراءة بُ ات١رحلة الابتدائية: من حيث _ الأسس التي تبتٌ عليها  ثالثا

مراعاة معدؿ تقديم ات١فردات اتٞديدة، كتكرارىا بالطريقة التي تضمن تثبيتها، تْيث تساعد على 
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.ك منػاىج السػنة ات٠امسػة مػن التعلػيم الابتػدائي، 35، ص2003الأكبٔ من التعليم الابتدائي، اللجنػة الوطنيػة للمنػاىج، أفريػل 
ناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمنػاىج، . ك م24ك  23، ص2011اللجنة الوطنية للمناىج، جواف
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فهم اتٞمل ات١ركبة ك القصص، فالصفحة ت٬ب ألا تزيد الكلمات اتٞديدة فيها عن كلمتتُ أك 
كرر ىذه الكلمات تٔا لا يقل عن تٜس عشرة مرة بعد تقدتٯها ثلبث كلمات على الأكثر، كأف تت

 للمتعلم أكؿ مرة، لأف الإكثار من الكلمات اتٞديدة يصرؼ ات١تعلم عن ات١عتٌ ك الاىتماـ بو.
: ينبغي الخط كالصور_ الأسس التي تبتٌ عليها كتب القراءة بُ ات١رحلة الابتدائية: من حيث رابعا

الكتاب مناسبا للمتعلم، كيساعده على التعرؼ على الكلمات أف يكوف ات٠ط الذم كتب بو 
كاتٞمل. كالصور ينبغي أف تكوف كاضحة كمعبرة عن ات١وضوع أك الدرس؛ تْيث تسهل على ات١تعلم 

 313الوصوؿ إبٔ ات١عتٌ بالاستعانة بالصورة، ك ات١لونة منها ختَ من غتَىا.
كما أنوٌ من الضركرمٌ أف تٯيىثًٌلى الكتابي ات١درسيُّ خصائصى ات١تعلًٌمً كحاجاتو ات١عرفيٌة، كميػولو للتعلٌم   

كيتًتٚىها إبٔ أداءاتو سلوكيٌةو ك تٯيىثٌلي أيضا خصائصى ات١علٌمً كطبيعةى تكوينًو ات١هتٌٍ، بالإضافة إبٔ ت٘ثيلو 
 لأىداؼً الأسرة بُ تربية الأبناء.

 لة الابتدائية عموما ت٬ب أف يتوافر على:كبُ ات١رح
قصتَة تراعي سن ات١تعلم ك تستجيب لفضولو ك تندرج ضمن اىتماماتو كحاجاتو،  نصوص   

 314كتٯكن أف تكوف تٚلة أك عبارة بسيطة بُ السنوات الأكبٔ .
ات كفق نظاـ منسجم، كبناء على تٕزئة ات١ادة العلمية اللغوية إبٔ كحد الدفاىيمك أف يعرض    

تتميز باتٟداثة ك الوجاىة كالصحة العلمية كمناسبة  لزتوياتتعلمية متوازنة. ك أف يشتمل على 
من الناحيتتُ اللسانية  القابلية للقراءةلسن ات١تعلمتُ. كما ت٬ب أف يتوافر على درجة عالية من 

كات٠طية، كأف تكوف نصوصو مشكولة، كأف ت٭وم مسهلبت التعلم كالصور ك الرسوـ ك 
      315داكؿ...كت٭تـً ات١قاربة النصية كأف يشتمل أنشطة الادماج كالتقييم.اتٞ
ك بناء على ما سبق فالاعتناء بهذا الكتاب شكلب كمضمونا أمر ضركرم؛ كالاعتناء بنوعيٌة   

صناعتًو كإخراجًو كطباعتًو الإلكتًكنيٌة كتوضيحاتوً الشكليٌة من رسوـ توضيحية كصور كأشكاؿ 
ف قابلبن للتنفيػذ )التطبيق( على الصعيد الفردم )للمتعلم كات١علم( كاتٞماعػي كغتَىا، كأف يكو 

 )للمتعلميػن فيما بينهم، كأعضاء اتٞماعة التًبوية ك الأسرة...(
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تعتٍ اتٗاذ النص بكل أشكالو ت٤ل ت٦ارسة الفعل التعليمي،  )التكاملية( النصية الدقاربة تٔا أف ك 
تْيث يقرأ كيكتب بٍ يقرأ بوجو آخر، فالنص ىو ا﵀ور الذم تدكر حولو تٚيع أنشطة اللغة العربية 
)فركعها(، كىو ات١نطلق كالأساس لتحقيق الكفاءات ات١قررة من خلبؿ فهم ات١قركء كات١سموع كالتعبتَ 

عتبار النص ىو ات١مثل الطبيعي للغة كبالتابٕ أنسب كسيلة لتعليمها. ك منو الشفوم ك الكتابي، با
 316تبدك لك تلك الصلة الفعلية ك ات١تواصلة بتُ الأنشطة ات١تكاملة خدمة للقراءة ك الكتابة.

لأف ات١قاربة النصية تقتضي التحكم بُ الإنتاجتُ الشفوم كالكتابي كفق منطلق البناء لا التًاكم،   
نص ىو البنية الكبرل التي تتضح فيها بوضوح كل ات١ستويات اللغوية )الصوتية، كالصرفية لأفٌ ال

كالنحوية، كالدلالية، كالأسلوبية...(كما تنعكس فيو ت٥تلف ات١ؤشرات السياقية )ات١قامية، كالثقافية، 
 كالاجتماعية( فهو بؤرة العملية التعليمية التعلمية بكل أبعادىا.

ىج بُ ىذه ات١رحلة أف تػيتػىنىاكىؿى اللغة العربية من جانبها النَّصي كوسيلة أك كأداة ت٢ذا تقتًح ات١نا  
للتعبتَ كالاتصاؿ، كالقواعد اللغوية لا تقصد لذاتها بل ىي كسيلة لإدراؾ نظاـ اللغة، كبهذا تبدك 

واصل كالكتابة، الصلة الفعلية كات١تواصلة بتُ الأنشطة اللغوية ات١تكاملة: القراءة كالتعبتَ لشفوم كالت
  317كذلك من أجل التلقي كالفهم )القصدية، بنية النص( ك من بٍ الانتاج.

ك ت٢ذا فإفٌ اختيار النصوص بُ ىذه ات١رحلة ت٬ب أف يستند ت١عايتَ ت٤كمة توفر ات١عطيات اللبزمة  
ليمية. )ات١عارؼ، كالقيم، كات١هارات...( ك ات١ناسبة من تٚيع النواحي كتٞميع أطراؼ العملية التع

 كتكوف كما يأبٌ: 
تعبر عن كضعيات حقيقية، كتشتمل على موضوعات متنوعة، كما أنها تتدرج بُ الصعوبة،   

كتٖتوم على تٚل قصتَة، ك كذا تضمنها العدد ات١ناسب من الصور ك الرسوـ التوضيحية، ك توفر 
توجيهات ات١نهاج من حيث استعماؿ الألواف ات١ناسبة ت١ستول ات١تعلمتُ ك إدراكهم. كما أنها تطابق 

  318الكفاءات ات١قررة ك الأىداؼ ا﵀ددة، ك تتميز بالاقتصاد بُ الشكل.
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 319ات١خطط تٯثل التكاملية بُ الطور الأكؿ:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 320ات١خطط يتًجم التكاملية )ات١قاربة النصية( بُ الطور الثاني:
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كتاب التلميذ بُ ات١رحلة الابتدائية: ىو كتاب كاحد للغة العربية ت٭توم تٚيع الأنشطة اللغوية    
ات١قررة كالتي تنطلق من النص ا﵀ورم الذم تدكر حولو تٚيع ات١عارؼ اللغوية ات١راد تعليمها كتعلمها 

ن: خلبؿ الأسبوع ، حجمو متوسط، كالكتب تٚيعها ذات شكل مستطيل يزيد أك ينقص ع
 76سم( بُ كل ات١ستويات بُ ات١رحلة الابتدائية، عدد صفحاتها ما بتُ 19،5سم_ 27،5)

للسنة ات٠امسة، ت٭وم صورا  حقيقية ك أخرل مرسومة ك ملونة، تضم  190صفحة للتحضتَم ك
عشرة ت٤اكر بثلبثتُ كحدة لغوية تعليمية غالبا تقسم على تٚلة من الأنشطة التعليمية التعلمية، 

كالتعبتَ بنوعيو كالنحو كالصرؼ كالإملبء كات٠ط كات١عجم بٍ التمارين الكتابية كأنشطة  القراءة
الإدماج كالوقفة التقوتٯية، تغطي الوحدة أسبوعا كاملب يسمح باستغلبؿ النص استغلبؿ منهجيا 

 كمفيدا. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تدائية في الجزائرالدبحث الثاني: أىداؼ تعليم اللغة العربية كتعلمها في الدرحلة الاب
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اللغة العربية رمز من رموز الشخصية الوطنية، كباتٟفاظ عليها ت٨افظ على شخصيتنا اتٞزائرية   
العربية الإسلبمية، ت٢ذا تسطر أىداؼ كاضحة ات١عابٓ لتعليمها كا﵀افظة عليها من مستول تعليمي 

 إبٔ آخر، ك بُ كل الأطوار التعليمية بُ اتٞزائر.
 القراءة:أىداؼ تعليم 

كاف تعليم القراءة بُ السابق غاية مقصودة لذاتها، بٍ تٖولت القراءة إبٔ كسيلة لكسب ات١علومات    
كزيادة ات١عارؼ كالتزكد بالعلوـ كالثقافات كالتجارب الإنسانية، لأف القراءة فعل يتميزٌ بالدكاـ ك 

رد العلوـ إلا أنها حافظت على الصدارة، اتٟرية ات١كانية كالزمنية، فعابٓ اليوـ عابٓ قراءة رغم تنوع موا
فعلى أساسها ك بوساطتها تبتٌ كل عملية تعليمية، "لابد للمعلم أف يتعرؼ على أىداؼ تعليم 
العربية  لأفٌ معرفة الأىداؼ تساعده على صياغة أىدافو السلوكية للدرس أك الوحدة التي يقوـ 

ت١علم كات١تعلم على تٖقيقها، كتكوف ت٣هوداتهم بتدريسها ،كما تعمل على إثارة الدافع لدل كل من ا
كمن أجل ذلك كاف لزاما على ات١علمتُ تٖديدىا بدقة، كربطها كاف 321منصبة ت٢ذا ات٢دؼ ات٢اـ." 

تعليم القراءة بُ السابق غاية مقصودة لذاتها، بٍ تٖولت القراءة إبٔ كسيلة لكسب ات١علومات، 
ات كالتجارب الإنسانية، لأف القراءة فعل يتميزٌ بالدكاـ ك كزيادة ات١عارؼ  كالتزكد بالعلوـ كالثقاف

اتٟرية ات١كانية كالزمنية، فعابٓ اليوـ عابٓ قراءة رغم تنوع موارد العلوـ إلا أنها حافظت على الصدارة، 
فعلى أساسها ك بوساطتها تبتٌ كل عملية تعليمية، ك"لابد للمعلم أف يتعرؼ على أىداؼ تعليم 

رفة الأىداؼ تساعده على صياغة أىدافو السلوكية للدرس أك الوحدة التي يقوـ العربية ، لأف مع
بتدريسها، كما تعمل على إثارة الدافع لدل كل من ات١علم ك ات١تعلم على تٖقيقها ك تكوف 

كمن أجل ذلك كاف لزاما على ات١علمتُ تٖديدىا بدقة،  322ت٣هوداتهم منصبة ت٢ذا ات٢دؼ ات٢اـ." 
 تعليمية موالية.كربطها  تٔستويات 
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: تٯكٌن ات١علم من تشخيصيىدؼ  كمنو فأىداؼ تعليم القراءة كثتَة ك منهم من صنفها إبٔ:  
: تعزيز الشعور بالثقة بُ النفس بأداء نفسيكضع يده على مواطن الضعف كمعاتٞتو، ىدؼ 

القراءة اتٞهرية التي تٮاطب بها ات١تعلم معلمو كزملبءه، ت٦ا ينمي شخصيتو ات١ستقبلية بشكل إت٬ابي، 
 : ينمي تواصلو مع اتٞماعة كتعاملو معها. اجتماعيىدؼ 

"على  بٍ فصلت ىذه الأىداؼ  بدقة حيث كانت بُ السابق تركز على تنمية قدرات الطفل   
قراءة الكلمات كتقطيعها كتٖليلها، كمعرفة اتٟركؼ كأصواتها، كالانتقاؿ من كلمة إبٔ أخرل، كمن 

"تعلم القراءة ليس  ىذا ات٢دؼ بقي سائدا خاصة بُ الطور الأكؿ، رغم أف323سطر إبٔ آخر"
نو عند انتهاء عملية التدريب، لك324مسالة تدريبات منطوقة على أت٪اط مكتوبة قد تندثر سريعا"

كاقع تعليمية القراءة بُ مراحلها الأكبٔ، كلا ينتقل إبٔ ات١راحل العميقة بُ عملية القراءة إلا بُ 
 مستويات تعليمية موالية.        

كتٔا أف مفهومها تطور انطلبقا من تطور فكرم عميق، كت٘اشيا مع حاجة الناس كت٪وىم ات١عربُ،   
دة ت٪و ات١تعلم كإت٪اء خبرتو عن طريق إكسابو إجادة فإف القراءة بُ العصر اتٟاضر تهدؼ إبٔ زيا

 النطق كسلبمتو، كما تهدؼ إبٔ تهيئة فرص مناسبة للمتعلم ليكتسب ات٠برات كيتعلم كيتعرؼ.

كتهدؼ أيضا إبٔ فهم ات١تعلم ت١ا يقرأ ت٦ا ت٬علو يفكر بُ ات١ضموف كيربطو تٓبراتو السابقة،     
 تزكيده ببعض ات١هارات اللغوية النحوية كالصرفية كالإملبئية فيكتسب بذلك مهارة النقد، إضافة إبٔ

كات١عجمية: كلمات، تٚل، عبارات، تراكيب، أساليب، معاني، أفكار كمهارة الربط بتُ الأفكار 
 كتٕزئتها كتنمية مهارة التعبتَ بنوعيو الكتابي كالشفوم.

                                                           
القراءة مهاراتها ك مشكلبتها بُ ات١درسة الابتدائية، فهيم مصطفى، مكتبة الدار العربية للكتاب، مصر، الطبعة الثانية،  -323

 .24، ص1998ىػ، يناير 1418رمضاف 
 .181، ص:1999الطبيعة، حستٍ عبد البارم عصر، ات١كتب العربي اتٟديث مصر، القراءة ك تعلمها، تْث بُ  -324



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

574 

 

تعلم ك الكتاب كالإقباؿ عليو برغبة إضافة إبٔ ىذا يهدؼ تعليم القراءة إبٔ دعم الصلة بتُ ات١    
لينهل منو ات١علومات كالأفكار فيستفيد كيستمتع تٔا يقرأ، كيتكوف لديو اتٕاه قرائي كقيم متنوعة، 

 فيفاضل بتُ القيم كيقوٌمها كيعمل على تنميتها كالعمل بها كنشرىا.

كيدرؾ تتابع الأحداث  كما يهدؼ إبٔ تعريف ات١تعلم  تٔصادر التًاث؛ من كتب كمعاجم كدكاكين    
فيها، فيتأثر كيتفاعل كت٭كم كيستنتج النتائج كت٭لل كيركب كيقوٌـ، بٍ يربط بتُ لغتو الأـ كبيئتو، 
فيزداد ات١يل لديو إبٔ القراءة لتحقيق النمو ات١عربُ ك ات١هارم كالوجداني فيوظف ات١قركء بُ حياتو 

 بشكل ات٬ابي.

 متُ:كما قسمت أىداؼ تعليم القراءة إبٔ قس

تلك التي يسعى من أجل تٖقيقها كل القراء داخل ك خارج  أىداؼ عامة)غتَ مباشرة(:-1
ات١ؤسسة التعليمية كإثراء ات١علومات ك"ات٠برات كالثقافة العامة ك رقي مستول التعبتَ، تذكؽ اتٞماؿ، 

 325عرض ستَ ات١صلحتُ ك الأبطاؿ، تنمية ملكة النقد، ات١تعة الشخصية، إت٪اء ات٠ياؿ"

تعتٌ بػ"سلبمة النطق كدقتو، كضبط حركات اتٟركؼ كسكناتها، القراءة أىداؼ خاصة)مباشرة(:-2
التعبتَية ات١صورة للمعتٌ، السرعة ات١ناسبة بُ القراءة، فهم ات١عتٌ، الإفادة من القراءة بُ كاقع 

 .326اتٟياة"

 أىداؼ تعليم الكتابة: 

لفكر لتدكين العلوـ ك تطويرىا ك نقلها عبر الكتابة كسيلة لتخليد التًاث الإنساني، استخدمها ا 
التاريخ، كالأىم من ذلك أنها كسيلة التعليم بُ تٚيع التخصصات، كلا تٯكن فصلها عن القراءة 

                                                           
ات١وجو العلمي ت١درس اللغة العربية، عابد توفيق ات٢اشمي، مؤسسة الرسالة للطباعة ك النشر ك التوزيع، الطبعة ات٠امسة،  - 325
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فهما كجهاف لعملة كاحدة ىي اللغة، تْيث لا تٯكن للمتعلم أف يكتسب مهارات نظرية عن طريق 
 سجيلها كحفظها. ملبحظة الأشياء كإجراء التجارب عليها فقط دكف ت

ك يشرع بُ تعليم الكتابة بإثارة ميوؿ ات١تعلمتُ ت٨وىا كإعدادىم لاستخداـ كسائلها بسهولة "لأف  
ات٢دؼ التًبوم من تعليم ات٠ط ىو تدريب التلبميذ على مهارات الاتصاؿ اللغوم السليم كىي 

ىداؼ دقيقة ك كلتحقيق ذلك ت٬ب أف يكوف تعليمها مقتًنا بأ 327الوضوح كالسرعة كالتًتيب"
كاضحة منها "تٛل التلميذ على اتباع القواعد كالصفات ات٠اصة بكل حرؼ، من حيث حجمو، 
ك كيفية اتصالو بغتَه، كامتلبء الأجزاء أك رقتها، كميلها كاستقامتها، كطوت٢ا كقصرىا كغتَ ذلك من 

ط كاضح تسهل ،أم ت٘كن ات١تعلم من الكتابة بسرعة معقولة بُ كقت معقوؿ ت328ٓالأصوؿ الفنية"
قراءتو، كذلك بتمرين اليد كالأعصاب اتٟركية فيها التي ت٘كنو من رسم اتٟرؼ رتٝا ييسر فهمو، 
ككتابة كلمات موافقة للقواعد الإملبئية كتكوين العبارات كاتٞمل كالفقرات ات١عبرة كذلك يعتمد 

 على : 

ليم صحيح للؤدكات "ىيئة حسنة كجلسة معتدلة، ك كضع سليم لليد ك الذراع. ك كضع س  
ات١ستعملة، كالقلم كالكراسة ك الكتاب. ك ترؾ مسافة بتُ الكلمات كإعطاء كل حرؼ الاتساع 
. ك الدقة بُ ات١يل كالات٨دار بُ اتٟركؼ، ك تٗطيط مريح للسطور كالكلمات ك اتٟركؼ. ك   اللبزـ

حرية اتٟركة أثناء كتابة اتٟرؼ بُ حجم مناسب. ك نظافة الكتابة كتنظيم السطور ك اتٞمل... ك 
 الكتابة. ك الائتلبؼ بتُ أجزاء الكلمة ك أجزاء اتٞملة. 
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، السرعة، الوضوحكما ت٠ص الباحثوف أىداؼ تعليم ات٠ط بُ أمور ثلبثة ىي:     
كمنو فتحقيق خط مقركء بسهولة تامة أىم ما ترمي إليو تعليمية ات٠ط، كإذا منح الله 329"الجماؿ

 الفنية، كتذكقها الفطرم، فذلك ربح للمعلم ك ات١تعلم معا.ات١تعلم امتلبؾ ىذه ات١هارة 

: ت٭تل الإملبء منزلة ىامة بتُ فركع اللغة، فهو مقياس مهم ت١ستول ات١تعلم تعليم الإملاء أىداؼ
بُ الكتابة، كإذا كاف النحو كالصرؼ مقياسا لصحة الكتابة إعرابيا، فالإملبء مقياس خطي لصحة 

ات١بتٌ كت٭وٌر ات١عتٌ كيسبب الازدراء بالكاتب، كحتى يكوف مهارة لغوية  الكتابة، لأف ات٠طأ يشوٌه
 لدل ات١تعلم ت٬ب أف ت٭قق بُ تعليمو الأىداؼ التالية : 

 _ التدريب على اتٞلسة الصحيحة كمسك القلم بوضعية سليمة .
_ تدريب ات١تعلمتُ على رسم اتٟركؼ ك الكلمات رتٝا صحيحا، مع التًكيز على الكلمات التي 

 يكثر فيها ات٠طأ، كتثبيتها بُ أذىانهم. 
 _ التدريب على استعماؿ علبمات التًقيم بُ مواضعها بإتقاف.

 _ التدريب على تنظيم الكتابة بُ سطور كتٚل ك فقرات...بدقة ك نظافة ك ترتيب.
 س اتٟواس الإملبئية على الإجادة كالإتقاف: الأذف، اليد، العتُ._ ت٘ر 

 _ التعود على الإنصات ك حسن الاستماع ك التذكر ك الفهم.
 _ اختبار مهارة ات١تعلمتُ بُ الكتابة ك معاتٞة ضعفهم فيها.

 _ زيادة الثركة اللغوية باطلبعهم على نصوص  جديدة بُ حصص الإملبء. 
تابة الكلمات التي يستعملونها الأىداؼ: "أف يتمكن التلبميذ من ك يعبده الراجحك أتٚل  
 330ت٭تاجوف إليها بُ حاضرىم كبُ مستقبلهم كتابة صحيحة"أك 
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 _ عبده الراجحي،  
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 أىداؼ تعليم اللغة العربية في القسم التحضتَم:الدطلب الأكؿ: 
 331اتٞدكؿ الزمتٍ لتوزيع أنشطة اللغة العربية:

 اتٟجم الساعي النشاطات المجاؿ
 _التعبتَ الشفوم اللغوم

 _التخطيط
 _ ألعاب القراءة

 ساعات 05

 _ملمح ات١تعلم بُ نهاية التًبية التحضتَية:1
 _يتحدث كيعبر بصفة سليمة

 _يبحث كيتساءؿ على معاني مدلولات الكلمات
اتٞملة)ينطق كلمة كيقصد / _يستعمل اتٞمل الفعلية كالاتٝية ات١فيدة متجاكزا استعماؿ الكلمة

 تٚلة(.
أىداؼ تعليم القراءة: يهدؼ ىذا النشاط إبٔ مساعدة ات١تعلم على الاستئناس بات١كتوب، من 

 332خلبؿ التمييز البصرم كالتمييز السمعي، كالربط بتُ اتٟرؼ ك الصوت.
 _ الكفاءة ات٠تامية للتًبية التحضتَية:2

لمات، يستعمل يتحدث ك يعبر بصفة سليمة، يبحث ك يتساءؿ عن معاني ك مدلولات الك_ 
 333اتٞمل الفعلية ك الاتٝية ات١فيدة متجاكزا استعماؿ الكلمة/اتٞملة)ينطق كلمة كيقصد تٚلة(.

 :334الأىداؼ كالكفاءات ات١ستهدفة
 الأىداؼ الكفاءة النشاط
 _يكتشف ات١كتوب1 القراءة

 _يتعرؼ على اتٞملة2
 _يتعرؼ على كلمات كتٯيز بينها3
_يتعرؼ على أصوات لغوية كتٯيز 4

 _يكتشف اتٕاه القراءة
 _يقرأ صورا

 _يقيم علبقة بتُ الداؿ ك ات١دلوؿ
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 بينها كينطقها نطقا سليما
 _ يتعرؼ على حركؼ كتٯيز بينها5

التخطيط ك 
 الكتابة

 _يتحكم بُ حركات اليد
 

 _ينمي اتٟركية الدقيقة
_يستغل فضاء الصفحة للتخطيط 

 كالكتابة
 _يستعمل أدكات الكتابة

 الكتابة_يتبع اتٕاه 
 _يتحكم بُ كتابة كلمات ك حركؼ

 أىداؼ نشاط ا﵀ادثة كالتعبتَ:  
 كلمات.8إبٔ  6_يستخدـ تٚلب مفيدة تتكوف من 

 _يدرؾ التسلسل بالأفكار.
 _يستفسر عن ظواىر ك أشياء.

 _يتعرؼ على كلمات مألوفة يربط بتُ الداؿ ك ات١دلوؿ. 
 _ يتساءؿ يثرثر ينتحل الأعذار يبرر سلوكو.

 _ينصت يستمع إبٔ اتٟكاية.
 _يتحدث دكف تلعثم.

 _يكرر كيعيد فقرات رئيسة بُ قصة تٝعها.
_ يفهم قواعد اللغة كتٯيز بتُ المجهوؿ ك ات١علوـ كلكنو لا تٯيز أحيانا بتُ اتٟركؼ ات١قلوبة كاتٟركؼ 

 غتَ ات١قلوبة، كاتٟركؼ ات١فتوحة كات١نقطعة، كاتٟركؼ ات١ستقيمة كغتَ ات١ستقيمة.
 واصل مع الغتَ باللغة كاللعب._يت

 كلمات ت٘تاز بالزيادة بُ التًكيب للؤتٝاء ات١وصولة.  8إبٔ  6_ يتلفظ تّملة كاملة مكونة كمن 
 335_التمييز بتُ اتٟركؼ؛ الاختلبؼ ك التشابو.
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 الدطلب الثاني: أىداؼ تعليم اللغة العربية في السنة الأكلى:
 :336العربيةجدكؿ اتٟجم الساعي الأسبوعي للغة 

ات١دة  الأنشطة
 الزمنية 

عدد 
 اتٟصص

اتٟجم 
 الإتٚابٕ

تعبتَ شفوم/ قراءة/  
 كتابة

 ساعات 6 4 1:30

 ساعات 3 3 سا1 قراءة/كتابة
 ساعة1 2 30 ت٤فوظات

 1:30 ألعاب قرائية ككتابية
1 

1 
1 

2:30 

 1:30 1 1:30 نشاط الإدماج
 ساعة14 12 المجموع

ملمح ات١تعلم بُ نهاية السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي: يكوف ات١تعلم بُ نهاية السنة الأكبٔ قادرا 
 على: 

 _التواصل مع الأخرين مشافهة ككتابة بلغة عربية سليمة.
 _التعبتَ عن أحداث بسيطة ك متنوعة مع ربط الأفكار ربطا سليما.

 ت١فاىيم._بناء معرؼ جديدة بوساطة ا﵀اكاة كتصور ا
 _قراءة اتٟركؼ كالكلمات كاتٞمل كالنصوص القصتَة.

 _التمييز السريع بتُ الأصوات نطقا كاتٟركؼ كتابة.
 _فهم ات١قركء.

 _تصوير اتٟركؼ ك ات١قاطع.
 اتباع السطر كاحتًاـ الاتٕاه ات١طلوب أثناء الكتابة )من اليمتُ إبٔ اليسار(.

 كلمات كتٚل مكتوبة._تٖويل كلمات كتٚل مسموعة أك منطوقة إبٔ  
 _ترتيب تٚل متنوعة.
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 _تأليف تٚل كتراكيب.
 337_اكتشاؼ بعض خصائص اللغة العربية.

 الكفاءة ات٠تامية للسنة الأكبٔ:
من التعليم الابتدائي باعتبارىا كحدة متماسكة  القراءة في السنة الأكلىكإذا سلطنا الضوء على      

 للكلبـ)التعبتَ الشفوم( كالقراءة كالكتابة، فإف منهاجها يسطر الأىداؼ ات٠اصة التالية:

 . القدرة على القراءة الإتٚالية" 
 .النطق الصحيح للؤصوات ك اتٟركؼ 
 .إدراؾ حدكد الكلمات ك اتٞمل 
 .إدراؾ اتٞمل ات١عبرة عن دلالة الصورة 
 .إدراؾ شكل اتٟرؼ ك النطق بو تْسب موقعو بُ الكلمة 
 .كصل الأصوات بعضها ببعض 
  ت٘كتُ التلميذ من معرفة الأصوات ات١تصلة باتٟرؼ، ك تْركاتو البسيطة كالطويلة، كصحة

 نطقها.
 .التمييز السريع بتُ اتٟركؼ ات١تشابهة شكلب، ات١ختلفة لفظا 
 .قراءة النصوص القصتَة، قراءة متصلة 
 .القراءة باحتًاـ علبمات التًقيم البسيطة 
 .فهم معتٌ ات١قركء 
 ".338الإجابة عن أسئلة تتصل تٔضموف النص 
  اكتساب عادات التعرؼ البصرم كالتعرؼ على الكلمة من شكلها كالتعرؼ على الكلمة من

 تٖليل بنيتها كفهم مدلوت٢ا. 
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ترتٚت إبٔ كفاءات مرحلية جزئية،  ك تنفيذا ت١بدأ التعليم بالكفاءات فإف ىذه الأىداؼ ات٠اصة 
ت٭ققها ات١تعلم تدرت٬يا حتى ت٭قق مهارة القدرة على القراءة, كمنو فأىداؼ تعلم القراءة بُ السنة 

 339الأكبٔ من التعليم الابتدائي من خلبؿ ات١قاربة بالكفاءات ىي: 
 أىداؼ التعلم الكفاءات 

أف يتمعن بُ نص 
 القراءة

 كالضوابط كاتٟركؼ بُ اللغة العربية.يعرؼ نظاـ الأصوات -
 يعرؼ قيمة علبمات الفصل كالوصل.-
 يتعرؼ بُ النص على العناصر التي يعرفها.-
 يبتٍ فرضيات حوؿ ات١عاني .-
 يبتٍ فرضيات حوؿ قراءة الكلمات غتَ ات١شكولة . -
 ت٭سن سرعتو بُ القراءة, كت٬رأ قبليا على ما يأبٌ بعديا. -

أف يكيف قراءتو مع 
أحد أىداؼ القراءة 

 كمع ت٪ط النص.

 يفهم أىم ما كرد بُ النص مع السرعة بُ القراءة.- 
 يعرؼ كيف يقرأ لاستقاء ات١علومات.-
 

 
أف يتًيث حتُ يقرأ كي 
يرتب أفكاره أك ليتهيأ 

 للكلبـ.

 يتًيث ليوضح أفكاره.-
 يدرؾ مقاصد من تٮاطبو بُ النص ات١قركء.-

كبتحقيق ىذه الأىداؼ ينمو الدافع أك اتٟافز لتعلم القراءة ك تزداد الرغبة كالشوؽ إليها. أما    
فهي أىداؼ خاصة قسمت حسب ت٣الات  بُ الصف الأكؿ الابتدائي: الكتابةأىداؼ تعليم 

 مسك القلم بطريقة صحيحة.  -التعلم إبٔ كفاءات:  "

 منحن...(  –مائل  –أفقي – رسم خطوط متنوعة )عمودم -                

 كتابة اتٟركؼ منفردة.   -                
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 كتابة اتٟركؼ متصلة ضمن كلمات.  -                

 ت٘ييز اتٟركؼ كرتٝها رتٝا صحيحا. -                

 الكتابة على السطر كاحتًاـ أكضاع اتٟركؼ ك اتٕاىاتها. -                

 كتابة اتٟركؼ بتناسق كتناسب بتُ الأحجاـ ك ات١سافات.  -                

 نسخ كلمات كتٚل قصتَة مع مراعاة ات١سافات الفاصلة فيما بينها. -                

 ترتيب عناصر اتٞملة ترتيبا صحيحا. -                

 إبداؿ كلمات بأخرل مناسبة للمعتٌ. -                

 ملء فراغات بكلمات مناسبة. -                

 كتابة تٚلة انطلبقا من مدلوؿ صورة.  - 

 الإجابة عن سؤاؿ إجابة كاملة انطلبقا من عناصر السؤاؿ. -

 شطب كلمة غتَ مناسبة بُ اتٞملة. -

         340كتابة تٚل قصتَة متًابطة حوؿ موضوع كاحد أك شريط مصور."  -

 بُ ت٣اؿ الكتابة من خلبؿ ىذه الأىداؼ فهي:أما الكفاءات ات١راد تٖقيقها 
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 الكفاءات 

 أىداؼ التعلم             

أف يعرؼ  -1
كيتحكم بُ ت٥تلف 
أشكاؿ اتٟركؼ 
كالضوابط للكتابة 

 العربية. 

 يكتب من اليمتُ إبٔ اليسار.  -
 تٯسك القلم أك أية كسيلة للكتابة بشكل سليم. -
 الكتابة ك القراءة.يعتدؿ بُ جلوسو عند  -
 يدرؾ العلبقة بتُ اتٟركؼ ك الأصوات. -
 ينقل اتٟركؼ كالأصوات نقلب سليما. -
 يكتب على السطور ك ما بتُ السطور. -
 يستعمل علبمات الوقف عن كثب. -

أف ينتج  -2
منصوصات حسب 

 كضعية التواصل.

 يربط العلبقة بتُ النص ك ات١وضحة.-

أف ينتج  -3
نصوصا متنوعة 

 شكاؿ. الأ

 يلعب باتٟركؼ كالضوابط لإنتاج منصوصات ذات دلالة. -
 يستعمل ات١سودة أك اللوحة لتجريب كتابتو. -
 يكتب الكلمات كاتٞمل تٖت الإملبء كتٯلي على غتَه. -

أف يتحكم بُ -4
مستويات اللغة 
الكتابية لغرض 
تٖستُ منتوجو 

 الكتابي . 

كتطوير طريقتو بُ يعيد استعماؿ مسوداتو من أجل تٖليل  -
 الكتابة.

 يكتب كيعيد الكتابة عملب بتعليمات ات١علم. -
 تٯارس يقظتو على قواعد رسم الكتابة. -
 يقدـ ات١نصوص بشكل سليم بعد القياـ بتصحيحو ذاتيا. -
يراجع ات١نصوص الذم ينتجو كيصححو كفق شبكة للتقويم  -

 )مقاييس النجاح(. 
كلا تٯكن تٖقيق ىذه الأىداؼ كالكفاءات مع ات١تعلمتُ بُ ىذه ات١رحلة لأنهم لا تٯلكوف قدرا    

كافيا من مهارات الكتابة إلا بصبر كاجتهاد كمتابعة دائمة. كانطلبقا من أىداؼ تعليمها ك 
 الية:أخذىا جهود الباحثتُ بعتُ الاعتبار، فإف تعليم الكتابة بُ ىذا ات١ستول تٯر بات١راحل الت
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مرحلة أطلق عليها اسم ات٠ربشة كالتي تقابل ات١رحلة التمهيدية يقوـ التلميذ فيها برسم النقاط -1"
 كات٠طوط.

مرحلة رسم اتٟركؼ ك ات١قاطع ك الكلمات  التي تقابل مرحلة التعلمات الأساسية أك التدريب -2
ل، كىي التي تساير مرحلة رسم اتٟركؼ ات١تشابهة كالتمييز بينها، مدعمة بكلمات ك تٚ-3. 

  341مرحلة التعلمات الفعلية."

يعتمد ات١علم بُ ىذه ات١رحلة تعليم الإملبء أىداؼ تعليم الإملاء في الصف الأكؿ الابتدائي 
ات١نظور، لأف ات١ستول اللغوم للمتعلم مازاؿ غتَ مكتمل، كيتدرج بُ اختيار القطعة الإملبئية  

نواع الأخرل الأكثر تطورا. ك الإملبء بُ ىذا حسب مكتسبات متعلميو، حتى يبلغ بهم الأ
 ات١ستول نشاط تقوتٯي يلبزـ القراءة كالكتابة كالتعبتَ الشفوم، كتتلخص أىداؼ تعليمو فيما يلي: 

 ت٘ييز أصوات اتٟركؼ ك رتٝها . -
 ت٘ييز أصوات اتٟركؼ ات١تقاربة كتابة ك رتٝها . -
 الكلمة.رسم أصوات اتٟركؼ التي يتعلمها حسب موقعها بُ  -
 ربط الصوت بصورتو ات١كتوبة لرسم ىذه الصورة رتٝا صحيحا حسب موقعها بُ الكلمة. -

 أىداؼ تعليم التعبتَ كتابي ك التواصل:
 _ربط صور كرسومات تٔدلولات

 _ترتيب تٚل
 _الإجابة بالنفي أك الإثبات عن صور كرسومات

 _ تسمية الأشياء
 _ملء فراغات بكلمات مناسبة

 لة شفوية بكلمات مكتوبة التعبتَ عن موضوعات تّمل_الإجابة عن أسئ
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: ىدفها ت٘كتُ ات١تعلم من نشاط ات١طالعة كتعويده على ت٦ارستها من خلبؿ الدسموعة الدطالعة
 نصوص قصتَة ت٘س المجاؿ التعليمي ات١ستهدؼ.

 إدماج ات١عارؼ الفعلية كالسلوكية من خلبؿ إت٬اد علبقات تفعيلها بُ منحتٌ نشاط الإدماج:
   342يطبعو التحكم كالإتقاف كالتنظيم كالانضباط، ت٦ا يضفي على منتوجو القبوؿ كالرضا.
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 الدطلب الثاني: أىداؼ تعليم اللغة العربية في السنة الثانية 

فإف التلميذ يكوف قادرا على قراءة كفهم: اتٟركؼ، اتٞمل، الكلمات  السنة الثانيةأما بُ   
كالنصوص القصتَة، من أجل تٖقيق ذلك حددت أىداؼ عامة للغة العربية ك منها اشتقت 

 الكفاءات القاعدية ات١ستهدفة للمادة كنبدأ باتٞدكؿ الزمتٍ لتوزيع اتٟصص خلبؿ الأسبوع:

 343بُ السنة الثانية: اتٞدكؿ الزمتٍ لأنشطة اللغة العربية

 اتٟجم الإتٚابٕ عدد اتٟصص الأنشطة
 د 30سا 7 10 تعبتَ شفوم/قراءة/كتابة

 د 30سا 1 2 قراءة/ كتابة
 د45 1 ت٤فوظات

 د30سا 1 2 نشاط الإدماج)التعبتَ الكتابي/ ات١شاريع(
 د15سا11 15 المجموع

الثانية من العليم الابتدائي يكوف ات١تعلم قادرا ملمح ات١تعلم بُ نهاية السنة الثانية: بُ نهاية السنة 
 على: _القراءة بيسر كاستًساؿ.

 _فهم نصوص قصتَة

 _إعطاء معلومات عن نص مدركس، كالإجابة عن أسئلة متعلقة بو.

 _التعبتَ شفويا عن مشاعره ك تأثره كذكرياتو بُ مواقف شتى.

دلالة، يراعى فيها الرسم الصحيح _كتابة نصوص موجزة ك متنوعة استجابة لوضعيات ذات 
 للحركؼ كالكلمات .
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الكفاءة ات٠تامية للسنة الثانية: القدرة على فهم ك إنتاج نصوص شفوية ك كتابية متنوعة، يغلب 
 عليها الطابع الإخبارم.  

 ك الكفاءات: القراءة كالكتابة الأىداؼ

 .قراءة نصوص قصتَة مستًسلة ك معبرة تٔراعاة علبمات الوقف -  

 فهم النصوص ك اتٟكايات ك السىنىدىات التي يقرأىا، ك الإجابة عن الأسئلة التي تطرح عليو. -  

 ت٭تـً قواعد الإملبء كضبط الكلمات . -  

 كبُ ختاـ السنة الدراسية على مستول القراءة ك الكتابة ت٬ب أف يكوف التلميذ قادرا على:   

 طي ."فهم ات١كتوب من خلبؿ الرسم الإملبئي ك ات٠ -
 344التمييز بتُ الأصوات ك اتٟركؼ العربية نيطقا كرىتٍٝنا"  -
يسطر أىدافا  السنة الثانيةك على أساس ما حقق من أىداؼ بُ الصف الأكؿ فإف منهاج  

متطورة عنو حيث يسعى إبٔ الربط بتُ النسق ات١نطوؽ كالنسق ات١كتوب، ك لاكتساب مهارة 
 القراءة ت٬ب أف يتدرب التلميذ على:

 القراءة الصحيحة ك النطق السليم."  -
 القراءة ات١ستًسلة ك مراعاة علبمات الوقف ك التًقيم. -
 التمييز بتُ الإيقاعات ات١ختلفة لأساليب التعجب كالاستفهاـ كالنهي كالأمر... -
  345السماع القراءة اتٞهرية كالصامتة." -
  346بُ ىذه السنة تتمثل بُ: الدطالعةك  للقراءةفالكفاءات القاعدية  

                                                           
 .  11، ص:2004دليل ات١علم، السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية،  - 344
 . 31ص: 2003، ديسمبر مناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية -345
 . 28ات١رجع السابق، ص:ينظر: - 346



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

588 

 

 الأىداؼ التعليمية  الكفاءات القاعدية 

يقرأ النصوص بأداء  -أ(
 جيد 

 ينطق باتٟركؼ كفق ت٥ارجها نطقا صحيحا.-

 يقرأ الكلمات اتٞديدة بدكف تردد.-

 ت٭تـً علبمات الوقف .-

 يستظهر النصوص ا﵀فوظة بأداء صحيح .-

يستخدـ قرائن لغوية ك غتَ لغوية لتحديد معتٍ الكلمات اتٞديدة - يفهم ما يقرأ-ب(
 . 

يعيد بناء ات١علومات -ج(
 الواردة بُ النص 

 ت٭دد علبئق ضمن اتٞملة الواحدة .-

 يعطي معلومات عن النص .-

 347أىداؼ التعبتَ الشفوم كالتواصل في السنة الثانية:

 الأىداؼ التعلمية الكفاءة القاعدية
 أ_ يفهم ما

 يسمع
 _يفهم ات١علومات التي ترد إليو

 _يتفاعل مع ات١علومات
 _يستعتُ بأدكات التعبتَ غتَ اللغوية )حركات اليد كالرأس ك نبرة الصوت...(

 _ينمي أفكاره ات١تصلة بات١وضوع ك التي تسهم بُ تٖقيق نية التواصل. ب_ تٮتار أفكاره
 _يكشف ات١راحل الأساسية بُ اتٟكاية

ج_ يعبر عن 
 لأفكارا

 _ يعبر عن مشاعره كتأثره كذكرياتو
 _يعبر عم الأفكار
 _يعبر عن تٕاربو
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 _يسرد ذكرياتو
 _يعلق على مشاىدة صورة أك لوحة أك حكاية

د_ يعطي 
كيطلب 

 ات١علومات

 _ يصف كاقعا من جانب كاحد
 _يقارف بتُ كقائع من جانب كاحد

 _يسرد تفاصيل حدث أك تٕربة شخصية
 فعلب أك حل حكاية_يستبق نتيجة أك 

 _يطرح أسئلة للحصوؿ على معلومات
 _ت٬يب عن الأسئلة ك الطلبات

_ت٭فظ كيستظهر نصوصا قصتَة )أناشيد ك ت٤فوظات كآيات ك سور من القرآف 
 الكريم...(

 348أىداؼ التعبتَ الكتابي في السنة الثانية:

 الأىداؼ التعلمية الكفاءات القاعدية
 _ت٭دد معطيات مشركع الكتابة )القصد_ ات١وضوع_ ات١ستقبل( أ_ تٮتار كينظم أفكاره

 _ينظم أفكاره حسب التًتيب ات١ناسب
 _يصوغ نصا متصلب بات١وضوع انطلبقا من أفكار تٖدد لو

ب_ يوظف الكتابة 
 لأغراض ت٥تلفة

 _يستعمل الكتابة كسيلة للتواصل:
 يكتب رسائل   
 ت٭رر بطاقات تهاني ك بطاقات دعوة...   

 _يستعمل الكتابة كسيلة للتعبتَ:
 يعبر عن مشاعره كأحاسيسو   

 _ يستعمل الكتابة استجابة لتعليمات كاضحة:
 ينقل خبر   
 ت٭رر حكاية موجزة   
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 ينجز مشاريع كتابية   
 _يرتب الكلمات بشكل صحيح لأداء ات١عتٌ ج_ يصوغ أفكاره

 _يستعمل أدكات الربط
 لتصحيح ك التحستُ_يقرأ ما يكتب بنية ات١راقبة كا

 _ يراجع نصو كيستعتُ بغتَه للتثبت من سلبمة ما يكتب
د_ يلتزـ بقواعد رسم 
اتٟركؼ كالإملبء 

 كتٔعايتَ العرض

 _ يكتب تٓط مقركء
 _ يرسم اتٟركؼ كفق قواعد كتابة كل حرؼ ك ت٭تـً شكلها كحجمها

 _يتًؾ الفراغ ات١ناسب بتُ الكلمات
 _ ت٭تـً قواعد الإملبء

 النقطة لتحديد نهاية اتٞملة _يستعمل
 كيهدؼ ىذا النشاط إبٔ: ك الأناشيد: ا﵀فوظات_ أ

"تٛل ات١تعلمتُ على إدراؾ ما يشتمل عليو نص ا﵀فوظة من معطيات ك معاف إثر قراءتو ك  - 
 تذليل صعوباتو اللغوية. 

كتابة الأبيات التي يراد تٖفيظها على السبورة، كتٛل ات١تعلمتُ على حفظها فرادل أك تٚاعيا - 
عن طريق اعتماد طريقة ا﵀و التدرت٬ي: ت٤و كلمات من نص ا﵀فوظة كفق تدرج ت٤دد إبٔ غاية ت٤و 

 النص كلو.

  349كمة النسياف." استظهار ا﵀فوظة بتُ اتٟتُ ك الآخر، بُ بداية كل حصة مثلب من أجل مقا- 

بالإضافة إبٔ اكتساب كتنمية القيم ات١ختلفة من النشاطتُ، فهما كسيلة لتعزيز الرصيد اللغوم   
للمتعلم تٔا تٮدمو على صعيد القراءة كالكتابة لذلك يهدؼ ىذا النشاط إبٔ: "تزكيدىم بزاد من 

  350اتٞيد ك حسن ت٘ثيل ات١عتٌ" الألفاظ ك التعابتَ التي تعينهم على الكتابة، تعويدىم على الإلقاء
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نلبحظ أف ىذه الأىداؼ ىي تثبيت كتكملة أك امتداد بٍ تطوير لأىداؼ السنة الأكبٔ بُ      
 القراءة ك الكتابة.

: ينتقل ات١تعلم بُ السنة الثانية من التعامل الصوبٌ مع الكلمة إبٔ التعامل الكتابي، حيث الكتابة
ستًساؿ بُ الكتابة كحسن استعماؿ علبمات التًقيم، لذلك يتدرب على تقليد ت٪اذج ات٠ط كالا

 قسم نشاط الكتابة بُ ىذا ات١ستول إبٔ ثلبثة ت٦ارسات:

تنمية إحساس ات١تعلم بأف -تكوين عادة الكتابة اتٞيدة-السرعة-اتٞماؿ النسبي-الوضوح-:"الخط
 كضوح ات٠ط عامل من عوامل ت٧اح التواصل.

تعويدىم على الانتباه كالدقة -ابة الكلمات بطريقة صحيحة،ت٘كتُ ات١تعلمتُ من كت-:الإملاء
 تعويدىم استخداـ علبمات التًقيم .-كقوة ات١لبحظة ك السرعة بُ الات٧از،

 351: الوقوؼ على مدل اكتساب ات١تعلم للنسق اللغوم كاستثمار مكتسباتو"التمارين الكتابية

بية كتعلمها. أما القواعد الإملبئية فلب : كىو أىم ىدؼ لتعليم اللغة العر التعبتَ الكتابيككذلك 
تلقن منفردة كإت٪ا تكتسب بات١مارسة الكتابية كالقرائية، ك غتَت٫ا من الأنشطة الأخرل ، أما 

 التمارين الكتابية فهدفها التثبيت ك اختبار ات١عارؼ ات١قدمة بُ اتٟصة .

 352بٌ :كلتحقيق ىذه الكفاءات سطر ات١نهاج الأىداؼ ات١وضحة بُ اتٞدكؿ الآ

 الأىداؼ التعليمية  الكفاءات القاعدية 

يلتزـ بقواعد رسم -
اتٟركؼ ك الإملبء ك 

 تٔعايتَ العرض

 يكتب تٓط مقركء .-

يرسم اتٟركؼ كفق قواعد كتابة كل حرؼ ك ت٭تـً شكلها ك -
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 حجمها.

 يتًؾ الفراغ ات١ناسب بتُ الكلمات .-

 ت٭تـً قواعد الإملبء .-

 يستعمل النقطة لتحديد نهاية اتٞملة. -

إضافة إبٔ ما ذكرناه سابقا يهدؼ نشاط الإملبء بُ أىداؼ تدريس الإملاء في الصف الثاني: 
تدريب التلبميذ على كتابة الكلمات صحيحة كتثبيت صورىا بُ أذىانهم بأف -ىذا ات١ستول إبٔ:"

 يعيدكا كتابتها من الذاكرة.

 تعويدىم قوة ات١لبحظة ك الدقة .- 

 ت٘ىىرُّس اتٟواس الإملبئية على الإجادة ك الإتقاف.- 

 ت٘رينهم على الكتابة بسرعة ك كيضوح ك إتقاف. - 

تعويدىم الإنصات ك حسن الاستماع ك اتٞلسة الصحيحة أثناء الكتابة، ك الدقة بُ إمساؾ -
 353القلم."

يهدؼ إبٔ دفع ات١تعلم إبٔ الانتاج باستغلبؿ ما يلبئم من مكتسباتو السابقة نشاط الادماج: 
للمقاـ ات١عتٍ: _انتاج نصوص متنوعة _انتاج سندات)رسائل_ بطاقات_ حكايات قصتَة 
(_استعماؿ ما تيسر من ات١كتسبات السابقة بُ كضعيات تواصلية أك تعبتَية حقيقية جديدة، 

 يٌا كات٧از ات١شركع أت٫ها.يكوف متوعا كتابيا شفويا قرائ

 354:  يوصي ات١نهاج بإت٧از العديد منها.إلصاز الدشاريع 
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 الدطلب الرابع: أىداؼ تعليم اللغة العربية في السنة الثالثة:

 355:جدكؿ يوضح الأنشطة كحجمها الساعي بُ السنة الثالثة 

 اتٟجم الإتٚابٕ عدد اتٟصص الأنشطة
 سا 6 8 قراءة _تعبتَ شفوم _كتابة

 د 45 1 ت٤فوظات
 د 45 1 تعبتَ كتابي_ تٖرير

نشاط الإدماج)تصحيح 
 التعبتَ الكتابي _مشاريع(

 د 30سا ك  1 2

 سا 09 12 المجموع
الذم تٗطى تٚيع الصعوبات ات١تعلقة بالقراءة، حيث ألف الرموز  السنة الثالثة أما ات١تعلم بُ  

الكتابية بأصواتها ك صار متمكنا من القراءة الصحيحة، كالآف أمامو  فرصة لاستغلبؿ ات١قركء، لأف 
ات١قاربة النصية تعتمد النص ت٤ورا تدكر حولو تٚيع الأنشطة اللغوية، كذلك يتحقق بتوفتَ نصوص 

فرصة للقياـ بدكره بُ العملية التعليمية كتنمية رغبتو بُ القراءة التي تزيد ثقتو كظيفية  توفر لو ال
 الأىداؼ التعليمية التالية: الثالثةبنفسو كلذلك سطر ات١نهاج ات٠اص بالسنة 

 _ملمح ات١تعلم بُ نهاية السنة الثالثة:1_

 ة بتُ اثنتتُ كثلبث، _القراءة ات١ستًسلة كات١عبرة لنصوص ملبئمة يتًاكح عدد كحداتها اللغوي

 _فهم النصوص ات١قركءة كإعطاء معلومات عنها بطريقة خاصة،

 _تنظيم خطابو الشفوم بتوظيف تٚل تامة البناء للتعبتَ عن ات١شاعر كات١واقف كالأفعاؿ ك الوقائع،
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_تٖرير نصوص متنوعة يتًاكح عدد سطورىا من سبعة إبٔ عشرة أسطر استجابة لتعليمات كاضحة 
 ت ذات دلالة بتوظيف موارده ات١ختلفة.أك كضعيا

 _الكفاءة ات٠تامية للسنة الثالثة:2

يكوف ات١تعلم بُ نهاية السنة قادرا على فهم كانتاج نصوص إخبارية شفوية ككتابية متنوعة يغلب 
 عليها الطابع السردم.

 356_إدراؾ ت٤تويات النصوص ك الاستفادة منها معرفيا ك كجدانيا كلغويا.

 تعليم القراءة:أما أىداؼ 

 القراءة ات١ستًسلة التي يتمثل فيها ات١تعلم ات١عتٌ الكلي للنص تٕاكز ذلك إبٔ جزئياتو . -"

 تنمية رصيد ات١تعلم ات١عربُ ك اللغوم. -

 تنمية اتٞانب الاجتماعي ك الوجداني لدل ات١تعلم. -

 357استكماؿ التحكم بُ آليات القراءة كاحتًاـ علبمات التًقيم." - 

 الأىداؼ التعليمية الكفاءة القاعدية 

يقرأ النصوص 
العادية ك النصوص 

 الأدبية بأداء جيد 

 يقرأ الكلمات اتٞديدة بدكف تردد-

 يقرأ النصوص قراءة مستًسلة -

 يقرأ النصوص قراءة معبرة -
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 ت٭تـً علبمات الوقف ك يقف على الساكن -

 يستظهر النصوص ا﵀فوظة بأداء جيد -

 يستخدـ قرائن لغوية ك غتَ لغوية لتحديد معاني الكلمات اتٞديدة - أيفهم ما يقر 

يتعرؼ على شخصيات اتٟكاية مهما كانت الأدكار ات١ستعملة للدلالة -
 عليها:)أتٝاء، نعوت، ضمائر، كنايات...(

 ت٭دد أحداث اتٟكاية ك بيئتها الزمنية ك ات١كانية-

 يتعرؼ على المجموعات الإنشائية )العناكين ، الفقرات ك الفهرس( -

يعيد بناء ات١علومات 
 الواردة بُ النص

 ت٭دد العلبئق بتُ اتٞمل-

 ت٭دد علبئق ضمن اتٞملة الواحدة -

 يقدـ معلومات عن النص-

 يلخص النص بشكل عاـ -

يستعمل ات١علومات 
الواردة بُ نصوص 

 القراءة

 النص ت١قاصد ت٥تلفة )إجابة عن أسئلة، إت٧از نشاط...(يستعمل معلومات -

 يفهم الأسئلة كينفذ التعليمات لإت٧از أعماؿ شتى .-

الذم يهدؼ إبٔ جعل القراءة سلوكا اعتياديا بُ حياة  الدطالعةكمن الأنشطة القرائية نشاط    
ات١تعلم  فالانطلبؽ بُ ات١طالعة من القراءة كمن خلبت٢ا يوظف ات١تعلم مكتسباتو كمهاراتو القرائية 

"التًغيب -كىي التي تسمح لو بتقوتٯها من خلبؿ التعلم الذابٌ كىي تهدؼ بُ السنة الثالثة إبٔ:
فسح المجاؿ أماـ ات١تعلم لإبداء -التدريب على تقديم قصة ،-الطويلة،ات١تدرج بُ مطالعة النصوص 
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التمكن ات١تدرج من ت٘ثل بناء القصة كأف -الرأم بُ  بعض ات١واقف ك الأحداث التي تصورىا القصة
التحفيز على البحث عن ات١عاني كالألفاظ -يتصور خات٘ة أخرل ت٢ا أك ت٭وؿ جزءا منها إبٔ حوار 

-تربية التلميذ على سلوؾ ات١طالعة باستمرار-لقاموس لربط ات١طالعة بالفهم من خلبؿ استعماؿ ا
عن بعد،  كسيلة من كسائل التواصلالكتابة:  ك 358تنمية حب الاستطلبع  ك اكتشاؼ اتٞديد"

الذم تٗطى تٚيع الصعوبات ات١تعلقة بالقراءة، حيث ألف الرموز الكتابية  الثالثة كمتعلم السنة 359
مكنا من القراءة الصحيحة كالآف أمامو  فرصة لاستغلبؿ كل مقركء، لأف ات١قاربة بأصواتها كصار مت

النصية تعتمد النص ت٤ورا تدكر حولو تٚيع الأنشطة اللغوية، ك على ات١تعلم أف يدرؾ دكر ات١كتوب 
بُ عملية التواصل كذلك يتحقق بتنمية ميل ات١تعلم للقراءة كمن أجل ذلك سطرت الأىداؼ 

 التالية:

:"كتابة نصوص يراعى فيها الوضوح من حيث رسم الكلمات ك توزيعها بُ فضاء الورقة، لخطا-1
ك توظيف علبمات التًقيم ات١ختلفة كالسرعة، ك الوصوؿ بات١تعلم إبٔ الكتابة بيسر لتنمية الإحساس 

 بأف ىذا الوضوح عامل ىاـ من عوامل ت٧اح التواصل.

اتٟركؼ كالكلمات، تنمية قدرة ات١تعلم على : يتصل بالقراءة حيث يتعرؼ على الإملاء-2
ملبحظة الظواىر ات٠طية، كتعليمو كتابة الكلمات بصورة صحيحة كاستخداـ علبمات التًقيم ك 

 تنظيم الكتابة، ككل ىذا يلعب دكرا كبتَا بُ نشاط التعبتَ الكتابي

مار معارؼ التلميذ بعد القراءة أك بعد التعبتَ الشفوم ك التواصل، استثالتمارين الكتابية: -3
 360تقدير مدل استيعابو ت١ا مر بو ك العلبج السريع ت١واقع العجز بُ تعلمو."، كتعزيزىا

 أىداؼ تعليم التعبتَ الكتابي بُ السنة الثالثة:
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 _ت٭دد معطيات مشركع الكتابة )القصد، ات١وضوع، ات١ستقبل(، أ(_ تٮتار كينظم أفكاره
 ات١ناسب)منطقيا كزمنيا(،_ينظم أفكاره حسب التًتيب 

 _يسخر معارفو كتٕاربو كمطالعتو لتوليد الأفكار،
 _يصوغ نصا متصلب بات١وضوع انطلبقا من أفكار ت٤ددة،

 _يصوغ نصا متناسقا يستجيب لنية تواصل.
ب(_يوظف الكتابة لأغراض 

 ت٥تلفة
 _يستعمل الكتابة كسيلة للتواصل:

 يكتب رسائل
 ت٭رر بطاقات تهاف

 تويدكف مذكرا
 _يستعمل الكتابة كسيلة للتعبتَ:

 يعبر كتابة عن رأيو
 يعبر عن مشاعره ك إحساسو

 _يستعمل الكتابة استجابة لتعليمات كاضحة:
 ينقل خبرا

 ت٭رر حكاية موجزة
 ينجز مشاريع كتابية.

 _يرتب الكلمات بشكل صحيح لأداء ات١عتٌ، ج(_يصوغ أفكاره
 _يستعمل أدكات الربط،

 يستعتُ بغتَه للتثبت من سلبمة ما يكتب،_يراجع نصو، ك 
 _يستعمل مفردات دقيقة بالنظر إبٔ النية كات١وضوع،

 _يتجنب التكرار،
 _ يقرأ ما يكتب بنية ات١راقبة كالتصحيح كالتحستُ.

د(_يلتزـ بقواعد الإملبء 
 كرسم اتٟركؼ كالتًقيم

 _يكتب تٓط مقركء كتٚيل،
 _يرسم اتٟركؼ كفق قواعد كتابة كل حرؼ،

 _ت٭تـً شكل كحجم كل حرؼ،
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 _يتًؾ الفراغ ات١ناسب بتُ الكلمات ،
_ت٭تـً قواعد الإملبء، ت٭تـً ترتيب عناصر اتٞملة الاتٝية ك 

 الفعلية،
 _يستعمل العلبقات التي ت٘يز اتٟوار:

 النقطتتُ ك ات١زدكجتتُ
 ات١طة التي تشتَ إبٔ تغتَ ات١تكلم.

 361أىداؼ نشاط التعبتَ الشفوم ك التواصل: 

أ(_ يفهم 
 ما يسمع

 _يفهم ات١علومات التي ترد إليو،
 _يتفاعل مع ات١علومات ات١سموعة كيصدر بُ شأنها ردكد أفعاؿ،

 _تٯيز بتُ السجلبت اللغوية بعضها عن بعض)الدارجة ك الفصحى(.
ب(_ 
تٮتار 
 أفكاره

 _ينمي أفكاره التي ت٢ا صلة بات١وضوع ك التي تسهم بُ تٖقيق نية التواصل،
 قولو بشكل منطقي لتًتٚة أفعالو كمواقفو كإنتاجو أك التعليق على ذلك،_ينظم 

_يكيف قولو مع أقواؿ غتَه كت٬د لنفسو مكانا بُ ات١ناقشة كا﵀اكرة: بالاستماع 
 كالتحلي باتٞرأة للتدخل، ك بالبقاء بُ صلب ات١وضوع،

 _يتدخل لضماف تقدـ النقاش كاستمراره كتعميقو،
 ة بُ اتٟكاية._يكشف ات١راحل الأساسي

ج(_يعبر 
 عن أفكاره

 _يعبر عن مشاعره كتأثره ك ذكرياتو :
 يعبر عن ردكد فعلو،

 _يعبر عن تٕاربو.
 _يكيف التعبتَ عن ردكد فعلو.

 _يسرد ذكرياتو.
 _يستعتُ بوسائل التعبتَ غتَ اللغوية)حركات اليد أك الرأس، نبرة الصوت،...(

 ،_يلخص حكاية مسموعة ، أك يبدع تتمة ت٢ا
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 _يبدع تتمة تٟكاية مبتورة،
 _يعلق على مشاىدة صورة أك لوحة أك حدث،

 _يعرض كجهة نظر أك يصدر حكما.
د(يعطي 
كيطلب 

 ات١علومات

 _ يصف كاقعا من عدة جوانب،
 _يقارف بتُ كقائع من عدة جوانب،

 _يسرد تفاصيل حدث أك تٕربة شخصية،
 _يستبق نتيجة أك فعلب أك حل حكاية،

 للحصوؿ على معلومات،_يطرح أسئلة 
 _ت٬يب عن الأسئلة ك الطلبات،

 _يشرح ك يعلل،
_ت٭فظ كيستظهر نصوصا قصتَة)أناشيد ك ت٤فوظات كآيات كسور من القرآف 

 الكريم...( 
 _ت٬لب أفكارا جديدة،

 _يسعى إبٔ إثراء رصيده اللغوم لتحستُ التبليغ ك الاستقباؿ.
ىو نشاط كتابي، يستثمر فيو ات١تعلم مكتسبات لثة: نشاط الإدماج )الصاز مشركع( في السنة الثا

 متنوعة، مثل إعداد دعوة، كتابة كلمة ترحيبية، إعلبف..
 362: ات١شاىد، كتاب التلميذ، كراس التمارين، كدليل ات١علم.الوسائل في السنة الثالثة 
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 الدطلب الخامس: أىداؼ تعليم اللغة العربية في السنة الرابعة:
 :363الزمتٍ ات١خصص لتدريس اللغة العربية بُ السنة الرابعة من التعليم الابتدائيجدكؿ اتٟجم 

 اتٟجم الزمتٍ عدد اتٟصص الأنشطة
 د30سا ك 1 2 قراءة )أداء، فهم، إثراء(تعبتَ شفوم ك تواصل

 د30سا ك 1 2 قراءة: قواعد ت٨وية 
 د30سا ك 1 2 قراءة: قواعد صرفية كاملبئية

 د45 1 تعبتَ كتابي 
 د45 1 ت٤فوظات 

 د45 1 مطالعة موجهة 
 د45 1 إت٧از مشاريع _ تصحيح تعبتَ 

 د45 1 نشاطات إدماجية _ خط
 د15سا ك8 11 المجموع

 ملمح ات١تعلم بُ نهاية السنة الرابعة:
 _ القراءة ات١ستًسلة التي يبرز فيها مهاراتو بانسجاـ

إبٔ معلومات ترتبط تٔا يعيشو بُ ت٤يطو، ك  _ تلخيص ما يقرأ، كتٖويل ما يفهم بُ نشاط التعبتَ
 تٔا ت٭سو كيشاىده، كإدراؾ الصلة الرابطة بتُ ات١كونات الأساسية للنص كتقدتٯها تقدتٯا منظما.

_توظيف التًاكيب ات١فيدة كاتٞمل الكاملة لبناء أفكاره كالتعبتَ عن مشاعره كمواقفو من خلبؿ 
 الأفعاؿ التي يعتمدىا لإيصاؿ ما يريده.

 فهم التعليمات كاستقراؤىا لتحرير نصوص يستعمل فيها مكتسباتو ات١ختلفة بكيفية ملبئمة._
_التعرؼ على كظيفة القواعد اللغوية: النحوية، الصرفية، الإملبئية بُ تركيب اتٞملة كحسن 

 استعمات٢ا
 _استظهار تٚلة من القطع الشعرية ك التعبتَ عن ت٘ثلو للمحفوظ ت٘ثلب دالا للفهم 

كؽ اتٞانب اتٞمابٕ للنصوص كملبحظة بعض الأساليب الأدبية للنسج على منوات٢ا، كإنتاج _ تذ
 نصوص حوارية ك إخبارية ك سردية ك كصفية.
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 الكفاءة ات٠تامية لنهاية السنة الرابعة:
القدرة على فهم ك إنتاج خطابات شفهية ك نصوص كتابية متنوعة يغلب عليها الطابع 

 364الوصفي.
 365كالكفاءات ات١قررة لنشاطي القراءة ك ات١طالعة:الأىداؼ 
الكفاءة 
 القاعدية

 الأىداؼ التعلمية

يؤدم 
النصوص 
 أداء جيدا

 _يقرأ النصوص قراءة مستًسلة كمعبرة
 _ت٭تـً علبمات الوقف

 _يستظهر النصوص ا﵀فوظة بأداء صحيح
يفهم ما 

 يقرأ
 الكلمات اتٞديدة_يستخدـ قرائن لغوية كغتَ لغوية لتحديد معاني 

 _يتعرؼ على موضوع النص ك على جوانب ات١عاتٞة فيو
_ يتعرؼ على شخصيات اتٟكاية مهما كانت الأدكات ات١ستعملة للدلالة 

 عليها)أتٝاء، ضمائر نعوت...(
 _ت٭دد أحداث القصة كبيئتها الزمانية كات١كانية

 _تٯيز بتُ النص الوصفي كأت٪اط النصوص ات١دركسة
 ات الواردة بُ النص مع مكتسبات قدتٯة_يربط ات١عطي

يعيد بناء 
ات١علومات 

الواردة 
 بُ النص

 _ت٬د علبئق بتُ اتٞمل
 _ت٬د علبئق ضمن اتٞملة الواحدة

  _يعطي معلومات عن النص
 _يلخص النص بشكل عاـ

 _يعرض فهمو كيقارنو بفهم الآخرين ك يعد لو عند الاقتضاء
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 التعلميةالأىداؼ  الكفاءة القاعدية 

يستعمل ات١علومات الواردة بُ 
 نصوص القراءة

_يستعمل معلومات النص ت١قاصد ت٥تلفة)إجابة عن سؤاؿ، إت٧از 
 نشاط...(

 _يفهم الأسئلة كينفذ التعليمات لإت٧از أعماؿ شتى
 _يستعمل ات١وارد ات١ختلفة بُ ات١كتبة من أجل القياـ ببحث

 _يستعمل القاموس
_يستعمل ات١سهلبت التقنية)الفهرس، العناكين، العناكين الفرعية،  القراءةيستعمل استًاتيجية 

 الصور، الأشكاؿ البيانية للبحث بُ الكتب...(
 _يتأكد من بلوغ ىدفو من قراءة نص من النصوص يقيم ذاتيا

 _يتعرؼ على العوائق التي تعرقل فهمو
 _يبادر إبٔ البحث عن اتٟلوؿ لتجاكز العوائق ات١عتًضة

 :366عبتَ الشفهي ك التواصل السنة الرابعةالت
الكفاءة 
 القاعدية 

 الأىداؼ التعلمية

يسمع 
 كيفهم
تٮتار 
 أفكاره

 _يفهم ات١علومات التي ترد إليو
 _يتفاعل مع ات١علومات ات١سموعة كيصدر بُ شأنها ردكد أفعاؿ

 _يستعتُ بوسائل التعبتَ غتَ اللغوية
 ات١سات٫ة بُ تٖقيق التواصل_ينمي أفكاره ات١تصلة بات١وضوع ك 

 _ينظم قولو بشكل منطقي لتًتٚة أفعالو ك مواقفو ك إنتاجو أك للتعليق على ذلك
_يكيف قولو مع أقواؿ غتَه ك ت٬د لنفسو مكانا بُ ات١ناقشة ك ا﵀اكرة بالاستماع 

 كالتحلي باتٞرأة للتدخل كالبقاء بُ صلب ات١وضوع
 كتعميقو _يتدخل لضماف تقدـ النقاش ك استمراره

_يبذؿ جهدا من أجل إضفاء الانسجاـ على سرد كقائع حكاية أك حديث أك 
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 مشركع
 _يكشف ات١راحل الأساسية بُ اتٟكاية

يعبر عن 
 أفكاره

 _يعبر عن مشاعره كتأثره كذكرياتو
 _يعبر عن ردكد أفعالو

 _يعبر عن تٕاربو
 _يكيف التعبتَ عن ردكد فعلو يشرح ردكد فعلو

 صورة أك لوحة أك حكاية _يعلق على مشاىدة
 _يسرد ذكرياتو

 _يلخص حكاية مسموعة أك يبدع تتمة أخرل ت٢ا
 _يبدع تتمة تٟكاية مبتورة

 _يعرض كجهة نظره أك يصدر حكما
 _يبرر كجهة نظره كيسوغٌ حكمو

يعطي 
معلومات 

 كيطلبها

 _يصف كاقعا من عدة جوانب
 _يقارف بتُ كقائع من عدة جوانب

 تٕربة شخصية_يسرد تفاصيل حدث أك 
 _يشرح مسعى أك مسار

 _يستبق نتيجة أك فعلب أك حل مشكلة
 _يصوغ قانونا أك قاعدة أك تقييما

 _يطرح أسئلة للحصوؿ على معلومات
 _ت٬يب عن الأسئلة

 _يشرح ك يعلل
 _يطرح أسئلة للتثبت من صحة الفهم

 _ت٭فظ كيستظهر نصوصا قصتَة
 _ت٬لب أفكارا جديدة

 اللغوم لتحستُ التبليغ ك الاستقباؿ_يسعى إبٔ إثراء رصيده 
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 :367التعبتَ الكتابي الرابعة

الكفاءة 
 القاعدية 

 الأىداؼ التعلمية

تٮتار 
الأفكار 
 كينظمها

 _ت٭دد معطيات مشركع الكتابة )القصد، ات١وضوع، ات١ستقبل(.
 _ينظم أفكاره حسب التًتيب ات١ناسب.

 الأفكار._يسخر معارفو ك تٕاربو ك مطالعاتو لتوليد 
 _يصوغ نصا متصلب بات١وضوع انطلبقا من أفكار تٖدد لو.

 _يصوغ نصا يستجيب لنية التواصل.
يوظف 
الكتابة 

لأغراض 
 ت٥تلفة

_يستعمل الكتابة كسيلة للتواصل)رسائل، بطاقات تهنئة، بطاقات دعوة، برنامج 
 عمل...(

 عة._يدكف مذكراتو. ت٭رر عرض حاؿ بسيط عن زيارة أك تٕربة أك مطال
 _يعبر كتابة عن رأيو كمشاعره ك أحاسيسو.

 _ينقل خبرا.
 _ت٭رر حكاية، أك يتم حكاية

 _يصف لعبة كيكتب قواعدىا.
 _ت٭رر كيفية استعماؿ دكاء أك جهاز أك آلة

 _يكتب ات١لبحظات ات١ستقاة أثناء مشاىدة أك حصة ملبحظة
 _ينجز مشاريع كتابية

 
يهيكل 

أفكاره كيبتٍ 
 النص

إجراءات ات٢يكلة كيعرض النص عرضا مناسبا)مقدمة، عنواف، عنوين فرعية، _يوظف 
 فقرات، خات٘ة...(

 _يعرض أفكاره بشكل منظم
_يوظف القواعد اللغوية)استعماؿ أدكات الربط، استعماؿ الأفعاؿ كفق الأزمنة يصوغ 
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 ات١ناسبة، احتًاـ عناصر اتٞملة، إسناد  أفكاره
 بتدأ كات٠بر كالفعل كالفاعل، النعت ك ات١نعوت...( صحيح الأفعاؿ، مطابقة بتُ ات١

 _يستعمل عبارات ك مفردات مناسبة ك متنوعة
 _يلتزـ قواعد الإملبء ك معايتَ العرض

 :القراءة ك استثمار النص
لا يقتصر نشاط القراءة بُ الطريقة التكاملية على حسن الأداء ك كظائف الأساليب ات١ختلفة  

كعلبمات الوقف، بل يتجاكزه إبٔ دراسة ات١ستول التًكيبي كالصربُ ك الإملبئي باعتبار نص القراءة 
 ات١رجعية تٞمع ات١مارسات اللغوية. كيهدؼ ىذا النشاط إبٔ: 

 عن الفهم _القراءة اتٞهرية ات١عبرة
 _القراءة ات١ستًسلة ا﵀تًمة لقواعد الإملبء ك الوقف

 _القراءة الصامتة تٞمع معلومات من ات١كتوب
 _التحكم بُ آليات القراءة تٖكما لائقا

 _تٖديد ات١وصوؼ كإبراز جوانب الوصف فيو
 _ إبداء الرأم بُ مضموف النص

 _إبراز الصلة الرابطة بتُ ات١كونات الأساسية للنص
 اكز ات١عتٌ السطحي للنص لتبتُ ات١عاني العميقة باستخداـ قرائن لغوية كغتَ لغوية_تٕ

 _صياغة الإجابة ات١وافقة لسؤاؿ صياغة تدؿ على فهم معاني النص
 _التعبتَ عن فهم مفردة أك عبارة كفقا للسياؽ الذم كردت فيو

 _اكتشاؼ العلبقة بتُ ا﵀ل الإعرابي ك علبمة الإعراب ات١ناسبة لو
 _التحويل بُ اتٞملة ك تصريف الفعل حسب ما يقتضيو ات١قاـ. 

فالقراءة كحدة لغوية متكاملة يتدرب ات١تعلم من خلبت٢ا على الأخذ كالاكتساب، باعتبار النص    
حقل عاـ للدرس اللغوم. كبالقراءة يكتشف ات١تعلم مسالك النحو كالصرؼ ك الأسلوب كبالقراءة 

بٔ ات١كتوب. كبالقراءة يكتشف ات١علم صعوبات النطق كعسر القراءة ينتقل ات١تعلم من ات١نطوؽ إ
 كالتعثر بُ ات٠طو يتناكؿ الظواىر الإملبئية.
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كيتدرب ات١تعلم على ت٘ييز الأليات التي تٗضع ت٢ا اللغة، تْيث ينتقل بُ ىذه السنة من القواعد    
اعد بشكل ضمتٍ أك صريح، إبٔ الضمنية التي مارسها من خلبؿ التمارين اللغوية التي تتطرؽ للقو 

تسمية بعض الأمور عند معاتٞة بعض القضايا اللغوية كما يستعمل مصطلحات تساير قدرات 
 368ات١تعلم العقلية كاللغوية للبرتقاء بو إبٔ مستول الاستدلاؿ ات١نطقي.

 :الخطمن أىداؼ نشاط 
 _رسم اتٟركؼ تْسب قواعد ات٠ط ات١قررة.

 ة ك سريعة._تدكين الأفكار بطريقة منظم
 :الإملاءمن أىداؼ نشاط 

 _الكتابة الصحيحة ات٠الية من الأخطاء الإملبئية.
 _التعرؼ على قواعد الإملبء قصد إدراؾ بناء الكلمة.
 _التعود على التًتيب كالتنظيم باحتًاـ ضوابط الكتابة.

 369_حسن استعماؿ علبمات الوقف.
 التطبيقات الكتابية نوعاف:

 تناكؿ الظاىرة اللغوية لتثبيتها.الفورية: بعد _ 1
الادماجية: تغطي كل ما تناكلو ات١تعلم خلبؿ الأسبوع لإدماج ات١كتسبات. كتهدؼ التطبيقات _ 2

 الكتابية بنوعيها إبٔ:
 _استعماؿ الرصيد اللغوم ات١كتسب.

 _تدعيم التعلمات بالتطبيقات التي تعزز مكتسباتو.
 370خطائو._ التقويم الآني لتعلماتو قصد تدارؾ أ

 بُ السنة الرابعة: ا﵀فوظاتمن أىداؼ تدريس 
 _تنمية القدرة على اتٟفظ.
 _تنمية الذكؽ الأدبي كالفتٍ
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 _التحكم بُ الإلقاء ت١ختلف ات١عاني الواردة بُ النص.
 371_ت٘ثل ا﵀فوظ ت٘ثلب دالا على مضموف النص.

 
 
 

 الدطلب السادس: أىداؼ تعليم اللغة العربية في السنة الخامسة: 
 372اتٞدكؿ الزمتٍ لتوزيع الأنشطة ات١قررة:

 اتٟجم الزمتٍ عدد اتٟصص الأنشطة
 د30سا ك1 2 قراءة)أداء، فهم، إثراء(_ تعبتَ شفوم كتواصل

 د30سا ك1 2 قراءة_ قواعد ت٨وية
 د30سا ك1 2 قراءة_ قواعد صرفية كإملبئية

 د45 1 تعبتَ كتابي
 د45 1 ت٤فوظات

 د45 1 مطالعة موجهة
 د30سا ك1 2 نشاطات إدماجية_ إت٧از مشاريع_ تصحيح التعبتَ

 د15سا ك8 11 المجموع
 ملمح ات١تعلم بُ نهاية السنة: ىي نهاية ات١رحلة الابتدائية ت٢ذا ت٬در بات١تعلم أف يكوف قادرا على:

بطلبقة ت١ستواه كباحتًاـ ضوابط النصوص من حركات كعلبمات _قراءة كل السندات ات١كتوبة 
 الوقف، ك بأداء معبر.

 _فهم ما يقرأ كتكوين حكم شخصي عن ات١قركء.
 _فهم ات٠طاب الشفوم بُ كضعية تواصلية دالة ك التجاكب معو.

_التعبتَ الشفوم السليم الذم يعكس تٖكمو بُ ات١كتسبات السابقة، كات١ناسب للوضعيات 
 صلية ات١تنوعة.التوا
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 _كتابة نصوص متنوعة استجابة ت١ا تقتضيو الوضعيات كالتعليمات.
 الكفاءة ات٠تامية لنهاية السنة ات٠امسة:

على فهم ك إنتاج خطابات شفوية، ك نصوص كتابية متنوعة الأت٪اط: اتٟوارم،  يكوف ات١تعلم قادرا
 373الإخبارم، السردم، كالوصفي.

 الكفاءات:  الأىداؼ ك
  374ات١طالعة: القراءة ك
الكفاءة 
 القاعدية

 الأىداؼ التعلمية

يؤدم 
النصوص 
 أداء جيدا

 _يقرأ النصوص قراءة مستًسلة ك معبرة.
 _ت٭تـً علبمات الوقف.

 _يستظهر النصوص ا﵀فوظة بأداء صحيح.
 _يقرأ نصوصا طويلة )قصة أك كثيقة ىامة(

يفهم ما 
 يقرأ

 لتحديد معاني الكلمات اتٞديدة._يستخدـ قرائن لغوية كغتَ لغوية 
 _يتعرؼ على موضوع النص كعلى جوانب ات١عاتٞة فيو.

_يتعرؼ على شخصيات اتٟكاية مهما كانت الأدكات ات١ستعملة للدلالة عليها 
 )أتٝاء، ضمائر، نعوت...(

 _ت٭دد أحداث اتٟكاية كبيئتها الزمانية كات١كانية.
 دركسة._تٯيز بتُ النص الوصفي كأت٪اط النصوص ات١

 _يتعرؼ على المجموعات الانشائية )العناكين، الفقرات...(.
 _يربط ات١عطيات الواردة بُ النص مع مكتسبات قدتٯة.

 _يعرض شفويا ات١عطيات الأساسية الواردة بُ النص.
 _يكتشف بعض ات١علومات الضمنية بُ النص.

 _ت٬د علبئق بتُ اتٞمل.يعيد بناء 
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ات١علومات 
الواردة بُ 

 النص

 _ت٬د علبئق ضمن اتٞملة الواحدة.
 _يعطي معلومات عن النص.
 _يلخص النص بشكل عاـ.

 _يعرض فهمو ك يقارنو بفهم الأخرين كيعدلو عند الاقتضاء.
 _يعرض آراءه الشخصية فيما يقرأ ك يدعمها.

يستعمل 
ات١علومات 

الواردة بُ 
 النصوص

 إت٧از نشاط...(_يستعمل معلومات النص ت١قاصد ت٥تلفة )إجابة عن سؤاؿ، 
 _يفهم الأسئلة كينفذ التعليمات لإت٧از أعماؿ شتى.

 _يستعمل ات١وارد ات١ختلفة بُ ات١كتبة من أجل القياـ ببحث.
 _يستغل نصا أك عدة نصوص للقياـ تْصيلة أك تركيب.

 _يقيم ركابط بتُ ات١عارؼ ات١كتسبة بُ القراءة مع معارؼ ت٣الات أخرل.  
يستعمل 

استًاتيجية 
القراءة 

 كيقيم نفسو

_يستعمل ات١سهلبت التقنية ) الفهرس، العناكين، العناكين الفرعية، الصور كالأشكاؿ 
 البيانية( للبحث بُ الكتب.

 _ينتقي كتبا من ات١كتبة بناء على ىدؼ ت٤دد.
_يكيف استًاتيجية القراءة حسب حاجاتو، أم يعرؼ متى يلجأ للقراءة الانتقائية 

 كالقراءة الكلية.
يربط بتُ معاني الكلمات التي يعرفها كالتي لا يعرفها ت٦ا ينتمي إبٔ العائلة نفسها _

 للوصوؿ إبٔ ات١عتٌ.
 _يستخدـ القاموس للبحث عن معاني الكلمات اتٞديدة.

 _يتأكد من بلوغ ىدفو من قراءة نص من النصوص.
 _يتعرؼ على العوائق التي تعرقل فهمو.
 العوائق ات١عتًضة. _يبادر إبٔ البحث عن حلوؿ لتجاكز

 :375أىداؼ التعبتَ الشفهي ك التواصل
الكفاءة 
 القاعدية 

 الأىداؼ التعلمية
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يسمع 
 كيفهم

 _يفهم ات١علومات التي ترد إليو.
 ._يتفاعل مع ات١علومات ات١سموعة كيصدر بُ شأنها ردكد أفعاؿ

 _يستعتُ بوسائل التعبتَ غتَ اللغوية.
تٮتار 
 أفكاره

 ات١تصلة بات١وضوع ك ات١سات٫ة بُ تٖقيق التواصل_ينمي أفكاره 
 _ينظم قولو بشكل منطقي لتًتٚة أفعالو ك مواقفو ك انتاجو أك للتعليق على ذلك.

_يكيف قولو مع أقواؿ غتَه كت٬د لنفسو مكانا بُ ات١ناقشة ك ا﵀اكرة بالاستماع كالتحلي 
 باتٞرأة للتدخل ك بالبقاء بُ صلب ات١وضوع.

 تقدـ النقاش كاستمراره كتعميقو._يتدخل لضماف 
_يبذؿ جهدا من أجل إضفاء الانسجاـ على سرد كقائع حكاية أك حديث، أك 

 مشركع.
 _يكتشف ات١راحل الأساسية بُ اتٟكاية.

يعبر عن 
 أفكاره

 _يعبر عن مشاعره كتأثره ك ذكرياتو.
 _يعبر عن ردكد أفعالو.

 _يعبر عن تٕاربو.
 ._يكيف التعبتَ عن ردكد أفعالو

 _يشرح ردكد أفعالو.
 _يعلق على صورة أك لوحة أك حكاية.

 _يسرد ذكرياتو.
 _يلخص حكاية مسموعة أك يبدع تتمة أخرل ت٢ا.

 _يبدع تتمة تٟكاية مبتورة.
 _يعرض كجهة نظره أك يصدر حكما.

 _يبرر كجهة نظره كيصوغ حكمو.
 _يعرض شفويا ات١عطيات الواردة بُ النص.

يعطي 
معلومات 

 _يصف كاقعا من عدة جوانب.
 _يقارف بتُ كقائع من عدة جوانب.
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 _يسرد تفاصيل حدث أك تٕربة شخصية. كيطلبها
 _يشرح مسعى أك مسارا.

 _يفسر ظاىرة.
 _يستبق نتيجة أك فعلب أك حل مشكلة.

 _يصوغ قانونا أك قاعدة أك تقييما.
 _يطرح أسئلة للحصوؿ على معلومات.

 _ت٬يب عن أسئلة.
 _يشرح كيعلل.

 أسئلة للتثبيت من صحة فهمو. _يطرح
 _ت٭فظ كيستظهر نصوصا.

 _ت٬لب أفكارا جديدة.
 _يسعى إبٔ إثراء رصيده اللغوم قصد تٖستُ التبليغ ك الاستقباؿ.

 _يستثمر الوثائق ات١ناسبة )ات١سموعة كات١قركءة كات١رئية(. 
  376أىداؼ التعبتَ الكتابي: 

الكفاءة 
 القاعدية

 الأىداؼ التعليمية

تٮتار 
الأفكار 
 كينظمها

 الكتابة. _ت٭دد معطيات مشركع
 _ينظم أفكاره حسب التًتيب ات١ناسب.

 _يسخر معارفو كتٕاربو ك مطالعاتو لتوليد الأفكار.
يوظف 
الكتابة 

لأغراض 
 ت٥تلفة

 _يصوغ نصا يستجيب لنية التواصل.
 _يستعمل الكتابة كسيلة للتواصل )رسائل، بطاقات تهنئة، بطاقات دعوة، برنامج

 عمل...(
 _يستعمل نصا أك عدة نصوص للقياـ تْصيلة أك تركيب بدكف مذكراتو.

 _ت٭رر عرض حاؿ بسيط عن زيارة أك تٕربة أك مطالعة.
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 _يعبر كتابة عن رأيو ك مشاعره ك أحاسيسو.
 _ينقل خبرا.

 _ت٭رر ملخصا عن حدث كيبدم رأيو بُ شأنو.
 _ت٭رر حكاية أك يتم حكاية.

 قواعدىا.يصف لعبة كيكتب 
 _ت٭رر كيفية استعماؿ دكاء أك جهاز أك آلة.

 _يكتب ات١لبحظات ات١ستقاة أثناء مشاىدة أك حصة ملبحظة.
 _ينجز مشاريع كتابية.

 ىي مفتاح تٞميع الأنشطة كتٯارسها من خلبؿ: 377أىداؼ الكتابة:
سم بعض _ات٠ط: ىو كعاء تٟفظ اللفظ كات١عتٌ معا، تٯارس بُ سياؽ إدماجي، بهدؼ تقويم ر 1

 اتٟركؼ كمعاتٞتها كإجادتها كبذلك ت٭قق الأىداؼ التالية:
 _إتقاف ات٠ط

 _تنمية ات١هارات ات٠طية
_استخداـ ات٠ط بُ ات١واقف ات١درسية كغتَه للتعبتَ عن الأفكار ك ات١شاعر، أك تسجيل الذكريات، 

 أك الإجابة عن الأسئلة، أك إعداد ات١لخصات.
 _التحكم بُ قواعد رسم اتٟركؼ.

 _الوصوؿ إبٔ الكتابة تٓط كاضح ك جيٌد.
_الإملبء: نشاط كظيفي مرتبط بالأنشطة التحريرية، يتناكؿ فيو ظاىرة كاحدة، يتدرب عليها 2

 حتى يستوعبها، كيتعود على كتابتها صحيحة، ليصل بُ نهاية التعليم الابتدائي إبٔ:
 نة كات٢مزة...(_إتقاف أغلب ات١هارات الإملبئية ) ات١د كالتنوين، الألف اللي

 _التحكم بُ استخداـ علبمات الوقف.
_التطبيقات الكتابية: تبتٌ على ات١كتسبات القبلية حيث يوظف ات١تعلم من خلبت٢ا معارفو، 3

 كيعززىا لتثبيتها،  كتقوتٯها كىي على نوعتُ:
 أ_ فورية: تقدـ إثر تناكؿ كل ظاىرة لغوية للتثبيت.
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 كل الأسبوع قصد إدماج كل التعلمات.  ب_ إدماجية: تغطي تعلمات
 كمن أىدافها بنوعيها:

 _التًسيخ
 _الدعم ك التعزيز

 _التقويم الآني للتدارؾ.
 _استخداـ اللغة استخداما صحيحا بُ مواقف اتٟياة.

 _استخداـ الدقة كالنظاـ بُ عرض الانتاج الكتابي.
 تنمية ات١هارات اللغوية كاستخدامها استخداما صحيحا.

 ات١تعلم ت١ا تعلمو بُ مواقف معيشة. _تطبيق
 _تنظيم الكتابة كاحتًاـ قواعد ات٠ط.

 : من أىدافو استثمار الرصيد اللغوم بُ كضعيات جديدة._التعبتَ الكتابي4
ات١شركع ت٣موعة مهاـ ينجزىا ات١تعلم، لتفعيل مهاراتو كترسيخ مكتسباتو، تٖقيقا إلصاز الدشاريع: 

اءات ات١كتسبة. ميدٌتيوي لا تقل عن أسبوعتُ، يتم بُ نهاية الأسبوع، الكف لمجموعللتكامل الوظيفي 
 كىو يكسب كينمي:

 _القدرة الانشائية.
 378_القدرة كات١يل للكتابة بُ كل ات١ناسبات.

 امتداد للسنة الرابعة كمن الأىداؼ التي تسعى لتحقيقها:ا﵀فوظات: 
 _تنمية قدرة ات١تعلم على اتٟفظ.

 باكتساب مفردات جديدة._إثراء رصيده اللغوم 
 _تعزيز قدراتو بُ ت٣ابٕ التعبتَ الشفهي ك الكتابي.

 _تنمية الذكؽ الأدبي.
 379_ت٘ثل ا﵀فوظ ت٘ثلب دالا على مضموف النص.
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الدبحث الثالث: تعليمية اللغة العربية كتعلمها في الدرحلة الابتدائية )التطبيق الديداني لطريقة 

 كاملة(  التدريس من خلاؿ كحدة تكاملية
لقسم أثناء تطبيقو للتكامل بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١رحلة اكصف العمل ات١يداني للمعلم بُ       

 الابتدائية :
 تعليمية اللغة العربية في قسم التًبية التحضتَية:

لا يطبق التكامل بُ ىذا ات١ستول كيتعلم الطفل اللغة كغتَىا من خلبؿ اللعب بشكل عرضي.    
تركيز ىذا ات١ستول على تعديل السلوؾ أكثر من تعليم اللغة أك تعلمها ت٢ذا تسمى التًبية 

 التحضتَية.
خصية الطفل حيث نص منهاج التًبية التحضتَية الأختَ على الاىتماـ باتٞانب التًبوم لإت٪اء ش  

  380قبل اتٞانب ات١عربُ.
ك اتٟقيقة أفٌ استغلبؿ ىذه السن للبستماع ك التكرار بلغة عربية فصيحة للنصوص ك اتٟوارات    

كالتلقتُ لبعضها، ك جعل ات١تعلم يعيش ضمن تٛاٌـ لغوم ت٭يط بو بُ حواراتو مع زملبئو ك مع 
تو الدراسية ، ك سيجد نفعو لأف ات١تعلم معلمو سوؼ يكوف لو بالغ الأثر بُ مراحل مقبلة من مستَ 

بُ عمره ىذا قادر على اتٟفظ ك التقليد بشكل كبتَ لا يستطيع أف يقوـ بو بُ مرحلة أخرل من 
 مراحل عمره الدراسي إلا تٔشقة.

 الدطلب الأكؿ: تعليمية اللغة العربية في الصف الأكؿ الابتدائي :

تعتبر حصة اللغة العربية بُ التعليم الابتدائي ت٤ورا ت٘ارس فيو تٚيع فنوف اللغة متسلسلة: التعبتَ     
الشفوم كالتواصل فالقراءة بٍ الكتابة، يستمر التًتيب خلبؿ كل حصة طيلة الأسبوع، مع تطور 

اىج التعليم الكفاءة ات١ستهدفة أك تنوعها من حصة إبٔ أخرل ىذا ما ت١سناه بُ متابعتنا ت١ن
الابتدائي ات١تعلقة باللغة العربية، كسنسلط الضوء على الطور الأكؿ  باعتباره الأساس بُ بناء عملية 

 التعلم لنتتبع تعليمية اللغة العربية :

                                                           
 .8الدليل التطبيقي ت١ناىج التًبية التحضتَية، مرجع سابق، ص: ينظر: _ 1
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تدكـ تسعتُ دقيقة  الحصة الأكلىففي الصف الأكؿ تعلم فنوف اللغة متداخلة مكملة لبعضها:   
من  بالتعبتَ الشفوم أشاىد كأستمع، حيث يبدأ القراءة كالكتابةالشفوم ك  التعبتَمكونة من: 

خلبؿ تأمل ات١شهد بُ كتاب القراءة أك ات١علق على السبورة بٍ استنطاقو بتلقائية من طرؼ 
ات١تعلمتُ، كيتدخل ات١علم للتصحيح أك لتقريب ات١عتٌ أك الإثراء، بٍ ينتقل ات١علم لقراءة نص 

لبستماع بوعي ت١ا يلقى عليهم، بعد قراءة النص يطرح ات١علم تٚلة من ، كيوجو ات١تعلمتُ لالتسميع
ماذا شاىدكا بُ اتٟديقة؟... -من ذىب معهم؟-إبٔ أين؟-ماذا نظمت ات١درسة؟ -الأسئلة مثل:

 بالإيحاءت٬يب ات١تعلموف عن الأسئلة  باستغلبؿ ات١شهد مع توفتَ كضعيات مساعدة مدعمة 
ل على ات١تعلم  استثمار ك توظيف مكتسباتو بُ الكلبـ ك ...ككل ما يسه الصورك الأشياءك

 التعبتَ عن ات١شهد.

كذلك عند ت٘كنو من اتٟركؼ ك قدرتو على  قارئإبٔ  مستمعبُ مرحلة لاحقة يتحوؿ ات١تعلم من  
 381قراءة اتٞمل، حيث يشتًؾ ت٣موع ات١تعلمتُ بُ قراءة النص تٚلة تّملة.

تكوف  التمهيديةبُ ات١رحلة  حصة القراءة أكتشفتبدأ  بعد ىذا النشاط مباشرة ك بدكف فصل  
على مفاتيح  التدريبمن خلبؿ البطاقات أك الصور على الكتاب، أما بُ مرحلة  إجماليةالقراءة 

تْيث يدعو ات١تعلمتُ ت١لبحظة الصورة على  التجريدات١علم بُ عملية  يتدرجالقراءة فيجب أف 
 الكتاب   

ملة)بُ اتٟديقة أشجار كطيور(بٍ تكتب اتٞملة على السبورة كيغلق كاستنطاقها لاستخراج اتٞ  
طيور. بٍ تفكك الكلمة –ك–أشجار–اتٟديقة–الكتاب، بعدىا يتم تفكيك اتٞملة إبٔ كلمات: بُ

ك تلوينو. يلي ىذا النشاط   طر. لاكتشاؼ اتٟرؼ ات١طلوب: -يو–ات١قصودة إبٔ حركؼ: ط
اتٞملة كاملة بٍ قراءة اتٞملة مفككة ك بعدىا قراءة الكلمة  كل ات١تعلمتُ كذلك بقراءة  قراءةمرحلة 

ات١عنية، كأختَا قراءة اتٟرؼ، تتم العملية بالتًتيب كالتتابع كالتدرج مع مراعاة ضركرة قراءة تٚيع 
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تتم فيها قراءة  أقرأ ىي القراءةبُ اتٟصة ذاتها ينتقل ات١تعلم إبٔ مرحلة أخرل من      382ات١تعلمتُ.
ل كات١د حيث يقرأ ات١علم كيرددكف خلفو بُ البداية بٍ يقرأ ات١تعلم تٔفرده من السبورة اتٟرؼ بالشك

كإف أخطأ فيصحح لو زملبءه، ت٬ب مراعاة التدرج بُ ترتيب الأصوات: من القصتَة إبٔ الطويلة 
    383كالتنوين فالسكوف بٍ تٕريد اتٟرؼ منها.

يتعرؼ ات١تعلم بُ ىذه ات١رحلة على عدة تقنيات قرائية ىذه الكثرة تساىم بُ اندثارىا  بسرعة    
يقرأ اتٞملة متصلة بٍ مفككة بٍ  أكتشف فمن الأفضل تقسيمها إبٔ حصتتُ:  اتٟصة الأكبٔ

يستخرج الكلمة فاتٟرؼ كيتعرؼ على اتٟرؼ بُ كضعياتو ات١ختلفة: أكؿ الكلمة، كسط الكلمة، 
ينتقل إبٔ  شكل اتٟرؼ: الرفع، النصب، اتٞر، بٍ مد  أقرأالكلمة فقط كبُ اتٟصة الثانية  آخر

اتٟرؼ: بالألف الواك، الياء، بٍ التنوين بات١د...فمن العستَ أف ترسخ  كل ىذه التعلمات بُ 
لا  ثلبثتُ دقيقة لأنها كثتَة كمتنوعة خاصة مع الأعداد الكبتَة للمتعلمتُ بُ القسم الواحد الذم

 يسمح ت٢م بتكرارىا عدة مرات.  

 ك ذلك للتدرب على رسم ات٠طوط كالأشكاؿ ات٢ندسية بُ ات١رحلة حصة الكتابةتلي ىذا كلو    
فتخصص لكتابة اتٟرؼ ات١قركء: أكلا بكتابتو بُ  التعلمات الأساسيةأما بُ مرحلة  التمهيدية

لكراس ات١قرر للخط كالتمارين الكتابية كإذا الفضاء بٍ على الطاكلة بٍ فرديا على اللوح كأختَا على ا
اعتمدنا التقسيم السابق فحصة الصباح تكوف لكتابة اتٟرؼ: أكؿ الكلمة، كسط الكلمة، آخر 

 الكلمة. كبُ حصة ات١ساء يكتب بالشكل كالتنوين كبزيادة حركؼ ات١د .

يكتب   تعلمات الفعليةاليعتمد نشاط الكتابة على ت٤اكاة ات١علم بُ تٚيع ات١راحل، كبُ مرحلة   
 كما يراقب ات١علم فيها اتٞلسة السليمة كات١سك ات١ناسب للقلم.  384كلمات كتٚلب قصتَة.

                                                           
 .102كتابي بُ اللغة العربية السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، ص: ينظر:  _  382
 .53كراس النشاطات اللغوية، السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، ص: ينظر:  _  383
 .102سنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، ص: كتابي بُ اللغة العربية الينظر:  _  384
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 ىذا عن حصة اللغة العربية الأكبٔ. 

فقط ك على التوابٕ حيث  للقراءة كالكتابةفتدكـ تٜسا كأربعتُ دقيقة كىي  الحصة الثانيةأما   
يتٌبع ات١علم مع ات١تعلمتُ ات١راحل نفسها تٟصة 385أقرأ. ك أكتشف يبدأ بقراءة اتٞزء الثاني من

تْيث يدعوىم ت١شاىدة الصورة "اللاـ" كالآف مع حرؼ  "الطاء"القراءة الصباحية مع حرؼ 
لاستخراج اتٞملة تٔساعدة كتوجيو من ات١علم، تنقل اتٞملة كلمة كلمة على السبورة: بُ اتٟديقة 

 –ملة إبٔ كلمات كتوضع كل كلمة داخل إطار: بُ غزاؿ كثعلب. بٍ يغلق الكتاب كتفكك اتٞ
–زا–ثعلب. يركز ات١علم  على الكلمة ات١قصودة ك يفككها إبٔ حركؼ: غ –ك –غزاؿ  –اتٟديقة 

 بٍ تلوينو.      " ؿ" ب. لاستخراج اتٟرؼ ات١دركس–ؿ–ع–. ثؿ

يكتب بُ  حرؼ "الطاء" كبات٠طوات الصباحية نفسها حيث الكتابة بعدىا مباشرة ينتقل إبٔ  
الفضاء بٍ على الطاكلة بٍ على اللوحة، كتٮتم ذلك بكتابتو على كراس ات٠ط كالتمارين باعتماد 

 386ا﵀اكاة.

ىناؾ خرؽ للتسلسل ات١نطقي للحصة فكيف يقدـ اتٟرؼ الأكؿ بتسلسل معتُ كاتٟرؼ الثاني   
لأكبٔ أما بُ ىذه بتسلسل آخر؛ تْيث يتعرؼ ات١تعلم على اتٟرؼ كيقرأه  بٍ يكتبو بُ اتٟصة ا

 اتٟصة   

فقد تعرؼ على حرؼ جديد ك ىو "ؿ" كقرأه كعند ات١مارسة الكتابية عاد إبٔ اتٟرؼ السابق   
بات١د كالتنوين كسيعود للحرؼ الذم قرأه اليوـ بُ حصة الغد. كىذا سيتسبب بُ تشتيت تفكتَ 

 ات١تعلم كسيجعلو تٮلط بتُ اتٟرفتُ تٟداثة سنٌو التعليمي .

                                                           
. ك كتاب النشاطات اللغوية السنة الأكبٔ 102كتابي بُ اللغة العربية السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، ص: ينظر:  _  385

 .53من التعليم الابتدائي، ص:
 .104كتابي بُ اللغة العربية السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، ص:   ينظر:  _ 386
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بالتعبتَ اتٟصة من تسعتُ دقيقة مكونة من التعبتَ الشفوم كالقراءة كالكتابة، تبدأ  يوـ الثانيالبُ   
ىذه مرحلة يلبحظ ات١تعلم فيها الصورة ات١قتًحة على كتابو أك ات١علقة على   الشفوم أصوغ

السبورة، كتتًؾ لو حرية التعبتَ عن الصورة من خلبؿ ات١لبحظة لاستخلبص ما ت٘ثلو من رصيد 
مع استعماؿ تراكيب لغوية مستهدفة مصحوبة  أشاىد كأستمعلغوم سبق التعرؼ عليو بُ 

  387بتوجيهات ات١علم.

بُ ات١رحلة التمهيدية: تقدـ للمتعلم كلمات للتثبيت سبق كأف تعرؼ القراءة أثبّت بٍ ينطلق بُ   
على السبورة الواحدة بعد عليها كاكتشفها كبُ ات١رحلة الثانية يبدأ ات١علم بكتابة الكلمات ات١قتًحة 

يكتب كلمة "طيور" يقرأىا ات١تعلموف تٚاعيا بٍ فرديا كيكتبونها على اللوح، بٍ يقوموف 388الأخرل،
بتلوين حرؼ "الطاء" على الكلمة، العمل نفسو لبقية الكلمات ات١تعلقة تْرؼ "الطاء" بٍ 

 –غزاؿ –معلموف –بطة–تلبميذ–الكلمات ات١تعلقة تْرؼ "اللبـ" بُ النموذج ات١قتًح: طويلة
 ثعلب. بعدىا يقرأ كل ات١تعلمتُ فرادل الكلمات من السبورة لتثبيتها.

اتٟرؼ الذم تعرفوا عليو بالأمس كىو حرؼ "اللبـ" بات١راحل  كتابةبعدىا يشرع ات١تعلموف بُ   
وح بٍ نفسها التي تعلموىا لكتابة حرؼ الطاء، كذلك بكتابة اتٟرؼ بُ الفضاء بٍ على الطاكلة فالل

 389على الكراس ات١قرر باعتماد ا﵀اكاة.

الجزء الثاني من تٜس كأربعتُ دقيقة يقدـ ات١علم  للقراءة كالكتابةك بُ مساء اليوـ الثاني حصة   
بالطريقة ذاتها التي نفذت بُ اتٞزء الأكؿ تْيث يكتب ات١علم اتٞملة على السبورة: تستَ  من أثبّت

 ينقلونها على اللوح كيلونوف حرؼ "الطاء" ، كبعدىا يكتب ات١علم البطة ببطء. يقرأىا ات١تعلموف بٍ
اتٞملة الثانية: الثعلب تٖت شجرة طويلة. يقرأىا ات١تعلموف بٍ ينقلونها على اللوح كيقوموف بتلوين 
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حرؼ "اللبـ" كحرؼ "الطاء" ،بٍ يقرأ ات١علم اتٞملتتُ كبعده يقرأ كل متعلم اتٞملتتُ من السبورة 
 390بيت.تٔفرده للتث

: ىذا النشاط بٓ يشر إليو دليل ات١علم رغم توفره بُ الكتاب ات١درسي للمتعلم كأت٫يتو بُ ملاحظة
 التثبيت.   

يتدرب ات١تعلم على كتابة اتٟرؼ الذم قرأه بالأمس ك كتبو صباحا لكن الآف  الكتابة تليها حصة 
 391بُ كضعيات ت٥تلفة عن الوضعيات السابقة.

يطرح سؤاؿ أك  بالتعبتَ الشفوم أتذكرمن تسعتُ دقيقة أيضا تنطلق  بُ اليوـ الثالث حصة  
يركز ات١علم على صحة تركيب اتٞمل التي أجابوا بها على السؤاؿ، ك  392أكثر على ات١تعلمتُ.

قدرتهم على الاستًجاع كالتذكر ك التوظيف، تتنوع الأسئلة من حصة إبٔ أخرل بإدخاؿ أساليب 
 جديدة كالتعجب كالاستفهاـ. 

يقدـ للمتعلم ت٣موعة من الكلمات بُ ات١رحلة  القراءة أميّزبتسلسل كدكف فاصل تبدأ حصة   
الأكبٔ، أما بُ مرحلة التدريب كالتي تليها ت٣موعة من اتٟركؼ فيقوـ ات١علم بكتابة الكلمات 
الواحدة بعد الأخرل على السبورة كيطلب من ات١تعلمتُ كتابة الكلمات على اللوح ك كضع اتٟرؼ 

ؿ" بلوف ت٥تلف بُ الفراغ يركز بُ ىذا النشاط على ت٥تلف الوضعيات التي  –ات١ناسب "ط 
يتخذىا اتٟرؼ بُ الكلمة، لاكتشاؼ ات٠صائص ات١شتًكة بتُ الرموز كالتمييز السمعي كالبصرم 

زء بٍ يقرأ ات١علم كيردد ات١تعلموف خلفو، ك بعدىا يقرأ كل متعلم تٔفرده من السبورة، أما اتٞ 393بينها.
الثاني فيكتب ات١علم اتٟركؼ بٍ الكلمات ات١بتورة كيصعد البعض منهم لوضع اتٟرؼ ات١ناسب، كما 
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تٯكن إت٧از ىذا التمرين على اللوح بالطريقة نفسها. بٍ يقرأ ات١علم كيردد ات١تعلموف خلفو كبعدىا 
 يقرأ كل كاحد تٔفرده من السبورة.

تٔحاكاة تامة للمعلم بتحديد مقاييس ك درجات كل ذلك بالكتابة تٗتم حصة اللغة العربية   
  394حرؼ على اللوح بٍ تلوين اتٟرفتُ ات١دركستُ، بٍ تكرار العملية على الكراس ات١قرر.

لاستثمار ما  التمهيديةبُ ات١رحلة  القراءة أقرأ جيّداالفتًة ات١سائية من اليوـ الثالث تبدأ تْصة   
ينطلق ات١علم بكتابة اتٞملة ات١وجودة بُ الكتاب على  الثانية الدرحلةاكتسبو ات١تعلم من كلمات كبُ 

السبورة كيطلب من ات١تعلمتُ تٖديد اتٟرفتُ ات١قصودين بلوف ت٥الف على السبورة، بٍ يقوـ 
 الفعليةيستثمر ات١تعلم ما اكتسبو من حركؼ أما بُ مرحلة القراءة  395ات١تعلموف بقراءة اتٞملة.

 يقوـ ات١تعلم بتوظيف آليات القراءة بُ كضعيات جديدة .

يقوـ ات١تعلم بكتابة اتٞملة الثانية ات١قتًحة بات٠طوات السابقة، عن طريق ت٤اكاة ات١علم  الكتابةكبُ   
 396بُ رتٝو للحركؼ ك ضبطو للخط.

بالتحويل من ات١فرد  يقوـ ات١تعلمبالتعبتَ الشفوم أركّب بُ اليوـ الرابع تنطلق حصة اللغة العربية   
إبٔ اتٞمع مثلب يقوـ ات١علم بُ ىذه اتٟصة بتكوين ت٣موعتتُ الأكبٔ تلفظ بالاسم ات١فرد كالثانية 
تّمعو، بٍ يعكس العمل مع مراعاة استعماؿ الأتٝاء التي تنتمي إبٔ اتٟقل ات١فهومي "حديقة 

نها بتوظيف مكتسباتو من اتٟيوانات" ليظهر ات١تعلم قدرتو على تركيب الأجزاء ك التأليف بي
    397ات١عجم.
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يقوـ ات١علم بكتابة الكلمات مبعثرة على السبورة بٍ يطالب ات١تعلمتُ  القراءة أرتّببعدىا نشاط    
بتًتيبها تٖت إشرافو كتوجيهو كذلك بتكرار قراءة الكلمات ات١بعثرة على مسامعهم لاختبار قدرتهم 

 398التًتيب تبدأ القراءات الفردية من السبورة. إثراءعلى التفكتَ ات١نطقي ك الربط، بعد 

مقررة على كراس الكتابة كالتمارين لكنها كاقعيا ملغاة ك  399للإملاء يلي نشاط القراءة حصة  
للحرفتُ ات١دركستُ على كراس القسم العادم، لأف ىذا الكراس  الخطعلى  تدريبمعوضة تْصة 

سيكتب عليو دركسو بُ كل الأنشطة التعليمية  ات١ألوؼ ىو كراس ات١تعلم بُ ات١ستقبل كىو الذم
ت٢ذا ت٬ب أف يكوف تدريب الكتابة عليو حتى لا يصدـ ات١تعلم بو، لأنو لن يكتب على كراس   

كىذا اجتهاد من بعض ات١علمتُ ك ات١فتشتُ فقط ،أما بُ الواقع فلب يتدرب  400كالكراس ات١قرر.
ا ما كجدناه بُ بعض ات١دارس ،ك   يعللوف ذلك ات١تعلم على الكتابة على الكراس العادم أبدا كىذ

بعدـ تٗصيص حصة بُ التوقيت الأسبوعي ت٢ذا النشاط ،كعدـ كفاية الوقت للبجتهاد تْصة 
زائدة ،كقد اشتكى معلمو السنة الثانية من عجز ات١تعلم على الكتابة بُ الكراس الشخصي لا 

 الكراس ات١قرر.   

باستعماؿ  ألعب ك أقرأيتم فيها إت٧از جزء من ة ككتابية ألعاب قرائيمساء اليوـ الرابع    
 ىذا بالنسبة للقراءة. 401البطاقات على السبورة يقوـ ات١تعلموف بتحديد الكلمات

على كراس الكتابة كالتمارين الذم يتضمن  ألعب كأتمرفأما الكتابة فينجز جزء من تطبيقات    
  402بو على القراءة.رٌ أنشطة ت٥تلفة تنمي مهارة ات١تعلم الكتابية كتد
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اتٟصة الثانية ينجز فيها ات١تعلم اتٞزء  ألعاب قرائية ككتابيةاليوـ ات٠امس حصة اللغة العربية   
حيث قاـ ات١علم برسم الشكل، ككتابة الكلمات بٍ طلب من  403.أقرأ ألعب كات١تبقي من 

 ات١تعلمتُ الربط بسهم بتُ الكلمة كالقفص ىذا عن نشاط القراءة.

حيث رسم ات١علم اتٟيوانات 404ألعب كأتمرفيقوـ ات١تعلم بإت٧از اتٞزء الثاني من للكتابة  بالنسبة   
كالأشجار ككتب الكلمات تٖتها بٍ طلب من ات١تعلمتُ الإجابة بالربط بٍ كتبوا اتٞمل على  

 كراساتهم.

وية القبلية يتم فيو توظيف مكتسبات ات١تعلم اللغ نشاط إدماج لغومبُ أمسية ىذا اليوـ    
كاتٞديدة. كإثراء قاموسو اللغوم بكلمات جديدة من اتٟركؼ التي درسها سابقا من خلبؿ نشاط 

فيقوـ ات١علم بقراءة الكلمات كيطلب منهم توظيفها بُ تٚل بٍ يدعوف لوضع كل  أقيّم تعلماتي، 
 405كلمة بُ موضعها ات١ناسب، بٍ يكوٌف الكلمات من اتٟركؼ.

يوظف ات١تعلم من خلبت٢ا كل  أدمج مكتسباتي  ى كراسها لإت٧از نشاط:أما الكتابة فتكوف عل 
مكتسباتو اللغوية التي اكتسبها خلبؿ الأسبوع كىو نوع من التقويم التحصيلي للكفاءة القاعدية 

 406للمتعلم بُ تٚيع كحدات ات١شركع.

 على السبورة تٗتم اتٟصة بإملبء الأصوات ات١دركسة خلبؿ الأسبوع كذلك بكتابة الأصوات أكلا  
من طرؼ ات١علم، بٍ يكتبها ات١تعلم على اللوح كتٯسح ات١علم السبورة كات١تعلم اللوح ليكتب على  

  407الإملاء الدنظور.كراسو من إملبء ات١علم، كبعدىا يصحح من السبورة. ىذا النوع ىو 
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الإت٧از ىو نشاط يؤدل خلبؿ الوحدات التعليمية ليكشف قدرة ات١تعلم على  ألصز مشركعي   
 408كيبتٍ من خلبلو تعلماتو تْرية لتظهر كفاءتو بُ الإت٧از، يكتمل باكتماؿ كحدات ات١شركع.

بُ ىذا النشاط تقدـ للمتعلم ت٣موعة من ات١قطوعات الشعرية التي توافق مستواه كت٘س أحفظ 
يو حسو اىتماماتو بغرض إثراء قاموسو اللغوم ك تدريبو على اتٟفظ كالاستظهار كتنمية ذكقو كتنب

 409اتٞمابٕ.
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 الدطلب الثاني: تعلمية اللغة العربية ك تعلمها في الصف الثاني :

أسلفنا الذكر أف تعليمية فنوف اللغة العربية تتمٌ متكاملة من خلبؿ النص ا﵀ورم بُ الوحدة  
بوع كامل: التعليمية. كبُ السنة الثانية كذلك كسنشرحها من خلبؿ أنشطة اللغة العربية خلبؿ أس

تستغرؽ تسعتُ دقيقة؛  القراءة أداء + فهمتنطلق حصة اللغة العربية الأكبٔ يوـ السبت  بنشاط 
يتمرف فيها ات١تعلم على الأداء ات١عبر للنص ك فهم مضمونو حيث: يثتَ ات١علم انتباه متعلميو بطرح 
سؤاؿ يفتح بو ت٣اؿ اتٟديث حوؿ ات١وضوع مثل: ما ىي كسائل النقل التي تعرفها؟ يذكر ات١تعلموف 

ت١عبرة ات١شخصة البيانية، بٍ يوجو القراءة كيقرأ ات١علم القراءة النموذجية ا. 410بعضها بٍ يفتح الكتاب
 للنجباء من ات١تعلمتُ لقراءة النص أك بعض فقراتو.

يتابع ات١علم تدريبهم على النطق السليم للحركؼ كاحتًاـ علبمات الوقف، قد يستوقفهم أثناء    
كىو شرح بُ  411.النص معتٌ أدرسالقراءة ليشرح ات١فردات كات١فاىيم الصعبة الواردة تٖت عنواف 

كي يتمكن ات١تعلم من استيعاب ات١فهوـ عن طريق استعمالو، كشرح كلمة العدٌاد: يسجل   السياؽ
عدٌاد سيارة الأجرة تٙن الرحلة، كبإمكاف ات١علم شرح كلمات أخرل غتَ مشركحة إف رأل ضركرة 

كلا  نصلل العامة بالدشاىد الدوقف بربطمن خلبؿ ملبحظة صورة الشيء أك  بالتشخيصلذلك، 
انظر الشكل  أجيبتتجاكز القراءات  قبل طرح أسئلة الفهم ات٠مس، بٍ يطرح ات١علم أسئلة الفهم 

السابق كىي أسئلة تقوتٯية استطلبعية تركز على أىم ما يتضمنو النص من معاف كأفكار مثل: ماذا 
ة ات١تعلمتُ حدث للسيارة؟ كيف ذىبت العائلة إبٔ ات٠الة؟  يتعرؼ ات١علم من خلبت٢ا على مقدر 

 على الإحاطة بات١عتٌ العاـ للنص، ات٢دؼ من الشرح ىو الفهم لاستيعاب معطيات النص. 

                                                           
 .94كتاب اللغة العربية السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، ص: ينظر:  _  410
 .94ات١رجع السابق، ص: ينظر: _  411



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

125 

 

مرتبط تْصة القراءة ك ليتوسع ات١تعلم ك يتصرؼ  التعبتَ الشفوم ك التواصليلي ىذه اتٟصة    
أكثر بُ معطيات النص من خلبؿ استعماؿ مضموف النص أك من خلبؿ مشاىد التعبتَ الشفوم 

 أك باستعماؿ الصور ات١رفقة بالنصوص أك باستغلبؿ كضعيات أخرل من الواقع .

تدكـ تٜسا كأربعتُ دقيقة يتدرب فيها ات١تعلموف على القراءة الواعية  قراءة أداءاتٟصة الثالثة   
 ات١عبرة كات١ستًسلة ات٢دؼ منها تدعيم اتٟصة الأكبٔ "أداء +فهم" كالتدريب على مهارة القراءة.

 412أدرس مبتٌ النص. صة الرابعة من حصص اللغة العربية بُ السنة الثانية حصة للكتابةاتٟ  
يستغل ىذا النشاط  نص القراءة لاكتشاؼ الظاىرة اللغوية: تراكيب، صيغ، إملبء، يتدرب عليها 
ات١تعلم كيوظفها، ىدؼ ىذه اتٟصة تنمية ات١لكة اللغوية من خلبؿ الالتزاـ بقواعد رسم اتٟرؼ 

كذلك باستخراج اتٞملة ات١تضمنة أستعمل  أستخرج كء ينفذ ىذا النشاط من خلبؿ: كالإملب
كانت مريضة. بٍ تٖدد   التيللصيغة ات١دركسة ككتابتها على السبورة مثل: توجهنا إبٔ منزؿ خالتي 

الصيغة بلوف ت٥الف "الاسم ات١وصوؿ" ك يتدرب ات١تعلموف على توظيفها بُ كضعيات متنوعة 
ل نفسو بالنسبة للبسم ات١وصوؿ "الذم" بُ اتٞملة الثانية بٍ ينتقلوف إبٔ كراس شفويا، كالعم

  413التمارين لإت٧از التمرين الأكؿ ات١تعلق بها: أضع الذم أك التي بُ الفراغ ات١ناسب.

يتم بُ ىذه اتٟصة  414أقرأ ك أميزبُ اتٟصة ذاتها ينتقل ات١تعلموف إبٔ جزء آخر من الكتابة كىو   
اىرة الإملبئية "اؿ" الشمسية ك "اؿ" القمرية بٍ يتدرب ات١تعلموف على التمييز بينهما استخراج الظ

انتهت  415على كراس التمارين أسمع كأكتبنطقا من خلبؿ توظيفهما بٍ ينجز ات١تعلموف التمرين 
 . أمسية الأحد
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بُ مرحلة ات١راجعة التي يراجع ات١تعلم من خلبت٢ا  رسم اتٟركؼ ك يكتبها على   ألاحظ كأتدرب     
ينجز ىذا  417بُ مرحلة التدريب على القراءة أحسن خطيتطورت إبٔ  416كراس التمارين

النشاط على النحو الآبٌ: يلبحظ ات١تعلموف اتٞملة ات١كتوبة على كتابهم بُ الوحدة الثانية بٍ ينقل 
أكتب السبورة تٓط كاضح كتٚيل بٍ يدعوىم إبٔ ت٤اكاتو على كراس التمارين  ات١علم اتٞملة على

  .418الجملة الدوجودة في الكتاب

بُ الوحدة الأكبٔ من الأسبوع فإف الوحدة الثانية من  أقرأ ك أميز "إملاء"إذا كاف الأكؿ   
ات٠ط  أفٌ الوحدة لا تضم النشاطتُ معا أمأحسن خطي "خط" الأسبوع نفسو ستكوف لنشاط 

كالإملبء بل يتناكباف تٔعدؿ مرة كاحدة خلبؿ كحدتتُ عكس ما كاف عليو اتٟاؿ بُ مرحلة ات١راجعة 
 حيث يتكرر النشاطاف بُ كل كحدة تٔعدؿ مرتتُ بُ الأسبوع. 

يدعى ات١تعلموف من خلبلو إبٔ ترتيب تٚل لتكوين فقرة مرتبطة بنص الوحدة  كتابيآخر ت٘رين    
تعلم من خلبلو مهارة الربط باكتشاؼ الانسجاـ بتُ عناصر الفقرة، أك تأليف التعليمية تٯارس ات١

 419فقرة تتًاكح بتُ ثلبث ك ست تٚل انطلبقا من مشاىد.

ىنا تنتهي الوحدة الأكبٔ بُ يومتُ، كتنطلق الوحدة الثانية بالطريقة نفسها كالزمن نفسو بالنسبة   
 بات٠ط كما ذكرنا سابقا أما البقية فلب فرؽ. ت١عاتٞة النص كالكتابة، مع تعاكس نشاط الإملبء

تضم تقوتٯا للظواىر اللغوية: ات٠طية كالإملبئية كالصيغ  للكتابةاليوـ ات٠امس ك اتٟصة ات٠امسة  
ات١تعلمة خلبؿ الأسبوع بُ الوحدتتُ كمدل ت٘كن ات١تعلم منها كعلبج الضعف، يتم ذلك على  

 420.أقيم تعلماتيكراس التمارين من خلبؿ نشاط 
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كىو نشاط ينمي القدرة على اتٟفظ كالتذكر كما  ا﵀فوظاتيلي ىذا نشاط قرائي آخر كىو   
يطور الذكؽ الشعرم للمتعلم، كقد برمج نص لكل ت٤ور كبإمكاف ات١علم تغيتَ النص أك إضافة نص 
آخر تٮدـ الوحدة كات١تعلم، كما تٯكن أف يقسم النص إف كاف صعبا إبٔ قسمتُ للؤسبوع الأكؿ 

 421لثاني من ا﵀ور.كا

تبدأ اتٟصة بربط موضوع ا﵀فوظة بواقع ات١تعلمتُ أك بدعوتهم ت١لبحظة الصورة ات١صاحبة لنصها   
بٍ الاستماع  إليها من شريط أك من قراءة ات١علم ات١عبرة بٍ ينطلق بُ التحفيظ التدرت٬ي للؤبيات 

طرؼ ات١علم بٍ ات١تعلمتُ فرادل بٍ بالتكرار بٍ با﵀و التدرت٬ي بٍ بتكرار كل شطر عدة مرات من 
 تٚاعات ت٦ا يزرع التنافس بتُ المجموعات بٍ البيت الثاني ك الثالث...ك ىكذا. 

حصة الأسبوع ات١قبل تبدأ باستظهار ما بً حفظو بُ الأسبوع ات١اضي، بٍ يشرع بُ التحفيظ   
 بالطريقة ذاتها ك بُ نهاية اتٟصة ينشدكف ا﵀فوظة كاملة.

بُ الثلبثي الأكؿ ك الثاني  الدطالعة الدسموعةسابعة من حصص اللغة تٗصص لنشاط اتٟصة ال  
ات١علم ىو الذم يدير ىذه اتٟصة يستمد النصوص من دليل ات١علم، بٍ تتحوؿ إبٔ مطالعة مقركءة 

ها بُ الثلبثي الثالث كيديرىا ات١تعلم ، يراعى فيها :التنظيم كالتجديد كالتنوع كالإبداع كات٢دكء لأت٫يت
بُ ىذا النشاط، كتخصيص ركن من القسم للجلوس ك الاستماع كتعليق لافتة على الباب يكتب 
عليها أحد ات١تعلمتُ "لا تزعجونا ت٨ن نطالع" بغرض التدريب على التنظيم ك حسن الإصغاء 

 كالتًكيز كالاستفادة من ات١ضموف .

 يقرأ ات١علم قراءة يركز فيها على نبرات تنطلق اتٟصة بإثارة انتباه ات١تعلمتُ ت٨و موضوع القصة، بٍ   
صوتو كت٘ثيلو للمعاني، بعدىا يطرح أسئلة اختبار الفهم ت١عرفة مدل ما استوعبو ات١تعلم من القصة 
من قيم تربوية، بٍ ت٭دد زماف  مكاف القصة ك شخصياتها كالوقوؼ عند فكرة أك أفكار تٖمل قيما 
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فإف ات١تعلم ت٭ضر قصة  الدطالعة الدقركءةكعند الانتقاؿ إبٔ تربوية لتحلل كتزرع بُ أنفس ات١تعلمتُ، 
ت١طالعتها بُ حصة ات١طالعة كقد تقسم أجزاء القصة على ت٣موعة من ات١تعلمتُ بٍ تٮتار ات١علم كاحدا 
أك اثنتُ ليحاكي دكر ات١علم بُ ات١طالعة ات١سموعة، كعلى ات١علم أف ت٭سن الاختيار لشكل حافزا 

ية أحداث اتٟصة بطريقة ات١طالعة ات١سموعة، كما تٯكن تقسيم أجزاء القصة على للبقية بٍ تٕرم بق
 عدة حصص كبُ كل مرة ت٭كي ات١تعلم ما طالعو منها .

يهدؼ ىذا النشاط إبٔ إعطاء بعد كظيفي ت١كتسبات الدشاريع  إلصازأك  الإدماجكأختَا نشاط    
الرسم...من خلبؿ تٖضتَ كسائل التنفيذ  ات١تعلم حيث تٯارس كفاءات ت٥تلفة كالكتابة كالتواصل،

لألصز بُ حصة سابقة، بٍ يربط ات١علم ات١شركع بنصوص ا﵀ور أك من خلبؿ الصورة ات١رفقة 
كتٮبر ات١تعلمتُ بات٢دؼ من ات٧ازه كأت٫يتو بٍ يقوـ بتقسيمهم أفواجا ك يوزع النجباء  422مشركعي

على الأفواج لينسقوا عمل الفوج، كمنها ينطلقوف بُ ات٧از ات١شركع كفق مراحلو ات١وضحة على 
الكتاب ك تٯكن تغيتَ ىذه ات١راحل إف رأل ات١علم اتٟاجة إبٔ ذلك خلبؿ ت٤ور كاحد لأسبوعتُ 

 ل أسبوع أك خلبؿ ت٤ورين أم أربع حصص .                حصة لك

 تعليمية اللغة العربية ك تعلمها في الصف الثالث الدطلب الثالث: 

تعليم اللغة العربية بُ السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ت٥تلف عن السنتتُ ات١اضيتتُ، فلب     
كل ت٤ور ثلبثة كحدات على الأكثر كل مراحل بُ ىذه السنة ك الانطلبؽ يكوف من ا﵀اكر ل

كحدة تستغرؽ أسبوعا كاملب بنص ت٤ورم كاحد تدكر حولو تٚيع الأنشطة لكنها لا تٗتلف من 
حيث تكاملها فاتٟصة الواحدة تتكوف من التعبتَ كالقراءة كالكتابة سنفصل ذلك من خلبؿ 

 تابٕ :متابعتنا لأسبوع كامل بُ اللغة العربية التي أت٧زت على النحو ال
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قراءة جهرية  423يقرأ ات١علم النص للقراءة أداء + فهمات١خصصة  الأكلى بالحصةتنطلق الوحدة     
ت٪وذجية بٍ يقرأ بعض ات١تعلمتُ الفقرات كلا يركز بُ ىذه اتٟصة على القراءة اتٞهرية بل على فهم 

على معاني  أتعرؼات١ركب من  أتحاكر مع النصمضموف النص ك شرح مفرداتو الصعبة من خلبؿ 
 424ليتمكن من تكوين فكرة حوؿ ات١عتٌ العاـ لو. أفهم النصك أسئلة  الدفردات

أفهم نص متعلقة بفهم النص على كتاب التمارين تٖت عنواف  تمارينا كتابيةبعدىا تنجز ات١تعلم    
يشتًط أف لا يعود للنص لكي ت٬يب فهي أسئلة كتابية لاختبار الفهم تٮتلف عدد 425 القراءة

 ارين ك نوع الأسئلة من نص لآخر كل ىذه الأنشطة ت٘ارس بُ تٜس كأربعتُ دقيقة . التم

يعتمد ىذا النشاط أيضا على فهم النص ك ذلك  التعبتَ الشفوم ك التواصليليها نشاط     
ك ىي أسئلة متعلقة بالنص، كما تٯارس 426؛أعبرعندما ت٬يب ات١تعلم عن الأسئلة بُ نشاط 

اـ كالتعجب كعبارات الاستهلبؿ كاتٟكاية كغتَىا مثل: "عليك...أف" توظيف أساليب كالاستفه
 عند توجيو النصيحة "بُ يوـ من الأياـ"...إذا أراد أف ت٭كي.

ك من ات١مكن أف ينطلق التعبتَ الشفوم من غتَ موضوع النص بل من شكلو فإذا كاف النص     
إذا كاف قصة يستثمر ات١تعلم ما تعرؼ عليو حواريا، تٯارس ات١تعلم اتٟوار بُ موضوع تٮتاره ات١علم، ك 

من مكونات القصة من شخصيات كتٖديد للئطار ات١كاني ك الزمتٍ ك إدراؾ لتسلسل ك ترابط 
 الأحداث بُ ركاية قصة شفوية ...

ىدفها تٖستُ مستول ات١تعلم بُ ات٠ط أك اكتسابو مهارة جديدة،  كتابة النشاط ات١وابٕ حصة    
كتحديد ات١سافات بتُ الكلمات أك ترؾ بياض بُ بداية الفقرة، أك مراجعة كتابة اتٟركؼ بتنوع 
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مواضعها بُ بنية الكلمة حيث يطلب ات١علم من ات١تعلمتُ كلمات فيها حرؼ الصاد، بُ أكؿ 
تبوف ىذه الكلمات على الألواح بٍ يكتبها ات١علم على السبورة الكلمة كبُ كسطها ك بُ آخرىا فيك

تٓط كاضح كتٚيل، بعدىا يكتب ات١علم الفقرة من الكتاب على السبورة ليقوـ ات١تعلموف بنقلها 
على كراس القسم العادم ات٠اص بالكتابة كالذم يتمرف ات١تعلموف من خلبلو على الكتابة بشكل 

  427أفضل من الكراس ات١درسي.

ىي اتٟصة الأكبٔ من ثلبث حصص يقسم ات١علم أداء ك  القراءةتنطلق بنشاط  الثانية الحصة   
الأداء  مستول تٖستُك النص إبٔ فقرات حسب اتٟصص يركز على ت٦ارسة ات١تعلم للقراءة اتٞهرية 

من حيث سلبمة نطق اتٟركؼ ت٥رجا صوتيا ك شكلب إعرابيا كاحتًاـ علبمات الوقف، يشرع ات١علم 
اتٟصة بالقراءة اتٞهرية الأكبٔ كات١تعلم يتابعو على كتابو، تتبع قراءة ات١علم بقراءة أت٧ب ات١تعلمتُ  بُ

حيث تقرأ الفقرة الواحدة عدة مرات بٍ الفقرة ات١والية كىكذا...بعدىا تبدأ اتٟصة الثانية للغة 
تٯثل  أتذكرمثلة ك تٯثل الأ ألاحظ فالعنواف 428العربية ت٢ذا اليوـ كىي حصة التًاكيب النحوية

كبُ ات١ساء ت٘ارين من   429القاعدة النحوية بٍ يتدرب بالتطبيق عليها صباحا ت٘رين من كتاب القراءة
فالدرس ك ت٘ارينو ك ت٘ارين كتاب التمارين لا يعقل أف تنجز تٚيعها بُ حصة 430كتاب التمارين 

 من تٜس ك أربعتُ دقيقة . 

بات١راحل نفسها تٟصة القراءة أداء أداء  بالقراءةتبدأ من حصص اللغة العربية  الثالثة الحصة   
السابقة مع الفقرات ات١والية التي بٓ تقرأ بُ اتٟصة السابقة يركز ات١علم على مهارة الأداء اتٞهرم 

ك  431جيّدا أكتبيشار لو بُ كتاب ات١تعلم بػ: الإملاءالسليم للقراءة، بعدىا مباشرة يبدأ نشاط 
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الذم بٓ تظهر لو حصة بُ جدكؿ التوقيت الأسبوعي  432نواف نفسوعلى كراس التمارين بالع
للمتعلم أيضا، يستَ ىذا النشاط كفق مراحل حصة التًاكيب النحوية السابقة حيث يطرح ات١علم 
سؤالا يصل من خلبلو إبٔ تٚلة تكتب على السبورة أك يستخرج اتٞملة من النص ك يكتبها على 

ة الإملبئية، يكتب ات١تعلم القاعدة من الكتاب أك من السبورة السبورة بٍ يشرحها ليستخرج القاعد
بعد تعديل صياغتها أما اتٞملة التي استعملت شاىدا على القاعدة الإملبئية فقد يكتبها ات١تعلم ك 
قد يتخلى عن كتابتها على كراسو، بعدىا ينجز ات١تعلم التمرين التدريبي بُ الشكل نفسو أك تٮتار 

 يبيا آخر.ات١علم ت٘رينا تدر 

 433بُ أمسية الاثنتُ تٯارس ات١تعلموف حصة الدعم التي تستغل لإت٧از التمارين القرائية كالكتابية   
لأف ات١نهاج بٓ تٮصص ت٢ا حصة بُ التوقيت الأسبوعي للمادة كىو كتاب تٮدـ الأنشطة اللغوية إذا 

، فبرت٣ة كتاب خصصت لو حصص تتوازل مع كتاب القراءة الذم ت٭توم على الأنشطة الأخرل
تٔحتول ضخم ك مهم تٮدـ كيدعم تعليم اللغة العربية ك الكتاب الآخر، دكف أف تٗصص لو حصتو 
من التوقيت الأسبوعي فيو سوء بُ التنظيم كالتخطيط؟! كإت٧از ىذا العمل يوـ الاثنتُ اجتهاد من 

بسرعة خلبؿ  بعض ات١علمتُ فقط، فهناؾ من لا ينفذ الدعم أصلب كيضطر إبٔ حشو ات١علومات
اتٟصص الأخرل للغة العربية ،أك يقوـ باستغلبؿ حصص النشاط أك إت٫اؿ الكتاب كاملب، أك 
بعض ت٘ارينو التي بٓ يسمح لو الوقت بإت٧ازىا ك الاكتفاء تٔا يراه ات١علم مهما ك تٮدـ الوحدة 

 التعليمية .   

تٟصة الأختَة لتكملة أداء الفقرات ا أداء القراءةيوـ الثلبثاء حصة اللغة العربية تبدأ بنشاط    
فيها يتعرؼ  434،أثرم لغتي=معجمات١تبقية من النص بالطريقة نفسها، تليها حصة نصف شهرية: 

ات١تعلم على معاني ات١فردات بٍ يوظفها بُ تٚل مفيدة، كبعدىا ينجز التطبيق أثرم لغتي ات٠اص بهذا 
                                                           

 .106نفسو، ص: ينظر: _  432
 .106كتابي بُ اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص: ينظر:  _  433
 ات١رجع نفسو ك الصفحة. ينظر:  _ 434
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تٟصة ذاتها ت٘ارس حصة: كبُ الأسبوع ات١قبل بُ ا 435النشاط على كراس التمارين
، كبُ مساء ىذا اليوـ ينجز ات١تعلم نشاطا آخرا نصف شهرم قرائي ككتابي ىو الصرؼ=أكظف

التي  الدطالعةيقسم النشاط إبٔ حصتتُ خلبؿ الشهر يتناكب مع نشاط  436توثيقية نصوص
تكوف بُ بداية السنة مسموعة بٍ تتطور مع مستول ات١تعلم لتصبح مقركءة، نصوصها أك كتبها 

التي تقدـ نصوصا  437الأسبوعية ا﵀فوظاتتستمد من مكتبة ات١درسة ،بعد ات١طالعة تبدأ حصة 
 شعرية تٖفظ بالتكرار ك با﵀و التدرت٬ي كما بُ السنة الثانية .

يستمد موضوعو من نص القراءة ففي ىذه  الكتابي بالتعبتَيوـ الأربعاء تبدأ حصة اللغة العربية    
الوحدة يستثمر ات١تعلم عناصر القصة بُ إت٧از التعبتَ الكتابي، أك يقوـ بتلخيص نص القراءة، بعده 

ص يستغرؽ ىذا ات١شركع عدد النصو  438مثل تأليف قصة إلصاز الدشركعأك  الإدماجنشاط 
القصصية بُ ا﵀ور أم ثلبث أسابيع : اتٟصة الأكبٔ ألاحظ يتعرؼ على مكونات القصة من 
خلبؿ الإجابة عن الأسئلة ات١رفقة ،اتٟصة الثانية تدريب على كتابة القصة على كراس  القسم ك 
ات١رحلة الثالثة ينجزىا بُ ات١نزؿ تٔساعدة الكبار على تٚع الصور كلصقها بالقرب من الفقرة 

 .ت١ناسبةا

ت٘ارينها متعلقة بنصوص ا﵀ور يتم إت٧از التمارين متسلسلة حسب  439التقييميّة الوقفةأختَا    
الوحدات التعليمية فيكتمل ىذا النشاط بنهاية ا﵀ور ك من الأحسن العودة ت٢ذا النشاط بُ آخر 

 ا﵀ور لأنو يعابِ ك يقوٌـ تٚيع الأنشطة القرائية ك الكتابية للمحور.

                                                           
 .54كتاب التمارين اللغوية، ص: ينظر:  _  435
 ات١رجع نفسو ك الصفحة.ينظر: _  436
 .106كتابي بُ اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص: ينظر:  _  437
 .104كتابي بُ اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص: ينظر:  _  438
 .54كتاب التمارين اللغوية، ص:   ينظر:  _ 439
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ىناؾ الكثتَ من ات١آخذ يقف العقل أمامها حائرا متسائلب كيف ت٭دث ىذا بُ تعليمنا ؟     
فالسنة الثالثة بالنسبة للمتعلم سنة التشتت كبالنسبة للمعلم سنة الضغط كالاجتهاد ات٠اص بتوقيت 
إضابُ إف كاف ذلك كاؼ ليوفق بتُ الأنشطة القرائية كالكتابية من خلبؿ كتابتُ كاحد سطرت لو 
حصصو الأسبوعية كالآخر بٓ يظهر نصيبو بُ التوقيت الأسبوعي. بالإضافة إبٔ طوؿ النصوص التي 
تؤدم إبٔ إرىاؽ ات١تعلم ك مللو من تكراره كليس ات٢دؼ إطالة النصوص لتثبيت اتٟركؼ كالتمكن 

الأختَة من مهارة القراءة، بقدر ما تهم قدرة ات١تعلم على القراءة السليمة للفقرة مهما طالت ىذه 
 أك قصرت .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

134 

 

 440الدطلب الرابع: تعليمية اللغة العربية ك تعلمها في السنة الرابعة من التعليم الابتدائي

 التالية كالآبٌ: تنجز من خلبؿ السندات

 ا﵀ور: التضامن كات٠دمات الاجتماعية.

 الوحدة: الإخوة الثلبثة.

 النشاط: قراءة )أداء_ فهم_ إثراء(.

 احتًاـ الرأم.ات١وضوع: 

 الكفاءة ات١ستهدفة: يفهم ما يقرأ.

 ات٢دؼ التعلمي: ت٭دد أحداث القصة كبيئتها الزمانية كات١كانية.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ اذكر العبارات  _ كيف ت٪يز القصة من أنواع النصوص الأخرل؟

الشائعة التي تبدأ بها 
 القصة

بناء 
 التعلمات

_قراءة القصة من طرؼ ات١علم بالعنفواف ات١طلوب لشد انتباه 
 ات١تعلمتُ.

 _ما ىو موضوع ىذه القصة؟
_ قراءات فردية يتخللها شرح للمفردات اتٞديدة كالصعبة 

 كالإجابة على الأسئلة التالية:
 اذكر شخصيات القصة، من ىو ماتاندا؟ من ىي ماساكا؟-
 ماذا اقتًح الأب على أبنائو؟-
 النص إبٔ فقرات كاستخرج الأفكار الأساسية. قسم-

_ أين كقعت أحداث 
 ىذه القصة؟

_ ىل تٯكن تٖديد 
 زمانها؟ ت١اذا؟

                                                           
 .16إب14ٔـ، ص:2012دليل ات١علم للسنة الرابعة ابتدائي ، مديرية التعليم الأساسي، جواف ينظر: _  440
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 ماذا تعلمت من ىذه القصة؟-
 من الكتاب. 31صفحة  2ك  1إثراء اللغة بإت٧از التمرين -

_ىات أضداد  من كراس النشاطات اللغوية 1إت٧از التمرين  الاستثمار
الكلمات: نزؿ، 

 صادؽ. 
 النشاط: تعبتَ شفوم ك تواصل.

 ات١وضوع: احتًاـ الرأم.

 الكفاءة ات١ستهدفة: يسمع ك يفهم ليختار أفكاره.

 ات٢دؼ التعلمي: يبذؿ جهدا من أجل إضفاء الانسجاـ على سرد كقائع القصة.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ أذكر صفات أخرل تدؿ على  فضل الأب "ماساكا" عن بنات القرية؟_ ت١اذا 

 الصفات اتٟسنة.
بناء 

 التعلمات
 _ماذا طلب الأب من أبنائو ك تٔاذا كعدىم.

 _علبـ اتفق الإخوة الثلبثة ؟
_ طلب منك أف تأبٌ بشيء مفيد ك عجيب فبماذا 

 ستأبٌ؟

 _ تٔاذا أتى الإخوة؟
 

الإخوة الثلبثة) مع اتٟرص _احك قصة تشبو قصة  الاستثمار
 على تنوع موضوع القصة(.

 _غتَ نهاية قصة الإخوة الثلبثة.
 _علبـ تدؿ نهاية القصة؟ 

 النشاط: إت٧از ات١شاريع )اتٟصة الأكبٔ(.

 ات١وضوع: تشكيل مصنف حوؿ التًاث تٔظاىره ات١ختلفة.

 الكفاءة ات١ستهدفة: إت٧از سند.

 ات٢دؼ التعلمي: تٮطط.
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 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_كيف  _ الصناعات التقليدية كثتَة كمتنوعة، اذكر ما تعرفو عنها. 

 انتقلت إلينا؟ 
بناء 

 التعلمات
_ تزخر اتٞزائر بتًاث غتٍ ك متنوع يتمثل بُ الصناعات التقليدية 

 تًاث؟ات١ختلفة كات١باني ك ات١عابٓ كالأثار...، ماذا تعرفوف عن ىذا ال
 عرض صور كرسومات ت٘ثل كتشرح مفهوـ التًاث. _

نريد تعريف غتَنا بهذا التًاث، فماذا نفعل؟ ماىي الوسائل اللبزمة 
 ت٢ذا ات١شركع؟

_مناقشة 
 ىذه الوثائق. 

_اشرح كيفية 
إت٧از ىذا 

 ات١صنف. 
_انطلبقا من اليوـ اشرعوا بُ تٚع ىذا التًاث)أكلبت، صور ت١باني ك  الاستثمار

 بٓ، أكاني،...(معا
_يكوف العمل بعد التفويج مرحليا حيث تٕمع الوثائق كتناقش بُ 

 حصص متعددة.
_كأختَا تصنف بُ مصنف بعد التمهيد ت٢ا تٔقدمة مناسبة تشرح 

 .  ات١فهوـ

_عدد 
مظاىر التًاث 

 بُ بلديتك. 

 النشاط: قراءة + قواعد ت٨وية.

 الفعل ات١اضي معها. ات١وضوع: الضمائر ات١نفصلة )أنا _ ت٨ن( ك تصريف

 الكفاءة ات١ستهدفة: يوظف ما اكتسبو سالفا مع ات١ضموف ا﵀دد )ضمائر ات١تكلم(.

 ات٢دؼ التعلمي: يتعرؼ على شخصيات القصة ك ت٭دد عناصر اتٞملة الفعلية البسيطة.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
ة _ ما الكلمة التي دلت على أف نص الإخو 

 الثلبثة قصة؟
 _لو كنت كاتب القصة فكيف تبدأىا؟ 

بناء 
 التعلمات

_قراءة القصة من طرؼ ات١علم بالعنفواف  
 ات١طلوب ت٭تـً خلبت٢ا علبمات الو قف. 
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_ مطالبة ات١تعلمتُ بالقراءة الصامتة الواعية 
 تٞمع ات١علومات من ات١كتوب.
 _ما الشخصية التي أعجبتك؟

 بعدما اتفقوا؟_ ماذا فعل الإخوة 
كيف تصرؼ الأب بعدما حكى لو الأبناء -

 ما حدث؟
 كتابة اتٞمل التالية على السبورة:-
 خرج الإخوة.-أ

 فكر الأب.-ب
 كجد بوتات٧ا رجلب.-ج

_ التعرؼ على اتٞملة الفعلية كتٖديد 
 عناصرىا انطلبقا من الأمثلة السابقة.

 
 

 _ ت١اذا؟
 

 _ميز اتٞملة الفعلية ت٦ا يلي: 
 تهد ت٤بوب.المج-
 أنت تلميذ مهذب.-
زرع الفلبح البذكر. كيفية إت٧از ىذا -

 ات١صنف. 

ك 13صفحة 2_ات٧از التمارين  الاستثمار
 . 14صفحة 3_2_1
  

_ركب بالأفعاؿ التالية تٚلب فعلية مبينا 
 عناصرىا:

 كوديلب، القرية، رأل، البعيدة.
 _ أعرب ما يلي: راجع مراد الدرس. 

 نشاطات إدماجية + خط النشاط:

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ من يذكرنا بأحداث الفقرة الرابعة من نص القراءة 

 "الإخوة الثلبثة"؟
 _من ىو بطلها إذا؟ 

بناء 
 التعلمات

 _مناقشة ما يلي:  
 _ استخرج الفكرة الأساسية ت٢ذه الفقرة كاكتبها.

 _ما ىي صفات الشيء الذم يبحث عنو بوتات٧ا؟
 _ استخرج مرادفات الكلمات التالية من السند: 

 بدأ، نعاكنو، أخذ. -

_حوؿ ما بتُ قوستُ بُ 
 السند إبٔ مثتٌ ات١ؤنث
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 استخرج من السند تٚلة فعلية.-
 أعرب ما تٖتو خط بُ السند: يبحث، الطائر، أمسك.-

_حوؿ ما بتُ قوستُ بُ السند إبٔ مثتٌ ات١ذكر: 
 "راح..................فقاؿ لو".

 

_صرؼ الفعل التفت مع  _أعد كتابة ما يلي من السند: "التفت.........كعاد".  الاستثمار
 الضمتَ أنا ك ت٨ن.

 النشاط: مطالعة موجهة

 ات١وضوع: التضامن من ات٠صاؿ اتٟميدة

 السندالكفاءة ات١ستهدفة: يستعمل ات١علومات الواردة بُ 

 ات٢دؼ التعلمي: يفهم الأسئلة كت٬يب مستعملب معلومات السند

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ عند حلوؿ شهر رمضاف يسعى ات١سلم للتقرب من 

 الله عز ك جل، كيف؟
_اذكر صفات أخرل تدؿ 

 على الصفات اتٟسنة. 
ات١طالعة 
 الفعلية

من طرؼ  42_مطالعة النص التوثيقي صفحة  
ات١تعلمتُ مع دعوتهم للتًكيز كالفهم ك تٚع ات١علومات 

 قبل اخفاء ات١كتوب. 
_ طلب منك أف تأبٌ بشيء مفيد ك عجيب فبماذا 

 ستأبٌ؟
 

أثناء ات١طالعة يوجو ات١تعلم 
 للبستفادة من ات١علومات 

اختبار 
أثر 

 ات١طالعة

 _أجب عن الأسئلة التالية:
 أين تتوافد ختَات أىل البر ك الإحساف؟-
ما اسم ات١نظمة أك اتٞمعية التي تتضامن مع الفقراء ك -

 ات١ساكتُ؟

_ىل تريد أف تكوف بُ مثل 
 ىذه اتٞمعيات؟ ت١اذا؟ 
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 ماذا تضم قفة رمضاف؟ -
 النشاط: قراءة + قواعد صرفية.

 ات١وضوع: الضمائر ات١نفصلة )أنا _ ت٨ن(.

 يوظف ما اكتسبو سالفا مع ات١ضموف ا﵀دد )ضمائر ات١تكلم(. الكفاءة ات١ستهدفة:

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ ىل استفاد الإخوة من ىذه الأشياء)العصا، البساط، 

 النظارة( ؟
_لو كنت كاتب 
 القصة فكيف تبدأىا؟ 

بناء 
 التعلمات

_قراءة النص من طرؼ ات١علم معبرة عن ات١عاني ت٭تـً خلبت٢ا  
 علبمات الو قف. 

 _ مطالبة ات١تعلمتُ بالقراءة تتخللها مناقشة حوؿ ما يلي:
 _استخرج من الفقرة الثانية ما يدؿ على ت٤بة أبورا لأخويو.

 _ بُ رأييك من تٗتار ماساكا؟
لبساط؟ يعبر ماذا فعل أبورا عندما طلب منو التاجر تٕريب ا-

 أبورا عن ذلك فماذا يقوؿ؟
 لو يتكلم الإخوة الثلبثة مع بعض فماذا يقولوف؟ -

 _كتابة اتٞملتتُ التاليتتُ على السبورة:
 البساط. علىأنا جلست -

 البساط. على_ت٨ن جلسنا 
 _لو تكلموا عن النظارات ، فماذا يقولوف؟

 
 

_ ماذا ستفعل لو  
 كنت مكاف أبورا؟

 ت١اذا؟-
_أكمل بالضمتَ 

 ات١ناسب : 
...سكنت بُ قرية -

 إفريقية.
...خرجت مع -

 إخواني.

 )متعلق بالقراءة(. 13صفحة 3_ات٧از التمارين  الاستثمار
)متعلق بالصرؼ( على كراس 15صفحة 3إت٧از التمرين-

 النشاطات اللغوية. 

_ صرؼ الفعل شكر 
 مع ضمائر ات١تكلم. 

 النشاط: تعبتَ كتابي.
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 كصف شخص.ات١وضوع: 

 الكفاءة ات١ستهدفة: يوظف الكتابة لأغراض ت٥تلفة.

 ات٢دؼ التعلمي: يدكف مذكراتو.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ىل ذكر  _ بم كصف كاتب نص " الإخوة الثلبثة" أبورا ك ماساكا ؟

الصفات 
 اتٞسدية؟ 

بناء 
 التعلمات

 سندا مفيدا. 58_مطالعة النص الثاني من كتاب ات١تعلم صفحة 
 _من الذم كصف بُ ىذا النص؟ 
 ميزكا صفاتو اتٞسدية ك ات١عنوية.-
 أمُّ الأصدقاء أىحىبُّ إليك؟ -

 _ايذكر أىمَّ صفاتو التٌي تٕعليك تٗتاره.

 
 
اذكر ما أعجبك -

من صفات جد 
 إبراىيم ات١عنوية.

صديق إبٔ مدينة أخرل كأردت تٗليده بُ صفحة من _انتقل ىذا ال الاستثمار
 صفحات مذكراتك، صفو ذاكرا سلوكو ك أىم ما تٯيزه.

 انقل ات١كتوب كأكمل الوصف: -
صديقي أتٛد أصغر إخوتو لكنو أتٚلهم، ىو طفل متوسط القامة، 
لو جسم ت٦تلئ ك كجو مستدير، شعره أسود كعيناه كاسعتاف فيهما 

 بريق رائع.
أتٛد..................................... ك صديقي 

................................. .................. 
: تغتَ ات١تعلمة الوصف باعتبار صديقتها: ملاحظة 

 )سعاد..............................................(

_ اذكر الصفات 
التي تتمتٌ أف 
يتصف بها 

 صديقك. 
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 تعليمية اللغة العربية ك تعلمها في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي: الدطلب الخامس:

أما بالنسبة للوحدة التكاملية للسنة ات٠امسة التي لا تٗتلف عن السنة الرابعة كىذه الأختَة تكوف 
 :441كحدتها كالآبٌ

 ا﵀ور: الأياـ الوطنية كالعات١ية

 الوحدة: الثانية

 ثراء(النشاط: قراءة)أداء + فهم + إ

 ات١وضوع: عيد ات١رأة

 الكفاءة ات١ستهدفة: تنمية إنتاجية الفعل القرائي

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
بُ كل سنة من شهر مارس تٖتفل النساء بعيد -

 ت٦يز ت٢ن، ما ىو ىذا العيد؟ ك ما تارتٮو بالضبط؟
ماذا يعتٍ لك أف تٖتفل ات١رأة -

 بعيد خاص بها؟
بناء 

 التعلمات
 فهم ات١سموع:

_قراءة ت٪وذجية بالتنغيم ات١طلوب من طرؼ ات١علم 
 )الكتب مغلقة(.

 بم تطالب ات١رأة الرجل؟-
 ماذا تطلب ات١رأة من قادة العابٓ؟-
 ماذا يضمن العمل الشريف للمرأة؟-

 القراءة:
يطلب ات١علم من ات١تعلمتُ قراءة النص قراءة 

 صامتة:

_بُ رأيك ت١اذا ت٨تفل بعيد للمرأة 
 كلا ت٨تفل بعيد للرجل؟

 
 
 
 
 للنص.القراءة السليمة -
 
 

                                                           
 .18إبٔ  15، ص:2012ئي، مديرية التعليم الأساسي، جواف، دليل ات١علم للسنة ات٠امسة ابتداينظر:  -441
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 بأف تكوف متعلمة؟ت١اذا تطالب ات١رأة -
ما العبارة الدالة على أف ات١رأة كانت كمازالت -

 تعيش حياة ذليلة؟
يتداكؿ تٚيع ات١تعلمتُ على قراءة فقرات النص  -

 قراءة مستًسلة سليمة باحتًاـ علبمات الوقف.
يتدخل ات١علم من حتُ إبٔ آخر لتذليل بعض -

 الصعوبات القرائية التي قد تعيق ات١تعلم بُ أدائو.
كما يشرح آنيا بعض ات١فردات الصعبة )ات١وابٕ،   -

 ملء فيها، تناشد، ات١زرم، أسوة...(
 مناقشة ت٤تول النص عبر أسئلة موجهة: -
ىل تٖتفل ات١رأة كحدىا بعيدىا؟ من ت٭تفل -

 معها؟
ما ىو الضرر الذم أتٟقو الرجل بات١رأة حتى -

 تطالبو برفع مظات١و عنها؟
 الرجاؿ؟ ماذا تطلب ات١رأة من ت٣تمع-
 بعض الناس يطالبوف ات١رأة بأشياء، ما ىي؟-
 ماذا ينفع اتٖاد النساء مع بعضهن البعض؟-
 بم تطالب ات١رأة الرجل؟-
 ماذا تطلب ات١رأة من قادة العابٓ؟-
 ماذا يضمن العمل الشريف للمرأة؟-

 
 
 
 
توظيف ات١فردات الصعبة بُ تٚل -

 مفيدة.

_ات١رأة ىي أمك أختك ك معلمتك، فما ىو  الاستثمار
 كاجبك ت٨وىا؟ ت١اذا بُ رأيك؟

قدـ نصائحك لشخص تٝعتو -
 يهتُ ات١رأة، فماذا تقوؿ لو؟

ات٠لل يا ىذا نص غتَ موجود على كتاب التلميذ كلا بُ غتَه من ات١راجع ات١درسية ات١قررة فأين 
 ترل؟
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 ا﵀ور: الأياـ الوطنية كالعات١ية

 الوحدة: الثانية

 النشاط: قواعد ت٨وية

 ات١وضوع: الأتٝاء ات٠مسة

 الكفاءة ات١ستهدفة: التعرؼ على إعراب الأتٝاء ات٠مسة

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
ت١اذا مرة قلنا أخوىا - من ىو الرجل بالنسبة للمرأة حسب نص القراءة؟-

 ك مرة قلنا أخيها؟
بناء 

 التعلمات
 يستدرج ات١علم ات١تعلمتُ لاستنباط اتٞمل التالية من النص: -
 تطالب ات١رأة الرجل تٔلء فيها بأف يكف عن ظلمها.-1
 طالبت ات١رأة الرجل بأف يسد فاه عن عما يهينها.-2
معاملة  ت٬ب على الرجل أف يكوف ذا مركءة كيعامل ات١رأة-3

 حسنة.
_يقرأ ات١علم الأمثلة بعد تسجيلها على السبورة بٍ يطلب من 

 بعض ات١تعلمتُ قراءتها.
 _يطلب ات١علم من ات١تعلمتُ تعيتُ الأتٝاء ات٠مسة بُ الأمثلة.

_ كما يطلب تعيتُ اتٟالة الإعرابية لكل اسم من الأتٝاء 
 ات٠مسة)فيها، أبوىا، أخوىا، فاه، ذا...(

 لة الإعراب بُ كل حالة. _بٍ تعيتُ حا
الوصوؿ بات١تعلمتُ لاستنباط القاعدة التالية: ترفع الأتٝاء -

 لألف كتٕر بالياء.باات٠مسة بالواك كتنصب 

 
 
 
 
 

_اذكر الأتٝاء 
 ات٠مسة التي تعرفها.

بم ترفع الأتٝاء -
ات٠مسة؟ بم تنصب؟ 

 بم تٕر؟
 
 

 _أعرب الأتٝاء ات٠مسة بُ اتٞمل التالية: الاستثمار
 إفٌ أبانا شيخ فاضل.-1

جدكا علبقة -
الإعراب بُ كل 
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 تٛلت القطة جركىا بفيها.-2
 ات١سلن ذك شرؼ رفيع.-3

 من كراس النشاطات اللغوية.12_إت٧از التمارين صفحة

 حالة.

 ا﵀ور: الأياـ الوطنية كالعات١ية

 الوحدة: الثانية

 النشاط: قواعد صرفية

 ات١وضوع: الاسم ات١نقوص

 ات١ستهدفة: التعرؼ على الاسم ات١نقوص ك استعمالوالكفاءة 

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
ىات كلمة - كيف كاف كضع ات١رأة حتى تطالب بتحسينو؟-

أخرل مثل كلمة 
 ات١زرم.

بناء 
 التعلمات

 يستدرج ات١علم ات١تعلمتُ لاستنباط اتٞمل التالية من النص: --
 للثامن مارس من كل سنة. الدوالياليوـ العات١ي للمرأة  -1
 لضماف اتٟياة الكرتٯة للمرأة. الراميالعمل الشريف  -2
 نسمع تٓطابات موجهة للمرأة.  الخاليبُ الزمن -3
 ت٬ب على الرجل أف يكوف مساكيا للمرأة بُ كل شيء.-4
تعلمتُ يسجل ات١علم الأمثلة على السبورة كيقرأىا بٍ يطلب من ات١-

 قراءتها.
_يطلب ات١علم من ات١تعلمتُ تٖديد الكلمات التي ختمت بياء 

 أصلية فيها: )ات١وابٕ، اتٟابٕ، الرامي، ات١ساكم(.
لاحظ ماذا ت٭دث للبسم ات١نقوص عندما ت٨ذؼ "اؿ" التعريف -

 منو:

 
 
 
 
 
 
 
 

_ىات ثلبث 
أتٝاء منقوصة ك 

 تٚل.كظفها بُ 
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 الثامن مارس ىو يوـ مواؿ لعيد ات١رأة.-1
 الكرتٯة للمرأة. العمل الشريف ىو عمل راـ لضماف اتٟياة-2
 الرجل مساك للمرأة بُ كل أحوالو.-3
يتوصل ات١علم مع ات١تعلمتُ إبٔ استنباط القاعدة التالية: الاسم -

ات١نقوص ىو اسم ت٥توـ بياء أصلية فيو ما قبلها مكسور، كتٖذؼ 
 الياء عندما ت٬رد ىذ الاسم من "اؿ" التعريف.

 
 
 

 _عتُ الاسم ات١نقوص فيما يلي بٍ اكتبو دكف "اؿ" الاستثمار
 تكثر ات١راعي بُ الريف.-
 ت٭كم القاضي بالعدؿ.-
 تقى الشعوب بالفكر السامي.-

 لا تأمن الفاشي بالسر.
 من كراس النشاطات اللغوية.59ك58إت٧از التمارين صفحة-

ما ىو الاسم -
 ات١نقوص؟

ماذا ت٭دث لو  -
يكتب من عندما 

 دكف "اؿ"

 ا﵀ور: الأياـ الوطنية كالعات١ية

 الوحدة: الثانية

 النشاط: مطالعة موجهة

 .28ات١وضوع: من رأفة الفقراء صفحة 

 الكفاءة ات١ستهدفة: إثراء الرصيد اللغوم ك ات١عربُ.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
ماىي العبرة التي استقيتها - ما ىو عنواف آخر قصة تناكلتها ؟-

 منها ؟
بناء 

 التعلمات
قراءة القصة من طرؼ ات١علم بالتنغيم ات١طلوب لشد -

 انتباه ات١تعلمتُ. 
 توجيو ات١تعلمتُ لقراءة النص قراءة متبصرة.-

_ 
. 
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ضركرة اقناع ات١تعلمتُ بأفٌ النص ىو السند بُ -
 استنباط الفهم الصحيح ات١راد الوصوؿ إليو.

ة استعماؿ الكناش لتدكين غرس منهجي -
 ات١صطلحات اتٞديدة عليهم.

 مناقشة عبر إثارة بعض الأسئلة ك منها:-
 ما نوع ىذا النص؟-
 ما الإطار الزماني كات١كاني للقصة؟-
 من ىم شخوص ىذه القصة؟-
 بم كصف الكاتب "راحيل" بطلة ىذه القصة؟-
ما الدافع الذم جعل "راحيل" تساعد ىذا الفتى رغم -

 ما قامت بو؟خطورة 
 

 
 
 
ت١اذا كانت "راحيل" ىي -

 البطلة بُ ىذه القصة؟

_صف شعورؾ بعد أف قدمت مساعدة لشخص ىو  الاستثمار
 بُ أمس اتٟاجة إليها.

بم تنصح من لا ت٭ب -
 مساعدة الأخرين.

 ا﵀ور: الأياـ الوطنية كالعات١ية

 الوحدة: الثانية

 النشاط: تعبتَ كتابي)تٖرير(

 ملء استبيافات١وضوع: 

 الكفاءة ات١ستهدفة: توظيف ات١كتسبات.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
 ىل سبق لك كأف شاىدت عوف إحصاء زار منزلك؟-
 كيف قاـ بعملو؟ )توجيو أسئلة ت٤ددة كتدكين الإجابات(-

ت١اذا يقوـ عوف -
 الإحصاء بهذا العمل ؟

  استبياف ت٬ب:لإت٧از  -بناء 
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 تٖديد ات٢دؼ من ىذا الاستبياف.- التعلمات
 تٖديد أسئلة معينة ك قصتَة.-
تٖديد الإجابات قدر الإمكاف كعلى ات١ستبتُ رأيو أف تٮتار -

 الإجابة التي تناسبو.
الدراسة: حصر النتائج ات١توصل إليها كتقديم ملبحظات  -

 دقيقة حوت٢ا.
 تطبيق:

أفضل بُ ىل يوجد من يشجعك على تٖقيق نتائج -1
 دراستك؟  نعم/لا

من ىذا الذم يشجعك؟ أـ/أب/أخ/أخت/ -2
 صديق/آخر....

 ىل تٖب أف تراجع دركسك؟ لوحدؾ/ رفقة زميلك-3
 بُ ات١راجعة ىل تعتمد على؟ الفهم/ اتٟفظ -4
ما ىي ات١ادة التي ت٘يل ت٢ا كثتَا؟ الرياضيات/ اللغة العربية/ -5

 أخرل...
 مهمة بالنسبة إليك؟ نعم/ لاىل ترل أف اللغة الفرنسية -6
 ت١اذا...............................  -7

 
 
 
 
 

_ما الفائدة من ىذا 
 الاستبياف؟

_مطالبة ات١تعلمتُ بتكوين أفواج عمل لإت٧از استبياف بُ  الاستثمار
 موضوع من اختيارىم.

- 

 ا﵀ور: الأياـ الوطنية كالعات١ية

 الوحدة: الثانية

 نشاطات إدماجية. -تصحيح التعبتَ الكتابي –النشاط: إت٧از مشاريع 

 ات١وضوع: 
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ينجز مشركعا  -يدمج مكتسبات الوحدة -الكفاءة ات١ستهدفة: يستعمل الكتابة كوسيلة للتواصل
 كتابيا.

 نشاطات إدماجية تصحيح التعبتَ الكتابي إت٧از ات١شاريع ات١راحل
يعتمد ات١علم النص ات١وجود بُ  - 

 .24كتاب التلميذ صفحة 
 يقدـ شكل ات١طوية.-
يشارؾ تلبميذه بُ تٖديد بنود -

 حقوؽ الإنساف.
 يستكمل إت٧از ات١شركع.-
 يقوـ ات١شركع بُ نهاية الفصل.-

 عرض ت٪اذج الاستبياف.-
قراءة أجودىا)ات١تضمنة -

 معايتَ كمؤشرات التقويم(.
 تصويب الأخطاء.-
تعليق أحسنها بُ -

 جدارية القسم.

تقاء كاختيار ا-
ت٣موعة أنشطة 
إدماجية تتوافق ك 
ت٤تول الوحدة القدمة 
كمركباتها النحوية 

 كالصرفية.

تغيتَ كصف طريقة التدريس ففي الطور الأكؿ كصفت العمل من السماع ك من  تعمدتلقد 
التكاملية خلبؿ مشاىدة ات١علم كىو يقوـ تٔهامو التعليمية، أما بُ الطور الثاني فقد كصفت الوحدة 

 من خلبؿ ما جاءت بو مع أىدافها كمراحلها  من خلبؿ ات١نهاج ات١قرر كىي متشابهة.

 الدبحث الرابع :نقد ك تقونً من خلاؿ الدراسة الديدانية 

بتدائية من خلبؿ كصف مقرراتها بعدما تتبعنا مستَة تعليم اللغة العربية ك تعلمها بُ ات١رحلة الا   
 ات١يدانية ىا قد حاف الوقت لتقوتٯها ميدانياأىدافها ك تطبيقاتها ك 

 الدطلب الأكؿ: الاستبياف الدخصص للمعلمتُ ك تحليل نتائجو:

تٞأنا إبٔ ات١عاينة ك ذلك بانتقاء عينة من ات١تعلمتُ من حفظة القرآف الكريم الذم تٯارسوف فعل    
تٟافظتُ لو إلا ما حفظوه اتٟفظ بانتظاـ بُ ات١ساجد كاتٞمعيات ك عند الشيوخ ات١ختصتُ، كغتَ ا

عرضا بُ دركس التًبية الإسلبمية، بغرض ات١قارنة بينهما من خلبؿ إنتاجهم اللغوم الشفوم 
كات١تمثل بُ القراءة كالتعبتَ الشفوم من حيث سلبمة اللغة ك حسن الأداء، كالانتاج الكتابي بُ 
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ت٠ط، ىذا من جهة ك من جهة التعبتَ الكتابي من حيث الأخطاء الاملبئية كالنحوية كحسن رسم ا
بغرض إعطائنا حوصلة للكتاب كمضمونو من ناحية كللحافظتُ من غتَىم من ناحية  ات١علمتُ

ىي العينة أخرل، ات٢دؼ من الاستبانة ىو التحليل كات١قارنة للتقييم ك لإثبات صدؽ الفكرة، ك 
ـ ات١ريض لكشف اختيار جزء من الشيء لأف اتٞزء ت٭مل خصائص الكل مثل تٖليل جزء من د

  442علة جسمو كلها.

 تفريغ كتحليل النتائج الاستبانية ك دلالاتها الإحصائية:

أكلا: معلم أغلبهم من اتٞنوب الشرقي:  300كالعينة ىنا ىي ات١علم ك عدد ات١علمتُ ات١بحوثتُ ىو
 نموذج كثيقة الاستبانة الدخصصة للمعلم:

 

 اتٞمهورية اتٞزائرية الدتٯقراطية الشعبية

 رة التعليم العابٕ كالبحث العلمي كزا

 جامعة قاصدم مرباح                                                     كلية الآداب كاللغات

 قسم اللغة العربية كآدابها                                                            -كرقلة  -

 استمػػػػػػػػارة تْث 

ىذه استمارة تْث لإت٧از رسالة دكتوراه بُ اللغة العربية كآدابها تٗصص تعليمية اللغة العربية    
 كتعلمها موضوعها : 

                                                           
، 2002، 1التفكتَ العلمي بُ النحو العربي، حسن تٜيس ات١لخ، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع، الأردف، طينظر: _  442

 .21ص: 
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استثمار القرآف الكرنً في تعليم اللغة العربية من خلاؿ الطريقة التكاملية في الدرحلة الابتدائية 
 في الجزائر

إشراؼ الأستاذ                                  إعداد الطالبة:                           
 الدكتور: 

 نصتَة بوزقاؽ                                                         عبد المجيد عيساني        

لذلك نرجو من سيادتكم التكرـ بالإجابة على أسئلة الاستمارة ات١ختارة، كما أرجو التكرـ     
مة للبحث العلمي، كنشكركم على تعاكنكم بُ إت٧از ىذا العمل مع الإشارة بوضع مقتًحاتكم خد

 إبٔ أف ات١علومات ات١قدمة منكم تستعمل بُ الإطار العلمي فقط.

 

 

 .  2016/2017 - 1437/1438السنة اتٞامعية:

 5أك 4أك  3أك 2أك  1: لالددرسة: الابتدائية الجزائرية                                  الدستو 

 ما تقييمك لتعليم اللغة العربية كتعلمها في الدرحلة الابتدائية:  ىل يحقق الأىداؼ؟ 

 %67،66بنسبة:  معلما 203لا:               % 32،33بنسبة:   معلما 97نعم:   

 الدليل تدني ات١ستول العاـ. لداذا: 

 ما رأيك في النصوص الدقررة في كتاب الدتعلم: ىل ىي مناسبة؟

      %71،66بنسبة: معلما 215لا:                 % 28،33بنسبة:  معلما 85نعم: 

  تتناقض مع كاقع ات١تعلم، طويلة أحيانا، غتَ ىادفة، فيها أخطاء، لا علبقة ت٢ا بواقع ات١تعلم.لداذا: 
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 ما رأيك في الدعارؼ اللغوية الدقررة من خلاؿ النصوص: 

  معلما 227غتَ مناسبة:              %24،33بنسبة: معلما 73مناسبة: 
  %75،66بنسبة:

تفوؽ مستول ات١تعلم، فيها تفاصيل كثتَة، غتَ مضبوطة، غامضة، لا جدكل منها، لا لداذا: 
 يستعملها بُ الواقع، غتَ كظيفية، لا علبقة ت٢ا تٔجتمعو، بعيدة عن اىتماماتو.

 ما رأيك في طريقة التدريس: 

بنسبة:  معلما 175غتَ مناسبة:            %41،66 بنسبة: معلما 125مناسبة:
58،33% 

النظرية تٗتلف عن كاقعها ات١يداني، لا تتوافر على الشركط الكافية لتطبيقها ات١يداني، لا تتوفر لداذا: 
الامكانيات العملية لتطبيق الطريقة كما ىي بُ ات١نهاج، عدد التلبميذ بُ القسم كمستواىم ات١عربُ 

ناجع، ات١علم ت٬هل الطريقة ات١سطرة ك يلجأ للبرتٕاؿ  ساعد على تطبيق الطريقة بشكلكاللغوم لا ي
 كفق ما ت٘ليو عليو ظركؼ قسمو.

ىل ىناؾ فرؽ في تحصيل الدعارؼ اللغوية كتطبيقها بتُ التلاميذ الذين يحفظوف القرآف 
 كغتَىم؟

     %14،66نسبة: ب معلما 44لا:                       %85،33بنسبة: معلما 256نعم:

لغتهم أفصح، تٖصيلهم كاستعمات٢م للمعارؼ اللغوية أسرع ك أثبت كأدؽ، ىم الأسرع كيف ذلك: 
حفظا للنصوص ات١قررة للحفظ، تعبتَىم الكتابي ك الشفوم ك صياغتهم للجمل ك الأفكار بدقة 

هرة بُ ات٠ط، عالية كتركيز لفظي ملفت، الأخطاء الكتابية كالشفوية تكاد تنعدـ عندىم، ىم م
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قراءتهم للنصوص جيدة، يستعملوف قواعد القراءة القرآنية بُ قراءة النصوص العادية ت٦ا تٯيزىم 
 أكثر.

 ماىي اقتًاحاتك لتصحيح مسار تعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية:

نية، ك خلفيتو إعادة النظر بُ بناء الكتاب ات١وجو للمتعلم تٔا يتناسب مع خلفيتو الاجتماعية كالدي
 النفسية كالسلوكية، كما يتناسب مع سنو كإدراكو ك ميولو كيشبع رغباتو كفضولو. 

 ثانيا: اختبار قرائي ككتابي للتلاميذ كتحليل نتائجو:

ك ىم تلبميذ بعض ات١دراس الابتدائية بولاية الوادم، ت٦ن ت٭فظوف القرآف الكريم  متنوعة: العينة 
خلبؿ السنة بشكل منتظم عند معلم  القرآف الكريم بُ ات١سجد أك بُ أيةٌ مدرسة قرآنية أك غتَىا؛  
كاتٞمعيات ك ات١علم اتٟر أك ات٠اص... كلفتهم بكتابة تعبتَ كتٚعت أكراقهم لتحليل الأخطاء 

 ارنة بينهم ك بتُ غتَىم ت٦ن لا ت٭فظوف القرآف الكريم بالكيفية  النظامية نفسها.كات١ق

ك ىم تلبميذ بُ أقساـ ابتدائية ت٥تلفة لا ت٭فظوف القرآف الكريم بالشكل النظامي السابق، لقياس   
ل التفوؽ بُ مهارات اللغة العربية بأنواعها، بتُ اتٟافظتُ للقرآف الكريم كغتَىم من خلبؿ تٖلي

 الأخطاء بأنواعها: القرائية ك النحوية كالإملبئية كإجادة ات٠ط بُ التعبتَ الكتابي.

 _تكليفهم بكتابة موضوع كتٚع الأكراؽ ك حساب الأخطاء كالتمييز بينهم.1

 تكليفهم بالقراءة اتٞهرية كحساب أخطائهم فيها.-2

 _تكليفهم بالتعبتَ الشفوم ك حساب أخطائهم فيو.3

 النتائج:

 خطاء الكتابية: _ الأ1
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 (.عند ات١تعلم الواحدفما فوؽ )  3_      عند غتَىم: من  3إلى 1عند الحفظة: من

 _الأخطاء القرائية: 2

 (.عند ات١تعلم الواحدفما فوؽ ) 5عند الحفظة: تكاد تنعدـ _   عند غتَىم: من 

 _ الأخطاء الشفوية: 3

 (.عند ات١تعلم الواحدعند الحفظة: قليلة_   عند غتَىم: متنوعة ك كثتَة ) 

ما يلبحظ عموما على كل أفراد العينة ىو الكتابة ك التعبتَ الشفوم باللغة الدارجة أك العامية،    
كالقراءة دكف احتًاـ للحركات الإعرابية أك لعلبمات الوقف أك ت١خارج اتٟركؼ، بُ عامة ات١ستويات 

، كيكثر ذلك بشكل كبتَ عند من لا ت٭فظوف التعليمية بُ ات١رحلة الابتدائية خاصة بُ الطور الأكؿ
القرآف الكريم، أما الفئة التي تزاكؿ حفظ القرآف الكريم فإف أخطاءىا يستَة مقارنة بالفئة الأخرل، 
بل أثرٌ اتٟفظ على لسانهم فمنهم من يقرأ النص العادم كقراءتو للنص القرآني من حيث ت٥ارج 

من القرآف الكريم، ك منهم من يستشهد تٔا حفظو اتٟركؼ، ك منهم من يستعتُ بكلمات ك تٚل 
 منو بُ موضوعو الشفوم أك الكتابي.

خاصة فئة اتٟافظتُ من غرداية ك ىم ات١يزاب، لأنهم ت٭فظونو بشكل مكثف ك منتظم طيلة السنة 
ٌـ غتَ عربية بُ الأصل ك ىذا ما يزيد تأكيد تأكيل رؤيام بُ  أكثر من غتَىم، رغم كونهم بلغة أ

 ر القرآف الكريم لتعليم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية خصوصا بُ الطور الأكؿ. استثما
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 الدطلب الثاني: نقد ك تقونً
الجانب النظرم: الأصل اللساني لبناء مناىج تعليم اللغة العربية كتعلمها في الدرحلة الابتدائية 

 في الجزائر
لا يستطيع  منهج من مناىج التعليم القياـ بذاتو كالوصوؿ إبٔ تٙار النجاح إلا إذا قاـ على     

أسس نظرية كاضحة كقوية تٖيط تّميع مناحي العملية التعليمية التعلمية. خاصة إذا كاف ات١نهج 
لواقع موجها لتعليم اللغة العربية كتعلمها، بُ ت٣تمع متشاكل مثل المجتمع اتٞزائرم حيث يفرض ا

التعليمي إدراج مستويتُ من مستويات تعلم اللغة كتعليمها؛ ات١ستول الأكؿ ىو جانب الاستعماؿ 
اليومي الوظيفي للغة بهدؼ الاندماج بُ المجتمع كقضاء ات١صابّ الفردية للمتعلم، كات١ستول الثاني 

ات١درسة اتٞزائرية بُ  ىو اتٞانب ات١عيارم للغة قوانينها كقواعدىا ات١ضبوطة. كلا تٮفى على أحد أف
تعليم اللغة العربية ك تعلمها تنتهج البنوية التي تتميز " بنظرتها الشاملة للغة ك النَّظٍم نفسو، أم 
التأليف الذم يستلزـ أف تكوف لكل جزء داخل المجموعة صفات خاصة تشاركو فيها بعض 

كل كاحد من الأجزاء الأخرل   الأجزاء تغايره بها أجزاء أخرل فباتصافو بتلك الصفات تكوف لو مع
 . 443علبقة كنسب كىو ما يسمى النظاـ أك البنية"

التي ظهرت بُ منتصف ات٠مسينيات بُ  444النظرية اللسانية البنوية الكلية كالسمعية البصرية  
إت٧لتًا، كازدادت تطورا كت٘كينا عندما أفادت مع ات١نهج التجريبي كأفادت من نتائج الدراسات 

كالبنيوية تقر بأف الإنساف يدرؾ البنيات اللغوية بُ شكلها الكلي لا من خلبؿ  السيكولسانية،
تٕزئتها؛ حيث أف الطفل كمنذ بداية تعلمو اللغة يتلفظ مقاطع لغوية ك يقلدىا غتَ أنو لا يتلفظ 
الأجزاء الصوتية الأحادية )الفونيمات(. ك بناء عليو يتم تعليم اللغة من خلبؿ موقف تعليمي 

يتضمن الصورة كالصوت كاتٟركة، حيث يشمل ات١وقف التعليمي التعلمي الواحد كل متكامل 
جوانب اللغة؛ الصوت كات١عجم كالصرؼ كالنحو كالإملبء ك البلبغة، كمنو فقد حقق مفهوـ البنيوية 
انتشارا كاسعا بُ ت٣اؿ تعليم اللغة كتعلمها، بناء على أف اللغة بنية كلية متماسكة تدرؾ ك 

 445كلها الكامل، ك ليست أجزاء منفصلة يصعب الربط بينها.تستوعب بش
                                                           

 .150ك  148_ تْوث كدراسات بُ علوـ اللساف، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، موفم للنشر، اتٞزائر، ص:  443
، 2007، 1تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، موفم للنشر، اتٞزائر، جينظر: _  444
 . 55، ص:1994، 2. ك تعليم كتعلم اللغة العربية كثقافتها، ات١صطفى عبد الله بو شوؾ، الرباط، ط198إبٔ 194ص:
 . 55، ص:1994، 2بد الله بو شوؾ، الرباط، طتعليم كتعلم اللغة العربية كثقافتها، ات١صطفى ع ينظر:  _ 445
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كما يعتبر ىؤلاء أف اللغة عادة تكتسب بالقياس كالتقليد، كبالقياس بإمكاف ات١تعلم تكوين عدد     
 446لا نهائي من اتٞمل ك العبارات.

مي ك بناء على ىذا قامت ىذه ات١ناىج على دمج كل جوانب اللغة بُ ات١وقف التعليمي التعل   
الواحد؛ فهي ترفض التجزئة كالفصل بتُ جوانب اللغة أثناء تعليمها، كترل أف ذلك منقصة كأنوٌ 

 يعرقل مسار التعلم كأنو أمر مناقض للمنطق. 
من النص لدل الكبار، كصولا إبٔ الاستنتاج  الاستقراءك يينطلق بُ العملية التعليمية من خلبؿ    

لغوية؛ ات١عجم كالصرؼ كالتًاكيب كالإملبء كالأسلوب، كات١نهج أك القاعدة، كذلك تٞميع النواحي ال
الاستقرائي عريق بُ تاريخ اللغة العربية حيث تٚعت اللغة كأصل ت٢ا ككضعت قواعدىا من خلبلو. 

بُ تعليم اللغة ك تعلمها، ك التي طبقتها مناىج تعليم 447كىو مبدأ من ات١بادئ البنيوية الأساسية
 لة الابتدائية بُ اتٞزائر ت٧د:اللغة العربية بُ ات١رح

_ الاىتماـ تٔهارة التعبتَ الشفوم كتنميتها، كقد تٕسدت تٕسيدا ظاىرا من خلبؿ نشاط التعبتَ 
الشفوم كالتواصل، بُ تٚيع السنوات ك بشكل خاص بُ الطور الأكؿ حيث يكوف التًكيز على 

 ور الثاني من ات١رحلة الابتدائية. ات١نطوؽ أكثر من ات١كتوب، ك ىذا الأختَ يعمق بشكل أكبر بُ الط
_ الاعتماد على ات١واقف الكلبمية اتٟقيقية )ات١لبية تٟاجات ات١تعلم ات١باشرة( بهدؼ تكوين مهرات 

 لغوية.
 _الاىتماـ بالقيم ات٠لبفية التي يؤديها النبر ك التنغيم ك الإيقاع ك تصحيح الأخطاء فيها.

 ت١رحلة بنصوص مسرحية._ الاىتماـ بالنصوص اتٟوارية. جسدتها ا
  448_ تنويع التدريبات بالاعتماد على التمارين البنيوية، كبعض مفاىيم النظرية التوليدية التحويلية.

 فمثلب طريقة تقديم اللغة العربية بُ السنة الأكبٔ تكوف كالآبٌ:
اتٟوارم : يتم فيها عرض ات١شهد مرحلة العرض: كتسمى بُ النظرية البنيوية كضعية الانطلاؽ_ 

 كتكرار تسميعو للمتعلمتُ قصد تثبيتو بُ أذىانهم صورة ك لفظا.
                                                           

اللسانيات ك أسسها ات١عرفية، عبد السلبـ ات١سدم، ات١ؤسسة الوطنية للكتاب، اتٞزائر، الدار التونسية للنشر، ينظر: _  446
 . 46،ص:1986، 1تونس، ط

ت٣لة ات١تًجم، دار الغرب للنشر كالتوزيع،  اتٞوانب اللسانية كالتًبوية ك النفسية لتعليمية اللغات، ت٭ي بعيطيش، ينظر:  _ 447
 .77ك 78، ص: 2002، جويلية _سبتمبر، 5جامعة كىراف، العدد

 .78نفسو ص:  ينظر:  _448
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: مرحلة استيعاب الوحدات ات١عجمية ك التًاكيب اتٞديدة: كفيها يستوعب كضعية بناء التعلم_ 
كقد ميزىا  ،القاعدة النحوية أك الصرفية أك الاملبئية أك البلبغية, ات١تعلم ات١عرفة اللغوية ات١قصودة 

 بلوف مغاير ت١ا كتب بو بقية اتٞملة أك النص. ات١علم
كإضمار الوحدات ات١عجمية ك التًاكيب: يقوـ ات١علم بإخفاء التًاكيب  مرحلة التذكر_كبعدىا 

كيعرض الصور صامتة ت٦ا يدفع ات١تعلم ت٨و تذكر ات١فردة ك التًكيب تٔفرده؛ فينطلق مرددا ما سبق ك 
 أف ثبتو من خلبؿ استنطاؽ ات١شهد أك الصورة ات١عركضة أمامو فقط بلب تٚل ميساعدة.

: ك فيها يستثمر ات١تعلم تعلمو السابق فيمثل اتٟوار شخصيا، ك ستثمارمرحلة الا_ كبُ الأختَ 
 449ت٬يب على أسئلة من خلبؿ ات١شاىد، كت٭ل التمارين تٔفرده أيضا، أك يؤلف حواره ات٠اص.

فهذه ات١درسة تدرب ات١تعلم على الاستماع ك إدراؾ أكجو الاختلبؼ بتُ الأصوات، كمن بٍ على   
الأصوات بطريقة بنويةٌ كلية، كبعده استثمار التعلم بُ إنتاج فردم أك الكلبـ من خلبؿ نطق ىذه 

 450تٚاعي كغتَه.
 بعض أنواع التمارين البنيوية التطبيقية في الدرحلة الابتدائية:

؛ الصوتية كالصرفية  ترمي التمارين إبٔ جعل ات١تعلم يػيثػىبٌت كيستثمر البنيات اللغوية التي تعلمها 
ينجزىا ات١تعلم استنادا على النماذج   كضعيات جديدة كمواقف متنوعةكالنحوية كات١عجمية، بُ

كارشاده دكف الاعتماد عليو اعتمادا كليٌا  ات١دركسة كقياسا عليها أك يبتٍ على منوات٢ا، بتوجيو ات١علم
 كمنها:

 هدؼ إبٔ تنمية مهارة الاستماع بٍ الكلبـ، كمن بٍ القراءة.ي_تمارين التكرار كالتًادؼ: 1 
 مثاؿ من كتاب ات١تعلم:

 451_رضا مع أبي ك أمي) يكرر ات١تعلم بعد ات١علم(.
يهدؼ إبٔ تنمية اتٟس اللغوم، كإدراؾ التغيتَ. كتحويل اتٞملة من الاتٝية  _تمرين التحويل:2

 إبٔ الفعلية أك من ات١ثبتة إبٔ ات١نفية...
 مثاؿ من كتاب ات١تعلم:

                                                           

. ك اتٞوانب اللسانية 198إبٔ 194تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، ص: ينظر:  _1
 .78ي بعيطيش، ص كالتًبوية ك النفسية لتعليمية اللغات، ت٭

 .55، ص:1994، 2تعليم كتعلم اللغة العربية ك ثقافتها، د. ات١صطفى عبد الله بو شوؾ، الرباط، طينظر: _ 450
 .12كتابي بُ اللغة العربية، السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، ص:ينظر:  _  451
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 _ىم تْاجة ت١ن يساعدىم
 452جتُ_ت٨ن نساعد ا﵀تا

يدفع ات١تعلم ت٨و التفكتَ بُ كيفية توسيع اتٞملة، بإعطاء كلمات  تمرين التوسيع في الدعتٌ:_3
 جديدة . مثاؿ من كتاب ات١تعلم.

_ نظمت ات١درسة رحلة. _نظمت ات١درسة رحلة إبٔ حديقة اتٟيوانات. _نظمت ات١درسة رحلة 
حديقة اتٟيوانات للتلبميذ المجتهدين.  إبٔ حديقة اتٟيوانات للتلبميذ. _ نظمت ات١درسة رحلة إبٔ

453 
يدرب ات١تعلم على حسن استخداـ أدكات الربط بتُ اتٞمل، للحصوؿ على  التًابط: تمرين_4

 454تٚلة مركبة بٍ عبارة بٍ موضوع. مثاؿ ذلك من كتاب ات١تعلم. 
 ."اللتاف"  455_ات١رأتاف...كزعتا ات١شركبات بُ الطائرة ت٫ا ات١ضيفتاف. الاسم ات١وصوؿ 
 456_التلفاز ىو...قرب ات١سافات بتُ البلداف. الاسم ات١وصوؿ: "الذم". 

 وية ت٘ارينا ناجعة لأنٌها:تعد التمارين البن
  457تسمح بالتدريب ات١كثف، كالتصحيح الذابٌ، ك تٗتصر اتٞهد ك الوقت. 

 من تٚلة ات١لبحظات :الجانب التطبيقي: 
 على الرغم من كونو تٗطيط نظرم ضخم غتَ أفٌ كاقعو التطبيقي ليس كذلك:    

الكتاب ات١درسي: " لغتو ك مادتو، ك تعليم النحو ك الصرؼ للؤطفاؿ على الأساليب القدتٯة، 
كالسبب ىو أفٌ الذين يؤلفوف الكتب ات١وجهة لتعليم الطفل ت٬ب أف يكونوا معلمتُ على خبرة 

 458من ذكم الاختصاص العلمي النفسي ك التًبوم كالاجتماعي."عالية ك كذا غتَىم 

                                                           
 .25اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص:ينظر: _  452
 .67كتابي بُ اللغة العربية، السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، صينظر:   _ 453
 .205ك204اللغة العربية كطرؽ تدريسها نظرية كتطبيقا، يوسف الصميلي، ص:ينظر:  _ 454
 .129اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ص: ينظر: _  455
 .34ية، صابّ بلعيد ص:  دركس بُ اللسانيات التطبيقينظر: _  456
. ك تعليم كتعلم اللغة العربية ك ثقافتها، د. ات١صطفى عبد 34دركس بُ اللسانيات التطبيقية، صابّ بلعيد ص:  ينظر: _  457

 . 86الله بو شوؾ، ص: 
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فإلغاء يوـ ات٠ميس من التوقيت الأسبوعي تسبب بُ ضغط البرامج تٚيعها، كأدل ذلك إبٔ   
تضرر ات١علم كات١تعلم كأمٌا الضرر اتٟاصل بُ مادة اللغة العربية بُ السنة الأكبٔ ىو إلغاء ات١رحلة 

ؽ شهرا كاملب، فات١تعلم يأبٌ من بيتو مباشرة ليقرأ كتٮط اتٟركؼ، كىذا التمهيدية، التي كانت تستغر 
ليس بالأمر ات٢تٌُ على ات١علم كات١تعلم على حد سواء. حيث يتعذر على الطفل استيعاب اتٟركؼ 
قراءة ك كتابة؛ فات١رحلة التمهيدية مرحلة اكتساب مبادئ القراءة كالكتابة ك مرحلة تركيض للطفل ك 

افو ك تنمية مهاراتو بُ الانتباه ا﵀اكاة ك التكرار ك الإدراؾ... فكيف يعقل أف تلغى حواسو ك أطر 
ىذه ات١رحلة ؟! قد يبرر البعض ذلك بأف الأطفاؿ تٯركف بات١رحلة التحضتَية كما تٯارسو الطفل فيها 
 من تدريبات، كلا تٮفى على اتٞميع أف معظم أطفالنا لا يتعلموف بُ أقساـ تٖضتَية نظامية

)مدرسية( إلا القليل، كما أدل إبٔ تقليص حجم اتٟصة الواحدة من ساعتتُ إبٔ تسعتُ دقيقة؛ 
لأفٌ حصة الكتابة تٖتاج إبٔ كقت كبتَ لتدريب ات١تعلم من خلبؿ التكرار بُ عدة مراحل؛ بُ 
الفضاء كعلى اللوح بٍ على الكراس ككذا حصة القراءة التي تٖتاج إبٔ تكرار كترسيخ. كما نلحظ 

تناقضا بتُ ما ىو موجود بُ دليل ات١علم كت٤تول كتاب ات١تعلم ذلك سببو التغيتَ ات١ستمر للكتاب  
فكتاب السنة الأكبٔ مثلب تغتٌَ ثلبث مرات على التوابٕ فالكتاب ات١عتمد بُ البداية جهومٌ بٍ ألغي 

كتابا ت١نطقة ت٥تلفة   بُ العاـ ات١وابٕ كعوٌض بكتاب جهة أخرل من الوطن، كبُ العاـ الثالث اختاركا
عن السابقتتُ، ىذا التذبذب يدؿ على سوء التخطيط منذ البداية لبرت٣ة كتاب مناسب كبُ 

 ات١ستول ات١طلوب. 

كتعليم اتٟرفتُ ات١تشابهتُ بُ ات١خرج على التوابٕ بُ صفحة كاحدة من الكتاب يؤدم إبٔ ات٠لط   
اتٟصة بُ كل نشاط كبُ ات١ستول الواحد ب(. إضافة إبٔ عدـ توحيد طريقة ستَ  –بينهما مثل)ـ

فمعظم ات١علمتُ مازالوا ىم عصب ستَ اتٟصة لا ات١تعلم، يعتمدكف اجتهادىم ات٠اص ات١بتٍ على 
الارتٕاؿ الذم يركز على تنفيذ البرامج ات١قررة بواسطة اتٟشو، دكف مراعاة الفائدة كىذا سببو 

                                                                                                                                                                                
_ نظريات بُ اللغة، أنيس فرت٭ة، سلسلة الألسنية، تصدر بإشراؼ: أنيس فرت٭ة ك رتٯوف طحاف، ات١كتبة اتٞامعية، دار  458

 . 180، ص: 1881الكتاب اللبناني، بتَكت، الطبعة الثانية، 
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 استعداد ات١علم كات١تعلم. كىذا تناقض كاضح البرنامج ات١كثف كالطويل الذم لا يراعي الوقت كلا
 صريح مع الأىداؼ.

على الرغم من دقة صياغة ىذه الأىداؼ، ك شموليتها النظرية ك إت١امها تٔتطلبات ات١هارة اللغوية،   
إبٔ درجة صار فيها الإت١اـ ركاما، تسبب بُ الضعف ات١لبحظ على مستول القراءة كالذم انعكس 

الأسس ات٢امة  لأف القراءة من، التعليمية اللغوية كغتَ اللغوية سلبا على اتٞوانب الأخرل للعملية
بسبب تداعي الأرضية ات٢شة التي بتٍ عليها ىذا الركاـ، فهذه الكثرة كالشمولية ت٬ب  ،لبناء التعلم

أف تعد ت٢ا العدة بداية بات١علم الذم ت٬ب أف يدرؾ مهامو كيستوعب الأىداؼ ك طرؽ تنفيذىا 
بسبب عدـ التناسب حتى لا يتشتت كيلجأ إبٔ الارتٕاؿ ك تطغى عليو العشوائية  كالاضطراب، 

الكثتَين بُ  بتُ ات١ناىج الضخمة كاتٟجم الساعي غتَ ات١ناسب ت٢ا، كعدـ كضوح الرؤية عند
ىا ىذه ا﵀تويات التي تتطلب أرضية صلبة تتمثل بُ الإعداد ات١ناسب للمعلم ، الكيفية التي تنفذ

، ك  تطبيقو ت٢اتو البرامجات١علم بُ كتوفتَ الوقت ات١ناسب للبرامج، كتوضيح الطريقة التي ينتهجها
عدد ات١تعلمتُ بُ القسم الواحد، ككذا الوسائل ات١ساعدة للمعلم ك ات١تعلم ... كغتَىا من الأمور 

 التي تدعٌم ك تسهل تنفيذ ات١نهاج. 

السبب بُ ىذا الفشل أيضا عدـ الالتزاـ تٔراحل التعلم خاصة بُ السنة الأكبٔ باعتبارىا السنة   
التأسيسية، كإلغاء ات١رحلة التمهيدية مثلب...إضافة إبٔ الكم ات١عربُ الكبتَ ات١قدـ بُ زمن قصتَ 

اؿ إبٔ معرفة خلبؿ اتٟصة الواحدة، ت٦ا لا يسهل على ات١تعلم تثبيت معارفو بُ حينها ك الانتق
أخرل قبل تثبيت الأكبٔ، كعدـ ترؾ الفرصة للمتعلم للقياـ بدكره بُ العملية التعليمية، حيث يركز 
ات١علم على إنهاء مراحل الدرس بل البرامج بُ كقتها ات١ناسب، غتَ آبو تٔا حققو ات١تعلم من تطور 

تٯكٌنو من إنهاء تٚيع ات١راحل، معربُ أك مهارم، لأف اعتماده على ات١تعلمتُ يسرؽ منو الوقت كلا 
 ك بالتابٕ لن يكمل برنات٣و بُ كقتو ات١ناسب كىذا ليس من مصلحتو. 
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بناء مناىج تعليم حديثة ليس لغاية التجديد من أجل التجديد أك اتٟشو ات١عربُ ات١فرط الذم   
علم ك ات١تعلم، تْيث أثقل ات١تعلم كات١علم، خاصة إذا بٓ توفر الأرضية ات١ناسبة تٟملو من اتٞانبتُ ات١

لوحظ مثلب بُ السنة الأكبٔ عدـ الثبٌات على كتاب كاحد حيث تغتٌَ الكتاب أربع مرات على 
التوابٕ...كبٓ يتغتٌَ ات١نهاج ك دليل ات١علم بُ كقتها كفق ىذا التغتٌَ إلا بعد ذلك، كىذا يدؿ على 

م ك ظركفو الطبيعية ،فعدـ سوء التخطيط لكتاب مناسب منذ البداية، يتماشى مع بيئة ات١تعل
الاستقرار ىذا يربك ات١علم كيفقده الثقة بُ ات١ضموف الذم يقدمو لتلبميذه فينعكس ىذا على 

 تعليمو كبالتابٕ على ات١ردكد.
لأفٌ اتٞزائر مساحة جغرافية شاسعة تٗتلف طبيعتها ك تضاريسها ك ت٢جاتها إف بٓ نقل لغاتها   

ا﵀تول الذم يقدـ للمتعلم بُ اتٞزائر الذم يصعب كضع  كثقافاتها، كت٬ب أف يظهر ذلك بُ
برنامج شامل لو، ت٭توم ىذا التنوع ك التعدد اللغوم ك الطبيعي ك الثقابُ ك الاجتماعي، ت٢ذا 
فات١ناىج كا﵀تويات يعدٌىا معلموف يزاكلوف العمل التعليمي، يعايشوف ا﵀يط الواقعي للمتعلم 

كا كسائل العلبج، ك يدركوف البيئة ك ا﵀يط الاجتماعي كالثقابُ ك بنقائصو كعيوبو متمرٌسوف اختبر 
 السياسي للمتعلم الذم يوجو لو الكتاب. 

بالإضافة إبٔ ت٥تصتُ بُ علوـ اللغة ك علم النفس كعلم التًبية كعلم الاجتماع... قادركف  
 استيعاب ىذا التنوع كبلورتو بُ ت٤تويات مناسبة.

جو إخواننا من ات١علمتُ إبٔ ضركرة العناية تٔحيط ات١تعلم داخل ات١ؤسسة أما القسم ك ات١درسة فنو  
التعليمية لتكوف مكانا مرغوبا يوفر ما ت٭تاجونو ك ما يدعٌم مكتسباتهم ؛كتزكيد ات١درسة كالقسم 
تٔكتبة تٚاعية يساىم فيها ات١تعلموف تٔا تٯلكونو من كتب تناسب ميوت٢م كتلبي حاجاتهم، كلا 

اؿ دكف غتَه ت٦ا ينمي مهاراتهم القرائية كالكتابية، كيسمو تٔستواىم اللغوم ذلك من  تٖصرىم بُ ت٣
خلبؿ تٗصيص حصص للقراءة اتٟرة بُ ىذه ات١كتبة، كتكوين أندية بُ مستول ات١تعلم تٯارس من 
خلبت٢ا القراءة ك الكتابة؛ كنادم المجلة ك نادم القصة ك نادم الشعراء ك نادم ات١طالعة، كغتَىا 
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ن الأندية التي تعيد إحياء ثقافة ات١طالعة ك تظهر دكرىا بُ تنمية لغة ات١تعلم ك تصويب أخطاءه، م
 ك ييعزَّزي ذلك بالتحفيز عليها ماديٌا ك معنويٌا. 

التخفيف من عدد ات١تعلمتُ بُ الصف الواحد، ليكوف ات١تعلم فعٌالا بُ قسمو ،كحتى نيتيح    
ردية، كيعابِ النقص، كحتى يتمكن من تنمية مهارات ات١تعلم  الفرصة للمعلم ليكتشف الفركؽ الف
 من خلبؿ ت٦ارستو الفعلية للمهارة. 

مراعاة سن ك تكوين ات١علم ك مدل تناسبو لسن ات١تعلمتُ كمدل خدمتو للعملية التعليمية،   
م خاصة بُ الطور الأكؿ؛ الذم يتطلب جهدا أكبر بُ مراقبة ك متابعة كل عمل يقوـ بو ات١تعل

 داخل القسم كتقوتٯو ك علبجو بُ كقتو.

فبهذا كغتَه تٯكننا تدارؾ بعض النقائص التي تتسبب بُ رداءة ات١ردكد التعليمي ك النهوض من   
جديد تٔستول التعليم عموما بُ بلبدنا ك بتعليم اللغة العربية على كجو ات٠صوص،" ك كذا من 

شاكل التعليمية ات١طركحة، بُ بيئة معينة ت٢ا خلبؿ انتقاء ىذه النتائج كاختيار أنسبها تٟل ات١
شركطها ك ظركفها ات٠اصة، ك على ت٣موعة متميزة من التلبميذ تٔستواىا التعليمي ات٠اص، ك نوعية 

 459الأىداؼ ك ات١هارات اللغوية التي ينشد تٖقيقها ك ترسيخها ك تنميتها."

  في الدرحلة الابتدائية: العلاج الدقتًح للضعف في القراءة الذم يطغى على الدتعلمتُ
كضعنا يدنا على اتٞرح لا لنزيده أت١ا بل لنتعرؼ على سبب العلة فيو، ت٨ن بٓ نتكلم عن الضعف    

إلا ليبحث لو عن اتٟل، فضركرة أف يهتم كل عنصر بُ العملية التعليمية بدكره ك يقوٌـ نفسو 
ستول: كضركرة رعاية ات١تعلم لنحصل على مردكد بُ ات١ستول كاجبة ، إف كنا ننوم تٖستُ ات١

ات١صاب بأمراض عضوية أك عقلية عناية خاصة، كعلى ات١علم أف يطور معارفو ك يصحح منهجو، 
كأف يقدر ات١سؤكلية ات١لقاة على عاتقو ففاقد الشيء لا يعطيو، ت٢ذا ت٬ب أف يعد العدة العلمية ك 

                                                           
ت أكشاف، مطبعة النجاح _ اللسانيات ك الديداكتيك ت٪وذج النحو الوظيفي من ات١عرفة العلمية إبٔ ات١عرفة ات١درسية، علي آي459

 .67، ص:2005، 1اتٞديدة، دار الثقافة مؤسسة للنشر ك التوزيع، الدار البيضاء ات١غرب، ط
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فعا ت٨و التعلم ت٤فزا لو لا منفرا منو، فمعلم ات٠لقية ك التًبوية التي تٗدـ العملية التعليمية، ليكوف دا
 .460اللغة العربية ليس كغتَه من ات١علمتُ ؛ فهو القدكة ك النموذج  ك ات١ثل

مع كضركرة إعداد دكرات تدريبية للمعلم ليطور ك ينمي ك يتعرؼ على ات١ستجدات بإت٬اد حلقة   
ؿ منشورات دكرية، مع العلم بأفٌ ىناؾ كصل بتُ ات١علم كاتٞامعات كالمجامع اللغوية العربية من خلب

فراغا فيما تٮص ىذا اتٞانب، حيث تنعدـ  تقريبا البحوث اللسانية التطبيقية التي  تعابِ بنظرة 
شمولية متكاملة الأىداؼ ات١توخاة من الدرس اللغوم، ما عدا إشارات عابرة لبعض ات١هارات 

تابة على حده، بٍ التكلم بُ معزؿ عن ىذه ات١عزكلة عن بعضها، كالفهم على حده ك القراءة كالك
ك ىذا من بتُ الصعوبات التي كاجهتها بُ إت٧از ىذا العمل حيث بٓ أجد  461ات١هارات كلها."

ات١راجع التي تبلور الفكرة التكاملية ميدانيا، رغم التأكيد على أفٌ اللغةى كلّّ متكامله، ك ت٬ب أف 
 تػيتىعلم كذلك.

ؼ ات١ادية ات١ناسبة زمانا كمكانا، ك تٖديث الوسائل ك تٕديد الكتب بالإضافة إبٔ توفتَ الظرك   
  كت٤توياتها ك تٕويد إخراجها ك دراسة اختيار ات١ادة القرائية ا﵀ورية خاصة النصوص .

مزاكجة التعليم اتٞامعي بالفكر التعليمي خاصة بُ مراحلو الأكبٔ من خلبؿ عرض مناىج   
للتقويم ك إعادة النظر بُ ات١قررات التعليمية، ك إعادة تقدتٯها بُ ات١دارس على تٞاف علمية جامعية 

أساليب تساعد على استكشاؼ تٚاليات اللغة، ك تساعد على دقة التحدث بها ت٨وا، ك إزالة 
صيغ الغموض كصور التعقيد، أك ات١واد القرائية التي لا تٗدـ كلا تعبر عن تٚاليات اللغة العربية 

صوص ات١لتقطة من الإنتًنت كالتي يشار بُ آخرىا للمرجع )عن بشكل مناسب، كتلك الن
الانتًنت( دكف تٖديد لكاتبها كلا تٞنسو الأدبي أك العلمي، كالعودة لنصوص التًاث الأدبي الغنية 
بالقيم الفنية ك الأدبية كاتٞمالية ك الأخلبقية ك التًبوية، ككذا ما تتميز بو من دقة النظم ك جودة 

 . 462لى النمط العربي السليمالسبك اللغوم ع
                                                           

 .42ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي، محمد البرت٫ي، ص:ينظر:  - 460
 .67فة ات١درسية، علي آيت أكشاف، ص:_ اللسانيات ك الديداكتيك ت٪وذج النحو الوظيفي من ات١عرفة العلمية إبٔ ات١عر 461
 .47، ص:2005اللغة ك ات١تغتٌَ الثقابُ الواقع ك ات١ستقبل، عبد الله التطاكم، الدار ات١صرية اللبنانية، القاىرة، ينظر:  - 462
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 أنشطة القراءة اللاصفية برنامج من برامج العلاج: 
ىي أنشطة متممة كمتكاملة مع البرامج التعليمية، يقوـ ات١تعلم فيها بأنشطة ذاتية يتعلم من    

خلبت٢ا معارؼ متنوعة بتوجيو من ات١علم، يراعى فيها إتاحة الفرصة للجميع للمشاركة، يتم التواصل 
 ات١علم كات١تعلم عن طريق: "ات١هارات الاتصالية: الكتابة، التحدث، القراءة، الاستماع، القدرة بتُ

ات٢دؼ من ىذه اتٟصة بالإضافة إبٔ تٖستُ مستول القراءة ك الكتابة، ترسيخ  463على التفكتَ"
بعض ات١بادئ كالشورل، العدالة، التدريب على العمل اتٞماعي كاكتساب معارؼ جديدة 

ار الوقت تٔمارسة أنشطة قرائية تناسب ميل ات١تعلم، كمن خلبت٢ا يدرؾ أنو قادر على تعليم كاستثم
 نفسو بنفسو، كأف القراءة نشاط يستمر مدل اتٟياة إذا حافظ على ىذه الوتتَة.

 صور الأنشطة اللاصفية:  
 تنظيم ات١سابقات -
 تٚاعة أصدقاء ات١كتبة  -
 حصص القراءة اتٟرة  -
 معارض الأنشطة ات١كتبية  -
 اتٟديث عن الكتب  -
 الإذاعة ك المجلة  -
ىذا ك قد أتٚل حستٍ عبد البارم عصر أفضل أسلوب بُ تعليم القراءة بُ قولو: "كأفضل  -

أساليب تعليمها أخذىا على أنها عملية تواصل، ك مهارة من مهارات اللغة يعلم الطفل من 
 464" كما يراه كما يستمع إليو خلبت٢ا أنو تٯكن أف ينطق كل ما يفكر فيو

ك أىم كظيفة من كظائف اللغة ىي كظيفة التواصل بتُ الأفراد كيتعلم الناس اللغة من أجل    
تٖستُ ىذا اتٞانب، فهي أداة المجتمع التي تفي بأغراضهم، ك احتياجاتهم ك كم ىو تٚيل تعلم 

اجة بُ اتٟاجة اليومية مثل الإنساف كسيلة التواصل بالتواصل، من خلبؿ اختيار ما يلبي اتٟ

                                                           
 .11أنشطة ك مهارات القراءة بُ ات١درستتُ الإعدادية ك الثانوية، فهيم مصطفى، ص: - 463
 . 57عبد البارم عصر، ص: مهارات القراءة، حستٍ - 464
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ك  465التدريب على ات٠طابة كإدارة اتٟوار كالنقاش، كملء الاستمارات ككتابة الطلبات...إبْ.
 الاستغناء عن قواعد ات١توف التي تكاد لا تذكر بُ التواصل الاجتماعي اليومي.   

 

 
 

 

 

 

 

 

 

                                                           
تعليم اللغة العربية الأطر ك الإجراءات، عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر، مكتبة الضامرم، سلطنة عماف، الدار ينظر: _  465

 .23، ص: 2003، 1شر كالتوزيع لبناف، طالعمانية للن
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  تمهيد:

التعليم عموما ك تعليم اللغة العربية ك تعلمها بُ أم مرحلة من مراحل إف ات٢دؼ العاـ ت١ناىج     
التعليم ىو "إقدار ات١تعلم على أف يكوف إنسانا عربيا مسلما صاتٟا قادرا على ات١سات٫ة بإت٬ابية 

 1كفاعلية بُ عمارة الأرض ك ترقية اتٟياة على ظهرىا كفق منهج الله."

فهي تهدؼ إبٔ التًبية القومية كالوطنية تٖقيقا ت١قاصد كثتَة منها إعداد ات١وطن الصابّ ات١تآلف    
مع قومو كت٣تمعو، ات١تمسك بقيم عقيدتو الإسلبمية السمحاء، ك ات١عتز بلغتو العربية أىم معابٓ 

خلبقية ات٠الدة بُ أمتو شخصيتو العربية الإسلبمية. كأف يزداد تشبعا بالقيم الاجتماعية كالركحية كالأ
 2العربية الإسلبمية.

ك ما يزيد ذلك عمقا كتأثتَا لو استقاه من مصدره العملي الأكؿ بُ حياتو كمسلم كىو القرآف    
الكريم، ك من خلبؿ تعلمو اللغة العربية تكامليا ت٘اشيا مع نظامها ات١تكامل، ات١بتٍ كفق سيلَّم 

ظاـ متكامل عضويٌا، كقد أطلقت اللسانيات اتٟديثة تصاعدمٌ صوت ك صرؼ بٍ تركيب )ت٨و( ن
 3على ىذا الارتباط اصطلبح مستويات اللغة.

 

 

 

 

                                                           

 .45تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، ص: _ 1
 .33، ص:2000، 2التدريس ات٠اصة باللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، فخر الدين عامر، عابٓ الكتب، ططرؽ ينظر:  _ 2
التكاملية بُ التحليل اللغوم بُ ضوء التًاث ك مقتضيات اللسانيات اتٟديثة، يوسف كسطاني، ت٣لة التًاث ينظر: _  3

 .115، ص:107العربي، ع
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 الدبحث الأكؿ: التأسيس النظرم للمنهجية الدقتًحة

 الدطلب الأكؿ: العلاقة بتُ أىداؼ تعليم اللغة العربية كتعلمها كالقرآف الكرنً

تعليم اللغة العربية كتعلمها بُ ات١رحلة الابتدائية  كنا قد تٖدثنا كتوسعنا بُ اتٟديث عن أىداؼ    
بُ الفصل الثالث ك خصصنا اتٟديث أيضا عن أىداؼ كل نشاط فما من تعارض بتُ القرآف 
الكريم كأىداؼ تعليم اللغة العربية كتعلمها بُ ات١رحلة الابتدائية، بل على العكس من ذلك فهو 

ن ات١فتًض أف: يراعي التصور الإسلبمي للكوف خادـ أمتُ ت٢ذه الأىداؼ. حيث أف ات١نهج م
ككذا تقويم لساف ات١تعلم بُ  1كاتٟياة، مع بياف مركز الإنساف بُ الكوف ك كظيفتو بُ اتٟياة.

ات١ستويات كلها كتعليمو لغة العلم كلأدب التي خلدىا القرآف الكريم، ك أقاـ بها أجداده أعظم 
    2حضارة عرفتها البشرية تٚعاء.

 ية التحضتَية: الكفاءة النهائية لتعليم اللغة العربية في ىذا الدستول_التًب1

يتحدث ك يعبر بصفة سليمة، يبحث ك يتساءؿ عن معاني ك مدلولات الكلمات، يستعمل    
 3اتٞمل الفعلية ك الاتٝية ات١فيدة متجاكزا استعماؿ الكلمة/اتٞملة)ينطق كلمة كيقصد تٚلة(.

 نهائية لتعليم اللغة العربية في ىذا الدستول_السنة الأكلى: الكفاءة ال2

ينتج ات١تعلم شفويا ك كتابيا بُ كضعية تواصلية نصا بسيطا موظفا لرصيده اللغوم كمكتسباتو بُ    
 4التعبتَ ك الصيغ بُ أسلوب اتٟوار.

 

                                                           

 .46، ص:2000علي أتٛد مدكور، دار الفكر العربي، القاىرة  تدريس فنوف اللغة العربية، ينظر: _ 1
 .35، ص:2000، 2طرؽ التدريس ات٠اصة باللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، فخر الدين عامر، عابٓ الكتب، طينظر:  _ 2
 .16الدليل التطبيقي ت١ناىج التًبية التحضتَية، ص: ينظر: _ 3
 . 10ابتدائي، ص:دليل ات١علم للسنة الأكبٔ ينظر: _  4
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 _السنة الثانية: الكفاءة النهائية لتعليم اللغة العربية في ىذا الدستول3

قادرا على فهم ك انتاج نصوص شفوية ككتابية متنوعة يغلب عليها الطابع يكوف ات١تعلم    
 1الإخبارم.

 _السنة الثالثة: الكفاءة الختامية لتعليم اللغة العربية في ىذا الدستول4

يكوف ات١تعلم بُ نهاية السنة الثالثة على فهم ك انتاج نصوص اخبارية شفوية ك كتابية متنوعة يغلب 
 2دم.عليها الطابع السر 

 _السنة الرابعة: الكفاءة الختامية لتعليم اللغة العربية في ىذا الدستول5

يكوف ات١تعلم بُ نهاية السنة الرابعة قادرا على فهم كانتاج خطابات شفهية ك نصوص متنوعة يغلب 
 3عليها الطابع الوصفي.

 _السنة الخامسة: الكفاءة الختامية لتعليم اللغة العربية في ىذا الدستول6

بُ نهاية السنة ات٠امسة يكوف ات١تعلم قادرا على قراءة كفهم ك انتاج خطابات شفوية ك نصوص     
 4كتابية متنوعة الأت٪اط: اتٟوارم، الإخبارم، السردم، الوصفي.

متعلم اللغة العربية يدخل ات١درسة ليتعلم العلاقة بتُ ىذه الكفاءات ك تعليم لغة القرآف الكرنً: 
 خلبؿ ات١ستويات الآتية:اللغة العربية من 

 

 
                                                           

 .10دليل ات١علم للسنة الثانية ابتدائي، ص:ينظر: _  1
 .9دليل ات١علم للسنة الثالثة ابتدائي، ص:ينظر: _ 2
 .9دليل ات١علم للسنة الرابعة ابتدائي، ص:ينظر: _  3
 .9دليل ات١علم للسنة الثانية ابتدائي، ص:ينظر: _  4
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 مستويات تعلم العربية: 

)يكوف  1إلف الأصوات العربية كالتمييز بينها كفهم دلالاتها ك الاحتفاظ بها حية بُ ذاكرتو._ 1
ذلك من خلبؿ الاستماع لقراءة ات١علم ك قراءات ات١تعلمتُ فرادل للحفظ ك التكرار ك 

مؤطرا تٓطة بيداغوجية كتعليمية ليحقق نتائجو الإت٬ابية الاستظهار(. كيشتًط بُ التكرار أف يكوف 
خاصة بُ الطور الأكؿ، حيث يكوف التًكيز ك الأكلوية للجانب ات١نطوؽ على اتٞانب ات١كتوب من 

 2اللغة.
 _فهم العناصر ات١ختلفة لبنية اللغة العربية ك تراكيبها: اتٞانب النحوم2
 التعبتَ اللغوم_ استقراء القواعد العامة التي تٖكم 3
 3_إلف استخداـ اللغة بُ سياقها الثقاب4ُ
فمن خلبؿ الكفاءات ات٠تامية للمرحلة الابتدائية كمستويات تعلم اللغة لا نشهد تعارضا من   

 تعلمها كتعليمها من خلبؿ القرآف الكريم.
 

 الدطلب الثاني: الدتعلم الجزائرم ك خصائصو

بنية؛ جغرافيا كاجتماعيا كت٢جياٌ إف بٓ نقل لغويا، يتميز شمالو اتٞزائر بلد شاسع الرقعة متنوع ال   
عن جنوبو كشرقو عن غربو، كاللغة تٗتلف أحيانا من مكاف لآخر بُ اتٞزائر بتُ الأمازيغ على 
اختلبفهم كاللهجة الدارجة كاللغة الفرنسية الطاغية على الاستعماؿ اللغوم العامي بُ بقية الأماكن 

 الأخرل.

 

                                                           

 .48تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريات كتٕارب، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السيد مناع، ص: ينظر: _ 1
 .16مقاربات بُ تعليمية التًتٚة الفورية، بصابُ رشيدة، ص:ينظر: _  2
 .49تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريات كتٕارب، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السيد مناع، ص:ينظر:  _ 3
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 ئص الاجتماعية ك الجغرافية للمتعلم الجزائرم: _ الخصا1

اتساع الرقعة اتٞغرافية بُ اتٞزائر جعلت اتٞزائرم متنوع ات٠صائص؛ فبتُ البدك ك اتٟضر ك بتُ     
الصحارم ك اتٞباؿ ك بتُ السهوؿ ك التلبؿ...إبْ. ت٧د طبائع ك خصائص متباينة ك بتُ تنوع 

غ كتنوع ت٢جاتهم ك ازدكاجية لغتهم، التي جعلت ات١تعلم الطبيعة الاجتماعية من العرب كالأمازي
اتٞزائرم متنوع ات٠صائص الاجتماعية ففي اتٞزائر كىي بلد فيها البدك أنواع كاتٟواضر كذلك 
كسكاف الأرياؼ ك أىل الصحراء ك الذين يقيموف بالتلبؿ كات١دف، ك لكل ناحية جغرافية ت٦يزات 

 طى ت٢ا أت٫ية عند تدريس اللغة العربية.تٗص أىلها تٓصائصهم التي ت٬ب أف تع

ت٢ذا تٕب مراعاة ىذه الاختلبفات ك التباينات الاجتماعية عند تقديم ات١ادة اللغوية التعليمية    
للمتعلم اتٞزائرم، الذم يتميز بتنوع خصائصو الاجتماعية ك اتٞغرافية مع تسليط الضوء على 

طاء التي يرتكبها كآليات فهم ك استيعاب اللغة ك "الاستًاتيجيات التي يكتسب بها اللغة ك الأخ
استيعابا ت٢ذا التنوع ك تغطية لو؛ ففي الوصف مثلب لا نطلب من ات١تعلم بُ صحراء  1انتاجها،"

اتٞزائر كصف عاصفة ثلجية، لأنوٌ لن يتمكن من ذلك لا لقصور بُ لغتو بل لعدـ معايشتو 
العليا أف يصفوا لنا العاصفة الثلجية بسهولة ك  اتٟدث. بينما يستطيع غتَه ت٦ن يقيموف بات٢ضاب

يسر، كىذا ما ترتكز عليو ات١درسة اتٟديثة، حيث ت٬ب أف تكوف ات١واقف التعلٌمية حيٌة ك من حياة 
 ات١تعلم.

 

 

 

 

                                                           

 .72_ اللسانيات ك الديداكتيك ت٪وذج النحو الوظيفي من ات١عرفة العلمية إبٔ ات١عرفة ات١درسية، ص:1
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 _الخصائص اللغوية للمتعلم الجزائرم:2

ف ت٭تاج بُ ذلك الطفل يكتسب لغتو الأـ بفضل ملكتو اللغوية الفطرية بدكف تلقتُ ك دكف أ    
إبٔ توجيهات من مدرس، ك يتم ذلك على مراحل: الكلمات ات١فردة بٍ ات١ركبات فاتٞمل البسيطة، 

 1حتى يصل إبٔ الاستقرار حيث يكتمل لديو الاكتساب.

التي يتميز بها اتٞزائريوف كمن تٙة ات١تعلم اتٞزائرم، فهناؾ العربية  اللهجات كت٨ن ندرؾ تعدد   
ت١عظم اتٞزائريتُ، باعتبارىا ات١صدر الأكؿ الذم يتلقى منو الطفل  لغة الأـأك العامية كىي  الدارجة

"اللغة البربرية ىي اللغة الأـ التي يتواصل بها البربر أك  الأمازيغية:، ك2اللغة كيتواصل معو بها
لغوية ذات أثر بالغ على  ةثنائيالعامية ات١متزجة بالعربية، كالتي ت٘ثل  الفرنسيةبُ اتٞزائر ك 3 الأمازيغ"

 ثنائياللغة ك  مزدكجلساف العامة من اتٞزائريتُ ك من تٙة ات١تعلم اتٞزائرم، ك منو فهو متعلم 
، يتميز بلغة قومية كلغة رتٝية كلغة يومية، "غتَ ناضجة بُ تٚيع مستوياتها ك ىذا يؤثر تأثتَا 4اللغة

                                                           

ـ، 2001فبراير 8اللسانيات كتعليم اللغة العربية كتعلمها، أعماؿ اليوـ الدراسي، كلية الآداب تٔكناس بُ: ينظر: _ 1
 . 84راجحي، ص: ك علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية، عبده ال .26ص:

 .33تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريات كتٕارب، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السيد مناع، ص: ينظر: _  2
، ص: 2002، 1_ العربية تطور كتاريخ، دراسة تارتٮية بُ نشأة العربية كات٠ط ك انتشارت٫ا، كريم زكي حساـ الدين، ط 3

207. 
، 1997، 1بُ اللغة العربية، عبد الرتٛن بن محمد القعود، مكتبة ات١لك فهد الوطنية، الرياض، ط الازدكاج اللغومينظر: _  4

. ك اللساف العربي كقضايا العصر، رؤية علمية بُ الفهم ات١نهج ات٠صائص التعليم التحليل، عمار ساسي، ص: 43_22ص: 
، ص: 2014، 08أبو حسن، ت٣لة المجمع، العدد  . كالازدكاجية اللغوية بُ اللغة العربية، عباس ات١صرم ك عماد104
، ص: 1996، 1. كازدكاجية اللغة: النظرية ك التطبيق، إبراىيم صابّ الفلبم، مكتبة ات١لك فهد الوطنية، الرياض، ط71_40
ة ك . كإسهامات ابن خلدكف ك آراؤه النظرية بُ تعليمية اللغة، مسعودة خلبؼ شكور، الأكادتٯية للدراسات الاجتماعي82

. ك الواقع اللغوم بُ العابٓ العربي بُ ضوء ىيمنة 19، ص: 2013، جواف 10الإنسانية، قسم الآداب كالفلسفة، عدد
. ك مناىج دكلية لتعليم 125، ص:2014اللهجات ا﵀لية كاللغة الإت٧ليزية، عبد اتٞواد توفيق ت٤مود، رؤل استًاتيجية، يناير 

،  2005رنسا ك الولايات ات١تحدة الأمريكية ت٪وذجا، إبراىيم بو صواب، اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: ف
، 1. ك ازدكاجية اللغة النظرية ك التطبيق، إبراىيم صابّ الفلبم، مكتبة ات١لك فهد الوطنية، ط77_76_73_72ص:

1996. 
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و الاضطراب  كالتشتت كالانقساـ، كىو بُ أكبٔ بالغا على ت٪وه اللغوم كالفكرم كات١عربُ، كيسبب ل
  1أطوار التعليم كالتعلم."

تٮرج إبٔ ت٣تمعو ليلتقط منو لغة عربية فصيحة ك " فالطفل العربي عموما ك كذا بُ اتٞزائر لا    
يتواصل معو بها، كما يفعل الطفل بُ فرنسا الذم يأخذ من ت٤يطو لغتو، أك يتواصل معو بلغة 

، ك منو فاللغة العربية الفصيحة ليست بُ  2"يفعل الطفل بُ إت٧لتًاإت٧ليزية كما 
فما ىي مرتبة اللغة العربية الفصحى عند تعليمها ؟ ىل ىي  مكتسبات...الطفل العربي الأكبٔ.

 اللغة الأكبٔ أـ الثانية؟ أـ ماذا؟. 

لتعليمي ك ت٬ب أف ندرؾ بناء عليو فإنوٌ ت٬ب أف نفكٌر بُ اختيار اللغة التي نبرت٣ها بُ ا﵀تول ا  
ماذا ندرس للمتعلم اتٞزائرم، ت٬ب أف نتعرؼ على علبقة اللغة بالمجتمع ك أساليب استعمات٢ا فيو ك 

  3كضعها ضمن لغات أخرل.

مشكلة الثنائية بتُ اللغة الفرنسية ك اللغة العربية، ك بتُ الأمازيغية ك اللغة العربية، ك مشكلة    
الفصحى لا حل ت٢ا إلا من خلبؿ لغة القرآف الكريم الذم ت٭تويها  الازدكاجية بتُ العامية ك

ىو النص الذم احتول من قبل ت٢جات العرب بُ شبو اتٞزيرة العربية ك كحٌدىا، ك ىو ، ك تٚيعها
الكتاب الذم كحٌد ك احتول ات١سلمتُ من كافة الألسن حوؿ العابٓ بُ لساف كاحد ىو اللساف 

  العربي ات١بتُ.

                                                           

ـ، إدارة الدكتور 2001فبراير 8بُ:  اللسانيات كتعليم اللغة العربية كتعلمها، أعماؿ اليوـ الدراسي، كلية الآداب تٔكناس_  1
 .27مصطفى بن الشيخ، ص:

 .84_ علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية ، عبده الراجحي، ص:  2
اللسانيات ك الديداكتيك ت٪وذج النحو الوظيفي من ات١عرفة العلمية إبٔ ات١عرفة ات١درسية، علي آيت أكشاف، ص:  ينظر: _3

73 . 
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ات١تعلم اتٞزائرم دينو الإسلبـ ك كتابو القرآف كلغتو لدينية للمتعلم الجزائرم: _الخصائص ا3
القومية ك الرتٝية ىي اللغة العربية. ك ذلك ما ت٬علها جديرة بأف تػيتىعلٌم فهي ات١ظهر اللغوم للقرآف 

  1الكريم، كما بتُ العربية كالإسلبـ صًلبةه لا حصر ت٢ا. 

فاللغة العربية ىي" اللغة القومية ىي التي ينص عليها الدستور كيتعلمها أفراد المجتمع بُ ت٣تمع   
  2تتعدد لغاتو الأـ كتتباين ت٢جاتو، ت٦ا يفرض كجود لغة تربط بتُ أفراده." 

، ك كتستمد اللغة العربية مقوماتها من اتصات٢ا بديننا كارتباطها بفهم كتاب الله كسنة نبيو صلى الله عليه وسلم  
  3اتصات٢ا بتًاثنا الفكرم العربي العظيم الذم خلٌفو أسلبفنا، فهي تتصل مباشرة بوجودنا.

 

 الدطلب الثاني: آراء بعض النظريات اللسانيات ك بعض العلماء، ك الدنهجية الدقتًحة

 _ النظريات اللسانية كالدنهجية الدقتًحة 1

كات١فاىيم ات١تفاعلة، كالتعريفات كالافتًاضات كالقضايا التي ت٘ثل : ىي ت٣موعة من الأبنية النظرية 
كجهة نظر منظمة لتفستَ ظاىرة معينة بإت٬اد علبقات بتُ عناصرىا بقصد تفستَ تلك الظاىرة 

 4كالتنبؤ بها.

كاحدة من مدارس علم النٌفس التٌجريبي تقوؿ إفٌ علم النٌفس لا يرتقي إبٔ  النظرية السلوكية:-1
لعلم اتٟقيقي إلا إذا تبتٌٌ ات١نهج التجريبي، كلا تٯكن اعتماد ىذا ات١نهج إلا إذا كاف مستول ا

                                                           

تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريات كتٕارب، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السيد مناع، دار الفكر العربي، ينظر: _  1
 .37، ص: 2000القاىرة، 

_ تدريس اللغة العربية بُ التعليم العاـ نظريات كتٕارب، رشدم أتٛد طعيمة كأتٛد السيد مناع، دار الفكر العربي، القاىرة،  2
 .33، ص: 2000

، ص:  ينظر: _ 3  .19تعليم النحو العربي عرض ك تٖليل، عي أبو ات١كارـ
 .33الاستًاتيجيات اتٟديثة بُ التدريس الفعاؿ، ت٤سن علي عطية، ص ينظر: - 4
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على يدٌ  1924موضوع الدراسة النفسية قابلب للملبحظة كالتٌجريب، تأسٌست بُ أمريكا سنة 
 العابٓ جوف كاطسوف الذم عرفٌها بأنٌها العلم الطبٌيعي الذٌم يدرس كلٌ السٌلوؾ كالتٌكيف البشرم.

 1فرضت ىذه النظرية لفتًة طويػلة التعلم بالأىداؼ، كانعكاس ت١فهػومها لطريقة تعلم الإنساف،   
فهم يركف أف التعلم ت٭دث على أساس التعزيز، كأنو تٯكننا عن طريػق التعزيزات الإت٬ابية أك 

  2العزيزات السلبية أف ت٨دث تعلما للتصرفات التي ت٬ب فعلها أك تفاديها.

أف يطبق مبادئ التكيٌف الفعٌاؿ على التعليم البشرم، فطوٌر طريقة تعليم كاملة  نرسكيكحاكؿ  
  3مبرت٣ة على أساس التعزيز الإت٬ابي .

بالنسبة للنحو يتعلم فيها من خلبؿ استقراء الأمثلة، ات١تنوعة بُ موضوعاتها كالتي لا صلة بينها    
عليها. استمر التعليم بُ اتٞزائر بالأىداؼ منذ لاستخراج القاعدة بٍ تسجيلها كتثبيتها بٍ التطبيق 

 التسعينيات إبٔ مطلع الألفينيات.

نظرية نفسية تبحث بُ كيفيػةٌ تعلم الفرد، ككيفية تذكره ت١عارفو  :)البنائية(النظرية الدعرفية -2  
 كالفركؽ بتُ الأفراد.

يٌة )ات١ثتَ، الاستجابة، ظهرت بُ النصف الأكؿ من القرف ات١اضي، كردٌ على ات١فاىيم السلوك   
التعزيز( فمفاىيمها تغاير ما جاءت بو السلوكيٌة، خاصة فيما يتعلق بنمو العمليات الإدراكيٌة بُ  

كل مرحلة من مراحل تطور الفرد فات١عرفية جاءت لتصحيح رؤية السلوكيتُ بُ عملية تعلم اللغة.   
ىي امتداد ت٢ا، كإف اختلفت معها بُ كاستلهمت من أتْاث النظرية العقلية اللغوية لتشومسكي ك 

 بعض ات١واقف تٓاصة القوؿ بوجود تنظيمات موركثة تساعد على تعلم اللغة.

                                                           

دركس بُ  . ك30، ص2، ج1ط 2008تعلمية اللغة العربية، أنطواف صياح، دار النهضة العربية، بتَكت لبناف، ينظر:  - 1
، كدراسات بُ اللسانيات التطبيقية، حلمي خليل، دار ات١عرفة اتٞامعية، 26ك  25بيقية، صابّ بلعيد، صاللسانيات التط
 .  99ص 2002الإسكندرية، 

 .26طرائق التعليم بُ علوـ التًبية، صينظر:  - 2
 . 34علي عطية، ص الاستًاتيجيات اتٟديثة بُ التدريس الفعاؿ، ت٤سن . ك27طرائق التعليم بُ علوـ التًبية، صينظر: - 3
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بينيت النظريػة ات١عرفية على الأسػس التي جاء بها جاف بياجيو بُ علم النفس كالبيولوجيا لذا    
ة جنيف لعلم ( ك زعيم مدرس1980-1896كىو عابٓ نفس سويسرم ) نسبت ىذه النظرية لو،

      1النفس الوراثي.

، فأصبحنا نتحدث اليوـ عن الكفاياتإبٔ  الأىداؼنقلت ىذه النظرية اىتمػاـ التًبية من    
    2التًبية بالكفاية .

ىي: الإت١اـ بقواعد علم اللغة الاجتماعي، أك مناسبة اتٟديث للسياؽ الاجتماعي  الكفايةك   
 النحوية.بالإضافة إبٔ الإت١اـ بالقواعد 

يقصد بها أفٌ الفرد يعرؼ النظاـ الذم ت٭كم اللغة، كيطبقو بدكف انتباه أك الكفاية اللغوية ك   
تفكتَ كاع بو، كما أف لديو القدرة على التقاط ات١عاني اللغوية كالعقلية كالوجدانية كالثقافية التي 

  3تصحب الأشكاؿ اللغوية ات١ختلفة.

ائق ت٬ب أف ت٘نح العمل الدكر الأكبر بُ تطور ات١عارؼ، كتنتقد ك ترل ىذه النظرية أف الطر     
السلوكيٌة بُ اعتبارىا التعلم نقل بسيط للمعلومات من الذم يعرؼ )ات١علم( إبٔ الذم لا يعرؼ 

 )ات١تعلم(.

                                                           

. كدركس بُ اللسانيات التطبيقية، 96دراسات بُ اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، أتٛد حساني صينظر:  - 1
  La didactique des langue étrangères, p15-18. ك28-26صابّ بلعيد ص

، كتعلم ات١فاىيم 57-34. كالاستًاتيجيات اتٟديثة بُ التدريس الفعاؿ، ص30، ص2تعلمية اللغة العربية، جينظر:  - 2
 . 79-74، ص2001، 1اللغوية كالدينية لدل الأطفاؿ، ثناء يوسف الضبع، دار الفكر العربي، القاىرة، ط

. كقضايا ألسنية تطبيقية دراسة لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، ميشاؿ 176-172ات١هارات اللغوية، صينظر:  -3
. كاللغة بتُ المجتمع كات١ؤسسات التعليمية، عبد المجيد 61، ص1993، جانفي 1زكريا، دار العلم للملبيتُ، بتَكت، ط

. ك النحو الغائب دعوة إبٔ توصيف جديد لنحو اللغة 35، 34 ، ص2010، 1عيساني، مطبعة مزكار الوادم، اتٞزائر،، ط
، 1العربية بُ مقتضى تعليمها لغتَ الناطقتُ بها، عمر يوسف عكاشة، ات١ؤسسة العربية للدراسات ك النشر، بتَكت لبناف، ط

، النظرية التكاملية . ك ىتً ىامرب67ٕ. كالأسس العامة ت١ناىج اللغة العربية إعدادىا كتطويرىا كتقوتٯها، ص85، ص2003
بُ تدريس اللغات كنتائجها العملية، ترتٚة: راشد بن عبد الرتٛن الدكيش، عرض كمراجعة كتٖليل: سعود بن تٛيد السبيعي، 

http: //www. Shatharat.net 15/05/2009 ،21:35 ،9ص. 
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كما ترل أف العمل يوفر الشركط التي تسمح بتكوين بنية )أعماؿ مستبطنة( كنشاط     
أساسا لبناء ات١عارؼ خاصة بالنسبة للطفل الصغتَ؛ فهو تٯػارس العمل على  مىفهىمىة...ت٦ا ييكىوًٌفي 

الأشياء ا﵀سػوسة. كتٯارس على جسده كعلى الأشخاص ا﵀يطتُ بو، كعلى الأشياء الرمزية 
)خاصة اللغوية( كعلى الفكر تْد ذاتو أثناء بناء ات١عرفة، من خلبؿ ت٦ارسة العمل كعندما يتناكؿ 

  1اسقها ات١ادم أك علبقاتها ببعضها ت٣ردة على مستول الإدراؾ .أشياء يكتشف تن

كمنو فالطريقة ات١ختارة عند ات١عرفيتُ ىي التي تتيح الفرص كالوسائل أماـ ات١تعلمتُ من تٚيع   
الأعمار، ليحققوا نتائج ملموسة كذىنية على الرموز كات١نطق كطرؽ التفكتَ، كما ت٬ب أف توفر 

دىػم ظرفا تٕعل العمل متعلقا بتحقيػق مسائػل مستبطنػة، ليست ضركرة ترتٚتها الطريقػة ات١ختارة عن
  2سلوكيا.

 نظرية الجشطلت: 

قاؿ أحد العلماء: "إف عابٓ الواقع ليس ت٣رد حزمة من اتٟقائق اتٞزئية، كلكنو يتكوف من    
  3كحدات كلية لا مكاف بها للجزئيات ات١ستقلة."

كينطبق ذلك على الاستجابة أيضا، فإفٌ استجابة الفرد لأمٌ ت٪ط استثارم لا تكوف على صورة    
استجابة نوعيٌة جزئيٌة تٕمع مع أخرل كت٬مع بينهما لتًيكىوًٌفى الاستجابة النهائيٌة، كإتٌ٪ا يستجيب بُ 

                4.كحدة ت٢ا معتٌ كت٢ا خصائص تٗتلف عن خصائص كل جزء من الأجزاء التي تكوٌنها 

تٔعتٌ أف الفرد يدرؾ ات١وقف ككل أك كوحدة، كالفرد ما ىو إلا كحدة أك كل متكامل، كلا قيمة    
للؤجزاء بُ حد ذاتها إلا بُ ضوء ما تؤديو من كظائف للكل، كللكل خصائص ليست للؤجزاء كلا 

 تٯكن دراسة خواص الكل من جزء.

                                                           

 .28-26ة، ص. كدركس بُ اللسانيات التطبيقي28، 27طرائق التعليم بُ علم التًبية، ص ينظر: - 1
 .28طرائق التعليم بُ علم التًبية، صينظر:  - 2
  .106، ص1978، 6التعلم دراسة نفسية تفستَية توجيهية، رمزية الغريب، مكتبة الأت٧لو ات١صرية، القاىرة، ط - 3
 .106التعلم دراسة نفسية تفستَية توجيهية، صينظر:  - 4
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ل الكلي للتعلٌم، كيتضح ذلك من الأسس السيكولوجية ت٢ذا يؤكد اتٞشطالتيوف ضركرة ات١دخ   
 التي قامت عليها كالتي تتلخص بُ ت٣موعة من العناصر:

 إف عناصر ات١وقف التعليمي يتضح معناىا بُ ضوء علبقاتها ببعضها البعض كعلبقاتها بالكل.-

 إف ىدؼ ات١تعلم ىو العامل ات١وحٌد الذم ينظمٌ عناصر ات١وقف التعليمي.-

 اؾ كل لا يتجزأ أم أف إدراؾ الكل سابق على إدراؾ الأجزاء ات١كونة لو.الإدر -

كمنو فالقانوف الرئيسي لتفستَ التعلم ىو قانوف تنظيم المجاؿ الإدراكي، كىو عبارة عن أف الكل   
 1أكبر من ت٣موع الأجزاء كأف الكل سابق عن اتٞزء. 

 لغة العربية ك تعلمها:الناجعة لتعليم ال : آراء العلماء العرب في الطرائق2

اختلبؼ الطرائق بُ التعليم ك التعلم سببو اختلبؼ نظريات العلماء بُ الكيفية التي يتم بها      
التعليم كالتعلم، كالطريقة ات١ثلى ت٢ذه العملية؛ فمنهم من ركز على ات١تعلم ك نشاطو، كمنهم من ركز 

بناء عليو كانت أنواع الطرائق ات١ختلفة  على دكر ات١علم كمنهم من اىتم بات١ادة العملية... ك
 كسنعرض بعض الآراء بُ ذلك:

 ق(: 255) ت أكلا_ الجاحظ

تَة تهتم بتعليم اللغة العربية قاؿ بُ إحدل رسائلو ك قد استشهدت تٔقولتو ىذه دراسات كث   
و إبٔ تيستَ تعليم النحو العربي: "...ك أما النحو فلب تشغل قلب الصبي إلٌا تٔقدار ما يؤديك 

السلبمة من فاحش اللحن، ك من مقدار جهل العواـ بُ كتاب إف كتبو ك شعر إف أنشده ك شيء 
 2إف كصفو، كما زاد على ذلك فهو مشغلة لو عمٌا ىو أكبٔ بو."

ك ت٨ن بُ مقرراتنا الدراسية التي توجو للمتعلم بُ ات١رحلة الابتدائية نفتن بو قلب الصبي؛ فيكره    
اللغة العربية تعليمها ك معلمها ك ينفر من التحدث بها، لأننا نشغلو منذ طوره الأكؿ تٔصطلحات 

                                                           

 .  107، ص2001، 1محمد عاطف، دار الفكر العربي، القاىرة،  ط الأنشطة ات١تكاملة لطفل الركضة، ىياـينظر:  - 1
_ الفهرست بُ أخبار العلماء ك ات١صنفتُ من القدماء ك ا﵀دثتُ ك أتٝاء كتبهم، ابن النديم محمد بن إسحاؽ، دار إحياء  2

 .76التًاث العربي، بتَكت لبناف،  ص: 
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لك السن الصغتَة ت٨وية كقواعد لغوية لا طاقة لو لاستكناه مضمونها ك استيعاب ك توظيفها، بُ ت
ك اتٟديثة بُ التعليم ك التعلٌم اللغويتُ خاصة ك ت٨ن نعرؼ خلفياتو اللغوية الاجتماعية، ك تركيزا بُ 
الطور الأكؿ من ات١رحلة الابتدائية حيث لا طاقة لو، لا من الناحية العقلية ك لا من الناحية الفكرية 

، كإت٪ا قدراتو العالية تكوف بُ التعبتَ ليفهم ك يرسخ _على ات١دل البعيد _ أية قاعدة ت٨وية
الشفوم ك اتٞانب ات١نطوؽ من اللغة كاتٟفظ كالتكرار، حيث ت٧د المجاؿ ت٦كنا للنص القرآني ك غتَه 
من النصوص الوظيفية البسيطة التي ت٭تاجها ات١تعلم بُ ىذه السن بُ حياتو اليومية، لتلقينها ك 

غة عربية سليمة كمطالبتو بتنفيذ ذلك بُ تعاملبتو اللغوية توظيفها ك تكرارىا شفويا، ك ت٥اطبتو بل
داخل القسم، بهدؼ تنمية ات١لكة اللغوية ك ترسيخ النطق السليم ك اللساف الفصيح، بالإضافة إبٔ 
تصحيح ما بً اكتسابو منها ك تثبيتو بشكل سليم، كسنجتٍ أعظم النتائج على مستول تعليم اللغة 

يقة التي تٖرر ات١تعلم من أثقاؿ لا طاقة لو بها، ك تٖرر ات١علم من العربية إف سلكنا ىذه الطر 
الانشغاؿ بالقواعد كتثبيتها للمتعلمتُ دكف جدكل، فينشغل بتحستُ خطابو معهم ك حيسن 
تلقينهم للنصوص العربية الفصيحة من مصدرىا الأـ ك ىو القرآف الكريم بٍ من ت٤يط لغوم نقي ك 

 تواصلية كظيفية تلبي احتياجات ات١تعلمتُ ك تطورىا ك تنميها.   ىو القسم، ك من خلبؿ حوارات

  ىػ(: 392ثانيا _ابن جتٍ )ت 

يرل ابن جتٍ أفٌ تعليم العربية لغتَ أىلها يتم بالنحو، حيث قاؿ بُ كتابو ات٠صائص: " النحو    
ًـ العربً بُ تىصىرُّفًوً من إًعرىابو كغتَه... ليًىلحى  تً كىلبى قى مىن ليس مًن أىىلً العىرىبيًٌة ىو انًتًحىاءي تٝى

ةً، فػىيىنطقى بها ك إًف بٓ يىكين مًنهيم، ك إًف شىذَّ بىعضيهيم عىنهىا..." بأىًىلًهىا من الفىصىاحى
1  

فالنحو دراسة القوانتُ التي تٖكم نظاـ الكلبـ العربي، كتكوف مقياسا لكل من يريد أف ينحو    
 تٝت كلبـ العرب.

تعليم القوانتُ التي تٖكم الكلبـ العربي للعرب ت٦ن فسدت ألسنتهم كغتَ ك الأساس الأكؿ ىو    
 العرب ت٦ن يريد تعلم لغة العرب.

 النحو مقياس للرد على ات٠طأ، ك مقياس للتوجيو ت٨و الصواب ك الصحيح.   

                                                           

 . 88، ص2001، 1، ط1ات٠صائص، ابن جتٍ، تٖقيق: عبد اتٟميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، مج - 1



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

165 

 

 تعليم العربية يتم بػ: النحو            الاستعماؿ             التطبيق.   

ذلك على عصرنا اتٟاضر فيجب أف نسمع من ات١علم كمن الإذاعة ات١سموعة  ك إذا أسقطنا   
كات١رئية لغة عربية نقيٌة، كأف نقرأ كلبـ العرب قراءة صحيحة، كأف ت٨فظ نصوصا من كلبـ العرب 

بٌٍ نوظف خبرتنا اللغوية السماعية توظيفا ناجعا بُ حياتنا  1بصورة سليمة ما كسعنا أف ت٨فظ.
 كتابيا.اليومية شفويا ك 

 ق(: 395ابن فارس )ت _  ثالثا

تؤخذ اللغة اعتيادا فالطفل يسمعها من كالديو أك من ا﵀يطتُ بو، ك تؤخذ اللغة كذلك تلقنا    
ك بات١شافهة نقلت إلينا لغة العرب ك ، 2ك التلقتُ ىو أخذ ات١عرفة  ك فهمها مشافهة ،من ملقن

على ت٧اعة طريقة ابن فارس بُ تعليم اللغة ك تعلمها، تراثهم كعلى رأسو القرآف الكريم، ك ىذا يدؿ 
ك ذلك من خلبؿ جعل ات١تعلم يعيش بُ ت٤يط لغوم عربي نقي، تٯارس فيو اللغة العربية بُ كل 
تعاملبتو اللغوية الشفوية داخل القسم، ك الضركرة ىي التخلي عن استعماؿ الدكارج ك 

 العاميات...

 ىػ(:  427رابعا _ ابن سينا )ت 

حث على ضركرة انسجاـ الطريقة مع ات١تعلمتُ كمناسبتها ت٢م، كضركرة تٖقيقها للبنسجاـ    
 بالفهمكالاىتماـ  كا﵀ادثة الحفظ كالتلقتُبينهم. ك تعتمد طريقة التدريس تْسب نظرتو على 

 3كيقوؿ إفٌ ا﵀ادثة تسهل عملية الفهم كتفتح العقل.

                                                           

. كتْوث 96،97، ص2007اللساف العربي كقضايا العصر، عمار ساسي، عابٓ الكتب اتٟديث، الأردف، ينظر: -1
. كالنحو التعليمي بُ 166، ص2007اتٞزائر،  ،1كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، موفم للنشر، ج

 .  13التًاث العربي محمد إبراىيم عبادة، منشأة ات١عارؼ بالإسكندرية، )د، ط(، )د، ت(، ص
الصاحبي بُ فقو اللغة كمسائلها ك سنن العرب بُ كلبمها، أتٛد بن فارس، حققو ك ضبط نصوصو ك قدـ لو: ينظر: _  2

 .64، ص:1993، 1عارؼ، بتَكت لبناف،طعمر فاركؽ الطباع، مكتبة ات١
، 2002، 1ات١لكة اللغوية بُ الفكر اللغوم العربي، السيٌد الشرقاكم، مؤسسة ات١ختار للنشر كالتوزيع، القاىرة، طينظر:  - 3

 .38. كالكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص35ص
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العرب الأكائل بُ اعتمادىم التلقتُ ك ات١شافهة مع ضركرة  نلبحظ اتفاقا سائدا بتُ العلماء اللغويتُ
 فهم ات١تعلم ت١ا ييلقن ك ما يقوؿ بُ عملية تعليم اللغة العربية.

 قاؿ بػ:ىػ(:   505أبو حامد الغزالي )ت -خامسا 

 ضركرة اعتماد الطريقة على الإثارة كتٖفيز الدكافع عند ات١تعلم . - 

 ضركرة مراعاة الطريقة للقدرة ك الاستعداد كالفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ. - 

 أف تراعي التدرج كسن ات١تعلم كحاجاتو بُ بناء تسلسل ات١ادة. - 

 أف تهتم بات١عرفة من خلبؿ التلقتُ كا﵀اضرة. - 

 أف نقدـ للمتعلم اتٞلي الواضح اللبئق بو. - 

ل مع ات١تعلمتُ، كاعيا بتفاكتهم بُ الاستعداد كالقدرة كيركز على أف يكوف ات١علم خبتَا بُ التعام - 
  1ضركرة تقديم ات١عرفة بُ تدرج كتسلسل.

 ركز على ات١تعلم ك الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ، كيتم التعليم حسبو من خلبؿ التلقتُ.

 ىػ (: 732ابن خلدكف )ت -سادسا 

ىلىكىات، قاؿ بُ مقدمتو:" اللغػات ت١اٌ كانت مىلىكى    
كًننػا شأف سائر ات١ ات كما مرٌ، كاف تعلػٌمها ت٦ي

خيذى نىفسىوي  صًيلىهىا، أفٍ يأى مًهم القديم اتٞارم   بِِفظِ ككىجوي التعليمً لًمىن يىبتىغًي ىذه ات١لكة ك يػىريكيـ تٖى كىلبى
ككلبـ السٌلف كت٥اطبات فيحيوؿً العرب بُ أىسٍجاعهم  الحديثك القرآفعلى أساليبهم من 

ىنثيورً مىنزلًىةى من نىشىأى  لِكَثرَةِ حِفظِوِ كأشعارىم... حتى يػىتػىنػىزَّؿى 
نظيوًـ كات١

ى
مًهًم من ات١ لًكىلبى

تىاج مع كيىزدىاد بًكىثرىتًهىا ريسيوخنا ك قػيوَّةن  الحفِظ كالاستعماؿبًهذا  الدلكةبىينػىهيم...فػىتىحصيلي لىوي ىذه  ، كت٭ى

                                                           

حامد الغزابٕ، تصنيف: محمد بن محمد اتٟسيتٍ الزبيدم، دار إتٖاؼ السادة ات١تقتُ بشرح إحياء علوـ الدين، أبو ينظر:  - 1
 .37. كات١لكة اللغوية بُ الفكر اللغوم العربي، ص558إب546ٔك 527إبٔ 522الكتب العلمية، بتَكت ص: 
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بىينػىهىا  التَّطبِيقِ كميرىاعىاةً  التػَّرَاكِيبِ بُ  أَسَاليِبِهِماتٟىسىن لًمىنىازعًً العربً ك التػَّفَهُّمذلك سىلبىمىةى الطَّبعً ك
ك بىتُى ميقتىضىيىاتً الأحواؿً..." 

1  

 نستنتج من كلبـ ابن خلدكف أف تعلٌم اللغة العربية ت٭صل بػ:    

من كلبـ العرب القديم اتٞارم على أساليبهم، ككلبـ السلف كت٥اطبات  لتحفيظاالاعتماد على  -
 فحوؿ العرب بُ أسجاعهم كأشعارىم ككلمات ات١ولدين بُ سائر فنونهم.

 .التطبيقك  الاستعماؿك الفهم ك  الحفظالاستعماؿ الصحيح من خلبؿ  -

 رسوخ ات١لكة.     الفهم ك الاستعماؿ الصحيح      ات١لكة تٖدث باتٟفظ    -

كما يدعو إبٔ ضركرة البدء بالإتٚاؿ بٍ الانتقاؿ بعده إبٔ التفصيل، بٍ الرجوع إبٔ المجمل من أجل   
 توضيحو أكثر ك التوسع فيو.

ك يرل ابن خلدكف أيضا: بأفٌ العرب الأكائل الذين تتلمذكا على تٝاع لغة القرآف الكريم   
ؽ ك ملكة لغوية عربية ناضجة سببها ىو تعودىم لغة كاتٟديث النبوم الشريف، يتميزكف بلساف را

  2القرآف الكريم تٝاعا ك تلبكة.

 رؤية ابن خلدكف ك رؤية ابن جتٍ متكاملتاف تركزاف على الاعتماد: 

 ات١نطوؽ بٍ ات١كتوب: اتٝع         تكلم)كرر كاستظهر(       اقرأ        اكتب. - 

 الاستعماؿ على ت٨و كلبـ العرب . -

 النحو كالبلبغة أم النظم. -

 1التًادؼ ك الثركة اللغوية. -
                                                           

تٖدٌث عن رأم ابن خلدكف أيضا: عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، تْوث كدراسات بُ  . ك649، 648ات١قدمة، ص - 1
، 46ات١لكة اللغوية بُ الفكر اللغوم العربي، ص . ك166، ص2007، اتٞزائر، 1ية، موفم للنشر، جاللسانيات العرب

. ك ات١لكة اللسانية بُ نظر ابن خلدكف، محمد 101، 100، ص 2009، 1كالفضيل الورتلبني التًبية كالتعليم، دار ات١عرفة، ط
 .  32-25عيد، عابٓ الكتب القاىرة، ص: 

 .509: ات١قدمة، صينظر: _  2
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فإنوٌ يرل:"  الكرنً القرآفك إجادتها ت١ن يتعلموف  الدلكة اللسانيةأما عن رأم ابن خلدكف بُ   
التي ت٭صلها دارس الفصحى، كأنوٌ ت٬ب  اللغوية الثركةىو أساس  كحفظو بقراءتوأف تعلٌم القرآف 

أف يؤخذ ىذا بعتُ الاعتبار بُ تعلم اللساف العربي، كمن فاتو ىذا الأمر فإنوٌ يبقى قاصرا قصورا 
   2بيٌنا كشائنا عن إجادة اللغة العربية، ناىيك بالتمكن منها كدرسها."

مزج تعليم العربية من القرآف كغتَه من لكنو يؤكد على عدـ الاقتصار عليو كحده بل ت٬ب    
ك ىذا ما دعا لو اتٞاحظ بُ رسالة ذكرناىا سابقا فنوف الأدب العربي الأخرل كالشعر ك النثر، 

كطبقتو تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ من خلبؿ ات١دارس اتٟرة خلبؿ الاستعمار الفرنسي، ك 
 تكلم عنو عبده الراجحي بُ موضع سابق.

، فالفعل يقع فتكوف صفة، بٍ يتكرر فتكوف حالا، كاتٟاؿ بالتكراربأف ات١لكات تٖدث  كيقوؿ  
  3صفة غتَ راسخة، بٍ يزيد التكرار فتكوف ات١لكة.

كالتكرار يتمثل بُ اتٟدث اللغوم التعليمي من خلبؿ تكرار التسميع للشاىد القرآني من قبل   
د الآخر، ككذا التكرار للحفظ تْيث ت٭فظ ات١تعلم ات١علم بٍ يكرر بعده ات١تعلموف فرادل الواحد بع

الشاىد بُ ات١نزؿ من خلبؿ تكراره من أجل الاستظهار، كبُ الاستظهار الفردم تكرار على 
 مسامع بقية ات١تعلمتُ فتَسخ الشاىد بُ الذىن.

ك التكرار" يشتًط أف يكوف مؤطرا تٓطة بيداغوجية ك تعليمية لكي يكوف ىادفا، ك أف يرتبط   
  4بنوازع شخصية للمتعلم كات١يوؿ ك الدكافع ك الرغبات."

أما قولو الانطلبؽ من المجمل بٍ التفصيل فهذا يكوف عند الاستماع للنص القرآني ك قراءتو مرارا    
 بٍ العودة لتفصيل مضمونو اللغوم من معجم ك دلالة أفكار ك ت٨و أك صرؼ أك إملبء...إبْ

                                                                                                                                                                                

 . 100اللساف العربي كقضايا العصر، صينظر:  - 1
 .39ك 38_ ات١لكة اللسانية بُ نظر ابن خلدكف، محمد عيد، عابٓ الكتب القاىرة، ص:  2
، ص: 2002،  1ات١لكة اللغوية بُ الفكر اللغوم العربي، السيد الشرقاكم، ات١ختار للنشر ك التوزيع، القاىرة، طينظر: _  3
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، 2003، 1بات بُ تعليمية التًتٚة الفورية، رشيدة بصابُ، دار الغرب للنشر ك الطباعة ك التوزيع، كىراف اتٞزائر، ط_ مقار  4

 .23ص:



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

173 

 

للنظاـ بُ لغتو الأـ أف يبدع تراكيب ك تٚل جديدة بٓ يسمعها من  " فالطفل يستطيع إثر انتقائو  
قبل، ك فهم تراكيب غتَه حتى ك لو كانت غتَ مألوفة بُ ت٤يطو، ك من بٍ كانت اللغة مهارة 

 1مفتوحة غتَ مغلقة، إذ بعد عملية اكتساب اللغة يتم انتاج عدد لا متناه من اتٞمل ك العبارات."

 اللغوم اتٞزائرم عبد الرتٛن اتٟاج صابّ رتٛو الله. ككذلك الرأم عند العابٓ

 ـ (:2016ـ_1927) سابعا _عبد الرحمن الحاج صالح 

، أم أف ات١نطوؽ ىو الأصل، فات١نطوؽ كبالتابٕ كتابةقبل أف يكوف  مشافهةاستعماؿ اللغة   
  2ات١سموع ىو الذم يرجع إليو ات١تعلم، كلا يقتصر على ما يقرأه من نصوص. 

، لأفٌ جامعي اللغة اعتمدكا على السماع من الدكتوببٍ  الدنطوؽرة العرب ىي حضارة فحضا  
الفصحاء كالسماع منطوؽ بٍ جاء عليو ات١كتوب، ك الذين نقلوا إلينا القرآف الكريم من رسوؿ الله 

قرأكا ك كرركا صلى الله عليه وسلم نقلوه منو بالسماع ك اتٟفظ بُ الغالب _مع كجود ات١كتوب_ فهم قد تٝعوا بٍ 
حتى حفظوا القرآف الكريم، ك كذلك السنٌة النبوية ك كذا من اىتموا بالشعر اتٞاىلي كات١وركث 

 اللغوم العربي قبل بداية التدكين.

   3، ك السمع أبو ات١لكات اللسانية كما يقوؿ ابن خلدكف.أكتببٍ  أقرأأكلا ك  أسمعأم 

  

و كالبلبغة معا دكف فصل بينهما، ك تفضيلي أحدت٫ا أيضا: "العناية بالنح الحاج صالحك يقوؿ  
على الآخر إجحاؼ باللغة ك تعقيم لتعليمها...لأف النحو كالبلبغة متلبزماف بُ عملية ات٠طاب 

 4التعبتَم.

                                                           

 .36_ مقاربات بُ تعليمية التًتٚة الفورية، رشيدة بصابُ، ص:  1
، ص: 2007، 1زائر، جتْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، موفم للنشر، اتٞينظر: _  2
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كما ت٬ب أف "يدرج بُ ات١ناىج الأداء الصوبٌ كدرس مستقل، كيعتمد بُ ذلك على الأكصاؼ 
الصوتية العربية عامة ؛كالوقف ك الإدغاـ كغتَت٫ا، ككذا على العلمية ت١خارج اتٟركؼ ك الظواىر 

 1الأداء للنص القرآني بُ الكتب القدتٯة التي ظهرت بُ العصور الأكبٔ."

أكثر من الاعتماد على ات١كتوب بُ تعليم  الاستماعك الدشافهةللتًكيز على  الحاج صالحيدعو   
أقول من رسوخ ات١كتوب، ك)العربي تٝيٌع( على اللغة كتعلمها، لأف رسوخ ات١سموع ك ات١تلفظ بو 

من اللحن قوؿ أحدىم، ك معظم تراثنا اللغوم منقوؿ بالسماع ك اتٟفظ ك التكرار صحيحا سليما 
 التحريف خالدا إبٔ يومنا ىذا. أك 

عند تعليم فنوف اللغة كعدـ الفصل بتُ النحو كالبلبغة عند تدريسهما  التكاملكما يدعو إبٔ     
 ك اجحافا، ك ىذه ىي نظرة علمائنا الأكائل أيضا ك ىو لا تٮتلف معهم فيها.كاعتبر ذل

لأف العربية ليست ت٨وا كحده ك إت٪ا ىي تٚلة من ات١ستويات ات١تلبتٛة كات١تكاملة أساسها الصوت   
 2كذركة سنامها البلبغة.

ن طرؼ ات١تعلم ك بإمكاننا توظيف نظرتو من خلبؿ تكرار تسميع الآيات أك السورة ات١ختارة م  
لتنمية مهارة الاستماع كلتًسيخ الألفاظ بُ ذىن ات١تعلم ات١ستمع لقراءة معلمو كقراءتو كلقراءة زملبئو 
كلتمكينو منها نطقا ىذا بالنسبة للمتعلم القارئ، ك يتم ذلك من خلبؿ القراءة على التوابٕ من 

عضهم لبعض، حتى يتم اتٟفظ ات١علم، بٍ ات١تعلمتُ فرادل مع تصحيح ات١علم ت٢م أك تصحيح ب
الشفوم السليم نطقا مع تٖقيق ت٥ارج اتٟركؼ، من خلبؿ الاستماع ات١تكرر أم اتٞانب الصوبٌ 
ككذا ت٨وا أم تٮلو من اللحن كيتم التصحيح فورا إف كيجدى ات٠طأ، ك الشرح للمضموف شفويٌا فورا 

 إف كاف ىناؾ لفظ صعب.

نة التحضتَية؛ كذلك من خلبؿ تسميع ات١تعلم كما تٯكن توظيف الاستماع كحده بُ الس   
النصوص القرآنية ك مطالبتو بالتكرار، بهدؼ تلقينها شفويا ك تٖفيظها لو، كما تٯكن أف نلقنو 
شفويٌا اتٟوارات التي يستعملها بُ حياتو اليومية بلغة فصيحة، كلا نتكلم معو إلا بها، كلا نطالبو 

                                                           

 .188، ص: الرتٛن اتٟاج صابّتْوث ك دراسات بُ اللسانيات العربية، عبد _  1
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فنوف اللغوية الأخرل بُ ىذه السن، إلا أف يكوف من باب بتعلم إجادة الكتابة كلا غتَىا من ال
 التعلم باللعب.

كما تٯكننا أف نستثمر الفكرة نفسها بُ ات١رحلة التمهيدية من السنة الأكبٔ من التعليم الابتدائي     
 كالتي كانت تستمر طيلة الثلبثي الأكؿ من السنة الدراسية بُ السابق ك قد ألغيت للؤسف. 

من اتٟفظ ليست حفظ القاعدة النحوية أك الإملبئية أك الصرفية بلب طائل، كالتي غالبا كالغاية    
ما يعجز ات١تعلم عن توظيفها رغم معرفتو بل كحفظو ت٢ا، كإت٪ا حفظ الكلبـ العربي الفصيح كات١تمثل 
بُ القرآف الكريم لأنوٌ الأسهل حفظا، بغرض صقل اللساف ك تعويده على نطق اللغة العربية 

لفصيحة الصحيحة خالية من اللحن، كتركيضو على النطق السليم للؤبنية التي أصابها الاعوجاج ا
بسبب طغياف العامية، كبهدؼ اكتساب ات١تعلم ات١لكة اللغوية كالتمرٌف عليها لتصتَ كفاية لسانية 

ف فتجرم اللغة الفصيحة على لسانو عند استعمات٢ا ت٣رل طبيعيا، لا تكلف فيو كلا تٟن ك دك 
 حساب أك تفكتَ بُ القاعدة النحوية.

كيتم ذلك بعدما يفهم ات١عتٌ الإتٚابٕ للشاىد كيشرح ألفاظو الصعبة كيوظفها بُ سياقات    
ت٥تلفة. كل ذلك يتم شفويا قبل اتٟفظ بُ حصة سابقة كات١قررة للؤداء كالفهم بُ ات١نهاج ات١قرر 

ستخراج القواعد النحوية كالقواعد الإملبئية ك للببتدائي. كبعد اتٟفظ تستغل الآيات أك السورة لا
الصرفية، بٍ يتم التطبيق على ىذه القواعد بُ حصة التطبيقات بأشكاؿ ت٥تلفة، بٌٍ يكلٌف 
ات١تعلموف للبحث عن بقية عناصر القاعدة بُ بقية السورة أك بُ سور أك آيات أخرل ت٭ددىا 

ب سنٌهم، اك الصياغة من أذىانهم على منواؿ ات١علم، أك تتًؾ لو اتٟرية بُ البحث تْسب ما يناس
 ما ىو بُ السورة...إبْ ت٦ا تٯكن استثماره من ت٘ارين تثبت القواعد ك ترسخها.  

ك ما شدني بُ نظريتهما _ابن جتٍ ك ابن خلدكف _ كما جذبتٍ ت٨وىا كالبحث بُ استثمار   
كيشهد ت٢ما بالتنظتَ كالسبق ك  فكرتتُ متكاملتتُ لرائدين من ركاد ات١عرفة العربية الإسلبمية،

التأسيس لعدة علوـ لغوية كغتَ لغوية، ككذا استغلبؿ فكرة العلبمٌة اتٞزائرم عبد الرتٛن اتٟاج 
صابّ بُ الاعتماد كالتًكيز على ات١سموع كات١نطوؽ عند تعليم اللغة من جهة ك عدـ الفصل بتُ 

نحو كالبلبغة، ك بتوظيف القرآف الكريم فنوف اللغة ات١ختلفة عند تعليمها من جهة أخرل خاصة ال
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فيها من خلبؿ رؤيا تكاملية توافق طبيعة اللغة العربية، فلو استثمر القرآف الكريم تكامليٌا مع 
 نصوص  ت٥تارة كالتًكيز على ات١شافهة كالفهم كالتلقتُ كالتكرار، بٍ اتٟفظ فسيؤبٌ ذلك تٙارا تٚةٌ.

 ثامنا: عبده الراجحي:

 قولو: "تٔا أفٌ اللغة الفصيحة تندرج بتُ اللغة الأكبٔ كالثانية بُ منظورنا ك اللغة تتلخص رؤيتو بُ  
الثانية تعتمد أساسا على التلقتُ، كفق منهج علمي يقتضي التكامل لا الانعزاؿ." نرل أنو يدعو 

  1ثقابُ. هللتلقتُ ك التكامل معا، كما ركز على ا﵀تول الذم يتميز ببعده التارتٮي، ك دكر 

ك  ،حيث يتفق علماء اللغة العرب الأكائل مع ا﵀دثتُ على فكرة التلقتُ بُ تعليم اللغة العربية  
ىو موقف ابن جتٍ ك ابن خلدكف ك قد ذكرنا ىذا سابقا، بالإضافة إبٔ ات١نهج العلمي ات١تكامل 

ركع العلوـ ما توصل لو العلماء بُ شتى ف علىك ىو ما ينبتٍ على أسس علمية تستند  ،غتَ ات١نعزؿ
كربطها علم النفس ك علم الاجتماع كعلوـ التًبية كغتَىا التاريخ ك التي ت٢ا صلة بتعليم اللغات  مثل 

 ات١باشر مع كاقع ات١تعلم الذم يعيش فيو.

 تاسعا: دكجلاس براكف:

يرل أنو من الأفضل عدـ التمسك بطريقة دكف غتَىا، كيدعو إبٔ ضركرة الإفادة من ت٤اسن كل   
:" ))أُسُس تػَعَلُّمِ اللّغة كتعليمها((يقوؿ بُ كتابو  كأف يبدع ات١علم لنفسو طريقتو ات٠اصة بو.طريقة 

إف أيةٌ طريقة مهما تكن جذابة لك، كمهما تبدي مفيدة لك، فإفٌ أفضل طريقة ىي تلك التي 
تستخلصها أنت بصياغتك الشخصية، كاختيارؾ كمراجعتك ت٢ا كذلك بفهم الأكضاع النظرية 

، كما بٓ يكن ىذا الأساسي بُ ات١ت نوعة، لأنٌها الأساس الذم تٯيكًنيكى أفٍ تٗتارى عليو ما تراه من طرائقى
نظريتٌك فإنٌك سوؼ تصبحي منقادنا لطريقة كاحدة بل تصبح دمية دكف تٖكم ذابٌ، كلكي تصل 

ختلبؼ بتُ إبٔ فهم متكامل لأيسيسً تعلٌم اللغة كتعليمها، عليك أفٍ تفهمى مواضعى الاتفاؽ كالا
 الطرائق كأفٍ تٗتارى من التنوعات الكثتَة بدؿ الاختيار العشوائي. 
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فريػده، ككل معلم ىو شخصه فريػده أيضا،      كلَّ متعلم ىو شخػص ه كعلى ات١علػم أفٍ يدرؾى أف َّ
ةن كالعلبقة بينهما علبقةه فريدةه كعلى ات١علم فهمي خصائص ىذه العلبقة، كعندما تٗتار طريقةن مستنتَ 

  1فإنٌك تستطيعي أفٍ تبتٍى نظريةن أف تبتٍى فهمنا لأيسيس تعلٌم اللغة كتعليمها. " 

نلبحظ بُ كلبمو تركيزىه على الإبداع الشخصي للمعلم بُ طريقة التدريس، كأف تٮتارى ات١علمي     
لنفسو من ت٣موعة الطرائق ما يناسب ظركؼى ات١تعلمتُ الاجتماعية كالفركؽ الفردية بينهم كميوت٢م 

 كاستعداداتهم كقدراتهم.

من شقتُ: الشق الأكؿ ىو ا﵀ور كيدكر كعليو فإف منهج تعليم اللغة العربية تٯكن أف يتكوف     
حوؿ فنوف اللغة الأساسية: )ت٨و كصرؼ كإملبء كبلبغة( كمهاراتها ات١ختلفة: )استماع_ كلبـ 
_قراءة _كتابة(، لتكوين الإنساف ات١سلم العربي بُ المجتمع الإسلبمي العربي، كالشق الثاني: يدكر 

اللغة، على أفٌ الفنوف اللغوية الرئيسية ك مهاراتها حوؿ الأطر الثقافية كاتٟضارية ات١صاحبة لتعلم 
ات١ختلفة ت٬ب أف تأخذ أكبر قدر من كقت ات١نهج كأنشطتو، ككلما ارتقى التلبميذ من الابتدائي 
ت٨و ات١راحل الأخرل اتسعت النشاطات الثقافية كاتٟضارية التي تعمل على اتقاف ات١تعلم فنوف اللغة 

 2كمهاراتها.

ات٠اص بتعليم اللغة العربية أف يكوف منهجا ينظر للغة على أنها بنية موحدة دكت٪ا  كعلى ات١نهج    
فاصل بينها، لأفٌ ذلك البتً يسد كجوه استنباط ات١عاني كفهم دلالاتها كإشاراتها الظاىرة كات٠فية. 
 كبالاستعانة تٔا كصل إليو البحث اللساني اتٟديث لفهم خصائص بنية اللغة العربية بشكل صحيح

مبتٍ على أسس علمية، كما ت٬ب التعود على التحليل ات١تكامل القائم على تظافر مستويات اللغة.  
   3كاكتساب آلياتو بالتكرار كات١مارسة كالتمرين حتى نتمكن من ملكة التحليل السليم.

                                                           

، ترتٚة عبده الراجحي كآخركف، دار النهضة العربية للطباعة كالنشر، بتَكت، أسس تعلم اللغة كتعليمها، دكجلبس براكف - 1
 .34، ص1994

 .45، ص:2000تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، دار الفكر العربي، القاىرة، ينظر: _  2
كسطاني، ت٣لة التًاث العربي،  التكاملية بُ التحليل اللغوم بُ ضوء التًاث كمقتضيات اللسانيات اتٟديثة، يوسفينظر: _ 3

 .122ك  115ص: 
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كائل حاكلنا الإتٚاؿ ك الإحاطة بتُ مناحي العملية التعليمية ك قد كجدنا الأصل عند علمائنا الأ  
فهم قد أصٌلوا للعديد من النظريات التعليمية من خلبؿ رؤياىم الثاقبة ك ملكاتهم الفطرية الفذة 

ك التعلم عموما  كيشهد التاريخ على ما يستثمر من آرائهم بُ ت٣الات علمية عديدة ك منها التعليم
 تعليم اللغة العربية على كجو ات٠صوص .ك 

قض بتُ أفكارىم بل جاءت مكملة لبعضها كمتكاملة مع كقد لاحظنا أف لا تضارب كلا تنا  
بعضها رغم الفركؽ الزمنية بينهم، فقد استفاد الواحد منهم من الآخر ك زاد عليو كقد أتٚعوا على 
عدـ استهداؼ القاعدة النحوية عند تعليم اللغة العربية، بل جعلها كسيلة لضبط اللساف، كما 

غة عند تعليم اللغة، كدعوا إبٔ ضركرة التبسيط ك التدريب ك أتٚعوا أف لا فصل بتُ النحو كالبلب
 التنويع بُ الصيغ ك التًاكيب ك التًكيز على الفهم ك ات١شافهة.

"الطالب ات١سلم ات١تعلم للغة العربية تٕذبو لغات ك مناىج أجنبية ت٥تلفة ت٨ن إفٌ :  كتٯكننا القوؿ  
تٕعلو يرت٘ي بُ أحضانها تٔا ت٘تلك من  معها بُ صراع ديتٍ ك حضارم فكرم، ك ىي تٖاكؿ أف

إمكانيات مادية ك معنوية، إذا بٓ نستطع أف نؤصل مقرراتنا ما تٯيىكًٌني الطالب من امتلبؾ الأدكات 
الإجرائية لتذكؽ تراثو الفكرم ك الأدبي، كالاستغناء عن نظرات ات١ناىج الغربية ات١لونة غالبا بأشباه 

 1التشويو ك التزييف."

 

 

 

 

 

 
                                                           

_ تعليم اللغة العربية ك القرآف الكريم: دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، عبد الكريم البكرم، اتٞامعة  1
 lam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961http://uofisالإسلبمية، 

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961
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 الدبحث الثاني: التطبيق العملي للمنهجية الدقتًحة

 اقتًاح كحدة لغوية لكل مستول من مستويات الدرحلة نصوصها ا﵀ورية من القرآف الكرنً 

لاحظت أفٌ التلبميذ بُ ات١رحلة الابتدائية لا تٯتلكوف إلا زادا معرفيا يستَا جدا بُ اللغة العربية    
تكوينهم كفق مناىج ضخمة ات١عارؼ اللغوية طيلة تٜس  لا يناسب مستواىم أك سنهم، رغم

سنوات من التعليم ك التعلٌم، فقد لا يصل  ات١تعلم منهم إبٔ كتابة تٚلة تامة ات١عتٌ، سليمة من 
جوانبها الإملبئية كالنحوية كالصرفية ك التعبتَية، إلا عند فئة بسيطة منهم فما السبب الكامن كراء 

 ىذا الضعف يا ترل؟

ا رأيت أف  أقتًح منهجية مغايرة لتعليم اللغة العربية ك تعلمها، كتٔا أفٌ الطريقة التكاملية تبتٌ ت٢ذ  
فإفٌ ت٧احها أك فشلها مبتٍ على حسن اختياره، كبناء عليو فإنوٌ من الضركرم أف  النصعلى 

ختيار ت٭ظى ىذا الاختيار بدراسة مستفيضة كعناية فائقة، مبنية على أسس علمية ت٢ا علبقة با
 ا﵀تول لأفٌ النص جزء من ا﵀تول.  

كاختيار النصوص تٯثل عصب اختيار ا﵀تول اللغوم، كما ت٬ب الاعتماد على النصوص     
الأصيلة. كأف تشتمل ىذه النصوص على ثقافة الأمة كتراثها كت٣الات اتٟياة فيها، فلب تٯكن تصور 

 1ت٤تول تعليمي دكف اختيار دقيق.

 ز ىذه النصوص بػ:كما ت٬ب أف تتمي

 تٔجالاتو؛ الصحية كالعقلية كالاجتماعية كالعاطفية كالركحية كالعلمية ك التكنولوجية. الثقافيت٤تواىا 

: الذم يتضمن مفاىيم كمصطلحات كقضايا ت٨وية، كمفاىيم كمصطلحات كقضايا اللغوم ت٤تواىا
   1تصريفية، كمفاىيم كقضايا كتابية، كالأت٪اط الأسلوبية.

                                                           

. كتعليم اللغة العربية بُ مرحلة التعليم العاـ، إتٝاعيل 72علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، عبده الراجحي، صينظر:  - 1
 . 30أتٛد عمايرة، ص
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توضع خطط النصوص كفقا للتعلمات ات١ستهدفة منها بناء على طريقة تكاملية تعتمد على تنمية   
 الكفايات كإتقاف ات١عرفة.

ك ينبغي اعتماد نصوص أصلية موثقة لأنها أقرب إبٔ اتٟياة كأصدؽ بُ التعبتَ عنها، مع تعديل    
 2التدريبات.ما يلزـ تعديلو من أجل أف يصلح لتأدية الأغراض التعليمية ك 

ضركرة اعتماد اللغة اتٟديثة تٔعانيها ات١ستحدثة عند التعامل كاتٟوار مع ات١تعلم، كبُ التعبتَ    
الشفهي كالاكتفاء بالشائع من ات١فردات، ك الاعتماد على ات١قاييس العلمية كات١عطيات ات١وضوعية 

همل كغتَ ات١ستعمل من اللغة، لأفٌ ات١تعلم بُ غتٌ عن الشاذ ك ات١ 3التي تتعلق بشخصية ات١تعلم.
 4فهو تْاجة إبٔ رصيد لغوم كظيفي لكل مرحلة من مراحل عمره كتعليمو.

ندعوا إبٔ  ك قد كاف سلفنا الصابّ  يعلم اللغة العربية ك تٚيع فنونها من القرآف الكريم، ت٢ذا "   
تعليم لغة القرآف بالقرآف تٝاعا...حيث درجت البلبد الإسلبمية على تعليم الطلبب القواعد من 
النصوص نفسها ك غالبا ما تكوف ىذه النصوص من القرآف الكريم دكف استخداـ كتب خاصة 

ىتموا بالنحو، أم أنهم كانوا يدرسوف علوـ النحو كالبلبغة كاللغة موظفة بُ النصوص ...كما ا
 أم تكامليٌا ك بالنسبة لػ: .5" تٔخارج اتٟركؼ كضبط النطق كتصحيحو عند قراءة القرآف

 

 

                                                                                                                                                                                

ك إعداد ات١دارس كنظم التعليم للقرف اتٟادم كالعشرين، فرانك  70 – 58التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص ينظر:  - 1
 - 57، ص2008 1، طبالاشتًاؾ مع ىاربُ لونج كجارم ماركس، ترتٚة: محمد نبيل نوفل، الدار ات١صرية اللبنانية، القاىرةكثرك 
58.  
تعليم اللغة العربية لغتَ العرب دراسات بُ ات١نهج كطرؽ التدريس، عارؼ كرخي أبو . ك 199ات١هارات اللغوية، صينظر:  -3

 .  24 -22، ص1994ط(، -خضتَم دار الثقافة للنشر كالتوزيع، القاىرة، )د
-دات١ؤسسات العلمية كقضايا مواكبة العصر بُ اللغة العربية، صابّ بلعيد، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، )ينظر:  3 -
 .52، 39، ص1995ط(، 

 .180، ص:2007، 1تْوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، عبد الرتٛن اتٟاج صابّ، موفم للنشر، اتٞزائر، جينظر:  _ 4
_ القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، عبد الكريم البكرم، اتٞامعة  5

  http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961 الإسلبمية.
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  التحضتَية: التًبية_ 1

بإمكاف ات١تعلم بُ ىذه ات١رحلة استغلبؿ استماعو ك بصره استغلبلا كبتَا؛ لأنو قادر على اتٟفظ    
الألفاظ ك تفكيكها إبٔ حركفها، فهو الذىتٍ للؤلفاظ ك كذا صورىا دكت٪ا كعي منو؛ بتحليل ىذه 

قادر بُ ىذه ات١رحلة على القراءة الإتٚالية للكلمة، كمنها ينتقل تدرت٬يا إبٔ التفكيك كالتًكيب 
حيث يقوـ بتهجئة الكلمة من خلبؿ تفكيكها حرفا حرفا، لذلك لا حاجة لإرىاؽ ات١تعلم بُ 

غتَ مؤىل لذلك إلا بُ حالات نادرة، ك إتٌ٪ا ىذه ات١رحلة بضركرة إجادتو القراءة ك الكتابة، لأنو 
ت٬ب التًكيز على استغلبؿ ذاكرتو من خلبؿ ات١شافهة للتلقتُ ك الفهم، أم تلقتُ القرآف الكريم 
حفظا ك تكرارا مستمرا. فقد كانت ىذه طريقة السلف الصابّ بُ تعليم الصبية اللغة العربية من 

لأنهم رأكا فيو بُ أثناء التواجد الفرنسي بُ اتٞزائر؛ "  خلبؿ القرآف الكريم بُ فجر الإسلبـ ك حتى
أصل التعليم الذم ينبتٍ عليو ما ت٭صل بعده من ات١لكات...فكاف القرآف أكؿ ما يلقن إبٔ 
الصبياف؛ لأفٌ التعليم بُ الصغر أشد رسوخا ك ىو أصل ت١ا بعده... ككاف أىل الأندلس ت٬علوف 

 يقتصركا عليو، بل تٮلطوف بُ تعليمهم ركاية الشعر ك التًاسل ك القرآف أصلب بُ التعلم غتَ أنٌهم بٓ
تٕويد ات٠ط كالكتابة، ك منو فإفٌ تعليم الصبية علوـ العربية ك الشعر ك ات٠ط لا يتم إلا عن طريق 

، كمنها اتٞزائر فقد كاف 1"تلقتُ القرآف الكريم...كظل ىذا النظاـ قائما بُ معظم البلداف الإسلبمية
بُ مدارس تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ بُ القسم التحضتَم، حيث قررت بُ  ذلك سائدا

 مناىجها حفظ اتٞزء الأكؿ من القرآف الكريم.

ك تٯكننا الاستعانة بُ تعليم اللغة العربية كتعلمها بُ ىذا ات١ستول من ات١رحلة الابتدائية أيضا،     
فصيحة سليمة ك تصويب أخطائو ك متابعتها شفويا من خلبؿ اتٟوار معو ك حواره مع زملبئو بلغة 

حتى يرسخ بُ ذىنو الصواب، ك تٕرم اللغة الفصيحة على لسانو سلسة دكت٪ا تكلف، ك يكوف 
اتٟوار حوؿ مواقف تواصلية حية ت٢ا صلة مباشرة تْياتو اليومية حتى يتمكن من استيعابها ك 

 إجادتها كتثبيتها. 
                                                           

_ القرآف الكريم كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية بُ ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية، عبد الكريم البكرم، اتٞامعة  1
 الإسلبمية، البحوث القرآنية:

http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961 
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القرآف الكريم ك يكوف الاختيار لبعض السور القصار ك  كالطريقة تكوف من خلبؿ عرض    
الآيات البسيطة ات١تنوعة، التي ت٢ا علبقة بالاستعماؿ اليومي بُ الصلبة أك بُ الأذكار اليومية حتى 

 يوظف حفظو ك يرسخو. 

يكوف العرض كالتسميع إما من خلبؿ جهاز الكتًكني أك على السبورة، حيث يكوف ات٠ط     
اف تٖدد القراءة، ك إف اشتملت الكتابة على تٖديد تٟرؼ معتُ قصد التدريب على  كاضح كالألو 

كتابتو فلب بأس، لكن لا يكوف ذلك إلا بعد أف يقضي ات١تعلم فتًة زمنية مناسبة بُ ات١درسة يتعود 
فيها على كل ما ىو جديد عليو أكلا بٍ بعدىا يبدأ بُ استعمالو، حيث يكوف التًكيز بُ ىذه 

الأكلية على ات١شافهة ك على مهارة الكلبـ قصد تدريبها ك بهدؼ إطلبقها، بعدىا يتم ات١رحلة 
تكرار ذلك العرض السمعي البصرم على ات١تعلم لعدة مرات، كمن بعده تتم مطالبتو بالتكرار 
خلف ات١علم مع ات١تابعة على النص ات١عركض متابعة كلية يرفق ذلك بشرح ت١عاني الكلمات الصعبة، 

 لفهم يسهٌل اتٟفظ.  لأفٌ ا

كمن بٍ اتٟفظ مع التصحيح الشفوم ك ات١راجعة ات١ستمرة من خلبؿ الاستظهار أماـ أتٝاع   
بعضهم  على البعض، ك سنكتشف سهولة حفظهم لتلك السور ك ترديدىم ت٢ا دكت٪ا عناء يذكر 

يم، من طرؼ ات١علم، ك قد شهدنا أطفالا دكف سن التمدرس ت٭فظوف سورا من القرآف الكر 
بالإضافة إبٔ تعويدىم على التخاطب ك اتٟوار باللغة الفصحى داخل القسم ك مع ات١علم ك مع 
الزملبء، كسيكوف لذلك بالغ الأثر على صقل لسانهم ك تنمية ملكتهم اللغوية. )ك تٕربتي ات٠اصة 

 مع أبنائي ك ىم دكف سن الدراسة كغتَىم من ا﵀يط نفسو ك السن نفسها أثبتت ذلك (

إفٌ التًكيز على ذلك بشكل كبتَ سيؤدم حتما إبٔ تنمية حسو السمعي ك البصرم، كإجادة    
نطقو للحركؼ من ت٥ارجها كتنمية ملكة اللساف كاتٟفظ عنده، ك قد نزيده على ذلك تعلم ات٠ط؛ 

 بدايةن بتعليم الأتّدية العربية كمن بعدىا الكتابة، كما ىو معموؿ بو بُ كاقعهم ات١يداني .

 وحدة الدقتًحة للسنة الأكلى:_ ال2

عرض شريط فيديو أك مشهد أك صورة ك استنطاقها مثل: ت٣موعة تنظف اتٟي، شاب ت٭مل    
 الثقل عن شيخ، شخص يساعد آخر بُ عبور الطريق...إبْ.
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خص كاحد كتضربو، أك ت٣موعة  عرض مشهد مناقض للآخر مثل: ت٣وعة تقطع الطريق لش  
 احة أدكات تسرؽ من القسم بُ كقت الر 

 التلبميذ...إبْ.

ك بُ الأختَ يتم استخراج العبر تٚاعيا من ات١شاىد ك تلخيصها مرارا قصد ترسيخها، كربطها   
 بالآية ك من بٍ عرض الآيات الكرتٯات. 

 (2السند: من سورة الدائدة الآية)

قاؿ الله 
االَّذًينى ﴿تعالى أىيػُّهى لُّوا لاى  آمىنيوا ياى ىـ  الشَّهٍرى  كىلاى  اللًَّّ  شىعىائرًى  تٖيً ئًدى  كىلاى  ات٢ٍىدٍمى  كىلاى  اتٟىٍرىا الٍبػىيٍتى  آمًٌتُى  كىلاى  الٍقىلبى

ىـ   تػىغيوفى  اتٟىٍرىا عى  صىدُّككيمٍ  أىفٍ  قػىوٍوـ  شىنىآفي  ت٬ىٍرمًىنَّكيمٍ  فاصطادكاكلا حىلىلٍتيمٍ  كىإًذىاۗ   كىرًضٍوىانان  رىبهًًٌمٍ  مًنٍ  فىضٍلبن  يػىبػٍ
 ًـ الٍمىسٍجًدً  فً  بًٍٍ  عىلىى تػىعىاكىنيوا كىلاى ۗ   كىالتػَّقٍوىلَٰ  الٍبرًٌ  عىلىى كىتػىعىاكىنيوا ۗ   تػىعٍتىديكا أىفٍ  اتٟىٍرىا كىاتػَّقي  ۗ   كىالٍعيدٍكىافً  الٍإً
العرض يكوف إمٌا إلكتًكنيا كىو متوفر بالألواف التي تٖدد    1﴾.  الٍعًقىاب شىدًيدي  اللَّّى  إًفَّ  ۗ   اللَّّى  كا

القراءة، مرفقا بالشرح ك التًديد بتُ معلم ك متعلم، أك كرقيا ك ذلك من خلبؿ آيات مكتوبة تٓط 
مناسب ك الألواف التي تٖدد القراءة تصحبها شركح للمعاني، ت٤اطة بصور أك رسومات تدعم 

و صور لتنظيف اتٟي أك تعاكف الإخوة على أعماؿ ات١نزؿ كغتَىا، ك ات١وضوع، فالتعاكف مثلب تناسب
 من خلبت٢ا يقتًح ات١تعلم أشكالا أخرل للتعاكف. 

 : نظافة اتٟي من خلبؿ كلمات بُ بطاقات.القراءة

: صفات كأضدادىا )البر+ التقول/ الإبٍ+ العدكاف(، قصة لتعاكف اتٞتَاف على التعبتَ الشفوم
كضعيات تٯارسوف فيها الأحاديث ك يتدربوف على النطق )استنطاؽ الصور  نظافة اتٟي، من خلبؿ

 ات١عركضة، رسوـ ك موضحات(.
                                                           

 .2_ القرآف الكريم، سورة ات١ائدة، الآية:  1
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 كلمات ك تٚل بسيطة مستوحاة من الآية الكرتٯة.  الكتابة:

: كتابة كلمات مع التًكيز على الشدٌ )البٌر، اتقٌوا، التٌقول، الٌلّ، إفٌ( قد ت٘ت الإشارة إليو الإملاء
 ه بلوف مغاير فقط ك إحساف نطقو.من خلبؿ تٖديد

 بُ حتَة بتُ اتٞباؿإني رأيت ت٪لة  ا﵀فوظات:

 كحدىا فوؽ الرماؿ بٓ تستطع تٛل الطعاـ              

 تعينها فاتٟمل ماؿنادت على أخت ت٢ا                

 تذكرا قولا يقاؿبٓ يستطيعا تٛلو               

 فات٠تَ يأبٌ بالوصاؿتعاكنوا تٚيعكم                

 جاءكا تٚيعا باتٟباؿنادت على أخواتها                

 (1محمد شعباف بٓ يعرفوا شيئا ت٤اؿ  )الشاعر:جرٌكا معا طعامهم                

ىذا النشاط تٯكن جعلو حصة لاستظهار الآيات بعد التكليف تْفظها، أك بتحفيظها بُ حصة   
ا﵀فوظات من خلبؿ تكرارىا بتُ ات١علم كات١تعلمتُ، كاستظهارىا بُ اتٟصة ات١قبلة، أم ليس 

 بالضركرة أف تكوف ىناؾ ت٤فوظة. 

 الوحدة الدقتًحة للسنة الثانية

 

 

                                                           

 محمد شعباف مصرم يلقب بشاعر الأحزاف ، لو عدة قصائد منها أنا ات١صرم._ الشاعر:  1
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 السند: سورة الدسد

ا أىبي ت٢ىىبو كىتىبَّ  * بسم الله الرحمن الرحيم :﴿ تعابٔقاؿ الله   مىا أىغٍتٌى عىنٍوي مىاليوي  * تػىبَّتٍ يىدى
رنا ذىاتى ت٢ىىبو  * كىمىا كىسىبى   بُ جًيدًىىا حىبٍله مًٌن مَّسىدو  * كىامٍرىأىتيوي تٛىَّالىةى اتٟىٍطىبً  * سىيىصٍلىى ناى

.﴾1 

العرض يتم بالطريقة نفسها. مع تغيتَ موضوع الصور أك الرسوـ التي تتناكؿ ات١وضوع، فبالإمكاف   
ىنا إدراج صورة يسلم فيها اثناف على بعضهما أك غتَه بٍ مطالبة ات١تعلمتُ بذكر أشكاؿ أخرل 

 للتسامح.

من رسوؿ الله صلى الله التًكيز على التسامح لأف السورة فيها ت٤اكلة انتقاـ ات١شركتُ القراءة:   
 عليو كسلم، يتعلم التسامح من خلبؿ نص القراءة.

: النفي بػ: "ما" )ما أغتٌ عنو مالو(. من خلبؿ كضعيات يتدربوف فيها على التعبتَ الشفهي  
 النطق كاتٟديث الشفوم كاستعماؿ النفي بػ: "ما". الاستعانة ب: رسوـ ك موضحات.

 وـ السابقة.كالاستعانة دائما بالصور ك الرس

 : كلمات ك تٚل بسيطة مأخوذة من سورة ات١سد.الكتابة

، مسدو، نارنا(. الذم أشتَ إليو بلوف مغاير إملاء   : كتابة كلمات مع التًكيز على التنوين: ) ت٢بو
 بُ العرض.

: تٖفيظ كاستظهار، بالتكرار بعد ات١علم بٍ فرادل حتى يتم اتٟفظ ك من بٍ ا﵀فوظات  
أك الاستعانة بنص للمعلم اتٟرية بُ اختياره، على أف يكوف خادما للموضوع مكملب الاستظهار. 

 لو يرقى تٔستواه إبٔ لغة القرآف الكريم ك أفكاره.

                                                           
 .سورة ات١سد: القرآف الكريم_ 1
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 الوحدة الدقتًحة للسنة الثالثة: السند: سورة الزلزلة

*  كىأىخٍرىجىتً الأىرٍضي أىثػٍقىات٢ىىا*  إًذىا زيلٍزلًىتً الأىرٍضي زلًٍزىات٢ىىا * بسم الله الرحمن الرحيم:﴿ قاؿ الله تعالى  
يػىوٍمىئًذو تٖيىدًٌثي أىخٍبىارىىىاا * كىقىاؿى الًإنسىافي مىا ت٢ىى  يػىوٍمىئًذو يىصٍديري النَّاسي أىشٍتىاتان  * بأىًفَّ رىبَّكى أىكٍحىى ت٢ىىا * 

يػٍرنا يػىرىهي  * ليًٌػيرىكٍا أىعٍمىات٢ىيمٍ   كىمىن يػىعٍمىلٍ مًثػٍقىاؿى ذىرَّةو شىرِّا يػىرىهي  * فىمىن يػىعٍمىلٍ مًثػٍقىاؿى ذىرَّةو خى

 ﴾1. 

صور تعرض الزلازؿ أك فيديو النشرة الإخبارية عنها أك فيديو مصمم من طرؼ ات١علم عنها أك   
 فيديو ت٥تار من الشبكة العنكبوتية عن الزلازؿ.

 زلزاؿ بومرداس أك غتَهالقراءة: 

 خلبؿ الفيديو، أك صور جرائد أك غتَىا.: التحدث عن الكوارث الطبيعية، من التعبتَ

: ت٫زة القطع بُ أك الكلمة: )إذا، أخرجت، أثقات٢ا، أخبارىا، أكحى(. كقد ت٘ت الإشارة إملاء
 للموضوع باللٌوف ات١غاير

: الفعل الصحيح ك الفعل ات١عتل: )خرج، قاؿ، صدر، رأل، عمل...( كيشار لو باللوف الصرؼ
 ات١غاير أيضا.

فيظ كاستظهار، بالتكرار بعد ات١علم بٍ فرادل حتى يتم اتٟفظ كمن بٍ الاستظهار. : : تٖا﵀فوظات
أك من خلبؿ فيديو يعرض السور بتكرارىا ك كتابتها القرائية ك شرحها، لتَدد ات١تعلموف مع القارئ 

 كمع ات١رددين خلفو.

                                                           
 سورة الزلزلة._ القرآف الكريم:1
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تعليم الابتدائي كتعليمية من ال الرابعةتٖدثنا بُ موضع سابق أفٌ تعليمية اللغة العربية بُ السنة   
من التعليم الابتدائي تنجز بالطريقة نفسها كعليو تٯكننا اقتًاح  الخامسةاللغة العربية بُ السنة 

 النموذج كالآبٌ:

 النشاط: قراءة )أداء_ فهم_ إثراء(.

 ات١وضوع: احتًاـ الرأم.

 الكفاءة ات١ستهدفة: يفهم ما يقرأ.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ كتابة الآيات على السبورة مضبوطة بالشكل، أك عرضها 
الكتًكنيا مرفقة بصورة أفراد أسرة يتحاكركف أك فيديو لذلك 
الغرض، إضافة إبٔ الشرح ات١بسط، ك تٖديد القواعد ات١دركسة 

 باللوف ات١خالف:
يٍنً كىقىضى رىبُّكى أىلاَّ تػىعٍبيديكا إًلاَّ  :﴿قاؿ الله تعابٔ هي كىبًالٍوالًدى إًياَّ

ا فىلب تػىقيلٍ ت٢ىيما  ا أىكٍ كًلبت٫ي إًحٍسانان إًمَّا يػىبػٍليغىنَّ عًنٍدىؾى الٍكًبػىرى أىحىديت٫ي
ا كىقيلٍ ت٢ىيما قػىوٍلان كىرتٯنا ) ( كىاخٍفًضٍ ت٢ىيما جىناحى 23أيؼوٌ كىلا تػىنػٍهىرٍت٫ي

﴾سورة (42ما رىبَّياني صىغًتَنا)الذُّؿًٌ مًنى الرَّتٍٛىةً كىقيلٍ رىبًٌ ارٍتٛىٍهيما كى 
 .23/24الإسراء من الآية: 

_ يكتب ات١تعلموف 
 مع ات١علم

بناء 
 التعلمات

_قراءة الآيات من طرؼ ات١علم بالعنفواف ات١طلوب مع تٖقيق 
ت٥ارج اتٟركؼ لشد انتباه ات١تعلمتُ، أك تسميعها من قارئ 

 مناسب.
 _ما ىو موضوع ىذه الآيات؟

تخللها شرح للمفردات اتٞديدة كالصعبة _ قراءات فردية ي
 كالإجابة على الأسئلة التالية:

 ما ىي الأكامر التي كجهها الله عز ك جل لنا؟-

_ ما الكلمة التي 
نهانا الله عز ك جل 

 عن قوت٢ا لوالدينا؟
 _ ماذا نقوؿ ت٢ما؟
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 ماىي النواىي التي أمرنا الله عز كجل بالابتعاد عنها؟-
قد يلجأ ات١تعلم إبٔ تقسيم النص إبٔ فقرات كاستخرج الأفكار -

 الأساسية.
 ذلك يصوغ لو فكرة عامة فقط.كإذا كاف النص لا ت٭تاج  -
 ماذا تعلمت من ىذه الآيات؟-
 من الكتاب. 31صفحة  2ك  1إثراء اللغة بإت٧از التمرين -

_ىات أضداد  من كراس النشاطات اللغوية 1إت٧از التمرين  الاستثمار
الكلمات: نزؿ، 

 صادؽ. 
 النشاط: تعبتَ شفوم ك تواصل.

 ات١وضوع: البر بالولدين.

 الكفاءة ات١ستهدفة: يتحاكر كت٬يب عن الأسئلة كيسمع ك يفهم ليختار أفكاره.

 ات٢دؼ التعلمي: يبذؿ جهدا من أجل إضفاء الانسجاـ على كلبمو الشفوم.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
 _مشاىدة الصورة أك الفيديو حوؿ ات١وضوع. 

_ت١اذا أمرنا الله عز ك جل بالإحساف إبٔ 
 الوالدين؟

_ أذكر أعمالا تقوـ بها تدؿ على 
 برؾ بوالديك.

بناء 
 التعلمات

 _ماذا طلب منا الله عز ك جل؟ ك ت١اذا؟
 _متى يزيد اعتناؤنا بوالدينا؟ ت١اذا ؟

لتصرؼ مع كالديو، بم _ رأيت زميلب يسيئ ا
 تنصحو؟

_ حدد النواىي التي أمرنا الله عز ك 
 جل باجتنابها؟

 

_أخبرنا عن كيفية معاملة الوالدين كعن  الاستثمار
 الأخلبؽ التي ت٬ب الابتعاد عنها معهما.

_ ما ىو رد فعل كالديك من 
 سلوكك اتٟسن معهما؟
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_لكل عمل جزاء ىل تعرؼ جزاء 
 ت٢ما؟  البار بوالديو؟ كالعاصي

 النشاط: إت٧از ات١شاريع )اتٟصة الأكبٔ(.

 ات١وضوع: تشكيل ألبومات متنوعة )للؤسرة مثلب: الأب كالأـ ك الأكلاد(.

 الكفاءة ات١ستهدفة: إت٧از سند.

 ات٢دؼ التعلمي: تٮطط للعمل.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ما ات٢دؼ  _ الألبومات كثتَة الأنواع اذكر ما تعرفو عنها. 

 منها؟ 
بناء 

 التعلمات
_ بإمكاننا أف ت٩صص لكل ت٣اؿ من حياتنا ألبوما نعود إيو عند 

؟  حاجتنا لو، سم بٕ ما تٯكننا كضعو بُ ألبوـ
_ .  عرض صور كرسومات ت٘ثل كتشرح مفهوـ الألبوـ

، فماذا نفعل؟ ماىي نريد تعريف غتَنا كالاستفادة بهذا  الألبوـ
 الوسائل اللبزمة ت٢ذا ات١شركع؟

_مناقشة 
ىذه 

 المجالات. 
_اشرح كيفية 
إت٧از ىذا 

 ات١صنف. 
_انطلبقا من اليوـ اشرعوا بُ تٚع ىذا الصور )عائلية، صور أنواع  الاستثمار

اتٟيوانات ك أنواع نباتية، أنواع زىور ك أشجار، شخصيات 
 مشهورة...(

_يكوف العمل بعد التفويج مرحليا حيث تٕمع الوثائق كتناقش بُ 
 حصص متعددة.

_ك أختَا تصنف بُ ألبوـ بعد التمهيد ت٢ا تٔقدمة مناسبة تشرح 
 .  ات١فهوـ

_عدد ما 
تٯكنك كضعو 

 .  ألبوـ

 النشاط: قراءة + قواعد ت٨وية.
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 ات١وضوع: ات١ثتٌ.

ت١ضموف ا﵀دد حركؼ اتٞر كعلبمة النصب كاتٞر الكفاءة ات١ستهدفة: يوظف ما اكتسبو سالفا مع ا
 كالرفع عند التثنية.

 ات٢دؼ التعلمي: يتعرؼ على ات١ثتٌ كحالاتو.

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ ما الكلمة التي دلت على الشخصتُ اللذين ت٬ب 

 أف نبرت٫ا كت٨سن إليهما؟
_لو كنت ناصحا بالبر فبماذا 

 تبدأ  كلبمك؟ 
بناء 

 التعلمات
_قراءة القصة من طرؼ ات١علم بالعنفواف ات١طلوب  

 ت٭تـً خلبت٢ا علبمات الو قف كت٥ارج اتٟركؼ. 
_ مطالبة ات١تعلمتُ بالقراءة الصامتة الواعية تٞمع 

 ات١علومات من ات١كتوب.
 _من الشخصيتاف اللتاف ت٨سن إليهما؟

 يكوف الإحساف؟_ كيف 
 استخرج اتٞملة الدالة على ذلك: -
 كتابة اتٞمل التالية على السبورة:-
 بالوالدين إحسانا.-أ

بم سبقت لفظة الولدين؟ ما علبمة اتٞر؟ إذا نزعنا الباء 
 ما الذم يتغتَ؟

 جاء الوالداف للمدرسة. -ب
 رأيت الوالدين مع ات١دير.-ج

ة انطلبقا من _ التعرؼ على ات١ثتٌ كحالاتو الإعرابي
 الأمثلة السابقة.

 
 
 
 

 _ ت١اذا؟
 

 _ميز  ات١ثتٌ بُ اتٞمل التالية: 
 أنتما تلميذاف مهذباف.-
 زرع الفلبحاف البذكر.-
 رأيت صديقتُ على الطريق؟-
 مررت تٔكتبتتُ كبتَتتُ. -

 _ات٧از التمارين  الاستثمار
 حوؿ إبٔ ات١ثتٌ: كلد، زميل، خالة، جار.

_ركب بالأتٝاء التالية تٚلب 
 فعلية مبينا عناصرىا:
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التمرين الأكؿ تْرؼ من حركؼ أىسٍبقٍ كل مثتٌ بُ 
 اتٞر بٍ غتٌَ ما ت٬ب تغيتَه.

  
  

الأخوين، البنتاف، اتٞدين. 
 الوالدة.

_ أعرب ما يلي: حفظت 
 آيتتُ من السورة. 

 النشاط: نشاطات إدماجية + خط

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ من يذكرنا بالأمر الذم كلفنا الله عز كجل بو بُ 

 الآيات؟
_ ما الكلمة الدالة على 

 الأمر؟ 
بناء 

 التعلمات
 _مناقشة ما يلي:  

 _ استخرج الفكرة العامة للآيات كاكتبها.
 _ما ىي التصرفات التي ت٬ب أف نتجنبها مع كالدينا؟

 د: _ استخرج مرادفات الكلمات التالية من السن
 برا، تٚيلب، الشيخوخة. -
 استخرج من السند فعلب معتلب.-
 أعرب ما تٖتو خط بُ السند: قضى ربك، قل.-

_حوؿ ما بتُ قوستُ بُ السند إبٔ ت٥اطبة تٚاعة الذكور: 
 "فلب..................قولا كرتٯا".

_حوؿ ما بتُ قوستُ بُ 
 السند إبٔ مثتٌ ات١ؤنث

 "فلب ....قولا كرتٯا"
 
 
 

_صرؼ الفعل قاؿ مع  _أعد كتابة ما يلي من السند: "التفت.........كعاد".  الاستثمار
 ضمائر ات١خاطب.

 النشاط: قراءة + قواعد صرفية.

 ات١وضوع: تصريف الفعل ات١عتل بُ الأمر.

 ات٢دؼ التعلمي: يتعرؼ على ات١عتٍ بالأمر كالآمر بُ الآيات .

 لفا فعل الأمر مع ات١ضموف ا﵀دد )ضمائر ات١خاطب(.الكفاءة ات١ستهدفة: يوظف ما اكتسبو سا
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 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ ما الكلمة التي دلت على أف الله عز كجل يأمرنا بالبر 

 بالوالدين؟ ك على أنو كاجب علينا ذلك.
_ماذا تقوؿ أنت إذا 
أردت أف تطلب من 

 شخص البر بوالديو؟ 
بناء 

 التعلمات
_قراءة الآيات من طرؼ ات١علم بالعنفواف ات١طلوب ت٭تـً   

 خلبت٢ا علبمات الو قف ك ت٥ارج اتٟركؼ. 
_ مطالبة ات١تعلمتُ بالقراءة الصامتة الواعية تٞمع ات١علومات 

 من ات١كتوب.
 _ما الفعل الذم ابتدأت بو الآيات؟ قضى.

_ بأم حرؼ ينتهي؟ ماذا نسمي ىاتو اتٟركؼ؟ ككيف 
 سمى ىذه الأفعاؿ؟ت

 ىل ىناؾ فعل معتل آخر بُ الآية؟ استخرجو.-
 كتابة اتٞمل التالية على السبورة:-
 قضى ربك.-أ

 قل ت٢ما قولا كرتٯا.-ب
_ التعرؼ على الأفعاؿ ات١عتلة ك تسميتها كتٖديد حركؼ 

 العلة انطلبقا من الأمثلة السابقة.
؟ ما اعتل أكلو أين ىو؟ ىات مثالا: كقف ماذا نسميو

 صرفو بُ الأمر: قف.
 ماذا تلبحظ عند تصريف الأفعاؿ ات١عتلة بُ الأمر؟

 
 
 
 
 

 _ ت١اذا؟
_ميز الأفعاؿ ات١عتلة ت٦ا 

 يلي: 
 كعى-كتب. –كجد.  -
 شول-قرأ.-صار.-
 دعا. -جرل.-

_ات٧از التمارين: ضع الأفعاؿ التالية بُ تٚل مفيدة بُ زمن  الاستثمار
 الأمر:

 كزف، ناؿ، ت٪ا، كول. -
 أكمل اتٞمل التالية بفعل معتل مناسب:-2 
 .....اتٟق كلو كاف مرا.-

_ركب بالأفعاؿ التالية 
 تٚلب فعلية:

قضى، قل، سعى، ناـ، 
 يئس.

 ا يلي:_ أعرب م
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 .....الأدكات بُ ا﵀فظة.-
 .....حلب للمسألة-

 ت٘رين منزبٕ: 
اتْث بُ سورة الإخلبص عن الأفعاؿ ات١عتلة، استخرجها ك 

 حدد ما حذؼ منها.

 قل اتٟق.

 النشاط: مطالعة موجهة

 ات١وضوع: كاجبات الأبناء ت٨و الآباء

 الكفاءة ات١ستهدفة: يستعمل ات١علومات الواردة بُ السند

 ات٢دؼ التعلمي: يفهم الأسئلة كت٬يب مستعملب معلومات السند

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_اذكر صفات أخرل تدؿ  كالديك؟_ ماىي كاجباتك ت٨و 

 على البر بالوالدين. 
ات١طالعة 
 الفعلية

_مطالعة النص التوثيقي ات١قتًح بُ الكتاب _ بإمكاف  
ات١علم أف تٮتار نصا حرا  قد يكوف حديثا نبويا شريفا 
تٮدـ موضوع الوحدة، كحتى لا ت٭رـ ات١تعلم من التعرؼ 

اقية بإمكاف على الأدب العربي ك الآداب العات١ية الر 
ات١علم الرفد منها_ من طرؼ ات١تعلمتُ مع دعوتهم للتًكيز 

 كالفهم ك تٚع ات١علومات قبل اخفاء ات١كتوب. 
_ طلب منك تعرفنا بواجباتك ت٨و كالديك، فماذا 

 تقوؿ؟

أثناء ات١طالعة يوجو ات١تعلم 
 للبستفادة من ات١علومات 

اختبار 
أثر 

 ات١طالعة

 _أجب عن الأسئلة التالية:
 أين نشأت؟ مع من؟ من رعاؾ حتى كبرت؟-
 كيف ترد اتٞميل لوالديك؟-

_ىل تريد أف تكوف فعالا 
 بُ أسرتك؟ ت١اذا؟ 
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 متى تزداد حاجتهما لك أكثر؟ -
 النشاط: تعبتَ كتابي.

 ات١وضوع: البر بالولدين.

 الكفاءة ات١ستهدفة: يعبر عن موقفو من ات٠لق كتابة.

 يدكف تصرفاتو كيعبر عن نفسو. ات٢دؼ التعلمي:

 التقويم النشاطات ات١قتًحة ات١راحل
كضعية 

 الانطلبؽ
_ىل ذكر  _ ماذا فرض الله عز كجل علينا بُ الآيات السابقة ؟

الصفات التي نلتزـ 
 بها معهما؟ 

بناء 
 التعلمات

 _مطالعة النص الثاني من كتاب ات١تعلم صفحة ؟ سندا مفيدا. 
 _استخرج السلوؾ اتٟسن الذم ت٬ب التزامو مع الوالدين؟ 
 ميزكا السلوؾ غتَ اتٟسن الذم ت٬ب الابتعاد عنو مع الوالدين.-
 أم الأصدقاء أحب إليك من ت٭تـً كالديو أـ من لا يفعل؟ ت١اذ؟ -

 _اذكر أىم ما ت٬ب الالتزاـ بو عند العامل مع الوالدين.

 
 
اذكر ما أعجبك -

من صفات 
لبار صديقك ا

 بوالديو.
_رأيت صديقا لا ت٭سن التصرؼ مع كالدتو أمامك، فأردت تنبيهو  الاستثمار

 إبٔ السلوؾ اتٟسن كالابتعاد عن التصرؼ السيء فماذا تقوؿ؟
 انقل ات١كتوب كأكمل النصيحة: -

صديقي أتٛد رأيتك نهار أمس تٗاطب كالدتك كأنت غاضب فلم 
 انتباىك إبٔ.........تٖسن التصرؼ معها، ت٢ذا رأيت أف ألفت 

لأنك صديقي..................................... 
................................. .................. 

ملبحظة: تغتَ ات١تعلمة الكلبـ باعتبار صديقتها:  

_ اذكر الصفات 
التي تتمتٌ أف 
ا يتصف به

 صديقك. 
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 )سعاد..............................................(
أك بالشكل ات١ختصر الذم قدمناه بُ الطور الأكؿ ك يبقى للمعلم جوانب التًكيز كالاىتماـ حسب 

 حاجات متعلميو كميوت٢م ك مستواىم اللغوم كىذا مثالو:
يٍنً إًحٍسانان  ﴿: السند: قاؿ الله تعابٔ: هي كىبًالٍوالًدى إًمَّا يػىبػٍليغىنَّ عًنٍدىؾى كىقىضى رىبُّكى أىلاَّ تػىعٍبيديكا إًلاَّ إًياَّ

ا كىقيلٍ ت٢ىيما قػىوٍلان كىرتٯنا ) ا فىلب تػىقيلٍ ت٢ىيما أيؼوٌ كىلا تػىنػٍهىرٍت٫ي ا أىكٍ كًلبت٫ي ( كىاخٍفًضٍ ت٢ىيما 23الٍكًبػىرى أىحىديت٫ي
 1﴾(42جىناحى الذُّؿًٌ مًنى الرَّتٍٛىةً كىقيلٍ رىبًٌ ارٍتٛىٍهيما كىما رىبَّياني صىغًتَنا)

 البر بالوالدين كالإحساف إليهما قولا كفعلب. :القراءة
: قصة شاب فقتَ يعيش مع أمو العجوز ات١قعدة، ك كده كعملو كاجتهاده من أجل توفتَ التعبتَ

 حاجياتها، كالعناية بها.
: )لا تعبدكا، لا تقلٍ، لا تنهرٍت٫ا(.القواعد النحوية:   الفعل ات١ضارع المجزكـ

، الإملاء:  ، قولان، كرتٯنا، صغتَنا(.التنوين )إحسانان  أؼو
 : الفعل ات١عتل الأجوؼ كالفعل ات١عتل الناقص: ) قضى، تقل، ربياني(.الصرؼ

 : الأـا﵀فوظات

 كالشاىد ربي أكبرتٛلتتٍ تسعة أشهر

 ك ىي على رأسي تسهركأناـ ملء عيوني

 رمز للعلم تفخرأمي مدرسة الأكطاف

 أيسد بُ اتٟرب تزأر خرجت كل الأبطاؿ

 أكردىا نهر الكوثرربٌ احفظها دكمايا 

 (2خالد ات٠طيب )الشاعر:                زادىا الله أكثر    فهي ينبوع حبٌ 

                                                           
 .23/24_ القرآف الكريم، سورة الإسراء: الآية:  1
 ات٠طيب شاعر سورم من تٛاة.خالد _ الشاعر:  2
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ك ىذه الأختَة تكوف  السنة الخامسةىذه كحدة تكاملية أخرل للسنة الرابعة التي لا تٗتلف عن 
 كحدتها كالآبٌ:

 (:35إبٔ  30الآيات من سورة فصلت )منالسند: 
زىنيواٍ إًفَّ الَّذًينى قىاليواٍ رىبػُّنىا اللَّّي بٍيَّ اسٍتػىقىاميواٍ تػىتػىنػىزَّؿي عىلىيٍهًمي الٍمىلبئًكىةي أىلاَّ تٗىىافيواٍ كىلاى تٖىٍ  : ﴿قاؿ الله تعابٔ

نػٍيىا  كىبُ الآخرةً كىلىكيمٍ فًيهىا مىا تىشٍتىهًي كىأىبٍشًريكاٍ بًاتٞىٍنَّةً الَّتًى كينتيمٍ تيوعىديكفى* ت٨ىٍني أىكٍليًىآؤيكيمٍ بُ اتٟىٍياةً الدُّ
* كىمىنٍ أىحٍسىني قػىوٍلان ت٦ًٌَّن دىعىآ إًبٔى اللًَّّ  نٍ غىفيورو رَّحًيمو  كىعىمًلى أىنفيسيكيمٍ كىلىكيمٍ فًيهىا مىا تىدَّعيوفى* نػيزيلان مًٌ

لاى السَّيًٌئىةي ادٍفىعٍ بًالَّتًي ىًىى أىحٍسىني فىإًذىا الَّذًم صىاتًٟان كىقىاؿى إًنَّتًٍ مًنى الٍميسٍلًمًتُى* كىلاى تىسٍتىوًم اتٟىٍسىنىةي كى 
يمه* كىمىا يػيلىقَّاىىا إًلاَّ الَّذًينى صىبػىريكاٍ كىمىا يػيلىقَّاىا إًلاَّ  اكىةه كىأىنَّوي كىبّّٕ تٛىً نىوي عىدى  1﴾. ذيك حىظًٌ عىظًيمو  بػىيػٍنىكى كىبػىيػٍ

 : أفعاؿ ات١ؤمنتُ كصفاتهم.القراءة
 الصفة )الدنيا، رحيم، تٛيم، عظيم ( النحوية:القواعد 

 : ات٢مزة كسط الكلمة ) ات١لبئكة، أكلياؤكم، السيئة(القواعد الإملائية
 : من الأخلبؽ التي ت٬ب أف يتحلى بها ات١تعلم بُ بيتو ك حييو ك مدرستو.التعبتَ

 :  أخلبقيا﵀فوظات

 بلواء الدين ات٠فاؽأتٝو لأت٘مٌ أخلبقي    

 فيلبقيتٍ ختَ تلبقيي ا﵀سن باتٟستٌك ألاق    

 كأعاملهم بالإحساسيسكن قلبي كل الناس    

 كأحييهم من أعماقيك أنا معهم لست القاسي    

 ك ت١شرقو ابتسم ات٠لقفوؽ الدنيا سطع اتٟق    

 ك البسمة كحل الأحداؽمن خلق الإسلبـ الرفق   

 علمنا حب الإنسافدين الرتٛة كالغفراف   

                                                           
 .35إبٔ 30_ القرآف الكريم، سورة فصلت، الآيات من  1
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 ىو دين الإسلبـ الباقيصانا تْمى الأديافأك    

 لا ألبس ثوبا للغدرلا أتٛل غلب بُ صدرم   

 (1فأحسنو بالأخلبؽ ) منتَ عجاجكبإتٯاني يعلو قدرم   
رأينا أف النص القرآني كاف النص ا﵀ورم تٞميع كحدات ات١رحلة الابتدائية، كأما بقية ما يستعاف     

بو من نصوص للمطالعة ك ا﵀فوظات ك نصوص تدعم الزاد ات١عربُ للمتعلم ليحسن التعبتَ 
ع لغتهم الكتابي. كلها تتًؾ اتٟرية بُ اختيارىا للمعلم تْسب ما ت٭تاجو تلبميذه ك ما يتناسب م

الأـ كخصائصهم اتٞغرافية ك الاجتماعية، حتى لا ت٭رـ ات١تعلم من فنوف الأدب العربي الأخرل  أك 
 الآداب العات١ية، كيكوف على اطلبع عليها فتَفد من معينها كيزيد معارفو اللغوية كات١عرفية كالأدبية.

رجع لو بُ كل نشاط ك أما ما أت٫نا فهو جعل النص القرآني ىو النص ا﵀ورم الذم ي    
لاستخلبص القواعد النحوية كالصرفية كالاملبئية منو، كىذا الرجوع مع القراءة ات١تكررة لو سوؼ 
ت٭فظ، ك باتٟفظ كالتكرار كالاستظهار من حتُ لآخر تينمى ات١لكة اللغوية، من خلبؿ استثمار 

فظو للآيات على لغتو اتٟفظ بُ الانتاج الشفوم ك الكتابي، ستًقى لغة ات١تعلم كيظهر أثر ح
الشفوية كالكتابية، خاصة إذا استمر على ىذا ات١نواؿ خلبؿ كل مراحل تعليمو للغة العربية من 

 معينها الأكؿ القرآف الكريم.
 ملبحظة:

للمعلم اتٟق بُ الاجتهاد إذا كانت السورة أك الآيات لا تستوبُ القاعدة اللغوية ات١دركسة، فيقوؿ   
أختها فهل لديها أخوات غتَىا؟ من منكم يعرفها؟ ك بالإجابة على السؤاؿ مثلب ىذه كاف ك ىذه 

من طرؼ ات١تعلمتُ كمساعدة ات١علم ت٢م، يذكر ما بٓ تذكره الآيات ك يرشدىم إبٔ مواضعها بُ 
آيات أخرل تنجز بُ البيت يستخرجها ك ت٭دد عناصر اتٞملة ات١نسوخة بها، ك قس على ذلك بُ 

 النحوية أك الصرفية أك الاملبئية بُ بقية الدركس.بقية القواعد اللغوية 

                                                           

شاعر ك قاص أردني معاصر من إربد، اشتغل بالتدريس بٍ الإدارة، يكتب غالبا للؤطفاؿ لو ديواف  منتَ عجاج: _ الشاعر1
   شعر: ابتسامات جراح، ك كتب شعرا للملوؾ ك الأمراء.
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ييكلف ات١تعلموف باتٟفظ بُ ات١نزؿ ك حل التمارين مثلب: اتْث بُ سورة كذا عن تٚل اتٝية  
منسوخة بػ: كاف أك إحدل أخواتها، أك استخرج من الآيات ات١دركسة بُ نص القراءة بقية اتٞمل 

كما أنو ليس شرطا أف يستوبُ القاعدة كلها ك من تٚيع ات١نسوخة بكاف أك إحدل أخواتها...إبْ.   
جوانبها بُ يوـ كاحد، فبإمكانو استغلبؿ نص ات١طالعة بُ الأسبوع نفسو أك الإشارة للموضوع 

 لاحقا إف كجد الشاىد بُ نص قرآني آخر.
بٍ تٮصص حصة قد تكوف شهرية  أك نصف شهرية ت١راجعة ىذه القواعد مع بعضها، ك    

 ليها فتكوف بذلك كسيلة للمراجعة كاتٟفظ ك التثبيت ك العمل الفردم كاتٞماعي. التمرين ع
التحديد ات١وضوعي للآيات يسهل حفظها لأنو مصدر غتٍ بالقصص ك التاريخ كالظواىر    

الكونية...إبْ. بالإضافة إبٔ استعمالو للؤت٪اط التعبتَية ات١تنوعة كاتٟجاج ك الوصف ك السرد ك 
ننا أف ت٩تار منو ما يناسب سن ات١تعلم ك قدراتو، ك عند تقسيمها إبٔ أفكار أساسية اتٟوار. كبإمكا

كشرح ألفاظها ك تٖديد ت٪طها...إبْ. مراعتُ ما تٮدـ ات١تعلم فقط ك قراءتها عدة مرات على 
ات١سامع كاستعمات٢ا بُ الصلبة كالأذكار ك الدعاء، ك غتَىا من ات١واقف التي يستعمل فيها ات١تعلم 

فز ك ييسهٌل ال قرآف الكريم بُ حياتو اليومية، ك مع ما يتميز بو القرآف الكريم من سجع كتنغيم ت٭ي
حفظىو، ك كذا كونو للناس كافة فإنوٌ يتجاكز اللهجات كاللغات كالأجناس كالأعمار، لا يتغتَ بتغتَ 

ظ السن أك العصر أك ات١ذىب بعكس النصوص الأخرل فهو كتاب تعليمي ت٤ظ، ك منو سيحف
ات١تعلم دكف كعي منو بذلك كتٕاربنا ات١يدانية تثبت ذلك، فكثتَا ما شهدنا اتٟافظ يذكر الصفحة 
كالسطر ك رقم الآية متجاكزا سنو أك بلده أك لغتو الأـ، ك بذلك نتخلص من كل تلك اتٞهود التي 

دتٯها تعمل ظنا منها أنها تٕتهد لإت٬اد لغة تستوعب العصر ك اللهجات كالأعمار ك يسهل تق
 للمتعلمتُ.

تٯكن إدماج حصة التًبية الإسلبمية ضمن حصص اللغة العربية، لأف استخراج الفكرة ك شرح   
الألفاظ ك الاستفادة ات١عنوية من السورة أك الآيات ىو ات٢دؼ من تدريس التًبية الإسلبمية، ك 

 بذلك نوفر الوقت لاستغلبلو بُ تعلم أنشطة أخرل.
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السهل تٖفيظ ات١تعلم للقرآف الكريم سهولة لا نظتَ ت٢ا حتى بُ حفظ شهدنا تٚيعا أنوٌ من   
اتٟديث النبوم الشريف أك غتَه من النصوص، كاستظهاره عن ظهر غيب دكف حاجة لتصحيحو، 
ك من الصعب جدا تٖفيظو لنص عادم ك كثرة أخطائو كإعادة التصحيح كل مرة، ىذا اتٟفظ 

رابية تظهر آثارىا على انتاجو الشفوم ك الكتابي، كت٨ن لا تٯكنو من قراءة النص القرآني قراءة إع
نرجو من ات١تعلم غتَ الانتاج الشفوم كالكتابي ك كذا القراءة بلغة سليمة، ك لا نريده حافظا متقنا 

 غتَىا ك لا ت٬يد توظيفها بُ انتاجو الشفوم كالكتابي. للقواعد النحوية أك
ات١علم، كالانشغاؿ بعمل ات١تعلمتُ كتبادؿ الكلمة فيما  إلغاء الالقاء ك العمل الأحادم من طرؼ  

بينهم بتُ القراءة ك اتٟفظ ك التًديد ك التغتٍ بالقرآف ك التنافس على ذلك، مع التعزيز كالتثمتُ 
 كالتشجيع أملب بُ التحستُ ك التطوير.

بُ  الانشغاؿ بالنصوص الراقية عوض النصوص التي ت٬هل مصدرىا، خاصة تلكم التي ت٧د   
آخرىا عن الانتًنت، ك التنافس بُ مطالعة تلك ات١صادر العربية ك العات١ية الأصيلة ت١ؤلفيها ات١رموقتُ 

 ك لغتها الراقية ك أفكارىا الإنسانية غتَ ات١شبوىة.
     

 
 
 
 
 
 
 
 
 



رفي الدرحلة الابتدائية في الجزائدراسة نقدية لراىن تعليم اللغة العربية كتعلمها  الفصل الثالث:  
 

236 

 

 خاتمة الفصل
تٚلة من الاقتًاحات ات١عركفة كالتي تكاد لا تٗلو منها البحوث كالدراسات ات١يدانية بُ ىذا المجاؿ   

 آملتُ أف تلقى آذانا منصتة:

بُ تعليم اللغة العربية خاصة، رغبة بُ التمكتُ للغة العربية بُ ت٤يطها.   اللسانياتضركرة استثمار  
"لأف ت٣اؿ تعليم كتعلم اللغة ظلٌ يشكو نقصا مكشوفا ك ذلك لغياب رؤيا شاملة، كلافتقار 

ك لأف الارتباؾ بُ مناىج 1مؤسساتنا ت١شركع متكامل، ك ما أت٧ز ىو ت٤اكلات ت٤دكدة ات١دل،"
 يؤدم إبٔ تٖجرىا كمن بٍ ات٨سارىا ك تأخرىا.  تعليم اللغة العربية

بُ العملية التعليمية إبٔ صياغتها  التطبيقيةقد نعزك سبب عدـ إشراؾ اللسانيات كنتائجها   
لنظرياتها بشكل صورم أكادتٯي، ك ما يتطلب إدماجها بُ تعليم اللغة كتعلمها ىو إعادة صياغتها 

داؼ...كنأمل أف تقدـ اللسانيات العربية اتٟلوؿ بشكل يوافق مستول ات١تعلمتُ كيراعي الأى
للمشكلبت التي تعتًض تعليم اللغة العربية كتعلمها، ك ذلك من خلبؿ العمل بنتائج الدراسات 
التي قاـ بها الدارسوف بُ ىذا المجاؿ، من اتٞزائر ك ات١غرب العربي كونهم على دراية تامة بالواقع 

.  2ة بُ المجتمع، كأمثاؿ الدكتور عبد الرتٛن اتٟاج صابّ رتٛو اللهالتعليمي الذم ت٘ر بو اللغة العربي
الذم تٮطط ات١ناىج ك ا﵀تويات التعليمية ات٠اصة باللغة العربية، ك يريد منها خدمة  بالدقررك نبدأ 

البلبد ك العباد " فلب تٯكن استعادة ت٣د اتٟضارة الإسلبمية إلا بإعادة تفعيل العلبقة بتُ اللغة 
 3ية كالقرآف الكريم."العرب

                                                           

لسانيات ك البيداغوجيا ت٪وذج النحو الوظيفي، الأسس ات١عرفية ك الديداكتيكية، دار الثقافة للنشر _ علي آيت أكشاف، ال 1
. ك السياسات اللغوية بُ الإصلبحات التًبوية: بتُ ضركرات ات٢وية 18، ص:1998، 1كالتوزيع الدار البيضاء ات١غرب، ط 

 .135، ص: 2015، مام 01لعددالمجتمعية كتٖديات العوت١ة، العربي فرحابٌ، نقد ك تنوير، ا
، سبتمبر 31_ النظرية ات٠ليلية اتٟديثة كسبل ترقية تعليم اللغة العربية فيما قبل اتٞامعة، الشريف بوشحداف، تواصل، العدد 2

 . 113_105، ص: 2012
، جامعة ملبيا، 01_ مكانة اللغة العربية بُ ضوء تلبزمها بالقرآف الكريم، أشرؼ محمد زيداف، ت٣لة مداد الآداب، عدد: 3

 . 20_16ماليزيا، ص:
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كما ندعو لو بناء على ات١تابعة ات١يدانية بُ مستَة ىذا العمل ىو: إعداد منهج متكامل لتعليم   
مهارات اللغة العربية صوتا كصرفا ك ت٨وا كبلبغة من جهة، ك من ناحية أخرل تتوافر بُ ات١نهج 

ية الإسلبمية بُ الأساس كالتًبية ات١دنية ك الركابط كالعلبقات بينو كبتُ ات١واد التعليمية الأخرل كالتًب
التاريخ كاتٞغرافيا ك العلوـ الطبيعية... حيث يتمرف ات١تعلم بُ اتٟصص العلمية على الكتابة السليمة 
كالكلبـ بلغة فصيحة كيستثمر معارفو العلمية بُ إثراء تعبتَه الكتابي كالشفوم بات١علومات ك 

  1تارتٮي تٓط تٚيل سليم إملبئيا كت٨ويا كتعبتَيا...إبْ.الأحداث كالأماكن، كإت٧از تْثو ال

ذلك لأفٌ اللغة العربية ليست مادة دراسية كحسب بل ىي كسيلة لدراسة تٚيع ات١واد الأخرل    
بُ ات١رحلة الابتدائية كما بعدىا بُ اتٞزائر، كإف كاف الفصل بتُ ات١واد الأخرل مستساغا، فإنوٌ بُ 

ية نفسها ك تعليم العربية كبقية ات١واد لا ييتصور لأفٌ اللغة كعاء تٞميع ات١واد تعليم فركع اللغة العرب
الأخرل. كمن الثابت علميٌا أف ات١تعلم ات١تمكن من اللغة بإمكانو قراءة  كمراجعة دركسو كحل 

 2امتحاناتو كحفظ معلوماتو...إبْ.

أمانة بتُ يديو ك عليو بذؿ كل نفيس  كونو ات١سؤكؿ ات١يداني ك ات١باشر عن ات١تعلم، فهو  الدعلمبٍ    
لإعطائو حقو من التكوين العلمي بُ اللغة العربية، من خلبؿ عدة مواقف كمنها التخاطب باللغة 

 3العربية داخل القسم ك إدراؾ السن التي تٯر بها ات١تعلم كما تٯكن التعامل معو فيها.

التقنيات ات١خصصة للغة الفرنسية، كاللغة  ك الوسائلبُ التعليم الابتدائي لا تٗصص للغة العربية   
العربية ليست اللغة الأـ للمتعلمتُ كما أسلفنا الذكر فالعامية تزاتٛها بُ الكلبـ الشفوم ك تعدتو 
للتعبتَ الكتابي، ليس عند ات١تعلم بُ ات١رحلة الابتدائية ك حسب بل يتعداه إبٔ من ىم أكثر منو 

تعليمها من خلبؿ استعماؿ الوسائل التكنولوجية ات١تقدمة بُ مستول، ت٢ذا ت٬ب التكفل كالعناية ب
 تعليمها، كتلك التي تستخدـ بُ تعليم اللغات الأجنبيٌة.

                                                           

 .48تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، ص: ينظر: _ 1
 .49نفسو، ص:ينظر: _  2
 .28_17، ص1984، 2ربية، دار الرائد العربي، بتَكت لبناف، طعلي جواد الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة الع ينظر: _ 3
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لغوم عربي على غرار ات١عاجم اللغوية الفرنسية ك ات١عاجم اللغوية  معجمضركرة استفادة ات١تعلم من   
 الإت٧ليزية.  

 أسرتو كلا يتواصل بها بُ ا﵀يط الذم يعيش فيو. فات١تعلم عندنا لا يسمع اللغة الفصحى بُ  
كالدكارج تٖيط بو من كل اتٞوانب، كتتقرب منو اللغات الأجنبية بأحدث الوسائل كالإعلبـ ات١رئي 
كأجهزة التواصل ك كذا ات١ناىج، كما لا ت٭ظى تٔناىج كتقنيات حديثة تٗدـ مرحلتو اللغوية، فما 

 1عف بُ تعليم اللغة العربية كتعلمها منذ مراحلو الأكبٔ.الذم سينجم عن ىذا الوضع إلا الض

ك من ات١أموؿ الذم نرجوه ىو القدرة على الاستفادة من ربط تعليم اللغة العربية تّميع مواد   
ك ىو من التكامل الكلي أك ات١نهج التكاملي بتُ تٚيع ات١واد  2ات١نهج الدراسي بُ ات١ستول الواحد،

 تعلم بُ جو ات١وضوع ات١دركس ك ت٭يط بو من كل اتٞوانب.ات١دركسة؛ تْيث يعيش ات١

: فإنوٌ ت٬ب أف تٮتار مواقف حية حقيقية تسهل تعلم اللغة للمتعلم للكتاب الددرسيأما بالنسبة   
كيعرض من خلبؿ ىذه ات١واقف اتٟضارة العربية الإسلبمية من تٚيع جوانبو الفكرية ك ات١ادية، 

  3بشكل يناسب مستول ات١تعلمتُ.

أثر حفظ القرآف الكريم على ات١تعلم حقيقة كاضحة، كآثارىا جلية ت١سناىا بُ مستَتنا ات١هنية لدل   
اتٟافظتُ لو فهو تٯيزىم بلساف فصيح، كما تظهر عليهم ميزة نطق الأصوات من ت٥ارجها بالشكل 

الله عز ك جل. الذم تنطق بو عند قراءة القرآف الكريم، فتعرؼ مباشرة بأنهم من اتٟافظتُ لكتاب 

                                                           

اللسانيات كتعليم اللغة العربية كتعلمها، أعماؿ اليوـ الدراسي، إدارة الدكتور مصطفى بن الشيخ، كلية الآداب ينظر: _  1
 .30إب20ٔـ، ص:2001فبراير 8كالعلوـ الإنسانية تٔكناس بُ: 

ة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ ات١ملكة العربية السعودية ك مدل الاستفادة بُ تعليم اللغة العربية تٕربة معاىد تعليم اللغينظر: _  2
 .148بُ اتٞامعات الإندكنيسية، تٛد بن ناصر الدخيل، ص:

 .150ات١رجع نفسو، ص:ينظر: _  3
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كالدراسات التي تنجزىا كليات التًبية بُ أقساـ ات١ناىج ك طرائق التدريس التي تقيس فيها ات١هارات 
 1قياسا علميا تثبت ذلك.

أما ابن باديس مؤسس تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ فقد قاؿ عن القرآف الكريم ك أدكاره   
لوطنية العربية الإسلبمية ك ىو ما تهدؼ لو منظومة التعليم التعليمية ك التًبوية، كدعمو للشخصية ا

بُ بلبدنا: " لا ت٧اة لنا من ىذا التيو الذم ت٨ن فيو ك العذاب الذم نذكقو كنقاسيو، إلا بالرجوع 
 2إبٔ القرآف إبٔ علمو كىديو ك بناء العقائد  ك الإحكاـ عليو ك التفقو فيو ك بُ السنة النبوية."

لغة العربية بُ اتٞزائر على غرار بقية البلداف العربية ليست قضية ت٣تمع بأكملو فقضية تعليم ال  
كليست قضية معلم أك مدرسة، ك لا "سبيل تٟل مشكلبتها إلا من خلبؿ الوعي تٔتطلباتها ك 
تٖديد أطرافها، كإدراؾ صعابها بٍ الإصرار الدؤكب على تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة منها، فهي قضية 

 3ة ك نظم سياسية ك اقتصادية ك اجتماعية كثقافية، بٍ التعليمية بُ نهاية الأمر."إرادة حضاري

 

                                                           

ك حفظ القرآف الكريم، أتٛػد رشػاد مستول ات١هارات القرائية كالكتابية لدل طلبة الصف السادس ك علبقتو بتلبكة ينظر: _  1
مصطفى الأسطل، رسالة مقدمة استكمالا للحصوؿ على شهادة ات١اجستتَ باتٞامعة الإسلبمية، غزة، كلية التًبية قسم ات١ناىج 

ت٪ػػوذج لقيػػاس أثػػر حفػػظ القػػرآف الكػػريم علػػى  127، ص: 2010ك طػػرؽ التػػدريس، إشػػراؼ الػػدكتور: داكد دركيػػش حلػػس، 
 ات١هارات.

_ ات١شركع التًبوم عند تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ: الأسس ك الأىداؼ، نور الدين زماـ ك تٝتَ أكبيش، ت٣لة علوـ  2
 .79، ص: 2016، ديسمبر21الإنساف ك المجتمع، دكرية دكلية ت٤كمة تصدرىا كلية العلوـ الإنسانية ك الاجتماعية، العدد

، مؤسسة ات١ختار للنشر ك التوزيع، ص: _ تعليم النحو العربي عرض كتٖليل، 3  .19علي أبو ات١كارـ
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ات١يداني، ك قد كانت رحلة ت٦تعة بتُ رحاب تعليم اللغة بعدما تنقلت بتُ النظرم ك التطبيقي ك   
العربية ك تعلمها ك رحاب القرآف الكريم كما ت٭ملو من خصائص ك أسرار، ىا ت٨ن نصل إبٔ قافية 
البحث ك ىي ات٠ات٘ة ك التي سنعرض فيها بعض ات١لبحظات ك النتائج كغتَىا مذكور بُ ثنايا 

 البحث.

مفيدا بناء، ىدبُ منو ىو الإصلبح كسد ات١تواضع ىذا العمل  رجوت الله عز كجل أف يكوف   
الثغرات كتسليط الضوء على النقائص للنهوض بات١ستول التعليمي العاـ بُ بلبدنا، لا تعليم اللغة 
العربية فحسب، ك إف كانت تتأبٓ أكثر من ات١واد ك الأنشطة التعليمية الأخرل نظرا لعدة أسباب؛ 

تصاؿ ك التواصل لا داخل ات١درسة أك القسم ك إتٌ٪ا بُ مناحي اتٟياة كلٌها، إحداىا كونها كسيلة الا
ك من العيب على عربي دارس للغة العربية لأكثر من عشر سنتُ بُ مدرسة نظامية، أف يعجز عن  
كتابة طلب خطي أك أف تٯلؤ استمارة... ت٢ذا فقد أصبح كاقعها التعليمي بُ بلبدنا ت٫اٌ يؤرؽ 

ا ما آؿ إليو كضعها، ت٢ذا ينبغي استدراؾ ك تصويب كل النقائص على تٚيع مضاجعنا كيؤت١ن
الأصعدة، إف كنا نركـ فعلب النهوض تٔستول تعليمها بُ بلبدنا، كعلى كجو ات٠صوص بُ ىذه 

 ات١رحلة فهي حجر الأساس الذم تبتٌ عليو بقية ات١راحل التعليمية.

اني ك ىو الفصل الثالث، أغلب النتائج ك ك قد ذكرنا بُ الفصوؿ السابقة خاصة الفصل ات١يد
ات١لبحظات كفصٌلنا شرحها كقد توصلنا إليها كت١سناىا بعد مستَة البحث التطبيقية ك ات١يدانية، ك 

 من تٚلة ات١لبحظات:

مرحلة  -السنة التحضتَية ك السنة الأكبٔ ك السنة الثانية-_الطور الأكؿ من ات١رحلة الابتدائية 
لم ينبغي أف يركز فيها على اتٞانب ات١نطوؽ من اللغة ك كذا على الفهم،  أكثر مهمة بُ حياة ات١تع

من التًكيز على اتٞانب ات١كتوب دكف إت٫الو؛ ك ذلك من خلبؿ التًكيز على ات١شافهة ككل ما 
يدفع ات١تعلم للكلبـ بلغة شفوية عربية فصيحة سليمة، إما عن طريق إلقاء ما حفظو من نصوص 

ل ك أداء حوارات حية ت١واقف تواصلية شبيهة ت١واقفو اليومية، أك إعادة سرد ما أك عن طريق ت٘ثي
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استمع إليو ات١تعلم من نصوص، أك كصف ما رآه من مشاىد... بالإضافة إبٔ تقليد لغة ات١علم 
الذم لا ينبغي أف يتكلم معهم إلا بلغة فصيحة سليمة، حتى يتعود تٝع ات١تعلم عليها ك لا ت٭دث 

تُ العامية ك الفصيحة داخل القسم، أما التًكيز على الكتابة فيكوف بشكل أقل، يركز لو تشويش ب
فيو على حسن رسم اتٟرؼ بٍ الكلمة ك اتٞملة بُ كقت لاحق، ك لا يشغل بغتَىا من نواحي 
اللغة الأخرل ك اصطلبحاتها العلمية ك غتَىا لأفٌ الوقت جدٌ مبكر على استيعابها، ك لن تؤبٌ 

 ذه السن، بل ستزيد الأمور تعقيدا ك ات٢دؼ تعليم اللغة لا اصطلبحاتها.تٙارىا بُ ى

لتعليم اللغة العربية كتعلمها فكرة منهجية كتسهل  -ات١قاربة النصية-_تسطتَ الطريقة التكاملية 
الكثتَ على ات١علم ك ات١تعلم عندما تتوفر شركطها ات١يدانية ك أىم ىذه الشركط ىو النص؛ ت٢ذا 

وف اختيار النصوص التي تدرس للمتعلم بُ الطور الثاني مبنيا كفق أسس علمية ك ينبغي أف يك
لغوية ك تارتٮية كاجتماعية ك تربوية ك قيم أخلبقية ك إنسانية ك ليس اختيارا عشوائيا...لأنها ت٘ثل 
 ا﵀ور الذم تدكر حولو تٚيع الأنشطة التعليمية اللغوية، ك إف بٓ ت٭سن اختيار النص الذم يستوبُ
ك يستوعب ات١عارؼ ات١قررة من خلبلو سينعكس بشكل مباشر على تعليم تٚيع الأنشطة اللغوية، 
ك منو العملية التعليمية كاملة، ك ىو الأمر الذم يتسبب بُ الاخفاؽ ك عدـ بلوغ الأىداؼ، ك  
كذلك عرض ىذه النصوص على الكتب ات١درسية  التي توجو للمتعلمتُ ت٬ب أف تكتب تٓط 

 ات١تعلم ك رسوـ تٕعلو يقرأ النص من صورتو.  يناسب سن

_ أصبح ات١علم بُ ات١درسة اتٞزائرية منشغلب بإكماؿ الكم ات١علومابٌ كات١عربُ الكبتَ)ا﵀تول( ك 
ات١شتت للمعلم ك ات١تعلم معا، مهملب نشاط التلميذ بغية اكتسابو ات١هارة ك كصولو للكفاءة ات١طلوبة 

 بينو ك بتُ زملبئو، كما أت٫لوا التكرار لتعميق الفهم كات١عاتٞة بنفسو أك من خلبؿ نشاط تعاكني
كللتثبيت ك الاستعماؿ ، لأفٌ ات١نهاج التعليمي يفرض استيفاء ات١قرر، ك يتعتُ على ات١علم أف يقدٌمو 
دكف نقصاف سواء أ تٝح مستول تلبميذه بذلك أـ بٓ يسمح بو، ك أف يتسلسل فيو بغض الطرؼ 
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تعلمتُ لو؛ لأنو سيحاسب إف بٓ يكمل البرنامج بُ كقتو ك البرنامج طويل ك عن مدل استيعاب ات١
 ات١تعلم بطيء ك ات١ستول العاـ متدني ك ا﵀تول ضخم.

_ الانطلبؽ بُ حفظ القرآف الكريم منذ سن مبكرة ك الاستمرار على ذلك لو بالغ الأثر بُ تنمية 
ات١لكة اللغوية العربية لدل اتٟافظ، نظرا ت١ا ت٭ملو النص القرآني من صفات ك خصائص عديدة 

الكريم بُ  ك أما إذا ت٘كنا من استثمار القرآفمنها اللغوية ك الصوتية التي تظهر تّلبء على حافظو، 
تعليم اللغة العربية تكامليا، فإننا نوفر جهودا كبتَة على ات١تعلمتُ كات١علمتُ بُ التلقتُ ك التدريب 
كالاستعماؿ كتنمية ات١لكة اللغوية، لأننا نعلمها من ختَ كعاء ت٢ا كأكبَ ت٪وذج لغوم تٯكن أف 

من خصائص تٕعلو ييسر على متعلمو  يستوبُ اللغة العربية، إضافة إبٔ ما ميز الله بو القرآف الكريم
 ك معلمو مهمتو. 

ك إف استطعنا أف ت٨دث التكامل بتُ تعليم اللغة العربية كبتُ بقية ات١واد التعليمية الأخرل،    
سنقطع شوطا طويلب بُ تٖستُ كضعها التعليمي على ات١ستول ات١كتوب كات١نطوؽ معا، حيث 

التوظيف الشفوم ك الكتابي. كبذلك نضمن النهوض سنهيئ ت٢ا ميدانا خصبا ك مركزا فيو على 
بات١ستول التعليمي للغة العربية ككذا تّوانب عديدة بُ شخصية ات١تعلم ليس ات١قاـ مقامها للحديث 

 عنها لكنها من/بُ الصميم.

بُ الأختَ نرجو أف نكوف قد أفدنا بعدما استفدنا من مستَة البحث ك تعرفنا على الواقع عن   
قرب، ك قد زاد من أشجاننا عن العربية ك أبنائها بُ بلبدىا خاصة ىؤلاء الصغار الذين نأمل فيهم 

جل أف مستقبلب زاىرا ك أساسا لبناء صلب للغة ك غتَىا من ات١عارؼ العلمية، نسأؿ الله عز ك 
يتقبل مناك أف يبصرنا بأخطائنا ك يهدينا إبٔ النفع ك البناء،  كالله من كراء القصد.
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 _ الرافعي )مصطفى صادؽ(:

، 3، تٖقيق: دركيش اتٞويدم، ات١كتبة العصرية، طإعجاز القرآف ك البلاغة النبوية_ 46
2005. 

 الراجحي )عبده(: -
 .1996ط(، -، دار ات١عرفة اتٞامعية، الإسكندرية، )دعلم اللغة التطبيقي كتعليم العربية- 47

 _ الرديتٍ )محمد علي عبد الكريم( :
 دار ات٢دل ، اتٞزائر، )د ،ط(، )د ،ت( ._ فصوؿ في علم اللغة،  48

 _ الركمي ) فهد بن عبد الرتٛن بن سليماف( : 
، 10، مكتبة العبيكاف، الرياض، ات١ملكة العربية السعودية، طخصائص القرآف الكرنً_  49

 ـ.2000
 _ الزبيدم )محمد بن اتٟسن (:

، دار 2، للزبيدم، تٖقيق: محمد أبو الفضل إبراىيم، ططبقات النحويتُ ك اللغويتُ _ 50
 ات١عارؼ، مصر،)د، ت(.

 _ الزجاجي )أبو القاسم عبد الرتٛن بن إسحاؽ البغدادم النهاكندم(: 
 . 1984، 2، تٖقيق عبد السلبـ محمد ىاركف، مطبعة حكومة الكويت، طلرالس العلماء _51
 دكٌاف موسى الدكٌاف(: ) الزبيدم _ 
، 1، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف، طتعليم لغة القرآف مشكلات ك حلوؿ_  52

1999. 
 _ زكريا إتٝاعيل:

 .2005، دار ات١عرفة اتٞامعية، القاىرة،  طرؽ تدريس اللغة العربية_  53
 _ السامرائي )إبراىيم(:

 .1993، 1كت، ط، مكتبة ات١عارؼ، بتَ العربية تاريخ كتطور_  54
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 ساسي )عمار(: -
 .2007ط(، -، عابٓ الكتب اتٟديث، عماف، الأردف، )داللساف العربي كقضايا العصر - 55

 سعيد محمد مراد: -
 .2002، 1، دار الأمل للنشر ك التوزيع، الأردف، طالتكاملية في تعليم اللغة العربية - 56

 سعادة )جودت أتٛد(:  -
، دار الثقافة للنشر ك التوزيع، التعليمية في جميع الدواد الدراسيةاستخداـ الأىداؼ  - 57

 .1991، 1القاىرة ط
 _ السيوطي )جلبؿ الدين عبد الرتٛن(:  

 .1، دار ك مكتبة ات٢لبؿ، بتَكت، لبناف، جالاتقاف في علوـ القرآف_  58

 .1996، 2، دار الفكر، طإتقاف علوـ القرآف_ 59

، ضبطو ك شرحو ك عنوف موضوعاتو ك علق حواشيو: أتٛد أنواعها الدزىر في علوـ اللغة ك_ 60
محمد جاد ات١وبٔ بك كمحمد أبو الفضل إبراىيم كعلي محمد البجاكم، مطبعة مكتبة دار التًاث، 

 .، اتٞزء الأكؿ3القاىرة، ط

 تٝك )محمد صابّ(: -
، دار الفكر العربي، العمليةفن التدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها الدسلكيّة كأنماطها  - 61

 .1998ط(، -القاىرة )د
 _ السليطي )ظبية سعيد(:

 .2002، 1، الدار ات١صرية اللبنانية، طتدريس النحو في ضوء الاتجاىات الحديثة - 62
 _ السماف )  علي ت٤مود(:

 .1983، دار ات١عارؼ،  القاىرة،  التوجيو في تدريس اللغة العربية_  63
 _ شحاتو )حسن (: 

، 6الدار ات١صرية اللبنانية، القاىرة، ط تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق،_  64
2004 . 
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، 2مكتبة الدار العربية للكتاب، القاىرة، ط الدناىج الدراسية بتُ النظرية كالتطبيق،_  65
2002. 

 _ الشرقاكم ) السيد(:
، 1ت١ختار للنشر كالتوزيع، القاىرة، ط، مؤسسة االدلكة اللغوية في الفكر اللغوم العربي_ 66

2002. 
 _ الصميلي )يوسف(: 

 ، اللغة العربية كطرؽ تدريسها نظريا ك تطبيقيا_  67
 _ صياح )أنطواف(: 

 .2006، 1، ط1، دار النهضة العربية، بتَكت لبناف، ج_ تعلمية اللغة العربية 68
 .2008، 1، ط2، دار النهضة العربية، بتَكت لبناف، جتعلمية اللغة - 69

 _ الطنطاكم )محمد( :
 ، )د، ت.2، دار ات١عارؼ، مصر، طنشأة النحو ك تاريخ أشهر النحاة_  70

 _ الطاىر )علي جواد(:
 .1984، 2، دار الرائد العربي، بتَكت لبناف، طأصوؿ تدريس اللغة العربية_  71

 طعيمة )رشدم أتٛد(:  -
، دار الفكر العربي، القاىرة، )د، ط(، صعوباتهاالدهارات اللغوية مستوياتها تدريسها  -72

2006  . 
دار الفكر العربي،  الأسس العامة لدناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا كتطويرىا كتقويدها،_  73

 . 2000، 2القاىرة، ط
 )رشدم أتٛد( كأتٛد السيد مناع، طعيمة_ 
   1، دار الفكر، القاىرة، طتدريس اللغة العربية في التعليم العاـ نظريات كتجارب_  74

2000. 
 _طعيمة ) رشدم أتٛد( ك ت٤مود كامل الناقة: 

، منشورات ات١نظمة الإسلبمية للتًبية ك تعليم اللغة إتّصالياّ بتُ الدناىج ك الاستًاتيجيات_  75
 .2006العلوـ ك الثقافة إييسكو، مطبعة بتٍ إزناسن ات١غرب، 
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 _ سليماف بن أتٛد الطبراني:
، تٖقيق: طارؽ بن عوض الله ك ت٤سم اتٟيستٍ، دار اتٟرمتُ، عجم الأكسط للطبرانيلدا_ 76

 .ىػ1415القاىرة، الطبعة الأكبٔ، 
 عارؼ كرخي أبو خضتَم: _ 
، دار الثقافة للنشر _ تعليم اللغة العربية لغتَ العرب دراسات في الدنهج كطرؽ التدريس77

 . 1994ط(، -كالتوزيع، القاىرة، )د
:_ عبد   العاؿ سابٓ مكرـ

، مؤسسة الرسالة، بتَكت،  الحلقة الدفقودة في تاريخ النحو العربي_  78 ، عبد العاؿ سابٓ مكرـ
 .1993، 2ط
 ت٤سن علي(: ) عطية_ 
 ،2008، 1دار الصفاء، عماف الأردف، ط _ الاستًاتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ، 79
 .2006، 1دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط ة،الكافي في أساليب تدريس اللغة العربي_  80
، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف، _تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية 81

 .2007، 1الأردف. ط
 _ عصر )حستٍ عبد البارئ(:

 .2005، مركز الإسكندرية للكتاب، فنوف اللغة العربية تعليمها كتقونً تعلمها - 82
 ، ات١كتب العربي اتٟديث للطباعة ك النشر، )د، ت( )د، ط(.القراءةمهارات _  83
، ات١كتب العربي اتٟديث، الإسكندرية، )د، ط(،  قضايا في تعليم اللغة العربية كتدريسها - 84

1999. 
 .1996/1997الدار اتٞامعية، مصر  ،تعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية_  85
 ت(.  ط(، )د، ات١كتب العربي اتٟديث، القاىرة، )د، ث في الطبيعة،بِعلمها القراءة كت_  86

 _ عضاضة )أتٛد ت٥تار(: 
، دار الشرؽ الأكسط للطباعة التًبية العملية التطبيقية في الددارس الابتدائية كالتكميلية_87

 .1962، 3كالنشر، ط
 _ عمايرة )إتٝاعيل أتٛد (: 
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دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  التعليم العاـ،تعليم اللغة العربية في مرحلة _  88
 .2001، 1ط
 عاطف )ىياـ محمد(: -

 .2001ط(، -، دار الفكر العربي، القاىرة، )دالأنشطة الدتكاملة لطفل الركضة - 89
 عبد العليم إبراىيم:

 .1980، 11، دار ات١عارؼ، القاىرة، طالدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية - 90
 اللطيف عبد القادر أبو بكر: عبد
، مكتبة الضامرم  للنشر ك التوزيع، سلطنة عماف، تعليم اللغة العربية الأطر كالإجراءات_  91

 .2003، 1الدار العمانية للنشر كالتوزيع، بتَكت،  لبناف، ط
 _ العلي )فيصل حستُ طحيمر(:

مكتبة دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  الدرشد الفتٍ لتدريس اللغة العربية،_  92
 ، 1ط

1998. 
 _ عبد اللطيف بن حستُ بن فرج:

 .2009، 2دار ات١ستَة، الأردف، ط طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين،_  93
 _ عبادة ) محمد إبراىيم(: 

 ، ط(، )د، ت(. منشأة ات١عارؼ بالإسكندرية، )دالنحو التعليمي في التًاث العربي، _  94
 _ عيد )محمد(: 

 عابٓ الكتب القاىرة، )د ط(، )د ت(. الدلكة اللسانية في نظر ابن خلدكف،_  95
 عيساني )عبد المجيد( :

 .2010، 1، مطبعة مزكار الوادم، اتٞزائر،، طاللغة بتُ المجتمع كالدؤسسات التعليمية_ 96
 _ عفيفي )أتٛد(: 

أتٛد عفيفي دار الكتب للخليل بن أحمد الفراىيدم،  الدنظومة النحوية الدنسوبة _  97
 . 1995، 1ات١صرية، ط

 _ عكاشة )عمر يوسف(:
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النحو الغائب دعوة إلى توصيف جديد لنحو اللغة العربية في مقتضى تعليمها لغتَ _ 98
 ،2003، 1، ات١ؤسسة العربية للدراسات ك النشر، بتَكت لبناف، طالناطقتُ بها

 _ الغريب )رمزية(:
 .1978، 6مكتبة الأت٧لو ات١صرية، القاىرة، ط التعلم دراسة نفسية تفستَية توجيهية،_  99

 _ الغزابٕ )أبو حامد (:
تصنيف: محمد بن محمد اتٟسيتٍ الزبيدم،  إتحاؼ السادة الدتقتُ بشرح إحياء علوـ الدين،_ 100

 دار الكتب العلمية، بتَكت.
 _ بن فارس )أتٛد(:

، حققو ك ضبط نصوصو ك اللغة كمسائلها ك سنن العرب في كلامهاالصاحبي في فقو _  101
 .1993، 1قدـ لو: عمر فاركؽ الطباع، مكتبة ات١عارؼ، بتَكت لبناف، ط

 الفتلبكم )سهيلة ت٤سن كاظم(: -
 .2000، 1، دار الشركؽ، الأردف، طالدنهاج التعليمي كالتدريس الفاعل - 102

 _ فخر الدين عامر:
، 2عابٓ الكتب، القاىرة، ط الخاصة باللغة العربية ك التًبية الإسلامية،طرؽ التدريس _ 103

2000. 
 _ الفلبم، ) إبراىيم صابّ(:

، 1مكتبة ات١لك فهد الوطنية، الرياض، ط  ازدكاجية اللغة: النظرية ك التطبيق،_  104
1996. 

 _ فايز مراد مينا:
دار سعاد الصباح، مركز ابن  كالتجديد،مناىج التعليم في الوطن العربي بتُ الحمود _ 105 

 .1992، 1خلدكف للدراسات، الكويت، ط
 _ قدكر) أتٛد محمد(:

، منشورات كزارة مصنفات اللحن ك التثقيف اللغوم حتى القرف العاشر الذجرم_  106
 .1996الثقافة بُ اتٞمهورية العربية السورية، مكتبة الأسد، دمشق،  

 _ القطاف )مناع( :
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 ، مكتبة كىبة، القاىرة، )د ط( ، )د ،ت( .مباحث في علوـ القرآف_  107
 قطاكم )محمد إبراىيم(: -

 .2007، 1، دار الفكر، عماف الأردف، ططرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية - 108
 _ قطب )سيد(: 

 .2004، 17، دار الشركؽ، القاىرة، طالتصوير الفتٍ في القرآف الكرنً_  109
 رتٛن بن محمد(:_ القعود ) عبد ال

 .1997، 1، مكتبة ات١لك فهد الوطنية، الرياض، طالازدكاج اللغوم في اللغة العربية _ 110
 _ القوزم )عوض تٛد(:

، عمادة شؤكف الدصطلح النحوم نشأتو ك تطوره حتى أكاخر القرف الثالث الذجرم_  111
 .1ات١كتبات، جامعة الرياض، ط

 إتٝاعيل(، _ ابن كثتَ )عماد الدين أبو الفدا
، 1،  مراجعة أتٛد إبراىيم زىوة، دار الكتاب العربي، بتَكت، ط_ تفستَ القرآف العظيم 112

 .2005، 3ج
 كوجك )كوثر(: -

 .2001، 2، عابٓ الكتب، القاىرة، طاتجاىات حديثة في الدناىج كطرؽ التدريس - 113
 ت٣اكر )محمد صلبح(: -

 .2000ط(، -، دار الفكر العربي، القاىرة، )دالثانويةتدريس اللغة العربية في الدرحلة  - 114
 _ مدكور )علي أتٛد(: 

 .2000ط(، -، دار الفكر العربي، القاىرة، )دتدريس فنوف اللغة العربية_  115
 مارؾ برك:_  

، ترتٚة: فرح بركة، مراجعة: بساـ بركة، دار ات٢لبؿ، طرائق التعليم في علم التًبية_  116
 ت(.-بتَكت، )د

 ات١برد )أبو العباس محمد بن يزيد(: -
، عرضو بأصولو كعلق عليو: محمد أبو الفضل إبراىيم، ات١كتبة الكامل في اللغة كالأدب - 117

 .2002ط(، -العصرية، صيدا بتَكت، لبناف، )د
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 _ مصطفى فهيم:
القاىرة ، دار الفكر العربي، أنشطة ك مهارات القراءة، في الددرستتُ الإعدادية كالثانوية - 118

 .2000، 1ط
، مكتبة الدار العربية للكتاب، القراءة مهاراتها كمشكلاتها في الددرسة الابتدائية - 119

 .1998ىػ_1418، رمضاف 2القاىرة، ط
 _ ات١بارؾ )محمد(:

 .2، دار الفكر للطباعة ك النشر ك التوزيع، ط_ فقو اللغة ك خصائص العربية 120
 _ ات١لخ )حسن تٜيس(: 

، 1، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع، الأردف، طفكتَ العلمي في النحو العربيالت_  121
2002. 

 )ات١وسى( نهاد:_ 
 . 2003، 1، دار الشركؽ، الأردف، طالأساليب مناىج كنماذج في تعليم اللغة العربية_  122

 _ ات١سدم )عبد السلبـ(: 
اتٞزائر، الدار التونسية للنشر،  ، ات١ؤسسة الوطنية للكتاب،اللسانيات ك أسسها الدعرفية_  123

 .1986، 1تونس، ط
 _ مكسي )محمد(: 

، محمد مكسي، دار الثقافة للنشر ك ديداكتيك القراءة الدنهجية مقاربات كتقنيات_  124
 .1997، 1التوزيع الدار البيضاء ات١غرب، ط

 مرعي )توفيق أتٛد( كمحمد ت٤مود اتٟيلة: -
، دار ات١ستَة للنشر فاىيمها كعناصرىا كأسسها كعملياتهاالدناىج التًبوية الحديثة، م -125

 .  2000، عماف، الأردف، 1كالتوزيع كالطباعة، ط
 أبو ات١عاؿ )عبد الفتاح(: -

، دار الشركؽ تنمية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿ في الأسرة كالركضة كالددرسة -126
 .2006، 1للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، ط

 ) علي(، _ أبو ات١كارـ
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، 1، مؤسسة ات١ختار للنشر ك التوزيع، القاىرة، طتعليم النحو العربي عرض ك تحليل_  127
2007. 

 _ ابن النديم )محمد بن إسحاؽ( :
، دار الفهرست في أخبار العلماء ك الدصنفتُ من القدماء ك ا﵀دثتُ ك أسماء كتبهم_  128

 إحياء التًاث العربي، بتَكت لبناف.
 نادية رمضاف:_ )النجار( 

، مراجعة كتقديم عبده الراجحي، دار فصوؿ في الدرس اللغوم بتُ القدماء كا﵀دثتُ_ 129
 .2006، 1الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، )الإسكندرية( مصر، ط

 الناشف )ىدل ت٤مود (:  -
، مصر،  1،  طإعداد الطفل العربي للقراءة ك الكتابة، دار الفكر العربي_ 130

1420/1999 . 
 ت٧يب )أتٛد(: -

 ت(.-ط(، )د-، دراسات بُ أدب الأطفاؿ، دار اقرأ، لبناف )دفن الكتابة للأطفاؿ -131
 نصرة عبد الله ات٠ضر صابّ: _

_ أثر استخداـ كحدة لغوية قائمة على الددخل التكاملي في تنمية مهارات الأداء 132
أطركحة دكتوراه، قسم ات١ناىج  ،الصف الأكؿ الثانوم في الجمهورية اليمنية اللغوم لطالبات

 .2009كطرؽ التدريس، كلية التًبية، جامعة أـ القرل، ات١ملكة العربية السعودية، 
 ات٢اشمي )عابد توفيق(: -

 .1996، مصر، 5، مؤسسة الرسالة، طالدوجو العلمي لددرسي اللغة العربية - 133
 _ فرانك كثرك: 

بالاشتًاؾ مع ىاربُ لونج كجارم ، ادم كالعشرينإعداد الددارس كنظم التعليم للقرف الح_ 134
 .2008 1، طماركس، ترتٚة: محمد نبيل نوفل، الدار ات١صرية اللبنانية، القاىرة

 ىباشي )لطيفة(: -
، عابٓ الكتب اتٟديث، إربد، كجدارا استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة -135

 .2008، 1للكتاب العات١ي، عماف، الأردف، ط
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 _ الوائلي )سعاد عبد الكريم(: 
، دار الشركؽ، عماف، _ طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق 136

 .2004، 1الأردف، ط
 _ الورتلبني ) فضيل(: 

 . 2009، 1، دار ات١عرفة، طالتًبية كالتعليم_  137
 _ يوسف الضبع )ثناء(:

، 1، دار الفكر العربي، القاىرة، طكالدينية لدل الأطفاؿتعلم الدفاىيم اللغوية _ 138
2001. 

 الدراجع الأجنبية:  -ب 
pierre Martinez  -  

138 -La didactique des langue étrangères, que sais-je, 
collection encyclopédique,  troisième édition, 2002. 

 ج_ الدعاجم ك القواميس:
 حنا غالب: _

، مكتبة لبناف ناشركف، اللغة العربية موسوعة في الدتًادفات كالأضداد ك التعابتَكنز  _ 140
 .2003، 1بتَكت، ط

 _ ت٣مع اللغة العربية: 
 .2004، 1، الإدارة العامة للمعجمات كإحياء التًاث، القاىرة، طالدعجم الوسيط _ 141
 .1994طبعة خاصة بوزارة التًبية ك التعليم،  الدعجم الوجيز،_ 142

 ابن منظور)تٚاؿ الدين(، _
 . 2004، 9، مج3، دار صادر، بتَكت، ط_ لساف العرب143

 د_ المجلات ك الدكريات:
 _ أتٛد محمد بابكر النور: 
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أتٛد محمد بابكر النور، ت٣لة   _ مشكلات تعليم اللغة العربية ك تعلمها في إفريقيا، 144
، 18القارة الإفريقية، العدد قراءات: دكرية ثقافية فصلية ت٤كمة متخصصة بُ شؤكف 

 ـ. 2013أكتوبر/ديسمبر 
 بوشحداف )الشريف(:_ 

، تواصل، النظرية الخليلية الحديثة كسبل ترقية تعليم اللغة العربية فيما قبل الجامعة _ 145
 .2012، سبتمبر 31العدد

 _ بعيطيش )ت٭ي (:

لة ات١تًجم، دار الغرب للنشر ، ت٣الجوانب اللسانية كالتًبوية ك النفسية لتعليمية اللغات_ 146
 . 2002، جويلية _سبتمبر، 5كالتوزيع، جامعة كىراف، العدد

 تٔبا ) آدـ(:

 ، آدـ تٔبا، ت٣لة  قراءات:اللغة العربية بإفريقيا تشخيص لواقعها ك استشراؼ لدستقبلها_ 147
، أكتوبر/ديسمبر 18دكرية ثقافية فصلية ت٤كمة متخصصة بُ شؤكف القارة الإفريقية، العدد 

 ـ2013
 _ جامعة الزقازيق:

، ات١ؤت٘ر العلمي الدكبٕ الثاني، فرع معالم التلاقي بتُ علوـ اللغة العربية كالعلوـ الإسلامية_ 148
 .2010( إبريل 15إبٔ 13جامعة الأزىر بالزقازيق، مصر، من ) 

 _ حجازم )محمد عبد الواحد(:
 .1971سلسلة البحوث الإسلبمية،  أثر القرآف الكرنً في اللغة،_ 149

 _ خلبؼ شكور )مسعودة( :
، الأكادتٯية للدراسات إسهامات ابن خلدكف ك آراؤه النظرية في تعليمية اللغة _150

 .2013، جواف 10الاجتماعية ك الإنسانية، قسم الآداب كالفلسفة، عدد

 الدخيل )تٛد بن ناصر( : _
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تجربة معاىد تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا في الدملكة العربية السعودية ك مدل _ 151
تٛد بن ناصر الدخيل، تْوث ندكة  الاستفادة في تعليم اللغة العربية في الجامعات الإندكنيسية،

تطوير تعليم اللغة العربية بُ اتٞامعات الإندكنيسية الواقع ك ات١ستقبل، معهد العلوـ العربية ك 
ىػ، الإدارة العامة للثقافة كالنشر 1413تٚادل الآخرة 8إب6ٔالإسلبمية بُ إندكنيسيا، من

ن سعود الإسلبمية، عمادة البحث العلمي، باتٞامعة، ك كزارة التعليم العابٕ جامعة الإماـ محمد ب
 ـ.1996

 زماـ )نور الدين ( ك تٝتَ أكبيش،  _

: )الأسس ك الأىداؼ(، ت٣لة الدشركع التًبوم عند جمعية العلماء الدسلمتُ الجزائريتُ_ 152
علوـ الإنساف ك المجتمع، دكرية دكلية ت٤كمة تصدرىا كلية العلوـ الإنسانية ك الاجتماعية، 

 .2016، ديسمبر21العدد

 _ زيداف )أشرؼ محمد(: 

، 1، ت٣لة مداد الآداب، العددمكانة اللغة العربية في ضوء تلازمها بالقرآف الكرنً_ 153
 جامعة مالايا، ماليزيا، )د، ت(.

 _ بن الشيخ )مصطفى(:

، أعماؿ اليوـ الدراسي، إدارة الدكتور مصطفى اللسانيات كتعليم اللغة العربية كتعلمها_ 154
 ـ.2001فبراير 8بن الشيخ، كلية الآداب ك العلوـ الإنسانية تٔكناس بُ: 

 عبد العزيز(:) العمارم_ 
، عبد العزيز العمارم، جامعة موبٔ إتٝاعيل كلية _ اللسانيات كتعليم اللغة العربية كتعلمها155

 .2002، 14الآداب كالعلوـ الإنسانية جامعة مكناس، سلسلة الندكات
 رتٛن (: _ شيباف )عبد ال

، قسم إحياء تراث اتٞمعية، تقديم عبد _من كثائق جمعية العلماء الدسلمتُ الجزائريتُ 156
 2008الرتٛن شيباف، دار ات١عرفة، اتٞزائر، 
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، فعاليات ات١لتقى ات١غاربي، ات١درسة العليا للؤساتذة الدقاربة النصية في الددرسة الجزائرية_ 157
 . 20.04.2015بوزريعة، جريدة الشعب:  

 سليماف بن إبراىيم( :(_ العايد 

أ د سليماف بن إبراىيم العايد،  عناية الدسلمتُ باللغة العربية خدمة للقرآف الكرنً،_ 158
ٌـ القرل، مقدـ -أستاذ العلوـ العربيٌة )لغويٌات( بُ قسم الدراسات العليا، كلية اللغة العربيٌة جامعة أ

 - 2ق ات١وافق ؿ: ػ 1421/  6/  7 - 4لندكة عناية ات١ملكة العربية السعودية بالقرآف كعلومو: 
 ـ.2000/  9/  4

 :حسن عباس ات١صرم ك عماد أبو_ 

 .2014، 08، ت٣لة المجمع، العدد الازدكاجية اللغوية في اللغة العربية_ 159

 _ عبد اتٞواد توفيق ت٤مود:

، رؤل الواقع اللغوم في العالم العربي في ضوء ىيمنة اللهجات ا﵀لية ك اللغة الإلصليزية_ 160
 .2014استًاتيجية، يناير 

 _ علي يعقوب:
، علي يعقوب، ت٣لة  قراءات: دكرية ك تحدياتها في بلاد غرب إفريقيا الفركنكوفونية _ 161

 ـ. 2013، أكتوبر/ديسمبر 18ثقافية فصلية ت٤كمة متخصصة بُ شؤكف القارة الإفريقية، العدد 

 _ فرحابٌ ) العربي( :

السياسات اللغوية في الإصلاحات التًبوية: بتُ ضركرات الذوية المجتمعية كتحديات _ 162
 .2015، مام 01، نقد ك تنوير، العددالعولدة

 _ فرت٭ة )أنيس(:
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، سلسلة الألسنية، تصدر بإشراؼ: أنيس فرت٭ة ك رتٯوف طحاف، ات١كتبة نظريات في اللغة_ 163
 .1881اتٞامعية، دار الكتاب اللبناني، بتَكت، الطبعة الثانية، 

 _ اللؤلؤ ) فتحية صبحي سابٓ(:

 .2006، كلية التًبية اتٞامعة الإسلبمية غزة،  أكت التدريساستًاتيجيات حديثة في  _164

 نايف خرما:_ 
، سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرىا المجلس أضواء على الدراسات اللغوية الدعاصرة_ 165

ـ، بإشراؼ: 1978الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالآداب، الكويت، د نايف خرما، عابٓ ات١عرفة، يناير
 .1990_1923العدكانيأتٛد مشارم 

، الأكادتٯية ات١هنية للمعلمتُ تٚهورية مصر العربية ك استًاتيجيات التعليم ك التعلم_ 166
 الوكالة الكندية للتنمية الدكلية، )د، ط(، )د، ت(.

 _ كسطاني )يوسف(: 
، ، ت٣لة التكاملية في التحليل اللغوم في ضوء التًاث ك مقتضيات اللسانيات الحديثة_ 167

 .107تًاث العربي، عدد ال
 _ العايد )سليماف بن إبراىيم (:

، أ.د. سليماف بن إبراىيم العايد عناية الدسلمتُ  باللغة العربية خدمة للقرآف الكرنً_ 168
ٌـ القرل  -أستاذ العلوـ العربيٌة ) لغويٌات ( بُ قسم الدراسات العليا كلية اللغة العربيٌة  جامعة أ

ات١ملكة العربية السعودية كزارة الشئوف كة العربية السعودية بالقرآف كعلومو، مقدـ لندكة عناية ات١مل
-4الإسلبميٌة كالأكقاؼ كالدعوة كالإرشاد، ت٣مع ات١لك فهد لطباعة ات١صحف الشريف، 

 ـ. 4/9/2000-2ق، 7/6/1421

 ق_ الدواقع الإلكتًكنية:
 _ الأعرجي ) زىتَ(:

، د: زىتَ الأعرجي، شبكة ات١عارؼ الإسلبمية، الكرنًالنظرية الاجتماعية في القرآف _ 169
 .15:38ـ سا: 26/12/2011
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 _ البكرم ) عبد الكريم(: 
، _ القرآف الكرنً كتعليم اللغة العربية دراسة نقدية في ضوء النظريات التًبوية ك اللغوية170

اتٞامعة الإسلبمية، 
http://uofislam.net/uofislam/view.php?type=c_book&id=1961

. 
 :بدر الدين عبد الكريم أتٛد_ 

أثر القرآف الكرنً في حفظ اللغة العربية ك شبكة الأترجة الإسلبمية، تْوث كدراسات، _ 171
  ـ.20/05/2014، تطورىا

 الدت٫اني )دخيل الله بن محمد( : _
النظرية الددُخل التكاملي في تعليم اللغة العربية بمراحل التعليم العاـ، أسسو  - 172

 //:http، جامعة أـ القرل، مكة ات١كرمة، كتطبيقاتو التًبوية لضو بناء لغوم متماسك
maktabah.net  21/08/2010 ،07:46 . 

 عطية العمرم:-
   http://search.handycafé.com، التعليم التكاملي بتُ النظرية ك التطبيق_  317

22/03/2010 ،11:00. 
_ 174http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=80408 

 _175http://www.diwanalarab.com _ 
http://www.startimes.com _ 176 

.www.albatoul.net_177 
thttp://www.voiceofarabic.ne _ 817 
 fpemsila.arabepro.com/t425_topic _179 

www.wadilarab.com/t8237.topic  _180 

http://www.alukah.net/literature_language/0/99926/#ixzz4ks
b3P2M7 _181 

1  _http://www.ta3lime.com/showthread.php?t=12781 _182  

http://search.handy/
http://www.alukah.net/literature_language/0/99926/#ixzz4ksb3P2M7
http://www.alukah.net/literature_language/0/99926/#ixzz4ksb3P2M7
http://www.ta3lime.com/showthread.php?t=12781


 قائمة الدصادر ك الدراجع 
 

225 

 

 _ عبد الكريم بن مسعود جيدكر: 
تاريخ  ، صناعة تعليم اللغات: ﵀ة تاريخية كملاحظات ميدانية حوؿ تعليم اللغة العربية_ 183

 .ىجرم24/3/1434-ميلبدم  5/2/2013 الإضافة:
184_http://www.alukah.net/literature_language/0/50157/#ixz

z4ksjZ0ESd 
 يوسف(: )محمد الشرتّي _

 العربية صوت شبكة ، ،الدعاصرة التحديات ك العربية اللغة في الكرنً القرآف أثر_518

http://www.voiceofarabic.net/index.php?option=com_conte
-06-09-07-06-nt&view=article&id=11:69&catid=1:2008

49&Itemid=330 
 ك_ مطبوعات كزارة التًبية ك التعليم:

 الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية:_ 
 العربية السنة الأكلى من التعليم الابتدائي، _ كتاب اللغة186
 كراس النشاطات اللغوية، السنة الأكلى من التعليم الابتدائي، _ 187
 _ كتاب اللغة العربية السنة الثانية من التعليم الابتدائي، 188
 ، 2003، ديسمبر، _ كراس التمارين اللغوية، السنة الثانية من التعليم الابتدائي189
 كتابي في اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي،_ 190
، اللغة العربية، اللجنة الوطنية للمناىج، الديواف _ مناىج السنة الثالثة من التعليم الدتوسط191

 .2004الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، جويلية 
اف الوطتٍ للمطبوعات ، اللغة العربية، الديو مناىج السنة الرابعة من التعليم الدتوسط -192

 .2005ات١درسية، جويلية 
 _ كتاب التمارين اللغوية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، 193
 _ كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،194
 _كتاب اللغة العربية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي،195

http://www.alukah.net/literature_language/0/50157/#ixzz4ksjZ0ESd
http://www.alukah.net/literature_language/0/50157/#ixzz4ksjZ0ESd
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 .2008، اللجنة الوطنية للمناىج، التًبية التحضتَيةالدليل التطبيقي لدناىج _ 196
، ت٣موعة من ات١فتشتُ التًبويتُ، كزارة التًبية دفتً الأنشطة اللغوية للتًبية التحضتَية_ 197

 الوطنية.
، ات١عهد الوطتٍ ت١ستخدمي التًبية كتٖستُ مديرم الددارس الابتدائية لفائدة سند تكويتٍ_ 198

 ت(، ) د، ط(.مستواىم، اتٞزائر، )د، 
 . 2004، معدلة، 2، طدليل الدعلم السنة الأكلى من التعليم الابتدائي_ 199
، دليل ات١علم، السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية_ 200

2004 . 
الوطنية للمناىج، ، اللجنة الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي_ 201
 .2011جواف 
، اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي_ 202
 .2011جواف
 . 2003، اللجنة الوطنية للمناىج، أفريل مناىج السنة الأكلى من التعليم الابتدائي_ 203
 .2011اللجنة الوطنية للمناىج، جواف  ،مناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي_ 204
 .2011، اللجنة الوطنية للمناىج، جواف مناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي_ 205
 .2011، اللجنة الوطنية للمناىج، جوافمناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي_ 206
 2011الوطنية للمناىج، جواف ، اتٞنة مناىج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي_ 207
 .2012، مديرية التعليم الأساسي، جواف، دليل الدعلم للسنة الأكلى ابتدائي_ 208
، مديرية التعليم الأساسي، جواف دليل الدعلم للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي_ 209

2012 
 _ الديواف الوطتٍ للتكوين كالتعليم عن بعد:

 .2006مديرية التكوين، السنة الثانية، الإرساؿ الثاني،  اللغة العربية،_ تكوين الدعلمتُ، 210
 .2009، 3ك2، الإرساؿ2تكوين ات١علمتُ، مديرية التكوين، ج اللغة العربية،_ 211
 مطبوعة لتكوين ات١علمتُ كتٖستُ مستواىم.النظاـ التًبوم ك الدناىج التعليمية، _ 212
 .2006،  السنة الثانية، تكوين الدعلمتُ، اللغة العربية_ 213
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