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 شكر و تقدير
محمد   سيدنا المرسلين اشرف على لاموالس الصلاة و العالمين رب لله الحمد

 . أجمعين وصحبو لوآ وعلى وسلم" عليو الله "صلى

 الحمد لله الذي أنعم علينا بنعمة الإيمان و الإسلام ونعمة العلم و بعد :

 بالصبر علي ومنا والشجاعة الإرادة أعطاني الذي وتعالى سبحانو الله احمد
 . المتواضع العمل ىذا لإنجاز

يل الشكر و الإمتنان و خالص العرف ان و التقدير إلى الدكتورة  و أتقدم بجز 
 ىذا إتمام في ساعدتنيبوضياف "  التي   المشرفة على ىذا العمل " نادية

 بتوجيياتيا النياية حتى البداية منذ فيو رافقني والتي   المتواضع العمل
 المعين الزاد لنا كانت التي القيمة ونصائحيا

   .المذكرة ىذه إنجاز في

لتشجيعيم   الغالي ،أبي والغالية الحنونة أميكما أتقدم بجزيل الشكر إلى  
 . المستمر دعميم على شكرا صديق اتي   ، ،أخواتي لي ودعميم

   و تحياتي إلى كل من ساعدني في ىذا العمل المتواضع .
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 : الدراسة ممخص
تراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات كاقع استخداـ المعمـ لأحدث الاس معرفة إلى الحالية الدراسة تيدؼ 

 استبياف نا ببناءقم الدراسة أىداؼ ،كلتحقيؽ لممعمميف الخبرة سنكاتك   التعميمي المستكل ثرأ كتحديد، الخاصة
ذكم الاحتياجات الخاصة في المراكز  معمميف مفمسحية  عينة عمى تكزيعو كتـ، بندا 43مككف مف 
 المنيجنا  إستخدم كقد  2020فيعممة  كمعمـ  م  81الدراسة عينة بمغت حيث، أقساـ الدمجك  المتخصصة

 استخداـ بكاسطة لمنتائج الإحصائية المعالجة كتمت، ةالدراس لطبيعة  لملائمتو كذلؾ الاستكشافي الكصفي
ختبار  ، ك المعيارم الانحراؼ، الحسابي ،المتكسط المئكية النسب مؿ امع، كركمباخ ألفا معادلة، T.testا 

 SPSS  22 .   الإحصائي برنامجال باستخداـ، بيرماف براكفالارتباط س
 : التالية التساؤلات عمى الإجابة الدراسة كحاكلت

 ما واقع استخدام المعمم لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذوي الاحتياجات الخاصة ؟     -
لمعمـ بإختلاؼ إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة  لدل ا  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في .1

 مدرسة متخصصة( ؟ك المدرسة )مدرسة عادية 
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة لدل المعمـ بإختلاؼ  .2

 ؟ ( انًعهذ انتكُىنىجي ، ياستر ،نيساَس ) المستكل التعميمي
ريس الحديثة  لدل المعمـ بإختلاؼ  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ استراتيجيات التد .3

 ؟ سنكات ( 3سنكات ، أكثر مف  3سنكات ،  3)أقؿ مف  سنكات الخبرة
 : التالية النتائج إلى الدراسة تكصؿكافترضنا أف ت

 . كانت إيجابية ذوي الاحتياجات الخاصة استخدام المعمم لأحدث الاستراتيجيات لتدريس -
خداـ استراتيجيات التدريس الحديثة  لدل المعمـ بإختلاؼ إست  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في -

 مدرسة متخصصة( ؟ك  المدرسة )مدرسة عادية
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة لدل المعمـ بإختلاؼ  -

 ؟ ( انًعهذ انتكُىنىجي ، ياستر ،نيساَس ) لتعميميالمستكل ا
لة إحصائية في إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة  لدل المعمـ بإختلاؼ  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلا -

 ؟ سنكات ( 3سنكات ، أكثر مف  3سنكات ،  3)أقؿ مف  الخبرةسنكات 
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Study summary: 

      The current study aims to know the reality of the teacher's use of the latest 

strategies to teach people with special needs, and to determine the impact of the 

educational level and years of experience for teachers, and to achieve the 

objectives of the study, we built a questionnaire consisting of 43 items, and it was 

distributed to a survey sample of teachers with special needs in specialized centers 

and integration departments, The study sample reached 81 male and female 

teachers in 2020, and we used the exploratory descriptive approach for its 

suitability to the nature of the study, and the statistical treatment of the results was 

done by using percentages, arithmetic mean, standard deviation, T. test, Alpha 

Crombach equation, Spearman Brown correlation coefficient, using the statistical 

program. SPSS 22 

The study tried to answer the following questions : 

What is the reality of the teacher's use of the latest strategies to teach people with 

special needs? 

1. Are there statistically significant differences in the use of modern teaching 

strategies by the teacher in different schools (regular schools and specialized 

schools)? 

2. Are there statistically significant differences in the use of modern teaching 

strategies by the teacher with the difference in the educational level (BA, Master, 

Institute of Technology)? 

3. Are there statistically significant differences in the use of modern teaching 

strategies of the teacher with the difference in years of experience (less than 3 

years, 3 years, more than 3 years)? 

We assumed that the study would reach the following results: 

The teacher's use of the latest strategies for teaching people with special needs was 

positive. 

- Are there statistically significant differences in the use of modern teaching 

strategies by the teacher in the different school (regular school and specialized 

school)? 

- Are there statistically significant differences in the use of modern teaching 

strategies by the teacher with the difference in the educational level (BA, Master, 

Institute of Technology)? 

- Are there statistically significant differences in the use of modern teaching 

strategies by the teacher with the difference in years of experience (less than 3 

years, 3 years, more than 3 years)? 
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 مقدمة
 

 
 ة‌

 : مقدمة

 التربية كعمماء الباحثيف اىتماـ نتيجة مرمكقة مكانة الحالي الكقت في الخاصة التربية ميداف احتؿ
غير  الأطفاؿ مكضكع بأف القكؿ كيمكف العادييف، غير الأطفاؿ مجاؿ في كغيرىـ كالأطباء النفس كعمماء
 . الأكلكيات سمـ في متقدما مكقعا يمثؿ أخذ قد العادييف
 التحديات مف العديد كاجيت التي التربكية المياديف مف الخاصة التربية أك فالعاديي غير ميداف يعد ك

، العالـ بمداف في المختمفة كالتربكية العممية المياديف بيف بارزا مكانا يحتؿ كأصبح بسرعة كتطكر نما حتى
تيـ المختمفة، تعميـ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات التربكية الخاصة  بفئاك  حيث تيدؼ التربية الخاصة إلى تربية

كما تيدؼ إلى تدريبيـ عمى اكتساب الميارات المناسبة حسب إمكاناتيـ كقدراتيـ كفؽ خطط مدركسة كبرامج 
عدادىـ لمحياة العامة كالاندماج في المجتمع .ك  خاصة بغرض الكصكؿ بيـ إلى أفضؿ مستكل  ا 

كطرؽ ، كتكييؼ المنياج، كتؤكد التربية الخاصة  عمى ضركرة الإىتماـ بدكم الاحتياجات الخاصة
كبما يسمح بدمجيـ مع ذكييـ مف التلاميذ العادييف في فصكؿ ، بما يتكاءـ كاحتياجاتيـ، التدريس الخاصة بيـ

بما يساعدىـ ، مع تقديـ الدعـ العممي المكثؼ لمعممي التربية الخاصة كمعممي التعميـ العاـ، التعميـ العاـ
 مطلاب المكىكبيف أك ذكم الإعاقات المختمفة .  عمى تنفيذ استراتيجيات التعميـ سكاء ل

 : كمف أجؿ ذلؾ احتكت ىذه الدراسة عمى ما يمي
 : كيشمؿ:الباب الأول

 : فصميف كالذم يحتكم عمى الجانب النظري:
أىداؼ الدراسة كأىمية ك  تقديـ مكضكع الدراسة كالذم يتضمف الإشكالية كتساؤلات الدراسة،الفصل الأول:
 يؼ الإجرائية ,حدكد الدراسة.الدراسة، التعار 
 الاستراتيجيات الحديثة لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة .خصص لمتغير  الفصل الثاني:
 كيشمؿ: الباب الثاني:

 كالذم يحتكم عمى فصميف كىما: الجانب الميداني:
عية بحدكدىا الإجراءات الميدانية لمدراسة كالتي تضمف، منيج الدراسة، الدراسة الاستطلاالفصل الخامس :

الأساسية  الزمنية كالمكانية كالبشرية، أداة البحث في الدراسة، الخصائص السيككمترية لأداة الدراسة، الدراسة
 بحدكدىا الزمنية كالمكانية كالبشرية, كأخيرا الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة.  

ض كتحميؿ نتائج التساؤؿ العاـ تحميؿ كمناقشة نتائج الدراسة كتضمف عر عرض ك  :سادسالفصل ال 
الجزئية لمدراسة, كأخيرا خلاصة الدراسة كاقتراحاتيا ثـ استعراض  تساؤلاتمناقشة نتائج ال، كالتساؤلات الجزئية

 . لقائمة المراجع كالملاحؽ
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 :الدراسة  مشكمة-1

المجتمع في الفترة الراىنة العديد مف التحكلات كالتغيرات التي تمس شتى المجالات كالمياديف يعيش 
بما في ذلؾ المجاؿ التربكم قصد مسايرة التطكر التكنكلكجي كالانفجار المعرفي الذم يشيده العالـ، 

ضاميف التي تصب جؿ فالتغيرات الحاصمة عمى مستكل المنظكمة التربكية الجزائرية مف تبني المقاربة بالم
تركيزىا عمى المحتكيات كالمضاميف التعميمية جاعمة المتعمـ مستقبلا كمخزنا لممعرفة إلى المقاربة 
بالأىداؼ التي تركز عمى التحضير المسبؽ كتحديد الأىداؼ الإجرائية لكؿ نشاط تعميمي تعممي فجعمت 

بة بالكفاءات التي لا تمثؿ قطيعة مع المتعمـ في كضع يتعمـ كلا يطبؽ ما تعممو كصكلا إلى المقار 
 المقاربات السابقة بؿ تندرج في إطار الاستمرارية جاعمة المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية .

ىذه المقاربة معمكؿ بيا في تدريس الفئة العادية ككذلؾ فئة ذكم الاحتياجات الخاصة كلأف أقساـ 
فمكؿ فرد الحؽ في أف يحصؿ عمى تعميـ ، و في ىذا المقاـىذه الفئة عديدة فإف الاجتزاء يفرض نفس

ـ مع الإحتياجات مجاني مناسب لخصائصو كقدراتو كأف يتـ ىذا التعميـ في بيئة قميمة القيكد بما يتلاء
 .الفردية لكؿ فرد

ه كنظرا لأف مقدرة المعمـ عمى التعميـ تتأثر بالإعاقات التعميمية المختمفة لذا فإف الفيـ الجيد ليذ
   التمكف مف سبؿ التعامؿ معيا يعد أىـ المسؤكليات التي تقع عمى عاتؽ المعمميف .ك  الإعاقات

، كتعد إعاقات التعمـ أحد أىـ الإعاقات الخفية التي تعكؽ الأداء المدرسي لدل التلاميذ كتعطمو
بر معدلات كيمثؿ ىؤلاء التلاميذ أك، بحيث تصبح خدمات التربية الخاصة ضركرية ليؤلاء التلاميذ

ف حقيـ في التعميـ كالتدريب يتأكد بأىمية أحيث ، التلاميذ المذيف يحتاجكف لخدمات تعميمية خاصة
ت الأىداؼ العامة التي تسعى إلييا برامج تربيتيـ كتعميميـ كىذه الأىداؼ تتمثؿ في إكسابيـ الميارا

كسابيـ الكفاءة الشخصية بمساعدتي الأكاديمية الأساسية الكظيفية   ـ عمى الاعتماد عمى النفسكا 
إضافة إلى إكسابيـ السمككيات الضركرية لمتفاعؿ الاجتماعي ، الاستقلالية في حياتيـ قدر الإمكافك 

كتمكينيـ مف ممارسة بعض الحرؼ كالميف البسيطة مما يقمؿ مف شعكرىـ ، المناسب مع الآخريف
 بالإحباط كالدكنية كيمتعيـ بالعيش الكريـ .

 ةـ ذكم الاحتياجات الخاصة مختمؼ الميارات التي تساعدىـ عمى التفاعؿ بإيجابيكتعد عممية تعمي
؛ ف كالعامميف في قطاع التربيةمع بيئاتيـ الطبيعية  كالاجتماعية مف الأمكر الشاقة لدل الكثير مف المعممي
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مى المبادئ يرجع إلى عدـ تمكف ىؤلاء المعمميف مف إستخداـ أنسب إستراتيجيات التدريس القائمة ع كذلؾ
 القائمة عمى الفيـ السميـ لخصائص ىؤلاء التلاميذ الفريدة .، ك المستخمصة مف نظريات التعمـ

، الأىداؼ، المحتكل: الإستراتيجية ىي الركف الثالث مف عناصر المنيج الأربعةبحيث نجد 
اء عنو بأم حاؿ مف كىي تمثؿ الجانب التنفيذم لو كالذم لا يمكف الإستغن، التقكيـ، إستراتيجية التدريس

محتكل إرتباطا كثيقا كما تؤثر في الأنشطة كالكسائؿ التعميمية ؛ فتسيـ الأحكاؿ ؛ فيي ترتبط بالأىداؼ كال
، بشكؿ كبير في تحقيؽ الأىداؼ لأنيا ىي التي تحدد دكر كؿ مف المعمـ كالتمميذ في العممية التعميمية

لكاجب إستخداميا كالأنشطة الكاجب القياـ بيا ؛ كىي حمقة كما انيا التي تحدد الأساليب الكاجب إتباعيا كا
كعمييا يتأسس بشكؿ كبير نجاح المنيج في تحقيؽ ، المنيجك  الكصؿ التي يصمميا المعمـ بيف التمميذ

           ككمما كانت الإستراتيجية قكية كجيدة كمختارة بعناية فإنيا تحقؽ الأىداؼ بطريقة فعالة .، أىدافو
 ( 43 ص 2008) عطية،

، كتتبع أىمية الاستراتيجية التدريسية بالنسبة لممحتكل مف ككنو ينتقؿ كيصؿ لمتلاميذ مف خلاليا
فميما كاف المحتكل غنيا لا يمكف أف يفيد إلا إذا ، كبدكف الاستراتيجية يككف المحتكل جامدا أماميـ

 تضمف إستراتيجية تدريس تستطيع حقيقة أف تمكف التمميذ مف تعممو .

( أف 2003ك"الحديدم" ك"الخطيب" )، (2003ك"زيتكف" )، (2001د ذكر كؿ مف "عبيد" )كق
الإستراتيجيات التدريسية الشائعة لدل معممي التلاميذ ذكم الحاجات التربكية الخاصة تتمثؿ في تدريس 

، المستقؿكالتدريس الفردم كتدريس الأقراف كالعمؿ الفردم ، كتدريس المجمكعة الصغيرة، المجمكعة الكمية
كالتدريس المباشر كالألعاب التعميمية إضافية إلى الأسمكب القائـ عمى إستخداـ تقنيات تعديؿ كبناء 

 السمكؾ .

( أف معممي التلاميذ ذكم الحاجات التربكية الخاصة  cartwright1989كما أكضحت "كارترايت" )
إذ أف ، كالعمر الزمني، شدة الإعاقة، فئة الإعاقة: يختاركف أساليب التدريس في ضكء ثلاثة متغيرات كىي

، تبايف المشكلات التي يعاني منيا أكلئؾ التلاميذ دفعت بمعممييـ إلى إستخداـ إستراتيجيات متباينة
كتبني فمسفات تربكية مختمفة فميس بالإمكاف الإعتماد عمى إستراتيجية ، كتصميـ مكاقؼ تعميمية متنكعة

كما أف طبيعة محتكل منيج ىؤلاء التلاميذكالتي تتنكع بيف ، ميع التلاميذكاحدة لتقديـ الخدمات التعميمية لج
كميارات حركية كلغكية كمينية كاقتصادية كاجتماعية كأخرل تتعمؽ ، جكانب أكاديمية كأخرل إستقلالية

تجعؿ مف الصعب الإكتفاء باستراتيجية تدريسية كاحدة للإفاء بكؿ ىذه الجكانب ؛ حيث أف كؿ ، بالسلامة
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كعاكسة لما يحتكيو مف ميارات أك ، نابعة مف طبيعة ىذا الجانب، نب بعينو يفرض إستراتيجيات بعينياجا
 معمكمات أك قيـ كجدانية .

(أف المعمميف عمكما معممي  stainback &stainback 1984كذكر "ستنباؾ" ك"ستنباؾ" )
إستراتيجيات تدريسية متشابية  التلاميذ العادييف أك معممي التلاميذ ذكم الحاجات الخاصة يستخدمكف

التدريسية الجيدة تعمؿ عمميا لجميع التلاميذ، فلا تكجد مجمكعتاف منفصمتاف مف  كأكدا أف الإستراتيجية
الإستراتيجيات إحداىما لمتلاميذ العادييف كالأخرل لمتلاميذ ذكم الحاجات الخاصة، فمككنات التدريس لكؿ 

، الإستخداـ مع التلاميذ ذكم الحاجات الخاصةك  ة قابمة لمتطبيؽإنما ىناؾ إستراتيجي، التلاميذكاحدة
إستراتيجيات تناسب التلاميذ العادييف فحسب ؛ في حيف تحتاج عدد مف تمؾ الإستراتيجيات  إلى اف تطكر 

الحاجات الخاصة ليؤلاء التلاميذ ،فأفضؿ الإستراتيجيات لمتلاميذ ك  كتعدؿ كتكيؼ لتتناسب مع الخصائص
 ي أيضا أفضؿ الإستراتيجيات التدريسية للأطفاؿ ذكم الإعاقات البسيطة .العادييف ى

لمكقكؼ مف خلاليا عمى معرفة كاقع إستخداـ ، كتأسيسا عمى ما تقدـ جاءت فكرة الدراسة
الإستراتيجيات الحديثة لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة مف قبؿ المربيف، كعلاقتيا ببعض المتغيرات 

لبيئة التعميمية التي تؤثر عمى مدل إستخداـ تمؾ الإستراتيجات لذا فإف مشكمة الخاصة بالمربي أك ا
 الدراسة تتبمكر في التساؤلات التالية :

 تساؤلات الدراسة : -2
 ما  واقع استخدام المعمم لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذوي الاحتياجات الخاصة ؟    .1
تيجيات التدريس الحديثة  لدل المعمـ إستخداـ استرا  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في .2

 مدرسة متخصصة( ؟ك بإختلاؼ المدرسة )مدرسة عادية 
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة لدل المعمـ  .3

 ؟ ( انًعهذ انتكُىنىجي ، ياستر ،نيساَس ) لتعميميبإختلاؼ المستكل ا
ة في إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة  لدل المعمـ بإختلاؼ  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائي .4

 ؟ سنكات ( 3سنكات ، أكثر مف  3سنكات ،  3)أقؿ مف  الخبرةسنكات 
 أىمية الدراسة : -3
 : )الأىمية النظرية )العممية 
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ؿ ليا تنبع أىميتيا مما ستضيفو لممعرفة الإنسانية حيث سيتـ التعرؼ مف خلاؿ النتائج التي سيتـ التكص
 إلى:

تأثيرىا عمى الرفع مف قدرات ذكم الاحتياجات الخاصة  بصكرة ك  كاقع استخداـ الاستراتيجيات الحديثة  -
 عامة كمنيا ضركرة تعرؼ عمى مدل أىمية تدريس المعمميف ليذه الفئة.

 تحقيؽ تدريس حديث كفعاؿ كغير ىامشي ليؤلاء الأطفاؿ . -
 : )الأىمية التطبيقية )العممية 

راسة في معرفة فعالية الاستراتيجيات الحديثة عمى العممية التدريسية كتأثيرىا عمى ذكم تفيد الد
الاحتياجات الخاصة ككضع سبؿ ككسائؿ لممسؤكليف تزيد مف فاعميتيا كمعرفة طرؽ كخصائص ىذه 

 الاستراتيجيات في التدريس.

مستخدمة مف قبؿ معممي سكؼ تمقي الدراسة الضكء عمى أىـ الاستراتيجيات التدريسية الحديثة ال
مف مربيف كمشرفيف كغيرىـ في ، مما يجعؿ ىذه الدراسة ميمة لصناع القرار، ذكم الاحتياجات الخاصة

مجاؿ التربية الخاصة مف أجؿ معرفة كاقع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في تدريس ىؤلاء التلاميذ 
ػى أىـ المعكقات _إف كجدت_ التي تحد مف كتطكيرىا. كما أف نتائج ىذه الدراسة ستمقي الضكء عم

استخداـ المعمميف لبعض الاستراتيجيات التدريسية ممػا يعػد خطكة ىامة في إيجاد الحمكؿ المناسبة لذلؾ، 
بالإضافة إلى تقديـ بعض التكصيات التي يمكف الاسترشاد بيا  في تحسيف استراتيجيات التدريس 

ي تحسيف جكدة التعميـ المقدـ ليذه الفئػة ذات الخصائص الفريدة المستخدمة مع ىؤلاء التلاميذ كبالتال
   كالحاجات الخاصة .

 سيتـ التعرؼ عمى ذلؾ مف خلاؿ النتائج التي سيتـ التكصؿ إلييا.ك 
 أىداف الدراسة :-4

 تيدؼ الدراسة الحالية إلى ما يمي :
اجات الخاصة مف قبؿ التعرؼ عمى كاقع إستخداـ الاستراتيجيات الحديثة في تدريس ذكم الاحتي -

 المعمميف في المدرسة العادية كالمدرسة المتخصصة .
تكضيح الفركؽ في نظر معممي ذكم الاحتياجات الخاصة في استخداـ احدث الإستراتيجيات  -

 لتدريسيـ .
التعرؼ عمى كاقع إستخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة إثر  -

 برة كالمستكل التعميمي .متغير  سنكات الخ
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التعرؼ عمى المعكقات التي تحكؿ دكف استخداـ معمـ ذكم الاحتياجات الخاصة لبعض  -
 الاستراتيجيات الحديثة .

 التعاريف الإجرائية :-5
 : إستراتيجيات تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة .1

: الخاصة ) ب الإجراءات التي تقاس كفؽ استخداـ معمـ التربيةك  الأساليبك  مجمكعة الطرؽىي 
كالتي  ، أبدا ( عند تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة ميارات المنيج المختمفة، نادرا، أحيانا، غالبا، دائما
كالتدريس ، كالتعمـ المبرمج، كالألعاب التعميمية، كتدريس الأقراف، كالتعمـ التعاكني، العصؼ الذىني: منيا

لأبعاد التالية ) استخداـ الاستراتيجيات التدريسية مف قبؿ يتـ اكتشافيا مف خلاؿ ا، ك بالحاسب الآلي...إلخ
المعيقات التي تحكؿ دكف استخداـ معممي ذكم الاحتياجات الخاصة ، ك معممي ذكم الاحتياجات الخاصة

 كفؽ الأداة التي كضعت ليذا الغرض  . ستقاسلبعض الاستراتيجيات التدريسية ( بحيث 
 معمم ذوي الاحتياجات الخاصة : .2

معمـ الذم يدرس الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة  في المدارس المتخصصة كالمدارس ىك ال
لتحقيؽ الاستقلالية ، بحيث يستخدـ معيـ عدة استراتيجيات  تدريسية مختمفة، العادية )أقساـ الدمج (

بحيث يجب عمى المعمـ أف يككف مرف في تغيير أك تعديؿ ، الذاتية كدمجيـ في البيئة المحيطة بيـ
 لائمة لمحاجات الفردية لكؿ طفؿ .الكسائؿ لتصبح مك  الأساليب
  :الدراسة حدود-6

 . 2020 أفريؿك  تطبيؽ الاستبياف خلاؿ شير مارسنقترح : الزمنية الحدود /1

لأساسية في المراكز المتخصصة كالمدارس العادية التي بيا يفترض تطبيؽ الدراسة ا: المكانية الحدود/ 2
 أقساـ الدمج .

 معمـ   .  81عينة الدراسة الأساسية سكؼ تككف في حدكد  : البشرية دودالح /3
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 مدخل الفصل:
 الّتعميمي الفارؽ مف بينيا الأمكر، مف كثير في العادية الفئة عف الخاصة الاحتياجات ذكم فئة تختمؼ

 تعميمية استراتيجيات استحداث الّتربكية المنظكمة عمى لزاما كاف لذلؾ،  ليـ المعمكماتي الإستيعاب ةقدر  في
 بصفة مياراتيـ كتنمية احتياجاتيـ كتغطية نقائصيـ تكممة أجؿ مف، الفئة ىذه قدرات تتماشى مع  حديثة
 عامة .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 الاستراتيجيات الحديثة لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة                                الفصؿ الثاني      
 

 

12 

 : استراتيجيات التدريسمفيوم  -1
 : Strategyة   الإستراتيجي . أ
 (152ص، 2011حبيبي،) ».معيف ىدؼ لبمكغ المحاكِر يستعمميا الخطط مف مجمكعة»: لغة 

دارة حرب خطط كضع كعمـ فف: «عمى أّنيا أيضا تعرؼ كما       القكات استراتيجيات الحربية العمميات كا 
 مستقبمية إستراتيجية الحككمة كضعت :كقكلؾ المجالات مف مجاؿ أم في شاممة خطة تعني كما المسّمحة،
 (90 ص، 2008عمر، الحميد )عبد« . الكطني  بالاقتصاد لمّنيكض

 .الحكار ككذلؾ كالإدارة الحرب في تستعمؿ خطط ىي فالإستراتيجية
 تعميمية أغراض سياسيةك  لغايات ىادؼ تحكيمي نشاط أنيا « عمى  الإستراتيجية تعرؼ  :اصطلاحا ،

 أك يطكؿ أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف المنتظمة كالعامة، الّتعميمية جراءاتالإ مف مجمكعة كانجاز كضع بكاسطة
ذا مداىا، يقصر  البعد في كصكلو مستقّر يجد فإّنو الصعكبات، مف تشخيص يّتخذ الّنشاط ىذا كاف كا 

رزيؿك  )حسنكات  «. المشرؽ  المستقبمي  ( 79، ص 2002 ، ا 
 مجمكعة اتخاذك  الأمد طكيمة المؤسسة أىداؼ ديدتح بأنيا « الإستراتيجية   grantجرانت  أيضا يعرؼ كما
  ».الأىداؼ ىذه لتحقيؽ كنظاـ علاقة في كتخطيطيا الضركرية المصادر كتكزيع الأفعاؿ مف

  ( 39ص ، 2003، ) قطامي
 أك قصيرة أىداؼ لتحقيؽ الّتعميمية كالطرؽ كالأساليب البدائؿ أفضؿ عف البحث بالإستراتيجية يقصد

   .المدل بعيدة
 : Teachingلّتدريس ا  . ب
 دَرَسَ   (مادة في منظكر لابف العرب لساف في جاء  :لغة(. 
 التدريس مف الفعؿ دَرَسَ الكتابَ يَدْرُسُوُ دَرْسنا كدِرَاسَةن . مف ذلؾ كأنو عانده حتى اِنْقَادَ إلى حفظو.«  

 .10 الآية، :الأنعاـ كَلِنُبَيِّنَوُ لِقَكٍْـ يَعْمَمُكفَ ﴾ سكرةفي قكلو: عز كجؿ ِ﴿ كَكَذَلِؾَ نُصَرِّؼُ الَأيَاتِ كَلِيَقُكلُكاْ دَرَسْتَ 
 نبيف ليـ الآيات كمف ىنا لكي يقكلكا إنؾ درست أم تعممت أم ىذا الذم جئت بو عُمِّمْتَ .: قاؿ

سمي إدريس عميو السلاـ : يقاؿك  كدَرَسْتُ الكِتَابَ أدْرُسُوُ دَرْسنا أم ذَلَمْتَوُ بِكَثْرَةِ القِرَاءَة حَتّى خَؼَّ حِفْظُوُ عَمَيَّ 
 (244،ص2000 )ابف منظكر،« . لكثرة دراستو كتاب ا﵀ تعالى 

 :المعاصرة العربية الّمغة معجـ في الّتدريس
رَ قِرَاءَتَوُ ك  المَفْعُكؿْ مَدْرُكسْ كيُقَاؿْ: دَرَسَ الكِتَابْ ك  مف دَرَسَ يَدْرُسُ دَرْسنا كدَارِسنا كىك دَرَسْ «  لِيَحْفَظَوُ  نَحْكَهُ: كَرَّ
    (.737، ص2008عمر،. )»يَفْيَمَوُ ك 

 .كالّتعمُّـفالدلالة المغكية لمتدريس تحيمنا في كلا المعجميف إلى أف التدريس يحمؿ معنى الحفظ 
 مفيكمو، تعدد مختمفة، إلى نظر كجيات مف التَّدرِيس لمصطمح الباحثيف كالدارسيف إقباؿ أدل :اصطلاحا 

 :نجد الّتعريفات ىذه بيف مف دد،مح بتعريؼ ضبطو كصعكبة
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 كيتعامؿ لمتَّعمـ، المككنة العكامؿ كافة الاعتبار في تأخذ ىادفة تربكية عممية ىك«حمداف : زياد أحمد تعريؼ
 يعرؼ  (37،ص 1984)حمداف،. »بالأىداؼ الّتربكية  يسمى ما لتحقيؽ كالّتمميذ، المعّمـ مف كؿ خلاليا
 كالّتلاميذ، المدرس بيف كمادم معنكم لقاء عممية عف عبارة «أّنو عمى تربكيةالّ  المعارؼ مكسكعة في الّتدريس
 المكنكنة كمشاعره كأحاسيسو المخزكنة، طاقتو خلاؿ مف عقمو مف المعرفي المخزكف بنقؿ المدرس يقكـ حيث
 ؿخلا مف أيضا بؿ فقط جسده حركات خلاؿ مف تمميذه مع المدرس يتفاعؿ لا الّتدريس عممية خلاؿ لذلؾ
 (  906ص، 2006) إبراىيـ ،                                                          ».الكّمي الداخمي كيانو

 :  Teaching Strategyالتدريس  إستراتيجية . ت
 :ىي  
 تحقيؽ إلى كتيدؼ كمتسمسؿ منظـ بشكؿ تحدث التي الصؼ داخؿ حجرة المعمـ تحركات مجمكعة  " -

   (130ص ،  1988، سميماف ممدكح. )   " مسبقاُ  معدةال التدريسية الأىداؼ

 كأحداث المعرفة زيادة ىك خاص ىدؼ ذات التعمـ خلاؿ مدة كالمدرسكف الدارسكف فييا تشارؾ أنشطة  " -
 ( 80ص، 1992، )آدـ.  " التغيير

 زمف فييا كيكزع الصؼ غرفة داخؿ عممو المعمـ بيا المتتابعة ينظـ التحركات مف لمجمكعة خطة"  -
 .  " التعميمي المكقؼ بحسب المناسبة الفعاليات مستخدمان  كبيف الطمبة بينو الحصة

 )279ص ، 2001، ) الركاشدة
 عند بيا المدرس يقكـ بإحكاـ  كالتي جرل تخطيطيا التي المتتابعة كالتحركات الأنشطة مف مجمكعة " -

 ميارات التعمـ مف كتمكينيـ، التعمـ أىداؼ تحقيؽ عمى الطمبة بغية مساعدة معينا مكضكعان  بتدريس قيامو
 ( 392ص  ، 2011)عبد الكريـ كعاشكر كعبيد ،.  "معينة  طرائؽ كفؽ عمى كأدكاتو الذاتي
التعمـ المخطط أف يتبعيا المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي )أك خارجو( لتدريس محتكل ك  كىي طريقة التعميـ   

ينطكم ىذا الأسمكب عمى مجمكعة مف المراحؿ ) ك ، مكضكع دراسي معيف بغية تحقيؽ أىداؼ محددة سمفا
المتناسقة فيما بينيا المنكط لممعمـ كالمتعمـ القياـ بيا في أثناء السير في ك  الخطكات / الإجراءات ( المتتابعة

 تدريس ذلؾ المحتكل .
يـ درس تحديدؾ لممراحؿ التي سكؼ يمر بيا تعم، كعميو فإف اختيارؾ لإستراتيجية تدريس ما يعني ضمنا   

معيف مف بدايتو حتى نيايتو كسنعرض فيما يمي مراحؿ إستراتيجية تدريسية يمكنؾ اختيارىا لتدريس مكضكع 
 ما :
عطائيـ مجملا عاما عف محتكاه ك  كيتـ فييا تييئة الطلاب لتعمـ المكضكع المشار إليو: مرحمة الافتتاح .1 ا 

 )نقاطو(.
 شرحا كافيا لمطلاب . كيتـ فييا شرح المكضكع: مرحمة الإلقاء أو الشرح .2
 .بيدؼ التأكد مف إستعابيـ لممكضكعكيتـ فييا طرح أسئمة عمى الطلاب : مرحمة التحقق من الإستعاب .3
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كفييا يتـ طرح أسئمة عمى الطلاب بيدؼ التأكد مف مدل قدرتيـ عمى ربط : مرحمة إدراك العلاقات .4
 المكضكع مع بعضو البعض  .

، 2003، مخيص الدرس كختمو في صكرة نقاط مكجزة . )زيتكفكفييا يتـ ت: الختمو  مرحمة التمخيص .5
 (    6_5ص
 :الاحتيبخبث‌الخبصتهفهىم‌فئت‌روي‌ -2

 أكلئؾ بأّنيـ «: المطمب القريطي تعريؼ عبد بينيا كمف الخاصة الاحتياجات ذكم فئة تعريفات تتعدد
 أك ما، جانب أك لخصائص،ا مف ما في خاصية المتكسط  أك العادم المستكل عمى ينحرفكف الّذيف الأفراد
 يقدـ عما تختمؼ خاصة، خدمة إلى احتياجاتيـ تحتـ الّتي إلى الدرجة الشخصية، الجكانب مف أكثر جكانب

 . )السكيداف، »كالّتكافؽ  الّنمك مف بمكغو يمكف ما أقصى تحقيؽ عمى لمساعدتيـ العادييف كذلؾ أقرانيـ إلى
 (0 9ص، 2007

 .غيرىا عف الفئة ىذه شخصية بيا ميزتت الّتي الميزة ىك الانحراؼ
 :رئيسييف قسميف إلى الخاصة الاحتياجات ذكم فئة خميفة أحمد السيد كليد كيقسـ

 .عقميا كالمتفكقيف المكىكبيف فئة كتشمؿ  :الايجابية الخاصة الاحتياجات ذكم -الأكؿ «
 كالإعاقة العقمية، ة كالإعاقةالبصري الإعاقة ذكم كتتضمف: السمبية الخاصة الاحتياجات ذكم  -كالّثانية

 ( 16 ص، 2006خميفة، )« . الحركية كالميارات الاضطرابات كذكم السمعية،
  العادية . الفئة عمى حكرا ليست عقميا كالمتفكقيف المكىكبيف فئة أف ىذا مف كيفيـ

 كالخدمات يؿكالّتأى الخاصة، الّتربية لخدمات يحتاجكف الّذيف الأفراد أّنيـ «: نجد آخر تعريؼ كفي 
  ( 13ص، 2009الحديدم، ك  )الخطيب.»إنسانية  قابميات مف يمكنيـ ما أقصى تحقيؽ ليـ ليتسّنى ليما الداعمة
كىـ أكلئؾ الذيف يختمفكف عمى نحك أك آخر عف الأطفاؿ الذيف يعتبرىـ المجتمع عادييف. كعمى كجو  «

نتحدث عف الأطفاؿ الذيف يختمؼ أداؤىـ  التحديد فعندما نتحدث عف الأطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة فنحف
فإف الأداء الحالي يتراكح حكؿ ، جسميا أك عقميا أك سمككيا جكىريا عف أداء أقرانيـ العادييف . كعمى أية حاؿ

أف كضع حد فاصؿ بيف الأداء السكم كالأداء الشاذ أك غير عادم أمر بالغ ، متكسط ما . فكما ىك معركؼ
اء عما يعتبر عاديا دكف أف يصبح غير عادم . ليذا فإف تعريفنا لغير العادييف الصعكبة . فقد ينحرؼ الأد

 & Kirk. )أك لذكم الحاجات الخاصة يعتمد بالضركرة عمى درجة الانحراؼ عف العادم كتكراره كمداه 
Gallagher , 1998  ) 

لأشخاص فإف الأشخاص ذكم الحاجات الخاصة ىـ الذيف يختمفكف عف ا، كاستنادا إلى ما سبؽ
العادييف اختلافا ممحكظا كبشكؿ مستمر أك متكرر الأمر الذم يحد مف قدرتيـ عمى النجاح في تأدية 

 (  14ص، 2016)الخطيب كالحديدم،                     .»النشاطات الأساسية الاجتماعية كالتربكية كالشخصية
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 نقائصيـ مف تقّمؿ الّتي زماتالمستم كؿ فييا تتكفر خاصة، كتربية رعاية إلى تحتاج الفئة ىذه
 .الإنسانية القابمية تحقيؽ أجؿ مف المجتمع مع كالّتكيؼ حالاتيـ، مع الّتأقمـ عمى كتساعدىـ

 :الخاصة الاحتياجات ذوي فئة أقسام -3
 :كالآتي الإعاقة نكع حسب الخاصة الاحتياجات ذكم فئات تتعدد

   .  Mental handicapالعقمية  عاقةالإ « 
 . Movement disability   )الحركية ) الجسمية الإعاقة - 
 .   Sensory impairment    )البصر ضعاؼ البكـ، الصـ الحسية )المكفكفيف، الإعاقة - 

 .     Disability with chronic diseases  مزمنة بأمراض الإعاقة  -
 .     Social disability  الاجتماعية الإعاقة  -
 .    Mental retardationالعقمي التخمؼ  -
 .    learning disordersالّتعمـ اضطرابات - 
 ( 32-31،ص2006)خميفة،. »  Motor skill disordersالحركية   الميارات اضطرابات - 

 :الخاصة الاحتياجات ذوي فئات برامج -4
 :كالآتي الإعاقة طبيعة حسب كتعددت الفئة ىذه برامج تنكعت

 Prevventive programs : الوقائية البرامج . أ
 .مبكرا بدأت كمما البرامج فاعمية كتزداد المحتممة المشكلات منع عمى تعمؿ

  Curative programs :العلاجية البرامج . ب
 .الّتدريب أك الّتعميـ خلاؿ مف المتعّمـ لدل العجز جانب عمى التغمب ىي
 : Professional qualification Programsالميني الّتأىيل برامج . ت

تتناسب مع  ميارة عمى كتدريبو لديو المناسبة العمؿ عادات لتطكير المتعّمـ إعداد تضمفت الّتي كىي
 (36 ص، 2009، )عبد الحميد قدراتيـ .

 : Compensatory programs الّتعويضية البرامج . ث
 ميارات تعّمـ في مساعدتيـ خلاؿ مف ما جانب في عجز تممؾ الّتي الخاصة الفئة تعكيض إلى تيدؼ

 ( 30ص، 2008 ، لقمش)ا  .بديمة

 الّتي المشاكؿ مف لمحد بديمة برامج تقديـ إلى سعت الخاصة الّتربية برامج أف نمخص سبؽ مما
 المتنكعة الاضطرابات علاج عمى جاىدة كتعمؿ المبكرة، مراحميـ في الخاصة، الاحتياجات ذكم يكاجييا
 كفي الاجتماعية، الحياة مع الّتعايش عكفيستطي تجعميـ كقدرات بميارات بتعكيضيـ تقكـ ثـ فييـ، المكجكدة
 .كمياراتيـ قدراتيـ تناسب مينية أعمالا ليـ تكفر الّنياية
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  :الخاصة الاحتياجات ذوي لتدريس الحديثة العامة والطرق الإستراتيجيات -5
 مف لمحد طرؽ عدة عمى تقكـ عممية، استراتيجيات كضع إلى الّتعميـ ميداف في المختصكف تكصؿ لقد
 ما الاستراتيجيات ىذه كشممت الّتربكية مسيرتيـ خلاؿ الخاصة، الاحتياجات ذكم ليا يتعرض الّتي ؿالمشاك

 : يمي
 : The missions analysis strategy   الميمات  تحميل إستراتيجية .1

 عمى بالاعتماد صحيح بشكؿ بتأديتيا الفرد يقكـ الّتي الحركية الميارات مف مجمكعة ىي الميمة إف
 كتجزئة خطأ بكؿ الخاصة الأىداؼ كتحديد كمراقبتو الطفؿ أخطاء تتبع :منيا نذكر الأساليب فم مجمكعة
   .فرعية كحدات إلى كاممة كحدة مف الّتعميمية الميمة

 :(  الّنفسية  العمميات )تدريب القدرات تنمية إستراتيجية .2
Capicity development Strategy (Psychological operations training )     

 الّتي الأساليب مف أسمكب أنيا كما العلاجية، العمّمية في كفعالة أساسية إستراتيجية القدرات تنمية تعد
   .لمعلاج معينة برامج كتضع الّنيائي العجز تحدد
 :  Perceptual motor strategy   الحركية  الإدراكية الإستراتيجية .3

 الّنمك تطكر عند كالمعرفية الإدراكية الميارات عميو ـتقك  الّذم، الأكؿ الأساس المعيار الحركة تعد
 مثيرات إدراؾ طريؽ عف معرفي محصكؿ لو كيككف حكلو، مف البيئة يستكشؼ أف يستطيع لممتعّمـ الحركي
 .البيئة

 :  The self linguistic strategy الّمغوية الّنفس إستراتيجية .4
 مرتبطة الّمغكية الّتعّمـ صعكبات لأف الّتعّمـ باتصعك  علاج بإمكاف أنو الإستراتيجية ىذه أصحاب يرل

 (  176 ص، 2007 ، )جدكع                                                      .الّمغكم الأداء في الكظيفي بالأداء
 

 A strategy for curative and corrective : والّتصحيحية العلاجية الّتربية إستراتيجية .5
education 

 .الصعكبات عمى لمّتغّمب الّلازمة الميارات لاكتساب الخاصة، الاحتياجات ذكم مساعدة إلى دؼتي 
 (2 6ص  2009الحديدم ،ك  الخطيب )

  Compensatory education  strategy: الّتعويضية الّتربية إستراتيجية .6
 كيشتمؿ العلاجية امجالبر  طريؽ عف تحقيقيا يتعّذر الّتي الأىداؼ لتحقيؽ مكيفة ككسائؿ أدكات تتضمف

 (2 6ص  2009الحديدم ،ك  )الخطيب  .الخاصة  الّتربية في الفعاؿ الّتدريس

 :  Training  matieres strategy الّتدريبية المواد إستراتيجية .7
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 كعميو كمتكاممة، متسمسمة أجزاء إلى المنياج أك البرامج تقسيـ عمى قادرا يككف أف المعّمـ عمى يجب
 لدل الضعؼ نقاط اكتشاؼ المعّمـ عمى ينبغي كما الدراسي المنياج محتكل يشمميا التي صرالعنا كؿ مراعاة

 (  817 ص، 2007 ، )جدكع  .المتعّمميف

  Multisensory teaching strategy: المتعددة الحواس تدريب( تدريس) إستراتيجية .8
 مع الميارات عمى يتدرب يك المتعّمـ حكاس جميع عمى المعّمـ تركيز إلى تحتاج الإستراتيجية ىذه

 استخداـ عمى كيتركز البصرية، أك السمعية الحكاس عمى المرتكزة الّتعميمية بالكسائؿ الإستيعاف كجكب
 .حاسة مف أكثر المتعّمـ

 Strategy of Applied Behavioral Analysis :الّتطبيقي السموكي الّتحميل إستراتيجية .9
 كتشّتت الزائد الّنشاط مشاكؿ مثؿ السمككية، المشاكؿ لمعالجة تسعى أساليب استعماؿ بيا يقصد

  (  817 ص، 2007 ، )جدكع .الانتباه
 منيا الخاصة،كالغاية الّتربية مجاؿ في كاستراتيجيات طرؽ عدة ابتكركا المختصكف أف سبؽ مما يتضح

 كىك ألا كاحد، مصب في تصب كّميا فيي الفئة، ىذه ليا تتعرض الّتي المشاكؿ كمعالجة مكافحة ىي
 .كغيرىا الّمغكم الّنفسي أك السمككي المجاؿ في كالمعالجة الّتعديؿ

  :يمي ما منيا نذكر لتدريسيـ طرؽ عدة الاستراتيجيات ىذه ضمف كيندرج

 .كتحمؿ المسؤكلية الميمات إنجاز عمى المتعّمـ تحفيز إلى يسعى :الّتعاوني الّتعميم طريقة -
 إلى ممارسة فيو المتعّمـ يحتاج الّتفكير تنمية في فاعمية الطرؽ رأكث مف تعد :الموجو الاستقصاء طريقة -

 ( 101–108 ،ص 2009 كالخرساف، )قطيط .كالعممية العقمية العمميتاف

 .عممي كمبدأ مفيكـ إلى لمكصكؿ مياراتو المتعّمـ فييا يستخدـ :الموجو الاكتشاف طريقة -
 كالخرساف، )قطيط .عنده الّتفكير قدرات كتنمية كرالّتذ عمى المتعّمـ قدرة مف تزيد :المشكلات حل طريقة -

 (  119 108 –،ص  2009
 .المتعّمـ سمكؾ بتعديؿ تقكـ لأنيا بنجاح الطريقة ىذه استخدمت :السموك تحميل طريقة -
  .عممية الّتعمـ نجاح في تساىـ أكثر دافعية عندىـ يجعؿ المعّمـ بدكر المتعّمـ قياـ :كمعّمم الّتمميذ -
  (  57 -58ص ) زيتكف، 

 الأىداؼ تحقيؽ أجؿ مف كمتنكعة مختمفة بطرؽ  تقدـ الخاصة الاحتياجات ذكم لفئة المقترحة العممية المادة
 .المنشكدة 
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 سمعيا ) نموذج( : المعاقين الأطفال فئة تدريس إستراتيجيات 

المغة  اكتساب يف تساعدىـ التي المعينات كؿ إلى الحاجة بأمس سمعيا المعاقيف أف معمكـ ىك كما     
  : ما يمي نذكر الفئة ىذه تدريس في المعتمدة الإستراتيجيات كمف، كالّتكاصؿ

 الشفيي الّتواصل إستراتيجية :(Oral communication Strategy ) الّمفظي الّذم الّتكاصؿ إف 
 كذلؾ المنطكقة، الكممات فيـ عمى قدرة أكثر الصـ الأشخاص يجعؿ الرئيسية الّتكاصؿ قناة الكلاـ فيو يمّثؿ
 إلى الّتكاصؿ في الأسمكب ىذا كيستند الشفاه حركة عف الّناجمة كالإيماءات التمميحات في الإفادة خلاؿ مف

 المتبقي بالسمع يسمى السمعية القدرة مف شيء لدييـ الحالات مف الغالبية في الصـ الأشخاص أف حقيقة
 (160 ص، 2009الحديدم، )الخطيب،                        .مختمفة بطرؽ كتنميتو تطكيره يجب السمع كىذا

 .أقرانو مع الّتكاصؿ مف الأصـ الشخص تمكيف في الأسمكب ىذا ايجابيات تتمثؿ
 يدوية إستراتيجيات:(Manual strategy  ) استخداـ لغة الإشارة بيف تجمع الصـ لتعميـ تستعمؿ 

 يؤيد مف ىناؾ اليدكية الشفيية كالطريقة الطريقة بيف جداؿ كقع أّنو إلا الاتصاؿ عممية في الأصابع كىجاء
 (57 ص ،2009 )مصطفى،  .الأمثؿ  ىي اليدكية أف الطريقة أكدكا الصـ فئة أف إّلا كالعكس، الشفيية الطريقة

 الأصابع أبجدية إستراتيجية :( Alphabetical strategy  ) مف الّاتصاؿ نكع الأصابع ىجاء 
 (58-57 ص ،2009 طفى،)مص .الصـ الّتلاميذ يستخدمو

 الكمي الّتواصل إستراتيجية ( Communication strategies ) :بيف  الجمع عف عبارة ىي
 تكظيؼ بيف بمزج الكّمي تقكـ الّتكاصؿ بطريقة ىذه كتسمى المقررات دمج في كاليدكية الشفكية الإستراتيجية

  .الأصابع كأبجدية  الإشارة كلغة الشفاه كقراءة كجدت إف السمعية البقايا
 المغوي السمعي الّتدريب إستراتيجية :( Audio-linguistic training  strategies )  

  .كالمعتدؿ الخفيؼ السمع فقداف لحالات بالّنسبة فاعمية الأكثر ىي السمعية باستخداـ المعينات
  (8 7ص ،2009 )راغب،                                                                                         

 بينيا مف ىذه الفئة تدريس في معتمدة استراتيجيات عدة ىناؾ أف لنا يتضح الأساس ىذا كعمى
 .أقرانو مع الّتكاصؿ مف الأصـ تمكيف إلى يسعى الّذم الشفكم الّتكاصؿ

 :يمي كما الفئة ىذه لتدريس الحديثة كالأساليب الطرؽ بعض إدراج كيمكف
 الّمغكية . الميارات نمك عمى يساعد  ( Method dialogue ): وارالح أسموب . أ

 Verbal guidance method:  ) الّمفظي الّمفظي )الحث التوجيو أسموب . ب
 ) (Verbal urges :مناسبة باستجابات القياـ عمى الّتمميذ حفزت. 
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 سمكؾ يؿتعد عمى تساعدSimulation and modeling method) :(والّنمذجة  المحاكاة أسموب . ت
 .  عقميا المعاقيف الأطفاؿ

 لمقياـ الطالب لتحفيز اليدكم الّتكجيوmethod ): (Physical  guidancالبدني  الّتوجيو أسموب . ث
 .السمكؾ ىذا بآداء المعمـ يقكـ أف دكف المستيدؼ بالسمكؾ

 كتجعمو الصؼ داخؿ كفعاؿ نشط عنصر الّتمميذ تجعؿ (Play methode ):الّمعب  أسموب . ج
 .فيو يعيش الذم العالـ يدرؾ

الحسي  العرض عمى تقكـ (Educational story computer method):الّتعميمية  القصة أسموب . ح
 .كاحد آف في كالفائدة المتعة كتييئ  شيؽ بشكؿ المعبر

 (26 22 ص ،2010)إبراىيـ،مبرمجة.  دركس تقديـ ( Computer  method):الحاسوب   أسموب . خ
 مصب في كّميا تصب إلخ...كالّمعب الّنمذجةك  كالمحاكاة الحكار بيف الفئة هىذ تدريس أساليب تعدد إف

 .الّمغكية مياراتيـ تنمية كمحاكلة الفئة ىذه سمكؾ تعديؿ كىك ألا كاحد
 الأدوات التكنولوجية المساعدة : 

يتكافر في الكقت الحالي العديد مف الأدكات التكنكلكجية القادر عمى تغيير حياة الأشخاص الصـ 
فيي ، أك التكاصؿ أك الكعي البيئي، إيجابيا . كسكاء أكانت ىذه الأدكات تساعد عمى تحسيف مستكل السمع

يجب عمى برامج إعداد ، اعتماده عمى ذاتو . كلذاك  تقكـ بدكر ميـ عمى صعيد استقلالية الشخص الأصـ
لى سك  المعمميف أف تتيح الفرص الكافية لممتدربيف لمتعرؼ إلى تمؾ الأدكار بؿ استخداميا بشكؿ فعاؿ . كمف ا 

 أىـ الأدكات التكنكلكجية التي يمكف تكظيفيا لمساعدة الأشخاص المعكقيف سمعيا :
 : التكنولوجية البصرية .1
 الحاسكب . -
 نظـ العنكنة . -
 تدكيف الملاحظات بمساعدة الحاسكب . -
 أشرطة الفيديك . -
 أقراص الككمبيكتر التعميمية . -
 تكنكلكجيا التكاصؿ عف بعد . -
 الرزـ كالبرامج المطبكعة . -
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 : التكنولوجيا السمعية .2
 نظـ التكاصؿ بالترددات الإذاعية . -
 المعينات السمعية القابمة لمبرمجة . -
 نظـ تضخـ الصكت . -
 زراعة القكقعة . -
 نظـ التدريب الكلامي بمساعدة الحاسكب . -
 البرامج المعدة عمى أشرطة صكتية مسمكعة . -
 أقراص الككمبيكتر التعميمية . -

 ( 294ص، 2016)الحديدم كالخطيب ،

   :الخاصة الاحتياجات ذوي فئة تدريس منياج -6
 :نكعيف إلى ينقسـ

 : Normal curriculum  العادي  المنياج«
 الّتي الفئة طبيعة تفرضيا التي عميو الّتعديلات إجراء مع العادم لممتعّمـ يقدـ الّذم المنياج نفس ىك

 .الخاصة حتياجاتالا ذكم مف المتعّمـ إلييا ينتمي
 special curriculum  :الخاص المنياج
 المنياج ىذا كيختمؼ كالقدرات الميارات بعض عمى الخاصة الاحتياجات ذكم تدريس خلالو مف يتـ

 ( 30 ص، 2009 )يحيى،                                              . »أخرل فئة إلى كمف كآخر فرد بيف

 :عناصر أربعة عمى الخاصة ياجاتالاحت ذكم منياج يشتمؿ
 .الأىداؼ«

 المحتكل.
 كالّتعّمـ. الّتعميـ كأساليب أنشطة 
 (11ص، 2009)بمجكف،                                                          ».كأدكاتو الّتقكيـ أساليب 

 العادم، المنياج عف يراكث يختمؼ لا الخاصة الاحتياجات ذكم لفئة يقدـ الّذم المنياج أف إلى نتكصؿ
 إلييا ينتمي الّتي الفئة تفرضو لما المختصكف بيا يقكـ التي كالّتعديلات الّتغيرات بعض فيو تحصؿ كلكف
 .كأخطائيـ سمككاتيـ لتعديؿ
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 :الخاصة الاحتياجات لذوي الّتعمم صعوبات مظاىر -7
 :يمي ما في تتمثؿ النقاط مف مجمكعة في الّتعمـ صعكبات مظاىر تتجّمى

 :  Behavioral manifestations  السموكية المظاىر -أ
 :إلى تنقسـ

 يصعب الإدراؾ مشكلات في مف يعانكف الذيف المتعّمميف بعض  :الأشياء بين والّتميز الإدراك صعوبة -
 .الأشياء بيف العلاقة يميزكف لا كقد يركنو ما ترجمة عمييـ

     .تكّقؼ دكف منو المطمكب الّنشاط في المتعّمـ مريست أف ذلؾ يعني :تكقؼ دكف الّنشاط  في الاستمرار
(   205  - 2 04ص، 2006)الركساف،                                                                       

  
 كالأحجاـ كالألكاف( مثؿ)الأطكاؿ المتقاربة المفاىيـ بيف المتعّمـ تمييز عدـ كىك :المفاىيم اضطراب -
 الحركة  مما يجعمو في صعكبات يعاني الّتكازف مختؿ فييا المتعّمـ يككف :الحركي لسموكا اضطراب -

 .العدكانية أك الزائد بالّنشاط يتصؼ
 : Neurobiological manifestations  البيولوجية العصبية المظاىر - ب
 .الحقيقية العصبية الإشارات -
 .المزمنة العصبية الإشارات -
   ( 720  - 2 06ص، 2006)الركساف،                                      العقمية الإعاقة مف العائمة خمك -
 :Linguistic manifestations  الّمغوية  المظاىر - ج

 :إلى تختمؼ
 .ىك مكتكب* ما مع الّتعامؿ في قصكر كىك :*الدسمكسيا أك القراءة عمى القدرة في صعكبة

 تمقائيا شيء عمى كتابة المتعّمـ قدرة كعدـ الحركؼ، ترتيب في خطأ كىي :بالكتابة الخاصة الصعوبات -
  .كالقراءة الكتابة كصعكبات الخمؿ المخي بيف علاقة ىناؾ بأف القكؿ نستطيع كىكذا الآخريف، كأقرانو

 ( 35 ص، 2008)الظاىر، 
 مراتب يفكيقكـ بالخمط ب الحسابية، العمميات إّنياء المتعّمـ يستطيع لا :بالحساب الخاصة الصعوبات -

 .الأرقاـ
 ( 35 ص، 2008)الظاىر،                               .الإعاقة بسبب يككف أف يمكف  :الكلاـ ظيكر تأخر

 :  Manifestations of visual perception     البصري  الإدراك مظاىر - د
 ( 35ص، 2008)الظاىر،         .كالمسافة كالحجـ الشكؿ مفاىيـ مع الّتعامؿ لفئةا ىذه المتعّمـ عمى يصعب
 البيكلكجية، كالمظاىر العصبية كالمظاىر السمككية المظاىر في عامة بصفة تتجمى الّتعمـ صعكبات مظاىر
 .البصرم الإدراؾ مظاىر كأيضا الّمغكية،
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 :الخاصة الاحتياجات ذوي فئة تدريس أىداف -8
 :يمي ما نذكر ينياب كمف تربكية أىداؼ عدة تحقيؽ إلى يرمي فئة ىذه تدريس أف نجد

  .الإعاقة نسبة تقميؿ عمى يعمؿ كقائي برنامج بتبني كذلؾ الإعاقة مف الحد إلى الدراسة ىذه سعي  -
 ( 18ص، 2006)الركساف، 

عداد الخاصة، الاحتياجات ذكم فئات بيف الّتمييز  -  .فئة لكؿ الخاصة الّتعميمية البرامج كا 
 . عمييـ لمّتعرؼ فئة لكؿ كالّتشخيص القياس أدكات استعماؿ  -
 (   21ص، 2009 )عبيد       .الكقائية البرامج إعداد طريؽ عف الإعاقة حدكث إمكانية تقميؿ عمى العمؿ  -
  .فئة لكؿ المناسبة الّتدريس طرؽ إعداد  -
 .كالاجتماعية كالّنفسية الصحية الرعاية تكفير  - 

 .الفردية الفركؽ مراعاة  -
 يككنكا حتى المجتمع أفراد بيف الخاصة الاحتياجات ذكم ثقافة كخاصة الّثقافي، الكعي نشر عمى العمؿ  -
 ( 33-34 ص  الحميد، )عبد                                         .الخاصة الّتربية بمجاؿ كعمـ دراية عمى
 .المعاؽ المتعّمـ تساعد التي الخدمات جميع تقديـ  -
 لخاصة. ا الاحتياجات ذكم فئات مف فئة بكؿ الخاصة، تقّنيةالّ  الّتعميمية الكسائؿ إعداد  -

 (22 ،ص2007)القمش،                                                                                    
 لو تقدـ أف في العادم غير المتعّمـ حؽ تأميف إلى ييدؼ الخاصة الاحتياجات ذكم فئة تدريس إف

 .المجتمع مع كالّتعايش نقصيـ، كتدارؾ تجاكز، مف تمكنيـ التي اتالخدم كافة
 الخاصة : الاحتياجات ذويتكنولوجيا تعميم  -9

 تناكلا البعض ببعضيما في ارتباطيما كالتعمـ التعميـ عمميتي تتناكؿ فكرية عممية التعميـ تكنكلكجيا تعد
 تعمـ لإحداث ككفاءتيا؛ فاعميتيا كزيادة دىاكتحدي التعميمية تطكير المكاقؼ بيدؼ كمنتظما، منظكما منيجيا

 المعمـ كالمتعمـ.  مف كؿ يكاجييا التي كالتعمـ التعميـ لمشكلات العممية الحمكؿ أفضؿ كتقديـ
 :الخاصة  الاحتياجات لذوي التعميم تكنولوجيا مفيوم .1

كتطكير  تصميـ  في كالتطبيؽ بأنيا  النظرية الخاصة الاحتياجات ذكم تعميـ تكنكلكجيا تعرؼ
دارة كاستخداـ  كالتعمـ، التعميـ عممية لتيسير الخاصة ذكم الاحتياجات بالأفراد الخاصة البرامج كتقكيـ كا 
 الشخصية . كقدراتيـ كسماتيـ خبراتيـ لإثراء التعمـ المتنكعة مصادر مع كالتعامؿ

 مف مجمكعة يضـ تعميمي نظاـ أنيا عمى الخاصة الاحتياجات لذكم التعميـ تكنكلكجيا تعريؼ كيمكف
 تصميـ، كبحث، تقكيـ،نظرية إستراتيجية بشرية، قكل تعميمية، مكاد أجيزة، ( المتداخمة المترابطة المككنات

 يتـ التي المختمفة التعميمية المكاقؼ ككفاءة فاعمية لرفع معا تعمؿ كالتي بعض في بعضيا تؤثر التي )إنتاج
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 ذكم تكاجو تعميمية مشكلات عدة أك لمشكمة حؿ ذلؾ عف ينتج بحيث الخاصة الاحتياجات لذكم تصميميا
 .الاحتياجات الخاصة 

 خصائصيا :و  الخاصة الاحتياجات ذوي مع المستخدمة التعميمية الوسائل .2
 لدل بالغة بأىمية كتحظى فكائدىا، لتعدد التربكية المدخلات بيف مرمكقة مكانة التعميمية لمكسائؿ

شباع التمميذ اىتماـ استثارة إلى تؤدم أنيا حيث أىمية، مف يال لما التربكييف كالمخططيف المعمميف  حاجتو كا 
 كالمصكرات التعميمية كالأفلاـ كالنماذج كالرحلات المختمفة التعميمية الكسائؿ أف فلاشؾ لمتعمـ،

 لنمك حقلا بذلؾ فتصبح، اىتمامو كيثير أىدافو يحقؽ ما طالب كؿ منيا يأخذ متنكعة خبرات تقدـ
 حكاس جميع تشترؾ كبذلؾ بيا يمر التي الخبرة مجالات إثراء عمى كتعمؿ الاتجاىات جميع في التمميذ
  التعمـ . ىذا كتعميؽ ترسيخ إلى يؤدم مما التعمـ عمميات في التمميذ

 بيف الفردية الفركؽ لمكاجية التعميـ أساليب تنكيع طريقيا عف يمكف التعميمية الكسائؿ أف نرل كما    
 كاستعداداتيـ قدراتيـ في يختمفكف التلاميذ أف المعركؼ فمف سكاء، حد عمى كالمعاقيف اءالأسكي التلاميذ
 مف كمنيـ قميمة أمثمة كتقديـ لممعمـ النظرم لمشرح الاستماع عند التحصيؿ مف عاؿ مستكل يحقؽ مف فمنيـ
 ترفا ليست التعميمية يمةفالكس كليذا الشرائح، الأفلاـ أك مشاىدة مثؿ البصرية الخبرات طريؽ عف تعممو يزداد
 التعميمية لمكسائؿ عرض يمي كفيما، عنيا غنى لا أساسي عنصر ىي بؿ التعميمية لمعممية مكملا شيئا أك

 :الخاصة  الاحتياجات ذكم مع المستخدمة
 السمعية : التعميمية الوسائل (1
 ختمفة كباستخداـم بطرؽ كتخزينيا الأصكات حفظ عممية ىي الصكتية التسجيلات :الصوتية التسجيلات 

 أصكات الطيكر كالحيكانات كتسجيؿ لذلؾ، الحاجة تدعك حيف سماعيا إعادة أجؿ مف كذلؾ متنكعة، أجيزة
كافيا  شرحا تتضمف التي التسجيلات الصكتية أف كما مصدره، كاف ميما صكت أمك  كالإنساف كالمكسيقى
جراءات يتبعيا التمميذ، أف ي يجبالت الإجراءات المعمـ فييا يشرح التي كأيضا العممية، لمحقائؽ  التي الآماف كا 
 .الإبتكارية القدرات تنمية عمى كساعدتو العلاقات إدراؾ التمميذ في فعالية أثبتت قد يراعييا، أف يجب
 : المستخدمة  الصكتية التسجيلات أمثمة كمف

 .العممية الإذاعية كالبرامج المنيج في المقررة العممية القصص تسجيؿ -
 . بالمكسيقى الطكيؿ الدكرم جدكؿ مثؿ العممية كالرمكز الحقائؽ بعض حفظ -
 .الخ.. كالطيكر الحيكانات أصكات مثؿ الصكتية المؤثرات مف عدد أكبر تسجيؿ -

  :خصائصيا ومن
 . استخدامو طالب لأم يمكف بحيث الاستعماؿ سيكلة -
 كيسر . بسيكلة ثانية مرة تسمع التي المعمكمات إعادة يمكف -
 . فييا الآخطاء كبياف الحصة في التلاميذ صكاتأ تسجيؿ يمكف -
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 . التعمـ أخطاء كاكتشاؼ الذاتي التعمـ عمى يساعد المسجؿ -
 . الطمبة بعض عند كالكلاـ النطؽ عيكب معالجة -
 التعميمية الإذاعية البرامج: 

 حيث اىيرمالجم الاتصاؿ عند الاحتياجات لذكم السمعية التعميمية الكسائؿ أنسب مف تعد الإذاعية البرامج
 :أىميا كثيرة مزايا ليا
 .المسمكعة الإذاعة برامج كاستقباؿ إنتاج تكاليؼ قمة  -
 . الصكتية كالمؤثرات المكسيقى إستخداـ مع خاصة إنفعاليا أثرا تترؾ  -
 .صفكفيـ  في كىـ التلاميذ إلى الآراءك  كالأفكار كالميارات المعمكمات تكصيؿ - 

 .المستمع لدل ؿالخيا لتنمية الفرصة إتاحة  -
 .بالدراسة الصمة ذات الجارية للأحداث الأخيرة بالتطكرات الاحتياجات ذكم تزكيد  -
 . المجالات مختمؼ في كالمحمية العالمية بالأخبار الإلماـ  -
 .)الخ.... ندكات – مناقشات – حكار – ترفييي ( متعددة صكر ليا  -
 الناطقة : الكتب 

 المكاد إحدل كتمثؿ الإسطكانات، أك الصكتية الأشرطة عمى بالكتا نص تسجيؿ عف عبارة كىى
 نقؿ في الطريقة ىذه كتفيد المختمفة، المعارؼ تحصيؿ عمى الاحتياجات الخاصة ذكم تساعد التي التعميمية
 التخاطب بجياز يسمى ما كظير، متعددة سرعات ذات صكتي تسجيؿ أجيزة ظيرت كلقد، لمتلاميذ المعارؼ

   :ىى طرؽ بثلاث الجياز ىذا مع المستخدمة الصكتية التسجيلات إنتاج كفيم حيث، المضغكط
 .التسجيؿ أثناء بسرعة التحدث  -
 .الاستماع أثناء العرض سرعة معدؿ زيادة  -
 .التخاطب مف محددة عينات قطع أك تجزئة  -

 :خصائصيا ومن
 .العممية المادة نقؿ سرعة -
 .الطلاب لىإ تقديميا قبؿ المعمـ قبؿ مف سماعيا تتيح -
 .كقت أم في عنو كالتكقؼ السماع تكرار -
 لممادة أطكؿ عمر لمصكت كيعطى عالية درجة يتيح لأنو التسجيؿ في الرقمي النظاـ استخداـ يفضؿ -

 .المسجمة
 التعميمية : الإذاعية المسمسلات 

  :زاتياممي أىـ كمف، درامي قالب إلى كتحكيميا المناىج مسرحة كىك التعميمية الأساليب مف أسمكب
 التلاميذ . كتجذب الانتباه تثير بطريقة العممية المادة عرض -
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 .معو كالانفعاؿ المسمسؿ بمكضكع الإلماـ عمى الاحتياجات الخاصة ذكم تساعد -
 .لمطلاب الحياتي الكاقع مف قريب درامي قالب صكرة في العممية المادة تقدـ -
 الممسية : التعميمية الوسائل (2
 الحسابى : العداد . أ

 كطرح جمع مف الحسابية العمميات لإجراء الاحتياجات ذكم ليساعد تطكيره تـ الحسابى دادالع أف
 . كالكسكر الصحيحة للإعداد كقسمة كضرب

 التعميمية : والمجسمات لنماذجا . ب
 الأشكاؿ بيا كيقصد كمعالجتو العممي الكاقع محاكاة تحقؽ التي التعميمية الكسائؿ مف النماذج تعد
 أك الأصمي الشيء أك الكاقع تشكيؿ إعادة أك ما، شيء أك الكاقع لمحاكاة ثلاثية بأبعاد يزتتم التي المصنكعة

 مف كاحدة في تقع التعميمية كالمجسمات عناصره بعض بإستبعاد إختصاره  أك ترتيبو، إعادة ،أك تعديمو
 لأرضيةا الكرات، العينات المبسطة، الأشياء التعميمية، الخمس التالية :النماذج المجمكعات 

 النماذج بينيا مف المعدلة الحقيقية تعرؼ بالأشياء الكسائؿ مف المجمكعة كىذه الرمؿ، منضدة، كالسماكية
 يصبح حتى الحجـ في التحكـ أك الطبيعية الأجزاء بعض ترتيب أك تعديؿ أك تغيير فييا يتـ التي التعميمية

 .التدريس في بيا الاستعانة يسيؿ صكرة في
 خاصة بصفة الاحتياجات الخاصة كلذكم عامة بصفة للأسكياء التعميمية النماذج استخداـ فمسفة أف

  : يمي فيما كتتمثؿ تحقيقيا أجؿ مف تصمـ التي التربكية الأىداؼ عمى تقكـ
 تكيبره . أك المجسـ تصغير خلاؿ مف، الأحجاـ صعكبات مشكمة معالجة -
 كالمكاني . الزمني البعد مشكمة معالجة  -
 للأجساـ . الداخمية الأجزاء تفاصيؿ عمى للإطلاع لمدارسيف فرصةال إتاحة -
 .النمكذج مف كاليدؼ المستقبميف لقدرات كفقا المعقد بحذؼ الأصؿ تبسيط -
 جيدة . معمكمات عمى منيا كالاستدلاؿ المختمفة المفاىيـ بيف الربط في المتعمـ مساعدة -
 .) الخ... التفسير– القياس – الملاحظة ( المختمفة التعمـ عمميات عمى المتعمـ تدريب  -
 .الخطر حدكث مف الأقؿ عمى يساعد مما الأصؿ مع التعامؿ قبؿ المتعمـ تدريب -
 . ككظائفيا كأجزائيا للأشياء المنتقاة الدقيقة الملاحظة -
 . المختمفة الأعضاء أك الأجزاء بيف العلاقات تكضيح -
 : العينات . ت

 تغيير أك تعديؿ أل إجراء دكف البيئة مف تؤخذ التي التعميمية الكسائؿ إحدل كتعد الكاقع، مف جزء ىى العينة
 أك المجتمع في متكفرة الغير المكضكعات دراسة عمى الخاصة الاحتياجات ذكم طلاب تساعد حيث عمييا،

 :بأنيا العينات كتتميز، الخ…كالزكاحؼ كالطيكر كالفاكية دراستيا كقت في



 الاستراتيجيات الحديثة لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة                                الفصؿ الثاني      
 

 

26 

 .الممس حاسة تخاطب  -
 .العينات جمع في الطلاب شترؾي  -
 .الكاقع مف جزء تمثؿ  -
 .منيا جاءت التي المجمكعة أك النكع كصفات خصائص تمثؿ  -
 .كالمكاف الزماف في متكفرة الغير المكضكعات دراسة  -
 : البارزة الرسومات . ث
 مف بالعديدالخاصة  الاحتياجات ذكم تمد أف يمكف التي التعميمية الكسائؿ مف البارزة الرسكـ تعد  

 مف العديد اكتساب الاحتياجات لذكم يتيح البارزة الرسكـ تمؾ استخداـ حيث الممس، حاسة استخداـ الخبرات
 أكثر البارزة الرسكمات كتعد بعناية، كتفحصيا البارزة الرسكـ تمؾ لمس خلاؿ مف كالمفاىيـ الحقائؽ
 جميع في الغامضة المفاىيـ كتكضيح جياإنتا لسيكلة كذلؾ الاحتياجات ذكم مدارس في انتشارا الكسائؿ
 . الدراسية المقررات

 الممسية : الصور . ج
 الأشياء بيف العلاقات تفسير خلاليا مف يمكف حيث التعميمية لفكائدىا الصكر ىذه استخداـ بدأ
 كالصكرة المفظي، الكصؼ مف أكبر بدقة معمكمات الأحياف مف كثير في تنقؿ أف كيمكنيا بفاعمية، كالأحداث

 الممسية، الصكرة مككنات عمييا كمكتكب الطبيعة في الأشياء معالـ يكضح بارز سطح عف عبارة لممسيةا
 لصؽ الصكرة خلاؿ مف الممسية بالصكر المصاحبة الكتب إنتاج كيتـ بارزة، تكضيحية رسكـ بمثابة كتككف
 .المكتكبة العممية المادة بجكار الممسية

 : الأرضية والكرات الخرائط . ح
 لإدراؾ الاحتياجات الخاصة  لذكم بالنسبة اليامة الممسية التعميمية الكسائؿ مف البارزة رائطالخ تعد

 مبسطة بصكرة المختمفة المظاىر تجسد فيي الطبيعية، بمككناتيا الاجتماعية ببيئتو المتعمقة المكضكعات
 .كصحيحة

ستخداـ إختيار عند مراعاتيا يجب المعايير مف عدد كىناؾ  :يامن الخرائط كا 
 .تستخدـ فييا التي كالمرحمة لمغرض مناسبة الخارطة تككف أف يجب: الملائمة -
 .الصعبة كالرمكز كالتفاصيؿ بالمعمكمات مكتظة غير تككف أف: الإتزان -
 .الاحتياجات الخاصة البارزة لذكم الخرائط إنتاج في المستخدمة لممادة الجيد الاختيار مف لابد :المتانة -
 .جمكسيـ كأماكف الدارسيف كعدد الخريطة حجـ بيف تناسب ىناؾ يككف حيثب العرض: مكان مراعاة -
 حيث، الاحتياجات الخاصة ذكم منيا يستفيد التي التعميمية الكسائؿ مف فتعد الأرضية لمكرات بالنسبة أما

 الأرضية الكرة أجزاء تمثؿ لأنيا كالمسافات المساحات عف صحيحة كمفاىيـ مدركات تككيف عمى تساعد
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 عمى القدرة تعميمية ككسيمة الأرضية الكرة استخداـ خلاؿ المتعمـ يكتسبيا التي الميارات كمف كافة، يقيةالحق
 في العرض كدكائر الطكؿ خطكط رمكزىا، كاستخداـ كفيـ كتخيميا الأرضية الكرة عمى كالماء اليابس فيـ

 .الظكاىر بيف المكانية العلاقات ؿتحمي إلى بالإضافة كالكقت، الأماكف كمكاقع كالأبعاد الاتجاىات تحديد
 :التعميمية الموحات . خ

 المراحؿ كافة في العادييف التلاميذ لفئات التدريس في فاعميتيا أثبتت قد التعميمية المكحات كانت إذا
 حيث كبيرة، فاعمية أثبت قد الخاصة لمفئات التدريس في كاستخداميا ليا الممسي البديؿ إضافة فإف، التعميمية

 خلاؿ مف الدركس مع المباشر التفاعؿ إمكانية المغناطيسية أك الكبرية كانت سكاء التعميمية مكحاتال تتيح
 .البارزة القطع أك البطاقات تحريؾ إمكانية
 :خصائصيا أىم ومن

 .كالبصر الممس حاسة تخاطب -
 .كالمعارض العممية لمتكضيحات تصمح -
 .منطقى تسمسؿ في المكضكع تقدـ -
 .عديدة مرات ةالتعميمي المكاد تعرض -
 . استخداميا سيكلة -
 .كثيرة تعميمية مكاقؼ في تستخدـ -
 البصرية : السمعية التعميمية الوسائل (3
 التعميمي : التمفزيون . أ

 كيتميز كالتعميـ، التربية لأغراض كظفت التي الحديثة التقنية الكسائؿ مف التعميمي التمفزيكف يعد
 كحاسة التعميمية المادة لإدخاؿ أدكات تشكؿ التي الحكاس، فم عدد بيف بالجمع التمفزيكني التعميمي الأسمكب
 نشرت كقد السمع، لضعيؼ بالنسبة السمع حاسة كبقية كبيرا إعتمادا  الأصـ الطفؿ عمييا يعتمد التي البصر

 العادييف . غير الأطفاؿ كمجمة المتخصصة المجلات
 : تعميمية أداةك التمفزيكف استخداـ عند مراعاتيا يجب عدة خطكات ىناؾ كعميو

 البرنامج ىذا كىؿ عممية المقدـ كمادة البرنامج كمضمكف أىداؼ التعميـ تكنكلكجيا أخصائي يعي أف يجب -
 .  لا أـ الخاصة الاحتياجات طلاب ذكم كرغبات كميكؿ لحاجات كمناسب ملائـ

 .الدرس في التعميمي التميفزيكف بتكظيؼ التعميمية المكاقؼ التعميـ تكنكلكجيا أخصائي يصمـ -
 .ما يشاىدكنو كتكضيح البرنامج لمشاىدة دافعيتيـ كتحريؾ البرنامج لعرض التلاميذ تييئة -
 . الدرس كتبسيط شرح إلى بالإضافة تربكية أىدافا تحقؽ التي البرامج اختيار -
 . إعاقتيـ كدرجة المتعمميف كرغبات قدرات تلائـ التي التمفزيكنية البرامج اختيار -
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 تمكف كاضحة أحداثيا كصكرىا كتككف، الاحتياجات لذكم أساسا معدة مفيكمة كاضحة لغتيا تككف أف -
 . الكجو كتعابير الشفاه قراءة مف التلاميذ
 :خصائصو أىم ومن

 .الحكاس مف العديد عمى لتركيزه المتعمميف انتباه جذب عمى الفائقة المقدرة -
 . كالتعمـ التعميـ عممية في كالتنكيع الفعاؿ الاستخداـ -
 . كدكافعيـ الدارسيف لحاجات ملاءمتو -
 التعميمية . العممية لتحسيف المعمـ كجيد كقت تكفير -
 المعمميف . عدد في ،النقص المناىج كتطكير المشكلات بعض حؿ في الإسياـ -

 المتاحة . الإمكانات نقص مع المتعمميف أعداد زيادة، أكاديميا أك تربكيا المؤىميف
 .المسافة  بعد عمى كيتغمب كفيـظر  تمكنيـ لا لمف التعميـ فرص إتاحة -
 المتعمميف .  لجميع جيدة تعميمية خدمة كصكؿ ضماف -
 .بالحركة كيتميز الآلفة عنصر استغلاؿ -

 الناطقة : الكمبيوترية المتعددة الوسائل . ب
 ىيئة عمى مكتكبة لفظية لغة مف التعميمية لمرسالة ترميز أدكات الكمبيكترية المتعددة الكسائؿ إف
 تخطيطية كلكحات بيانية رسكـ مف أنماطيا بكافة الخطية الرسكمات ككذا منطكقة ةمسمكع أـ نصكص

يمكف  كما الثابتة كالصكر المتحركة كالصكر المتحركة الرسكـ إلى بالإضافة ىذا كغيرىا، تكضيحية كرسكـ
 لمحتكلا أنكاع مف أخر أم نكع أك مبدأ أك مفيكـ أك فكرة لعرض الأدكات ىذه مف مزيج أك خميط استخداـ
 عدة بيف المزج إلى التكامؿ كيشير كالتفاعؿ التكامؿ ىما بمبدأيف الكمبيكترية المتعددة الكسائؿ مفيكـ كيرتبط
 ما كبيف المتعمـ بيف الفعؿ كرد الفعؿ إلى التفاعؿ يشير بينما العرض، عند مبدأ أك فكرة لخدمة كسائؿ
 زمف اعتبار عند كضبطو عميو يعرض فيما تحكـال عمى المتعمـ قدرة ذلؾ يتضمفك  الكمبيكتر عميو يعرضو
 .بينيا فيما كالتجكؿ اختيارىا عمى القدرة حيث مف المتاحة كالخيارات كتتابعو العرض

 الصكتي كالكصؼ الرقمية، المتعددة الكسائؿ في المغات لمعظـ كالترجمة الصكتي، الكصؼ إدخاؿ كتـ
 الاحتياجات الخاصة  لذكم كذلؾ البرامج، داخؿ أشكاليا بكافة البصرية لمعناصر سردم كصؼ إدخاؿ ىك

نتاج تصميـ أثناء الخاصة الاحتياجات ذكم لتساعد المستخدمة البرامج مف العديد كىناؾ  الكسائؿ برامج كا 
 . الكمبيكترية المتعددة

 الدولية : المعمومات شبكة . ت
المعمكمات  عمى ؿالحصك  في الخاصة الاحتياجات ذكم لطلاب ا ميـ مصدرا الإنترنت شبكة أصبحت

 عمى يغمب التي الدراسية المناىج عمى فقط يقتصر التعميـ في الانترنت استخداـ أف البعض يرل كقد 
 تكييفيا يمكف الطريقة ىذه أف الحقيقية لكف التخيمي، الطابع كذات التكضيحية العركض أساليب محتكاىا
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 التي النامية الدكؿ لبعض مناسبة ستككف بميةالمستق التعميمية التقنية ىذه أف ثـ، العممية الأقساـ لكؿ
 .المعمميف ككادر في كالكيؼ الكـ عاممي إلى تفتقر

 التعميمي : الفيديو . ث
 :ب  كيتميز التعميمي التميفزيكف عيكب عمى لمتغمب ظيرت التي البصرية السمعية الكسائؿ أىـ مف كىك     

 منيا جزء أك كميا، أم مكاف كفي، كقت أم في تسجيميا تـ التي المادة يشاىد أف لمجميكر الفرصة يتيح -
 كالصكرة . بالصكت

 لمناقشة التعميمية المادة فيمـ عف عرض مؤقتا التكقؼ يمكف حيث الشخصي الاتصاؿ مف كبيرا جانبا يتيح -
يضاح  الدرس . في الغامضة النقاط كا 

 .بكفاءة العممية المادة يشاىدكا أف التلاميذ مف كبير لعدد يمكف -
 الدراسية . المقررات فيـ في الأشرطة مف الضعيؼ تمميذال يستفيد -
 تخصصاتيـ في الشيرة ذكم كالأساتذة الزائريف لمضيكؼ كمناقشات كندكات محاضرات تسجيؿ في يستخدـ -

 . أخرل مرات منيا للاستفادة
 ليـ فيكفر عمييـ تـ عرض ما ثـ مثلا العممي تدريبيـ أثناء التلاميذ أداء تسجيؿ في استخداميا يمكف -

 .  أنفسيـ بأنفسيـ فيقكمكف أعماليـ عف الراجعة التغذية
 التعميمية . المكاد كؿ في استخدامو يمكف -
 الخاصة : الاحتياجات لذوي التعميم تكنولوجيا استخدام معوقات .3

 لذكم الاحتياجات التكنكلكجية المعينة لمكسائؿ الأمثؿ الاستخداـ دكف تحكؿ التي المعكقات بعض ىناؾ
 مف للاستفادة المحاؽ مف طكيؿ لكقت بعيدة المعكقيف يجعؿ فئة ما البرامج تطكير سرعة أبرزىا عؿل، الخاصة

 .التطكرات ىذه آخر
 تبمغ قد الإعاقة لمتطمبات نكع المكيفة التكنكلكجية كالأدكات الأجيزة تجييز تكاليؼ ارتفاع أف كما

 ذكم فئات بعض تحمميا عمى تقكل لا النفقات كتمؾ .الجياز  تككيف كنفقات الخاصة لمبرامج بالنسبة الكثير
 لذكم التعميـ تكنكلكجيا استخداـ معكقات تقسيـ كيمكف المتقدمة، داخؿ المجتمعات حتى الخاصة الاحتياجات
 :يمي ما إلى الخاصة الاحتياجات

 حتياجاتالا ذوي بمعمم تتعمق التي التعميمية لموسائل الأمثل الاستخدام دون تحول التي المعوقات: أولا
 :الخاصة

 .التعميـ في الكسائؿ استخداـ مجاؿ في الخدمة أثناء تدريبية دكرات تكفر عدـ -
 .الإعداد كفترة الدراسة سنكات خلاؿ التعميمية الكسيمة لاستخداـ كاؼ بشكؿ التأىيؿ عدـ -
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 فم أكبر مجيكد إلى يحتاج التعميمية الكسائؿ استخداـ أف الخاصة الاحتياجات ذكم معممي اعتقاد -
 التعميمية الكسائؿ استخداـ عمى الجامعية المرحمة في إعداد المعمميف ضعؼ كيعد العادية، بالطريقة التدريب

 .الجانب بيذا كثيقة علاقة لو
 مف يقمؿ كبالتالي الكسائؿ التعميمية، استخداـ بقكاعد الخاصة الاحتياجات ذكم معممي إلماـ ضعؼ -

 .الخدمة أثناء الدكرات تكفر كعدـ الإعداد، لضعؼ ةطبيعي نتيجة كىي ليا، المعمميف استخداـ
 .تعميميـ في التعميمية الكسائؿ جدكل عدـ الخاصة الاحتياجات ذكم معممي اعتقاد -
 إنياء في الإسراع دكف يحكؿ التعميمية الكسيمة استخداـ أف الخاصة الاحتياجات ذكم معممي اعتقاد -

 .المحدد كقتو في الدراسي المنيج
 الاحتياجات بذوي تتعمق التي التعميمية لموسائل الأمثل الاستخدام دون تحول التي اتالمعوق :ثانيا

 :الخاصة
 .كحدىـ ليا استخداميـ عند للأجيزة الخاصة الاحتياجات ذكم مف التلاميذ استخداـ سكء -
 عمى قدرتيـ مف تحد كالتي الخاصة الاحتياجات ذكم مف التلاميذ لدل بدنية أك حسية مشكلات كجكد -
 .التعميمية الكسيمة تخداـاس
 عزكؼ إلى المؤدية الأسباب البحث عف يجب ثـ كمف التعميمية، الكسائؿ استخداـ في التلاميذ رغبة عدـ -

 .التعميمية الكسائؿ استخداـ عف التلاميذ
 .التكنكلكجية الأجيزة بكاسطة تعممكه ما بسرعة التلاميذ ينسى -
 ىذا أكاف سكاء الإدراكي قصكرىـ بسبب التعميمية سائؿالك  استخداـ كيفية في صعكبة التلاميذ يكاجو -

 .حسيا أـ كاف عقميا الإدراؾ
 لذوي المدرسية تتعمق بالإدارة التي التعميمية لموسائل الأمثل الاستخدام دون تحول التي المعوقات: ثالثا

 :الخاصة  الاحتياجات
 . بالمدرسة التعميمية الأجيزة كصيانة لتشغيؿ فني كجكد عدـ -
 .البرنامج في كافية تعميمية كسيمة كأدكات أجيزة تكافر عدـ -
 .الكسائؿ التعميمية استخداـ ضركرة تؤكد التي التكجييات مف الدراسية الكتب خمك -
 .الدراسية الفصكؿ إلى التكنكلكجية الأجيزة بعض نقؿ صعكبة -
 . بالمدرسة التعمـ مركز عف الدراسية الفصكؿ بعد -
 .المختمفة بفئاتيـ التلاميذ لمستكل الملائمة لتعميميةا الكمبيكتر برمجيات تكفر عدـ -
 أـ المساحة حيث مف ذلؾ أكاف سكاء التعميمية، الكسائؿ لاستخداـ يا فف الدراسية الفصكؿ تييئة عدـ -

 .الكيربائية التكصيلات
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 ككيفية التعميمية كالكسائؿ الأجيزة مف متكفر ىك ما يكضح بالمدرسة إرشادم كتيب كجكد عدـ -
 .ميااستخدا

 .للاستعماؿ صالحة غير أنيا أك التعميمية، الأجيزة مف كثير جكدة عدـ -
 .بالمدرسة التعمـ لمصادر مركز كجكد عدـ -
 .كالإرتجالية الفكضى إلى يؤدم مما المتكفرة، التكنكلكجية الأجيزة لاستخداـ المدرسيف بيف التنسيؽ انعداـ -
 .التدريس في التكنكلكجيا استخداـ بضركرة الخاصة الاحتياجات ذكم معممي عمى المدرسة إدارة تأكيد عدـ -
  .التعميمية الكسيمة لاستخداـ كاؼ غير كأنو الحصة كقت ضيؽ -

 (  114 – 99،ص 2010) الباز ،

 واقع استخدام تكنولوجيا التعميم في مدارس ذوي الاحتياجات الخاصة :  .4

ميـ بصفة عامة كمجاؿ ذكم يمحظ المتتبع لحركة تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية في مجاؿ التع
الاحتياجات الخاصة بصفة خاصة أنيا مازالت أبطأ المياديف إستجابة ليذه المستحدثات مقارنة بالمياديف 

إلا أنو مف الملاحظ أيضا أف الكعي المرتبط بأىمية الإفادة مف ىذه المستحدثات لتطكير الممارسات ، الأخرل
 كييف الرسمي كالشعبي نكعا ما عمى صعيد البلاد العربية .التعميمية قد بدأ في الازدياد عمى المست

، الرسكمات التعميمية: كعند السؤاؿ عف مدل إمكانية تكافر الكسائؿ التعميمية بشتى صكرىا كالتي منيا
الكيربائية ( أك النماذج التعميمية  –المغناطيسية  –الجيبية  –أك المكحات التعميمية ) الكبرية ، الصكر الثابتة

العينات أك أجيزة العرض الضكئي أك أجيزة الكمبيكتر كلك لاحظنا ىذه الكسائؿ المتكفرة ك  الأشياء الحقيقية أك
التي تناسب الفركؽ الفردية الكاضحة لذكم ك  لكجدنا عدـ مناسبة ىذه الكسائؿ لممكاقؼ التعميمية المتنكعة

المستحدثات التكنكلكجية في تعميـ ك  ميةالاحتياجات الخاصة كمما سبؽ يتضح تدني إستخداـ الكسائؿ التعمي
 ذكم الاحتياجات الخاصة .

طرؽ التدريس لمكاجية الفركؽ ك  كحيث أف تكنكلكجيا التعميـ تيتـ اىتماما كبيرا بالتنكع في الكسائؿ
خاصة ذكم الاحتياجات الخاصة فمف ىنا نجد أف الارتباط مفقكد بيف الكضع الحالي ك  الفردية بيف المتعمميف 

 الأخذ بالأساليب الحديثة .ك  التدريسلطرؽ 
 كبالرغـ مف النيضة التعميمية الكبيرة التي شيدىا التعميـ في البلاد العربية منذ السبعينات مف ىذا القرف

 منيا ذكم الاحتياجات الخاصة في المدارسك  الطلابك  التي تمثمت في زيادة معدلات قبكؿ التلاميذك 
بالرغـ مف المحاكلات  ك  الإىتماـ بالتجييزات التعميميةك  صة لمتعميـالجامعات كتصاعد المكازنات المخصك 

استعاب الاتجاىات المعاصرة التي تـ ك  تقميديتو لتمكينو مف تبنيك  الجادة لتمخيص النظاـ التعميمي مف جحكده
الذم جعؿ الدراسات الأمر ك  التي أسفرت عنيا نتائج البحكثك  العمكـ السمككيةك  التكصؿ إليا في ميداف التربية

فمسفتيا كأسسيا التي يمكف أف تجعميا مجددة كمتطكرة بإستمرار ك  مف التعميـ صناعة قكمية كبرل ليا أصكليا
كبالرغـ مف ، لـ تظير نتائج مممكسة لتمؾ المحاكلاتك  إلا أنو مف الملاحظ أنو قد مضى الكثير مف الكقت
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يـ فما زلنا نعمـ طلابنا في عصر الإنفجار كثرة محاكلات إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية لتطكير التعم
الكتاب ( ىك الإطار  –السبكرة  –مازاؿ الثالكث المعركؼ ) المدرس ، ك المعرفي بالكيفية التي تعممنا بيا

 (150،ص  2009)بمجكف،                                   المحدد لمكثير مف الممارسات التربكية السائدة. 
فيناؾ العديد مف الأدلة كالشكاىد التي تشير إلى أف محاكلات إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية لتطكير 

مف مظاىر إخفاؽ ىذه المحاكلات ك  العممية التعميمية لذكم الاحتياجات الخاصة لـ تصؿ لمنتائج المرجكة منيا
 ما يمي :

 مراحؿ .حالة عدـ الرضا عمى مستكل التعميـ ليذه الفئات في جميع ال -1
تقديـ محتكل المناىج الدراسية لذكم الاحتياجات الخاصة بطرؽ ككسائؿ تقميدية لا تمكنيـ مف اكتساب  -2

 .كيؼ مع المجتمعالتك  التفاعؿك  ميارات التعمـ الذاتي التي تتطمبيا طبيعة ىذا العصر كلا تكسبيـ النشاط
تعامؿ مع المستحدثات التكنكلكجية زيادة أعباء معممي ذكم الاحتياجات الخاصة كضعؼ تدريبيـ عمى ال -3

 مما أثر في قدرتيـ عمى القياـ بكاجباتيـ .
زيادة احتياجات المدارس لذكم الاحتياجات الخاصة مف التجييزات كالمباني كالأجيزة التعميمية الأمر الذم  -4

 أدل إلى زيادة نفقات التعميـ ككمفتو .
 جا لإدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية لتطكير التعميـكلقد حرصت منظمة اليكنسكك الدكؿ الأعضاء في م     

 لقد تكصمت في ىذا الصدد إلى ضعؼ كثير مف برامج تطكير التعميـ مرده إلى عكامؿ أىميا :ك 
 عدـ بمكغ ىذه البرامج درجة النضج التي نسمح ليا بالتنفيد الفعمي . -1
 عدـ تكافر المكارد المادية كالبشرية اللازمة . -2
الآباء كالمجتمعات في ك  ضمانات مثؿ اللامركزية كالمبادرات المحمية كمشاركة الطلابعدـ تكافر بعض ال -3

 تنفيذ البرامج .ك  عممية تخطيط
 التعميمية في العممية التعميمية  .ك  إغفاؿ الدكر الذم تقكـ بو الأطر الإدارية -4

عميـ فإف الأدبيات  تطكير التك  كبجانب ما جاء في تقرير منظمة اليكنسكك عف عكامؿ ضعؼ عمميات تجديد
 تشير إلى أف إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية غر الناجحة في مجاؿ التعميـ يرجع إلى :

أف إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية لتطكير العممية التعميمية لذكم الاحتياجات الخاصة، لا تعتمد  عمى  -1
التصميـ كالبناء يات التجديد ك يتضمف تكفر عممك  عيتب  Modelحيث تتـ في غياب نمكذج ، منيجية عممية

 كالتقكيـ كالضبط كما يرتبط بذلؾ مف تغذية راجعة .
أف إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية في العممية التعميمية لذكم الاحتياجات الخاصة اتسمت بالجزئية، كىذه  -2

إلى باقي  النظرة الجزئية تشير إلى محاكلة تطكير عناصر منظكمة التعميـ تتـ كؿ عمى حدة دكف النظر
التدريب عمى استخداـ تكنكلكجيا التعميـ ك  عناصر المنظكمة فمثلا كانت تعقد دكرات لتطكير طرؽ التدريس

كغير ذلؾ مف المحاكلات ، في الفصؿ كثالثة لتطكير محتكل المقررات الدراسية كرابعة لتطكير أساليب التقكيـ
 باقي العناصر الأخرل مف المنظكمة  . كالضعؼ في أم منيا كفيؿ بإضعاؼ، الجزئية غير المترابطة
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أف إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية في العممية التعميمية لذكم الاحتياجات الخاصة تزرع داخؿ أطر  -3
تبقى الصفات الأساسية لمنظاـ التقميدم عمى حاليا ك  كلذلؾ كانت عممية تطكير التعميـ تبدك ىامشية، تقميدية

 دكف أف تتغير نحك الأفضؿ .
بالإضافة إلى ما سبؽ فإف عمميات إدخاؿ المستحدثات التكنكلكجية في التعميـ تمقى مقاكمة ىذا 
 ( 18ص ، 1984، )عبد المنعـ         يصاحبيا مبالغات كبيرة في ما يمكف أف تحدثو مف آثار .ك  كتحدث فجأة
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 خلاصة :

كالتنكيع في استراتيجيات كطرؽ أف تدريس ذكم الاحتياجات يتطمب المركنة في البرامج التعميمية نستخمص 
، ك الإنسجاـ مع أقرانيـ العادييف مف ناحية أخرل بحيث  ناحية التدريس لتتنكع ك تلاءـ مستكيات الإعاقة مف

يكاجو معممك التربية الخاصة معكقات عديدة تحد مف مستكل الخدمات التي يقدمكنيا لمطمبة ذكم الاحتياجات 
لمجاؿ يتداخؿ مع الكثير مف المجالات الأخرل التي تؤثر ك تتأثر بو الخاصة ، كما أف العمؿ في ىذا ا

ب في الأمكر النفسية كالاجتماعية ك الاقتصادية ك الإدارية ك الأكاديمية ك العلاجية ك نكتتمثؿ ىذه الجكا
 ، حيث تيتـ برامج غير العادييف بتكثيؽ صمة الفرد بمجتمعو ك تعديؿ نظرة المجتمع إليو ك تكفيرغيرىا 

     ك التفاعؿ المتكافئ مع الغير ك تحطيـ أسباب الإنعزالية التي ؽ تنجـ عف كجكد الإعاقة .فرص الاحتكاؾ 
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 : مدخل الفصل
بحاث العممية بدقة خطكاتيا المنظمة، كبجكدة الأدكات العممية المستخدمة فييا، كفي ىذا تتصؼ الأ

الدراسة ، الفصؿ نتناكؿ بالترتيب كالتفصيؿ الإجراءات الميدانية لمدراسة كالتي تشمؿ منيج الدراسة
دراسة الأساسية مترية لمدراسة كمف ثـ اللبحث في الدراسة كالخصائص السيكك الاستطلاعية كحدكدىا كأدكات ا

  كحدكدىا كأخيرا الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة . 
 /  منيج الدراسة :1

يعتمد المنيج الكصفي عمى دراسة الكاقع أك الظاىرة كما تكجد في الكاقع، كييتـ بكصفيا كصفا دقيقا 
الذم يعطي كصفا مف خلاؿ التعبير النكعي الذم يصؼ الظاىرة كيكضح خصائصيا، أك التعبير الكمي 

 (  74: 2007) خميؿ عباس كآخركف،                                       رقميا يكضح مقدار كحجـ الظاىرة . 
كنظرا لطبيعة المكضكع فالمنيج الأنسب لمدراسة الحالية ىك المنيج الكصفي الاستكشافي الذم يسعى 

لمعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات إلى تشخيص الظاىرة كالمتمثمة ىنا في كاقع إستخداـ ا
 الخاصة .

 : / الدراسة الاستطلاعية2 
، كذلؾ مف خلاؿ العينة المختارة، تعتبر الدراسة الاستطلاعية أىـ عنصر لإجراء الدراسة الميدانية

كف أف تؤثر تيدؼ إلى التحقؽ مف صحة أداة جمع البيانات كصلاحيتيا لمتطبيؽ كمعرفة الصعكبات التي يم
 عمى نتائج البحث كمحاكلة ضبطيا كالتحكـ فييا.   

 /  حدود الدراسة الاستطلاعية :2-1
 : نظرا للاعتبارات التالية، 2020نقترح إجراء الدراسة الاستطلاعية في مارس : / الحدود الزمانية2-1-1
قة مما يمكنو أف يؤثر عمى الإنطلا ك المعمـ في مرحمة تكيؼك  لأف بداية المكسـ الدراسي يككف المتعمـ -

 الإجابات .
 ظركؼ خاصة. ك  ما ينجر عنيا مف ضغكطك  كفي نياية المكسـ الدراسي ظركؼ الإمتحانات -

 فإذف شير مارس ىك الأنسب لمتطبيؽ الميداني .   
يفترض تطبيؽ الدراسة الاستطلاعية في المراكز المتخصصة كالمدارس العادية : / الحدود المكانية 2-1-2

 بيا أقساـ الدمج .      التي
( معمـ كيتـ اختيارىـ بشكؿ عشكائي 30حددت عينة الدراسة الاستطلاعية مف ): الحدود البشرية / 2-1-3

 يطبؽ  عمييـ الاستبياف .
 أدوات البحث في الدراسة : / 3
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كالمعكقات  لإستخداـ الاستراتيجيات التدريسية مف قبؿ معممي ذكم الاحتياجات الخاصة استبياف  الأداة:  
)الممحؽ رقـ  التدريسية  . التي تحكؿ دكف استخداـ معممي ذكم الاحتياجات الخاصة لبعض الاستراتيجيات

01 .) 
الذم يعتبر الاستبياف أداة ملائمة لمحصكؿ عمى ، في ىذه الدراسة الأداة المناسبة لبحثنا ىي الإستبياف    

ـ بشكؿ عدد مف الأسئمة يطمب الإجابة عنيا مف قبؿ عدد معمكمات كبيانات كحقائؽ مرتبطة بكاقع معيف كيقد
 (  50: 2004)عبيدات كعدس،                           راد المعنييف بمكضكع الإستبياف .مف الأف

تـ بناء أداة الدراسة ) استبياف ييدؼ لمتعرؼ عمى كاقع إستخداـ المعمـ لأحدث : / تصميم أداة الدراسة3-1
ريس ذكم الاحتياجات الخاصة ( بعد الاطلاع عمى بعض مف أدبيات البحث حكؿ الإستراتيجيات لتد

( 2008 كىبة  )ك (   2009استراتيجيات تدريس ذكم الإحتياجات الخاصة منيا دراسة )الباحثة معجبة 
(  كدراسة 2005( ك)السدحاف  1989) معكضة ك  1983 ) برقك ( كدراسة )Gadke,2001 ك)جادؾ 

(  2001( ك)الصمادم كالنيار  2005)المطيرم ك ( 1995)الجيني ك ( 2008حمزم )الك ( 2006)بدر 
إذ قامكا بتصميـ استبيانات لقياس كاقع استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات 

كما تـ الاعتماد في بناء أداة الدراسة عمى مجمكعة مف الكتب تخص " تدريس فئة ذكم ، الخاصة
جات الخاصة الذيف يمثمكف تلاميذ المراكز المتخصصة كتلاميذ أقساـ الدمج " ك" كتب عف التربية الاحتيا

 الخاصة ".     
 لإستقصاء آراء عينة الدراسة  تألفت الأداة مف جزأيف  ىما :ك  فقرة 43تحتكم الأداة  عمى 

مي ذكم الاحتياجات الخاصة إستخداـ كؿ إستراتيجية مف إستراتيجيات التدريس  مف قبؿ معم: الجزء الأكؿ -
كذلؾ مف كجية نظر معمميف ذكم ، .....إلخ، إستراتيجية حؿ المشكلات، مثؿ إستراتيجية التعمـ التعاكني

دائما (  كيشمؿ ىذا   -غالبا  -أحيانا  -نادرا  –)  أبدا : الاحتياجات الخاصة كفؽ تدرج خماسي
 ( فقرة .24المحكر)

معممي ذكم الاحتياجات الخاصة ات المحتممة التي تحكؿ دكف استخداـ  كيشمؿ عمى المعكق: الجزء الثاني -
)  : كذلؾ مف كجية نظر معممي ذكم الاحتياجات الخاصة كفؽ تدرج خماسي التدريسية لبعض الاستراتيجيات

 ( فقرة .19دائما ( كيشمؿ ىذا المحكر)  -غالبا  -أحيانا  -نادرا  –أبدا 
عمى الإجابة التي تناسب )×( بة عمى فقرات الاستبياف بكضع العلامة تتـ الإجا: / طريقة الإجابة3-1-1

رأم المعمـ عمى الاستراتيجيات التي يستخدميا في تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة كالمعكقات التي تعيقو 
 . نادرا، أبدا، أحيانا، دائما ،غالبا: في عدـ إستخداميا حسب البدائؿ المقدمة

 كزاف المعطاة لبدائؿ الأجكبة بالنسبة لأداة الدراسة الحالية لمفقرات ب:    قدرت الأ: / الأوزان3-1-2
 (. 4البديؿ "دائما" يأخذ درجة ) -
 (. 3البديؿ "غالبا" يأخذ درجة ) -
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 (. 2البديؿ "أحيانا" يأخذ درجة ) -
 (.1البديؿ "نادرا" يأخذ درجة ) -
  (.0البديؿ "أبدا" يأخذ درجة ) -

 مترية لأدوات الدراسة :الخصائص السيكو / 4  
لا يمكف لأم باحث تصميـ أداة لجمع البيانات كتطبيقيا مباشرة دكف التأكد مف صلاحيتيا لقياس ما  

إذف ىناؾ عدة سمات أساسية تعطى للأداة القدرة لقياس الظاىرة المراد قياسيا كىما الصدؽ ، كضعت لو
إستخداـ الاستراتيجيات التدريسية مف قبؿ معممي لقياس كفي ىذه الدراسة أداتنا متمثمة في استبياف ، كالثبات

المعكقات التي تحكؿ دكف استخداـ معممي ذكم الاحتياجات الخاصة لبعض ك  ذكم الاحتياجات الخاصة
 .  التدريسية الاستراتيجيات

آخركف ك  يقصد بصدؽ الاختبار مدل صلاحية الاختبار لقياس ما كضع لقياسو .)أحمد عمر: / الصدق4-1
،2009 :189 ) 

إستخداـ الاستراتيجيات التدريسية مف قبؿ معممي ذكم كنقترح في ىذه لدراسة استبياف لقياس 
المعكقات التي تحكؿ دكف استخداـ معممي ذكم الاحتياجات الخاصة لبعض ك  الاحتياجات الخاصة 

ؽ المقارنة . كلمتأكد مف صلاحيتو سكؼ نتبنى  صدؽ المحكميف كعمى صد  التدريسية الاستراتيجيات
 الطرفية لقياس صدؽ الأداة بإتباع الخطكات التالية :

 / صدق المحكمين: 4-1-1
بحيث أكلا تطبؽ ، ك في ىذا المقاـ  نقترح الاعتماد في تقدير صدؽ أداة الدراسة عمى نكعيف مف الصدؽ

كعمكـ  محكميف اك اكثر مف أساتذة عمـ النفس 05أك  03حيث يعرض الاستبياف عمى ، صدؽ المحكميف
 التربية كالمختصيف في مكضكع الدراسة ككذا القياس النفسي كالتربكم كذلؾ لإبداء رأييـ فيما يمي: 

 مدل ملائمة الأبعاد للأداة .  -1
 مدل انتماء الفقرات لأبعادىا . -2
 مدل ملائمة البدائؿ لمفقرات .  -3
كذلؾ عمى أساس أف مستكاىا التعميمي ، ةمدل كضكح الأسئمة أم عبارات البنكد بالنسبة لمعينة المدركس -4

 بسيط.
كيجدر بنا التنبيو أنو مف الضركرم إدراج أسماء المحكميف كالدرجة العالية كتخصصاتيـ كالجامعة التى ينتمكف 

 إلييا في ملاحؽ الدراسة .  
، صة التحكيـتككف مرحمة القراءة لملاحظات المحكميف ككتابة خلا، بعد استرجاع الاستبيانات عمى المحكميف 

 كيتـ عرضيا نتائج التحكيـ كالتالي: 
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 ويتم ادراج نتائج عممية الفرز للإجابات :: مدى ملائمة الفقرات من حيث العدد والمحتوى لمبعد -1
إستخداـ الاستراتيجيات (  يكضح نتائج فرز إجابات المحكميف لأداة الدراسة )استبياف 01الجدكؿ رقـ )

المعكقات التي تحكؿ دكف استخداـ معممي ذكم ك  كم الاحتياجات الخاصةالتدريسية مف قبؿ معممي ذ
 ( مدل قياس فقراتو لممتغير الدراسة .التدريسية الاحتياجات الخاصة لبعض الاستراتيجيات

 (  يوضح نتائج فرز إجابات المحكمين لأداة الدراسة01الجدول رقم )
 لا يقيس يقيس رقم الفقرات  وعددىا البعد

لاستراتيجيات التدريسية من قبل إستخدام ا
 معممي ذوي الاحتياجات الخاصة

 24إلى  1مف 
 فقرة 24

  

المعوقات التي تحول دون استخدام معممي 
ذوي الاحتياجات الخاصة لبعض 

 الاستراتيجيات التدريسية

 43إلى  25مف 
 فقرة 19

  

   
عمييا مف طرؼ المحكميف كالقائمة بأنيا  كيتـ استنطاؽ محتكل الجدكؿ بالرجكع إلى عدد الإجابات المتحصؿ  

ستخراج العدد المقابؿ الذم يقكؿ بأنيا لا تقيسك  تقيس كتحديد العدد كمنيا  يتـ إتخاذ القرار بالحفاظ أك ، ا 
 التخمي أك التعديؿ  .

كيقصد بو ىؿ : (02كتدرج نتيجة التحكيـ كما يكضحيا الجدكؿ رقـ ): مدى ملائمة الأبعاد لمموضوع -2
 ينتمي كيخدـ متغير الدراسة ؟ البعد

 (يوضح نتائج فرز إجابات المحكمين لأداة الدراسة حول مدى ملائمة الأبعاد لمموضوع.02جدول رقم )
 عدد الاجابات غير ملائم عدد الاجابات ملائم فقرات كل بعد

 إستخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل
 معممي ذوي الاحتياجات الخاصة 

 إدراج عدد محكميف ميفإدراج عدد محك

المعوقات التي تحول دون استخدام معممي ذوي 
الاحتياجات الخاصة لبعض الاستراتيجيات 

 التدريسية

 إدراج عدد المحكميف إدراج عدد محكميف

ستخراج آراء السادة الخبراء مف حيث عدد المصادقة ك  ( يتـ إستنطاؽ02مف خلاؿ الجدكؿ رقـ ) ا 
 ى أبعاد الاستبياف كأنيا ملائمة لممكضكع . ( محكميف عم05بالأغمبية )
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 ضبط الصياغة المغوية لمفقرات : -3
أجمع المحكمكف عمى أف فقرات كؿ بند تنتمي بشدة لمبعد الذم كضعت ضمنو، مع كجكد بعض 

 ( يكضح ذلؾ :03التعديلات في بعض الفقرات ،كالجدكؿ رقـ )
 قرات  المشار إلييا سابقا .( يوضح الضبط بالصياغة المغوية لمف03الجدول رقم )

 الفقرات حسبتعديل أو ضبط  الفقرة الرقم البعد
 مقترحات المحكمين

 إستخدام 
 الاستراتيجيات 

 التدريسية من قبل 
 معممي ذوي 

 الاحتياجات الخاصة .
 

أطرح مجمكعة مف الأسئمة التي تدكر حكؿ  02
الأفكار الرئيسية لمميمة التعميمية لإيصاؿ 

 جديدة لمتلاميذ .المعمكمات ال

أطرح مجمكعة مف الأسئمة التي 
تدكر حكؿ الأفكار الرئيسية لمميمة 

 التعميمية.
أستخدـ البرامج الحاسكبية المناسبة التي  13

 تكجو التمميذ إلى الاستجابات الصحيحة .
أستخدـ البرامج الحاسكبية المناسبة 

 التي تكجو التمميذ.
 

ي أماـ أطبؽ خطكات الميمة بشكؿ عمم 14
التلاميذ باستخداـ كسائؿ تعميمية طبيعية 

 ليقكمكا بعد ذلؾ بتنفيذ الميمة التعميمية.  

أطبؽ خطكات الميمة بشكؿ عممي 
 أماـ التلاميذ .

أدرس الميمة التعميمية لمتلاميذ مف خلاؿ  19
 ألعاب تعميمية .ك  أنشطة

أدرس الميمة التعميمية لمتلاميذ مف 
 ثة .خلاؿ ألعاب تعميمية حدي

أقسـ التلاميذ إلى مجمكعات صغيرة متباينة  20
الإستعدادات ليحققكا أىداؼ ك  القدرات

الميمة التعميمية بالتعاكف مع بعضيـ 
 البعض .

أقسـ التلاميذ إلى مجمكعات صغيرة 
 الإستعدادات .ك  متباينة القدرات

المعوقات التي تحول  
 دون استخدام معممي

ذوي الاحتياجات  
ض الخاصة لبع

الاستراتيجيات 

أعتقد أف المنيج الدراسي   طكيؿ  طكؿ محتكل المنيج الدراسي  . 06
 مف حيث المحتكل.

قصكر تأىيمي الجامعي في مجاؿ إعداد  16
 استراتيجيات التدريس كأساليبو.

نقص التككيف  في مجاؿ إعداد 
 استراتيجيات التدريس كأساليبو .

نقص التككيف  في مجاؿ تنفيذ في مجاؿ تنفيذ  قصكر تأىيمي الجامعي 17
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 استراتيجيات التدريس كأساليبو . استراتيجيات التدريس كأساليبو. التدريسية 

 قصكر تأىيمي الجامعي في مجاؿ  18
 تقكيـ استراتيجيات التدريس كأساليبو .

نقص التككيف  في مجاؿ تقكيـ 
 استراتيجيات التدريس كأساليبو.

 وبة لمفقرات :مدى ملائمة بدائل الأج -4
أبدا ( حيث طمب مف السادة المحكميف تحديد ، أحيانا ،نادرا، غالبا، بدائؿ للأجكبة )دائما 5تـ كضع 

غير ملائمة( مع تقديـ ، في إحدل خانات الجدكؿ )ملائمة)×( مدل ملاءمتيا لمفقرات كذلؾ بكضع علامة 
 حة في الجدكؿ التالي:كالنتائج مكض، البديؿ في حالة ما إذا لـ تكف البدائؿ مناسبة

 ( يوضح نتائج صدق المحكمين المتعمقة بمدى ملائمة بدائل الأجوبة .04جدول رقم )
 عدد المحكمين البدائل

 اقتراح البديؿ ملائمة ملائمة
 عدد محكميف عدد محكميف عدد محكميف نادرا  أبدا ، أحيانا، غالبا، دائما

 ا :مدى وضوح التعميمات المقدمة وشموليتي - 5
لمتحكيـ كذلؾ ، عرض التعميمات المكجية لعينة الدراسة كالتي تشرح كيفية الإجابة كالتعامؿ مع الأداة     

بغرض معرفة مدل كضكحيا ،طمب مف السادة المحكميف إبداء رأييـ في ىذا الشأف )مدل كضكح ىذه 
ضحة( مع تقديـ البديؿ في كغير كا، في إحدل خانات الجدكؿ )كاضحة)×( التعميمات( .كذلؾ بكضع علامة 

 ( المكالي :05كنتائج التحكيـ مبينة في الجدكؿ رقـ )، حالة عدـ كضكحيا
 ( يوضح نتائج صدق المحكمين المتعمقة بمدى وضوح التعميمات المقدمة لعينة الدراسة.05جدول )

 إجابات المحكمين التعميمات
 اقتراح البديؿ غير كاضحة كاضحة جدا

ة لعينة التعميمات الموجي
 الدراسة

 عدد محكميف عدد محكميف عدد محكميف

 أنو يدرج عدد المصادقة الخاصة بالمحكميف حكؿ كضكح التعميمات. ، (05يكضح الجدكؿ رقـ )
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 مدى وضوح المثال التوضيحي المقدم رفقة التعميمات : -6
ى السادة الخبراء يتـ عرض المثاؿ الذم يكضح لمعينة طريقة الإجابة النمكذجية عمى الفقرات عم

غير مناسب( مع ، في إحدل خانات الجدكؿ )مناسب)×( كطمب منيـ تدكيف رأييـ بكضع علامة ، لمتحكيـ
 تقديـ البديؿ في حالة عدـ مناسبتو كالجدكؿ المكالي يبيف خلاصة آرائيـ .

 ( يوضح مدى مناسبة المثال التوضيحي لمتعميمات06جدول رقم )
 كمينإجابات المح المثال المقدم

 غير مناسب مناسب
 عدد محكميف عدد محكميف إدراج فقرة من فقرات الاستبيان

كىنا أيضا يتـ استخراج  خلاصة آراء السادة المحكميف التي يعرضيا أعلاه كالمعبرة عف مكافقتيـ 
 بالأغمبية عف المثاؿ التكضيحي المقدـ لعينة الدراسة . 

 . الأساسيةالذم سكؼ يطبؽ في الدراسة  للاستبياف دراج النتيجة النيائيةكفي الأخير يتـ إ
، فبعد القياـ بالدراسة كىك النكع الثاني المقترح لقياس الصدؽ :صدق المقارنة الطرفية /4-1-2   

كبعد  ( فردا،30) مف معمميف ذكم الاحتياجات الخاصة قكامياتطبيؽ الاستبياف عمى عينة ك  الاستطلاعية
 ( يكضح ذلؾ: 07ت الأفراد تـ حساب صدؽ المقارنة الطرفية كالجدكؿ رقـ )تصحيح المقياس كتقديـ درجا

إستخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل ( يوضح نتائج حساب  "ت" لصدق استبيان )07الجدول رقم )
المعوقات التي تحول دون استخدام معممي ذوي الاحتياجات الخاصة و  معممي ذوي الاحتياجات الخاصة

 ( بطريقة المقارنة الطرفية . التدريسية اتيجياتلبعض الاستر 
المتوسط  ن العينة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة

 "ت"
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
الدلالة 
0001 

 دالة      10 العميا 27%
    10 الدنيا 27%

 %27العميا ك %27أخدنا نسبة ثـ ، ( نقكـ بترتيب درجات الأفراد تصاعديا07مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
كالتي  يتـ إدراج التقدير   T testكحساب نسبة )ت( ، تـ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم، الدنيا

كالمقابمة لدرجة الحرية  0,01يتـ مقارنتيا ب)ت( المجدكلة عند مستكل الدلالة ، 0،93المتحصؿ عميو ب  
 تبيف أنيا : 14
 )المحسكبة أكبر مف )ت( المجدكلة ،كبالتالي فإف الأداة تتمتع بنسبة مف الصدؽ  إما دالة حيث أف )ت

 تسمح بالإعتماد عمييا في الدراسة  ،كىذا حسب ما يبينو الجدكؿ أعلاه.
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  ما غير دالة حيث أف )ت( المحسكبة أصغر مف )ت( المجدكلة ،كبالتالي فاف الأداة لا تتمتع بنسبة مف كا 
 . ييا في الدراسة  ،كمنو يعاد تصميـ الأداة مرة أخرلالصدؽ تسمح بالإعتماد عم

" الدرجة الحقيقية التي تعبر عف أداء الفرد عمى إختبار ما كمعنى ثبات  عمى أنو يمكف تعريفو: / الثبات4-2
الدرجة أف المفحكص يحصؿ عمييا في كؿ مرة يختبر فييا سكاء بالإختبار نفسو أك بصكرة مكافأة لو تقيس 

   (295: 2007) فرج ،                                                                    يا " . الخاصية نفس
نقكـ في ىذه الطريقة بقسمة عدد بنكد الاستبياف إلى نصفيف متساكييف ،  / ثبات التجزئة النصفية :2-1 – 5

 ( .08ا ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )كم عمى العينة ، ثـ نقكـ بحساب معامؿ الارتباط بيف نصفي الاستبياف
إستخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل معممي ذوي ( يوضح نتائج حساب ثبات استبيان 08جدول رقم )

المعوقات التي تحول دون استخدام معممي ذوي الاحتياجات الخاصة لبعض و  الاحتياجات الخاصة
 بطريقة التجزئة النصفية التدريسية الاستراتيجيات

 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط المحسوب ؤشرات الإحصائيةالم
 بعد التعديؿ قبؿ التعديؿ 

  النصف الأول
 

 دالة إحصائيا  
 النصف الثاني  0,01عند 

( ،يتـ استنطاؽ نتائج حساب معامؿ الارتباط بيف الجزأيف قبؿ التعديؿ كبعد تعديمو 08مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  )
ستخراج  معامؿ الثبات كتقديره .ك  اف براكفبمعادلة سبيرم  ا 

ذا تحصمنا عمى قدر  aكما  يمكف قياس الثبات بإستخداـ معامؿ  كركنباخ كاستخراج  معامؿ الثبات،  كا 
  مف الثبات عالي كبذلؾ يمكننا أف نطبقيا في الدراسة الأساسية .

 الدراسة  الأساسية : -5
 . 2020أفريؿ ك  بياف خلاؿ شير مارسنقترح تطبيؽ الاست/الحدود الزمانية: 5-1
يفترض تطبيؽ الدراسة الأساسية في المراكز المتخصصة كالمدارس العادية التي بيا : /الحدود المكانية5-2

 أقساـ الدمج .
فرد  كىي عينة مسحية لأف   81عينة الدراسة الأساسية سكؼ تككف في حدكد  نرل بأف: /الحدود البشرية5-3

  . مجتمع الدراسة قميؿ
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 (  يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير المؤسسة:09الجدول رقم )
 %النسبة  المجموع %النسبة العدد المؤسسة

 100 81 %01،79 64 مراكز متخصصة

 %9،20 17 أقسام الدمج %

 ( يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير المستوى :10الجدول رقم )
 %لنسبةا المجموع %النسبة العدد المستوى

 %100 81 %49،38 40 ليسانس

 %7،40 06 ماستر 

 %43،20 35 المعيد التكنولوجي

 ( يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير سنوات الخبرة 11الجدول رقم )      

 %النسبة المجموع %النسبة العدد المستوى

 %100 81 %50،61 41 سنوات  03اقل من 

 %10،41 05 سنوات  03

 %43،20 35 سنوات  03من  اكثر

 / الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة :7
 لتفريغ البيانات كمعالجتيا : SPSSقمنا باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية 

 معامؿ الارتباط سبيرماف براكف                       
 اختبار ألفا كركنباخ لقياس ثبات الاستبياف. 
  )اختبار )تT.testخدـ لاختبار الفركؽ في المتكسطات بيف المجمكعات الحالية . : است 
 .المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
   .النسب المئكية 
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                                                                                                           : خلاصة الفصل

ىذا الفصؿ مف الإجراءات الميدانية المتبعة في الدراسة ،مف المنيج المستخدـ  يستعرض فيو  ما عرض 
في الدراسة ،تـ التعرؼ عمى إجراءات الدراسة الاستطلاعية مف حيث حدكدىا الثلاث كأدكات الدراسة في جمع 

بحدكدىا   البيانات ثـ بعض الخصائص السيككمترية للأداة فيما يخص الصدؽ كالثبات، تـ الدراسة الأساسية
يطبؽ عمييا الاستبياف بعد التأكد مف تناسبو لقياس المتغير لمكضكع الدراسة  يلزمانية كالمكانية كالبشرية كالتا

 .دمة في الدراسة لتحميؿ البيانات ،كفي الأخير الأساليب الإحصائية المستخ

 



 

 

 

 : رابعالفصل ال
 وتحميل نتائج الدراسةعرض 

 
 

 

 

 

 

 

 

 مدخل الفصل

  لتساؤؿ العاـانتائج كتحميؿ كمناقشة  عرض -1

 السؤاؿ الثانينتائج كتحميؿ كمناقشة  عرض -2

 السؤاؿ الثالثنتائج كتحميؿ كمناقشة  عرض -3

 السؤاؿ الرابعنتائج كتحميؿ كمناقشة  عرض -4

 خلاصة الفصل
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 فصل:مدخل ال
ما تـ عرض الإجراءات المنيجية لمدراسة في الفصؿ السابؽ سكؼ نتطرؽ الى تحميؿ كتفسير كمناقشة بعد   

النتائج التي تكصمنا إلييا مف خلاؿ اختبار فرضيات الدراسة كذلؾ باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة 
تمكننا مف التفسير العممي  كالتي سيتـ عرضيا حسب ترتيب الفرضيات كقراءة النتائج المتحصؿ عمييا قراءة

 الملائـ .
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 نتائج التساؤل العام: ومناقشة عرض وتحميل .1
كاقع استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم ما ينص التساؤؿ العاـ عمى أنو "     

 "   الاحتياجات الخاصة ؟
كما ىك مكضح  ،سابي ك الانحراؼ المعيارمالمتكسط الح حسابب نقكـيجب أف ك للإجابة عمى ىذا التساؤؿ 

 (.11في الجدكؿ رقـ )
 الكاحدة  . لمعينة المتكسط الحسابي ك الانحراؼ نتائج فيبي (11الجدول رقم )

المتوسط  عدد المشاركين
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 tجدولة 
 المحسوبة

متوسط 
 الحسابي

 قيمة

 "ف"

مستوى 
 الدلالة

 

بيف  81
 المجمكعات

عند مستكل  ... ... ... ...
 0.01دلالة 

 متكسط لفحصككؿ ،  لمعينة المتكسط الحسابي ك الانحراؼ لمعيارم تائج( ن11)الجدكؿ يكضح
 الانحراؼ أف ،نجد...(  (ب كالمقدر استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة

، ك مف أجؿ التساؤؿ  حقؽت تيثب ما( 0،01لة )دلا ستكلمد عن إحصائيا دالة كىي ،....( ب) قدر المعيارم
إلى مجمكعتيف  اختبار الدلالة الإحصائية لمتكسط إستجابات أفراد العينة عمى المقياس تـ تقسيـ أفراد العينة

كاقع استخداـ المعمـ لأحدث  أفف "، كعميو يجابية) يستخدـ (الا المجمكعة سمبية )لا يستخدـ ( ك المجمكعة ال
 " . إيجابي راتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصةالاست

ذكم  الاستراتيجيات لتدريساستخداـ المعمـ لأحدث أف فقد بينت النتائج المعركضة لمتساؤؿ العاـ إلى        
مع نتائج ما تكصمت إليو العديد مف الدراسات السابقة كالتي كتتفؽ  كانت إيجابية . الاحتياجات الخاصة

كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات التي المجاؿ ك جاءت مؤيدة ليذا الطرح    أجريت في نفس
                                         لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة كمنيا   دراسة : الاستراتيجيات  استخداـ المعمـ لأحدث استيدفت

 بدرجة الفكرية الإعاقة ذكم التلاميذ اكتساب في فركؽال عمى التعرؼ ىدفت إلى التي ( 2001)دياب   
 الدراسة عينة تككنت قد ك. العادم التدريس مع بالمقارنة الحاسكب باستخداـ كالطرح الجمع ميارتي بسيطة

 تجريبية مجمكعة إلى بالتساكم تقسيميـ تـ ، البسيطة الفكرية الإعاقة ذكم مف كتمميذة تمميذنا ( 28 ) مف
 كجكد إلى النتائج أشارت كقد .العادم الصفي التدريس تتمقى ضابطة كمجمكعة الحاسكب، ؿخلا مف تُدرس
 الآلي بالحاسب التدريس إستراتيجية فاعمية يؤكد مما التجريبية، مكعةلمجا لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ
 .الفكرية الإعاقة ذكم التلاميذ تدريس في
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عف فعالية استخداـ استراتيجية الاكتشاؼ المكجو في تنمية دراسة لمكشؼ  (2006أحمد )ككذلؾ أجرل     
 تلاميذ مف عينة عمى التجربة طبقت ميارات القراءة الصامتة لدل التلاميذ الذيف يعانكف مف الدسمكسيا .  كقد

 الباحث كأعد ، السعكدية العربية بالمممكة مشيط خميس مدينة مدارس بإحدل الابتدائي السادس الصؼ
ا  فعالية عف الدراسة نتائج ككشفت الإستراتيجية ىذه لاستخداـ لممعمـ كدليؿ محكمة كاختبارات ميميان تع برنامجن
 التمميذ قبؿ مف الجيد تتطمب التي الصامتة القراءة ميارات طبيعة مع كتناسبيا الإستراتيجية ىذه استخداـ
 .المعمـ قبؿ مف كالإرشاد كالتكجيو
 في بالاكتشاؼ التعمـ إستراتيجية استخداـ راسة ىدفت إلى معرفة أثر(  بد1991) حامد و إسماعيلكما قاـ 
 عمى المستخدمة الإستراتيجية أثر كمعرفة الرياضيات، مادة الابتدائية المرحمة في الصـ التلاميذ تدريس
 التجريبي، شبو المنيج الباحثاف استخدـ كقد ، الرياضيات تعمـ نحك ـتيكاتجاىا التلاميذ أكلئؾ تحصيؿ

 كمجمكعة بقنا، تلاميذ (4 ) ك بسكىاج، كتمميذة تمميذنا ( 13 ) تجريبيتيف مجمكعتيف العينة منتكتض
 كأشارت .كبعدينا قبمينا تحصيمينا اختبارنا عمييـ طبؽ  كقد بأسيكط، كتمميذة تمميذا ( 15 ) مف مككنة ضابطة
 كالاتجاه الدراسي التحصيؿ في يفالتجريبيت مكعتيفلمجا لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلي النتائج
 .المستخدمة الإستراتيجية فاعمية يؤكد مما الرياضيات، تعمـ نحك

 بتحميؿ Butler, Miller,Lee, & Pierce, 2001)بوتمر و ميمر و لي و بيرز)كما قاـ كؿ مف 
 ضياتالريا تدريس مجاؿ في ( 1998 ) إلى ( 1989 ) مف الفترة في أجريت التي كالأبحاث الأدبيات
 ىناؾ أف مراجعتيا تمت التي البحكث نتائج أظيرت كقد كالمتكسطة، البسيطة الفكرية الإعاقة ذكم لمتلاميذ
 حؿ إستراتيجية كاستخداـ الحسابات عمى التركيز إلى الأساسية الرياضية الميارات عمى التركيز مف تحكلا

جراء المباشر ريسكالتد الأقراف خلاؿ مف التدريس كأف كما التدريس، في المشكلات  الثابت الزمني التأخير كا 
 ىؤلاء لدل الرياضية الميارات مف حسّنت قد الدقيقة( في بدقة حميا يتـ التي المسائؿ )نسبة الزمف كسباقات
 التعمـ خلاؿ مف نجحكا الفكرية الإعاقة ذكم التلاميذ أف الدراسة ىذه نتائج أظيرت أخرل جية مف التلاميذ،
 دراسات بإجراء الدراسة كأكصت كالبحث، كالاستقصاء كالاكتشاؼ المعرفية النظرية ياتاستراتيج باستخداـ
 كبرامج الثانكية المرحمة في الفكرية الإعاقة ذكم التلاميذ تدريس في المستخدمة الإستراتيجيات تتناكؿ مماثمة
 .الدمج
جيات لتدريس ذكم الاحتياجات استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيكمف خلاؿ ىذه الدراسات نلاحظ أف        

كانت أغمبيتيا إيجابية، فاستخداـ المعمـ للاستراتيجيات الحديثة  لو أىمية كبرل في نجاح عممية  الخاصة
دراؾ  المعمـ  تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة .  كقد نرجع ىذه النتائج المتحصؿ عمييا إلى أف كعي كا 

الاستراتيجيات الحديثة كما كردة في العديد مف أدبيات المكضكع    أىمية ىذه الاستراتيجيات ىنا, كباعتبار أف
يتيح للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة فرصة التعمـ كالأطفاؿ العادييف كالمحاؽ بيـ كالاندماج في بيئتيـ ، 
الأمر الذم يمكنيـ مف أف يككنكا أعضاء عامميف في أسرىـ كبيئاتيـ الاجتماعية كما يمكف ىذه الأسر 
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بيئات الاجتماعية مف القياـ بالالتزامات  تجاه أكلئؾ الأطفاؿ ، الأمر الذم يسيـ في رفع مستكل الأداء كال
 . الأكاديمي لدل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة

 : ةالثانيالفرضية نتائج ومناقشة عرض وتحميل  .2
استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة  إستخدام   توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة فً عمى أنو " ةثانيال فرضةنص الت 

 " لدى المعلم بإختلاف المدرسة )مدرسة عادٌة و مدرسة متخصصة(

كمف دلالة الفركؽ بيف متكسطات المجمكعات ،  حسابب نقكـيجب أف  فرضيةاله ىذصحة  متحقؽ مفك ل
كما    A NOVAتطبيؽ اختبار أسمكب تحميؿ التبايف البسيط ، حيث يجب تـ الاعتماد عمىالمفركض أف ي

إستخدام استراتٌجٌات التدرٌس  فركؽ ذات دلالة إحصائية في(. يكضح ال12ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )

 . الحدٌثة  لدى المعلم بإختلاف المدرسة )مدرسة عادٌة و مدرسة متخصصة(
إستخدام استراتيجيات التدريس الحديثة  لدى المعلم بإختلاف يوضح الفروق في  (12الجدول رقم )

 سة )مدرسة عادية و مدرسة متخصصة(المدر
 لوؤششاثا

‌الوتغيش

هصذس‌

‌التببيي

دسخبث‌

‌الحشيت

هدوىع‌

‌الوشبعبث

هتىسط‌

‌الوشبعبث

هستىي‌‌)ف(‌قيوت‌

‌الذلالت

الوذسست‌)هذسست‌

عبديت‌و‌هذسست‌

 هتخصصت(

بين 

 المجموعات

 دال عند     

داخل 

 المجموعات

   

 

   81 الكلي

( ك ....( ك )...عند درجة حرية ))....(تقدر بػ لإحصائية نجد أف قيمة )ؼ( عالجة امف خلاؿ الم    
 فييدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأفراد في عينة الدراسة  ، كنقترح أنو)...(مستكل الدلالة 

  خصصة(إستخدام استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة  لدى المعلم بإختلاف المدرسة )مدرسة عادٌة و مدرسة مت
لتدريس ذكم الاستراتيجيات ؽ في استخداـ المعمـ لأحدث ك كجد فر ك عميو ت  ، فرضيةما يثبت تحقؽ ال .

 .(المدرسة العادية ك المدرسة المتخصصة ) بيف الاحتياجات الخاصة
يات استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجفي  توجد فروقأنو إلى  ةالثاني فرضيةقد تبيف النتائج المعركضة لمف  

كجاءت ىذه . )مدرسة عادية ك مدرسة متخصصة( ختلاؼ المدرسةبإ لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة
النتيجة في الاتجاه المتكقع كتتفؽ مع نتائج ما تكصمت إليو العديد مف الدراسات السابقة كالتي أجريت في 

د مف الدراسات التي استيدفت كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العدينفس المجاؿ ك جاءت مؤيدة ليذا الطرح   
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)مدرسة عادية ك  بإختلاؼ المدرسة استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة
 دراسة :   كمنيا مدرسة متخصصة(

التي ىدفت إلى التعرؼ عمى الفركؽ في اكتساب التمميذات ذكات الاعاقة الفكرية بدرجة ( 2004القحطاني )
 60 ) مف الدراسة عينة كتككنت .العادم الصفي التدريس مع مقارنة الحاسكب باستخداـ القراءة رةميابسيطة 

 تتمقى ضابطة كمجمكعة الحاسكب، خلاؿ مف تُدرس تجريبية مجمكعة إلى بالتساكم تقسيميـ تـ تمميذة (
 التجريبية مكعةلمجا لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى النتائج أشارت كقد .العادم الصفي التدريس

 .القراءة ميارة اكتساب في الحاسكب استخدمت التي
 إستراتيجية استخداـ أثر معرفة إلى ىدفت  (Jacques & Wilton, 1997) جاكوز وويمتون ك دراسة   

 الفكرية الإعاقة ذكم مف زملائيـ نحك العادييف التلاميذ قبؿ مف الاجتماعي التقبؿ عمى التعاكني التعمـ
 24 ) )مف الدراسة عينة تككنت حيث الفكرية، الإعاقة ذكم لدل الدراسي التحصيؿ عمى كأثرىا يطة،البس
 الممحقة الدمج ببرامج ممتحقيف عاما، (11_9) بيف أعمارىـ تتراكح البسيطة الفكرية الإعاقة ذكم مف تمميذنا

 اختيار كتـ .عادية ؿفصك  في يدرس الآخر كالنصؼ خاصة، فصكؿ في يدرس نصفيـ العادية، بالمدارس
 الفكرية الإعاقة ذكم مع التجريبي التعاكني التعمـ برنامج في لممشاركة العادييف التلاميذ مف عشكائية عينة

 الفصكؿ في العاديكف التلاميذ أبدل كقد .ضابطة كمجمكعة العادييف التلاميذ بقية عمؿ بينما البسيطة،
 ـتيبيئا طبيعة عف النظر بصرؼ البسيطة الفكرية الإعاقة ذكم مف ـلزملائي مرتفعنا اجتماعينا لاتقب التجريبية
 مكعةلمجا تضـ التي الفصكؿ في العادييف التلاميذ لدل التقبؿ ىذا يظير كلـ السابقة، الخاصة التربكية

 تدريس في التعاكني التعمـ إستراتيجية فاعمية عمى الدراسة نتائج أكدت كما .الضابطة
 .البسيطة الفكرية قةالإعا ذكم مف التلاميذ

 بأفضؿ العاـ التعميـ معممي معرفة مدل ( التي حاكلت حديد   Gadke,2001جداك )كدراسة    
 إلى الدراسة سعت كما العادية، بالمدارس الممحقة الدمج فصكؿ في المستخدمة التدريسية الإستراتيجيات

 الجماعي، )التدريس : الإستراتيجيات تمؾ كشممت المعمميف، قبؿ مف الاستراتيجيات تمؾ استخداـ مدل معرفة
ستراتيجية ستراتيجية الأقراف، تدريس كا   بكجو المعمميف أف إلى الدراسة نتائج أشارت كقد التعاكني(، التعمـ كا 

 باستخداميا، قياميـ عف فضلا فعاليتيا، الأبحاث أثبتت التي التدريسية بالإستراتيجيات دراية عمى كانكا عاـ
 الدراسة عينة استجابات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة رتأظي أخرل جية مف

 كرش حضكر خلاؿ مف المناسب التدريب تمقكا الذيف المعمميف لصالح التدريب متغير اختلاؼ إلى تعزل
 .التدريسية الإستراتيجيات مجاؿ في كالندكات العمؿ
 لذكم المقدمة الفردية التربكية كالبرامج الخطط محتكل حميؿت إلى ىدفت بدراسة ( 2003) عبد اللهقاـ  فقد   

 العادية بالمدارس الممحقة كالفصكؿ الفكرية التربية معاىد في المطبقة تعميميـ كاستراتيجيات الفكرية، الإعاقة
 كأخصائينا.  معممنا ( 83 ) مف العينة كتألفت  .السعكدية العربية المممكة جنكب بمناطؽ
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 التقييـ : المختمفة بعناصرىا (IEP)الفردية  الخطة يطبقكف الفكرية التربية معممي أف إلى النتائج كأشارت
التربكية )العامة( كالسمككية  كالأىداؼ إلييا، الحاجة عند الطبية الفحكص العامة، المعمكمات لمطفؿ، الأكلي

 مساعدة المختصيف في الأىؿ ةمشارك ضعؼ تبيف فقد الفردية التربكية الخطة لتنفيذ بالنسبة أما )الخاصة(،
 الاستراتيجيات أف الدراسة نتائج أظيرت فقد المستخدمة التدريس استراتيجيات جانب كمف تنفيذىا، عمى

ا الأكثر جراءات المفظي، كالتمقيف المياـ، تحميؿ :ىي معممييـ قبؿ مف استخدامن   .السمكؾ تعديؿ كا 

 : ةالثالث الفرضيةنتائج وتحميل ومناقشة  عرض .3

التدريس  إحصائية في إستخداـ استراتيجيات تكجد فركؽ ذات دلالة  عمى أنو " ةثالثال فرضيةنص الت  
 " ( انًعهذ انتكُىنىجي ، ياستر ،نيساَس ) لتعميميالحديثة لدل المعمـ بإختلاؼ المستكل ا

،  لثلاثا دلالة الفركؽ بيف متكسطات المجمكعات حسابب نقكـيجب أف فرضية اله ىذصحة  متحقؽ مفك ل
كما ىك مكضح    A NOVAأسمكب تحميؿ التبايف البسيط ، حيث يجب تطبيؽ اختبار الاعتماد عمىكمف ثـ 

إستخدام استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة  لدى  فركؽ ذات دلالة إحصائية في( يكضح ال13في الجدكؿ رقـ )

 . ( جيانًعهذ انتكُىنى ، ياستر ،نيساَس ) لتعميميالمستكل ا المعلم بإختلاف
 

إستخدام استراتيجيات التدريس الحديثة  لدى المعلم بإختلاف  يوضح الفروق في (13الجدول رقم )

 ليسبًس‌،‌هبستش‌،‌الوعهذ‌التكٌىلىخي‌() المستوى التعميمي
 لوؤششاثا

‌الوتغيشاث

هصذس‌

‌التببيي

دسخبث‌

‌الحشيت

هدوىع‌

‌الوشبعبث

هتىسط‌

‌الوشبعبث

هستىي‌‌)ف(‌قيوت‌

‌الذلالت

ىي‌التعليويالوست بين  

 المجموعات

    

 

 دال عند 

 

داخل  

 المجموعات

   

   81 الكلي

 

مف خلاؿ المعالجة الإحصائية نجد أف قيمة )ؼ( تقدر بػ )....(عند درجة حرية )...( ك )....( ك   
نة الدراسة في مستكل الدلالة )...(، كنقترح أنو يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأفراد في عي

ليسانس ، ماستر ، المعيد إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة  لدل المعمـ بإختلاؼ المستكل التعميمي )
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ؽ في استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات ك كجد فر ت ،  ك عميولفرضية. ما يثبت تحقؽ ا التكنكلكجي (
 . ليسانس ، ماستر ، المعيد التكنكلكجي ()ة بيف المستكيات التعميمي لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة

استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات في  توجد فروقأنو إلى  فرضيةملفقد تبيف النتائج المعركضة      
. ليسانس ، ماستر ، المعيد التكنكلكجي (المستكل التعميمي ) بإختلاؼ لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة

إليو العديد مف الدراسات السابقة كالتي أجريت في نفس المجاؿ ك جاءت  تتفؽ مع نتائج ما تكصمتحيث 
كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات التي استيدفت استخداـ المعمـ لأحدث مؤيدة ليذا الطرح   

د ليسانس ، ماستر ، المعيالمستكل التعميمي )بإختلاؼ الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة 
 دراسة : كمنيا التكنكلكجي (

 دكلة في الخاصة التربية معممي إتقاف مستكل تحديد إلى ىدفت دراسة (2001الصمادي والنيار)   
 تبعان  الميارات ىذه إتقاف مستكل في الاختلاؼ كمدل .الفعاؿ التدريس لميارات المتحدة العربية الإمارات
ا ( 96 ) مككنة عينة عمى الدراسة تطبيؽ تـ كقد كالخبرة، كالمؤىؿ الجنس لمتغير  . كمعممة معممن

ف جيد بشكؿ متكفرة كالتقييـ كالتنفيذ بالتخطيط المتعمقة العامة الميارات أف الدراسة نتائج كأظيرت  أف ظير كا 
 لكؿ المعممات إتقاف مستكل أف النتائج أظيرت كما كالتقييـ، التخطيط ميارات تفكؽ التنفيذ ميارات إتقاف

 درجة عمى الحاصميف المعمميف كأف المعمميف، مف أعمى كالتقييـ كالتنفيذ بالتخطيط لمتعمقةا الميارات
 سنكات سبع عف ـتيخبر تزيد الذيف المعمميف أف كما ، المتكسط الدبمكـ حممة مف إتقاننا أكثر البكالكريكس

 .سنكات سبع عف ـتيخبر تقؿ ممف إتقاننا أكثر
 المتكسطة المرحمة معممي استخداـ  درجة عمى التعرؼ إلى ىدفت التي (  ( 2008 دراسة الحمزي

 عند تكاجييـ التي الصعكبات عف كالكشؼ الحديثة، التدريس لاستراتيجيات التعميمية جازاف بمنطقة
 جانب في الدراسة نتائج دلت كقد معممنا، ( 497 )ك مشرفنا، ( 78 ) مف البحث عينة كتككنت ,استخداميا
 النتائج دلت كما كبيرة، بدرجة تستخدـ المحاضرة( – )الإلقاء التقميدية التدريس جياتاستراتي أف الاستخداـ

 بدرجة تستخدـ التعاكني كالتعمـ الذىني كالعصؼ بالاكتشاؼ كالتعمـ المشكلات كحؿ الذاتي التعمـ أف عمى
ا النتائج دلت كما ضعيفة، إلى متكسطة  مف  .ضعيفة درجةب تستخدـ الدكر( إستراتيجية )تمثيؿ أف عمى أيضن

  :في تمثمت الحديثة التدريس استراتيجيات استخداـ صعكبات ابرز مف أف الدراسة نتائج أظيرت أخرل جية
 إلى إضافة تمؾ الاستراتيجيات ، استخداـ عند تكظيفيا يمكف التي اللازمة التعميمية كالكسائؿ التجييزات نقص
 تمؾ تتطمبيا التي الأنشطة لممارسة لمخصصا الكقت قمة مع تغطيتو يصعب بحيث المحتكل كثافة

 ككثافة المناسب غير الصفية البيئة تنظيـ أف كالجيد،كما الكقت مف الكثير إلى حاجتيا مع الاستراتيجيات
 الأعماؿ ببعض كتكميفيـ لممعمميف التدريسي النصاب زيادة إلى بالإضافة الكاحد الصؼ في الطلاب أعداد

 المعمميف التربكم الإعداد قصكر جانب إلى ، الاستراتيجيات تمؾ مثؿ استخداـ مىع المعمـ يساعد لا الإدارية
 . الحديثة التدريسية الاستراتيجيات استخداـ عمى الخدمة أثناء تدريبيـ كقصكر الخدمة قبؿ
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 معمما مف معممي مقرر( 188التي أجراىا عمى عينة قكاميا )(  2005)  دراسة السدحان كما نجد 
 كمعكقات قبميـ مف رحمة الابتدائية لمعرفة الاستراتيجيات ك الأساليب التدريسية المستخدمةبالمالتجكيد 
 بالاستجكاب الإلقاء كمزج الإلقاء طريقة عمى يعتمدكف المعمميف أف النتائج تحميؿ أظير ، الاستخداـ
ستراتيجية  أكضحت كما .الابتدائية بالمرحمة التجكيد مقرر تدريس في كبيرة بدرجة العممي كالبياف الممارسة كا 

 التعمـ :مثؿ الحديثة الاستراتيجيات ىي المعمميف قبؿ مف استخداما التدريس استراتيجيات اقؿ أف الدراسة نتائج
 كالتعمـ المشكلات، كحؿ الذىني، كالعصؼ كالمسابقات، الإتقاف، حتى كالتعمـ الأقراف، كتدريس التعاكني،

 لا الآلي بالحاسب التدريس إستراتيجية أف حيف في الدكر؛ يؿكتمث الأعماؿ، صحائؼ خلاؿ مف الذاتي
 استخداـ مف تحد التي المعكقات أىـ أف الدراسة نتائج أظيرت كما الدراسة، عينة قبؿ مف إطلاقنا تُستخدـ

 في التلاميذ أعداد كثرة :ىي الابتدائية بالمرحمة التجكيد مقرر تدريس في الحديثة التدريس استراتيجيات
 نطاؽ في تكظيفيا يمكف التي اللازمة التعميمية المكاد تكفر كعدـ التدريسية المعمـ أعباء ككثرة الكاحد الفصؿ

 عمى التركيز كضعؼ المعمميف مف يتميز أك يبدع لمف كالمعنكية المادية الحكافز كقمة الاستراتيجيات ىذه
عداد تأىيؿ برامج في الحديثة الاستراتيجيات  أثناء التدريبية الدكرات كقمة التربكية الكميات في المعمميف كا 

 المعمـ مف كبير جيد إلى الاستراتيجيات ىذه كحاجة الحديثة التدريس استراتيجيات استخداـ مجاؿ في الخدمة
 في الاستراتيجيات ىذه استخداـ كيفية تكضيح في المعمميف أدلة كقصكر التنفيذ كالإعداد التخطيط حيث مف

 .التدريس
 مادة معممي استخداـ دكف تحكؿ التي المعكقات أىـ عمى التعرؼ إلى (1989 ، معوضو (ةككذلؾ دراس    

 . الحديثة التدريس لاستراتيجيات (كجدة كالطائؼ المكرمة مكة) :التالية المدف في الجغرافيا
 إلى الدراسة تكصمت حيث كمعممنا، كمديرا مكجينا ( 153 ) عمى كزعت استبانو الغرض ليذا أُعد كقد
 التدريس استراتيجيات استخداـ مجاؿ في كنظريا تطبيقيا التربكم الإعداد كفاية عدـ :كىي التالية نتائجال

 الكسائؿ كنقص الملائمة الصفية البيئة تكفر كعدـ الخدمة، أثناء التدريب كضعؼ الجامعية، الدراسة أثناء
 بالإستراتيجية الاىتماـ دكف المقرر اءنيبإ المدرسة كمدير التربكم المكجو كمطالبة اللازمة كالإمكانيات
 .المقررة المادة كطكؿ المعمـ نصاب كزيادة التلاميذ عدد ككثرة تقديمو، في المستخدمة

 معممي كتطبيؽ معرفة مدل عمى عرؼإلى الت ( Hartman,2003) ىارتمانكىدفت دراسة    
 الممارسات لأفضؿ ( الخدمة قبؿ ما) المتدربيف كالمعمميف (الخدمة أثناء) الخاصة الحاجات ذكم التلاميذ

 كقد . الدمج مدارس في ـتياحتياجا كتمبية الخاصة الحاجات ذكم التلاميذ مع التعامؿ عند كالتربكية التدريسية
 كما التدريسية، الممارسات أفضؿ عف جيدة معرفية قاعدة يممككف المعمميف أف إلى الدراسة نتائج أشارت
 مف فعالية، الممارسات كأكثر السمكؾ كتعديؿ كبناء العامميف، بيف كالتعاكف كني،التعا التعمـ أىمية عمى ركزكا
 إيجابي تأثير ذا كاف المينة ممارسة قبؿ الجامعي التربكم الإعداد أف إلى الدراسة نتائج أشارت أخرل جية
 .التدريس فعالية عمى
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 : ةالرابع الفرضيةنتائج وتحميل ومناقشة  عرض .4

التدريس  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ استراتيجيات عمى أنو " ةعلرابا فرضيةنص الت  
 " سنكات ( 3سنكات ، أكثر مف  3سنكات ،  3)أقؿ مف  الخبرةسنكات الحديثة لدل المعمـ بإختلاؼ 

،  الثلاث دلالة الفركؽ بيف متكسطات المجمكعات حسابب نقكـيجب أف فرضية اله ىذصحة  متحقؽ مفك ل
كما ىك مكضح    A NOVAأسمكب تحميؿ التبايف البسيط ، حيث يجب تطبيؽ اختبار الاعتماد عمى كمف ثـ

إستخدام استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة  لدى  فركؽ ذات دلالة إحصائية في( يكضح ال14في الجدكؿ رقـ )

 ؟ سنكات ( 3سنكات ، أكثر مف  3سنكات ،  3)أقؿ مف  الخبرةسنكات  المعلم بإختلاف

إستخدام استراتيجيات التدريس الحديثة  لدى المعلم بإختلاف  يوضح الفروق في (14دول رقم )الج

 سنوات ( 3سنوات ، أكثر من  3سنوات ،  3)أقل من  سنوات الخبرة
‌لوؤششاثا

 

‌الوتغيشاث

هصذس‌

‌التببيي

دسخبث‌

‌الحشيت

هدوىع‌

‌الوشبعبث

هتىسط‌

‌الوشبعبث

هستىي‌‌)ف(‌قيوت‌

‌الذلالت

بين  سٌىاث‌الخبشة

 المجموعات

    

 

 دال عند 

 

داخل  

 المجموعات

   

   88 الكلي

مف خلاؿ المعالجة الإحصائية نجد أف قيمة )ؼ( تقدر بػ )....(عند درجة حرية )...( ك )....(  
ك مستكل الدلالة )...(، كنقترح أنو يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأفراد في عينة الدراسة 

 3سنكات ،  3سنكات الخبرة )أقؿ مف إستخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة  لدل المعمـ بإختلاؼ  في
 ،  ك عميو تكجد فركؽ في استخداـ الاستراتيجياتالفرضية . ما يثبت تحقؽ سنكات ( 3سنكات ، أكثر مف 

سنكات ،  3سنكات ،  3خبرة لدل المعمـ )أقؿ مف في سنكات ال لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة الحديثة
 سنكات ( . 3أكثر مف 

استخداـ المعمـ لأحدث في  توجد فروقأنو إلى  ةالثالث فرضةفقد تبيف النتائج المعركضة لم     
سنكات ،  3سنكات ،  3سنكات الخبرة )أقؿ مف  بإختلاؼ الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة

تكصمت إليو العديد مف الدراسات السابقة كالتي أجريت في نفس  . كتتفؽ مع نتائج ماسنكات (  3أكثر مف 



عرض وتحهيم ويُاقشة  َتائج انذراسة                                               انرابعانفصم   
 

 
58 

كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات التي استيدفت المجاؿ ك جاءت مؤيدة ليذا الطرح   
 3سنكات الخبرة )أقؿ مف بإختلاؼ استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة 

 كمنيا دراسة :سنكات (  3نكات ، أكثر مف س 3سنكات ، 
 ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل فاعمية مراكز( 2001الصمادي و السرطاوي و الحيمواني و القريوتي ) دراسة
 الحككمية المراكز جميع عمى الدراسة طبقت حيث المتحدة ، العربية الإمارات دكلة في الخاصة التربية

ا ( 82 )ك المراكز تمؾ مدراء جميع عمى العينة شتممتكا مراكز، ( 8 ) كعددىا كالتطكعية  كقد كمعممة معممن
 استخداـ ذلؾ كمف المعمميف نظر كجية مف التدريس فاعمية مف تحد التي المشكلات إلى الدراسة نتائج كشفت

 :أىميتيا حسب مرتبة كالآتي كانت الخاصة الاحتياجات ذكم التلاميذ مع المتنكعة التدريس استراتيجيات
 .التلاميذ لدل السمككية كالمشكلات المتكرر، ـبيكغيا الصؼ، في عددىـ ككثرة التلاميذ، قدرات في التبايف

ف التدريبية الدكرات نقص :فكانت بالمعمميف تتعمؽ كالتي المشكلات أىـ أما  بالنظرية تتسـ انيفإ كجدت كا 
 الإعاقة . مجاؿ في ـتيخبرا كنقص الخاصة، التربية في التخصص كعدـ التطبيؽ، مف أكثر

 تدريس في التعاكني التعمـ إستراتيجية استخداـ معكقات أىـ عف الكشؼ( حاكلت 2005) المطيريكدراسة 
 الكصفي المنيج الدراسة كاستخدمت .الرياض بمدينة المتكسطة المرحمة في الشرعية العمكـ

ا ( 188 ) العينة حجـ بمغ كقد التحميمي،  أف الدراسة نتائج خمصت كقد ا،تربكين  مشرفنا ( 54 )ك معممن
 أفراد مف (% 76.4 ) استجاب بينما ، الإستراتيجية ىذه يستخدمكف الدراسة عينة أفراد مف(  ( %23.6

 كما  .أصلا انييعرفك لا ـنيأ معممنا ( 32 ) ذكر فيما الإستراتيجية، ىذه يستخدمكف لا ـنيأ الدراسة عينة
 :كانت التعاكني التعمـ إستراتيجية الشرعية العمكـ معممي تخداـاس معكقات أىـ أف الدراسة نتائج أظيرت

 مجاؿ في كنظريا تطبيقيا لممعمـ التربكم الإعداد كفاية كعدـ الإلقاء، عمى المعمـ اعتمادعدـ خبرة المعمـ ك 
 مـالمع اقتناع كعدـ الخدمة، أثناء التدريب كضعؼ الجامعية، الدراسة أثناء التدريس استراتيجيات استخداـ
 تشكيؿ ميارات امتلاكو كعدـ ، التعاكنية لمدركس  التخطيط ميارات إتقانو كعدـ الإستراتيجية، ىذه بجدكل

 عدد ككثرة اللازمة، كالإمكانيات الكسائؿ كنقص الملائمة الصفية البيئة تكفر كعدـ التعاكنية، مكعاتلمجا
 في رغبتيـ كعدـ لمتلاميذ العاـ ضعؼكال المرغكبة، غير التلاميذ سمككيات ضبط كصعكبة الصؼ، تلاميذ

 . الصفي الانضباط مع تتنافى الإستراتيجية ىذه أف كاعتقادىا المدرسية الإدارة اقتناع كعدـ الدراسة،
 دكلة في الخاصة التربية معممي إتقاف مستكل تحديد إلى ىدفت دراسة (2001الصمادي والنيار)   

 تبعان  الميارات ىذه إتقاف مستكل في الاختلاؼ كمدل .الفعاؿ التدريس لميارات المتحدة العربية الإمارات
ا ( 96 ) مككنة عينة عمى الدراسة تطبيؽ تـ كقد كالخبرة، كالمؤىؿ الجنس لمتغير  . كمعممة معممن

ف جيد بشكؿ متكفرة كالتقييـ كالتنفيذ بالتخطيط المتعمقة العامة الميارات أف الدراسة نتائج كأظيرت  أف ظير كا 
 لكؿ المعممات إتقاف مستكل أف النتائج أظيرت كما كالتقييـ، التخطيط ميارات تفكؽ التنفيذ ياراتم إتقاف

 درجة عمى الحاصميف المعمميف كأف المعمميف، مف أعمى كالتقييـ كالتنفيذ بالتخطيط المتعمقة الميارات
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 سنكات سبع عف ـتيخبر تزيد الذيف المعمميف أف المتكسط ، كما الدبمكـ حممة مف إتقاننا أكثر البكالكريكس
 .سنكات سبع عف ـتيخبر تقؿ ممف إتقاننا أكثر
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 إستنتاج العام لمدراسة:
استخداـ المعمـ أف بالإجابة عمى الأسئمة نتائج الالدراسة مف خلاؿ عرض  مف المفركض أف تخمص    

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  كانت ايجابية، كأنو لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة
)مدرسة عادية  بإختلاؼ المدرسة استخداـ المعمـ لأحدث الاستراتيجيات لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصةفي 

استخداـ المعمـ لأحدث في كما دلت عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ،   ك مدرسة متخصصة(
. كعمى ىذا  مي كسنكات الخبرةيعمتال الاحتياجات الخاصة تعزل لمتغير المستكلالاستراتيجيات لتدريس ذكم 
 في ك خبرة عممي مستكل ذات يجعميـ متخصصة معاىد في المعمميف تككيف  الأساس يمكننا القكؿ بأنو

 مختمؼ تنمية حكؿ شاممة نظرة ليـ كتعطي الخاصة، التربية ميداف في كالتطبيقية النظرية المقاييس مختمؼ
التمميذ بحيث يجعميـ يستخدمكف عدة استراتيجيات حديثة لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة  شخصية جكانب

 اىتماـ .كالكفاءة الخبرة كالمصداقية تكسبيـ ك الأقدمية للأساتذة المثبة المينية ، كما نجد أف الكضعية
بإستخداـ  الدركس تأدية عمييـ يسيؿ الدراسي المنياج عمى كاطلاعيـ الفئة ىذه بتدريس المعمميف

 الممتقيات في المختصيف كمشاركة ،استراتيجيات حديثة كمتنكعة تيسر عممية التدريس كعممية التعمـ  
 .  الفئة ىذه تخص جديدة أفكار عمى يتعرفكف تجعميـ العممية البحكث مف كاستفادتيـ كالندكات
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 توصيات ومقترحات الدراسة :
 : تكصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج تكصي الباحثة بضركرة ما يميفي ضكء ما 

 التنكيع في الاستراتيجيات المستخدمة في تدريس التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة . -
 . تفُعؿ دكر التمميذ كمشاركتو كجعمو محكرا لمعممية التعميمية  التي الاستراتيجيات عمى التركيز  -
 .الممارسات التدريسية الحديثةك  تية كالمكانية في المدارس لتطبيؽ الإستراتيجياتكفير الإمكانيات الماد -
 .فاعميتيـ مستكل لرفع، تخفيؼ العبء التدريسي الممقى عمى عاتؽ معممي ذكم الاحتياجات الخاصة -
 الاستراتيجيات  عمى العمؿ رأس عمى المعمميف عقد الندكات ككرش العمؿ مف أجؿ تدريب -

 الإحتياجات الخاصة . ذكم التلاميذ تدريس في ةالفعال التدريسية
العامة   التدريس كأساليب استراتيجيات في مقرر مف تضميف برامج إعداد معممي التربية الخاصة أكثر -

مع  بالتعاكف القسـ في التدريس ىيئة أعضاء تدريسيا يتكلى الإحتياجات الخاصة  ذكم تدريس كاستراتيجيات
تدريس  في المصغر التدريس نمكذج كاستخداـ، بالجامعة التدريس تراتيجياتكاس المناىج قسـ مف أساتذة
 .الميداني  التدريب مرحمة قبؿ المعمميف الطمبة كتدريب

المراكز المتخصصة  مستكل عمى المعمميف بيف فيما الخبرات كتبادؿ كالتطبيقية النمكذجية الدركس تفعيؿ -
 .كرقمة  بمدينة المختمفة

 المعنكية لممعمميف المتمرنيف .ك  كافز الماديةالعمؿ عمى إيجاد الح -
بما  عمى المستجدات الكقكؼ دؼبي كالعالمية كالعربية المحمية المعمـ إعداد مؤسسات بيف الصمة تكثيؽ -

 .المعمـ  إعداد برامج تطكير يخدـ
مؿ عمى الع، ك ك نظرا لمظركؼ الجائحة لمتطبيؽ الميداني أقترح إعادة التطبيؽ أك إجراء دراسات مماثمة -

 متغيرات إضافية .ك  إشتقاؽ دلالات
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 ورقهة يرباح قاصذي جايعة

 والاجتًاعية الإَساَية انعهىو كهية

 انتربية وعهىو انُفس عهى قسى

 انتربية عهىو شعبة

 عهى انُفس انتربىي تخصص

 استبيبى

 .......المعمـ أخي /.......المعممة أختي

 أخي يديؾ بيف نضع ماستر في عمـ النفس التربكم شيادة لنيؿ تخرج مذكرة انجاز إطار في
 صراحة بكؿ الإجابة منؾ نرجك .العبارات مف مجمكعة يحكم الذم الاستبياف ىذا المعممة أختي /المعمـ
 ىذه مف أيا أحرص عمى عدـ نسياف ، ك اسبةالمن الخانة في (×) علامة بكضع كذلؾ عميؾ ينطبؽ بما

 التامة بالسرية ستحظى إجابتؾ أفك خاطئةك أ صحيحة إجابة تكجد لا بأنو لؾ كنؤكد ,إجابة بلا العبارات
 .معنا الجدم تعاكنؾ عمى مسبقا كنشكرؾ العممي، البحث لغرض إلا تستعمؿ كلا

 :الإخببت طشيقت لك يبيي تىضيحي هثبل يلي وفيوب

 أبذا نادرا أحياَا غانبا دائًا عباراتان انرقى

     × .أستخدم الإستراتٌجٌات الحدٌثة لتدرٌس ذوي الاحتٌاجات الخاصة  01

  :‌وعلىهبث‌الشخصيتال

 إًبث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ركىس‌‌‌‌‌‌‌‌‌:الدٌس -

‌...................................................................:‌الخبشة سٌىاث -

 .....................................................................................................: الوؤسست سنإ -

‌هؤسست‌عبديت‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هؤسست‌هتخصصت‌‌‌‌‌‌‌‌

 الوستىي‌التعليوي‌: -

‌‌هبستش‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الوعهذ‌التكٌىلىخي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌LMDليسبًس‌كلاسيكي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ليسبًس‌

‌أخشي‌:.............................................................

 



 

 

 .‌استخذاو الاستراتيجيات انتذريسية يٍ قبم يعهًي روي الاحتياجات انخاصة:‌الوحىس‌الأول

 دائما غالبا أحٌانا نادرا أبدا
 المغكية الصياغة
 الفقرات

 الرقـ

أقدم معلومات المهمة التعلٌمٌة للتلامٌذ عن طرٌق العرض الشفهً      

 المستمر القائم على تنظٌم الأفكار .

01 

أقدم معلومات المهمة التعلٌمٌة للتلامٌذ عن طرٌق العرض الشفهً      

 الأفكار . المستمر القائم على تبسٌط

02 

الرئٌسٌة للمهمة  أطرح مجموعة من الأسئلة التً تدور حول الأفكار     

 التعلٌمٌة .

03 

أصمم موقفا تدرٌسٌا ٌقوم التلامٌذ من خلاله بالتمثٌل وتقمص      

 .الشخصٌات 

04 

أصمم موقفا تدرٌسٌا ٌقوم فٌه التلمٌذ باكتشاف المعلومات المتعلقة      

 .بالمهمة التعلٌمٌة 

05 

 06 ومات عنها .أزودهم بمعلو التلامٌذ )تمرٌن مثلا(طرح مشكلة على أ     

 07 فً خطوات حلها .التلامٌذ )تمرٌن مثلا( وأناقشهم طرح مشكلة على أ     

التلامٌذ )تمرٌن مثلا(  ونقترح عددا من الحلول ثم طرح مشكلة على أ     

 نختار أنسبها .

08 

أشجع التلامٌذ على تقدٌم أكبر عدد ممكن من الأفكار كحلول لمشكلة      

 معٌنة .

09 

 10 مٌدانٌة.ال الخرجاتأعرض المهمة التعلٌمٌة من خلال      

 اجاتة بحذات علاقأعرض المهمة التعلٌمٌة من خلال مشروعات      

 .التلامٌذ

11 

علاقة بالمنهج الأعرض المهمة التعلٌمٌة من خلال مشروعات ذات      

  . الدراسً

82 

 83 .المهمة التعلٌمٌة للتلمٌذ أستخدم البرامج الحاسوبٌة المناسبة التً تقدم      

 84 لتلمٌذ.اتوجه  أستخدم البرامج الحاسوبٌة المناسبة التً     

 85  أطبق خطوات المهمة بشكل عملً أمام التلامٌذ .     

 86 لشرح المهمة التعلٌمٌة . وسائل تعلٌمٌة طبٌعٌة  تخدماس     

 87 .لمهمة التعلٌمٌة  اصطناعٌة لشرح خطوات اوسائل تعلٌمٌة  استخدم     

 88 .مستوى المطلوب الأدرس المهمة التعلٌمٌة حتى ٌصل كل تلمٌذ إلى      

أستخدم السرد الحسً المعبر للحقائق والمعلومات عن شخصٌة أو موقف      

 . تعبٌرات (، إشارات، غٌر لفظً )اٌماءاتأو حادثة معٌنة بقالب 

89 

لحقائق والمعلومات عن شخصٌة أو موقف أستخدم السرد الحسً المعبر ل     

 . أو حادثة معٌنة  بقالب لفظً

22 



 

 

 28 .  حدٌثة أدرس المهمة التعلٌمٌة للتلامٌذ من خلال ألعاب تعلٌمٌة     

 22 الإستعدادات .و أقسم التلامٌذ إلى مجموعات صغٌرة متباٌنة القدرات     

 23  أشكال .و مٌة على شكل رسومأقدم المفاهٌم التً تتضمنها المهمة التعلٌ     

 24 . كلمات على شكل  أقدم المفاهٌم التً تتضمنها المهمة التعلٌمٌة     

 دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
 المغكية الصياغة

 الفقرات
 الرقـ

ضعؼ أداء التلاميذ الأكاديمي لا يشجعني عمى استخداـ الاستراتيجيات      
 التدريسية الحديثة . 

1 

كجكد تلاميذ غير ناطقيف في الصؼ الدراسي يحيؿ كقت التدريس إلى      
 تدريبات عمى النطؽ كالكلاـ .

2 

كجكد تلاميذ غير قابميف لمتعمـ داخؿ الصؼ الدراسي يعيؽ استخدامي      
 لبعض استراتيجيات التدريس .

3 

صعكبة ضبط سمككيات التلاميذ غير المرغكبة داخؿ الفصؿ عند      
 خداـ بعض استراتيجيات التدريس .است

4 

صعكبة تقييـ أداء التلاميذ باستخداـ الاستراتيجيات التدريسية غير      
 التقميدية .

5 

 6 أعتقد أف المنيج الدراسي   طكيؿ مف حيث المحتكل.      
 7 احتكاء الدرس الكاحد عمى أكثر مف ىدؼ سمككي .     
مناسب )حجـ الصؼ،الأثاث( يعيؽ تنكيعي تنظيـ البيئة الصفية غير ال     

 لاستراتيجيات التدريس. 
8 

أرل أف عدد حصص المقرر قميمة خلاؿ الفصؿ الدراسي كقصر زمف      
 الحصة .

9 

أعتقد الكسائؿ كالتقنيات التعميمية التي يتطمبيا استخداـ ىذه      
 الاستراتيجيات التدريسية قميمة .

10 

عد في الصؼ يمنعني مف استخداـ استراتيجيات عدـ كجكد معمـ مسا     
 تدريسية متنكعة.

11 

غياب تعاكف أكلياء أمكر التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة الذم يتطمبو      
 استخداـ بعض الاستراتيجيات التدريسية .

13 

ضعؼ قناعة مدير المدرسة بيذه الاستراتيجيات كأنيا غير صالحة لذكم      
 اصة. الاحتياجات الخ

14 



 

 

 

 مساهمتكم على شكرا

 

 

قمة الحكافز المادية كالمعنكية لمف يبدع مف المعمميف في تدريس ذكم      
 الاحتياجات الخاصة. 

15 

 16 نقص التككيف  في مجاؿ إعداد استراتيجيات التدريس كأساليبو .     

 17 نقص التككيف  في مجاؿ تنفيذ استراتيجيات التدريس كأساليبو .     

 18 ي مجاؿ تقكيـ استراتيجيات التدريس كأساليبونقص التككيف  ف     

قمة الدكرات التدريبية أثناء الخدمة في مجاؿ استخداـ الاستراتيجيات      
 المناسبة لتدريس ذكم الاحتياجات الخاصة .

19 

كثرة أعبائي  الإدارية كالتدريسية تمنعني مف استخداـ استراتيجيات      
 تدريسية متنكعة . 

20 

انًعىقات انتي تحىل دوٌ استخذاو يعهًي روي الاحتياجات انخاصة نبعط الثبًي:‌‌الوحىس

‌‌. انتذريسية الاستراتيجيات

 

 


