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  البحث ملخص

التغذیة الراجعة على الأداء و تنمیة المیول العلمیة  استخدامهدف البحث الحالي إلى معرفة أثر 

تلمیذا من تلامیذ السنة الثانیة ثانوي، یمثلون ) 48(في مادة العلوم الطبیعیة ، و تكونت عینة البحث من 

ولایة ) ببلیل 1962مارس  19ثانویة (و ) ثانویة باي محمد بن قدور بسیدي مخلوف(قسمین من ثانویتین 

تلمیذا ) 26(ستخدام المنهج شبه التجریبي، من خلال مجموعتین ، مجموعة تجریبیة الأغواط، و تم ا

تلمیذا لم یطبق علیهم هذا ) 22(طبقت علیهم أسلوب التغذیة الراجعة الداخلیة، و مجموعة ضابطة 

بطاقات تتضمن إجابات عن أسئلة الوثائق الموجودة في الكتاب المدرسي للوحدة الأسلوب، و أعد الباحث 

  .لمدروسة تمثل تغذیة راجعة داخلیةا

تحدید صدق و ل) مشروع خلیة حیوانیة و نباتیة(كما قام الباحث بإعداد شبكة لتقییم المشروع 

شبكة التقییم تم عرضها على أراء أساتذة مادة العلوم الطبیعیة في الطور الثانوي بمختلف رتبهم لیتم 

اس المیول العلمیة نحو مادة الأحیاء المعد من قبل عایش مقیتعدیلها وفق آرائهم، تم الاعتماد أیضا على 

  .و هذا المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الصدق و الثبات )1987(زیتون 

) Spss(استخدام برنامج تمت المعالجة الإحصائیة لبیانات البحث من أجل اختبار فرضیاته، ب 

  :النتائج، و أظهرت 22النسخة 

بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة .1

 .في القیاس البعدي للأداء في المشاریع لصالح المجموعة التجریبیة

عدم وجود فروق بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في القیاس  .2

   .لمیول العلمیةتنمیة االبعدي ل

 .الباحث مجموعة من الاقتراحات و التوصیاتو في ضوء هذه النتائج قدم 
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Abstract : 

The current research goal is to find out the impact of the use of feedback on 

performance and the development of scientific tendencies in the subject of 

natural sciences, and the sample of the research consisted of (48) second-year 

high school students, representing two sections of two secondary schools 

(Bay Mohammed Bin Kaddour High School, Sidi Makhlouf) and ( 

Secondary March 19, 1962 in Bilayel) The state of Laghouat, and (The semi-

experimental curriculum was used by two groups, an experimental group 

(26) students who applied the internal feedback method, and a group of 22 

officers who did not apply this. Method, the researcher prepared cards 

containing answers to the questions of the documents in the textbook of the 

study unit representing an internal feedback feed. 

The researcher also prepared a network to evaluate the project (animal and 

plant cell project) and to determine the sincerity of the evaluation network 

was presented to the opinions of the professors of the natural science syllabus 

in the secondary stage of various grades to be adjusted according to their 

opinions, was also relied on the scale of scientific tendencies towards the 

material of biology prepared by Aish Zaytoun (1987) and this measure 

enjoys a high degree of honesty and stability. 

 The statistical processing of search data was done to test its hypotheses, 

using the (Spss) program version 22, and the results showed: 

1 . There are statistically significant differences between the average grades 

of the experimental group and the control group in the dimensional 

measurement of performance in projects in favor of the experimental group. 

2 . There are no differences between the average grades of the experimental 

group and the control group in the dimensional measurement of the 

development of scientific tendencies  . 

In light of these findings, the researcher made a series of suggestions and 

recommendations. 
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Résumé de la recherche 
L’objectif actuel de la recherche est de découvrir l’impact de l’utilisation de la 
rétroaction sur la performance et le développement des tendances scientifiques 
dans le domaine des sciences naturelles, et l’échantillon de la recherche était 
composé de (48) élèves de deuxième année du secondaire, représentant deux 
sections de deux écoles secondaires (Bay Mohammed Bin Kaddour High 
School, Sidi Makhlouf) et (Le programme semi-expérimental a été utilisé par 
deux groupes, un groupe expérimental (26) étudiants qui ont appliqué la 
méthode de rétroaction interne, et un groupe de 22 officiers qui n’ont pas 
appliqué cela. Méthode, le chercheur a préparé des cartes contenant des réponses 
aux questions des documents dans le manuel de l’unité d’étude représentant un 
flux de rétroaction interne. 
Le chercheur a également préparé un réseau pour évaluer le projet (projet de 
cellules animales et végétales) et de déterminer la sincérité du réseau 
d’évaluation a été présenté aux avis des professeurs du programme de sciences 
naturelles dans l’étape secondaire de différentes classes à ajuster en fonction de 
leurs opinions, a également été fondée sur l’échelle des tendances scientifiques 
vers le matériel de biologie préparé par Aish Zaytoun (1987) et cette mesure 
jouit d’un degré élevé d’honnêteté et de stabilité. 
 Le traitement statistique des données de recherche a été fait pour tester ses 
hypothèses, en utilisant le programme (Spss) version 22, et les résultats ont 
montré: 

1 . Il existe des différences statistiquement significatives entre les grades moyens 
du groupe expérimental et le groupe témoin dans la mesure dimensionnelle de la 
performance dans les projets en faveur du groupe expérimental. 

2 . Il n’y a aucune différence entre les grades moyens du groupe expérimental et 
le groupe témoin dans la mesure dimensionnelle du développement des 
tendances scientifiques  . 
À la lumière de ces constatations, le chercheur a formulé une série de 
suggestions et de recommandations. 
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  :مقدمة

 - فرضته التحدیات الراهنة–مع مطلع القرن الواحد و العشرین انتهجت العدید من الدول نهجا جدیدا 

العدید من الدول النامیة تمتلك الموارد الأولیة، و لكن هذا لم لأن فلم یعد الاستثمار في المادیات یشكل فرقا 

اعتمدت سبل أخرى للاستثمار كفیلة بأن تضمن یكن كافیا لیجعلها في مصاف الدول المتقدمة، هذه الأخیرة 

     لها صیرورة جد عادیة في أسوء الظروف، لقد استثمرت في العنصر البشري فقامت بتطویر نظم التعلیم

و المناهج و المباني و التجهیزات التعلیمیة و تكوین المعلمین، فأعدت بذلك أجیال مؤهلة  قادرة على العطاء 

  .و الإنتاج

، ما عدا بعض الدول التي الأسوأثناء كان التعلیم في الوطن العربي یسیر من السیئ إلى في تلك الأ

انتهجت طریق الدول الغربیة و استطاعت أن تتبوأ لها مكانا بین هذه الدول في الترتیب العالمي من حیث 

   . جودة التعلیم

تعلیم على مستویات متعددة، على و هو تحدي كبیر فرضته علینا الألفیة الثالثة في مجال التربیة و ال

سبیل المثال لا الحصر، یفترض في الخبراء التربویین و رجال التعلیم أن یساعدوا الطلاب على امتلاك القدرة 

و السؤال هو كیف یقومون بذلك و قد أصبح العالم أكثر تعقیدا . على التعامل مع العالم الجدید بكل تحدیاته

        بالإضافة إلى ذلك، المتوقع من التربویین أیضا إعداد الشباب للدخولو أسرع تغییرا من ذي قبل؟ و 

و الانخراط في الحیاة بجمیع جوانبها الاقتصادیة و الاجتماعیة و الثقافیة و السیاسیة بحیث یصبحون 

 مواطنین عاملین منتجین، فهم یحتاجون إلى مهارات معینة یمكن نقلها و تعلیمها للشباب لیتسلحوا بها

التي تواكبهم " الخبرة الناعمة"للدخول في معترك الحیاة العامة، و بمعنى آخر، یحتاجون إلى ما یطلق علیه 

  )5: 2013سعادة، . (بعد التخرج من المدرسة و الجامعة

و تواجه التربیة و التعلیم حالیا تحدیات و تحولات عدة، ففي عصر العلوم و الثورة التكنولوجیة   

       تشهد التربیة العلمیة و تدریس العلوم اهتماما كبیرا عالمیا و عربیا و محلیا، ) لوماتیةالمعرفیة و المع(

    و حركات إصلاح لمناهج العلوم و تدریسها لمواكبة خصائص العصر العلمي التكنولوجي و المعلوماتي 

          و لمواجهة متطلبات هذا القرن، من أجل إعداد الطاقات البشریة و البنیة الأساسیة للمجتمع هیكلا 

  )390: 2014زیتون، .(و محتوى
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مادة العلوم  - و هي مجال واسع-و نخص بالذكر عند الحدیث عن التربیة العلمیة و تدریس العلوم 

ة في المناهج المدرسیة، و هي من بین المواد التي تكسب الطبیعیة كونها تشكل إحدى الموضوعات الرئیسی

التلامیذ المعارف الرئیسیة للولوج و مواصلة الدراسة في العلوم التقنیة و البیولوجیة و الطبیة عن طریق 

  .تطویر التفكیر و المسعى العلمي الضروریان لحل الإشكالات العلمیة و مجابهة التحدیات الراهنة للعصر

مادة العلوم الطبیعیة بهذا الحجم من الأهمیة فقد وجب اعتماد استراتیجیات فعالة في و لما كانت 

   التعلم، و لا تعد إستراتیجیة التدریس فعالة ما لم تتح للمتعلم إمكانیة الوقوف على نتائج أدائه بشكل منتظم 

  .جعةو مستمر، و تضطلع بهذه المهمة إستراتیجیة أو وسیلة واحدة و هي التغذیة الرا

و تعد التغذیة الراجعة وسیلة هامة من وسائل التفاعل الاجتماعي، و لقد حظیت باهتمام التربویین 

لكونها عامل مهم في تعلم المهارات داخل غرف الصف وفقا لتقاریر العدید من المنظمات الدولیة و العالمیة 

السیاق، و لما كان التوجه في السنوات المهتمة بالشؤون التربویة و التعلیمیة، على غرار بحوث عدة في نفس 

الأخیرة یسیر نحو الاستثمار في العامل البشري فقد وجب التركیز على تطویر نظم التعلیم بما یستجیب 

لمتطلبات المتسارعة للعصر و التطور التكنولوجي الحاصل، و على سبیل الحصر فقد وجب تضمین هذه 

تربویة، و تكمن أهمیة التغذیة الراجعة في كونها إشعار المتعلم بأن الوسیلة الهامة في المناهج و المقررات ال

  .استجاباته صحیحة أو خاطئة بقصد مساعدته على بناء تعلماته بصورة جیدة و تحسین مستوى أدائه

و قد لا یكفي الحدیث عن الشروط الخارجیة للتعلم الجید من استراتیجیات و أسالیب  و هي فعلا 

لكن هذه الشروط لا تأتي بمعزل عن جوانب أخرى تخص السلوك الإنساني و تحدد  - منبئات حقیقیة له

بصورة كبیرة أداء المتعلم و سلوكاته، و هي الجوانب الوجدانیة و الشخصیة ، و تشكل المیول شقا كبیرا 

  .منها

میل و لقد عرف منذ الأزل أن الأداء لا یتطور أو لا یصل لحد الإتقان ما لم یكن للمتعلم شغف و 

نحو ما یقوم به، و تعد المیول العلمیة مهمة جدا في اكتساب المعارف العلمیة، و المواصلة و النجاح في 

الدراسات المتعلقة بالعلوم بصفة عامة تحدث متى ما توفر للمتعلم هذا النوع من المیول، و لذلك اعتبر أن 

  .تنمیة المیول العلمیة من الأهداف الأساسیة  لتعلیم العلوم

تضح مما سبق أن تحسین الأداء و بناء المیول بصفة عامة و المیول العلمیة بصفة خاصة یتطلب ی

اعتماد استراتیجیات و وسائل ترقى بالعملیة التعلیمیة التعلمیة، و یظهر ذلك من خلال نواتجها وفقا للأداء 
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راسات بضرورة استخدامها الجید و المرغوب فیه، و من بین هذه الوسائل التي أوصت نتائج العدید من الد

  .التغذیة الراجعة

عطفا على ما سبق تأتي فكرة البحث الحالي و التي تهدف إلى معرفة أثر استخدام التغذیة الراجعة 

على الأداء و الذي یظهر من خلال مشاریع التلامیذ، و أیضا معرفة أثرها على تنمیة المیول العلمیة للعینة 

  .جانب نظري و جانب تطبیقي: تم وضع خطة البحث التالیةانیة ثانوي، حي تلامیذ السنة الثالمتمثلة في 

الجانب النظري شمل أربعة فصول، الفصل الأول تمثل في تحدید الإطار العام للبحث من خلال 

    عرض إشكالیة البحث و تساؤلاته و فرضیاته و أهمیته أیضا تحدید التعاریف الإجرائیة لمتغیرات البحث 

  .و حدوده

في الفصل الثاني تم تناول التغذیة الراجعة بدءا بمفهومها ثم أسسها ثم تم عرض أسلوب التدریس  و

القائم على التغذیة الراجعة، ثم أنواعها و أنماطها و خصائصها و مصادرها و شروط استخدامها ثم دور 

    ا و قائمتها و مقاصدها المعلمون في إعطائها و أهمیتها و العوامل المساعدة علیها و تأثیرها و  وظائفه

  . و أغراضها و الفرق بینها و بین التعزیز و أخیرا معوقاتها

و في الفصل الثالث تم تسلیط الضوء على المشاریع من خلال تبیان مفهوم طریقة المشروع ثم 

   یذه تعریف المشروعات ثم أسس اختیار المشروع و خطواته و تصنیفاته و أنواعه و أهدافه و وظائفه و تنف

و ثم ممیزات هذه الطریقة ثم عیوبها و الصعوبات التي تواجهها ثم دور المدرس فیها و أخیرا خصائص 

  .المشروع الجید

أما في الفصل الرابع فتم تناول المیول و المیول العلمیة بدءا بمفاهیم المیول و خصائصها و أنماطها 

  .ة المیول ثم طرق قیاسها و تقییمهاو أنواعها ثم مفهوم المیول العلمیة و دلائلها فطبیع

أما الجانب المیداني فقد تصمن فصلین ، الفصل الخامس لإجراءات البحث و فصل سادس لعرض و مناقشة 

 .و تفسیر النتائج و اختتم البحث باستنتاج عام و تقدیم توصیات و مقترحات
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   :إشكالیة البحث - 1

لقد أصبح للعلوم دورا بارزا في الحیاة المعاصرة، باعتبار الثقافة العلمیة جزءاً مهما من الثقافة العامة       

للفرد والتي لا یمكن الاستغناء عنها، لذا كان من الضروري على التربیة العلمیة أن ترتفع إلى مستوى 

جیل مفكر مبتكر منتج، یستطیع مواجهة المسؤولیة من اجل تحقیق تعلیم وتعلم أفضل، یقود إلى إعداد 

تحدیات العصر، وان الحدیث عن المستقبل یحتاج إلى المعرفة دائما، لأنه لا احد یستطیع التنبؤ به بصورة 

دقیقة وإنما كثیرا ما یتحكم به الحاضر، بمعنى أن ما نفعله الآن یؤثر بطریقة  أو بأخرى على الاختیارات 

 .) 1997:19،وآخرون تمام( .المتاحة لنا مستقبلا

یعتمد مستقبل المجتمعات على قدرتها على حل مشكلاتها البیئیة المختلفة التي تحتاج إلى أكثر  إذ

العقول ابتكارا و إبداعا في ظل متطلبات الثورة التكنولوجیة، و هذا یؤكد أهمیة الأخذ بالاتجاهات المستقبلیة 

          مسلح بالعلم و المعرفة في تعلیم و تعلم العلوم بصورة شاملة في الوقت الحاضر لخلق جیل قادر 

و التكنولوجیا، جیل یعي أهمیة الاستمراریة و لدیه القدرة على التعامل مع التطورات العلمیة من خلال 

  )38: نفس المرجع السابق.( استیعاب علوم المستقبل

ي شعار و لقد اتجهت الأبحاث منذ الخمسینیات إلى العولمة و خصوصا أثناء الحرب الباردة إلى تبن

التعلیم من أجل الحراك الصناعي، و هذا من أجل تنظیم و تكییف الصناعات التكنولوجیة لمواجهة التنافس 

م ظهرت ثلاثة تقاریر و أبحاث تدعو إلى تفضیل تدریس 1983الاقتصادي و المالي العالمي، و في عامة 

لمیة للعلوم تقریرا في نفس السنة العلوم و الریاضیات في المدارس و الكلیات، حیث أصدرت الجمعیة العا

. و دعا التقریر لتطویر مناهج الریاضیات و العلوم و التكنولوجیا 21بعنوان التعلیم الأمریكي في القرن 

  )361-360: 2008سلامة، (

إلى وجود فجوات بین ما حققته الأنظمة ) " 2008(قد أشار تقریر البنك الدولي عن التعلیم و 

، و أشار "العربي و بین ما تحتاجه المنطقة لتحقیق أهدافها الإنمائیة الحالیة و المستقبلیةالتعلیمیة في الوطن 

إلى أن الأمل في منهجیات الإصلاح التقلیدیة ضئیل جدا ) 2002(قبله أیضا تقریر التنمیة الإنسانیة العربیة 

    لتربویة و المجتمع المحلي ما لم یتم الاعتماد على منهجیات إصلاح واقعیة تعزز العلاقة بین المؤسسة ا

  )60: 2012عفوفة، . (و تحدث إصلاحا حقیقیا
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 إعدادفي  أساسیةو لما كان تعلیم العلوم التطبیقیة یعود بالفائدة على المجتمعات باعتباره ركیزة 

، فقد وجب تشخیص و دراسة إنتاجیتهاالموارد البشریة التي بدورها ستحسن من اقتصاد البلدان و ترفع من 

متطلبات و مناهج تعلیم كل علم أو مادة على حدا، و نخص بالذكر هنا مادة العلوم الطبیعیة، و التي تعتبر 

  .من بین المواد الأساسیة في مناهج مختلف الأطوار التعلیمیة في الوطن العربي عامة و الجزائر خاصة

لمها التلامیذ، لأنها تعطي مساحة و تعد مادة العلوم الطبیعیة من المواد الهامة و التي لا بد و أن یتع

لنمو و تطویر الذكاء و نمو المعلومات و المعارف المحیطة ببیئة المتعلم، بالإضافة إلى نمو المهارات 

العقلیة مثل التنبؤ و التصنیف و الترتیب، لأنه یمد بفرص شیقة و محققة للعمل و التفاعل و التجریب مع 

ضافة إلى نمو مهارات التفاعل المباشر مع الأشیاء و من خلال الفعل أو الحدث الذي یقوم به، بالإ

أفكار متنوعة و تعطیه فرصة لاختیار أفضلها، و من هنا  التلمیذالاستمرار في الخبرات العلمیة تنمو لدى 

  )40: 2009حمد محمد، أ. (لإبداع و الابتكار و الاختراعتتولد لدیه الفرصة ل

م الطبیعیة في المنظومة التربویة الجزائریة و التي وضحها منهاج و من بین أهداف تدریس مادة العلو 

المادة في التعلیم الثانوي، جعل المتعلم قادرا على تمییز العلوم عن المجالات الأخرى للمعرفة و ذلك بفضل 

نظم انتهاج المسعى العلمي، و كذا إبراز العلاقة الموجودة بین النشاط العلمي و التطور التكنولوجي الذي ی

 التقني،مدیریة التعلیم الثانوي و ( .حیاتنا ، بالإضافة إلى استعمال التكنولوجیات الحدیثة للإعلام و الاتصال

2006 :3(  

و على سبیل الحصر و لأغراض البحث فإن تعلیم مادة العلوم الطبیعیة في السنة الثانیة من التعلیم الثانوي 

یتمحور حول تحضیر التلامیذ ذوي الملمح العلمي لاكتساب  العام و التكنولوجي شعبة العلوم التجریبیة

المعارف الأساسیة الضروریة لمتابعة الدراسة في الشعب العلمیة كالعلوم الطبیة، و البیولوجیة و علوم البیئة 

و الأرض، بالإضافة إلى تكوین روح علمیة لدى المتعلم عن طریق تطویر التفكیر و المسعى العلمي 

  )4: 2006بوزكریة و آخرون، .(الإشكالات العلمیة الضروریان لحل

بالولایات المتحدة الأمریكیة على أهمیة الخبرة " NSTA"و لقد أكدت الرابطة القومیة لمعلمي العلوم   

  .المعملیة والخیالیة و الإبداعیة على شمولیة المنهج لمفاهیم و قضایا مجتمعیة المیدانیة و

  :فيكما اقترحت عدة خطوات تتمثل 
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   تقدیم العلوم والتكنولوجیا في مراحل مبكرة تبدأ بمرحلة ما قبل المدرسة الابتدائیة بصورة منتظمة و یتاح

  .لها الوقت الكافي لتنفیذ الأنشطة المرتبطة بها

  تطویر الأنشطة العلمیة التي تتم خارج قاعات التعلیم والتعلم،  كالأنشطة التي تعدها وتقدمها المتاحف 

  .العلمیة وجمعیات العلوم و الأندیة

 العلوم  إظهار مدى الحاجة إلى إحداث تغیرات بناءة و تنمیة الوعي القومي بأهمیة تحسین نظام تدریس

 )44-43 :تمام وآخرون، مرجع سابق( .والتكنولوجیا

و انطلاقا من أهمیة تدریس العلوم بصفة عامة و العلوم الطبیعیة بصفة خاصة، فقد وجب تحسین 

  .التعلیمي من أجل إعداد كفاءات بشریة تؤدي بدورها إلى تطویر المجتمعالنظام 

حیث انه لا بد من اعتماد استراتیجیات ومیكانیزمات تجعل المتعلمین متشوقین لعملیة التعلیم والتعلم 

م مشاركین فیه بشكل ایجابي نشط محققین من خلاله اكتشافاتهم وإبداعاتهم النابعة من استعداداتهم وقدراته

الملبیة لحاجاتهم ومطالب نموهم،  ویكون ذلك أیضا من خلال جعلها التلمیذ متعلما مستقلا، و قد  أشار 

ملخص التقریر الجدید عن التفوق في التعلیم الجامعي في الولایات المتحدة الأمریكیة أن من شروط  التفوق 

ي مما یشكل إحدى المقومات الأساسیة وتحسین نوعیة التعلیم هو تطبیق التغذیة الراجعة بشكل منتظم ودور 

 )239، ص1991الرشید، .(للتعلم الفاعل

وتعد التغذیة الراجعة من المواضیع التربویة الحدیثة التي ظهرت في النصف الثاني من القرن 

حیث لاقت اهتماما كبیرا من  1948عام ) نوبرت واینر(العشرین، وكان أول من وضع هذا المصطلح هو 

باحثین في القرن الحالي، وهو مصطلح تداولته عدید العلوم على غرار علوم التربیة وعلم النفس، التربویین وال

  . كذلك الفیزیولوجیا وعلوم الاتصال والعلوم الاجتماعیة و الفیزیاء و الكیمیاء والجیولوجیا و الهندسة و الفنون

 )2016:68، بولحبال، قیة( 

متعلمین بتغذیة راجعة من المعلمین أو أقرانهم و بالتالي عدم و یتطلب التعلم الفعال تزوید الطلبة ال

إهمالها أو إغفالها، و لا نعني بالتغذیة الراجعة فقط تزویدهم بالإجابات الصحیحة، إذ أنه ینبغي للتغذیة 

  الراجعة أن تكون تحلیلیة، و یتم التزوید بها في الوقت المناسب لاهتمام الطالب،و أن تتضمن المقترحات، 

       في هذه التغذیة الراجعة، و ذلك لیحاول عمل تعدیلات  Reflectionو إعطاء المتعلم فرصة للتأمل 

  )131: 2007زیتون، .(و تهذیبات و مراجعة ممارساته كتغذیة راجعة داخلیة
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 أو، الذي یقوم به  الأداء ةعاملا هاما وضروریا في تعلم المهارات فمعرفه الفرد نتیج ةالراجع ةالتغذیف

  .الأداء ةالفرد ویحقق فاعلی ةفي هذا العمل غالبا ما تؤثر على مستوى دافعی أتمها التي  ةمرحلال

معرفة المتعلم بنتائجه من خلال تزویده بمعلومات حول استجاباته إذا : " و تعرف التغذیة الراجعة على أنها

التعزیز على تحفیزه و تساعده على  كانت جیدة أو غیر جیدة، و هي بذلك تعرف المتعلم بنتائجه و تقدم له

  )23: 2014الحباشنة، . (تحسین مستوى أدائه

مسمیات أخرى كالتغذیة المرتجعة ، أو رجع " معجم المصطلحات التربویة و النفسیة"و یطلق علیها 

       إشعار المتعلم أن استجابته صحیحة أو خاطئة، بقصد مساعدته على التعلم، : الصدى، و یعتبر أنها

و یعرفها بعضهم بأنها المعلومات التي یزود بها المتعلم من أي مصدر بأسلوب منظم حول أدائه السابق، 

بهدف مساعدته على تصحیح إجابته الخاطئة و تثبیت إجابته الصحیحة، حتى یتمكن من تحسین مستوى 

  )121: 2003شحاته و آخرون، . (أدائه في المهمات التعلیمیة اللاحقة

على أنها جزء من إستراتیجیة یستخدمها المعلم لتحسین عملیة التعلم من خلال تعریف و تعرف أیضا 

المتعلم بمدى تقدمه في المسار الصحیح، من خلال تزویده بمعلومات بشكل منظم و مستمر حول استجاباته 

-23: قالحباشنة، مرجع ساب. (و مساعدته على تثبیت الاستجابات الصحیحة و تعدیل الاستجابات الخاطئة

24(  

أكدت هذه وقد  ،على التحصیل الدراسي للمتعلم ةالراجع ةالتغذی تأثیر ةولقد تناول دراسات عدید

موجب على تحصیل  التأثیر دله  ةالراجع ةالتدریس القائم على التغذی أسلوب الدراسات في مجملها أن

بهذا  واالمتعلمین الذین تعلم أن إلىالتي توصلت ) ستراویتز( ةمن بین هذه الدراسات دراس ، والمتعلم

تدریسي لا یعتمد على  بأسلوبن و قورنوا بزملائهم الذین یدرسما  إذایكون لدیهم قدر دال من التذكر  الأسلوب

 نموهیوضح للمتعلم  مستویات تقدمه و أنه  الأسلوبومن ممیزات هذا  ، ةلمعلومات المقدمل ةالراجع ةالتغذی

التي یستطیع  ةفي ذلك التحصیل وبیان الكیفی ةن خلال تحدید جوانب القو وذلك م ،ةتحصیلي بصوره متتابعال

التي تتبع في طرق التعلم الذاتي  الأسالیببرز الأسلوب یعد من أوهذا  ، مستویات تحصیله ةبها تنمی

 )2011:192، مركز نون للتألیف و الترجمة. ( والفردي

عن تأثیر اختیار التغذیة الراجعة مقابل تلقیها  )2016( سكهورتز و كوتومیسو و في دراسة أجرتها

لطلاب ما بعد الثانوي في كالیفورنیا في مهمة تصمیم ملصق رقمي، أظهرت النتائج أن التغذیة الراجعة 

المراجعة مرتبطة بشكل ایجابي مع أداء التعلم عندما یختار الطلاب التغذیة الراجعة الخاصة بهم، في حین 
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 .Cutumisu, M., & Schwartz, D).هاطا سلبیا بأداء التعلم عند تلقیدة مرتبطة ارتباالتغذیة الراجعة الناق

L, 2016,p95)   

حول أثر استخدام التغذیة الراجعة المباشرة  )2018( فیتریانا و أظهرت نتائج دراسة أخرى قامت بها 

قدم معلمهم ردود یبالسعادة عندما  للغة الانجلیزیة، أن الطلاب یشعرونو غیر المباشرة في تعلیم الكتابة با

المباشرة و المكتوبة، لأنهم بعد أن تلقوا ردود فعل فعل مكتوبة على كتاباتهم، و أنهم یفضلون التغذیة الراجعة 

مكتوبة بعنایة من طرف معلمهم مع فهم ما هو مطلوب منهم، استطاعوا إدراك أخطائهم و إجراء تغییرات في 

   riana, M. 2018, p1(Fit-(2.ضوء تعلیقات معلمهم

عن فعالیة إعادة الصیاغة كنوع من التغذیة  )2018( و آخرون  بانارويو في دراسة أخرى أجراها 

التصحیحیة في اكتساب اللغة الأولى و الثانیة على الراجعة غیر المباشرة في مقابل التغذیة الراجعة المباشرة 

اللاحق أن كلا المجموعتین اللذین  الاختبارنتائج في طالب من طلاب المدارس الثانویة، حیث أظهرت ال 40

نوعا من النوعین السابقین من التغذیة الراجعة قد أحرزا تقدما كبیرا في أدائها في الكتابة، و مع  تلقى كلاهما

كبیرة بین المجموعتین، حیث حققت مجموعة التغذیة الراجعة المعاد صیاغتها  إحصائیةذلك كان هناك فروق 

   (Banaruee et al. ,2018 , p1) درجات أعلى و أداء أفضل من مجموعة التصحیح المباشر

عن أثر تصورات التقویم التكویني   )2019(كیاروزي و آخرون  و هناك أیضا دراسة أخرى أجراها

للطلاب و استخدام التغذیة الراجعة على الأداء في الریاضیات في تنزانیا، حیث أظهرت النتائج أن جودة 

تقدیم التغذیة الراجعة للمعلم و تعزیز استخدام التغذیة الراجعة للطلاب تؤدي إلى تحسین الأداء في 

 (Kyaruzi et al.,2019, p280). الریاضیات لدى هؤلاء الطلاب

الذي  ةالراجع ةنظام التغذیناتج عن  ةتعلیمیال للإستراتیجیة الأساسیة ةالفعالی أنمما سبق یتضح 

  .التعلم ةفي عملی الناشئة الأخطاءمن خلال الكشف عن  ،حد مصادر الضبط الذاتي وتعدیل السلوكأیعتبر 

بعد الأداء المبدئي غیر  ةالصحیح ةحدوث الاستجاب ةالتعزیز لزیاد ةالرجع بوظیف ةوتقوم تغذی

 )249: مرجع سابقتمام وآخرون، .( الصحیح ومن ثم تصحیح مسار تعلم

ما یفعله سواء كان صحیحا أم خاطئا  ةو لقد عرف منذ زمن أن الأداء لا یتحسن إلا إذا عرف الفرد نتیج

وما هي الأخطاء التي یقع فیها، و بذلك  یمكن أن یتحسن مستوى الأداء إذا عرف الفرد بعد أداء 

،  وهذه المعلومات التي یحصل علیها الفرد هي ةأم خاطئ ةالاستجابات ما إذا كانت هذه الاستجابات صحیح

  )282-281: 2012 ،الشرقاوي(.یق التغذیة الراجعةطر  نو یتم ذلك ع) النتائج ةمعرف(ما تسمى 
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 ، الریاضیة والوسائل البصریة الأدوات :یوفر للمتعلم فرصة استخدام مواد حسیة مثل الأداءوانطلاقا من كون 

   جداول، و الالصیانة و الخرائط أعمالو زراعة بعض النباتات و  ، والطباعة و استخدام الحاسوب والأزیاء

على سبیل المثال لا الحصر فقد وجب تقدیم تغذیة راجعة له تضعه  ....العینات والنماذجو المجسمات  و

و لقد بینت العدید من الدراسات الأولى، یؤدي ذلك منذ الوهلة  أنعلى الدرب الصحیح فمن غیر المعقول 

  :فعالیة التغذیة الراجعة و تأثیراتها الإیجابیة على أداء المتعلمین و نذكر منها 

Jamalinesari, A. Et, al (2015),  Maleki, A., & Eslami, E., (2013), 

Srichanyon, N. (2012), Carvalho, C., Martins, D., Santana, L., & Feliciano, L. 

(2014).  Hattie, J., & Timperley, H. (2007). Anna Steen-Utheim, Therese N 

Hopfenbeck. (2019), Stan van Ginkel et al. (2017). 

الجیار ، ( على ضرورة استخدام التغذیة الراجعة كدراسات كل من العربیة عدید الدراسات أكدتوقد 

 مهدي، خلف،(، ) 2018، بشائر(، )  2014 ،قندوز( و )2003المدني،(و ) 2019،  طلحي(و ) 2000

 .)2015 ،مقابلة و الزیوت(، )2012، فندي( و ،)2009

في الجوانب المعرفیة  الأداءهام وهو ألا نحصر  أمر إلى الإشارة بناعطفا على ما سبق تجدر 

 ،بتكاریةمتضمنة الإ الكفایات والذكاء والاستعدادات الخاصة و الأكادیميالتحصیل ب للشخصیة المتعلقة

ح بدرجة كبیرة ما أنها توض أي Maximum Performanceللفرد  الأقصى الأداءوجمیعها تهتم لقیاس 

  .الأكادیمي و المهني وتعد منبهات جیدة بالنجاح  ، الفرد انجازه في ظروف معینةیستطیع 

وینبغي  ،عن الجوانب المعرفیة أهمیةلا تقل  الإنسانيعلى السلوك  أخرىأن هناك جوانب  غیر 

ى الرفع وحت ،اتخاذ القرارات المتعلقة بالمتعلمینفي والاستفادة من نتائجها  أهمیة إیلائها قیاسها وتقویمها و

وهذه الجوانب الغیر معرفیة  ، الشخصیة أوالوجدانیة  أووتتعلق بالجوانب الغیر معرفیة  أدائهممن مستوى 

non cognitive  لا تنفصل عن الجوانب المعرفیةcognitive  بهذه  هأثر وت الإنسانيلتكامل السلوك نظرا

 أوعلى قدرات واستعدادات المتعلم العقلیة  والتأثیراقتصرنا على القیاس والتحكم  فإذا ، الجوانب مجتمعة

وحدها في أدائه و كذلك إذا اقتصرنا على قیاس  أثرفإن هذا لا یعني أن الجوانب المعرفیة ت ،المعرفیة

هذه الجوانب  كل  أثرف ،بالجوانب المعرفیة أثرالجوانب الغیر معرفیة فإن هذا لا یعني أن أداء المتعلم لا یت

تتفاعل في ما بینها وتتعدد  الإنسانیةلشخصیة ل متعددة لأنها تمثل أوجه أو سلوكهلم المتع أداءینعكس في 

حیث تشمل الانفعالات  effectiveالوجدانیة  أوالخصائص والمتغیرات التي تتضمنها الجوانب غیر المعرفیة 

غیر  الحس الاجتماعي و السمات المزاجیة و و  دوافعال المعتقدات والقیم وو والعواطف والمیول والاتجاهات 

  )468: 2000علام، ( .الإنسانیةذلك من سمات الشخصیة 
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و مستوى و من المعروف أن نجاح المتعلم في مجال معین لا یعتمد فقط على استعداداته و قدراته 

  )251: 2008الطناوي، . (ذكائه، و لكنه یعتمد أیضا على میله و دافعیته نحو هذا المجال

كان لها دور في الزیادة من  إذاوما  ، المیول وهمن بین هذه الخصائص ما سنركز علیه  لكن

تنمیة المیول والاتجاهات الایجابیة نحو العلوم  على اعتبار أن تحصیل المتعلم في المواد الدراسیة المختلفة

الاستمرار في الدراسة والنجاح فیها یتوقف على  أن " صالح"یؤكد  تعلیم العلوم ول الأساسیة الأهدافمن 

صالح، (.وعدم وجود المیل بالرغم من وجود التدریب یجعل الفرد أشبه بآلة تعمل بدون تذوق ، المیل والقدرة

1972 :283( 

الجید حتما  الأداء أنحد على أن یجزم أنه لا یستطیع أو أ ةنه لیس من الضرور أ إلىویشیر الباحث 

  .عكس ذلك نأخذ أنیمكن نه أو نحو العمل كما أل نحو المادة التعلیمیة می  سیلازمه 

التجاریة بینما تشیر  الأعمال أوو الهندسة إلى نطاق من التفضیلات مثل الطب أالمیول تشیر ف

ربما یستطیع المتعلم  إذ ،انجاز معین أومستوى معین من مستویات مهارة  أداءالفرد  إلى استطاعةالقدرات 

 )472:علام، مرجع سابق.(شبه ماهر في المادة نفسها أوماهرا  أویكون متمیزا في مادة معینة  أن

 إدراكيشرط  أكثر فإن المیلبتحدید  مشاركة في نشاط معین ولل قابلیةهیؤا أو المیل یمكن اعتباره تف

perceptuel condition المشاعر ومن  الشعور الوجداني معا في نمط معین من یتضمن الوعي المعرفي و

هذه  إلى أدتوهذا یعتمد على كم وكیف الخبرة التي  دائمة أو مؤقتة إماتكون هذه المشاعر  أنالممكن 

لدیه  تستثیر محدودة أنشطةحرا  انتقاءن ینتقي الفرد لأ المیل على انه قابلیة إلىار یش المشاعر وعادة

تفضیل  أوممارسة لعبة ریاضیة معینة  أوتنسیق الزهور  أوالقراءة في المجالات العلمیة  : مشاعر سارة مثل

 )471علام، ص( .العمل في مجالات مهنیة محددة

 الأنشطة إنشاءعند  أهمیة إیلائهامهم من شخصیة المتعلم فقد وجب  وانطلاقا من كون المیول شق

أن نها من شأ المدرسة النشاطات التي یمارسها المتعلمون ، لأنیجب التخطیط لها بشكل جید إذ ، التعلیمیة

  .نشاطات علمیة إلىحیاتهم خاصة منها ما كان اقرب  ثريت

وحتى لا نخرج عن نطاق الدراسة الحالیة عند التكلم عن المیول  ، وضع نقطة نظام إلىوهذا یدفعنا 

أنه عدید الدراسات على  أكدتفقد ، نركز على المیول العلمیة أنلابد  ، كثیرة أشكالا تأخذ وهي متعددة و

 ، بین المیول العلمیة للمتعلمین والتحصیل الدراسي في التخصصات الدراسیة المختلفة یوجد ارتباطا ایجابیا

    وجود علاقات ذات دلالات إحصائیة بین المیول العلمیة ) 1961(میشیل یونان جندي  أكدت دراسةفقد 

  .و التحصیل الدراسي في العلوم الطبیعیة 
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تجارب والبحوث وحل الصاحب المیل العلمي یفضل القیام ب أن "صالحأحمد زكي "و یذكر 

 والاطلاع المستمر على الاهتمام باكتشاف الحقائق الجدیدة مثل دراسة العلوم الطبیعیة والحیویة المشكلات و

 )238-237 :2001، وآخرونمنسي ( .المائیة بالأحیاءزیارة المعاهد المتخصصة  الاكتشافات العلمیة و

على  Scientific interestsو لقد عرف معجم المصطلحات التربویة و النفسیة المیول العلمیة  

أنها تعني اهتمامات الفرد و ارتباطاته ارتباطا قویا في مجال معین من المجالات العلمیة، و تختلف هذه 

شحاته .(مع الواحدالمیول من فرد لآخر، من مرحلة عمریة لمرحلة أخرى، و من مؤسسة لأخرى داخل المجت

  )308: و آخرون، مرجع سابق

و نجد المیل العلمي لدى الذي یمیل إلى حل المسائل و استنباط الحقائق الجدیدة و یبرز هذا المیل 

  )79-77: 2013الویشي، .(عادة بین الأطباء و الكیمیائیین و المهندسین

   الجدیدة و حل المشكلات العلمیة، و تتمثل المیول العلمیة فیمن لدیه الرغبة في اكتشاف الحقائق 

و یظهر هذا النوع عندما یقوم الفرد بالأنشطة و الزیارات العلمیة كزیارة معامل الكیمیاء و الأحیاء و الفیزیاء، 

و تظهر هذه المیول بوضوح لدى من یتمتعون بقراءة كل ما ینشر عن الاكتشافات العلمیة و متابعة البرامج 

 )79-78: نفسه(.ئل الإعلامالعلمیة في مختلف وسا

ثرستون (و لقد برهنت كثیر من الأبحاث و الدراسات، على وجود المیل العلمي، و منها أبحاث 

Thurstone و سترونج ،Strong  و سوبر ،Super( على أن صاحب المیل العلمي یفضل القیام ،

 دراسة العلوم الطبیعیة، : بالتجارب و البحوث، و حل المشكلات و الاهتمام باكتشاف الحقائق الجدیدة، مثل

 )50: مرجع سابقیوسف الجیار ، .( و الإطلاع المستمر على الاكتشافات العلمیة

لمیول العلمیة و إنمائها كهدف رئیسي في تعلیم یؤكد المختصون في التربیة العلمیة على تشكیل او 

العلوم، كما یعدونها هدفا استراتیجیا ینبغي على مدرس العلوم إتباعها و ذلك نظرا لأهمیة المیول العلمیة في 

حیاة المتعلم و تشكیل شخصیته العلمیة، حیث تثیر الاهتمام و النزعة العلمیة لدى المتعلم و بالتالي إشراكه 

 )157: 1988زیتون، .(لة في عملیة التعلیم و التعلم مما یؤدي إلى سرعة التعلم و الاحتفاظ بهبصورة فعا

و تهتم المدرسة الحدیثة بتنمیة میول المتعلمین باعتبارها غایات و وسائل فهم، غایات ترتبط بالنمو 

وانب السلوكیة لدى الشامل للمتعلم و في ضوئها تختار مواقف و خبرات التعلم المناسبة لتنمیة هذه الج
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المتعلم، و وسائل من حیث أنها تعمل كقوى دافعة لتعلم وظیفي یحقق للمتعلمین إشباعات سارة و یجعل 

 )183: 1991كاظم، .(الدراسة محببة لهم

في حین دراسات أخرى ركزت على ما من شأنه أن ینمي المیول العلمیة باعتبارها أحد الأهداف 

  :ى المراحل التعلیمیة المختلفة و من بین هذه الدراسات نجدالعامة لتدریس العلوم في شت

( و التي هدفت إلى تحدید مستوى المیول العلمیة لدى طلبة المرحلة الأساسیة ) 2014(زیتون  دراسة

و التحصیل في العلوم  و علاقته بمتغیرات الصف التعلیمي، و الجنس،) السادس و العاشر أساسین: الصفین

و تفاعلاتها الثنائیة و الثلاثیة و توصلت نتائج البحث إلى أن مستوى المیول العلمیة لدى أفراد العینة قد بلغ 

من الدرجة القصوى للمقیاس، كما توصل البحث إلى أن ثمة فروق دالة إحصائیا في مستوى % 70.25

، و الجنس، و التحصیل في العلوم و التفاعل الثنائي بین المیول العلمیة تعزى إلى متغیرات البحث التعلیمي

  )389، مرجع سابق: زیتون. (الصف و التحصیل التعلیمي

و التي بحثت في أثر طریقة سوخمان الاستقصائیة لتدریس ) 2015(المومني  دراسة نجد أیضا

رت النتائج وجود فروق ذات العلوم في تنمیة المیول العلمیة لدى طلبة المرحلة الأساسیة في الأردن، و أظه

دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة و التجریبیة في تنمیة المیول العلمیة تعزى لاستخدام طریقة 

  ) 2015المومني ، .( سوخمان الاستقصائیة لصالح المجموعة التجریبیة

تنمیة المیل و التي تبحث  أثر إستراتیجیة الخرائط الذهنیة في ) 2013(و نجد أیضا دراسة هظل 

نحو مادة الأحیاء لدى طلاب الصف الثاني متوسط، و خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

بین المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في المیول نحو مادة الأحیاء لصالح المجموعة 

  )1: 2013هظل ، .(التجریبیة

برنامج قائم على مجموعة من أنشطة اللعب في عن مدى فاعلیة ) 2010(و أظهرت دراسة الزعبي 

  ، و أثره في تنمیة میولهم العلمیة اكتساب أطفال الروضة للمفاهیم العلمیة و بعض مهارات التفكیر العلمي

و أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجریبیة في كل من اكتساب المفاهیم العلمیة و تنمیة مهارات التفكیر 

   .میةالعلمي و المیول العل
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في تحصیل ) فكر، زاوج، شارك(اثر إستراتیجیة و التي بحثت ) 2018( السراجبالإضافة لدراسة 

 ستراتیجیةو خلصت فعالیة هذه الإ طلاب الصف الثاني متوسط لمادة الأحیاء و تنمیة المیول العلمیة لدیهم

  ).181: 2018، السراج(في تنمیة المیول العلمیة 

حول المیول العلمیة لدى طلبة المرحلة الثانویة في مادة ) 2006(دراسة هاشم البزاز  في حین 

أظهرت نتائج البحث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة   حیثالأحیاء و علاقتها ببعض المتغیرات ، 

س، و تبعا لمتغیر للعلاقة بنمو المیول العلمیة لدى طلبة المرحلة الثانویة نحو مادة الأحیاء تبعا لمتغیر الجن

، و كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة للعلاقة بنمو المیول العلمیة مع )رابع-ثاني(الصف الدراسي 

  )89-49:  2006البزاز ، هاشم .(التحصیل تبعا لمتغیر الجنس و لمتغیر الصف الدراسي

     الأداء  ىالأهداف علأثر استخدام التغذیة الراجعة و وضوح ) 2000(نجد أیضا دراسة الجیار 

حیث بینت نتائج الدراسة عدم فاعلیة أسلوبي التغذیة  و التحصیل و تنمیة المیول العلمیة في مادة العلوم

 .)g: مرجع سابقالجیار،.(في تنمیة المیول العلمیة لدى أفراد عینة البحثالراجعة 

 طلبة الصفین عندالمیول العلمیة  و التي هدفت إلى تحدید مستوى) 1987(زیتون  نجد أیضا دراسة

الثالث الإعدادي و الثالث الثانوي الأكادیمي في بعض المدارس الحكومیة في الأردن و قد توصلت الدراسة 

و لطلبة الصف الثالث الثانوي  %68.8إلى أن مستوى المیول العلمیة لدى طلبة الصف الثالث الإعدادي 

، كذلك فقد توصلت الدراسة إلى أنه لا %62.84ثانوي الأدبي و لطلبة الصف الثالث ال %68.66العلمي 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة یعزى إلى الجنس في مستوى المیول العلمیة عند طلبة الصف الثالث 

   یعزى إلى الجنس في مستوى المیول العلمیة بین الذكور ) 0.01(الإعدادي، في حین وجد فرق ذو دلالة 

عند طلبة الصف الثالث الثانوي العلمي، كما لا یوجد فرق ذو دلالة في التغیر في ) ثلصالح الإنا(و الإناث 

مستوى المیول بین أفراد العینة بانتقالهم من الصف الثالث الإعدادي إلى الصف الثالث الثانوي العلمي، وقد 

لمیول في مستوى ا) أدبي/علمي(یعزى إلى الجنس و التخصص ) 0.01(وجد فرق ذو دلالة إحصائیة 

لصالح طلبة الصف الثالث (العلمیة بین طلبة الصفین الثالث الثانوي الأكادیمي بفرعیه العلمي و الأدبي 

  ).162: 1987زیتون، ( )الثانوي العلمي

و التي هدفت إلى معرفة العلاقات ) Hatch )1989أما بالنسبة للدراسات الأجنبیة نجد دراسة 

الإرتباطیة بین الأنشطة الصفیة و المیول العلمیة لطلبة المرحلة الأولى في علوم الحیاة، و الكشف عن 
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الخارجیة المتعلقة بموضوعات علوم الحیاة و مستوى ) النشرات و الكتیبات(العلاقة بین قراءة المطبوعات 

لة الأولى من الدراسة الثانویة، و تم الأخذ بعین الاعتبار بعض المتغیرات التي المیول العلمیة لطلبة المرح

    الجنس، المستوى الاجتماعي، اتجاه العائلة نحو العلوم، : تؤثر في مستوى المیول العلمیة للطلبة و هي 

ستوى المیول و بعد تحلیل البیانات إحصائیا توصلت الدراسة إلى وجود علاقة إرتباطیة ذات دلالة بین م

العلمیة و عوامل التحصیل في مادة علوم الحیاة أما بقیة المتغیرات فلها علاقة إرتباطیة لیست ذات دلالة مع 

 (Hatch, 1989 : 1-31).مستوى المیل العلمي للطلبة 

ایجابیة  ارتباطیهعلى وجود علاقة  أكدتقد  في معظمها  ن هذه الدراساتأعلى ذلك نجد  عطفاو 

في المقابل دراسات أخرى أظهرت عكس ذلك ما یستدعي إجراء  بین التحصیل الدراسي والمیول العلمیة

و من جهة  ، أبحاث أخرى تخص تنمیة المیول العلمیة و هذا ما یبرز أهمیة البحث الحالي هذا من جهة 

عند  أثردراسة  إلىتتطرق  جابا لمأخرى نجد أن الدراسات التي خلصت إلى تنمیة میول المتعلمین العلمیة إی

 لأننالكن لیس هذا فقط  ، على سبیل المثال التغذیة الراجعة موضوع الدراسة الحالیة ،أخرىمتغیرات  إدخال

ما یجعل هذه  في  نه یجب البحثأي أ ، تنقص أمسنلاحظ ما إذا كانت المیول العلمیة تزید  ثرالأعند قیاس 

إلى ما من نتطرق  أنالمطلوب منا كباحثین  أخربمعنى  ، تبقى كما هي أنها أملدى المتعلم  میول تنمىال

  .نه ینمي  هذه المیول لدى المتعلمینشأ

لكونها  نظرا حول موضوع التغذیة الراجعة ببحثكان القیام الأهمیة بمنه من ا على ما سبق فإبناء

من القائمین على شؤون  لم تحظى باهتمام كافولأنها  ، یتقنها المهتمون بالتربیة والتعلیم أنوسیلة هامة لابد 

حیث  الأساتذة، وهذا ما لاحظه الباحث عند الاحتكاك بعینة من  ، تدریب المعلمین والمدرسین في المعاهد

تها ماهیعن  ،  من خلال ما  لمسناه عند استقصائناهذه الوسیلة استعمال إدراك و وجدنا عندهم قصور في 

سعى یأنه حیث  الحالي البحثالباحث من قراءة الدراسات السابقة في وضع تصور  استفادوقد  هؤلاء،  لدى 

وتنمیة المیول العلمیة في مادة العلوم الطبیعیة لدى عینة  الأداءاستخدام التغذیة الراجعة على  أثر معرفةإلى 

  :المطروحة الإشكالیةعن  الإجابةمن تلامیذ التعلیم الثانوي وذلك من خلال 

 وتنمیة المیول العلمیة في مادة العلوم الطبیعیة لدى عینة  داءالأاستخدام التغذیة الراجعة على  ما أثر

   ؟من تلامیذ التعلیم الثانوي 

  :البحثتساؤلات  -2

  :التساؤلات كالتالي تصاغ الدراسة إشكالیةفي ضوء 
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السنة الثانیة داء في مادة العلوم الطبیعیة لدى عینة من تلامیذ الأما أثر استخدام التغذیة الراجعة على  -

   التعلیم الثانوي ؟من 

ما أثر استخدام التغذیة الراجعة على تنمیة المیول العلمیة في مادة العلوم الطبیعیة لدى عینة من تلامیذ  -

   التعلیم الثانوي ؟السنة الثانیة من 

  :البحثفرضیات  -3

 علىدرجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة  إحصائیة بین متوسطيتوجد فروق ذات دلالة  -

  .لصالح المجموعة التجریبیة ،  عند القیاس البعدي في المشاریع الأداء مقیاس

 على درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة يبین متوسط إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  -

  .لصالح المجموعة التجریبیة ،  البعدي عند القیاس العلمیة المیول  مقیاس

  :إلى الحالي البحثهدف ی  :البحث أهداف - 4

 التلامیذ في المشاریع المقررة في مادة العلوم الطبیعیة  أداءاستخدام التغذیة الراجعة على  أثر معرفة

  .في مرحلة التعلیم الثانوي

 تلامیذ التعلیم الثانويلدى استخدام التغذیة الراجعة في تنمیة المیول العلمیة  أثر معرفة.  

 بطاقات تتضمن إجابات عن أسئلة الوثائق الموجودة في الكتاب المدرسي لوحدة الكائنات  إعداد

  .داخلیة یستعین بها الأساتذة عند تدریس المادة راجعة تغذیةبمثابة الحیة تعتبر 

في  تعد وسیلة هامة التغذیة الراجعة ف ، متغیراته أهمیةمن  البحث أهمیةتنبثق  :البحث أهمیة - 5

نوعا  حققیو  تهؤثر على مستوى دافعییغالبا ما الأداء الذي یقوم به معرفة المتعلم نتیجة ف ،تعلم ال

التغذیة الراجعة حتى لا تبقي كمصطلح في  آلیةتفعیل  إلى بالإضافة الأداء، في فاعلیة ال من

عند القائمین على التعلیم وهذا ما  ةد من المفاهیم المبهمعلى غرار العدی ، التربویة الحدیثة الأدبیات

لما طرحنا الموضوع على  أنناحیث  ، المدرسین أوساطبین  الآلیةیتجلى لنا عند التقصي عن هذه 

ضف إلى ذلك فإنه من واجب المدرسین   ،هذا المصطلح عنبعضهم لم یعطوا مفهوم واضح 

        ، استرجاعهابحفظها و قیاس القدرة على  الاهتمامعن أسالیب تلقین المعلومات و  الاستغناء

جعل مخرجاته أقرب منها ما یكون على شكل   علىبالمقابل على قیاس الأداء و التركیز  الاهتمامو 

مهارات یدویة و أكادیمیة ، فالمعرفة العلمیة لابد و أن تكون معرفة وثیقة الصلة بحیاة و مشكلات 

 اكتسابمن خلال مساعدتهم أیضا على لى تعدیل سلوكهم و تفكیرهم ، المتعلمین مجتمعة تؤدي إ

المعرفة العلمیة و المهارات العملیة و مهارات التفكیر العلمي و عملیات العلم كالملاحظة و القیاس 
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          و التواصل و صیاغة الفرضیات و التجریب  الاستدلالو التصنیف و التفسیر و التنبؤ و 

 اكتسابالعلمیة و أخیرا و لیس آخرا مساعدة المتعلمین على  الاتجاهات اكتساب و مساعدتهم على

ما  لاختیارالمیول العلمیة و تنمیتها هذه الأخیرة لها أهمیة كبیرة في حیاة المتعلم حیث أنها تهیئه 

نحه و ما یتفق مع قدراته و رغباته و استعداده سواءا في الدراسة أو في المهنة و هذا ما یمیناسبه 

نتائج الدراسة قد  أخرىمن جهة  فرصة أكبر للنجاح في تحقیق الهدف الذي یسعى إلیه، هذا من و

أهمیة المناهج ومعدي الكتب المدرسیة یعطون  واضعي و والتعلیم تجعل القائمین على شؤون التربیة

فكرة عن  وإعطائهم الأساتذةتكوین  الأقلعلى  أو ، في ما سبق إدراجهاالراجعة خلال  للتغذیة

  .أنواعهااستخدامها بمختلف 

  :البحثحدود  -6

  :على الحالي البحث اقتصر

  قسمین للسنة الثانیة ثانوي شعبة العلوم التجریبیة المكونة منعینة البحث تتحدد ب: الحدود البشریة. 

 ببلیل، و الباي محمد بن قدور بسیدي مخلوف ولایة  1962مارس  19ثانویتي : الحدود المكانیة

  .الأغواط

 2018/2019 ةالدراسی السنة: الحدود الزمنیة. 

  العلوم الطبیعیة للسنة الثانیة ثانوي  مادة  موضوعات الفصل الثاني من منهاج: الحدود المعرفیة

  )وحدة الكائنات الحیة :01المجال التعلمي (

 وحدة الكائنات الحیة(مشروع الوحدة و الداخلیة التغذیة الراجعة  إستراتیجیة: الحدود الموضوعیة(    

  .یتمثل المشروع في مجسم یحاكي الخلیة الحیوانیة أو النباتیةو 

  :البحثلمصطلحات  الإجرائیةالتعاریف  -7

 الأداءمقدار التغیر الذي تحدثه المعالجة التجریبیة باستخدام التغذیة الراجعة في  بأنهویعرفه الباحث  :ثرالأ 

عند  انطلاقا من الفروق بین المجموعة الضابطة والتجریبیةه ویتم تحدید ،والمیول العلمیة لدى عینة الدراسة

  .تغیر لصالح المجموعة التجریبیةالویكون مقدار  ،الدراسة التابعین القیاس البعدي لمتغیري

و هي المعلومات التي تتصل بأداء المتعلم أو سلوكه و تنبئ عن مدى نجاحه أو  :الداخلیة  التغذیة الراجعة

في أداء عمل ما و شعوره بقبوله لهذا الأداء ، و من ثم یؤثر ذلك على دافعیته باتجاه الهدف أو بعیدا  إخفاقه

    عنه ، كما أنها تنبع من تكوینه الداخلي و تؤدي به إلى توجیه نفسه و ضبط استجاباته و إدراكه للخطأ 
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الاستعانة بمصادر أو توجیهات خارجیة  و محاولة تجنبه أو تلاشیه مستقبلا بناءا على إحساسه الداخلي دون 

.   

تلامیذ (التلامیذ مجموعة من المعلومات مدونة على بطاقات یزود بها  و یعرفها الباحث إجرائیا على أنها

لمادة العلوم  الوثائق التي یحتویها الكتاب المدرسي أسئلةحول  إجاباتهمیعطوا  أنبعد  )السنة الثانیة ثانوي

تغذیة راجعة  إعطاءوالتي تساعدهم على  ،)وحدة الكائنات الحیة ( سةقیضمنها الوحدة المو التي تت ،الطبیعیة

 أدائهملكي یتمكنوا من تحسین  ، حتى یتسنى لهم تثبیت استجاباتهم الصحیحة وتلافي الخاطئة منها ، داخلیة

  .في المهمات التعلیمیة اللاحقة

 Scientific interestsلقد عرف معجم المصطلحات التربویة و النفسیة المیول العلمیة    :المیول العلمیة

على أنها تعني اهتمامات الفرد و ارتباطاته ارتباطا قویا في مجال معین من المجالات العلمیة، و تختلف هذه 

شحاته .(ع الواحدالمیول من فرد لآخر، من مرحلة عمریة لمرحلة أخرى، و من مؤسسة لأخرى داخل المجتم

  )308: مرجع سابق، آخرون و

   و تتمثل المیول العلمیة فیمن لدیه الرغبة في اكتشاف الحقائق الجدیدة و حل المشكلات العلمیة، 

و یظهر هذا النوع عندما یقوم الفرد بالأنشطة و الزیارات العلمیة كزیارة معامل الكیمیاء و الأحیاء و الفیزیاء، 

بوضوح لدى من یتمتعون بقراءة كل ما ینشر عن الاكتشافات العلمیة و متابعة البرامج  و تظهر هذه المیول

  )79-78: الویشي، مرجع سابق(.العلمیة في مختلف وسائل الإعلام

ما یهتم به  تلامیذ السنة الثانیة ثانوي شعبة العلوم تجریبیة   هو أما التعریف الإجرائي الذي اعتمده الباحث

بنشاطات علمیة و موضوعات و دراسات یشعرهم بنوع من الفضول و الارتیاح،  ویستدل على ذلك من القیام 

من خلال الدرجة التي یتحصل علیها التلامیذ من خلال إجاباتهم على فقرات مقیاس المیول العلمیة نحو مادة 

  ).1987(لمعده زیتون عایش محمود ) العلوم الطبیعیة(

هو مجموعة من الإجراءات لإظهار المعرفة والمهارات والاتجاهات من  :یعیةالعلوم الطبمادة في  الأداء

على أنه ما ینجزه تلامیذ السنة خلال أداء المتعلم لمهمات محددة ینفذها عملیا، و یعرفه الباحث إجرائیا 

یتمثل في  مجسم  الذي و في مادة العلوم الطبیعیة  للمشروع المقرر شعبة العلوم التجریبیة  الثانیة ثانوي

حیث ینجز فریق العمل  أو الحیوانیة  یحاكي الخلیة النباتیة یبرز من خلاله التلامیذ ممیزات الخلیة النباتیة

ورق من الحجم الكبیر، أقلام ملونة، لصاق شریطي، لصاق سائل، ورق (-من خلال الأدوات المتاحة له

  :ما یلي -)ى یراها مناسبةمقوى، أوراق ملونة، مقص، قطن، عجین، جبس، أدوات أخر 
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 الخارجي أو الحیوانیة هیكل الخلیة النباتیة. 

 مختلف العضیات المكونة للخلیة النباتیة. 

 وضع كل عضیة في المكان الخاص بها في الخلیة. 

 وضع البیانات لمختلف العضیات مع عنوان للمجسم. 
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 : تمهيد
تعتبر التغذية الراجعة من أىم الأساليب المستخدمة في عممية التعميم، حيث يتوقف عمييا سرعة 

 لذا .وسيولة تعمم الطلاب، وليا دور ميم في استثارة دافعية الطلاب لمتعمم، كما تسيم في تعديل السموك
ينبغي عمى المربيين أن يدركوا أىمية وفاعمية التغذية الراجعة في الميدان التربوي، ليستخدموىا بالصورة 

و في ىذا الفصل  سنتطرق إلى شرح ىذا المفيوم المغيب في .الجيدة وفي الوقت المناسب وبالطريقة المناسبة
.  الأدبيات التربوية الحديثة خصوصا في بمدنا ىذا ، لأنو من الميكانيزمات الضرورية لعممية التعمم و التعميم

:  التغذية الراجعةمفهوم. 1
لقد تباينت الآراء حول ماىية التغذية الراجعة، فيرى البعض أنيا عممية تنظيم و إعادة توجيو السموك في 

الاتجاه المرغوب فيو، و يرى البعض الآخر أنيا نوع من المعمومات التي ترد من مصدر ما و تفيد في ضبط 
. السموك، أو أنيا تشير إلى الأحداث التي تخبر المتعمم عن نتائج أدائو فيما إذا كانت صحيحة أم خاطئة

 .(249: مرجع سابقتمام و آخرون، )

تنبيو الفرد لما قام بو من أداء أو نتائج سموكو و ىو : " و يعرفيا معجم عمم النفس و التربية عمى أنيا
( 65: 1984أبو حطب، فيمي، )" يتضمن الإحساسات الحركية و غيرىا من الإحساسات الداخمية

أن المتعمم لا يستطيع في كثير من مواقف التعمم أن يقوم بعممية تقويم أدائو " أنور محمد الشرقاوي"و يؤكد 
إلا بمساعدة الآخرين، التي يتمثل منيا في المعمومات التي يحصل عمييا منيم، حيث أننا أثناء اكتساب 

ميارة معينة أو أثناء تعمم أحد أنماط السموك، نستطيع أن نقوم أدائنا إما تقويما ذاتيا عن طريق إدراكنا السابق 
: مرجع سابقالشرقاوي، ). عمى الأداء الصحيح أو عن طريق موجو خارجي قد يكون المدرب أو المعمم

282-283) 

معرفة المتعمم بنتائجو من خلال تزويده بمعمومات حول استجاباتو إذا كانت : " و تعرف أيضا عمى أنيا 
جيدة أو غير جيدة، و ىي بذلك تعرف المتعمم بنتائجو و تقدم لو التعزيز عمى تحفيزه و تساعده عمى تحسين 

 (23: مرجع سابقالحباشنة، ). مستوى أدائو

مسميات أخرى كالتغذية المرتجعة ، أو رجع الصدى، " معجم المصطمحات التربوية و النفسية"و يطمق عمييا 
إشعار المتعمم أن استجابتو صحيحة أو خاطئة، بقصد مساعدتو عمى التعمم، و يعرفيا بعضيم : و يعتبر أنيا

بأنيا المعمومات التي يزود بيا المتعمم من أي مصدر بأسموب منظم حول أدائو السابق، بيدف مساعدتو 
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عمى تصحيح إجابتو الخاطئة و تثبيت إجابتو الصحيحة، حتى يتمكن من تحسين مستوى أدائو في الميمات 
 (121: مرجع سابقشحاتو و آخرون، ). التعميمية اللاحقة

و تعرف أيضا عمى أنيا جزء من إستراتيجية يستخدميا المعمم لتحسين عممية التعمم من خلال تعريف المتعمم 
بمدى تقدمو في المسار الصحيح، من خلال تزويده بمعمومات بشكل منظم و مستمر حول استجاباتو و 

-23: الحباشنة، مرجع سابق). مساعدتو عمى تثبيت الاستجابات الصحيحة و تعديل الاستجابات الخاطئة
24) 

و من خلال التعريفات السابقة و التي تتفق كميا عمى أن التغذية الراجعة ىي  تزويد المتعمم بمعمومات عن 
أدائو، ىذه الأخيرة إما لتثبيت الاستجابات الصحيحة أو تبصير المتعمم بالأخطاء التي وقع فييا حتى يتفادىا 
مستقبلا، فإنو يمكننا القول أن التغذية الراجعة ىي عممية مستمرة و دائمة يقوم بيا المعمم و المتعمم عمى حد 

سواء من خلال تقديم المعمم لممتعمم معمومات عن مدى تقدمو في الميمات التعميمية، من خلال تزويده 
بصحة أو خطأ الاستجابات المقدمة من طرفو حتى يثبت الأولى و يتفادى الثانية، و يستطيع المتعمم تقديم 

 .لاستجاباتو (داخمية)تغذية راجعة ذاتية 

:  أسس التغذية الراجعة.2
: يمكن حصر الأسس أو العناصر الأساس التي ترتكز عمييا عمى النحو التالي

 . و تعني أن يكون الطالب قد حقق عملا ما:النتائج -
 و ىو أن يحدث النتاج في بيئة تعكس معمومات في حجرة الدراسة بمعنى أن يوجو المعمم الانتباه :البيئة -

 .تجاه المعمومات المنعكسة
 و تعني المعمومات المرتبة بيذه النتائج و التي يتم إرجاعيا لمطالب حيث تعمل :التغذية الراجعة -

 .كمعمومات يمكن استقباليا و فيميا
و استخدامو أثناء قيام الطالب بالانشغال عمى  (المعمومات)و يقصد بو أن يتم تفسير المعطى : التأثير -

 (32 : 2015أبو سمور، ). الناتج التالي
:  أسموب التدريس القائم عمى التغذية الراجعة.3

تناولت دراسات عديدة تأثير التغذية الراجعة عمى التحصيل الدراسي لممتعمم، و قد أكدت ىذه 
الدراسات في مجمميا أن أسموب التدريس القائم عمى التغذية الراجعة لو تأثير دال موجب عمى تحصيل 

التي توصمت إلى أن المتعممين الذين تعمموا بيذا  (ستراويتز)المتعمم، و من بين ىذه الدراسات ، دراسة 



التغذية الراجعة: الفصل الثاني   

 

 24 

 

الأسموب يكون لدييم قدر دال من التذكر إذا ما قورنوا بزملائيم الذين يدرسون بأسموب تدريسي لا يعتمد عمى 
التغذية الراجعة لممعمومات المقدمة، و من مميزات ىذا الأسموب أن يوضح لممتعمم مستويات تقدمو و نموه 
التحصيمي بصورة متتابعة، و ذلك من تحديده لجوانب القوة في ذلك التحصيل و بيان الكيفية التي يستطيع 

      بيا تنمية مستويات تحصيمو، و ىذا الأسموب يعد من أبرز الأساليب التي تتبع في طرق التعمم الذاتي 
 (192: مرجع سابقمركز نون لمتأليف و الترجمة، ). و الفردي

يتم تعرف المتعمم عمى نتائج أدائو أو استجاباتو و مدى استفادتو من ذلك عمى  :أنواع التغذية الراجعة. 4
. أداءاتو و استجاباتو اللاحقة عن طريق نوعين أساسين لتغذية الرجع إما في صورة لفظية أو غير لفظية

 (250: تمام و آخرون، مرجع سابق)

إلى أن الأبحاث التي تناولت التغذية المرتدة أثبتت أن ىناك أنواعا ثلاثة من التغذية " الشرقاوي" و يشير 
: المرتدة، من خلال تأثيرىا في التعمم المختمف باختلاف ىذه الأنواع و ىي

التغذية المرتدة الناتجة عن معرفة النتائج و مدى النجاح في أداء العمل المطموب، و ىذه تعطى في . 1.4
العادة في نياية الأداء، أي بعد أن ينتيي الفرد من القيام بالاستجابة و قد يطمق عمى ىذا النوع التغذية 

المرتدة الساكنة تمييزا ليا عن التغذية المرتدة الحسية التي تسمى أحيانا التغذية المرتدة المتحركة أو 
 .الديناميكية

   التغذية المرتدة الناتجة عن معرفة الفرد لقدر من المعمومات التي تساعده في إدراك أفضل لممواقف، .2.4
و ىذه لابد أن تحدث تحت شروط معينة مثل تلازم إعطاء المعمومات مع الاستجابة خطوة بخطوة، لأن 

 .تأجيل ىذه المعمومات بعد حد زمني معين لن يفيد في عممية التقدم
و ىذه تأتي عن طريق ما تمده الحواس لمفرد من معرفة نابعة من الداخل، : التغذية المرتدة الحسية.3.4

الشرقاوي، ). فممارسة الفرد للاستجابة ممارسة نشطة كفيل بأن تمده بيذا النوع من التغذية المرتدة الحسية
 (203: مرجع سابق

لمتغذية الراجعة أنماط و صور متعددة يمكن أن تكون في غاية السيولة من نوع  :أنماط التغذية الراجعة. 5
أو أكثر تعقيدا أو تعمقا، كتقديم معمومات تصحيحية للاستجابات التي تكون ىي النمط التي تتم " لا"أو " نعم"

من خلالو إضافة معمومات جديدة للاستجابات، و يمكن أن تزداد العممية توسعا لتقترب من العممية التعميمية 
: التعممية، و من الأنماط الشائعة لمتغذية الراجعة ما يمي

: حسب المصدر: 1.5
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 تشير التغذية الراجعة الخارجية إلى المعمومات التي يقوم المعمم، أو المدرب، أو أية :تغذية راجعة خارجية-
وسيمة أخرى خارجية، بتزويد المتعمم بيا، كإعلامو بالاستجابة الخطأ أو غير الضرورية و التي يجب تجنبيا، 

الحيمة، ). أو تعديميا، و عادة ما يزود المتعمم بيا في بداية تعمم الميارة و تأخذ شكل معمومات كيفية أو كمية
2002 :292) 

و تتم تغذية الرجع الخارجية عن طريق الملاحظة، أو الاختبارات الشفيية أو الكتابية أو الانفعالات الظاىرة، 
أو من خلال السموك الأدائي، أو المعمم ، أو متعمم آخر بصورة منفصمة استاتيكية أو متصمة تزامنية ، لفظية 

 (251-250: تمام و آخرون، مرجع سابق). أو غير لفظية

      تشير التغذية الراجعة الداخمية إلى المعمومات التي يكتسبيا المتعمم من خبراتو :تغذية الرجع الداخمية-
و أفعالو عمى نحو مباشر، و عادة ما يتم تزويده بيا في المراحل الأخيرة من تعمم الميارة و يكون مصدرىا 

 (37: أبو سمور، مرجع سابق). ذات المتعمم
و ىي المعمومات التي تتصل بأداء المتعمم أو سموكو و تنبئ عن مدى "عمى أنيا " تمام"و يعرفيا أيضا 

نجاحو أو إخفاقو في أداء عمل ما و شعوره بقبولو ليذا الأداء ، و من ثم يؤثر ذلك عمى دافعيتو باتجاه 
اليدف أو بعيدا عنو ، كما أنيا تنبع من تكوينو الداخمي و تؤدي بو إلى توجيو نفسو و ضبط استجاباتو و 
إدراكو لمخطأ و محاولة تجنبو أو تلاشيو مستقبلا بناءا عمى إحساسو الداخمي دون الاستعانة بمصادر أو 

 (251: تمام و آخرون، مرجع سابق)" . توجييات خارجية

و في ىذا النوع من التغذية الراجعة يتأمل الطالب نشاطاتو و سموكياتو و يحمميا و يتعرف إلى جوانب 
 (306: 2014عبيدات و أبو السميد،  ).الضعف و القوة فييا

: التغذية الراجعة حسب زمن تقديمها. 2.5
 و تعقبو مباشرة، و تزود الطرف   و ىي تمك التي تتصل بالسموك الملاحظ،:التغذية الراجعة الفورية-

الآخر بالمعمومات أو التوجييات، و الإرشادات اللازمة لتعزيز السموك، أو تطويره، أو تصحيحو، و غالبا ما 
تكون بشكل مكتوب، أو شفوي و تكون بصورة فردية و ىذا النوع من التغذية الراجعة ىو السائد في معظم 

 أن Parck and Gittelman" جتممان"و " بارك"طرائق التعميم الفردي، حيث يعد أىم مبادئو، و يذكر 
، و يمكن تعريف "التغذية الراجعة الفورية تجذب انتباه المتعممين إلى معمومات معينة يجب التركيز عمييا "

تزويد المتعمم كتابيا بالإجابات النموذجية لأسئمة التقويم الذاتي، مما : " التغذية الراجعة الفورية إجرائيا أنيا
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يساعده عمى التعرف إلى أن استجابتو عن الأسئمة صحيحة أو خاطئة، بقصد تعزيزه أو تعديل استجابتو من 
 (293: الحيمة، مرجع سابق ).أجل مساعدتو عمى تحقيق أىدافو إلى درجة الإتقان

التغذية الراجعة المؤجمة ىي التي تعطى لممتعمم بعد مرور فترة زمنية عمى إنجاز : التغذية الراجعة المؤجمة- 
 (38: أبو سمور، مرجع سابق ).الميمة أو الأداء و قد تطول ىذه الفترة أو تقصر حسب الظروف

 و فييا يتم المتعمم التعرف عمى نتائج أدائو بعد الانتياء من عدد من :التغذية الراجعة المرحمية- 
و مدى استفادتو من ذلك عمى - نصف أو ثمث أو ربع الاختبار–الاستجابات أو بعد أدائو نسبة من اختبار 

 (252:تمام و آخرون، مرجع سابق ).أدائو اللاحق
: التغذية الراجعة حسب الشكل. 3.5

يؤدي تقديم التغذية الراجعة عمى شكل معمومات لفظية، أو معمومات مكتوبة إلى استجابة المتعممين إلى 
 (343: 2016العرنوسي،  ).اتساق معرفي لدييم

: و تنقسم التغذية الراجعة حسب شكل معموماتيا إلى ثلاثة أقسام
تشير إلى الأشياء البصرية أو المرئية التي تخبر المتعمم عن نتائج أدائو فيما إذا : تغذية راجعة مكتوبة-

. الحروف، و الدرجات، و الرموز، و الصور الثابتة أو المتحركة و غيرىا: كانت صحيحة أو خاطئة مثل 
تشير إلى التعميقات الشفوية التي تخبر المتعمم عن نتائج أدائو و تتمثل مصادرىا : تغذية راجعة مسموعة-

. في التسجيلات الصوتية أو التعميقات المباشرة من المعمم، أو متعمم آخر أو برنامج
و تقدم في صورة سمعية بصرية ليتعرف من خلاليا المتعمم عمى نتائج أدائو، و تعزيز : تغذية راجعة حسية-

تمام و آخرون، مرجع  ).الأداءات الصحيحة و تصحيح الخاطئة و تتمثل مصادرىا في تسجيلات الفيديو
 (253-252: سابق

و ىي تغذية راجعة نابعة من التكوين الإنساني ، و تؤدي إلى أن يوجو الفرد نفسو، و يضبط اتجاىاتو في 
العمل، فيدرك الخطأ، و يحاول أن يقومو عن طريق الإحساس الداخمي المستمد من أجيزتو العصبية الحسية 

 (305: الشرقاوي، مرجع سابق ).و الحركية

: و تنقسم إلى: التغذية الراجعة حسب المحاولات المتعددة. 4.5
و ىي التي يخبر فييا المعمم المتعمم بأن إجابتو في السؤال المطروح صحيحة أم : التغذية الراجعة الصريحة-

خاطئة، ثم يزوده بالجواب الصحيح في حالة الإجابة الخاطئة، و يتطمب منو أن ينسخ عمى الورق الجواب 
 .الصحيح مباشرة بعد رؤيتو لو
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في ىذا النوع يُعمم المعمم المتعمم بأن إجابتو عمى السؤال المطروح صحيحة : التغذية الراجعة غير الصريحة-
أو خطأ، و لكن قبل أن يزوده بالجواب الصحيح في حالة الإجابة الخطأ ، ثم يعرض عميو السؤال مرة 

أخرى، و يطمب منو أن يفكر في الجواب الصحيح، و يتخيمو في ذىنو، مع إعطائو ميمة محددة لذلك، و بعد 
العرنوسي، مرجع  ).انقضاء الوقت المحدد يزود المتعمم بالجواب الصحيح، إن لم يتمكن المتعمم من معرفتو

 (343: سابق

:  تنقسم التغذية الراجعة حسب التزامن مع الاستجابة إلى:التغذية الراجعة حسب التزامن مع الاستجابة. 5.5
تعني التغذية الراجعة التلازمية، المعمومات التي يقدميا المعمم لممتعمم مقترنة : التغذية الراجعة التلازمية -

. بالعمل ، و أثناء عممية التعمم أو التدريب ، و في أثناء أدائيا
تقدم التغذية الراجعة النيائية بعد إنياء المتعمم للاستجابات أو اكتساب الميارة : التغذية الراجعة النهائية-

 (38: أبو سمور، مرجع سابق ).كميا

:  تنقسم التغذية الراجعة حسب كم المعمومات إلى:التغذية الراجعة حسب كم المعمومات. 6.5
و فييا يتم تعرف المتعمم عمى نتائج أدائو عمى الميام المطموبة منو ككل بصورة تقديرية :تغذية راجعة كمية-

. من جانب القائم بتقديم تغذية الرجع
تمام و آخرون،  ).و فييا يتم تعرف المتعمم عل نتائج أدائو المقبول أو الصحيح فقط:تغذية راجعة جزئية-

 (253: مرجع سابق

: التغذية الراجعة الإيجابية و السمبية. 7.5
و ىي المعمومات التي يتمقاىا المتعمم حول إجابتو الصحيحة، و ىي تزيد من : التغذية الراجعة الإيجابية-

. عممية استرجاعو لخبرتو في المواقف الأخرى
و تعني تمقي المتعمم لمعمومات حول استجابتو الخاطئة مما يؤدي إلى تحصيل  :التغذية الراجعة السمبية-

 (343: العرنوسي، مرجع سابق ).دراسي أفضل

.  و فييا يُقدم لممتعمم إعلاما أو إخبارا بصواب أو خطأ استجابتو: التغذية المرتدة الإعلامية.8.5
 و تقدم في حالو وجود خطأ في استجابة المتعمم عمى موقف التعمم حيث :التغذية المرتدة التصحيحية. 9.5

. يقدم المعمم لممتعمم تصحيحا أو حلا لتصويب استجاباتو الخاطئة عمى ىذا الموقف
 و فييا يقدم المعمم لممتعمم تصحيحا للاستجابة الخاطئة مع بيان سبب أو :التغذية المرتدة التفسيرية. 10.5

. تفسير ليذا الخطأ و كيفية تصحيحو
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 و تتمثل في إعطاء المتعمم معمومات حول درجة دقة إجابتو و تصحيح :التغذية المرتدة التعزيزية. 11.5
   ما بيا من أخطاء و مناقشتو في الأسباب الأساسية لمخطأ، و ىذا النوع من التغذية المرتدة يثبت المعاني 

و الارتباطات المرغوبة و يساعد عمى تصحيح الأخطاء و تيذيب إساءة الفيم أو الأفكار التعميمية الخاطئة، 
كما أنيا تشير إلى تمك الأجزاء التي تم إتقانيا من دراسة مقرر معين فتزيد من ثقة المتعمم بنتائجو التعميمية 

, منسي ). و تدفعو لتركيز انتباىو في الميمة التعميمية المطموب منو تعمميا حتى يتم تعمميا بطريقة جيدة
2003 :289-290 )

و عموما فان المعمومات التي تتوافر لممتعمم بالتغذية الراجعة، سواءا أكانت داخمية أم خارجية كمية 
أو كيفيو أو بأي شكل من الأشكال المذكورة سابقا، فيي تمكن المتعمم من إجراء بعض التغييرات سواءا 

أكانت جذرية أم جزئية، أو تعديلات في سموكو، حتى يغدو ىذا السموك أكثر اقترابا من الاستجابة المرغوب 
فييا، و يتعين عمى المعمم أو القائم بالتدريس كمراعاة لما يتطمبو الموقف التعميمي عند التخطيط ليذا الأخير 

. أن ينوع بين ىذه الأنماط السابقة، لأن فعالية الإستراتيجية التعميمية لا تعتمد عمى نمط محدد دون غيره
: خصائص التغذية الراجعة .6

: يفترض التربويون و عمماء النفس أن لمتغذية الراجعة ثلاث خصائص ىي
 تشكل ىذه الخاصية مرتكزا رئيسيا في الدور الوظيفي لمتغذية الراجعة، الأمر الذي :الخاصية التعزيزية.1.6

يساعد عمى التعمم، و قد ركز أحد الباحثين عمى ىذه الخاصية من خلال التغذية الراجعة الفورية في التعميم 
المبرمج، حيث يرى أن إشعار المتعمم بصحة استجابتو يعززىا و يزيد احتمال تكرار الاستجابة الصحيحة فيما 

 .بعد
 تشكل ىذه الخاصية محورا ميما حيث تسيم التغذية الراجعة في إثارة دافعية المتعمم :الخاصية الدافعية.2.6

     لمتعمم و الإنجاز، و الأداء المتقن، مما يعني جعل المتعمم يستمتع بعممية التعمم، و يقبل عمييا بشوق، 
 .و يسيم في النقاش الصفي، مما يؤدي إلى تعديل سموك المتعمم

     تعمل ىذه الخاصية عمى توجيو الفرد نحو أدائو، فتبين لو الأداء المتقن فيثبتو :الخاصية الموجهة.3.6
و الأداء الغير المتقن فيحذفو، و ىي ترفع من مستوى انتباه المتعمم إلى الظواىر الميمة لمميارة المراد 

تعمميا، و تزيد من مستوى اىتمامو و دافعيتو لمتعمم، فيتلافى مواطن الضعف و القصور لديو ، لذلك فيي 
تعمل عمى تثبيت المعاني و الارتباطات المطموبة، و تصحح الأخطاء، و تعدل الفيم الخاطئ، و تسيم في 
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مساعدة المتعمم عمى تكرار السموك الذي أدى إلى نتائج مرغوبة، و ىذا يزيد من ثقة المتعمم بنفسو و بنتائجو 
 (341-340: العرنوسي، مرجع سابق). التعميمية

يمكن أن يتمقى الطالب التغذية الراجعة من مصادر متعددة مثل المعمم أو :مصادر التغذية الراجعة .7
الزملاء الطمبة، و قد يرجع الطالب إلى معيار لفحص سموكو مثل الرجوع إلى الكتاب أو القاموس ليقارن 

       إجابتو بما ورد في ىذه المراجع، و قد تكون التغذية الراجعة ذاتية، بمعنى أن يتأمل الطالب نشاطاتو 
و سموكياتو و يحمميا و يتعرف إلى جوانب الضعف و القوة فييا، كما يتمقى الطالب تغذية راجعة من أىمو في 

المنزل الذين غالبا ما يقدمون لو ملاحظاتيم عمى ما قام بو من سموك، و من المفيد أن تتعدد مصادر 
التغذية الراجعة لأن المصدر الفردي قد يقدم وجية نظر خاصة، بينما تتكامل وجيات النظر الصادرة عن 

: كما ىو مبين في الشكل التالي° 360مصادر متعددة، و من ىنا يتحدث المربون عن تغذية راجعة 
 

 الأهل                      الزملاء
 

الطالب نفسه                                                                                            المعممون
     الكتب 

 
 يوضح مصادر التغذية الراجعة (1)الشكل 

حيث يلاحظ من الشكل السابق أن التغذية الراجعة جاءت من مصادر متعددة ، و لم تقتصر عمى وجية 
نظر فردية فمكل مصدر منطمقات خاصة، فقد يعجب الطمبة بسموك ما لا يعجب بو الأىل، وقد يعجب الأىل 

بسموك ما لا يعجب الزملاء، فالمصادر المتعددة تقدم صورة أكثر تكاملا يمكن أن تسيم في تحسين أداء 
 (307-306: عبيدات ، أبو السميد، مرجع سابق ). الطمبة

بعض المصادر المحتممة لمتغذية الراجعة، بصفة عامة و لا تتعمق  (كيركلاند و مانوغيان)و يضيف 
: بالتفاعل الصفي، و ىم أشخاص لا يمكن أن تصادفيم كل يوم

 المدير، و الأنداد ، و الموظفون ، و الزملاء في أقسام أخرى. 
 الأم و الأب و الإخوة و الأخوات و الأقارب. 
 الأصدقاء و الزملاء في المدرسة. 
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 ،(الزملاء المينيون، و الرفاق المتطوعون و الجيران)أعضاء المجان و المنظمات خارج نطاق المدرسة 
 (12: 2009كيركلاند و مانوغيان، )

لكي تتاح الفرص لممعمم من استخدام التغذية الراجعة في المواقف : شروط استخدام التغذية الراجعة.8
الصفية، و تحقيق الأىداف في عمميات التحسين و التطوير التي يراد إحداثيا في العممية التعميمية التعممية 

: فلابد و أن تتوافر الشروط التالية
 .يجب أن تتصف التغذية الراجعة بالدوام و الاستمرارية -
 .يجب أن تتم التغذية الراجعة في ضوء أىداف محددة -
   يتطمب تفسير نتائج التغذية الراجعة بالشمولية، بحيث تشمل جميع عناصر العممية التعميمية التعممية،  -

 .و جميع المتعممين عمى اختلاف مستوياتيم التحصيمية و العقمية و العمرية
: أبو سمور، مرجع سابق). يجب أن يستخدم في عممية التغذية الراجعة الأدوات اللازمة بصورة دقيقة -

42-43) 
: دور المعممون في إعطاء التغذية الراجعة.9

إن من ميام المعممين في غرفة الصف أن يقدموا معمومات التغذية الراجعة الضرورية، أو الإشارة إلييا 
لطلابيم، و عمييم أن يتأكدوا من أن الطالب يستطيع أن يلاحظ العلاقة بين العمل و المعمومات المقدمة إليو 
في التغذية الراجعة، فإن كانت البيئة المثيرة معقدة أو جديدة، أو كان العمل معقدا أو جديدا فإنو يتعين عمى 

 (2006جابر، ). المعمم أن يخطط لكيفية توجيو الطلاب لإدراك معمومات التغذية الراجعة الميمة

كما يتعين عمى المعممين أيضا أن يحاولوا كمما أتيحت ليم الفرصة أن يقدموا معمومات التغذية الراجعة بعد 
أداء العمل مباشرة، و إذا تعذر ذلك كما ىو الحال داخل غرفة الصف عندئذ فإنو يجب عمى المعمم أن 

يخطط لطرق تجعل الطلاب يتذكرون أعماليم لكي يقدم ليم معمومات التغذية الراجعة في وقت تكون فيو 
  (25:باري جيمس، بدون تاريخ). الأعمال مازالت حية أو حاضرة في الذاكرة

: و من أجل تحقيق دور المعممين في إعطاء التغذية الراجعة بصورة فعالة لابد من مراعاة التالي
 .التأكد من استيعاب الطلاب لمعمومات التغذية الراجعة -
 .التأكد من أن الطلاب يفيمون العلاقة الرابطة بين أعماليم و ما يقدمو المعمم من تغذية راجعة -
إعلام الطالب باليدف المرغوب تحقيقو، فعندما يعرف الطالب اليدف أو الغاية من العمل الذي يكمف  -

بو، فإنو يستطيع أن يخطط للإستراتيجية التعميمية، و يستطيع أيضا أن يبحث بين المثيرات الكثيرة عن 
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المعمومات الميمة، إن معرفة اليدف ميمة بالنسبة لمسموك و الانضباط و التعمم الأكاديمي و عمى 
 (41-40: أبو سمور، مرجع سابق). الطالب أن يعرف السموك المتوقع منو

إن لعممية التغذية الراجعة خلال عممية التعمم دورا مقنعا تؤديو ضمن تعمم  :أهمية التغذية الراجعة.10
دراك  استراتيجيات المعرفة، و يجب أن يكون تعزيز الأحداث الموفرة لممتعمم، منبئا عن ما تم إنجازه سابقا، وا 

المبدأ ىنا بسيط، فإذا طمب من الطالب أن يكون مبدعا، أو مبتكرا في تنفيذ أدائو المتعمق بالإستراتيجية 
المعرفية، فإنو يقتضي أن توضع التغذية الراجعة طبيعة و كمية الأصالة أو الخمق أو الابتكار، و من ىنا 

فان عرض حالو مشكمة، أو  أوضاع مشكمة متتابعة لا يزيد عن نصف المعركة بالنسبة لترتيب شروط التعمم 
المناسبة، أما النصف الآخر من المعركة فيو شرط التغذية الراجعة الذي يثبت فيو المتعمم أصالة تفكيره، أو 

-121: 2012، جانييو، ترجمة الخوالده). غير ذلك الذي لا يقل عن الأول أىمية فيو شرط التغذية الراجعة
122). 

و تظير الأىمية العظيمة لمتغذية الراجعة في عممية التعمم خصوصا في المواقف الصفية إذ أنيا 
     ضرورية و ميمة في عمميو الرقابة و الضبط و التحكم و التعديل التي ترافق و تعقب عمميات التفاعل 

و التعمم الصفي، و أىميتيا ىذه تنبثق من توظيفيا في تعديل السموك وتطويره إلى الأفضل فضلا عن دورىا 
الميم في استثارة دافعية التعمم، من خلال مساعدة المعمم لتمميذه عمى اكتشاف الاستجابات الصحيحة فيثبتيا، 

و حذف الاستجابات الخاطئة أو إلغائيا، حيث أن تزويد المعمم لتلاميذه بالتغذية الراجعة يمكن أن يسيم 
إسياما كبيرا في زيادة فاعميو التعمم، و اندماجو في المواقف والخبرات التعميمية، ليذا فالمعمم الذي يُعني 
   بالتغذية الراجعة يسيم في تييئة جو تعميمي يسوده الأمن و الثقة و الاحترام بين الطلاب أنفسيم، وبينيم 

و بين المعمم كما يساعد عمى ترسيخ الممارسات الديمقراطية و احترام الذات لدييم ويطور المشاعر الايجابية 
. نحو قدراتيم التعميمية و الخبراتية

: ومما تقدم يمكن إجمال أىمية التغذية الراجعة في المواقف الصفية عمى النحو التالي
.  تعمل التغذية الراجعة عمى إعلام المتعمم بنتيجة عممو، سواء كانت صحيحة أم خاطئة -
 إن معرفو المتعمم بأن إجاباتو كانت خاطئة، والسبب في خطئيا يجعمو يقتنع بأن ما حصل عميو من  -

 .نتيجة كان ىو المسئول عنيا
.  التغذية الراجعة تعزز قدرات المتعمم و تشجعو عمى الاستمرار في عمميو التعمم -
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إن تصحيح إجابة المتعمم الخطأ من شأنيا أن تضعف الارتباطات الخاطئة، التي تكونت في ذاكرتو بين  -
. الأسئمة و الإجابة الخاطئة

. استخدام التغذية الراجعة من شأنو أن ينشط عمميو التعمم و يزيد من مستوى دافعية التعمم -
. توضح التغذية الراجعة لممتعمم أين يقف من اليدف المرغوب فيو، و ما الزمن الذي يحتاج إليو لتحقيقو -
كما تبين لممتعمم أين ىو من الأىداف السموكية التي حققيا غيره من طلاب صفو، و التي لم يحققوىا بعد  -

: العرنوسي، مرجع سابق ). و عميو فقد تكون ىذه العممية بمثابة تقويم ذاتي لممعمم و أسموبو في التعميم
339-340 )
أن التغذية الراجعة من وجية نظر الكثير من عمماء عمم النفس ذات أىمية  (الكبيسي و الداىري)ويضيف 

:  لعده اعتبارات من بينيا
أنيا تستثير دافعية الشخص نحو التعمم عن طريق استبقاء الاستجابات الصحيحة و تجنب الاستجابات  -

. الخاطئة
.  أنيا تؤدي بالمتعمم إلى تصحيح استجاباتو الخاطئة -
(      142: 2000 الكبيسي و الداىري، ). أنيا تشكل تعزيزا أو تثبيتا للاستجابات الصحيحة -
: العوامل المساعدة عمى التغذية الراجعة.11

: العوامل المساعدة عمى التغذية الراجعة في العناصر التالية" الشرقاوي " يحصر 
 :وضح الهدف من التعمم.1.11

      إن الأىداف التربوية يجب أن تكون واضحة لدى المتعممين، و خاصة اليدف من المنيج بوجو عام،  
و اليدف من الموضوع الدراسي بوجو خاص، فلا شك أن مما يثير دوافع التلاميذ إزاء موضوع معين بطريقة 
مستمرة، أن يناقشيم المدرس في الأسابيع الأولى من الدراسة في موضوعات المناىج المقررة، فوضوح اليدف 

. من المادة أمام الطلاب لا شك أنو يسيم مساىمة فعالة في تحقيق الدافعية إزاء ىذه المادة
 :وجود مستوى لمعمل.2.11

إن تحديد المستويات لما نؤديو في حياتنا من أعمال يساعد بدرجة كبيرة في إنجاز ىذه الأعمال ميما اختمفت 
في نوعيا، فتحديد المستوى المطموب الوصول إليو مع وضوح اليدف من التعمم يؤدي إلى بذل الجيد 

. لموصول إليو، فالطالب غالبا ما يسعى لتحقيق ىذا المستوى بمختمف الوسائل
 : الاختبارات المدرسية .3.11



التغذية الراجعة: الفصل الثاني   

 

 33 

 

تؤدي الاختبارات المدرسية دورا ىاما في إثارة دوافع المتعممين ، كما أن الدافع القريب في التعمم أفضل من 
         أثر الدافع البعيد عنو، و ىذا ينطبق عمى الاختبارات المدرسية، إذا اعتبرناىا كعوامل دافعة لمتعمم، 

و الدراسات التجريبية التي أجريت في ىذا المجال بينت أن الاختبارات اليومية أثرىا أقل إذا ما قورنت 
بالاختبارات الشيرية أو النصف شيرية، و أن الاختبارات النصف شيرية أو النصف فترية من أفضل 

الوسائل لإثارة دافعية الطلاب لمتعمم الفعال، و بذل الجيد لمواجية المشكلات التربوية التي يتضمنيا موضوع 
ما من الموضوعات المتضمنة في المقررات الدراسية إذا تم تطبيقيا بطريقة تربوية صحيحة، بحيث يعرف 

الطلاب نتائج الاختبارات و طرق تصحيح الأخطاء لتعديل مسار عممية التعمم و تحقيق أىم وظائف معرفة 
( 304-303: الشرقاوي، مرجع سابق ). نتائج الأداء

التغذية الراجعة عبارة عن معمومات نراىا أو نسمعيا أو نشميا أو نتذوقيا أو : تأثير التغذية الراجعة.12
نحس بيا، و ىي كمعمومات لا تشبو الناتج، و لا تشبو استجاباتنا لمتغذية الراجعة، غير أن المعمومات 

: تؤثر عمى المتعمم من حيث الآتي (المعطى)
 .تعزز الأعمال، أو التصرفات التي يقوم بيا المعمم، و ىذا التعزيز يزيد من قوة العمل -
يمكن استخداميا لتعديل العمل، أو تصحيحو مما يدفع المتعمم إلى  (معمومات)تقدم لنا معطى معينا  -

 .تنويع مفرداتو المستخدمة، و يتجنب التكرار، و يسمى ىذا النوع بالتغذية الراجعة التصحيحية
العرنوسي، ). يمكن أن تعمل التغذية الراجعة عمى زيادة مشاعر السرور، أو الألم عد المتعمم: تعزيز المشاعر

( 341: مرجع سابق
: من وظائف التغذية الراجعة أنيا تقوم بما يمي: وظائف التغذية الراجعة.13
 .إحداث حركة أو سموك في اتجاه تحقيق ىدف معين- 
 .مقارنة أثار ىذا السموك بالاتجاه الصحيح -
تحديد مواطن ضعف المتعمم و مواطن قوتو في المقررات الدراسية المختمفة، و تشجيع المتعممين عمى  -

 .الاستمرار في دراسة المقرر في حالة ارتفاع مستوى تحصيميم فيو
تشجيع مشاركة بعض المؤسسات التربوية عمى رعاية ارتفاع مستوى تحصيل التلاميذ و اتخاذ إجراءات  -

 .إدارية و تنظيمية و تربوية بناءة لمعمل عمى تحقيق  جودة التعمم
 .تصحيح التدريس و تحسينو بإتباع طرق تدريس متطورة -
 .تصحيح المنيج و تحسينو بحيث يكون عمى درجة عالية من الوضوح و الجودة -

 (290: منسي، مرجع سابق). التغذية الراجعة ىي أىم العوامل المساعدة عمى تحسين التعمم المدرسي
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و يمكن أيضا أن نميز وظيفتين ميمتين من وظائف التغذية الراجعة، حيث أن الوظيفة الأولى ىي تزويد 
المتعمم بمعمومات حول استجاباتو بحيث يحاول تصحيح ىذه الاستجابات في المحاولات اللاحقة، أما الوظيفة 

   الثانية فيي تزويد المتعمم بالتعزيز، و بالتالي فإن التغذية الراجعة تعد من أساسيات التعمم، فيي ضرورية 
و ذات أثر عمى التعمم و الأداء إذ من خلاليا يعرف المتعمم ما الذي يجب تعممو، و يعرف المعمم بشكل 

( 24: الحباشنة، مرجع سابق). مباشر مستوى أدائو فيحاول أن يغير من أدائو في المستقبل
تعد ىذه القائمة تذكيرا بالخطوات الميمة عمى المتعمم أن يستخدميا كمما طمب : قائمة التغذية الراجعة. 14

: تغذية راجعة من الآخرين
  يجب البحث عن التغذية الراجعة بصورة منتظمة فتبادل الأفكار و المعمومات ىي عممية و ليست

. حدثا منفردا

  يجب البحث عن التغذية الراجعة بعد تحديد الأىداف و إدخال أىداف أخرى في جمسات قصيرة    
 .و موجزة

  (تأثير- سموك-حالة)يجب عمى المتعمم أن يمتمس تغذية راجعة دقيقة، و يستخدم نموذج (SBI )
.  ليبمغ ذلك

  ،أن لا يقدم المتعمم أعذارا و لا يحاول شرح سموكو، و أن يبقى ىادئا أثناء تمقي التغذية الراجعة    
". شكرا لك"و أن لا ينسى أن يقول 

 عندما تتمقى التغذية الراجعة تأكد من طمب تصرفات بديمو لتحسين أدائك  .
 أن يكون المتعمم مستعدا لإعادة صياغة أي تغذية راجعة يتمقاىا ويمخصيا  .
  أن يحترم الأشخاص الذين لا يرغبون بتقديم التغذية الراجعة، إذ أنو من الممكن أن يغيروا أرائيم 

. لاحقا، لكن ليس بأن يضايقيم بإلحاحو في طمبيا
  أن يتأكد من تخصيص وقت بعد جمسة التغذية الراجعة ليقوم المعمومات مستخدما طريقة الإدارة 

. الذاتية لمتغذية الراجعة
  أحد أىم استخدامات التغذية الراجعة ىو تعميم ذات المتعمم أن يميز الحالات التي تحتاج إلى تغيير

سموك معين، وىكذا حتى يتمكن من استخدام التغذية الراجعة ليضبط نفسو عندما تقل فاعميتو عن 
. الحد المثالي
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  أن يستخدم التغذية الراجعة لتوضيح أىدافو ولتعقب تقدمو نحو تحقيقيا، ولتحسين فاعمية سموكياتو 
( 26-25: كيركلاند، مانوغيان، ترجمة مركز ابن العماد، مرجع سابق).في زمن محدد

: مقاصد و أغراض التغذية الراجعة.15
: لمتغذية الراجعة مقاصد و أغراض نوجزىا في ما يمي

التأكيد عمى صحة الأداء، أو السموك المرغوب فيو، مع مراعاة تكراره من قبل الطلاب، لتحديد أداء ما  -
 .عمى أنو غير صحيح، و التالي عدم تكراره من الطلاب في حجرة الدراسة

أن يقدم المعمم معمومات يمكن استخداميا لتصحيح أو تحسين أداء ما، و ىذا ما يعرف التغذية الراجعة  -
 .التصحيحية

توجيو الطالب ليكتشف بنفسو المعمومات التي يمكن استخداميا لتصحيح أو تحسين أداءه ، و ىذا ما  -
 .يعرف بالتغذية الراجعة التصحيحية الإكتشافية

المرتبط بالأداء الصحيح، كي يتولد لدى الطالب الرغبة لتكرار  (الشعور الإيجابي)زيادة الشعور بالسعادة  -
 .الأداء، و زيادة الشعور بالثقة و القبول، و ىذا ما يعرف بالثناء

كي لا يعمد الطالب إلى تكرار تصرف ما و ىو ما  (الشعور السمبي)زيادة الشعور بالخجل أو الخوف  -
 (42أبو سمور، مرجع سابق، ص). يعرف بعدم القبول

و من أغراض التغذية الراجعة أيضا أنيا تشجع التلاميذ عمى الاستمرار في حالة تحصيميم الجيد، و تحفيزىم 
 (24: الحباشنة، مرجع سابق). عمى بذل جيود إضافية في حالة تحصيميم المتدني

: الفرق بين التغذية المرتدة و التعزيز.16
: الفروق بين التغذية الراجعة و التعزيز في الجوانب التالية (سيير أنور محفوظ)تمخص 

  يمكن تحديد التغذية المرتدة وصفيا و كميا بعدة وسائل، بينما تعريف التعزيز يكون أقل دقة من التغذية
 .الراجعة

  يمكن دراسة الكثير من أبعاد التغذية الراجعة دراسة تجريبية بينما تتحدد معالجة التعزيز بالتغيرات الزمنية
 .لممكافآت المعطاة لاستجابة ما

  تيتم التغذية المرتدة الحسية بتنظيم السموك في كل مواقف التغير و تحت أي شروط بينما لا يتعامل
 .التعزيز إلا مع أنواع محددة جدا من التغير السموكي



التغذية الراجعة: الفصل الثاني   

 

 36 

 

  ترى نظرية التغذية الراجعة أن حاجات الجسم تفرض بعض السموك الإدراكي الحركي و لكنيا ليست
الباعث الأول لمنشاط، بينما تعطي نظرية التعزيز أىمية كبيرة لحاجات الجسم ، متمثمة في الدوافع 

 .الأولية في تنظيم السموك
  يمكن لمتغذية المرتدة أن تحدد كمية أحداث التفاعل بين المثير و الاستجابة بينما لا يمكن لنظرية التعزيز

 .تحقيق ذلك
  يعتبر التنظيم المكاني لمسموك ظاىرة أساسية لمتغذية الراجعة، بينما أىمل التعزيز تفسير التنظيم المكاني

 .لمسموك، و كيفية حدوثو
  إرجاء التغذية المرتدة لجزء صغير من الثانية يؤدي إلى اضطرابات السموك بدرجة كبيرة، بينما إرجاء

 .التعزيز لبضع دقائق يحافظ عمى فعاليتو بدرجة ما
  انحسار التغذية الراجعة يؤدي إلى تدىور السموك بسرعة و فوريا دون انحدار تدريجي، بينما انحسار

 .التعزيز يؤدي إلى حدوث الانطفاء التجريبي للاستجابة المتعممة
  تيتم التغذية الراجعة بالإمكانات الحركية لمفرد، بينما لا ييتم التعزيز بالمعاملات الخاصة بالحواس     

  (86:  سيير أنور محفوظ). و دور الإدراك لمثيرات البيئة
و يمكن القول أيضا بأن التغذية المرتدة ليست تعزيزا فقط بل و ليا أثارىا الجوىرية في عممية التعميم، فيي 

تثبت المعاني و الارتباطات المرغوبة و تصحح الأخطاء و تيذب سوء فيم الأفكار التعميمية، كما تشير إلى 
 (288: منسي، مرجع سابق). الأجزاء التي يتم إتقانيا من الميمة التعميمية

: معوقات التغذية المرتدة.17
تعترض التغذية المرتدة عمى اعتبار أنيا نوع من التواصل القائم عمى التفاعل الديناميكي بين المدرس 

: والطالب إلى عدد من الصعوبات يمكن إجماليا بالآتي
 و يقصد بيا أن إمكانات و طاقات المدرس تفوق إمكانات و طاقات الطمبة مما :ضعف إمكانية الطمبة -

يجعل بعض الطمبة لا يستطيعون استيعاب المعمومات التي يعطييا المدرسون و تفسير معانييا ورموزىا، 
. مما يؤثر عمى عممية التغذية المرتدة بين المدرسين والطمبة

 و يقصد بو ىبوط درجو الانتباه والوعي لدي بعض الطمبة لنقص الرغبة لدييم في متابعة :الشرود -
الموضوع أو إلى تصارع المثيرات والاىتمامات أو إلى ضغوط خارجية مثلا الضوضاء الحرارة 

. إلخ.....والرطوبة
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 و يقصد بو أن بعض المدرسين يفترضون مسبقا أن طمبتيم يستوعبون :افتراض المدرس المسبق -
 (143: الكبيسي و الداىري، مرجع سابق ) .ويدركون الموضوعات المطروحة كما يدركونيا ىم أنفسيم

 :خلاصة
و عموما فان المعمومات التي تتوافر لممتعمم بالتغذية الراجعة، سواءا أكانت داخمية أم خارجية كمية أو 
كيفيو أو بأي شكل من الأشكال المذكورة سابقا، فيي تمكن المتعمم من إجراء بعض التغييرات سواءا أكانت 
  جذرية أم جزئية، أو تعديلات في سموكو، حتى يغدو ىذا السموك أكثر اقترابا من الاستجابة المرغوب فييا، 
و يتعين عمى المعمم أو القائم بالتدريس كمراعاة لما يتطمبو الموقف التعميمي عند التخطيط ليذا الأخير أن 

 .ينوع بين ىذه الأنماط السابقة، لأن فعالية الإستراتيجية التعميمية لا تعتمد عمى نمط محدد دون غيره
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 :تمييد
يعد الأداء كل ما يتعممو التمميذ داخل قاعات الصف و يستطيع الاستفادة منو عند مجابية المواقف الواقعية 
لو في الحياة اليومية، إذ لا يمكن ربط الأداء بما يكتسبو التمميذ معرفيا و يستدل عميو بالدرجة التي يتحصل 
عمييا في الاختبار فحسب، و إنما ىو حصيمة تفاعل مجموعة من الميارات المعرفية و النفس حركية       
و الوجدانية، و لعل ىذا ما يجعل من التعمم ذي معنى، و في ىذا الفصل سنحاول التطرق بالتفصيل لمفيوم 

الأداء و أنواعو و ميامو و تقويمو ثم نتطرق إلى التقويم المعتمد عمى الأداء و فوائد ىذا التقويم و دور 
المعمم فيو ثم نتطرق إلى أساليب قياس الأداء و مظاىره و التي من بينيا المشروعات حيث سنتعرف عمى 

ع فخطوات عمل المشروع، ثم نتعرض إلى أسس اختيار المشروأىمية المشروع في الممارسة البيداغوجية ثم 
، ثم بعض النماذج لمشروعاتأقطاب المشروع البيداغوجي و تصنيفات المشروعات و أنواع المشروعات ثم 

 و في الأخير خصائص المشروع الجيد ثم وظائف المشروع، و خصائص المشروع الجيدنتطرق إلى 
 .سنتعرض إلى تثمين المشاريع الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية

 :مفيوم الأداء. 1
. إنجاز يتم باستخدام الفرد لإمكاناتو الجسمية أو العقمية أو النفسية (Performance) يعتبر الأداء 

و مستوى الأداء ىو بمثابة مستويات أو معايير، يعمل وفقيا الطفل العادي في مراحل السن المختمفة،       
و الأداء الذىني ىو أداء يعتمد أساسا عمى قدرة الفرد عمى التجريد و إدراك المعاني و العلاقات، و الأداء 

 (.29: 2003شحاتو، ).الحركي ىو إنجاز عمل بسموك حركي
 و يشير الأداء عادة إلى أي نشاط يقوم المتعمم بو، و قد يكون الأداء ظاىريا و قابلا لمملاحظة عن 

طريق البصر، كالكتابة، و الرسم و التصحيح المكتوب أو عن طريق السمع، كالقراءة بصوت مرتفع أو 
التسميع، و قد يكون ىذا النشاط أيضا ضعيفا غير قابل لمملاحظة عن طريق السمع و البصر، كالعمميات 
الحسابية الذىنية أو التذكر، بيد أن العبارة السموكية الناجحة، ىي القادرة عمى تحديد ما يجب عمى المتعمم 
أداؤه، عندما يبين أنو قد تمكن من اليدف، و لما كان المعمم لا يستطيع معرفة ما يجري في عقل المتعمم 

و ىذا النوع من . لموقوف عمى معرفتو و اتجاىاتو، لذا عميو أن يقوم باستنتاج ىذه العمميات الداخمية
الاستنتاج لا يتحقق إلا إذا قام عمى أساس ما يقولو المتعمم أو يفعمو، و بتعبير آخر، يجب أن تقوم ىذه 
الاستنتاجات عمى سموك المتعمم المفظي أو الحركي، و يستطيع المعمم غالبا الحصول عمييا بالملاحظة 

المباشرة لنتائج التعمم المرغوب فييا، كالاستماع إلى إجابة المتعمم أو قراءتيا، أو بملاحظتو، و ىو يقوم بأداء 
 (119-118: 2014الفقي، ).سموك معين كالكتابة أو أداء تجربة في المعمل
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أن أبعاد الأداء الدراسي  ,Bloom et al) 1983) و لقد أوضح النموذج النظري المعرفي الذي قدمو 
يمكن وصفيا من خلال تغيرات معينة في سموك الطلاب و التي تظير في ثلاث مجالات ىي المجال 

و بالتالي يمكن أن نؤكد أن الاعتماد عمى . و المجال الوجداني و المجال المعرفي (حركي-نفس)المياراتي 
 .  نتائج تحصيل الطالب في الامتحانات ىو وسيمة غير كافية لتقييم أدائو الدراسي الفعمي

لا يمكن أن يكون ىناك ىدف معرفي خالص أو : "  في النظرية البنائية المعرفية أنو(Piaget)حيث يؤكد 
 حركي لا بد أن يحتاج –فتحقيق اليدف الانفعالي و اليدف النفس " حركي خالص- انفعالي خالص أو نفس

لبعض المعمومات و المعارف و تحقيق اليدف الحركي لابد أن يرتبط بانفعالات  الفرد، و ىكذا فإن جوانب 
. الأداء الدراسي المختمفة تتطور بشكل متزامن لدى الطالب و لا يمكن فصميا تماما عن بعضيا البعض

 (.334: 2013غريب، )
بأنو محصمة المعرفة و الفيم و الميارات التي يكتسبيا الفرد نتيجة تمقيو  (2016بشير، ) و يعرفو 

خبرات تربوية محددة، و ىو نتاج ما يتعممو الفرد و ما يمكن استرجاعو و فيمو و تطبيقو، و ىذه الخبرات 
يتمقاىا من خلال المدرسة أو أي مؤسسة تعميمية، و يستدل عمى ىذا التعمم بالدرجات التي يحصل عمييا 

 (29: 2016بشير، ). نتيجة الاختبارات المقننة و التحصيمية
أيضا عمى أنو واجب يتطمب من المتعمم أن يبدي إنجازه بميارة  (Performance) و يعرف الأداء 

 (.163، 2008دعمس، ).ما عن طريق إبداعاتو و ابتكاراتو و إظياره لتطور إنتاجو أو أدائو
أن الأداء الدراسي ىو مستوى استفادات الطالب من عممية التعمم داخل  (1999الطيب،) و يرى 

الطيب، ). المحيط الدراسي و التغيرات التي حدثت في سموكو و اكتساب الميارات لمواجية مشاكل الحياة
1999 :24.) 

 :أنواع الأداء. 2
،   (كحركات، و عمميات، و نشاط تفكيري)الأداء الخارجي : ينقسم الأداء الذي يقوم بو أي إنسان إلى نوعين

جانب : ، و كل أداء لو جانبان(إلخ....كالنشاط النفسي مثل التفكير، و الذاكرة، و التخيل)و الأداء الداخمي 
قابل لمملاحظة المباشرة، و آخر قابل لمملاحظة غير المباشرة، و تختمف أنواع الأداء عن بعضيا في التنظيم 

 :و فيما يأتي عرض لأىم أنواع الأداء. و الدوافع و النواتج
 و ىو عبارة عن أداء ييدف إلى اكتساب المعرفة و الخبرات، و إتقان الميارات الضرورية :الأداء الدراسي-

لأداء العمل لاحقا، فالأداء الدراسي نتاج لمتفاعل النشط و الفاعل ما بين التمميذ مع أقرانو و المعمم، الذي 
يؤدي إلى اكتساب المعرفة و الخبرات و الميارات العديدة و المتنوعة، فاستيعاب المعرفة ىو نتاج لمنشاط 
التفكيري، يتطمب إتقان ميارات في التحميل و المقارنة و التعميم، فاكتساب المعرفة يتطمب ممارستيا في 

 . الأداء
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و ىو أبرز أنواع الأداء، و ذلك لأن مخرجاتو تتمثل في تكوين نتاجات اجتماعية :(العمل)الأداء العممي -
 .(في مجالات الاختراعات التقنية و الموسيقى)مفيدة 

 يعد أداء المعب ميما في حياة التمميذ الدراسية و العممية، فيو وسيمة يدرك بيا التمميذ محيطو :أداء المعب-
عمي، ).(المعرفية و السموكية و الانفعالية)و ىو يعتبر وسيمة لمتربية و وسيمة لتطوير مكونات الشخصية 

2017 :101) 

 :تكون مباشرة وواقعية و حقيقية و تتطمب: ميام الأداء. 3

أداء : مثل) أو سمسمة من الأنشطة، أو أداء عمل معين بطريقة مناسبة Processesإجراء عمميات  -1
 .(إلخ...حركي في استخدام المجير، حل مسألة عممية، حوار مفتوح، رسم خريطة

مركبة تحقق مستويات جودة معينة، و تقدم ىذه النتاجات كوحدة متكاممة منفصمة  Products نتاجات -2
: مرجع سابقزيتون، ).(إلخ....ورقة بحثية، نموذج عممي، معرض عموم)ذاتو كما في  (الأداء)عن 
637 ) 

: العممي الأداء تقويم . 4
ىو سمة من سمات تدريس العموم ويقصد بو تقويم الميارات وقياس قدرات الطلاب العممية مثل القياس 
والوزن وغيره، ويرتبط التقويم العممي ارتباطاً مباشراً بالأىداف الميارية التي تيدف إلى إكساب المتعمم 

وقد يكون التقويم ،  المتعمم من ىذه المياراتاكتسبوإلى قياس ما - الميارات العممية وييدف التقويم بعد ذلك
العممي من خلال تجربة  عممية أو ميارات يدوية  يقوم بيا التلاميذ بأنفسيم ويحكم المعمم بدورة عمى الجانب 

وكما أن التقويم العممي يرتبط ، المياري لدى المتعمم من خلال اختبارات عممية يقوم بيا كل التلاميذ
بالأىداف الميارية والتجارب التي يقوم بيا المتعمم ، فإن تقويم العروض العممية يرتبط باختيارات يجرييا 

 .المعمم عمى التلاميذ لمتحقق من مدي استفادتيم من العروض العممية التي يقدميا ليم أثناء حصص العموم
 (65: ، بدون تاريخالله المحيسن بن عبد)

 : التقويم المعتمد عمى الأداء. 5
يتطمب التقويم المعتمد عمى الأداء من الطالب أن يوضح تعممو من خلال توظيف مياراتو في مواقف حياتية 

، و يستخدم التقويم بالأداء عندما يكون من الأفضل (متقمصة)حقيقية أو مواقف تحاكي المواقف الحقيقية 
لمطالب أن يظير ميارات البحث من خلال العمل، حيث أن القمم و الورقة غير كاف لإظيار التحصيل 

أدوات رياضية، ): لبعض النتاجات، و من الممكن أن يوفر الأداء لمطمبة فرصة استخدام مواد حسية مثل
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لإظيار أفكارىم و مياراتيم، و يتطمب  (....بصريات حاسبية، أزياء، طباعة، الحاسوب، التجارب العممية
 (.63دعمس، مرجع سابق، )  .الأداء تقويما مبنيا عمى معايير واضحة

 :دور المعمم في تطوير التقويم المعتمد عمى الأداء و استخدامو. 6
 .تحديد نقاط الفيم الرئيسية التي يجب أن يظيرىا الطالب -
 .تقرير فيما إذا كان الأداء سيطبق فرديا أو عمى شكل مجموعات -
 .العمل مع الطلاب لبناء معايير التقويم -
 . وضع خطط زمنية للإعداد و الأداء -
 .جمع خطط الطلاب حول الأداء المنوي تطبيقو -
 .مساعدة الطلاب في الحصول عمى المواد و التجييزات -
 .مراقبة الطلاب في مراحل مختمفة من التحضير -
 .تقويم الأداء الحقيقي الذي يظيره الطلاب -
 (.64نفس المرجع سابق، ) .إعطاء تغذية راجعة و اقتراحات حول تطورىم بعد تقديميم الأداء -
 :فوائد التقييم القائم عمى الأداء. 7

من أجل تقييم الطمبة بشكل عادل و تجنب احتمالية حصول تقييمات خاطئة أو لا تعكس واقع التعمم، يتم 
بدلا من الاختبارات المعيارية المقننة التقميدية، و ذلك بيدف تنمية  (البديل)استخدام التقييم القائم عمى الأداء 

الميارات التي ينبغي لممدرسة أن تسعى لتعميميا، و في ذلك ثمة فوائد عدة لمتقييم القائم عمى الأداء منيا ما 
 :يأتي

ينمي ميارات الكتابة في حين تفتقر إلى ذلك الاختبارات من نوع الاختبارات من متعدد واسعة الانتشار  .1
 .تقميديا

، الشخصية لدييم و يزيد قدراتيم عمى التحاور و توضيح (الأحكام)ينمي قدرة الطمبة عمى إصدار الآراء  .2
إجاباتيم في حين تيتم الاختبارات التقميدية الاعتيادية برصد إجابات الطمبة و معرفة فقط ما إذا كانت 

 . ىذه الإجابات صحيحة أو خاطئة
 .يساعد الطمبة   عمى تنمية قدراتيم في التغمب عمى المشكلات المعقدة التي تواجييم في الحياة الواقعية .3
يزود معممي العموم بمعمومات و تغذية راجعة عن المتعمم من حيث كيف يفيم المعرفة و كيف يطبقيا،  .4

كما يمكن لممعممين أن يدمجوا و يعامموا ىذا النوع من التقييم في العممية التعميمية لتزويد الطلاب بخبرات 
 .إضافية أخرى

يمثل مجموعة من الاستراتيجيات تتضمن تطبيقات المعرفة، و الميارات، و عادات العمل خلال أداء  .5
 (640-639: زيتون، مرجع سابق). الميمات ذات المعنى و التي ينشغل الطمبة فييا
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-Louksىورسمي و زملاؤىا -في ىذا السياق اقترحت لوكس:  و مظاىره أساليب قياس الأداء.8
Horsley et al  كما وثقو (Cheek et al, 1992)  استخدام أدوات و تقنيات تقييمية تذىب وراء ما اعتاد

 :عميو المعممون و المربون في تدريس العموم كما في الأساليب و الأدوات التقييمية الآتية
 Portfoliosالبورتفوليو   .1
 Peers  و تقييم الأقرانSelf-assessmentالذاتي  (التقرير)التقييم  .2
   Concepet Map  الخريطة المفاىيمية .3
 Drawings الرسومات .4
 Problem Analysis    تحميل المشكلات .5
  Research Analysis  تحميل البحوث .6
 Practical Lab Testes اختبارات المختبر العممية .7
  Games and Simulationsالألعاب و المحاكاة .8
 Out-of Doors Tests(خارج غرفة الصف)الاختبارات الميدانية  .9

 Computer- Based Testsالاختبارات بوساطة الكمبيوتر .10
 Cooperative Testsالاختبارات التعاونية .11
 Journalsالصحائف المدرسية  .12
 Observations of Experimental(و السموك المخبري)ملاحظة إجراءات التجارب  .13

procedures 
    Construction Projectsالمشروعات  .14

 و تعتبر المشروعات العممية ميمات معقدة مبنية عمى أسئمة و مشكلات صعبة، تجعل الطلاب 
يشاركون في أنشطة التصميم و حل المشكلات، و اتخاذ القرار أو الاستقصاء، مما يعطي الطلاب الفرصة 

و تمثل  (2016ستانمي، ).لمعمل باستقلالية نسبية عمى مدى مراحل زمنية ممتدة، تتوج نتاجات أو تقديمات
المشروعات البيداغوجية نشاطات إدماج حقيقية بشرط أن يكون فييا التلاميذ ىم الأطراف الفاعمة أي يسخر 

 (.14: أوعمي، بدون تاريخ)فييا كل واحد منيم مكتسباتو وفق أىداف محددة 

 اعتبارا بما تقدم و انطلاقا من كون الأداء لو مظاىر متعددة نستطيع من خلاليا قياس أداء المتعمم  
قام الباحث باختيار المشروعات البيداغوجية كمظير من مظاىر - و لأغراض البحث–و الحكم عميو، فإنو 

 . الأداء لنحصر ىذا الأخير حتى نستطيع تحقيق أىداف البحث
:  تعريف المشروعات .9

المشروعات ىي سمسمة من الأنشطة التعميمية التي يقوم بيا المتعمم أو المتعممين لتحقيق أىداف محددة  
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 يكون لدى المتعممين الدافعية و النشاط اللازمين لأداء ىذه أنفي بيئة اجتماعية تربوية مناسبة عمى 
( 82: 2014منسي،  ).الأنشطة

نو بيداغوجيا تسمح لمتمميذ بالانخراط التام في بناء معارفو في تفاعل مع أو يعرف المشروع أيضا عمى 
نظرائو و محيطو ، و تجعل في الآن نفسو المدرس وسيطا بيداغوجيا متميزا بين التلاميذ و موضوعات 

و مدة   المعرفة التي ينبغي إكسابيا ليم، و ىي بيداغوجيا تسمح لمتمميذ بإنجاز معارف معينة في ظروف
 (86-85 ص:المحية، بدون تاريخ ).زمنية محدودة أو سنوية

عمى أنو العمل الميداني الذي يقوم  بو التلاميذ ، ويتسم بالناحية العممية  (قمي و حناش)و يعرفو أيضا 
تحت إشراف المعمم و يكون ىادفا و يخدم المادة التعميمية، و أن يتم في البيئة الاجتماعية لممتعمم، كما عرفو 

 متصل بحياة الأفراد، اجتماعيالفعالية القصدية التي تجري في وسط : بانو (كمباتركوليام )المربي الأمريكي 
ىذه المشاريع يختارونيا بأنفسيم و يشعرون برغبة صادقة في تنفيذىا، لذلك فيي أسموب من أساليب التدريس 

و التنفيذ لممناىج الموضوعة بدلا من دراسة المنيج بصورة دروس يقوم المعمم بشرحيا و عمى التلاميذ 
    الإصغاء إلييا ثم حفظيا، بل يكمف التمميذ بالقيام بالعمل في صورة مشروع يضم عددا من وجوه النشاط،

و يستخدم التمميذ الكتب و تحصيل المعمومات أو المعارف وسيمة نحو تحقيق أىداف محددة ليا أىميتيا من 
 (103-102: 2009قمي و حناش، ) .وجية نظر التمميذ
:  يتمثل المشروع التربوي البيداغوجي فيما يمي (فميب برنيو)و حسب 

. (المدرس ينشط لكنو لا يقرر نيائيا) المشروع مقاولة جماعية تدبرىا جماعة القسم :أولا
في المعنى الواسع مثل إنتاج نص ، عرض مسرحي أو غنائي ، عرض  ) يتوجو نحو إنتاج ممموس:ثانيا

مجسم، خريطة ، تجربة عممية، رقصة، أغنية، إبداع فني أو يدوي، حفمة، بحث، تظاىرة رياضية، سباق، 
. مباراة، لعبة

 إدخال مجموعة من الميام تسمح بتوريط جميع التلاميذ و جعميم يمعبون دورا نشيطا يتغير حسب :ثالثا
. وظيفة وسائميم و مصالحيم

 (إلخ.....اتخاذ القرار، التخطيط، التنسيق ) إحداث تعميمات لممعارف و ميارات تدبير مشروع :رابعا
يسمح المشروع بتعممات قابمة لمتحديد كما توجد في البرنامج الدراسي لتخصص أو عدة تخصصات : خامسا

( 86:مرجع سابقالمحية، ). (إلخ....فرنسية، الموسيقى ، تربية بدنية، جغرافيا)
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  عمى أنو مشكمة أو موقف يحتاج الطلاب إلى أن يبذلوا جيداً لمتعمق فيو، (عبيدات و أبو السميد)ويعرفو 
:   و ىذا الجيد قد يكون 

. قراءات إضافية - 
. استقصاءات و بحث عن معمومات- 
. مراجعة وثائق- 
(  144: مرجع سابقعبيدات، أبوالسميد، ).بحث و تجريب- 
 : يمكن إجمال أىمية المشروعات البيداغوجية في ما يأتي:أىمية المشروع في الممارسة البيداغوجية. 10
 .جعل المتعممين مسؤولين عن تعمميم و وضعيم في صيرورة تكوين مستمر -1
 .مراعاة الفروق الفردية في منيجية العمل و استعمال الفوج كأداة لبناء المعرفة و تطويرىا -2
لماذا يتعممون و ما "لما يقترح عمى التلاميذ من أنشطة أي أنيم سيدركون  (دلالة)إعطاء معنى  -3

 ".يتعممون؟
تنمية القدرات العلائقية لمتلاميذ لأن إنجاز المشاريع يسمح ليم بتبادل الآراء و قبوليا و التعاون          -4

: أوعمي، مرجع سابق)...و التوفيق بين الحاجات الفردية و حاجات الجماعة و تطوير التفكير النقدي
14  .) 

: يمكن تمخيص الأسس الواجب الأخذ بيا عند اختيار المشروعات فيما يمي :أسس اختيار المشروع .11
 .توافر قيمة تربوية معينة، و يجب أن تكون ىذه القيمة التربوية مرتبطة باحتياجات المتعمم -
الاىتمام بتوفير المواد اللازمة لتنفيذ المشروع، فكثير من المشروعات المفيدة لا يمكن تنفيذىا، و ذلك  -

لعدم توفر المواد الضرورية، كما يجب ملاحظة محل تنفيذ المشروع، و إلا ضاعت الجيود و ذىب 
 .الوقت سدى

 .يجب أن يتناسب الوقت مع قيمة المشروع -
 .يجب أن لا يتعارض المشروع مع الجدول المدرسي -
 .مراعاة الاقتصاد في تكاليف المواد التي يحتاجيا المدرس لمشروع ما -
 .ملائمة المشروع لتحقيق القيم التربوية المطموبة -
 .يجب أن لا يكون المشروع معقدا، و أن لا يستغرق وقتاً طويلاً  -
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يجب أن يتناسب المشروع مع قابمية الطمبة في تصميمو و تنفيذه، و ألا يتطمب ميارة معقدة، أو  -
( 117 :2011شاىين، ). معمومات صعبة لا يستطيع الطمبة أن يحصموا عمييا

: خطوات عمل المشروع.12
:  تمر عممية إنجاز المشروع بأربع خطوات رئيسية ىي

: اختيار المشروع: الخطوة الأولى  -
 الجيد الاختيارتعد عممية اختيار المشروع من أىم خطوات أو مراحل انجاز المشروع ذلك لأن 

يساعد في نجاح المشروع، بينما الاختيار السيئ أو فشل في الاختيار المناسب يعرض المشروع لمفشل 
.  اللاحقة خطوات عديمة الجدوى و تتسبب في إىدار الوقتالأخرىالحتمي و يجعل من الخطوات 

تبدأ ىذه الخطة بقيام المعمم بالتعاون مع طلابو بتحديد أغراضيم و رغباتيم و الأىداف المراد 
 المشروع أن يكون اختيارتحقيقيا من المشروعات و تنتيي باختيار التمميذ لممشروع المناسب، و يفضل عند 

من النوع الذي يرغب فيو الطالب و ليس المعمم، لأن ذلك يدفع الطالب و يشجعو عمى العمل الجاد و انجاز 
المشروع لأنو في الغالب سوف يشعر بنوع من الرضا و السرور في إنجازه، و العكس صحيح إذا كان 

( 246 :2013نخبة من المتخصصين، ).المشروع من النوع الذي لا يمبي رغبة أو ميل لدى الطالب
أىدافو  و يتم في ىذه الخطوة التحاور و المناقشة بين الطمبة و المدرس لتوضيح أىمية المشروع و 

( 150 :2015الأسدي و المسعودي، ).  مدى توفر مستمزمات تنفيذه و كيفية توفيرىاو
:  المشروع في ضوء الشروط التاليةاختيارو يتم 
 .أن يكون متوافقاً مع ميول المتعممين و مشبعاً لرغباتيم .1
 .المتعممينأن يكون مرتبطاً بواقع حياة  .2
 .أن يتيح الفرصة لممتعممين لاكتساب خبرات متنوعة .3
 .أن تكون المشروعات المقترحة متنوعة و مترابطة و متكاممة لخدمة المنيج الدراسي .4
 .أن يراعي المشروع إمكانات و قدرات المتعممين عمى تنفيذه .5
( 82: منسي ، مرجع سابق) .أن يتم تنفيذ المشروع في محدد و بطريقة منظمة .6

كما يراعى في اختيار المشروع أن يكون من النوع الذي يمكن إنجازه، إذ كثيرا ما نجد أن الطالب يقحم 
نفسو في مشروع ما يحتاج إلى معدات ، أو إمكانات غير متوافرة لدى الطالب، و يجب أن يكون المشروع 
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من النوع الذي يعود بالفائدة عمى الطالب، و يفضل أن يكون عمى علاقة مباشرة أو غير مباشرة بالمنيج 
( 115: حسن شاىين، مرجع سابق).الدراسي ، لكي يعود عمى الطالب بفائدة تربوية

:  وضع الخطة: الخطوة الثانية  -
حتى ينجح أي مشروع لابد من وضع خطة مفصمة تبين سير العمل في المشروع و الإجراءات 

اللازمة لانجازه، فبعد أن ينجز الطالب الخطوة الأولى و يختار المشروع الذي يناسبو و يتلاءم مع رغباتو، 
يقوم الطالب بالتعاون مع المعمم بوضع خطة مفصمة واضحة لتنفيذ المشروع، أذكر أن معمم الرياضة البدنية 

و قد تم وضع . قد طمب منا يوماً و قد كنا في الصف السابع القيام بزراعة الأشجار الحرجية حول المدرسة
خطة تفصيمية ليذا المشروع تضمنت توزيع العمل عمى الطمبة و تحديد أماكن زراعة ىذه الأشجار و كيفية 

الحصول عمييا و المعدات اللازمة مثل أدوات حفر التربة و غيرىا، و قد قام المعمم بشرح فوائد ىذا المشروع 
، و أذكر أن معظم الطمبة كانوا يعممون بجد و كانت لدييم الرغبة في العمل عمى الرغم من أن بعض 

نخبة ).الأعمال المطموبة مثل حفر التربة و نقل الحجارة إلى خارج سور المدرسة كانت من الأعمال الشاقة
( 247-246 :من المتخصصين، مرجع سابق

و تترك لممتعممين حرية وضع خطة إعداد المشروع فرادى أو في مجموعات متفاوتة تحت إشراف المعمم 
: و في ضوء المعايير التالية

 .أن تكون أىداف المشروع واضحة و محددة بدقة .1
 أن يتم تحديد المواد المعرفية المستخدمة في تنفيذ المشروع .2
 .أن يتم تحديد الأنشطة التربوية المستخدمة في المشروع .3
 .أن يتم تحديد خطوات تنفيذ المشروع و المدة الزمنية اللازمة لتنفيذ كل خطوة من خطوات التنفيذ .4
-82 :منسي، مرجع سابق).أن يتم تحديد دور كل متعمم و كل مجموعة متعاونة في تنفيذ المشروع .5

83 )
إن أىم ما يمكن أن يقال حول وضع الخطة ىو أن تكون خطواتيا واضحة و محددة لا لُبس فييا و لا 
نقص و إلا كانت النتيجة إرباك الطالب و فتح المجال أمامو للاجتيادات الغير مدروسة و التي من شأنيا 

( 247:نخبة من المتخصصين، مرجع سابق).عرقمة العمل و ضياع وقت الطالب و جيده
  و يتم في ىذه الخطوة مناقشة التفاصيل من أىداف و ألوان النشاط و المعرفة و مصادرىا و الميارات 
. و الصعوبات المحتممة، و تسجيل ما يحتاج إليو التمميذ في التنفيذ و أساليب تنفيذ العمل حسب المجموعات
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 ( 103:قمي و حناش، مرجع سابق)
: تنفيذ المشروع: الخطوة الثالثة -

يتم في ىذه المرحمة ترجمة الجانب النظري المتمثل في بنود خطة المشروع إلى واقع عممي محسوس 
   ، حيث يقوم الطالب في ىذه المرحمة بتنفيذ بنود خطة المشروع تحت مراقبة المعمم و إشرافو و توجيياتو، 

و يقوم المعمم بإرشاد الطمبة و تحفيزىم عمى العمل و تنمية روح الجماعة و التعاون بين الطلاب و التحقق 
 عمى غيره لأداء عممو، ىذا و يجب التأكيد ىنا الاتكالمن قيام كل منيم من العمل المطموب منو، و عدم 

 الطمبة ببنود خطة المشروع و عدم الخروج عنيا، إلا إذا طرأت ظروف تستدعي إعادة الالتزامعمى ضرورة 
 معيم عمى التعديلات الاتفاقالنظر في بنود الخطة و عندىا يقوم المعمم بمناقشة الموضوع مع الطمبة و 

( 247:نخبة من المتخصصين ، مرجع سابق).الجديدة
و تعد ىذه الخطوة الفرصة الحقيقية لاكتساب الطمبة الخبرات الواقعية و الميارية التي ييدف إلييا 

المسعودي و آخرون، ). الفردية و الجماعية الموكمة لمطمبة أثناء تنفيذ المشروعالأدوارالمشروع من خلال 
(  125:مرجع سابق

و ىذه المرحمة التي تنقل بيا الخطة و المقترحات من عالم التفكير إلى حيز الوجود ، و ىي مرحمة 
قمي و حناش، ).النشاط و الحيوية حيث يبدأ التلاميذ العمل في تييئة الظروف و تذليل الصعوبات و التوجيو

( 104-103 :مرجع سابق
: تقويم المشروع: الخطوة الرابعة -

 المشروع و وضع الخطة التفصيمية لو و تنفيذه، تأتي اختياربعد أن أمضى الطمبة وقتا كافيا في 
الخطة الرابعة و الأخيرة من خطوات إعداد المشروع و ىي تقويم المشروع و الحكم عميو، حيث يقوم المعمم 

بالإطلاع عمى كل ما أنجزه الطالب مبينا لو أوجو الضعف و القوة و الأخطاء التي وقع فييا و كيفية تلافييا 
 لمطالب و تعد ىذه من أىم فوائد Feedbackفي المرات المقبمة، بمعنى آخر يقوم المعمم بتقديم تغذية راجعة 

تقويم المشروع أو الحكم عميو ، و من دونيا لا يعرف الطالب مدى إتقانو لعممو و لا الأخطاء التي وقع فييا 
( 248-247:نخبة من المتخصصين، مرجع سابق).و لا طريقة معالجتيا

و يقوم المعمم في ىذه الخطوة بدور المشرف عمى مناقشة ما تم عممو مع المتعممين، و ذلك لمحكم عمى 
:  درجة تحقيق المشروع للأىداف المرجوة منو و درجة جودة النتائج المحققة وذلك في ضوء ما يمي

 .أىداف المشروع -
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 .خطة المشروع -
 . التربوية المستخدمة في المشروع الأنشطة -
( 83:منسي، مرجع سابق) .مدى تجاوب المتعممين مع المشروع -

و في كثير من الأحيان يشرك المعمم طمبتو في عممية التقويم، فإذا كان المشروع من النوع الفردي قد 
يطمب المعمم من كل طالب أن يقوم أو يعرض نتائج مشروعو و ما قام بو عمى بقية الطمبة ، و يقوم الطمبة 
بمناقشة المشروع و تقديم تعميقاتيم و آرائيم أما إذا كان المشروع جماعيا فيمكن مناقشتو مع مجموعة أخرى 

(  116 :شاىين، مرجع سابق).من الطمبة و إن تعذر ذلك يقوم المعمم بمناقشتو
يشكل المشروع البيداغوجي من خمسة أقطاب تكون في حالة تفاعل : أقطاب المشروع البيداغوجي. 13

 :مستمر، و ينبغي أن لا يركز عمى قطب عمى حساب الأقطاب الأخرى، و تتمثل في
 .يسمح المشروع باكتساب المعارف و الميارات و الكفاءات: القطب العقمي .1
 .القطب الديداكتيكي .2
 .لممشروع فائدة اجتماعية إذ أنو يأخذ بعين الاعتبار موارد و معيقات الواقع: القطب الاجتماعي .3
 .إنو يربط بين الدافعية و المتعة و الرغبة في إنجاز شيء ما: (الوجداني)القطب العاطفي الانفعالي  .4
 (.14:أوعمي، مرجع سابق). القطب السياسي .5
: تصنيفات المشروعات.14

:   يمكن تصنيف المشروعات كما يمي 
 . و تستيدف المشروعات التي تغمب عمييا الصبغة العممية بالدرجة الأولى:المشروعات البنائية -1
 و تستيدف الفعاليات التي يرغب المتعمم من ورائيا التمتع بيا كالاستماع إلى :المشروعات الاجتماعية -2

 .الموسيقى أو إلى قصة أدبية و غير ذلك
 . يستيدف المتعمم منيا حل معضمة فكرية:المشكلاتمشاريع  -3
( 114: شاىين، مرجع سابق ). أو لغرض الحصول عمى بعض المعرفة،المياراتمشاريع لتعمم بعض  -4
 من خلال ستة E-Projects و تقدم إستراتيجية المشروعات الإلكترونية   :المشروعات الإلكترونية -5

 (الابتكار، المغامرة، الميارات التطبيقية، الخدمة التطوعية، التساؤلات المنطقية، المنيج المتطور):مراحل 
، و عند تنفيذ تمك المراحل في إستراتيجية التعمم بالمشروعات الالكترونية فإنو يجب أن تؤدي إلى النمو 
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: 2009الغريب زاىر ، ).المعرفي و تنفيذ ميام محددة لتحقيق أىداف استخدام كل منيا لدى الطلاب 
317 )

     قمي ). مثل الرحلات التعميمية و الزيارات الميدانية التي تخدم مجال الدراسة:مشروعات استمتاعية -6
( 103:و حناش، مرجع سابق

: تنقسم المشروعات بحسب عدد المشاركين فييا، عمى الأقل إلى قسمين: أنواع المشروعات.15
و ىي تمك المشروعات التي يطمب فييا إلى جميع الطمبة بغرفة الصف أو : المشروعات الجماعية: أولا

 كأن يقوم جميع الطمبة بتمثيل مسرحية أو رواية معينة واحد،المجموعة الدراسية الواحدة بالقيام بعمل 
نخبة من المتخصصين، ).كمشاركة منيم في احتفالات المدرسة، أو كأحد الواجبات الدراسية المطموبة منيم

( 245:مرجع سابق
 و فييا يتعاون الطلاب معا لإنتاج أحد  cooperative projectsو من أمثمتيا المشاريع التعاونية 

المشاريع مثل إصدار مجمة حائط أو رسم لوحة أو خريطة  أو إعداد خطاب لإحدى المناسبات الدينية أو 
 (216: 2011اليادي محمد، ). تقديم أحد العروض الجماعية كالمناظرات مثلا

 بحيث يطمب إلى النوع الأول: و تنقسم ىذه المشروعات بدورىا إلى نوعين ىما : المشروعات الفردية: ثانيا
جميع الطمبة تنفيذ المشروع نفسو كل عمى حده ، كأن يطمب إلى كل منيم أن يرسم خريطة الوطن العربي ، 

 من المشروعات الفردية فيو النوع الثانيأو أن يمخص كتابا معينا من مكتبة المدرسة يحدده المعمم ، أما 
عندما يقوم كل طالب في المجموعة الدراسية باختيار و تنفيذ مشروع معين من مجموعة مشروعات مختمفة 

( 245نخبة من المتخصصين، مرجع سابق، ص).يتم تحديدىا من قبل المعمم أو الطلاب أو الاثنين معا
:  نذكر من بينيا:بعض النماذج لمشروعات.16

 .مباراة-تصميم حديقة، تخطيط رحمة، تصميم ممعب، الإعداد لمعرض، حفل -
 .إلخ...وضع خطة لمواجية العولمة، تصميم شعار أو عمم، زيادة إنتاج مزرعة -
  (145:عبيدات، أبو السميد، مرجع سابق).توفير استيلاك المياه، مكافحة التموث حول المدرسة -

  :وظائف المشروع.17
: أن لممشروع وظائف متعددة منيا (فميب بيرنو)من الجية البيداغوجية الصرفة يرى 

 .يتسبب المشروع في تعبئة المعارف و الميارات المكتسبة و بناء كفايات .1
 .التعاطي مع الممارسات الاجتماعية التي تنمي المعارف و التعممات المدرسية .2
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 .اكتشاف معارف جديدة و عوالم جديدة في منظور تحسيسي أو تحفيزي .3
 .الوقوف أمام عوائق لا يمكن تجاوزىا إلا بتعممات جديدة قد تقع خارج المشروع  .4
 .إثارة تعممات جديدة في إطار المشروع نفسو .5
 .الحصيمة-يسمح المشروع بتحديد المكتسبات و النواقص في إطار منظور التقويم الذاتي و التقويم .6
 .تنمية التعاون و الذكاء الجماعي .7
 .مساعدة كل تمميذ عمى أخذ الثقة في النفس و تعزيز اليوية الفردية و الجماعية .8
 .تكوين التمميذ عمى تصور و قيادة المشروع .9
( 87-86:مرجع سابقالمحية،  ).تنمية الاستقلالية و القدرة عمى وضع اختيارات و التفاوض بشأنيا .10

: من خصائص المشروع الجيد ما يمي :خصائص المشروع الجيد.18
 أن يكون مرغوبا فيو من قبل المتعممين. 
 أن يكون عمميا قابلا لمتنفيذ حتى النياية. 
 1976رافع، ).أن يشعر المتعمم تجاىو بالمسؤولية الممقاة عمى عاتقو و ينتج فيو ما أسند إليو إنتاجو :

201) 
  أن يكون ذا قيمة تربوية و أن يسمح عند تطبيقو بدراسة المواد المختمفة التي يحتاج إلييا المتعممون

 .لتنفيذه
 (201: نفس المرجع السابق) .أن يجرى العمل فيو في ظروف طبيعية غير مصطنعة 

 :تثمين المشاريع الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية. 19
ىو مسعى يندرج في إطار تجسيد التوجييات الواردة في البرامج التعميمية و تقويم الوضعيات الإدماجية 

و يكون تثمين أعمال . بين المواد و ترجمة لما جاء في المرجعية العامة لممناىج  (التشاركية)و التكاممية 
لمشروع دراسي منجز، عندما تتجاوز ىذه العلامة  (1)بمعامل . التلاميذ باحتساب العلامة الممنوحة 

لمجموع  (1)بدون إضافة  (6*1الجداء ) إلى مجموع عمود 10، حيث يضاف ما فاق 10/20
. و تكون المبادرة بالمشاريع الدراسية من طرف أساتذة القسم و بتنسيق الأستاذ الرئيسي. المعاملات

 (139: 2013، مديرية تطوير الموارد البيداغوجية و التعميمية )
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 :خلاصة
تعد المشروعات مظير ميما من مظاىر الأداء، حيث تتجمى بوضوح ميارات المتعمم فييا، و يستطيع 

من خلاليا اكتساب خبرات متنوعة تكون أقرب إلى واقعو، كما أنيا تستجيب إلى مظاىر النمو المختمفة 
مجتمعة، و ىو ما يجب أن يكون في عممية التعمم، فلا يمكن أن نختص بنواتج تدريب ما أو تعميم ما 

بمظير واحد، كأن نقول أن اليدف من ىذا المحتوى تعزيز النمو النفس حركي عمى حساب النمو 
 .الوجداني فلا يمكن صقل مظير بمعزل عن الآخر



الرابعالفصل   
 

 

 

 العلمية الميول
 تمهيذ 

 هفهىم الميىل 

 خصائص الميىل 

 الأنماط المختلفت للويىل 

 أنىاع الميىل 

 هفهىم الميىل العلويت 

 دلائل للويل العلوي 

 هساعذة الطلبت على اكتساب الميىل العلويت و تنويتها 

 طبيعت الميىل 

 طرق قياس الميىل 

 تقيين الميىل 

 خلاصت. 
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 :تمهيد
عرؼ منذ الأزؿ أف الأداء لا يتطكر أك لا يصؿ لحد الإتقاف ما لـ يكف لممتعمـ شغؼ ك ميؿ نحك ما 
يقكـ بو، ك تعد الميكؿ العممية ميمة جدا في اكتساب المعارؼ العممية، ك المكاصمة ك النجاح في الدراسات 

المتعمقة بالعمكـ بصفة عامة تحدث متى ما تكفر لممتعمـ ىذا النكع مف الميكؿ، ك لذلؾ اعتبر أف تنمية 
الميكؿ العممية مف الأىداؼ الأساسية  لتعميـ العمكـ ك في ىذا الفصؿ سنتكمـ باختصار عف الميكؿ ك الميكؿ 

العممية بدءا بمفاىيـ الميكؿ ك خصائصيا ك أنماطيا ك أنكاعيا ثـ مفيكـ الميكؿ العممية ك دلائميا فطبيعة 
 .الميكؿ ثـ طرؽ قياسيا ك تقييميا

: مفهوم الميول .1
". الاتجاه النفسي: "بأنو  (1950)لقد تعددت تعريفات الميكؿ ك تباينت، فيعرفو عبد العزيز القكصي 

استجابة ايجابية أك سمبية نحك شخص أك شيء أك فكرة : "فيعرؼ الميؿ بأنو (1959)أما عطية ىنا
". معينة

" . انفعاؿ السعادة الذم يؤدم إلى القياـ بنشاط بناء: "أنو Tomkins( 1962)ك يعرؼ 
اتجاه النشاط الإنساني نحك عالـ مف العكالـ أك ناحية مف : "بأنو (1966)ك يعرفو حامد عبد القادر

( 317: مرجع سابؽمنسي ك آخركف، )". نكاحي الحياة باستمرار
تعريفات عديدة لمميكؿ ك استخمص تعريفات لمميؿ  (1972)ىذا كقد استعرض أحمد زكي صالح 

". استجابة قبكؿ إزاء مكضكع خارجي: " عمى أنو
الاىتماـ مع الرغبة أك الشكؽ ك المتعة ك إثارة الانتباه، " أف الميؿ ىك  (1972)ك يرل كليـ الخكلي 

ك الاىتماـ ىك العنصر الكجداني في الانتباه، ك يدؿ مصدر الكممة عمى انحصار العقؿ في الشيء أك 
". المكضكع

دكافع تدفع نحك تحقيؽ أىداؼ معينة ك تسمى الميكؿ أحيانا : "أما سعد جلاؿ فيعرؼ الميكؿ بأنيا
       التعمؽ بأمر معيف ك الإقباؿ عميو : "أف الميؿ ىك  (1978)، ك يرل محمد أبك العلا أحمد "بالاىتماـ

( 318:نفس المرجع السابؽ) "ك الاستمرار في الاىتماـ بو في الشيء مف الاحتماؿ ك الرغبة
تشير إلى ما ييتـ بو الأفراد : " ك يعرؼ معجـ المصطمحات التربكية ك النفسية الميكؿ عمى أنيا

ك يفضمكنو مف أشياء ك نشاطات ك مكاد دراسية، ك ما يقكمكف بو مف أعماؿ ك نشاطات محببة  (الطلاب)
إلييـ يشعركف مف خلاليا بقدر مف الحب ك الارتياح، ك بعبارة أخرل فيي تعبر عف اىتمامات ك تنظيمات 
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أك  (عقمية)كجدانية تجعؿ الفرد يعطي انتباىان ك اىتمامان لمكضكع معيف، ك يشترؾ في أنشطة إدراكية 
ترتبط بو، ك يشعر بقدر مف الارتياح في ممارستو ليذه الأنشطة، ك مف ثمة فإف الميكؿ  تمثؿ  (عممية)

( 308: مرجع سابؽشحاتة ك آخركف، ) .إيجابية نحك شيء أك مكضكع ما (شخصية)نزعات سمككية 
ك يعرؼ أيضا بأنو استعدادا لدل الفرد ناتجا عف خبرة معينة، ىذا الاستعداد ينعكس عمى قبكؿ الفرد 

لمكضكع بعينو حيث يظير ىذا القبكؿ في استجابة الفرد لممكضكع ، أم يميؿ الفرد بدرجة عالية لمكضكع 
( 72: مرجع سابؽالكيشى، ) .بعينو، ك يظير ىذا مف خلاؿ الإجابة عمى مقياس الميؿ نحك المادة الدراسية

       الكبيسي ) "استعداد لدل الشخص يدعك إلى انتباه كجدانو: "  بأنو Strongك يعرفو ستركنؾ 
 .(115: مرجع سابؽك الداىرم، 

ك يرتبط مفيكـ الميؿ ك الاتجاه ارتباطا كثيقا، ك لكف الاتجاه أكسع في معناه، ك تعتبر الميكؿ 
اتجاىات نفسية تجعؿ الشخص يبحث عف أكجو نشاط متنكعة ك في مياديف مختمفة، ك مع ذلؾ فإف كؿ مف 

 .(15: 2013، إبراىيـيكسؼ ). الاتجاه ك الميؿ، يصؼ استعداد الفرد للاستجابة لشيء ما بطريقة معينة
الاىتماـ الذم يمثؿ عنصر في تككيف الفرد، سكاءا كاف : " الميؿ عؿ أنو (1982)ك يعرؼ حممي المميجي 

فطريا أـ مكتسبا، ك يميؿ الفرد نتيجة الاىتماـ إلى الشعكر بأىمية أشياء معينة أك أمكر ليا علاقة بيذا 
 ."المكضكع الخاص، أك مجاؿ خاص مف المعرفة

عمى أنو تفضيلات الشخص لأنكاع معينة مف النشاطات أك  Aiken( 1982)ىذا ك يعرفو أيكف 
  منسي ) " ما يعبر عنو الأفراد باختيارىـ الميني" فيرل أف الميؿ ىك Sjoberg، أما سجكبرج "المكضكعات

 .(318: ك آخركف، مرجع سابؽ
درجة مف إيثار الفرد ك تمسكو عف كعي : " الميؿ عمى أنو (2009)ك يعرؼ محسف عمي عطية 

بأمر مف الأمكر التي يستجيب ليا سكاء أكانت استجابتو مرغكبا فييا أـ مرغكبا عنيا، ك ىك شعكر يصاحب 
ك الفرد  انتباه الفرد، ك اىتمامو بمكضكع ما ، ك ىذا يعني أف الانتباه يمثؿ عنصرا ميما مف عناصر الميؿ، 

غالبا ما ينتبو إلى ما يميؿ إليو، ك يميؿ إلى ما ينتبو عميو، ك ىكذا فالعلاقة بيف الميؿ ك الانتباه علاقة 
. تزامنية

ك يعد الميؿ نحك الشيء مف أسس تعممو ك المتعممكف غالبا ما يتعممكف ما يميمكف إليو بسرعة 
 .(46-45: 2009 عطية،) .كيسر
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استجابة كجدانية تجاه مكقؼ معيف أك مكضكع ك يمكف التعبير عنو :" ك يعرؼ أيضا عمى أنو
( 319: منسي ك آخركف، مرجع سابؽ) "باستجابات القبكؿ

: ك ميما يكف مف أمر فقد تكزعت تعريفات الميكؿ إلى خمسة محاكر رئيسية ىي
 . ك بنكياـStrongالتعريفات التي تشير إلى أف الميؿ ىك استعداد منيا تعريفات ستركنؾ  -1
 .Cronback ك كركنباؾ Remersالتعريفات التي تشير إلى أف الميؿ تقبؿ منيا تعريفات ريمرز  -2
التعريفات التي تشير إلى أف الميؿ ىك سمة مف سمات الشخصية منيا تعريؼ كيمفكرد ك تعريؼ  -3

 .Oscarأكسكار 
 .Murphy  ك مكرفيAllportالتعريفات التي تشير إلى أف الميؿ ىك اتجاه منيا تعريفات أكلبرت  -4

 .Arnold  ك أرنكلد Greenالتعريفات التي تشير إلى أف الميؿ ىك حالة كجدانية منيا تعريفات كريف  -5
( 116-115: الكبيسي ك الداىرم، مرجع سابؽ)

: ك فيما يمي خلاصة لبعض مفاىيـ الميؿ
 :الميل حالة وجدانية .1

فيك نكع مف الخبرات الكجدانية تستحؽ الاىتماـ مف صاحبيا ك غالبا ما يصاحبيا أك يرتبط بيا الاىتماـ 
. بمكضكع معيف أك عمؿ ما

 :الميل نشاط قبول أو رفض  .2
ك يتمثؿ في السمكؾ الظاىرم لفرد كاستجابة لمثير خارجي ك في شعكره بالسعادة أك عدـ الرضا قبؿ مكقؼ 

. خاص معيف
 :(استجابة حب)الميل استجابة قبول عن رغبة  .3

. فيك استجابة محببة لمثير معيف معقكلا أف أحد يميؿ إلى شيء يكرىو
 : الميل اتجاه .4

.  يتميز بمبادرة الانتباه إلى مكضكعات خارجية معينةااتجاهك يعرؼ عمى أساس ىذا المفيكـ بأنو 
 :الميل استعداد .5

ك ىك استعداد مف جانب الفرد لكي يستغرؽ في نشاط معيف قد يككف ىذا الاستعداد استعدادا ميكانيكيا عمى 
. سبيؿ المثاؿ

 :الميل نوع من التعبير .6
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منسي ) .كأف يقكـ الفرد بالتعبير عف حبو ك رغبتو نحك نشاط معيف حيف يكجو إليو سؤاؿ ما حكؿ ىذا النشاط
 .(320-319: ك آخركف، مرجع سابؽ

:  خصائص الميول  .2
 .مكتسبة عف طريؽ التعمـ مع كجكد ميكؿ مكركثة -
 .غير ثابتة -
 .تتأثر بالعكامؿ الاجتماعية ك السياسية ك الدينية ك الثقافية ك الاقتصادية ك البيئية -
 .تختمؼ باختلاؼ الجنس -
 .تتغير بتقدـ العمر -
 .تتصؿ اتصالا كثيقا بالاستعدادات ك القدرات ك الحاجات -
 .تغمب عمييا الذاتية أكثر مف المكضكعية مف حيث محتكاه ك مضمكنو المعرفي الذم يرتبط بخبرات الفرد -
 .(76: مرجع سابؽالكيشي، ) .يصعب خمؽ ميؿ نحك المادة إذا لـ يتكافر المناخ التربكم الملائـ -
: 2014زاير ك عايز، ) .كتعد الطريقة التدريسية الجيدة مميزة إذا راعت مراحؿ نمك المتعمـ ك ميكلو -

234). 
:  الأنماط المختمفة لمميول .3

  .ك تتعمؽ بأساليب النشاطات المرتبطة بالمينة التي يزاكليا الفرد: ميول مهنية
 .ك تتعمؽ بأساليب النشاط بالمكاد التي تعمميا الفرد: ميول تعميمية
أم بعد )أك ميكؿ خاصة تتعمؽ بأساليب النشاط التي يمارسيا الفرد ك يفضميا في أكقات فراغو : ميول هوائية

     ، ك تتضمف الميكؿ اليكائية الميكؿ الاجتماعية ك الميكؿ الأدبية ك الثقافية ك الفنية (تأدية عممية دراسية
( 322: منسي ك آخركف، مرجع سابؽ) .إلخ...ك البدنية 

كما يمكف تصنيؼ الميكؿ في أربع مجمكعات استنادا إلى الأسمكب الذم يتبع في الحصكؿ عمى المعمكمات، 
: ىذه المجمكعات ك التي نذكرىا كالتالي  (Super & Crites)ك قد حدد سكبر ك كرايتس 

 ك يمكف تحديد ىذه الميكؿ بأف يطمب مف الفرد التعبير شفاىة أك كتابة عف :الميول التي يعبر عنها الفرد
الأنشطة المينية أك غير المينية التي يفضميا عف غيرىا ك يستمتع أك لا يستمتع بيا، ك عمى الرغـ مف أف 
ىذه الطريقة تعد أبسط طرؽ الحصكؿ عمى معمكمات تتعمؽ بميكؿ الفرد، إلا أنو يعاب عمييا أنيا لا تتميز 
بالثبات ك تتأثر بخمفية الفرد ك خبراتو ك خيالاتو، ك ما يمكف أف يككف مقبكلا اجتماعيا، كأف يعبر عف ميمو 
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لممكسيقى الكلاسيكية أك العمؿ في مجاؿ الفضاء، كما أنو ربما يحاكؿ عدـ التعبير عف ميمو نحك الأعماؿ 
 .الحرفية، ك لكنو يكضح ميمو نحك اليندسة بدلا عنيا عمى الرغـ مف نفكره مف الرياضيات

 Expressed Interestsك مع ىذا فإف المعمميف يستندكف إلى الميكؿ التي يعبر بيا الطلاب عف أنفسيـ  
في معاكنة الطلاب اختيار مكضكعات القراءة ك التعبير، ك الكسائط التعميمية المناسبة، ك استشارة المناقشات 

( 474-473: مرجع سابؽعلاـ، ). الجماعية
       فالميكؿ تنكشؼ مف خلاؿ الأنشطة الحرة التي يقبؿ الفرد عمييا :الميول التي تنعكس في سموك الفرد

فالفرد الذم يسيـ في العمؿ التطكعي ك الطالب الذم Manifested Interests ك يمارسيا أك يشارؾ فييا 
. يشارؾ بانتظاـ في الجمعية العممية بالمدرسة يعكس بذلؾ ميمو نحك ىذه الأنشطة

ك يمكف التعرؼ عمى ذلؾ عف طريؽ الملاحظة المباشرة لمفرد أك محاكلة معرفة ىكاياتو ك أنشطتو التي 
يمارسيا بالفعؿ، فالفرد الذم ينسؽ الزىكر بانتظاـ في حديقة منزلو، أك يقتنى التحؼ، أك يقكـ بإصلاح 

غير أف ىذه الميكؿ ربما تككف . الأعطاؿ في أجيزتو المنزلية، فإنو يكشؼ بذلؾ عف ميمو نحك نشاط معيف 
انتقالية ، أم ربما يتحكؿ اىتماـ الفرد مف نشاط إلى آخر لأسباب متعددة، فالفرد الذم يذىب إلى النادم ربما 
يجعمنا نظف أف لديو ميؿ لممشاركة في الألعاب الرياضية ، في حيف أنو يرل أف ىذا المجاؿ مناسب لتككيف 
علاقات اجتماعية، أك أنو يذىب لمجرد قضاء كقت الفراغ، ك منو فالميكؿ التي يعبر عنيا الفرد لا تطابؽ 
بالضركرة الميكؿ التي تنعكس في سمككو، ك لكف كثيرا مف الأفراد الذيف يشارككف بانتظاـ في أنشطة حرة 

 .(474-473: نفس المرجع السابؽ). يعبركف بالفعؿ عف ميميـ الإيجابي نحك ىذه الأنشطة
 يمكف الاستدلاؿ عمى ميكؿ الطالب مف درجاتو في :الميول التي يستدل عميها من اختبارات التحصيل

ك ىنا يفترض أف الدرجات . Inferred Interestsاختبارات التحصيؿ في المجالات الدراسية المختمفة 
كما – المرتفعة في أحد ىذه المجالات تتكافؽ مع ميؿ الطالب نحك ىذا المجاؿ، غير أف كثيرا مف الباحثيف 

كجدكا أف الارتباط بيف الميكؿ المقاسة ك القدرات منخفضة، ك مع ىذا فإنو إذا قارنا ترتيب - سبؽ أف ذكرنا
درجات الطالب في استبياف لمميكؿ بدرجاتو في إختبار التحصيؿ المتعمقة بيا، فإنو ربما نلاحظ أف ىناؾ 

. تطابقا بيف درجاتو المرتفعة في مجاؿ دراسي معيف ك ميمو المرتفع نحك ىذا المجاؿ
 يمكف تحديد ميكؿ الفرد عف طريؽ قياسيا باستبيانات مقننة حيث يقارف :الميول التي تقاس بالاستبيانات

ك ىذه الاستبيانات تتطمب مف الفرد اختيار . Inveritorized Interestsبيف ميكلو في أنشطة متعددة 
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        النشاط الذم يفضمو أك لا يفضمو مف بيف مجمكعة كبيرة مف الأنشطة المتعمقة بالميف ك المجالات الدراسية 
 .(474: نفس المرجع السابؽ) .ك التركيحية ك الأنشطة المصاحبة ك اليكايات

لقد أجمعت الأدبيات التربكية ك النفسية إلى كجكد أنكاع كثيرة ك متعددة لمميكؿ، ك يرجع  :أنواع الميول.4
   سبب اختلافيا إلى تنكع المكضكعات ك الأىداؼ، كما يختمؼ كؿ نكع عف الآخر مف حيث المدل الزمني 

. ك الاتساع ك الشدة
 :نجدو من أنواع الميول التي أمكن قياسها 

أصحاب ىذه الميكؿ يفضمكف العمؿ خارج جدراف المكاتب ك في المحيط ذم صمة : الميل لمعمل في الخلاء
. بالحيكانات ك النباتات

. مف يعممكف في صناعة الساعات ك إصلاحيا، ك الميندسكف الميكانيكيكف: الميل الميكانيكي
 .الإحصائييف مف يجيد استخداـ الأرقاـ ك مف ىذا الصنؼ المحاسبكف ك :الميل الرياضي
        لدل مف ييكل العمؿ داخؿ جدراف المكاتب ك يمثمو المحاسبكف ك مكظفك المحفكظات: الميل الكتابي

( 79-77: الكيشي، مرجع سابؽ) .ك الأرشيؼ
 يفضؿ صاحب ىذا الميؿ العمؿ بالأعداد مثؿ معالجة مسائؿ الحساب ك الجبر :الميل الحسابي أو العددي

منسي ) .ك الإحصاء، ك يتكافر لدل الصراؼ ك المحاسب ك الإحصائي ك مدرس الرياضة ك كاتب الحسابات
( 335: ك آخركف، مرجع سابؽ

ك تجده لدل الذم يميؿ لمعمؿ اليدكم ذم الصبغة الإبداعية مف البارزيف في ىذا المجاؿ : الميل الفني
. الممثمكف ك ميندسك الزخرفة

    ك تجده لدل الفرد الذم يستمتع بالقراءة ك الكتابة، ك مف ىذا النكع الركائيكف ك الصحفيكف :الميل الأدبي
. ك الإخباريكف ك المؤلفكف ك النقاد ك المدرسكف

 لدل مف يحب العزؼ عمى الآلات المكسيقية ك يميؿ إلى الغناء ك الذىاب إلى الحفلات :الميل الموسيقي
      المكسيقية ك ييكل قراءة ما كتب عنيا ك عف البارزيف فييا، ك مف البارزيف في ذلؾ مدرسك المكسيقى 

. ك الناقدكف ليا ك المشتغمكف بيا
 يتكافر ىذا النكع مف الميكؿ لدل مف يحبكف مقابمة الناس ك استطلاع أرائيـ ك التعامؿ معيـ :ميول إقناعية

. ك إقناعيـ بما يريدكف
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 لدل الذم يميؿ إلى حؿ المسائؿ ك استنباط الحقائؽ الجديدة ك يبرز ىذا الميؿ عادة بيف : العمميلالمي 
( 79-77: الكيشي، مرجع سابؽ) .الأطباء ك الكيميائييف ك الميندسيف

 Scientific لقد عرؼ معجـ المصطمحات التربكية ك النفسية الميكؿ العممية  :مفهوم الميول العممية. 5
interests الفرد ك ارتباطاتو ارتباطا قكيا في مجاؿ معيف مف المجالات العممية، اىتمامات عمى أنيا تعني  

ك تختمؼ ىذه الميكؿ مف فرد لآخر، مف مرحمة عمرية لمرحمة أخرل، ك مف مؤسسة لأخرل داخؿ المجتمع 
 (308: مرجع سابؽ، آخركفشحاتو ك ) .الكاحد

   ك تتمثؿ الميكؿ العممية فيمف لديو الرغبة في اكتشاؼ الحقائؽ الجديدة ك حؿ المشكلات العممية، 
ك يظير ىذا النكع عندما يقكـ الفرد بالأنشطة ك الزيارات العممية كزيارة معامؿ الكيمياء ك الأحياء ك الفيزياء، 

 العممية ك متابعة البرامج الاكتشافاتك تظير ىذه الميكؿ بكضكح لدل مف يتمتعكف بقراءة كؿ ما ينشر عف 
 .(79-78: الكيشي، مرجع سابؽ) .العممية في مختمؼ كسائؿ الإعلاـ

ثرستكف )ك لقد برىنت كثير مف الأبحاث ك الدراسات، عمى كجكد الميؿ العممي، ك منيا أبحاث 
Thurstone ك ستركنج ،Strong  ك سكبر ،Super) عمى أف صاحب الميؿ العممي يفضؿ القياـ ،

 دراسة العمكـ الطبيعية، : بالتجارب ك البحكث، ك حؿ المشكلات ك الاىتماـ باكتشاؼ الحقائؽ الجديدة، مثؿ
( 50: مقبؿ الجيار، مرجع سابؽ) .ك الإطلاع المستمر عمى الاكتشافات العممية

:  تتمثؿ في الآتيك: لميل العمميادلائل  .6
 الاطلاع عمى الحقائؽ العممية، ك محاكلة دراستيا ك التحقؽ منيا. 
  بالتجارب العممية، أك عند القياـ بتطبيقياالاشتغاؿالشعكر بالسعادة عند . 
 مادة العمكـ الطبيعية ك الكيمياء ك غيرىا: الإقباؿ عمى دراسة المكاد العممية مثؿ. 
 تشريح الأرانب أك القياـ بعممية التشريح: مشاىدة تشريح بعض الحيكانات مثؿ. 
  متابعة البرامج العممية ك الطبية، سكاءا البرامج المكتكبة أك المسمكعة أك المرئية ك ىناؾ ارتباط إيجابي

 (51: نفس المرجع السابؽ) .بيف الميؿ العممي ك التحصيؿ الدراسي
 لمميكؿ العممية أىمية كبيرة في حياة الطالب :مساعدة الطمبة عمى اكتساب الميول العممية و تنميتها.7

 (التخصص)سكاء في الدراسة  (ما يتفؽ مع قدراتو ك رغباتو ك استعداداتو)حيث تييئو لاختيار ما يناسبو 
أك في المينة ك ىذا ما يمنحو فرصة أكبر لمنجاح في تحقيؽ اليدؼ الذم يسعى إليو مما لك اختار 
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تخصصا لا يميؿ إليو، مف المككنات السمككية التي يمكف استخداميا كمؤثر مناسب لقياس الميكؿ 
 :العممية لمطمبة، يمكف ذكر ما يمي

ىكايات عممية، مشاىدة برامج سمعية بصرية عممية، صنع أدكات : شغؿ أكقات الفراغ بالنشاطات العممية -
 .ك أجيزة عممية، شراء ألعاب عممية، رسـ لكحات ك تحضير نماذج ذات طابع عممي ك غيرىا

التردد باستمرار عمى المكتبات ك استعماؿ مختمؼ المصادر العممية : التكسع الحر في القراءات العممية -
 .مجلات، كتب ك غيرىا: الكرقية ك الالكتركنية 

ييتـ بأخبار الاكتشافات العممية ك يميؿ إلييا، ييتـ بالبيكتكنكلكجيا، : استطلاع المسائؿ ك القضايا العممية -
 . غزك الفضاء، الاستفسار عف مختمؼ الظكاىر الطبيعية ك غيرىا

تنشيط النكادم العممية سكاء كانت داخؿ المدرسة أك خارجيا، : الالتحاؽ بالجمعيات ك النكادم العممية -
القياـ بالرحلات ك المخيمات العممية، زيارة المعارض ك مراكز البحث، حضكر الندكات ك المحاضرات 

 .الفكرية ك غيرىا
المشاركة في كتابة المكاضيع العممية في المجلات الحائطية : مناقشة المكاضيع العممية ك إثارتيا -

المدرسية، في النكادم العممية ك في المساجد، الكتابة في الصحؼ ك الجرائد، مناقشة القضايا العممية 
مثؿ مسائؿ اليندسة الكراثية، الاستنساخ الحيكم، أطفاؿ الأنابيب، تجميد الأجنة، زراعة الأعضاء       

 .ك غيرىا
مساعدة المعمـ في التحضير ك الإعداد للأعماؿ :  الاىتماـ بالعمؿ المخبرم ك مختمؼ الأنشطة العممية -

التطبيقية، المحافظة عمى الأدكات ك الأجيزة العممية، الإقباؿ عمى العمؿ اليدكم، المشاركة في إزالة 
 .المكاد الحية المستعممة، تنمية العمؿ الجماعي ك التكاصؿ العممي ك غيرىا

صخكر، معادف، حيكانات )صنع النماذج المختمفة ك جمع العينات مف البيئة : إثراء المتحؼ المدرسي -
، القياـ بعممية التحنيط ك طرؽ حفظ الكائنات الحية    (كاممة أك أجزاء منيا، نباتات، فطريات ك غيرىا

 (.95-94: باجي، بدكف تاريخ). ك أعضائيا ك غيرىا
 :طبيعة الميول .8
 تنشأ في مرحمة المراىقة ميكؿ جديدة، ك ما يميؿ إليو المراىؽ يتكقؼ عمى جنسو ك ذكائو، ك البيئة  

أبك ).التي يعيش فييا، ك فرص التعميـ المتاحة لو، ك ما ييتـ بو أقرانو ك غير ذلؾ مف العكامؿ الكثيرة
 (.383: 1995حطب، صادؽ، 
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ك الميؿ يمكف اعتباره تييؤا أك قابمية لممشاركة في نشاط معيف، ك بتحديد أكثر فإف الميؿ شرط 
إدراكي يتضمف الكعي المعرفي ك الشعكر الكجداني معا في نمط معيف مف المشاعر ، ك مف الممكف أف 

  تككف ىذه المشاعر إما مؤقتة أك دائمة، ك ىذا يعتمد عمى كـ ك كيؼ الخبرة التي أدت إلى ىذه المشاعر، 
 حرا أنشطة محددة تستثير لديو مشاعر سارة مثؿ انتقاءن ك عادة يشار إلى الميؿ بأنو قابمية الفرد لأف ينتقي 

القراءة في المجالات العممية ، أك تنسيؽ الزىكر، أك ممارسة لعبة رياضية معينة، أك تفضيؿ العمؿ في 
 (471: علاـ، مرجع سابؽ) .مجالات مينية محددة

 فقد أعتبره بعضيـ اتجاه نحك النشاط الميؿ،ك ىناؾ اختلاؼ بيف الباحثيف في تحديد طبيعة 
 :الميؿالإنساني، ك اعتبره بعضيـ الآخر استجابة نحك شيء معيف أك استجابة قبكؿ، ك فريؽ ثالث يرل أف 

. ىك اىتماـ بأشياء معينة أك تفضيميا
: اعتمد في تفسير أصؿ الميؿ عمى البيئة، حيث يقكؿ( كارتر)أف  Darley( 1955)دارلي ك يذكر  

إف الفرد يحاكؿ أف يكيؼ نفسو مع البيئة، ك في عممية التكيؼ ىذه، يككف الفرد متأثرا بعكامؿ خارجية مثؿ 
      الأسرة، ك شخصية الآباء ك الأصدقاء، ك نصيبو مف الثقافة، ك عكامؿ داخمية مثؿ صفاتو الجسمانية 

 (24: 1985الجيني، ) .ك قدراتو العقمية
: ك يمكف أف تحدد طبيعة الميكؿ في النقاط التالية

الميؿ نزكع صبغتو العامة انفعالية ك ىك مختمؼ عف القدرة، ك لا يعبر عنيا، فقد يككف لدل الفرد ميؿ  -1
إلى مينة ما، ك لكف ىذا كحده لا يعني أنو قادر عمى القياـ بيا، ك قد تككف قدرة الفرد كافية لمقياـ بمينة 

 .ما، ك لكنو لا يميؿ إلى ممارستيا أك تعمميا
يمثؿ الميؿ دعما قكيا للإنساف في إنجاز ما يقدر عميو، فاجتماع الميؿ مع القدرة يؤدم إلى إنجاز يفكؽ  -2

 .الإنجاز الذم يعتمد عمى احد الطرفيف دكف الآخر
تقدـ دراسات الميؿ الدليؿ عمى انو مكتسب، يككنو الفرد بالتعمـ ك الممارسة ك التفاعؿ مع المؤثرات  -3

 .البيئية
الميكؿ غير مستقرة عند الأطفاؿ، ك لكنيا تتجو نحك الاستقرار في نياية المراىقة، ك يقؿ حدكث تغيير  -4

 .فييا بعد الخامسة ك العشريف مف العمر
الميكؿ عند الأشخاص متعددة ك متنكعة مف حيث مكضكعيا، فقد يشترؾ أشخاص ميف مختمفة في عدد  -5

 .مف ميكليـ ، ك قد يختمفكف في عدد آخر منيا
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فقد يككف أقكل لدل الشخص في مرحمة عمرية معينة مقارنة بمرحمة : يتفاكت الميؿ مف حيث الشدة -6
 . أخرل، ك قد يككف أكثر شدة عند شخص ما مقارنة بشخص آخر

  يحتؿ الميؿ عند الشخص مكانة الدافع، حيث يحرضو لمقياـ بالعمؿ ك يكجو فعالياتو نحك ذلؾ العمؿ،  -7
 (310-309: 2009عمر ك آخركف، ) .ك يطمئف حيف يتـ إنجازه

: تقاس الميكؿ بػ :طرق قياس الميول .9
 .الاستبيانات ك المقاييس المفظية .1
 .الملاحظة لنكاحي نشاط الشخص .2
  .strong ك ستركنؾ kuderاختبارات حصرية كما في اختبارات كيكدر  .3
     الكبيسي ) .صكرة (135)استخداـ الصكر كما في اختبار الميكؿ لجامعة ستانفكرد المؤلؼ مف  .4

( 118: ك الداىرم، مرجع سابؽ
 ك يتـ ذلؾ مف خلاؿ تكجيو سؤاؿ مباشر للأفراد حكؿ ما يفضمكنو ك ما يميمكف :التعبير المباشر .5

إليو، سكاء أكاف ذلؾ في مجاؿ الأعماؿ ك الميف أك في مجاؿ الدراسات ك التخصصات ، أك يتـ 
 مف خلاؿ قياـ الأفراد مف تمقاء أنفسيـ بالتعبير عف ميكليـ دكف الحاجة لسؤاليـ، إذ قد يبادر الفرد 
ك يعمف رغبتو ك ميمو نحك نشاط أك مجاؿ مف المجالات، سكاء في قطاع الأعماؿ أك الدراسة أك 

  (311:عمر ك آخركف، مرجع سابؽ). الأنشطة أك اليكايات المختمفة
 :تقييم الميول.10

يساعد تقييـ المعمـ لميكؿ المتعمميف عمى معرفة تمؾ الميكؿ، ك حفز الميكؿ المرغكبة منيا ك تنميتيا،     
ك استبعاد الميكؿ الغير مرغكبة التي لا تتفؽ مع قيـ ك مبادئ المجتمع، ك تكفير المثيرات التي تسيـ في 

 .اكتساب المتعمميف لميكؿ جديدة، مما يفيد في تكجيو المتعمميف مينيا ك تربكيا
ك يمكف لممتعمـ أف يتعرؼ عمى ميكؿ طلابو بعدة كسائؿ منيا المناقشة، ك تحميؿ الكتب التي 

يقرؤكنيا، ك إجراء مقابلات شخصية مع المتعمـ أك الأشخاص المقربيف منو كالكالديف ك الزملاء، ك استخداـ 
 (251:الطناكم، مرجع سابؽ). (استطلاعات الرأم) تالاستبيانا

ك يمكف لممعمـ أف يأخذ برأم المرشديف داخؿ المؤسسات التربكية، مف أجؿ تزكيده بمعمكمات قد 
 . الميكؿ ك الاىتمامات التي يطبقيا كؿ سنة عمى التلاميذ الجددتيككف استقاىا المرشد التربكم مف استبيانا
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ك تعد الاستبانات مف أكثر الأدكات استخداما لتقييـ الميكؿ، ك يمكف أف يستخدـ المعمـ الاستبانات 
 (251:نفس المرجع سابؽ). المفتكحة ك الاستبانات المقيدة لمتعرؼ عمى ميكؿ المتعمميف

 :خلاصة
اكتساب الميكؿ العممية ك تنميتيا لو أىمية كبيرة في حياة المتعمـ حيث أنيا تييئو لاختيار ما  ك ختاما إف 

ق سكاءا في الدراسة أك في المينة ك ىذا ما يمنحو فرصة اتيناسبو ك ما يتفؽ مع قدراتو ك رغباتو ك استعداد
 .أكبر لمنجاح في تحقيؽ اليدؼ الذم يسعى إليو



        
 

          

                   



الخامسالفصل   
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تحتاج البحوث بصفة عامة و البحوث الشبه تجریبیة بصفة خاصة في میدان العلوم الاجتماعیة إلى   :تمهید

نوع من التخطیط المحكم من أجل تفادي العبثیة في البحث، و حتى یكون العمل متقنا نوعا ما فقد وجب 

لذلك جاء هذا الفصل حتى و تحدید بعض الخطوات الهامة في البحث و بعض الإجراءات المیدانیة  اتخاذ

التصمیم  یوضح الإجراءات المیدانیة المتخذة في البحث و التي تمثلت أولا في تحدید منهج البحث ثم

و التجریبي للبحث ثم تم تحدید المتغیرات و مجتمع البحث و عینته، فأدوات البحث ثم الضبط التجریبي 

 .إجراءات تطبیق التجربة ثم الأسالیب الإحصائیة

یتألف مجتمع البحث من تلامیذ السنة الثانیة ثانوي شعبة العلوم التجریبیة بمدینة  :مجتمع البحث و عینته .1

مارس  19الأغواط ، و اشتملت عینة البحث على قسمین للسنة الثانیة ثانوي شعبة العلوم التجریبیة بثانویتي 

التعیین العشوائي للمجموعتین حیث تم  ببلیل، و الباي محمد بن قدور بسیدي مخلوف ولایة الأغواط، 1962

  :الضابطة و التجریبیة و فیما یلي تفصیل لذلك

المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة یؤطرهما في مادة العلوم الطبیعیة  نیمثلاالقسمان المختاران  -

السن، و ( مدرسان یتكافئان في بعض المتغیرات التي قد تؤثر على التجربة إن لم تؤخذ بالحسبان و هي

 ).الخبرة

الأولى مكان عمل الباحث و الثانیة متواجدة  اختیرتا من بین ثانویات الولایة، بالنسبة للمؤسستین فقد -

 .بمقر سكناه

تلمیذ و تلمیذة منهم ) 48(و تم التعیین العشوائي للمجموعتین الضابطة و التجریبیة، و بلغ أفراد العینة  -

) 22(التجریبیة بثانویة الباي محمد بن قدور بسیدي مخلوف، و تلمیذ و تلمیذة في المجموعة ) 26(

ببلیل، و قد استبعد بعض التلامیذ من  1962مارس  19تلمیذ و تلمیذة في المجموعة الضابطة بثانویة 

 :المجموعة التجریبیة من أجل تثبیت متغیر الذكاء، و الجدول التالي یوضح ذلك

  .الاستبعاد و بعده و توزیعهم على مجموعتي البحثیوضح عینة البحث قبل ) 02(رقم جدول 

  المتغیر المستقل  المجموعة
عدد الطلاب قبل 

  الاستبعاد

عدد الطلاب 

  المستبعدون

العدد النهائي 

  للطلاب

  26  05  31  تغذیة راجعة داخلیة  التجریبیة

  22  0  22  بدون تغذیة راجعة داخلیة  الضابطة

  48  05  53  المجموع الكلي
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نظرا لطبیعة الموضوع المتمثلة في الكشف عن أثر استخدام التغذیة الراجعة على  :منهج البحث .2

الأداء و تنمیة المیول العلمیة في مادة العلوم الطبیعیة، فقد تم اختیار المنهج شبه التجریبي الذي تتمثل 

و یتلوها معالم الطریقة العلمیة بصورة واضحة فیه، حیث یبدأ بالملاحظة للوقائع الخارجة عن العقل 

بالفرض، ثم یتبعها بتحقیق الفرض بواسطة التجربة، و من خلالها یصل الباحث إلى معرفة القوانین التي 

  ).34: 2000مسعد،.(عن العلاقات القائمة بین الظواهرتكشف 

میدانا أصیلا لأعمال و تطبیق  -مع بدایة القرن الثامن عشر– الاجتماعیةو لقد أصبحت العلوم 

  ) .91:جیدیر، بدون سنة.( تجریبيالمنهج الشبه 

أداة تحویل المجتمع  باعتبارهاو مع تزاید الاهتمام بالبحوث التربویة و النفسیة في الوطن العربي، 

بالبحوث التجریبیة الآن أكثر من الأبحاث  الاهتمامإلى قوة فعالة في بناء الدولة العصریة، فقد تزاید معه 

الوصفیة و التاریخیة المتعلقة بالتجدید التربوي في الإدارة و المناهج و الأسالیب و رصد معطیات 

  ).29: 2013التمیمي، .(عنها

  .و تبني البحث الحالي للمنهج الشبه تجریبي یعد امتدادا للتصورات و الاعتبارات السابقة 

القبلي و البعدي لأنه  الاختباراعتمد الباحث التصمیم الشبه تجریبي ذات : التصمیم التجریبي للبحث.1.2

  ) Two Matched Groups (یتناسب مع البحث الحالي و یسمى أیضا تصمیم المجموعتان المتماثلتان 

    أفراد تتوفر فیهم الخصائص نفسها بالمقدار نفسه في كل من المجموعتین،  اختیارو یعني هذا التصمیم 

و الهدف هو التحكم في أثر العوامل الأخرى على المتغیر التابع عن طریق وجود مجموعة ضابطة، تختبر 

قبلیا، و تخضع المجموعة التجریبیة للمتغیر المستقل، و یحجب عن المجموعة  اختباراكلتا المجموعتین 

بعدیا لقیاس الأثر الذي أحدثه  اختباراالضابطة، بعد نهایة مدة التجربة تختبر كلتا المجموعتین مرة أخرى 

و یأخذ التصمیم الشبه تجریبي لهذا البحث الشكل  ،)84: التمیمي، مرجع سابق.(لمستقلتطبیق المتغیر ا

  :التالي 

  یوضح التصمیم الشبه تجریبي للبحث) : 01(جدول رقم 

  ةالمجموع
  المتغیر التابع

  )القبلي القیاس(
  المتغیر المستقل

  المتغیر التابع

  )البعدي القیاس(

  المیول العلمیة  التجریبیة

  الأداء في المشاریع

  المیول العلمیة  التغذیة الراجعة الداخلیة

  بدون تغذیة راجعة داخلیة  الضابطة  الأداء في المشاریع
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المتغیر المستقل و المتغیر التابع و المتغیرات الدخیلة من المتطلبات إن تحدید  :تحدید المتغیرات.2.2

  )85: التمیمي، مرجع سابق(الأساسیة في تصامیم البحوث الشبه تجریبیة 

  :و البحث الحالي یشتمل على المتغیرات التالیة

ثنا هذا یتمثل المتغیر وهو المتغیر المراد تطبیقه لمعرفة أثره على المتغیر التابع و في بح: المتغیر المستقل

  .  المستقل في التغذیة الراجعة الداخلیة

یمكن من خلاله التأكید من أن سبب التغیر هو العامل التجریبي الذي تم تطبیقه و المتمثل  :المتغیر التابع

و في البحث الحالي یظهر المتغیر التابع من خلال أثر المتغیر المستقل  )85: نفسه.(بالمتغیر المستقل

على الأداء في المشاریع و تنمیة المیول العلمیة لأفراد المجموعة ) ستخدام التغذیة الراجعة الداخلیةا(

التجریبیة، و یستدل علیه من الفروق بین المجموعتین في الاختبار البعدي على أن یكون الأثر الحاصل 

  .لصالح المجموعة التجریبیة

 التجریبیة وضبطها لتكون متساویة بین المجموعتین  و هي المتغیرات التي یجب :المتغیرات الدخیلة

حاصل الذكاء، العمر الزمني محسوبا : (الضابطة، و في هذا البحث تم تثبیت المتغیرات الدخیلة التالیة

  ).بالأشهر، سنوات الخبرة لمدرسي مادة العلوم الطبیعیة لمجموعتي البحث

اعتمد الباحث على مجموعة من الأدوات المتمثلة في بطاقات التغذیة الراجعة الداخلیة و  :أدوات البحث.3

  .مقیاس المیول العلمیة نحو مادة العلوم الطبیعیة و شبكة تقییم لمشروع مجسم خلیة حیوانیة ونباتیة

ثائق الموجودة أعد الباحث بطاقات تتضمن إجابات عن أسئلة الو  :بطاقات التغذیة الراجعة الداخلیة. 1.3

، هذه الأسئلة یطرحها المدرس على -)06(أنظر الملحق رقم -في الكتاب المدرسي لوحدة الكائنات الحیة 

التلامیذ عند مناقشة هذه الوثائق، و عند إجابة التلامیذ، لا یعطي المدرس أي تصویبات أو تعلیقات على 

الداخلیة التي أعدها الباحث سلفا، لیقوم التلامیذ إجاباتهم ، و یكتفي فقط بتوزیع بطاقات التغذیة الراجعة 

بعدها بمقارنتها مع استجاباتهم لتشكل لدیهم تغذیة راجعة داخلیة، و تجدر الإشارة إلى أن محتوى هذه 

البطاقات استخلص من دلیل الأستاذ للتعلیم الثانوي للسنة الثانیة شعبة العلوم التجریبیة، وهذا الدلیل یعتبر 
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و فیما یلي مخطط لاستخدام ، ة الجزائریة و بالتالي فهي مقننةتصدر عن وزارة التربیة الوطنینشرة رسمیة 

  :الداخلیة بطاقات التغذیة الراجعة

  .ة الداخلیةمخطط یوضح طریقة استخدام بطاقات التغذیة الراجع): 02(الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

هي عبارة عن نشاطات من الصعب إنجازها عملیا في  :التعریف بالنشاطات العلمیة الوثائقیة.1.1.3

المخبر أو في المیدان، لعدم توفر الوسائل و الإمكانیات من جهة، و لصعوبة تحقیقها میدانیا من جهة ثانیة، 

یطلب الأستاذ من 

التلامیذ ملاحظة 

النشاطات الوثائقیة 

في الكتاب المدرسي 

لوحدة الكائنات 

  الحیة

بعد ذلك یطلب الأستاذ 

من التلامیذ التفكیر 

في الإجابات عن 

الأسئلة التي تتبع هذه 

النشاطات الوثائقیة 

  في الكتاب المدرسي 

� الوثائقية� ال�شاطات�ذه

�متنوعة �وثائق ع����تق��ح

�صور  �مختارة�ش�ل ،            

�مفا�يم� �تتضمن �وج��ة و

�الم��اج �تجعل���س��دف�ا و

�وضعيات� �يجابھ التلميذ

�تجنيد� �إ�� �تدعوه �علمية

�لممارسة� �مختلفة موارد

 البحث�و��ستقصاء،�

�متنوعة��������� ��سئلة تكون

�الوثائق� �لاستغلال و��ادفة

�ال�شاطات،� ��� المق��حة

�من �المتعلم بناء��تمكن

المفا�يم�العلمية�المس��دفة�

�الملاحظة���������� �لديھ �تنمي و

�العلمي���������������� �الفضول و

�مجال� ��� �المت�ن �التكو�ن و

 .العلوم�

بعدها یطلب الأستاذ 

تقدیم  من التلامیذ

إجاباتهم، دون أن 

یعلق علیها و یكتفي 

بتوزیع بطاقات التغذیة 

  الراجعة الداخلیة

لیقوم التلامیذ بعدها بمقارنتها 

مع استجاباتهم لتشكل لدیهم 

و في تغذیة راجعة داخلیة 

هذا النوع من التغذیة الراجعة 

    یتأمل الطالب نشاطاته 

و سلوكیاته و یحللها و 

یتعرف إلى جوانب الضعف 

 و القوة فیها
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و بالتالي تتطلب تدعیما وثائقیا لتحقیقها، و هذه النشاطات تقترح وثائق مختلفة حسب متطلبات المواضیع، 

 .تنمیة التفكیر العلمي في البحث -  :ات التالیةتستهدف الكفاء

 .التكوین على أسس علمیة متینة -

و فیما یلي مثالا توضیحیا عن  )3:بوزكریة و آخرون.  (تنمیة حب الاطلاع و الاكتشاف لدى المتعلم -

 :هذه الوثائق

  

  صورة لخلیة مبیضیة لجنین الفأر 1الوثیقة ): 03(الشكل رقم  
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  بالمجهر الإلكتروني نباتیةوثیقة تمثل ملاحظة خلیة ): 04(الشكل رقم 

�أ و تتم مناقشة هاته الوثائق   � �خلال ��سئلة�من ��ذه � �ال�شاطات، �خلال �لاستغلال�ا �و��ادفة �متنوعة سئلة

مجال�تمكن�المتعلم�من�بناء�المفا�يم�العلمية�المس��دفة�و�تنمي�لديھ�الملاحظة�و�الفضول�العلمي�و�التكو�ن�المت�ن����

 :)04(و�الش�ل�رقم��) 03(���الش�ل�رقم��ةالسابق�قئظ�ر�أمثلة�عن�كيفية�استغلال�الوثاالعلوم،�و�فيما�ي���ش�ل�ي

  

  أسئلة استغلال الوثائق  وثیقة تمثل ملاحظة خلیة نباتیة بالمجهر الإلكتروني): 05(الشكل رقم 
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  :و التي نصها كالآتي 2من الكفاءة  1تم اختیار المجال  :المجال التعلیمي المختار للبحث. 2.1.3

اقتراح حلول عقلانیة مبنیة على أسس علمیة للمحافظة على التنوع الحیوي على ضوء معلومات حول وحدة "

  "الكائنات الحیة و آلیات نقل الذخیرة الوراثیة

  : الوحدات التعلیمیة للمجال. 3.1.3

 .الخلیة وحدة بنیویة  :1الوحدة  -

 . ADNالوحدة البنیویة للـــــ  :2الوحدة  -

  :المحتوى المعرفي للمجال. 4.1.3

  رغم التباین الكبیر بین مختلف الكائنات النباتیة و الحیوانیة، بینت الدراسات التي تمت على مستویات

 .أن الخلیة تملك خصائص أساسیة مشتركة) الخلیة، الجزیئة و العضویة(مختلفة 

 بنیویة و الوظیفیة لكل الكائنات الحیة حیث توجد عضویات أحادیة الخلایا و أخرى الخلیة هي الوحدة ال

 .متعددة الخلایا

 لـــــ اADN هو دعامة المعلومة الوراثیة و یتواجد في نواة الخلایا على مستوى الصبغیات. 

  : التوزیع الزمني للمجال  .5.1.3

  .یوضح التوزیع الزمني للمجال التعلیمي): 03(جدول رقم 

  2  1  الوحدة

  ADNالوحدة البنیویة للـــــ   الخلیة وحدة بنیویة  المحتوى المعرفي

  ساعات 5  ساعات 10  الحجم الزمني

  )21:نفس المرجع السابق( 

یتمثل المشروع في مجسم یحاكي الخلیة الحیوانیة أو النباتیة، یبرز من خلاله  :مشروع المجال. 6.1.3

ورق من الحجم الكبیر، (- لهم ممیزات الخلیتین، حیث ینجز فریق العمل انطلاقا من الأدوات المتاحة
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أقلام ملونة، لصاق شریطي، لصاق سائل، ورق مقوى، أوراق ملونة، مقص، قطن، عجین، جبس، أدوات 

  :مایلي -)راها مناسبةأخرى ی

 .هیكل الخلیة الخارجي .1

 .مختلف العضیات المكونة للخلیة .2

 .وضع كل عضیة في المكان الخاص بها .3

 .وضع البیانات لمختلف العضیات مع عنوان للمجسم .4

  :و یستهدف المشروع الكفاءات الآتیة

  حیوانیة أو نباتیة(التعرف على مكونات الخلیة.( 

  الخلایاالتعرف على ممیزات هذه. 

 التعرف على مختلف العضیات المكونة لهذه الخلایا. 

 تنمیة حب العمل الجماعي بین التلامیذ و روح المنافسة. 

 تنمیة القدرة على التخیل و الإبداع . 

و فیها یقیم معلم العلوم   observationnel sheetأو بطاقة الملاحظة  :شبكة تقییم المشروع. 3.2

مدى امتلاك أو إتقان ) السلوك الملاحظ(اقة ملاحظة تمكنه من ملاحظة الطالب من خلال تصمیم بط

زیتون، مرجع ). (و التجریب.....الملاحظة، التصنیف، و القیاس، و التنبؤ(الطالب لعملیات العلم المختلفة 

  ).663: سابق

و اشتمل التقییم  )مشروع خلیة حیوانیة و نباتیة(قام الباحث بإعداد شبكة لتقییم المشروع و في هذا الصدد 

  :على أربعة معاییر أساسیة و یندرج تحت كل معیار مجموعة الإجراءات تحدد الأداء المرغوب  و هي

 .المظهر العام و التناسق -

 .الدقة و الوضوح في تجسید المكونات -

 .البیانات التوضیحیة -

 .الإبداعیة في المشروع -
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على أراء أساتذة مادة العلوم ) لملاحظةبطاقة ا( و اعتمد الباحث في تحدید صدق شبكة التقییم  

مفتش التربیة الوطنیة للمادة، أستاذ مكون، أستاذ رئیسي، (الطبیعیة في الطور الثانوي بمختلف رتبهم 

و تم التعدیل في صیاغة معاییر و إجراءات شبكة  - )01(أنظر الملحق رقم -  )أستاذ التعلیم الثانوي

و تم حساب نسب اتفاق المحكمین لكل المعاییر متضمنة إجراءاتها  في ضوء آراء المحكمین، التقییم

  :cooperباستخدام معادلة كوبر 

  

   

  :و الجدول التالي یوضح ذلك)  116:الجیار، مرجع سابق( 

  .نسب اتفاق المحكمین): 04(جدول رقم 

  نسبة الاتفاق  الإجراء

01  100%  

02  66.66% 

03  83.33% 

04  91.66% 

05  91.66% 

06  75% 

07  83.33% 

08  75% 

09  75% 

10  91.66% 

11  75% 

12  83.33% 

13  91.66% 

عدد	مرات	الإتفاق

عدد	مرات	الإتفاق�عدد	مرات	عدم	الإتفاق
=  100 ×  نسبة	الإتفاق
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على للإجابة عن أسئلة البحث في شقها المتعلق بالمیول العلمیة تم الاعتماد  :مقیاس المیول العلمیة . 3.3

أنظر -فقرة) 48(المتكون من ) 1987(المیول العلمیة نحو مادة الأحیاء المعد من قبل عایش زیتون مقیاس 

أهمها مراجعة الخلفیة النظریة عدة مراحل على ، و قد طور هذا المقیاس و تم إعداده - )04(الملحق رقم 

تعانة بأدبیات البحث ذات للمیول العلمیة كهدف أساسي في تدریس العلوم و التربیة العلمیة، كما تمت الاس

العلاقة و ذلك لتحدید العلاقة العناصر السلوكیة و الوجدانیة و العقلیة للمیول العلمیة، حیث تم الاعتماد على 

للمیول العلمیة التي تظهر في سلوك الفرد ذي المیول العلمیة ) اللفظیة و غیر اللفظیة(المكونات السلوكیة 

و قد تم بناء عبارات لتحدید مستواها و قیاسها عند أفراد عینة البحث،  سواء المعلنة منها أو الملاحظة

الاستبیان بناءا على مكونات المیول العلمیة و التي تتضمن أشكال السلوك اللفظي للمیول العلمیة كما في 

... و الحب التوسع الحر في القراءة العلمیة و الاستفسار و المناقشة العلمیة، و التساؤل، و الشرح، و الرغبة،

الخ و كذلك أشكال السلوك غیر اللفظي للمیول العلمیة كما في المشاركة، و المساهمة، و الشراء، و 

. الخ...الاستعارة، و القیام بـ، و الاختیار، و الزیارة، و المساعدة، و التصلیح، و الامتلاك، و الجمع،و العمل

  )169: 1987زیتون،(

میول و اهتمامات و  سیة المكونة للمیول العلمیة و التي تتمثل فيو قد تضمن المقیاس العناصر الأسا

 Likert(رغبات و نشاطات الفرد العلمیة، كما درج المقیاس تدریجا خماسیا على غرار مقاییس لیكارت 

scale ( خمس بدائل هي ب) بدرجة نادرة، بدرجة قلیلة، بدرجة متوسطة ، بدرجة كبیرة، بدرجة كبیرة، بدرجة

للبدیل ) درجتین(للبدیل بدرجة نادرة، و إعطاء ) درجة واحدة(، و یتم تصحیح المقیاس بإعطاء )جداكبیرة 

للبدیل بدرجة كبیرة ) أربعة درجات(للبدیل بدرجة متوسطة، و إعطاء ) ثلاث درجات(بدرجة قلیلة، و إعطاء 

بندا فإن مدى ) 48(من ، و بما أن المقیاس یتألف للبدیل بدرجة كبیرة جدا) خمسة درجات(، و إعطاء 

درجة في حالة التعبیر عن المیول ) 240(الطالبة یتراوح نظریا بین /الدرجات التي یمكن أن یحصل الطالب

درجة في حالة التعبیر عن المیول العلمیة بدرجة ) 48(العلمیة بدرجة كبیرة جدا على كافة بنود المقیاس، و 

المقیاس في الدراسة الأصلیة  محتوى و قد جرى تقدیر صدق ).170: نفسه(. نادرة على كافة بنود المقیاس

، حیث عرضت بنوده على لجنة تحكیم و ذلك لتقدیر مدى شمولیة من طرف معده  أین تم إعداده أول مرة

المقیاس و صلاحیته في قیاس المیول العلمیة بعناصره المختلفة لدى أفراد عینة البحث في الدراسة سالفة 

لمقیاس على موافقة لجنة التحكیم، و جرى قیاس ثباته أیضا باستخدام طریقة التجزئة االذكر، و قد حظي 
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تصحیحه بمعادلة سبیرمان براون  بعدو ) Pearson" (بیرسون) "r(تم حساب معامل الارتباط النصفیة حیث 

)Spearman-Brown(  وجد أنه یساوي)و ) 0.01( ةو یعتبر هذا المعامل له دلالة إحصائی) 0.94

زیتون، (.بالتالي فإن أداة البحث قد حظیت بدرجة ثبات عالیة لقیاس المیول العلمیة عند أفراد عینة البحث 

 )170: نفس المرجع السابق

   :المقیاسصدق و ثبات . 1.3.3

  :اعتمد الباحث في تقدیر صدق الاختبار على ما یلي :الصدق

الصدق دلالة على صدق المحتوى و صدق التكوین، حیث ویعد هذا النوع من : صدق الاتساق الداخلي

یعتمد حساب درجة ارتباط الفقرة بالدرجة الكلیة للاختبار، أو ارتباط درجة الفقرة بالدرجات الكلیة 

  )109-108: 2014،بوعیشة.(للبعد

الارتباط و في حالة المقیاس أحادي البعد كالذي نحن بصدد قیاس صدقه فإننا نكتفي بقیاس معامل    

و ) فردا 27(حیث و بعد جمع بیانات العینة الاستطلاعیة  بین درجة كل بند و الدرجة الكلیة للمقیاس،

جاءت نتائج ارتباط كل فقرة بالدرجة الكلیة كما یظهر في الجدول  22النسخة ) Spss(استخدام برنامج 

  - :التالي

  .المیول العلمیة مقیاسللیة یوضح معاملات ارتباط كل فقرة بالدرجة الك) 05(جدول رقم 

  معامل الارتباط  رقم الفقرة  معامل الارتباط  رقم الفقرة  معامل الارتباط  رقم الفقرة

01  0.636** 17  0.553**  33  0.513**  

02  0.405**  18  0.325*  34  0.423*  

03  0.329*  19  0.611**  35  0.721**  

04  0.395*  20  0.592**  36  0.527**  

05  0.614**  21  0.721**  37  0.621**  
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06  0.566**  22  0.473**  38  0.610**  

07  0.566**  23  0.619**  39  0.586**  

08  0.520**  24  0.744**  40  0.309  

09  0.731**  25  0.462**  41  0.633**  

10  0.400*  26  0.764**  42  0.723**  

11  0.168  27  0.632**  43  0.599**  

12  0.613**  28  0.446**  44  0.814**  

13  0.353*  29  0.364*  45  0.629**  

14  0.640**  30  0.740**  46  0.463**  

15  0.621**  31  0.687**  47  0.722**  

16  0.681**  32  0.473**  48  0.134  

  0.05مستوى الدلالة 

أن معاملات ارتباط فقرات المقیاس بالدرجة الكلیة له ذات دلالة عند ) 10(یلاحظ من الجدول رقم   

، و هذا یؤكد أتساق فقرات المقیاس و منه یمكن الوثوق به للكشف عن مستوى المیول )0.05(مستوى 

  .  العلمیة

     یعني قدرة المقیاس على التمییز بین أعلى الدرجات    ): الصدق التمییزي(صدق المقارنة الطرفیة -

فردا ترتیبا تنازلیا من أعلى ) 20(و أصغرها من أجل ذلك قمنا بترتیب درجات أفراد العینة الاستطلاعیة 

أفراد بنسبة ) 7(و هم أصحاب الدرجات العلیا ، و ) %27(بنسبة ) 7(درجة إلى أدنى درجة ثم سحبنا 

جموعة العلیا  و المجموعة و هم أصحاب الدرجات الدنیا ، ثم تم حساب الفروق بین متوسطات الم) 27%(

  .لدلالة الفروق لعینتین مستقلتینT)  (الدنیا باستخدام اختبار ت 

  .مقیاس المیول العلمیةل یمثل قیمة الصدق التمییزي) 06(جدول رقم 
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المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
T المحسوبة  N  

مستوى 

 الدلالة

  17.767  199.00  العلیا 1العینة 
11.632 

7  
0.05 =a  

  7  16.131  120.28  الدنیا 2العینة 

 بانحرافو ) 199(نجد أن المتوسط الحسابي لأفراد العینة العلیا قد بلغ )  11(من خلال الجدول رقم 

و بإنحراف معیاري ) 120.28(، بینما المتوسط الحسابي للعینة الدنیا قد بلغ )17.767(معیاري 

و هذا یعني وجود فروق ذات دلالة   0.05عند مستوى الدلالة ) 11.632) ((Tو بلغت قیمة ) 16.131(

  .إحصائیة أي أن هذا الاختبار یتمیز بالصدق التمییزي

  :طریقة التجزئة النصفیة- :ثبات المقیاس

تعتمد هذه الطریقة على تجزئة الاختبار إلى جزأین فقط بحیث یتكون الجزء الأول من الدرجات 

الجزء الثاني من الدرجات الزوجیة للاختبار، و یجب علینا ملاحظة أن الارتباط الفردیة للاختبار و یتكون 

المحسوب هو بین نصفي طول الاختبار و هذه القیمة لا تنطبق مباشرة على الاختبار بكامله ، و هو أداة 

ثبات  و علیه یتعین علینا تعدیل هذا المعامل الناتج أو تصحیحه حتى نحصل على معامل. القیاس الفعلیة 

و تم تصحیحه بمعادلة ) Pearson" (بیرسون) "r(الاختبار ككل، و تم حساب حساب معامل الارتباط 

  ).Spearman-Brown(سبیرمان براون 

  لمقیاس المیول العلمیة معامل ثبات الاختبار وفق طریقة التجزئة النصفیةیمثل قیمة ) 07(جدول رقم 

  الدلالة الإحصائیة  سبیرمانالتصحیح بمعادلة  )r(معامل الارتباط 

  دال إحصائیا  0.96  0.93

  .و منه فالمقیاس یتسم بثبات عال بین نصفي الاختبار وفق طریقة التجزئة النصفیة

من أهم مقاییس ) 1984كرونباخ (یعتبر معامل ألفا  : Cronbach Alphaمعادلة ألفا كرونباخ -

الاتساق الداخلي للاختبار المكون من درجات مركبة ، و معامل ألفا یربط ثبات الاختبار بتباین بنوده ، و یتم 

حساب تباین كل بند من بنود الاختبار ثم مجموع التباینات ، و كذلك تباین الدرجة الكلیة للاختبار، و تشترط 
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س بنود الاختبار سمة واحدة فقط ، و تستخدم هذه المعادلة في المقاییس و الاختبارات متعددة أن تقی

  .الاختیارات و لیست الثنائیة

  وفق معادلة ألفا كرونباخ مقیاس المیول العلمیةمعامل ثبات یمثل قیمة ) 08(جدول رقم 

  الدلالة الإحصائیة  معامل ألفا كرونباخ

  .یتسم بالثبات وفق طریقة معامل ألفا كرونباخو منه هذا المقیاس   0.94
  

یعد الضبط العنصر الأساسي في التجریب، إذ یجب أن ): تكافؤ مجموعتي البحث(الضبط التجریبي . 4

و . تكون التجربة منظمة تنظیما دقیقا لا یسمح للعوامل التي لم تتضمنها الفرضیة أن تؤثر في النتائج 

التجریبیة و الضابطة أن تتعادلا و تتساوى في جمیع المتغیرات ما عدا متغیر واحد یشترط في المجموعتین 

تتضمنه الفئة التجریبیة فقط، و هذا المتغیر هو الذي یفترض أن یكون ذو العلاقة المنتظمة بالمشكلة 

  )25: التمیمي، مرجع سابق. (المدروسة

حاصل {: لمتغیرات الدخیلة و هيأجرى الباحث تكافؤ مجموعتي البحث إحصائیا في عدد من ا  

، )قبلي اختبار(المشاریع الذكاء، العمر الزمني للتلامیذ محسوبا بالشهور، درجات تحصیل التلامیذ في 

  .}القبلي، سنوات الخبرة لمدرسي مادة العلوم الطبیعیة لمجموعتي البحث الاختباردرجات المیول العلمیة في 

  :التجریبي لهذه المتغیراتو فیما یلي سنتطرق لإجراءات الضبط 

الذكاء من أدوات التقویم و القیاس الواسعة الانتشار و الاستخدام، إذ أن  اختباراتتعد  :حاصل الذكاء.1.4

  )479: بشائر، مرجع سابق. (نتائجها تؤدي دورا مهما في كثیر من المیادین

ث في هذا المتغیر، و استعمل و نظرا لأهمیة هذا المتغیر فقد تم إجراء التكافؤ بین مجموعتي البح  

لوحة، لكل منها درجة واحدة ) 36(للمصفوفات المتتابعة المتقدم و الذي یتألف من ) رافن(الباحث اختبار 

الخاطئة أو المتروكة، و بذلك تصبح الدرجة النهائیة للاختبار عند الإجابة الصحیحة، و صفر عند الإجابة 

 - )01(رقم  أنظر الملحق- .فقرة) 36(درجة لــ) 36(
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سهلة الإدارة إلى حد كبیر على النقیض من كثیر " رافن" Raven :المصفوفات لــ اختباراتو تعد   

لمتطلبات الأخرى، فلیس من الضروري التقید بشكل حاسم بكلمات أو تعلیمات محددة، و ا الاختباراتمن 

التأكد من أن المفحوصین یفهمون ماذا یعملون ، و یفهمون طریقة التفكیر المتبعة لحل  :أولاالأساسیة هي 

التأكد من أن الاختبارات مدارة بنفس الطریقة، و لا یسمح بإعطاء أیة مساعدة بعد إنهاء  :ثانیا و المسائل،

بشكل جماعي أو فردي،  المفحوصین للفقرات التدریبیة، و یمكن إدارة الاختبار موقوتا أو بدون حدود للوقت

سنة من  11المصفوفات المتتابعة المتقدم للاستخدام مع الأفراد الذین تزید أعمارهم عن  اختبارو لقد أعد 

. فقرة) 36(لتختصر فقراته إلى  1962ذوي القدرات القلیة العادیة و الممتازة، عدل عدة مرات أخرها سنة 

  ).63- 61: 2016بن زرقین، (

التجریبیة و (درجات التلامیذ لكلا المجموعتین  إحصاءباحث اختبار الذكاء تم و بعد أن طبق ال  

إذ بلغ  لدلالة الفروق لعینتین مستقلتین، " ت"و حساب متوسطات درجاتهما باستخدام اختبار ) الضابطة

، بینما كان متوسط درجات ) 4.79(و بانحراف معیاري ) 20.03(متوسط درجات المجموعة التجریبیة 

) 1.939(المحسوبة " ت"، حیث بلغت قیمة )5.89(و بانحراف معیاري) 17.04(المجموعة الضابطة 

و منه فالفرق غیر دال إحصائیا، ما ) 0.05(عند مستوى الدلالة ) 2.021(الجدولیة " ت"أصغر من قیمة 

  .یعني أن المجموعتین متكافئتین في متغیر الذكاء

  .وعتي البحث في متغیر الذكاءیوضح التكافؤ بین مجم): 09(جدول رقم

  البیانات    

    
عدد أفراد 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

 الانحراف

  المعیاري
  "ت"قیمة 

مستوى 

  الدلالة
  الدلالة

ت
عا

مو
ج
لم

ا
  

المجموعة 

  التجریبیة
26  20.03  4.79  

  دالغیر   0.05  1.939
المجموعة 

  الضابطة
22  17.04  5.89  

من أجل تحقیق التكافؤ بین مجموعتي البحث في هذا المتغیر، فقد تم بالتعاون :العمر الزمني للتلامیذ .2.4

مع الطاقم الإداري لكلا المؤسستین الحصول على البیانات الخاصة بأعمار عینتي البحث، ثم عمد الباحث 
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و ، 2018/2019إلى تحویلها إلى أعمار محسوبة بالأشهر إلى غایة بدایة الفصل الثاني للموسم الدراسي 

، و أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعتي 03/01/2019بالتحدید بتاریخ 

  .البحث، ما یدل على تكافئهما في هذا المتغیر و الجدول التالي یوضح ذلك

  .العمر الزمنيیوضح التكافؤ بین مجموعتي البحث في متغیر ): 10(جدول رقم

  البیانات    

    
عدد أفراد 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

 الانحراف

  المعیاري
  "ت"قیمة 

مستوى 

  الدلالة
  الدلالة

ت
عا

مو
ج
لم

ا
  

المجموعة 

  التجریبیة
26  205.35  12.91  

  دالغیر   0.05  1.462
المجموعة 

  الضابطة
22  210.77  12.67  

  ) :اختبار قبلي(درجات المیول العلمیة و الأداء في المشاریع . 3.4

أجري تطبیق مقیاس المیول العلمیة نحو مادة العلوم الطبیعیة :الاختبار القبلي درجات المیول العلمیة في

جانفي  03فقرة، و ذلك قبل بدء التجربة بتاریخ ) 48(، المتكون من )1987(قبلیا، الذي أعده عایش زیتون 

-الإحصائیة نتائج المعالجة أظهرت  ،، و بعد حساب و تدوین درجات أفراد العینة من المجموعتین2019

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -لعینتین مستقلتین" ت"التي تمت باستخدام اختبار 

  .، مما یدل على تكافؤ المجموعتین في هذا المتغیر و الجدول التالي یوضح ذلك)0.05(

  .المیول العلمیةیوضح التكافؤ بین مجموعتي البحث في متغیر ): 11(جدول رقم

  البیانات    

    
عدد أفراد 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

 الانحراف

  المعیاري
  "ت"قیمة 

مستوى 

  الدلالة
  الدلالة

مو 
ج
لم

ا

ت
عا

  

المجموعة 

  التجریبیة
  دالغیر   0.05  - 1.117  31.18  170.08  26
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المجموعة 

  الضابطة
22  158.27  41.97  

  

مجموعتي الطاقم الإداري للمؤسستین اللتین بهما تم التنسیق مع  ):اختبار قبلي(درجات الأداء في المشاریع 

 في اختبار الفصل الأول في مادة العلوم الطبیعیة الذيالبحث، أین تحصل الباحث على علامات أفراد العینة 

و عند  اعتبره الباحث كاختبار قبلي لهذا المتغیر، و الذي بإجرائه أن قام تلامیذ مجموعتي البحثسبق و 

ظهر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین، ما یدل على التكافؤ بین  المعالجة الإحصائیة

  .المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في هذا المتغیر و الجدول الموالي یوضح ذلك

  .الأداء في المشاریعیوضح التكافؤ بین مجموعتي البحث في متغیر ): 12(جدول رقم

  البیانات    

    
عدد أفراد 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

 الانحراف

  المعیاري
  "ت"قیمة 

مستوى 

  الدلالة
  الدلالة

ت
عا

مو
ج
لم

ا
  

المجموعة 

  التجریبیة
26  10.47  4.31  

  دالغیر   0.05  2.007
المجموعة 

  الضابطة
22  8.13  3.62  

من أجل تثبیت هذا المتغیر فقد عمد  :سنوات الخبرة لمدرسي مادة العلوم الطبیعیة لمجموعتي البحث. 4.4

الباحث إلى اختیار مدرسین یتمتعان بنفس سنوات الخبرة في التدریس، من أجل تأطیر مجموعتي البحث 

و من خلال الإطلاع على ملفات المدرسین بالتعاون مع إدارة المؤسستین تبین أن لهما خبرة خلال التجربة، 

، و قد أبدى )سنوات 10(و بلغت مدة الخبرة محسوبة بالسنوات  متقاربة إلى حد كبیر في تدریس المادة،

  .كلاهما رغبتهما في التعاون من أجل إنجاح البحث

  : إجراءات تطبیق التجربة.5
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، و  2019جانفي  03بتاریخ  2018/2019بدأ تطبیق التجربة مع بدایة الفصل الثاني للموسم الدراسي  -

و أسبوع، و تضمنت الدروس المقدمة وحدة الكائنات الحیة من منهاج العلوم الطبیعیة  دامت لمدة شهر

 .حصة تدریسیة) 15(ساعة موزعة على ) 15(للسنة الثانیة ثانوي شعبة العلوم التجریبیة، بمعدل 

طبق مقیاس المیول العلمیة على تلامیذ مجموعتي البحث قبل بدء التجربة كقیاس قبلي، و قام الباحث  -

و صححت لاحقا قبل  بتطبیق المقیاس بنفسه، و جرى التطبیق في ظروف عادیة، أین جمعت الإجابات

 .البدء في التجربة للتحقق من تكافؤ المجموعتین

الذي یسبق مشروع البحث ) المناعة(تحصل الباحث على علامات الأداء لكلا المجموعتین في مشروع  -

، من أجل التحقق أیضا من تكافؤ لمتغیر الأداء في المشاریع كقیاس قبلي)مجسم خلیة نباتیة و حیوانیة(

 .المتغیرالمجموعتین في هذا 

تم تدریب مدرس مادة العلوم الطبیعیة للمجموعة التجریبیة على كیفیة استخدام التغذیة الراجعة الداخلیة  -

بالاكتفاء  ، في حین اكتفى الباحث بإعطاء تعلیمات لمدرس المجموعة الضابطة)المتغیر المستقل(

 .بالتدریس بالطریقة الاعتیادیة

كحد أقصى لكلا مجموعتي البحث تم تطبیق مقیاس  2019فیفري  15بعد الانتهاء من التجربة بتاریخ  -

المیول العلمیة كقیاس بعدي، بالتزامن مع تقییم مشاریع التلامیذ لكل أفراد العینة باستخدام شبكة تقییم 

  .مشروع الوحدة محل البحث التي أعدها الباحث

  :تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة:الإحصائیة  الأسالیب.6

 .عند حساب صدق الإتساق الداخلي  باط بیرسونمعامل الإرت -

 .معادلة ألفا كرونباخ لقیاس الثبات و معادلة التصحیح سبیرمان براون -

 .لدلالة الفروق لعینتین مستقلتین T test"  ت"إختبار  -

 .لعینتین مستقلتین Mann-Whitney U مان وتني اختبار " -

الخطوات المتخذة كإجراءات میدانیة للبحث،  و بعد من خلال ما تطرقنا له سابقا من ذكر لأهم  :خلاصة

إتمام تطبیق التجربة و من خلال البیانات المتحصل علیها و التي تم معالجتها باستخدام برنامج الحزمة 

الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة باستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة نستطیع القول أن البحث لم یتبقى له 

 . و مناقشتها و هو ما سنتعرض له في الفصل الموالي سوى عرض النتائج
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عــرض و تحليـــل النتــائج             
 و مناقشتها و تفسيرها

 عرض النتائح و تحليلها 

 نتائح الفرضية الأولى و تحليلعرض  

  الثانيةنتائح الفرضية و تحليل عرض 

 تفسيرها النتائح ومناقشة 

 الفرضية الأولىنتائح   و تفسيرمناقشة 

 الثانيةالفرضية نتائح   و تفسيرمناقشة 

 الاستنتاج العام 

 الاقتراحات و التىصيات 
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  :و تحلیلها النتائج عرض -1 

  : ىالأول الفرضیةعرض وتحلیل نتائج -1-1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة  :على ىالأول الفرضیةنص تو  -

  داء،  لصالح المجموعة التجریبیةمقیاس الأ التجریبیة والمجموعة الضابطة في

مان للعینة كما أشرنا سابقا باستخدام اختبار  العلوم الطبیعیةفي  للأداء البعدي عولجت بیانات القیاس

اللامعلمیة للمقارنة بین العینات المستقلة ،  الإحصائیةوهو من الاختبارات  Mann-Whitney U    تنيو 

 بدلاً ستخدم ی في الغالبویستخدم للمقارنة بین عینتین مستقلتین عندما تكون البیانات عددیة بطبیعتها ، وهو 

لدلالة فروق " ت"شروط استخدام اختبار ، و جرى استخدامه بسبب عدم توفر شرط من عن الاختبار التائي

 كذا و- )07(انظر الملحق رقم  – عتدالیة التوزیع التكراري لكل من العینتینإمدى و هو  المتوسطاتبین 

  : و أظهرت النتائج ما یلي 22نسخة   spssالبرنامج الإحصائي 

المجموعة ( لعینتین مستقلتینMann-Whitney U   مان وتني اختبار "یوضح قیمة ) 13(جدول رقم 

 .)مقیاس الأداء التجریبیة والمجموعة الضابطة في

مستوى 
 الدلالة

Z قیمة U قیمة 
مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

حجم العینة 
N 

  المتغیر  المجموعة

a = 0.00 -4.168-  86.000 
في الأداء  التجریبیة 26 32.16 837

العلوم 
 الضابطة 22 15.41 339 الطبیعیة

و ، Z=4.168، و U=86وتني بلغت - قیمة اختبار ماننجد أن ) 13(بالنظر إلى الجدول رقم  

درجات المجموعة  و هذا یعني أن هناك فرقا كبیرا بین متوسط  0.05أقل من و هي  0.000دلالة مستوى ب

لصالح المجموعة التجریبیة و  العلوم الطبیعیة التجریبیة و المجموعة الضابطة في القیاس البعدي للأداء في 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات أن الفرضیة الأولى و التي تعبر عن  هذا یعني

 .قد تحققت  لصالح المجموعة التجریبیة  مقیاس الأداء، المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في

   :ةالثانی الفرضیةعرض و تحلیل نتائج -2-1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة  :على ةالثانی الفرضیةص نت و

  .والمجموعة الضابطة في مقیاس المیول  العلمیة،  لصالح المجموعة التجریبیة
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 T test" ت"ینة إحصائیا باستخدام اختبارالمیول العلمیة للعالبعدي لتنمیة  بیانات القیاسو تمت معالجة 

أنظر الملحق رقم –) إعتدالیة التوزیع التكراري(بعد التأكد من شروط تطبیق هذا الاختبار  لعینتین مستقلتین 

  :و أظهرت النتائج ما یلي ) 22(  spss، من خلال البرنامج الإحصائي  - )07(

بین متوسطي درجات لدلالة الفروق لعینتین مستقلتین  T test "ت"یوضح قیمة ) 14(دول رقم ج

  .مقیاس المیول  العلمیة المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في

  البیانات    

    
عدد أفراد 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

 "ت"قیمة 

  المحسوبة

مستوى 

  الدلالة
  الدلالة

ت
عا

مو
ج
لم

ا
  

المجموعة 

  التجریبیة
26  174.08  33.51  

  غیر دال  0.05  1.524
المجموعة 

  الضابطة
22  157.91  40  

للمجموعة التجریبیة قد  المیولنجد أن المتوسط الحسابي على مقیاس ) 16(بالنظر إلى الجدول رقم 

للمجموعة الضابطة قد بلغ بینما كان المتوسط الحسابي ) 33.51(و بانحراف معیاري ) 174.08(بلغ 

و هذا یعني  0.05 عند مستوى الدلالة) 1.524" (ت"و بلغت قیمة ) 40(و بانحراف معیاري ) 157.91(

للمیول متوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في القیاس البعدي  عدم وجود فروق بین

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي و التي تعبر عن  الثانیةو هذا یعني أن الفرضیة  العلمیة 

،  لصالح المجموعة  القیاس البعدي للمیول العلمیة درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في

 .لم تتحقق  التجریبیة

و من خلال النتائج المتوصل إلیها في هذه البحث و انطلاقا من الجانب المنهجي و الدراسات   

  .سابقة سنحاول مناقشتها مع إعطاء التبریرات المناسبة لكل سؤال على حدىال

  :مناقشة النتائج و تفسیرها -2
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لقد أظهرت نتائج السؤال الثاني أن هناك فرقا كبیرا بین  :ىالأول الفرضیةمناقشة و تفسیر نتائج -2-1

 في العلوم الطبیعیة البعدي للأداءمتوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في القیاس 

إلى كون التغذیة الراجعة تتیح للمتعلم تعدیل لصالح المجموعة التجریبیة، و یعزي الباحث هذه الفروق 

استجاباته عقب أدائه للمهمة التعلیمیة مباشرة، و استعمال هذا النوع من التغذیة الراجعة یراعي مبدأ الفروق 

متعلم یحصل على فرصة متساویة مع الآخرین، من أجل معرفة نتائج أدائه، في الفردیة بین المتعلمین، فكل 

باستجابات المتعلمین، فنجد بعض المتعلمین حین أنماط أخرى من التغذیة الراجعة یرتبط كم و كیف تقدیمها 

 لا یبدون أي استجابات و بالتالي لا یحصلون على تغذیة راجعة یحدد نوعها المدرس على عكس التغذیة

  الراجعة الداخلیة،

إلى أن التغذیة الراجعة على شكل معلومات مدونة على بطاقات من شأنها أن تجذب  بالإضافة  

فهي بمثابة محك للأداء على المهمة التعلیمیة، كما أنها تمتاز بالدقة  انتباههمالمتعلمین و تركز  اهتمام

  .للاحقالمثالي و بالتالي تجعل المتعلم یوجه نفسه و یضبط سلوكه ا

التغذیة الراجعة الداخلیة تعطي للمتعلم فرصة تثبیت الاستجابات الصحیحة و تصحیح الأخطاء و  و  

تعدیلها في آن واحد، عن طریق معرفة النقاط التي لم یتقنها في أدائه التعلیمي، فترسخ لدیه هذه المعلومة و 

  .بالتالي تزید ثقته بنفسه

تعرف على أخطائهم بسهولة عن طریق مقارنة استجاباتهم مع و تتیح التغذیة الراجعة للمتعلم ال  

الاستجابة الصحیحة، كما أنها توفر على المدرس الوقت و الجهد على عكس أنماط أخرى من التغذیة 

  .الراجعة

كما أن التغذیة الراجعة الداخلیة تفعل خاصیة التفكیر بشكل أكبر عن طریق استثارته، فهي تجعل   

ره من أجل اكتشاف أخطائه و إعادة توجیه تفكیره بنفسه ثم تعدیلها كشكل من أشكال التعلم المتعلم یعمل تفكی

  .الفردي

المتعلمین لأن المتعلم یحصل على التصحیحات من تفكیره  اهتمامو تثیر التغذیة الراجعة الداخلیة   

الخاص، في حین أن المعلومات المقدمة من المعلم قد تتأثر بشخصیته فهي لا تخلو من الذاتیة، كما أن 

المعلمون قد یعمدون إلى إعطاء تلمیحات فقط على أخطاء الطلاب كنمط من أنماط التغذیة الراجعة الأخرى، 

اجعة الداخلیة التي تمتاز بالدقة كون المتعلم یتعامل مع المحك المثالي للاستجابة، كما عكس التغذیة الر 

  .  تعطي للمتعلم فرصة و مساحة للتفكیر بشكل مستقل و التعرف على التصحیحات بجهده الخاص

و یستطیع المتعلمون من خلال التغذیة الراجعة الداخلیة التأمل في استجابتهم، ثم ینظم هؤلاء   

طلاب أنفسهم معرفیا، و یعتقد بعض الباحثین أن الطلاب یأتون إلى المدرسة مع اهتمام فطري لتعلم العلوم ال
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بولونوز و (ینبع من الطرائق و الإستراتیجیات المعتمدة في تدریس هذه العلوم  الاهتمام انخفاضو أن 

التغذیة الراجعة الداخلیة  ، و أخیرا تعد التغذیة الراجعة بصفة عامة و)1993و میشیل  ،2015:جاریت

    .بصفة خاصة أحد العناصر التي تظل ثابتة في طرائق و استراتیجیات التدریس الخاصة بالعلوم الطبیعیة

و التي  (Cutumisu, M., & Schwartz, D. L)و تتفق هذه النتائج مع الدراسة التي أجراها    

خلصت إلى أن إختیار الطلاب للتغذیة الراجعة كخیار للمراجعة یرتبط ارتباطا ایجابیا مع أدائهم في تصمیم 

الملصقات بشكل ملحوظ أكثر من الطلاب الذین یتلقون التغذیة الراجعة الخاصة بهم، و هذا یوضح یوضح 

الحریة لترتیب أفكاره و تصحیح تصوراته و فاعلیة التغذیة الراجعة الداخلیة لأنها توفر للطالب نوعا من 

تمثلاته للموضوع المدروس دون تدخل المعلم، فصلا عن ذلك تشیر نتائج هذه الدراسة أن الطلاب الذین كان 

یقضون أیضا وقتا أطول كثیرا في تصمیم الملصقات أكثر من لدیهم خیار فیما یتعلق بالتغذیة الراجعة 

الراجعة لهم، و الأمر نفسه عندما یتعلق بالتغذیة الراجعة الداخلیة في تتیح  الطلاب الذین تم تعیین التغذیة

  .للطلاب الوقت الكافي لمراجعة استجاباتهم و إعادة بنائها

حیث كانت التغذیة المرتدة   (Fitriana, M)و تتفق أیضا هذه النتائج مع الدراسة التي أجراها  

المكتوبة للمعلم مهمة لجل الطلاب على درایة بارتكاب الخطأ في كتاباتهم، و كان الطلاب یتعرفون على 

دى هؤلاء الطلاب أخطائهم بسهولة، و ستكون كتاباتهم أفضل لأنهم یتعلمون من أخطائهم و یمكن أن یكون ل

  .مما سبق یتضح فعالیة التغذیة الراجعة في كتاباتهم التالیة، ودات المزید من المفر 

التي تشیر  (Banaruee et al)و تتفق نتائج البحث مع النتائج التي تم الحصول علیها في دراسة   

تؤثر بشكل كبیر ) إعادة الصیاغة(إلى أن كلا من التغذیة الراجعة التصحیحیة المباشرة و التغذیة الراجعة 

  . على أداء الكتابة لمتعلمي اللغة

التي تشیر نتائجها إلى أن جودة التغذیة الراجعة للمعلم و  (Kyaruzi et al) و تتفق أیضا مع دراسة  

 إفریقیاالتعلیمیة جنوب الصحراء الكبرى في  الأنظمةالترویج لاستخدام التغذیة الراجعة من قبل الطلاب في 

یات، أیضا كشفت النتائج أن الطلاب الذین قدمت على تحسین أداء الطلاب في الریاض من الممكن أن تعمل

راجعة غیر مباشرة تحسن أدائهم بشكل أفضل مقارنة بنظرائهم من الذین تحصلوا على تغذیة راجعة لهم تغذیة 

مباشرة، و في بحثنا هذا تعد التغذیة الراجعة الداخلیة شكل من أشكال التغذیة الراجعة الغیر مباشرة من شأنها 

عند مراقبة استجاباتهم و اتخاذ القرارات بشأنها، و كذا نوعیة و حدة  الاستقلالیةب نوعا من أن تعطي للطلا

هذه القرارات، و بالتالي لا تشكل لدیه أي مركب نقص كما لو كانت من المعلم و أمام مرأى و مسمع بقیة 

لآثر لنتائج دراسته  عند تحلیله (.Maleki, A., & Eslami, E)الطلاب، نفس التصور و النتائج تبناها 

التغذیة الراجعة التصحیحیة المكتوبة على التحكم في البناء النحوي للكتابة الانجلیزیة حیث أكد انه تقنیات 
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ذاتیا كنوع من أنواع التغذیة الراجعة غیر المباشرة، و هذا شأن التغذیة  الأخطاءینبغي للطلاب تصحیح 

  .الراجعة الداخلیة محل البحث الحالي

حول التغذیة (Srichanyon, N) نتائج البحث الحالي مع نتائج البحث الذي قام به   أیضاو تتفق   

لدى  الراجعة المكتوبة من المعلم و تطور كتابة طلاب المستوى الثاني، بما في ذلك تأثیراتها على دقة اللغة 

ب و تقدمهم عندما تركز كل من الطلاب و تحفیزهم، و خلصت إلى أن التغذیة الراجعة تشجع تعلم الطلا

على نمو و تطور تعلماتهم و لیس كتقییم فقط، و اعتبر أن التغذیة الراجعة المكتوبة أداة فعالة لزیادة تحفیز 

  .الطلاب و مشاركتهم و اهتمامهم

 ,.Carvalho, C., Martins, D., Santana, L):  و تتفق أیضا نتائج البحث الحالي مع دراسة  

& Feliciano, L)  حول التغذیة الراجعة من المعلم كتوجیه تعلیمي في سیاقات مختلفة من المدرسة، و وفقا

لنتائجها یعتبر الطلاب التغذیة للمعلمین بمثابة توجیه تعلیمي عملي و أداة مساعدة في تصمیم مشروع حیاة 

أكثر فاعلیة عندما الطلاب في القرن الحادي و العشرین، و یمكن الـتأكید على أن التغذیة الراجعة تكون 

تكون متمركزة حول أداء المتعلم، و بشكل عام للتغذیة الراجعة تأثیرات ایجابیة في التدخلات في غرفة 

  .الصف

بعنوان قوة التغذیة الراجعة  (.Hattie, J., & Timperley, H)و جاءت نتائج الدراسة التي قام بها   

من أهم التأثیرات على التعلم و الإنجاز، و تضطلع بمهمة تعطي نفس التوجه باعتبار التغذیة الراجعة واحدة 

توعیة الطلاب بمعلومات الكفاءة و الإستراتیجیة في مهمة أو موقف تعلیمي بشكل مثالي، و تتیح الاستمرار 

في ما وراء المهمة إلى مهام و أهداف أكثر تحدیا، هذه العملیة تؤدي إلى زیادة الثقة و زیادة الاستثمار في 

د، و یضیف أن التغذیة الراجعة تأتي ثانیا من حیث الأهمیة بعد التدریس الجید لما لها من تأثیرات الجهو 

  .على التعلم، و یجب أن یتم البحث فیها بشكل أكثر اكتمالا نوعیا و كمیا

 Anna Steen-Utheim, Therese N)مع نتائج دراسة و تتفق نتائج البحث الحالي   

Hopfenbeck.)  حیث توصلت إلى أن التجارب الإجمالیة التي اكتسبها الطلاب عند تلقى التغذیة الراجعة

إیجابیة، و تعتبر التغذیة الراجعة الشفویة على أنها ذات قیمة خاصة للطلاب بینما تحدث التغذیة الراجعة 

بعة إجراءات شارك فیها المكتوبة استیعابهم، و یعتبر أصحاب البحث أن التغذیة الراجعة الداخلیة من بین أر 

  .الراجعةالطلاب لإیجاد معنى من التغذیة 

حیث أظهرت   (Stan van Ginkel et al)و تتفق أیضا نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة   

في فاعلیة التغذیة الراجعة حسب نوعیتها و وفق سبعة معاییر لجودة التغذیة الراجعة التي تم وجود اختلافات 

المؤلفات، و كانت التغذیة الراجعة للمعلم التي تم الحصول علیها وفقا لمحكات الجودة هذه استنباطها من 

أعلى بكثیر من التغذیة الراجعة للأقران و الأقران بتوجیه من المعلم، و أكدت نتائج الدراسة على اعتبار 
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ى تطویر مهارات العرض جودة التغذیة الراجعة بمثابة التفسیر الأساسي لتأثیر مصدر التغذیة الراجعة عل

التقدیمي لدى الطلاب، و أكدت الدراسة أیضا على أهمیة جودة التغذیة الراجعة في تطویر الأداء الأكادیمي 

  .للطلاب

عن أثر التغذیة الراجعة في ) طلحي(و تتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج الدراسة التي قامت بها   

تحسین الأداء اللغوي للمتعلم في ظل البیداغوجیات الحدیثة، و خلصت إلى أن التغذیة الراجعة تؤثر إیجابا 

  .علمین و تنمي المهارات اللغویةو القرائي و الشفهي لدى المت الاستماعيفي تحسین الأداء اللغوي بأنواعه 

حیث أثبتت فعالیة التغذیة الراجعة في الواجبات ) المدني(و تتفق  أیضا نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة 

  .البیتیة في زیادة التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات

التي بینت أثر التغذیة الراجعة السمعیة البصریة و التغذیة الراجعة ) قندوز(و تتفق مع نتائج دراسة   

  . الشفویة في تنمیة مهارات تنفیذ الدرس لدى أساتذة التعلیم الابتدائي

و التي كشفت عن فاعلیة و تأثیر نمطین ) مقابلة و الزیوت(و قد اتفقت هذه النتیجة مع نتائج دراسة   

  .أنماط التغذیة الراجعة في أداء الطلاب و تحسین معارفهم بالقواعد اللغویة من

و التي خلصت إلى أن التغذیة الراجعة تؤدي ) الجیار(كما تتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة   

  .إلى تحسن في الأداء و التحصیل خاصة في الأداء المعملي

عدم وجود فروق بین لقد أظهرت نتائج السؤال الثاني  :ةالثانی الفرضیةمناقشة و تفسیر نتائج -2-2

و یعزي  ،متوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في القیاس البعدي للمیول العلمیة  

  :هذه النتائج لمجموعة من الاعتبارات الباحث

تأثر هذه المیول بخبرات طبیعة المیول خصوصا في فترة المراهقة فهي تمتاز بعدم الثبات و قد ت  

، حیث لم یؤثر أسلوب التغذیة الراجعة الداخلیة المتعلم و تحكمها عوامل و ظروف قد تتعدى أسوار المدرسة

  .المطبق على العینة التجریبیة في مقدار تنمیة المیول العلمیة و قد تعد العوامل الخارجیة أحد أبرز الأسباب

بساطة الوسائل للعینة التجریبیة  حاله تنمیة المیول العلمیة علىو من بین الأسباب في بقاء مقدار   

  .التعلیمیة و ندرتها، مما یجعل المتعلم لا یكتسب المفاهیم و الحقائق العلمیة بصورة وظیفیة

أیضا تحتاج المیول بصفة عامة و المیول العلمیة بصفة خاصة إلى مدة زمنیة حتى تتغیر، و بحكم كون 

   .فهذا یبرر انعدام الفروق بین المجموعتین فترة البحث قصیرة،
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كما أن انعدام الأثر لإستراتیجیة التغذیة الراجعة على تنمیة المیول العلمیة یكون نتیجة غیاب   

  التشجیع من طرف المدرسین ، فالتشجیع على الاستطلاع و الابتكار یجعل المتعلم یحبذ المادة و یفضلها 

أما الاكتفاء بما هو موجود یجعل المتعلم یرغب عن المادة و ینفر  حتما، و بالتالي تنمو میول لدیه نحوها

یعد الاهتمام و المیل أهم عناصر الدافع الداخلي و أحد الأسباب التي تجعل الطلاب یستمتعون ، منها

  .بالتعلم

و التي خلصت إلى عدم تنمیة المیول ) الجیار(ا تهالدراسة التي أجر نتائج و تتفق هذه النتائج مع   

، و مرد ذلك إلى أن المیول لا تتغیر كثیرا بسبب الدراسة أو العمل و إن الأربعالعلمیة للمجموعات التجریبیة 

حدث تغیر فإنه یكون ضئیلا، حیث أن المیول تتكون في سن مبكرة، و تنمو لدى الفرد بتقدم السن، بحیث 

  .عرض لها الفرد فیما بعد عدیمة الأثرتصبح الخبرات التي یت

حیث أظهرت أیضا عدم تنمیة المیول العلمیة ) البزاز(كما تتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة   

لدى طلبة المرحلة الثانویة نحو مادة العلوم الطبیعیة تبعا لمتغیري الجنس و الصف الدراسي و مع التحصیل 

ما خلصت إلیه هذه الدراسة أنه قد یكون من المهم إذا أرید للعملیة التربویة  تبعا لنفس المتغیرات، و من بین

أن ترقى بتنمیة المیول العلمیة بتقدم المراحل الدراسیة، أن تضاف نشاطات عملیة منهجیة و غیر منهجیة، 

و تشجع  جدیدة تثیر اهتمام الطلبة نحو مادة العلوم الطبیعیة و استخدام أسالیب و طرائق تدریسیة تحفز

جابیة نحو مادة العلوم تنمیة المیول العلمیة بطریقة مشوقة تزید من دافعیة الطلبة نحو تكوین میول علمیة ای

  .الطبیعیة

أن تنمیة المیول العلمیة بقدر غیر كاف له مدلول تربوي في تدریس العلوم ) 2014زیتون، (و یرى   

علمي و تنمیة المیول العلمیة، و قد لا یتأتى ذلك یتطلب من معلمي العلوم العمل على تحسین التحصیل ال

        إلا من خلال الطلاب أنفسهم للمشاركة الفاعلة في التعلم النشط و تنشیط المعرفة و بنائها و فهمها 

 .و استخدامها في ظل التحول إلى المدرسة البنائیة في مناهج العلوم و تدریسها

میة الإستراتیجیة المتبعة من طرف المدرسین و هذا ما یساعد على تشكیل و تنمیة المیول العل و لعل ما

عند استخدام طرق التدریس الحدیثة و نخص بالذكر الطریقة المعتمدة في هاته الدراسة ) المومني(خلصت إلیه دراسة 

عة حیث وفرت للطلبة بیئة غنیة تتصف بالمتعة و الإثارة و التعاون بین أفراد المجمو  -طریقة سوخمان الإستقصائیة–

الواحدة و بالتالي حققت مشاركة نشطة من قبل أفراد العینة، و قد یعود السبب إلى طبیعة البرنامج التدریسي  الذي 
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یتضمن أنشطة و خبرات تعلیمیة ممتعة و مشوقة للمتعلمین بحیث تجعلهم ینجذبون إلى عملیة التعلم و ممارسة 

      )2013 ،هظل(دراسة أیضا ) 18:المومني(عة و سرورالأنشطة و اكتساب المعارف و المفاهیم و الخبرات بمت

في تنمیة المیل نحو مادة الأحیاء لدى طلاب الصف الثاني فعالة إستراتیجیة الخرائط الذهنیة  أثبتت أن و التي 

  .متوسط

التوسع الحر في  أن ما من شأنه أن ینمي المیول العلمیة و یزیدها  حث المتعلمین على)  باجي(و یرى 

و كذا  الالتحاق بالجمعیات و النوادي العلمیةو  استطلاع المسائل و القضایا العلمیةو  العلمیة القراءات

و إثراء  الاهتمام بالعمل المخبري و مختلف الأنشطة العلمیة، أیضا مناقشة المواضیع العلمیة و إثارتها

  )  95-94: ع سابق، مرجباجي( .المتحف المدرسي عن طریق صنع النماذج و جمع العینات من البیئة

       حظ الباحث من خلال عمله كمستشار توجیه و إرشاد مدرسي و مهني في الثانویات لقد لاو   

ا یخص تعلم العلوم الطبیعیة بصفة خاصة مأن التلامیذ لا یتلقون الدعم و التحفیز اللازمین فیو المتوسطات 

التعلیمیة المتبعة و الوسائل التي اعتادها و تنمیة المیل نحوها، و یظهر هذا من خلال بساطة الاستراتیجیات 

 الأهدافم تعد تثیر انتباهه و تستثیر عواطفه، و هي في مجملها تخدم هدف واحد من التلمیذ فل و ألفها

      المعرفي، ناهیك عن إقامة المعارض المدرسیة المرتبطة بمظهر واحد من مظاهر النمو و هو الجانب 

و المخابر و غیرها و تشجیع الابتكار و البحث، كل هذا و ذاك منعدم و الزیارات المیدانیة إلى المصانع 

   .في مؤسساتنا، و نحن نعلم أن تعلم العلوم و تنمیة المیل نحوها وجدانیا قبل أن یكون معرفیا محض تماما

  :الاستنتاج العام

العلمیة في مادة العلوم داء وتنمیة المیول الأاستخدام التغذیة الراجعة على تناول البحث الحالي دراسة أثر 

و تحدیدا استخدم الباحث نمط التغذیة الراجعة الداخلیة كمتغیر  ،الطبیعیة لدى عینة من تلامیذ التعلیم الثانوي

كمتغیر تابع أول و تنمیة المیول العلمیة نحو في مادة العلوم الطبیعیة مستقل و تمثل الأداء في المشاریع 

تلمیذة ) 48(مكونة من  من تلامیذ التعلیم الثانوي  و قد اختار الباحث عینةمادة كمتغیر تابع  ثان،  نفس ال

المجموعة التجریبیة تم تدریسها  إلى مجموعة تجریبیة و أخرى ضابطة،  و جرى تقسیمها و تلمیذة، 

و تم قیاس الأثر على الأداء في باستعمال التغذیة الراجعة الداخلیة  على عكس المجموعة الضابطة ، 

اریع و تنمیة المیول العلمیة للعینة و معالجتها إحصائیا باستخدام اختبار دلالة الفروق لعینتین مستقلتین المش

  :و قد أظهرت نتائج البحث
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بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة .1

 .التجریبیة القیاس البعدي للأداء في المشاریع لصالح المجموعة

عدم وجود فروق بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في القیاس البعدي  .2

   .لمیول العلمیةتنمیة ال

  :الاقتراحات و التوصیات

  :الاقتراحات و التوصیاتفي ضوء هذه النتائج قدم الباحث مجموعة من  

من خلال توفرها على استخدامات التغذیة الراجعة بكل یم و تحلیل مناهج العلوم الطبیعیة و الدعوة إلى تق .1

 .أنماطها و إعادة إعدادها لما لهذه الإستراتیجیة من أهمیة في تصحیح و تعزیز التعلمات

تدریب المدرسین على استخدام التغذیة الراجعة عن طریق تضمینها في برامج التكوین، فمن خلال  .2

في فهم ماهیة هذه الإستراتیجیة إن لم تكن مغیبة لدیهم  احتكاك الباحث بالمدرسین لمس لدیهم قصورا

 . كلیة

تطویر بحوث ذي صلة بموضوع التغذیة الراجعة و تخصیص هذه البحوث من خلال دراسة كل نمط من  .3

 .أنماط التغذیة الراجعة على حدا من أجل الكشف عن فوائدها في التعلم

العلمیة أحد الأهداف الأساسیة لتدریس العلوم فقد انطلاقا من كون تنمیة المیول عطفا على ما سبق و 

وجب تقدیم بعض الاقتراحات و التوصیات حتى نولي هذا الأمر ما یجب أن یولى من أهمیة و التي 

  :نوجزها كالتالي

 

ضرورة إعداد مقاییس للمیول العلمیة تراعي البیئة المحلیة، و تستغل قبیل إجراءات توجیه التلامیذ في  .4

الثانویة ، حتى یتحقق توجیه التلامیذ إلى الشعب العلمیة انطلاقا من میولهم نحو المواد الممیزة المرحلة 

 .لها

تدریب الأساتذة على استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة التي تجعل میولات التلامیذ تطفو على    .5

قاعات الصف أكثر تشویقا من خلال جعل  السطح و بالتالي یستطیع المدرسون تنمیتها و التعامل معها،

 .التعلم القائم على المشروع ، طریقة حل المشكلات، طریقة لعب الأدوار: و على سبیل المثال و إثارة 

 .التركیز على الجوانب الوجدانیة عند نقل المعرفة للمتعلم لما لها من تأثیرات جلیة على أداء المتعلمین .6

ة و تتطلب إعمال التفكیر و اتساع دائرته، و تفادي تقدیم إعداد المناهج الدراسیة على شكل مواضیع شیق .7

 .المعلومات الجاهزة للتلامیذ لأنها تجعل التلمیذ مجرد متلقي و تقتل لدیه الإبداع و التخیل

 .إجراء دراسات تبحث أسالیب التدریس الفعالة في تنمیة المیول العلمیة .8
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الطبیعیة و تنمیة من قبل مدرسي مادة العلوم  إجراء دراسات للعلاقات بین طرائق التدریس المستخدمة .9

 . المیول العلمیة لطلبتهم نحو هاته المادة

 ضرورة توفیر الوسائل التي تجعل من التلمیذ ینمي بطریقة غیر مباشرة میوله نحو المادة كالمخابر  .10

   و تطبیقیا و ما تتوفر علیه من أجهزة تستثیر تفكیره، و یكون أیضا عن طریق إجراء التجارب میدانیا 

و التأكد من صحة ما یدرسه في قاعات الدرس من الكتب المدرسیة، أیضا القیام بمشروعات مقررة في  

المنهج تجلب انتباه التلمیذ و تشكل لدیه حافز لمواصلة البحث في هذا المجال، بالإضافة إلى ما یقوم به 

ثة كالفیدیو و جهاز العرض و ما الأستاذ في قاعات الدرس عند اعتماده في التدریس على تقنیات حدی

یوفرانه من سهولة عند تلقي المعلومة و القدرة على الاحتفاظ بها لمدة أطول، و مما ینمي هذه المیول 

أیضا القیام بزیارات میدانیة و لیكن هذا دأب العدید من المؤسسات التربویة محلیا، ضف إلى ذلك 

ال كالأساتذة الجامعین و الباحثین و ما له دور في الزیارات التي یقوم بها بعض المختصین في المج

 .تنمیة هذا النوع من المیول

حث المتعلمین على العمل التطوعي و المشاركة بانتظام في النوادي العلمیة بالمدرسة، و الإقبال  .11

أكثر على البحث في المكتبة على موضوعات القراءة العلمیة، و استثارة المناقشات الجماعیة داخل 

 .الصفوف و المخابر

المتعلمین هذا  انتباهاستغلال ركن العلوم و المجلة و النادي العلمیین عن طریق جلب أدوات تجذب  .12

 .و تأطیر النادي العلميبالنسبة للركن العلمي و مرافقتهم في كل مراحل إعداد المجلة 

 .الیومیینربط تعلیم العلوم الطبیعیة قدر الإمكان بواقع و حیاة المتعلمین  .13

المخابر من  توفیر الإمكانات اللازمة من أجل تعلیم ذي جودة و تتمثل هذه الإمكانات في تجهیز .14

أجل إعداد التجارب و توفیر الوسائل التعلیمیة فمن غیر المعقول أن یتعلم المتعلم العلوم الطبیعیة 

 .تجریدیا

اسة المیول العلمیة لدى المتعلمین إجراء بحوث مماثلة للبحث الحالي على مراحل دراسیة أخرى و در  .15

  .نحو مواد أخرى أیضا
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 :مراجع البحث
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باري، جيمس، اتجاىات مستخدمة في تربية المعممين القائمة عمى التعميم المفرد، المؤتمر الثالث لمديري 

 .معيد التربية: مشروعات تدريب المعممين في البلاد العربي، بيروت 
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رسالة دكتوراه . الكفاءة الاجتماعية و الأداء الأكاديمي لدى طلاب المرحمة الثانوية بمحافظات غزة 

 .معيد البحوث و الدراسات العربية: منشورة، مصر
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 دراسة ميدانية عمى عينة من طمبة جامعة قاصدي مرباح ورقمة، رسالة ماجستير غير منشورة، 
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، تعميمية الفمسفة لمرحمة التعميم الثانوي في الجزائر، أطروحة دكتوراه منشورة، (2007)بوداود، حسين 

. جامعة الجزائر: الجزائر 

بوزكرية، نصر الدين و آخرون، دليل الأستاذ السنة الثانية من التعميم الثانوي، شعبة العموم التجريبية مادة 

. وزارة التربية الوطنية: العموم الطبيعية، الجزائر 

في الرياضيات ( مسألة)، فاعمية أنشطة تدريسية في تنمية أداء حل وضعية مشكل (2014). بوعيشة، نورة

. جامعة قاصدي مرباح: في ضوء استراتيجيات الميتامعرفية، رسالة دكتوراه منشورة، الجزائر    
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. ، التعميم المبني عمى اقتصاد المعرفة، دار البداية ناشرون و موزعون(2012)عفوفة، بسام عبد اليادي 
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. دار الفكر العربي : المعاصرة، القاىرة 

 .دار أمجد لمنشر و التوزيع: ، العوامل النفسية المؤثرة في الأداء الدراسي، عمان(2017)عمي، مروة حسين
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 جهة العمل الىظيفة أو التخصص الاسم و اللقب الرقم
 مديرية التربية لولاية الأغواط مفتش التربية الوطنية مادة العموم الطبيعية الحاج موسى بايوب 01

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية محمد الأمين بقاقرة 

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية فاطمة دلاسي 02

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية لويزة بوحبل 03

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية الشريف عاشور 04

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية إبراهيم كيرد 05

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية خالد كربوع 06

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ مكون لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية عيسى زبدة 07

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية غربية بن صفي الدين 08

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية فاطمة لحرش 09

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية خيرة عويسي 10

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ التعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية سعاد بن حرمة 11

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية لخصر قرطي 12

 مديرية التربية لولاية الأغواط أستاذ رئيسي لمتعميم الثانوي مادة العموم الطبيعية سمية قرين 13
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 SPSS مخرجات الرزمة الإحصائية لمعموم الإجتماعية:02الملحق رقم 
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 :الفروق في العمر الزمني محسوب بالأشهر

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة

 2,53100 12,90563 205,3462 26 التجريبية الزمني_العمر

 2,70075 12,66766 210,7727 22 الضابطة

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. 

Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal الزمني_العمر

variances 

assumed 

,255 ,616 
-

1,464 
46 ,150 -5,42657 3,70723 

-

12,88884 
2,03569 

Equal 

variances 

not assumed 

  
-

1,466 

44,95

6 
,150 -5,42657 3,70136 

-

12,88169 
2,02854 

 

 :الفروق في الذكاء

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعات

 1,25784 5,89978 17,0455 22 الضابطة الذكاء

 94051, 4,79567 20,0385 26 التجريبية

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances الذكاء

assumed 
,227 ,636 -1,939 46 ,059 -2,99301 1,54348 -6,09987 ,11386 

Equal variances 

not assumed 
  -1,906 40,430 ,064 -2,99301 1,57058 -6,16621 ,18019 
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 :الفروق في الأداء قياس قبلي

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة

 84573, 4,31238 10,4712 26 التجريبية الأداء

 77375, 3,62919 8,1364 22 الضابطة

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances الأداء

assumed 
,730 ,397 2,007 46 ,051 2,33479 1,16306 -,00632 4,67590 

Equal variances not 

assumed 
  2,037 46,000 ,047 2,33479 1,14627 ,02747 4,64211 

 :الفروق في الأداء قياس بعدي

 Nonparametric Tests  في العلوم الطبيعية  اختبار مان وتني لمتغير الأداء

Ranks 

 VAR00004 N Mean Rank Sum of Ranks 

VAR00003 837.00 32.19 26 المجموعة الاولى 

 339.00 15.41 22 المجموعة الثانية

Total 48   

Test Statistics
a

 

 VAR00003 

Mann-Whitney U 86.000 

Wilcoxon W 339.000 

Z -4.168- 

Asymp. Sig. (2-tailed) .000 

 

a. Grouping Variable: VAR00004 
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 :الفروق في الميول العلمية قياس قبلي

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة

 6,11503 31,18066 170,0769 26 التجريبية قبلي_قياس_العلمية_الميول

 8,94867 41,97299 158,2727 22 الضابطة

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

_العلمية_الميول

 قبلي_قياس

Equal variances 

assumed 
3,974 ,052 1,116 46 ,270 11,80420 10,57503 -9,48224 33,09063 

Equal variances 

not assumed 
  1,089 

38,19

5 
,283 11,80420 10,83846 

-

10,13344 
33,74183 

 

 :الفروق في الميول العلمية قياس بعدي

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة

 6,57195 33,51050 174,0769 26 التجريبية العلمية_الميول

 8,52826 40,00108 157,9091 22 الضابطة

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances العلمية_الميول

assumed 
1,111 ,297 1,524 46 ,134 16,16783 10,60720 -5,18335 37,51901 

Equal variances 

not assumed 
  1,502 

41,15

6 
,141 16,16783 10,76670 -5,57346 37,90912 
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 :الاتساق الداخلي

 :ثبات المقياس ألفا كرونباخ

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,949 48 

 

 :التجسئة الىصفية
 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,910 

N of Items 24
a

 

Part 2 Value ,893 

N of Items 24
b

 

Total N of Items 48 

Correlation Between Forms ,930 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,964 

Unequal Length ,964 

Guttman Split-Half Coefficient ,963 

 

 :صدق المقاروة الطرفية
 

Group Statistics 

 
group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

total 6,09728 16,13190 120,2857 7 الدنيا المجموعة 

 2,93582 7,76745 199,0000 7 العليا المجموعة

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

total Equal variances 

assumed 
2,509 ,139 -11,632 12 ,000 -78,71429 6,76727 -93,45890 -63,96968 

Equal variances not 

assumed 
  -11,632 8,640 ,000 -78,71429 6,76727 -94,12065 -63,30792 
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 . صور لمشاريع التلاميذ المنجزة خلال البحث:03الملحق رقم 
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لمعده  (العموم الطبيعية) مقياس الميول العممية نحو مادة الأحياء :04الملحق رقم 
 .محمود عايش زيتون
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 جامعة قجاصدةامرجاةربو ق عةة

 قسة  سة النفة ة  بوة المربعةة
 مخبر تطوير الممارسات النفس ية و التربوية

:ةأعزائي الطمبة

أضع بين أيديكم هذا المقياس للميول العلمية نحو مادة الأحياء 

و ليس هناك إجابة صحيحة و  ، و هو لا يمثل اختبار (العلوم الطبيعية)

و المطلوب منكم الإجابة بصراحة تامة عن حقيقة   خاطئة، أخرى

، و ذلك من خلال وضع (العلوم الطبيعية)مشاعركم نحو مادة الأحياء 

 الاختيار الذي يتناسب مع موقفك، علما أن الإجابات مأما (×)علامة 

. لأغراض البحث العلمي فقط

 

. و شكرا عمى تعاونكم

 أححصة الأكحةة.ةأ:ة ابجحثةةةةة      
 

 

 

.................................................... :اسم و لقب التلميذ

 ..................................................................:القسم
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 (العلوم الطبيعيت)لميول العلميت نحو مادة الأحياء امقياس 

الفقراث ث 
بدرجت 

نادرة 

بدرجت 

قليلت 

بدرجت 

متوسطت 

بدرجت 

كبيرة 

بدرجت 

كبيرة جدا 

ما مدى اهتمامك في قراءة الموضوعات  01
العممية بشكل عام؟ 

     

     ما مدى مشاهدتك لبرامج التمفزيون العممية؟  02
ما مدى اهتمامك بالقيام بهوايات عممية في  03

أوقات الفراغ؟ 
     

ما مدى ارتياحك في إجراء التجارب  04
العممية؟ 

     

ما مدى رغبتك في القيام برحلات ذات  05
طابع عممي؟ 

     

ما مدى رغبتك في التخصص في الفرع  06
العممي سواء في المدرسة أو في الجامعة؟ 

     

ما مدى حبك لمطالعة المجلات و الكتب  07
العممية؟ 

     

ما مدى رغبتك في كتابة التقارير أو  08
الأبحاث المتعمقة بالموضوعات العممية؟ 

     

 ما مدى اهتمامك في الدفاع عن العمم و  09
العمماء؟ 

     

ما مدى اهتمامك في شراء المجلات و  10
 الكتب العممية؟

     

ما مدى اهتمامك في تصميح الأدوات و  11
الأجهزة الكهربائية في البيت؟ 

     

     ما مدى ميمك لممشاركة في النوادي  12
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العممية؟ 
ما مدى حبك لاقتناء بعض الحيوانات  13

في البيت؟  (...ثديات ، طيور ، أسماك)
     

ما مدى استعارتك لمكتب أو المجلات  14
العممية من المكتبة؟ 

     

ما مدى حبك لمقراءة عن الاختراعات و  15
الاكتشافات العممية الحديثة؟ 

     

ما مدى اهتمامك لقراءة الموضوعات  16
العممية المنشورة في الصحف أو المجلات 

؟ (العربي مثلا)

     

ما مدى مشاركتك في كتابة الصفحة  17
العممية في النشرات الجدارية في المدرسة؟ 

     

ما مدى ميمك لمبقاء في مختبر المدرسة  18
مدة أطول من المدة المقررة لممختبر؟ 

     

ما مدى اهتمامك بأخبار الاكتشافات  19
العممية و غزو الفضاء و الهندسة الوراثية؟ 

     

ما مدى حبك لحل المسائل و التمارين  20
الرياضية ذات العلاقة بالمواد العممية؟ 

     

في - بالوقت–ما مدى مساهمتك  21
المشروعات العممية ؟ 

     

ما مدى رغبتك في شراء الأدوات و الأجهزة  22
ذات الطابع العممي؟ 

     

ما مدى حبك لمساعدة معمم العموم في  23
إجراء العروض و التجارب العممية في 

المختبر؟ 

     

     ما مدى اهتمامك بزيارة النوادي العممية؟  24
ما مدى رغبتك بجمع عينات من الصخور  25

و المعادن من البيئة المحمية ؟ 
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ما مدى رغبتك لمتطوع بالعمل في النوادي  26
العممية؟ 

     

ما مدى اهتمامك في عمل الرسومات و  27
الموحات و النماذج ذات الطابع العممي؟ 

     

ما مدى مشاركتك في حضور المحاضرات  28
و الندوات العممية العامة؟ 

     

ما مدى رغبتك في الاستفسار المستمر عن  29
المعمومات  العممية الإضافية؟ 

     

ما مدى حبك لمقراءة عن العمم و العمماء و  30
سير حياتهم؟ 

     

ما مدى اهتمامك في مناقشة الموضوعات  31
ذات الطابع العممي؟ 

     

ما مدى حبك لامتلاك ألعاب ذات طابع  32
عممي؟ 

     

ما مدى رغبتك في جمع عينات نباتية أو  33
حيوانية من البيئة و تصبيرها؟ 

     

- بالمال- ما مدى رغبتك بالمساهمة 34
بالمؤسسات ذات الطابع العممي؟ 

     

ما مدى اهتمامك في إعداد مشغل لمعموم  35
في المدرسة؟ 

     

في - جزئيا–ما مدى رغبتك بأن تعمل  36
مهنة ذات علاقة بالعموم؟ 

     

ما مدى اهتمامك لمقيام بهواية التصوير  37
العممي لأشياء ذات طابع عممي أو 

لمكائنات الحية؟ 

     

ما مدى رغبتك في حفظ العينات و النماذج  38
الحيوانية أو النباتية في البيت؟ 

     

     ما مدى اهتمامك بزيارة مراكز البحوث  39
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العممية؟ 
ما مدى اهتمامك في تناول وجبات غذائية  40

متزنة غذائيا؟ 
     

     ما مدى رغبتك لزيارة المعارض العممية؟  41
ما مدى مشاركتك لصنع أدوات أو أجهزة  42

عممية بسيطة في المدرسة؟ 
     

ما مدى رغبتك في المشاركة في حممة  43
النظافة و المحافظة عمى مصادر البيئة من 

التموث ؟ 

     

ما مدى اهتمامك بالقصص العممية التي  44
يثيرها مدرس العموم  أو تمك التي تكتب 

بالصحف و المجلات؟ 

     

ما مدى رغبتك لمحصول عمى مهنة أو  45
عمل ذي علاقة بالعموم؟ 

     

ما مدى اهتمامك في الاستفسار عن أسباب  46
حدوث الظواهر الطبيعية أو البيولوجية؟ 

     

ما مدى اهتمامك في شغل أوقات فراغك  47
في النشاطات العممية المختمفة؟ 

     

     ما مدى رغبتك لدراسة درس إضافي؟  48
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  بطاقات التغذية الراجعة الداخمية:06الملحق رقم 
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  إختبار الذكاء الصور المتتابعة لجون رافن:05الملحق رقم 
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 الترخيص بإجراء بحث ممضي من طرف مديرية التربية لولاية :06الملحق رقم 
 .الأغواط
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 في العلوم الطبيعية و الميول اختبار اعتدالية التوزيع لمتغير الأداء :07الملحق رقم 

 .العلمية
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Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

VAR00003 .187 48 .000 .934 48 .010 

 

a. Lilliefors Significance Correction 

إعتداليا لمتغير  مما يدل علي أن البياوات لا تتوزع 0.05 اقل مه 0.00يتضح مه قيمة الدلالة 

  .الأداء في العلوم الطبيعية

 

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statisti

c df Sig. 

Statisti

c df Sig. 

VAR000

02 
.079 48 .200

*
 .974 48 .352 

 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

عتداليا إ مما يدل علي ان البياوات تتوزع توزيعا 0.05 وهي أكبر مه 0.20مستوى دلالة 

 .بالىسبة لمتغير الميول العلمية
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