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 8ةـــــــــــــــــــقدمم
تماعي لا تقوـ الحياة بدكف في بناء المجتمعات، فهي عبارة عن كياف اًج يةالأساسية كالبنية الأكلتعتبر الأسرة الركيزة  

اء ىذا نشاء جيل سوم أك غتَ سوم، كيتم انًشالدسؤكلة عن اً ك  الأساسي الذم لػدد صلاح المجتمع أك فشلو،، كىي العامل كجوده

عن طريق لرموعة من أساليب التنشئة الأسرية التي يتبعها الآباء في إعداد الأبناء كتنمية شخصياتهم كقدراتهم الفكرية، الجيل 

 الأخلاقية، الجمالية، كالبدنية.

ل تعليمهم كأخلاقهم التي ينتمي إليها الوالدين كبدستو كترتبط التًبية كالتنشئة الأسرية ارًتباطان كثيقان بالطبقة الاجتماعية  

كدينهم كعاداتهم كتقاليدىم كىذه الأمور التي تضمن التأثتَ التًبوم الفعاؿ على الأبناء. كبزتلف طريقة تعامل أك تأثتَ الآباء على 

مع أبنائهم ليتمكنوا من تنشئتهم تنشئة صحيحة الناجحة  يتبٌع أساليب التنشئةأبناءىم باختلاؼ شخصية الآباء، فمنهم من 

بع يمة، كمن بتُ أىم ىذه الأساليب: الدركنة، الابتعاد عن الانتقاد، تعيتُ الحدكد كقواعد الانضباط ]...[ كمنهم من يتٌ كسل

أساليب التنشئة الفاشلة كالتسلط كالإلعاؿ كالقسوة ]...[. كمنو يتولد لدل الأبناء كبالأخص الدراىقتُ عدٌة مشاكل جراء ىذا 

سط الأسرم، لشا لغعل ىذا الدراىق يقوـ بأفعاؿ عنيفة ضد الآخرين كبالأخص ضد أقرانو، كغالبا ما التعامل الذم يتلقاه داخل الو 

كمن بتُ ىذه الأفعاؿ العنيفة التي يقوـ بها  معظم كقتهم، الأطفاؿيقوـ بهذه الأفعاؿ داخل الوسط الددرسي الذم يقضي فيو 

أضحى ظاىرة تشهدىا كل الددراس العربية، فالتنمر الددرسي  الطفل ضد طفل أك ضد أطفاؿ آخرين نذكر فعل التنمر، كالذم

اًلحاؽ الضرر بتلميذ آخر، كلؽكن أف تكوف ىذه الأفعاؿ عبارة عن أفعاؿ سلبية متعمدة من طرؼ تلميذ أك أكثر، كذلك بهدؼ 

كاؾ الجسدم الدباشر  عبارة عن تهديد بالكلمات كالتوبيخ أك الشتم، كالتهديد بأشياء لسيفة كمزعجة، أك أف تكوف بالاحت

 كالضرب، الدفع، أك الركل .. كغتَىا من التصرفات الدستفزة لضحية ىذا التنمر.

، لابد أف يتأثر بدا شاىده أك كمنو فالطفل الذم ينشأ في جو أسرم يطبعو العنف سواء بتُ الزكجتُ أك بذاه الأبناء 

 ل إلى لشارستو كإلى التنمر على التلاميذ الأضعف في الددرسة.مورًس عليو، كىكذا فإف الطفل الذييتعرض للعنف في الأسرة لؽي

ىو أف بعض الأسر قد تقوـ أثناء تربية أكلادىا أف لجوء التلميذ إلى لشارسة فعل التنمر  أيضا كما بينت بعض الدراسات 

لعاطفية، أك من خلاؿ اًشعار بالعديد من الأساليب الخاطئة في تعاملها مع أبنائها كالتًىيب كالعقاب كعدـ اًشباع حاجاتهم ا

ابًنهم بأنو لا قيمة لو كأنو غتَ لزبوب كغتَ مرغوب فيو أك سبو بالشتائم كإىانتو أماـ الآخرين. فاتباع ىذه الأساليب في التنشئة 
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العالم المحيط  من أفعالذم العدائية، كقد لؼلق مفهومان لديهم بأفٌ الأسرية قد لؽيت لدم الأبناء فضيلة التعاطف مع الآخرين كيزيد 

 بهم قاسي كعنيف.

فإف الدراسة الحالية تهدؼ إلى لزاكلة الوصوؿ إلى معرفة كيف تنعكس أساليب التنشئة الأسرية التي يتبعها كمن ىنا  

 حيث، الوالداف في تربية الأبناء على انًتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي بتُ عينة من التلاميذ التي أجريت عليهم الدراسة

 منا موضوع دراستنا إلى ثلاثة فصوؿ:قس

ختيارىا تساؤلاتها كمبررات اً تناكلنا فيو إشكالية الدراسة ك  ،مفاىيمي للدراسةعبارة عن مدخل نظرم ك  الفصــــــــــــــــل الأول:

السابقة   ، ككذلك عرض بعض الدراساتالدفاىيم الأساسية للدراسةحديد كأىدافو، كقمنا بتألعية الدوضوع  إلىكأشرنا 

 كمرجعية أكلية التي انطلقت منها الدراسة إضافة إلى الددخل النظرم الذم تبنيناه.

 ،ديد لرالاتها الثلاثة االدكاي  كالزماي  كالبشرم من خلاؿ بر ،في الإجراءات الدنهجية للدراسة بسثللفصـــــــــــــل الثاني:ا

 .بيانات الدعتمد عليها في الدراسةكالدنهج الدستخدـ كالعينة بالإضافة إلى أداة جمع ال

تساؤلات ، كمناقشة النتائج حسب كتفستَ البيانات الدتحصل عليها ميدانياقسم اًحتول على برليل  لفصـــــــــــــــل الثالث:ا

التي حق الدلا اكأختَ الدستند عليها في موضوع دراستنا، كقائمة الدراجع كتليو الخابسة ، ستنتاج العاـبالاالدراسة لتنتهي دراستنا 

 .ملخص الدراسةك ستبياف ستمارة الال أسئلة اً دلي بروم
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 تحديد الإشكالية8 (7

، كنقل التًاث الثقافي بذديدىاستمرار ثقافة المجتمع ك افي إعداد كتنشئة الأفراد، كتساىم ب فعالان ك  ىامان  التًبية عنصران  تعد

 ،الوسائل لتحقيق إمكانات النمو الشامل للإنساف تهيئ لستلف، ك ستمرار بتُ الأجياؿ الدختلفة، كتضمن الافكريان تكوين الأفراد ك 

 لي من قيمة المجتمع ككل.تعٌ كسب الفرد القيم الأخلاقية كالجمالية التي ترفع ك ، كتي جسميان ك  كاجتماعيان  قليان ع

ماعية جتلتي تعد من أىم كسائط التنشئة الاداخل الاسرة، كافي الدرحلة الأكلى من حياة الافراد كتتم عملية التًبية ىذه 

كذلك من خلاؿ أساليب  في شخصية الفرد كبناء ذاتو، فهي بدثابة الوسيط الفعاؿ بناء،جتماعية للأالتي تهتم بنقل الثقافة الا

كبزتلف أساليب  صعوبات الحياة الدختلفة،تقلبات ك عدادىم لظركؼ ك اً بعها الوالدين في تربية أبناءىم، ك يت التي ،التنشئة الاسرية

عات التي يتكوف منها نفس المجتمع، كما بزتلف ىذه الأساليب بل كبزتلف داخل الجما ،كمعايتَىا بتُ المجتمعات ىدافهاالتنشئة كأ

تلفة في ىذه الحياة لذلك بدراحل لس فالطفل لؽرمن أسرة لأخرل كمن الأب الى الأـ، بل بزتلف أساليب أحدلعا من كقت لآخر،

دأ الطفل في تكوين ينة من خلاؿ لرموعة من العوامل التي تتطور بدركر الوقت عندما يببوين لرموعة من أساليب التنشئة الدعيتبع الأ

و الآباء برديات الطفل ىي التعلق، لكن في مرحلة الدراىقة يواجعمر تكوف العلاقة بتُ الوالدين ك كؿ الففي أشخصيتو الخاصة، 

ثقافة الوالدين التًبوية يؤثراف على أسلوب التنشئة بن ك فمزاج الابنهم الدراىق إلى الحرية كالرغبة فيها، ك سعي اً جديدة، كمحاكلة أ

الرعاية هم التنشئة ك بنائالذين يوفركف لألآباء ، أف اكقد كجدت البحوث الدبكرة في تربية الطفل كلظوهبن، ه ىذا الاالذم قد يتلقا

جتماعية، كما ينتج عن أساليب فاءة كالدهارات الالثابتة، أنو يظهر عليهم مستويات أعلى من الكالسيطرة ا، كالاستقلاؿ ك الدناسبة

 الاعتماد على الذات كالاستقلاؿ.افية منها: الحفاظ على العلاقة كالثقة مع الآخرين، ك التنشئة ىذه مهارات تنموية إض

ؿ الذم ك المحورالاالحديثة الصحيحة، ىو الأساس أك  صحيح أف دكر الآباء في تربية ابناءىم كفق أساليب التنشئة الاسرية

رسة دكر مهم في عملية التنشئة  فللمدأيضا في ىذه التنشئة ]...[ ننا لالؽكن أف نغفل دكر الددرسة يقوـ ك ينشأ عليو الولد، إلا أ

لدعرفة في ارجائها، فهي تعتبر العلم كا مع فيها مع مدرسيو كأصدقائو كيطلبف الطفل يقضي فيها ساعات طويلة يوميا، لغتلأ

نو لا يشعر فيها بالغربة عن بيتو كالدكاف الذم يانس فيو، فقد برزت ألعية الددرسة في العصر الحديث كمؤسسة لو لأ الأسرة الثانية

 تربوية متخصصة بعد اف ظل الدسجد لقركف عديدة الدنبع التًبوم الأكؿ لكل افراد الوحدة المجتمعية الدسلمة.
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الدتميزة في الاعتناء كالاىتماـ بطلابها، كذلك عندما يكوف خرل، فهناؾ بعض الددارس كبزتلف الددارس من مدرسة لأ

لدشاكل ك استيعاب نفسية الدعرفة النفسية لحل جميع اعي ك الارتقاء بأساليب التًبية ك الدوجهوف التًبويوف على مستول عاؿ من الو 

د برديات كمشكلات عديدة يصعب الدعرفة بطرؽ شتى، في حتُ لصد بعض الددارس الأخرل التي تشهالطلاب كجذبهم الى العلم ك 

التي نذكر من لات الدنتشرة في الوسط الددرسي ك عليها حلها، كاغلب ىذه الدشاكل تكوف بتُ تلميذ ك آخر، كتتعدد ىذه الدشك

ا في خطرىا، كقد شهدت ىاتو الظاىرة انتشارا كبتَ د الدشكلات التي لؽر بها الطفل كأعقة التنمر الددرسي، كالتي تعد من أبينها ظاىر 

 ية.الآكنة الأختَة داخل لرتمعاتنا العربية خاصة داخل الدؤسسات التًبو 

ت الخطتَة التي تهدد لامن الدشككاؿ العنف الددرسي، ك خاص بشكل من أش نوعي مصطلحان  التنمر الددرسي يعتبرك 

، معرقلة كاجتماعيان  كجسديان  ان ذ نفسيلامينعكاسات سلبية كمؤذية للتسره، كذلك بسبب ما يتًتب عليو من اً الأمن الددرسي بأ

منها، كيتمثل ذلك في الطفاض فاعلية الددرسة كانتاجها، ـ للمدرسة، حيث لؼتل استقرارىا كأ، كمؤثرة على الدناخ العالعملية التعلم

أقرانهم في  لاميذ. كمنو فسلوؾ التنمر الذم لؽارسو بعض التلاميذ علىة، تتسم بدناخ الخوؼ بتُ التبيئة مدرسية غتَ آمنب كخلق

فالتنمر مشكلة بات العالم كلو يشتكي منها كيعاي  من آثارىا، حيث إذف الددرسة من أكثر جوانب الحياة الددرسية سلبيةن كتعقيدان، 

تعتبر سبب ىاـ كمؤثر التعليم في جميع الضاء العالم، ك لات التًبية ك من الدهتمتُ بقضايا كمشك ان عاديتلقى ىذه الظاىرة اىتماما غتَ 

ل من أشكاؿ التفاعل شكفالتنمر الددرسي ، ب دراسيا، كقد تدفع بالبعض الى كره الدراسة كتركها نهائياالكثتَ من الطلافي تعثر 

 ، كيعتمد علىفي البيئة الددرسيةركتينيا يوميا في علاقات الاقراف  ىو لػدث بصورة متكررة باعتباره فعلان العدكاي  غتَ الدتوازف ك 

 عليو. ضحية كىو الدعتدل كالآخر كالذيمنة كالاذعاف بتُ طرفتُ أحدلعا متنمر كىو الذم يقوـ بالاعتداء،السيطرة ك التحكم 

فهي تشتمل على التنمر يذاء الاشكاؿ متنوعة كمتعددة كبدستويات لستلفة في شدة اف ىذا الفعل العدكاي  االتنمر  قد يأخذ أ

أك التنمر  ،خرين كالتوبيخ كالسخريةالآسماء على لأؽ انمر لفظي مثل إطلاأك ت ،يذاء كالدفع كالضرب أك غتَىاالا الجسدم مثل

ف ىذا الفعل لو عدة أسباب التي تدفع ، ااىيذاء شخص ما كاختلاؽ الاكاذيب كغتَ لإعنوم مثل التجاىل أك جلب أشخاص الد

ىذا الطفل الدتنمر شأف في  نشأ عليها بصاحبها للقياـ بو كلشارستو، كفي ىذه الدراسة نفتًض اف لأساليب التنشئة الاسرية التي

 في: جابات منطقية كالذم يتمثليسيػػػا للوصػػوؿ إلػػػى نتائج كاً فعليو كمن خلاؿ ما سبػػق نطرح تساؤلا رئذلك ]...[ 

  ؟على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسيكيف تنعكس أساليب التنشئة الأسرية 
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  التاليةفرعية الت ئيسي التساؤلايندرج برت السؤاؿ الر ك: 

 ؟على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي كيف ينعكس أسلوب القسوة  أ 

 ؟على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي كيف ينعكس أسلوب الإلعاؿ  ب 

 ؟على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسيكيف ينعكس أسلوب الدلؽقراطية   ج 

 أسباب اختيار الموضوع8 (1

 بتُ ما ىو موضوعيك  ، بزتلف ىذه الأختَة بتُ ما ىو ذاتي يتعلق بالباحث نفسوجملة من الأسباب دراسةلكل  فإ 

 :تلخصت فيما يلي الدوضوع كالتي يتعلق بالمحيط الاجتماعي للظاىرة كلذذا سوؼ نطرح أىم الأسباب التي دفعتنا لاختيار

 8 أسباب ذاتية1-78

 ضمن الإطار العاـ لاىتماماتنا العلمية كالبحثية. كما يندرجبتخصصنا  : ارتباط الدوضوع 2-1-1

 تعرض الباحثة لذاتو الدشكلة سابقا.:2-1-2

 .على لستلف جوانبرؼ عليو ك الرغبة الخاصة كالاىتماـ الشخصي بهذا الدوضوع، لزيادة التع: 2-1-3

 موضوعية88أسباب 1-1

 قضية ىامة يعاي  منها معظم الأشخاص في لرتمعنا. نو يشكل لناألعية الدوضوع كفائدتو العلمية، لأ :2-2-1

 سرية على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي.فة مدل انعكاس أساليب التنشئة الأمعر : 2-2-2

 حياة أفراده.كتشكيلها خطرا على نفسية ك مدارسنا لذذه الظاىرة داخل لرتمعنا ك  الانتشار الكبتَ :2-2-3
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 أهمية الدراسة8 (1

 :يلي عرض لألعية الدراسة من الناحيتتُ "النظرية كالتطبيقية"فيما 

يب التنشئة لؽكن اف تسهم ىذه الدراسة في اثراء المحتول العلمي التًبوم فيما يتعلق بأسال الأهمية النظرية3-7-8

عطي ألعية كبتَة لذذه بقضية التنمر كالعوامل الدرتبطة بها، كإبراز القضايا الرائدة في ىذا المجاؿ، لشا يداخل الاسرة، ك 

 الدراسة في ىذا المجاؿ اك الجانب النظرم.

لؽكن اف تسهم ىذه الدراسة في فتح المجاؿ اماـ البحوث الدستقبلية التي تهتم بتعديل  الأهمية التطبيقية1-1-8

 كتعليم لستلف أساليب التنشئة الاسرية لصحيحة، للتخفيف من تفشي كانتشار فعل التنمر بتُ التلاميذ.

الإداريتُ في المجاؿ التًبوم، ككذا بعض الجهات الدختصة كالدعلمتُ كالدرشدين ك  كما بإمكانها اف تسهم في استفادة

  .استفادة بعض الأىالي من نتائج ىذه الدراسة في الجانب التطبيقي

 أهداف الدراسة8 (2

من  ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي مدل انعكاس أساليب التنشئة الأسرية على انتشارلزاكلة معرفة  تهدفالدراسة إلى

 :خلاؿ

 .أسلوب الإلعاؿ على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسيكيف ينعكس   معرفةلزاكلة :4-1

 .أسلوب القسوة على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي كيف ينعكس  معرفةلزاكلة :4-2

 .تشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسيأسلوب الدلؽقراطية على انمعرفة كيف ينعكس لزاكلة :4-3

 دراسة8ال مفاهيم تحديد (3

في العلوـ الانسانية  التعاريف الأكلية خطوة منهجية مهمة فيإعداد البحوث خاصةتعتبر عملية برديد الدفاىيم ك  

في غويا كاصطلاحا ك كسوؼ نتناكلذا لحث الصاز بحثو بأسلوب علمي سليم، للباتيح ،يفالدقة كالتحديد المحكمالاجتماعية، لذاك 

 الأختَ إعطاء التعاريف الإجرائية،حيث بسثلت مفاىيم دراستنا فيما يلي:
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 :مفــــــــــــــــهوم الأسرة -5-2

: قيده اسرا، يقاؿ أسر أسرا ك كلمة مشتقة من الأسر كتعتٍ: الربط اك التقييدىي   التعريف اللغوي للأسرة:-5-2-2

 .ذه أستَاأسره، أخك 

 1جمعها أسر"لجماعة التي يربطها أمر مشتًؾ، ك تطلق على اصينة، كأىل الرجل كعشتَتو، ك "ىي الدرع الح* 

 أكؿ فهي الإنساي ، النوع على للحفاظ تسعى التي الاجتماعية الوحدة ىيػ":للأسرة الاصطلاحي التعريف-5-2-0

 العوامل أكلى كىي أفرادىا، تُب العلاقاتك  التفاعل خلاؿ من شخصيتو، تكوين في يسهم ءشي كأكؿ الفرد يقابلو مكاف

 2."الاجتماعية التنشئة في الدؤثرة

 حياة مكونتُ ،التبتٍ الدـ، الزكاج، بركابط ارتبطوا الأشخاص من "لرموعة بأنها: الأسرة لوكو  بيرجس "يعرف *

 الأب،ك  الأـ كالزكجة، الزكج من: رادىاأف تتكوفك  البعض، بعضهم مع الاجتماعية اةالحي يتقاسموفك  مستقلة، معيشية

 3بو". خاصا اجتماعيا دكرا منهم كلكل مشتًكة ثقافة كالبنت،لذم الابن

 عضهمب مع يتفاعلوف أطفاؿ،ك  كأـ أب من تتكوف التيك  فراد،الأ من لرموعة ىيلأسرة:ل جراييالا التعريف-5-2-3

 الأسرة. ىذه داخل مسؤكلياتك  ككاجبات حقوؽ منهم كلكل ،داخلها البعض

 8شئة الأسريةالتن مفهوم -3-1

سم  مصدر نشأ. نشأ: افعل  أم نشأ ينشئ، تنشئة، فهو تنشئة: ااً الالتعريف اللغوي للتنشئة الأسرية:-5-0-2

نشأ في بتٍ فلاف فعوؿ منشأ. نشأ الصبي: أم رباه كىذبو كعلمو. أم ارتفع عن حد الصبا كبلغ الادراؾ، ك منشئ، كالد

 أم تربى بينهم.

بيتو، كالإنشاء ىو تر حداث الشيء ك النشأة إالنشئ، ك  اني معنى التنشئة لغويا أنها:صفهوقد عرف أبو قاسم الأ* 

 1تربيتو.إلغاد الشيء ك 

                                                             
 http://thesis.univ-biskra.dz، 05:02،طب 22/04/2022الأطزح أدٔار ٔٔظبئف، انفظم انثبَٙ ٕٚو  -1
"دراطخ فٙ ػهى الاختًبع انتزثٕ٘"، َسٕ ػهى اختًبع  ، ِفَٙٛ اٌزٕشئخ الاجزّبػ١خ ٚأعب١ٌت اٌّؼبٍِخ اٌٛاٌذ٠خنذٍٚ فٛبعد زظبو ا -2

 10، ص2015تُٕٚز٘، 
( ، خبيؼخ ثُٓب، كهٛخ اٜداة، قظى 513، انًظتٕ٘ الأٔل، فظم دراطٙ أل، كٕد)ػٍُ الاجزّبع اٌؼبئٍٟد سُٚت إثزاْٛى انغزثٙ،  -3

 اختًبع.
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الأساليب التي الأسرية على أنها:" الإجراءات ك  عرفت التنشئة :لتنشئة الأسريةالتعريف الاصطلاحي ل -5-0-0

ما بيولوجية الى كائنات اجتماعية، ك ويلهم من لررد كائنات يتبعها الوالداف في تطبيع اك تنشئة أبنائهما اجتماعيا، أم بر

 2يعتنقها من ابذاىات توجو أفعالذم في ىذا المجاؿ".

الخاصة، كبتُ مطالب  رغبتوا يتم التوفيق بتُ دكافع الفرد ك أنها العملية التي من خلالذ ويعرفها العالم "موري":* 

 3الثقافي الذم يعيش فيو. في البناءالتي تكوف متمثلة كاىتمامات الآخرين ك 

كالتي يكسب من خلالذا: القيم،  بن،عملية تفاعل بتُ الوالدين كالا ىي :لتنشئة الأسريةالإجرايي التعريف-5-0-3

 تنمي شخصيتو.كالدهارات، كطرؽ التفكتَ، كالثقافة بكل معايتَىا كرموزىا، التي تبتٍ ك 

 8مفهوم أساليب التنشئة الأسرية -3-1

الشيء أم انتزعو قهرا،  يقاؿ: سلبعجم الوسيط ىي من الفعلاسلب ، ك في الد :لأساليب لغةتعريف ا-5-3-2

 4يقاؿ الأسلوب ىو فن.يقاؿ سلكت أسلوب فلاف أم طريقو كمذىبو، كالجمع: أساليب، ك الأسلوب ىو الطريق، ك 

هوـ أساليب التنشئة تعددت التعاريف التي تناكلت مف :لأساليب التنشئة الأسريةالتعريف الاصطلاحي  -5-3-0

 الأسرية، نذكر منها التعريف الآتي:

ابية صحيحة لتأمتُ لظو الطفل في الأساليب التي يتبعها الآباء مع الأبناء، سواء كانت إلغ يعرفها النفيعي على أنها:" 

 لستلف لضراؼ فيالى الا تعيق لظوه عن الابذاه الصحيح بحيث تؤدمغتَ صحيحة الابذاه السليم ككقايتو من الالضراؼ، اك سالبة 

 5الاجتماعي".ديو القدرة على التوافق الشخصي ك بذلك لا تكوف لجوانب حياتو الدختلفة، ك 

                                                                                                                                                                                              
1

 05، ص ِشجغ عبثكد زظبو انذٍٚ فٛبع،  -
2

 ، خبيؼخ انًظٛهخ،اٌٍغٛٞ ٌذٜ اٌطفً ٚالاوزغبةاٌزٕشئخ الأعش٠خ د َظٛزح ثَٕٕٚفخ، يدهخ انؼٓذح فٙ انهظبَٛبد ٔتسهٛم انخطبة،  -

 .183ص ،2021

-
3

 .183، ص اٌّشجغ ٔفغٗد َظٛزح ثَٕٕٚفخ، 

-
4

نذٖ ػُٛخ يٍ تلايٛذ انًززهخ  عش٠خ ٚػلالزٙب ثىً ِٓ اٌزفبؤي ٚاٌزشبؤَأعب١ٌت اٌزٕشئخ الاثٍ يسًذ ْبد٘ انسزثٙ ػجذ الله، 

يكخ انًكزيخ، كهٛخ انتزثٛخ، قظى ػهى انُفض -انًتٕططخ ٔانثبَٕٚخ ثًُطقخ خبساٌ، يتطهت تكًٛهٙ نُٛم درخخ انًبخظتٛز، خبيؼخ أو انقزٖ

 .16ِ، ص 1430-1429الاختًبػٙ، طُخ 
5

 .23، ص ّشجغ ٔفغٗاٌثٍ يسًذ ْبد٘ انسزثٙ ػجذ الله،  -
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التي يتبعها الدعاملة  كأساليب ي لرموعة من التصرفاتى التعريف الإجرايي لأساليب التنشئة الأسرية: -5-3-3

، كقد تكوف ىذه الاجتماعيينعكس فيها مستواىم الثقافي ك تي ال، ك داخل الاسرة تنشئة أبنائهمالوالداف في تربية ك 

 الأساليب سوية كالأسلوب الدلؽقراطي، اك غتَ سوية كالأسلوب القاسي.

 8مفهوم التنمر -3-2

ر كالفًعل تىنممر؛ فهو ميتنم  عتٍ تشب ها بالنممًر، را يأظهر تنم  ك ر،رااسم  ىي مصدر لظم تنم  :مرالتعريف اللغوي للتن   -5-4-2

وى بالنممر في لونو تنمٌرى أم تشبم ك تنممر الشخص أم: لظرً؛ غضب كساء خلقو، كصار كالنٌمًر الغاضب؛ كالدفعوؿ ميتػىنىمىر لو، ك 

 1تنمًّر أم مدمد في صوتو عند الوعيد.أكعده، ك أك طبعو، كتنمٌر لفلاف أم تنكر لو ك 

 كذل على فرد اك أكثر جسديا أك نفسيا أك عاطفيا أ" ىو فعل ايًقاع الأ:ي للتن مرالتعريف الاصطلاح -5-4-0

الضرب. كمن ذلك دعوة الطفل أك الدراىق باسم لفظيا، كيتضمن كذلك التهديد بالأذل كالابتزاز كالإذلاؿ أك الاعتداء ك 

لتهامس جعلو يتعثر، اك ارفضو من قبل الآخرين، أك دفعو ك  لا لػبو، أك بلقب قبيح، أك العمل على نشر شائعات عنو، أك

 2عليو.

لرموعة أطفاؿ  مقصود، يقوـ بو طفل ضد طفل آخر أكىو فعل عدكاي  متعمد ك  التعريف الإجرايي للتنّمر: -5-4-3

 ا لفظيا، أك جسديا.لؽارس اًممنو ىو أذية الطرؼ الآخر، ك  يكوف القصدضد لرموعة أخرل، ك 

 مفهوم المدرسة8 -3-3

" ك دى الفعل "أيخذت من  التعريف اللغوي للمدرسة: -5-5-2 دىرىسىتٍ: أم التي تعتٍ درس الكتاب أم حفظو، ك رىسى

 قرأت أىل الكتاب.

 : ىو البيت الذم يدرس فيو القرآف.ىو الكتاب، كالددًٍراس والمُدراس:

: أم تعليم يعطيو مدرس ك  :فالمدرسة ارًس، كدرسن يلقيو على صف أك ىي مكاف للدراسة كطلب الدعرفة، جمعها: مىدى

 3.تمعتُجماعة مس

                                                             
1

 https//:www.maajim.comيؼُٗ ٔشزذ انتًُز فٙ يؼدى انهغخ انؼزثٛخ. -
2
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ل على اكًساب التعليم، كتعمجتماعية تقوـ بعمليتي التًبية ك "ىي مؤسسة اً  التعريف الإصلاحي للمدرسة: -5-5-0

ئتهم كنقل تساعدىم على التفاعل مع بيتي لػتاجونها في حياتهم الحاضرة كالدستقبلية، ك الخبرات الالتلاميذ الدعرفة كالدهارات ك 

 1معايتَه في نفوس الناشئة".ع ك مغرس قيم المجتالتًاث بتُ الأجياؿ، ك 

تلك الدؤسسة العمومية التي يعهد الًيها ديكر التنشئة الاجتماعية للأفراد " ومن الناحية السوسيولوجية تعر ف على انها:

 2كفق منهاج كبرامج لػددىا المجتمع حسب فلسفتو".

المجتمع كفق لرموعة تعليم أفراد تربية ك  ىىي مؤسسة اًجتماعية تربوية، تعمل علالتعريف الإجرايي للمدرسة:-5-5-3

 الدناىج الدتبعة.من البرامج ك 

 ادلؽي، برصيل أكمؤسسة كمناخ مدرسي كصحة عقلية، ك يعٌرؼ بأنو: "كل مايتعلق بالددرسة ك:مفهوم الوسط المدرسي

بعة داخل الطرؽ كالأساليب الدتبينهم، ك العلاقات بتُ التلاميذ فيما كالعلاقات بتُ الدعلمتُ كالتلاميذ كالإدارة الددرسية، ك 

 3طرؽ التدريس".القسم من حيث السيطرة كالثواب كالعقاب ك 

 ، ككذا تصميمالدوقع، كمايصلو من البيئة المحيطةالتقسيم ك لبناء الددرسي، من حيث الدساحة ك يعرؼ من جهة أخرل بأنو: " اك 

 4الفناء الخارجي".التدفئة، ككل مايتعلق بقاعات التدريس ككسائل التهوية كالإضاءة ك 
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 .86، ص اٌّشجغ ٔفغٗ -
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 تحديد مفاهيم مؤشرات الدراسة8 - (4

 8التعريف الاصطلاحي لأسموب القسوة-4-7

ىو أسلوب قائم على: اًستخداـ العقاب تتبعها الأسرة في تنشئة الطفل، ك التي قد ساليب الخاطئة، ىو أسلوب من الأ" 

الأسرية على كجو ي في التنشئة الاجتماعيةعموما ك كأسلوب أساس ي،لم الجسمكل مايؤدم الى اثًارة الأك التهديد ك  البدي  االضرب 

 1."الخصوص

الآباء في الذم يستخدمو ك  ىو أسلوب من أساليب التنشئة الاسرية،:التعريف الإجرايي لأسلوب القسوة-6-2-2

 يخ.العنف سواء كاف بالضرب أك التهديد بو أك التوبالتعامل مع أبنائهم، كيتمثل في اًستعماؿ القسوة ك 

 8الاصطلاحي لأسموب الاهمال التعريف-4-1

التوجيو، ة الاجتماعية، حيث عدـ الرعاية ك ن في عملية التنشئشتَ أسلوب الإلعاؿ في التنشئة الاسرية إلى:" اًلعاؿ الوالديي 

لأساليب في التنشئة الآباء الذين لؽارسوف ىذه ان أك معاقبتو على الفعل السيء، ك الفعل الحسكعدـ الاىتماـ بتشجيع الطفل على 

 2هم لإلظاء امًكانياتهم، كما لا يوجد لديهم قواعد كاضحة لتنشئة الأبناء".يقدموه لأبنائ لا يوجد لديهم غالبا ما

الذم يتمثل في إلعاؿ وب من أساليب التنشئة الأسرية، ك ىو أسل:التعريف الاجرايي لأسلوب الاىمال-6-0-2

 كانت ىذه الأفعاؿ صحيحة أك خاطئة.بأفعالذم، سواء  ك  لأبنائهم كعدـ الاىتماـ بهمالوالدين 

 التعريف الاصطلاحي لأسموب الديمقراطية4-1-8

ذلك أف الحكومة تستمد لحكم من خلاؿ موافقة المحكومتُ كتقبلهم لو، ك ىو نسق سياسي قائم على مبدأ لشارسة ا -

يشتَ ىذا الدصطلح أيضا الى طريقة الحياة التي ...[ ك المحلي أك المجتمع بأكملو ]شرعيتها من اًرادة غالبية أعضاء المجتمع 

                                                             
1

-، يذكزح يكًهخ نُٛم شٓبدح انًبخظتٛز، خبيؼخ انسبج نخضزاٌزٕشئخ الأعش٠خ ٚأِؼىبعبرٙب ػٍٝ اٌّشا٘ك أعب١ٌتشزقٙ رزًٛخ،  -

 .128(، ص 2005-2004ثبتُخ، كهٛخ انؼهٕو الاختًبػٛخ ٔالإطلايٛخ، قظى ػهى الاختًبع، تخظض ػهى الاختًبع انؼبئهٙ، طُخ)
2

 .124، ص اٌّشجغ ٔفغٗ -
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بذعل كل فرد يعتقد أف لديو فرصا متساكية للمشاركة بحرية في قيم المجتمع ]...[ أما الدعتٌ الخاص لذذا الدصطلح فهو 

 .1توفر فرصة الدشاركة لدل أعضاء المجتمع في اًبزاذ القرارات في أم لراؿ من لرالات الحياة الاجتماعية

رية لقد عرؼ الأسلوب الدلؽقراطي في التنشئة الأسرية على انو: "منح الدكانة الدتساكية لجميع أفراد الأسرة من حيث الحك  -

 .2الدكانة الدتساكية بتُ الأطفاؿ دكف تفرقة"كالدساكاة كحق إبداء الرأم كالدناقشة الحرة كاًستقلاؿ الشخصية ك 

أسلوب للتعامل سواء كاف ىذا التعامل الأسلوب الدلؽقراطي ىو  ة:سلوب الديمقراطيف الإجرايي لأالتعري-6-3-2

 ابًداء الرأم بكل حرية.ذلك الأسلوب الذم يتسم بالعدؿ كالدساكاة ك  على مستول الأسرة أك العمل ...الخ، كىو

 سابقة8الــدراسات الـــ (5

لإطار النظرم ابة الجزء الثاي  الدتعلق با،حيث تعد بدثجزاء الدهمة من خطة البحث العلميثل الدراسات السابقة أحد الأبس

لبيانات ،من اجل الحصوؿ على الدعلومات كايرجع إليها الباحث ، كتعرؼ بالأبحاث كالدراسات السابقة التيلدنهج البحث العلمي

، كبعد بحث العلمينهجية الدستخدمة في البدراستها ثم برليلها بالطرؽ العلمية كالد كمنو يقوـ الباحث ،الدتعلقة بدوضوع الدراسة

 ذلك برديد أكجو التشابو كالاختلاؼ فيما بينها كبتُ فرضيات الدراسة كأختَا يتناكؿ جوانب الاستفادة منها.

 الـــــــــــــــــدراسة الأولى8  -5-7

 اِنعكاساتها على المراىق"ية و الطالبة شرقي رحيمة بعنوان:" أساليب التنشئة الأسر  دراسة: 

لدل الخاطئة ا بظهور بعض الدمارسات السلبية ك علاقتهسرية، ك التعرؼ على أساليب التنشئة الأإلى ة دفت ىذه الدراسى 

الدراىقتُ، كالى لزاكلة الكشف عن بعض الدظاىر السلبية التي شاعت بتُ الدراىقتُ، كقد اعتمدت ىذه الدراسة على طرح التساؤؿ 

 ؟الدفرط فيهاساليب التنشئة الاسرية الخاطئة ك ل الدراىقتُ ىي انًعكاس لأىل ظهور ىذه الدمارسات السلبية لد-الرئيسي التالي: 

 يندرج برت ىذا التساؤؿ الدطركح التساؤلات التالية:ك 

 ىل يؤدم أسلوب الإلعاؿ الوالدم االأسرم  في التنشئة الى تسيٌب الدراىق؟ .1

 .التدختُ -        ء فريضة الصلاة.عدـ الًتزاـ الدراىق بأدا -البعد الدؤشرين التاليتُ:  كيندرج برت ىذاػ 
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 .115، ص عبثكّشجغ اٌ -
2

 .116، ص عبثكِشجغ ٙ رزًٛخ، شزق -
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 تكالية لدل الدراىق؟التدليل الوالدم في التنشئة إلى خلق ركح الا ىل يؤدم أسلوب .2

 عتماد الدراىق على الوالدين.اً  -برت ىذا البعد الدؤشر التالي: يندرج ػ ك 

 تكالية لدل الدراىق؟ية في التنشئة الى خلق ركح الاىل يؤدم أسلوب القسوة الوالد .3

 قضاء الدراىق معظم كقتو خارج الدنزؿ. - يندرج برت ىذا البعد الدؤشرين التاليتُ:ػ ك 

 تفكتَ الدراىق في ترؾ البيت. -      

 ىل يؤدم أسلوب التذبذب الوالدم في التنشئة بالدراىق الى عدـ قدرتو على التمييز بتُ الدواقف؟ .4

 الدراىق بتوجيهات الوالدين. عدـ اًىتماـ -برت ىذا البعد الدؤشر التالي:  يندرجػ ك 

كقد اًعتمدت الباحثة في معالجة ىذا الدوضوع على خمسة فصوؿ، أما فيما لؼص إجراءات الدراسة الديدانية فقد أجريت  

صحيفة في: الدلاحظة، كالدقابلة، ك  أدكات منهجية بسثلتتخداـ الدنهج الوصفي التحليلي، ك ، باس2005في كلاية بسكرة، سنة 

[ سنة، لكن تٌم من 17-16مبحوث تتًاكح أعمارىم بتُ ] 212ستبياف داخل مؤسستتُ تربويتتُ على تٌم توزيع الااًستبياف، 

 صحيفة اًستبياف. 191

 :نتايج الدراسة

 لقد برققت الإجابة على السؤاؿ الأكؿ بدؤشراتو كذلك أف:ػ  1

 س لأسلوب الإلعاؿ الوالدم في التنشئة.نعكااـ الدراىق بأداء فريضة الصلاة كتدخينو السجائر، ىو اً عدـ الًتز  -

 كذلك أف:ما برققت الإجابة على السؤاؿ الثاي  بدؤشره ػ ك 2 

 اًعتماد الدراىق على كالديو ىو انًعكاس لأسلوب القسوة الوالدية في التنشئة. -

 أما السؤاؿ الثالث فلم تتحقق الإجابة على الدؤشر الأكؿ حيث أف:ػ  3

 تو خارج الدنزؿ ليس انًعكاس لأسلوب القسوة الوالدية في التنشئة.قضاء الدراىق كقت معظم كق -

أما الدؤشر الثاي  فقد برققت الإجابة عليو جزئيا لدل فئة قليلة جدا من الدراىقتُ حيث أف تفكتَ الدراىق في ترؾ البيت  -

 انًعكاس القسوة الوالدية في التنشئة كالتي تعتبر عاملا كاحدا من بتُ عدة عوامل.
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ذلك أف عدـ اًىتماـ الدراىق بتوجيهات يا لدل فئة قليلة من الدراىقتُ ك الإجابة على مؤشره جزئ ما السؤاؿ الرابع فقد برققتأػ  4

 1الوالدين انًعكاس لأسلوب التذبذب الوالدم في التنشئة.

 الدراسة الثانية5-1-8

 رية السايدة بين طلبة المرحلة دراسة الطالب سامي محمود شحادة أبو حجازي بعنوان:" أنماط التنشئة الأس

 :دولة الإمارات العربية المتحدة "الإعدادية في إمارة الشارقة في 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ على ألظاط التنشئة الأسرية السائدة بتُ طلبة الدرحلة الإعدادية في اًمارة الشارقة في دكلة  

م الددرسي، كتكوٌف لرتمع الدراسة من طلاب كطالبات الصفوؼ االسابع، الإمارات العربية الدتحدة، كعلاقتها بألظاط تفاعله

من مواطتٍ دكلة الإمارات العربية الدتحدة، الدسجلتُ رسميا في سجلات الددارس الحكومية التابعة لدنطقة الشارقة كالثامن، كالتاسع ، 

طالبة، كسيحبت من لرتمع الدراسة عينة   2740  طالبا، كا2763 ، ككاف عددىما2006-2005التعليمية، للعاـ الدراسيا

مدارس للإناث، موزعة على جميع الدناطق في الشارقة من الصفوؼ الثلاثة االسابع،  10مدارس للذكور، ك 10 طبقية عشوائية من

 البة.ط 264طالبا ك 204لبا كطالبة، منهم   طا468كالثامن، كالتاسع ، ككاف عدد أفراد العينة التي طبقت عليها الدراسة ا

برتوم على جزأين: اًستيخدـ في ىذه الدراسة الدنهج الوصفي، كبهدؼ جمع البيانات جرل توزيع اًستبانة على الطلبة  

الأكؿ لقياس ألظاط التنشئة الاسرية، كلؽيز ثلاثة ألظاط ىي: ادلؽقراطي، تسلطي، تساىلي ، كالثاي  لقياس ألظاط التفاعل الددرسي، 

التحقق من صدؽ الجزأين الدستخدمتُ عن طريق عرضها على لزكمتُ، كمن اي،، سلبي، كمتساىل ، كجرل كلؽيز ثلاثة ألظاط: ااًلغ

 ثباتهما عن طريق الاختبار كإعادة الاختبار، ككانت أسئلة الدراسة على النحو التالي:

 ؟مارات العربية الدتحدةما ألظاط التنشئة الاسرية السائدة بتُ طلبة الدرحلة الإعدادية في إمارة الشارقة بدكلة الا -

الشارقة في دكلة الامارات العربية الدتحدة باختلاؼ ىل بزتلف ألظاط التنشئة الاسرية بتُ طلبة الدرحلة الإعدادية في إمارة  -

 مستول تعليم الوالدين؟

                                                             
1

-، يذكزح يكًهخ نُٛم شٓبدح انًبخظتٛز، خبيؼخ انسبج نخضزأعب١ٌت اٌزٕشئخ الأعش٠خ ٚأِؼىبعبرٙب ػٍٝ اٌّشا٘كشزقٙ رزًٛخ،  -

 .(2005-2004ثبتُخ، كهٛخ انؼهٕو الاختًبػٛخ ٔالإطلايٛخ، قظى ػهى الاختًبع، تخظض ػهى الاختًبع انؼبئهٙ، طُخ)
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ات العربية الدتحدة ىل بزتلف ألظاط التنشئة الاسرية السائدة بتُ طلبة الدرحلة الإعدادية في امارة الشارقة بدكلة الامار  -

 باختلاؼ حالة عمل الوالدين؟

 ماىي ألظاط التفاعل الددرسي السائدة بتُ طلبة الدرحلة الإعدادية في امارة الشارقة في دكلة الامارات العربية الدتحدة؟ -

  .2تم اًستخداـ التكرارات كالنسب الدئوية، كاًختبار اكام كللإجابة عن أسئلة الدراسة 

 :نتايج الدراسة 

، يليو النمط التسلطي %8335أظهرت النتائج أف ترتيب شيوع ألظاط التنشئة الأسرية السائدة ىي النمط الدلؽقراطي بنسبة        

، كما أظهرت النتائج أف ترتيب شيوع ألظاط التفاعل الددرسي ىي: لظط %737، كأختَا النمط الدتساىل بنسبة % 838بنسبة 

 .%936، كأختَا السلبي بنسبة %1236، يليو المحايد بالدرتبة الثانية بنسبة %7738تبة الأكلى بنسبة التفاعل الددرسي الإلغاي، بالدر 

كأظهرت الدراسة أيضا أف ىناؾ علاقة دالة إحصائيا بتُ ألظاط التفاعل الددرسي كألظاط التنشئة الاسرية، حيث جاء  

راطي، كلظط التفاعل السلبي أكثر ما يكوف سائدا في النمط الدتساىل، التفاعل الإلغاي، أكثر ما يكوف سائدا في لظط التنشئة الدلؽق

أما لظط التفاعل المحايد جاء أكثر ما يكوف سائدا في النمط التسلطي، كفي ضوء نتائج الدراسة أكصى الباحث بعدد من التوصيات 

 لتقصي الدتغتَات التي تؤثر عليها، اذ تبتُ أف ألعها: إجراء الدزيد من الدراسات عن ألظاط التنشئة الاسرية في المجتمع الاماراتي

 1متغتَات الدراسة الحالية لا تلعب دكران في ذلك.

 :الدراستتُ الحاليتتُدراستنا ك الاختلاؼ بتُ أكجو التشابو ك  -8-3

 :أوجو التشابو 

في ، كمن حيث "، من حيث الدنهج الدستخدـ االدنهج الوص2005تشابهت الدراسة الحالية مع دراسة "شرقي رحيمة  

أحد الأدكات التي اًستخدمتها كىي أداة االاستبياف ، كما تشابهت مع دراستنا في أساليب التنشئة الاسرية الدتبعة في الدراسة 

 اأسلوب الإلعاؿ، كأسلوب القسوة .

                                                             
1

انظبئذح ثٍٛ طهجخ انًززهخ الإػذادٚخ فٙ إيبرح انشبرقخ فٙ دٔنخ الإيبراد  أّٔبط اٌزٕشئخ الأعش٠خٕد شسبدح أثٕ زدبس٘، طبيٙ يسً -

، رطبنخ يكًهخ نًُر درخخ انًبخظتٛز، خبيؼخ ػًبٌ انؼزثٛخ نهذراطبد انؼهٛب، كهٛخ ٚػلالزٙب ثأّٔبط رفبػٍُٙ اٌّذسعٟانؼزثٛخ انًتسذح 

 .6002ٛب، تخظض أطٕل انتزثٛخ، انذراطبد انتزثٕٚخ انؼه
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 ، كمن حيث "، من حيث منهج الدراسة االدنهج الوصفي2006سامي لزمود شحادة أبو حجازم كتشابهت دراستنا مع دراسة "

 الأداة الدستخدمة االاستبياف ، كمن حيث أحد أساليب التنشئة الاسرية، كالذم بسثل في الأسلوب االدلؽقراطي .

 ختلاف:أوجو الا 

من حيث الذدؼ، فالذدؼ من دراستنا ىو التعرؼ على انًعكاسات أساليب دراستنا مع الدراستتُ السابقتتُ ت اًختلف 

بينما كاف الذدؼ من دراسة "شرقي رحيمة" ىو التعرؼ على انًعكاسات  التنمر في الوسط الددرسي، التنشئة الأسرية على ظاىرة

أساليب التنشئة الأسرية على الدراىق. أما دراسة "سامي لزمود شحادة أبو حجازم" فكاف الذدؼ منها التعرؼ على ألظاط التنشئة 

 الأسرية السائدة بتُ طلبة الدرحلة الإعدادية.

 الدرحلة الدراسية.ك لفوا من حيث عينة الدراسة، كلرتمع الدراسة، كما اًخت

 8ات الــــــسابقةجــــــوانب الاســــــتفادة مـــــنالـــــدراس-5-1

إليها التي ساعدتنا في برليل  النتائج الدتوصلتلك ىيآنفا إف ما أفادنا في ىذه الدراستتُ السابقتتُ اللتاف تناكلنالعا  

، ىذا ما أمكننا من جعل ىذه ركزت على أىم مفاىيم موضوع بحثنا،كالتي قنا إليو في إشكاؿ دراستنا كتساؤلاتهاتطر  تفستَ ماك 

 ف.ك على إعداد اًستمارة الاستبياساعدتنا كذل،ك الدراسات كمرجعية أكلية التي انطلقت بها دراستنا

 :لمدراسة ةلنظرياقاربة الم (8

حيث يظم لرموعة من  ، موضوع الدراسةا على الظاىرةالاطلاع من خلالو  تمـ الذم يالددخل النظرم ىو الدنطلق العا 

ضوع دراستنا ،كمنو مو ة، إذ يعتبر الإطار الدرجعي لكل دراسة علميتوجو رؤية الباحث في ميداف بحثو التصورات الدتًابطة التي

ا الوالدين مع أبنائهم داخل الاسرة ك انًعكاساتها ننا نبحث على أساليب التنشئة التي يتعامل به، كعليو فإلأساليب التنشئة الأسرية

، اذ أف ىناؾ العديد من النظريات التي حاكلت تفستَ عملية التنشئة الاسرية التي بروؿ الكائن البيولوجي إلى  على ظاىرة التنمر

ات في توضيح العمليات التي كائن اًجتماعي، ك تفستَ ظاىرة التنمر التي تشكل خطرا على الفرد ك المجتمع، كسالعت ىذه النظري

في الحياة الاجتماعية، كمن بتُ ىذه النظريات الدشاركة الثقافة التي تساعد على النمو ك  يتعلم عن طريقها الطفل أساليب المجتمع أك
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إذ ارتكزت ،لدراسة العلاقات الأسريةاىتمامنها أعطت لأ"نظرية التفاعلية الرمزية"التي رأينا أنها تسقط على موضوع دراستنا ىي:

 .خل الأسرةادكعمليات التنشئة على التفاعل ك الأدكار كالآثار الدتبادلة كبتُ الأفراد

 نــــــــــشأتها8 -6-7

التفاعلية  ظهرت النظرية التفاعلية الرمزية في بداية الثلاثينات من القرف العشرين على يد العالم جورج ىربرت ميد، تعتبر 

ساسيةالتي تعتمدعليها النظريػة الاجتماعيػة فػي برليل الأنساؽ الاجتماعية، كىي تبدأ بدستول برليل الرمزية كاحدة من المحاكر الأ

الوحدات الصغرل منها للوحدات الكبرل، بدعتٌ تبػدأي بػالأفراد كسلوكهم كمدخل لفهم النسق الاجتماعي، فأفعاؿي الأفراد تصبح 

ػى ىػذه الأدكار من حيث توقعات البشر بعضهم بذاه بعض من حيث الدعاي  ثابتةن لتشكل بنية من الأدكار، كلؽكن النظػر إل

كالرموز، كىنا يصبح التًكيز إمػا علػى بنػى الأدكار كالأنساؽ الاجتماعية، أك على سلوؾ الدكر كالفعل الاجتماعي، كمع أنها تىرل 

سها بالتحليل على مستول ،إلا أنها لا تيشغل نف Parsons للأدكار بنفس طريقة بارسونز البتٌ الاجتماعية ضمنان باعتبارىا بتٌ

مهمة، ىي أف على  كالصور الذىنية، استنادا إلى حقيقة كالدعاي ، عبر اللغة،شكل بالتفاعل الرمزم الدتىتمامهػا ، بقػدر اً الأنسػاؽ

 1.أدكار الآخرينتوعب الفرد أف يس

 8فهومهامـــــــ -6-1

 ملية التفاعل الاجتماعي التي يكوف فيها الفرد على علاقة كاتًصاؿ بعقوؿ ع"ة الرمزية على انها:تعرف التفاعلي

ككسائلهم في برقيق أىدافهم، كلقد اًستخدـ ىذا الدفهوـ في البداية بسييزا لنمط كحاجاتهم كرغباتهم الكامنة  ،الآخرين

فاعلو مع غتَه من أعضاء من العلاقات الاجتماعية، ككذلك لتفستَ بعض الدلاحظات الخاصة بالإنساف كسلوكو في ت

 2جماعتو كلرتمعو في ضوء بعض الرموز كالدعاي  ذلك التفاعل الذم يتخذ صوران متعددة".

                                                             
1

اطقبطب نُظزٚتٙ انتُشئخ ٔانُظزٚخ الاختًبػٛخ نٕطبئم الاػلاو رأصش اٌزٕشئخ الاعش٠خ ٌٍّشا٘ك ثّضب١ِٓ الأزشٔذ د قٕدح ػشٚش،  -

 .6002/دٚظًجز63ٔالاتظبل، يدهخ انؼهٕو الإَظبَٛخ ٔالاختًبػٛخ، خبيؼخ قبطذ٘ يزثبذ ٔرقهخ، انؼذد 
2

 .041، ص 6004، دار انًؼزفخ اندبيؼٛخ، إٌظش٠خ اٌّؼبصشح فٟ ػٍُ الاجزّبعغُٛى ٔآخزٌٔ، انظٛذ رشبد -د -
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 تعتٌ بالقضايا الدتصلة باللغة كالدعتٌ لأنها كما يرل " ميد " أنها تنتج  :بأنها كما يعرف أنتوني غدنز التفاعلية الرمزية

رؾ ذاتنا كلضس بفرديتنا، كما أنها بسكننا من أف نرل أنفسنا من الخارج مثلما لنا الفرصة لنصل مرحلة الوعي الذاتي كند

 1يرانا الآخركف.

 مـــــــــــــفاهيمها8 -6-1

 :ستندت عليها ىذه النظريةمن أىم الدفاىيم التي اً   

 ة .التفاعل اسلسلة مستمرة من الاتصالات بتُ فرد / فرد أك جماعة / جماع 

 كؼ .لى التصرؼ حسب الظر القدرة عالدركنة ا 

 ل .إشارات مصطنعة لتسهيل التواصالرموز ا 

 قدرة الانساف على بسثل الأدكارالوعي الذاتي ا.  

 :الدبادئ الأساسية التفاعلية الرمزية كالتي كضعها مؤسسها العالم جورج ىتَبرت ميد ما يلي هــــــــــم مبادئها8أ -6-2

راد الشاغلتُ لأدكار اجتماعية معينة حيث يأخذ زمنا يتًاكح بتُ الأسبوع كالسنة إلى لػدث التفاعل الاجتماعي بتُ الأف .1

 أف يندمج الدتفاعلوف مع بعضهم.

كبعدما ينتهي التفاعل يكوف الأفراد الدتفاعلوف صورا رمزية ذىنية على الأشخاص الذين يتفاعلوف معهم كىذا نتيجة  .2

لانطباعية السطحية التي يكونها الشخص بذاه الآخر الذم يتفاعل معو تقييم الآخرين لو، كىذه الصور تعكس الحالة ا

 خلاؿ فتًة زمنية معينة.

عندما تتكوف الصورة الانطباعية عن الفرد فإنها تلتصق ىذه الصورة عن الفرد بدجرد سماعو أـ مشاىدتو لو كذلك لأف  .3

عل، علما بأف ىذه الصورة قد تكوف إلغابية أك الشخص يعتبر الفرد الآخر رمزا لو، كالرمز ىو الذم لػدد طبيعة التفا

 سلبية اعتمادا على الانطباع أك الصورة الذىنية التي كونها عنو.

                                                             
1

 .32، ص 6001، 4، انًُظًخ انؼزثٛخ نهتزخًخ، ثٛزٔد، طػٍُ الاجزّبع )ِغ ِذخلاد ػشث١خ(أَتَٕٙ غذَش، تزخًخ فبٚش انظٛبؽ،  -
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عندما تتكوف الصورة الرمزية عن الشخص فإنها تنتشر بتُ الآخرين، فيكونوف صورا إلغابية أك رمزية اعتمادا على نوع  .4

 افعو.الانطباع الدكوف على الشخص لا على حقيقتو أك دك 

عندما يعطي الشخص الدقيم انطباعا صوريا أك رمزيا معينا، كىذه الصورة سرعاف ما يعلم بها الفرد الدقيم فيقيم نفسو  .5

 بدوجبها، أم أف الفرد ىنا يبدأ بتبتٍ ىذه الصورة الرمزية كيطبقها على نفسو.

 على الصورة كتفاعل الشخص مع الآخرين أك انقطاع ىذا التفاعل مرتبط أك بالأحرل متوقف  .6

الرمزية التي كونها الآخركف فإف كانت إلغابية يستمر التفاعل، أما إذا كانت سلبية فإف تفاعلو مع الآخر لا لزالة سينقطع  .7

 1كيتوقف.

يعتمد على العلاقة التفاعلية بينهم مشكلة لنا رموزا لذا تُ أفراد الأسرة أك بتُ الأقارب كعليو نستنتج أف التفاعل الرمزم ب 

فإف الرموز الدكونة ىي التي بردد استمرار العلاقة من  ،كمنوز مو الأفراد الذين تنتسب لذم ىاتو الر نيها كذات ألعية في تقييم معا

 انقطاعها بتُ الأفراد كالجماعات.

 الإســــــــــــــــــــقاط النــــــــــظري8 -6-3

فإنو لا لزاؿ سوؼ لػدث التفاعل كالاتصاؿ بينهم كفقا  ،عضهم البعض في بيئة أسرية كاحدةعندما يعيش الأفراد مع ب 

ذىنية أك رمزية عن الفرد   حيث تتكوف لدل كل فرد صورةفرد من أفراد ىذه البنية الأسرية، للأدكار الاجتماعية التي يشغلها كل 

، كبعد تُ لبعضهم بعضتفاعلتُ كالدتقارب،حيث لػدث التفاعل عن طريق اللغة كالاتصاؿ من خلاؿ ذكات الأشخاص الدالأخر

،كىذا الرمز قد يكوف مرغوبا بو أك غتَ مرغوب من طرؼ لذم لػولو إلى رمزان تكوين الصورة الرمزية التي كونها كل فرد  إزاء الأخر كا

نظرة الإخوة ك ،أم يتبتٌ الآباء أك الأعماـ أد لغعل من الفرد الأخر متبنيا لو، فإف ىذا التقييم قد الأسرة أك الأقارب المحيطتُ بوأفرا

،أم إف الفرد الدعتٍ يقيم نفسو بالتقييم الذم قييم ابنو لو كالعكس،أم أف الأب يقيم نفسو من خلاؿ تالأبناء أك الأحفاد إليهم

أفراد  الأسرة بذاه  ييم الرمزم الذم شكلو الأقارب أك، أك بالأحرل إذ كاف التقكإذ كانت الصورة الرمزية الدكونةقيمو بو الآخركف، 

لذاتو لشا التقدير الذم يعطيو احد الأقارب عضهم إلغابيا فإنو لا لزاؿ سوؼ تنجح العلاقة ما بينهم كمثل ىذا التقييم يؤثر في ب

،كإذ كاف التقييم سلبيا فإنو التفاعل في الوسط القراي، كالأسرم ينقطع دم إلى استمرارية الحياة الأسريةيعزز العلاقة بينهم كيؤ 

                                                             
1

 ـ ثتظزف 89ـ  88، ص 2015، 1ز ٔانتٕسٚغ، انقبْزح،ط، دار انُشٌٕظش٠بد الاجزّبػ١خ اٌّزمذِخا انسظٍ إزظبٌ يسًذ، -
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ع أف نقوؿ أف الصورة الرمزية أك التقييم بتُ أفراد الأسرة من صلات الدـ أك الألقاب ىو عملية ذات كجهتُ كيتوقف، كمنو نستطي

 .1*إحدالعا إلغابية كالأخرل سلبية 

كعمليات التنشئة  ،رتتمثل في أداء الدك عمليات التفاعل التي ا الابذاه في دراستهم للأسرة على يركز أصحاب ىذك  

فالأساليب التنشئة الاسرية انعكاسات على الأبناء سواء بالإلغاب أك بالسلب، كاذا كانت  كالاسرية الاجتماعية

كالتنمر على الغتَ، فغياب اىتماـ الاسرة كثقافة  بالسلب ينعكس عليها لرموعة من السلوكات أك الأفعاؿ العنيفة

ضاء الاسرة، كىذا من شأنو أف لغعل الاستماع من طرؼ الوالدين قد يولد حالة من الانفرادية ك اللاتواصل بتُ أع

ىؤكلاء الأبناء أكثر تنمران، كما اف استعماؿ أساليب القسوة اك الإلعاؿ مع الابن لغعلو يكتسب ىذه الأساليب 

 كيطبقها على غتَه، كمنو فالأسرة ىي الدكاف الأكؿ الذم يكتسب منو الطفل أغلب الأفعاؿ كالسلوكات.

أف الأسرة عبارة عن كحدة من الشخصيات الدتفاعلة لذا ألظاط تفاعلي الرمزم اب ىذا الابذاه الكما يرل أصح 

كىو الدفهوـ  ،الرموز كالاتصاؿثركف كيتأثركف عن طريق التفاعل ك ،أم أنهم يؤ يفاتهم في ضوء العلاقات الدؤثرة بتُ أعضائهاكتصن

مصطلح بذديد رمزية برت  يستجيبوف بصورةككذلك كالقيم الدتبادلة، مشتًؾ للمعاي   الأساسي الذم من خلالو ينمي فهم

 2كسيالة.علاقات الأسرية في حالة دينامية الذلك يتميز ىذا الابذاه بأنو يرل الدوقف، فل
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 ،  ثتظزف90يزخغ طبثق ، ص  انسظٍ إزظبٌ يسًذ،-
2

يظز، -، انذار انذٔنٛخ نلاطتثًبراد انثقبفٛخ ع.و.و، انقبْزح1، طإٌظش٠خ الاجزّبػ١خ ٚدساعخ الأعشحطبيٛخ يظطفٗ انخشبة،  -

 .54-51و، ص ص 2007
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 8الفصل خـــــــــــــــــلاصة

الذم أردنا ، الرئيسيكطرح التساؤؿ  في ىذا الفصل إلى الجانب النظرم للدراسة الذم تناكلنا فيو عرض الإشكالية تطرقنا 

مع توضيح  كعرض التساؤلات الفرعية أساليب التنشئة الأسرية كانًعكاساتها على ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي،منو معرفة 

التي التي جاءت بها دراستنا ك الدفاىيػم ، ثم تطرقنا لأىم ككذا طرح ألعية كأىداؼ الدراسة ىذا الدوضوع لاختيارالأسباب التي دفعتنا 

ا دراستنا كأىم ما التي تعد كمرجعية أكلية انطلقت به، كمنو إلى عرض الدراسات السابقة موضوع بحثنا كأبعػػاد متغيػػرات ػػنع تعبػػر

 وسيولوجي الدعتمد في ىذه الدراسة.الددخل النظرم الس أختَاك  ،منها  ستفدنااً 
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 تمـــــــــهيد
م ، إذ تعمل على ربط الجانب النظر راحل البحث العلميلدتسلسل التعد الإجراءات الدنهجية للدراسة مرحلة مكملة في 

تساؤلات ذلك بالإجابة على  ،النتائج الدرجوة إلىكالوصوؿ  ،من أجل برقيق أىداؼ البحثخرليكمل أحدلعا الآكالديداي  للدراسة 

ل ىذا ،حيث لؽثكالبشرم لزماي ابرديد لرالات الدراسة الدكاي  ك الآتية: "الدنهجية  من الخطوات انطلاقان  ،الدراسة كالدشكل الدطركح

، تبعا لطبيعة الدوضوع ، كلضبطها لابد من اختيار الدنهج الدناسبراسة التي ىي جزء من ىذا المجتمع،كعينة الدبحثالأختَ لرتمع ال

 .الدعلوماتالبيانات ك  باستخداـ الأداة الدلائمة للدراسة لجمع
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 دراسة8ــــــــــــــــالات الــــــــــــمج-7

 7777كتوبر أ 75متوسطة : 8 المجال المكاني7-7

بحي النصر ببلدية كرقلة، برت الرقم التسلسلي  1961أكتوبر  17تقع متوسطة تحديد وتشخيص المتوسطة:-2-2-2

 كبرت عنواف البريد الالكتًكي  التالي:، 607، كرقم حساب الخزينة 30378، كرقم التعريف الوطتٍ 19البلدم 

e1961@gmail.comoctobr كبرت الرقم لدل 29608147، كرقم الفاكس 029608045، كرقم الذاتف ،

 .30022 الديواف الوطتٍ للامتحانات

، 600ها خارجي، طاقتها النظرية نظام ، كتقع في كسط حضرم،2000، كتم انًشائها سنة 1999تم بناءىا سنة  

، كالدساحة الدخصصة للتوسيع تبلغ 2ـ 4560300ساحة الدبنية ، كتبلغ الد2ـ 23733337تبلغ مساحة الدتوسطة الكلية ك 

 .2ـ 500300

 الخريطة التربوية:-2-2-0

 :حول الهياكل القاعديةمعلومات *

حجرة، كلسبرين اثنتُ، كثلاث كرشات، كملعب كاحد للرياضة، كمكتبة  14على  1961أكتوبر  17بروم متوسطة  

 كتاب، كقاعة كاحدة متعددة الاختصاصات مستعملة كمكتبة.  1678د كتبها ، كيبلغ عد1162كاحدة يبلغ عدد مؤلفاتها 

 *التنظيم التربوي:

مستويات اسنة أكلى، كسنة ثانية، كثالثة، كرابعة ، حيث يبلغ عدد الافواج  4على  1961أكتوبر  17برتوم متوسطة  

أفواج، أم  4أفواج، كالسنة الرابعة  5اج في السنة الثالثة أفواج، بينما يبلغ عدد الافو  4أفواج، كالسنة الثانية  5في السنة الأكلى 

 فوج". 18لرموع "

تلميذ، أما في السنة الثالثة فيبلغ عددىم  140تلميذان، كفي السنة الثانية  151كيبلغ عدد التلاميذ في السنة الأكلى  

  .2022-2021اللسنة الدراسية " تلميذان 588، أم لرموع "تلميذ 146في السنة الرابعة ك  ،151

 المناصب التربوية:*

 منصبان تربويان، موزعان على الدواد الدراسية التالية: [ 34] 1961كتوبر أ 17تضم متوسطة 

mailto:octobre1961@gmail.com
mailto:octobre1961@gmail.com
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في مادة  3مناصب في اللغة العربية،  8مناصب في الفيزياء،  3مناصب في العلوـ الطبيعية، ك 3مناصب في مادة الرياضات، ك 6

في اللغة الإلصليزية، كمنصب كاحد في مادة التًبية الدوسيقية، كمنصبتُ في  3اللغة الفرنسية ك مناصب في 3ككذا  الاجتماعيات،

 التًبية البدنية.

على مدير كاحد، كعلى مستشار كاحد للتًبية كمستشار  1961أكتوبر  17دارة متوسطة برتوم اً  الخريطة الإدارية:-2-2-3

، كملحق كاحد للتًبية، كعوف اًدارة كاحد ككذا عوف كاحد لحفظ البيانات مشرفتُ 5كمقتصد كاحد ك آخر للتوجيو كالإرشاد،

عماؿ مهنيتُ من الدستول الأكؿ، كعوف  4عماؿ مهنيتُ خارج الصنف، كعامل مهتٍ كاحد من الدستول الثالث، ك 3بالدخبر، ك

 عاملان. 21كقاية كاحد من الدستول الأكؿ، أم لرموع العماؿ الإداريتُ 

 :ملاحظة*

 .1عة أقساـ من السنة الأكلى كالثانية كالثالثة كالرابعة، يدرسوف في ابًتدائية عدؿ أرب -

 1كمنصب في مادة اللغة العربية مكلف بالإعلاـ الآلي. -

 :لزمانياال ــــالمج-7-1

 11يوـ  كالتي كانت الاستطلاعية،ت أكؿ خطوة للجانب الديداي  بالدراسة دأب الدراسة الاستطلاعية: -2_0_2

ىذه  علومات حوؿالد، من اجل جمع إلى ميداف الدراسة ، حيث قمنا بالنزكؿصباحا 10:00على الساعة  2022 رسما

ستشارة التوجيو، كقمنا بطرح بعض باشر مع مالاحتكاؾ الدكذلك من خلاؿ ، الدراسة، كالتعرؼ أكثر على ىذا الديداف

لدراسة التي لضتاجها، كىي فئة من التلاميذ، الذين يقوموف الأسئلة عليها، كالتي من خلالذا لؽكننا التوصل الى عينة ا

ة يكقمنا بطرح سؤاؿ حوؿ دراستنا: ىل لأساليب التنشئة الأسر بدمارسة فعل التنمر على زملائهم في الوسط الددرسي، 

تساؤلات ك  ،بناء الإشكاليةصياغة ك الدعلومات التي ساعدتنا على عملية جمع  ؟ كمنهبدأناانًعكاس على ظاىرة التنمر

 .ككذلك عينة الدراسة، كبرديد مؤشرات الدراسةالدراسة 

كالتي تم فيها النزكؿ الى ميداف الدراسة كاًجراء مقابلة مع مستشارة التوجيو، كذلك  الميدانية: دراسةـــــــال -0_0_2

د لتوزيع استمارة على الساعة التاسعة صباحا، كالاتفاؽ معها حوؿ جمع العينة في مكاف لزد 10/05/2022بتاريخ 

 داخل قسم كاحد على عينة الدراسة، كذلك بعد جمع نصف العينة الاستبياف عليهم، كمنو تم توزيع استمارة الاستبياف
                                                             

1
 .يٍ قجم يظتشبرح انتٕخّٛ انظٛذح طٕرٚخ ،1961أوزٛثش  17ِزٛعطخ  تى انسظٕل ػهٗ انًؼهٕيبد يٍ -
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صباحا، بعدىا تم جمع نصف العينة  11:00صباحا الى غاية الساعة  09:00، من الساعة 11/05/2022بتاريخ 

، كقد تم شرح أسئلة 16:00 زكالا الى غاية الساعة 14:00، على الساعة في نفس اليوـالدتبقي داخل قسم كاحدو أيضا 

الاستبياف لذم بطريقة سهلة مبسطة، كفي الاختَ تم جمع استمارات ىذا الاستبياف بعد التأكد من إجابة كل افراد العينة 

 على جميع الأسئلة الدوجهة اليهم.

 جال البشري:ـــــــــــــــــــ: الم2-3

لرتمع  لو، كبسثلسة مرتبطة بالتحديد الدقيق مضبوطا لأف دقة الدراالبحث الذم لغب أف يكوف لزددا ك  لرتمع يتمثل فيك  

 .تلميذا 43، كالذم بلغ عددىم موعة من تلاميذ السنة الثانية كالثالثة متوسطلمجدراستنا  البحث في

 8دراسةـــــــــــــــــــهج الــــــــمن -1

بهدؼ الوصوؿ إلى الحقيقة  ظاىرة معينة عد التي يستعملها الباحث لتفستَلرموعة القوا :يعرفو محمد بدوي بأنو 

، أك أنو الطريق الدؤدم إلى الكشف عن الحقيقة في العلوـ بواسطة طائفة من القواعد العامة التي تهيمن على ستَ العقل العلمية

 1.كبردد عملياتو حتى يصل إلى نتيجة معلومة

العمليات العقلية كالخطوات العلمية التي يقوـ بها من بداية البحث ك  الأساليب" تلك الطرؽ ك :بأنورسويعرفو موريس أنج 

 . 2البرىنة عليومستفيدين بذلك اكتشاؼ الحقيقة ك  في موضوع معتُ حتى ننتهي منو

في دراستنا ىذه عتمدنا قد اً كل ،كموضوعية ، ذلك لكي تكوف النتائج الدتوصل إليها دقيقةمنهج تقوـ عليواف لكل دراسة كعليو ف

، بسهيدا لفهم ككصفها كصفان دقيقا، كالتعبتَ عنها كميان ككيفان  ،يقوـ بدراسة الظاىرة كما ىي في الواقع"الذم ك  الوصفينهج الدعلى 

 3."الظاىرة كتشخيصها

دراستنا أساليب موضوع  لطبيعةذلك  الكيفي على مبنياة يالوصفالدراسات  ت طائفةكمنو فإف دراستنا اندرجت بر 

لدطركحة كبرقيق حل الإشكالية االحاضر قصد تشخيص ك  القائمة في التنمر في الوسط الددرسي، ظاىرةكحيثيات التنشئة الأسرية 

كالخركج بنتائج  ،كيفيان ك  كالبيانات التي تم جمعها كالتحصل عليها كميان  تابرليل كتفستَ الدعطيعن طريق ىذا  ،الأىداؼ الدبتغاة

                                                             
1

، انُبشز انًزكش انذًٚقزاطٙ انؼزثٙ نهذراطبد ِٕٙج١خ اٌجذش ٚرم١ٕبرٗ فٟ اٌؼٍَٛ الاجزّبػ١خثٕزٕع ػًبر ٔآخزٌٔ، -

 .14،ص1،2019طتزاتٛدٛخ ٔانظٛبطٛخ ٔالاقتظبدٚخ، ثزنٍٛ،أنًبَٛب طالا
2

، 2، تزخًخ ثٕسٚذ٘ طسزأ٘ ٔآخزٌٔ، دار انقظجخ، اندشائز، طش فٟ اٌؼٍَٛ الإٔغب١ٔخِٕٙج١خ اٌجذيٕرٚض أَدزص، -

 .90ص ،2006ـ2004
3

 .118،صِشجغ عبثك، ثٕزٕع ػًبر ٔآخزٌٔ -
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 ، على1961أكتوبر  17سط الددرسي، لدتوسطة انعكاساتها على ظاىرة التنمر في الو أساليب التنشئة الاسرية ك لدعرفة  موضوعية

 .الثالثةتلاميذ السنة الثانية ك 

 8الدراسةالممثمة لمجتمع عينة ال-1

خاصة لكي بسثل المجتمع جزء من المجتمع الذم بذرل عليو الدراسة لؼتارىا الباحث لإجراء دراستو عليو، كفق قواعد  ىي 

 1بسثيلا صحيحا.

كالعينة أنواع لستلفة كمتعددة حسب طبيعة كل كاقع اجتماعي مراد دراستو كالبحث عن حقائقو حيث لؽكن القوؿ كذلك 

 قدف كعليو ،لرتمع البحث لدينا كاف لزددافإف  ،طبيعة موضوع دراستنا ىذه على ضوءك  2.ىي لرموعة جزئية من المجتمع:إف العينة

كلا تتم كفقا لأسس كتقديرات كمعايتَ "كىي التي يتم اًختيارىا بشكل غتَ عشوائي  ،اغتَ اًحتمالية  على العينة القصدية اعتمدنا

كالتي قمنا ،3معينة يضعها الباحث كيتدخل في اًختيار العينة كتقدير من لؼتار كمن لالؼتار من أفراد لرتمع البحث الأصلي"

 الدراسةلعينة في اًستخراجنا  ستدلينااً كقد  ائص الظاىرة الدراد دراستها ىي التي تفرض علينا اًختيارىا،طبيعة كخصباختيارىا لأف 

توزيع استمارات التلاميذ ك  إجراء الدقابلة كالاحتكاؾ الدباشر معب لنا عملية جمع الدعلومات مستشارة التوجيو التي سهلت ىذه

 أنثى. 21ذكران ك 22ا من بينهم تلميذ 45لغ عددىم الاستبياف عليهم، كالذم ب

ذين ال تلاميذ، كالتي تضم اللقد تم اختيار مفردات العينة على جملة من الخصائص التي لغب أف تتوفر فيهاك 

، كالتي تم استنتاجها من خلاؿ التعريف الاجرائي للتلميذ الدتنمر، خصائص لزددة لأغراض ىذه الدراسة لؽتلكوف

 نذكر:

 ية كذلك من خلاؿ ضرب اك ركل التلميذ الضحية.استعمالذم للقوة الجسد -

 تعمد توبيخ التلميذ الضحية كاستفزازه لفظيا، كلزاكلة السيطرة عليو. -

 تكرير الحاؽ الأذل بالضحية على فتًات طويلة. -

                                                             
1

 .161،ص1،2008 دار دخهخ انًًهكخ الأردَٛخ انٓبشًٛخ،ػًبٌ،طِمذِخ فٟ ِٕٙج اٌجذش اٌؼٍّٟ،رزٛى َٕٚض كزٔ انؼشأ٘، -
2

، دار انسبيذ نهُشز ِٕٙج١خ ٚأعب١ٌت اٌجذش اٌؼٍّٟ "رذ١ًٍ اٌج١بٔبد ثبعزخذاَ اٌجشٔبِج الإدصبئٟذ انجٛبتٙ: دلال انقبضٙ، يسً -

 149، ص 2008، 1ٔانتٕسٚغ، ػًبٌ ط
3

 .       oeb.dz-http://www.univاٌؼ١ٕبد ٚأٔٛاػٙبانغٕل انظؼذٖ، يُبْح انجسث،  انظؼذٖ-د -

http://www.univ-oeb.dz/
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 :اتـــبيانــمع الــــــجأداة -2

ات حيث تتحكم طبيعة فرضية البحث ، كليس ىناؾ تصنيف موحد لذذه الأدك ة التي لغتمع بها الباحث بياناتوىي الوسيل

كأساليب لستلفة كأدكات متباينة لكي بطرؽ عديدة  لذذا كاف عليو أف يلم ،لأدكات التي سوؼ يستعملها الباحثفي اختيار ا

 1.وحث من أكثر من أداة كاحدة في بحث، كقد يستفيد البالػل مشكلة بحثو كالتحقيق من فرضويستطيع أف 

ركرية مباشرة من الواقع الددركس كأفضل طريقة لجمع البيانات كالدعلومات الض"الاستبياف"   أداةنا ىذه علىفي دراست عتمدنالقد اك  

 .عن مشكلة الدراسة إجاباتعرؼ أكثر على الظاىرة كالحصوؿ علىكالت

 8ستمارة الاستبيانا   2-7

 تُ كله حسب رأيو، كمن بتُ ىذه التعاريف نذكر:في دراستنا، كالتي عرفها عدة تربويأداة الاستبياف ىي التي تم الاستعانة بها 

حقائق يهدؼ إليها لى الدصممة للتوصل من خلالذا إعبارة عن لرموعة من الأسئلة  "الاستبياف  :1995تعريف أبو النيل ا

 2البحث".

  أبعاد موضوع الدراسة عن طريق الاستقصاء كما تعرؼ على أنها:" لرموعة مؤشرات لؽكن عن طريقها اكًتشاؼ

التجريبي، أم اجراء بحث ميداي  على جماعة لزددة من الناس، كىي كسيلة الاتصاؿ الرئيسية بتُ الباحث كالدبحوث، 

 .3نريد معلومات عليها من الدبحوث" كبرتوم على لرموعة من الأسئلة بزص القضايا التي

 ذات كثافة سكانية  ،اعات كبتَة الحجمكيتفق أغلب التًبويتُ على أف الاستبياف "أداة لجمع البيانات من أفراد، أك جم

كيتم ذلك عن طريق عمل اًستمارة تضم لرموعة من الأسئلة أك العبارات، بغية الوصوؿ إلى معلومات كيفية أك   عالية،

كمية، كقد تستخدـ مع غتَىا من أدكات البحث العلمي الأخرل، كذلك للكشف عن الجوانب التي لػددىا 

 .4الباحث"

 

                                                             
1

 .305، ص 2000، 1انفكز ديشق طٕرٚب،ط دار ،أعبع١برٗ إٌظش٠خ ِّٚبسعبرٗ اٌؼ١ٍّخ رخبء ٔزٛذ دٔٚذر٘، انجسث انؼهًٙ، -
2

، 2، يطجؼخ أثُبء اندزاذ، فهظطٍٛ يذُٚخ غشح، ط اٌمٛاػذ إٌّٙج١خ اٌزشث٠ٛخ ٌجٕبء الاعزج١بْد سٚبد ثٍ ػهٙ ثٍ يسًٕد اندزخبٔ٘،  -

 .16، ص2010
3

 .72، ص 2018، 1، دار ٔيكتجخ انسبيذ نهُشز ٔانتٕسٚغ، ػًبٌ، طئداسح الأداءف كبفٙ، يظطفٗ ٕٚط-د -
4

 .16، صِشجغ عبثكسٚبد ثٍ ػهٙ ثٍ يسًٕد اندزخبٔ٘، . د -
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 اًعتبارات ألعها:نا لأداة الاستبياف لعدة كلقد تم اًختيار 

 أنها بزدـ دراستنا كىي الأداة الدناسبة لذا. -

لتفادم اًحراج الدبحوثتُ عند الإجابة من خلاؿ الدقابلة، ففي كثتَو من الأحياف لؼشى الدبحوث إبداء رأيو أك التصريح بو  -

 أماـ الباحث بكل صراحة كمصداقية.

 د الحصوؿ عليها من الدبحوثتُ لو طلبت منهم مباشرة عن طريق الدقابلة.لحساسية بعض الدعلومات الدرا -

 ة التكاليف، كالجهد، كالوقت فيها.لسهولتها، كقل -

فقط من بتُ جميع متوسطات حي النصر، لمجموعة  1962أكتوبر  17كلقد تم توزيع اًستمارات الاستبياف في متوسطة  

 من الأسباب كالدتمثلة في:

 *أسباب ذاتية8

 من الباحث، كسهولة التنقل كقلة التكلفة.الدؤسسة  قرب -

 سهولة تعامل الباحث مع موظفتُ ىذه الدؤسسة كبالأخص مع مستشارة التوجيو كالتلاميذ. -

 *أسباب موضوعية8

 اًشتهار الدؤسسة بالانتشار الكبتَ لظاىرة التنمر عن غتَىا من الدؤسسات الأخرل الدتواجدة بحي النصر. -

 ارة الاستبياف التي قمنا بها لزورين رئيسيتُ على النحو الآتي:حتوت اًستمكلقد اً 

متغتَات االجنس، الدستول الدراسي، الدستول الدراسي  05بالدبحوث كالتي شملت كضم البيانات العامة الخاصة  :المحور الأول

 ، الوضعية العائلية للوالدين .الدستول الدراسي للأـ للأب،

ؿ أساليب التنشئة الأسرية من ااًلعاؿ، كقسوة، كدلؽقراطية ، كالتي تعبر عن مواقف حياتية لستلفة كضم أسئلة حو  المحور الثاني:

سؤاؿ، ككل سؤاؿ من ىذه الأسئلة يضم  20كالتي بسثلت في قد مر بها أك قد لؽر بها الدبحوث مستقبلان أثناء تعاملو مع كالديو، 

ككل إجابة من كل موقف تعبر عن أحد الأساليب الدتبعة "اًلعاؿ، اج ، ثلاثة إجابات، الإجابة اأ ، الإجابة اب ، الإجابة 

 قسوة، دلؽقراطية".
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 ثلت في: دائمان، أحيانان، أبدان.كيطلب من كل مبحوث الإجابة عن كل أسلوب من خلاؿ ثلاثة بدائل بس 

 مثال توضيحي:

 البدايل الأسئلة الرقم
 أبدا أحيانا دايما

    ولا تهتم بها:عندما تهمل دراستك     22
    يعاقبك كالديك على ذلك بالضرب أك التوبيخ. أ   
    يساعدؾ كالديك على دراستك كيزيداف من إرادتك. ب  
    لا يهتم كالديك بإلعالك لدراستك. ج  
 

كتعديلو، كتم  اًعطائو للمشرؼ من أجل الاطلاع عليو تم بعد اًعداد الاستبياف كأسئلتو، :صدق وثبات الاستبيان -4-2-2

بعد ذلك عرضو على أستاذين متخصصتُ في علم الاجتماع لإبداء ملاحظاتهم حولو كحوؿ مدل قياس كل سؤاؿ أك كل عبارة 

لذا، ككذا مدل قياس كل سؤاؿ للانعكاسات مع إجراء بعض التعديل أك الحذؼ أك اًعادة صياغة الأسئلة للأسلوب الدناسب 

تلك الدلاحظات التي قدمها الاستاذين، قمنا بتعديل ما لغب تعديلو، كحذؼ ما لغب حذفو بأسلوب أكثر سهولة، كعلى أساس 

 ىكذا تم الوصوؿ إلى تصميم اًستمارة الاستبياف في شكلها النهائي.سئلة لتسهيلها على الدبحوثتُ، ك مراعتُ تبسيط الأ

يع اًستمارة الاستبياف، كلقد اًعتمدنا في دراستنا توجد عدة طرؽ لؽكن من خلالذا توز طريقة توزيع استمارة الاستبيان: -3-0-2

قمنا بالاتصاؿ مباشرة بالدبحوثتُ داخل متوسطة  على اًستمارة الدقابلة، كالتي تتطلب كجود الباحث كالدبحوث كجهان لوجو، أم

قمنا بتوزيع  ، كقمنا بجمع الدبحوثتُ داخل قاعة كاحدة كتم ذلك بدساعدة مستشارة التوجيو، بعد ذلك1961أكتوبر  17

في الإجابة، حماسهم نا راحة التلاميذ معنا ك اًستمارات الاستبياف عليهم كشرحها لذم بطريقة مبسطة أكثر لشا ىي عليو، كقد لاحظ

 كتم بعد ذلك جمع الاستبيانات بعد انًتهائهم من ملئها.

 دنا معهم، ذلك لعدة أسباب منها:كلقد قمنا بتوزيع الاستبياف على الدبحوثتُ شخصيا، كبالطريقة التي تتطلب كجو  

 لا لؽكننا الاعتماد على أحد آخر في توزيع الاستبياف لأف ىذه الدراسة بزصنا كلا بزص غتَنا. -

 من أجل التأكد كالاطمئناف بأف الاستبياف قد كزع بالفعل على الدبحوثتُ كملأ على أيديهم. -

 دكف خوؼو كخجل. واجهةللشعور بالدسؤكلية في تأدية العمل الدطلوب، كالتجربة كالد -

 للتعامل كالتقرب أكثر من الدبحوثتُ كملاحظة ردكد أفعالذم كتعابتَ كجوىهم عن قرب. -



 الإجراءات المنهجية لمدراسة                             8                  الثانيالفصل 
 

   

 8الفصل لاصةـــــــخ

 بد للباحث التي لا ،الدنهجيةي الخطوات كالإجراءات كى ،إلى أىم مرحلة في البحث العلمي الفصل ىذا في تطرقنا لقد 

برديد لرالات التي يسعى إليها من خلاؿ دراستو، كىذه الخطوات الدنهجية بسثلت في الأىداؼ إذ بسكنو من برقيق  ،أف يتبعها

ثم  ،كالذم فرضتو طبيعة الدوضوع ، ثم الدنهج الدتبع في الدراسة كالذم ىو الدنهج البحث الديداي البشرمدراسة الدكاي  كالزمتٍ ك ال

البيانات من ميداف كأداة لجمع الدعلومات ك   صرت على استمارة الاستبيافيانات كالتي اقتالبدكات جمع عينو الدراسة كأ تناكلنا

 الدراسة.



 

 
 

 

عرض وتحميل وتفسير معطيات الدراسة الفصل الثالث8 
 الميدانية ومناقشة النتائج

 

 تمهيد
 وتحميل بيانات التساؤلات 8 عرض7
 وصف خصائص العينة-7-7
 عرض وتحميل عبارات الاستبيان8 1
 ائج الدراسةعرض ومناقشة نت18
 8 نتائج الدراسة2
 نتائج الدراسة في ضوء التساؤلات الفرعية-2-7
 نتيجة الدراسة في ضوء التساؤل الرئيسي-2-1
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 تمــــــــهيد
يتم في ىذه الدرحلة البحثية عرض الاستبياف كأكؿ ، نات من الديداف كتوزيع استمارات الاستبيافبعد عملية جمع البيا 

من  برصلنا عليها تفستَ البيانات التيتحليل ك كمنو سنقوـ ب ،1961أكتوبر 17ة من تلاميذ متوسطة يناىا مع عينالتي أجر خطوة 

 نتطرؽ إلى النتائج ثم ،يانات الدتعلقة بتساؤلات الدراسةليها البتثم  ،بخصائص عينة الدراسةسوسيولوجيان، بدءان  الدراسة ميداف

 ابسة التي ستكوف حوصلة لذذه الدراسة.لخا إلى الأختَ في لنصل للدراسة العامة
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 يل بيانات التساؤلات عرض وتحم -7

 وصف خصائص العينة8 -7-7
 . حسب الجنس7-7-7

 حسب الجنس ع المبحوثينتوزييوضح : (22جدول رقم )
 النسبة 

 %المئوية 
 الجنس التكرار

 ذكر        
 أنثى        
 المجموع       

 .SPSSداد الطالبة بناءا على معطيات الدصدر: من إع  

لصد  أف العينة الدأخوذة بالنسبة لدتغتَ الجنس،   لصد01  كالتمثيل البياي  رقم ا01رقم الجدكؿ معطيات امن خلاؿ 

كنلاحظ أف نسبة الاناث تقريبا كبتَة جدا لأنو في الاغلب ، ℅  ، كلصد عدد الإناث بنسبة ℅  بنسبة عدد الذكور

ىم الأكثر تنمرا، كعلى غتَ الدعتاد لصد أف نسبة البنات الدتنمرات تكاد تكوف متساكية مع دة لصد أف الذكور ككما جرت العا

نسبة الذكور الدتنمرين، كىذا دليل على أنو توجد تغتَات كبتَة في القيم التي عند الذكور كالاناث، كتغتَات في المجتمع، كالتي 

 .جعلت حتى الاناث تصبحن متنمرات أيضا

 . حسب المستوى الدراسي لمتمميذ7-7-1
     المستوى الدراسي للتلميذ حسب مبحوثينتوزيع اليوضح  ( :20جدول رقم )

 النسبة
 %المئوية  

 المستوى الدراسي التكرار

 الثانٌةمتوسط        
 الثالثةمتوسط        
 المجموع       

 

 .SPSSالدصدر: من إعداد الطالبة بناءا على معطيات                                                      
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  لصد أف العينة الدأخوذة لدراستنا غتَ متساكية العدد بالنسبة 02  كالتمثيل البياي  رقم ا02من خلاؿ قراءتنا للجدكؿ رقم ا

كعدد الدستجوبتُ نسبة،  أكبري كى ℅65بنسبة  للسنة الثانية متوسطبحوثين، حيث لصد عدد الدالدستول الدراسي للتلميذلدتغتَ 

 التلاميذأم نلاحظ أف أغلبية الدتنمرين ظهركا في السنة الثانية متوسط، كربدا يرجع ارتفاع عدد ،℅35بنسبة  للسنة الثالثة متوسط

بعد بذاكزىم للجو السائد داخلها، كذلك  كاكتشافهمالدتنمرين في السنة الثانية إلى برقيقهم للالطراط الاجتماعي داخل الدتوسطة 

الدرحلة التي لدرحلة السنة الأكلى، أما بالنسبة لتلاميذ السنة الثالثة كانوا الأقل نسبة كذلك لؽكن أف يكوف راجع إلى بذاكزىم لتلك 

 لؽر بها تلاميذ السنة الثانية حاليان.

 المستوى الدراسي للأب8حسب  7-7-1

     المستوى الدراسي للأب: توزيع العينة حسب (23جدول رقم )

 المستوى الدراسي التكرار %النسبة المئوية 

 دكف مستول 1 2

 ابتدائي 5 12

 متوسط 7 16

 ثانوم      

 جامعي    40

 المجموع       
 .SPSSالدصدر: من إعداد الطالبة بناءا على معطيات      

متساكية بالنسبة لدتغتَ غتَ وذة لدراستنا   لصد أف العينة الدأخ03  كالتمثيل البياي  رقم ا03من خلاؿ قراءتنا للجدكؿ رقم ا

كلؽكن أف يكوف ذلك راجع إلى أف ، كانت للمستول الجامعي  %40قيمة بنسبة أكبر أف ، حيث لصد الدستول الدراسي للأب

معركؼ أنهم موظفتُ ذلك لأف طبيعة السكن في ىذه الدنطقة تتطلب ذلك، كمن  سكاف بنايات حي النصرنسبة كبتَة من 

للمستول الثانوم، كتتوزع باقي الدستويات بتُ  %30لو مستول جامعي، تليها نسبة أنو لابد أف يكوف للموظف الدنطقي 

 كانت لدكف الدستول. %2كأقلها بنسبة  للإبتدائي %12ك للمتوسط 16%
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 المستوى الدراسي للأم8حسب  7-7-2

    المستوى الدراسي للأم(: توزيع العينة حسب 24جدول رقم )
 المستوى الدراسي التكرار %المئوية  النسبة

2 دونمستوى 1

ابتدائً 4 9

 متوسط 11 26
 ثانوي    33
 جامعً    30
 المجموع       

 .SPSSالدصدر: من إعداد الطالبة بناءا على معطيات 

مع أفضلية  متساكيةغتَ نا أف العينة الدأخوذة لدراستلاحظ   ن04  كالتمثيل البياي  رقم ا04من خلاؿ قراءتنا للجدكؿ رقم ا

ثانوم، تليها اللواتي مستواىن الدراسي  كانت للأمهات  %33بنسبة القيمة الكبرل أنها ، حيث لصد طفيفة للمستول الثانوم

 %9تليها نسبة للواتي مستواىن الدراسي متوسط،  كانت  %26كنسبة ، %30اللواتي مستواىن الدراسي جامعي بنسبة 

، كذلك لؽكن أف يكوف راجع في الاغلب إلى أف أغلب الآباء %2 بػػػػللواتي دكف مستول  ضئيلةبة كنسللمستول الابتدائي 

 متزكجتُ من نساء لديهن تقريبا نفس الدستول الدراسي معهم.

 الوضعية العائمية لموالدين8حسب  7-7-3

 الوضعية العايلية للوالدين: توزيع العينة حسب(25جدول رقم )
 الوضعية العايلية التكرار %النسبة المئوية 
 متزوجان        
مطلقان       

 ىأحدهمامتوف       
 ىكلاهمامتوف    
 المجموع       

 .SPSSالدصدر: من إعداد الطالبة بناءا على معطيات               
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تنا غتَ متساكية العدد أف العينة الدأخوذة لدراس لاحظ  ن05  كالتمثيل البياي  رقم ا05من خلاؿ قراءتنا للجدكؿ رقم ا

، كانت للمتزكجتُ، تليها الوالدين مطلقتُ %69.8القيمة الكبرل بنسبة ، حيث لصد الوضعية العائلية للوالدينبالنسبة لدتغتَ 

، نفس النسبة تكررت مع أحد الوالدين متوفي، ثم يأتي في الدرتبة الأختَة التلاميذ اللذين كالدالعا كلالعا متوفي %11.6بنسبة 

، كىو توزيع منطقي، حتى بالنسبة للمعطيات الدلؽغرافية على مستول البلد ككل تكوف على ىذه النسب لذذا فهو %7نسبة ب

 توزيع منطقي جدا.

 8عرض وتحميل عبارات الاستبيان-1

 ٠ٛضخ سدح فؼً اٌّجذٛص١ٓ ػٕذِب ٠ىْٛٔٛ فٟ دٛاس ِغ ػبئلارُٙ(: 06اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                              ٠ؼبلجه ٚاٌذ٠ه ػٕذ اثذاء سأ٠ه

٠ٙزُ ٠ٚغزّغ ٚاٌذ٠ه ٌشأ٠ه 

 ٠ٕٚبلشبٔه
                              

                               لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثّذبدصزه ٚثشأ٠ه

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

التلاميذ يركف أنو أبدالا يعاقبهم كالديهم عند إبداء نلاحظ أف أغلبية   06رقم ا لجدكؿالقراءة الإحصائية لمن خلاؿ 

 ℅41.9بنسبة  عند إبداء رأيهميعاقبهم كالديهم تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا ما ، 24تكرار كب℅55.8بنسبة  رأيهم

، كنلاحظ  1تكرار كب ℅2.3بنسبة  يعاقبهم كالديهم عند إبداء رأيهمتليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو دائما ما  18تكرار كب

سبة تليها ن، 18تكرار كب ℅41.9بنسبة  يهتم كيستمع كالديهم لرأيهم كيناقشونهمالتلاميذ يركف أنو أحيانا ما أغلبية كذلك أف 

، تليها نسبة التلاميذ الذين 17كبتكرار  ℅39.5بنسبة  يهتم كيستمع كالديهم لرأيهم كيناقشونهمالتلاميذ الذين يركف أنو دائما ما 

التلاميذ يركف أنو أغلبية كنلاحظ كذلك أف  ،8كبتكرار  %16.6بنسبة  يهتم كيستمع كالديهم لرأيهم كيناقشونهميركف أنو أبدا لا 

لا يهتم كالديهم تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أبدا ، 19تكرار كب ℅44.2بنسبة  م كالديهم بدحادثتهم كبرأيهملا يهتأحيانا 

بنسبة  لا يهتم كالديهم بدحادثتهم كبرأيهم، تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو دائما 17كبتكرار  ℅39.5بنسبة  بدحادثتهم كبرأيهم

يهتم كلا يستمع  تقريبا خمس مفردات العينة لا والإحصائية للجدكؿ أن ج من خلاؿ ىذه القراءةنستنكمنو  .7كبتكرار ℅16.3

أنها تعتبر نسبة كبتَة كخطتَة، كىذا دليل على غياب الاىتماـ كثقافة الاستماع لرأيهم، كعلى الرغم من قلة ىذه النسبة الا كالديهم 



 مناقشة النتائجو  يدانيةتفسير معطيات الدراسة المعرض وتحميل و       8   الثالث الفصل
 

   

يهتم فيها الوالدين بدحادثة أبنائهم كبرأيهم، ىذا ما  التي لا %3935نسبة ب لوضع الدتأزـ نفسيا من طرؼ الوالدين، كيعزز ىذا ا

 تواصل بتُ أعضاء الاسرة. يوٌلد حالة من الانفرادية كاللا

 (: ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ ػٕذِب ٠مَٛ الأثٕبء ثفؼً خبطئ07اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 %ٔغجخ  رىشاس %ٔغجخ  رىشاس % ٔغجخ رىشاس %ٔغجخ  رىشاس

 100                           لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثزٌه اٌفؼً

٠ج١ٓ ٌه ٚاٌذ٠ه أْ رٌه اٌفؼً خبطئ ٚلا ٠جذس 

 ثه اٌم١بَ ثٗ ِشح أخشٜ
                         

100 

٠ؼبلجه ٠ٚٛثخه ٚاٌذ٠ه ٌم١بِه ثأٞ فؼً خبطئ 

 دْٚ ِٕبلشزه دزٝ
                        

100 
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 التلاميذ يركف أنو أبدالا يهتم كالديهم بذلك الفعلنلاحظ أف أغلبية   07لجدكؿ رقم ال القراءة الإحصائية من خلاؿ

 11تكرار كب ℅25.6ل بنسبة تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا ما يهتم كالديهم بذلك الفع، 25تكرار كب℅58.1بنسبة 

أغلبية ، كنلاحظ كذلك أف 7تكرار كب ℅16.3تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو دائما ما يهتم كالديهم بذلك الفعل بنسبة 

، 27تكرار كب℅62.8بنسبة يبتُ لك كالديك أف ذلك الفعل خاطئ كلا لغدر بك القياـ بو مرة أخرىالتلاميذ يركف أنو دائما ما 

ك  يبتُ لك كالديك أف ذلك الفعل خاطئ كلا لغدر بك القياـ بو مرة أخرلنسبة الدتساكية للتلاميذ الذين يركف أنو أحيانا ما  تليها

لكليهما، كنلاحظ   8كبتكرار  ℅18.6بنسبة  يبتُ لك كالديك أف ذلك الفعل خاطئ كلا لغدر بك القياـ بو مرة أخرلأبدا لا 

بنسبة يامك بأم فعل خاطئ دكف مناقشتكيعاقبك كيوبخك كالديك لقنو أحيانا ما التلاميذ يركف أأغلبية كذلك أف 

يعاقبك كيوبخك كالديك لقيامك بأم فعل خاطئ دكف مناقشتك تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أبدا لا ، 21تكرار كب℅48.8

يعاقبك كيوبخك كالديك لقيامك بأم فعل خاطئ ، تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو دائما ما 16كبتكرار  ℅37.2بنسبة  حتى

و على الرغم من أف نسبة نستنتج من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ أن ، كمنو6كبتكرار  ℅14بنسبة  دكف مناقشتك حتى

درىم لغ لا خاطئيبتُ لذم كالديهم أف ذلك الفعل  أبدا لا %1836ك من التلاميذ الذين دائما لا يهتم كالديهم بفعلهم 1633%

تبدكا نسبة ضئيلة، الا أنها في الحقيقة نسبة خطتَة، خصوصا أنو لاحظنا سابقا بأف الدستول الدراسي للأبوين لابأس بو لشا القياـ بو 

ساليب التًبوية السوية.. لكن والدين للأكد إدراؾ الؤ ما ييثبت أنو من البديهي أف يكوف معزز بدستول ثقافي لابأس بو أيضا، كىذا 

يبينوف لذم كالديهم أف ذلك %62.8ة ، كما نستنتج أف نسبإلى حد ماكلا يبينوف لذم خطأىم لا يهتموف بفعل أبنائهم  رغم ذلك
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كد أف أغلبية الوالدين يقوموف بفعل التصويب بالفطرة، كبخصوص نسبة م القياـ بو مرة أخرل، كىذا ما يؤ لالغدر به خاطئالفعل 

 كيوبخانهم نلاحظ أنها نسبة منطقية ككاقعية داخل لرتمعنا.من الذين دائما يعاقبهم كالديهم  14%

 :ِىشٖٚ ِب لأثٕبءػٕذِب ٠ذذس ٠ٌٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ  :(08اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                             رشؼش ثخٛف ٚلبق ٚاٌذ٠ه ػ١ٍه

لا ٠ٙزُ ٚلا ٠مٍك ٚاٌذ٠ه ػ١ٍه ٚلا ٠ذبٚلاْ 

 ِؼشفخ ِب دذس ٌه
                              

٠ٛثخه ٚاٌذ٠ه ٠ٚشداْ اٌٍَٛ ػ١ٍه ٌّب دصً 

 ٌه ِٓ ِىشٖٚ
                              

 .SPSSبناء على معطيات  الدصدر: من إعداد الطالبة

  نلاحظ أف أغلبية التلاميذ يرٌكف أنو دائمان ما يشعركف بخوؼ كقلق 08القراءة الإحصائية للجدكؿ رقم امن خلاؿ  

، تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أف أنو أحيانا ما يشعركف بخوؼ كقلق 31كبتكرار  %7231كالديهم عليهم كذلك بنسبة 

من التلاميذ الذين يركف أنو أبدا لا يشعركف بخوؼ كقلق  %933سبة ، ثم تليها ن8كبتكرار  %1836كالديهم عليهم كذلك بنسبة 

. كنلاحظ كذلك من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف النسبة الأعلى من التلاميذ يرٌكف أنو أبدا لا يهتم كلا يقلق 4كالديهم عليهم بتكرار 

من  %2333، تليها نسبة 28كبتكرار %   6531كالديهم عليهم كلا لػاكلاف معرفة ما حدث لذم من مكركه كذلك بنسبة 

، كفي 10التلاميذ الذين يرٌكف أنو أحيانا لا يهتم كلا يقلق كالديهم عليهم كلا لػاكلاف معرفة ما حدث لذم من مكركه، كبتكرار 

لك ب الأختَ تليها أقل نسبة كىي نسبة التلاميذ الذين دائما لا يهتم كلا يقلق كالديهم عليهم كلا لػاكلاف معرفة ما حدث لذم كذ

. كما نلاحظ أيضا أفٌ أغلب التلاميذ يرٌكف أنو أحيانان ما يوبخهم كالديهم كيرداف اللم عليهم لدا حصل لذم 5كبتكرار  %1136

، تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أبدان لا يوبخهم كالديهم كلا يرداف اللم عليهم 18كبتكرار  %4139من مكركه كذلك بنسبة 

، كفي الأختَ تليها اقل نسبة كالتي تتمثل في التلاميذ الذين يركف أنو 17كبتكرار  %3935ركه كذلك بنسبة لدا حصل لذم من مك

نستنتج من خلاؿ القراءة ، كمنو 8كبتكرار %1836دائمان ما يوبخهم كالديهم كيرداف اللوـ عليهم لدا حصل لذم من مكركه بنسبة 

طبيعي في تلاميذ يرٌكف أنو دائمان ما يشعركف بخوؼ كقلق كالديهم عليهم كىذا مايفسر أف اغلبية الالإحصائية للجدكؿ أف ذلك 

 مواقف الدكركه أك الخطر أف تتحرؾ الدشاعر الفطرية للأبوة، كىذا راجع أكيد لخوؼ الآباء على أبنائهم.
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 ػٍٝ ػلاِخ ج١ذح :  ٠زذصً الاثٕبءػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(09سلُ ) اٌجذٚي

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب ئّبدا

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

٠مَٛ ٚاٌذ٠ه ثزٕٙئزه ٚرشج١ؼه ٚاٌفشح 

 ِؼه
                          

                               لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثؼلاِزه اٌج١ذح

                           ٠ٛثخه ٚاٌذ٠ه ٌفشده ثؼلاِزه اٌج١ذح

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

، يركف أنو %7934  نلاحظ أف أعلى نسبة من التلاميذ كالدقدرة ب 09من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ رقم ا

من التلاميذ الذين يركف  %1836بة مرة، تليها نس 32دائمان ما يقوـ كالديهم بتهنئتهم كتشجيعهم كالفرح معهم، كذلك بتكرار 

مرات، كفي الأختَ تليها نسبة التلاميذ الذين يركف  8أنو أحيانا ما يقوـ كالديهم بتهنئتهم كتشجيعهم كالفرح معهم، كذلك بتكرار 

غلبية مرات. كما نلاحظ أيضا أف أ 3بتكرار  %7أنو أبدا لا يقوـ كالديهم بتهنئتهم كتشجيعهم كالفرح معهم، كذلك بنسبة 

 % 2333مرة، تليها نسبة  28كبتكرار  % 6531التلاميذ يركف أنو أبدا لا يهتم كالديهم بعلاماتهم الجيدة، ككاف ذلك بنسبة 

مرات، كتليها في الأختَ أقل نسبة كالدتمثلة  10ركف أنو أحيانان لا يهتم كالديهم بعلاماتهم الجيدة كذلك بتكرار من التلاميذ الذين ي

مرات. كذلك نلاحظ  5كبتكرار % 1136في التلاميذ الذين يركف أنو دائمان لا يهتم كالديهم بعلاماتهم الجيدة، ككاف ذلك بنسبة 

 1136مرة، يركف أنو أبدان لا يوبخهم كالديهم لفرحهم بعلامتهم الجيدة، تليها نسبة  37رار كبتك %86أف أغلبية التلاميذ كبنسبة 

 % 233مرات، كفي الأختَ نسبة  5من التلاميذ الذين يرٌكف أنو أحيانا ما يوبخهم كالديهم لفرحهم بعلاماتهم الجيدة كبتكرار  %

نستنج من خلاؿ كمنو  ط.بعلامتهم الجيدة كذلك بتكرار مرة كاحدة فق من التلاميذ الذين يركف أنو دائما يوبخهم كالديهم لفرحهم

أف اغلبية التلاميذدائمان ما يقوـ كالديهم بتهنئتهم كتشجيعهم كالفرح معهم كىذا  رما يفسالقراءة الإحصائية للجدكؿ أف ذلك 

لدكانة الاجتماعية حسن تقديره لذاتو كشعوره باالذم يتلقاه التلميذ من قبل أسرتو لشا يزيد من نسبة  الاىتمامالاجتماعيراجع إلى 

ك عدـ الاىتماـ بعلاماتهم الجيدة كالتي  لأبنائهملو داخل أسرتو، كما لا نغض البصر عن النسب القليلة التي تعبر عن توبيخ الآباء 

من طرؼ بعض  للأبناء تدخل على عدـ التقدير الاجتماعيرغم قلتها الا أنها فارقة نوعا ما، كبالتالي فهي مؤشرات خطتَة 

 الأبناء أكثر تنمران.  ىؤلاءالوالدين، كىذا من شأنو أف لغعل 
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 : ثأٌفبظ غ١ش ِذزشِخ الاثٕبء زذذس٠ػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ  :(10اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                               ٠ؼبلجه ٚاٌذان ػٍٝ رٌه ٠ٚٛثخبٔه

٠ج١ٓ ٌه ٚاٌذ٠ه أْ ٘زٖ الأٌفبظ غ١ش لائمخ 

 ٠ٚٛضذبْ ٌه خطأن ثطش٠مخ ِزفّٙخ
                             

                              لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ٌزٌه

 .SPSSمعطيات على  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

  أف نسبة التلاميذ الذين يركف أنو "دائما" ك"أحيانا" ما يعاقبهم 10نلاحظ من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ رقم ا

 %1136مرة، تليها نسبة  19كبتكرار    %4432كيوبخهم كالديهم على بردثهم بألفاظ غتَ لزتًمة متساكيتُ كذلك بنسبة 

مرات. كما نلاحظ أف النسبة  5أنو أبدان لا يعاقبهم كالديهم على بردثهم بألفاظ غتَ لزتًمة، كبتكرار بالنسبة للتلاميذ الذين يركف 

الأعلى من التلاميذ الذين يركف أنو دائما ما يبتُ لذم كالديهم أف ىذه الألفاظ غتَ لائقة، كيوضحاف لذم خطأىم بطريقة متفهمة  

التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا ما يبتُ لذم كالديهم أف ىذه الالفاظ غتَ  مرة، تليها نسبة 24كبتكرار  %5538كانت بنسبة 

من التلاميذ  %933مرة، كفي الأختَ تليها نسبة  15كبتكرار  %3439لائقة، كيوضحاف لذم خطأىم بطريقة متفهمة، بنسبة 

مرات. كفي  4خطأىم بطريقة متفهمة، بتكرار  الذين يركف أنو أبدا لا يبتُ لذم كلديهم أف ىذه الالفاظ غتَ لائقة كلا يوضحاف لذم

من %3439مرة، تليها نسبة  24كبتكرار  %5538الأختَ نلاحظ أف أغلبية التلاميذ يركف انو ابدا لا يهتم كالديهم لذلك، بنسبة 

نو دائما لا يهتم كالديهم مرة، كأختَا نسبة التلامتُ الذين يركف ا 15التلاميذ الذين يركف انو أحيانا لا يهتم كالديهم لذلك بتكرار 

مايفسر أف اغلبية التلاميذ يركف نستنتج من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ أف ذلك كمنه مرات. 4كبتكرار  %933بذلك بنسبة 

في  كالدعبرة عن الأسلوب الدلؽقراطي أك اللتُ أنو "دائما" ك"أحيانا" ما يعاقبهم كيوبخهم كالديهم على بردثهم بألفاظ غتَ لزتًمة

كىذا راجع الى إمتلاؾ الأسرة لأسلوب في التعامل مع الأبناء من خلاؿ أسلوب الثواب كالعقاب فالثواب يكوف عند القياـ  ،التعامل

القيم الاجتماعية الدتعارؼ ليها، كما كالعقاب عند القياـ بسلوكيات كافعاؿ لسالفة للمعايتَ ك  ،بأفعاؿ تستحق التقدير الاجتماعي لو

نسب القليلة التي تعبر عن العاؿ ك قسوة الوالدين في التعامل، كالتي تشتَ الى اف الأسلوب السائد داخل ىذه الاسر لا لا نهمل ال

لا لػتـً زملائو داخل الددرسة، فمن بتُ أشكاؿ  أف، كمنو فإف ىذا الولد يأخذ ىذه السلوكات، كمن الطبيعي يهتم بالجانب التًبوم

 لفاظ الغتَ لزتًمة.التنمر ىو التنمر من خلاؿ الا
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 ٌجؼض إٌمٛد :الأثٕبء ذزبج ٠ػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(11سلُ )اٌجذٚي 

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

٠ؼط١ه ٚاٌذ٠ه إٌمٛد اٌزٟ رطٍجٙب دْٚ 

 عإاٌه ف١ّب عزٕفمٙب
                             

٠ؼط١ه ٚاٌذ٠ه إٌمٛد ثؼذ ِؼشفخ ف١ّب 

 ع١زُ أفبلٙب
                              

٠ٛثخه ٚاٌذ٠ه ػٍٝ طٍجه ٌٍٕمٛد ٚلا 

 ٠ؼط١بٔه أ٠خ ٔمٛد
                             

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

 ، أف اعلى نسبة ىي نسبة التلاميذ الذين كانت اجاباتهم أنو ابدا 11الإحصائية للجدكؿ رقم انلاحظ من خلاؿ القراءة 

مرة، تليها نسبة  21كالتي كررت  %4838لا يعطيهم كالديهم النقود التي يطلبونها دكف سؤالذم فيما سينفقونها كالتي قدرت ب 

كبتكرار  %4139نقود التي يطلبونها دكف سؤالذم فيما سينفقونها، بنسبة التلاميذ الذين كانت إجابتهم أنو أحيانا يعطيهم كالديهم ال

مرة، ثم تليها النسبة الأختَة الدمثلة للتلاميذ الذين كانت اجاباتهم أنو دائما يعطيهم كالديهم النقود التي يطلبونها دكف سؤالذم  18

لتلاميذ يركف أنو دائما يعطيهم كالديهم النقود بعد معرفة مرات. كما نلاحظ أف أغلبية ا 4كبتكرار  %933فيما سينفقونها، بنسبة 

مرة بالنسبة للتلاميذ الذين يركف أنو  12بتكرار  %2739مرة، تليها نسبة  26كبتكرار  %6035فيما سيتم انًفاقها كذلك بنسبة 

من التلاميذ الذين كانت  %1136ة في أحيانا يعطيهم كالديهم النقود بعد معرفة فيما سيتم انفاقها، تليها النسبة الأختَة الدتمثل

مرات. كنلاحظ أيضا من خلاؿ الجدكؿ أف  5اجابتهم أنو أبدا لا يعطيهم كالديهم النقود بعد معرفة فيما سيتم انفاقها، كبتكرار 

 %6238بنسبة  النسية الأعلى من التلاميذ كانت اجابتهم أنو أبدا لا يوبخهم كالديهم على طلبهم للنقود كلا يعطيانهم اية نقود،

من التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا يوبخهم كالديهم على طلبهم للنقود كلا يعطيانهم أية  %2739مرة، تليها نسبة  27كبتكرار 

من التلاميذ الذين يركف أنو دائما يوبخهم كالديهم على طلبهم للنقود كلا   %933مرة، كتليها في الأختَ نسبة  12نقود، بتكرار 

التلاميذ كانت اجاباتهم أنو ابدا لا يعطيهم كالديهم النقود التي يطلبونها دكف سؤالذم  أغلبيةيفسر أف  كىذا ما. اية نقوديعطيانهم 

فيما سينفقونها كىذا راجع الى أف الوالدين يتابعوف أبنائهم بشكل مستمر كخاصة اذا تعلق الأمر بالداؿ فهم يسعوف بشكل مستمر 

التي  الاجتماعيةفي الالضرافات  الأبناءالتي لغب أف يصرؼ فيها الداؿ ككل ىاتو الأمور بروؿ دكف كقوع توعية الأبناء حوؿ الطرؽ 

صرؼ الداؿ في شراء التبغ كتعاطيو، كمنو فاف كالديهم لم لؼرجوا عن الدتعارؼ عليو أمسى اليوـ يقع فيها معظم التلاميذ نتيجة 

 فيما سينفقوف النقود خاصة إذا كاف الدبلغ معتبر.اجتماعيا، ففي الغالب يسأؿ الوالدين الأبناء 
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 ثفؼً ج١ذ ٠غزذك اٌشىش :الأثٕبء مَٛ ٠ػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(12اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

ُ رفؼً شٟء ٠غخش ٚاٌذ٠ه ِٕه وأٔه ٌ

 ٠غزذك اٌشىش
                             

                              ٠ّذدبٔه ػٍٝ رٌه ٠ٚىبفئبٔه

                               لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثزٌه

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

ف النسبة الأعلى من التلاميذ يركف أنو أبدا لا يسخر كالديهم   أ12نلاحظ من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ رقم ا

مرة، تليها نسبة متساكية بتُ التلاميذ الذين   33كبتكرار  %7637منهم كأنهم لم يفعلوا شيء يستحق الشكر، كذلك بنسبة 

ين كانت إجابتهم: دائما كانت اجابتهم: أحيانا يسخر كالديهم منهم كأنهم لم يفعلوا شيء يستحق الشكر، كبتُ التلاميذ الذ

مرات. كما نلاحظ أف أغلب  5كبتكرار  %1136يسخر كالديهم منهم كأنهم لم يفعلوا شيء يستحق الشكر، كذلك بنسبة 

من التلاميذ  % 3935مرة، تليها نسبة  22كبتكرار  %5132التلاميذ يركف أنو دائما لؽدحانهم على ذلك كيكافآنهم، بنسبة 

من التلاميذ  %933مرة، كتليها النسية الأختَة الدتمثلة في  17حيانا لؽدحانهم على ذلك كيكافآنهم، بتكرارالذين كانت إجابتهم: أ

مرات. كما نلاحظ أيضا أف النسبة الأعلى من  4الذين يركف أنو أبدا لا لؽدحانهم كالديهم على ذلك كلا يكافآنهم، كذلك بتكرار 

مرة، تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو  22كبتكرار  % 5132الديهم بذلك، بنسبة التلاميذ كانت اجابتهم أنو أبدا لا يهتم ك 

للتلاميذ الذين يركف  % 1136مرة، كفي الأختَ تأتي أقل نسبة  16كبتكرار  %3732أحيانا لا يهتم كالديهم بذلك كالدتمثلة في 

ما يفسر أف أغلبية التلاميذ يركف أنو أبدا لا يسخر  كنستنتج أف ذلكمنو  ت.مرا 5أنو دائما لا يهتم كالديهم بذلك كبتكرار 

حسن تصرؼ الوالدين مع الأبناء كمدحهم كشكرىم كتشجيعهم ر كىذا يعكس كالديهم منهم كأنهم لم يفعلوا شيء يستحق الشك

 ايتَ كالقيم الاجتماعيةعند القياـ بأفعاؿ تستحق ذلك كىذا الأسلوب يساىم في زيادة دافعية التلميذ للقياـ أفعاؿ تتوافق مع الدع

كترؾ كل ما لؼالف ىاتو الدعايتَ، لكن أيضا لا لغب اف نهمل النسبة التي تدؿ على سخرية الوالدين من الأبناء كالتي تعبر عن 

لدل  بالإلصازأسلوب القسوة ك الالعاؿ، ىذه النسبة على الرغم من قلتها الى انها معتبرة كمن شأنها أف تلغي من قيم الاعتًاؼ 

 الأبناء كبالتالي سيبحث على التعويض عن ذلك الشعور الذم لػتاج اليو عندما يقوـ بأفعاؿ متنمرة ابذاه زملائو.   ىؤلاء
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 ثٙب : ْٛٙز٠ّٚلا  ُٙدساعزأثٕبئُٙ ًّٙ ٠ػٕذِب  : ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ(13اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اساٌزىش إٌغجخ % اٌزىشاس

                                ٠ؼبلجه ٚاٌذ٠ه ػٍٝ رٌه ثبٌضشة أٚ اٌزٛث١خ

٠غبػذن ٚاٌذ٠ه ػٍٝ دساعزه ٠ٚض٠ذاْ ِٓ 

 ئسادره
                             

                            ثاّ٘بٌه ٌذساعزه هلا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءر: من الدصد

  أف أغلبية التلاميذ يركف أنو أحيانا يعاقبهم كالديهم بالضرب 13نلاحظ من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ رقم ا

كف لأنو مرة، تليها نسبة التلاميذ الذين ير  18كبتكرار  % 4139أك التوبيخ على إلعالذم لدراستهم كعدـ إىتمامهم بها، بنسبة 

مرة، كفي الأختَ تليها نسبة التلاميذ الذين  14كبتكرار  % 3236دائما يعاقبهم كالديهم على ذلك بالضرب أك التوبيخ بنسبة 

مرة. كما نلاحظ أف النسبة  11كبتكرار   %2536يركف أنو أبدا لا يعاقبهم كالديهم على ذلك بالضرب أك التوبيخ، بنسبة 

  %6238جابتهم انو دائما ما يساعدىم كالديهم على دراستهم كيزيداف من إرادتهم، كذلك بنسبة الأعلى من التلاميذ كانت ا

للتلاميذ الذين يركف أنو أحيانا ما يساعدىم كالديهم على دراستهم كيزيداف من إرادتهم،   %2039مرة، تليها نسبة  27كبتكرار 

ين يركف أنو أبدا لا يساعدىم كالديهم على دراستهم كلا يزيداف من مرات، كتليها في الأختَ نسبة التلاميذ الذ 9كذلك بتكرار 

مرات. كفي الأختَ نلاحظ أيضا من خلاؿ الجدكؿ أف أغلب التلاميذ كانت اجابتهم أنو  7كبتكرار   %1633ارادتهم، بنسبة 

مرات، من  8كبتكرار   %1836مرة، تليها نسبة  29كبتكرار   %6734أبدا لا يهتم كالديهم بإلعالذم لدراستهم، بنسبة 

التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا لا يهتم كالديهم بإلعالذم لدراستهم. كتليها في الأختَ أقل نسبة للتلاميذ الذين يركف أنو دائما لا 

يركف مرات. كمنو نستنتج أف ذلك ما يفسر أف أغلبية التلاميذ  6كبتكرار   %14يهتم كالديهم بإلعالذم لدراستهم، كذلك بنسبة 

اجع إلى أف الأسرة لا تريد من بها كىذا ر  اىتمامهمأنو أحيانا يعاقبهم كالديهم بالضرب أك التوبيخ على إلعالذم لدراستهم كعدـ 

دراسيا، على الرغم من اف ىذه النتيجة تدؿ على اف الوالدين مسالدتُ كلا يتخذكف أسلوب العقاب  تُفاشل واأف يكون اءبنالأ

من العينة يساعداىم كالديهم على  %6238يب التًبوية عادة تتأرجح بتُ الشدة كاللتُ، كما نلاحظ أف نسبة كالتوبيخ لاف الأسال

، كىذا راجع لعدة أسباب ألعها كالذم لا لؽكننا إغفالو للأبناءدراستهم، كالتي تعكس حرص الوالدين على الدستقبل الدراسي 
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فيو بدراسة ابناءىم اصبح في لرتمعنا يعبر عن نوع من التباىي اماـ الاخرين كليس في أيامنا ىذه أف اىتماـ الآباء الدبالغ  بالأخص

 .لقيمة العلم في حد ذاتو بل في الاغلب من اجل البريستيج الاجتماعي

 (: ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ ػٕذِب ٠مَٛ أثٕبئُٙ ثبرخبر لشاس ِب14اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اساٌزىش

٠ذزشَ أث٠ٛه سأ٠ه ٚلشاسن ٠ٕٚبلشبٔه 

 دٌٛٗ
                               

٠غخش ِٕه أث٠ٛه ٚلا ٠غّذبْ ٌه ثبرخبر 

 أٞ لشاس
                              

                               لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثأٞ لشاس رزخزٖ

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

  نلاحظ بأف أعلى نسبة من التلاميذ يركف أنو دائما لػتـً ابويهم آراءىم 13من خلاؿ القراءة الإحصائية للجدكؿ رقم ا

ـ أبويهم تً يذ الذين يركف أنو أحيانا لػمرة، تليها نسبة متساكية بتُ التلام 21كبتكرار  %4838اقشانهم حولذا، بنسبة نكقراراتهم كي

آراءىم كقراراتهم كيناقشانهم حولذا، كبتُ التلاميذ الذين يركف أنو أبدا لا لػتـً أبويهم آراءىم كقراراتهم كيناقشانهم حولذا، كذلك 

يهم منهم كيسمحاف مرة لكليهما. كما نلاحظ أيضا أف أغلب التلاميذ يركف أنو أبدا لا يسخر أبو  11كبتكرار  %2536بنسبة 

مرة، تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا يسخر أبويهم منهم كلا يسمحاف  27كبتكرار  %6238لذم بابزاذ أم قرار، بنسبة 

مرة، كتليها في الأختَ نسبة التلاميذ الذين يركف أنو دائما يسخر أبويهم منهم زلا  11كبتكرار  %2536لذم بابزاذ أم قرار، بنسبة 

 مرات. 5كبتكرار  %1136يسمحاف لذم بابزاذ أم قرار، كذلك بنسبة 

 %5831كفي الأختَ نلاحظ أف النسبة الأعلى من التلاميذ يركف أنو أبدا لا يهتم كالديهم بأم قرار يتخذكنو، بنسبة 

كبتكرار  %2333يتخذكنو، بنسبة  كالديهم بأم قرار ملا يهتمرة، تليها نسبة التلاميذ الذين كانت اجابتهم أنو أحيانا  25كبتكرار 

مرات، كفي الأختَ تليها اقل نسبة كالتي بسثل نسبة التلاميذ الذين يركف أنو دائما لايهتم كالديهم بأم قرار يتخذكنو، كالتي   10

راءىم مايفسر أف اغلبية التلاميذ يركف أنو دائما لػتـً ابويهم آنستنج أف ذلك . كمنو مرات 8كبتكرار  %1836كانت بنسبة 

كقراراتهم كيناقشانهم حولذا كىذا راجع لوجود نوع من الدلؽقراطية في عملية ابزاذ القرار داخل الوسط الاجتماعي الأسرم كىذا من 

سليمة، كما قد يكوف ىذا  الاجتماعيةعل من تنشئتو لشا لغ الابنخلاؿ إشراؾ الأبناء في ىاتو العملية لشا يولد شعور الثقة لدل 

للكتلة العائلية كلا يستطيع ازدياد حرية الابن مقارنة بالداضي، ففي الداشي كاف الطفل ككياف اجتماعي يعتبر تابع  مؤشر يدؿ على
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ابزاذ أم قرار، فقد كانت الوحدة العائلية الكبرل ىي التي تطلع بكل القرارات، بينما اليوـ كالتوجو لضو الاسرة النوكية ك انشطار 

لانفصاـ الاجتماعي كاصبح لكل كاحد عالدو الخاص، أدل الى زيادة سلطة ابزاذ القرار كبالأخص الحياة الاجتماعية كزيادة ا

نسبة  رما يفسمتقبلتُ لذذا الوضع كىذا  ااصبحو القرارات الغتَ مصتَية التي أصبحت تتخذ على نطاؽ فردم، كحتى الإباء 

سنهم كالذم يعتبر سن الطفولة الدتأخرة كبدايات سن  من الآباء الذين لػتًموف قرارات أبنائهم على الرغم من صغر 4838%

 الدراىقة الى حد ما.

 : اٌّفضٍخ بد الأثٕبءثخصٛص ٘ٛا٠٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(15اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

ذن ٚاٌذ٠ه فٟ الا٘زّبَ ٠شجؼه ٠ٚغبػ

 ثٙٛا٠زه ٚرطٛس٘ب
                              

لا ٠غّخ ٌه ٚاٌذ٠ه ثّّبسعخ ٘ٛا٠زه 

 اٌّفضٍخ ٠ٚغخشاْ ِٓ لذساره
                           

                              اٌّفضٍخلا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثٙٛا٠زه 

 .SPSSت على معطيا إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

التلاميذ يركف أنو دائما كالديهم يشجعونهم كيساعدكنهم في الاىتماـ نلاحظ أف أغلبية   15من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

كالديهم لا يشجعونهم كلا يساعدكنهم في تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا ، 26 تكراركب ℅60.5بنسبة  بهواياتهم كتطويرىا،

كالديهم يشجعونهم تليها نسبة التلاميذ الذين يركف أنو أحيانا  10تكرار كب ℅23.3بة بنس الاىتماـ بهواياتهم كتطويرىا،

التلاميذ يركف أنو أبدا لا أغلبية ، كنلاحظ كذلك أف 7 تكراركب ℅16.3بنسبة  كيساعدكنهم في الاىتماـ بهواياتهم كتطويرىا،

تليها نسبة الذين يركف أنو ، 29 تكراركب ℅67.4سبة بن يسمح لذم كالديهم بدمارسة ىوايتهم الدفضلة كيسخراف من قدراتهم،

، تليها نسبة الذين يركف 8كبتكرار  ℅18.6بنسبة  لا يسمح لذم كالديهم بدمارسة ىوايتهم الدفضلة كيسخراف من قدراتهم،أحيانا

أغلبية كنلاحظ كذلك أف ،6كبتكرار  %14بنسبة  لا يسمح لذم كالديهم بدمارسة ىوايتهم الدفضلة كيسخراف من قدراتهم،أنو دائما

لا تليها نسبة الذين يركف أنو دائما ، 29تكرار كب℅67.4بنسبة لا يهتم كالديهم بهواياتهم كبحاجاتهم الدفضلة،التلاميذ يركف أنو أبدا

يهم بهواياتهم لا يهتم كالد، تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا 9كبتكرار  ℅20.9بنسبة  يهتم كالديهم بهواياتهم كبحاجاتهم الدفضلة،

  .5 كبتكرار ℅11.6بنسبة  كبحاجاتهم الدفضلة،
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الذم لؼص ىوايتهم الدفضلة يلقى اىتماـ كمتابعة من  ر أف أغلبية التلاميذ يركف أف الامرما يفس نستنتج أف ذلككمنو 

صالحتُ كطموحتُ  ونوا أفرادليك لاحتوائهمطرؼ كالديهم كىذا راجع إلى أف الوالدين يفكركف في مستقبل أبنائهم كسعيهم الدستمر 

في الدستقبل، كما لا نهمل نسبة التلاميذ الذين ابدا لا يشجعهم ابائهم كلا يهتموف بهواياتهم الدفضلة على الرغم من معرفتهم لألعية 

ماعية، كمنو الذواية في حياة ابنهم فهي الدتنفس الذم يفرغ فيو ىذا الولد من مكبوتات ك طاقات سلبية كلػفزه على الحياة الاجت

 العاؿ ىذا الجانب قد يؤدم بهذا التلميذ الى افراغ طاقاتو السلبية على زملائو كمن خلاؿ تنمره عليهم.

 :فٟ اٌج١ذ ٌُٙ أصذلبء الاثٕبءػٕذ ص٠بسح ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(16اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                              لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثزٌه

٠ٛثخبٔه ٚاٌذ٠ه أِبَ أصذلبئه ٠ٚؼبلجبٔه 

 ثغجت لذُِٚٙ
                           

٠شدت ٚاٌذ٠ه ثأصذلبئه ٠ٚٛفشاْ ٌىُ وً 

 عجً اٌشادخ
                           

 .SPSSعلى معطيات  الطالبة بناءإعداد الدصدر: من 

بنسبة  التلاميذ يركف أنو أبدالا يهتم كالديهم لزيارة أصدقائهم في البيت،نلاحظ أف أغلبية   16من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

بنسبة  لا يهتم كالديهم لزيارة أصدقائهم في البيت،تليها تساكم النسب للذين يركف أنو أحيانا أك دائما، 27تكراركب℅62.8

التلاميذ يركف أنو أبدا لا يوبخونهم كالديهم أماـ أصدقائهم كلا يعاقبانهم أغلبية لكليهما، كما نلاحظ أيضا أف  8 تكراركب ℅18.6

يوبخونهم كالديهم أماـ أصدقائهم كيعاقبانهم تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ، 30تكرار كب℅69.8بنسبة بسبب قدكمهم، 

يوبخونهم كالديهم أماـ أصدقائهم كيعاقبانهم بسبب ، تليها نسبة الذين يركف أنو دائما10كرار كبت ℅23.3بنسبة  بسبب قدكمهم،

ما يرحب كالديهم بأصدقائهم كيوفركف لذم كل التلاميذ يركف أنو دائماأغلبية ،كنلاحظ كذلك أف 3كبتكرار  %7بنسبة  قدكمهم،

يرحب كالديهم بأصدقائهم كيوفركف لذم كل سبل أنو أحيانا  تليها نسبة الذين يركف، 30 تكراركب ℅69.8بنسبة سبل الراحة،

 لا يرحب كالديهم بأصدقائهم كيوفركف لذم كل سبل الراحة،، تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا10كبتكرار  ℅23.3بنسبة  الراحة،

 .3كبتكرار  ℅7بنسبة 

دقائك في البيت يستحسن كالديهم قدكـ الصديق عند زيارة أص ر أف أغلبية التلاميذ يركف أنوما يفس نستنتج أف ذلككمنو 

مع  بالاحتكاؾللطفل من خلاؿ السماح لو  الاندماجالاجتماعيكيوفركف لذم جو الراحة كىذا راجع إلى أف الوالدين لا يعارضوف 
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سرنا الجزائرية عن الوضع العادم كالدعركؼ داخل لرتمعنا كداخل أ ما يعبر، كىذا معهم الاجتماعيغتَه من الأصدقاء كالتواصل 

اس كالتحدث أماـ الأخرين بكل ثقة، كما لا نهمل نسبة التلاميذ الذين لشا يزيد ذلك من نسبة لسالطتو لغتَه من النبصفة عامة، 

يوبخانهم كالديهم أماـ اصدقائهم، كعلى الرغم من انها نسبة قليلة الا انها تأثر كثتَا لأف ىذا الأسلوب عنيف جدا كلػط من كرامة 

 مع الأختَ.  التواصلة الولد بنفسو كمن شأنو أف لغعلو كلد انسحاي، غتَ اجتماعي كلا يستطيع كثق

 :فٟ اٌؼٛدح ٌٍج١ذ ْٚزأخش٠ٌٍؼت ٚالأثٕبء خشج ٠ػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(17اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس ٌٕغجخ %ا اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

٠زىٍُ ِؼه ٚاٌذ٠ه ثىً ٘ذٚء ٠ٚغبلأه 

 ػٓ عجت رأخشن
                               

                               ٠مَٛ ٚاٌذ٠ه ثّؼبلجزه دْٚ أٞ ٔمبػ

لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثغجت رأخشن ٚلا ٠غألأه 

 ػٕٗ
                            

 .SPSSعلى معطيات  د الطالبة بناءإعداالدصدر: من 

التلاميذ يركف أنو دائما كالديهم يتكلموف معهم بكل ىدكء كيسألونهم عن نلاحظ أف أغلبية   17من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

كالديهم لا يتكلموف معهم بكل ىدكء كيسألونهم عن تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا، 19تكرار كب℅44.2بنسبة  سبب تأخرىم،

كالديهم يتكلموف معهم بكل ىدكء كيسألونهم عن تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا 14تكرار كب ℅32.6بنسبة  خرىم،سبب تأ

التلاميذ يركف أنو أبدا لا يقوـ كالديهم بدعاقبتهم دكف أم أغلبية ، كنلاحظ كذلك أف 10تكراركب℅23.3بنسبة  سبب تأخرىم،

 ℅25.6بنسبة  يقوـ كالديهم بدعاقبتهم دكف أم نقاش،الذين يركف أنو أحيانا ما تليها نسبة ، 24تكراركب ℅55.8بنسبة نقاش، 

، كنلاحظ  6كبتكرار  %18.6بنسبة  يقوـ كالديهم بدعاقبتهم دكف أم نقاش،، تليها نسبة الذين يركف أنو دائما ما 11كبتكرار 

تليها نسبة ، 27تكرار كب℅62.8بنسبة  يسألوف عنهم،لا يهتم كالديهم بسبب تأخرىم كلا التلاميذ يركف أنو أبدا أغلبية كذلك أف 

، تليها نسبة الذين يركف أنو 10كبتكرار℅23.3بنسبة  لا يهتم كالديهم بسبب تأخرىم كلا يسألوف عنهم،الذين يركف أنو أحيانا 

لقراءة الإحصائية نستنتج من خلاؿ ا، كمنو 6كبتكرار  ℅14بنسبة  بسبب تأخرىم كلا يسألوف عنهم، 3لا يهتم كالديهمدائما 

في العودة للبيت يهتم كالديهم لذلك التأخر  كفتأخر كي للعبعندما لؼرجوف  ر أف أغلبية التلاميذ يركف أنوما يفسللجدكؿ أف ذلك 

 كىو امر عادم كمعركؼ عليو لرتمعنا. مكالسعي دكما إلى السؤاؿ عنه أبنائهمكيقلقاف كىذا راجع إلى حرص الوالدين على 
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 :٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ ثخصٛص ِغزمجً الاثٕبء:(18)اٌجذٚي سلُ 

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثّب ع١ىْٛ ػ١ٍٗ ِغزمجٍه 

 ٠ٚغبػذأه فٟ اٌزخط١ظ ٌٗ ثّب ٠ٕبعجه
                             

                            لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثأِٛس ِغزمجٍه

                            ٠غخش ٚاٌذ٠ه ِٓ طّٛده اٌّغزمجٍٟ

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

و مستقبلهم التلاميذ يركف أنو دائما ما يهتم كالديهم بدا سيكوف علينلاحظ أف أغلبية   18من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

يهتم كالديهم بدا سيكوف تليها نسبة الذين يركف أنو أبدالا ، 30تكراركب ℅69.8بنسبة  كيساعدكىم في التخطيط لو بدا يناسبهم،

يهتم كالديهم تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا 8تكراركب ℅18.6بنسبة  عليو مستقبلهم كيساعدكىم في التخطيط لو بدا يناسبهم،

التلاميذ أغلبية ، كذلك نلاحظ أف 5تكرار كب ℅11.6بنسبة  يو مستقبلهم كيساعدكىم في التخطيط لو بدا يناسبهم،بدا سيكوف عل

كالديهم  لا يهتمتليها نسبة الذين يركف أنو دائما ، 28تكرار كب ℅65.1بنسبة كالديهم بأمور مستقبلهم،  يركف أنو أبدا لا يهتم

 %14بنسبة  كالديهم بأمور مستقبلهم، لا يهتم، تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا9كبتكرار  ℅20.9بنسبة  بأمور مستقبلهم،

، 28تكرار كب℅65.1بنسبة لا يسخر كالديهم من طموح مستقبلهم،التلاميذ يركف أنو أبدا أغلبية ، كنلاحظ كذلك أف 6كبتكرار 

، تليها نسبة الذين يركف أنو 9كبتكرار  ℅20.9بة بنسيسخر كالديهم من طموح مستقبلهم، تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا 

 .6كبتكرار  ℅14بنسبة يسخر كالديهم من طموح مستقبلهم،دائما 

كالديهم بدستقبلهم كلؼططوف لذم بدا  كنهمدائما ما يهتم كيساعد ر أف أغلبية التلاميذ يركف أنوما يفس نستنتج أف ذلككمنو 

لذم بستلكو الأسرة من خلاؿ التفكتَ كالقلق الدستمر بشأف أبناءىا حيث أف الأسرة ا الاجتماعييناسبهم كىذا راجع إلى الوعي 

لمجتمع كيؤثركف عليو بشكل إلغاي،،كما نلاحظ نسبة معتبرة من الآباء الذين لا ترغب في أف يكوف أبنائها أعضاء فاعلتُ في ا

كنسبة معتبرة أيضا من الآباء الذين يسخركف من طموح يهتموف  بدستقبل أبنائهم كىذا يدؿ عللا اف أسلوب الإلعاؿ حاضر بقوة، 

 القاسي الدتبع من قبل الوالدين.أبنائهم كىذا بالتالي يعبر عن الأسلوب 
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 : ِب بطٍجالأثٕبء طٍت ب٠ػٕذ٠ِٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(19اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                               لا ٠ٙزُ ٚلا ٠غّغ ٚاٌذ٠ه ٌطٍجه

٠ٛثخه ٚاٌذ٠ه ٚلا ٠مجلاْ أٞ طٍت ِٕه 

 ِّٙب وبْ
                           

٠غزّغ ٚاٌذ٠ه ٌطٍجه ٠ٕٚبلشبٔٗ ِؼه 

 دٌٛٗ ثىً ٘ذٚء ٚرفُٙ
                            

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءر: من الدصد

بنسبة  التلاميذ يركف أنو أبدالا يهتموف كلا يسمعوف كالديهم لطلبهم،نلاحظ أف أغلبية   19من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

 ،14 تكراركب ℅32.6بنسبة  لا يهتموف كلا يسمعوف كالديهم لطلبهم،تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ، 21 تكراركب ℅48.8

أغلبية ، كنلاحظ أيضا أف 8تكراركب ℅18.6بنسبة  لا يهتموف كلا يسمعوف كالديهم لطلبهم،تليها نسبة الذين يركف أنو دائما 

تليها نسبة الذين ، 30 تكراركب ℅69.8بنسبة التلاميذ يركف أنو أبدا لا يوبخهم كالديهم كلا يقبلاف أم طلب منهم مهما كاف، 

، تليها نسبة الذين يركف أنو 10كبتكرار  ℅23.3بنسبة  كالديهم كلا يقبلاف أم طلب منهم مهما كاف، يوبخهميركف أنو أحيانا ما 

التلاميذ يركف أنو أغلبية ،كنلاحظ كذلك أف 3كبتكرار  %7بنسبة  يوبخهم كالديهم كلا يقبلاف أم طلب منهم مهما كاف،دائما

تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ، 26 تكراركب ℅60.5بنسبة ء كتفهم،يستمع كالديهم لطلبهم كيناقشانو معهم بكل ىدك دائما ما 

لا ، تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا11كبتكرار ℅25.6بنسبة  ما يستمع كالديهم لطلبهم كيناقشانو معهم بكل ىدكء كتفهم،

ية ما يفسر أف أغلب تنتج أف ذلكنس، كمنو 6كبتكرار  ℅14بنسبة يستمع كالديهم لطلبهم كيناقشانو معهم بكل ىدكء كتفهم، 

 استعدادكىذا راجع إلى  ،عندما تطلب طلب ما دائما ما يستمعوف لذم كيتفهمونهم كيتناقشوف حوؿ طلبهم التلاميذ يركف أنو

 لامن التلاميذ يركف انو ابدا  %6035، كما أف نسبة اء حوؿ الأمور الحياتية الدختلفةالأبن شباعاتوالدين إلى برقيق رغبات إال

أف أسلوب التنمر لدل ىذه العينة غتَ مأخوذ من الوسط الأسرم بل لؽكن أف يكوف مأخوذ من كد يوبخهم كالديهم كىذا ما يؤ 

 الددرسة أك الأصدقاء.
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 :ُٙثضشة أدذ أصذلبئالأثٕبء مَٛ ٠ػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(20اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اساٌزىش

                                لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثزٌه

٠ج١ٓ ٌه ٚاٌذ٠ه ثأٔٗ فؼً خبطئ ٚلا ٠جذس 

 ثه رىشاسٖ ٚرٌه ثىً ٘ذٚء ٚرفُٙ
                              

٠ؼبلجه ٚاٌذ٠ه ػٍٝ فؼٍزه ٘زٖ دْٚ 

 ِؼشفخ اٌغجتِٕبلشزه ٚ
                             

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

 كالديهم لا يهتموف عندما يضربوف أحد أصدقائهم، يركف أنو أبدا التلاميذنلاحظ أف أغلبية   20من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

بنسبة  لا يهتموف عندما يضربوف أحد أصدقائهم،لديهم تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا كا، 21 تكراركب ℅48.8بنسبة 

تكرار كب ℅23.3بنسبة  لا يهتموف عندما يضربوف أحد أصدقائهم،تليها نسبة الذين يركف أنو دائما كالديهم  12تكراركب℅27.9

تكراره كذلك بكل ىدكء  بهمبأنو فعل خاطئ كلا لغدر  همكالدي لذميبتُ ما يركف أنو دائما التلاميذأغلبية ، كنلاحظ كذلك أف 10

تكراره  بهمبأنو فعل خاطئ كلا لغدر  همكالدي لذميبتُ تليها نسبة  الذين يركف أنو أحيانا ما ، 23تكرار كب℅53.5بنسبة ،كتفهم

بأنو فعل خاطئ كلا  همكالدي لذميبتُ ، تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا لا 11كبتكرار  ℅25.6، بنسبة كذلك بكل ىدكء كتفهم

لا يركف أنو أبدا التلاميذأغلبية كنلاحظ كذلك أف  ،9 كبتكرار %20.9، بنسبة تكراره كذلك بكل ىدكء كتفهم بهمر لغد

 تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا، 22 تكراركب ℅51.2بنسبة  يعاقبونهم كالديهم على فعلتهم دكف مناقشتهم كمعرفة السبب،

، تليها نسبة الذين يركف أنو دائما 19 كبتكرار ℅44.2بنسبة  هم كمعرفة السبب،يعاقبونهم كالديهم على فعلتهم دكف مناقشت

 .2 كبتكرار ℅4.7بنسبة  يعاقبونهم كالديهم على فعلتهم دكف مناقشتهم كمعرفة السبب،

يهم عندما تقوـ بضرب أحد أصدقائك أحيانا ما يستنكره كالد نوما يفسر أف أغلبية التلاميذ يركف أ نستنتج أف ذلككمنو 

تنشئة اجتماعية بعيدة عن جو  الابنكلػرصوف على عدـ تكراره كىذا راجع الى أنو في كثتَ من الأحياف يسعى الوالداف إلى تنشئة 

ق الضرر بالأخرين الأفعاؿ الاجتماعية التي تلح استنكارمن خلاؿ  للابنالعنف كالعدكانية من خلاؿ تقديم النصائح كالتوجيهات 

ىي النسبة الأكبر كالتي  %5132 خارجة عن الدألوؼ داخل لرتمعنا، كما نلاحظ اف ه نتيجة عادية ك غتَكتنبيههم حولذا، كىذ

تدؿ على اف الآباء لا يعاقبوف أبنائهم على فعلتهم دكف معرفة السبب كىذا ربدا قد يكوف راجع إلى ميل الأكلياء إلى أبنائهم بالفطرة 

 كالامتثاؿ لذم.
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 :الاثٕبء لشاسا ٠خصه ْٚػٕذِب ٠زخزفؼً اٌٛاٌذ٠ٓ  ٠ٛضخ سدح:(21اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

لا ٠غّخ ٌه ٚاٌذ٠ه ثّٕبلشزُٙ فٟ 

 خصٛص اٌمشاس اٌزٞ ارخزاٖ ٌه
                               

ه دٛي رٌه اٌمشاس ٠ٕبلشه ٚاٌذ٠

 ٠ٚأخزاْ سأ٠ه دٌٛٗ
                               

                               لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثأٞ لشاس ٠خصه

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

القرار  بدناقشتهم في خصوصيركف أنو أبدالا يسمح لذم كالديهم  التلاميذنلاحظ أف أغلبية   21من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

 لا يسمح لذم كالديهم بدناقشتهم في خصوصتليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ، 18تكرار كب℅41.9بنسبة الذم يتخذكنو لذم، 

لا يسمح لذم كالديهم بدناقشتهم في تليها نسبة الذين يركف أنو دائما  14تكرار كب ℅32.6بنسبة  القرار الذم يتخذكنو لذم،

كالديهم يركف أنو دائما  التلاميذأغلبية ، كنلاحظ أيضا أف 11 تكراركب ℅25.6بنسبة  لقرار الذم يتخذكنو لذم،ا خصوص

كالديهم لا  تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا، 22 تكراركب ℅51.2بنسبة  يناقشونهم حوؿ ذلك القرار كيأخذاف رأيهم حولو،

كالديهم ، تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا 11 كبتكرار ℅25.6بنسبة ، يناقشونهم حوؿ ذلك القرار كيأخذاف رأيهم حولو

لا  يركف أنو أبدا التلاميذأغلبية نلاحظ أف كما ،10 كبتكرار %23.3بنسبة  يناقشونهم حوؿ ذلك القرار كيأخذاف رأيهم حولو،

 لا يهتم كالديهم بأم قرار لؼصهم، أنو أحياناتليها نسبة الذين يركف ، 28تكرار كب ℅65.1بنسبة  يهتم كالديهم بأم قرار لؼصهم،

، 5كبتكرار  ℅11.6بنسبة  لا يهتم كالديهم بأم قرار لؼصهم،، تليها نسبة الذين يركف أنو دائما 10كبتكرار  ℅23.3بنسبة 

وف حوؿ تلك يتناقشما أحيانا  لديهم قرار لؼصهمعندما يتخذ كار أف أغلبية التلاميذ يركف أنو ما يفس نستنتج أف ذلككعليو 

سيكونوف عليو في الدستقبل من خلاؿ  القرارات كيأخذكف آرائهم كىذا راجع إلى تفكتَ الوالدين بشكل مستمر في مصتَ أبنائهم كما

 .الاجتماعييدرؾ قرارتو كمصتَه  الابنكحياتو الخاصة كىذا لغعل من  الابنراء التي تهم ق جو اجتماعي تسوده النقاشات كالآخل
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ذٛي اٌؼذ٠ذ ِٓ ِؼ٠ّٙزفمْٛ ٚلا  ّؼُٙ الأثٕبءؼبسض٠زػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ :(22ُ )اٌجذٚي سل

 :الأش١بء ٚاٌمشاساد

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                                ٠ذبٚلاْ ئلٕبػه ثطش٠مخ ٘بدئخ

                                لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه لإػزشاضه

                                ٠ؼبلجه ٚاٌذ٠ه ئْ دبٌٚذ ِؼبسضزّٙب

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

بنسبة  اكلاف إقناعك بطريقة ىادئة،يركف أنو دائما الوالدين لػ التلاميذنلاحظ أف أغلبية   22من خلاؿ الجدكؿ رقم ا

تليها  12تكرار كب ℅27.9بنسبة لػاكلاف إقناعهم بطريقة ىادئة، كالديهمتليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ، 21تكرار كب ℅48.8

 التلاميذلبية أغ، كذلك نلاحظ أف 10تكرار كب ℅23.3لا لػاكلاف إقناعهم بطريقة ىادئة، بنسبة  أبدا كالديهم نسبة الذين يركف أنو

لا يهتم كالديهم تليها نسبة الذين يركف أنو دائما ، 20تكرار كب℅46.5بنسبة أبدا لا يهتم كالديهم لاعتًاضاتهم،  يركف أنو

كبتكرار  %23.3بنسبة  لا يهتم كالديهم لاعتًاضاتهم،، تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا13كبتكرار  ℅30.2بنسبة  لاعتًاضاتهم

تليها ، 16تكرار كب ℅37.2بنسبة  لا يعاقبونهم كالديهم إف حاكلوا معارضتهم،يركف أنو أبدا التلاميذأغلبية ذلك أف ،كنلاحظ ك10

 أحيانا ، تليها نسبة الذين يركف أنو14كبتكرار  ℅32.6بنسبة  يعاقبونهم كالديهم إف حاكلوا معارضتهم،دائما  نسبة الذين يركف أنو

 . 13 كبتكرار ℅30.2بنسبة  وا معارضتهم،يعاقبونهم كالديهم إف حاكلما 

عندما تعارض كالديك كلا تتفق معهما حوؿ العديد من الأشياء كالقرارات دائما  ر أف أغلبية التلاميذ يركف أنوىذا ما يفس

 الابنتعامل مع اللتُ الذم ينتهجو الوالدين كطريقة في ال الدلؽقراطي أك ما لػاكلاف إقناعك بطريقة ىادئة كىذا راجع إلى الأسلوب

  .كالاختلاؼالة القبوؿ أك الرفض سواء في ح
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 : دٛي الأعشح اٌّزّبعىخ رُٙظشثخصٛص ٠ٔٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ  :(23اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

الأعشح اٌّزّبعىخ ٟ٘ اٌزٟ ٠شٜ ٚاٌذ٠ه أْ 

٠زصشف ف١ٙب اٌٛاٌذ٠ٓ ثبٌطش٠مخ اٌزٟ ٠شٚٔٙب 

 ِٕبعجخ ٌُٙ فمظ

                              

٠شٜ ٚاٌذ٠ه أْ الأعشح اٌّزّبعىخ ٟ٘ اٌزٟ ٠زُ 

اٌزصشف ف١ٙب ٚفمب ٌمٛا١ٔٓ ٚدٛاساد ِزفك 

 ػ١ٍٙب ث١ٓ وً أفشاد٘ب

                               

أْ الأعشح اٌّزّبعىخ ٟ٘ اٌزٟ  ٠شٜ ٚاٌذ٠ه

٠زصشف داخٍٙب وً فشد دغت اٌطش٠مخ اٌزٟ 

 ٠شا٘ب ِٕبعجخ ٌٗ

                           

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

ف الأسرة ما يرل كالديهم أ يركف أنو أحيانا التلاميذنلاحظ أف أغلبية   23لجدكؿ رقم االقراءة الإحصائية لمن خلاؿ 

تليها نسبة الذين يركف أنو ، 20 تكراركب ℅46.5بنسبة  الدتماسكة ىي التي يتصرفوف فيها بالطريقة التي يركنها مناسبة لذم فقط،

 تكراركب ℅32.6بنسبة  يرل كالديهم أف الأسرة الدتماسكة ىي التي يتصرفوف فيها بالطريقة التي يركنها مناسبة لذم فقط،دائما ما 

يرل كالديهم أف الأسرة الدتماسكة ىي التي يتصرفوف فيها بالطريقة التي يركنها مناسبة لذم سبة الذين يركف أنو أبدا لا تليها ن 14

أف الأسرة الدتماسكة ىي التي  هميرل كالدييركف أنو دائما ما  التلاميذأغلبية ، كنلاحظ كذلك أف 9 تكراركب ℅20.9بنسبة  فقط،

تليها نسبة الذين يركف أنو ، 20 تكراركب ℅46.5بنسبة  ، كحوارات متفق عليها بتُ كل أفرادىايتم التصرؼ فيها كفقا لقوانتُ

بنسبة  ،أف الأسرة الدتماسكة ىي التي يتم التصرؼ فيها كفقا لقوانتُ كحوارات متفق عليها بتُ كل أفرادىا هميرل كالديأحيانا ما 

أف الأسرة الدتماسكة ىي التي يتم التصرؼ فيها كفقا لقوانتُ  هميرل كالديلا ، تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا 12 كبتكرار ℅27.9

يرل لا يركف أنو أبدا  التلاميذأغلبية كنلاحظ أيضا أف  ،11 كبتكرار %25.6بنسبة  ،كحوارات متفق عليها بتُ كل أفرادىا

، 27تكراركب℅62.8بنسبة ،يراىا مناسبة لوأف الأسرة الدتماسكة ىي التي يتصرؼ داخلها كل فرد حسب الطريقة التي  همكالدي

أف الأسرة الدتماسكة ىي التي يتصرؼ داخلها كل فرد حسب الطريقة التي يراىا  هميرل كالدي تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا

التي يتصرؼ أف الأسرة الدتماسكة ىي  هميرل كالدي، تليها نسبة الذين يركف أنو دائما 13كبتكرار  ℅30.2، بنسبة مناسبة لو

 .3كبتكرار  ℅7بنسبة  ،داخلها كل فرد حسب الطريقة التي يراىا مناسبة لو
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بأنو دائما ما  بخصوص نظرة الوالدين حوؿ الأسرة الدتماسكة ر أف أغلبية التلاميذ يركف أنوما يفس نستنتج أف ذلككمنو 

راجع إلى أف الفاعلتُ الأساستُ قد يكوف كىذا  طة،قالن ىذهأم أف اغلبية الوالدين متشددين قليلا في  يرجع القرار لوالديهم فقط

من  اجتماعياأىم داخل الأسرة لعا الوالداف كأف نظرتهما للأسرة الدتماسكة أفضل من نظرة الأبناء لذلك القرارات التي تصدر منهما 

لذين قالو اف دائما كالديهم يركف اف الأسلوب الدلؽقراطي الى حد ما من خلاؿ نسبة التلاميذ ا حضوركما نلاحظ  قرارات الأبناء،

كالاتفاقات بتُ افرادىا، كما لصد نسبة الذين قالو انو ابدا لا يرل كالديهم اف الاسرة  تالحواراالاسرة الدتماسكة ىي التي يكوف فيها 

الاسرة الدتماسكة في نظر  لخيارين السابقتُ فتقريبا لظوذج معا قما يتوافرأيو، كىذا  الدتماسكة ىي التي يتصرؼ فيها كل فرد حسب

 الوالدين ىي التي يكوف فيها حضور الوالدين في حياة الأبناء حضوران قويان.

 : ٠ذجٛٔٗرٕبٚي طؼبَ لا  الاثٕبء ش٠ذثٕذِب لا ؼ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٕ :(24اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اساٌزىش إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                            ٠ٛثخه ٚاٌذ٠ه ٠ٚشغّبٔه ػٍٝ رٕبٌٚٗ

                                لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثزٌه

                               ٠ذبٚي ٚاٌذ٠ه ئلٕبػه ثىً ٘ذٚء ٌززٕبٌٚٗ

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من 

يركف أنو أبدالا  التلاميذنلاحظ أف أغلبية   24لجدكؿ رقم االقراءة الإحصائية لمن خلاؿ التحليل الاحصائي للجدكؿ: 

يوبخهم كالديهم كيرغمانهم تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ما ، 30تكرار كب ℅69.8بنسبة  يوبخهم كالديهم كيرغمانهم على تناكلو

 ℅7بنسبة  يوبخهم كالديهم كيرغمانهم على تناكلوتليها نسبة الذين يركف أنو دائما ما  ،10 تكراربك  ℅23.3بنسبة  على تناكلو

تليها نسبة الذين ، 19تكرار كب ℅44.2بنسبة يهتم كالديهم بذلك يركف أنو أبدالا  التلاميذ أغلبية، كنلاحظ كذلك أف 3تكرار كب

بنسبة  يهتم كالديهم بذلكلا دائما ، تليها نسبة الذين يركف أنو13كبتكرار  ℅30.2بنسبة  يهتم كالديهم بذلكلا  أحيانا يركف أنو

بنسبة  لػاكؿ كالديهم إقناعهم بكل ىدكء لتناكلو ما يركف أنو أحيانا التلاميذأغلبية ،كما نلاحظ أيضا أف 11 كبتكرار 25.6%

، 16كبتكرار  ℅37.2بنسبة  عهم بكل ىدكء لتناكلوما لػاكؿ كالديهم إقنا دائما تليها نسبة الذين يركف أنو، 18تكرار كب℅41.9

 .9 كبتكرار ℅20.9بنسبة  لا لػاكؿ كالديهم إقناعهم بكل ىدكء لتناكلو أبدا تليها نسبة الذين يركف أنو
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عندما لا تريد تناكؿ طعاـ لا بربو أبدا أكليائهم لا يهتموف لذلك  ر أف أغلبية التلاميذ يركف أنوما يفس نستنتج أف ذلك

في تناكؿ الطعاـ لكن نلاحظ اف أسلوب  اءللابن في كثتَ من الأحياف يتًكاف الحريةراجع إلى أف الوالدين  لؽكن أف يكوف اكىذ

 الاقناع غائب عند اغلب الوالدين.

 :ٌُٙجبط غ١ش لائك ٌالاثٕبء  ٍجظ٠ػٕذِب ٠ٛضخ سدح فؼً اٌٛاٌذ٠ٓ : (25اٌجذٚي سلُ )

 اٌخ١بساد
 اٌّجّٛع أثذا أد١بٔب دائّب

 إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس إٌغجخ % اٌزىشاس

                            لا ٠ٙزُ ٚاٌذ٠ه ثٍجغه ِّٙب وبْ شىٍٗ

٠ٚج١ٕبْ ٌه خ، ٠زذبٚس ِؼه ٚاٌذ٠ه ثىً علاع

 أْ ٘زا اٌٍجبط غ١ش لائك ٌه ٌٚغٕه
                              

٠ه ػٍٝ ٌجغه ٘زا دْٚ ٠ٛثخه ٠ٚؼبلجه ٚاٌذ

 ِٕبلشزه
                           

 .SPSSعلى معطيات  إعداد الطالبة بناءالدصدر: من                                                                

لديهم بلباسهم مهما  يركف أنو أبدالا يهتم كا التلاميذنلاحظ أف أغلبية   25لجدكؿ رقم ال القراءة الإحصائية من خلاؿ

بنسبة  لا يهتم كالديهم بلباسهم مهما كاف شكلوتليها نسبة الذين يركف أنو دائما ، 28تكرار كب℅65.1بنسبة  كاف شكلو

، كما 6تكرار كب ℅14بنسبة  لا يهتم كالديهم بلباسهم مهما كاف شكلوتليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا  9تكرار كب ℅20.9

يركف أنو دائما ما يتحاكر معهم أكليائهم بكل سلاسة، كيبيناف لذم أف ىذا اللباس غتَ لائق لذم  التلاميذبية أغلنلاحظ كذلك أف 

يتحاكر معهم أكليائهم بكل سلاسة، كيبيناف لذم أف تليها نسبة الذين يركف أنو أحيانا ما ، 23 تكراركب ℅53.5بنسبة كلا لسنهم 

يتحاكر معهم أكليائهم بكل ، تليها نسبة الذين يركف أنو أبدا لا 11 كبتكرار ℅25.6بة بنس ىذا اللباس غتَ لائق لذم كلا لسنهم

يركف  التلاميذأغلبية كنلاحظ أيضا أف  ،9 كبتكرار %20.9بنسبة  سلاسة، كيبيناف لذم أف ىذا اللباس غتَ لائق لذم كلا لسنهم

 أحيانا تليها نسبة الذين يركف أنو، 28تكرار كب ℅65.1بنسبة  لا يوبخهم كلا يعاقبهم كالديهم على لباسهم دكف مناقشتهمأنو أبدا

ما يعاقبهم كالديهم ، تليها نسبة الذين يركف أنو دائما 9كبتكرار℅20.9بنسبة  ما يعاقبهم كالديهم على لباسهم دكف مناقشتهم

 .6كبتكرار  ℅14بنسبة  على لباسهم دكف مناقشتهم

و عندما تلبس لباس غتَ ما يفسر أف أغلبية التلاميذ يركف أن أف ذلك للجدكؿ نستنتج من خلاؿ القراءة الإحصائيةكعليو 

الى اف لرتمعنا لرتمع لزافظ كلا يزاؿ قائم على بعض  راجعلؽكن أف يكوف كىذا  كبالأخص لباس البنات، لا يتقبلو أكليائهملائق 
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كما نلاحظ من   فكتَ كعادات الاسرة في حد ذاتها،الأعراؼ الاجتماعية الدتفق عليها داخل كل منطقة، أك قد يكوف راجع الى ت

 خلاؿ ما سبق بأف أسلوب الحوار كالاقناع فيما لؼص الاكل كاف غتَ حاضر بينما الاقناع فيما يتعلق باللباس حاضر بقوة. 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة8 -1

عن ف التي كزعت على التلاميذ، كفي سياؽ البحث اًستنادا إلى البيانات التي برصلنا عليها من برليلنا لاستمارات الاستبيا 

 ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي توصلت الدراسة إلى: انًعكاساتها على انتشارك أساليب التنشئة الأسرية 

  بأنو إلغاي، لذم ا يكونوف في حوار مع عائلاتهم، أف أغلبية التلاميذ يركف أنو عندملصد   06رقم امن خلاؿ نتائج الجدكؿ

كليائهم كىذا راجع إلى كجود نوع من الاىتماـ الأسرم للتلميذ لشا يعكس التقدير الاجتماعي كسط معظم أسر مع أ

 عند إبداء رأيهم أبدا لا يعاقبهم كالديهم التلاميذ لشا يزيد من دافعية التلميذ كإحساسو بالانتماء الاجتماعي بحيث أنو

 في القضاء على ظاىرة التنمر بتُ التلاميذ في الوسط الددرسي. قد تساىم الفعلإف نتيجة ىذا فكمنو .℅55.8بنسبة 

  قوموف بفعل خاطئ لا لؽر على أكليائهم يعندما التلاميذ يركف أنو أغلبية  أف نلاحظ  07رقم امن خلاؿ نتائج الجدكؿ

 توؿ معاقبكىذا راجع إلى كجود نوع من الحزـ لدل أسرة التلميذ كذلك من خلا ℅62.8بنسبة ى دكف عتاب أك عقاب

إف نتيجة كمنو ف للأسرة من خلاؿ ىذا الأسلوب. الاجتماعيعلى الفعل الخاطئ كىذا لغعل من التلميذ يتفهم الدكر 

 .بتُ التلاميذ في الوسط الددرسي ظاىرة التنمرقد تساىم في الدساعدة في عدـ كجود  الفعلىذا 

 دائمان ما يشعر كالديهم بخوؼ كقلق عليهم بنسبة ف أنو التلاميذ يرك أغلبية  لصد أف  08من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا

يجة لذا تأثتَ قد تكوف ىذه النت كعليو ، كىذا لغعل من التلميذ لػس بقيمتو كمكانتو الاجتماعية داخل الأسرة.65.1%

 ظاىرة التنمر.ل من التقليل ولؽكن ألغاي، لذذا الفعل

 دائمان ما يقوـ كالديهم بتهنئتهم كتشجيعهم  تلاميذ يركف أنوالأغلبية   نلاحظ أف 09من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا

الذم يتلقاه التلميذ من قبل أسرتو لشا يزيد من نسبة  الاجتماعي الاىتماـ، كىذا راجع إلى %7934نسبةكالفرح معهم ب

قلل من أف ت ونلؽكلأف نتيجة الإىتماـ الأسرم  ذلك حسن تقديره لذاتو كشعوره بالدكانة الاجتماعية لو داخل أسرتو.

 ظاىرة التنمر.
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 دائما" ك"أحيانا" ما يعاقبهم كيوبخهم كالديهم التلاميذ يركف أنو أغلبية أف  تبتُ لنا  10من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا"

في التعامل مع الأبناء من  الحزـ الأسرة لأسلوب امتلاؾكىذا راجع الى  %5538على بردثهم بألفاظ غتَ لزتًمة بنسبة 

فالثواب يكوف عند القياـ بأفعاؿ تستحق التقدير الاجتماعي لو كالعقاب عند القياـ   واب كالعقابالثاخلاؿ 

ىذه النتيجة لؽكن لذا التقليل من ظاىرة كعليو فإف بسلوكيات كأفعاؿ لسالفة للمعايتَ كالقيم الاجتماعية الدتعارؼ عليها.

 .كس التقليل من الظاىرة، لأف عدـ متابعة الأبناء بدا يتلفظوف يساىم في عالتنمر

 كالديهم ابدا لا يعطيهم النقود التي يطلبونها التلاميذ يركف أف أغلبية  ، نلاحظ أف 11من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا

تعلق  إذاكىذا راجع الى أف الوالدين يتابعوف أبنائهم بشكل مستمر كخاصة  %6238دكف سؤالذم فيما سينفقونها بنسبة 

عوف بشكل مستمر في توعية الأبناء حوؿ الطرؽ التي لغب أف يصرؼ فيها الداؿ ككل ىاتو الأمور الأمر بالداؿ فهم يس

التي أمسى اليوـ يقع فيها معظم التلاميذ نتيجة صرؼ الداؿ في شراء  الاجتماعيةفي الالضرافات  الابنبروؿ دكف كقوع 

كجود فركؽ بتُ التلاميذ من نلاحظ  حيث، تنمرهذه النتيجة لؽكن لذا أف تساعد على ظاىرة الكمنو فالتبغ كتعاطيو.

 .جانب بعض الأكلياء الذين يعطوف لأبنائهم النقود دكف سؤاؿ كآخركف قد يسرقونها من أكليائهم أك ما شابو ذلك

 إذافعلوا شيء لا يسخركف أبدا منهم التلاميذ يركف أف كالديهمأغلبية   تبتُ أف 12من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا 

كىذا يعكس حسن تصرؼ الوالدين مع الأبناء كمدحهم كشكرىم كتشجيعهم عند  %7637كر بنسبة يستحق الش

أفعاؿ تتوافق مع الدعايتَ كالقيم بالقياـ بأفعاؿ تستحق ذلك كىذا الأسلوب يساىم في زيادة دافعية التلميذ للقياـ 

لأف عدـ سخرية  لذا أف تقلل من ظاىرة التنمر ىذه النتيجة لؽكنعليو فإف ك الاجتماعية كترؾ كل ما لؼالف ىاتو الدعايتَ.

 .الأكلياء من أبنائهم تنعكس على الأبناء

 لصد أف اغلبية التلاميذ يركف أنو أحيانا يعاقبهم كالديهم بالضرب أك التوبيخ على 13من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا  

في  تُأف يكوف فاشلأبنائها سرة لا تريد من كىذا راجع إلى أف الأ %6734بها بنسبة  اىتمامهمإلعالذم لدراستهم كعدـ 

كلا يبدك ذلك جلي إلا من خلاؿ بركز عواقب الفشل الدراسي  الاجتماعيذلك لػدث خلل في بناءىا  لأف تهم،دراس

عن طريق خركجو  الاجتماعيةمن خلاؿ ظاىرة التسرب الددرسي كتدىور الحالة النفسية للتلميذ كمنو ينحرؼ عن الدعايتَ 
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ىذه النتيجة لؽكن لذا أف تساعد على ظاىرة التنمر لأف التلميذ ىنا يرل أصدقائو  كعليو فاف بزليو عن الدراسة.للشارع ك 

 الدهملتُ لدركسهم بنظرة كالديو لو كبالتالي يتنمر عليهم بالسخرية ليغطي عيوبو إذا كاف ىو مهملا أيضا.

 يركف أنو دائما ما لػتـً ابويهم آراءىم كقراراتهم   نلاحظ أف اغلبية التلاميذ 14من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم ا

كىذا راجع لوجود نوع من الدلؽقراطية في عملية ابزاذ القرار داخل الوسط الاجتماعي  %6238نهم حولذا و كيناقش

 اعيةالاجتملشا لغعل من تنشئتو  اءالابنالأسرم كىذا من خلاؿ إشراؾ الأبناء في ىاتو العملية لشا يولد شعور الثقة لدل 

 ىذه النتيجة لؽكن لذا أف تساعد على التقليل من ظاىرة التنمر لأنها تعطي الأبناء الثقة بالنفس.كعليو فاف سليمة. 

  أف أغلبية التلاميذ يركف أف ما لؼص ىوايتهم الدفضلة يلقى اىتماـ كمتابعة من لصد   15امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

ليكونوا أفراد  لاحتوائهموالدين يفكركف في مستقبل أبنائهم كسعيهم الدستمر إلى أف الىذا جع ير  ℅67.4طرؼ كالديهم 

ىذه النتيجة لؽكن لذا أف تساعد على التقليل من ظاىرة التنمر لأف الذوايات كمنو  صالحتُ كطموحتُ في الدستقبل.

 بها. بالانشغاؿتساعد التلاميذ 

  يذ يركف أنو عند زيارة أصدقائهم للبيت يستحسن كالديهم أف أغلبية التلام يوضح  16امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

 الاجتماعي الاندماجكىذا راجع إلى أف الوالدين لا يعارضوف  ℅69.8بنسبة قدكـ الصديق كيوفركف لذم جو الراحة 

معهم لشا يزيد ذلك من نسبة  الاجتماعيمع غتَه من الأصدقاء كالتواصل  بالاحتكاؾللطفل من خلاؿ السماح لو 

قد تكوف ىذه النتيجة تساعد في عدـ نقصاف ظاىرة كعليو  بكل ثقة. الآخرينلطتو لغتَه من الناس كالتحدث أماـ لسا

 التنمر لأف بعض الأصدقاء يتكلموف كيعلقوف على بعض أصدقائهم لأفعالذم 

  ف في العودة للبيت عندما لؼرجوف للعب كيتأخرك التلاميذ يركف أنو أف أغلبية تبتُ   17امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

ائهم كالسعي دكما بنأكىذا راجع إلى حرص الوالدين على  ℅62.8بنسبة  عليهم يهتم كالديهم لذلك التأخر كيقلقاف

الإلغابية  مكتصرفاته همالشعور بالقيمة داخل الأسرة كينعكس ذلك على سلوك اءبنالألشا يولد لدل  إلى السؤاؿ عنهم

قد تكوف ىذه النتيجة تساعد في عدـ التقليل من ظاىرة التنمر لأف التأخر منو ك  ا.أيض الآخرينكأماـ  مأماـ كالديه

 للعودة للبيت ليس فيو ختَ للأبناء في ىذا السن
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  ما يهتم كيساعدىم كالديهم بدستقبلهم التلاميذ يركف أنو دائما نلاحظ أف أغلبية   18امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

الذم بستلكو الأسرة من خلاؿ التفكتَ  الاجتماعيإلى الوعي ىذا  رجعيك  ℅69.8بنسبة كلؼططوف لذم بدا يناسبهم 

كالقلق الدستمر بشأف أبناءىا حيث أف الأسرة ترغب في أف يكوف أبنائها أعضاء فاعلتُ في المجتمع كيؤثركف عليو بشكل 

 افظ على رزانة التلاميذ.قد تساعد ىذه النتيجة نقصاف ظاىرة التنمر لأف التفكتَ بالدستقبل لػكعليو  إلغاي،.

  عندما يطلبوف طلب ما دائما ما يستمعوف لذم التلاميذ يركف أنو أف أغلبية  تبتُ  19امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

شباعات إالوالدين إلى برقيق رغبات ك  استعدادكىذا راجع إلى  ℅69.8بنسبة حوؿ طلبهم  مقشونهاكيتفهمونهم كين

تساعد في القضاء على ظاىرة التنمر لأف الحوار البناء  أف ذه النتيجةكعليو لؽكن لذ ختلفة.الد حياتهمالأبناء حوؿ أمور 

 عليو. كالدناقشة الإلغابية بتُ التلاميذ كأكليائهم لديها أثر فعاؿ

  أحيانا ما  ،عندما يقوموف بضرب أحد أصدقائهمالتلاميذ يركف أنو أف أغلبية  لصد  20امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

كىذا راجع الى أنو في كثتَ من الأحياف يسعى الوالداف إلى  ℅53.5 بنسبةنكره كالديهم كلػرصوف على عدـ تكراره يست

من خلاؿ  للابنتنشئة اجتماعية بعيدة عن جو العنف كالعدكانية من خلاؿ تقديم النصائح كالتوجيهات  الابنتنشئة 

ماداـ ىذه النتيجة بسيل إلى البديل كعليو  كتنبيههم حولذا. نبالآخريالأفعاؿ الاجتماعية التي تلحق الضرر  استنكار

 أحيانا إذا فهي لا تقلل من ظاىرة التنمر إذا كاف الأكلياء لا يأبهوف عندما يتشاجركف أبنائهم في الشارع 

  ا ما عندما يتخذ كالديهم قرار لؼصهم أحيانالتلاميذ يركف أنو أف أغلبية  يوضح  21امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

كىذا راجع إلى تفكتَ الوالدين بشكل مستمر في مصتَ  ℅65.1بنسبة يتناقشوف حوؿ تلك القرارات كيأخذكف آرائهم 

 حياة أبنائهمراء التي تهم أبنائهم كما سيكونوف عليو في الدستقبل من خلاؿ خلق جو اجتماعي تسوده النقاشات كالآ

قد تساعد ىذه النتيجة في نقصاف ظاىرة  كعليو .الاجتماعي مكمصتَى مؾ قرارتهادر إ الأبناءلغعل من  ما الخاصة كىذا

 التنمر لأف الدناقشات البناءة في ابزاذ القرارات تساىم في ذلك

  عندما يعارضوف كالديهم كلا يتفقوف معهم حوؿ التلاميذ يركف أنو نلاحظ أف أغلبية   22امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

كىذا راجع إلى الأسلوب اللتُ  ℅46.5بنسبة حيانا ما لػاكلاف إقناعهم بطريقة ىادئة العديد من الأشياء كالقرارات أ



 مناقشة النتائجو  يدانيةتفسير معطيات الدراسة المعرض وتحميل و       8   الثالث الفصل
 

   

إف معارضة كمنو ف. كالاختلاؼسواء في حالة القبوؿ أك الرفض  أبنائهمالذم ينتهجو الوالدين كطريقة في التعامل مع 

 ىم في زيادة ظاىرة التنمر.التلاميذ لآبائهم حوؿ قراراتهم لؼلق فيهم نوع من الشحناء كىذا الأمر قد يسا

  حوؿ الأسرة الدتماسكة  همبخصوص نظرة كالديالتلاميذ يركف أنو أف أغلبية  دلص  23امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

كىذا راجع إلى أف الفاعلتُ الأساستُ داخل الأسرة لعا الوالداف  ،℅62.8بنسبة غالبا ما يرجع القرار لوالديهم فقط 

جتماعيا من قرارات الذلك القرارات التي تصدر منهما أىم  أبنائهم لذا،تماسكة أفضل من نظرة كأف نظرتهما للأسرة الد

غالبا ما لصد في الأسرة الدتماسكة بأف الوالدين عنصر قوة داخل الأسرة كقد يساىم ىذا الأمر في عدـ كعليو . ئهمأبنا

 ظهور التنمر بتُ أفراد الأسرة كخارجها.

  أبدا  ،عندما لا يريدكف تناكؿ طعاـ لا لػبونوالتلاميذ يركف أنو أف أغلبية  يوضح  24اقم من خلاؿ نتائج الجدكؿ ر

لكي  لأبنائهميتًكاف المجاؿ  كىذا راجع إلى أف الوالدين في كثتَ من الأحياف ℅69.8بنسبة أكليائهم لا يهتموف لذلك 

من الدمكن جدا أف تكوف ىذه كعليو ف .نوالتخلي أك ترؾ تناكؿ طعاـ لا لػبو كخاصة في  مجزء من قرارته وفيتحمل

 النتيجة لا تأثتَ لذا في زيادة أك نقصاف ظاىرة التنمر.

  عندما يلبسوف لباس غتَ لائق لذم لا يهتم التلاميذ يركف أنو نلاحظ أف أغلبية   25امن خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم

لشا  ابذاىالابنللوالدين  الاجتماعيالتجاىل راجع لوجود نوع من لؽكن اف يكوف  كىذا، ℅65.1بنسبة أكليائهم لذلك 

يدفعو الى ارتداء ملابس قد لا تتقبلها العادات كالتقاليد الاجتماعية الأمر الذم يدفع الى استحقاره اك السخرية منو من 

نقصاف  قد تكوف نتيجة بذاىل الأكلياء لأفعاؿ أبنائهم من حيث اللباس كغتَه تساىم في عدـكعليو قبل أفراد المجتمع. 

 .ظاىرة التنمر
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 8تائج الدراسةن -2

 نتائج الدراسة في ضوء التساؤلات الفرعية8 2-7

 كيف ينعكس أسلوب القسوة على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي؟ ( أ

  من خلاؿ برليل أسئلة الإستبياف يتضح أف أسلوب القسوة ينعكس بالإلغاب على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط

 ، 14 ، كالجداكؿ رقم ا12 ، ا11 ، ا9 ، ا6سي، كقد تبتُ لنا ذلك من خلاؿ معطيات الجداكؿ رقم االددر 

 ، الذين يركف فيهم أغلب الدبحوثتُ 25 ، ا24 ، ا22 ، ا21 ، ا20 ، ا19 ، ا18 ، ا17 ، ا16 ، ا15ا

الدبحوثتُ داخل   يتم تنشئة ىؤلاءأنو أبدا لا يتم اًستخداـ أسلوب القسوة معهم من قبل كالديهم، كمنو نستنتج أنو لم

أسرىم على أسلوب القسوة، كعليو فإف أسلوب القسوة ينعكس بالإلغاب على إنتشار ظاىرة التنمر في الوسط 

 الددرسي.

 كيف ينعكس أسلوب الالعاؿ على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي؟ ( ب

 نعكس بالإلغاب على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط من خلاؿ برليل أسئلة الإستبياف يتضح أف أسلوب الإلعاؿ ي

 ، حيث كانت أغلب إجابات 6الددرسي، كقد تبتُ لنا ذلك من معطيات جميع الجداكؿ ماعدا الجدكؿ رقم ا

الدبحوثتُ أنو لا يتم إستخداـ أسلوب الإلعاؿ معهم من طرؼ كالديهم داخل الأسرة بل في أغلب الأحياف يهتم 

الدبحوثتُ داخل أسرىم على  فعلونو داخل أك خارج الأسرة، كمنو نستنتج أنو لم يتم تنشئة ىؤلاءكالديهم بهم كبدا ي

 أسلوب الإلعاؿ، كعليو فإف أسلوب الإلعاؿ ينعكس بالإلغاب على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي. 

 لددرسي؟كيف ينعكس أسلوب الدلؽقراطية الأسرية على انًتشار ظاىرة التنمر في الوسط ا ( ت

  من خلاؿ برليل أسئلة الإستبياف يتضح أف أسلوب الدلؽقراطية الأسرية ينعكس بالإلغاب على انتشار ظاىرة التنمر

 ، 7  كرقم ا6في الوسط الددرسي، كقد تبتُ لنا ذلك من خلاؿ معطيات كل الجداكؿ ما عدل الجدكلتُ رقم ا

ما يتعاملوف معهم بأسلوب الدلؽقراطية الأسرية داخل حيث أثبتت أغلب إجابات الدستجوبتُ أف كالديهم دائما 



 مناقشة النتائجو  يدانيةتفسير معطيات الدراسة المعرض وتحميل و       8   الثالث الفصل
 

   

الاسرة، لشا لغعلنا نستنتج بأف أسلوب الدلؽقراطية الأسرية ىو الأسلوب السائد داخل أغلب أسر الدبحوثتُ، كعليو 

 فإف أسلوب الدلؽقراطية ينعكس بالإلغاب على انًتشار ظاىرة التنمر بتُ التلاميذ في الوسط الددرسي. 

 التساؤل الرييسي:جة الدراسة في ضوء نتي -4-0

 كيف تنعكس اساليب التنشئة الاسرية على انتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي؟  -

  يتضح من خلاؿ برليل أسئلة الإستبياف أف أساليب التنشئة الأسرية تنعكس بالسلب على انتشار ظاىرة التنمر في

التي أدت لتنمر الدبحوثتُ على التلاميذ في الوسط الددرسي لم تكن  سي، كىذا ما اثبت لنا أف الأساليبالوسط الددر 

 .مكتسبة من داخل الأسرة، كإلظا قد تكوف مكتسبة من الددرسة أك الاصدقاء



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخــــــــــــــــــاتمة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الخاتـــــمــــــة
 

   

 خــــــــــــــــــاتمة ال

يذ الذين لؽارسوف فعل التنمر على تلميذ اك على التلام التلاميذ الضوء علىكلنا من خلاؿ ىذه الدراسة تسليط حا 

سرية التي يتلقاىا ىذا التلميذ الدتنمر من خلاؿ معرفة أساليب التنشئة المنهم داخل الوسط الددرسي، كذلك  الأضعفالاخرين 

تنشئة ىذه عليو كعلى أساليب ال انعكاسبينو كبتُ كالديو، كمدل عة التواصل الأسرم كتفستَ طبيداخل أسرتو كلزاكلة فهم 

 شخصيتو. 

ت التي كانت بذوب ذىننا كما لؽكن إجمالو بأف النتائج الدتوصل إليها من خلاؿ الدراسة قد أجابت عن كل التساؤلا 

اليب التنشئة الأسرية التي تناكلناىا من خلاؿ دراستنا ىذه كالتي بسثلت في أسإلى أف ، كقد توصلت الدراسة كالتي طرحناىا آنفا

ب االقسوة، الإلعاؿ، كالدلؽقراطية  انًعكست بالسلب على انًتشار ظاىرة التنمر في الوسط الددرسي، كعليو نستنتج بأف أسلو 

الأساليب التي أدت بأغلب التلاميذ الدتنمرين للتنمر على زملائهم داخل الوسط الددرسي لم يتم اكًتسابها من داخل أسرىم أك من 

م، بل تم اكًتسابها على الاغلب إما من خلاؿ الوسط الددرسي كإما من خلاؿ أصدقائو في الحي خلاؿ أساليب معاملة كالديهم لذ

 أك الددرسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـــــعالمـــــــصــادر والمراج
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المصادر والمراجع
 

   

 :قائمة المصادر والمراجع
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 8 تحت إشراف الأستاذ       8من إعداد الطالبة
 عريف عبد الرزاق* د.               سعادة ليمى*
 
 

جتماع في إطار التحضير لمذكرة تخرج لمحصول عمى شيادة الماستر في تخصص عمم الا
حتمال الذي تراه أمام الا (X)ستبيان وذلك بوضع علامة الاأسئمة ى أرجو منك الإجابة عمالتربوي 

نما ما تراه حسب رأيك ىو ،مناسبا حيث لا توجد ىنالك إجابة صحيحة وأخرى خاطئة التعبير  وا 
لتزام بأن ىذه مع الا ىذا من أجل خدمة البحث العممي،و عن وجية نظرك وأشكر لك تفيمك 

 .لن تستخدم إلا لغرض البحث العمميالمعمومات ستبقى سرية و 

 
 .ة الأسرة والمدرسة والبحث العمميبإجابتك الصادقة،الموضوعية، والدقيقة تكون قد ساىمت في خدم

 شكرا عمى تعاونك معنا.

أساليب التنشئة الأسرية وانعكاساتها على انتشار ظاهرة التنمر في 

 الوسط المدرسي

 )دراسة ميدانية على عينة من تلاميذ السنة الثانية والثالثة متوسط

 ( 2662أكتوبر  27بمتوسطة 



 

 

 لمحور الأول 8 البيانات العامة ا

 ذكر                     أنثى  الجنس :                - 1
 المستوى الدراسي :        الثانية متوسط                 الثالثة متوسط  - 2
 جامعي  ثانويإبتدائي          متوسط           ىدون مستو المستوى الدراسي للأب :  - 3
 جامعي  ثانويإبتدائي          متوسط           ىدون مستو المستوى الدراسي للأب :  - 4
 كلاىما  متوفي أحدىما   مطمقان  متزوجانالوضعية العائمية لموالدين:  -5

 

 سئمة الذاتية 8 الأ الثانيالمحور 

 العبارات الأسئمة الرقم
 أبدا اناأحي دائما :عندما تكون في حوار مع عائمتك 1
    يعاقبك والديك عند ابداء رأيك أ

    ييتم ويستمع والديك لرأيك ويناقشانك ب
    لا ييتم والديك بمحادثتك وبرأيك ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تقوم بفعل خاطئ 2
    لا ييتم والديك بذلك الفعل أ

    رة أخرىيبين لك والديك أن ذلك الفعل خاطئ ولا يجدر بك القيام بو م ب
    يعاقبك ويوبخك والديك لقيامك بأي فعل خاطئ دون مناقشتك حتى ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما يحدث لك مكروه ما 3
    تشعر بخوف وقاق والديك عميك أ

    لا ييتم ولا يقمق والديك عميك ولا يحاولان معرفة ما حدث لك ب
    لك من مكروه يوبخك والديك ويردان الموم عميك لما حصل ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تتحصل عمى علامة جيدة 4
    يقوم والديك بتينئتك وتشجيعك والفرح معك أ

    لا ييتم والديك بعلامتك الجيدة ب
    يوبخك والديك لفرحك بعلامتك الجيدة ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تتحدث بألفاظ غير محترمة 5
    مى ذلك ويوبخانكيعاقبك والداك ع أ

    يبين لك والديك أن ىذه الألفاظ غير لائقة ويوضحان لك خطأك بطريقة متفيمة ب
    لا ييتم والديك لذلك ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تحتاج لبعض النقود 6



 

 

    يعطيك والديك النقود التي تطمبيا دون سؤالك فيما ستنفقيا أ
    عرفة فيما سيتم انفاقيايعطيك والديك النقود بعد م ب
    يوبخك والديك عمى طمبك لمنقود ولا يعطيانك أية نقود ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تقوم بفعل جيد يستحق الشكر 7
    يسخر والديك منك كأنك لم تفعل شيء يستحق الشكر أ

    يمدحانك عمى ذلك ويكافئانك ب
    لا ييتم والديك بذلك ج
 أبدا أحيانا دائما :مل دراستك ولا تيتم بياعندما تي 8
    يعاقبك والديك عمى ذلك بالضرب أو التوبيخ أ

    يساعدك والديك عمى دراستك ويزيدان من إرادتك ب
    لا ييتم والديم بإىمالك لدراستك ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تتخذ قرارا ما 9
    ويحترم أبويك رأيك وقرارك ويناقشانك حول أ

    يسخر منك أبويك ولا يسمحان لك باتخاذ أي قرار ب
    لا ييتم والديك بأي قرار تتخذه ج

 أبدا أحيانا دائما :بخصوص ىوايتك المفضمة 10
    يشجعك ويساعدك والديك في الاىتمام بيوايتك وتطورىا أ

    لا يسمح لك والديك بممارسة ىوايتك المفضمة ويسخران من قدراتك ب
    لا ييتم والديك بيوايتك وبحاجاتك المفضمة ج

 أبدا أحيانا دائما :عند زيارة اصدقائك لك في البيت 11
    لا ييتم والديك بذلك أ

    يوبخانك والديك أمام أصدقائك ويعاقبانك بسبب قدوميم ب
    يرحب والديك بأصدقائك ويوفران لكم كل سبل الراحة ج

 أبدا أحيانا دائما :أخر في العودة لمبيتخرج لمعب وتتعندما ت 12
    يتكمم معك والديك بكل ىدوء ويسالانك عن سبب تأخرك  أ

    يقوم والديك بمعاقبتك دون أي نقاش ب
    لا ييتم والديك بسبب تأخرك ولا يسألانك عنو ج

 أبدا أحيانا دائما :بخصوص مستقبمك 13
    ويساعدانك في التخطيط لو بما يناسبكييتم والديك بما سيكون عميو مستقبمك  أ

    لا ييتم والديك بأمور مستقبمك ب
    يسخر والديك من طموحك المستقبمي ج

 أبدا أحيانا دائما :عندما تطمب طمب ما 14
    لا ييتم ولا يسمع والديك لطمبك أ

    يوبخك والديك ولا يقبلان أي طمب منك ميما كان ب



 

 

    بك ويناقشانو معك حولو بكل ىدوء وتفيميستمع والديك لطم ج
 أبدا أحيانا دائما :عندما تقوم بضرب أحد أصدقائك 15
    لا ييتم والديك بذلك أ

    يبين لك والديك بأنو فعل خاطئ ولا يجدر بك تكراره وذلك بكل ىدوء وتفيم ب
    يعاقبك والديك عمى فعمتك ىذه دون مناقشتك ومعرفة السبب ج

 أبدا أحيانا دائما :دما يتخذ والديك قرارا يخصكعن 16
    لا يسمح لك والديك بمناقشتيم في خصوص القرار الذي اتخذاه لك أ

    يناقشك والديك حول ذلك القرار ويأخذان رأيك حولو ب
    لا ييتم والديك بأي قرار يخصك ج

 أبدا أحيانا دائما :ء والقراراتحول العديد من الأشياعندما تعارض والديك ولا تتفق معيما  17
    يحاولان إقناعك بطريقة ىادئة أ

    لا ييتم والديك لإعتراضك ب
    يعاقبك والديك إن حاولت معارضتيما ج

 أبدا أحيانا دائما :ظرة والديك حول الأسرة المتماسكةبخصوص ن 18
ن بالطريقة التي يرونيا يرى والديك أن الأسرة المتماسكة ىي التي يتصرف فييا الوالدي أ

 مناسبة ليم فقط
   

يرى والديك أن الأسرة المتماسكة ىي التي يتم التصرف فييا وفقا لقوانين وحوارات متفق  ب
 عمييا بين كل أفرادىا 

   

يرى والديك أن الأسرة المتماسكة ىي التي يتصرف داخميا كل فرد حسب الطريقة التي  ج
 يراىا مناسبة لو

   

 أبدا أحيانا دائما :ا لا تريد تناول طعام لا تحبوندمع 19
    يوبخك والديك ويرغمانك عمى تناولو أ

    لا ييتم والديك بذلك ب
    يحاول والديك إقناعك بكل ىدوء لتتناولو ج

 أبدا أحيانا دائما :عندما تمبس لباس غير لائق لك 20
    لا ييتم والديك بمبسك ميما كان شكمو أ

    ور معك والديك بكل سلاسة، ويبينان لك أن ىذا المباس غير لائق لك ولسنك يتحا ب
    يوبخك ويعاقبك والديك عمى لبسك ىذا دون مناقشتك ج
 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 

 ممخص الدراسة   
حالية إلى التعرف عمى أساليب التنشئة الأسرية وكيف تنعكس عمى انتشار ظاىرة تيدف الدراسة ال

اِشتممت الدراسة الحالية عددا من التلاميذ المتمدرسين بمرحمة التعميم  التنمر في الوسط المدرسي،
بمدينة ورقمة، وشممت مجموعة من الذكور والاناث ممن ىم في  1961أكتوبر  17المتوسط، بمتوسطة 

 ن الثاني والثالث متوسط.الصفي
أنثى،  21ذكر و 22تمميذا منيم  43ولتحقيق أىداف الدراسة الحالية اِخترنا عينة تكونت من 

والذين تم اِخيارىم بالطريقة القصدية، وقد اعتمدنا عمى المنيج الوصفي، واستخدمنا أداة الاستبيان لقياس 
 3سؤالا وكل سؤال تضمن  20لتنمر، والتي تضمنت اِنعكاس أساليب التنشئة الأسرية عمى انتشار ظاىرة ا

 أسئمة تقيس أساليب التنشئة الأسرية الثلاث )القسوة، الإىمال، الديمقراطية(.
 :الدراسةإلىالنتائجالآتيةت توصموقد

 اِنعكس أسموب القسوة بالإيجاب عمى اِنتشار ظاىرة التنمر في الوسط المدرسي. -
 اِنتشار ظاىرة التنمر في الوسط المدرسي. اِنعكس أسموب الإىمال بالإيجاب عمى -
 اِنعكس أسموب الديمقراطية بالإيجاب عمى اِنتشار ظاىرة التنمر في الوسط المدرسي. -
 اِنعكس أسموب الديمقراطية بالإيجاب عمى اِنتشار ظاىرة التنمر في الوسط المدرسي. -

 
 
 

Study summary: 

The current study aims to identify the methods of family upbringing and how they 

are reflected in the spread of bullying in the school environment. The current study 

included a number of schoolchildren in the intermediate education stage, averaged on 

October 17, 1961 in the city of Ouargla, and included a group of males and females who 

are in the second and third grades average. 

To achieve the objectives of the current study, we selected a sample of 43 students, 

including 22 males and 21 females, who were chosen by the intentional method. It 

measures the three methods of family upbringing (cruelty, neglect, democracy). 

The study reached the following results: 

- The method of cruelty reflected positively on the spread of bullying in the school 

environment. 

- Neglect was reflected positively on the spread of bullying in the school environment. 

- The democratic style has positively affected the spread of bullying in the school 

environment. 

 


