
 

 اح ورقلــــــةـــــدي مربـــــــــــــعة قاصـجام
 والاجتماعية كلية العلوم الإنسانيـــــــة

 قسم علم النفس وعلوم التربيـــة
 

 

 

 أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه الطور الثالث

 التخصص: تعليمية المواد وجودة التعليم      

 

 

 

 سلام إعداد الطالبة: نجاة شبوح                                                   إشراف: د. بوجمعة

 اللجنة المناقشة

 الرقم الأستاذ الرتبة المؤسسة الصفة
 10 أحمد قندوز التعليم العاليأستاذ  جامعة ورقلة رئيسا

 10 بوجمعة سلام (أ)محاضر أستاذ ورقلة جامعة مشرفا ومقررا
 10 صحراوي  الله عبد (أ)محاضر أستاذ 0 سطيف جامعة مناقشا
 10 الشايب خولة (أ)محاضر أستاذ غردايةجامعة  مناقشا
 10 بوعيشة نورة (أ)محاضر أستاذ ورقلة جامعة مناقشا
 10 مفيدة زكور محمد (أ)محاضر أستاذ ورقلة جامعة مناقشا

 
 
 

 

استراتيجيات التعلم النشط وعلاقتها بالتفكير الإبداعي لدى الطلبةبعض   

-دراسة على عينة من طلبة المدرسة العليا للأساتذة بورقلة - 

0202/0202:يالموسم الجامع  



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 أ
 

 الإهــــــــــــــــــــداء
 بالحب نور عيني التي أبصــــر بها طرفقي في الحياة.....إلى القلب الذي ينبض في كل لح ة إلى 

 .قدميك تحت الثرى  وأقبل لكِ، تقديرا و إجلالا أنحني – الحبيبة أمي – والرحمة
  ،إلى أب تمنى إلى من كـا  بقربي في لح ـات حيني وفرحي، إلى من كـانـت كلمـاتـه مفتاح نجاحي

 نجاحي وترقب رؤفتي، وسهر لسعادتي وكا  ولا زال مصدر فخري واعتيازي.
 .إلى أخواتي وأخي الذين كانوا سندا لي في السراء والضراء 
 .إلى بنات أخواتي الغاليات: مرام، رؤى، براءة 
 إلى زوجي ورفيق دربي الذي قاسمني آلامي، وآمالي، الذي سعى وكافح من أجل نجاحي، فلولا 

 صبره وتحمله للمسؤولية الأكبر لما وصلت إلى هذا اليوم الع يم.
 .إلى إبني قرة عيني: رائـــــــــد حف ه الله ورعاه وجعله من الصالحين 
  إلى كل طالب علم وبالأخص طلبة المدرسة العليا للأساتذة بورقلة الذين تكبدوا عناء ومشقة

 لسيد خير الله.الإجابة على أسئلة اختبار التفكير الإبداعي 
 كل العو  لي. متقد يالت"عائشة بلغول"  ةإلى اليميل 
 .إلى اليميل "محمد بالأكحل" الذي قدم كل العو  والدعم لمواصلة العمل 
 عبد الله صحرواي" الذي كا  حاضرا في كل وقت لتقديم الدعم  إلى أستاذي الفاضل الدكتور"

 والمساعدة.
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 الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على أشرف المرسلين، سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين.
 النجاح والتوفيق.أشكر الله سبحانه وتعالى الذي منحني القوة والإرادة لإتمام هذا العمل، وأسأله 

ذه المشككككككرف على ه "بوجمعة ســــلام"أتوجه بالشككككككر والتقدلر والعرفاا يسككككككتاعي الاادككككككل سككككككعادة الد تور 
الدراسكككككككي، والذي لع لببل علي عولته وعمله ووكرته، و اا لملاتواته وتوجيساته السكككككككدلدة اي ر ال كير في 

 إتمامسا بالشكل المأمول.
ي، رئيسككككي مبكر الممارسككككاة الناسككككيي والتر وي "نادية بوشـــلالق"الد تورة كما أتقدم بجزيل شكككككري لذسككككتاعة 

رئيس مشكككككككروي التعليميي و ل ايسكككككككاتذة الذلن أشكككككككرفوا على ت ويننا في  "عبد الله لبوز"وايسكككككككتاع الد تور 
محمد عرافات جخراب، عمر حجاج، قاســـم بوســـعدة، نورة بوعيشـــة، فاطمة غالم، درفد مرتلي الد توراه: 

. و ل أسكككككاتذة لسكككككع علع الناس وعلوم التر يي وأو  بالذ ر هية بعلي، خلادي يمينة، وازي طاوسثرفا، ز 
ليدة من جامعي الك "عبد القادر لورسي".  ما لا ياوتني أا أشككر ايستاع "محمد السـاسي الشايب"الاسكتاع 

 لاهتمامه بالمودوي. 2
 ء أعضككاء لجني المنالشككي على لكولسع منالشكككي هذهوأتقدم بموفور الشكككر والتقدلر والامتناا لذسككاتذة ايجلا

 الرسالي، وإعداء ملاتواتسع القيمي، أسأل الله تعالى أا يمتعسع بالصحي والعافيي.
كما أتقدم بالشكككككككككر والعرفاا للمدلر وايسككككككككاتذة والإداريين بالمدرسككككككككي العليا لذسككككككككاتذة عورللي لما لدموه من 

 تسسيلاة للتطكيق الميداني للدراسي.
 أميني مبكر الممارسككاة الناسككيي والتر ويي التي "ســعاد بلعروســي"ويسككعدني أيضككا أا أجزل الشكككر للسككيدة 

ا التي لع تببل علينا عنصككككككائحس "خليدة مهرفة"لطالما لدمت لنا لد العوا والمسكككككاعدة.  ما أشكككككككر الد تورة 
 ريقي تصحيحه.وتوجيساتسا واصي في اوتبار التا ير الإعداعي من ناتيي طريقي تطكيقه وط

و ما أتقدم بالشكككككر الجزيل إلى يملائي ويميلاتي من طلبي ود اترة الذلن  انوا أتسككككن رفيق ولال سككككنواة 
 الت وين في الد توراه، وأسأل الله تعالى أا لوفقسع في مسيراتسع العلميي والمسنيي.

 الطالبي: نجاة شكوح

  

 شكر وتقدير
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 ملخص الدراسة

-لتعاونياهدفت الدراسككككي الحاليي إلى التعرف على العلالي عين اسككككتراتيجياة التعلع النشكككك   التعلع 
تل المشكككككلاةل والتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسككككي -الذهني  العصكككك 

، واعتمدة ليالاار  الارتباطي العليا لذسككككاتذة عورللي، ولتحقيق هدف الدراسككككي تع اسككككتبدام المنس  الوصككككاي
مقياس من إعداد الباتثي و  الباتثي على أدواة الدراسكككككككي المتمثلي في اسكككككككتكياا اسكككككككتراتيجياة التعلع النشككككككك 

طالبا وطالبي وعلك باسككككككككككككككتعمال  141ل. ولد علغ تجع العيني 1891ي لسككككككككككككككيكد وير الله  ت كار التا ير الإع
طالبا وطالبي  531ب الطريقي العشككككوائيي الطبقيي، والتي تع اوتيارها من مجتمد الدراسكككككي ايصكككككلي المقدر 

 .2119/2118ي ولال العام الدراسي لزاولوا دراستسع بالمدرسي العليا لذساتذة عورلل

ل، 22النسكككبي   لSPSSتمت معالجي الكياناة إتصكككائيا بالاسكككتعاني عكرنام  الحزمي الإتصكككائيي  
ل عين استراتيجياة التعلع 1013إتصائيا عند مستوب   ارتباطيي داليوأسارة النتائ  على عدم وجود علالي 

تل المشكككككلاةل والتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسككككي -الذهني  العصكككك -التعاونيالنشكككك   التعلع 
 العليا لذساتذة عورللي.

 وفي دوء نتائ  هذه الدراسي يمكن التراح ما للي:

  ايجواء الإعداعييتوفير أهميي بتوصيي ايساتذة والمسؤولين التر ويين. 
  العص -تعاونيالالتعلع  تيجياة استرادرورة تضمين استراتيجياة التعلع النش  و صاي واصي 

 تل المشكلاةل في عرام  ت وين طلبي المدارس العليا لذساتذة.-الذهني 
 استراتيجياة التعلع النش ؛ التا ير الإعداعي؛ المدرسي العليا لذساتذة. الكلمات المفتاحية:
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Abstract 

The current study sought to determine the correlation between active learning techniques 

(cooperative learning - brainstorming -problem solving) and creative thinking among students 

of precise sciences and natural sciences at Ouargla's école normale supérieure. 

The descriptive, correlational, differential approach was utilized to attain the objective of this 

study, and the researcher relied on the study instruments reflected in the researcher's active 

learning strategies questionnaire and Mr. Khairallah's innovative thinking scale (1981). The 

stratified random technique was used to choose 140 male and female students from the 

original research, which had 351 male and female students studying at the école normale 

supérieure in Ouargla during the 2018/2019 academic year. 

The data were statistically processed using the statistical package (SPSS version 22), and the 

results revealed that there was no statistically significant correlation at the level (0.05), 

between active learning strategies (cooperative learning - brainstorming - problem solving) 

and creative thinking among students at Ouargla's école normale supérieure 

Based on the findings of this study, the following recommendations may be made: 

The suggestion of teachers, and educational officials regarding the need of creating a creative 

environment. 

Active learning methods, particularly cooperative learning strategies (brainstorming and 

problem solving), must be included in teacher training programs for high school students. 

Keywords: Active learning techniques, innovative thinking, and high school for teachers. 
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Résumé 

La présente étude a cherché à déterminer  la corrélation entre les techniques d'apprentissage 

actif (apprentissage coopératif - brainstorming- résolution de problèmes) et la pensée créative 

chez les étudiants en sciences exactes et sciences naturelles à l’école normale supérieure de 

Ouargla. 

L'approche descriptive, corrélationnelle, différentielle a été utilisée pour atteindre l'objectif de 

cette étude, et le chercheur s'est appuyé sur les instruments d'étude reflétés dans le 

questionnaire sur les stratégies d'apprentissage actif du chercheur et l'échelle de pensée 

créative de M. Khairallah (1981). La technique aléatoire stratifiée a été utilisée pour 

sélectionner 140 étudiants et étudiantes de la recherche originale, qui comptait 351 étudiants 

et étudiantes étudiant à l’école normale supérieure de Ouargla au cours de l'année académique 

2018/2019. 

Les données ont été traitées statistiquement à l'aide du progiciel statistique (SPSS version 22), 

et les résultats ont révélé qu'il n'y avait pas de corrélation statistiquement significative au 

niveau (0,05), entre les stratégies d'apprentissage actif (apprentissage coopératif - 

brainstorming - résolution de problèmes ) et la pensée créative des élèves de l’école normale 

supérieure de Ouargla. Sur la base des résultats de cette étude, les recommandations suivantes 

peuvent être formulées : 

La recommandation des enseignants et des responsables de l'éducation sur  la nécessité de 

créer un environnement créatif. 

Les méthodes d'apprentissage actif, en particulier les stratégies d'apprentissage coopératif 

(brainstorming et résolution de problèmes), doivent être incluses dans les programmes de 

formation des enseignants pour les élèves du secondaire. 

Mots-clés : Techniques d'apprentissage actif, pensée innovante et lycée pour instructeurs. 
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 مقدمة

في ظكككل التطور المعرفي السكككائكككل والثورة الت نولوجيكككي، والتغيراة السككككككككككككككريعكككي المتلاتقكككي في  كككافكككي 
المجالاة، والتي تشكككككككككككل تحديا  كيرا لواجه التر ويين في ميداا التر يي والتعليع، فلا يمكن مواجسي علك إلا 

 بإيجاد أساليب واستراتيجياة تعلع تدلثي ومناسبي.

 ورة  كيرة في الاسككككتراتيجياة وايسككككاليب المسككككتبدمي في التعلع، جاء  دريسولقد شككككسدة عمليي الت
يجياة والطرق التقليديي، ايمر الذي جعل منسا اسككككككتراتيجياة مسككككككتسل ي غير علك نتيجي دككككككع  الاسككككككترات

لادرة على مواكبي الحادككككر وتطوراته،  ونسا تواجه صككككعو اة  كيرة في تحقيق ايهداف التي تسكككككعى إليسا 
التعلع ب ظسور أتد أهع أساليب وأنماط التعلع وأكثرها تدا ي ما يسمىالعمليي التعليميي التعلميي، بالمواياة مد 

 النش .

ويعتكر التعلع النشكككككككككككككك  أتكد الاتجكاهكاة التر ويكي الحككدلثكي، التي تنكادي بكإيجكاعيكي المتعلع "من ولال 
تصكميع موال  تسكتند إلى المشكار ي النشكطي للمتعلع، والتااعل الايجاعي، بحيث يستطيد تنميي تا يره و ناء 

لمعلوماة تحقيق علك فقد تغير دور المعلع من ملقن لمعارفه ومساراته واتجاهاته وفقاً لقدراته واتتياجاته، ول
إلى مسندس للموال  التعليميي التااعليي، ومدلرا لمصككككككككادر التعلع،  ما مثّل الطالب محور العمليي التعليميي 

يحتع  وليي ما لتعلمه، وهذاؤ معرفي عدلا من تلقيسا، ويتحمل مسككككوأهع أر انسا، وأصككككبح مشككككار ا في صككككند ال
عيئي تعليميي غنيي، تضكككمن دوراً فعالًا ونشكككطاً للمتعلع، باعتبار أا هذا النشكككاط لكث الحياة علينا أا نصككمع 

في العمليككي التعليميككي، ويبعككدهككا عن البمول، ويسكككككككككككككككاعككد على انتقككال أ ر التعلع إلى والعككه وتيككاتككه، ويحقق 
 ل2 :2112 الجدي، .التنميي الشاملي

ميي، إشككككرام المتعلمين في العمليي التعليميي التعل ويسدف التعلع النشكككك  من ولال اسككككتراتيجياته إلى
 مما يجعلسع لتعلموا في عيئي نشطي تسمح لسع بالمنالشي، والتااعل الإيجاعي، والحوار الكناء.

 تتضكككككمن التي ايسكككككاليب من مجموعي بأنسا النشككككك  التعلع ويعرف علي عكد السادي اسكككككتراتيجياة

  يامه ولال من التعليمي، المول  في نشطا المتعلع تجعل والتي سا،عين فيما والمتناسقي المتتابعي الإجراءاة

 له لتيح الصكككككفيي، مما المنالشكككككاة في والاشكككككترام صكككككغيرة، مجموعاة في والعمل وال تابي والقراءة بالبحث

 ل66 :2114 عكد السادي،  .والاتجاهاة للمااهيع واكتسابه المعرفي اكتشاف فرصي
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لقد أصكككككككككبحت اسكككككككككتراتيجياة التعلع النشككككككككك  مح  اهتمام ال ثير من الدارسكككككككككين والتر ويين لتأ يرها 
يي بشككككككككككل ،  ما تجعلسع مندمجين في العمليي التعليمدافعيتسع للتعلعالإيجاعي في شكككككككككد انتباه الطلبي وتقويي 

 ككير.

 الطلاب لدب العليا التا ير مساراة تنميي في يسكككسع النشككك  التعلع اسكككتراتيجياة ولال من فالتدريس

 الدراسككي، التحصككيل وييادة الطلاب، لدب التعلع أ ر بقاء إلى ويؤدي الدراسككي، الصكك  داول تااعلسع وييادة

 تياتي والد إلى المدرسكككي في تعلمه ما ليجسكككد الطالب مد أ ره وينتقل التعاوا، يسكككودها تعليميي عيئي وولق

 )5 :2112 الزهراني، . يبيشه

كما يمكن أا تسككككككككتبدم هذه الاسككككككككتراتيجياة في تث الطلاب على أا لنشككككككككغلوا في التا ير النالد 
والإعداعي، والتحدث مد ألرانسع أو المجاميد الصككككككغيرة أو الصكككككك .  ذلك تجعلسع لنشككككككغلوا في أا يعكروا 

عي والتأمل راجعن أف ارهع ولال ال تابي واكتشككككككاف القيع والموال  الشككككككبصككككككيي وتقديع واسككككككتقبال التغذيي ال
 ل19 :2111 الشمري، . التعلعولال عملياة 

لسذا سعت الجزائر  غيرها من الدول الناميي والمتقدمي مسالرة التطوراة في مجال التعليع، تيث 
إدوال وتوظيف بُعد الاعت ار والإعداي دمن عرام  مؤسساة التعليع العالي بصاي عامي  أسندة مسمي

والمدارس العليا لذساتذة بصاي واصي، فيمثل الاهتمام بالتا ير الإعداعي ومساراته أتد أهع المسام المنوطي 
 ياتسع.ن أسلوب ت، بغيي جعل الطلبي أكثر استعدادا ولدرة على تل مشكلاتسع والتعامل معسا وتحسيعسا

و الرغع من تأكيد الدراساة والبحوث التر ويي على ايهميي البالغي لاستراتيجياة التعلع النش  في 
تنميي مساراة التا ير الإعداعي، إلا إنه لتضح جليا الاستمرار في إتباي الطرق التدريسيي التقليديي، وعدم 

 ل امني وراء دع  التحصيل الدراسي للطلبي ويشكلاستبدام الاستراتيجياة الحدلثي يمثل أهع ايسباب ا
وا التا ير د عائقا أمام إطلاق لدراتسع ومواهكسع، مما يجعلسع يعتمدوا على الحاظ والتذ ر في المواد العلميي

والر   عين مكوناتسا،  ما أا هنام دعاا لتمثل في عدم لدرة الطالب على ممارسي مساراة التا ير الإعداعي. 
 العص -شكلاةالمتل -استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاونية هذه الدراسي لتكين علالي ومن  ع جاء

 الذهنيل والتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي.

ب لنوري والجككانككولسككذا الغرض تع إعككداد وطككي تت وا من جككانكين، الجككانككب ايول لتعلق بككالجككانككب ا
 الثاني لتعلق بالجانب الميداني.
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 : ويضع  لا ي فصول.الجانب الن ري 
تضككككمن هذا الاصككككل إشكككككاليي الدراسككككي، فردككككياتسا، أهميي الدراسككككي وايهداف المرجوة منسا، الفصـــل الأول: 

 التعاريف الإجرائيي لمصطلحاة الدراسي، والدراساة السابقي.

ماسوم التا ير وأنواعه ومساراته ووصكككككائصكككككه، و ذلك تناول ماسوم وتضكككككمن هذا الاصكككككل الفصــــل الثاني: 
التا ير الإعكداعي وعلالتكه عبعض الماكاهيع، مراتكل عمليكي التا ير الإعداعي، مسككككككككككككككتوياة ومساراة التا ير 
الإعداعي والنورياة الماسكرة له، أسكاليب ال ش  عن المكدعين و ياس التا ير الإعداعي، العقباة والعوامل 

 للتا ير الإعداعي واتجاهاة التدريب عليه. الميسرة
وتضككككككمن هذا الاصككككككل ماسوم التعلع النشكككككك ، أهميته وأهدافه، أسككككككسككككككه ومبادئه، عناصككككككره الفصــــل الثالث: 

ومكوناته، وصكككككككائصكككككككه وفوائده، دور المعلع والمتعلع في التعلع النشككككككك ، معولاته ومقترتاة للتغلب عليسا، 
 اوني، واستراتيجيي العص  الذهني، واسترتيجيي تل المشكلاة.و ذلك تناول استراتيجيي التعلع التع

 ويضع فصلين.الجانب الميداني: 
تضكمن هذا الاصكل الإجراءاة المنسجيي للدراسكي والمتمثلي في منس  الدراسككي، مجتمد وعيني الرابع:  الفصـل

 ةإجراءا بالإدكككككافي إلى الدراسكككككي، تدود الدراسكككككي وايدواة المسكككككتبدمي فيسا، ووصكككككائصكككككسا السكككككيكومتريي،
 وأويرا ايساليب الإتصائيي. ،الميدانيي الدراسي إجراءاةو  الاستطلاعيي الدراسي

وصكك  هذا الاصككل لعرض ومنالشككي نتائ  الدراسككي، تع عرض وتحليل النتائ  ومنالشككي الفصــل الخامس: 
 ج عامباسككككككتنتا الاردككككككياة ومدب تحققسا في دككككككوء الإطار النوري والدراسككككككاة السككككككابقي، واوتتع الاصككككككل

 .وتوصياة والمقترتاة الدراسي
 ووتمت الاصول البمسي بقائمي المراجد والملاتق المتعلقي بالدراسي.
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 إشكالية الدراسة:. 0

يعتكر ميداا التر يي والتعليع من أهع الميادلن الحيويي وايسككككاسككككيي في سكككككيل تحقيق التنميي، ويمثل 
 الاهتمام به نقطي الانطلاق ايولى لتحقيق التقدم والتطور في شتى لطاعاة ومجالاة المجتمد.

 على لادر جيل عناء أجل من وهذالتعلع"،  كيف" الارد تعليع نحو موجه هدفه أصككبح التعليع أا و ما
 إلى تتعداها عل فق  والحقائق للمعرفي إكسككككككابه يقتصككككككر لا .والتدار باعاليي الحياتيي الموال  ل ل التصككككككدي

تأ يرها  لسا المدرسككككي في التي تمارس التدريس اسككككتراتيجياة أا فيه شككككك لا ومما التا ير، على لدراته تنميي
 ل3 : 2009 ،عرلاا.  التعليععمليي  نحو واتجاهاتسع التلاميذ وكراة على المباشر

وتتى تتحقق ايهداف المرجوة من العمليي التعليميي التعلميي، فقد اهتع علماء الناس وعلماء التر يي 
ق فقد أ كتت الدراسككككككككاة الحدلثي في علع الناس التر وي أا الطر باسككككككككتراتيجياة التعليع والتعلع بباصككككككككي، 

تباره شارم فيسا المتعلع عناسه في عناء تعلماته هي اينسب واينجد في ت وينه، باعوالاستراتيجياة التي ي
محور العمليككي التعليميككي التعلميككي وتتمحور تولككه  ككل عمليككاة التعلع من طرح التسككككككككككككككا لاة والبحككث عن 

  الحلول. وما على المعلع إلا التوجيه والإرشاد.

 سلوم يسلك أا للمتعلع تتيح التي استراتيجياة التدريسباستبدام  الاهتمام وجب المنطلق هذا ومن

 عين من و اا ،جاهزة له تقدم أا من عدلا عناسككككه المعرفي يكشكككك  يا ر، يسككككأل، المتعلع لبقي بحيث العمل

" Science Education for The Future  "المسككككككككككتقكل أجل من العلميي التر يي " تقرير توصككككككككككياة

 ومتنوعي، متعددة تعلع اسككككتراتيجياة اسككككتبدام دككككرورة  بإنجلترا المل يي لندا كليي عن ل الصككككادر1889 

 عن ومقارناة تحليلاة إجراء كيفيي تعلع علي تسككككككككاعدهع و ناسككككككككسع عن للتعكير المتعلمين لدراة تنمي

تيث  ،ل122-121، 2113  أتمد،الايجاعيي  والمشككككار ي الممارسككككي ولال من العلميي والقضكككككايا الوواهر
ا ي في ظسور أتد أهع أساليب وأنماط التعلع وأكثرها تد لاهتمام ال ثير من الدارسين والتر ويين كاا الاضل

 في به والاهتمام انتشكككككاره و دأ العشكككككرين، القرا  من رايوي العقد في ظسر ما يسكككككمى بالتعلع النشككككك ، "ولد

 في المعاصككككرة التر ويي   الاتجاهاة أهع من واتدًا ويُعد والعشككككرين، الحادي القرا  مطلد في التر وي  الميداا

 ل13: 2118 مدلن، التعليميي". العمليي بااعليي في المتعلع مشار ي على تر ز والتي التعليع، أنومي

 فيسا يشترم واتد، آا في وتعليع تعلع ل أا التعلع النش  هو طريقي2111ولد عين سعادة وآوروا  
 الدراسككككي، لمادة السككككليع والتحليل الواعي والتا ير الإيجاعي بالإصككككغاء لسع تسككككمح متنوعي بأنشككككطي الطلاب
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 التعلع.تحقيق أهداف  التعلع مما لدفعسع نحو لعمليي الميسر المعلع عوجود الآراء المتعلموا في لتشارم تيث
 ل89: 2114 سعادة والرشيدي، 

 وتبادل بحريي وأف اره آرائه عن والتعكير المتعلع ل بأنه يعني منالشكككككي2113وترب فاطمي عكد الوهاب 

 عهنه في هو بما ور طسا المااهيع عين والرواب  المودكككوعاة عين العلالاة ودراسكككي يملائه، مد وايف ار الآراء

 ووظياي. وهدفًا معنى لتعلمه يكوا  تتى وتياتيي، علميي موال  في المعلوماة هذه تطكيق أو عنسا يعرفه وما
 ل448: 2119سماره،  

 عمليي عين الاجوة عكور على المتعلمين يسكككاعد جسكككراً  باهتمام  كير ل ونه يصكككند يحوى التعلع النشككك 

 مما المتعلمين، من أككر التعلع، تيث يشككككارم فيه  ماً  لعمليي يضككككياه ما ولال من وعلك منسا، والسدف التعلع

 عين اجتماعيي وكراة تطوير في ويسكككككككاعد ألرانسع، ونمو أناسكككككككسع نحو اتجاهاة المتعلمين على إيجاعياً  لؤ ر

 طريق عن المعلومي المتعلمين إكسكككككككاب إلى أورب،  ما لسدف جسي من والمعلع الطلبي و ين جسي من الطلبي

 تعليع على وتشكككككككككككجعسع للتعلع وتحازهع عنسع الملل تذهب ومتنوعي عدلدة و طرق  المبتلاي بالبكراة المرور

 في للكناء الجدلد إدافي أو صكحتسا عدم تالي في صكحيح بشككل المعلومي عناء إعادة يسكاعد على وهذا أناسكسع،

 ل292: 2111 الساعدي،صحتسا. تالي

 والارتبام تالي الحيرة أعريها من لعل العوامل، من لمجموعي نتيجي النشكككككك  التعلع إلى الحاجي ظسرة لقد     

 المعلوماة اندماج عدم نتيجي بأنسا تاسككككككر أا يمكن التي تعليمي، مول  كل بعد المتعلموا  منسا يشككككككو التي

 هذا في الباتثين من العدلد اهتمام جاء هنا ومن تعليمي، نشككككككاط كل بعد عقولسع في تقيقيي بصككككككورة الجدلدة

 عدور الطالب فيسا يقوم نشكككككطي تعلع عيئي توفر دكككككرورة إلى أشكككككارة التي الدراسكككككاة من العدلد فسنام المجال،

في تنميي  يسككاعد النشكك  التعلع اسككتراتيجياة اسككتبدام أا إلى الدراسككاة بعض أشككارة تيث التعلع، أ ناء إيجاعي
ودراسكي ستيوارة و ارتر  (Hany ,2003)هاني  دراسكي  :الدراسكاة هذه ومن الطالب، ايجاعيي وييادة التحصكيل
  ل491-448: 2119  سمارة،.(Stewart & Cartier & Passmore ,2004)باسمور 

التعلع النش  عبارة عن سلو ياة وأف ار تؤ ر في دافبيي أا اسكتراتيجياة  Anthonyلرب أنتونى  
 المتعلع وتالته الوجدانيي، عن طريق اكتسابه واوتياره وتنويمه للمعرفي الجدلدة.
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إلى أنسا تعني  ل ايسككككككاليب التي تتطلب من المتعلع القيام  Mckinneyفي تين يشككككككير مكيني  
مجرد الاستماي إلى محادرة للمعلع، وتتمثل عناصر  بممارسي بعض المسام في المول  التعليمي أكثر من

التعلع النشكك  في ممارسككي المتعلع للتحدث والاسككتماي والقراءة وال تابي وإلقاء ايسككئلي، والحر ي والتااعل مد 
ير الله مد ور وو . التعليميعناصكر المول  التعليمي ايورب، وإصكدار ردود الاعل المناسبي في المول  

 ل531: 2116ومحمد، 

لع الناس المدرسككككي الكنائيي في عوتعد اسككككتراتيجياة التعلع النشكككك  انعكاسككككا لذف ار التي تنادي عسا 
تيث لؤ د على سككككيطرة النمو على ( Jean Piagget)والتي من أعلامسا المر ي السككككويسككككري جاا عياجي 

يل مسكككار عناء هذه عمليي تسكككسالمسكككار التعليمي التعلمي، فالتعليع بالنسكككبي إليه ليس تكليغا للمعارف عل هو 
فالتعليع عسذا الشكل لنصب على اوتيار ايدواة  المعارف التي يقوم عسا الطال بمارده عتااعله مد محيطه.

التي تودكككككد في متناول المتعلع في محي  معين ووفق وتيرة نموه. فالسدف ايسكككككاسكككككي للتعليع هو السكككككماح 
 .للطال عندما يصبح مراهقا عكناء معارفه عناسه

ومما لا شك فيه أا لاستراتيجياة التعلع النش  أهميي بالغي في جعل المتعلمين لادرين على تحمل  
مسكككككككككككككؤوليي تعلمسع،  ما أنسا تعمل على ييادة فرن اندماجسع أ ناء التعلع وتحازهع على التعكير عن رألسع 

الإيجاعي اعل لعليا وييادة التابكل  قي، مما لنمي عندهع مساراة البحث والتا ير ويعزي مستوياة التا ير ا
 .عينسع

ولد اعتمدة الباتثي بعض اسككتراتيجياة التعلع النشكك  التي تقوم على التشككارم والتااعل والتواصككل  
عين المتعلمين للوصككككككككككككول للمعلوماة، و ذا عناء المساراة والمعارف لدلسع، ومن أهع هذه الاسككككككككككككتراتيجياة 

 شكلاة.التعلع التعاوني، العص  الذهني، تل الم
إلى أا التعلع التعاوني هو  (Johnson and Johnson,2000)يشككككككككككير جونسككككككككككوا وجونسككككككككككوا 

تدريس تتضكككككمن مجاميد صكككككغيرة من الطلبي يعملوا سكككككويا عسدف تطوير البكرة التعليميي ل ل  اسكككككتراتيجيي"
 ."عضكككو فيسا إلى ألصكككى تد ممكن، ويشكككجعوا بعضكككسع بعضكككا للعمل معا في أي منس  أو مرتلي عمريي

 ل482: 2112 تساا، 
 وإلى ،جميعا المتعلمين تعاوا  إلى تدعو والتدريب التعليع في طريقي بأنه" ل2111وتعرفكه البوالدة 

 ل28: 2116  سليع،منتومي"  بصورة له المبط  التعليع لتحقيقجسودهع،  تضافر
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ومن أهع مزايا اسكتراتيجيي التعلع التعاوني أنسا تساعد المتعلمين على اكتساب مساراة التحدث والتعكير 
وتبكادل الآراء واتترامسكا،  مكا تعمكل على توطيكد العلالكاة الاجتمكاعيكي الايجكاعيكي عينسع وييكادة الثقكي بالناس 

 ع مناوا أفضل للتعلع. واتترام الآورين، وتساهع  ذلك في تحسين مستوب تحصيلسع وتتيح لس
 العدلد لإنتاج التباعدي التا ير تنميي على تعتمد ستراتيجييا أما اسكتراتيجيي العصك  الذهني فسي تمثل"

 (Carl, 2008: 2)من ايف ار المتنوعي" 

ل بأنسا أسككككلوب تعليمي يمكن اسككككتبدامه مد الطلاب تيث يقوم بإطلاق 2114البكري رشككككيدي  ويرب 
العناا في التا ير بحريي تامي في مسكككككككككككألي أو مشككككككككككككلي ما، بحثا عن أككر عدد ممكن من الحلول الممكني 

ر من افتتكككدفق ايف كككار من الطلاب بغزارة ودوا  بح، يا بقكككاء الا رة في الكككذهن يمند غيرهكككا من ايف ككك
الوسور،  ع البحث من عين مجموعي من ايف ار التي تع توليدها عن أفضل ف رة دوا الحاجي إلى النقد أو 

 عد.بتبطئكي بقيكي ايف كار ويقوم هذا ايسككككككككككككككلوب على أسككككككككككككككاس التا ير بحريي من أجل تقييع ايف ار فيما 
 ل2152: 2115ال ساب، 

للمشككككلاة،  ما  كحلول ايف ار وتوليد الذهني على الاناتاح تيث تشكككجد اسكككتراتيجيي العصككك  الذهني
 مسليي فسو عمليي كونه عن النور المبتلاي. وفضلا وجساة ويحترم متعاوا  صاي مناخ إيجاد يساعد على

 .التا ير على والتدريب والمروني البيال لاستثارة هامي طريقي
تعليميي  يياسكككككتراتيج" التعلع النشكككك  وعلك ينسااسككككتراتيجياة وتعد اسككككتراتيجيي تل المشكككككلاة أتد أهع 

تسدف إلى ر   المشكككككككككككككلاة الوالبيي بعمليي التعلع، وتتع دككككككككككككمن مجموعاة طلاعيي تنال  المشكككككككككككككلاة، 
وتحاول الوصكككول إلى الحل المناسكككب لسا من ولال تطكيق القوانين والعلالاة المناسكككبي، وممارسكككي أنشكككطي 

عن طريقسا تودككككيح المشكككككلي، وتحدلد المطلوب إيجاده، والوصككككول تعليميي مبتلاي من جمد عياناة يمكن 
 ل141: 2116 ،نجع”.  إلى النتائ  وتاسيرها....

 مولاا مواجسته عند المتعلع عسا يقوم التي والإجراءاة "النشاط أنسال إلى 2115كما تشكير الشكمري  
 التي ومراتلسا الطريقي تدود ويتضككمن .تل إلى توصككله دوا  تحول التي الصككعو اة على للتغلب مشكككلا،

  آل  نه، ."الدراسكككككيي مادته في لدرسكككككه بما وتتصكككككل عيئته أو الطالب تياة من تنبد مشككككككلي إ ارة على تقوم
 ل145: 2111
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تسدف إلى  ورغبي،  ما بشكككككككككوق  عليه والإ بال للتعلع الدافبيي وتعمل هذه الاسكككككككككتراتيجيي على إ ارة 
تطوير مسكاراة التا ير من أجل إيجاد تلول جذريي ونسائيي للمشككككككككككككككاكل التعليميي التي تواجسسع و سذا فسي 

 ير الناتيي الحياتيي فسككككككوف تدرب الطالب على التا و ذلك منتعتكر تدريب للطلاب من الناتيي التعليميي 
 .بشكل سليع لإيجاد الحلول

 تنميي في يسككسع النشكك  التعلع اسككتراتيجياة ولال من التدريسل "أاّ 5: 2112تيث أكد الزهراني  

 لدب التعلع أ ر بقاء إلى ويؤدي الدراسكككي، الصككك  داول تااعلسع وييادة الطلاب لدب العليا التا ير مساراة

 ما ليجسككد الطالب مد أ ره وينتقل التعاوا، يسككودها تعليميي عيئي وولق الدراسككي، التحصككيل وييادة الطلاب،

  .يبيشه" تياتي والد إلى المدرسي في تعلمه

كما يمكن أا تستبدم هذه الاستراتيجياة في تث الطلاب على أا لنشغلوا في التا ير النالد 
والإعداعي، والتحدث مد ألرانسع أو المجاميد الصغيرة أو الص .  ذلك تجعلسع لنشغلوا في أا يعكروا عن 

الشبصيي وتقديع واستقبال التغذيي الراجعي والتأمل ولال  أف ارهع ولال ال تابي واكتشاف القيع والموال 
ل تيث أصبح تطوير التا ير بعامي والتا ير الإعداعي بباصي لدب 19: 2111عملياة التعلع  الشمري، 

وشارما  دنجرا يشير الصدد هذا الطلبي في مقدمي اهتماماة المر يين والباتثين، وفي
(Dhingra&Sharma,2012) يجعله  إع الإنساا عند تميزا ايكثر النشاط يعد التا ير أا فعاليي إلى

 إلى شكل من وتحويلسا وتنويمسا المعرفي فسع عواسطتسا لتع معرفيي عمليي أعلى فالتا ير متاردا، مكدعا

 والتا ير الإعداعيي القدراة الاهتمام عتطوير من العر ي التعليع بالوطن في للمعنيين لاعد ومن هنا آور.

 ل5: 2113 عكد الحق والعجيلي،  والتر ويي. ايكاديميي ونشاطاتسا ولال مناهجسا من الطلبي لدب بأنواعه

لتعلع فاعليي استراتيجياة اودمن هذا السياق يمكن الإشارة إلى مجموعي من الدراساة التي أ كتت 
 ر ييوالع عامي العالميي الدراسكككككككككاة معوع درجت  أو الاعت اري، تيث النشككككككككك  في تنميي التا ير الإعداعي

 التا ير أو الإعداي مصككطلح يسككتعملوا  فسع المعنى، ناس على للدلالي المصككطلحين اسككتعمال على واصككي
 .المعككككككككاني ناس إلى تشككككككككككككككير جكمكيعكككككككا أنكسكككككككا عكلكى الاعكتك كككككككاري  الكتكاك كيكر وأ الاعكتك كككككككار أو الإعكككككككداعكي

وفوييي الصككككككري ل، ودراسكككككي أيهار غليوا 2119أمل عمدة  ومن عينسا: دراسكككككي  ل241: 2113نعموا،  
ودراسككي  أمل ، ل2112  محمود أتمد تاتع فاعير  ودراسككي ل،2112ل، ودراسككي منصككور الشككريف  2118 

 ل.2119ودراسي مراد عن عمارة   ل،2114الشاعلي مصطاى  
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لقد سكككعى علماء الناس والتر ويوا منذ القديع إلى الاهتمام بالتا ير الإعداعي ينه دكككرورة ومطلب 
 ايهداف أهع اليوم الإعداي أصككككككبح ل "أا1894لرب عاي  ييتوا   ايمع وايدهارها، تيثأسككككككاسككككككي لتقدم 

وعلك لما  ،ل192: 2115   عودالي و ن يروق،"أفرادها لدب تحقيقسا إلى تسككككعى المجتمعاة التي التر ويي
 هام في تحقيق تطور وتقدم ايمع في شتى ميادلن الحياة.له من دور 

الدول التي لا تزال تسعى للحاق بالر ب الحضاري، ومواكبي متطلباة العولمي والجزائر  غيرها من 
والتطور المعرفي والت نولوجي السائل، وعلك من ولال إدوال وتوظيف بُعد الاعت ار والإعداي دكككككمن عرام  

ير  مؤسكسكاة التعليع العالي بصاي عامي والمدارس العليا لذساتذة بصاي واصي، تيث يمثل الاهتمام بالتا
 الإعداعي ومساراته أتد أهع المسام المنوطي عسا وهذا ما تشير إليه  لا المادتين:

: تتولى المدرسككي، في إطار المرفق العمومي للتعليع العالي، مسام الت وين العالي ومسام 18"المادة 
 البحث العلمي والاعت ار واليقضي والتحويل والتطوير الت نولوجي."

سمي ايسكككككككككاسكككككككككيي للمدرسكككككككككي، في مجال الت وين العالي في ميداا أو ميادلن : تتمثل الم21"المادة 
 تبصصسا، فيما يأتي:

 دماا ت وين إطاراة مؤهلي تأهيلا عاليا. -
 إدوال بُعد الاعت ار والتحويل الت نولوجي والمقاولاتي سواء في الت وين أو البحث. -
 ل14-15: 2116الرسميي للجمسوريي الجزائريي،  الجريدة قاولاتيي...إلخ".متلقين الطلبي الاعت ار وال -

ومن ولال المقاعلاة التي أجرتسا الباتثي مد بعض طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي 
العليا لذسككككككاتذة عولايي ورللي، اتضككككككح أا هؤلاء الطلبي لواجسوا عدة صككككككعو اة ومشككككككاكل والتي من أعريها 

عين  المواد العلميي دوا التا ير والر   الحاظ فية، واعتماد الطالب على دع  التااعل عين الطالب والماد
مكوناتسا،  ما أا هنام دكككككككككككعاا لتمثل في عدم لدرة الطالب على ممارسكككككككككككي مساراة التا ير الإعداعي من 

 طلالي ومروني وأصالي،  ما لوجد عددا  كيرا من الطلبي يشعروا أا المواد العلميي معقدة وصببي.

لإعداعي استراتيجياة التعلع النش  والتا ير ا العلالي عين هذه الدراسي محاولي للتعرف على ولذا تعد
لتحقيق  بالطالب يعملاا على نجاح العمليي التعليمي والوصككككككول وإلقاء الضككككككوء على هذلن المتغيرين الذلن

فتسككير به  ،يرهتا  في شككبصككيته، مما يبلق طالبا مسككتقلا عذاته، مرنا في تعلمه، مكدعا في إشككباي وت امل
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 بحاجي ذةلذسككات العليا المدارس في فالطالب .نحو تحقيق طموتاته الشككبصككيي و ذا تلكيي تاجاة مجتمعه
 التعليع سيمتسن بارهباعت مسنته، في و ذا ؛ت وينه ولال لسا لحاجته وعلك الاستراتيجياة هذه لتقن يا ككيرة
 واعياً  معلماً  يصككككككككككبح" بحيث صككككككككككاه، داول التدريسككككككككككي أدائه في بإيجاعيي لنعكس يجعله ما بعد، فيما

 التا ير ساراةم تنميي في يكمن إنما للتعليع ايسككككمى السدف بأا ومؤمناً  الإعداعي، التا ير باسككككتراتيجياة
 ومسكككككككككككككككاتككي الحريككي من لككدراً  وإعطككائسع مل ككاتسع، وصككككككككككككككقككل ولككدراتسع طككالككاتسع وإطلاق تلاميككذه، لككدب

 ل59 :2111،والالالي والعليي الحداعي". للإعداي
 وفي دوء ما تقدم يمكن طرح التسا ل العام الآتي:

بين اســــــتراتيجيات التعلم  1510الدلال ةعند مســــــتوى  هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصــــــائية
قة طلبة العلوم الدقي الإبداعي لدىالمشــــكلات( والتفكير  حل-الذهني العصــــ -التعاوني)التعلم  النشــــط

 بورقلة؟والعلوم الطبيعية بالمدرسة العليا للأساتذة 

 وتندرج تحته ايسئلي الارعيي التاليي:

العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككي العليا لذسكككككاتذة عورللي اسكككككتراتيجياة  درجي اسكككككتبدام طلبي ما-1
  الذهنيل؟ العص -المشكلاةتل -التعلع النش   التعلع التعاوني

 مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي؟ ما-2

توجد فروق عاة دلالي إتصكككائيي في اسكككتبدام طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككي العليا  هل-5
لذهنيل تبعا ا العصككك -المشككككلاةتل -علع التعاونيلذسكككاتذة عورللي لاسكككتراتيجياة التعلع النشككك   الت

 ل؟الطور التعليمي-التبص -لمتغير  الجنس

توجد فروق عاة دلالي إتصككككككككككككائيي في مسكككككككككككككتوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم  هل-4
 ل؟يميالطور التعل-التبص -الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنس

-ونيالمر -توجد فروق عاة دلالي إتصككككككككككائيي في مسكككككككككككتوب توافر مساراة التا ير الإعداعي الطلالي هل-3
ايصكككككككككككاليل لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككككككككي العليا لذسكككككككككككاتذة عورللي تبعا لمتغير 

 ل؟الطور التعليمي-التبص - الجنس
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 فرضيات الدراسة:. 0

 الفرضية العامة:
 العصككككككككك -التعاوني التعلع  توجد علالي ارتباطيي عاة دلالي إتصكككككككككائيي عين اسكككككككككتراتيجياة التعلع النشككككككككك 

طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسككككككككككككككي العليا  الإعداعي لدبالمشكككككككككككككككلاةل والتا ير  تكل-الكذهني
 لذساتذة عورللي.

 الفرضيات الجيئية:
طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكي العليا لذسكاتذة عورللي اسكتراتيجياة التعلع النش   يسكتبدم-1

  الذهنيل عدرجي متوسطي. العص -المشكلاةتل - التعلع التعاوني
التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككككككي العليا لذسكككككككككاتذة عورللي  مسكككككككككتوب -2

 .منباض
فروق عاة دلالي إتصكككككككككائيي في اسكككككككككتبدام طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككككككي العليا  توجد-5

لذهنيل تبعا ا العصككك -المشككككلاةتل -لذسكككاتذة عورللي لاسكككتراتيجياة التعلع النشككك   التعلع التعاوني
 الطور التعليميل.-التبص -لمتغير  الجنس

مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي  فروق عاة دلالي إتصائيي في توجد-4
 الطور التعليميل.-التبص -بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنس

-المروني-فروق عاة دلالكي إتصككككككككككككككائيكي في مسككككككككككككككتوب توافر مسكاراة التا ير الإعكداعي  الطلالكي توجكد-3
قي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككككككككي العليا لذسكككككككككككاتذة عورللي تبعا لمتغير ايصكككككككككككاليل لدب طلبي العلوم الد ي

 الطور التعليميل.-التبص - الجنس
 أهداف الدراسة:. 0

  التعرف على العلالي عين اسككككككككككككتراتيجياة التعلع النشكككككككككككك  والتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي
 والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي.

 اء الضوء على ماسومي استراتيجياة التعلع النش  والتا ير الإعداعي.إلق 
  التعرف على مسكككككككككتوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككككككي العليا

 لذساتذة عورللي.
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 الطور التعليميل في مسككككككككككككككتوب التا ير -التبصكككككككككككككك -التعرف على أ ر اوتلاف متغيراة  الجنس
 ي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي.الإعداع

  التا ير التعلع النش   استراتيجياةتزويد المكتبي الجامبيي بمرجد يجمد عين متغيراة الدراسي ،
 الإعداعيل.

  جاح العمليي نالولوف على الدور ال كير الذي للببه التا ير الإعداعي والذي يعد مطلبا أساسيا في
 التعليميي التعلميي.

  تحدلد بعض المقترتاة والتوصككياة اللايمي لتاعيل اسككتراتيجياة التعلع النشكك  في العمليي التعليميي
 التعلميي. 

 أهمية الدراسة:. 0

  تنكثق أهميي الدراسكككي من أهميي اسككككتراتيجياة التعلع النشكككك  التي تمثل أهع الاسككككتراتيجياة التي تعمل
قل الطالب، وتنمي لدراته ومساراته مما يجعله عاملا فاعلا وأسككككككككككاسككككككككككيا في العمليي على تنشككككككككككي  ع

التعليميكي التعلميكي وعلالتسا بالتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسككككككككككككككي 
 العليا لذساتذة. 

  علميي.التعليميي التمحاولي التعرف على أهع استراتيجياة التعلع النش  المستبدمي في العمليي 
  اسككتطاعي هذا النوي من البحوث نوريا المسككاعدة في نشككر  قافي التعلع النشكك  بإسككسامه بالتأكيد على

 استراتيجياة مميزة للتعلع وفاعلي، وأهميتسا للطلبي باعتبارهع مسؤولين عن تعلمسع.
 راتل تعليميي في م بيتشككككجيد الباتثين على دراسككككي مسككككتوب التا ير الإعداعي وطرق تنميته عند الطل

 .مبتلاي
  اي المعلمين بصككككو  وادككككعي البط  التر ويي بصككككاي عاميمسككككاعدة نتائ  هذا البحث المسككككؤولين من

 واصي في دعع وتاعيل أساليب التعلع الحدلثي والنشطي وإلغاء أساليب التلقين الجامدة.
 والتا ير الإعداعي في مراتل أورب في مجال التعلع النشككككككككك   يبحاث نواة  الحاليي الدراسكككككككككي تشككككككككككل

 تعليميي أورب.
 التدريس في  وطرق  المناه  وتطوير تبطي  على والقائمين المستمين الحاليي الدراسكككككككككككي نتائ  تايد

 التعرف على العلالي عين استراتيجياة التعلع النش  والتا ير الإعداعي.

 ات الدراسة:تغير التعارفف الإجرائية لم. 0

 ا عتوجيه وإشككككككككراف من معلمسع لتحقيقو هي إجراءاة لتبعسا المتعلم. اســـــتراتيجيات التعلم النشـــــط: 0.0
سكككككككتراتيجيي ا أهداف العمليي التعليميي التعلميي. وفي الدراسكككككككي الحاليي نب  بالذ ر الاسكككككككتراتيجياة التاليي:
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تي لتحصل يقصد عسا الدرجي الاسكتراتيجيي العصك  الذهني، اسكتراتيجيي تل المشككلاة، و  التعلع التعاوني،
عليسا طالب العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسكككككككي العليا لذسكككككككاتذة عورللي عندما يطكق عليه اسكككككككتكياا 

 استراتيجياة التعلع النش .

هي اسككتراتيجيي تدريسكككيي تسككتدعي تعاوا المتعلمين ومسككاعدة بعضكككسع ســتراتيجية التعلم التعاوني: ا. 0.0
تع العمل وفقسا في مجموعاة صكغيرة من المتعلمين لتحقيق ايهداف المنشودة من العمليي البعض، تيث ل

 البباراة عيضكككككك الذيو  ،النشكككككك  التعلع اسككككككتراتيجياة اسككككككتكياا من ولاي المحور، والتي يقيسككككككسا التعليميي
 .ل22-1 من

ن هي استراتيجيي تدريسيي تسمح بإطلاق العناا لحريي التا ير للمتعلميستراتيجية العص  الذهني: ا. 0.0
عسدف تقديع أككر عدد ممكن من الحلول وايف ار لمشككككككككككككككلي ما، دوا نقد تلك الحلول وايف ار أو تقييمسا، 

 ياةاسككككتراتيج اسككككتكياا من نيالثا المحور يقيسككككسا والتي، تلك المشكككككلي لحل منساومن  ع اوتيار اينسككككب 
 .ل44-25 من البباراة يضع الذيو  ،النش  علعالت

تدريسكككككيي تتع وفق وطواة منومي لتمكن من ولالسا  اسكككككتراتيجييهي ســــتراتيجية حل المشــــكلات: ا. 0.0
المتعلع من التغلككب على المول  غير المككألوف أو المشكككككككككككككككلككي التي تواجسككه وإيجككاد الحككل المنككاسكككككككككككككككب لسككا، 

علع والتي يقيسككككسا المحور الثالث من اسككككتكياا اسككككتراتيجياة الت ،بالاعتماد على وكراته ومكتسككككباته السككككابقي
 .ل66-43 من البباراة يضع الذيو  ،النش 

بالتا ير الإعداعي أو التا ير الإعت اري وهو  لcreative thinkingتترجع عبارة  . التفكير الإبداعي: 0.0
لاث ويشككمل المساراة ايسككاسككيي الث مميزةعبارة عن نشككاط عقلي لدفد بالارد إلى إنتاج أف ار جدلدة وتلول 

اليي . ويقصكككككد به في الدراسككككككي الح الطلالي والمروني وايصكككككاليل والتي تمثل في مجموعسا التا ير الإعداعي
تذة عورللي في االدرجي ال ليي التي يحصكككل عليسا طالب العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي المدرسكككي العليا لذسككك

ومسكككككككككككي اوتباراة فرعيي يقيس  ل منسا  وا من تالم ل1891ي لسكككككككككككيد وير الله  ت ار عمقياس التا ير الا
 .ايصاليل-المروني-ة التا ير الإعداعي  الطلاليامسار 
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 . الدراسات السابقة:0

 الإعداعي والتا يرهنام العدلد من الدراسككككاة التي تطرلت لمودككككوعي اسككككتراتيجياة التعلع النشكككك   
وتناولتسما من يوايا مبتلاي، ولد تنوعت هذه الدراسكككككككككككاة عين المحليي والعر يي. وسكككككككككككوف تسكككككككككككتعرض هذه 
الدراسكككي جملي من الدراسكككاة التي تع الاسكككتاادة منسا مد الإشكككارة إلى أعري ملامحسا. مد تقديع تعليق عليسا 

ادكككسا التي سكككوف لتع اسكككتعر لتضكككمن جوانب الاتااق والاوتلاف. وتود الباتثي أا تشكككير إلى أا الدراسكككاة 
ل، وشكملت جملي من ايلطار والكلداا مما يشير إلى تنوعسا 2118و 2111جاءة في الاترة الزمنيي عين  

 الزمني والجغرافي.

 . استعراض الدراسات السابقة:0.0
 . الدراسات التي تناولت متغير استراتيجيات التعلم النشط: 0.0.0

 ( بعنوا :"0111دراسة القحطاني ) فاعلية التعلم التعاوني وتنمية اتجاهاتهم في الدراسات
 ."الاجتماعية بالمرحلة المتوسطة

تيث هدفت إلى تقصككككي فاعليي التعلع التعاوني في تحصككككيل الطلاب ايكاديمي والاجتماعي وتنميي 
موعي من مجاتجاهاتسع في الدراسكاة الاجتماعيي  التاريخل بالمرتلي المتوسطي"، ولد اعتمدة الدراسي على 

ايدواة، ايولى اسكككككتباني تتعلق بمعلع الدراسكككككاة الاجتماعيي لدراسكككككي والد التعلع التعاوني من تيث معرفي 
المعلمين به وأهميته واسككتبدامه في التدريس، الثانيي اسككتباني تتعلق بالطلاب  المجموعي التجريكييل لدراسككي 

يي اس تحصككككككككككككككيكل الطلاب أكاديميا للمجموعتين التجريكالثكالثكي اوتبكار لقيك اتجكاهكاتسع نحو التعلع التعكاوني،
 والضابطي بعد إجراء تجر ي الدراسي على المجموعي ايولى. و اا من أهع نتائ  الدراسي:

 أهميي التعلع التعاوني عدرجي عاليي عند معلمي الدراساة الاجتماعيي. -
لاجتماعيي في التدريس مقارني اسكككككككككتبدام التعلع التعاوني عدرجي متوسكككككككككطي من لكل معلمي الدراسكككككككككاة ا -

 بأهميته نورا لوجود بعض الصعو اة المبتلاي.
توجككه الطلاب  المجموعككي التجريكيككيل الإيجككاعي نحو التعلع التعككاوني ممككا  ككاا لككه اي ر الوادككككككككككككككح في  -

 مشار تسع وتااعلسع الصاي ولدراتسع.
دل لتعاوني على تحصيل الطلاب، وتوجود فروق إتصكائيي عاة دلالي تؤ د على تأ ير استبدام التعلع ا -

على تاوق الطلاب في المجموعكي التجريكيكي مقكارنكي بكالمجموعكي الضككككككككككككككابطكي، وفاعليي التعلع التعاوني 
 مقارني بالطرق التدريسيي التقليديي ايورب.



                                 تقديم موضوع الدراسة                 الفصل الأول 

16 

 ( بعنوا :0112دراسـة عواد )  اسـتخدام أسـلوب التعلم التعاوني في إكساب المفاهيم العلمية وتنمية"
 ت التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الإعدادية". مهارا

 نموعج  جونسكككككككوا  التعاوني التعلع أسكككككككلوب اسكككككككتبدام فاعليي على التعرف البحث اسكككككككتسدفتيث 

 وتنميي العلميي المااهيع إكسكككككككككاب في الجويل والغلاف ايرض  وتدة تدريس معال في وجونسككككككككوا لنتعلع

 الإعداديي. وتوصلت النتائ  إلى ما للي: المرتلي طلاب لدب النالد التا ير مساراة

 العلميي المااهيع تحصككيل من كل في الاعاليي من مناسككبا مسككتوب  يحقق التعاوني التعلع أسككلوب اسككتبدام - 
 .النالد التا ير مساراة و عض

 باسككتبدام درسككوا الذلن التجريكيي المجموعي طلاب درجاة متوسكك  عين إتصككائيي دلالي عاة فروق  توجد -

 الطريقي باسككككتبدام درسككككوا الذلن الضككككابطي المجموعي طلاب درجاة ومتوسكككك  التعاوني التعلع أسككككلوب

 .المجموعي التجريكيي لصالح البمسي ومكوناته ككل النالد التا ير لاوتبار البعدي التطكيق في التقليديي

  التعلم ســـــتراتيجية ا" اتجاهات المدرســـــين نحو اســـــتخدام ( بعنوا :0100" )وونوسدراســـــة حســـــن
 ".-دراسة ميدانية في مدارس التعليم الثانوي بمحاف ة اللاذقية-التعاوني في التدرفس

 سكككككككككتراتيجيي التعلع التعاوني فياى اتجاهاة المدرسكككككككككين نحو اسكككككككككتبدام تيث هدفت إلى التعرف عل
التدريس، ولتحقيق أغراض الدراسككي صككممت الباتثي اسككتباني وطبقتسا على عيني مبتارة عشككوائيا مؤلاي من 

 توصلت إليسا ما للي: النتائ  التيمدرس، ومن عين  211
 ستراتيجيي التعلع التعاوني يسسع في تشجيد التعاوا والتااعل عين الطلاب.اإا استبدام  -
ير سككككككتراتيجيي التعلع التعاوني تبعا لمتغامدرسككككككين في اسككككككتبدام لا لوجد فرق عو دلالي إتصككككككائيي عين ال -

 الجنس.
ير سككككككتراتيجيي التعلع التعاوني تبعا لمتغاتصككككككائيي عين المدرسككككككين في اسككككككتبدام لا لوجد فرق عو دلالي إ -

 .الاوتصان

   استخدام التعلم التعاوني في إكساب بعض ( بعنوا : أثر 0100" )ومحمود واليأس دراسة ذنو
 المهارات الأساسية بالرفشة الطائرة.

 للببي سكككاسكككييال المساراة بعض إكسكككاب في التعاوني التعلع أ ر درجي على التعرف إلى البحث هدف

 ايهليي ايوائل متوسطي طلاب وهع العمديي بالطريقي اوتيارها تع ،عيني على البحث وأجري  الريشي الطائرة،

 بعض في المساريي الاوتباراة إجراء وتع متوسكك  ايول الصكك  من طالبا ل21  نينوب وعددهع محافوي في
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 الوسكككك  باسككككتبدام عليسا الحصككككول تع التي الكياناة معالجي وتع الطائرة الريشككككي للببي ايسككككاسككككيي المساراة

 .(T)اوتبار المبياري، الانحراف الحساعي،
 المجموعي طلاب درجاة متوسكككككككككككطاة عين معنويي دلالي عاة فروق  وجود عن النتائ  وأسكككككككككككارة

 معنويي دلالي عاة فروق  وجود و ذلك ،التجريكيي للمجموعي البعدي الاوتبار والضابطي ولمصلحي التجريكيي

 . التجريكيي المجموعي ولمصلحي البعدي الاوتبار في البحث لمجموعتي الاوتباراة جميد في

 ( بعنوا :0100دراســة اليهراني )  دراســة واقع تدرفس التربية الإســلامية للمرحلة الثانوفة في ضــوء"
 وجهة ن ر المشرفين التربوفين".  النشط مناستراتيجيات التعلم 

 التعلع اسكككككتراتيجياة دكككككوء في الثانويي بالمرتلي الإسكككككلاميي التر يي تدريس تقييع إلى الدراسكككككي هدفت

 اسكككككككتبدام تيث من ،المكرمي مكي مدلنيو  الطائ  التر ويين بمحافوي المشكككككككرفين نور وجسي من النشككككككك 

. الاسكككككككتراتيجياة هذه اسكككككككتبدام ومعولاة مقوماة على والتعرف .الاسكككككككتراتيجياة من لمجموعي المعلمين
 الدراسي واتبعت .والإشكراف التدريس مجالي في لبكرتسع وفقاً  الاسكتبدام لسذا المشكرفين تقدلراة عين والاروق 

 من التحقق تع كما ،اسكككتباني عن عبارة وهي الدراسكككي أداة  عتصكككميع الباتث ولام المسكككحي، الوصكككاي المنس 

 الطائ  ومدلني محافوي من كل في الإسلاميي التر يي مشكرفي ولال من الكياناة جمد وتع .و باتسا صكدلسا

 ولال تمت التي الإجراءاة ولال ومن .الإتصكككككائيي الاوتباراة من مجموعي اسكككككتبدام وتع المكرمي، مكي

 عنتائ  أهمسا: الدراسي ورجت للكياناة، الإتصائي والتحليل الدراسي
المكرمي  ومدلني مكي الطائ  بمحافوي الثانويي بالمرتلي الإسكككككككلاميي التر يي معلمي أا الدراسكككككككي أظسرة -

 والاكتشافالتعاوني والتعلع  ،المشكلاة تل  الدراسي في المحددة النش  التعلع اسكتراتيجياة يسكتبدموا 

 .جيد و شكل عتنوي) شارم وف ر يوج المااهيع، وورائ  الموجه،

 التر يي تدريس في النشككككككك  التعلع اسكككككككتراتيجياة لاسكككككككتبدام مقوماة عدة وجود إلى الدراسكككككككي ولصكككككككت -

 توافق: أهمسا منو  ،المكرمي مكي ومدلني الطائ  بمحافوي التر ويين المشرفين نور وجسي من الإسلاميي

 التعلع باسكككتبدام اسكككتراتيجياة التدريس مد الحاليي بصكككورتسا الإسكككلاميي التر يي لمواد الدراسكككيي المقرراة

 المقدمي التدريكيي الدوراة وتوافر المعلع، أداء تطوير في به المنوط عدوره التر وي  المشككرف و يام النشكك ،

 على للمعلع والحرن الوظياي ايداء تقييع اسككككككتمارة تعدلل بضككككككرورة الاعتبار في ايوذ مد للمعلمين.

 النش . التعلع استراتيجياة باستبدام الإسلاميي التر يي لمواد نموعجيي دروس إيجاد
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  ( بعنوا : أثر استخدام التعلم التعاوني في تحصيل طلاب 0100) علىدراسة وداعة الله
 الص  الأول ثانوي واحتفاظهم بمادة الفييفاء بمحلية جبل أولياء.

 طلاب لدب الدراسكككككككي التحصكككككككيل على التعاوني التعلع طريقي تأ ير مدب  ياس إلى الدراسكككككككي هدفت
 هذه تأ ير مدب و ياس والتطكيق، والاسع التذ ر مسككككككككتوياة عند الايزياء مادة في الثانوي  ايول الصكككككككك 

 المنس  تصككككككككميماة أتد الدراسككككككككي هذه في الباتث اتبد.بالمادة الاتتااظ على الطلاب لدرة على الطريقي

 في البحث أداة  تمثلت ،تجريكيي وأورب  دكككككابطي إتداهما لمجموعتين البعدي القياس على القائع ،التجريكي

للعام الدراسكككي  البرطوم عولايي الثانوي  ايول الصككك  طلاب من البحث مجتمد وت وا  ،التحصكككيلي الاوتبار
 الثانوي  ايول الصكككككككك  مجموعي من لصككككككككديي العيني كانت طالبا  72348 عددهع والبالغ 2118/2111

 طالبا 25 عوالد مت افئتين مجموعتين إلى تقسكككككيمسع تع طالبا 50 وعددهع الثانويي الوتدة ال لاكلي بمدرسكككككي

 . التجر ي نجاح تضمن التي الإمكاناة عسا تتوافر المدرسي إا تيث مجموعي ل ل
 لصكككككككككالح المجموعتين عين إتصكككككككككائيي دلالي عاة فروق  وجود إلى الباتث توصكككككككككل النتائ  عتحليل

 عاة فروق  توجد :التاليي النتائ  التجر ي عينت ولد التعاوني، التعلع بطريقي درست والتي التجريكيي المجموعي

الايزياء عند  مادة في والتطكيق والاسع التذ ر مستوياة الدراسي عند والتحصيل الاتتااظ في إتصائيي دلالي
 درسكككككككككوا الذلن والطلاب التعاوني التعلع بطريقي درسككككككككوا الذلن الطلاب عين لα =1013مسككككككككتوب الدلالي  

 الطريقي اسكككككتبدام عند التعلع في رغبي أكثر الطلاب يكوا  .التجريكيي المجموعي لصكككككالح التقليديي بالطريقي

 وأظسر التعاوني، التعلع طريقي اسككككككتبدام عند الايزياء مادة نحو إيجاعيي اتجاهاة الطلاب أظسر التعاونيي،
 التنافس في إيجكاعيي روتكا الطلاب أظسر كمكا التعكاوني، التعلع طريقكي نحو إيجكاعيكي اتجكاهكاة الطلاب

 التعاوني. التعلع طريقي استبدام عند والاردي الجماعي
 كطريقي التعاوني التعلع اسكككتبدام دكككرورة :التاليي التوصكككياة إلى الدراسكككي ولصكككت النتائ  دكككوء في

 المعلمين تدريب التعاوني، التعلع وطريقي لتوافق بما الدراسيي المناه  تصميع درورة الايزياء، مادة لتدريس

 .تطكيقه وآلياة التعاوني التعلع وفوائد ماسوم تول دوراة تقديع ولال من والمعلماة

 ( بعنوا : درجة ممارســــة المعلمين والطلبة في المرحلة الثانوفة 0102دراســــة ســــعادة والرشــــيدي )
 لأدوارهم في التعلم النشط من وجهة ن رهم. 

 وجسي من النشككك ، التعلع في يدوارهع والطلبي المعلمين ممارسكككي درجي تحدلد إلى الدراسكككي هذه هدفت

 ( 95 ) أفرادها عدد علغ عنقوديي، عيني اوتيار وتع ال ويت. عدولي المتغيراة من عدد دكككككككوء في نورهع،

 عكناء الباتثاا ولام ال ويت. مدلني من طالبيً  ( 208 )طالباً، و ( 192 )و معلماة، ( 105 )و معلماً،



                                 تقديم موضوع الدراسة                 الفصل الأول 

19 

 في الطالب دور عن والثانيي فقرة،55)   وتضكككككمنت النشككككك ، التعلع في المعلع دور عن ايولى اسكككككتبانتين:

 ايوليي صككورتسما في بعردككسما الدراسككي أداتي صككدق من التحقق وتع .فقرة ( 21 ) واشككتملت النشكك ، التعلع

 الاوتبار بطريقتي الاسككككككككتبانتين  باة من التحقق تع   كما ال ويتيي. الجامعاة في المحكمين من عدد على
 .ألاا و رونباخ الاوتبار، وٕاعادة

 نور وجسي من النشكككك  التعلع في والطالب المعلع من كل دور ممارسككككي درجي أا النتائ  أظسرة ولد

 وجسي من النش  التعلع في والطالب المعلع دوري  ممارسي درجي وأا متوسطي، كانت الثانويي المرتلي معلمي

 عين موجبي إتصكككائيي دلالي عاة علالي وجود تكين كما .أيضكككاً  متوسكككطي كانت الثانويي، المرتلي طلبي نور

 ال ويت، دولي في النش  التعلع في الطالب دور ممارسي ودرجي النشك ، التعلع في المعلع دور ممارسكي درجي

 في المعلع دور ممارسككككككي لدرجي إتصككككككائيي دلالي عاة فروق  ووجود معاً، والطلبي المعلمين نور وجسي من

 وجود فروق  عدم مد الإناث، لصكككالح الارق  كاا تيث ال ليي، الدرجي في الجنس لمتغير تبعاً  النشككك ، التعلع
 لمتغيري  تبعاً  النشككك ، التعلع في المعلع دور ممارسكككي لدرجي ل0.05مسكككتوب  عند إتصكككائيي دلالي عاة فروق 

 التعلع في الطالب دور ممارسي لدرجي إتصائيي دلالي عاة فروق  وجود وعدم للمعلع، والبكرة العلمي المؤهل

 .للطالب الدراسي والمستوب  الجنس لمتغير تبعاً  النش ،

 ( بعنوا : واقع ومعوقات استخدام استراتيجيات التعلم النشط لدى معلمي العلوم 0102دراسة سماره )
 للمرحلة الثانوفة في الأرد .

 للمرتلي العلوم معلمي لدب النشككك  التعلع اسكككتراتيجياة اسكككتبدام درجي تعرف إلى الدراسكككي هذه هدفت

 متغيراة أ ر وتحدلد لسا، اسكككككتبدامسع من تحد التي المعولاة عن وال شككككك  ايردنيي المدارس في الثانويي

 الدراسي أهداف لتحقيق للمعولاة.  تقدلراتسع في التدريسييل والبكرة العلمي، والمؤهل المعلع،  جنس الدراسكي

 التعلع اسككككككتراتيجياة من لعدد المعلمين اسككككككتبدام درجي يقيس ايول جزئين، من ت ونت اسككككككتباني إعداد تع

 أر عي إلى تويعت فقرةل 25 من  وت وا  لسا، اسكككككككتبدامسع من تحد التي المعولاة يقيس والثاني النشككككككك ،

 تع الثانويي المرتلي في ايرض علوم لمادة ومعلمي معلماً  (344) من ت ونت عيني على طُبّقت مجالاة

 أا إلى الدراسكككي توصكككلت والبامسككي. والثالثي ايولى عماا مدلرياة مدارس من العشكككوائيي بالطريقي اوتيارهع
 )تسككاعي و متوسكك  متوسكطي عدرجي كانت النشكك  التعلع اسككتراتيجياة لاسكتبدام والمعلماة المعلمين تقدلراة

 المتعلقي  المعولاة مجال باسكككككتثناء ككيرة، عدرجي المجالاة جميد في للمعولاة تقدلراتسع و لغت ،( 2,70

 عين إتصكككككائيي دلالي عاة فروق  وجود عدم إلى الدراسكككككي متوسكككككطي. توصكككككلت عدرجي جاءة بالمعلعلتيث

 .الدراسي متغيراة ي ر تعزب  ككل المجالاة مستوب  على التقدلراة هذه متوسطاة
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 متغير التفكير الإبداعي: . الدراسات التي تناولت0.0.0
 ( بعنوا : التفكير الإبداعي وعلاقته بكل من العيو السببي ومستوى الطموح 0110ندي ) دراسة أبو

 لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائيين.
هدفت الدراسككككككي إلى التعرف على علالي التا ير الإعداعي بكل من العزو السككككككككي ومسككككككتوب الطموح 

 ولد .الارتباطيالوصكككككاي التحليلي  المنس  باسكككككتبداملدب تلاميذ الصكككككاين البامس والسكككككادس الاعتدائيين، 

 الي الغوث الدراسككككككككي من طلبي الصكككككككك  البامس والسككككككككادس الاعتدائي في المدارس التابعي لو  مجتمد ت وا 
، والبالغ عددهع 2115/2114الدوليي للإغا ي والتشكككككككغيل في محافوي رفح المسكككككككجلين في العام الدراسكككككككي 

ل مكدرسككككككككككككككي اعتدائيي يبيشككككككككككككككوا تحت ظروف اتتلاليي واتدة، 21ل طكالبكا وطكالبكي، مويعين على  5411 
وطالبي تع اوتيارهع بالطريقي ل طالبا 261العيني   أفراد عدد وأودكككككاعا اجتماعيي والتصكككككاديي متبالني. و لغ

ل إناث 151من الصككككك  السكككككادسل و  66من الصككككك  البامس و 63ل ع ور  151العشكككككوائيي الطبقيي،  
 ل من مجتمد الدراسككككككي.%4من الصكككككك  السككككككادسل، و انت العيني تمثل   63من الصكككككك  البامس و 63 

ل لإعداعي  الصككككككككورة اللاويي أالدراسككككككككي مقياس العزو السككككككككككي واوتبار تورانس للتا ير ا هذه في واسككككككككتبدم
للشكككنطي ومقياس الطموح ايكاديمي من إعداد صكككلاح أعو ناهيي. وتع معالجي الكياناة باسكككتبدام عدد من 
ايسكاليب الإتصكائيي، منسا معامل ارتباط عيرسكوا، اوتبار  ةل، اوتبار ماا ويتني. ولد توصلت الدراسي 

 إلى نتائ  أهمسا:

 .للجسد العزو و عد الإعداعي التا ير عين إتصائيي دلالي عاة يموجب ارتباطيي علالي وجود -
  العزووهي  ايورب  العزو وأبعاد الإعداعي التا ير عين إتصكككائيي دلالي عاة ارتباطيي علالي وجود عدم -

 .لالمحدد غير والعزو ،للحظ والعزو ،الصعو ي لمستوب  والعزو ،للقدرة
 .الطموح ومستوب  الإعداعي التا ير عين إتصائيي دلالي عاة موجبي ارتباطيي علالي وجود -
 أنثىل –  ع ر النوي لمتغير تبعاً  العيني أفراد لدب الإعداعي التا ير في إتصكككائيي دلالي عاة فروق  وجود -

 .الذ ور لصالح

 (  بعنوا  الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتهما بالتفكير الابتكاري لدى 0110دراسة رضوا )
 الرابع. طلاب الص 

 الصفيي الكيئي وعوامل المعرفي الدافد من كل علالي على التعرف إلى الدراسي هذه هدفت
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 ل مروني،أصكككككالي ،طلالي   الاعت اري  التا ير بقدراة ل التجانس ،الصكككككعو ي ،التنافس ،الاتت ام ،الردكككككا  
 جميد من الدراسي مجتمد ت وا  ولد. الوصاي المنس  باستبدام ايسكاسكي الرابد الصك  طلبي من عيني لدب

ل 5869  عددهع والبالغ والشككمال غزة محافوتي في الغوث و الي مدارس في ايسكككاسكككي الرابد الصككك  طلبي
 الدراسككي هذه في المجتمد ايصككلي. واسككتبدم من % 11 عنسككبي طالب ل411  العيني أفراد عدد و لغ ،طالباً 

 الاعت اري  التا ير واوتبار والعملي، ال يلاني العر يي للكيئي أعده والذي وفيشككككر لاريز الصككككفيي الكيئي مقياس

 إعداد من المعرفي الدافد ومقياس ،تطب أعو وفؤاد سككككككككليماا الله عكد العر يي للكيئي أعده والذي لتورانس

 . عيرسوا  ارتباط ومعامل  ةل اوتبار استبدم الاردياة صحي من وللتحقق . الباتث
 الدافد ومنباضكككككي المعرفي الدافد مرتاعي عين إتصكككككائيي دلالي عاة فروق  و انت أعري النتائ  عدم وجود

 .المرتاعين لصالح ل أصالي ،مروني ،طلالي   الاعت اري  التا ير لدراة في المعرفي

 ( بعنوا  مستوى التفكير الإبداعي لطلبة قسم اللغة العربية في كلية التربية 0112دراسة التميمي )
 ابن رشد.
 اعن التر يي كليي في اللغي العر يي لسع لطلبي الإعداعي التا ير مستوب  معرفي إلى الحالي البحث هدف

 طالباً، ل51عوالد  ،وطالبي طالباً  ل31  واوتار الوصاي، المنس  الباتث اوتار البحث هدف ولتحقيق رشد،

 ال لي الطلبي مجتمد ل من55%  مقدارها نسكككككككبي يشككككككككلوا  وهع الحالي البحث عيني ل طالبي ليمثلوا21و 

 العر يي، وصكككلاتيته للكيئي لملائمته الله وير سكككيد مقياس على الإعداعي التا ير  ياس في الباتث واعتمد.

 أا التا ير إلى الباتث توصكككككككل النتائ  تحليل و عد. لسكككككككمين من لت وا  والذي الحالي، البحث في للعيني

 جيد. ل الرابعي رشد المرتلي اعن التر يي كليي في العر يي لسع اللغي طلبي لدب الإعداعي

 ( بعنوا "فاعلية بعض الأنشــــــطة العلمية في تنمية قدرات التفكير الإبتكاري 0112دراســــــة عيوز )م
 لدى عينة من أطفال الروضة في مدينة مكة المكرمة"

اءل في السو -الضككوء-هدفت الدراسككي الحاليي ال شكك  عن فاعليي اينشككطي العلميي المقترتي  الصككوة
ل من أطاكككال 41ايصككككككككككككككككالكككيل لكككدب عينكككي مقكككدارهكككا -المرونكككي-ة التا ير الاعت كككاري  الطلالكككيتنميكككي لكككدرا
لسنواة بمكي المكرمي،والتعرف على الاروق في نمو التا ير الإعت اري لدلسع نتيجي لاوتلاف 6-3الرودي 

ء أطاال لذ ا Z-Aل واوتبار 2111الجنس،واسكككككككتبدمت الباتثي اوتبار أعراهام للتا ير الاعت اري  تكيب،  
-مل واينشككطي العلميي التي أعدتسا الباتثي ل ل من  الصككوة 1882،ما لكل المدرسككي  الشككر يني،الحشككا 

 السواءل-الضوء
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ووفقا للمتغيراة السكككككككابقي فقد اعتمدة الباتثي على تحليل التبالن المصكككككككاتب، واوتبار"ة". ولد توصكككككككلت 
ائيي عين متوسكككككطاة درجي الذ ور والإناث في الدراسكككككي إلى نتائ  أهمسا عدم وجود فروق عاة دلالي إتصككككك

 ايصاليل في القياس البعدي للمجموعي التجريكيي.-المروني-لدراة التا ير الاعت اري  الطلالي

 ( بعنوا : أثر تطبيق ن ام ضـــما  الجودة التعليمية في تنمية قدرات 0001/0112دراســـة الطاهر )
طلاب الصـــــ  الأول المتوســـــط بمدينة ســـــيهات  التفكير الابتكاري وزفادة التحصـــــيل الدراســـــي لدى

 بالمنطقة الشرقية.
 هدفت الدراسككي إلى معرفي أ ر تطكيق آلياة عرنام  الجودة التعليميي المعتمد من إديكسككل  اينشككطي،
المشكككككككاريد التعليميي الصكككككككغيرة، الاوتباراة القصكككككككيرةل في تنميي لدراة التا ير الاعت اري وييادة التحصكككككككيل 

ت ونت عيني الدراسككككي من مجموعتين من طلاب الصكككك  ايول من إتدب مدارس المتوسكككك  الدراسككككي. ولد 
التابعي لمدلني سكككيساة لمنطقي التعليع في المنطقي الشكككر يي  عنينل، ولال الاصكككل الدراسكككي الثاني من العام 

عي ل طالبا والمجمو 28تع اوتيارهع عشكككككككككوائيا، ت ونت المجموعي التجريكيي من   ،1424/1429الدراسكككككككككي 
مشككككككروي تعليمي  2نشككككككاط تعليمي_ 19ل طالبا. تع تصككككككميع عرنام  مت امل تضككككككمن  51الضككككككابطي من  

اوتباراة لصيرةل. ولد اعتمدة الدراسي على المنس  التجريكي وتع تطكيق اوتبار تورانس للتا ير  3صغير_
واوتبار ماا وتني  ،ANCOVAالاعت اري الصككككككككككككورة  أل لكليا و عديا، وتع اسككككككككككككتبدام التحليل المصككككككككككككاتب 

 ويل و سن، في المعالجاة الإتصائيي.
 تيث ولصت الدراسي إلى نتائ  أهمسا:

ل في درجاة اوتبار التا ير الاعت اري للمجموعتين التجريكيي 101111توجكد فروق دالي عند مسككككككككككككككتوب  -
 والضابطي في التطكيق البعدي لصالح المجموعي التجريكيي.

ل في درجاة اوتبار التا ير الاعت اري للمجموعي التجريكيي للتطكيق 1011 توجد فروق دالي عند مستوب  -
 القكلي والتطكيق البعدي لصالح التطكيق البعدي.

 ( "بعنوا : فاعلية الأنشــــــــطة الإثرائية في تنمية التفكير 0101دراســــــــة الحدابي والحمادي وم فر )
 ينة.الإبداعي لدى طالبات الص  الأول الثانوي في الجمهورفة اليم

هدفت الدراسكككككككي إلى معرفي أ ر اينشكككككككطي الإ رائيي في تنميي التا ير الإعداعي لدب طالباة الصككككككك  
طالبي من طالباة الصككككككككككككك  ايول الثانوي في  ل121ايول الثانوي، ولد ت ونت مجموعي الدراسكككككككككككككي من  

ل 61لضككككابطي  مدارس أماني العاصككككمي صككككنعاء في الجمسوريي اليميني، تيث علغ عدد طالباة المجموعي ا
ل طكالبي، ولد تكنت الدراسككككككككككككككي المنس  شككككككككككككككبه التجريكي عي المجموعتين 61طكالبكي، والمجموعكي التجريكيكي  
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عتصكككككككككميع لكلي و عدي، وللتحقق من فروض الدراسكككككككككي تع تصكككككككككميع أنشكككككككككطي إ رائيي لتنميي مساراة التا ير 
نس جريكيي، واسكككتبدم اوتبار توراأصككاليل، وتع تنايذها على طالباة المجموعي الت مروني، الإعداعي طلالي،

للتا ير الإعداعي الصكككككككورة الشككككككككليي  بل لكليا و عديا، وتع معالجي الكياناة باسكككككككتبدام عدد من ايسكككككككاليب 
واوتبكار تحليكل التبالن المتعدد  T.testالإتصككككككككككككككائيكي، منسكا المتوسككككككككككككككطكاة والانحرافكاة المبيكاريكي واوتبكار 

ل، تيث توصكككككلت الدراسكككككي إلى SPSSللعلوم الاجتماعيي   المصككككاتب وعلك باسكككككتبدام الريمي الإتصكككككائيي
 نتائ  أهمسا:

وجود فروق عاة دلالي إتصككككككككائيي عين متوسككككككككطاة درجاة طالباة المجموعي الضككككككككابطي ومتوسككككككككطاة  -
درجككاة طككالبككاة المجموعككي التجريكيككي في التطكيق البعككدي لاوتبككار التا ير الإعككداعي في  ككل المسككاراة 

 الدرجي ال ليي لاوتبار التا ير الإعداعي لصالح المجموعي التجريكيي.أصاليل و  مروني،  طلالي،
وجود فروق عاة دلالي إتصككككككككائيي عين متوسكككككككطاة درجاة طالباة المجموعي الضككككككككابطي ومتوسككككككككطاة  -

درجاة طالباة المجموعي التجريكيي في التطكيق البعدي لاوتبار التا ير الإعداعي وعلك في  ل مساراة 
أصكككككاليل والدرجي ال ليي لاوتبار التا ير الإعداعي لصكككككالح المجموعي  مروني،  طلالي،التا ير الإعداعي 

 التجريكيي.

 ( بعنوا  درجة التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوفة في 0101دراســـــة عياصـــــرة و حمادنة )
 مدينة اربد في الأرد .

وفقا  لمرتلي الثانويي في مدلني ار دهدفت هذه الدراسككي إلى معرفي درجي التا ير الإعداعي لدب طلبي ا
التبصككك ل. ولتحقيق هدف الدراسكككي تع تطكيق اوتبار تورانس للتا ير -جنس الطالب-لمتغيراة  المدرسكككي

ل 159ل طكالبكا و 112ل طكالبكا وطكالبكي منسع  231الإعكداعي صككككككككككككككورة ايلاكاظ  أل على عينكي ت ونكت من  
ائيي وايدعي في مدلني ار د، تع اوتيارهع بالطريقي العشككو طالبي من الصكك  الثاني  انوي في الارعين العلمي 

 الطبقيي. و انت أعري النتائ  هي أا:
ل وهي دكككككمن المتوسككككك  المقكول تر ويا. 68.45درجي التا ير الإعداعي لدب طلبي المرتلي الثانويي  انت  

تبص  عزب لمتغير الوأظسرة النتائ  وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في الدرجي ال ليي على الاوتبار ت
ولصكككككالح طلبي التبصككككك  العلمي، ومتغير المدرسكككككي ولصكككككالح المدارس الباصكككككي. ودلت النتائ  إلى عدم 

 وجود فروق تعزب للجنس.
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 ( بعنوا  مســـــتوى مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة 0100دراســـــة الحدابي و الفلفلي و العليي )
 ة والعلوم التطبيقية.المعلمين في الأقسام العلمية في كلية التربي

 في المعلمين الطلبي لدب الإعداعي التا ير مساراة مسكككككككتوب  على التعرف هذاه الدراسكككككككي إلى هدفت

 طالباً   (111)من الدراسكككككي عيني ت ونت ولد تجي، مدلني – التطكيقيي والعلوم التر يي بكليي العلميي ايلسكككككام

 تجي مدلني – التر يي كليي في أتياءل– فيزياء –  كيمياء العلميي ايلسككككككام في المعلمين الطلبي من وطالبي

 الإعداعي التا ير مساراة لقياس  أل اللاويي الصككككككورة تورانس اوتبار اسككككككتبدام تع الدراسككككككي هدف ولتحقيق

 ولد   (1976)،سكككليماا الله وعكد تطب أعو فؤاد العر يي إلى ترجمه والذي ايصكككاليل – المروني –  الطلالي

 :الآتيي النتائ  إلى الدراسي توصلت
 .دبيف العلميي ايلسام في المعلمين الطلبي لدب الإعداعي التا ير مساراة مستوب  أا النتائ  أظسرة -
 التا ير مساراة مسكككككككتوب  في المعلمين الطلبي درجاة متوسككككككك  عين إتصكككككككائيي دلالي عاة فروق  وجود  -

 مستوب  في إتصائياً  دالي فروق  وجود وعدم الإناث، لصالح إناثل– ع ور الجنس  لمتغير تبعاً  الإعداعي

 أتياءل. -فيزياء– التبص  كيمياء لمتغير تبعاً  والنالد الإعداعي التا ير مساراة

 (  بعنوا  مســــتوى الطموح وعلاقته بالقدرة على التفكير الإبداعي  0100دراســــة بودالي وبن زرو )
 دكتوراه( ماجستير، لدى طلبة ما بعد التدرج)ماستر،

 و ذا الإعداعي والتا ير الطموح مسككككتوب  عين العلالي طكيعي عن ال شكككك  في الدراسككككي مشكككككلي تتمثل

 من كل في الجنسكككككين الاروق  دلالي على التعرف إلى تسدف كما ،)ايصكككككالي المروني، الطلالي،(ب علالته

 الناس علع بقسكككع وطالبي طالبا ل120  على الدراسكككي أجريت الإعداعي، التا ير على والقدرة الطموح مسكككتوب 

 واوتبار ل1970  الاتاح عكد ل اميليا الطموح مسككككككككتوب  مقياس عتطكيق 2 الكليدة وجامعي2 الجزائر بجامعي
 الكياناة تع ولمعالجي صكككككككلاتيتسما، من التأكد بعد ل1981  الله وير لسكككككككيد الإعداعي التا ير على القدرة

 .الاروق  لدلالي )ة(واوتبار عيرسوا، الارتباط معامل استبدام
 :للي ما على النتائ  أسارة

 .الإعداعي التا ير على والقدرة الطموح مستوب  عين موجبي ارتباطيي علالي توجد  _
 .الطلالي ولدرة الطموح مستوب  عين موجبي ارتباطيي علالي توجد  _
 .المروني ولدرة الطموح مستوب  عين موجبي ارتباطيي علالي توجد  _
 .ايصالي ولدرة الطموح مستوب  عين موجبي ارتباطيي علالي توجد  _
 .الإناث لصالح الطموح مستوب  في الجنسين عين دلالي عاة فروق  توجد  _
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 .الإعداعي التا ير على القدرة في الجنسين عين دلالي عاة فروق  توجد لا _ 

 ( بعنوا  التفكير الإبداعي وعلاقته بدافعية التعلم لدى 0100دراســـــــــة خميس )طالبات بعض كليات 
 جامعة بابل.

 التعرف على مستوب التا ير الإعداعي ودافبيي التعلع للطالباة والعلالي عين  هدفت الدراسي إلى
 دراساة و  تع استبدام المنس  الوصاي بأسلوب المسح المتغيرين لدب طالباة بعض  لياة جامعي باعل.

 المقارني والدراساة الارتباطيي لملائمته لطكيعي مشكلي البحث وأهدافه. 
لباة المرتلي الرابعي ير د  لياة تع اوتيارها عشوائيا بطريقي القرعي اواشتملت عيني الدراسي على ط
ل طالبي. تع اعتماد مقياس التا ير الإعداعي لككككككككككككك   يسرب تسنل 216من بالي  لياة جامعي باعل و والد  

ومس اوتبكككاراة يقيس المكونكككاة الثلا كككي للتا ير الإعكككداعي الطلالكككي الا ريكككي، المرونكككي  الكككذي لتكككأل  منو 
التلقائيي، ايصككالي، ومقياس دافبيي التعلع فقد اعتمد على مقياس لكككككككككككككككك  نورجاا عادل ل. تع اسككتبدام نوام 

spss  :الحسكككككاعي، الانحراف المبياري، لانوا   الوسككككك لإيجاد الوسكككككائل الإتصكككككائيي التالييT  ،لعيني واتدة
ب  ليي الصكككككككككيدلي وط طالباةإلى نتائ  أهمسا: امتلام  ولصكككككككككت الدراسكككككككككيل. لعينتين مسكككككككككتقلتين Tلانوا 

 ، أما بالنسكككككبي لطالباة  ليي القانوا و ليي الدراسكككككاة القرآنييلمسكككككتوب مرتاد من التا ير الإعداعي ايسكككككناا
لتعلع ووجود فروق معنويي في التا ير الإعداعي ودافبيي ا التا ير الإعداعي،وس  من فسن يمتل ن مستوب مت

  عين الاوتصاصين   العلمي والإنسانيل ولصالح  الاوتصان العلمي.
 (  بعنوا : نحو من ومـة تربوفة تنمي إبداع المتعلم في ضـــــــــوء بيداغوجية 0100دراســـــــــة نعمو )

 المقاربة بالكفاءات.
 الص  دمن الاعتدائيي المدرسي تلاميذ وممارسي امتلام درجي وتحدلد إلى  ياس الدراسي هذه هدفت

 لدراة  ياس إوتبار تطكيق ولال من اليوميي تياتسع الإعداعي في التا ير لقدراة اعتدائي الرابد والبامس

 التر وي  النوام مكوناة مسكككككككككككاهمي لدرجي تحدلدها إلى تورانس، إدكككككككككككافي لكول اللاوي الإعداعي التا ير

الجزائريي. اعتمدة الدراسكككككككككي على المنس   الاعتدائيي المدرسكككككككككي تلاميذ لدب القدراة هذه تنميي في الجزائري 
الوصككككككاي، تيث اشككككككتملت على عينيتين مبتلاتين تمثلتا في عيني معلمي التعليع الاعتدائي الذلن لدرسككككككوا 

ل، وعيني تلاميذ لدرسكككككككككوا 412عددهع   تلاميذ المسكككككككككتويين الرابد والبامس بكامل مدارس ولايي ميلي و لغ
ل، ولد اوتيرتا بطريقي عشككككككوائيي، تع اسككككككتبدام اوتبار 469بالسككككككني الرابعي والبامسككككككي اعتدائي علغ عددهع  

تورانس للتا ير الإعداعي صككككككككورة ايلااظ  أل بالإدككككككككافي إلى مقياس تحدلد أ ر مكوناة النوام التر وي في 
تعلمين. تع اسكككتبدام أسكككاليب الإتصكككائيي ومن عينسا:   الوسككك  الحسكككاعي، تنميي لدراة التا ير الإعداعي للم

 ل.Tالانحراف المبياري، اوتبار 
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 أسارة الدراسي عن نتائ  أهمسا:

على اوتبككار  يككاس لككدراة التا ير الإعككداعي لكول تورانس اللاوي  ذإا النتككائ  المحققككي من لكككل التلاميكك -
مما لدل على وجود انتشككككككككار ممارسككككككككي هذه القدراة عين  ل "أ" جاءة مويعي توييعا طكيبيا،  النسككككككككبي

 الناس بما فيسع الصغار منسع، وأا الارق عينسع يكمن في درجي امتلاكسا وشدة ممارستسا.
إا التلاميككذ من جنس الإنككاث أكثر امتلاككا وأكثر ميلا لممككارسككككككككككككككي لككدراة التا ير الإعككداعي في تيككاتسع  -

 نتائ  اوتبار  ياس لدراة التا ير الإعداعي اللاوي لكول تورانس. اليوميي من التلاميذ الذ ور، بحسب
إا التلاميذ ايككر سنا أكثر امتلاكا وممارسي لقدراة التا ير الإعداعي في تياتسع اليوميي مقارني بغيرهع  -

 من التلاميذ ايصغر سنا.

 ( "بعنوا : علاقة بعض المتغيرات الأ0102دراســــة ميســــو  و خوفلد و قبائلي ) ســــرفة بالقدرة على
 التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحلة الثانوفة)دراسة ميدانية ببعض ثانوفات مدينة ورقلة(.

 تجع في: والمتمثلي ايسكككككككككريي المتغيراة بعض عين العلالي التعرف على إلى الدراسكككككككككي هذه هدفت
 تلاميذ لدب الاعت اري  التا ير على بالقدرة الثقافي مسكككككككتواها والاجتماعي، مسكككككككتواها الالتصكككككككادي ايسكككككككرة،
ل 229من   ت وّنت عيني على الدراسكي وأجريت الوصكاي، المنس  اسككتبدام وتع ورللي. بمدلني الثانويي المرتلي
سككماة التلميذ المكت ر لسككيد وير الله  الدراسككي لائميواسككتبدمت  ورللي، مدلني  انوياة عبعض وتلميذة تلميذا

 إلى الدراسكككككي وتوّصكككككلت لذسكككككرة لمعمر نواف السوارني. الثقافي الاجتماعي الالتصكككككادي المسكككككتوب  مقياسو 

 :التاليي النتائ 
 .ورللي بمدلني الثانويي المرتلي تلاميذ لدي الاعت اري  التا ير على القدرة مستوب  ارتااي  -
 ومسككككككككتواها ايسككككككككرة تجع الثانويي باوتلاف المرتلي تلاميذ لدب الاعت اري  التا ير على تبتل  القدرة  -

 عيني لدب الاعت اري  التا ير على القدرة في إتصككككائيا داليفروق  توجد لا عينما الاجتماعي الالتصككككادي

 التااعل عينسا. تأ ير لوجد ولا لذسرة الثقافي المستوب  الدراسي باوتلاف

 ( بعنوا : فاعلية برنامج مقترح لتعليم التفكير في تنمية التفكير الإبدا0102دراسة خليفي )ي لدى ع
 .الطلبة الجامعيين

هككدفككت إلى التحقق من فككاعليككي عرنككام  مقترح في تنميككي التا ير الإعككداعي لككدب عينككي من المتطوعين 
ل. ويعوا إلى مجموعتين دككابطتين ومجموعتين تجريكيتين. طكق 2و1من طلبي الجامعي، مسككتوب ماسككتر  

عتين على المجمو الكرنام  المقترح  القائع على مجموعي من اينشككككككككطي والإسككككككككتراتيجياة وايدواة الإ رائيي 
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ل وتحليل التبالن Tالتجريكيتين، ولقيكاس أ ر الكرنكام  اعتمكد على اوتبكار تورانس واسككككككككككككككتبكدمكت اوتبكاراة  
 ANOVA  ل لتحليل نتائ  عيناة الدراسككككي والتي  شككككات عن وجود فروق عاة دلالي إتصككككائيي في متوسكككك

ايصالي في المتمثلي في الطلالي والمروني و  درجاة الاوتباراة القكليي والبعديي في التا ير الإعداعي ولدراته
كككل من المجموعتين التجريكيتين؛ و ككذا فروق دالككي إتصكككككككككككككككائيككا عين متوسكككككككككككككك  نتككائ  الاوتبككاراة البعككديككي 

 للمجموعتين التجريكيتين والمجموعتين الضابطتين. لصالح المجموعتين التجريكيتين.

ر ها البعض)استراتيجيات التعلم النشط والتفكي. الدراسـات التي تناولت متغيرات الدراسـة مع بعضـ0.0.0
 الإبداعي( :

 ( 0112دراســة عمدة)لى المنيلي ع الاقتصــادبعنوا : فاعلية اســتخدام التعلم التعاوني في تدرفس  م
 لدى تلميذات الص  السادس الابتدائي. الابتكاري تنمية مهارات التفكير 

 الالتصكككككاد تدريس في التعاوني التعلع أسكككككلوب اسكككككتبدام فاعليي عن ال شككككك  إلى الدراسكككككي ولد هدفت
 الدرجي  كلل، التااصكككككيل، ايصكككككالي، المروني ،الطلالي  مسارة في الاعت اري  التا ير مساراة لتنميي المنزلي

 .الاعتدائي السادس الص  تلميذاة لدب
 تورانس اوتبار وتطكيق، والتغذيي الغذاء وتدة في للمعلمي دليل عناء تع الدراسككككككككككككي أهداف ولتحقيق

 على القائع التجريكي المنس  شبه اسكتبدام وتع الغر يي، المنطقي على المقنن  بل الصكورة الاعت اري  للتا ير

الصككككككك   تلميذاة من عشكككككككوائيي عيني على والضكككككككابطي، التجريكيي للمجموعتين البعديل/ القكلي التصكككككككميع
 ل52   مت افئتين مجموعتين إلى لسمت تيث تلميذة،  ل64   علغت المكرمي، مكي بمدلني الاعتدائي السادس
 تجريكيي. مجموعي تلميذة ل52و  دابطي، مجموعي تلميذة

المعطاة  الكياناة لتحليل ((ANACOVAايتادي  المصكككككاتب التبالن تحليل أسكككككلوب و اسكككككتبدام
 :الآتيي النتائ  على الباتثي تصلت

 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسككك   يمي عين   05. 0≥  ∞مسكككتوي  عند إتصكككائيا دال فرق  ل وجود1
 الضابطي المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوس  و يمي التعاونيل التعلع بطريقي درست لتي التجريكيي 

 المجموعي لصككككككالح القكلي، الاوتبار دككككككب  بعد ؛ الطلالي مسارة في التقليدييل بالطريقي درسككككككت  التي

 .التجريكيي
 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسكككك   يمي عين  05. 0≥  ∞مسككككتوب  عند إتصككككائيا دال فرق  وجودل 2

 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسككككككككككككك  و يمي التعاونيل التعلع بطريقي درسكككككككككككككت  التي التجريكيي
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 لصككككككالح ،القكلي الاوتبار دككككككب  بعد ؛ المروني مسارة في ل التقليديي بالطريقي درسككككككت  التي الضككككككابطي
 التجريكيي. المجموعي

 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسككك   يمي عين05. 0≥  ∞مسكككتوب  عند إتصكككائيا دال فرق  لوجد لا ل5
 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسككككككككككك  و يمي ل التعاوني التعلع بطريقي درسكككككككككككت التي  التجريكيي
 .القكلي الاوتبار دب  بعد ايصالي؛ مسارة في ل التقليديي بالطريقي درست  التي الضابطي

 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسكككك   يمي عين05. 0≥  ∞ مسككككتوب  عند إتصككككائيا دال فرق  وجود ل4

 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسككككككككككك  و يمي ل التعاوني التعلع بطريقي درسكككككككككككت  التي التجريكيي
 لصككككالح ،القكلي الاوتبار دككككب  بعد ؛ التااصككككيل مسارة في ل التقليديي بالطريقي درسككككت  التي الضككككابطي
 .التجريكيي المجموعي

 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسككك   يمي عين  05. 0≥  ∞مسكككتوب  عند إتصكككائيا دال فرق  وجود ل3 
 المجموعي أفراد لدرجاة البعدي المتوسكككككككككك  و يمي ل التعاوني التعلع بطريقي درسككككككككككت التي   التجريكيي

 الاوتبار دكككككب  بعد ككل؛ الاعت اري  التا ير مساراة في ل التقليديي بالطريقي درسككككككت  التي الضكككككابطي

 .التجريكيي المجموعي لصالح القكلي،
 باسكككككتبدام الاهتمام أعريها من كاا التوصكككككياة من بعدد الباتثي أوصكككككت الدراسكككككي نتائ  على و ناء

 لدب الاعت ار تنميي على تسكككككككككاعد التي ،التعاوني التعلع طريقي واصككككككككككي و صكككككككككاي الحدلثي التدريس طرق 
 على الاعتدائيي المرتلي في المنزلي الالتصككككاد معلماة لتدريب عمل وور  تدريكيي دوراة وإلامي التلميذاة،

  التجريب على تشككككككككككككجيعسن و التلميذاة، عند الاعت ار تنميي دككككككككككككرورة الاعت اري، التا ير مساراة تنميي
 وتجسيزها المنزلي الالتصككككككككاد بغرف الاهتمامو  لسن،  المناسككككككككب والتوجيه وايف ار، الآراء وإعداء والمحاولي
 وأولياء التلميذاة وتوعيي الحدلثي، التدريس طرق  أسكككككاليب تطكيق على ويسكككككاعد يحاز الذي اللايم التجسيز
 .مستقكلا التلميذة تياة في أهميي لسا من لما لسا؛ الدونيي النورة وعدم المادة بأهميي ايمور

  م( بعنوا  : أثر التعلم النشــط في تنمية التفكير الإبتكاري والتحصــيل الدراســي 0111)دراســة اليايدي
 بمادة العلوم لدى طالبات الص  الثالث المتوسط بالمدراس الحكومية بمدينة مكة المكرمة.

 الدراسكككي والتحصكككيل الاعت اري  التا ير تنميي في النشككك  التعلع أ ر معرفي إلى الحاليي الدراسكككي هدفت

 الدراسكككككككككي لسدف  وتحقيقاً . التقليديي بالطريقي مقارني المتوسكككككككك  الثالث الصككككككككك  طالباة لدب العلوم ةبماد

 طالباة من طالبي  36 تجمسا علغ عيني على الدراسككي طُبقت تيث ،تجريكي شككبه منسجاً  الباتثي اسككتبدمت

 على ويعت ھ،1429 لعام الثاني الدراسكككككككي بالاصكككككككل المكرمي مكي مدلني في المتوسككككككك  الثالث الصككككككك 



                                 تقديم موضوع الدراسة                 الفصل الأول 

29 

 لامت ولد طالبي، 24 من الضككككككابطي والمجموعي طالبي  28 من التجريكيي المجموعي ت ونت مجموعتين؛

 فقد الضابطي المجموعي أما ،التجريكيي للمجموعي " والطالي الشغل " وتدة في النش  التعلع باستبدام الباتثي

 لكل من إعداده تع الذي الدراسكككككككي التحصكككككككيل لاوتبار المجموعتاا وأوضكككككككعت ،التقليدي بالتعلع  درسككككككت

 لتورانس الإعت اري  التا ير واوتبار ؛ و باته صدله من والتأكد ،وتقنينه دكبطه بعد تطكيقه تع تيث الباتثي؛

 .و عدياً  لكلياً  تطكيقسما وتع لب   الائي
 لT-testباستبدام اوتبار   ؛إتصائيا عياناتسا عُولجت فروض الدراسي صحي وتبارولا
 ولد ل.non paramitic.sواسككككتبدم الإتصككككاء اللامعلمي   (ANCOVA ) المصككككاتب التبالن وتحليل

 : ماللي الدراسي نتائ  أظسرة
 المجموعي درجاة متوسكككككككك  عين  ≥  ( 0.05)الدلالي مسككككككككتوب  عند إتصككككككككائيي دلالي عاة فروق  توجد -

 فيما الاعت اري  التا ير لمقياس البعدي التطكيق في الضككككككابطي المجموعي درجاة ومتوسكككككك  التجريكيي،
 لصكككككالح وعلك الاعت اري  للتا ير ال ليي والقدرة والتااصكككككيل، وايصكككككالي، والمروني، الطلالي، بقدرة لتعلق

 . القكلي التحصيل دب  بعد التجريكيي المجموعي
 التجريكيي، المجموعي درجاة متوس  عين ≥ ل1.13الدلالي  مستوب  عند إتصائيي دلالي عاة فروق  توجد -

 عند العلوم مادة في التحصككككككككيل لاوتبار البعدي التطكيق في الضككككككككابطي المجموعي درجاة ومتوسكككككككك 
 دككب  بعد التجريكيي المجموعي لصكالح وعلك ال لي التحصكيل ومسكتوب  والعليا الدنيا المعرفيي المسكتوياة
 . القكلي التحصيل

 الصككك  طالباة لدب  العلوم مادة  في الدراسكككي والتحصكككيل الاعت اري  التا ير عين ارتباطيي علالي توجد -
 . الدراسي عيني المتوس  الثالث

 : للدراسي العامي النتيجي أظسرة ولد
 الشككككغل وتدة في الدراسككككي والتحصككككيل الاعت اري  التا ير تنميي في النشكككك  التعلع لاسككككتبدام إيجاعي أ ر -

 . المتوس  الثالث الص  طالباة لدب العلوم بمادة والطالي
 : منسا جاء التوصياة من بمجموعي الباتثي أوصت الدراسي نتائ  دوء وفي

 في العلوم تدريس في الدراسككي والتحصككيل الاعت اري  التا ير عتنميي والاهتمام النشكك  التعلع لاسككتبدام التوجه

 . المبتلاي التعليع مراتل
 المواد وفي واصكككككي بصكككككاي العلوم في تدريس النشككككك  التعلع تول الدراسكككككاة من مزيد إجراء الباتثي وتقترح

 عامي. بصاي ايورب  الدراسيي
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 ( بعنوا : فاعلية العص  الذهني بأسلوب التعلم التعاوني في تنمية 0111دراسة غليو  والصبري )م
 لدى طالبات المرحلة الثانوفة في مقرر الكمياء. الابتكاري التفكير 

لتا ير في تنميي مساراة اهدف البحث إلى تعرف فاعليي العصككككك  الذهني بأسكككككلوب التعلع التعاوني 
القسككككككككككككككع العلمي، في مقرر ال ميككاء. ولككد ت ونككت عينككي البحككث  الاعت ككاري لككدب طككالبككاة المرتلككي الثككانويككي،

ل مدرسكككككككككككي 51ل طالبي من طالباة الصككككككككككك  الثاني الثانوي العلمي، ولد مثل المجموعي التجريكيي  61من 
ل طالبي  من مدرسكككككككي صككككككككفيي عنت عكد 51الشكككككككسيد أتمد تسكككككككين تميد، عينما مثل المجموعي الضكككككككابطي 

 عتصككككككككككككككميع لكلي و عدي، وللتحقق من فروض ولد تكنى البحث المنس  التجريكي عا المجموعتين المطلب،
البحث تع إعداد أداة البحث المؤلاي من اوتبار التا ير الاعت اري المشككككككتمل على المساراة البمسككككككي الآتيي: 

وتحسكككس المشككككلاةل و عد التحقق من صكككدق ايداة وتسكككاب  ،والتااصكككيل وايصكككالي، والمروني،  الطلالي،
 ع لامت الباتثتاا عتطكيق أداة البحث على  ل،1099الثباة بطريقي إعادة الاسككككككككككككككتجابي علغ  باة المقياس 

و عد جمد الكياناة ومعالجتسا إتصكككككككككككائيا باسكككككككككككتبدام عدد من ايسكككككككككككاليب  مجموعتي البحث لكليا و عديا،
 .T-testمتوسطاة الحساعيي والانحرافاة المبياريي واوتباركال الإتصائيي المناسبي،

واسكككككككككتبدمت الباتثتاا معامل  وهن لحجع اي ر، من ولال الريمي الإتصكككككككككائيي للعلوم الاجتماعيي 
 SPSSتوصل البحث إلى النتائ  الآتيي: ل 
لتطكيق اوجود فرق دال إتصككككائيا عين متوسككككطي درجاة طالباة المجموعتين الضكككككابطي والتجريكيي في  -

كلاةل  ل وتحسس المش والتااصيل، وايصكالي، والمروني،  الطلالي، البعدي لمساراة التا ير الاعت اري 
 على تدة ومساراة التا ير الاعت اري  كل، لصالح المجموعي التجريكيي. 

وجود فرق دال إتصكككككككككائيا عين متوسكككككككككطي درجاة  ل من التطكيقين القكلي والبعدي في اوتبار مساراة  -
وتحسكككككككس المشككككككككلاةل  ل على تدة  والتااصكككككككيل، وايصكككككككالي، والمروني، ا ير الاعت اري  الطلالي،الت

 ومساراة التا ير الاعت اري  كل ل ل من المجموعي التجريكيي والمجموعي الضابطي.
وجود فرق دال إتصكائيا عين متوسطي المجموعتين التجريكيي والضابطي في فرق ال سب عين التطكيقين  -

لل  ل على والتااصككككي وايصككككالي والمروني، لقكلي لاوتبار مساراة التا ير الاعت اري  الطلالي،البعدي وا
 تدة ومساراة التا ير الاعت اري  كل لصالح المجموعي التجريكيي.

ولد ورجت الباتثتاا إلى مجموعي من التوصكككككككياة والمقترتاة، أهمسا: الاهتمام عتيسكككككككير الوسكككككككائل 
ميي مساراة التا ير الاعت اري لدب الطالباة. وإجراء دراسكككاة مشكككاعسي للبحث واينشكككطي التي تسكككاهع في تن

الحالي تول تعرف مدب فاعليي العصككك  الذهني بأسكككلوب التعلع التعاوني لتنميي مساراة التا ير الاعت اري 
 لدب عيناة مبتلاي من مبتل  مراتل التعليع.
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 ( بعنوا :فاعلية اســــتخدام 0100دراســــة الشــــرفف )اســــتراتيجيات التعلم النشــــط في تنمية مهارات م
 التفكير الإبداعي في الإتجاه التن يمي لمادة التربية الفنية لدى تلاميذ الص  الرابع الإبتدائي.

هدفت الدراسكككككككككي إلى التعرف على فاعليي اسككككككككككتبدام اسككككككككككتراتيجياة التعلع النشكككككككككك  في تنميي التا ير 
 لدب تلاميذ الص  الرابد الاعتدائي. DBAEر يي الانييالإعداعي في الاتجاه التنويمي لمادة الت

ولتحقيق هذا السدف تع تحدلد منس  الدراسككككككككي وايسككككككككاليب المتبعي في تحدلد مجتمد وعيني الدراسككككككككي 
والدليل المقترح للتدريس باسككككككككككتبدام بعض اسككككككككككتراتيجياة التعلع النشكككككككككك  وتحدلد ايسككككككككككاليب الإتصككككككككككائيي 

 المستبدمي في هذه الدراسي.

ل تلميذا من تلاميذ الصكككككككككك  الرابد الاعتدائي بمدرسككككككككككي عي 56ت عيني الدراسككككككككككي الحاليي من  وت ون
لتلميذ تع 19وتع تقسككيع المجموعتين إلى مجموعي دككابطي لوامسا  الحلياي ولد تع اوتيارهع بطريقي لصككديي،

ا وفق استراتيجياة ل تلميذ تع التدريس لس19ومجموعي تجريكيي لوامسا   التدريس لسا وفق الطريقي المعتادة،
 التعلع النش .

 ولد توصلت الدراسي إلى النتائ  التاليي:

توجد فروق عاة دلالي إتصكككككككككككائيي عين رتب المجموعتين التجريكيي والضكككككككككككابطي في القياسكككككككككككاة البعديي  -
 يلمساراة التا ير الإعداعي في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي لدب تلاميذ الصكككككككك  الرابد الاعتدائ

 ولصالح المجموعي التجريكيي.

توجد فروق عاة دلالي إتصكائيي عين رتب المجموعتين التجريكيي والضكابطي في القياساة البعديي لمسارة  -
الطلالي في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي لدب تلاميذ الص  الرابد الاعتدائي ولصالح المجموعي 

 التجريكيي.

تصكائيي عين رتب المجموعتين التجريكيي والضكابطي في القياساة البعديي لمسارة توجد فروق عاة دلالي إ -
المروني في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي لدب تلاميذ الص  الرابد الاعتدائي ولصالح المجموعي 

 التجريكيي.

بعديي لمسارة اساة التوجد فروق عاة دلالي إتصكائيي عين رتب المجموعتين التجريكيي والضكابطي في القي -
ايصالي في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي لدب تلاميذ الص  الرابد الاعتدائي ولصالح المجموعي 

 التجريكيي.
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توجد فروق عاة دلالي إتصكائيي عين رتب المجموعتين التجريكيي والضكابطي في القياساة البعديي لمسارة  -
دة التر يي الانيي لدب تلاميذ الصكككككككككككككك  الرابد الاعتدائي ولصككككككككككككككالح التااصككككككككككككككيل في الاتجاه التنويمي لما

 المجموعي التجريكيي.

 توصياة الدراسي:

 لنشكككك  بشكككككلاالتدريب ال افي لمعلمي التر يي الانيي على  يفيي التدريس باسككككتبدام اسككككتراتيجياة التعلع  ل1
 شامل ومت امل.

الانيككي تلقككاة وتطكيقككاة عمليككي على إعككداد تضككككككككككككككمين عرام  التككدريككب وإعككداد وتككأهيككل معلمي التر يككي  ل2
 استراتيجياة التعلع النش  واستبدامسا أ ناء عمليي التدريس.

لع النشككككك  اسكككككتبدام اسكككككتراتيجياة التع على-التعليمييفي جميد المراتل –تشكككككجيد معلمي التر يي الانيي  ل5
 .الانيلقد والتذوق الاني والن الإنتاج الاني وتاريخ الان مجالاة لتنميي مساراة التا ير الإعداعي في 

جراء بحوث مسكتقكليي تتناول أ ر استبدام استراتيجياة التعلع النش  في تعلع الطلبي في دوء متغيراة  ل4
 والمواد الدراسيي، الجنس. وعوامل أورب مثل المرتلي التعليميي،

 ئاة أورب.إجراء بحوث مقارني تتناول أ ر استبدام استراتيجياة التعلع النش  في عي ل3
تضكككككككككمين اسكككككككككتراتيجياة التعلع النشككككككككك  المسكككككككككتبدمي في هذا البحث في دليل المعلع، بحيث لتضكككككككككمن  ل6

و يفيي ممارسكككككتسما، ويمكن الاسكككككتعاني بالدليل الذي اسكككككتبدمه الباتث في هذا  ماسومسما، وإجراءاتسما،
 البحث.

 ( بعنوا : فاعلية وحدة تعليمية مقترحة لتنمية 0100دراســـــــة رفاعي ) التفكير الإبداعي باســـــــتخدام
 العص  الذهني في تصميم وإعداد نماذج اللانجيري.

لسدف البحث إلى تصككككككككككميع وتدة تعليميي باسككككككككككتبدام اسككككككككككتراتيجيي العصكككككككككك  الذهني لتنميي التا ير 
الإعداعي في تصككككككككميع وإعداد نماعج اللانجيري، والاسككككككككتاادة من طريقي العصكككككككك  الذهني في تنميي لدراة 

داعي للطلاب لتوظيف الباماة المتنوعي في تصككككككككككككككميع وإعداد نماعج اللانجيري. و انت عيني التا ير الإع
ل طالب وطالبي من طلاب لسكككككككع الملابس والنسكككككككي  بالارلي الثالثي بكليي الالتصكككككككاد 21البحث مكوني من  

 المنزلي جامعي تلواا.
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ة ي المعارف والمساراوتوصكل الباتث إلى وجود فروق دالي إتصائيا عين متوس  درجاة الطلاب ف
الإعداعيي المتضككمني بالوتدة المقترتي في التطكيقين القكلي والبعدي لصككالح التطكيق البعدي، مما لدل على 
فاعليي الوتدة التعليميي المقترتي لتنميي التا ير الإعداعي باسككككككككتبدام العصكككككككك  الذهني في تصككككككككميع وإعداد 

 نماعج اللانجيري.

 ولد أوصى الباتث عك:

 الاستاادة من الوتدة التعليميي المقترتي لتنميي التا ير الإعداعي في مناه  مادة ت نولوجيا النماعج. -
الاهتمام عتحقيق الت امل عين الجوانب المعرفيي والمساريي في تصككككككككككككككميع الوتداة التي تقدم للطلاب في  -

 مبتل  المناه  الدراسيي لرفد  ااءة العمليي التعليميي.

  خلال  الإبداعي التفكير بتنمية المشــــكلات حل اســــتراتيجية علاقة ( بعنوا :0100)دراســــة محبوبي
 ســـنة( بولاية 01) الثانوفة المرحلة تلاميذ على ميدانية دراســـة-الرفاضـــية  و البدنية التربية حصـــة
 باتنة.

 )والحر ي العام (الإعداعي التا ير تنميي في المشكككلاة تل أسككلوب دور اسككتقصككاء إلى الدراسككي هدفت
 تحقيق أجل من و باتني، عولايي الذ ور  انوي  الثالثي متعلمي لدب الريادككككيي و الكدنيي التر يي تصككككي ولال

 – العيوا  راس – العاعد عيسككى  انويي في الثالثي السككني من متعلما ل51  من القصككديي الدراسككي عيني ت ونت

 أتدهما ليمثل عشككككوائيي بطريقي اوتيارهما تع التجريكيي، العلوم شككككببي من لسككككمين على مويعين باتني ولايي

 المشككككلاة، والآور تل بأسكككلوب اليد كرة في تعلميي وتدة متعلموها درس التي ايولى التجريكيي المجموعي

ومن عين النتائ  . ايمري  بايسلوب اليد كرة في تعلميي وتدة متعلموها درس التي الثانيي التجريكيي المجموعي
 الدراسي:التي توصلت إليسا 

 الطلالي (العامي الإعداعيي المساراة بعض لتنميي البعديي الاوتباراة في إتصككككككككككككائيا دالي فروق  وجود -
 والرياديي الكدنيي التر يي تصي ولال المشكلاة تل أسلوب ولصالح ايسلو ين عين ليصاليا المروني،

 .ع ور  انوي  الثالثي متعلمي لدب

 الحر يي  الطلالي  الإعداعيي المساراة بعض لتنميي البعديي الاوتباراة في إتصكككككككائيا دالي فروق  وجود -

 ولال تل المشكككككلاة أسككككلوب ولصككككالح ايسككككلو ين عين )الحر يي ايصككككالي الحر يي، المروني الحر يي،

 .ع ور  انوي  الثالثي متعلمي لدب والرياديي الكدنيي التر يي تصي
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 ( بعنوا : فاعلية التعلم 0100دراســة مصــطفى ) التعاوني في حل المســائل الرفاضــية وتنمية التفكير
 الابتكاري لدى طلاب المرحلة الثانوفة.

هدفت الدراسي إلى معرفي فاعليي التعلع التعاوني في تل المسائل الرياديي وتنميي التا ير الاعت اري 
لدب طلاب المرتلي الثانويي. ولد استبدمت الباتثي المنس  التجريكي على عيني من طالباة الص  الثاني 

ل طالبي 61عددهن   . تيكث علغ2112/2115الثكانوي بمكدرسككككككككككككككي دار المعكالي الثكانويكي للعكام الكدراسككككككككككككككي 
ل طالبي، وتع إوضكككككككككككككاي المتغير المسكككككككككككككتقل 51ل طالبي والمجموعي الضكككككككككككككابطي  51المجموعي التجريكيي  

"اسككككككككككككككتبدام اسككككككككككككككتراتيجيي التعلع التعاوني" للتجريب و ياس أ ره على المتغير التابد ايول" تل المسككككككككككككككائل 
داد ت اري". ولتحقيق هدف الدراسككككككككككككككي تع إعالريكادككككككككككككككيكي" والمتغير التكابد الثكاني" تنميكي مسكاراة التا ير الاع

اوتبارين: اوتبار التحصككككككككيل واوتبار القدرة على التا ير الاعت اري، على مجموعتي الدراسككككككككي، و عد إجراء 
 T.testالدراسككككككي تع تطكيق الاوتبارين البعدلين على مجموعتي الدراسككككككي، وأُسككككككتبدم ايسككككككلوب الإتصككككككائي 

 ومر د إلتا للتعرف على دلالي تجع التأ ير. لحساب دلالي الاروق عين المجموعتين
توصككككككلت الدراسككككككي إلى عدة نتائ  أهمسا أا اسككككككتراتيجيي التعلع التعاوني فاعلي في تل المسككككككائل الريادككككككيي 

  وتنميي القدرة التا ير الاعت اري.

 ( بعنوا 0100دراســة حميد ) :علم  مادة تدرفس في المشــكلات حل اســتراتيجية اســتخدام تأثير مدى
 بليبيا. الثانوفة المرحلة طلاب لدى الابداعي التفكير لتنمية نفسال

 من المرجوة ايهداف في تحقيق المشككككلاة تل اسكككتراتيجيي عن فاعليي هدفت الدراسكككي إلى ال شككك 

تع  الثانوي. التعليع مرتلي من الثانوي  الثاني الصككككككك  طلاب لدب الإعداعي التا ير لتنميي الناس علع مادة
المنس  الوصككاي التحليلي في الجانب النوري واسككتبدام المنس  التجريكي، تع اوتيار وتدة دراسككي اسككتبدام 

من مادة التر يي وعلع الناس وهي وتدة  مبادئ التر ييل واوتيار فصككلين دراسككيين من فصككول السككني الثانيي 
يي، تيث بطريقي عشككوائ انوي من مدرسكي  لري المبتار للتعليع الحر ايسككاسككي والمتوسكك ل بمدلني مصككراتي 

لسككككككما إلى مجموعتين، تيث  انت المجموعي التجريكيي تمثل فصككككككل  2/2، 1/2ولد الاوتيار على فصككككككل
على   منس  معد وفق  بالاعتماد الدراسككككي عياناة وجمعت . 2/2، والمجموعي الضككككابطي تمثل فصككككل 1/2

لإعداعي مشكلاةل واوتبار التا ير ااعداد وتدة التجر ي وفق استراتيجيي تل ال -اسكتراتيجيي تل المشككلاة
من إعداد الباتثي. و عد جمد الكياناة ومعالجتسا إتصكككككككككائيا باسكككككككككتبدام عدد من ايسكككككككككاليب الإتصكككككككككائيي 

 .T-testكالمتوسطاة الحساعيي والانحرافاة المبياريي واوتبار المناسبي،
 تع التوصل إلى نتائ  أهمسا:
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ي القكلي والتطكيق البعدي في اوتبار القدرة على التا ير الإعداعوجود فرق دال إتصائيا عين التطكيق  -
 ككل لصالح التطكيق البعدي.

وجود فرق دال إتصائيا عين المجموعي التجريكيي والمجموعي الضابطي في اوتبار التا ير الإعداعي  -
 ككل لصالح المجموعي التجريكيي.

 ( بعنوا : أثر استخدام استرات0102دراسة بن عمارة ) يجية التعلم التعاوني في تنمية مهارات التفكير
الإبداعي العام والحركي خلال حصـة التربية البدنية والرفاضـية لدى تلاميذ المرحلة المتوسـطة دراسة 

 ميدانية بـ رأس الماء ضواحي مدينة سطيف.
ي إلى الدراسكي هدفت  الإعداعي لتا يرا مساراة تنميي في التعاوني التعلع اسكتراتيجيي اسكتبدام أ ر تقصكِّّ

 الدراسككي عيني ت ونت المتوسككطي، المرتلي تلاميذ لدب والريادككيي الكدنيي التر يي تصككي ولال والحر ي العام

 تيث سككطيف. مدلني متوسككطاة بإتدب دراسككيين لسككمين على بالتسككاوي  مويعين وتلميذة، تلميذا ل41  من

 طبقت التعاوني عينما التعلع اسككككككككتراتيجيي عليه طكِّّق تجريكيي كمجموعي ايول القسكككككككع عشكككككككوائيا اوتيار تع

 اسككتبدام تع الدراسككي أهداف تحقيق ولغرض الضككابطي، المجموعي ليمثل الثاني القسككع على التقليديي الطريقي

 اوتبار أولسما  على اوتبارين بالاعتماد الدراسككككي عياناة وجمعت .تجريكي شككككبه عتصككككميع التجريكي المنس 

 التا ير اوتبار هو والثاني ،)تكيب ال ريع عكد مجدي( طرف  من المعرب "لإعراهام"  العام الإعداعي التا ير

 فروق  وجود الدراسكككككي نتائ  أظسرة و باة الاوتبارين، صكككككدق من التأكد بعد ،"للدلواا " الحر ي الإعداعي

لي عاة  التي المجموعي لصكككككككالح والمروني، الطلالي وفي مسارتي العام الإعداعي التا ير في إتصكككككككائيي دلا 

 ايصكككالي مسارة في فروق  هنام ت ن لع عينما بالطريقي التقليديي، مقارني التعاوني التعلع باسكككتراتيجيي درسكككت

 الثلاث ومساراته الحر ي الإعداعي التا ير في فروق  النتائ  وجود أظسرة كما المجموعتين، عين العامي

 عدم الدراسككككككي هذه نتائ  عينت كما التجريكيي، موعيالمج الحر يي، لصككككككالح )وايصككككككالي المروني، الطلالي،(

 .والحر ي العام الإعداعي التا ير مساراة تنميي في والجنس الطريقي عين تااعل وجود

 (  بعنوا : أثر العصــــــ  الذهني في الأداء التعبيري والتفكير الإبداعي عند 0101دراســــــة ســــــلما )
 طالبات الص  الخامس الأدبي.

هدف البحث إلى التعرف على أ ر أسكككككككلوب العصككككككك  الذهني في ايداء التعكيري والتا ير الإعداعي 
ل طالبي 44عند طالباة الصكك  البامس ايدعي. ولتحقيق هدف البحث اوتارة الباتثي عيني ت ونت من  

 باءلآلوتويعت لمجموعتين تجريكيي ودكككككككككككككابطي،  وفل عينسما في العمر الزمني، والتحصكككككككككككككيل الدراسكككككككككككككي 
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وايمساة، ودرجاة العام السككاعق. و عد تحدلد المادة العلميي ببمسككي مودككوعاة تعكيريي، واعتماد محكاة 
القيسي المطورة لقياس ايداء التعكيري، تع اوتيار مقياس تورانس للتا ير الإعداعي، وتع التحقق من صدله 

لى وفق عصككك  الذهني، والضكككابطي عو باته ومودكككوعيته، و عد تدريس المجموعتين التجريكيي على وفق ال
الطريقككي الاعتيككاديككي. تع إيجككاد متوسكككككككككككككك  الاوتبككاراة البعككديككي في ايداء التعكيري، وتطكيق اوتبككار تورانس 
للتا ير الإعداعي، وتع إوراج متوسككككك  درجاة طالباة المجموعتين بعد التطكيق للتعرف على دلالي الاروق 

 الإتصائيي عين المجموعتين.

ى نتيجي ماادها تاوق طالباة المجموعي التجريكيي على طالباة المجموعي الضكككككابطي تع التوصكككككل إل
مما لدل على إيجاعيي اسككتعمال العصكك  الذهني عند تدريس التعكير لدب طالباة الصكك  البامس ايدعي، 

 لو ذلك تاوق طالباة المجموعي التجريكيي على طالباة المجموعي الضكككابطي في التا ير الاعت اري مما لد
 على تاوق العص  الذهني أيضا.

 ولد أوصت الباتثي بعدد من التوصياة أهمسا: 
 اعتماد العص  الذهني عند تدريس مادة التعكير. -
 تأكيد هذا اينموعج في أ ناء إعداد مدرسي اللغي العر يي. -

 . التعقيب على الدراسات السابقة:0.0
 التعلم النشط:. الدراسات التي تناولت متغير استراتيجيات 0.0.0
 الذهني العصككك -إا أغلب الدراسكككاة اهتمت عدراسكككي اسكككتراتيجياة التعلع النشككك   التعلع التعاوني-

تل المشكككككككلاةل  ل منسا على تدا أو مد بعضككككككسا البعض وعلك في  ل من دراسككككككي "القحطاني" 
إلا  ونوس" و "عنوا واليأس" و "محمد علي" و "سككككككككككككماره"، و"الزهراني" و "وائل عواد" و"تسككككككككككككن و

 التعلع في يدوارهع والطلبي المعلمين ممارسكككي درجيدراسكككي "سكككعادة والرشكككيدي" التي اهتمت عدراسكككي 
 النش .

  على مرتلي التعليع المتوسككككككك   دراسكككككككي تنوعت العيناة إلى تد ما، تيث ر زة معوع الدراسكككككككاة
مرتلككي التعليع الثككانوي  و"وائككل عواد" و"عنوا ومحمود و اليككأس"، والبعض الآور ر ز "القحطككاني"

"محمد علي" و"تسككككككن ونوس"، في تين أا منسا دراسككككككاة ت ونت عيناتسا من المعلمين   كدراسككككككي
 "نواف سماره" و"سعادة والرشيدي" و ذلك عيني المشرفين التر ويين  دراسي "الزهراني". كدراسي

 تعاوني ي التعلع التقصكككككي فاعلي اوتلات الدراسكككككاة السكككككابقي من تيث السدف، فمنسا من هدفت إلى
والاجتماعي وتنميي اتجاهاتسع في الدراسكككاة الاجتماعيي  التاريخل  في تحصكككيل الطلاب ايكاديمي
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 الثانويي بالمرتلي الإسكككككلاميي التر يي تدريس تقييعكدراسكككككي "القحطاني سكككككالع"، ومنسا من هدفت إلى 
ومنسا  ن  دراسكككي "الزهراني"،التر ويي المشكككرفين نور وجسي من النشككك  التعلع اسكككتراتيجياة دكككوء في

وجونسككككوا  نموعج  جونسككككوا  التعاوني التعلع أسككككلوب اسككككتبدام فاعليي على إلى التعرف من هدفت
 مساراة وتنميي العلميي المااهيع إكسككاب في الجويل والغلاف ايرض   وتدة تدريس معال في لنتعلع

التعرف الإعداديي  دراسككككككككككككي "وائل عواد"، ومنسا من هدفت إلى  المرتلي طلاب لدب النالد التا ير
التعلع التعاوني في التدريس  دراسكككي "تسكككن و  اسكككتراتيجييعلى اتجاهاة المدرسكككين نحو اسكككتبدام 

 المساراة بعض إكسككككاب في التعاوني التعلع أ ر درجي على التعرف ومنسا من هدفت إلى ،ونوس"
 تأ ير مدب  دراسكككككي "عنوا واليأس"، ومنسا من هدفت إلى  ياسالريشكككككي الطائرة  للببي ايسكككككاسكككككيي

 الايزياء مادة في الثانوي  ايول الصككك  طلاب لدب الدراسكككي التحصكككيل على التعاوني التعلع طريقي
 على الطلاب لدرة على الطريقي هذه تأ ير مدب و ياس والتطكيق، والاسع التذ ر مسككككككككتوياة عند

 المعلمين ممارسكككككككككككككي درجي علي"، ومنسا من هدفت إلى تحدلدبالمادة  دراسكككككككككككككي "محمد  الاتتااظ
ال ويت  عدولي المتغيراة من عدد دكككككوء في نورهع، وجسي من النشككككك ، التعلع في يدوارهع والطلبي

 النشكك  التعلع اسككتراتيجياة اسككتبدام درجي تعرف كدراسككي "سككعادة والرشككيدي"، ومنسا من هدفت إلى
 من تحد التي المعولاة عن وال شككككككككك  ايردنيي المدارس في الثانويي للمرتلي العلوم معلمي لدب

 لسا  دراسي "سماره". استبدامسع
  اتاقت بعض الدراسكككككاة السكككككابقي في اسكككككتبدامسا للمنس  شكككككبه التجريكي، وعلك في  ل من دراسكككككي

في تين أا بالي الدراسككككككككككككاة اعتمدة  ،"القحطاني" و"وائل عواد" و "عنوا واليأس" و "محمد علي"
 ونوس" و"الزهراني" "سماره" و "سعادة والرشيدي". لوصاي في  ل من دراسي "تسن والمنس  ا

 السككككعوديي-مصككككر-تبالنت الدراسككككاة السككككابقي في الكيئاة التي أجريت فيسا تيث شككككملت  سككككوريا-
العراقل، وأما السككككنواة التي أجريت فيسا فقد تباعدة إلى تد ما تيث  -ايردا-السكككوداا-ال ويت

 2119وهي دراسي "القحطاني"، عينما أتدث دراسي أجريت سني  2111في سني كانت ألدم دراسي 
 وهي دراسي "سمارة".

  تبالنت الدراسككككاة السككككابقي في اسككككتبدامسا يدواة الدراسككككي، فمنسا من اسككككتبدم الاسككككتباني  دراسككككي
ونوس" و"سكككككعادة والرشكككككيدي" و"سكككككماره" أما دراسكككككي "القحطاني" فقد اعتمدة  و"تسكككككن و "الزهراني"
إلى اوتبار تحصكككيلي، ومنسا من اسكككتبدم اوتبار المااهيع العلميي المتضكككمني  بالإدكككافيالاسكككتباني 

"وائل عواد"، ومنسا من اسككككتبدم  في وتدة ايرض والغلاف الجويل واوتبار التا ير النالد  دراسككككي
-"محمد علي"، أما دراسكككي "عنوا واليأس" فقد اسكككتبدمت تكل مطاط ي  دراسكككيالاوتبار التحصكككيل

 .ملعب ريشي طائرة وملحقاته....الخل -مضارب الريشي الطائرة
 الدراسات التي تناولت متغير التفكير الإبداعي: .0.0.0
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 والد أعو ندي" و"وسكككككككككككام  إا  ل الدراسكككككككككككاة اهتمت بالتا ير الإعداعي وعلك في  ل من دراسكككككككككككي"
الحداعي  و " تمادني" ردككككواا" و"دككككياء التميمي" و"هنيدة عزوي" و"مسدي الطاهر" و"عياصككككرة و

 و"عليي ولياي" و"شككككيماء وميس" و"عكد السككككلام نعموا" و"عودالي و ن يروق" "والحمادي و موار
 ". ميسوا ووويلد و  بائلي " و""الحداعي و الالالي و العليي  و
  دكككككياء  أا  أغلب الدراسكككككاة ر زة على طلبي الجامعي،  دراسكككككيتنوعت العيناة إلى تد ما، إلا"

يمككاء " و"شككككككككككككككالحككداعي و الالالي و العليي  التميمي" و" عودالي و ن يروق " و" عليككي ولياي " و "
انويل. الث-المتوسكككككككك -وميس". و الي الدراسككككككككاة ايورب ر زة على المراتل التعليميي  الإعتدائي

"والد أعو ندي" و"عكد السككلام نعموا"،  عتدائيي في  ل من دراسككيتيث  انت العيني في المرتلي الا
"وسككككككككام ردككككككككواا" و"مسدي الطاهر"، والعيني من  والعيني في مرتلي المتوسككككككك  في  ل من دراسككككككككي
مادي الحداعي والح " و " ميسوا ووويلد و  بائلي المرتلي الثانويي في دراسي "عياصرة وتمادني" و"

 "هنيدة عزوي" فاهتمت بمرتلي رياض ايطاال. أما بالنسبي لدراسي،"و موار
  اوتلات الدراسككاة السككابقي من تيث السدف، فاي تين  انت تسدف بعض الدراسككاة دراسككي علالي

لدافد ا التا ير الإعداعي عبعض المتغيراة مثل العزو السككككككككي ومسككككككتوب الطموح "والد أعو ندي" و
الطموح "عودالي و ن يروق" ودافبيي التعلع ومسكككككككتوب  "وسكككككككام ردكككككككواا" المعرفي والكيئي الصكككككككفيي

 ز "، فقد  انت بعض الدراساة تر  ميسوا ووويلد و  بائلي "المتغيراة ايسريي  "شيماء وميس" و
 "تمادني" و"دياء التميمي على  ياس مستوب ودرجي امتلام التا ير الإعداعي  دراسي "عياصرة و

توب التعرف على مسكك هدفت إلى نعموا"، ومنسا من " و"عكد السككلام"الحداعي و الالالي و العليي و
ومنسا  يس"،"شككككككيماء وم التا ير الإعداعي ودافبيي التعلع للطالباة والعلالي عين المتغيرين  دراسككككككي

معرفكي أ ر تطكيق آليكاة عرنكام  الجودة التعليميي المعتمد من إديكسككككككككككككككل في تنميي  من هكدفكت إلى
إلى  ومنسا من هدفت ،"مسدي الطاهر"يل الدراسكككي  دراسكككي لدراة التا ير الاعت اري وييادة التحصككك

ة عزوي"، "هنيد ال شكككككك  عن فاعليي اينشككككككطي العلميي في تنميي لدراة التا ير الاعت اري  دراسككككككي
الحداعي  "إلى معرفي أ ر اينشكككككككطي الإ رائيي في تنميي التا ير الإعداعي  دراسكككككككي  ومنسا من هدفت

ت إلى التحقق من فككاعليككي عرنككام  مقترح في تنميككي التا ير هككدفكك ومنسككا من"، والحمككادي و موار
 الإعداعي  دراسي "عليي ولياي".

 والد أعو " اتاقت معوع الدراسكاة السكابقي في اسكتبدامسا للمنس  الوصاي، وعلك في  ل من دراسي
 ميسكككوا ووويلد و  بائلي تمادني" و" و"وسكككام ردكككواا" و"عياصكككرة و ندي" و"عكد السكككلام نعموا"

في  ."الحداعي والالالي والعليي  "و"دككككككككككياء التميمي" و"شككككككككككيماء وميس" و" عودالي و ن يروق "و"
 " و "و"هنيدة عزوي تين أا بالي الدراساة اعتمدة المنس  شبه التجريكي  دراسي" مسدي الطاهر"

 و" عليي ولياي ". "الحداعي والحمادي و موار
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 اليمن-عودييالسككك- فلسكككطين جريت فيسا تيث شكككملتتبالنت الدراسكككاة السكككابقي في الكيئاة التي أ-
وأما السككككنواة التي أجريت فيسا فقد تباعدة إلى تد ما تيث  انت ألدم  العراقل،-ايردا-الجزائر

وتمثلت في  2114وهي دراسي "أعو ندي"، عينما أتدث دراسي أجريت سني  2114دراسكي في سكني 
 عليي ولياي ". "و" ميسوا ووويلد و  بائلي دراستين هما دراسي "

  تبالنت الدراسكككككاة السكككككابقي في اسكككككتبدامسا يدواة الدراسكككككي في  ياس التا ير الإعداعي، فمنسا من
مقياس العزو السككككككككككككي واوتبار تورانس للتا ير الإعداعي  الصككككككككككورة اللاويي أل ومقياس اسككككككككككتبدم 

 التا ير واوتبار الصككككفيي الكيئي "أعو ندي"، ومنسا من اسككككتبدم مقياس الطموح ايكاديمي  دراسككككي
 المعرفي  دراسككككي "ردككككواا"، ومنسا من اسككككتبدم مقياس التا ير الدافد ومقياس لتورانس الاعت اري 
ومنسا ما ، " عودالي و ن يروق "و" عليي ولياي "و الله  دراسككككككككككي "التميمي" وير لسككككككككككيد الاعت اري 

يع عرنام  تصكككما من اعتمد "هنيدة عزوي". ومنس اسككتبدم "اوتبار أعرهام للتا ير الاعت اري"  دراسكككي
اوتباراة لصكككككيرةل و تطكيق  3مشكككككروي تعليمي صكككككغير_ 2نشكككككاط تعليمي_ 19مت امل تضكككككمن  

اوتبار تورانس للتا ير الاعت اري الصككورة  أل  دراسككي "الطاهر"، ومنسا من اسككتبدم اوتبار تورانس 
دم ومنسا من اسكككتب ،"الحداعي والحمادي و موار"للتا ير الإعداعي الصكككورة الشككككليي  بل  دراسكككي 

و  الحداعي "عياصككككككككككرة وتمادني" و" اوتبار تورانس للتا ير الإعداعي صككككككككككورة ايلااظ  أل  دراسككككككككككي
 مقياس التا ير الإعداعي لككككككككككككك   يسرب ومنسا من استبدم   "و"عكد السلام نعموا"،الالالي و العليي 

ومنسا من استبدم لائمي تسنل ومقياس دافبيي التعلع لكككككك  نورجاا عادلل  دراسي "شيماء وميس"، 
لذسكككككرة  الثقافي الاجتماعي الالتصكككككادي المسكككككتوب  مقياسسكككككماة التلميذ المكت ر لسكككككيد وير الله و 

 ". ميسوا ووويلد و  بائلي "كدراسي 

. الدراسـات التي تناولت متغيرات الدراسـة مع بعضـها البعض)استراتيجيات التعلم النشط والتفكير 0.0.0
 الإبداعي( :

  تل -ذهنيالعصكك  ال-الدراسككاة اهتمت عدراسككي اسككتراتيجياة التعلع النشكك   التعلع التعاونيإا  ل
المشكككلاةل  ل منسا على تدا أو مد بعضككسا البعض، بالإدككافي إلى التا ير الإعداعي، وعلك في 
كل من دراسكككككككي "أمل عمدة" و"فاطمي الزالدي" و"غليوا والصككككككككري" و"منصكككككككور الشكككككككريف" و"تاتع 

 و"هدب سلماا". مي تميد" و"مراد عن عمارة" و"أمل مصطاى" و"نسيمي محكو ي"رفاعي" و"فاط
  على مرتلي التعليع الثانوي  دراسككككككككككككككي تنوعت العيناة إلى تد ما، تيث ر زة معوع الدراسككككككككككككككاة

"غليوا والصككككري" و"نسكككيمي محكو ي" و"فاطمي تميد" و"أمل مصكككطاى"، و الي الدراسكككاة ايورب 
الجكامعككيل. تيككث  ككانككت العينككي في المرتلككي -المتوسكككككككككككككك -يككي  الإعتككدائير زة على المراتككل التعليم
"أمل عمدة" و"منصككور الشككريف"، والعيني في مرتلي المتوسكك  في  ل  الاعتدائيي في  ل من دراسككي
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من دراسككككككي "فاطمي الزالدي"  و"مراد عن عمارة" و"هدب سككككككلماا"، والعيني من المرتلي الجامبيي في 
 دراسي"تاتع رفاعي".

 في النشككككككك  التعلع أ ر معرفي إلى هدفتت الدراسكككككككاة السكككككككابقي من تيث السدف، فمنسا من اوتلا 
 المتوسككككك  الثالث الصككككك  طالباة لدب العلوم بمادة الدراسكككككي والتحصكككككيل الاعت اري  التا ير تنميي
ومنسا من هدفت إلى معرفي فاعليي التعلع التعاوني في  ،التقليديي  دراسككككي "الزالدي" بالطريقي مقارني

تنميي التا ير الاعت اري ومساراته  دراسكككككككككككككي "أمل عمدة" و"أمل مصكككككككككككككطاى"، ومنسا من هدفت إلى 
تصككككميع وتدة تعليميي باسككككتبدام اسككككتراتيجيي العصكككك  الذهني لتنميي التا ير الإعداعي في تصككككميع 

 تل أسكككلوب دور اسكككتقصكككاء إلى فاعي"، ومنسا من هدفتوإعداد نماعج اللانجيري  دراسكككي "تاتع ر 
الريادككككككيي  و الكدنيي التر يي تصككككككي ولال) والحر ي العام (الإعداعي التا ير تنميي في المشكككككككلاة

كدراسكككي "نسكككيمي محكو ي"، ومنسا من هدفت إلى التعرف على فاعليي اسكككتبدام اسكككتراتيجياة التعلع 
 دراسي "منصور  DBAEتجاه التنويمي لمادة التر يي الانييالنش  في تنميي التا ير الإعداعي في الا

ي إلى الشككريف"، ومنسا من هدفت  مساراة تنميي في التعاوني التعلع اسككتراتيجيي اسككتبدام أ ر تقصككِّّ
والريادكككيي  دراسكككي "عن عمارة"، ومنسا  الكدنيي التر يي تصكككي ولال والحر ي العام الإعداعي التا ير

أ ر أسكككككككككلوب العصككككككككك  الذهني في ايداء التعكيري والتا ير الإعداعي  هدفت إلى التعرف علىمن 
في  المشكككككلاة تل اسككككتراتيجيي عن فاعليي ومنسا من هدفت إلى ال شكككك  كدراسككككي "هدب سككككلماا"،

"فاطمي تميد"، ومنسا الإعداعي  دراسكككي  التا ير لتنميي الناس علع مادة من المرجوة ايهداف تحقيق
فاعليي العصككككككك  الذهني بأسكككككككلوب التعلع التعاوني في تنميي مساراة هدفت إلى التعرف  على من 

 التا ير الاعت اري  دراسي "غليوا والصكري"، 
  "اتاقت  ل الدراسكككاة السكككابقي في اسكككتبدامسا للمنس  شكككبه التجريكي في  ل من دراسكككي "أمل عمدة

مي تميد" و"مراد و"فاطمي الزالدي" و"غليوا والصككككري" و"منصكككور الشكككريف" و"تاتع رفاعي" و"فاط
 و"هدب سلماا". عن عمارة" و"أمل مصطاى" و"نسيمي محكو ي"

 مصكككككر-ناليم-تبالنت الدراسككككاة السكككككابقي في الكيئاة التي أجريت فيسا تيث شككككملت  السكككككعوديي-
العراقل وأما السنواة التي أجريت فيسا فقد تباعدة إلى تد ما تيث  انت -ليكيا-الجزائر-السوداا

وهي  2118وهي دراسي "أمل عمدة"، عينما أتدث دراسي أجريت سني  2119ألدم دراسكي في سكني 
 دراسي "هدب سلماا".

  اسكتبدمت دراسكي "منصكور الشريف" دليل تبالنت الدراسكاة السكابقي في اسكتبدامسا يدواة الدراسكي
مقترح للتدريس باسكككككككتبدام بعض اسكككككككتراتيجياة التعلع النشككككككك  واوتبار للتا ير الإعداعي. واعتمدة 

 التا ير اوتبار- و اروا   لتوارانس العام الإعداعي التا ير اسكككككي "نسكككككيمي محكو ي" على  اوتباردر 
أما دراسككككككككككككي" فاطمي تميد " اعتمدة  ،اليدل كرة في تعلميي وتدة-الدلواا للمياء الحر ي الإعداعي
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 تل اسككككككككككتراتيجيي وفق التجر ي وتدة إعداد-تل المشكككككككككككلاة اسككككككككككتراتيجيي وفق معد على  منس 
 وتدة في للمعلمي الإعداعي من إعداد الباتثيل. ومنسا من اعتمد دليل التا ير اوتبار -المشكككككلاة

 بل   دراسككي "أمل عمدة"، ومنسا  الصككورة الاعت اري  للتا ير تورانس اوتبار وتطكيق والتغذيي الغذاء
 )تكيب ال ريع عكد مجدي( طرف من  لإعراهاملالمعرب العام الإعداعي التا ير من اسكككككتبدم اوتبار

 للدلواال  دراسكككككككككي "عن عمارة"، ومنسا من اعتمد اوتبار التا ير  الحر ي الإعداعي التا ير وإوتبار
 الإعداعي  دراسككي "هدب سككلماا" و"تاتع رفاعي"، أما دراسككي "فاطمي الزالدي" فقد اسككتبدمت التعلع

 الاعت اري  التا ير واوتبار من إعدادها الدراسي تحصيل واوتبار " والطالي الشغل " وتدة في النش 
ل، أما دراسكككككككي "أمل مصكككككككطاى" فقد اعتمدة اوتبارين هما  اوتبار التحصكككككككيل  ب   الائي لتورانس

واوتبار القدرة على التا ير الاعت اريل، أما دراسكككككي "غليوا والصككككككري" فقد اعتمدة اوتبار التا ير 
 الاعت اري  من إعداد الباتثتينل.

الدراسي الحاليي من الدراساة السابقي فسي تتاق معسا في مودوعسا الرئيس وهو أما فيما لتعلق بمولد 
تناول أتد ماسومي اسككككتراتيجياة التعلع النشكككك   والتا ير الإعداعي على تدا أو مد بعضككككسما البعض،  ما 

م لعاإلا أنسا تبتل  معسا من تيث السدف ا تتاق مد بعضسا في منس  الدراسي باستبدام المنس  الوصاي.
العصكككككك   -تل المشكككككككلاة-والمتمثل في معرفي العلالي عين اسككككككتراتيجياة التعلع النشكككككك   التعلع التعاوني

ا ، وعيني الدراسي المتمثلي في طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليالذهنيل والتا ير الإعداعي
 عورللي.
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 تمهيد

والمكدعين، تيث لقي هذا المصككككككككطلح انتشككككككككارا واسككككككككعا،  بالإعداي والتر يي الناس علماء اهتمام ايداد
تطورها، و ذلك باعتباره مبيارا  و ايمع الو يق عتقدم العشكككرين، لارتباطه القرا  من ايوير الر د في واصكككي

حدلثي ه إعداي، وإنتاج العصككور اللتطور البشككريي على مر العصككور، فإنتاج القدماء في شككتى الحضككاراة في
 كذلك فيه إعداي. 

لقد اوتل  الباتثوا من فلاسككككككككككاي وعلماء الناس في تعريف التا ير الإعداعي،  وتعود أسككككككككككباب هذا 
الاوتلاف إلى تعدد اتجاهاتسع ومدارسككككسع، وإلى طرق وأسككككاليب دراسككككته. فقسككككع منسع لراه بأنه نتاج إعداعي 

أنه يكمن في شككككككككككككبصككككككككككككيي الارد المكدي الذي لتميز بصككككككككككككااة منسا تب متميز ومايد. ولسككككككككككككع  اا لرب ب
الاسككككتطلاي والبيال الواسككككد والذ اء العالي وغيرها. وأما القسككككع الثالث فيرب أنه لا يسككككتدل على الإعداي إلا 

 من ولال الكيئي التي لنتمي إليسا الارد تيث تلعب هذه ايويرة دورا مسما في تشجيد التا ير الإعداعي.

بككالقككدرة على التا ير  Guilford et Torranceاهتع العلمككاء ومن أعريهع "جيلاورد وتورانس" لقككد 
مما  ،في إطارها العلمي، و كناء أدواة لقياسككككساالإعداعي باعتبارها نشككككاط إنسككككاني رالي ومعقد، و ودككككعسا 

اتثي وهذا ما سكككككتحاول الب الإعداعي. ككير و يع تول المؤشكككككراة الدالي على التا ير  إلي توافر تراث  أدب
 توديحه بشيء من التاصيل في هذا الاصل.
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 أولا: التفكير

 مفهوم التفكير:. 0
 في يحدث عما مبتلاي بطريقي المودككككككوعي الوالد الإنسككككككاا فيه يعكس راق عقلي نشككككككاط التا ير 

 من الحس أعضكككككاء على وتؤ ر البارجيي، الوواهر تنعكس والإدرام الإتسكككككاس فاي والإدرام، الإتسكككككاس

 ايشياء أو الوواهر هذه في تا ر تينما ول ن الوواهر، هذه عين تميز التي الحر ي أو الشكل أو اللوا  تيث

 العلالاة يعكس أنه بمعنى عاتسا ايتداث أو ايشككياء أو الوواهر هذه جوهر يعكس وعيك فإا ايتداث أو

 ل15: 2114 ردواا،  .الحدث أو الشيء أو الواهرة ماهيي تحدد التي المتبادلي
 :التعريااة هذه أهع ومن للتا ير العام التعريف تول ومبتلاي عدلدة تعريااة وردة لقد

 محاولي أو لرار اتباع أو المشككككلي تل في كاا سكككواء عقلي نشكككاط أي بأنه ل2111الحار ي  يعرفه

  .اللاوعي تستثني لا ول نسا وإدرام،وعي  عن الارد عسا يقوم واعيي عمليي التا ير ويعتكر ما، لمودوي فسع
 الدماغ، عسا يقوم التي المرئيي غير العقليي النشاطاة من سلسلي عن عبارة ل بأنه2112جرواا  ويعرفه

 هادف سككلوم وهو البكرة، أو المول  معنى عن بحثاً  الحواس طريق عن اسككتقباله لتع لمثير لتعرض عندما

 ل49: 2118  الزالدي، وتطوري.
هو" نشككككككككككككاط عقلي يحدث في الدماغ وهو غير ملموس وغير مرئي ل 2115ويعرفه تسككككككككككككن ييتوا   

 ل86: 2114  ليدوم، ويستدل عليه من السلوم المرئي الذي يصدر عن الارد"

 أنواع التفكير:. 0
يمكن تصكككككككككككككنيف التا ير  عملياة عهنيي أو عقليي دكككككككككككككمن مجموعاة، وعلك لتمييز  ل نوي عن 

ولي و ر ي   تعدد أنواي التا ير دليلا على الاهتمام المتزالد من لكل الباتثين عدراسككككككككككككككته. الآور، ور مكا  اا
 ل 58: 2113عكد ال ريع،

وتبتل  أنمككاط التا ير وفق ايسكككككككككككككككاس الككذي ترت ز عليككه، فقككدم بعض البككاتثين أنواعككا من أنمككاط 
عض الآور وجسي الحل، والب التا ير مرت زا على العملياة العقليي الموصكككككلي للنتيجي، و عضكككككسع لدمسا وفق

 .وهكذا صناسا  أيواج متناظرة...

وعموما يمكن إجمال جميد التصنيااة ينماط التا ير بغض النور عن ايساس الذي ترت ز عليه 
 ل23: 2111  سحيماة،إلى اينماط التاليي: 
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 :Synthetic Thinking. التفكير التركيبي 0.0

اي الارد على التواصكككل لكناء وتر يب أف ار جدلدة وأصكككيلي مبتل هذا النوي من التا ير بقدرة ويتمثل 
عما يمارسككككه الآورين. فيقوم الارد عودككككد المثيراة المناصككككلي مد بعضككككسا البعض لإنتاج مثير جدلد لاعل 
للتا ير، مد التطلد إلى وجسككاة النور التي لككد تتيح تلولا أفضكككككككككككككككل إعككدادا أو تجسيزا والر   عين وجسككاة 

الجدليي  يجيياسكككككككتراتويعتمد الارد التر يكي  دو متعاردكككككككي، مد إتقاا الودكككككككوح والاعت اريي...النور التي تك
التضاد الارديي العلميي، و  ومدوله إلى المعرفي هو المدول الديال تيكي الذي يعتمد على مراتل  لاث هي:
 والتنالض، والتر يب والتبليق، نتيجي الجمد المت امل عين الاروض ونقيضسا.

 :Idealistic Thinkingلتفكير المثالي . ا0.0

وتتمثل بقدرة الارد على ت وين وجستي نور مبتلاي تجاه ايشككككككككككياء والميل إلى التوجه المسكككككككككككتقكلي 
والتا ير في ايهداف بالإدكافي إلى الاهتمام باتتياجاة الارد وما هو مايد بالنسبي له، مد تر يز الاهتمام 

علق بالاسع التا ير التمثيلي أو المت ياسكككككككككككككتراتيجيويعتمد الارد المثالي  على ما هو مايد للناس والمجتمد...
تيكث لرغب في البي  بحب مد الناس، فسو عكس التر يكي لا يحكذ الصككككككككككككككراي والتعارف، ينسما  الجيكد،

 غير منتجين وغير دروريين.

  :Practical Thinking. التفكير العملي 0.0

صككحيح أو واطل بالنسككبي للبكرة الشككبصككيي المباشككرة التي مرّ هو لدرة الارد على التحقق مما هو 
عسا، ومنحه تريي التجريب من أجل إيجاد طرق جدلدة لعمل ايشكككياء بالاسكككتعاني بالمواد البام المتاتي له، 

-26: 2111سحيماة،  بالإدكافي لتناوله المشككلاة بشكل تدريجي واهتمامه بالعمل والجوانب الإجرائيي.
 ل24
 :Scientific Thinkingير العلمي . التفك0.0

  ايسلوب العلمي أو وجساة النور يعتمد على المنوع الذيالنوي من التا ير  به علكويقصد 
 مثل الوالبيي والطكيبيي التر ويي والتجريكيي الإيجاعيي، الذي يمكن أا يستبدمه الارد في تياته  العلميي

 علالته مد العالع المحي  به.اليوميي، أو في النشاط الذي لكذله، أو في 

 :Logical Thinking. التفكير المنطقي 0.0



                                                        التفكير الإبداعيالفصل الثاني 

46 

هو التا ير الككذي يعتمككد على لواعككد ولوانين الا ر الككذي ياترض وجود تا ير فلسككككككككككككككاي  وككال من 
ايوطاء المنطقيي، الذي يمارس عند محاولي عياا ايسباب والعلل التي ت من وراء ايشياء ومحاولي معرفي 

مال ول نه أكثر من مجرد تحدلد ايسباب أو النتائ ، إنه يعني الحصول على أدلي تؤيد أو تثكت نتائ  ايع
 وجسي النور أو تنايسا.

 :Critical Thinking. التفكير الناقد 0.0
وهو علكككك النوي  من التا ير القكككاعكككل للتقييع بطكيعتكككه  والمتضككككككككككككككمن للتحليلاة السكككادفكككي والكككد يقكككي  

أو معتقد ومن أي مصكككككدر من أجل الحكع على دلته وصكككككلاتيته و يمته الحقيقيي والمتواصكككككلي يي إدعاء 
وهو تا ير تأملي معقول لر ز على ما يعتقد به الارد أو يقوم بأدائه، ويقوم على تقصي الدلي في ملاتوي 
 هالوالد التي تصككككل بالمودككككوعاة ومنالشككككتسا وتقويمسا و التقيد بإطار العلالاة الصككككحيحي الذي لنتمي إلي

هذا الوالد واسككتبلان النتائ  بطريقي منطقيي وسككليمي مد مراعاة المودككوعيي العلميي وُ عدها عن العوامل 
: 2113ولي وعكد ال ريع،ر  ي  الكذاتيكي  كالتكأ ر بكالنواتي العكاطفيكي أو ايف ار السككككككككككككككابقي أو الآراء التقليديي.

 ل41-42
 :Analytic Thinking. التفكير التحليلي 2.0

درة الارد على تحليل المثيراة الكيئيي إلى أجزاء مناصلي يسسل التعامل معسا، والتا ير "ويتناول ل 
ل "وهو علك النم  الذي يقوم فيه الارد عتجزئي المادة التعليميي 29: 2111فيسا بشكل مستقل"  سحيماة،

عمل عنيتسا والإلى عناصر  انويي أو فرعيي وإدرام ما عينسا من علالاة أو رواب ، مما يساعد على فسع 
 ل42: 2113ولي وعكد ال ريع،ر ي   على تنويمسا في مرتلي لاتقي"

 :Realistic Thinking. التفكير الواقعي 2.0
يعتمد هذا النوي من التا ير على الملاتوي والتجريب من ولال الحقائق التي لدر سا الارد المتعلع،  

اتي لذمور الحاليي، وفي هذا النوي ياضل المتعلع النو ويتضمن الاستمتاي بالمنالشاة المباشرة والحقيقيي 
 العلميي المرتبطي بالجوانب الوالبيي.

 :Abstract Thinking. التفكير المجرد 1.0
واسطي ع وهو عمليي عهنيي تسدف إلى استنباط النتائ  واستبلان المعاني المجردة لذشياء والعلالاة

 اميع، والقدرة على ودد الافتراداة والتأكد من التا ير الافترادي من ولال الرموي، والتع
 ل51-29: 2111   سحيماة،صحتسا.
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 :Creative Thinking. التفكير الإبداعي 01.0
هو نشككككككاط عقلي مر ب وهادف تعمل على توجيسه رغبي لويي في البحث عن تلول أو التوصككككككل " 

"وهو لتضكككككمن  ل41: 2113 ال ريع،ولي وعكد ر  ي إلى نوات  أصككككيلي لع ت ن معروفي أو مطروتي من لكل"
إنتاج وتعدلل ايف ار للوصكككككككول إلى نوات  تتصككككككك  بالجدة وايصكككككككالي إدكككككككافي لعدد من القدراة  الطلالي 
والمروني، ول نه يعتمد على البكرة السككككككككابقي للارد وعدم التقيد بحدود لواعد المنطق أو ماهو عدلسي ومتولد 

 ل52: 2111 " سحيماة،من لكل الناس

التا ير الإعككداعي أتككد أهع أنمككاط التا ير المسمككي ويتميز هككذا النوي من التا ير بمزايككا عككدلككدة يعتكر 
 ل:2118ومنسا ما ع ره ال يلاني  

 الحرن على التجدلد من ايف ار والآراء والمااهيع والتجارب والوسائل. -
 البحث عن الكدائل ل ل أمر والاستعداد للممارسي الجدلدة فيسا. -
الاسككككككككككككككتعكداد لكككذل بعض الولككت والجسككد للبحككث عن ايف ككار والكككدائككل الجككدلكدة ومحككاولككي تطوير ايف ككار  -

 الجدلدة والغريبي.
 تجنب التتاببيي والمنطقيي. -
 توفير عدائل عدلدة لحل المشكلي. -
 ل58: 2118 ، مدلنتجنب عمليي الماادلي والاوتيار. -

 . مهارات التفكير وخصائصه:0
 لتفكير:. مهارات ا0.0

ولككككد عرفسككككا بككككالتا ير،  المتعلقككككي المسككككاراة التا ير تول بعمليككككي والمستمين المر ين تبككككالنككككت آراء
"لدرة مكتسكككككككبي لتع تطويرها من ولال عملياة التعلع والتعليع  ل بأنسا:Holdstock   1883"هولدسكككككككتك" 

تيث تصككككل إلى لدر مناسككككب من تمكن الارد من اسككككتبدامه في أغراض علميي مبتلاي، وهنام تأكيد على 
 ل46: 2118  الشاهي،أهميي العملياة والتدريب والتعلع لاكتساب مساراة التا ير" 

 ساراة:وفيما للي عرض لبعض التصنيااة لتلك الم 

 تيث صن  مساراة التا ير إلى صناين هي  التالي:: Sternberg. تصنيف "ستيرنبرج" 0.0.0
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 صككككن  "سككككتيرنكرج مهارات التفكير فو  المعرفية :Sternberg  هذه المساراة إلى  لاث فئاة رئيسككككيي
وتشكككككككمل مسارة التبطي  ومسارة الضكككككككب  والمرا بي ومسارة التقييع، تيث تتضكككككككمن  ل فئي عدد المساراة 

  ل52: 1454 السلمي،  الارعيي" 
 ويمكن تلبيصسا فيما للي:

  مهارات التخطيطPlanning Skills: 
 طكيعتسا.تحدلد السدف أو الإتساس عوجود مشكلي وتحدلد  -

 اوتيار إستراتيجيي التنايذ والمساراة. -

 ترتيب تسلسل العملياة أو البطواة. -

 تحدلد العقباة وايوطاء المحتملي. -

 تحدلد أساليب مواجسي الصعو اة وايوطاء. -

 التنكؤ بالنتائ  المرغو ي أو المتولعي. -

  :مهارات الضبط والمراقبةMonitoring Skills: 
 السدف في عؤرة الاهتمام.الإبقاء على  -

 الحااظ على تسلسل العملياة أو البطواة. -

 معرفي متى لتحقق هدف فرعي. -

 معرفي متى يجب الانتقال إلى العمليي التاليي. -

 اوتيار العمليي الملائمي التي تتبد في السياق. -

 اكتشاف العقباة وايوطاء. -

 معرفي  يفيي التغلب على العقباة وايوطاء. -

  مهارات التقييمEvaluation Skills: 
 تقييع مدب تحقق السدف. -



                                                        التفكير الإبداعيالفصل الثاني 

49 

 الحكع على دلي النتائ  و االتسا. -

 تقييع مدب ملائمي ايساليب التي استبدمت. -

 تقييع  يفيي تناول العقباة وايوطاء. -

 ل91: 2114  ولياي،تقييع فاعليي البطي وتنايذها. -

  :ومسارة  التذ ر ومسارة المعلوماة جمد ومسارة التر يز مساراة على وتحتوي مهارات التفكير المعرفية
 ومسككككككككارة الت كككككككامكككككككل والكككككككدم  ومسكككككككارة الإنتكككككككاجيكككككككي ومسكككككككارة التحليكككككككل ومسكككككككارة المعلومكككككككاة تكنكويع

 ل52: 1454التقويع. السلمي،
  مهارات التركييFocusing Skills : وتتمثل بالاهتمام عبعض أشككككككككككال المعلوماة وإهمال بعض

 الآور وتشمل:
 .Identifying Broblemsتعريف أو تحدلد المشكلي -
 .Sitting Goalsودد ايهداف -

  مهــارات جمع المعلومــاتInformations Gathering:  وتتمثككل بككالوعي بككالمعلومككاة والكيككانككاة
عاة الصكككككككككلي بالمودكككككككككوي، وتشكككككككككمل القدرة على جمد المعلوماة، والحقائق وايتداث والتوجيساة 

 لي ما، مما يساعد على تحدلد تجع العمل ومتطلباته، وتشمل:المتعلقي بواهرة أو مشك
 .Observingالملاتوي -
 ل44: 2114. ولياي،Formeeting Questionsصياغي ايسئلي -

  مهـارات التذكرRemembering Skills:  وتتمثكل عتبزين المعلوماة في الذاكرة واسككككككككككككككترجاعسا
 منسا وتشمل:

 .Encodingالترميز -
 .Recallingالاستدعاء -

  مهارات التن يمOrganazing Skills : وتتمثل عترتيب المعلوماة ليتع اسكككككتبدامسا بشككككككل فعال
 وتشمل:

 .Comparingالمقارني  -
 .Classifyingالتصنيف  -
 .Orderingالترتيب  -
 .Representingالتمثيل  -
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  مهارات التطبيقApplying Skills :توظياسا دكككمن  وتتمثل بالاسكككتاادة من المعرفي السكككابقي أو
موال  جكككدلكككدة، أو هي القكككدرة على اسككككككككككككككتبكككدام الماكككاهيع والقواعكككد والقوانين العلميكككي أو الحقكككائق 

  والنورياة لحل مشكلي ما في مول  جدلد مشابه.
  مهارات التحليلAnalyzing Skills: ا لت و  وهي القدرة على تحليل المول  إلى العناصر التي 

الموجودة عينسا، وإلامي علالاة جدلدة عين تلك ايجزاء وتتمثل منسا عسدف ال ش  عن العلالاة 
 ل49: 2114  ولياي،عتوديح المعلوماة الموجودة من ولال اوتبار ايجزاء والعلالاة وتشمل:

 .Identifying Attributes And Componentتحدلد البصائ  والمكوناة  -
 .Identifying Relationship And Patternsتحدلد العلالاة واينماط  -
 .Identifying Main Ideaتحدلد الا رة الرئيسيي  -
 .Identifying Errorsتحدلد ايوطاء  -

  مهارات الإنتاجيةGenerating Skills: :وتتمثل بإنتاج معلوماة ومعاني وأف ار جدلدة وتشمل 
 .Inferringالاستنباط  -
 .Predictingالتنكؤ  -
 ل48: 2114  ولياي،. Elaborationالإسساب أو التوسد  -
 .Representingالتمثيل  -

 مهارات الدمج  Integrating Skills: :وهي ر   ودم  المعلوماة وتتضمن 
 .Summarezingالتلبي   -
 . Restucturingإعادة التر يب أو الكناء  -

  مهارات التقوفمEvaluating Skills : على إصككدار ايتكام وتتمثل عتقويع نوعيي ايف ار والقدرة
 على ايشياء والموال  وايشبان وايتداث وفقا لمعالير محددة وتشمل:

 .Establishing Criteriaودد المحكاة  -
 .Verifiyingالإ باة  -
 ل91-48: 2114  ولياي،.Identifying Errorsالتعرف على ايوطاء  -
التا ير ايسككاسككيي تشككمل ومسككي مساراة هي تيث الترح أا مساراة : Fisher . تصــنيف "فيشــر"0.0.0

 كالتالي:

 وتحتوي على تحدلد المعلوماة وتاسيرها وتحليلسا وتنويمسا وتصنياسا مهارات تن يم المعلومات :
 ومقارنتسا.
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 وتشكمل طرح ايسكئلي وتحدلد المشكلاة والتبطي  والتنكؤ بالنتائ  وتطوير مهارات الاسـتقصـاء :
 ايف ار.

  إلى نتائ  والوصكككككول ايسكككككباب ع ر على وتحتوي : العلاقة بالمبررات والأســــبابالمهارات ذات 
 والقراراة. ايتكام وإصدار

 البيال. ودعع الاردياة والتراح ايف ار توليد وتشمل الإبداعي: التفكير مهارات 
 الثقي الحكع وتنميي معالير تطوير عليسا والحكع المعلوماة وتشمل تقييع التقييم: مهارات 

 ل52-51: 1454  السلمي،بالناس.
إتدب وعشرين مسارة، وتع  تيث لسما مساراة التا ير في(: 0112. تصنيف "أبو جادو ونوفل" )0.0.0

 جمعسا في  ماني فئاة، وفيما للي عرض لتلك الائاة:
 .Focusing Skillsمسارة التر يز -
 . Information Gatheringمسارة جمد المعلوماة  -
 .Remembering Skillsالتذ رمسارة  -
 .Organizing Skillsمسارة التنويع  -
 .Analyzing Skillsمسارة التحليل  -
 .Generation Skillsمساراة التوليد  -
 .Integrating Skillsمساراة الت امل  -
 ل46: 2118  الشاهي، .Evaluating Skillsمساراة التقويع  -
 . خصائص التفكير:0.0

 :ببصائ  تتمثل فيما للي التا ير لتميز
 هدف علا أو فراغ في يحدث لا هادف، سلوم التا ير. 
 وكراته تراكع و الارد، نمو مد تعقيدا لزداد تطوري  سلوم التا ير. 
 توافرها الممكن المعلوماة أفضل إلى يستند الذي هو الاعال التا ير. 
 بالتدريب علوغسا يمكن  غايي الاعال والتا ير الوالد، في ممكن غير أمر التا ير في ال مال. 
 المناسبي، أو المول  و ،"التا ير فترة " الزماا تضع التي المحي  عناصر تداول من التا ير لتشكل 

 .التا ير توله لدور الذي والمودوي
 ل35 :1884 جاعر،(شكليي. مكانيي، رمزيي، لاويي، مبتلاي بأنماط التا ير يحدث 
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 التفكير الإبداعي. ثانيا:

 تعرفف التفكير الإبداعي:. 0
اوتلات تعريااة الإعداي وطكيعته فسنام العدلد من التعريااة الترتسا الباتثوا ولد صناسا  ل من 

 في أر عي محاور رئيسيي هي: (Eulie,1984)و Moravesikl,1981))"موراسيكل ويولي" 

المكدعي، الإعداي على أسككاس ، الإعداي سكماة الشككبصكيي Productماسوم الإعداي عناء على أسكاس الإنتاج 
 ل51-51: 2111  الحطيباة،أنه عمليي، ماسوم الإعداي عناء على الكيئي المكدعي.

 . الإبداع بناء على أساس الإنتاج )الناتج الإبداعي(:0.0
 التااعل من لنبد جدلد بأنه: إنتاج الاتجاه تسككككب هذا الإعداعي التا ير Rogers"روجري"  يعرّف

 ردكككككككا يحقق  ونافد مقكول جدلد إنتاج :بأنه Steinشكككككككتالن"  ويعرفه" البكرة، من يكتسكككككككبه وما الارد عين

والمروني.  وايصككالي من الطلالي لدر بأككر لتميز إنتاج وهو معيني، يمنيي فترة في الناس من ككيرة مجموعي
 ل2381: 2111 عياصرة وتمادنه،

 لتميز نسككككككككق ماتوح في تا ير بأنه: "فيعرفه ( Guilford,1959 :127)أما بالنسكككككككبي "لجيلاورد" 

 .المعطاة" المعلوماة تحددها لا التي المنتجي الإجاباة تنوي وهي مزيدة بباصيي فيه الإنتاج
ل بككأنككه: لككدرة الارد على الإنتكككاج إنتككاجككا لتميز بككأككر لككدر  من 3: 1891كمككا يعرفككه وير اللكككه  

والتداعياة البعيدة وغير علك  اسكككككككككتجابي لمشككككككككككلي أو مول  الطلالي الا ريي والمروني التلقائيي وايصكككككككككالي 
 مثير.

فككالتا ير الإعككداعي في هككذا المجككال يعرف بككأنككه ظسور لإنتككاج جككدلككد نتيجككي تاككاعككل الارد مد البكرة، 
والذي يحقق ردكا مجموعي من الناس فترة معيني من الزمن، وإظسار للنوات  ايصيلي التي لع ت ن معروفي 

 ل16: 2114  نصار،ك بأنه إعادة تنويع المعرفي وايف ار بشكل جدلد. سابقا، ويعرف  ذل

 . الإبداع سمات الشخصية المبدعة )الشخص المبدع(:0.0
 التي :"المبادأة  بأنه ل الإعداي19: 2114كما ورد في ردكككككواا    Simpsonسكككككمبسكككككوا"  يعرف" 

 وأا هنامالتا ير"  من جدلد نم  وإتباي للتا ير، العادي السكككككياق من التبل  على لدرته في الارد لكدلسا

 فإا وعليه والبيال، والاضكككككككول الاسكككككككتطلاي تب منسا الإعداعي التا ير بماسوم و يقي علالي عاة مااهيع

هذه  كانت سككككواء العاليي الإعداعيي القدراة عي ايفراد تميز التي الصككككااة بعض لتضككككمن الإعداعي التا ير
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 ومسارة وايصالي العالي والذ اء الواسد، والبيال الكياا ولوة اللاويي الطلالي مثل .وجدانيي أم عقليي السماة

 إلى بالإدككافي .المكسمي الوادككحي غير الموال  واسككتيعاب المنطقي التا ير على والقدرة القراراة، اتباع فن

 عياصككككككككككككرة  .الجدلدة البكراة على والاطلاي والتدليق للبحث والميل والمثاعرة الصككككككككككككببي الموال  تحدي
 .ل2381: 2111 وتمادنه،

ل أهع الصككككككككااة التي لتحلى عسا الشككككككككب  المكدي وهي المروني في 2114كما للب  الشككككككككامي  
التا ير، الاسككككتقلال الشككككبصككككي، والتحرر من القيود الاجتماعيي، والميل نحو المعقد والمر ب من ايشككككياء 

بايوطاء، وانبااض مسكككككتوب القلق لديه  والشكككككعور بالسكككككعادة عند مواجسي ايمور الصكككككببي، وتحمل الولوي
إدككككافي إلى الانضككككباط الذاتي والاسككككتقلاليي،  راهيي السككككلطي ومقاومي الضكككككغوط الاجتماعيي، القدرة العاليي 
على التذ ر، الميل للمغامرة، تاضككككيل المسككككائل المعقدة، يميلوا إلى لراءة ال تب ويجدوا متعي في لراءتسا 

 ل16-13: 2114 .  نصار،سعلسع جسود  كيرة في مجال تبصص
 . الإبداع على أساس أنه عملية )العملية الإبداعية(:0.0

"عمليي إدرام المتغيراة  التا ير الإعداعي دككككككككككككككمن هذا الاتجاه بأنه: Torranceيعرف "تورانس"  
والعناصكر الماقودة ومحاولي صكياغي فردكياة جدلدة والتوصكل إلى نتائ  محددة بشكأنسا إلى جانب اوتبار 

  ل51: 2119 دناوي،.الاردياة وتعدللسا"
"عمليكي صككككككككككككككب عكدة عنكاصككككككككككككككر متكداعيكي في لكالب جدلد يحقق  بكأنكه: Medingويرب "ميكدنيكك" 

اتتياجاة معيني أو فائدة ما، وتعد هذه الحلول أو العملياة اعت اريي بمقدار جدة وأصككككككككالي العناصككككككككر التي 
 ل58: 2119  عزوي،يشملسا هذا التر يب" 

الاتجاه على أا العمليي الإعداعيي تمر بمراتل متتاليي، علما أنه لا لزال هنام اوتلاف عين تيث لؤ د هذا 
 الباتثين في هذه المراتل.

 تتميز الزماا عكر تمتد عمليي " بأنه عرفه (Mackinonn,1962 :154)"ماكينوا"  أا عيد

 . " للتحقيق و القاعليي بايصالي
 المبدعة )البيئة الإبداعية(: . مفهوم الإبداع بناء على البيئة0.0

 الكيئي عين تااعل فسنام ايفراد، عند تعطيله أو الإعداعي التا ير تشكككجيد في ككيراً  دوراً  الكيئي تلعب 

ل  2115الآلوسكككي   لذ رهما لسكككمين إلى تقسكككع والتي المحيطي والكيئي الوروف مسكككؤوليي لؤ د والارد، وهذا
 على والتشكككككككجيد بالتجريب للارد الارن عتسيئي علك ويتمثل و قافته، بالمجتمد ترتب  عامي ظروف أولسا:

 توفر التي وايسكككرة فالمدرسكككي وايسكككري، المدرسكككي بالمناخ ترتب  واصكككي ظروف  انيسا: الإعداعي. التا ير
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 عاليي عدرجي التا ير على تسكككككككككككككاعد الكيئي، اسكككككككككككككت شكككككككككككككاف وتريي الاسكككككككككككككتقلاليي من أككر لدراً  يعنائسا

 ل2382: 2111 تمادنه، و  عياصرة.ومكدعي
ل مثككال اليككابككاا تيككث معوع السكككككككككككككككككاا مكككدعوا، ويعود علككك إلى المنككاخ 2114ويككذ ر السويككدي  

الثقافي الذي يسكككككككككسل ظسور الإعداي والذي من مواهره الجد والنوام و ذل الجسد ال كير في العمل والانتماء 
المشكككككلاة، وتنميي مسارة التعاوا منذ الصككككغر،  ما للجماعي واتترام روح الاريق والتدرب الذاتي على تل 

يشكككككتمل المناخ التر وي والمدرسكككككي بما فيسا من مدلرين ومعلمين ومشكككككرفين وأوصككككككائيين وأدوارهع في تسيئي 
 ل16-13: 2114  نصار،الكيئي الصفيي الملائمي للإعداي.

 الجوانب التاليي:للاتظ من تعدد التعريااة السابقي للتا ير الإعداعي تر يزها على 

 .إا التا ير الإعداعي نوي من أنواي النشاط العقلي المر ب 
 .إا التا ير الإعداعي يقود الارد للتوصل إلى نوات  أصيلي و يِّمي وعاة فائدة 
 ،ايصالي. إا التا ير الإعداعي له لدراة ومساراة أساسيي ومنسا: الطلالي، المروني 
 ي والتعقيد، إدافي إلى أنه نشاط فردي وجماعي.لتميز ببصائ  معيني أهمسا الشمولي 
  إا التا ير الإعداعي لدرة عقليي تعنى بإنتاج ايف ار والحلول المناسبي، إدافي إلى إنتاج ودماة

 وسلد.
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 . علاقة التفكير الإبداعي ببعض المفاهيم:0
 . الإبداع والابتكار:0.0

اوتلات الآراء تول وجود أو عدم وجود فرق تقيقي عين التا ير الإعداعي والتا ير الاعت اري فيرب 
م مصكككككككطلح الإعداي تارة ويسكككككككتبدم مصكككككككطلح البعض أا  لا المصكككككككطلحين وجسين لعملي واتدة، فيسكككككككتبد

الاعت ار تارة أورب، ولد لتع الجمد عين المصككككطلحين يا البعض لرب أنسما مصككككطلحين مترادفين، إلا أا 
البعض لرب أا هنام اوتلافا فيما عينسما فيتأ ر الاعت ار بمدب القدر المحدث فيه وجودته والجسد المكذول، 

من تلك   يهنام من لرب أا الإعداي يحتاج إلى عملياة أكثر ر يا وصكككككعو إعا فالاعت ار نسككككككي لا مطلق. و 
 ل49: 2118 الشاهي، .التي يحتاجسا الاعت ار

ولد درجت معوع الدراساة العالميي عامي والعر يي واصي على استعمال المصطلحين للدلالي على  
ت اري على التا ير الاع وأناس المعنى، فسع يسكككككتعملوا مصكككككطلح الإعداي أو التا ير الإعداعي أو الاعت ار 

 ل241: 2113 نعموا، أنسا جميعا تشير إلى ناس المعاني.

 . الإبداع والتحصيل:0.0

 سكككالبي أو والتحصكككيل الدراسكككي، الإعداي عين دكككبياي علالي على وجود العدلد من الدراسكككاة أكدة

 لؤ ده ما وهذا الإعداي، لتحقيق أسككككككاسككككككيًا شككككككرطًا ليس التحصككككككيل في العاليي ال ااءة أا يعني أتيانا. وهذا

 لع لماعا ياسكككر: لد وهذا ،" للإعداي كاف   غير مؤشكككرًا يعتكر واسكككترجاعسا المعلوماة تعلع إا" : بقوله تورانس

 نتائ  ...وتؤ د.الشكككككككائعي المدرسكككككككيي الكيئي في المرمولي إلى مكانتسع المكدعين العلماء من كثير لتوصكككككككل

 الدراسككككي، التحصككككيل في دككككبياي أو متوسككككطي تقدلراة على تصككككلوا المكدعين الطلاب معوع أا البحوث

 ولدراتسع المكدعين تمييز تسكككتطد لع المبتلاي التعليميي بمراتلسا المدارس أا إما السكككككين: يتد علك ويرجد

 التا يريكككككككي ولكككككككدراتسع تكككككككاجكككككككاتسع وإشككككككككككككككبكككككككاي المككككككككدعين هؤلاء مككككككككافكككككككأة تسككككككككككككككتطد لع أو الإعكككككككداعيكككككككي،

 ل21-18: 2111الكلوشي، .الإعداعيي
 الإبداع والعمر:. 0.0

ر متغيرا مسما العميعتكر ، تيث لا يمضكككككي التا ير الإعداعي عناس الوتيرة في  ل المراتل العمريي
والشكائد أا ايعمال العويمي هي من إنتاج ايشبان ايككر سنا ول ن ليس ايمر  .في العمليي الإعداعيي

 كذلك دائما.
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ويرب بعض علمكككاء الناس أا المرتلكككي الثكككانويكككي هي الاترة المنكككاسككككككككككككككبكككي لقيكككاس القكككدرة على التا ير 
ة من النضككك  العقلي، يسكككسل  ياسكككه  ميا والحصكككول الإعداعي، تيث أا الطلاب لد وصكككلوا إلى درجي  كير 

على نتائ  يعتمد عليسا تيث أا التعرف على القدرة الإعداعيي في سكن مبكرة ليس بالشيء اليسير، فقدراة 
التا ير الإعداعي تسككككككتمر في النمو تتى العشككككككرين سككككككني وتسككككككتمر في النمو فيما بعد تسككككككب مرتلي النمو 

 ل114: 2114   ليدوم،.دوتسب التعليع الذي لتلقاه الار 

  . الإبداع والخيال:0.0

البيال هو القدرة العقليي النشككككككككككطي على ت وين الصككككككككككور والتصككككككككككوراة الجدلدة فعن طريقه لتجاوي 
 المكدي والعه ويستطيد باضله عناء تصوراة جدلدة وولق علالاة جدلدة ونواما جدلدا.

والبيال، أا البيال عنصكككككككككر أسكككككككككاسكككككككككي وفعال في ولد أ كتت الدراسكككككككككاة التي تناولت العلالي عين الإعداي 
منوومي التا ير والنشكككككاط العقلي و رهنت هذه الدراسكككككاة على أا البيال هو من أهع العناصكككككر الاعالي في 

لعلميي والروائد ايدعيي هذه المنوومي، ولو لا البيال ما أمكن للإنسكككككككككككاا أا يصكككككككككككل وأا يحقق المنجزاة ا
 ل155: 2113 عكد العال، .والانيي

 الإبداع والموهبة:. 0.0

منذ القديع اسككتبدم مصككطلح الببقريي للإشككارة إلى ايفراد الذلن يمتل وا مل ي تمكنسع من إتراي أو  
إنجاي اكتشكككككاف، أو عمل باري في مجال العلع، أو في أي مجال آور يكوا أصكككككيلا.  ما اسكككككتعمل ولال 

" قليي الممتاية في العلع والان....ولسككع "دنلوبالقرا الثامن عشككر ليشككير إلى أصككحاب المل اة والقدراة الع
Dunlop  الموهو ين إلى  لاث فئاة هي : فئي الممتايين، وفئي المتاولين، وفئي المتاولين جدا، ودككككككككككمن

هذه الائي ايويرة و ناءا على تاصل نقاط الذ اء المحققي من طرف هذه الائي لسمسا إلى  لاث فئاة هي: 
 الموهو ين جدال وهع أولئك الذلن تتراوح نسككككككككبي ع ائسع  الموهو وا،  ع فئي الببالرةايع ياء، المتاولوا،  ع 

 وأكثر، وهع يمثلوا تسبه نسبي واتد في  ل مائي أل  فرد. 141عين 

و ذلك لا للتقي ماسوم الببقريي مد ماسوم الإعداي إلا في القدرة على انجاي الشككككككككككككيء ايصككككككككككككيل الذي يعود 
بالناد على المجتمد، أو للالي اسكككككككتحسكككككككانه وتقدلره، ويكتعد عنه في  وا الببقريي في وجودها تعتمد على 
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لارد تتى التي يجب أا لكلغسا ا المل ي الباصكككككككككي التي تدفد الارد للتميز في إنجايه، ونسكككككككككبي الذ اء العاليي
 ل245: 2113  نعموا،لكلغ مرتبي الببقريي.

 . الإبداع والذكاء:0.0

 الإعداي يعتكر عينما صكككككككحيحي، إجاباة على بالحصكككككككول لتحدد التقار ي التا ير من نوي هو الذ اء

 الناس وعلع التر يي علماء آراء تضكككار ت ولد مألوفي، غير إجاباة على بالحصكككول لتحدد أي تباعديا تا يرا

 :وهما المجال هذا في رألين هنام أا الإعداي أدعياة وتذ ر بالإعداي، الذ اء علالي في
 عقليي عمليي الإعداي أو أا للارد، العام الذ اء مواهر من موسر المبتلاي، مجالاته في الإعداي أا :ايول -

 لدرة هنام فليسككككككت وعليه شككككككيئًا، لُكدي أا يسككككككتطيد فلا ع يًا يكن لع ما أنه يقرروا  ولذلك بالذ اء، ترتب 

 .للإعداي واصي
 للإنسككاا. فقد العقلي النشككاط أنواي من مبتلااا نوعاا فإنسما و التالي الذ اء، هو ليس الإعداي أا الثاني: -

ا. أي وارد والعكس الذ اء، من عال   بمسكككككككتوب  لتمتد لا ول نه مُكدعًا تلميذًا تجد  والإعداي الذ اء أا أيضكككككككً

 ل18: 2111   الكلوشي،.مناصلتاا لدرتاا
علك ل ن علك ليس بشكل مطلق و  والإعداي،البحوث الحدلثي تقر عوجود علالي إيجاعيي عين الذ اء إا 

ذ اء فالإعداي ياترض ال...أا اوتباراة الذ اء لد لا ت وا دائما ايداة الصككككككككككككالحي لقياس القدرة على الإعداي
 ،الذ اء وتده ليس الشككرط ايوتد للإعداي الذي ياسككر بشككروط عاطفيي واجتماعيي  ذلكمن دوا شككك، ل ن 

 ل115-112: 2114   ليدوم،.إعا ف ل مكدي ع ي ل ن ليس  ل ع ي مكدي 

وفي المحصككككككككككككلي يمكن القول بأا للإعداي صككككككككككككلي و يقي بالمااهيع السككككككككككككابقي، تيث أكدة العدلد من 
عت كار همكا وجسكاا لعملكي واتدة ويسككككككككككككككتعملاا للدلالي على ناس الكدراسككككككككككككككاة على أا ماسومي الإعكداي والا

المعنى، أما بالنسككككككككبي للعمر فسو عامل مسع ومؤ ر في العمليي الإعداعيي تيث لرتب  عسا ارتباطا و يقا فمد 
ييكادة العمر لزيد الإعداي، تيث أنه من الشككككككككككككككائد أا  ايعمال الإعداعيي المتميزة من إنتاج ايككر سككككككككككككككنا، 

للبيال فسو يعتكر عنصرا مسما في منوومي التا ير ولولاه لما تمكن الإنساا من تحقيق المنجزاة  و النسبي
العلميي وايدعيي، ويتاق ماسوم الموهبي مد ماسوم الإعداي في القدرة على إنتاج فريد وأصيل لاائدة المجتمد، 

سو لا ما بالنسككككبي لماسوم الذ اء فويبتلااا في  وا أا الموهبي تعتمد أسككككاسككككا على نسككككبي الذ اء المرتاد، أ
 الشرط ايوتد للإعداي على عكس الإعداي الذي ياترض وجود الذ اء.يمثل 
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 مراحل عملية التفكير الإبداعي:. 0
 wallasهنام عدة نماعج لمراتل العمليي الإعداعيي منسا نموعج "والاس ومار سكري"  

&Marksbery   "و "روسمااRossmann  "و"شتالنStein .وايلوسي 

 : لت وا من أر د مراتل وهي:Wallas & Marksbery . نموذج "والاس وماركسبري"0.0

 رتلي الإعداد: وتتضمن جمد المعلوماة المرتبطي بالمشكلي وتحدلد المشكلي وفسع عناصرها  ما م
تتضككككمن محاولاة لحل هذه المشكككككلي ولد يايد علك في فسع المشكككككلي بشكككككل أفضككككل والتعرف إلى  

 ة المشكلي والعلالاة التي تر   عين تلك الجزئياة.جزئيا
  مرتلي الاتتضاا: وفي هذه المرتلي يكوا الشب  المكدي أو المكت ر واملا ولا يوسر أي نشاط

ف ري لذ ر وفيسا يسكككككتوعب العقل  ل المعلوماة التي لسا علالي بالمشككككككلي ويكوا البيال نشكككككطا 
ومتوترا وتشكككككككككككككير وكراة ايشكككككككككككككبان المكدعين إلى أا في هذه المرتلي ويكوا الارد المكدي للقا 

إنجاياتسع الإعداعيي تحدث ولال ايولاة التي لتر ز وعيسع على مودككككككككككككككوي واتد أو عندما يكاد 
 ل45-42: 1451فلمباا،  الإتباط أا يجسز عليسع.

 مسكككككبقا، تحدلدها يمكن لا الحالي وهذه المشككككككلي، لحل الإلسام علحوي مرتلي الإشكككككراق: وتسكككككمى 
  المعايطه تحريكسا. وياسكككككككككككككرها في دوراً  المحيطي والكيئي المكانيي والزمانيي، الوروف تلعبو 

 الحل، ف رة إلى تؤدي التي الشككككرارة أو الومضككككي فيسا تحدث التي بأنسا الحالي ل2111والكواليز 
 ما مكاا في ،ما ولت في تحدث فسي مسبقاً، تحدلدها يمكن لا الحالي وهذه المأيق، من والبروج

 . إنذار ساعق دوا  الارد لدب
 تلول من الارد إليه وصكككككل لما والتقويع والتحقيق، التأكيد، المرتلي هذه في مرتلي التحقيق: لتع 

 لحل صككككككحتسا مدب لاوتيار للدراسككككككي؛ ايف ار هذه تبضككككككد بحيث للمشكككككككلي؛ أف ار ودككككككد أو
 التقييع نوي اوتلاف الاعتبار في ايوذ مد الحل، أو الا رة منطقيي من والتحقق المشكككككككككككلي،
 لد المعالير بعض على يعتمد مثلاً  الان في فالاعت ار الاعت ار،  فيه لتع الذي المجال باوتلاف
 المبتل  الجدلد الإنتاج على الحصككككككول ومرتلي النسائيي، المرتلي وهي. لآور فرد من تبتل 
 ل92: 2118  الزالدي،.ملموساً  ايداء فيسا ويتجلى ،ف راً  أو عملًا،

 : هي مراتل بسبد الاعت اريي تمر العمليي :(,Rossmann 1391 ). نموذج "روسما " 0.0

 بالمشكلي. الشعور  
 المشكلي. تحدلد  
 بالمشكلي. المرتبطي الكياناة جمد 
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 الحلول. التراح  
 نقديي. دراسي المقترتي الحلول دارسي  
 جدلدة. أف ار ت وين 
 ل54: 2114   ردواا،ايف ار. صحي اوتبار 

 لت وا من  لاث مراتل وهي:: Steinنموذج "شتاين" . 0.0
 الاردياة: وهي المرتلي التي يقوم فيسا الارد بالتراح الحلول وايف ار الجدلدة. مرتلي ت وين 
 الاردياة: وفيسا يقوم المكدي باستبدام ايساليب والوسائل وايدواة المتاتي  مرتلي اوتبار

 ياة أو ايف ار.باح  الارديي للتأكد من صحي الارد
 النتائ : وفي هذه المرتلي لتأكد الارد المكدي من صحي إتدب الاردياة  مرتلي الوصول إلى

 فلمباا، فيقوم الشب  عتعميمسا وعردسا على الآورين وعلك لمعرفي مدب فائدتسا ولكولسا لدلسع.
 ل45: 1451

 لت وا من ومس مراتل وهي: نموذج الألوسي:. 0.0
 بالمشكلي. الإتساس مرتلي 
 تحدلد المشكلي. مرتلي 
 الاردياة. مرتلي  
 الولادة مرتلي. 
 ل54: 2114 .  ردواا،التقويع مرتلي 

 مستوفات التفكير الإبداعي:. 0
إلى أا هنام ومسككككككككككي مسككككككككككتوياة للقدراة  Calvin Taylorلقد توصكككككككككل الباتث "كالان تاللور"  

 ل21: 2115  منسي،الإعداعيي ولد صناسا على النحو التالي: 

 . الإبداع التعبيري:0.0
إاّ ما يميز النابغين في هذا المسكككككككككتوب من الإعداي هو صكككككككككاي التلقائيي وصكككككككككاي الحريي أو المسكككككككككتوب  

 المستقل، وغالبا ما يكوا هذا المستوب أو النوي في مجال ايدب والان والثقافي.
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  . الإبداع الإنتاجي:0.0
والمساراة، فيؤدي إلى إنتاج أعمال  املي بأسككككككككككاليب متطورة غير وهو نات   لنمو المسككككككككككتوب التعكيري 

أعو  مت ررة، وغالبا ما يكوا مسكككتوب الإعداي في مجال تقديع منتجاة  املي على مبتل  أنواعسا وأشككككالسا.
 ل34: 2119غر يي، 
 . الإبداع الإختراعي: 0.0

ب غير المبتلاي باستبدام طرق وأساليويوجد لدب ايفراد الذلن توسر عبقريتسع ونكوغسع في المجالاة 
 ل19: 2114 عكد المقصود، .شائعي وتبتل  عن ايساليب التي تستبدم في مجالاتسع

 . الإبداع التجديدي:0.0
من الإعداي لدرة لويي على التصكككككككككوير التجريدي لذشكككككككككياء مما ليسكككككككككر للمكدي  ويتطلب هذا المسكككككككككتوب 

ي مسكككككتوب عتقديع اوتراي جدلد لد لتمثل في منت  جدلد أو نوريتحسكككككينسا وتعدللسا، ويقوم المكدي عند هذا ال
 .جدلدة...إلخ

 . الإبداع الانبثاقي: 0.0
وهذا النوي من الإعداي هو أرفد صكككورة تيث أنه لتضكككمن تصكككور مكدأ جدلد تماما في أكثر المسكككتوياة 

-34: 2119 أعو غر يي، جدلدة لع يسكككككق المكدي إليسا أتد.وأعلاها تجريدا. مثل إيجاد وإعداي وفتح آفاق 
 ل33

 . مهارات التفكير الإبداعي:0
هي لكدراة عقليكي واسككككككككككككككتعكداداة للزم توفرها للارد تتى يقوم  (1891) يعرفسكا عككد الحليع محمود 

بأنواي السكككلوم الاعت اري، ولا لنبغي أا لتطرق إلى الذهن أا الاعت ار  قدرة تشكككير إلى شكككيء واتد، فسنام 
المبتلاي التي توسر فيسا القدراة الاعت اريي، وهنام اوتلاف في درجي الاعت ار  فروق  يفيي في اينشكككككككككطي

مد اوتلاف السككككككككككككككلوم الاعت كاري والقكدراة اللايمكي للاعت كار في  كل مجكال، و كذلكك السككككككككككككككيكاق الاجتماعي 
 ل35: 2113   محمد،والسماة الشبصيي والمؤ راة البارجيي والداوليي وغيرها.

ل أا معوع الباتثين لروا أا البصككككككككككائ  ايسكككككككككككاسكككككككككككيي للتا ير 2116  ولياي علييتيث أكدة 
ل ووالد 1884هي: الطلالكي وايصككككككككككككككالكي والمروني وهذا ما عهب إليه  ل من مصككككككككككككككري تنورة   الإعكداعي

 Torranceل وتورانسGuilford  1838ل وجيلاورد 1843ل، وسيد وير الله  2111المسندي وآوروا  
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ل... إا هذه القدراة الثلاث تمثل في مجموعسا 1844ل. وعكد الحليع محمود السككككككككككيد  2111وأعو عميرة  
تسككككككككككككككن تمككدي ل، و 2115محمود عكككد الحليع منسككككككككككككككي التا ير الإعككداعي، غير أا بعض البككاتثين أمثكال 

يضككككككياوا  ل2111ل وناياي لطامي  2111ل، والطيطى  2112ل، ومحمد عكد السادي تسككككككين   2114 
لى هذه المكوناة عنصكككر الحسكككاسكككيي للمشككككلاة وإدرام التااصكككيل. وما لسع في الدراسكككي الحاليي المساراة إ

ايسككاسككيي الثلاث المشككار إليسا سككابقا والمتمثلي في الطلالي والمروني وايصككالي والتي سككيتع عردككسا بشككيء 
 من التاصيل فيما للي:

 : Fluency. الطلاقة 0.0
عكككدد  كير من الككككدائكككل أو المترادفكككاة أو ايف كككار أو المشكككككككككككككككلاة أو وتعني القكككدرة على توليكككد 

الاسككككتعمالاة عند الاسككككتجابي لمثير معين، والسككككرعي والسكككككسولي في توليدها. وهي في جوهرها عمليي تذ ر 
واسككككككتدعاء اوتياريي لمعلوماة أو وكراة أو مااهيع سكككككككق تعلمسا. ولد تع التوصككككككل إلى عدة أنواي للطلالي 

 ل161-161: 2119أعو غر يي،  تحليل العاملي.عن طريق ال

 تددة ايدعياة المستمي بمودوي التا ير الإعداعي ومسي أنواي من الطلالي وهي:  
والتي تتمثل في القدرة السككككريعي على إنتاج عدد  كير من . الطلاقة اللف ية أو طلاقة الكلمات: 0.0.0

ل  التعليمي أو التعلمي مثل: إعطاء أككر عدد من ال لماة أو البباراة واستنطالسا بصورة تناسب المو 
-و" ال لماة التي تكدأ بحرف اللام أو  تابي أككر عدد ممكن من ال لماة التي تضككككككع ايترف التاليي:

 م".-م

وهي تتمثل في القدرة على التوصككككل إلى أعداد  كيرة من . الطلاقة الفكرفة أو طلاقة المعاني: 0.0.0
أو جوانب الجدة فيسا مثل:  عدم الاهتمام عنوي هذه ايف ار ومسككككككككككككككتوياتسا، ايف ار في ولت محدد مد

 إعطاء عناوين أو أككر عدد من العناوين المناسبي لقصي أو روايي.

وتتمثل في القدرة على تغيير ايشكككككال بإدككككافاة بسككككيطي والقدرة على رسككككع  . طلاقة الأشـــكال:0.0.0   
 لمثير بصري و شكل سريد.عدد من ايمثلي والتاصيلاة بالاستجابي 

: وتتمثكل في القكدرة على إنتكاج أو التوصككككككككككككككل إلى عكدد أككر من ايلاكاظ عاة . طلاقـة التـداعي0.0.0   
 معنى واتد مثل: تروب، معارم، لتال، نزاي.
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وتتمثل في القدرة على سككككككككككككككسولي التعكير والصككككككككككككككياغي لذف ار في ال لماة  . الطلاقة التعبيرفة:0.0.0   
  فيما عينسا وجعلسا متلائمي فيما عينسا مثال: إعطاء أككر عدد ممكن من البباراة أو الجمل بشكككككككككرط التراب

 تت وا من ومس  لماة و شرط أا ت وا جميعسا مبتلاي وإلا تستعمل أي  لمي فيسا أكثر من مرة.

 :Flexibility. المرونة 0.0
على أنماط لائمي أو محددة من  وهي تعكر عن لدرة الارد أو مساراته في عدم الاسكتمرار في العمل

ايف كار وتغيير هكذه اينمكاط إلى أف كار جكدلكدة أي لكدرة الارد على تغيير يوايكا الر يكي الكذهنيكي للموال  
 ل32: 2113  محمد،المتعددة والانتقال الحر عين وتداة أو فئاة ايف ار.

 ومن أشكال المروني: 

ويقصككككككككد عسا لدرة الارد على تغيير الوجسي الذهنيي  :Adaptive Flexibility. المرونة التكيفية 0.0.0
وهي عسذا المعنى يمكن أا تعتكر الطرف الموجب المقاعل  التي  لنور من ولالسا إلى تل مشكككلي محددة.

للتصككلب العقلي، وتسككمى المروني الت يفيي يا الارد يحتاج إلى تعدلل مقصككود في السككلوم، لتاق مد الحل 
: 2118 الزالدي، .ي المشكلاة المحددة تحدلدا د يقا، وتتطلب تلولا غير عادييالناجح ويوسر علك في نو 

 ل94
: ويقصككد عسا القدرة على إنتاج عدد متنوي من  Spontaneous Flexibility. المرونة التلقائية 0.0.0

من  نايف ار مد التحرر من الجمود أو القصكور الذاتي ويعني هذا القدرة على سرعي إنتاج أككر عدد ممك
اينواي المبتلاي من ايف ار التي ترتب  بمول  معين تدده الاوتبار ولا يقتضككككككككككككي الحصككككككككككككول على درجي 

 محمد، .إلا أا يغير الارد مجرب تا يره بحيث لتجه إلى وجساة جدلدة بسرعي ويسر عاليي على الاوتبار؛
 ل31: 2113
 : Originality. الأصالة0.0

تداعياة بعيدة أو إنتاج أف ار غير شكككككائعي تتميز بالجدة سكككككواء ويقصكككككد عسا لدرة الارد على إعطاء 
بالنسكبي للارد ناسه أو المجتمد الذي يبي  فيه؛ وهي أكثر البصائ  ارتباطا بالإعداي والتا ير الإعداعي، 
وايصككككككككككالي هنا بمعنى الجدة و التارد، وهي العامل المشككككككككككترم عين معوع التعريااة التي تر ز على نوات  

 ل25: 2115  منسي،ي  محك للحكع على مستوب الإعداي.الإعداعي
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 غير أو جدلدة بطرق  التا ير أجل من تسككككتبدم التي المسارة تلك هي بأنسا ل2116سككككعادة  عرفسا

 أنسا أو نوعسا، من وفريدة عاديي غير واسكككتجاباة وادكككحي، وغير ع يي أف ار أجل من اسكككتثنائيي أو مألوفي

 ولت أسكككككككككري وفي كثيرة أف ار على الحصكككككككككول أجل من بحريي تنسكككككككككاب ايف ار تجعل التي المسارة تلك

 ل99: 2118الزالدي، .ممكن
وتشكير ايصكالي إلى تارد الاستجابي أو ندرتسا إتصائيا، ويجب أا ت وا الا رة الناتجي غير عاديي، 

 ماهرة. وهنام نوعاا من محكاة ايصالي في رأي علماء الاعت ار هما:
 أصيلي بالنسبي للارد. أي يصل إليسا يول مرة في تياته.أا ت وا الاستجابي  -
 ل61: 2119الطاهر،  (.أا ت وا الاستجابي أصيلي بالنسبي لكيئته عيئي المدرسي أو المجتمد المحلي -

تعتكر  الطلالي والمروني وايصاليل المكوناة ايساسيي للتا ير الإعداعي، تيث تلعب الطلالي دورا  
 كير من الكدائل أو المترادفاة أو ايف ار، بسكككككككككرعي وسكككككككككسولي، أما المروني فسي تعني توليد عدد مسما في 

لكدرة الارد على التغيير وتكني أف كار جكدلدة وعدم البقاء على ناس الوتيرة، أما ايصككككككككككككككالي فتعني لدرة الارد 
 على تقديع ما هو فريد واستثنائي وغير مألوف.

 

 
 
 
 
 
 
 

  من إعداد الباتثيل

 الإبداعي التفكير مهارات يوضح: (10) رقم شكل                            
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 . ن رفات تفسير التفكير الإبداعي:0
 . الن رفة الترابطية:0.0

إلى أا التا ير الإعداعي هو تا ير ترابطي لنت  عن العلالي  Thorndike ورانديك" " أشككككككككككككارلقد  
التي تر   مثير اسكككككككتجابي، وتتحدد  يمي التا ير الإعداعي بمدب نوعيي الرابطي التي إعا ما  انت لويي فإنسا 
تت رر وتقوب، وأما إعا  انت دككككككككككككبياي فإنسا تزول أو تتلاشككككككككككككى، ولد تكني ف رة  ورانديك فيما بعد  ل من 

 ل261: 2115 سعادة،  Maltzmanو"مالتزماا"  Mednickك" "ميدلن

 . الن رفة السلوكية: 0.0
أا التا ير الإعداعي هو علك النوي من التا ير الذي للقى التعزيز  Skinnerسككككككينر" " ولد فسكككككر 

رغوب م أو الإ ابي مما لؤدي إلى إمكانيي استمراره، أما إعا لع للقي التعزيز المطلوب فإنه يصبح تا يرا غير
. Crobleyفيه، ويأوذ في التضا ل  ع الزوال، ولد ألد وجسي نور "سكينر" هذه فيما بعد المر ى "كرو لي" 

 و دعع ،الإعداي في والكيئي الورا ي عاملي عين تااعل هنام ل تيث لرب "سكككينر" أا261: 2115سككعادة،  

 فإا المناسككككب التعزيز ايعمال هذه لالت وإعا عيئته في متعددة أعمال عتأديي الطال يقوم والكيئي الورا ي من

 تعزيزاً  لالت فإعا عنتائجسا، محكومي ايفعال القول : أا إلى سكينر"" ويبل  الإعداي، ظسور إلى لؤدب علك

 السكككرور، ولادته. منذ سكككينطال السكككلوم فإا تعزيز لسا يحصكككل لع أو العقاب، واجست وإعا الإعداي، يحدث لد
 .ل63: 2112
 ن رفة التحليل النفسي:. 0.0

بما  الإعداي نشاط هرو ي، فسو صراي عين الك "هو" Sigmund Freudلقد اعتكر "سيجموند فرويد" 
يمثله من محتوياة غريزيي وعدوانيي و ين الكككككككككككككككك" أنا" بما يمثله من  يع المجتمد، فيلجأ المكدي إلى الإعلاء 

 ل63: 2112 المغايي، .الجنسي الغريزي  الإشبايكحيلي دفاعيي عند هرو ه من الوالد ومواجسي مطالب 

 لا وأورب  المجتمد، لكل من منسا مسكككككككككموح هو ما يوسر وأتلام آمال له " المكدي بأاكما لرب 
 السكككككككككرور، .الإعداي" نحو ال اتب تدفد التي وهي عسا، المسكككككككككموح غير وايتلام ايماني تلك وهي يوسرها
 ل13: 2112

هو تسكككككاميا يعلو بالمكدي فوق مكنوناته اللاشكككككعوريي عن  Sigmund Freudفالإعداي عند " فرويد" 
 ل63: 2112المغايي،  طريق ما يقدمه من أعمال إعداعيي تستحوع على ردا الآورين 
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أكثر من غيره من الاتجكككاهكككاة بكككايدب والان الكككذي أعطى التا ير غير التحليلي ولكككد ارتب  الاتجكككاه 
هنككا أا الإعكداي لتطلكب تريكي مؤلتكي لمككا  Kubieلإعكداعي وياترض "كو يكه" الواعي، الكدور الاكاعكل للتا ير ا

لكل الوعي والشكككككككعور، وعلك يا اللاوعي يحرض الذهن ويحثه على التا ير ويكرر علك  له بما عهب إليه 
يدنى من عمليي التواصكككككككككككككل. اللعب الحر للعملياة التصكككككككككككككوريي يسككككككككككككككق ال لماة التي تملك الحد ا أامن 

فإنه لرب أا الإعداي إنما لنت  عن شكككعور بالنق  وواصككككي   Adler"أدلر"  أما ،ل261: 2115سكككعادة،  
النق  العضكككوي، مما لدفد بالمكدي إلى أا لواجه بشكككجاعي هذا الشكككعور بالنق  عن طريق التعويض ولد 

ما عدأ ياقد الذي أنت  أروي المقاطد الموسيقيي عند Beethovenدعع "أدلر" اتجاهه هذا بحالي  " عيتسوفن" 
 ل63: 2112المغايي،   سمعه.

 . الن رفة الجشطالتية:0.0
 جدلدة مغالرة للنورة التي  انت سائدة من لكل تول التا ير الإعداعي. و اا علك ظسرة نورة 

ولد تكنى تاسككير الإعداي  Wertheimerو"فيرتيمر"  Kohlerو "كوهلر"  Kofkaعلى لد  ل من "كوف ا" 
الذي افترض بأا التا ير الإعداعي  Wertheimerمن عين هؤلاء العلمكاء ايلمكاا الثلا كي العالع "فيرتيمر" 

، فالا رة الإعداعيي intutive thinkingوتا ير تدسكككككي  insightful thinkingهو تا ير اسككككتبصككككاري 
اعل المشكككككلي الذي يصككككل فيه الارد إلى الحل فجأة بلديه هي تلك الا رة التي تتع فيسا صككككياغي المول  أو 

دة لع ي جدلعملياة عهنيي فاعلي، لنشككككككككك  فيسا عهن المكدي نشكككككككككاطا غير عادي، يعال  فيسا المول  معالج
 ل261: 2115سعادة،   يكن لد عرفسا من لكل.

 الن رفة الإنسانية :. 0.0

ويي تتوفر له الوروف والبكراة والموال  التر  أاأا  كل فرد لولكد مككدعكا وينبغي "ترب هكذه النوريكي 
ونجد من عين  ل262: 2115عادة، سككك  كي يصكككل إلى ألصكككى نمو ممكن ويؤدي إلى أفضكككل أداء متولد"

فسو لرب أنه لوجد نوعين من الإعداي Maslow من فسككككككككروا الإعداي في هذا الاتجاه هو " أعراهام ماسككككككككلو" 
 عداعيي تحقيق الذاة.فايول هو إعداي الموهبي والثاني هو إ

وإعداعيي الموهبي هي القدرة التي تعتمد على الموهبي الباصكككككككككي التي تنكثق منسا ايعمال البالدة في 
مجككالاة العلع، الالسككككككككككككككاككي و الان وهي التي لا تعتمككد على الإلسككام عككل تعتمككد على العمككل الجككاد والتككدريككب 

ير عن ناسكككه في الموال  المبتلاي تيث لتع التعك المسكككتمر. أما إعداعيي تحقيق الذاة فسي تعكير الارد عن
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ايف ار دوا ووف أو سككبريي من الآورين ولسذا فسي مرادفي للصككحي الناسككيي السككليمي ولد سككماها "ماسككلو" 
 بالإعداعيي  ايوليي وتسمى إعداعيي الموهبي بالإعداعيي الثانويي .

 ن هما:فيرب  ذلك أا الإعداي نوعي Eric Frommأما" إلريك فروم " 
إعككداعيككي تتمثككل في نككات  ملموس يمكن أا لراه أو يسككككككككككككككمعككه الآورين و إعككداعيككي تتمثككل في اتجككاه معين أو 

ف الإعكداي بأنه القدرة على أا لرب الارد ويسككككككككككككككتجيب بما لا لراه ولا فسو يعرّ  أسككككككككككككككلوب معين نحو الحيكاة.
ن الذي لتميز بالحدا ي النابعي ع يسككككككككككككتجيب له الآورين أما "كارل روجري" فيرب أا الإعداي هو علك النات 

ويرب بككأا الككدافد للإعككداي هو نزعككي الارد  .فرديككي الارد وتاككاعلككه مد مككا لواجسككه من أتككداث وظروف الحيككاة
لتحقيق عاتككه، وأنككه لا عككد أا تتقكككل الجمككاعككي النككات  الإعككداعي في فترة يمنيككي معينككي وأنككه ولنمو هككذا الإعككداي 

 يجب توفر  لاث متطلباة هي: 

 .ناتاح الارد على وكراته واستعداده لاستقبال المثيراة المتنوعي في الكيئيا -
 توفير الحريي الناسيي وايماا الناسي. -
 ل68-69: 2112توفير الكيئي المناسبي والملائمي لنمو الإعداي  المغايي،  -

النوي من التعلع هو علك  learniag optimalبأا "التعلع ايمثل   B.Clark"بار را  لارم"  وافتردكككككككككككت
 ل262: 2115 سعادة،  الذي يمكن أا لوصل الطالب إلى تالي التا ير الإعداعي"

 . الن رفة المعرفية:0.0

ي من لعلى أا التا ير الإعداعي يمثل عمليي عهنيي تسككككككير وفق سككككككلسككككككلقد ر زة النوريي المعرفيي 
نيككي بكراة التي تع تبزينسككا في الكالعمليككاة التي لتع ولالسككا معككالجككي المودككككككككككككككوي ور طككه بعككدد  كير من ال

في عنائه  Integrate ع يقوم عدمجسا  Internalizedالمعرفيي للمتعلع، ويعمل على إدوالسا دكمن الذاة 
المعرفي، تيث يصككككككككل في النسايي إلى تلول جدلدة وأصككككككككيلي، يمكن أا توسر هذه النتاجاة على صككككككككورة 

 Tylor & Getzls وجيتزلز  تاللور "ويرب ل 262: 2115سكككككككككعادة،   أداءاة ومعالجاة و نى معرفيي.
 ل4: 1886 الحموي، والمحددة"  المكدعي الإنتاجيي العملياة من جملي تبزا  الذاكرة بأا

الإعداي من ولال نوريته العامي عن الت وين العقلي   نموعج عناء  Guilfordولد فسككككككككككر "جيلاورد" 
 العقلل تيث يقوم هذا النموعج على  لاث مراتل هي:
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 العملياة العقليي :  يف يعمل العقل؟  -
 المحتوياة: فيما يعمل العقل؟ -
 النوات : ماعا لنت  العقل؟ -

 العملياة العقليي بمجموعتين هما: Guilford ولد تدد " جيلاورد" 

 مجموعي الذاكرة ومجموعي التا ير، وهذه ايويرة تنقسع إلى  لاث ألسام هي:  -

ومجموعككي القككدراة الإنتككاجيككي ومجموعككي القككدراة التقويميككي وتنقسككككككككككككككع  ككذلككك مجموعككي القككدراة المعرفيككي  -
 مجموعي القدراة الإنتاجيي إلى لسمين: 

 .مجموعي لدراة الإنتاج التقار ي  التا ير التقار ي ل 
 .مجموعي لدراة الإنتاج التباعدي  التا ير التباعديل 

 ل41: 1881الله،  سعد ويمكن توديح علك عدلي أكثر عرسع المبط  التالي: 

 

 

 

 

 

 

 

 "جيلفورد" عند العقل بناء يوضح: (10) رقم شكل

 . ن رفة توظيف الإبداعية:2.0

من الباتثين الذلن تاولوا عناء  ( Sternberg & Lubart, 1991) رنكرج ولو ارة" ييعد "سككككككككككككت
بالاعتماد على   Compréhensive Théorie of Créativitéوتطوير نورياة أكثر شكككككمولًا للإعداعيي 

 العقــــــــــل

 التفكير التذكر

 الإنتاج المعرفة التقويم

 الإنتاج التقاربي الإنتاج التباعدي
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دور  كل من العمليكاة المعرفيكي والعوامكل الكيئيكي الاجتمكاعيكي في الإعكداي ولكد أطلقا على نوريتسما   نوريي 
 Sixالتي تسكككتند إلى مبادئ سكككتي رئيسكككي  ،Investment Théorie of créativitéتوظيف الإعداعيي ل 

Major Components  :هي 

  Intellectual Processesالعملياة العقليي  -
  Knowledge Structureالكنى المعرفيي  -
 Intellectual Styleايسلوب العقلي  -
  Personnel Traitsالسماة الشبصيي  -
  Motivationnel Factorالعوامل الدافبيي  -
والمكوناة الثلا ي ايولى   العملياة العقليي، والكنى المعرفيي،  Environnementalالسباق الكيئي  -

والعملياة العقليي تحتوي  Cognitive Resourcesوايسلوب العقليل تعد مكوناة معرفيي المصادر 
 .ل المشكلاةمساراة أو ت- ،ما وراء المعرفي- ،التقويع- ،التبطي -على أبعاد أر عي: 

أما الكنى المعرفيي فإنسا تشير إلى المجال النوعي الذي يمد الارد بإطار وولفيي للمعلوماة المرتبطي 
بالتا ير الإعداعي، وتشكككككككككير ايسكككككككككاليب العقليي إلى أسكككككككككلوب الارد المميز الذي يحكع سكككككككككلو ه ال لي مقاعل 

في معكككالجكككي  Progressiveمقكككاعكككل الميكككل إلى التحرر  Conservativeالجزئي، أو الميكككل إلى التحاظ 
أما السكككككككككياق أو المصكككككككككادر الكيئيي في الإعداي فإنسا ترتب  بالوروف الطكيبيي  ،محتوب الكناء المعرفي للارد

 الايزيككائيككيل و ككالوروف الاجتمككاعيككي التي تعمككل على ظسور ايف ككار الجككدلككدة وتطورهككا أو لككد تعمككل على 
لكدي الإنسكككككاا في جانب ويكوا عادياً في جوانب أورب أي أا التا ير الإعداعي  كبحسا. وهذا ياسككككر لماعا

 في هذا الإطار عبارة عن نتائ  للعملياة العقليي والدافبيي في ظل سياق ومصادر عيئيي مناسبي. 

والملاتظ على أا المكوناة المعرفيي في نوريي " ستيرنكرج ولو ارة" أنسا عاة تااعليي دلناميي. أي 
 النات  الإعداعي لتول  على: أا 

 للتنشي  والاستثارة.  مدب فاعليي العملياة من تيث السعي والمعدل والقاعليي -1
 ل21: 2114 ، العامري نوي المعرفي أو المعلوماة أي مدب  راء الكناء المعرفي الاردي  ما و ياا. -2
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 . الن رفة الاجتماعية:2.0
الواهرة الإعداعيي وتاسكككككككككككككيرها أو السكككككككككككككلوم الإعداعي عرمته عهكت النوريي الاجتماعيي إلى تعريف 

انطلالا من تاسكير الواهرة اجتماعياً إع لذهب هؤلاء إلى أا تشجيد المحي  العام للمكدي لؤدي إلى تحايز 
في  (Roe,1953 Anne) " لككدراتككه الإعككداعيككي وإوراج ال ككامن منسككا إلى تيز الوجود، ولككد لككامككت "آا رو

دراسككككككككككككككي لسككا عتحليككل الوروف التي تؤدي إلى الإعككداعيككي العككاليككي والإنتككاج الاككائق عنككد  لاث مجموعككاة من 
العلماء، استبلصت من دراستسا وجود ولائد مت ررة في تياة هؤلاء جميعاً، سواء ما لتعلق بالجو المدرسي 

، هذه الولائد توسر رعايي ايسكككككككرة ومعاملي المدرسكككككككين لسع، أو المحي  العائلي وايسكككككككري ومعاملي الوالدلن
والمدرسكي وعنالتسما بالمكدعين بطرائق مباشكرة وغير مباشرة، وتشجيد جسود هؤلاء أ ناء طاولتسع في  يفيي 
تل الموال  التي تواجسسع والمشككلاة المبتلاي التي يصكادفونسا في تياتسع، وفي الولت ناسكه إتاتي أككر 

دم لمد تريتسع، وتجنب العقاب، وتزالد التشكككككككجيد،  ل هذه المؤشكككككككراة لدر من الحريي ومروني التا ير، وع
من لكل الوالدلن والمؤسككسككاة التعليميي تؤدي إلى إكسككاب الطال ايسككلوب العام لحياة العالع المكدي، القادر 
على التاوق والإنجكاي، ويكاي أا نشككككككككككككككير إلى أا عينكي  رول أفكادة بكأا معلمي العلوم  الايزياء ال يمياءل 

انوا يعطونسع  أي تلاميكذهعل فرصككككككككككككككاً واسككككككككككككككعكي للتجريكب واوتبكار أف ارهع في المعامل، وغرس الثقي في كك
ناوسككككككككككككسع، وتنميي الاتجاه نحو التجريب والتدريب العلمي و اا المعلموا لر زوا بالدرجي ايسككككككككككككاس على 

 ل115: 1892 جاعر، .إيصال الطالب إلى ال يفيي التي لتقن عسا العمل
: المجتمد وتدة عاليي أما الارد فإنه لا يصكككككككل إلى إعداعاته وأعماله العقليي  piaget "ويقول "عياجيه

إلا بمقكدار مكا يحتككل مكككانكا في تاكاعككل الجمككاعكاة و كالتككالي في إطككار المجتمد  كككل، إا  بككار النككاس الككذلن 
 ستمر.ني موطوا اتجاهاة جدلدة لع ت ن اتجاهاتسع إلا نتاج تااعل وتر يب يف ار أعدة في إطار تعاو 

: إا تصككككوراتنا المكدعي بكاملسا ليسككككت نتاجا لدماغ معزول، عل لدماغ  اا  Gérardويقول "جيرارد"
 ل114: 2113 عكد العال، مرتبطا بالتااعل مد الناس الآورين و تاريخ الحضارة بكاملسا.

 ن رفة التحليل العاملي:. 2.0

 وتفسير الإبداع:(  Guilford)جيلفورد . 0.2.0
لكدو أا "جيلاورد" في دراسككككككككككككككته للإعداي نحى منحاً ت املياً، ونقصككككككككككككككد بالمنحى الت املي أنه لنور 
للإعداي نورة شككموليي مت املي فلا يعزل الواهرة الإعداعيي عن السكككلوم الإعداعي، ولا الإعداي عوصكككاه لدراة 
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لمكدي نب العقلي لدب اعقليي عن سكككماة الشككككبصكككيي الإعداعيي، وفي الولت ناسككككه لا يقصككككر اهتمامه بالجا
وإهمال الجوانب غير العقليي  العاطفيي والوجدانييل وفوق هذا وعام فجيلاورد  ما تشككير المصككادر والمراجد 
يعد من أهع الباتثين الذلن اهتموا بمنسجيي الدراساة الإعداعيي ومحاولي التدليق فيسا وواصي عند استعماله 

وهو لنور إلى أا الإعداي ليس منطقي منعزلي من السككلوم، إع أا  ،(Factor Analysis)للتحليل العاملي 
الطككككالككككي الإعككككداعيككككي تعتمككككد على درجككككاة متاولككككي ممككككا يطلق عليككككه لككككدراة الإنتككككاج التنويعي  التبككككاعككككديل 

Diveregent Abilities،  والتاوق في هذه القدراة لؤدي إلى تاوق الطالي الإعداعيي بشكككككككرط الاسكككككككتحواع
الكككذي يمثلكككه  (Convergent Production Abilities)دراة الإنتكككاج التقريري على لكككدر معقول من لككك

 ل21:  1884 تنورة، عادي.الذ اء ال

 وتفسير الإبداع:  (Torrance). تورانس 0.2.0
عنككد الكككدء بككإعككداده لاوتبككاراة التا ير الإعككداعي من ر يككي نوريككي  Torranceانطلق "عول تورانس" 

هي  دككرورة الاهتمام عدراسككي السككيرة الشككبصككيي للمكدعين والببالرة عكر فتراة يمنيي مادككيي، و ذا دراسككي 
المحاولاة المتعددة وتحليلسا في تطوير عرام  التعليع المتجاوي للمااهيع التقليدييل، التي أشكككككككارة من لريب 

من بعيد إلى التعليع الإعداعي أو وظياي العقل البشكككككككككككري  وواصكككككككككككي العقل المكديل. ولد الترح "تورانس"  أو
Torrance   عدداً من التعريااة للإعداي، عوصككككككككككككاه عملييProcess  ل أو إنتاجProduct ل أو مناخ أو

ل إلى أداة عسدف الوصككككو  Personal traitأو سككككماة للشككككبصككككيي  A set of conditionعيئي اجتماعيي 
لريبي من المودككوعيي، انطلالا من تقيقي أا أي أداة  ياس يجب أا تقوم في دككوء الواهرة التي صككمتت 

 ل23: 2114  العامري،ضاً يجب أا لتع وفق علك التعريف.لتقدلرها، وتاسير النتائ  أي

من ولال اسككككتعراض عدد من النورياة التي تاولت تاسككككير وفسع ظاهرة الإعداي وسككككيرورة العمليي 
الإعداعيي، تتضكككح مسكككاعي وإسكككساماة  ل نوريي في هذا المجال في تحدلد العدلد من الجوانب المسمي في 

ي ر المبتلاالعمليي الإعداعيي من وجساة نور أصككككككككككككككحاعسا، ن وا لد أتطنا بجملي من الآراء ووجساة النو
 تول ماسوم الإعداي لنستقي منسا  ل ما هو مسع ومايد لدراستنا. 

إلا أنه لوجد ما يعاب عليه في بعض النورياة، فمثلا النوريي السلو يي فسرة الإعداي بشكل غير 
ا مدليق تيث اوتزلت عمليي الإعداي في العلالي عين المثير والاستجابي، والتعزيز الذي لتبد علك السلوم. وأ

النوريي الإنسكككككانيي لع تاسكككككر الإعداي بشككككككل ماصكككككل ومباشكككككر عل فسكككككرته ببباراة عموميي بعيدة عن الدلي. 
و النسكككبي لنوريي التحليل الناسكككي فسي لسا نورة منالضكككي للوالد تيث أا المكدعين لتمتعوا بصكككحي ناسكككيي 
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ن. ئ  وسككككككككككماة المكدعيجيدة، ويتميزوا بالثقي في الناس وهذا ما أكدته الدراسككككككككككاة التي تناولت وصككككككككككا
و النسبي للنوريي الجشطالتيي  عند تاسيرها للإعداي تكنت تعريف التا ير الاستبصاري الحدسي  مرادف له، 
إلا أا التا ير الاسككككككتبصككككككاري هو مجرد الوصككككككول لحل مشكككككككلي ما، سككككككواء  اا تلا إعداعيا أم تقليديا، أنا 

ه وآلياة ر أكثر دلي وشكككككككمولا لتاسكككككككير الإعداي طكيعتبالنسكككككككبي للنوريي المعرفيي فقد تمكنت من تقديع تاسكككككككي
 ت وينه من المرتلي ايولى وصولا للمرتلي ايويرة وهي الإنتاج.

 . أساليب الكش  عن المبدعين وقياس التفكير الإبداعي.2
 الحصككككول في ت من مرتلي ال شكككك  عن المكت رين أهميي أا ل إلى2115وآوروا   السويدي يشككككير

 الطرفين تبدم عمليي وهي العكادلن أو المكت رين غير الطلاب من وكاليكي وهو ينالم من مجموعكي على
 الإ رائيي عرامجسع يأوذ موهو ين طلاب وسككككككككككك  عادي طالب فوجود العادي، والطالب الموهوب الطالب

 عناس والتا ير عتسمجارا على لادر غير ينه الضككع  في وييادة الإتباط إلى لؤدي لد الباصككي ومناهجسع

 سكككلبا الطالب هذا فيتأ ر النتيجي ناس إلى لؤدي عادلين طلاب وسككك  موهوب طالب وجود كذلك ع، سأسكككلو 

 هذه عن ال شكككككككك  في ود يقي محكمي وأسككككككككاليب أدواة من لاعد لذلك وطموته، رغباته تحقيق عدم جراء

 ل44: 1451 يمزمي، الائي.

 . الخطوة الأولى: الترشيح: 0.2
 Davis And Rinmو رم"   "ديايز رأي تسب أا إلا المعلمين و ايمور أولياء طريق عن ويكوا 

-Hogrand  و دمور هوج الترح لذا  % 50 تتجاوي لع المكدعين اوتيار في دلتسع أا أ كت ل فقد1898 

Cudmore  في والناسككككككي وايوصككككككائي الاجتماعي المدلر ومشككككككار ي ،الكرنام  لمعرفي المعلمين تدريب 

 على ألدرهع من درايي  على المكدي ينسع الطالب لترشككككككيح ايلراا من الاسككككككتاادة ويمكن الاوتيار، عمليي

 ،دراسككككككككككككككته(تياته من كتابي جوانب طريق عن وعلك للطال الذاتيي والسككككككككككككككيرة المدرسككككككككككككككي التحصككككككككككككككيل
 ل96: 2114  تيلالي ،.)إنجاياته

 . الخطوة الثانية: الاختبارات والمقاييس:0.2
 تتمتد الموهو ين، عن ال شككك  في اسكككتبداما الاوتباراة أكثر من وهي. اختبارات الذكاء الفردية: 0.0.2

 :أهمسا المميزاة من بمجموعي
 عاليي و باة صدق عدرجي تمتعسا إلى بالإدافي سليمي علميي أساليب وفق عنا ها تع. 
 عاليي تنكوئيي بقدرة تتمتد. 
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 السلو يي الماحوصين وصائ  عن شاملي معلوماة تعطي. 
  للطالب الحقيقيي القدرة ت ش. 
 مقياس مكار ي ايطاال، لذ اء و سكككلر مقياس للذ اء، عينيه -سكككتاناورد الاوتباراة مقياس هذه تشكككمل 

 ل43: 1451 يمزمي، ايطاالل. لدراة لتقييع
 لت وين مودككوعييمعلوماة  على للحصككول تسككتبدم إدككافيي أداة  وهي. اختبارات الذكاء الجمعية: 0.0.2
 ومن فوق  فما سكككككني 11 عمر من لذفراد العامي العقليي القدرة لقياس وتسكككككتبدم الارد لدرة عن جيدة صكككككورة

 فقرة 12 يضكككككككع و تدريكي ايول جزألن من الاوتبار هذا ويتأل  المتقدمي التتاببيي ريغن مصكككككككاوفي أهمسا

 تصكككككاميع مجموعي من فقرة كل وتتأل  الصكككككعو ي متدرجي فقرة 36 من ويتأل  الاعلي والاوتبار 9 والثاني

: 2114 تيلالي ،.الرسكككككع يكمل الذي الكدلل اوتيار الطالب وعلى عدائل 9 يليساو  جزء منسا تذف هندسكككككيي
 ل99

 المدرسي داول الطالب ببكرة علالي لسا اوتباراة وهي. اختبارات الاستعداد المدرسي والأكاديمي: 0.0.2

 بالاستيعاب تعتس لاويي فقراة من غالبا تت وا  المستقكل، في التعلع على بقدرته التنكوء إلى دفتس ووارجسا،

 على الارد لدرة تقيس وفقراة الريادكككيي المحاكاة على ايفراد لدرة تقيس ريادكككيي وفقراة اللاويي والمحاكاة

  .المنطقي التا ير

 يمذ الموهوب، الطالب تص  سلو يي وصكائ  مجموعي من المقياس لت وا " :التقدير . مقاييس0.0.2

 مقياس منسا ناسه، الطال أو ايصكدلاء أو ايمر ولي أو الناسكي أو ايوصكائي المعلع لكل من المقياس هذا
 ل46: 1451  يمزمي،رينزولي" 

 . اختبارات التحصيل المدرسي أو الانجاز:0.0.2
 لل شكك  اسككتبدامسا يمكن و سككابقي دراسككيي مرتلي في الارد عند المدرسككي التحصككيل لتقيع وتودككد 

 وهي الاوتبار بعد يأتي الذي الدراسي العام عدايي في واصكي عرام  في لإلحاله علك و أكاديميا المتاوق  عن

 اسككككتبدام يمكن فإنه المكدعين عن ت شككك  التي العر ي الوطن في المقنني الاوتباراة توفر ولعدم دلي أكثر

 .بالإعداي المرتبطي واصي المعلموا  يضعسا التي الدراسي، التحصيل اوتباراة

 . اختبارات الإبداع والتفكير الإبداعي:0.0.2
 ل99: 2114 تيلالي ،التا ير. في مروني و طلالي تتطلب و التباعدي، التا ير تقيس وهي

 ومن أشسر اوتباراة الإعداي:



                                                        التفكير الإبداعيالفصل الثاني 

73 

  اوتبار تورانس للتا ير الإعداعي(Torrance Ttest of Creative Thinking) (TTCT) 
  اوتبار تورانس للتا ير الإعداعي في ايداء والحر ي(Thinking Creativity in Action and 

Movement) (TCAM) 

  اوتباراة جيلاورد(The Guilford Testes) 
 اوتباراة والا  و وجاا(Wallach and Kogan Tests) 
  اوتباراة جتزل وجاكسوا(Getzels and Jakson Tests). ،ل94: 2118 الشاهي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبدعين عن للكش  المستعملة والمقاييس الاختبارات يوضح: (10) رقم شكل

 :الإبداعي التفكير و الإبداع تواجه التي . العقبات2
 في  السككككائدة الباليي ايف ار من العدلد لوجد تيث:الباليي والآراء بايف ار والاعتقاد بالنق  الشككككعور

 ايف ار هذه مثل نكذ على يعملوا أا المر وا  على لذلك و تقيده الارد تا ير عمليي من تحد المجتمد
 .الإعداعيي ايعمال على الارد تشجيد و الإعداي روح و ث

  النجاح و الإعداي تشكككككجد التي المسمي العوامل من عاملا بالناس الثقي تمثل بالناس: الثقي دكككككع 
 أو الإتراج أو الاشككككل من صككككاتبه على البوف سككككيطرة إلى لؤدي بالناس الثقي دككككع  وأا فيه،

 غير و مألوفي غير الإعداعيي بايعمال القيام في المباطرة تجنب إلى مما لؤدي الاسككككككككككككتسزاء،
 . الإعداعيي بايعمال الارصي إلى إدعاف لؤدي وهذا معروفي

 الإعداي يعيق الجامدة بالنمطيي التمسك:المروني إلى الافتقار. 
 ايفراد من ايجاعيي أجواء في دائما الإعداعيي، اينشكككككككطي تنمو الحوافز: دكككككككع  و التشكككككككجيد للي 

 .المتنوعي التشجيبيي وايمور الحوافز يسودها والمسؤولين

اختبارات 

 التفكير الإبداعي

اختبارات التحصيل 

 المدرسي

اختبارات الذكاء 

 الجمعية

اختبارات الاستعداد 

المدرسي 

 والأكاديمي
 مقاييس التقدير

اختبارات الذكاء 

 الفردية

اختبارت ومقاييس 

 الكشف عن المبدعين
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 الطكيعي المعدل من بكثير أككر بسرعي الشسرة و للنجاح الزائد الحماس. 
 الجامدة القديمي ايف ار و العاداة عبعض التقيد. 
 الآورين نور جساة و إهمال و واتدة نور عوجسي التمسك. 
 الغموض تحمل على القدرة عدم. 
 المبتلاي الموال  و المشكلاة نحو الحساسيي  دع. 
 الولت استثمار عدم و ال سل. 
 الحروب أو الاتن أو الصراعاة وجود. 
 ل223-224: 2119 مجيد، .الروتينيي ايعمال في الزائد الانشغال 

 . العوامل الميسرة للإبداع والتفكير الإبداعي:1
 : بالأسرة متعلقة عوامل 0.1

 .بالمدرسي ايسرة علالي -
 .لذعناء السويي الشبصيي تنميي -
 .ايعناء نحو الإيجاعيي الوالدلن اتجاهاة -

 : بالمعلم متعلقة . عوامل0.1
 .الباصي مشكلاته تل على ومساعدته المعلع إعداد -
 .المكت ر للتلميذ المعلع تشجيد -
 .السويي التلميذ لشبصيي المعلع تنميي -
 .التلاميذ وويال وميول لحاجاة المعلع إشباي -
 .المعلع وديمولراطيي الذاتي للتعلع المعلع تشجيد -

 : المدرسي بالمنهج متعلقة عوامل 0.1
 .الدراسيي المناه  تطوير -
 .الإعداعي للتا ير المدرسي ال تاب تشجيد -

 : المدرسية بالإدارة متعلقة عوامل 0.1
 .عامي بصاي التعليع ونوام المدرسيي الإدارة تطوير -
 .الإعداعي التا ير لتنميي اللايمي الامتحاناة توفير -
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 .المدرسيي للإدارة السليع الاسع -
 .التر ويي والبحوث باينشطي الاهتمام -
 .المدرسي لمدلر الإيجاعي الدور -

 : بالمجتمع متعلقة عوامل 0.1
 .المجتمد في الثقافيي للمؤسساة الإيجاعي الدور -
 .الإعداعي للتا ير المناسب الاجتماعي المناخ توفير -
 ل443-442: 1888 الشرلاوي،  .المجتمد في الثقافيي للمؤسساة اللايمي الإمكاناة توفير -

 . اتجاهات التدرفب على الإبداع:01
 الإعداي: على التدريب في اتجاهاا هنام
 الأول: . الاتجاه0.01

وأديسككوا"  و يكاسككو فرويد" أمثال لليلي فئي ألدي على نادرا يحدث الإعداي أا الاتجاه هذا أنصككار لرب  
Freud, Picasso et Addison ، على ار أ ا تحدث اوترا يي أعمال عن عبارة نورهع وجسي من والإعداي 

 الإعداي. على بالتدريب لؤمنوا  لا هذا وعلى ما مجتمد تضارة في البعيد المدب

 الثاني: الاتجاه .0.01
 وكير شككاب عين فرق  ولا تا ير وسككيلي ل ل ومتاتي طكيبيي عمليي الإعداي أا الاتجاه هذا أنصككار رب ل  

 كل لدب الإعداي توافر فرديي عناءا على وتحسكينه تدريبه يمكن الإعداي وأا مكرم  تاسكوب أو يافد طال أو

 . فرد
 هاشع السميري" على إمكانيي التدريب على الإعداي في المجالاة التاليي. ر ه وأكد "عكد 

 الشبصي للتطور الإعداي أهميي معرفي لتضمن وهذا الإعداعيي والاتجاهاة الإعداعي الوعي اكتساب 
 .الخ...المشكلاة وتل

 الإعداي مثل معولاة الإعداي في مودوعاة على ايفراد عتدريب علك الإعداي: ويتع مودوي فسع 
 .الخ...واوتباراته ولدراته وميسراته

 والتشجيد المكافئي ولال من الإعداعيي الشبصيي سماة تطوير. 
 المشكلاة تل وطواة على ايفراد تدريب ولال من :المشكلاة تل تعلع. 
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 ما يعرف أو الإعداعي التا ير لدراة على ايفراد تدريب ولال من :الإعداعيي القدراة تطوير 
 ل44-46: 2116 السميري، .الإعداي بقدراة

 

 خلاصة

دككككرورة ملحي في  ل المجتمعاة، لما له من أ ر  كير يمكن القول أا الاهتمام بالتا ير الإعداعي   
في ايدهار وتقدمسا، وتطورها الذي أصكبح رهن ما تقدمه الإنسانيي من إعداعاة في شتى مجالاة وميادلن 

 الحياة والتي من شأنسا تيسير الحياة ومواجسي المشكلاة المعاصرة.

اهيع ر الإعداعي وعلالته عبعض الماو كل ما تع التعرف عليه ولال هذا الاصككككككككل من ماسوم التا ي 
وأسككككككككككككككاليب وطرق  ياسككككككككككككككه، فإنه من الجدلر بالذ ر أا للمكدعين الدور ال كير والمسع في تقدم مجتمعاتسع 

وفي المقاعل تأور  .متطورة علاد ل ل الحقيقيي الثروة يمثلوا  تقيقي المكدعين يا وتأ يرها في  ل الميادلن،
كير إلى عدم الاهتمام بالقدراة الإعداعيي والتا ير الإعداعي في جميد العكدلكد من الكدول لكد يعود بشكككككككككككككككل  

ايصككعدة، مما يسككتدعي دككرورة الاهتمام عسذه الائاة ومنحسا الثقي، وتوفير الإمكانياة والوسككائل للمضككي 
 نحو الريادة والتميز. 
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 تمهيد

ظسر مصكككككككطلح التعلع النشككككككك  في الر د ايوير من القرا العشكككككككرين وتزالد الاهتمام به مد عداياة 
القرا الحادي والعشكككككككككرين، و اا لعصككككككككككر التطور المعرفي السائل والثورة الت نولوجيي الدور ال كير في دعع 

 المول  ولال عيل دورهتاالمتعلع و  تنادي بإيجاعيي التي الحدلثي الاتجاهاة التر وييالتعلع النشككككككككككككك   أتد 
 وجعله محورا في العمليي التعليميي التعلميي. التعليمي،

ليي يضكككد المتعلمين في موال  تعليميي غنيي بالمسام العق -من ولال اسكككتراتيجياته–فالتعلع النشككك  
سككككتلزم تتسكككتسدف مساراة التا ير العليا بالدرجي ايولى  التحليل والتر يب والتقويع، ويعتمد أنشككككطي مبتلاي 

 البحث والتجريب والعمل والتعلع الذاتي أو الجماعي أيضا.

تيث أصكككككككبحت اسكككككككتراتيجياة التعلع النشككككككك  مح  اهتمام ال ثير من الدارسكككككككين والتر ويين لتأ يرها 
الإيجاعي في شكككككككككد انتباه الطلبي وتقويي دافعيتسع للتعلع،  ما تجعلسع مندمجين في العمليي التعليميي بشككككككككككل 

 ككير.
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 أولا: التعلم النشط:

 . مفهوم التعلم النشط:0
ف رة التعلع النشكككك  ليسككككت جدلدة ويمكن إرجاي علك إلى العصككككور القديمي، وإلى سككككقراط من ولال  

تناوله تطور الا ر الالساي في التعليع. ولد دعا الما ر والايلسوف الصيني لاوتسي في القرا البامس إلى 
 تعلع عي نوعيي مبتلاي تين لال:

 . إعا تد تني سأستمد إليك، إعا أريتني سأكتاي بالمشاهدة، ل ن إعا تر تني أوتكر سأتعلعل 

ومن هنا عرية أهميي التعلع المرت ز على الاوتبار والتجر ي، والتي طورها في القرا العشككككككرين جوا 
 ل3: 2112   فاعور،دلوي وآوروا مثل عياجيه وفيكوتسكي.

 العدلد من التعريااة منسا:تيث يشتمل التعلع النش  على 
 التعليمييالتعلع النشككككككككك  على أنه الكيئي  (Myers And Jones,1993 : 10)ف مالري وجونزعرّ 

 تقنياة استبدام ولال من وعلك العميق، والتأمل وال تابي والقراءة الجيد والإصغاء التحدث للطلبي تتيح التي

 الدور ولعب الحالي، ودراسككككككي والمحاكاة، الصككككككغيرة، والمجموعاة المشكككككككلاة، تل مثل متعددة وأسككككككاليب

 .الوالد عالع في تعلموه ما تطكيق الطلبي من التي تتطلب اينشطي من وغيرها

 نشككككك  بشككككككل الطلبي إشكككككغال عمليي بأنه: (Felder And Brent,1997)فه فالدر و رانت كما عرّ 

 بعملياة يقوموا   تيث والتأمل، والتا ير وال تابي القراءة تيث من سكككككككككيما ولا عمليي التعلع في ومباشكككككككككر
 المبتلاي. بأشكالسا المعلوماة استقبال عمليي على الالتصار من عدلاً  والتطكيق المشار ي

" أسلوب تدريسى لتطلب من المتعلع القيام  :التعلع النش  بأنه ( (McKinney,1998فه مكينى وعرّ 
 بعمل أكثر من مجرد الاستماي السلكى للمعلع".

 وتبادل بحريي وأف اره آرائه عن والتعكير المتعلع ل بأنه يعني منالشككككككي2113فه فاطمي عكد الوهاب وتعرّ 

 عهنه في هو بما ور طسا المااهيع عين والرواب  المودكككوعاة عين العلالاة ودراسكككي يملائه، مد وايف ار الآراء

ا معنى لتعلمككه يكوا  تتى وتيككاتيككي، علميككي موال  في المعلومككاة هككذه تطكيق أو عنسككا يعرفككه ومككا  وهككدفككً

 ل448: 2119 سماره،ووظياي.
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"عمليي تسككككككتند إلى النشككككككاط الذاتي والمشككككككار ي الإيجاعيي  بأنه: (Lorenzen ,2006)فه لورنزا ويعرّ 
 للمتعلع، تيث يقوم المتعلموا بالتقصكي والبحث مستبدمين مجموعي من اينشطي والعملياة العلميي منسا:

والقياس والاستنتاج؛ ليتوصلوا إلى المعلوماة المطلو ي بأناسسع، وتحت إشراف الملاتوي وودد الاروض 
 المعلع وتوجيسه.

 المتعلعأي نشاط يقوم به " :بأنه (Paulson And Faust,2006) فه  ل من عولسوا وفوستكما يعرّ 

 علك من عدلاً  يشمل بحيث المحادرة، داول المعلع يقوله لما السلكي الإصغاء غير الصفيي الغرفي في

 أو ألوال من يطرح فيما الواردة ايف ار أهع و تابي يسمعونه، ما فسع على يساعدهع الذي الإيجاعي الإصغاء

 فيسا لتع بشكل وأنشطتسا المجموعاة تمارين مد والتعامل عليسا، التعقيب أو والتعليق شروتاة، أو آراء

 ."المتنوعي اليوميي المشكلاة تل أو مبتلاي، تياتيي موال  في تعلموه ما تطكيق

 الطلاب فيسا يشترم واتد، آا في وتعليع تعلع طريقي" ل بأنه:2111فه أيضا سعادة وآوروا  ويعرّ 

 لتشارم تيث الدراسي، لمادة السليع والتحليل الواعي والتا ير الإيجاعي بالإصغاء لسع تسمح متنوعي بأنشطي

. سعادة "التعلع أهداف تحقيق نحو  لدفعسع مما التعلع لعمليي الميسر المعلع عوجود الآراء المتعلموا في
 ل89 :2114 والرشيدي،

ل أا التعلع النش  هو الطريقي التي لتعلع الطلبي من ولالسا بشكل 2113ن تجايي ومسدي  ولد عيّ 
إلى  ييسمح لسع بالمشار ي الااعلي في اينشطي، التي تتع في المول  التعليمي، بحيث تأوذهع تلك المشار 

ما هو أبعد من الدور الاعتيادي للطالب الذي يقوم عتدوين الملاتواة، إلى الدور الذي يأوذ فيه يمام 
المبادرة في اينشطي المبتلاي مد يملائه، ولال تااعلاة المول  التعليمي، على أا لتمثل دور المعلع في 

ي ميي التي تؤدي إلى فسع المنساج الدراسأا يحادر عدرجي ألل، وأا لوجه الطلبي إلى اكتشاف المواد التعل
 ل154-156: 2119  العاصي،بشكل أككر.

 للاتظ من تعدد التعريااة السابقي للتعلع النش  تر يزها على الجوانب التاليي:

 .لتع التعلع النش  وفق عمليي منومي ومبط  لسا سابقا 
 .في التعلع النش  يكوا المتعلع محور العمليي التعليميي 
  .في التعلع النش  يكوا المتعلع نشطا ومشار ا وفعالا في عمليي التعلع 
 .في التعلع النش  يكوا المعلع موجسا وميسرا للعمليي التعليميي 
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  في التعلع النش  يكوا المتعلع لادرا على تطكيق ما تعلمه واكتسبه من مساراة ومعلوماة ووكراة
 في موال  تياته اليوميي.

 لتعلم النشط:. أهمية وأهداف ا0
 . أهمية التعلم النشط:0.0

لُّع يُعد لُّع أنماط أكثر من النش  التَّع   و دأ العشرين، القرا  من ايوير   العقد في ظسر ولد تدا ي، التَّع 

 الاتجاهاة أهع من واتدًا يُعد و والعشرين، الحادي القرا  مطلد في التر وي  الميداا في به والاهتمام انتشاره

 ، مدلن.التعليميي العمليي بااعليي في المتعلع مشار ي على تر ز والتي التعليع، أنومي في المعاصرة التر ويي  
 ل 513: 2118

 العمليي على الإيجاعيي آ اره في أهميته وت من الحدلثي التعلُّع أساليب أهع من النش  التعلُّع يعتكر
 :للي ما الإيجاعيي آ اره وأهع ككل، التعلُّميي التعليميي
 المبتلاي والمسائل المودوعاة شرح من يمكنه مما لتعلمه، لما ايفضل الاسع على المتعلع مساعدة 

 .الاائدة وتعميع ايسئلي وطرح بأسلو ه،
 الملاتواة وتدوين السلكي الإصغاء في المتعلع دور تحصر التي التعلُّميي اينشطي من التقليل 

 .التعلُّع على للإ بال دافعيته من لزيد مما الحصي، فترة طوال
 المناسب بالشكل المساعدة وتقديع المتعلمين، فسع مستوب  تحدلد على المعلع مساعدة. 
 والرتابي الملل عن ويبعدهع والمعلع، المتعلع من ل ل   والتا ير العمل في والمتعي للتسليي مجالاً  يمثل 

 اليوميي. أنشطتسع في
 أورب. جسي من المعلمين و ين و ينسع جسي، من المتعلمين عين الاجتماعيي العلالاة تنميي في يساهع 
 هذه ونقل العاليي، والانيي العقليي القدراة عوي  المتعلمين بعض يوسره الذي الإعداي على التر يز 

 العمل ولال من الإعداي على وتحايزهع الجماعي، العمل ولال من يملائسع إلى الإعداعيي القدراة
 أيضاً. الاردي

 والتقويع والتر يب كالتحليل المتعلمين عند العليا التا ير مساراة تنميي. 
 التعلُّميي المشكلاة تل في المبتلاي المستوياة عوي  المتعلمين عين التااعل تعزيز. 
 عن أو التعكير معيني نتائ  إلى للتوصل عبعضسا ور طسا مبتلاي معلوماة باسترجاي المتعلع إلزام 

 .ما ف رة
 على اعتمادهع ال امل وعدم بأناسسع التعلُّع على بقدرتسع يعرفسع ينه بأناسسع المتعلمين  قي تعزيز 

  المعلع
 .للمعرفي وتيد كمصدر للمعلع القديمي الصورة عنورهع فتتغير
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 يحصل فالمعلومي التي العلمي، تحصيلسع ييادة و التالي المتعلمين، عند المعرفي استبقاء نسبي ييادة 
 استرجاعسا ويمكنه له ككيرة بالنسبي  يمي عاة ت وا  يملائه مد فيسا يشترم أو عناسه المتعلع عليسا

 ل26: 2114 المصري،  بسسولي.
 . أهداف التعلم النشط:0.0

 ل أاّ للتعلع النش  عدة أهداف وتتمثل في التالي:56-53: 1451وترب الزالدي    
 العدلدة التا ير مساراة اكتساب الطلبي تشجيد. 
 النالدة القراءة على الطلبي تشجيد . 
 المنشودة التر ويي ايهداف لتحقيق للطلبي؛ الملائمي التعليميي اينشطي في التنويد . 
 المتنوعي المعرفي ميادلن نحو المتعلمين لدب بالناس الثقي دعع. 
 المسمي القضايا اكتشاف على المتعلمين مساعدة. 
 المبتلاي ايسئلي طرح على الطلبي تشجيد. 
 المشكلاة تل على الطلبي تشجيد. 
 المبتلاي الدراسيي للمواد الطلبي تعلع كيفيي تحدلد. 
 وتنويمسا الجدلدة، ايف ار عناء على الطلبي لدرة  ياس. 
 بأناسسع أناسسع يعلموا أا على وتدريكسع الطلبي تشجيد. 
 الآورين مد والتواصل والتااعل التعاوا  مساراة اكتساب من الطلبي تمكين. 
 إعداعي بشكل العمل من تمكينسع و الطلبي لدب الإعداعيي ايعمال ييادة. 
 فيسا المرغوب والاتجاهاة والمساراة للمعارف الطلبي اكتساب. 
 تقيقيي وتياتيي تعلميه ببكراة المرور على الطلبي تشجيد. 
 والتقويعل. والتر يب التحليل العليا  التا ير مساراة اكتساب على الطلبي تشجيد 
 الحياة وفي التعلع في تطكيقسا من وتمكينسع المشكلاة، تل ومساراة. 
 واستبقائسا لسا، معنى و ناء المعرفي، فسع على المعلمين لدرة ييادة. 
 التعلع على لحازهع المتعلمين لدب داوليي دافبيي تطوير . 
 تحملوفي  تحقيقسا، نحو والسككككعي تعلمسع، أهداف ودككككد في المشككككار ي على المتعلمين تشككككجيد 

 . تعلمسع مسؤوليي
 الآورين مد والتعاوا  والتواصل التااعل مساراة اكتساب على الطلبي تشجيد. 
 تقيقيي بمشكلاة مرتبطي عمليي ببكراة المتعلمين مرور ولال من التعلع تسسيل 
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 . أسس ومبادئ التعلم النشط:0
 . أسس التعلم النشط:0.0

 التر ويي الممارسكككاة جميد فيشكككمل التعليمي، المول  في المتعلع ايجاعيي على النشككك  التعلع يعتمد 
 والتجريب العمل ولال من التعلع فيتع وتعويمه، المتعلع دور تاعيل إلى تسدف التي التدريسكككيي والإجراءاة

 بما والاتجاهاة، القيع وت وين المساراة، واكتساب المعلوماة على الحصول في عاته على المتعلع واعتماد
 التلميذ. ووجداا ف ر في اي ر با يي التعلع عمليي يجعل الذي ايمر المشكلاة، تل على القدرة لديه لنمي

 منسا: أسس عدة على النش  التعلع ويعتمد
 التعليميي العمليي محور الطالب هو يكوا  عندما أفضل بشكل التعلع يحدث. 
 ولواعده العمل نوام اوتيار في التلاميذ إشرام. 
 التعليميي أهدافسع تحدلد في التلاميذ إشرام. 
 وتنوعسا والتعلع المعرفي مصادر إلى التلاميذ توجيه. 
 واهتماماته، لدراته مد تتناسب والتي التلميذ، تول المتمر ز التدريس استراتيجياة استبدام 

 .عسا لتمتد التي تعلمه، والذ اءاة وأنماط
 صغيرة مجموعاة في يذالتلام جلوس و تر ي وتريي وممتعي مريحي تعليميي عيئي توفير. 
 البعض بعضسع على أو المعلع على ايسئلي وطرح بالتسا ل للتلاميذ السماح. 
 اينشطي عبعض والقيام والتجريب المشكلاة وتل والبحث وال تابي القراءة إلى التلاميذ توجيه 

 .والمسام
 القوة ونواتي الكدللي التصوراة واكتشاف ويملائسع أناسسع وتقييع فسع في التلاميذ إشرام 

 .والضع 
 المعلع ومد بعضسع مد تلاميذ التواصل فرن إتاتي. 
 التعلع عمليي في الذاتيي بالإدارة للتلاميذ السماح. 
 سرعته تسب لتعلع أا تلميذ ل ل والسماح الارديي الاروق  مراعاة. 
 2121واهتماماته. عر اة،  اتتياجاته ووالعه، التلميذ تياة في مرتب  التعلع يكوا  أا مراعاة :

 ل113- 114
 . مبادئ التعلم النشط:0.0

 تتمثل مبادئ التعلع النش  فيما للي: 
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 مما الطلبي، لتشكككككجيد وعلك الصكككككببي؛ والإجراءاة التعقيد عن بعيداً  الحوار، في البسكككككاطي تووي 
 بعضككككسع أو على ،المعلع على أسككككئلي بطرح لسع والسككككماح المتعلمين، نقاشككككاة تشككككجيد إلى لؤدي

 . تااعلسع وتشجيد البعض،
 لا المتعلمين، بحيث من عدد ومد دلائق، ومس عن تزيد لا بحيث المتعلع، مد الحوار مدة تقصير 

 .جميعاً  لسع د يقي العشرين تتعدب
 ويريد .بالملل المتعلمين شككككعور المعلع للاتظ كأا ،الاسككككتراتيجيي لتطكيق المناسككككب التوليت اوتيار 

 من في مودككوي المتعلمين لدب التعمق مدب عن ال شكك  في منه رغبي أو ايسككلوب، في التنوي لسع
 كل بالتعلع والسكككماح للمتعلمين للتعلع، ال افي الولت توفير مد القضكككايا من لضكككيي أو المودكككوعاة

 .سرعته تسب
 عمليي إلى اللجوء عل الحدلث، أو الحوار في المتعلع بطريقي اسككككككككتباافه أو المعلع اسككككككككتسزاء عدم 

 .علك من جميعاً  المتعلموا  يستايد كي البطأ، إصلاح أو التصويت،
 لا بحيث النشككككككك ؛ الحوار ولال المتعلمين من ممكن عدد أككر مد للحوار المعلع إجراء دكككككككرورة 

 .المتعلمين من لليل عدد أو واتد متعلع على علك يقتصر
 جو إيجاد أجل من وعلك الحوار، عمليي ولال السادف المرح أو الدعابي يسكككككلوب المعلع اسكككككتبدام 

 .التعلع أ ناء والمرح الطمأنيني إشاعي و التالي المتعلمين عين والمحبي التآل  من
 تحليل على وتسكككاعدهع الحوار؛ على وتشككككجعسع المتعلمين تثير والتي وتنوعسا التعلع مصككككادر تعدد 

 .للحوار المطروح المودوي تول عمقاً  ايكثر ايسئلي وطرح ايمور
 يطرح سؤال كل المتعلع ياسع تتى الحوار، عمليي ولال الدراسيي الحجرة داول النوام دب  دكرورة 

 .فيه ويشار وا توار، لدور من ما المتعلمين بقيي ويدرم المعلع، جانب من
 واسكككتبدام وشكككيقي، متنوعي اسككتراتيجياة ولال من كبكراة العلوم اكتسكككاب على المتعلمين مسككاعدة 

 .المتعلع تول المتمر زة التدريس طرق 
 تعلموه فيما التأمل إلى وتوجيسسع ويملائسع، أناسسع تقويع في المتعلمين إشرام.  
 الاتجاهاة جميد في يملائسع مد للتواصل تر تسع، وتريي المتعلمين، جلوس في التنوي.  
 والضع  القوة نواتي واكتشاف عاته، فسع في المتعلع مساعدة.  
 تحقيقسا. محاولي على المتعلمين يساعد علك يا المتعلمين يداء عاليي تولعاة ودد 
 ل68-69: 2118  الزالدي،.تسب سرعته كل بالتعلع والسماح للمتعلمين للتعلع ال افي الولت توفير 
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 . عناصر ومكونات التعلم النشط:0
 . عناصر التعلم النشط:0.0

 والإصغاء ال لام عنصر: 
  من ككيرة مجموعي تشكيل هو ناعله ما أا يعني تا يري، فسذا من أت لع أو أنا أت لع أا أتتاج أنا
  هذا يا بعضا، لبعضسع لت لموا أو لنصتوا أا على الطلاب يجعل ما عقولنا، وهذا في تدور التي ايف ار
 .تا يرهع وطواة تنويع على ويعملوا جيد بشكل أف ارهع لر طوا أا منسع يحتاج

 ال تابي عنصر: 
 ن تشكك  بأا لنا تسككمح فال تابي الحدلث أو ال لام عنصككر مثل تماما الارد به يا ر ما تودككح ال تابي

 تا يره أعماق في الطالب يغون عندما النشكك ، وعلك للتعلع مسع عامل ال تابي أا كما فيسا ونتوسككد أف ارنا

 وتطويره. تنميته على يعمل وهو
 القراءة عنصر: 

 تتطلب التي النالدة القراءة فسع الطلبي على يصكككككعب ولذلك الآوروا  به يا ر ما فسع تتطلب القراءة

 وتحدلد القراءة من والمجرياة ايمور وفسع ايتداث ور   المعلوماة ايف ار، وتلبي  وتجميد التأمل

 أمور. من علك وغير ايولوياة وتحدلد المبفيي والرسائل المنطقيي ايوطاء
 والتا ير التأمل عنصر: 

 العميق التأمل في نقضككككككيسا التي السدوء فتراة مسمي هي كع جميعا ندرم أننا على المر ين أكد لقد

 يا روا كي للطلبي الولت نوفر أا المسع من يجعل وهذا وأكاديميي شبصيي أمور من تولنا لدور وما بأناسنا

 تسككمح التأمل فاترة مرة، يول عليسع يطرح جدلد دراسككي مودككوي أي أو جدلدة تعليميي مادة بأي لتأملوا وأا

 ل115: 2121  عر اة، بعمق. وفسمسا وتصنياسا المعلوماة باري الطلبي لسؤلاء

 التعلم النشط:.  مكونات 0.0
العمليي  المكوناة من أسككككككاسككككككيي مجموعي توافر من عد لا النشكككككك  للتعلع النجاح فرن تتحقق تتى

 دعع ال بار. -لغي المتعلع  -تيارالاو -الممارسي -والمصادر المواد :وهي
 : وهي بالمتعلع واصي النش  للتعلع ع رة الزالدي مكوناة كما

 فيقوموا  عتعلمه، لاموا الذي المودكككككوي تول التأمل من لسع لاعد الطلاب لتعلع ل ي :الذات مع الحوار 
 وليس تعلموه، وما معلوماة من إليه توصكككلوا ما نحو به يشكككعروا  وما تدريسكككه، تع وما أف ارهع، عتحدلد

 المعلع ويقوم معسا، بالاتااق أو بالرفض تولسا الرأي وإعداء المعلوماة، فح  من لاعد عل فق  علك
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 والتي التعلع، لسكككجلاة اسكككتبدامسع ولال من الحوار، وعلك من النوي هذا ممارسكككي إلى الطلاب عتوجيه
 تلببه الذي الدور وما لتعلموا؟ و يف لتعلموا؟ مكاعا تول ملاتوكاتسع تكدوين ولالسكا من يمكنسع
 تياتسع؟ في المعرفي

 لذفراد الآورين، والمبتلاكككي المتعكككددة النور وجسكككاة الطلاب لتعلع ولالكككه من :الآخرفن مع الحوار 
 و ذلك واتد، رأي للاتااق تول ايف ار، جميد وطرح الآورين، آراء واتترام نورهع، عوجساة ومقارنتسا
 لتع أا يمكن الحوار من النوي السككككابقي وهذا نورتسع عن مبتلاي بطريقي ايمور إلى النور من لتمكنوا 
 إعداعيي طرق  اعت ار أو المودكككككوي، للمنالشكككككي تول الصكككككغيرة المجموعاة طريق عن مبتلاي، بأشككككككال
 المسن، أصحاب أو البكراء، مثل الطلاب، غير مد أشبان تواريي موال  في الطلاب لمشار ي أورب 
 . وارجه أو الص  داول سواء

 لتعلموا  مرتبطاً بما عملاً  لؤدي ما شككبصككاً  أو مولااً  المتعلموا  يشككاهد أو يسككمد عندما علك :الملاح ة 
 . عرض أو مشاهدة روايي، لنقد الاستماي أو مبكريه، تجارب من المعلع به يقوم ما ملاتوي مثل:

 التجارب تصككميع وتنايذ مثل فعلياً، ما شككيء بعمل المتعلموا  فيه يقوم نشككاط أي على وينطكق :العرض 
 من ويكتسكككونه عليه المتعلموا، يحصككل ما ولال من علك أهميي وتوسر شككاسي، عرض وتقديع العمليي،

 ل59: 2118  الزالدي،.المباشر والتجريب الاتت ام مساراة، نتيجي

 . خصائص التعلم النشط وفوائده:0
 . خصائص التعلم النشط:0.0

 تعددة ولد التر ويي، والبحوث وال تب الدراسككككاة، في النشكككك  التعلع وصككككائ  التر ويوا  ع ر لقد

 :الآتي تضمنت بحيث وتنوعت الصااة هذه
 المبتلاي. البكراة واكتساب التعلع في الحريي الطالب منح  
 و المساراة المتنوعي التعلع ببطواة والتأمل والتا ير التعلع، وطرق  باستراتيجياة الاهتمام. 
 يِّمي عنتاجاة والبروج المشكلاة تل على تساعد التي والمشاريد والبكراة باينشطي الاهتمام .  
 التعليميي. للعمليي وميسر مرشد المعلع اعتبار  
 المجتمعاة الحقيقيي بمشكلاة لستع أصيل تعلمي مقرر على لر ز الذي بالتعلع الاهتمام. 
 عسا والتعمق السابقي البكراة على اعتمادًا الطالب معرفي لكناء الحلزوني المنس  النش  التعلع اعتماد . 
 التعاوني. بالتعلع الاهتمام  
 والبيي وصادلي مساراة على الحكع أجل من للتقييع، متنوعي استراتيجياة على الاعتماد . 
 وارج والبروج علالي، عاة أورب  مشكككككككاريد إلى الرجوي النشككككككك  التعلع في الناجحي المشكككككككاريد تتطلب 

 .معسع التعاوا  أو الآورين لمشار ي الدراسيي القاعاة
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 النش . التعلع فعالياة في الكريء اللسو جانب وجود  
 والتميز الإعداي على لر ز. 
 الشبصيي. جوانب بمبتل  لستع  
 ل16: 2114 الجمل، .النش  التعلع وتعددها لنجاح التدريس طرق  تنويد 
 

 . فوائد التعلم النشط:0.0
 توجد عدة فوائد للتعلع النش  تتمثل فيما للي: ل إلى أنه2111ل والزالدي 2111يشير تيدر  

  لتوصل المتعلموا ولال التعلع إلى تلول عاة معنى عندهع للمشكلاة ينسع لر طوا عين المعارف
 الجدلدة بإجراءاة وأف ار مألوفي عندهع.

   .يحصل المتعلموا على تعزيزاة  افيي تول فسمسع للمعارف الجدلدة 
 ين السابقي ولال التعلع النش  لاعدة أساسيي للانطلاق للمعارف الجدلدة، تشكل وكراة ومعارف المتعلم

 وهذا لتاق مد الاسع بأا استثارة المعارف شرط دروري للتعلع.
  الحاجي إلى التوصل إلى التعكير عن ف رة تجكر المتعلمين على استرجاي معلوماة من الذاكرة  ع

 ر طسا عبعضسا.
 صقر،  رتسع على التعلع، وتعزيز  قتسع عذواتسع والاعتماد على الذاة.لكين التعلع النش  للمتعلمين لد

 ل22: 2116

 . دور المعلم والمتعلم في التعلم النشط: 0
ل أا دور المعلع هو الموجه المرشكككككككككد الميسكككككككككر للتعلع فسو لا يسكككككككككيطر على 2111يشكككككككككير تيدر   

لمكككامكككه بمسكككاراة مسمكككي في طرح المول  التعليمي عكككل لكككدلر المول  التعليمي إدارة ع يكككي، من ولال إ
ايسككككككئلي وإدارة المنالشككككككاة وتصككككككميع الموال  التعليميي المشككككككولي المثيرة. عينما المتعلع يجب أا يكوا 
مشككار ا نشككطا العمليي التعليميي، تيث يقوم المتعلموا بأنشككطي عدة تتصككل بالمادة التعليميي مثل طرح 

: 2116قر،  ص.بحث والقراءة وال تابي والتجريبلايسكئلي وفرض الاروض والاشكترام في المنالشكاة وا
 ل 22-25

 . دور المعلم في التعلم النشط:0.0
 دوراً  للمعلع أا إلا تعليمه، عمليي في ايككر العبء لتحمل النشكككك  التعلع في المتعلع أا من الرغع على
 : في لتمثل مسماً 

 .التلاميذ عين الارديي للاروق  مراعاته -
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 .التلاميذ لدب والاهتماماة والميول والاتجاهاة للقيع مراعاته -
 .بأناسسع والمعلوماة المعارف اكتشاف على التلاميذ مساعدة -
 .المبتلاي الدراسيي المواد عين الت امل مراعاة -
 .المبتلاي المساراة الطلاب إكساب -
 .الحدلثي وايساليب بالوسائل التعلع عيئي إ راء -
 .المنس  داول الموجودة التعلع وأهداف تتماشى التي التعلع استراتيجياة تصميع -
 .التعلع أنشطي في الطلاب جميد إشرام -
 .المعارف واستبدام والتا ير التأمل، على تشجد التي ايسئلي طرح -
 .الراجعي والتغذيي الت ويني بالتقويع الطلاب تزويد -
 .الاصل تنويع -
 ايسطل، .توفيرها على والعمل ،النش  التعلع في تستبدم التي وايدواة الموارد بجميد البط  ودد -

 ل14: 2111
 . دور المتعلم في التعلم النشط:0.0

  من عد لا عل التعلع، بمسام للقيام وتده يكاي لا المعلع دور فأا النش ، التعلع عمليي تتحقق تتى
 النش  ما للي: التعلع في للطالب المسمي ايدوار تلك ومن للطالب، إيجاعي دور
 الآورين. مد والآراء ايف ار تبادل  يمي وتقدلر التعليميي، البكراة في الحقيقي المشار ي 
 في الناسكككككككي المرشكككككككد مد المنتومي اللقاءاة أجل من اللايم الولت وتبصكككككككي  المطلوب الجسد عذل 

 . المدرسي
 الناسي. والمرشد المعلع من ل ل والطموتاة والآمال الإرشاديي الحاجاة توديح  
 من المعلمين والالتراتاة النصككككككككككككككائح لتقكل و التالي أولًا، عاته من لكدأ كارد وتطوره نموه بأا تاسع 

 .والصدالي المودة من أساس على والمتبصصين والمستمين
 وتوظياه للمعارف به، المحيطي التعلميي التعليميي الكيئي مد عنجاح التعامل في بقكدراتكه الطكالكب  قكي 

 . جدلدة وتياتيي تعلميي موال  في اكتسكسا التي والاتجاهاة والمساراة
 الدروس وتنايذ تبطي  في والمشار ي والااعليي، بالإيجاعيي النش  التعليمي المول  في الطالب لتمتد. 
 ما تققه مدب ويحدد ناسكككه تقييع في يشككارم و متعددة، مصككادر من عناسككه المعلومي عن الطالب لبحث 

 .أهداف من
 يقال أو ما على التعليق أو ايسككككئلي بطرح لبادر بحيث جماعي، تعاوا  في يملائه مد الطالب يشككككترم 

 .جدلدة آراء أو أف ار من يطرح
  التعليميي الكيئي تصميع في المشار ي و الحوار، وإدارة المنالشي على القدرة له يكوا. 
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 ويدعع. ويتااعل لتواصل بحيث متعاوني مجموعي دمن أو مستقلاً  يعمل 
 عر اة، وتطويرها المعرفي عناء له لتيح مما التعلع، هذا وجودة تعلمه طريقي في نالداً  تا يراً  يا ر  .

 ل121-122: 2121
 ل6: 2112 اليونسكو، والجدول التالي لودح دور المعلع والمتعلع في التعلع النش :  

 المتعلم في التعلم النشطو : يوضح دور المعلم (10)جدول رقم 
 الطالب دور المعلم دور

 مساراة تنميي على لر ز بحيث للتعلع ميسر
 المعلوماة نقل وليس الطالب

 مستمعا وليس مشارم

 تتناسب بحيث الطالب تول المتمر زة التدريس وأساليب اينشكطي لنوي
 .عسا لتمتد التي والذ اءاة تعلمه وأنماط واهتماماته لدراته مد

 التعليمي النشاط في فعال ممارس

 جماعي تعاوا  فى يملائه مد يشترم المسؤوليي وتحمل المشار ي أساليب يستبدم
 لديه والضع  القوة نواتي ويكتش  عاته ياسع التعلع أ ناء والمتعي والمرح الطمأنيني من جوا يشيد
 ومتعددة وأوليي رئيسي مصادر يستبدم التعلع مصادر لنوي

 الذاتي التقييع لوظ  النمطيي الاوتباراة عكر متعددة تقييع وسائل يستبدم
 المعارف واسكككككتبدام والتا ير التأمل على تشكككككجد التي ايسكككككئلي يطرح

 .المشكلاة وتل المبتلاي
 واكتشاف والتحليل، والمقارني، بالملاتوي، يقوم

 فعالي بصورة والتواصل العلالاة

 
 ل51: 2114 المصري، : النش  التعلع ولال والمعلع المتعلع دور تحولوالشكل التالي لودح 

 
 
 
 
 
 

 النشط التعلم خلال والمعلم المتعلم دور تحول: (10) رقم شكل
 

          التعلم النشط                              التعليم التقليدي                               

 المعلم       

المتعلم

    

 المعلم

   المتعلم
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 وصااته النش  بالمتعلع كذلك واهتموا المبتلاي، صااتهأو  ووصائصه النش  بالتعلع المر وا  اهتع لقد

 تعلميي أنشطي من به يقوم بما ناسكه عسا يحاكع محكاة أو معالير جعلسا طالب كل يسكتطيد تتى المتعددة،

 للي: ما في النش  المتعلع وصائ  وتتمثل ناجحي،
 والاعالياة. للحص  الحضور في ملتزم 
 للتعلع. فرصي أيي يستغل 
 بااعليي. الصاي والحوار المنالشي في يشارم 
 والبحوث. الواجباة أداء في والنوافي والترتيب بالدلي لتسع 
 توله. لدور لما مر زا يكوا منتكسًا 
 منه. المطلو ي الواجباة بجميد يقوم 
  المسؤوليي. لتحمل المتعلع النش 
 بالعمل. التعلع إلى يسعى 
 ل14: 2114 الجمل، .الجماعي العمل في لرغب 

كككككككككككككككت وِّي  يحوى التعلع في الإسكلام بمكاني رفيعي تيث لا لؤوذ العلع إلا بالتعلع، لال تعالى:  لُل  ه ل  ي س 
ا ل ت ذ كَّرُ  ل مُوا  إِّنَّم  لن  لا  ي ع  ل مُوا  والَّذِّ لن  ي ع  .{.الَّذِّ  ل8 الزمر، الآيي: أُولُو اي  ل ب اب 

واسكككككتثارة تا يره وإشكككككباي  توجيه المتعلع نحو المعرفي،واهتع الإسكككككلام بطريقي التعلع؛ وعلك يهميتسا في 
 ل28: 2118  الزالدي،ميوله، وتحايزه للتعلع.

 النشككك ، التعلع ووصكككائ  سكككماة تحمل التي النماعج من العدلد النكويي والسكككني ال ريع، القرآاولد لدم 

 ما النماعج هذه ومن توله، والناس الصككحابي، تعليع في وسككلع عليه الله صككلى الرسككول يسككتبدمسا كاا التي

 ل14: 2114 ايشقر،  :للي

ومن النماعج التعليميي الإسكككككلاميي التي تنتمي لاسكككككتراتيجياة العلع النشككككك ، اسكككككتبدام نموعج العصككككك  
كِّيرهُع  ه ذ ا  ل هُ    الذهني، وهذا وادح في لوله تعالى على لساا سيدنا إعراهيع في لصته المعروفي: ل ال  ع ل  ف ع 

 .} قُوا  انُوا ل ن طِّ أ لُوهُع  إِّا      ل65 ي: اينكياء، الآيف اس 

 أسكككككلوب وسكككككلع عليه الله صكككككلى الله رسكككككول للتا ير. واسكككككتبدم اسكككككتثارة ال ريمي الآيي في يوسر تيث

 الله صكككلى الله رسكككول لال :البطاب عن عمر عن عكد الله لال تيث المسكككلمين، تعليع في الذهني العصككك 

 في الناس فولد :لال هي؟ ما تد وني المسككلع، مثل ورلسا، وإنسا يسككق  لا شككجرة الشككجر من إا وسككلع عليه
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 الله؟ رسكككول يا هي ما تد نا :لالوا  ع فاسكككتحييت، النبلي ناسكككي إنسا في فولد الله: عكد لال الكوادي، شككجر

 بالنبلي في للمسككككلع تشكككككيسه في الصككككحابي تا ير اسككككتثار الرسككككول أا  الحدلث في ويوسر.النبلي هي :لال

 ل13-14: 2112  الجدي،.ولوتسا استقامتسا

ل من النماعج التعليميي الإسككككلاميي أيضككككا نموعج التعلع الذاتي في لوله 14: 2114نداء ألوب  وتذ ر 
ا تِّس  د  م و  هِّ الله ب ع  يِّي ه ذِّ سا ل ال  أ نَّى يُح  ل ى عُرُوشكككككككككككككِّ ي ي  ع  اوِّ ي ي  و هِّي  و  ل ى ل ر  الَّذِّي م رَّ ع  ات هُ الله ف   تعالى: أ و     أم 

ث هُ  ام  ُ عَّ ب ع  ائ ي  ع  امِّك  وش  مِّ ائ ي  ع ام ف ان وُر  إِّل ى ط ع  م  ل ال  ع ل  ل كِّث ت  مِّ ماً أ و  ب ع ض  ل و  نَّه ل ال  ل كِّث تُ ل و  ر ابِّك  ل ع  ل ت س 
ماً  وه ا ل ح  سككككككُ زُه ا ُ عَّ ن    ي ف  نُن شكككككِّ و امِّ    ل ك  آي ي  لِّل نَّاس و ان وُر  إِّل ى ال عِّ ع  لِّن ج  م ارِّم  و  ا ت ك يَّن  ل هُ ل ال  ف   وان وُر  إِّل ى تِّ ل م 

لر{. يء  ل دِّ ل ى ُ لِّّ ش  ل عُ أ اَّ الله ع   ل238الآيي:  البقرة،أ ع 

نُوا تعالى:  لوله في علك ومن النماعج أيضككا نموعج التعلع التعاوني ويوسر او  ت ع  ل ى و  و ب  ال كر ع   و لا والتق 

نُوا او  ل ى ت ع  و ااِّ  الإِّ  عِّ  ع  لد الله   إِّا الله   و اتقُوا و ال عُد  دِّ  الله صكككلى والرسكككول ل2 الآيي: المائدة، العقاب{. سكككورة شككك 

 للو كع، فتبتل  تبتلاوا لا يصككككحابه: يقول و اا الغنع، من القاصككككيي الذئب يأكل إنما :يقول وسككككلع عليه

 الجمككاعي العمككل أا و مككا عليككه، ليجتمعوا الطعككام معسع ويجمد البنككدق، تار في معسع يعمككل و ككاا

 ل14: 2112  الجدي،.الإسلام شعار والتعاوني

 إلى المعلوماة بعض لوصككككل أا أراد إعا والتعليع التر يي في التدرج أسككككلوب ال ريع القرآا اسككككتبدم كما

 تر يي كانت فقد واتدة، جملي الإسلام لتعليع واتدة لازة وسلع عليه الله صلى الرسول عسع يقاز ولع أصحابه،

 إنما لالت: " عائشكككي البباري  تدلث في كما متدرجي تر يي يصكككحابه وسكككلع عليه الله صكككلى ال ريع رسكككولنا

 الحلال نزل الإسككككلام إلى الناس أ اب إعا تتى والنار، الجني ع ر فيسا الماصككككل من سككككورة منه نزل ما أول

 ندي لا : لقالوا ،تزنوا لا نزل ولو . أعداً  البمر ندي لا : لقالوا تشككر وا البمر، لا شككيء أول نزل ولو والحرام،

 ل28: 1451 الزالدي، .أعداً" الزنا
وترب الباتثي أاّ الإسكككككلام شكككككامل لجميد جوانب الحياة ويعال  جميد مشكككككاكل الإنسكككككاا، وعلك من 
ولال تقديمه يفضكككككل ايسكككككاليب سكككككواء من القرآا أو السكككككني النكويي لحثسع على التا ير ومسكككككاعدتسع على 

مساراتسع ومكتسككككككككككككباتسع للبي  بكرامي ورفاهيي. وهذا ما لؤ د بأنه التعلع بطرق عمليي ونشككككككككككككطي، وتوظيف 
 صالح ل ل مكاا ويماا.

 



 واستراتيجياتهالفصل الثالث                                            التّعلم النّشط 

 92  

 . معوقات التعلم النشط ومقترحات للتغلب عليها:2
 . معوقات التعلم النشط:0.2

 فيه المعولاة أو الضكككع  نقاط بعض توجد أنه إلا النشككك ، التعلع ومزايا إيجاعياة كل بالرغع من
 سككعادة ع رها كما تصككنياسا ويمكن تطكيقه، وراء من المنشككودة ايهداف تحقيق اسككت مال دوا  تحول والتي

 :إلى ل ( 2006ويملا ه
 والموضوع: بالمحتوى  تتعلق معوقات  

 المقرراة لناسككككب لا وهذا طويل ولت إلى تطكيقه في يحتاج النشكككك  التعلع أا المر وا  بعض لرب  -
 .الطويلي الدراسيي

 .التقليديي الطرق  من أكثر وجسد ولت إلى النش  التعلع فعالياة تحتاج -
 الصككككاوف تطكيق هذه ويناسككككب النشككك ، التعلع توظيف من يحد الطلبي عدد وتزالد الصككككفيي ال ثافي -

 .كالمحادرة أورب  طرق 
 .الاجتماعيي المعالير النش  التعلع فعالياة ت سر -
 بالطلبة: تتعلق معوقات  

  المحادرة. على تعتمد لا التي للطرق  ورفضسع للتجدلد الطلبي مقاومي -
 تعلمسع. أ ناء وادح ونشاط ككيرة باعاليي مشار تسع عدم -
 كاف. بشكل المبتلاي المدرسي المنس  مواد تعلع من تمكنسع عدم -
 والتقويع. والتر يب كالتحليل عليا لمساراة استبدامسع عدم -
 المناسبي. التعليميي واينشطي بالبكراة مرورهع عدم -
 عناسه. الطالب  قي دع  -
 بالمعلم: تتعلق معوقات 

 لمصكككككدرا وأنه للتعلع الطلبي إليه للجأ تبصكككككصكككككه في وكيراً  باعتبار دوره عن السكككككائدة المعلع ف رة -
 .لذلك ايفضل

 وعاتيي. وارجيي التغيير لضغوطاة ف رة ايتياا معوع في يقاوم تقليدي المعلع -
 المعلع. يحتاجسا التي وايدواة والمواد والمعداة ايجسزة إلى المدارس افتقار -
 الص  في النشك  التعلع توظيف إلى الميل بأا واعتقاده الدراسكي، المقرر إنساء على المعلع ترن -

 ل21-18: 2114 الجمل، .المدرسي المنس  وإنساء تغطيي على  قيلًا  عكئًا يشكِّل
 مقترحات للتغلب على معوقات التعلم النشط: 0.2

ل من 2112وجكراا  ( 2116  سككككعادة من كلا لرب  كما النشكككك  التعلع معولاة على التغلب يمكن
 ولال:
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 طريق عن النش  التعلع استراتيجياة استبدام يحتاجه الذي الولت من التقليل يمكن : 
 . والمتعلع المعلع من كل عليسا ليتعود منتوع، بشكل الاستراتيجياة هذه استبدام  -
 القراءاة مثل المحتوب  تعلموا لد المتعلموا  أا من للتأكد الصكك  وارج أورب  ووسككائل طرق  اسككتبدام -

 .المنزليي واينشطي البارجيي
 إلى تقسكيع الص  المعلع يسكتطيد المتعلمين، من ككيرة بأعداد الصكاوف ايدتام إلى المعوق  يعود عندما 

 الص  وارج و عضسا الآور الص  داول بعضسا عتنايذ تقوم محددة بمسماة ت لياسا صفيي مجموعاة
 .الكيت أو الساتي أو المكتبي في
 اسكككتبدام اسكككتراتيجياة للمعلع يمكن النشككك ، التعلع لدعع اللايمي وايجسزة المواد في بالنق  لتعلق فيما 

 الذهني، والعصككككك  ولعب ايدوار، المنالشكككككي، أسكككككاليب مثل أجسزة، أو مواد إلى تحتاج لا والتي أورب 
 تنايذها يمكن و ،الارق  واوتبار ،وولايا التعلع الثنائيي، والمجموعاة واكتب، وت لع الحالي، ودراسكككككككككككي

 . الإمكانياة بأبس 
 التااعل والمشككار ي ولال من تعلمسع على تنعكس التي الإيجاعيي للنتائ  وإدراكسع المتعلمين إتسككاس إا 

 يسكككاعدهع لسع والداععالدافل  المناخ وتوفير عنجاتسع والاتتاال تشكككجيعسع إلى بالإدكككافي الصككك ، داول
 . إليه والانحياي النش  التعلع أساليب تقكل على الولت بمرور

 المعلمين يقاوموا  بعض تجعل الاوتباراة على ترت ز والتي عسا المعمول التقليديي التقويع أساليب إا 
 في هذه أفضل نتائ  على يحصلوا  المتعلمين تجعل التقليديي أساليكسع أا ويشعروا  التغيير،

 ل49-44: 1451 الزالدي، .الاوتباراة
 ثانيا: استراتيجيات التعلم النشط:

 التعلم التعاوني: استراتيجية. 0
 التعلم التعاوني:  استراتيجية. مفهوم 0.0
 أف ار وتنشكككككي  تحسكككككين إلى تسدف التي الحدلثي التدريسكككككيي الاسكككككتراتيجياة من التعاوني التعلع يعد

 من فرد كل يشعر بحيث عينسع فيما ويتحاوروا  بعضا، بعضكسع مجموعاة، يعلع في يعملوا  الطلاب الذلن

 روح تنميي إلى لؤدي الاسككتراتيجييهذه  اسككتبدام أا إلى إدككافي مجموعته، تجاه بالمسككؤوليي المجموعي أفراد

 التعاوا  اسكككتبدام على المتعلع لدرة تنميي على التعاوني التعلع ويعمل القدراة، مبتلاي الطلاب عين الاريق

 ايسكككككككرة في التعاوني العمل الطلاب على تدريب إلى الاسكككككككتراتيجيي هذه أ ر يمتد الحياة تيث مناتي في

 ل241: 2113 محمد،والمجتمد. والمسني
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العمل على جعل التعلع التعاوني جزءا من عمل المدرسككككككككككككين في أي درس  kagan تيث لؤ د  اجن
ي التعلع،  ما أكدة العدلد من الدراسككاة تنايذ أسككلوب التعلع التعاوني فيقدمونه نتيجي لاوائده الإيجاعيي في 

 (Kagan, 2000 : 16).كل المودوعاة الدراسيي وعند  ل المستوياة المبتلاي في المدارس جميعسا
 :يجييالاستراتالتعلع التعاوني يجب التطرق أولا لماسوم  استراتيجييولكل التعرف على ماسوم 

 :الاستراتيجية. 0.0.0
بأنسا:  لمي مشككككككككككككتقي من ال لمي اليونانيي إسككككككككككككتراتيجوس وتعني فن  (Lombillo, 2012) فساعرّ 

القيادة؛ ولذا  انت الإسككككتراتيجيي لاترة طويلي ألرب ما ت وا إلى المسارة "المغلقي" التي يمارسككككسا  بار القادة 
 (Lombillo, 2012:33)والتصرة استعمالاتسا على الميادلن العسكريي وارتب  ماسومسا عتطور الحروب.

 : من كل فساوعرّ 
 تعليميي مبرجاة عتحقيق المتعلقي التدريسكككككككككككككيي الإجراءاة مجموعي ل بأنسا:2113والوائلي   الدليمي -

 فيسا. مرغوب
 المعرفيي المجالاة من مجالاً  تتناول التي والمبادئ ايف ار بأنسا: مجموعي ل2119والدليمي  الساشمي -

 لتعرف المناسبي أساليب التقويع تضد  ع أهداف، تحقيق نحو تنطلق ومت املي، شاملي بصورة الإنسانيي
 ل4: 2112 العكيدي وسالع،.لكل من تددتسا التي لذهداف وتحقيقسا نجاتسا مدب

 التعلم التعاوني: استراتيجية. 0.0.0
 صفيي عيئي وتسيئي تنويع فيسا لتع ت نيك عن عبارة بأنه: التعاوني التعلع ل1883الجندي  يعرف السعيد

 المرجوة ايهداف لتحقيق التعلع أجل من صكككككغيرة في جماعاة والتااعل بالتعاوا  للتلاميذ تسكككككمح مناسكككككبي

 ل36: 2113  الدلب،". المعلع وتوجيه إشراف تحت وعلك

تدريس تتضكككككككمن  اسككككككتراتيجييبأنه: " (Johnson and Johnson,2000)لرب جونسككككككوا وجونسككككككوا 
مجاميد صكككككغيرة من الطلبي يعملوا سكككككويا عسدف تطوير البكرة التعليميي ل ل عضكككككو فيسا إلى ألصكككككى تد 

 ل482: 2112  تساا،ممكن، ويشجعوا بعضسع بعضا للعمل معا في أي منس  أو مرتلي عمريي".
 التلاميذ من صككككككككغيرة جماعاة تتضككككككككمن صككككككككفيي تعلع عيئي بأنه (:2111العمر   العزيز ويعرفه عكد

 لراراتسع ويتبذوا  البعض بعضككككككسع من المسككككككاعدة وينشككككككدوا  تعليميي مسام ويناذوا  لدراتسع في المتبالنين

  ل31: 2113 الدلب،بالإجماي.
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 وإلى ،جميعا المتعلمين تعاوا  إلى تدعو والتدريب التعليع في طريقي بأنه ل:2111البوالدة  كما عرفه

 ل28: 2116  سليع،.منتومي بصورة له المبط  التعليع لتحقيقجسودهع،  تضافر
 بحيث المتعلمين من صغيرة مجموعاة دمن التعلع أسلوب "هو ل:2112وأيضا عرفته الدليمي  

 ايهداف وتحقيق منسع متعلع كل مستوب  لرفد البعض ومساعدة بعضسع ،بااعليي و سويا بالعمل لسع يسمح

 ل41: 2114  عن عمارة،المشتر ي". التعليميي
  في دوء التعاريف السابقي لتضح أا ل ل باتث وجسي نوره الباصي تول مصطلح التعلع التعاوني

 تدريسيي أو عبارة عن تقنياة لتع من ولالسا تسيئي وتنويع غرفي الص  استراتيجييفمنسع من لرب بأنه 
ي صفيي أو ئبما لتناسب وتااعل التلاميذ مد بعضسع البعض، ومن جسي أورب تع التطرق له على أنه عي

 عبارة عن أسلوب من أساليب التعلع أو طريقي فعالي في العمليي التعليميي.
 للاتظ من تعدد التعريااة السابقي للتعلع التعاوني تر يزها على الجوانب التاليي:

 .لتع التعلع التعاوني وفق طريقي منومي ومبط  لسا مسبقا 
  متجانسي.لتع التعلع التعاوني في مجموعاة صغيرة غير 
 .في التعلع التعاوني لتعاوا أفراد المجموعي في تنايذ المسام لتحقيق ايهداف المنشودة 
 .في التعلع التعاوني يساعد المتعلموا بعضسع بعضا عسدف تطوير وكراتسع ومعرفتسع 

 
 
 
 
 
 
 

 

 التعاوني التعلم مفهوم حول الباحثين ن ر وجهات يوضح: (10) رقم شكل

 

 

التعلم 

 التعاوني

 أسلوب

 طريقة

 بيئة

 استراتيجية

 تكنيك
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 مراحل التعلم التعاوني:. 0.0

 هي: ومس مراتل وفق عامي بصورة التعاوني التعلع لتع

 لتع في المرتلي ايولى من العمل التعاوني تاسع طلاب  ل مجموعي التعرف:  مرحلـة الأولى: المرحلـة
ويتبككادلوا ايف ككار والبكراة تولسككا، وعلككك من أجككل ت وين للمشكككككككككككككككلككي أو المسمككي المطروتككي أمككامسع، 

البكراة القكليككككي لككككدلسع جميعككككا ليتع الكنككككاء عليسككككا في المراتككككل اللاتقككككي وتحقيق السككككدف أو ايهككككداف 
 المنشودة.

  :يقوم طلاب  ل مجموعي في هذه المراتل عتحدلد المرحلة الثانية: مرحلة وضع خطة للعمل الجماعي
طروتكككي أمكككامسع والمطلوب منسع عملكككه لإنجكككاي وتحكككدلكككد مكككا يحتكككاجونكككه من أجسزة معطيكككاة المسمكككي الم

وأدواة ومواد وغيرها،  ع يقوموا عودككككد عمل تكين مسككككار عملسع وفق وطواة متسككككلسككككلي لإنجاي هذه 
 المسمي على أكمل وجه.

 :نسع بعد أا تدد طلاب  ل مجموعي ما هو مطلوب م المرحلـة الثـالثـة: مرحلة تن يم العمل الجماعي
عملككككه لإنجككككاي المسمككككي المطروتككككي عليسع، لتاقوا في هككككذه المرتلككككي على توييد ايدوار فيمككككا عينسع، 
ويحددوا المسككككككؤولياة الجماعيي، و يفيي اتباع القراراة المشكككككككتر ي، و يفيي الاسككككككتجابي لآراء بعضكككككككسع 

 والتعامل معسا.
  :طلاب المجموعكي في العمكل والتعاوا لتع في هكذه المرتلكي انبراط المرحلـة الرابعـة: مرحلـة الإنتـاجيـة

فيما عينسع  ل تسكككككب دوره المتاق عليه لإنجاي المسمي، ومن  ع  تابي ما ولصكككككوا إليه من أف ار أو ما 
 توصلوا إليه من نتائ ، ليتع عردسا على طلاب الص  بأكمله في المرتلي اللاتقي.

  :رتلي النسائيي من العمل الجماعي يقوم طلاب  ل مجموعي في المالمرحلة الخامســـــة: مرحلة الإنهاء
بعرض ما ولصككككككوا إليه من أف ار أو ما وصككككككلوا إليه من نتائ  أمام طلاب الصكككككك  بأكمله في جلسككككككي 

 ل113: 2114  باللموشي،توار فيما عينسع لنومسا المعلع.
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 التعاوني التعلم مراحل يوضح: (12) رقم شكل

 . أهمية وأهداف التعلم التعاوني:  0.0

يعد التعلع التعاوني من استراتيجياة التدريس الحدلثي التي أ كتت . أهمية التعلم التعاوني: 0.0.0
معوع الدراساة أهميته وفاعليته ل ل أطراف العمليي التعليميي، فسو يعمل على ييادة تحصيل الطلاب 

مثل أهميته  ما تتفي مبتل  مستوياتسع الدراسيي، وتشجيد العمل والتااعل الاجتماعي عين الطلاب. 
 في التالي:

 ،كس علك وينع لنمي لدب الارد تحمل مسؤوليي تعلمه؛ مما يجعله أكثر اندماجا في المول  التعليمي
 على تحصيله.

  لنمي لدب المتعلع مساراة التا ير العليا؛ تيث يقضي المتعلموا الولت في تر يب ودم  المدر اة
 والمااهيع.

  عن البكرة التعليميي التي تصل عليسا، وتنمو لديه اتجاهاة إيجاعيي لزيد من شعور المتعلع بالردا
 ل54-55: 1428 عمدة، نحو بقيي يملائه.

 التعاوني في الآتي: التعلع أهداف تتمثل. أهداف التعلم التعاوني: 0.0.0
 الطلاب عين التعاوا  روح يري. 
 أفضل لمستوب  وارتقا ه الطالب مساراة تطوير. 
 الطالب لدب ال امني العقليي الطالاة تاجير. 
 المسؤوليي تحمل. 
 السليع القرار اتباع. 
 السادف والحوار النقا  على القدرة. 

مرتلي التعرف مرتلي ودد وطي 
للعمل الجماعي

مرتلي تنويع العمل 
الجماعي

مرتلي الإنساءمرتلي الإنتاجيي
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  تياته مسار في مايد هو لما والدراسي والتقدم الجرأة. 
 الآورين مد التعامل و يفيي الحسني المعاملي. 
 ومسذبي مباشرة بطريقي والرد الاستماي فن مسارة إتقاا. 
 المعلوماة استنتاج. 
 ل54-55: 2112 علي،.الطالب عند الطالي تولِّد التي الشرياي المنافسي 

 العناصر الأساسية للتعلم التعاوني:. 0.0
 :هما بإ نين سلافن تددها العناصر، من عدد فيه لتوفر أا يجب تعاونياً  التعلع يكوا  ل ي

 أسكككككلوب على تمنح مكافأة تبصكككككي  لتطلب وهذا :المجموعة أفراد بين بإيجابية المتبادل أولا: الاعتماد

 العمل على المكافأة ت وا  ولا   التعلع، في البعض بعضكككككككسع مد تعاونسع وعلى المجموعي، أفراد عين العمل

 .المجموعي داول الاردي
 أداء وإتقاا جودة مدب على عناء لتع للمجموعي، النسائي العمل تقدلر أا بمعنى الفردية: المحاســـبة :ثانيا

 ل51: 2119  عن عمارة،.عمل من المجموعي، لما  ل  به في فرد كل
 العناصر ايساسيي للتعلع التعاوني في ومسي عناصر هي:ل 24-26: 2114 بباري،ولد أوردة 

  :ويقصككككككككككككككد به أا يكوا  ل عضككككككككككككككو في المجموعي المتعاوني متأ را بأفعال الاعتماد المتبادل الإيجابي
ر:  نقوم معا أو نارق معال. ولا يمكن تنايذ هذا الشعار إلا ايعضكاء الآورين في المجموعي تحت شكعا

من ولال ودككككككككككككككد أهداف مشككككككككككككككتر ي تعمل المجموعي على تحقيقسا إع على  ل طالب أا لتعلع المادة 
ويتأكد من أا  ل طالب آور في مجموعته لد تعلمسا. ومنح أفراد المجموعي تعزيزاة مشككتر ي، وتحدلد 

 دور  ل فرد في المجموعي.
 لنشككككككككأ هذا التااعل من ولال الاعتماد الإيجاعي المتبادل، ويتمثل في عناء الحوار  فاعل وجها لوجه:الت

 والمنالشي عين التلاميذ، والذي لؤ ر في النوات  المعرفيي والوجدانيي.
 بالرغع من أا  ل أفراد المجموعي لتعلموا معا إلا أا ل ل فرد دور المســــؤولية )المحاســــبة( الفردية :

عليكه القيكام بكه، فكالارد مسككككككككككككككؤول عن أداء مجموعتكه و كذلكك مسككككككككككككككؤول عن أدائكه الاردي فنجاح معين 
المجموعي في التعلع لا يغني عن نجاته في التعلع أيضككككككا، و ذلك يبضككككككد أداء الارد الواتد إلى التقييع 

 المستمر.
 د أا  ماره، لاع: ل ي لؤتي التعلع التعاوني المهارات الشــــخصــــية ومهارات العمل في مجموعة صــــغيرة

لتوافر لدب الطلاب مجموعي من المساراة التي يحتاجسا الطلاب للعمل مد بعضكككككككككككسع البعض بإيجاعيي 
 مثل مساراة صناعي القرار، مساراة القيادة، مساراة عناء الثقي، مساراة تل البلافاة والنزاعاة.
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 يجب على المعلع أا لتأكد من أا أعضاء  ل مجموعي لنافسوا مدب تقدمسع معالجة عمل المجموعة :
في عمليي تحقيق أهدافسع والحااظ على اسكككتمراريي علالاة عمل فعالي، عسدف تمكين مجموعاة التعليع 
من التر يز على تماسككك المجموعي واسككتمراريتسا، وتسككسيل عمليي تعلع المساراة الاجتماعيي والتأكد من 

 عضاء المجموعي للتغذيي الراجعي. تلقي أ 

 

 

 

 

 

 

 التعاوني للتعلم الأساسية العناصر يوضح: (12) رقم شكل

 ل فيما للي:2118ويمتاي التعلع التعاوني ببصائ  لبصسا البطيب  

 على في المجموعي فرد كل فيعتمد المجموعي أفراد على المسام وتوييد للمجموعي مشككككككترم هدف وجود 
 .جميعًا نجحوا إعا إلاّ  فرد يي نجاح فلا المطلوب، السدف لتحقيق مجموعته أفراد وعلى ناسه

 المجموعاة عين يكوا  التعاوني التعلع في التنافس. 
 فريق التواصل والعمل دمن مساراة وتطوير القياديي والسماة المسؤوليي وتحمل بالناس الثقي تنميي 

 .التعاوا  في والرغبي
 المجموعي وتجاه الذاة تجاه بالمسؤوليي الحس تطوير. 
 مرتلي في  ل يدائسع النقد بعين النور لذفراد المجال ياسح تيث الذاتي والتقويع النالد التا ير تنميي 

 .معلمسع أو يملائسع على يعردوه أا لكل مراتله من
 لمدة المتعلععهن  في التعلع ويدوم دورهع، ياعّل كما التعلع نحو للطلبي دافبيي من التعاوني التعلع لزيد 

 ل16-13: 2111  ت  يحي،.أطول

 

 العناصر الأساسية للتعلم التعاوني

الاعتماد 
المتبادل 
 الإيجابي

التفاعل 
 وجها لوجه

المسؤولية 
)المحاسبة( 
 الفردية

المهارات 

الشخصية 

ومهارات 

العمل في 

مجموعة 

 صغيرة

معالجة 
عمل 
 المجموعة
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 . دور المعلم والمتعلم في التعلم التعاوني:0.0

 . دور المعلم في التعلم التعاوني:0.0.0
 محور هو يعد فلع المعتادة الطريقي في دوره عن التعاوني التعلع استراتيجيي أ ناء المعلع دور يبتل 

 عن مسككككئولا أصككككبح المتعلمين، عل إلى المعلوماة لنقل الإلقاء أسككككلوب على يعتمد والذي التعليميي العمليي

 تنجز التي المجموعاة ومكافأة مجموعي، كل أفراد أدوار وتحدلد وتنويمسا المجموعاة وتوييد الص  إدارة

 : للي مما لتضح كما انتساءه و عد أ نائه وفي الدرس عدء لكل متعددة أدوار وللمعلع  عاليي، بكااءة مسامسا
 : للي بما المعلع يقوم الدرس عدء لكل -أ

 الص  تجرة أو التعلع عيئي إعداد. 
 للدرس اللايمي ايدواة وتجسيز إعداد. 
 عودوح درس ل ل الموجودة التعليميي ايهداف تحدلد . 
 المتاتي والموارد المسمي ووكراتسع المتعلمين أعمال على هذا ويتول  العمل مجموعي تجع تحدلد 

 .متعلمين سبعي عن العدد لزيد ألا ياضل أنه إلا
 تلك ايفراد لتبادل أا على المجموعي في فرد كل دور يحدد فالمعلع المجموعي يفراد ايدوار تحدلد 

 الشارح، المجموعي لائد ايدوار هذه ومن الواتد الدرس ولال من أو لآور درس من ايدوار
 .المرالب المشجد، النالد،

 جلوس  في ايساليب أبس  المعلع يبتار تيث المجموعاة، جلوس ونوام الاصل ترتيب
 .عاديي لجلسي الاصل عودة يسسل بحيث المجموعاة

 الاردي المستوب  على النجاح معالير تحدلد مد و عودوح وتوصياه المطلوب العمل تحدلد 
 .والجماعي

 من محدد عدد على مول  كل لر ز أا وياضل عليه التر يز المطلوب الاجتماعي السلوم تحدلد 
 .منسا تمكنوا المتعلمين أا المعلع لتأكد تتى السلو ياة تلك

 : للي بما يقوم الدرس أ ناء في -ب
 مجموعي لمعرفي كل أفراد عين تدور التي المنالشاة و الحواراة إلى والاستماي المجموعاة مرا بي 

 . بأدوارهع  يامسع مدب
 أو الملاتواة بعض عتدوين أو بالملاتوي إما المجموعي في المتعلمين أداء عن الكياناة تجميد 

 المجموعاة. مرا بي من ولال
 لاوي طريق عن علك يكوا  ولد العمل أ ناء في سلو سع عن راجعي عتغذيي المتعلمين إمداد. 
 إليسع المو لي المسمي في المساعدة لتقديع والتدول المجموعي أفراد تقدم سير متابعي. 
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 لمسامسع المجموعي أفراد تنايذ تعوق  التي العقباة تذليل. 
 المجموعي داول ايفراد إسساماة مدب متابعي. 
 أداء بأفضل منسا الانتقاء وسرعي المسام في التقويع على المتعلمين تث . 

 : للي بما المتعلع يقوم الدرس من الانتساء بعد -ج
 يقترته وما عملسا أ ناء المجموعاة في لاتوه ما على محددة و بباراة وودوح بمودوعيي يعلق 

 .المستقكل في
 والعمل الدرس لطريقي تبعا طرق  بعدة هذا ويتع المتعلمين على المجموعاة يداء تقييمه يعرض 

 .المجموعاة به لامت الذي
 211: 2114  وويلد وعكد السلام و وتدلدة،أداء. بأفضل مسامسا ناذة التي المجموعاة يكافل-

 ل212

 التعاوني:. دور المتعلم في التعلم 0.0.0

 ،يلتقليككداإاّ الككدور الككذي يقوم بككه الطككالككب في التعلع التعككاوني يبتل  جككذريككا عن دوره في التعلع  
 المجموعي  يام أ ناء و في. والمشار ي والإيجاعيي والنشاط بالاعاليي لتص  التعاوني التعلع في دوره إا تيث

 :مشتر ي هي بعدة مسام طالب يقوم  ل بمسامسا

 وصياغتسا وتحدلدهاالبكرة  تنويع. 
 مصادرها. من صحيحي بصورة المعلوماة جمد 
 تنويمسا. بعد المعلوماة من المناسب اوتيار 
   الجدلدة بالموال  السابقي البكراة ر . 
 المجموعاة داول التااعل . 
 والجماعي الذهني الاستقصاء ممارسي. 
 ل81: 2114  مصطاى،.مسامه من الاراغ بعد ايورب  المجموعاة مساعدة 

 كما يشارم المتعلع في:

 .عاتقه على الملقاة بالمسام وللقيام ايهداف لتحقيق التعلع عمليي - 
 .النالصي المعلوماة يست مل  -
 .الكدللي أو الباطئي المااهيع يعدل - 

 .المنالشاة ولال من لزملائه تعميع بعمليي المتاوق  الطالب يقوم  -
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 .والمواد ايدواة تنويع أو تقرير، كتابي أو ايسئلي بإيجاعيي يقوم  -
 يمني ترتيب في اينشطي وتتابد نشاط ل ل اللايم الولت مقدار تيث من الولت، إدارة في يساعد  -

 ل53: 2115 ايستاع،معقول.
 المجموعي أفراد مد بالمنالشككككي التحدلد هذا لتع أا يمكن كما دوره، تلميذ ل ل يحدد أا للمعلع ويمكن

 فيمكن التعاونيي المجموعي في الطلبي أدوار أما للتلاميذ. كله ايمر ترم المتقدمي الحالاة في ويمكن

 :للي بما تلبيصسا
 :أسئلي توديحيي أي وطرح التعليميي، المسمي من التأكد ووظياته المجموعي، إدارة مسكؤوليي لتولى القائد 

 ايمن المتعلقي بإجراءاة مسؤوليته إلى بالإدكافي المجموعي أفراد على المسام توييد و ذلك المعلع، على
 .العمل أ ناء في والسلامي

 عمل مكاا إلى مكانسا من النشكككككاط ومواد تجسيزاة جميد إتضككككككار مسكككككؤوليي ويتولى المواد: مســــؤول 
 . الص  داول بالتجول له المسموح الوتيد المتعلع وهو المجموعي،

 :شكككككل  على مناسككككبي بطرق  وتسككككجيلسا اللايمي المعلوماة جمد مسككككؤوليي ويتولى ال اتب، وهو المســـجل
 . تسجيل أشرطي أو جداول، أو عيانيي، رسوم

  :لبقيي  نتائ  من إليه توصكككككككككلت وما مجموعته، عمل ويقوم النتائ ، تسكككككككككجيل مسكككككككككؤوليي لتولىالمقرر
 .المجموعاة

 إلى أماكنسا وايجسزة المواد وإعادة النشاط، انتساء بعد المكاا تنويف مسكؤوليي لتولى الصيانة: مسؤول 
 . المحددة

 وتعزيز، و حثسع تشجيد ببباراة العمل على وتشجيعسع الجميد مشار ي من لتأكد المشجع: أو المعيز 
 .إتراجسع ويتجنب الجميد، ويحترم ايورب، المجموعاة انتساء لكل المسمي إنجاي على

 :ل54-56: 2119  عن عمارة،النشاط. تنايذ ولت دب  لتولى الميقاتي 
 التعاوني ما للي: التعلع باستبدام الطلاب على تعود التي الاوائد أعري ومن
 للذاة أعلى اتترام. 
 ألوب  اجتماعيي مساندة. 
 أكثر تعاونيي مساراة. 
 الإيجاعي الناسي التوافق من مزيد. 
 العمل على تر ز التي السلو ياة من مزيد. 
 أطول لاترة التذ ر. 
 الداوليي الدافبيي من مزيد . 
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 المجموعي أعضاء عين التااهع سوء عن الناتجي المشكلاة تل على القدرة تنميي. 
 والكرهاا الحجي على القائع النقد على التعود. 
 مداومته وتحسن للمدرسي، الحضور على للمواظبي نتيجي الانضباطيي المشكلاة كثرة غياب 

 .وتضوره
 ل55: 2112  علي،.المتسل  المعلع دور للغي 

 

 
 
 
  
 
 

  
 

 التعاونية المجموعة في الطالب أدوار يوضح(: 11) رقم شكل
 

 . طر  تكوفن المجموعات التعاونية: 0.0
 :التالي النحو على متعاوني هي مجموعاة إلى التلاميذ لتقسيع أنواي  لا ي لوجد

 مختلطة مجموعات: 
 أا يمكن مبتلطي مجموعاة ولت وين واسكككد، مدب عاة القدراة مبتلطي مجموعاة عن عبارة وهي

 .منباضي لدرة عي وتلميذ متوسطي، لدرة عي وتلميذ مرتاعي، لدرة عي تلميذ من المجموعي هذه تتضمن
 كالتحصكككيل المسكككتطاي لدر أعضكككائسا وصكككائ  في مبتلطي الواتدة المجموعي ت وا  أا مراعاة يجب

 داول التعاوا  عمليي على ايعضككككككاء يسككككككاعد لد وهذا والاناعاليي، الاجتماعيي المتغيراة و عض والذ اء،

 .الواتدة المجموعي
 :منسا المزايا، من بعدلد لتميز الواتدة المجموعي داول التنوي أا بالذ ر وجدلر

الطالب في أدوار 

 المجموعة التعاونية

 الميقاتي

المعزز أو 

 المشجع

 القائد

 مسؤول المواد

 المسجل

مسؤول  المقرر

 الصيانة
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 .المجموعي أعضاء جميد عين والعطاء ايوذ عمليي تدوث دماا  -
 تا ير تطوير إلى النسايي في لؤدي لد مما المنالشي، أ ناء التلاميذ عين الا ري  التراب  من نوي إيجاد  -

 تعاوا  في ممكني يمنيي فترة يطول بالمعلوماة الاتتااظ على يساعدهع بشكل فسمسع وتعميع التلاميذ،

 .إليسع المقدمي والمسام المشكلاة لحل وتااعل
 متجانسة مجموعات: 

 التلاميذ من القدرة عاليي مجموعاة هنام ت وا  تيث متجانسككككي، مجموعاة إلى التلاميذ تقسككككيع لتع

 .القدرة منباضي ومجموعاة القدرة، متوسطي ومجموعاة
 السكككككاعق تحصكككككيلسع مسكككككتوب  على عناء مجموعاة إلى التلاميذ تقسكككككيع لتع وفيه آور، تقسكككككيع وهنام

 واتدة مرة تت وا المجموعي أا ويمكن محددة، تعليميي مسام انجاي في الواتدة المجموعي أعضككككاء ويتعاوا 

 بعد المجموعي أعضكككككاء بعض تغيير لتع أو مراة، عدة تت وا  أو الدراسكككككي، الاصكككككل أو الواتد، العام في

 .تعليميي وتدة كل من الانتساء
 العشوائي التوزفع: 

 على رمويًا أو أرلامًا تحمل صككغيرة بطالاة توييد على عناء المجموعاة على التلاميذ وتوييد تقسككيع لتع

 10-6يجلسككككككككككككككوا معا  مجموعي، ومن  3-1من  أرلامًا يأوذوا  الذلن التلاميذ المعلع لدي  عّ  التلاميذ،
 ل19-14: 2111،  ت  يحيوهكذا. كجماعي، يجلسوا 

 
 
 
 
 
 
 

 التعاونية المجموعات أنواع يوضح(: 01)رقم شكل

 : للي كما وهي التعاوني التعلع أ ناء الجماعيي لنجاح العملياة هامي وهنام اعتباراة

 

مجموعات 

 مختلطة
مجموعات 

 متجانسة

التوزيع 

 العشوائي

 المجموعات التعاونية
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 على  التعرف على يسككككككاعد للجماعي هادف جو توفير تتطلب المشكككككككلاة تل في فالااعليي العمل: جو
 إلى الحد البكرة وصغيرة من لدر أككر لتوفير ت اي عدرجي ككيرة الجماعي ت وا  أا المايد ومن المشكلي،

 . فيسا عضو كل جانب من الاشترام من درجي بأككر يسمح الذي
  :المشككككلاة الارديي من بالانتقال وتسكككمح للتسدلد، مجالاً  تدي لا الطلاب عين الطيبي فالعلاليالطمأنينة 

 .الجماعي أهداف إلى
 لذفراد ممكن نمو ألصى إلى لؤدب الطلاب عين القيادة فتوييد الموزعة: القيادة . 
 اشككككككترام  من تزيد كما بالجماعي، الشككككككعور من تزيد للسدف الوادككككككحي فالصككككككياغي الواضــــحة: الأهداف

 القراراة. اتباع عمليي في ايعضاء
 :في  جدلدة أهداف تودكككككح أا إلى الكدايي من لإتباعسا عمل وطي الجماعاة تضكككككد أا لنبغي المرونة

 .العمل وطي تعدلل تينذام ويمكن الجدلدة، الاتتياجاة دوء
 :يحصككل على لرار إلى الجماعي تصكل تتى ومنالشككتسا القراراة التراح عمليي تسكتمر أا لنبغي الإجماع 

 .جماعيي موافقي
 تسككككككككككككككمح  كما السدف، على التعرف اتتمال من تزيد الجماعيي بالعمليي فالإتاطي بالعملية: الإحاطة

 . لذهداف السريد بالتعدلل
 لدراسككي  المودككوعي للبطي الذ ي بالتعدلل يسككمح واينشككطي لذهداف المسككتمر التقويع المســتمر: التقوفم

 ل28: 2119  عواد،.مرتلي أي في المشكلاة
 . ميايا وعيوب التعلم التعاوني:2.0

 . ميايا التعلم التعاوني:0.2.0

 ما للي: أعريها من التعاوني التعلع محاسن أو مزايا من العدلد التر ويي ايدعياة أوردة

 اللغاةل العلوم، الدراسيي  الريادياة، المواد مبتل  لتعلع صالح التعاوني التعلع 
 الدراسكككيي عدءاً من رياض ايطاال وتتى مرتلي التعليع  المراتل مبتل  في التعاوني التعلع تطكيق يمكن

 العالي.
 ومساراة معلوماة من الطلاب لتعلمه ما وإتقاا فسع ىعل يساعد . 
 جدلدة موال  من لتعلمه ما وتطكيق المشكلاة تل علي القدرة لنمي . 
 العليا التا ير مساراة لنمي . 
 عينسع الإيجاعيي والعلالاة الطلاب لدب الاجتماعيي المساراة تنميي إلي لؤدي . 
 والمدرسي الدراسيي والمادة المعلمين نحو اتجاهاة الطلاب لنمي . 
 وعزلتسع الطلاب بعض انطوائيي من ويحد عناسه الطالب و قي الذاة ماسوم لنمي . 
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 التعلع عمليي يصاتب لد الذي والقلق بالبوف الإتساس من يحد . 
 للمساءلي الارديي والقاعليي المسؤوليي لنمي. 
 أنشطي التعلع الصفيي. في المشار ي علىألرانسع ويشجعسع  مد التعليع بطل الطلبي دم  علي يعمل 
 التعكير علي والقدرة اللغويي المساراة تحسين إلي لؤدي . 
 المسككككتبدمي وايدواة والباماة ايجسزة في الت اليف ويوفر ماديي  كيرة لتطكيقه إمكاناة إلي يحتاج لا 

 التعليميي. الموال  في
 الطلاب متابعي وعلاج في جسده من و ذا المعلوماة المعلع فيسا يعرض الزمنيي التي الاترة من يقلل 

 . التحصيل منباضي
 وأوراق المنزليي التحريريي  الواجباة ايعمال لتصحيح المعلع لكل من الجسد المكذول من يقلل 

 .الامتحاناةل
  تقانسع.إييادة درجي الإتقاا: فقيام المتعلمين بالتعاوا لإنجاي المسام يسسع إسساما  كيرا في ييادة درجي 
  ييادة سرعي الإنجاي: إا  يام المتعلمين بالعمل معا يسسع في سرعي توييعه وإنجاي المسام، فالزمن الذي

 يحتاج إليه المتعلموا في إنجاي المسمي يقل في تالي توييعسا.
 .إكساب الطلاب مساراة اجتماعيي جدلدة  القيادة والإدارة والتواصل مد الآورين 
  ثيرا من القيع مثل التعاوا والعمل في مجموعي و ناء الثقي، اتباع القرار وتسن الاستماي لتعلع التلاميذ 

 ل64-65: 2114  مصطاى،تزام بايدوار المحددة ل ل منسع.والتحدث والال
 . عيوب التعلم التعاوني:0.2.0

 أو بعضكككسا تسكككق  لد اسكككتبدامه ظروف أا إلا التعاوني التعلع طريقي مميزاة عن لذ ر ما كل رغع
 :للي ما المتأمل يجد التعاوني التعلع لإعالي المحتملي الممارساة في النور تدليق ومن تسمشسا،

 يكوا  لا ر ما المبتلاي اينشطي على الولت توييد أا كما ايعمال، عبعض والقيام التبطي  :الوقت إدارة
والولت   الاجتماعي بالتااوض يعرف ما أو منالشكككككككي تتضكككككككمن التي الطرق  يشكككككككبه علك في وهو د يقاً،

 .تقليديي غير أهداف تحقيق في يستثمر ل ن هباءً  يضيد لا المطلوب
 اسكككتبدام عن العزوف إلى يميلوا  ور ما طرق مألوفي اسكككتبدام إلى المتعلموا  يميل :الطرفقة مع الألفة 

" عليه تعودة ما تب على الناوس جكلت "في المقولي: علك ويتمثل لدلسع مكألوفي غير جكدلكدة طرق 
 ل55-52: 2115 ايستاع،للطريقي. لزداد ميلسع يا والطلاب المعلمين عتدريب ويمكن

 هذه  تعد عامي و صككككاي عنسا العزوف إلى فقيرة دول في الطريقي اسككككتبدام ت اليف لؤدي ارتااي: التكلفة
 إعداد في الت اليف وتتمثل ت لاي، ألل فايمر ال تابي تعلع في أما العلوم في سككككككككيما ولا مكلاي الطريقي
 .ما نوعاً  متسعي غرف ومقاعد، طاولاة وتوفير الصفيي الكيئي
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 تجعل العاليي فال ثافي بالطلاب، المزدتمي الصاوف الطريقي تناسب لا: الصفية للكثافة ملاءمتها 
 ل55: 2115 ايستاع،.النوريي الناتيي من أهميتسا رغع مرغو ي غير الطريقي
 التعلع التعاوني تتحدد في النقاط التاليي: أا عيوب ل53-54: 2114 ،العلي وترب 
 .عدم ودوح ايهداف والعناصر التي تجعل عمل المجموعاة عملا ناجحا 
 .تعدد أنماط العزلي المعتادة وعدم الرغبي في التجدلد والتطوير والبقاء على التقليد القديع المتبد 
  وعمكل مضككككككككككككككاع  وفي بعض ايتيكاا إلى ميزانيكاة ماليي يحتكاج التعلع التعكاوني إلى جسكد  كير

 ومعداة محددة.
 .إهمال المعلع سلسلي الإرشاداة والتوجيساة المتبعي نحو طلابه 
 .عدم توفر الكيئي التعليميي المناسبي من مولد ومكاا ومناخ تعليمي 
  موعاة.للمجعدم شموليي البطي التعليميي على فتراة وأيمني مناسبي لتطكيق التعلع التعاوني 
 .عدم القيام بالتقويع الصحيح وعدم إدرام أهميي التغذيي الراجعي في التعلع التعاوني  

 سلكياته:  وأعري التعاوني التعلع التالي مميزاة في الجدول ل51: 2114ولد لبصت العلي 

 : يوضح ممييات وسلبيات التعلم التعاوني(10)جدول رقم 
 السلكييالجوانب  الجوانب الإيجاعيي

 المشترم. التعاوا -

 الجماعي. القرار واتباع الاعتماد-

 المسئوليي. تحمل-

 المتعلمين. عين طيبي وصدالاة علالاة-

 مشترم. واتد عمل-

 راجعي. تغذيي-

 مستمر. تقويع-

 مثمر. جماعي عمل-

 محددة. مستلزماة أو جسد ت لاي-

 أككر. يمنيي فترة يحتاج-

 الواتد. الاريق روح تجانس عدم-

 المتبد. التقويع أساليب دع -

 .بالاشل أو بالنجاح أما للاريق موتد نتاج-
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 مميز. تعاوني إنتاج-

 .الاشل أو بالنجاح واتد ومصير وتآير تب-

 العص  الذهني: استراتيجية. 0
 العص  الذهني: استراتيجية. مفهوم 0.0
 تستبدم تينما وعلك للتا ير منوع بأنه: "أسلوبالعص  الذهني  ( Osborn,1963)ف أوي ورا عرّ 

 المشكلي" تل على تساعد التي ايف ار من عدد أككر لتوليد يوايا عدة من المطروتي المشكلي لعص  الذهن
Osborn, 1963 , 86)) 

بأنه: "أتد أساليب المنالشي الجماعيي التي يشجد بمقتضاه أفراد المجموعي  (Son,2001)فه عرّ 
ايف ار المتنوعي والمكت رة بشكل عاوي تلقائي تر وفي مناخ ماتوح غير على توليد أككر عدد ممكن من 

نقدي لا يحد من إطلاق هذه ايف ار التي تب  تلولا لمشكلي معيني، ومن  ع غر لي هذه ايف ار واوتيار 
 (Son,2001, p575)المناسب منسا"

تقديع المادة التعليميي في بأنه: مؤتمر تعليمي يقوم على أسكككككاس  (Osborn,2001)فه أوي ورا وعرّ 
صكككورة مشككككلاة تسكككمح للمتعلمين بالتا ير الجماعي لإنتاج وتوليد أككر عدد ممكن من ايف ار أو الحلول 

 :Osborn, 2001.)التي تدور بأعهانسع مد إرجاء النقد أو التقييع إلى بعد الولت المحدد لتناول المشكككككككلي

151-152) 

هو استمطار ايف ار وتوليدها تول مودوي معين، بمشار ي ل: "2112فه محمد الجاغوب  كما عرّ 
مجموعي من الناس ولال مدة يمنيي وجيزة، ويكوا السدف منه توظيف لوة التا ير الجماعيي لسؤلاء من 

-512: 2118  سلماا،."أجل الوصول إلى أف ار إعداعيي لا يستطيد الواتد منسع الوصول إليسا بمارده
 ل515

ل بأنه أسككككككككككككلوب تعليمي يمكن اسككككككككككككتبدامه مد الطلاب تيث يقوم 2114رشككككككككككككيدي  فه البكري ويعرّ 
بإطلاق العناا في التا ير بحريي تامي في مسكككككككككككألي أو مشككككككككككككلي ما، بحثا عن أككر عدد ممكن من الحلول 
الممكنكي فتتككدفق ايف ككار من الطلاب بغزارة ودوا  بح، يا بقككاء الا رة في الكذهن يمند غيرهكا من ايف ككار 

وسور،  ع البحكث من عين مجموعكي من ايف كار التي تع توليدها عن أفضككككككككككككككل ف رة دوا الحاجي إلى من ال
النقد أو تبطئي بقيي ايف ار ويقوم هذا ايسكككككككككلوب على أسكككككككككاس التا ير بحريي من أجل تقييع ايف ار فيما 

 ل2152: 2115 ال ساب،بعد.
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 (Halka, 2007: 37)  ار"."هو ت نيك لغر لي ايف ار للوصول إلى تلول منطقيي من أف
 (Carl, 2008:2) المتنوعي". من ايف ار العدلد لإنتاج التباعدي التا ير تنميي على تعتمد استراتيجييهو "
   في دكوء التعاريف السكابقي لتضكح أا ل ل باتث وجسي نوره الباصكي تول ماسوم إستراتيجيي العص

علككك معومسككا تجمد على أنسككا عمليككي تقوم على الككذهني وعلككك راجد لاوتلاف توجسككاتسع النوريككي، ومد 
عسكدف الوصككككككككككككككول إلى أفضككككككككككككككلسا  إطلاق تريكي التا ير لإنتكاج وتوليكد أككر عكدد من ايف كار والحلول،

 وأنسكسا.
 العص  الذهني: استراتيجية. مراحل وخطوات 0.0

 العص  الذهني: استراتيجية. مراحل 0.0.0

  :تكويب عليسا تنطوي  التي ايوليي عناصكككككرها إلى وتحليلسا المشككككككلي تودكككككيح فيسا ويتعالمرحلة الأولى 
 فرداً، ل12-11عين  ما أعدادهع تتراوح أا ياضل الذلن المشار ين على عردسا أجل من العناصر هذه

 للحوار المناسككب الجو ولق على لادراً  ويكوا  الحوار لدلر للجلسككي رئيسككاً  المشككار وا  يبتار أا وياضككل
 ما كل عتسككككجيل المشككككار ين أتد يقوم أا ياضككككل كما بالا اهي، ويتسككككع المعلوماة وتقديع ايف ار وإ ارة

 ل3د.س:   المعلمي،الجلسيل. أسماء مقرر ع ر دوا  الجلسي في يعرض
  :ومنالشكككككتسا وأف ارهع المشكككككتر ين أداء ولال من للمشككككككلي الحلول تصكككككور مرتلي وهيالمرحلة الثانية 

 مشكككتر ي جماعيي أف ار إلى للوصكككول الارديي ايف ار من الاسكككتاادة أي جماعي، بشككككل  ع فردي بشككككل
 لكل من وعلك المطروتي ايف ار وتقكل الذهني العصككك  بقواعد الجلسكككي عدايي في المشكككار ين تذ ير مد

 ل291: 2119   مجيد،.الجلسي رئيس
 ل66: 2112  عكيداة،أفضلسا. واوتيار الحلول تقديع فيسا لتع :الثالثة المرحلة 

 العص  الذهني: استراتيجية. خطوات 0.0.0

  : )لد يكوا بعض المشار ين على علع تام عتااصيل المودوي في تحديد ومناقشة المشكلة )الموضوع
تين يكوا لدب البعض الآور ف رة بسيطي عنه، فيقوم لائد الجلسي بإعطاء المشار ين الحد ايدنى من 

د من التااصيل لد يحد بصورة  كيرة من تا يرهع المعلوماة عن المودوي، تيث إا إعطاء المزي
 ل414: 2112   رفاعي،ويحصره في مجالاة ديقي محددة.

 النحو على المودوي نطاق من البروج المرتلي هذه في المشار ين من يطلب :الموضوع صياغة إعادة 
 وليس .أورب  جوانب للمودكككككوي ت وا  فقد جدلد من المبتلاي وجوانبه أبعاده يحددوا وأا به عرف الذي
 ايسككئلي طرح طريق عن وعلك المودككوي صكياغي إعادة وإنما المرتلي هذه في تلول التراح المطلوب من

 ل254: 2119 عطيي، للجميد. الوادح المكاا في ايسئلي هذه كتابي ويجب بالمودوي المتعلقي
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 الإعداعي، وتستغرق إلى تسيئتسع للجو  الذهني العص  جلسي في المشار وا  يحتاج :الإبداع جو تهيئة 
 لائد للقيه أكثر أو سؤال عن الإجابي على يقوم المشار وا  دلائق ومس توالي التسيئي عمليي

 ل413: 2112  رفاعي،.المجموعي
  مسمي البطوة هذه تعتكر :التي تمت بلورتها المشكلة عبارات من أكثر أو لواحدة الذهني العص 

 مراعاة مد هذه البطوة وتتع ايف ار، من تر فيض إ ارة ولالسا من لتع تيث الذهني العص  لجلسي
 :الآتيي الجوانب

 تنشيطيي. جلسي عقد 
 الذهني. للعص  اير عي المبادئ عرض 
 مضحكي كانت لو تتى المطروتي ايف ار استقبال. 
 للمشكليل. المقترتي  الحلول وعردسا ايف ار جميد تدوين 
 2114 نكي والبالد،.علك تجنب يجب الملل، أو بالإتباط ايفراد بعض يشعر أا يحدث لد :

 ل148-191
 الواردة،  ايف ار عن بعدا وأكثرها المطروتي ايف ار أغرب يقوم المشار ين باوتيار :فكرة أغرب تحديد

 ل413: 2112  رفاعي،يا روا  يف يمكن تحويل هذه ايف ار إلى ف رة عمليي مايدة. أا منسع ويطلب
 التاليي: ايساليب ولال من المطروتي ايف ار تقيع لتع وفيسا الأفكار: تقيم مرحلة 
 بإتباي بعمليي التقييع يقوموا  أعضاء و لا ي الجلسي رئيس من المكوا  المصغر الاريق عواسطي التقييع (أ

 :التاليي البطواة
 .المقترتي والحلول ايف ار لقوائع وسريعي فاتصي مراجعي -
 .الحل منطقيي لكول ومدب ايصالي كالجدة، ايف ار لانتقاء معالر ودد -
 . عليسا المتاق المعالر مد لا لتاق أوتل ف رة أي استبعاد -
 صغيرة. مجموعاة في السابقي البطواة باستبدام عليسا الحصول تع التي الحلول أو ايف ار تصنيف-
 تزويدهع طريق عن وعلك الدرس سير أ ناء الذهني العص  جلسي في الطلاب جميد عواسطي التقييع ب(

 أفضلسا، تمثل أنسا لرب  منسا مجموعي مشارم كل ليبتار المقترتي الحلول أو ايف ار من مطكوعي بقائمي

 . المشار ين معوع أو الجميد لكل من عليسا المتاق ايف ار أو الحلول وتبتار القوائع تجمد  ع
 من المبتارة الحلول أو ايف ار أجود عين المزاوجي ولال من السابقين ايسلو ين عين الجمد ج(

 ل11-11: 2114 الرليق، الطريقتين.

 الذهني وآلياتها: العص  إستراتيجية استخدام مبادئ. 0.0
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 الذهني: العص  إستراتيجية استخدام . مبادئ0.0.0
  درورة تجنب النقد، والحكع على ايف ار يا علك من شأنه أا يجسض ايف ار لكل أا توسر تتى لا

الطكالكي الكدمكاغيكي لكدب ايفراد من عمليي توليد ايف ار إلى عمليي تقييمسا لكل طرتسا، وهذا تنصككككككككككككككرف 
 عائق يحول دوا الحصول على الاائدة المرجوة من هذه الجلسي.

  إطلاق تريي التا ير، واستقبال ايف ار مسما  اا مستواها علك أا ايف ار الإعداعيي لا يمكن أا تنطلق
ايف ار التقليديي التي ر ما تصبح لا جدوب منسا،  وهذا بحد عاته يعطي لذفراد القدرة إلا بعد أا تنتسي 

 ينه لا إعداي في دل القيود. المستقكليي على إنتاج ايف ار بحريي دوا ليود.
  المطلوب هو أككر عدد ممكن من ايف ار  ال ع لكل ال يفل يا الارد عندما لرب الآورين يشكككككككككككار وا

ايف ككار، لت وا لككديككه الحككافز لإنتككاج أف ككار، وهككذه ايف ككار من الممكن أا تتولككد من ولال في إعطككاء 
ايف ار التي طرتت سكككابقا ولال الجلسكككي، والاائدة من ال ميي ال كيرة من ايف ار نااع ايف ار التقليديي، 

 والحصول على أف ار جدلدة متولدة عن أف ار لديمي.
  ويرها،  ل ف رة مودوعي في جلسي العص  الذهني لا عد أا يكوا لسا الكناء على أف ار الآورين وتط

أسككككككاس وماسوم تسككككككتند إليه، وعدم الاسككككككتاادة من هذه الا رة أو تلك لد ياوة على الارد فرصككككككا ويسدر 
الولت للوصكول إلى أف ار أصكيلي منتجي، ف ما أا ايف ار الغريبي ممكن أا تتحول إلى أف ار صالحي، 

يكوا عمليكي عنكاء أف كار الآورين أسككككككككككككككسكل وأسككككككككككككككري من عمليكي توليكد أف كار أصككككككككككككككيلي فكإنكه في الغكالكب 
 ل214-215: 2115  العكيدي وآوروا،جدلدة.

 الذهني: العص  استراتيجية استخدام . آليات0.0.0

 المشار ين  عمل و يفيي لدلرها من باوتيار الجلسي تكدأوالنقاش( :  الجلسة )قوانين الجلسـة إدارة كيفية
 بما للي: الدليق الالتزام درورة عن فضلا فيسا
 .تجنب النقد واتترام أف ار اتترام أف ار الآورين 
  .تقكل أي ف رة مسما  انت و ياما  انت 
 .تشجيد ايفراد لمحاولي إنتاج أككر لدر ممكن من ايف ار 
 .الانتباه الجيد ومتابعي أف ار الآورين 
 وينبه الشب  الذي لا للتزم بقواعد الجلسي. تستبدم أداة لنبه عن طريقسا أعضاء المجموعي 
 .توفير جو يشيد فيه مشاعر الاستماي والحريي وإ ارة التا ير 
 .توفير جو من ايمن وإياتي أي سكب للتسدلد أو البوف 
 .ل535: 2115  تسين،توفير جو من التعاوا والرغبي في العمل بصورة مرني 
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  :أتد ايشبان الحادرين، أو المدرس أو الباتث  لائد  إدارة عمليي العص  الذهني منإدارة الجلسة
 الجلسيل ويجب أا لتمتد بالمواصااة الآتيي:

 .القدرة على الاعت ار 
 .القدرة على اصطناي الجو المناسب وتسيئته 
 .القدرة على إ ارة ايف ار وإغنائسا 
 .يمتلك إلماما  املا عع مودوي أو مشكلي الجلسي 
 ل443: 1898، الشماي و اظعف ار أ ناء الجلسي.عدم إصدار ايتكام تول اي 
 في  ايشككبان عدد لتراوح:ومواصــفاتهم  الذهني العصــ  جلســة في يحضــرو   الذين الأشــخا  عدد

ل  حد ألصككككككى 21ل  حد أدنى و 6-3  عين ما الذهني العصكككككك  اسككككككتبدمت التي والبحوث الدراسككككككاة
 كل ومطالبي مجموعاة إلى تقسكككيمسع فيمكن علك عن المشكككار ين عدد ياد وإعا الجلسكككي، لائد فضكككلا عن

 يمكن كما تقييمسا، لغرض المجموعاة أفراد من ايف ار تجمد  ع بكامله المودكككككككككوي مجموعي عتناول
 من جزء عتناول مجموعي كل وت ل  مجموعاة إلى المشككككككار ين وتقسككككككيع أجزاء المودككككككوي إلى تقسككككككيع

كله  ما يجب أا لتمتد المشككار وا  المودكوي ايجزاء تلك لتشككل المطروتي تجمد ايف ار  ع المودكوي
 بالمواصااة التاليي:

 . أا يكوا جزء منسع ملمين بالمودوي أو لسع صلي مباشرة بالمشكلي المطروتي للنقا 
 .أا يكوا بالي ايعضاء بعيدلن عن المشكلي 
 .أا تتااوة البكراة لدب أفراد الجماعي 
 عكد ايمير والعزاوي ء بأف ار غير عاديي عن المشكلي.أا يقتصر دور بالي ايعضاء على الإيحا ، 

 ل94: 2114
  :ياضل الجلوس بشكل نص  دائرة ينه لؤدي إلى فسع المشار ين، وإا هذا طرفقة جلوس الطلبة

الجو غير الرسككمي يشككجد على طرح ايف ار بألصككى درجي، وينصككح بعض الباتثين بإنقان أتد 
على المكتب، وهذا الإجراء سككيسككاعد في إ ارة جو غير رسككمي المقاعد بحيث يول والاا أو جالسككا 

 الدالني، متقكل ومتسكككككككامح، وفيما يأتي نماعج من أشككككككككال الجلسكككككككي  ما لودكككككككحسا الشككككككككل الآتي:
 ل43: 1886
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 الذهني العص  جلسة أثناء الجلوس أشكال يوضح(: 00) رقم شكل

  :إا أسلوب العص  الذهني لد يستغرق جلسي أو أكثر وإا ولت الجلسي لد الوقت الأمثل للجلسة
ل د يقي ولد يصل الولت أتيانا إلى عدة ساعاة 51ل د يقي بمتوس  لدره  61-13يستغرق عادة من  

ل د يقي، ويرب آوروا أا الولت المثالي هو 21ل ف رة في  ل  111بحيث يصل سيل ايف ار إلى  
ل د يقي، ول ن مستوياة الطلاب ت وا مرتاعي في الحلقي القصيرة، 43ل د يقي ولد يكوا  حد ألصى 51 

: 2115.  تسين،يا توليد ايف ار شاق ومجسد. لذلك من الماضل إعطاء استراتي لليلي عين الجلساة
 ل535-534

 العص  الذهني: استراتيجية. أهمية وأهداف 0.0
 العص  الذهني: استراتيجية. أهمية 0.0.0

 متعاوا  صاي مناخ إيجاد وعلى الإعداعي والتا ير الذهني الاناتاح على الذهني العص  أسلوب يشجد 
 على ويعمل التلميذ تول متمر زا التعليع والتعلع نشاط يجعل كما الآورين نور وجساة وعلى اتترام

 .والتقويع والتر يب كالتحليل التا ير الجماعيي لوة توظيف
 على  يساعد كما الجميد، أف ار لتقكل ماتوتا ويكوا  ايف ار لتوليد القواعد من بمجموعي الطلاب لزود

أعهاا  في سيرها وطرق  ايف ار تدفق تتبد للمتعلع ويتيح جدلدة، أف ار وإيجاد الا ري  البمول من التقليل
 .الطلاب

 معيني،  لمشكلاة كحلول ايف ار توليد على تساعد التي ايساليب أكثر من الذهني العص  أسلوب يعد
 أو التصاديي كانت سواء المشكلاة وتل التا ير لتنميي المر ين باهتمام يحوى ايسلوب هذا وأصبح
 .أو اجتماعيي سياسيي

 عندما ايساسي الإعداعي المناخ لتيح للتااكر المؤجل الحكع أا إع تدسيي أهميي الذهني للعص  أا كما 
 مسليي عمليي كونه عن فضلا ككيرة عدرجي الحدسيي للجاععيي تر مناوا يبلق مما تدول أو نقد لا لوجد

 .جماعيا المشكلي لحل جماعيي أو فرديي، ت وا المشار ي إع

   

y عجلة  دائرة سلسلة  حرف 
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 على والتدريب والمروني البيال لاستثارة هامي طريقي فسو تدريكيي، عمليي كونه من أهميته تأتي كما 
 .التا ير

فيه  لوجد المعرفي تقول من تقل ف ل المكدأ تيث من الدراسيي المواد كل في ايسلوب هذا ويستبدم
 ل48 :2114 والعزاوي، ايمير  عكدوتطويرها. الكدائل وطرح ايف ار توليد إلى تحتاج جوانب

 العص  الذهني: استراتيجية. أهداف 0.0.0
 التي التقليديي غير التدريس مداول من مدول الذهني العص  أا إلى ل2112إعراهيع  غايي  أشار

 :ايهداف هذه ومن العمليي، للتر يي المستقكليي ايهداف تحقيق في تسسع أا يمكن
 للجميد و لسع الناد تحقق أا يمكن وظيفيي معلوماة المتعلع إكساب. 
 العلميي الثقافي من بقدر المتعلع تزويد . 
 الإعداعي التا ير و العلمي التا ير على المتعلع تدريب . 
 للمعرفي ايورب  الاروي طكيعي عن تميزه التي العلع طكيعي المتعلع تاسع. 
 السليع الكيئي السلوم أهميي مدب المتعلع إدرام. 
 المناسب الصحي السلوم أهميي المتعلع إدرام. 
 المعملي التجريب المتعلمين بممارسي الاهتمام. 
 للعلع والتقدلر والولاء، والانتماء،المواطني،    المتعلع لدب ايصيلي الاجتماعيي القيع تأصيل 

 ل14: 2112  عمر،والعلماءل.
 العص  الذهني ببصائ  ومميزاة تتمثل فيما للي: استراتيجييوتمتاي 

 التقليديي  الطرائق تاردسا والتي الا ر على المارودي القيود من التحرر إلى الذهني العص  لؤدي
 .الإعداي على التا ير إعالي إلى تؤدي التي

 به  لستع الذي ناسه بالحجع بال ع، الاهتمام الواجب من ناسه الولت فاي ال يف، لولد ال ع أا
 .ال يف

 كما الجماعي، للعمل هو ايصل إعدادها أا رغع وجماعيي فرديي الذهني العص  استراتيجيي تعد 
يمكن  مت املين مسارين في تتجه أا يمكن فإنسا ولذلك الصغيرة، الجماعاة تتجه نحو نشاط أنسا

 .بكاملسا وجماعاتسا المؤسسي أفراد جميد على أو عاته تد في الارد على تطكيقسا
 ما شب  ف رة أا علك ايفراد، عين الاتت ام طريقي عن هو متولد الاعت اري  الا ري  النتاج أا 

في  ولا كلسع ايشبان على تنطكق لا الارديي هذه ول ن آور، شب  ف رة إلى مستندة ت وا 
توليد  إمكانيي التعارض هذا فاي علك ومد الا رة هذه يعارض من هنام أا تيث كلسا ايتوال
 .والبلالي المكدعي الا رة
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 ايفراد لدب الإعداعي الا ر لنمي. 
 البارودي،لسا الآورين نقد من تبوف عدوا  بحريي آراءه الارد طرح ولال من بالناس الثقي لنمي  . 

 ل43: 2113
 العص  الذهني: استراتيجية. دور المعلم والمتعلم في 0.0

 العص  الذهني: استراتيجية. دور المعلم في 0.0.0

ل مجموعي من ايمور التي يجب على المعلع إتباعسا أ ناء جلسي 2111لقد تدد ويري إعراهيع    
 العص  الذهني على النحو التالي:

  للمنالشي.لوفر للتلاميذ المناخ المناسب والملائع 
  أا يكوا عارفا وملما بكل تااصيل المشكلي وأا يضب  الموال  المبتلاي بأسلوب هادئ وتكيع دوا

 اناعال، عل عليه أا يكوا مستقكلا لما لكديه التلاميذ من أف ار وتلول واصي بالمشكلي المراد تلسا.
  ي أيي ف رة تطرح فيشجد التلاميذ المترددلن على الاندماج في جلساة العص  الذهني ولكول

 الكدايي منسع.
  يقوم عتقسيع تلاميذ الاصل إلى مجموعاة لودح من عدايي الجلسي مسمي  ل فرد في المجموعي

 والسلوم المطلوب منه.
  لوفر الولت ال افي للتلاميذ لتقديع أف ارهع والتعكير بحريي وطلالي عنسا ويشجد الحلول غير

 المألوفي.
 مشكلاة فرعيي ويودحسا للتلاميذ. لبس  المشكلاة الرئيسيي إلى 
  لنبغي عليه أا لكث الثقي في أف ار تلاميذه، وعلك بإعلانه صراتي أا أف ار التلاميذ لد تصبح

 أفضل من أف ار المعلع.
  اتترام أف ار التلاميذ وتقدلرها، وعدم السبريي منسا عل يحث تلاميذه على التعاوا والمشار ي بالآراء

 وايف ار المبتلاي.
 حرن على عدم إ ارة وجسي نور معيني عل لترم سير المنالشي تلقائيا للحصول على ايف ار ي

 والمعلوماة الجدلدة.
 .لستع عتقديع أفضل الوسائل التعليميي التي يمكن أا تساهع في تقديع الحلول المكت رة لحل المشكلي 
  رة والإدافي أو الحذف، لنوي من المتابعي والتسجيل يف ار الآورين منذ  يامسع بإوراج الا

 وتجميعسا في فئاة لمنالشتسا في نسايي الجلسي.
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  ل ي لنجح المعلع في تحقيق إيجاعيي التلاميذ في عمليي التعلع وهي تنميي لدراتسع على التا ير لاعد
من استبدامه العدلد من ايسئلي التي تناسب سلوم العص  الذهني وتحتاج إلى العدلد من 

 الإجاباة مثل:
 اعا يحدث لو؟م -

 تبيل أا... -

 تصور أا... -

 ل1: 2111 مصطاى،ما رأيك في.... -

 العص  الذهني: استراتيجية. دور المتعلم في 0.0.0
ل بأا هنام مجموعي من ايمور التي يجب على التلميذ 2111أشار صلاح عكد المحسن    

 إتباعسا أ ناء جلسي العص  الذهني:

  في إصدار أتكامسع وأا يحترموا آراء الآورين.يجب على التلاميذ أا لترووا 
 .يجب أا يكونوا على لدر  كير من المشكلي 
  لنبغي أا يكوا مول  التلميذ  مول  الباتث المتقصي والذي تر طه عبالي ايفراد في المجموعاة

 علالاة التعاوا والزمالي والصدق والمودوعيي.
 تزمت والصلابي في الرأي.أا يستقكل آراء الآورين بصدر رتب ويكتعد عن ال 
  لنبغي أا ت وا الآراء وايف ار المطروتي عكر المنالشي مبتصرة ولصيرة وتمس المودوي بشكل

 مباشر.
  أا يكوا واسد الحيلي لادر على اوتلاق ايف ار الجدلدة غير المألوفي وأا لنش  وكراته السابقي

 وير طسا بالبكراة والموال  الجدلدة.
 ا لتبل  من السلكيي ويشارم الآورين في المنالشي ويقدم أفضل الحلول وأا يجب على التلميذ أ

 ل1: 2111 . مصطاى،يسعى إلى تحليل جميد الجوانب المتصلي بالمشكلي

 العص  الذهني: باستراتيجية. العوامل المساعدة في نجاح التدرفس 0.0
 .العثور على عيئي اجتماي مريحي وإعدادها لت وا جاهزة للجلسي 
  المشار ين من مجموعي واسعي من التبصصاة بأككر لدر ممكن يا هذا يجلب ال ثير من جمد

 ايف ار الإعداعيي.
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  ودد شرح أو تاسير لصير للمشكلي، ويجب على القائد أا لتعامل مد الجلسي في المقام ايول
 لتحدلد المشكلي التي لتعين تلسا.

 لسي والتي يجب أا تتع الإشارة إليسا فيتعيين شب  واتد لتسجيل ايف ار التي تأتي من الج 
تنسيق أكثر من أي شب  يمكن أا لرب ويشير إلى أف ار  ياسيي على اللوتاة الكيضاء 

 المبططي أو ال مكيوتر مد محر اة الكياناة.
  استبدام الوص  لإوبار الجميد بكل ودوح عن المشكلي ونشرها تيث يمكن ر يتسا مما يساعد

 متماسكي. في الحااظ على مجموعي
   تحدلد المشكلي التي نريد تلسا عودوح وودد معالير تودح أا السدف من الاجتماي هو توليد

 أككر عدد ممكن من ايف ار.
 .منح ايفراد الولت بماردهع في عدايي الجلسي لإنتاج أككر عدد ممكن من ايف ار 
  الجميد.الاستاسار عن أف ار ايفراد والتأكد من إتاتي فرن عادلي لمساهمي 
  التأكد من عدم  يام أي شب  بانتقاد أف ار أو تقييمسا ولال الجلسي، تيث يعد النقد تاجزا عند

 طرح الا رة.
 .تدوين جميد الحلول التي تتبادر إلى الذهن 
  عدد ممكن من ايف ار. البروج بأككرتشجيعسع على 
  عص  لتع الانتساء من جلسي العدم تقييع ايف ار تتى تنتقل الجلسي إلى مرتلي التقييع، وعندما

الذهني، يمكن تحليل نتائ  الجلسي ويمكن اكتشاف أفضل تل سواء باستبدام المزيد من العص  
 الذهني أو المزيد من الحلول.

 .عدم نقد أي تل مسما  اا تافسا أو لكدو أنه عدوا معنى، فسيؤدي غالبا إلى أف ار مكدعي 
  المشكلي.القيام عتقييع وتحدلد أفضل ويار لحل (Agnes Monica, 2017 : 34) 
 العص  الذهني: استراتيجية. ميايا وعيوب 2.0

 العص  الذهني: استراتيجية. ميايا 0.2.0
  تشجيد الإعداي: العص  الذهني لولد ال ثير من ايف ار مما يساعد على تشجيد الإعداي في الجلسي

 والسماح بإنتاج  كير لذف ار تول المشكلي.
  كير من ايف ار فتنويع نقا  جماعي في ولت ألل يحاز لتقديع عرض يلصى لدر من إنتاج عدد 

 أف ار ايعضاء المشار ين وعلك يساعد على تسجيل ألصى لدر ممكن من ايف ار.
 .سسولي الإعداد والتنايذ والاسع، فسي ليست طريقي معقدة 
 ورق  ثير من المواد هنام تاجي للتوفير الولت والمال فالعص  الذهني غير مكل  ولا يحتاج إلى ال

 (Kalayan Nilappa Kumbher,2018 : 67)وايللام فق ل.
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 العص  الذهني: استراتيجية. عيوب 0.2.0
 :بالآتي الاستراتيجيي هذه عيوب إيجاي يمكن

 المرجوة أو المرغو ي ايهداف لتحقيق طويل ولت إلى نحتاج لد. 
 الارد تعلع وتسمل المجموعي، من المقترتي الآراء على الطريقي هذه ترت ز. 
 مشار ي  تقل ر ما و التالي المجموعي، على ايع ياء الطلاب واصي المتعلمين بعض سيطرة

 .التحصيل في الضعاف الطلاب
 بعض ايفراد مشار ي تنعدم ر ما و التالي ككير أفرادها عدد مجموعي مد الطريقي هذه تصلح لا لد. 
 المحادرة بأسلوب التدريس اعتادوا الذلن المعلمين إلى هنا وأشير المعلمين، من كثير يجيدها لا لد 

 .التلقين أو
 السدف ايساسي عن لكتعدوا  المتعلمين يجعل لد مما ومتشببي كثيرة المطروتي ايف ار ت وا  لد 

 ل19: 2118  ايغا،.المرجوة ايهداف الجلسي تحقق ولا

 حل المشكلات: استراتيجية. 0
 حل المشكلات: استراتيجيةمفهوم  0.0

تر ز المناه  التر ويي الحدلثي على استبدام استراتيجياة التدريس الحدلثي التي تتمر ز تول 
الطالب، وتجعله محور العمليي التعليميي التعلميي وتعطيه دورا باريا وفاعلا داول الص  الدراسي، ومن 

ي ويقوم مد على تقديع الدرس في صورة مشكلتل المشكلاة والتي تعت استراتيجيي :ةالاستراتيجياتلك 
شكلاة يجب تل الم استراتيجييالمتعلع بالتا ير فيسا والسعي إلى تلسا. ولكل التعرف على ماسوم 

 التطرق أولا لماسومي المشكلي وتل المشكلاة:

 . المشكلة:0.0.0
 لا بأنه الحل إلى لؤدي الذي الطريق يمتاي تلا، لتطلب و الارد يجابه مول  عن عبارة المشكلي

 ل61 :2119 ريا  ولطي ، وأع( مباشرة. بصورة معرفته يمكن
 ل121: 2008 معمر،وانتباه. تل لتطلب تسا ل ويستر: بأنّسا لاموس في المشكلي تعريف جاءكما 

 تعترض عوائق وجود إدرام عن تنشأ والتوتر الردا عدم من تالي أنسا على تعرياسا ويمكن

 المألوفي العملياة واينشطي من بالاستاادة أفضل نتائ  على الحصول إمكانيي تولد أو السدف إلى الوصول

  ل214  :2010 فبري،  .كاايي وأكثر تسن وجه على
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ويرب ييتوا أا المشكلي تمثل فجوة معلوماتيي عين المعلوماة المتاتي في المول ، أو ما يطلق 
السدف أو ما يسمى بالحالي النسائيي للمعلوماة، ويكوا عليه الحالي الاعتدائيي للمعلوماة، و ين معلوماة 

غير وادح تماما  يفيي فك الاجوة المعلوماتيي عينسما للوصول من المعلوماة المتاتي إلى السدف، ويحتوي 
 المول  المشكل على  لا ي عناصر رئيسيي وهي:

 له لحل المشكلي.تالي المعلوماة الاعتدائيي: وهي تالي التي لكدأ منسا الارد نقطي انطلا 
 .تالي المعلوماة النسائيي: وهي الحال المنشودة أو المرغوب الوصول إليسا 
  العملياة المطبقي: وتمثل تلك ايفعال الضروريي واللايمي لملء الاجوة المعلوماتيي عين تالي المعلوماة

ل للارد ا، و لا يمثل الحالاعتدائيي و تالي المعلوماة النسائيي، والذي يكوا مساره غير وادح للارد تمام
 ل51-28: 2113 . أعو عواد،نوي من الاستدعاء المباشر، إنما يحتاج إلى أعمال التا ير

 حل المشكلات:. 0.0.0
 لدراة تعكس ع ائيي كمسارة Guilford جيلاورد فيحدده الماسوم، هذا تول النور وجساة تتعدد

 متتابعي وعملياة ومبادئ مااهيع لتعلع ومنطقي متولد كنات  Piaget عياجيه يحدده كما الذهنيي الارد

 أكثر ماهو تعلع في مسبقي متطلباة تعد التي والمساراة المعارف من اللايم المبزوا  على تعتمد ومتتاليي

 ل26: 2113 سلوم،وصعو ي. تعقيداً 
 ,D’Zurilla et Chang, 1995, D’Zurilla et Nezu, 1982 ")لرب "ديوريلا وآوروا 

أا تل المشكلي هي عمليي يسعى من ولالسا الناس إلى اكتشاف، وإنشاء، أو تجدلد طرق فعالي  (1990
  (Rollon et Pascal, 2007 : 639)للتعامل مد ايتداث الضاغطي التي لواجسونسا في تياتسع.

 أو سابقا مكتسبي معارف من لديه ما الارد فيسا يستبدم تا يريي عمليي : رودنيك و وعرفسا  روليك

 تل يستسدف ما عمل بمباشرة الاستجابي ت وا  و مألوف، ليس مول  لمتطلباة الاستجابي أجل من مساراة

 أو فجوة وجود أو المنطقي افتقاد التراب  شكل على يكوا  لد المول  لتضمنه الذي الغموض أو التنالض

 ل 86 :1888 جرواا، ( ولل.
 عقلياً، مشكلي مكوناة توتيد وإعادة جمد "عمليي أنه على Kohler كوهلر إليه لنوروفي تين 

 : Docktor, 2006) ."المشكلي تل في  ا بي نقطي إلى التوصل لتع تتى "عناء إعادة" عليه أطلق ما وهذا
8) 
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 حل المشكلات: استراتيجية. 0.0.0
 المعلوماة مستبدما الارد عسا يقوم التي العملياة من مجموعي (Heppner, 1982) هكنر عرفسا

 إلى والوصول مألوف، وغير جدلد بشكل مول  على للتغلب اكتسكسا التي راةاوالمس تعلمسا وأا سكق التي

 ل24: 2113  سلوم،تل له.
بأنسا: نشاط عهني معرفي تسير في وطواة معرفيي عهنيي مرتبي ومنومي  Harroldعرفسا هارولد 

لسيطرة يسير فيسا بسرعي آليي إعا ما تمت له افي عهن الارد  التا ير العلمي لحل المشكلاةل ويستطيد أا 
على  ل عناصرها ووطواتسا، عسدف الوصول إلى تالي اتزاا معرفي تزود الارد بالمساراة ايدائيي لمواجسي 

 (Harrold, 1993 : 108.)"الضغوط والمبيقاة بكاايي عاليي

تعليميي تسدف إلى  استراتيجيي" :(Bridges and Hallings, 1333)  أيضا عرفسا عريدج وهالين
ر   المشكلاة الوالبيي بعمليي التعلع، وتتع دمن مجموعاة طلاعيي تنال  المشكلاة، وتحاول الوصول 
إلى الحل المناسب لسا من ولال تطكيق القوانين والعلالاة المناسبي، وممارسي أنشطي تعليميي مبتلاي من 

وتحدلد المطلوب إيجاده، والوصول إلى النتائ  جمد عياناة يمكن عن طريقسا توديح المشكلي، 
 ل141: 2116 وتاسيرها....".  نجع،

 التي المشكلي تل ولالسا  من الارد لتمكن منومي إجراءاة بأنسا ل2000  عسكر عرفسا
 ل85: 2119 لحلسا. نبار، ايفضل الكدلل باوتيار عدءا وانتساءاً  تواجسه،

د هدف إلى الوصول من الطالب يعيق عائق أو صعو ي كل ل:2111  السكراا عرفسا  علوغه، لو 
 يجسلسا ما لضيي في أو الشك ايمر، أو القرار تنايذ تول تسا ل   مول  في الطالب تضد تيرة أنسا أي

 ل149: 2111 مقكولًا. السكراا، تلا منه وتتطلب
 مولاا مواجسته عند المتعلع عسا يقوم التي والإجراءاة النشاط بأنسال: 2115عرفتسا الشمري  

 التي ومراتلسا الطريقي تدود ويتضمن، تل إلى توصله دوا  تحول التي الصعو اة على للتغلب مشكلا،
 الدراسيي. آل  نه، مادته في لدرسه بما وتتصل عيئته أو الطالب تياة من تنبد مشكلي إ ارة على تقوم

 ل145: 2111
إ ارة مشكلي تثير اهتمام الطلبي وتجذب انتباهسع ل: طريقي تقوم على 2115عرفتسا أيضا علو  لمياء  

 ي والمومني،. الدلري والويسوتتصل بحاجاتسع وتدفعسع إلى التا ير والدراسي والبحث في تل هذه المشكلي
 ل353: 2119
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  تل  ياستراتيجيفي دوء التعاريف السابقي لتضح أا ل ل باتث وجسي نوره الباصي تول ماسوم
المشكلاة وعلك راجد لاوتلاف توجساتسع النوريي، ومد علك معومسا تجمد على أا المشكلي تمثل مولاا 

 غير مألوف للارد، مما يستوجب عليه استبدام مساراته ووكراته السابقي لمواجسته والتغلب عليه.
 حل المشكلات: استراتيجية. خطوات 0.0

 الآتيي: النقاط في يمكن إجمالسا وطواة عدة المشكلاة تل لاستراتيجيي الحيلي بأا لؤ د محمد
 عباراة في تحدلدها وصياغتسا من وتمكنه للمشكلاة في إدرام المتعلع وتتمثل :المشكلة تحديد 

 .مشاعسي مشكلي أي و ين ما عين تداول يحدث تتى لا عناصرها، لإعراي وادحي،
 ومتعددة كثيرة المعلوماة والكياناة جمد مصادر اإ :المشكلة عن والمعلومات البيانات جمع 

 العدلدة المراجد المدرسي من معلوماة، ال تاب يحتويه ما للمتعلع، البكراة السابقي فمنسا
 عين التمييز على والقدرة الد يقي الملاتوي القدرة على الطالب لدب ت وا  يجب أا كما المناسبي،
 من على الاستاادة القدرة تتصل، التي لا المعلوماة من بالمشكلي وغيرها المتصلي المعلوماة
 .المشكلي تل يبدم بما السابقي والحادرة البكراة

 الحل دائما يحاول فإنه مشكلاة الإنساا لواجه عندما:)الفروض فرض ( حلول المشكلة اقتراح 
 من مستايدا ناسه ويجسد البيال، في ويحلق الحل، ليكدي لنش  البشري  والعقل المناسب لسا

تسمى  جمل شكل على يصوغسا أكثر أو اتتمال، إلى للوصول والحاليي السابقي وكراته
 .الاردياة

 أنسا تكدو لد التي الاردياة أنسب يبتاروا أا للطلبي يمكن :للمشكلة الحلول المقترحة مناقشة 
 .والتجريب العلمي المنطق ولالمن  ايورب  الاردياة رفض و التالي المشكلي تل تقود إلى

 الحل التلاميذ إلى يصل السابقي على البطوة عناء استنتاج(:) للمشكلة الأمثل الحل إلى التوصل 
 موال  في استبدامسا يمكن أو تعميماة استنتاجاة صورة في يأتي ما وغالبا للمشكلي ايمثل
 .مشاعسي جدلدة

 اوتبار من عليسا تحصل التي النتائ  اإ :جديدة مواقف في والتعميمات الاستنتاجات تطبيق 
 في تساعد ول نسا فحسب، تواجسسا التي المشكلي لحل أنسا في تنميتسا لا تنحصر الاروض،
 ل124: 2116 أعمق. تميد، تعميماة إلى التوصل

 حل المشكلات: استراتيجية. أسس 0.0
تل المشكلاة على مبادئ وأسس تر ويي وناسيي أوردها أعو ريا  تسين وغساا  استراتيجييتقوم  

ل بقولسما أنسا تتماشى مد طكيعي عمليي التعليع التي تقضي بأا لوجد لدب المتعلع هدف 2119لطي   
يسعى إلى تحقيقه، وتتاق مد موال  البحث العلمي. لذلك فسي تنمي روح الاستقصاء والبحث العلمي لدب 
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جعل المتعلع التعليع وطريقته، وت استراتيجييب، وتجمد في إطار واتد عين محتوب العلع أو مادته و ين الطلا
 ل96: 2118  ترهالا،محور العمليي التعليميي بإ ارة تب الاستطلاي لديه.

إا من أهع غاياة التر يي في عصرنا الحالي إعداد التلاميذ لحل المشكلاة التي ستواجسسع وتواجه  
مجتمعاتسع، فالمستقكل مجسول ومشكلاته مجسولي أيضا ولذلك لاعد من أا تعمل المدارس على تسيئي الطلبي 
للتدريب على تل المشكلاة ليكونوا نتاجا متولعا منطقيا لتعلع المااهيع والمبادئ ومسارة مولدة لادرة على 

كل في تحقيق الإعداي والاعت ار. والش توليد ايف ار والمااهيع والمبادئ أو القواعد التي يحتاجسا المرء
 ل232: 2114تماداة، .التوديحي التالي لكين مولد تل المشكلاة في هرم النسق المعرفي

 

 

 

 

 

 

 

  المعرفي النسق هرم في المشكلات حل موقع يوضح: (00) رقم شكل

 حل المشكلات: استراتيجية. أهمية 0.0

تيث  الطالب لكل من الاعالي والمشار ي للتعليع والتشوق  الرغبي توفر المشكلاة تل استراتيجيي إا
 تتمثل أهميتسا فيما للي:

 ل ل ولال ممارسته من ونشيطاً  فعالاً  يكوا  تيث و باتاً  استقراراً  أكثر ويكوا  العمل ولال من التعلع 
 .المشكلي تل مراتل

 

 

 

 

 

 

 تعلم الحقائق والمفاهيم

 تعلم المبادئ والقواعد والقوانين

 تعلم المهارات العقلية والنفس حركية

 النظام القيمي

 حل المشكلة

 الابتكار

 الإبداع
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 باستبدام تل مشكلاته في يشارم الطالب يا وعلك ورغبي بشوق  عليه والإ بال للتعلع الدافبيي إ ارة 
 ايدادة كلما أنه والمعلوم المألوف تدريجياً  غير إلى المألوف التعلع من لكدأ تيث السابقي وكراته

 . الجيد التعلع لزداد للتعلع الداوليي الدافبيي
 تلسا عوجودها و ضرورة وشعروا بأناسسع الطلاب صاغسا التي المشكلي تل على بالعمل الاستمتاي 

 .التعلع بعمليي المتعلع عزيادة استمتاي تزداد الجيد التعلع نوعيي أا ومعروف ماسوماتسع، تتحدب ينسا
 عدافد والتجريب البحث إلى لدفعه له تافزاً  مشكلي  انت الطالب واجه فإعا المتعلع عند الدافبيي إ ارة 

 .لوي 
 المشكلاة تل أسلوب استبدام من الطالب فإعا تمكن المسنيي والقدراة الت نولوجيي المعلوماة تنميي 

 .المدرسي وارج جدلدة موال  إلى البكرة هذه أا لنقلوا يمكنسع فإنه المسنيي المدارس في
 فعال دور إيجاعي لسع ويكوا  أتد المعرفي من تلقي لنتوروا  ولا عاتياً  معرفتسع عناء إلى الطلاب تدفد 

 .المشكلاة تل أسلوب مراتل جميد في
 العلميي والماسوماة النورياة تطكيق ومساراة الجماعي مساراة العمل لتنميي جدلدة توفر إستراتيجيي 

 علالي وعاة تقيقيي المشكلاة ت وا  عندما واصي والمبادرة للإعداي والاعت ار الارصي ويعطي
 . الطالب والمجتمد بحيادة

 ل52: 2118 تشكيله. علواا، المرغوب في المستقكل مجتمد مواصااة مد تتاق واتجاهاً   يماً  تغرس 
 حل المشكلات: استراتيجية. شروط توظيف 0.0

  أا يكوا المتعلع لادرا على تل المشكلاة بأسلوب علمي صحيح ويعرف المبادئ وايسس
 والاستراتيجياة اللايمي لذلك. 

 .امتلام القدرة على تحدلد ايهداف وتكني علك في  ل وطوة من وطواة تل المشكلاة 
 سا ستوفير فرن تدريب على العمل الجماعي والعمل في فرق لحل المشكلاة مبتارة تسلع نا

 ل246-243: 2114 للمشار ي والتعاوا في البحث عن الحل. تماداة،
 لدراته ويتحدب الطالب اهتمام لثير الذي النوي من المشكلي ت وا  أا. 
 ل14: 2116 الحل. نعماا، نحو وتقدمسع أدائسع تول لطلكته راجعي تغذيي المعلع يقدم أا 
 طكيعي المادة أاّ  تيث المشكلاة تل بأسلوب للتعلع مناسبي التعليميي المادة ت وا  أا درورة 

 .التدريس في أتيانا المستبدم ايسلوب تحدد
 إياه وايكاديميي، مضمنا العقليي طلابه ولدراة المعلع إمكاناة مد لتناسب تعليمي مول  تحدلد 

 .الدراسيي المادة من المستوتاة والمساراة المااهيع
 إكساعسا  أو تحقيقسا إلى تسعى التي التعليميي، المادة في المتضمني التعليميي ايهداف تحدلد

 .للطلبي
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 ت وا وادحي ل ي التعليميي، المادة في المتضمني الرئيسيي والمساراة ايساسيي المااهيع تحدلد 
 تدريسسا. في الشروي لكل عهنه في
  لعلميّي اأا ترتب  المشكلاة الموال ل بأهداف الدّرس بحيث يكتسب الطالب ولال تلّسا المعرفي

 والاتجاهاة والميول العلميّي المناسبي.  تقائق، مااهيع، مبادئ...ل والمساراة
  تحدلد الولت اللايم ال افي لحل المشكلي، نورا يهميي عنصر الزّمن المستغرق في الحل، وما

 يعطي من مؤشراة على لدراة الطلبي.
 لد تحول دوا تل المشكل ومحاولي  تحدلد أعري المبيقاة التّي لد تحول دوا تحقيق ايهداف، أو

 .التّغلّب عليسا
 .تحدلد معالير تقويع الحلول  يمنيا، مساريا، مدب تحقيقسا لذهداف المودوعيل 
 213: 2119  صباح،.توفير جميد المستلزماة الضّروريّي لإنجاح ايسلوب وتحقيق ايهداف-

 ل216
 وهي تنقسع إلى  لاث ألسام: المشكلاة تل استراتيجييوهنام عدة عوامل تعيق استبدام 

 المسألي: عكنيي تتعلق مبيقاة :ايول القسع
 مجردةل. أو  ماديي المسألي طكيعي 
 إدافيي معلوماة ووجود ودوته ودرجي المسألي من المطلوب مولد. 
 البطواة عدد ييادة. 
 المستبدمي اللغويي والمارداة وايلااظ اللغي. 
 وطولسا المسألي وسياق الصياغي. 
 المسألي في المستبدمي راتيجييالاست. 
 الكياناة نوي. 
 ل14: 2111المسألي. عدوي، مودوي 
 بالتلميذ: تتعلق مبيقاة :الثاني القسع
 المسائل من مبتلاي أنواي مد تعامله ومدب وكرته. 
 التر يب على القدرة الذاكرة، الاستيعاب، مثل العقليي القدراة من و ثير الاستدلال على والقدرة الذ اء 

 .المسألي بحل موجب ارتباط للذ اء بأا لوتظ تيث التحليل على القدرة
 المسألي تل في النجاح مد ارتباط له أا تيث الدراسي التحصيل. 
 الجنس أ ر. 
 والاسع القراءة على القدرة. 
 للمتعلع العقليي القدرة مد وتوافقسا المستبدمي الاستراتيجيي. 
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 التعليمييل: والكيئي الدراسيي والمناه   المعلمين تشمل مبتلاي مبيقاة :الثالث القسع

 المسألي فسع على التلاميذ تدريب عدم. 
 اللاويي المسائل تل لمودوي الريادياة مناه  إهمال. 
 تل إنجاح في تسسع التي تاسوب وأجسزة طاولاة من للاستراتيجيي ملائمي صفيي عيئي توفر عدم 

 ل19: 2111 عدوي، .التعلميي التعليميي العمليي في المشكلاة
 حل المشكلات: استراتيجية. دور المعلم والمتعلم في 0.0

 حل المشكلات: استراتيجية. دور المعلم في 0.0.0
 :ايتي إتباي ولال من وعلك ،إستراتيجيي تل المشكلاة باري في ظل استبدام للمعلع دور

 الدافبيي فيسع تثير أسئلي ولال من التلاميذ لكل من الاردياة اوتبار و بحث و أداء لوجه -
 .والاستقصاء للبحث

 .يبيشونه الذي ووالعسع بحياتسع ترتب  مشكلاة و موال  ولال من التلاميذ وكراة لثري  -
 .الاستطلاي و الاستقصاء و البحث لإجراء التلاميذ يحتاجسا التي المساراة و المعرفي يحدد -
 .مستقكلا البحث و المشكلاة تل على تساعدهعنماعج  للتلاميذ يحدد -
 .البحث لإجراء المطلو ي المراجد تحدلد في التلاميذ يساعد -
: 2115  النجدي،الراجعيل. ايمر التغذيي تطلب كلما لدعمسع لتدول و التلاميذ تقدم لرالب -

 ل124
 حل المشكلات: استراتيجية. دور المتعلم في 0.0.0
 عن باتث هو و العلمي، التا ير ممارسته ولال من لتعلمه لما مكتش  الكنائي للنموعج وفقا المتعلع

 عاتقه على آوذ تقويمه، و التعلع إدارة مسؤوليي في ومشارم لمعرفته، باا   أنه إلى بالإدافي لبكراته معنى
 و ايف ار عين العلالاة عن البحث إلى تدفعانه اللتاا مبادراته و المتعلع عاتيي يقكل تعلمه. مسؤوليي
 المشكلاة اكتشاف علك من ايكثر على عل المشكلي الودبياة تل على لادرا فردا فيصبح المااهيع

 ل82: 2115  محكو ي،.المبادرة على لدرته و عاتيته لنمي مما عاتسا
 :بالآتي المشكلاة تل بطريقي تعلمه ولال المتعلع دور تلبي  يمكن

 .التعلع في الرغبي لكدي -
 .شبصي اهتمام عاة مواديد يقترح -
 .المشكلاة تل في المثاعرة لكدي -
 .الطرق  هذه ناد تقويع و المشكلي لحل مبتلاي طرق  تجريب في راغبا يكوا  -
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 ل124: 2115  النجدي،المشكلاة. لحل فريق في أو مستقلا يعمل -
 حل المشكلات: استراتيجية. ميايا وعيوب 2.0

 حل المشكلات: استراتيجية. ميايا 0.2.0
 تلسا و ضرورة عوجودها والشعور بأناسسع، الطلاب صاغسا التي المشكلي تل على بالعمل الاستمتاي 

 .التعلع المتعلع بعمليي استمتاي عزيادة تزداد الجيد التعلع نوعيي أاّ  ومعروف لدراتسع، تتحدب ينّسا
 العملياة المعرفيي كااءة رفد في يسسع و التالي المشكلاة تل في للمخ التلقائي النشاط مد لتواءم. 
 القادر على هو بااعليي للمشكلي الإعداعي الحل مساراة استبدام على القادر الارد أا على لؤ د 

 .والتحدياة للمشكلاة إعداعيي تلول إلى الوصول
 كل في أي نقطي من عملياته لكدأ أا يمكن الارد فاا و التالي توي وليس منوومي أساس على يقوم 

 ل45: 2116  مبتار، مراتله.
 وشرط مسمي للتعلع والدافبيي المتعلع لدب التعلع بمودوي الاهتمام على يعين مما للتعلع الدافبيي دماا 

 .تدو ه شروط من
 والولت ويقدم الجسد الولت طوال نشيطا المتعلع لبقي مما التعلع عمليي ولال والاهتمام الانتباه استمرار 

 .والإهمال الملل من ويقلل اللايمين
 يجعل الاكتشاف مما طريق عن وعلك المشكلاة تل اةوطو  ولال وظيفيي معلوماة على الحصول 

 .العمل طريق هنا عن فالتعلع ألل ونسيانسا للمتعلع تقدم التي الجاهزة المعلوماة تذ ر من أسسل تذ رها
 ايكيدة، وتووي المصادر إلى والاتت ام ايفق سعي مثل الشبصيي والصااة السماة بعض اكتساب 

 تب والوواهر، وييادة ايتداث وراء المسكباة عن والبحث التسري وعدم القراراة، اتباع في الدلي
 ل51: 2111   شكير،.الاستطلاي

 حل المشكلات: استراتيجية. عيوب 0.2.0
 .القويي والشبصيي الواسعي البكرة عو المتميز المعلع إلى تحتاج -
 .الاودى إلى الاصل لتحول بحرن تطكق لع إا -
 .المنالشاة في سلكياً  المتعلع تجعل عسا، مقتنعاً  المعلع يكن لع ما -
 .الإهمال و بالتجاهل المتعلموا  فسيشعر عدلي الاصل لدار لع إا -
 ل82: 2115 دوره. محكو ي، ويسم  بالحرج يشعر الضبيف المتعلع -
 ل ثير من مناسبي غير الطريقي فسذه  ع ومن المشكلاة لكيل من كلسا ليست التعليميي الموال  إا -

 .التعليميي الموال 
 الطريقي، وينار معه تضطرب الذي الت ل  من درب مشكلي يكوا  ل ي مشكلي ليس ما تطويد إا -

 .التلميذ منه
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 ل13: 2111 عدوي، طويل. ولت وإلى المتعلمين من واصي نوعيي إلى الطريقي هذه استبدام يحتاج -
 تحقيقسا. صعو ي -
 . الطريقي هذه استبدام عند الطلاب يمتل سا أا يمكن التي العلميي المادة أو المعلوماة للي -
 نض  لتلاءم مد بشكل تحدلدها يستطيد لا ولد تسنا، اوتيارا المشكلي اوتيار في المعلع لوفق لا لد -

 . التلاميذ
 .ل141: 2112 عاليي. جامل، بكااءة مدر ا معلما وتتطلب إمكاناة إلى تحتاج -

 

 خلاصة

ما لسا من نجاح العمليي التعليميي التعلميي، ل تمثل استراتيجياة التعلع النش  عاملا هاما وأساسيا في 
أهميي في إنشاء جيل لادرا على مواجسي متطلباة الحياة العصريي والمتجددة. فالتعلع لا يقتصر على الإلقاء 
والحاظ عل لتعدب علك إلى البحث والاست شاف والمشار ي الااعلي، وعلك من ولال تكني الاستراتيجياة 

وني والعص  الذهني وتل المشكلاة وغيرها من الاستراتيجياة التي تعد مطلبا دروريا النشطي  التعلع التعا
للطالب و ذا المعلع. فمن جسي تيسر للمتعلمين اكتساب المعارف والمساراة ومن جسي أورب تمنحسع مجالا 

 للتسليي وتاادي الملل والرتابي داول الاصل.
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 :تمهيد

صككككحي الاردككككياة، فالجانب الميداني لا يقل معالجي من ولال دراسككككته الميدانيي ليسككككعى  ل باتث 
أهميي عن الجانب النوري تيث يعتكر أهع مراتل البحث، ويتضكككككمن هذا الاصكككككل البطواة المنسجيي التي 

وتدود  العيني اوتيار طريقيالمجتمد و و  المتبد المنس  فيسا تناولت والتياتبعتسا الباتثي لتنايذ الدراسكككككككككككككي، 
 الدراسككككككككي و المبتارة العيني على تطكيقسا الدراسككككككككي، و يفيي أدواة و باة صككككككككدق لتضككككككككمن  ما، الدراسككككككككي

 الكياناة معالجي في الإتصكككككائيي الوسكككككائلواجراءاتسما، بالإدكككككافي إلى  الرئيسكككككيي والدراسكككككي الاسكككككتطلاعيي

 والنتائ .

 . منهج الدراسة:0
 أساسيا يعتكر عاملا المناسكب المنس  فاوتيار لذلك الدراسكي، ظاهرة باوتلاف البحث مناه  تبتل 

 .الاارلي الارتباطي الوصاي المنس  هو ملائمي ايكثر المنس و  البحث، لنجاح

 . مجتمع الدراسة:0
وم العلوم الطكيبيي والعل تمثل مجتمد البحث في طلبي المدرسي العليا لذساتذة عورللي، لسمي

ل ورلع 14أنور ملحق رلع    2118 - 2119ل للسني الجامبيي  531 والبالغ عددهع الإجمالي  ،الد يقي
 ل، مويعين على النحو التالي:13 

 : يوضح توزفع مجتمع الدراسة حسب أقسامها(10) جدول رقم
 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوفة التكرار القسم 
 % 33 196 لسع العلوم الطكيبيي
 %44 163 لسع العلوم الد يقي

 100% 000 المجموع
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 الدراسة مجتمع توزفع يوضح: (00) رقم شكل

 . عينة الدراسة:0
 اوتيرة عيني الدراسي بالطريقي العشوائيي الطبقيي بعد أا تع سحب عيني ممثل للمجتمد عنسبي   
ل. 11ل الملحق رلع  Excelعرنام  الإكسككال تطكيق معادلي "سككتيان  امبسككوا" على ولال  ل من 111% 

ل طالبا، و تع السككككككككككككككحب من  ل طبقي عدد الطلبي الممثلين للعيني تيث علغ عددهع 020والبكالغ عكددها   
ل بقسع العلوم %02ل طالبا أي ما نسكته  20ل بقسع العلوم الطكيبيي و  %00ل طالبا أي ما نسكته  89 

 والجدول التالي لودح توييد العيني تسب طبقاتسا: الد يقي 
 الدراسة حسب أقسامها: يوضح توزفع عينة (10) جدول رقم

 
 
 
 

 

 

 

 

 النسبة المئوفة التكرار القسم
 %35 89 لسع العلوم الطكيبيي
 %44 96 لسع العلوم الد يقي

 100% 020 المجموع

53%
47%

الدراسة مجتمع

قسم العلوم 

الطبيعية
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 أقسامها حسب الدراسة عينة توزفع يوضح: (00) رقم شكل

 . وص  العينة حسب متغيرات الدراسة:0.0

 :توزفع العينة حسب متغير الجنس 
 : يبين توزفع عينة الطلبة حسب متغير الجنس(10) جدول رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجنس متغير حسب الدراسة عينة توزفع يوضح: (00) رقم شكل

 النسبة المئوفة التكرار الجنس
 % 15 19 ذكر
  % 94 122 أنثى

 % 011 001 المجموع

53%

47%

عينة الدراسة

قسم العلوم 

الطبيعية

13%

87%

الجنس

ذكر

أنثى
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 :توزفع العينة حسب متغير التخصص 
 الطلبة حسب متغير التخصص : يبين توزفع عينة(10)جدول رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التخصص متغير حسب الدراسة عينة توزفع يوضح: (00) رقم شكل

 :توزفع العينة حسب متغير الطور التعليمي 
 : يبين توزفع عينة الطلبة حسب متغير الطور التعليمي(12) جدول رقم

 

 

 النسبة المئوفة التكرار التخصص
 % 35 44 علوم الطكيبيي
 % 44 66 العلوم الد يقي
 % 011 001 المجموع

 النسبي المئويي الت راراة الطور التعليمي
 % 58 34 التعليم المتوسط
 % 61 96 التعليم الثانوي 

 % 011 001 المجموي

53%
47%

التخصص

علوم الطبيعية

العلوم الدقيقة
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 التعليمي الطور متغير حسب الدراسة عينة توزفع يوضح: (02) رقم شكل

 194أداة على عيني الدراسكككي  املي و المتمثلي في  194إلا أنه عند توييد أداتي الدراسكككي و البالغ عددها  
ل أداة غير مكتملي الإجابي من  ليسما، لتبقى 44طالبا. و عد استرجاعسا  املي ومراجعتسا، تكين أا هنالك  

 صائيي. والجدول التالي لودح علك:أداة صالحي للمعالجي الإت 141

 : يوضح عدد أداة الدراسة الموزع و غير مكتملة الإجابة و العدد النهائي(12) جدول رقم
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة العدد الاستبيا 

 % 011 020 العينة

 % 011  020 الموزع

  % 00  00 غير مكتملة الإجابة 

  %20 001 المتبقية

39%

61%

الطور التعليمي

طالتعليم المتوس

يالتعليم الثانو
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 الدراسة أداة توزفع يوضح: (02) رقم شكل

  الدراسة:. حدود 0
هذه الدراسكي لتشكمل الطلبي الذلن لزاولوا دراسكتسع بالمدرسكي العليا لذسككاتذة  امتدة. الحدود البشـرفة: 0.0

ل طالب وطالبي بقسمي العلوم الطكيبيي والعلوم الد يقي للعام الجامعي 194عولايي ورللي، تيث علغ عددهع  
2119/2118. 

وإلى غايي  2119ولال الاترة الممتدة من منتصكك  شككسر ماي طبقت هذه الدراسككي . الحدود اليمنية: 0.0
 .2118أواور شسر جاناي 

 تع إجراء هذه الدراسي بالمدرسي العليا لذساتذة عولايي ورللي بالقاعاة الدراسيي.. الحدود المكانية: 0.0

 تمثلت أدواة الدراسي في ما يأتي:الحدود المنهجية:  .4.0

  تعلع النش .استكياا استراتيجياة الإعداد 
 ل.1891وتبار التا ير الإعت اري لسيد وير الله  ا 

 . أدوات الدراسة وشروطها السيكومترفة:0
 . استبيا  استراتيجيات التعلم النشط:0.0

 و النسائيي صكككككورته إلى وصكككككل تتى مراتل عدة فياسكككككتكياا اسكككككتراتيجياة التعلع النشككككك   تدرج لقد
 :للي فيما المراتل هذه تمثلت

24%

76%
غير مكتملة الإجابة 

المتبقية
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تعريااة استراتيجياة التعلع  على للاطلاي المتعلق بالتعلع النش  وعلك النوري  ايدب إلى الرجوي تع
العدلد من الدراساة السابقي  دراسي  علي  على الاطلاي تع كما النور المبتلاي، وجساة النش  من
 ل2111ونوس، علي تسن وياسمين  ل،2118 مصعب علواا، ل،2113سلوم،  هناء ل،2115ال ساب،

 بالإدافي إلى الاستكياناة والمقاليس المتعلقي بالاستراتيجياة التاليي التعلع التعاوني، ،ل2112 شموي عمر،
العص  الذهني، تل المشكلاةل؛ تيث تع تكني عباراة بعض المقاليس في محور التعلع التعاوني من 

شكلاة من استكيانين في  ل من ل ومحور تل الم2111استكياا في دراسي  علي تسن وياسمين ونوس،
 لتتناسب ل؛ مد القيام بإدوال بعض التعدللاة عليسا2118 ل و مصعب علواا،2113 دراسي  هناء سلوم،

نا ه؛ ، أما بالنسبي لمحور العص  الذهني فتع عولتوديح البباراة المكسميمد المرتلي العمريي لعيني الدراسي 
اتذة علوم التر يي بكليي العلوم الإنسانيي والاجتماعيي بجامعي تيث تع عرض الاستكياا على مجموعي من أس

ل. والتزمت الباتثي بجميد التعدللاة والملاتواة التي أعداها المحكموا 11لاصدي مر اح ورللي ملحق رلع  
ل. و النسبي للبباراة التي تع 12على عباراة الاستكياا، وإوراجه في صورته النسائيي للتطكيق ملحق رلع  

 نيسا في محور التعلع التعاوني ومحور تل المشكلاة فسي مودحي في الجدول التالي:تك

 : يوضح العبارات قبل وبعد إدخال التعديل عليها(11)جدول رقم

 العبارات بعد التعديل العبارات قبل التعديل

 محور التعلم التعاوني

يبلق التعلع التعاوني الشعور القوي بالانتماء لمجموعي 
 المتعاوني التي تعمل مد بعضسا.الطلاب 

 لديك شعور لوي بالانتماء لمجموعتك.

لؤدي التعلع التعاوني إلى ييادة تدوث السلوم الإيجاعي 
 وانبااض السلوم الرديء والاودى عند الطلاب.

يُساهع تقييع إنجاي المجموعي في تعزيز السلوم الإيجاعي 
 يعضائسا.

لى التحصيل الضبيف عيساعد التعلع التعاوني الطلاب عوي 
 التعلع أسوة بالطلاب العادلين.

 ت تقكل أا يكوا في مجموعتك طلاب مستوب أدائسع دبيف.

لؤدي التعلع التعاوني إلى ييادة تدوث الاتصال الجماعي 
 عين الطلاب ولال الكيئي التعليميي التي تحي  عسع.

 ت رب بأا التواصل مد أعضاء المجموعي لزيل الغموض عين ع.

 محور حل المشكلات
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 التعرف هو أفعله شيء أول فإا مشكلي عوجود أشعر عندما
 .بالضب  المشكلي ماهيي على

تُحاول التعرف على ماهيي المشكلاة التي تواجسك لكل الكدء 
 في تلسا.

 .المشكلاة مواجسي في منوماً  أسلو اً  أستبدم
ت ستبدم أسلو ا منوما في تل الودبيي المشكلي التي 

 تواجسك.

 .مشكلي تواجسني عندما أف اري  تنويع في صعو ي أجد
ت جد صعو ي في ترتيب أف ارم عندما تواجسك ودبيي 

 مشكلي.

 مشكلي أي لحل المناسبي الحلول من مجموعي أدد
 .تواجسني

 ت ضد مجموعي فردياة للمشكلي المتعلقي بالمادة الدراسيي.

 فاشلا كاا لو تتى إليه توصلت الذي الحل تنايذ على أصر
 .مجدياً  وغير

تُصر على تنايذ الحل الذي توصلت إليه تتى لو  اا غير 
.  مُجد 

 يي مواجستي أ ناء ايمثل الحل اوتيار في صعو ي أجد
 .محزا  مول 

 ت جد صعو ي في إيجاد تل مناسب للمشكلاة التي تواجسك.

 التحدث في المشكلي التي تواجسك.ت تجنب  .مشكلي فيه تواجسني الذي المودوي في التحدث أتجنب

 ت ستبدم أول تل يبطر عبالك في تل المشكلي. .بالي على تبطر ف رة أول المشكلي تل في أستبدم

 بعض المشكلاة تل على الآورين مد التعاوا  يساعدني
 . تواجسني التي

 ت طلب مساعدة الآورين في تل المشكلاة التي تواجسك.

 ل ديك القدرة على التا ير في تلول جدلدة ييي مشكلي. .مشكلي ييي جدلدة لولبح التا ير على القدرة لدي

 التي المشكلاة تل اكتسكسا في التي مساراتي أوظ 
 . تواجسني

 تُوظ  مساراتك المكتسبي في تل المشكلاة التي تواجسك .

 مساعدة يملائك في تل مشكلاتسع.ت شعر بالابر عند  . مشاكلسع لحل يملائي مساعدة عند والاعتزاي بالابر أشعر

 التي المشكلي تل على الآورين مد تااعلي يساعدني
 .تواجسني

 ت عتقد أاّ التااعل مد الزملاء يساعدم في فسع المشكلي عدلي.
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 التي للمشكلي المناسب بالحل الآورين الند أا استطيد
 .تواجسني

 واجسك.تت ستطيد إلناي يملائك بالحل المناسب للمشكلي التي 

 معرفي أتاول فإنني ناجح غير للمشكلي تلي يكوا  عندما
 .علك سكب

 تُحاول معرفي سكب إواالك في تل المشكلي.

 ت تحمل مسؤوليي نتائ  المشكلي التي تقوم بحلسا أمام الآورين. .الآورين أمام بحلسا ألوم التي المشكلي نتائ  مسئوليي أتحمل

 .يملائي مد تواجسني التي المشكلي سكب تحدلد أستطيد
ت ستطيد ت وين علالاة جيدة مد الآورين أ ناء  يامك بحل 

 مشكلاة يملاءم.

 تدأ تواجه مشكلي أي منالشي أ ناء الآورين بآراء أهتع
 .الزملاء

ت ستع بآراء الآورين أ ناء منالشي أي مشكلي تواجه أتد 
 يملائك.

 في فشلت لو تتى المشكلي تل في مرة من أكثر أتاول
 .تلسا

 تُحاول مرارا في تل المشكلي تتى لو فشلت في تلسا.

 غير أكوا  بسيطي مشكلي أي في ولوعي عند بالبجل أشعر
 . تلسا على لادر

 يُعيق البجل تا يرم في تل المشكلي التي تواجسك.

 يته.النور عن فاعلت بتار الحل الذي لردي الآورين بغض  .فاعليته عن النور بغض الآورين لردي الذي الحل أوتار

 .مشكلي أيي واجستني إعا باليأس شعور لنتاعني
ل نتابك شعور باليأس عندما تواجسك مشكلي لا تعرف من 

 ألن تكدأ تلسا.

 محاور. ي لا  في عباراته تتويي بحيث إعداد استكياا استراتيجياة التعلع النش ، تع وهكذا

 . وص  الاستبيا :0.0.0

 على مويعي عبارة ل66من  لت وا  محاور لاسككتراتيجياة التعلع النشكك  والاسككتكياا  لا ي  لتضككمن

 .المحاور هذه
 :في المحاور هذه تمثلت و

 :ل.22-1من   البباراة ويضع الاستكياا، من ايول المحور يمثل  استراتيجية التعلم التعاوني 
 :ل.44-25من  البباراة ويضع الاستكياا، من الثاني المحور يمثل استراتيجية العص  الذهني 
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 :ل. 66-43من   البباراة يضكككع و الاسكككتكياا، من الثالث المحور يمثل اســتراتيجية حل المشــكلات
 والجدول التالي لودح علك:

 : يوضح توزفع عبارات استبيا  استراتيجيات التعلم النشط(01) جدول رقم

 الاستبيا 
 عدد

 المفردات

 التسلسل

 الرقمي
 لبةاالس المفردات

استراتيجيات التعلم 
 النشط

استراتيجيي التعلع المحور الأول: 
 التعاوني

 لا لوجد 11-22 22

استراتيجيي الثاني:  المحور
 العص  الذهني

 لا لوجد 25-44 22

استراتيجيي تل المحور الثالث: 
 66-43 22 المشكلاة

4-3-4-9-8-13-16-
14-29-28-52-54-53-

56 
 / / 00 الدرجة الكلية

 :الاستبيا  والحصول على الدرجات . تصحيح0.0.0

من ومس وياراة  تنطكق عدرجي  كيرة جدا/ تنطكق عدرجي  واتد باوتيار الاستكياا على الاستجابي تتع
 الدرجاة ت وا  ككيرة / تنطكق عدرجي متوسطي/ تنطكق عدرجي لليلي/ تنطكق عدرجي لليلي جدال. وعليه

 في الماتاح يعكس و البباراة الإيجاعيي في التوالي ل على3/4/5/2/1  :هي ويار ل ل المستحقي
 السلكيي. البباراة

 المعادلي التاليي: ولد تع تحدلد مستوب درجي الانطباق من ولال الاعتماد على

 

 

 عذلك ت وا مستوياة درجي الانطباق  التالي:

 

 

 

1 - 5 

5 
= 0 .80 

 ديلالقيمة الدنيا للب -القيمة العليا للبديل  

 عدد المستويات

 = مستوى درجة  الانطباق  = 
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 : يبين المتوسطات و النسب المئوفة و مستوفات درجة الانطبا (00) قمجدول ر 

 . الشروط السيكومترفة للاستبيا :0.0.0

 : الصد 
o  :الباتثي بعرض الاسكككتكياا في صكككورته المكدئيي على مجموعي من أسكككاتذة لامت صــد  المحكمين

، والتزمكت بجميد الملاتواة والتعدللاة ل11ملحق رلع  التر يكي بجكامعكي لكاصككككككككككككككدي مر كاح ورللكي
 على عباراة المقياس، وأورجته في صورته النسائيي للتطكيق.

o  : سكككتراتيجياة التعلع  لحسكككاب تع اسكككتبدام درجاة الاسكككتكياا البان باصـــد  الاتســـا  الداخلي
ومدب ارتباط هذه الاقراة المكوني لسا  ،الصككككككككدق الداولي يداة الدراسككككككككي و  ل محور من محاورها

عبعضككككككككككككككسكككا بعض، والتكككأكككككد من عككككدم التككككداوكككل وتع التحقق من علكككك بكككإيجكككاد معكككامككككل الارتبككككاط 
 ح علك:ل  لود12ل عين فقراة البعد و الدرجي ال ليي، والجدول رلع  Pearsonعيرسوا 

 
 
 
 
 
 
 
 

 درجة الإنطبا   النسبة المتوسط م

 تنطكق عدرجي  كيرة جدا % 20.2  –% 011 [   0.00 -  0]   0

 تنطكق عدرجي  كيرة 02.01% –20.01% [  0.00- 0.00]  0

 تنطكق عدرجي متوسطي % 00.01 –% 02.01 [ 0.00  – 0.00]  0

 تنطكق عدرجي دبياي  % 00.01  - % 00.01 [ 0.20 –  0.00] 0

 تنطكق عدرجي دبياي جدا  01%  –%  00    [  0  – 0.21]  0
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 : يوضح الإتسا  الداخلي لأداة الدراسة الخاصة باستراتيجيات التعلم النشط(00) جدول رقم

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الاتسا  الداخلي لأداة الدراسة و محاورها 

 1.10 1.200  إستراتيجية التعلم التعاوني

 0.01 1.202 إستراتيجية  حل المشكلات

 0.01 1.201 إستراتيجية العص  الذهني 

 1.10 1.200 الاتسا  الكلي لأداة الدراسة 

  1.10الإرتباط دال عند                    
 :الثبات 

ل والتجزئي Cronbach's Alphaللتحقق من  بكاة أداة الكدراسككككككككككككككي تع اسككككككككككككككتبكدام معكادلكي الاا  رونباخ       
ل من ولال نتائ  معامل الثباة 1.94يداة اسكككتراتيجياة التعلع النشككك    النصكككفيي. ولد علغت  يمي الثباة 

عراوا و بعد تصككككحيحسا  -ل  بمعادلي سكككككيرماا1.81ألاا  رونباخ أما التجزئي النصككككفيي فقد علغت  يمتسا  
 ل. وهو ما لودحه الجدول التالي:1.98معادلي جاتماا فقد اصبحت  يمي معامل الثباة  

 ستبيا ح معاملات ثبات الا: يوض(00) جدول رقم

 أداة الدراسة

 لفا كرونباخأمعامل 

(Cronbach's 
Alpha) 

 طرفقة التجيئة النصفية

 براو   -سبيرما 

(Spearman-
Brown) 

 جاتما 

(Guttman) 

استراتيجيات التعلم 
 1.982 1.811 1.943 النشط

دق ما أعد النشككك   يقيس بصكككك لتضكككح من نتائ  الجدولين السكككابقين أا اسكككتكياا اسكككتراتيجياة التعلع
 لقياسه ويتمتد عدرجي عاليي من الثباة، مما يجعله مقكولا وصالحا للتطكيق.
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      اختبار التفكير الإبداعي:. 0.0
بعكد اطلاي البكاتثي على اوتباراة التا ير الإعداعي، وجدة أا اوتبار تورانس لقياس القدرة على          
ل هو المقياس الملائع للدراسكككي الحاليي، إع 15طرف سكككيد وير الله ملحق رلع  ي المعد من عت ار التا ير الا

تع إعداده لملاءمي الكيئي العر يي. فقد سكككككق وأا اسككككتعمل في العدلد من الدراسككككاة العر يي  دراسككككي  عوض 
ل 2111ل، عكد اللاة،2115ل  أعو جادو،2113ل،   الشككككككيلاة،2111ل،  وجداا الحكام،2114عمر، 

ل،  يوالي 2114 ل،  عليكككككي ولياي،2121ل، والمحليكككككي  كككككدراسككككككككككككككككككي  نبيمكككككي عرابح،1886  السككككككككككككككرور،
 ل.2111 ل،  ناديي مصطاى يلاي،2115ل،  عودالي تميدة، 2115 ل،  فارس علي،2116مليكي،
 . وص  الاختبار:0.0.0

 وير الله" لت وا من لسمين:محمد تسن سيد هذا الاوتبار من إعداد" 
 ك:إتدب بطارياة تورانس للتا ير الاعت اري المعروفي ع: مأووع من القسم الأول -

The  Minnesota Testa Of Creative Thinking            
  Barron’s Test Of Anagramsهو اوتبار باروا والمعروف باسع   القسم الثاني: -
 
 : القسم الأول من الاختبار  -أ 

 للتا ير الإعت اري مصن  إلى بطاريتين هما:ل أا اوتبار تورانس 2116ع ر عكد العزيز       
 التا ير الإعت اري باستبدام ال لماة اوتباراة ايلااظ، الصورة  أل والصورة بل.  -
 التا ير الإعت اري باستبدام ال لماة اوتباراة ايشكال، الصورة  أل والصورة بل.  -

متاي دمسا "جيلاورد" في دراساته العامليي تهذه البطاريي في ايصل مشتقي من اوتباراة مشاعسي استب      
 هذه البطاريي ب:

 بإمكانيي تطكيقسا بطريقي جماعيي وفي أي مستوب تعليمي، من الاعتدائي وتتى المستوب الجامعي. -
تمتاي بصككككككككككدق في لغتسا ايصككككككككككليي، فقد ع ر تورانس أنسا أعطت إجاباة ممتعي، اعتداءاً من الصكككككككككك   -

الماحوصين وارج مول  الاوتبار أكثر أصالي وُ عداً عن المألوف،  ما  البامس فوق،  ما  انت منتجاة
أا معاملاة الارتباط عين هذه الاوتباراة واوتباراة الذ اء التقليديي دككككككككككبياي  تماما وليسككككككككككت عاة دلالي 
إتصككككككككائيي في معوع الحالاة، مما لدل على أنسا تقيس متغيرا يغالر ما تقيسككككككككه اوتباراة الذ اء التقليديي 

هي تشككككككجد الماحون على إعطاء اسككككككتجاباة جدلدة ومعومسا أسككككككئلي لصككككككيرة مما يُمكن الماحون من و 
 ل129: 2118 مسريي،فرصي الإجابي على عدد  كير منسا في يمن لصير.

 تت وا البطاريي من أر عي اوتباراة فرعيي هي: 
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 ( الاستعمالات:  0-أ
وفيسا يُطلب من الماحون أا لذ ر أككر عدد ممكن من الاسككككككككككككتعمالاة التي يعتكرها غير عاديي "       

 ل دلائق.3" بحيث تصبح هذه ايشياء أكثر فائدة وأهميي، ويمن  ل وتدة والكرسي –لعلبة الصفيح 

 ( المترتبات:0-أ
وفيسا يُطلب من الماحون أا لذ ر ماعا لو تدث أا نوام ايشككككككككككككككياء تغير فأصككككككككككككككبحت على نحو       

 ل دلائق هما:3معين، وهذا الاوتبار مكوا من وتدتين، يمن  ل وتدة منسما هو 
 ماعا يحدث لو فسع الإنساا لغي الطيور والحيواناة. -
 تيي ايورب. ماعا يحدث لو أا ايرض تُارة بحيث توسر الحارة من النا -
 ( المواقف:0-أ

 وفيسا يُطلب من الماحون أا لتكين  يف لتصرف في بعض الموال ، ويت وا من مولاين يمن       
 ل دلائق هما:3كل منسما  

إعا عُينت مسككؤولًا عن المال في النادي ويحاول أتد ايعضككاء أا لُدول في تا ير الزملاء بأنك إنسككاا  -
 غير أمين ماعا تاعل؟

  انت المدارس غير موجودة  أو تتى ملغاةل ماعا تاعل ل ي تصبح متعلماً؟لو  -
 :( التطوفر والتحسين0-أ

وفيسا يُطلب من الاحون أا يقترح عدة طرق لتصبح بعض ايشياء المألوفي لديه على نحو أفضل        
مما هي عليه" الدراجي  وللع الحكر" على أا لا يقترح طريقي تسكككككككككتبدم تالياً وعلى أا لا لستع إعا  اا من 

 ل128-129: 2118،مسريي .ل دلائق3م لا، ويمن  ل وتدة هو الممكن تالياً تطكيق ما الترته أ
 تعليمات تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي:-

تتبد هكذه التعليمكاة في القسككككككككككككككع ايول من الاوتبكار بكاعتبكاره مكأووع من إتدب بطارياة تورانس  
  للتا ير الإعداعي.

 التاليي بالتعليماة الالتزام بضككككرورة الاوتباراة هذه تطكيق لريد الذي الاات  تورانس أوصككككى لقد
 :الاوتباراة تطكيق إجراء وأ ناء لكل

 الحرارة ودرجي السعي تيث من الاوتبار لإجراء المبص  المكاا ملائمي من التأكد  
 الماحوصين لعدد ت اي لديه الموجودة النسخ أا من التأكد . 
 كايللام الاوتباراة إجراء أ ناء للماحوصين اللايمي ايدواة وجود من التأكد. 
 الاوتبار تطكيق على لمساعدته الثقي فيسع تتوفر الذلن ايشبان بأتد الاستعاني . 
 له المحدد الولت اوتبار كل إعطاء من ليتمكن توليت ساعي وجود من التأكد. 
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 الاوتباراة إجراء وأ ناء لكل الماحوصين الطلاب لمستوياة مناسبي لغي استبدام . 
 التي تتضمن و الصاحي أعلى في الموجودة الكياناة لملل ال املي الحريي الماحون إعطاء 

 . الماحون عن الشبصيي المعلوماة
 المشكلاة تل أو التا ير أو ايلعاب عبعض شكيسًا يكوا  بحيث الاوتبار جو تسيئي. 
 يقول كأا ايداء في الدافبيي من نوي إ ارة على تعمل والتي البسيطي التوجيساة بعض إعطاء 

 ومثيرة مسليي أشياء في التا ير في فرصي الاوتباراة هذه في ستجد :الطالب ألسا :التطكيق لكل
: 2118 الااعوري، .لكل من أتد عسا يا ر لع أنه تعتقد التي ايف ار تسجل أا وعليك للاهتمام،

 ل13
 طرفقة تصحيح القسم الأول من الاختبار:-

 يقدر الماحون أر د درجاة على  ل اوتبار هي: 
  :ع ر أككر عدد ممكن من الإجاباة المناسبي في يمن معين، وتمتاي  وتقاس بالقدرة علىالطلاقة الفكرفة

الإجاباة المناسبي بملاءتسا لمقتضياة الكيئي الوالبيي، و التالي يجب أولا أا نستبعد أي إجابي عشوائيي 
أو أي إجابي يُاترض أنسا صادرة من جسل وعدم معرفي،  أا يقول مثلا علبي الصفيح لإنتاج فيتاميناة 

لإنساا، أو ال رسي لنمو الزري عين جلده المبطن به مثلا، أو في فسع لغي الحيواناة يقول أا تايد ا
 لتحول الإنساا إلى تيواا، أو أا يستعمل القلع  قنكلي يمنيي...

 :وتقاس بالقدرة على تنويد الإجاباة المناسبي، بحيث أنه  لما ياد عدد الإجاباة  المرونة التلقائية
 المتنوعي تزيد درجي المروني. 

 وتقاس بالقدرة على ع ر إجاباة غير شائعي في الجماعي التي لنتمي إليسا الارد، وعلى هذا الأصالة :
ي أما إعا ياد ت رارها فإنسا تقل درج ت وا درجي أصالي الا رة مرتاعي إعا  اا ت رارها الإتصائي لليلا

 أصالتسا.
 وتقاس بحاصل جمد درجاة الطلالي والمروني وايصالي في وتداة الاوتبار.الدرجة الكلية : 

 ولتقدلر الدرجاة يجب تتبد البطواة التاليي:     
 نستبعد أولا ايف ار غير المناسبي  ما ع رنا من لكل. -1
نقدر ل ل ف رة درجي واتدة للطلالي ودرجي واتدة للمروني، أما ايصالي فتحدد عناءا على درجي  -2

 ت رارها، ولد ودد تورانس لتقدلر ايصالي النسب المئويي التاليي: 
 
 
 

 : جدول تقدير الأصالة بالنسب المئوفة لتورانس(00) جدول رقم
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 النسب المئويي لت رار الا رة 21ألل من  41 - 21 61 -41 91 - 61 فأكثر 91

 درجي أصالتسا 4 5 2 1 1

ول ن لما  اا مدب ت رار الائي  كيرا على نحو لا يسمح بالتمييز عدرجي  كيرة، ولما  انت  ل ف رة        
اعت اريي مسما  انت درجي ت رارها تعكر عن القدرة على التا ير الاعت اري بمعنى أنه لا لوجد صار، لذا رأب 

 السيد وير الله تعدلل القدراة على النحو التالي:
 : جدول تعديل القدرات للسيد خير الله( 00)جدول رقم

 81- 91- 41- 61- 31- 41- 51- 21- 11-  8-1 ت رار الا رة  نسب مئويي
 1 2 5 4 3 6 4 9 8 11 درجي أصالتسا

 ل151-128: 2118مسريي،  القسم الثاني من الاختبار:  -ب 
هو اوتبار باروا ولد استبدمه العدلد من الباتثين لدراسي الاعت اريي، وفيه يُطلب من الماحون أا       

يُ وا من تروف ال لماة المعطاة له  لماة جدلدة، بحيث يكوا لسا معنى ماسوم على ألا يستبدم تروفا 
ورته ويت وا الاوتبار في ص جدلدة ول نه يمكنه أا يستبدم الحرف الواتد أكثر من مرة في ناس ال لمي،

 عنسا " ل ل منسا  ومس دلائق. –العر يي من  لمتين " ديمقراطيي 
 طرفقة التصحيح القسم الثاني من الاختبار: -

 ويقدر للماحون أر د درجاة هي: 
 :وتقاس بأككر عدد ممكن من ال لماة المناسبي الصحيحي التي لسا معنى، وعلى  الطلاقة الفكرفة

 د ال لماة التي لا تستوفي الشروط السابقي مثل:هذا  انت تستبع
 ديمقراطيي: ر  ، يمد، يقر. -
 عنسا: نسيب، لسب. -

 :وتتحدد بأنسا عدد ال لماة المناسبي الصحيحي التي لسا معنى ماسوم على أا  المرونة التلقائية
ت وا متعددة ومتنوعي، وعلى هذا  انت ال لماة الاشتقا يي لسا درجي مروني واتدة مثل: دمر 

 ويدمر، لطي وهرة.
 :عق اأي درجي ت رار  ل  لمي في الجماعي التي لنتمي إليسا الارد عناء على المبيار الس الأصالة

 استبدامه في تقدلر ايصالي لبطاريي تورانس.
 :هي تاصل جمد الطلالي والمروني وايصالي. الدرجة الكلية 
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و جمد الطلالي في بطاريي تورانس و طاريي باروا ت وا درجي الطلالي ال ليي، و ذلك بالنسبي للمروني       
، مسريي يي.راً عن لدرة الماحون الاعت ار وايصالي والدرجي ال ليي، وتعتكر الدرجي ال ليي في هذه الحالي تعكي

 ل151 :2118
 اختبار التفكير الإبداعي:صعوبات تطبيق  -

 تطكيق اوتبار التا ير الإعداعي في ظل غياب مساعدلن مدر ين على هذه العمليي. صعو ي 
   د يقي يمن  31دلائق لقراءة التعليماة + 11استغراق الاوتبار لولت  كير أ ناء عمليي التطكيق

د يقي للإجابي على الاستكياال، مما لد لؤدي بشعور الماحوصين  13الإجابي على الاوتبار +
 رار البعض للانسحاب.بالملل وادط

 .بُعد المؤسسي عن مكاا سكن الباتثي 
  رفض بعض الماحوصين لإجراء الاوتبار بحجي أنسع يشعروا بالتبوف والحرج ينه يقيس

 لدراتسع على التا ير الإعداعي و ذلك شعورهع بالملل من طول ولت الاستجابي عليه.
 سارة ايصالي ينسا تتطلب تسجيل صعو ي تصحيح اوتبار التا ير الإعداعي العام لاسيما م

 إجاباة جميد الماحوصين  ع تحدلد الت راراة الإتصائيي لمعرفي درجي شيوعسا. 
 :الخصائص السيكومترفة للاختبار .0.0.0
 صد  وثبات الاختبار في صورته الأصلية: 
نحاول ريي  وسلام الباتث بالعدلد من الدراساة لحساب  باة وصدق هذا الاوتبار في الكيئي المص     

 أوذ البصائ  السيكومتريي التي جاءة في إتداها.
o  :تيث لام الباتث بحساب معامل  باة البطاريي باستبدام التجزئي النصفيي،  حساب معامل الثبات

واستبراج أر عي معاملاة  باة لما يقيسه الاوتبار، ف اا معامل الثباة النصاي لكل التصحيح للطلالي 
ل و عد التصحيح بمعادلي 1.435ل والدرجي ال ليي  1.431  ل ولذصالي1.421ل وللمروني  1.941 

ل، والدرجي 1.934  ل وايصالي1.951  ل والمروني1.815  سكيرماا عرواا  اا معامل  باة الطلالي
 ل، وهذه المعاملاة جميعسا عاليي ويمكن  الاعتماد عليسا.1.939ال ليي  
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 النصفية  للقدرات الابتكارفة : قيم التجيئة(00) جدول رقم

المرونة  الطلاقة الفكرفة 
 التلقائية

 القدرة على التفكير الابتكاري  الأصالة

 1.435 1.431 1.421 1.941 قبل التصحيح
 1.939 1.934 1.951 1.815 بعد التصحيح

o  : عن طريق تساب الصدق العاملي  تشبد البطاريي بالقدرة على التا ير  حساب معامل الصد
الإعت اريل، ولد استطاي الباتث الحصول على الصدق العاملي لسذه البطاريي وعلك بأا توصل إلى 
مصاوفي الارتباطاة عين اوتباراة البطاريي البمسي وهي اوتباراة الاستعمالاة والمترتباة والموال ، 

  لتداعي  ما هو مكين في الجدول التالي:والتحسيناة وا

 : قيم الصد  العاملي للقدرات الإبتكارفة(02) جدول رقم

 المجموع تداعي تحسينات مواقف مترتبات استعمالات اسم اختبار
 0.002 1.288 1.546 1.542 1.461 1 استعمالاة
 0.001 1.145 1.541 1.356 1 1.461 مترتباة 
 0.000 1.248 1.5341 1 1.356 1.424 موال 

 0.000 1.534 1 1.534 1.561 1.542 تحسيناة
 0.020 1 1.534 1.548 1.142 1.588 تداعي 
 00.021 0.020 0.000 1.000 0.001 0.002 المجموع

o   طرفقة الحصول على التشبع:  
      12.341المجموي ال لي لارتباطاة = 

 5.3434=  12.750√الجذر التر يعي للمجموي ال لي=        

و قسمي مجموي  ل اوتبار من الاوتباراة على الجذر التر يعي للمجموي ال لي نحصل على درجاة        
تشبد هذه الاوتباراة بالقدرة على التا ير الاعت اري، و انت درجاة التشبد  ما استبرجت في هذه الدراسي 

 ي:كالتال
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 الابتكارفة: جدول قيم التشبع للقدرات (02)جدول رقم 
 درجة التشبع اسم الاختبار ترتيب الاختبار

 1.431 الاستعمالاة ايول
 1.414 المترتباة الثاني
 1.432 الموال  الثالث
 1.699 التحسيناة الرابد

 1.642 التداعي البامس

تشبد ل تكدو منباضي إلى تد ما إلا أا درجاة 19و الرغع من أا الارتباطاة المذ ورة في الجدول  
ل الاوتبار 1.64اوتباراة البطاريي جدول رلع  بل بالقدرة الاعت اريي درجاة مرتاعي فسي تترواح عين  

هذه   كانت  ل الاوتبار ايول والثالث، مما لدل أيضا على صدق هذه البطاريي عاملياً.1.43البامس إلى  
 ل14-15 :1891 ،اللهوير  نتائ  الدراسي التي طُبقت على عيني من تلاميذ الثانويل. 

     :صد  وثبات الاختبار في البيئة الجيائرفة 
في الجزائر  انت هنام بعض الدراساة في علادنا استبدمت هذا المقياس وتأكدة من صدله و باته،       

فمنسا من استبدم الجزألن" تورانس و اروا" ومنسا من اكتاى بالجزء البان عتورانس، من عين هذه الدراساة 
 ر:نذ 
ل، تيث اعتمدة الباتثي على صدق المحكمين في تساب الصدق 2111 دراسي  ناديي مصطاى يلاي، -

 ولامت بحساب الثباة عن طريق التجزئي النصفيي، ووجدة أا الاوتبار لتمتد عدرجي عاليي من الصدق.
"، ب"الورق المقوب ل تيث استكدلت عبارة "علبي الصفيح" من الجزء ايول 2115دراسي  عودالي تميدة،  -

ف النقود في النادي" من الجزء الثالث ب" إعا عينت مسؤولًا عن ر مسؤولًا عن ص تواستكدلت عبارة "إعا عين
صرف النقود في رتلي علميي"،  ما استكدلت  لمي مدلني "عنسا" ب"ميلي"، وأوضعته للتحكيع بعرده على 

يي من صدق التمييزي، فوجدته لتميز عدرجي عالأساتذة متبصصين في القياس والمنسجيي، ولامت بحساب ال
 الصدق، ولامت بحساب الثباة عن طريق الاتساق الداولي للاوتبار  كل وللعوامل الثلا ي المكوني له.

ل تيث لامت الباتثي بحساب الصدق عن طريق معامل الاتساق 2116وفي دراسي  يوالي مليكي، -
ل ومن ولال التحليل العاملي تيث  انت معاملاة ارتباط 1.95، 1.82، 1.44الداولي، والذي تراوح عين 

نه عن طريق ل، أما  باة درجاة الاوتبار فتع التأكد م 1.98 - 1.44ايبعاد فيما عينسا مرتاعي ماعين  
 (Person)ل وهي  يمي، وهي 1.94إعادة تطكيق الاوتبار و اا معامل الارتباط عين التطكيق مساوي ل  

، ومن ولال تحليل التبالن لدرة  يمي ألاا (df=43)ل ودرجي تريي1.111 يمي دالي عند مستوب الدلالي 
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الثلا ي الطلالي، المروني، ايصاليل ل، وأا معاملاة درجاة ايبعاد 1.99كرونباخ لدرجاة الاوتبار  كل  
  .ل1.66، 1.94، 1.68كانت على التوالي 

ل في دراسته بأوذ صدق و باة الاوتبار ايصلي الذي أعده سيد محمد وير 2115واكتاى  فارس علي، -
 الله، تيث وجد أنه لا داعي لحساب  باة الاوتبار، فالكيئي الجزائريي والكيئي المصريي متما لتاا إلى تد

 ل152: 2118 مسريي، ما.
لاتساق الداولي، اتيث لامت بحساب الصدق عن طريق معامل  ل2118وليدة مسريي،وفي دراسي   -

يث ت التجزئي النصفيي،ل، أما الثباة فتع التأكد منه عن طريق 1.95-1.44-1.82 والذي تراوح عين
للكنود الطلالي والمروني وايصالي والدرجي ال ليي  ل1.34-1.48-1.38-1.64كانت لكل التصحيح  

للكنود الطلالي والمروني ل 1.42-1.63-1.44 -1.49على التوالي، و عد التصحيح أصبحت  
 .وايصالي والدرجي ال ليي على التوالي

 :صد  وثبات الاختبار ضمن الدراسة الحالية 
 أولا: صد  الاختبار ضمن الدراسة الحالية:

تع اسكتبدام درجاة الاوتبار لحسكاب الصدق الداولي يداة الدراسي وأبعادها الداخلي:  صـد  الاتسـا  -
 ل  لودح علك:  18والجدول رلع   ،لPearsonوتع التحقق من علك بإيجاد معامل الارتباط عيرسوا 

 : يوضح الاتسا  الداخلي لاختبار التفكير الإبداعي(01) جدول رقم

  1.10الإرتباط دال عند                   
   1.10الارتباط دال عند 

 ثانيا: ثبات الاختبار ضمن الدراسة الحالية:

 مستوى الدلالة معامل الارتباط و أبعادها الاتسا  الداخلي لأداة الدراسة

 1.11 1.513 الطلالي 

 0.01 1.883 المروني

 0.01 1.883 ايصالي

 1.10 1.200 الاتسا  الكلي لأداة الدراسة 
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ل و Cronbach's Alphaللتحقق من  باة اوتبار التا ير الإعداعي تع اسكككككككتبدام معادلي الاا  رونباخ       
ل ومن ولال تطكيق طريقي التجزئي 1.81التجزئي النصككككفيي، تيث علغت  يمي معامل الثباة الاا  رونباخ  

ا بمعادلي جاتماا أصككبحت ل و عد تصككحيحس1.83عراوا   -النصككفيي فقد علغت  يمته عند معادلي سكككيرماا
 وهو ما لودحه الجدول التالي: ل.1.84القيمي  

 يوضح معاملات ثبات الاختبار: (01) جدول رقم

 أداة الدراسة
 معامل الفا كرونباخ

(Cronbach's Alpha) 

 طرفقة التجيئة النصفية

 براو   -سبيرما 

(Spearman-Brown) 

 جاتما 

(Guttman) 

 1.100 1.100 1.100 التفكير الإبداعي اختبار

لتضكككككككح من نتائ  الجدولين السكككككككابقين أا اوتبار التا ير الإعداعي يقيس بصكككككككدق ما أعد لقياسكككككككه  
 ويتمتد عدرجي عاليي من الثباة، مما يجعله مقكولا وصالحا للتطكيق.

 :. الدراسة الاستطلاعية وإجراءاتها0

 علكو  الزياراة من بالعدلد القيام ولال من. متغيراته و افي للدراسي ايصلي المجتمد على الاطلاي-
 بايمور مكلاينال و ذا والاستكياا، الاوتبار على سيجيكوا  الذلن ايفواج وتحدلد ايلسام عر ساء للاتصال

  .للدراسي الضروريي الإتصائياة على للحصول الكيداغوجيي

 وعلى عليه، التدرب عسدف ل1891  الله وير سيد طرف من المعد الإعداعي التا ير اوتبار توييد-
 عدة، راةم وإعادتسا التصحيح بعمليي القيام من الباتثي العمليي هذه مكنت فقد. وتصحيحه تعليماته،

 .ولتا تغرق وتس وصببي د يقي عمليي أنسا علما الاوتبار، تصحيح في عسا بأس لا وكرة أكسكسا الذي ايمر

 تيث. المكسمي اةالببار  من وولوها فقراته ودوح معرفي عسدف النش  التعلع استراتيجياة استكياا توييد-
 رائسعآ لإعداء وعلك ومصطلحاة مااهيع من تضمنته وما محتواها على نورة إلقاء بغرض للطلبي لُدمت

 .لسا وفسمسع البباراة ودوح تيث من عسا
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 :هاإجراءات الأساسية الدراسة. 2

 لامعإ  مد ايدواة عتوييد المباشككرة تع ،الاسككتطلاعيي الدراسككي من لوما عشككر ومسككي مدة مرور بعد
 تعليماةل الاوج فسع من التأكد  ع والاسكككتكياا، الاوتبار من كل في طالب بكل وان رمز عودكككد الطلبي

 عن الإجابي من الانتساء وعند......ل توليت سكككككككككاعي وجود -ايدواة وجود -المكاا ميءملا  التطكيق
 على العمليي تمتو  النشكك ، التعلع اسككتراتيجياة اسككتكياا عن للإجابي الطلبي لنتقل الإعداعي التا ير اوتبار

 ائييالإتصككككككك الحزمي عرنام  في الكياناة وتاريغ ايدواة جمد تع و عدها ، ايفواج جميد مد النحو هذا
 وفردككككياة أسككككئلي لمعالجي المناسككككبي الإتصككككائيي ايسككككاليب اعتماد ول SPSS V. 22  النسككككبي الجاهزة
 .الدراسي

 . الأساليب الإحصائية:2
ل واعتمدة SPSS V. 22لمعالجي عياناة الاسكككتكياا اسكككتبدمت الدراسكككي الحزمي الإتصكككائيي الجاهزة     

 ايساليب الإتصائيي التاليي:

 ،المتوسكككككك  الاردككككككي، النسككككككب  الانحراف المبياري، اسككككككتبدام الت راراة، المتوسككككككطاة الحسككككككاعيي
 المئويي والرتب.

 . معادلي عيرسوا لحساب الارتباط 

 .معادلي ستيان  امبسوا 

 .تحليل التبالن ايتادي 

  مستقلتين وتبار "ة" لعينتينااوتبار "ة" للعيني الواتدة و. 
 

 خلاصة

 منس  فيسا المتبعي في الدراسكككككككي، تيث تناولت المنسجيي للبطواة شكككككككاملي نورة لدم هذا الاصكككككككل

،  ع وصككككك  العيني تسكككككب متغيراة الدراسكككككي وطريقي الاارلي الارتباطي الدراسكككككي باوتيار المنس  الوصكككككاي
استكياا  تمثلت في عمليي جمد الكياناة يللباتث اوتيارها،  ما اتتاجت هذه الدراسي لمجموعي أدواة تسسل
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ه، تطكيق عند تساواجس التي الصكككعو اة إلى بالإدكككافي اسكككتراتيجياة التعلع النشككك  واوتبار التا ير الإعداعي
 تع التأكد من البصائ  السيكومتريي لسما.  كما

 و ذا ،والمنسجيي والمودككككككوعيي كما تطرلت الباتثي إلى تدود الدراسككككككي الزمنيي والمكانيي والبشككككككريي
و عد جمد المعلوماة والكياناة تع إدراجسا في  .ايسككاسككيي الدراسككي مجرياة  ع ومن الاسككتطلاعيي، الدراسككي

 طكيعي فردككككتسا التي الإتصككككائيي لمعالجتسا وفق ايسككككاليب لSPSS V. 22 عرنام  الحزم الإتصككككائيي 

 .المودوي
تحليلسا ومنالشتسا وتاسيرها في دوء  مد عليسا المتحصل النتائ  عرض الموالي الاصكل في وسكيتع

 .الإطار النوري للمودوي والدراساة السابقي التي تناولت متغيراة الدراسي
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 :تمهيد

لتناول هذا الاصكككل عردكككا ماصكككلا لما توصكككلت إليه الدراسكككي الحاليي من نتائ ، وعلك للتحقق من  
 صحي فردياتسا،  ما سيتع التطرق لتاسير هذه النتائ  في دوء الدراساة السابقي والتراث النوري.

 أولا: عرض وتحليل نتائج الفرضيات:

 عرض وتحليل نتيجة الفرضية العامة:. 0
 التعلع  ش لنّ علع اتن  الارديي على : ] توجد علالي ارتباطيي عاة دلالي إتصائيي عين استراتيجياة التّ 

يبيي كلدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الط تل المشكلاةل والتا ير الإعداعي -العص  الذهني -التعاوني
 .بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي[

وعلك لحساب الارتباط عين ل Pearsonعيرسوا  لاوتبار صحي هذه الارديي تع اوتيار معامل ارتباط    
داعي لدب طلبي والتا ير الإع لالمشكلاة تل -الذهني العص  -التعاوني التعلع استراتيجياة التعلع النش  

 والجدول التالي لودح علك: لذساتذة عورلليالعلوم بالمدرسي العليا 

 لمالتع)التعلم النشط  استراتيجيات: يوضح معامل الارتباط بيرسو  بين استخدام (00) جدول رقم
 ومستوى التفكير الإبداعي لدى طلبة العلوم( المشكلات حل -الذهني العص  -التعاوني
 المتغيرات

 
 الدلالة المعنوفة مستوى الدلالة معامل الارتباط العدد

المحدد في  (sigالمحسوبة)
 الفرضية

 غير دالي  1013 1082 10119 140 التفكير الإبداعي
 140 التعلم التعاوني
 غير دالي 1013 1038 10143 140 التفكير الإبداعي
 140 حل المشكلات
 غير دالي 1013 10615 10144 140 التفكير الإبداعي
 140 العص  الذهني

 
التعلع متغير عين ل Pearsonل والبان بمعامل الارتباط عيرسوا  21لتضح من الجدول رلع  

ل والمقدر عك SPSSلتا ير الإعداعي. و مقارني مستوب الدلالي المحسوب في الجدول امتغير و التعاوني 
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مستوب الدلالي المحسوب ل لتضح أا 1.13ل مد مستوب الدلالي المحدد في الارديي والمتمثل في  1.82 
دالي إتصائيا  ] لا لوجد علالي ارتباطييتالي نرفض الارض الكدلل ونقكل الارض الصاري القائل: الأككر و ب

عين التعلع التعاوني والتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة 
 ل.1.119و المقدرة عك   جدا وهو ما توسره  يمي معامل الارتباط الضبياي  .عورللي[

  مقارنيو  الاعداعي التا ير متغيرو  المشكلاة تل متغير عين الارتباط أعلاه الجدول يوسر كما
 الارديي في المحدد الدلالي مستوب  مدل 1.38  عك والمقدرل SPSS الجدول في المحسوب الدلالي مستوب 

 الارض قكلون الكدلل الارض نرفض عتالي و أككر المحسوب الدلالي مستوب  أا لتضحل 1.13  في والمتمثل
 طلبي لدب الإعداعي والتا يرتل المشكلاة  عين إتصائيا دالي ارتباطيي علالي لوجد لا: ] القائل الصاري 
 الضبياي الارتباط معامل  يمي توسره ما وهو[. عورللي لذساتذة العليا بالمدرسي الطكيبيي والعلوم الد يقي العلوم
 ل.1.14   عك المقدرة و جدا
 مستوب   مقارنيو  الإعداعي التا ير متغيرو  الذهني العص  متغير عين الارتباط أعلاه الجدول يوسر تين في

 والمتمثل الارديي في المحدد الدلالي مستوب  مدل 1.61  عك والمقدرل SPSS الجدول في المحسوب الدلالي
 الصاري  ارضال ونقكل الكدلل الارض نرفض عتالي و أككر المحسوب الدلالي مستوب  أا لتضحل 1.13  في

 العلوم لبيط لدب الإعداعي والتا ير العص  الذهني عين إتصائيا دالي ارتباطيي علالي لوجد لا]  :القائل
 جدا الضبياي طالارتبا معامل  يمي توسره ما وهو [عورللي لذساتذة العليا بالمدرسي الطكيبيي والعلوم الد يقي

 ل.1.14  عك المقدرة و
ائيا عند دالي إتص ارتباطييومما سكق ع ره يمكن القول أا الارديي العامي التي نصسا: لوجد علالي 

ةل والتا ير تل المشكلا -العص  الذهني -ل عين استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني1013مستوب 
 العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي لع تتحقق. الإعداعي لدب طلبي

 عرض وتحليل نتائج الفرضيات الجيئية:. 0
 . عرض وتحليل نتيجة الفرضية الجيئية الأولى: 0.0

تن  الارديي على: ] يستبدم طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي 
 تل المشكلاةل عدرجي متوسطي[.  -العص  الذهني -استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني
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رجي استبدام تحدلد دلاوتبار صحي هذه الارديي استبدمت الباتثي المتوسطاة الحساعيي والنسب المئويي ل
تل  -  الذهنيالعص - التعلع التعاوني استراتيجياة التعلع النش طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة 

 ل ل محور من محاور الاستكياا والتي توسر في الجداول التاليي:المشكلاةل 

استخدام طلبة العلوم : يوضح المتوسطات الحسابية والنسبة المئوفة والرتبة لدرجة (00) جدول رقم
 بالمدرسة العليا للأساتذة استراتيجيات التعلم النشط  لكل محور من محاور الاستبيا  مرتبة تنازليا

 مستوى الانطبا  بدرجة الرتبة النسبة المئوفة المتوسط الحسابي المحاور

 ككيرة 1 46.2 5.91 التعلم التعاوني

 متوسطي 5 64.41 5.59 العص  الذهني

 متوسطي 2 64.94 5.58 المشكلاتحل 

 بدرجة كبيرة 21.02 0.00 الدرجة الكلية

 

 علعالت  النش  التعلع استراتيجياة العلوم الطلبي استبدام درجي أال 22  رلع الجدول من لتضح
 ال ليي يللدرج الحساعي المتوس  علغ إع ككيرة عدرجي كانتل المشكلاة تل -الذهني العص  -التعاوني

  الحساعي المتوس   يمي انحصرة والذي المتوس  من أعلى  يمي وهيل %41.39  نسكته ما أيل 5.32 
 .ل% 32.41 –% 69.41  نسبي ول 2.62  – 5.42  عين فيسا

 ستراتيجيات التعلم النشطتحليل التباين الأحادي لانتائج : (00) جدول رقم

 المعنوفةالدلالة  (Fدرجة) متوسط المربع درجة الحرفة مجموع المربعات 

 بين المجموعات
7092.77 2 3546.388 

 
54.9.92 

 

 داخل المجموعات 1.111
39095.021 417 93.753 

 المجموع
46187.798 419 
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 اتيجياةباستر   لذساتذة العليا بالمدرسي العلوم طلبي باستبدام والبانل 25رلع   الجدول من لتضح
 مدل 1.111   عك المقدرة و معنويي الدلالي ومقارني ايتادي التبالن تحليل النتائ  ولال ومن النش  التعلع

 استبدام في F=37.8 عند إتصائيي دالي فروق  وجودل 1.13  عك والمقدر الدراسي في المحدد الدلالي مستوب 
 :التالي الجدول لودحه ما هوو  الاستراتيجياة هذه

 حل -نيالذه العص  -التعاوني التعلم)يبين فرو  استراتيجيات التعلم النشط  (:00جدول رقم )
 .LSDمن خلال المقارنة بطرفقة  (المشكلات

خطأ الانحراف  متوسط الفرو   المقارنات المتغيرات
 المعياري 

 الدلالي المعنويي

 التعلم التعاوني
 

 0.000 1.157 *8.578 حل المشكلات
 0.000 1.157 *8.850 العص  الذهني

 حل المشكلات
 

التعاونيالتعلم   8.578* 1.157 0.000 
 0.815 1.157 0.271 العص  الذهني

 0.000 1.157 *8.850 التعلم التعاوني العص  الذهني
 0.815 1.157 0.271 حل المشكلات

 متوسطاة عين 1.13 معنوي  بمسكتوب  معنويي فروق  ظسرة فقد LSD طريقي باسكتعمال أنه نلاتظ
 في واتدة معنويي دلالي عروي و ذال الذهني العصكككك  و المشكككككلاة تل   مد التعاوني التعلع في الاروق 

ل نيالتعاو  التعلع   مد الذهني العصككككك  في واتدة معنيي دلالي ول  التعاوني التعلع   مد المشككككككلاة تل
  .المتوسطاة فروق  على *ل  علامي وجود مد 1.13 من ألل المعنويي الدلالي  يمي كانت تيث

 التعاوني:. محور التعلم 0.0.0
تع تساب المتوسطاة الحساعيي والنسب المئويي، لتحدلد درجي استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة 

 ل ل فقرة من فقراة هذا المحور، والجدول التالي لكين علك: التعلع التعاوني جييياسترات
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والرتب لدرجة استخدام طلبة العلوم : يوضح المتوسطات الحسابية والنسبة المئوفة (00) جدول رقم
 بالمدرسة العليا للأساتذة لاستراتيجيات التعلم النشط لفقرات محور التعلم التعاوني  مرتبة تنازليا

 الفقرات م
المتوسط 
 الحسابي

النسبة 
تنطبق  الرتبة المئوفة

 بدرجة
 متوسطي 18.3 66.80 3.34 تُاضل إنجاي المسام الدراسيي في إطار مجموعي تعاونيي. 0
 ككيرة 13 74.80 3.74 تُنسق جسودم مد جسود مجموعتك لانجاي المسام الدراسيي المو لي إليكع. 2
 ككيرة 16 71.40 3.57 ت تأكد من تعلع أعضاء مجموعتك للمادة الدراسيي. 3
 ككيرة 15 71.80 3.59 ل ديك شعور القوي بالانتماء لمجموعتك. 4
 ككيرة 18.3 68.80 3.44 في مجموعتك.ت قوم بمدح جسود  ل عضو  5
 ككيرة 10 78.80 3.94 ت تقكل آراء يملائك في المجموعي تتى لو  انت مبالاي لرأيك. 6
 ككيرة 17 70.40 3.52 يُحاول أعضاء مجموعتك التعاوا فيما عينسع. 7

 1 87.80 4.39 تُحافظ على علالاة طيبي مد أفراد مجموعتك. 8
ككيرة 
 جدا

 ككيرة 4 84.00 4.20 رأيك بحريي دوا ترج من أعضاء مجموعتك. تُعكر عن 9
 ككيرة 8 79.60 3.98 ت شعر بالمسؤوليي تجاه أعضاء المجموعي. 10
 ككيرة 5 82.40 4.12 تُقدم المساعدة لزملائك في المجموعي ولال إنجاي المسام الدراسيي. 11
 ككيرة 11 75.80 3.79 الإيجاعي يعضائسا.يُساهع تقييع إنجاي المجموعي في تعزيز السلوم  12
 ككيرة 18 69.40 3.47 ت ستع المجموعي بااعليي  ل عضو في انجاي المسمي الدراسيي. 13
 ككيرة 12 75.40 3.77 ت دعع أعضاء مجموعتك عتقديع توجيساة لانجاي المسام الدراسيي. 14
 متوسطي 22 65.80 3.29 ت تقكل أا يكوا في مجموعتك طلاب مستوب أدائسع دبيف. 15
 ككيرة 7 79.80 3.99 تُساهع في تل البلافاة عين أعضاء المجموعي بطريقي إيجاعيي عناءة. 16

17 
ت عتقد أا تعاوا أفراد المجموعي في إنجاي المسام الدراسيي لزيد من فرصي 

 نجاتسع جميعا.
4.36 87.20 2 

ككيرة 
 جدا

18 
ارتقاء مستوب التا ير لدب أعضاء يُساهع تقييع العمل الجماعي في 

 المجموعي.
 ككيرة 6 81.00 4.05

 ككيرة 14 73.80 3.69 تُاضل أا لتبادل ايعضاء فيما عينسع دور  يادة المجموعي. 19
 ككيرة 3 84.60 4.23 ت ستع بكسب  قي أعضاء مجموعتك. 20
 متوسطي 20 67.60 3.38 ت عتقد أا نجاتك مرتب  عنجاح  يملائك في المجموعي. 21
 ككيرة 9 79.40 3.97 ت رب بأا التواصل مد أعضاء المجموعي لزيل الغموض عين ع. 22

 كبيرة 20.0 0.20 الدرجة الكلية
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التعلع التعاوني  انت  لاستراتيجييل أا درجي استبدام طلبي العلوم 23  لتضح من الجدول رلع
ل، وجاءة في الرتبي %46.2ل أي ما نسكته  5.91عدرجي  كيرة. إع علغ المتوس  الحساعي للدرجي ال ليي  

ل أي ما نسكته 4.39تُحافظ على علالاة طيبي مد أفراد مجموعتك. "بمتوس  تساعي   ل "9ايولى الاقرة  
ت عتقد أا تعاوا أفراد المجموعي في إنجاي المسام الدراسيي  ل"14وفي المرتبي الثانيي الاقرة رلع   ،ل%87.80 

ل. وجاء في المرتبي %94.21ل ونسبي مقدرة عك 4.56لزيد من فرصي نجاتسع جميعا".  بمتوس  تساعي  
" بمتوس  تساعي تُاضل إنجاي المسام الدراسيي في إطار مجموعي تعاونيي. ل1لكل ايويرة الاقرة رلع  

ل ف انت من نصيب " ت تقكل أا يكوا في 13ل . أما الاقرة ايويرة رلع  %66.91 ل و عنسبي 5.54 
 ل.%63.91ل ونسبي مئويي  5.28بمتوس  تساعي   مجموعتك طلاب مستوب أدائسع دبيف".
 ستراتيجيياأا استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي ومما سكق ع ره أظسرة النتائ  

 .الارديي جزئيا ي  اا عدرجي  كيرة و التالي لع تتحققالتعلع التعاون

 محور العص  الذهني:. 0.0.0
تع تساب المتوسطاة الحساعيي والنسب المئويي، لتحدلد درجي استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة 

 ل ل فقرة من فقراة هذا المحور والجدول التالي لكين علك:استراتيجيي العص  الذهني 

: يوضح المتوسطات الحسابية والنسبة المئوفة و الرتب لدرجة استخدام طلبة العلوم (00) جدول رقم
 بالمدرسة العليا للأساتذة لاستراتيجيات التعلم النشط لفقرات محور العص  الذهني  مرتبة تنازليا

 الفقرات م
المتوسط 
 الحسابي

النسبة 
 الرتبة المئوفة

تنطبق 
 بدرجة

 ككيرة 3 80.60 4.03 إطلاق تريي التا ير تسمح بوسور  ل ايف ار.ت عتقد أا  25

 ككيرة 8.5 74.00 3.7 ت عرض أف ارم أمام الزملاء بِّغض النور عن صحتسا. 24

 متوسطي 18 54.20 2.71 ت بجل من طرح ايف ار الغريبي أمام الزملاء. 23

 متوسطي 13 66.40 3.32 ت ستبدم ويالك في التراح أف ار لمودوي ما. 26

 دبياي 21 51.60 2.58 ت نتقد ايف ار الباطئي التي يقدمسا يملا م تول مودوي ما. 24

29 
ل ديك القدرة على تحويل ايف ار الغريبي إلى أف ار عمليي 

 مايدة.
 متوسطي 16 59.00 2.95
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28 
ت تقكل ايف ار غير المألوفي التي تصدر عن يملائك تول 

 مودوي ما.
 متوسطي 19 53.60 2.68

 دبياي 22 49.80 2.49 تُر ز على  ميي ايف ار على تساب نوعيتسا. 51

51 
ت دفعك ايسئلي التي تتحدب تا يرم للوصول إلى تلول عدلدة 

 ولال فترة لصيرة.
 متوسطي 14 65.20 3.26

 ككيرة 10 73.60 3.68 يُساعدم التأمل في ايف ار المطروتي على توليد أف ار جدلدة. 52

 ككيرة 5 76.60 3.83 تُساهع في منالشي المودوي المطروح مد أستاعم. 55

 ككيرة 1 84.40 4.22 ت ستطيد إعادة صياغي المودوي المطروح في شكل أسئلي. 54

 ككيرة 2 83.40 4.17 ت تقكل الآراء الغريبي التي يقدمسا يملاءم لمودوي ما. 53

 ككيرة 8.5 74.00 3.7 بحريي.تُبيقك سبريي الآورين عن إطلاق أف ارم  56

 ككيرة 7 74.40 3.72 تُقييع الحلول التي يقترتسا يملا م للمشكلي. 54

 ككيرة 12 68.80 3.44 ت لتزم عتنايذ تعليماة أستاعم أ ناء الدرس. 59

 ككيرة 6 76.40 3.82 ت ستطيد تطوير تلول جدلدة عناءا على الحلول المطروتي. 58

 ككيرة 4 77.40 3.87 ايف ار ووفا من النقد.تُحاول تقديع أفضل  41

 ككيرة 11 73.20 3.66 ت اقد المتابعي في تقديع المزيد من الحلول عندما تُقاعل بالرفض. 41

42 
ت عتقد أا ايف ار الغريبي تُثير أف ارا أفضل عند المتعلمين 

 الآورين.
 متوسطي 15 62.20 3.11

 متوسطي 17 57.20 2.86 المزيد من الحلول.يُساعدم طرح ايسئلي على تقديع  45

 متوسطي 20 53.40 2.67 ت دوين أف ار لتيح الاطلاي على الآراء المبتلاي للكناء عليسا. 44

 متوسطة 02.21 0.02 الدرجة الكلية

ي الذهنالعص   لاستراتيجييدرجي استبدام طلبي العلوم ل والبان ع26لتضح من الجدول رلع  
و  ،ل%64.41ل أي ما نسكته  5.59إع علغ المتوس  الحساعي للدرجي ال ليي   ، انت عدرجي متوسطي أنسا

يرة " عدرجي  كت ستطيد إعادة صياغي المودوي المطروح في شكل أسئلي.ل " 54جاء في الرتبي ايولى الاقرة  
ت تقكل الآراء الغريبي ل " 53ل، وفي الرتبي الثانيي جاءة الاقرة  % 94.41ل و عنسبي  4.22بمتوس  تساعي  

وجاءة في الرتبي لكل  ،ل%95.41ل أي عنسبي  4.14" بمتوس  تساعي  التي يقدمسا يملاءم لمودوي ما.
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" بمتوس  تساعي ت نتقد ايف ار الباطئي التي يقدمسا يملا م تول مودوي ما. ل " 24ايويرة الاقرة  
تُر ز على  ميي ايف ار ل " 51ل، وجاءة في الرتبي ايويرة الاقرة رلع  %31.61نسبي لدرها  ل و ع2.39 

  ل.%48.91ل أي عنسبي  2.48"بمتوس  تساعي  على تساب نوعيتسا.
 ستراتيجيياأا استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي ومما سكق ع ره أظسرة النتائ  

 .الارديي جزئيا درجي متوسطي و التالي تحققتالعص  الذهني  اا ع
 حل المشكلات:. محور 0.0.0

تع تساب المتوسطاة الحساعيي والنسب المئويي، لتحدلد درجي استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة 
 ل ل فقرة من فقراة هذا المحور والجدول التالي لكين علك:تل المشكلاة  ياستراتيجي

: يوضح المتوسطات الحسابية والنسبة المئوفة والرتب لدرجة استخدام طلبة العلوم (02) جدول رقم
 بالمدرسة العليا للأساتذة لاستراتيجيات التعلم النشط لفقرات محور حل المشكلات مرتبة تنازليا

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

النسبة 
 المئوفة

تنطبق  الرتبة
 بدرجة

المشكلاة التي تواجسك لكل الكدء في تُحاول التعرف على ماهيي  43
 تلسا.

4.25 85.00 1 
ككيرة 
 جدا

 ككيرة 5 73.40 3.67 ت ستبدم أسلو ا منوما في تل الودبيي المشكلي التي تواجسك. 46

 متوسطي 16 66.20 3.31 ت جد صعو ي في ترتيب أف ارم عندما تواجسك ودبيي مشكلي. 44

 ككيرة 10.5 70.20 3.51 المتعلقي بالمادة الدراسيي.ت ضد مجموعي فردياة للمشكلي  49

48 .  دبياي 22 48.80 2.44 تُصر على تنايذ الحل الذي توصلت إليه تتى لو  اا غير مُجد 

 متوسطي 14 67.80 3.39 ت جد صعو ي في إيجاد تل مناسب للمشكلاة التي تواجسك 31

 متوسطي 15 67.00 3.35 ت تجنب التحدث في المشكلي التي تواجسك. 31

 متوسطي 17 63.60 3.18 ت ستبدم أول تل يبطر عبالك في تل المشكلي. 32

 ككيرة 13 69.40 3.47 ت طلب مساعدة الآورين في تل المشكلاة التي تواجسك. 35

 ككيرة 3 78.60 3.93 ل ديك القدرة على التا ير في تلول جدلدة ييي مشكلي. 34

 ككيرة 7 72.20 3.61 في تل المشكلاة التي تواجسك .تُوظ  مساراتك المكتسبي  33
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 ككيرة 12 70.00 3.5 ت شعر بالابر عند مساعدة يملائك في تل مشكلاتسع. 36

 ككيرة 9 70.80 3.54 ت عتقد أاّ التااعل مد الزملاء يساعدم في فسع المشكلي عدلي. 34

 متوسطي 18 60.80 3.04 .تواجسكت ستطيد إلناي يملائك بالحل المناسب للمشكلي التي  39

 دبياي 21 51.20 2.56 تُحاول معرفي سكب إواالك في تل المشكلي. 38

 ككيرة 4 78.40 3.92 ت تحمل مسؤوليي نتائ  المشكلي التي تقوم بحلسا أمام الآورين. 61

ت ستطيد ت وين علالاة جيدة مد الآورين أ ناء  يامك بحل مشكلاة  61
 يملاءم.

 ككيرة 6 72.80 3.64

 دبياي 21 50.40 2.52 ت ستع بآراء الآورين أ ناء منالشي أي مشكلي تواجه أتد يملائك. 62

 متوسطي 19 54.60 2.73 تُحاول مرارا في تل المشكلي تتى لو فشلت في تلسا. 65

 ككيرة 10.5 70.20 3.51 يُعيق البجل تا يرم في تل المشكلي التي تواجسك. 64

 ككيرة 2 79.60 3.98 الذي لردي الآورين بغض النور عن فاعليته.ت بتار الحل  63

ل نتابك شعور باليأس عندما تواجسك مشكلي لا تعرف من ألن تكدأ  66
 تلسا.

 ككيرة 8 71.60 2.67

 متوسط 02.20 0.01 الدرجة الكلية

ا تل المشكلاة أنس لاستراتيجييدرجي استبدام طلبي العلوم ل والبان ع24لتضح من الجدول رلع  
ل . وجاء %64.94ل أي ما نسكته  5.58إع علغ المتوس  الحساعي للدرجي ال ليي   كانت عدرجي متوسطي،

 "تُحاول التعرف على ماهيي المشكلاة التي تواجسك لكل الكدء في تلسا. ل "43في الرتبي ايولى الاقرة  
ت بتار  ل "63ي الرتبي الثانيي جاءة الاقرة  ل، و ف% 93ل و عنسبي  4.23عدرجي  كيرة بمتوس  تساعي  

ل، %48.61ل أي عنسبي  5.89" بمتوس  تساعي   الحل الذي لردي الآورين بغض النور عن فاعليته.
 ت ستع بآراء الآورين أ ناء منالشي أي مشكلي تواجه أتد يملائك. ل "62وجاءة في الرتبي لكل ايويرة الاقرة  

تُصر  ل "48وجاءة في الرتبي ايويرة الاقرة رلع   ل،50.40%نسبي لدرها  ل و ع2.52" بمتوس  تساعي  
. ل %49.91ل أي عنسبي  2.44"بمتوس  تساعي   على تنايذ الحل الذي توصلت إليه تتى لو  اا غير مُجد 

. 
أا استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي إستراتيجيي ومما سكق ع ره أظسرة النتائ  

 .جزئيا تل المشكلاة  اا عدرجي متوسطي و التالي تحققت
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  . عرض وتحليل نتيجة الفرضية الجيئية الثانية:0.0
تن  الارديي على: ] مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا 

 لذساتذة عورللي منباض[. 
وهذا   (One sample T-test"ة" للعيني الواتدة  لاوتبار صحي هذه الارديي تع استبدام اوتبار   

 لمعرفي مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة وهو ما لودحه الجدول التالي:

طلبة العلوم على : دلالة الفر  بين المتوسط الفرضي ومتوسط الحسابي لدرجات (02) جدول رقم
 مقياس التفكير الإبداعي

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرفة

 قيمة

T-test 

 مستوى الدلالة
الدلالة 
المحسوبة  المعنوفة

(sig) 
المحدد في 

 الفرضية

 دالة 0.05 0.000 66. 19 419 97.5 23.43 75.01 140

 
ل والبان بقياس مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي 29الجدول رلع  لتضح من 

عند مستوب الدلالي المحسوب ل18.66تيث علغت  يمي "ة" المحسو ي و المقدرة عك   العليا لذساتذة،
 من ولال مقارني نتائ  متوس ل و α  =1.13ل وهي ألل من مستوب الدلالي المحدد في الارديي  1.111 

ل 84.3ل  مد  يمي المتوس  الاردي  43.11درجاة الطلبي على اوتبار التا ير الإعداعي والمقدر عك  
ي العلوم الد يقي مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبعليه نرفض الارض الصاري ونقكل الارض الكدلل القائل: ]و 

 .[والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي منباض
ي مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يق ع ره يمكن القول أا الارديي التي نصسا: ومما سكق

 والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي منباض لد تحققت.
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 . عرض وتحليل نتيجة الفرضية الجيئية الثالثة: 0.0

:]توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في استبدام طلبي العلوم الد يقي والعلوم تن  الارديي على
 -العص  الذهني -التعلع النش   التعلع التعاوني لاستراتيجياةالطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي 

 الطور التعليميل.[-التبص -تل المشكلاةل تبعا لمتغير  الجنس
-Independent- Sample T)دام اوتبار "ة" للعينتين المستقلتين لاوتبار صحي هذه الارديي تع استب

Test)  فراد الطور التعليميل لاستجاباة أ-التبص -تسب متغير الجنسوعلك لتعرف على دلالي الاروق
 والجدول التالي لودح علك: عيني الدراسي على استكياا استراتيجياة التعلع النش  

تباعا لمتغير ) الجنس، التخصص، الطور التعليمي(  لطلبة : يوضح دلالة الفرو  (01) جدول رقم
 العلوم على استبيا  استراتيجيات التعلم النشط

 الدلالة

 مستوى الدلالة

درجة 
 الحرفة

 قيمة

(T-
Test) 

 

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

المحدد في   المتغير العدد
 الفرضية

المحسوبة 
(sig) 

غير 
 دالة

0.05 972 23.37 0.036 
 ذكر 18 231.72 21.34

 الجنس
 أنثى 122 231.92 23.25

 

 غير

 دالة

0.05 0.200 138 1.287 

23.23 229.54 74 
العلوم 
 الطبيعية

 التخصص

22.50 234.53 66 
العلوم 
 الدقيقة

غير 
 دالة

0.05 0.785 
138 

 
0.273 

الطور  المتوسط 54 231.22 25.30
 الثانوي  86 232.31 21.47 التعليمي
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ل والبان عدلالي الاروق  تبعا لمتغير   الجنس، التبص ، الطور 28لتضح من الجدول رلع  
التعليمي ل على استكياا استراتيجياة التعلع النش  لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة  ومن ولال 

ل، نقكل α  =1.13الدلالي المحدد في الارديي   مقارني مستوياة الدلالي المحسو ي وهي أككر من مستوب 
الارض الصاري ونرفض الارض الكدلل القائل:]توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في استبدام طلبي العلوم 

تل  -ذهنيالعص  ال -بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي لاستراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني
 الطور التعليميل.[-التبص -المشكلاةل تبعا لمتغير  الجنس

ومما سكق ع ره يمكن القول أا الارديي التي نصسا: توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في استبدام طلبي 
 -ش   التعلع التعاونيالتعلع الن لاستراتيجياةالعلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي 

 الطور التعليميل لع تتحقق.-التبص -لمتغير  الجنس تل المشكلاةل تبعا -العص  الذهني
 . عرض وتحليل نتيجة الفرضية الجيئية الرابعة:0.0

 تن  الارديي على: ] توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم 

 الطور التعليميل[.-التبص -لجنسالد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  ا

-Independent- Sample T) لاوتبار صحي هذه الارديي تع استبدام اوتبار "ة" للعينتين المستقلتين

Test)  فراد الطور التعليميل لاستجاباة أ-التبص -تسب متغير الجنسوعلك لتعرف على دلالي الاروق
 التالي لودح علك: لجدولوا عيني الدراسي على اوتبار التا ير الإعداعي

 
 
 
 
 
 
 

: يوضح دلالة الفرو  تباعا لمتغير ) الجنس، التخصص، الطور التعليمي( لدى طلبة (01) جدول رقم
 العلوم على اختبار التفكير الإبداعي



 الدراسة الميدانيةعرض ومناقشة نتائج                                     الخامسالفصل 

165 

درجة  مستوى الدلالة الدلالة
 الحرفة

 قيمة

(T-Test) 

 

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 العدد

 المتغير

 

في  المحدد
 الفرضية

المحسوبة 
(sig) 

غير 
 دالة

0.05 0.144 138 1.46 
 الجنس ذكر 18 238.78 52.55

 أنثى 122 233 40.97

 2.99 138 0.003 0.05 دالة

40.39 215.11 74 
العلوم 
 الطبيعية

 التخصص

42.86 236.15 66 
العلوم 
 الدقيقة

غير 
 دالة

0.05 0.104 138 1.63 
الطور  المتوسط 54 217.61 39.96

 التعليمي
 الثانوي  86 229.69 43.99

ل والبان عدلالي الاروق  تبعا لمتغير   الجنس، التبص ، الطور 51لتضح من الجدول رلع   
التعليمي ل على مقياس التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة ومن ولال مقارني 

الدلالي المحسو ي  والبان  بالجنس و الطور التعليميل، نجد أنسا أككر من مستوب الدلالي المحدد مستوياة 
نقكل الارض الصاري ونرفض الارض الكدلل القائل: ] توجد فروق عاة دلالي  ،لα  =1.13في الارديي  

لعليا لذساتذة المدرسي اإتصائيي في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي ب
 الطور التعليميل [. -عورللي تبعا لمتغير  الجنس 

ل ألل 1.115أما فيما يب  متغير التبص  فنجد أا  يمي مستوب الدلالي المحسوب و المقدر عك   
الصاري ونقكل الارض الكدلل  ل  و عليه نرفض الارضα  =1.13من مستوب الدلالي المحدد في الارديي  

] توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم القائل: 
 الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير التبص ل [ لصالح تبص  العلوم الد يقي.
ستوب مومما سكق ع ره يمكن القول أا الارديي التي نصسا: توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في 

التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير 
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الطور التعليميل أظسرة نتائجسا عدم وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب -التبص - الجنس
عا رسي العليا لذساتذة عورللي تبالتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمد

 .جزئيا الطور التعليميل و التالي لع تتحقق -لمتغير الجنس
كما أظسرة وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم 

م الد يقي و التالي العلو الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  التبص ل لصالح تبص  
 .جزئيا تحققت

 . عرض وتحليل نتيجة الفرضية الجيئية الخامسة:0.0
توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب توافر مساراة التا ير الإعداعي   ]تنص الفرضية على: 

ذة عورللي تبعا ساتايصاليل لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذ-المروني- الطلالي
 الطور التعليميل [-التبص -لمتغير  الجنس

-Independent- Sample T) لاوتبار صحي هذه الارديي تع استبدام اوتبار "ة" للعينتين المستقلتين

Test)   فراد الطور التعليميللاستجاباة أ-التبص -تسب متغير الجنسوعلك لتعرف على دلالي الاروق
 :والجداول التاليي تودح علك مساراة التا ير الإعداعي   الطلالي، المروني، ايصالي لعيني الدراسي على 

 
 
 
 
 
 

: يوضح دلالة الفرو  تباعا لمتغير ) الجنس، التخصص، الطور التعليمي( على (00) جدول رقم
 مستوى توافر مهارة الطلاقة لدى طلبة العلوم بالمدرسة العليا للأساتذة بورقلة

  الطلاقةمهارة 

 العدد المتغير   قيمة مستوى الدلالة الدلالة
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المحدد في  
 الفرضية

المحسوبة 
(sig) 

درجة 
 الحرفة

(T-
Test) 

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

غير  
 دالة

0.05 0.157 138 1.423 
 الجنس ذكر 18 71.06 25.17

 أنثى 122 63.51 20.35

 138 1.113 0.05 دالة

 

2.835 

 

19.83 59.82 74 
العلوم 
 الطبيعية

 التخصص

21.36 69.70 66 
العلوم 
 الدقيقة

غير 
 دالة

0.05 0.084 138 1.741 
الطور  المتوسط 54 60.59 19.44

 التعليمي
 الثانوي  86 66.92 21.81

 

 

 

 

 

 الطور التعليمي( على: يوضح دلالة الفرو  تباعا لمتغير ) الجنس، التخصص، (00) جدول رقم
 مستوى توافر مهارة المرونة  لدى طلبة العلوم بالمدرسة العليا للأساتذة بورقلة

  مهارة المرونة

 العدد المتغير قيمة مستوى الدلالة الدلالة
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المحدد في 
 الفرضية

المحسوبة 
(sig) 

درجة 
 الحرفة

(T-Test)  الانحراف
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

غير 
 دالة

0.05 0.131 138 1.518 
 ذكر 18 70.11 24.98

 الجنس
 أنثى 122 62.11 20.21

 2.775 138 1.116 0.05 دالة

19.69 58.61 74 
العلوم 
 الطبيعية

 التخصص

21.31 68.23 66 
العلوم 
 الدقيقة

غير 
 دالة

0.05 1.199 
138 

 
1.716 

الطور  المتوسط 54 59.33 19.40
 الثانوي  86 65.53 21.65 التعليمي

 
 
 
 
 
 
 
 

: يوضح دلالة الفرو  تباعا لمتغير ) الجنس، التخصص، الطور التعليمي( على (00) جدول رقم
 مستوى توافر مهارة الأصالة لدى طلبة العلوم بالمدرسة العليا للأساتذة بورقلة

  لأصالةامهارة 

 العدد المتغير قيمة مستوى الدلالة الدلالة
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المحدد في  
 الفرضية

المحسوبة 
(sig) 

درجة 
 الحرفة

(T-
Test) 

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

غير  
 دالة

0.05 0.801 138 0.253 
 ذكر 18 97.61 4.20

 الجنس
 أنثى 122 97.38 3.58

 

 دالة
0.05 0.010 

 

129.2 

 

2.615 

4.14 96.68 74 
العلوم 
 الطبيعية

 التخصص

2.81 98.23 66 
العلوم 
 الدقيقة

غير 
 دالة

0.05 0.477 
138 

 
0.713 

الطور  المتوسط 54 59.33 19.40
 الثانوي  86 65.53 21.65 التعليمي

ل والباصي عدلالي الاروق تبعا لمتغير  الجنس، 55ل و 52ل و 51لتضح من الجداول رلع  
ل اليعي  الطلالي و المروني و ايصالتا ير الإعدا التبص ، الطور التعليميل على مستوب توافر مساراة 

لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي، ومن ولال مقارني مستوياة الدلالي المحسو ي  والبان 
 α بالجنس و الطور التعليمي ل في  ل المساراة نجد أنسا أككر من مستوب الدلالي المحدد في الارديي  

صائيي توجد فروق عاة دلالي إت] وعليه نقكل الارض الصاري ونرفض الارض الكدلل القائل : ،ل1.13= 
م ايصاليل لدب طلبي العلوم الد يقي والعلو -المروني-في مستوب توافر مساراة التا ير الإعداعي الطلالي

 .الطور التعليميل[ -الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنس 
و الرجوي إلى متغير التبص  فنجد أا  يمي مستوب الدلالي المحسو ي في  ل المساراة ألل من 

ل وعليه نرفض الارض الصاري ونقكل الارض الكدلل القائل: α  =1.13مستوب الدلالي المحدد في الارديي  
ايصاليل -المروني-يتوجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب توافر مساراة التا ير الإعداعي الطلال ] 

 لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير التبص ل[.
ومما سكق ع ره يمكن القول أا الارديي التي نصسا: توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب توافر 

 ب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسيايصاليل لد-المروني-مساراة التا ير الإعداعي  الطلالي
 الطور التعليميل.-التبص -العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنس



 الدراسة الميدانيةعرض ومناقشة نتائج                                     الخامسالفصل 

170 

أظسرة نتائجسا عدم وجود فروق دالي إتصائيا في مستوب توافر مسارة الطلالي لدب طلبي العلوم 
 يميل.ومنه لع تتحققالطور التعل-تبعا لمتغير الجنس الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي

 ما أظسرة وجود فروق دالي إتصائيا  في مستوب توافر مسارة الطلالي لدب طلبي العلوم الد يقي جزئيا، 
 زئيا.ج والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير التبص ل.ومنه تحققت

وق دالي إتصائيا  في مستوب توافر مسارة المروني لدب طلبي العلوم الد يقي وأظسرة نتائجسا عدم وجود فر 
جزئيا،  ع تتحققالطور التعليميل.ومنه ل-والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير الجنس

العلوم يقي و كما أظسرة وجود فروق دالي إتصائيا في مستوب توافر مسارة المروني لدب طلبي العلوم الد 
 جزئيا. ومنه تحققت الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير التبص ل.

وأظسرة نتائجسا عدم وجود فروق دالي إتصائيا  في مستوب توافر مسارة ايصالي لدب طلبي العلوم 
يميل. ومنه لع الطور التعل-لمتغير الجنسالد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا 

كما أظسرة وجود فروق دالي إتصائيا في مستوب توافر مسارة ايصالي لدب طلبي العلوم  جزئيا، تتحقق
 .جزئيا حققتومنه ت الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير التبص ل.

 فسيرها:ثانيا: مناقشة نتائج الفرضيات وت

 . مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية العامة0
]توجد علالي ارتباطيي عاة دلالي إتصائيي عين استراتيجياة التعلع  والتي نصت على ما للي: 
تل المشكلاةل والتا ير الإعداعي  لدب طلبي العلوم الد يقي  -العص  الذهني - التعلع التعاوني النش 

 ا لذساتذة عورللي[.والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العلي

أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي عدم وجود علالي ارتباطيي  دالي إتصائيا عين  استراتيجياة التعلع 
تل المشكلاةل والتا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي  -العص  الذهني -النش   التعلع التعاوني

 ل.1.151مل الارتباط الضبياي و المقدرة عك   العليا لذساتذة عورللي وهو ما توسره  يمي معا
 التعلع  الطالب الذي يستبدم استراتيجياة التعلع النش  ير هذه النتيجي بأنه ليس شرطا أاويمكن تاس

 تل المشكلاةل عدرجي  كيرة يكوا لديه أيضا مستوب التا ير الإعداعي مرتاد. -العص  الذهني -التعاوني
ولد يكوا استبدام استراتيجياة التعلع النش  ليس الغرض منه تشجيد التا ير الإعداعي،  أا تُبتار 

غير مناسبي لمول  تعليمي ما، أو بمعنى آور استبدامسا لغرض استبدامسا وفق ، فيكوا  ياستراتيجي
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جياة الاستراتي السدف منسا تغيير نم  الجلوس داول الاصل مثلا. و ثيرا ما نلاتظ عند استبدام هذه
مسؤولي من بعض التصرفاة غير ال -التي تتطلب طريقي جلوس معيني-واصي استراتيجيي التعلع التعاوني 

ول المعلومي وعدم وص بعض الطلبي، تيث يستغلوا هذه الارصي لإتداث الاودى والتشوي  على يملائسع
 .بالشكل المطلوب

ي لا الصفيي التي تمتاي بالجمود وعدم التااعل، والتوترجد الباتثي سكب هذه النتيجي إلى أا الكيئي 
تُعطى فيسا فرصي للمتعلع ليعكر عن آرائه ويشار سا مد يملائه، ولا يشارم في البكراة التعليميي، هي عيئي 

؛ يا هذه ر  افبقى علك غييقل أو يكاد لنعدم فيسا الإعداي. فحتى مد استبدام استراتيجياة التعلع النش  ل
جياة تعتكر وسيلي أو عامل للمساعدة على التا ير الإعداعي  غيرها من عدة عوامل والتي يجب الاستراتي

أوذها بعين الاعتبار عند التحدث عن التا ير الإعداعي، فالإعداي  قدرة موجودة عند  ل فرد عدرجاة متااوتي 
 تستلزم العمل على تنميتسا وتطويرها باستعمال أساليب و رام  مبصصي لسا.

يشير ايدب الناسي والتر وي إلى أا الإعداي والتا ير الإعداعي يمكن تعليمه وتدريب المعلمين والطلبي  تيث
على ممارسته، عن طريق عناء عرام  تدريكيي منومي في محتواها وإجراءاة تنايذها تقوم على اوتيار مواد 

لاتوي راة يمنيي مناسبي، ومن  ع موأنشطي، وموال  تياتيي لدرب فيسا الطلبي على مساراة إعداعيي وفق فت
 ل33: 2119  دناوي،نتائجسا في أداءاة الطلبي الإعداعيي.

لد تاسر هذه النتيجي بالنور إلى الطرق والاستراتيجياة المتبعي داول الاصل،  استبدام استراتيجياة 
ين الطلبي، ولا ارديي عالاروق الالتدريس التقليديي والتي تنقصسا اينشطي الداعمي للإعداي، فسي لا تراعي 

لتا ير اتشجد لدراتسع الإعداعيي، ولا تستع بميولاتسع واتتياجاتسع،  ل هذا ساهع في عدم  وجود علالي عين 
ناهيك عن افتقار المدرسي لاستراتيجياة وادحي للعمل  ،الإعداعي واستبدام استراتيجياة التعلع النش 

 الإعداعي.
يل المناه  الباصي عسذلن التبصصين  العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيويمكن تاسير هذه النتيجي بأا 

الدراسي  المقرر مرتبطي عزمن محدد وتمتاي بمحتوب دراسي صعب، مما يجعل ايستاع يحرن على إنساء
الدراسي،  المنساج وإنساء تغطيي على  قيلًا  عكئًا يشكِّلاستبدام استراتيجياة التعلع النش  وفي اعتقاده أا 

صي وأا تطكيقسا يحتاج ولتا طويلا وجسدا أككر، فلا للجأ إليسا إلا لليلا مقارني مد الاستراتيجياة التقليديي وا
 التي تعتمد التلقين ولا تسمح  للطالب بالمشار ي الااعلي والمنالشي، و التالي إلغاء الإعداي.
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لتعلع الطلبي من ولالسا  ل بأا التعلع النش  هو الطريقي التي2113وهذا ما أكده تجايي ومسدي  
بشكل يسمح لسع بالمشار ي الااعلي في اينشطي، التي تتع في المول  التعليمي، بحيث تأوذهع تلك المشار ي 
إلى ما هو أبعد من الدور الاعتيادي للطالب الذي يقوم عتدوين الملاتواة، إلى الدور الذي يأوذ فيه يمام 

ئه، ولال تااعلاة المول  التعليمي، على أا لتمثل دور المعلع في المبادرة في اينشطي المبتلاي مد يملا
أا يحادر عدرجي ألل، وأا لوجه الطلبي إلى اكتشاف المواد التعلميي التي تؤدي إلى فسع المنساج الدراسي 

 ل154-156: 2119 لعاصي،ا. بشكل أككر

 من النتائ  مجموعي إلى الدراسي ولصتل تيث 2112دراسي الشريف   هذه النتيجي مد نتائ اوتلات 

أهمسا: وجود فروق عاة دلالي إتصائيي عين رتب المجموعتين التجريكيي والضابطي في القياساة البعديي 
لمساراة التا ير الإعداعي في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي لدب تلاميذ الص  الرابد الاعتدائي 

 ولصالح المجموعي التجريكيي.

ل والتي أسارة عن نتائ  من عينسا: وجود فروق عاة دلالي 2118سي الزالدي  واوتلات مد درا
إتصائيي عين متوس  درجاة المجموعي الضابطي في التطكيق البعدي لمقياس التا ير الاعت اري فيما لتعلق 

ي التجريكيي عبقدرة الطلالي والمروني وايصالي والتااصيل والقدرة ال ليي للتا ير الاعت اري وعلك لصالح المجمو 
 بعد دب  التحصيل القكلي.

ل والتي  شات نتائجسا وجود فرق دال إتصائيا عين ه1428كما اوتلات مد نتائ  دراسي عمدة  
 يمي المتوس  البعدي لدرجاة أفراد المجموعي التجريكيي  التي درست بطريقي التعلع التعاونيل و يمي المتوس  

المروني، بعد  ي  التي درست بالطريقي التقليدييل في مسارة الطلالي،البعدي لدرجاة أفراد المجموعي الضابط
 دب  الاوتبار القكلي لصالح المجموعي التجريكيي.

ل تيث أظسرة النتائ  وجود فروق في التا ير الإعداعي 2114واوتلات أيضا مد دراسي عن عمارة  
 التجريكيي. المجموعي لصالحالحر يي،  ايصاليل المروني، الحر ي ومساراته الثلاث  الطلالي،

 في إتصككككككائيا دالي فروق  ل والتي أدلت نتائجسا عوجود2115واوتلات مد نتائ  دراسككككككي محكو ي  

 ايسكككككككلو ين عين ايصكككككككاليل المروني، الطلالي، (العامي الإعداعيي المساراة بعض لتنميي البعديي الاوتباراة

 .ع ور  انوي  الثالثي متعلمي لدب والرياديي الكدنيي التر يي تصي ولال المشكلاة تل أسلوب ولصالح
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ل والتي  شات نتائجسا عن وجود فرق دال إتصائيا عين 2116كما اوتلات مد نتائ  دراسي تميد  
 التطكيق القكلي والتطكيق البعدي في اوتبار القدرة على التا ير الإعداعي  كل لصالح التطكيق البعدي.

ل والتي أسارة عن نتائ  أهمسا  وجود فرق دال 1441 واوتلات  ذلك مد نتائ  دراسي سلماا 
إتصائيا عين متوس  درجاة التا ير الإعداعي عند طالباة المجموعي التجريكيي اللاتي لدرسن التعكير 
بالعص  الذهني، ومتوس  درجاة الإعداعي عند طالباة المجموعي الضابطي اللاتي لدرسن المادة ناسسا 

 بالطريقي التقليديي.

ل والتي أدلت نتائجسا عوجود فروق دالي إتصائيا عين 2112ات أيضا مد نتائ  دراسي رفاعي  واوتل
متوس  درجاة الطلاب في المعارف والمساراة الإعداعيي المتضمني بالوتدة المقترتي في التطكيقين القكلي 

 والبعدي لصالح التطكيق البعدي.

 في تناولت الدراساة تلك أا الحاليي إلى الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تعليل ويمكن

الحاليي، تيث شملت دراسي "سلماا" على عيني  الدراسي عيني عن مبتلاي تعليميي مستوياة من أفراداً  عيناتسا
من طلبي المرتلي الإعداديي والثانويي، أما دراسي "تميد" ودراسي "محكو ي" فقد ت ونت عينتاهما من طلاب 

على عيني من تلاميذ المرتلي  يي، واعتمدة  ل من دراسي "عن عمارة"  ودراسي "الزالدي"المرتلي الثانو 
المتوسطي، أما دراسي "رفاعي" ت ونت عينتسا من طلاب المرتلي الجامبيي، أما  ل من دراسي "الشريف" 

ة المنس  شبه راسا النسبي للمنس  فقد اعتمدة  ل الدو ودراسي "عمدة" فقد شملتا تلاميذ المرتلي الإعتدائيي. 
الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي تيث هدفت دراسي "رفاعي" إلى تصميع  يعزب  التجريكي. ولد

وتدة تعليميي باستبدام استراتيجيي العص  الذهني لتنميي التا ير الإعداعي في تصميع وإعداد نماعج 
ف التا ير الإعداعي للطلاب لتوظي اللانجيري، والاستاادة من طريقي العص  الذهني في تنميي لدراة

الباماة المتنوعي في تصميع وإعداد نماعج اللانجيري. أما دراسي "سلماا" فقد هدفت للتعرف على أ ر 
أسلوب العص  الذهني في ايداء التعكيري والتا ير الإعداعي عند طالباة الص  البامس ايدعي. وهدفت 

 والحر ي العام (الإعداعي التا ير تنميي في المشكلاة تل أسلوب دور استقصاء دراسي "محكو ي" إلى

 لل ش  الذ ور.  ما هدفت دراسي "تميد"  انوي  الثالثي متعلمي لدب والرياديي الكدنيي التر يي تصي ولال)

 التا ير لتنميي الناس علع مادة من المرجوة ايهداف تحقيق في المشكلاة تل استراتيجيي فاعليي عن

ي الثانوي. ولد هدفت دراسي "عن عمارة" إلى الثاني الص  طلاب لدب الإعداعي  استبدام أ ر تقصِّّ
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 الكدنيي التر يي تصي ولال والحر ي العام الإعداعي التا ير مساراة تنميي في التعاوني التعلع استراتيجيي

 أسلوب استبدام فاعليي عن المتوسطي، وهدفت دراسي "عمدة" إلى ال ش  المرتلي تلاميذ لدب والرياديي

 ،المروني ،الطلالي   مسارة في الاعت اري  التا ير مساراة لتنميي المنزلي الالتصاد تدريس في التعاوني التعلع
  ما هدفت دراسي "الزالدي" إلى .الاعتدائي السادس الص  تلميذاة لدب ل ككل الدرجي ،التااصيل ،ايصالي

 الص  طالباة لدب العلوم بمادة الدراسي والتحصيل الاعت اري  التا ير تنميي في النش  التعلع أ ر معرفي

دراسي "الشريف" إلى التعرف على فاعليي استبدام  التقليديي، وأيضا هدفت بالطريقي مقارني المتوس  الثالث
استراتيجياة التعلع النش  في تنميي مساراة التا ير الإعداعي في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي 

 DBAEميذ الص  الر د الاعتدائي. و النسبي يدواة الدراسي فقد استبدمت دراسي "الشريف" دليل ل لدب تلا
مقترح للتدريس باستبدام بعض استراتيجياة التعلع النش  واوتبار للتا ير الإعداعي. واعتمدة دراسي 

 للمياء الحر ي داعيالإع التا ير اوتبار- و اروا   لتوارانس العام الإعداعي التا ير "محكو ي" على  اوتبار

تل  استراتيجيي وفق معد أما دراسي" تميد " اعتمدة على  منس  ،اليدل كرة في تعلميي وتدة-الدلواا
الإعداعي من إعداد الباتثيل.  التا ير اوتبار -المشكلاة تل استراتيجيي وفق التجر ي وتدة إعداد-المشكلاة

 الصورة الاعت اري  للتا ير تورانس اوتبار وتطكيق والتغذيي الغذاء وتدة في للمعلمي دليل ومنسا من اعتمد

 مجدي( طرف من  لإعراهاملالمعرب العام الإعداعي التا ير "عمدة"، ومنسا من استبدم اوتبار  بل  دراسي

للدلواال  دراسي "عن عمارة"، ومنسا من اعتمد اوتبار    الحر ي الإعداعي التا ير واوتبار )تكيب ال ريع عكد
 " وتدة في النش  التا ير الإعداعي  دراسي "سلماا" و"رفاعي"، أما دراسي "الزالدي" فقد استبدمت التعلع

 بل.  الائي لتورانس الإعت اري  التا ير واوتبار من إعدادها الدراسي تحصيل واوتبار " والطالي الشغل
 هذا الاوتلاف أيضا يعزب  لد و النسبي لذساليب الإتصائيي فقد تع استبدام عدة أساليب مبتلاي.  ما

 .كل دراسي فيسا طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضيات الجيئية: .0
ي العلوم ] يستبدم طلب والتي نصت على ما يلي:. مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الجيئية الأولى 0.0

تل -العص  الذهني  -بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني
 المشكلاةل عدرجي متوسطي[.
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 - التعلع التعاونيالتعلع النش  ةلاستراتيجيااستبدام الطلبي أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي أا درجي 
ل أي 5.32إع علغ المتوس  الحساعي للدرجي ال ليي  تل المشكلاةل  انت عدرجي  كيرة -العص  الذهني 

 ل.%41.39ما نسكته  
ولد يعود السكب في علك إلى إدرام المتعلمين يهميي استراتيجياة التعلع النش ، ومدب فاعليتسا 

 مرتبطي عمليي ببكراة مرورهع لالو تعلمسع من في نجاح العمليي التعليميي التعلميي. تيث تسسل
 إعداعي. بشكل من التا ير والعمل تمكنسع تقيقيي، مما بمشكلاة

ولد لرجد السكب إلى الرغبي في التغيير من الطرق التقليديي إلى الاستراتيجياة النشطي التي تجعل 
ن تعلمه التعلميي، مسؤولا عالمتعلع فاعلا ونشطا ولال تعلمه، ويكوا محورا أساسيا في العمليي التعليميي 

و اتثا عن المعلوماة والمعارف عناسه.  ما تسمح بمشار ي  كيرة للطلبي، وتعطيسع مساتي لإعداء أرائسع 
 والمشار ي بأف ارهع.

 بقدرتسع تعرفسع ينسا بأناسسع المتعلمين  قي كما لد يعود السكب أيضا إلى أنسا تعمل على تعزيز
 العمل في والمتعي للتسليي مجالاً  المعلع،  ما تمثل على اعتمادهع ال امل وعدم بأناسسع التعلُّع على

 العلالاة اليوميي، و ذلك تعمل على تنميي أنشطتسع في والرتابي عن الملل وتبعدهع للمتعلمين والتا ير
التعلُّع و ذا  على للإ بال أورب. وييادة دافعيتسع جسي من المعلمين و ين و ينسع جسي، من عينسع الاجتماعيي

 عاة ت وا  يملائه مد فيسا يشترم أو عناسه المتعلع عليسا يحصل ييادة تحصيلسع العلمي، فالمعلومي التي
 ل26: 2114بسسولي. المصري،  استرجاعسا ويمكنه له ككيرة بالنسبي  يمي

شاملا  اولد تعزب هذه النتيجي إلى الاهتمام البالغ بطلاب المدارس العليا من ولال تلقيسع ت وين
و املا لؤهلسع يداء مسمتسع  التدريسل على أكمل وجه؛ بحيث لتع الحرن على توفير أساتذة أكااء 
لإعدادهع وت وينسع على أعلى مستوب وتدريكسع على الاستراتيجياة النشطي التي عدورهع سيستبدمونسا أ ناء 

ير قيق ايهداف المنشودة، و ذا توفودمتسع، و ذا توفير الكيئي الملائمي والمشجعي وإعطائسع الارن لتح
 الوسائل التعليميي ايجسزة وايدواة الميسرة للتعليع والمكتباة.

و ذا تُرجد الباتثي سكب هذه النتيجي إلى ما لاتوته ولال الزياراة الميدانيي من اهتمام الطلبي  
المسام والواجباة التي تتطلكسا الاستراتيجياة الحدلثي وترصسع على البحث عن المعرفي من المصادر  بإنجاي

بالإدافي إلى الجديي والصرامي في تعلمسع و ذا المنافسي التي تتطلب منسع عذل الجسد للنجاح  المبتلاي.
 والتاوق.
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 التر يي معلمي أا الدراسي هذهأظسرة ل تيث 2112دراسي الزهراني   هذه النتيجي مد نتائ اتاقت 
 النش  التعلع استراتيجياة المكرمي يستبدموا  ومدلني مكي الطائ  بمحافوي الثانويي بالمرتلي الإسلاميي
 .جيد بشكل و عتنوي) والتعلع التعاوني،و... المشكلاة، تل ( الدراسي في المحددة

 لاستبدام والمعلماة المعلمين تقدلراة أال تيث أظسرة 2119واوتلات مد نتائ  دراسي سمارة  
 متوسطي. عدرجي كانت النش  التعلع استراتيجياة

 يستبدموا  المعلمين أا الدراسي ل تيث أظسرة نتائ 2112واوتلات مد نتائ  دراسي الكواردي  
 متوسطي. عدرجي ل الذهني،... والعص  وتل المشكلاة، التعاوني،  التعلع النش  التعلع استراتيجياة

 أا أهمسا: النتائ  من مجموعي إلى الدراسي ل تيث ولصت2111اوتلات مد نتائ  دراسي الغامدي  كما 
 التي النش  التعلع من استراتيجياة المشكلاة وتل التعاوني التعلع مراتل استراتيجيي ممارسي مستوب 
 واستراتيجيي متوسطي، عدرجي كاا التدريس عند استبدامسا على العلوم معلماة التر ويي المشرفي توجه

 ل495-492: 2119 سمارة، .دبياي عدرجي كاا الذهني العص 
 ممارسي أا درجي الدراسي ل تيث أظسرة نتائ 2114واوتلات أيضا مد نتائ  دراسي سعادة والرشيدي  

 وأا متوسطي، كانت الثانويي المرتلي معلمي نور وجسي من النش  التعلع في والطالب المعلع من كل دور
 كانت الثانويي، المرتلي طلبي نور وجسي من النش  التعلع في المعلع والطالب دوري  ممارسي درجي

 .أيضاً  متوسطي
الحاليي بأا عيناة هذه الدراساة تبتل  عن  الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تعليل ويمكن

ناتسا تين أا منسا دراساة ت ونت عيعيني الدراسي الحاليي التي تناولت طلبي المدرسي العليا لذساتذة في 
"سماره" و"سعادة والرشيدي" و"الكواردي" و ذلك عيني المشرفاة  دراسي "الغامدي". ولد  من المعلمين  دراسي

 المعلمين ممارسي درجي تحدلد يعزب الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي فمنسا من هدفت إلى

 المتغيراة  دراسي "سعادة والرشيدي"، من عدد دوء في نورهع، وجسي النش  من التعلع في يدوارهع والطلبي
 الثانويي للمرتلي العلوم معلمي لدب النش  التعلع استراتيجياة استبدام التعرف درجيومنسا من هدفت إلى 

 لسا  دراسي "سماره"، ومنسا من هدفت استبدامسع من تحد التي المعولاة عن وال ش  ايردنيي المدارس في
 بعض استبدام مجال في العلوم معلماة أداء تطوير في التر ويي المشرفي دور على التعرف إلى

 أداء لتطوير التر وياة المشرفاة تستبدمسا التي الإشرافيي ايساليب وتحدلد النش ، التعلع استراتيجياة

 دوا  تحول التي المعولاة على النش  والتعرف التعلع استراتيجاة بعض استبدام في مجال العلوم معلماة
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 إلى التعرف "الغامدي"، ومنسا من هدفت النش   دراسي التعلع استراتيجياة لبعض العلوم معلماة استبدام

 تواجسسع التي الصعو اة عن النش  وال ش  التعلع استراتيجياة الشرعيي العلوم معلمي استبدام درجي على

 طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف الاوتلاف أيضاهذا  يعزب  استبدامسا  دراسي "الكواردي"،  ما لد أ ناء

 .كل دراسي فيسا
أظسرة النتائ  أا استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي  محور التعلم التعاوني:. 0.0.0

 التعلع التعاوني  اا عدرجي  كيرة. لاستراتيجيي
اسبي التعلع التعاوني لوفر عيئي تعليميي من استراتيجييولد يعود السكب في علك إلى أا استبدام 

لعمليي التعلع تسودها روح التعاوا والتااعل عين طلاب المجموعي الواتدة، مما يعمل على منح الثقي للطالب 
عن طريق  سر تاجز البوف عينه و ين الحصول على المعلوماة،  ما أنسا ت سر تالي البوف والرهبي 

 أ ناء تلقي المعلوماة أو مراجعتسا.من المعلع التي تنشأ عداوله 
 ريادياة، الصالحي لتعلع مبتل  المواد الدراسيي  الاستراتيجييعزب هذه النتيجي إلى أا هذه تو 

الدراسيي عدءاً من رياض ايطاال وتتى مرتلي  المراتل مبتل  في تطكيقسا اللغاةل،  ما يمكن العلوم،
وايدواة  ايجسزة في ماديي  كيرة لتطكيقسا، وتوفر الت اليف إمكاناة إلي التعليع العالي.  ما أنسا لا تحتاج

 ل64-65: 2114  مصطاى، التعليميي. الموال  في المستبدمي والباماة

كما لد يعود السكب أيضا إلى أنسا تعمل على ولق شبصيي نقديي داول  ل طالب عن طريق 
اي تول المودوي الذي لتع منالشته، فضلا  يامه بطرح وجسي نور والاطلاي على وجساة النور المبتل

ل وتوفر فرن لضماا النجاح ل  عن أنسا توفر فرن تلبي  لما تع تعلمه في صورة تقرير جماعي،
 المتعلمين، فالاعتماد المتبادل يقتضي تشجيد المتعلموا بعضسع بعضا.

وتعمل  المعلع، لكل من الجسد المكذول من تقلل الاستراتيجييويمكن تاسير هذه النتيجي بأا هذه 
على ييادة درجي الإتقاا وسرعي الإنجاي عند المتعلمين، فالتعاوا لإنجاي المسام يسسع إسساما  كيرا في ييادة 
درجي الإتقاا، و ذا  يامسع بالعمل معا يسسع في سرعي توييعه وإنجاي المسام، فالزمن الذي يحتاج إليه 

 ل64-65: 2114  مصطاى،يعسا.جاي المسمي يقل في تالي توي المتعلموا في إن

ل تيث أظسرة أا اتجاهاة                                                           2111ونوس   تسن و وتتاق هذه النتيجي مد نتائ  دراسي
 لاستراتيجيي االتعلع التعاوني في التدريس إيجاعيي؛ إع لؤ دوا فاعليي هذه  استراتيجييالمدرسين نحو استبدام 

 في التدريس من ولال ييادة التحصيل الدراسي، وتشجيد روح التعاوا والتااعل عين الطلاب.
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 الايزياء مادة نحو إيجاعيي اتجاهاة الطلاب أظسرل تيث 2112كما اتاقت مد دراسي وداعي الله  
 كما التعاوني، التعلع طريقي نحو اتجاهاة إيجاعيي الطلاب وأعدب التعاوني، التعلع طريقي استبدام عند

 .هذه الطريقي استبدام عند الاردي و الجماعي التنافس في إيجاعيي روتا الطلاب أظسر
 التعاوني التعلع أسلوب استبدام أا النتائ  أ كتتل تيث 2111كما اتاقت مد دراسي عنوا ومحمود واليأس  

 نتائ  تحصيل كما  اا الطائرة. الريشي للببي ايساسيي المساراة بعض وتعلع إكساب في فاعليي عو
 الذلن عزملائسع مقارنتسع عند أفضل التعاوني التعلع أسلوب وفق على تعلموا الذلن الطلاب اوتباراة

 .التقليدي التعلع أسلوب وفق على تعلموا
 العلوم لتدريس التعاوني التعلع أسلوب استبدامل التي أ كتت أا  2119واتاقت مد دراسي عواد  

أنه  العلوم،  ما لمادة الإعدادي ايول الص  لطلاب العلميي المااهيع تحصيل معدلاة ييادة إلى أدب
 بعضسع. مد والتااعل العلالاة التحصيلي وييادة مستواهع من رفد مما الطلاب جميد مشار ي إلى أدب

 معلمي الدراساة الاجتماعيي ل تيث أظسرة أا2111اوتلات هذه النتيجي مد نتائ  دراسي القحطاني  و 
 يستبدموا التعلع التعاوني عدرجي متوسطي في التدريس.

ل والتي  شات نتائجسا وجود فرق دال إتصائيا عين  يمي 1428كما اوتلات مد نتائ  دراسي عمدة  
س  و المتوس  البعدي لدرجاة أفراد المجموعي التجريكيي  التي درست بطريقي التعلع التعاونيل و يمي المت

لمروني، بعد ا البعدي لدرجاة أفراد المجموعي الضابطي  التي درست بالطريقي التقليدييل في مسارة الطلالي،
 دب  الاوتبار القكلي لصالح المجموعي التجريكيي. 

ل تيث أظسرة نتائ  أهمسا أا استراتيجيي 2114كما اوتلات أيضا مد نتائ  دراسي مصطاى  
 .الاعت اري ل المسائل الرياديي وتنميي القدرة على التا ير التعلع التعاوني فاعلي في ت

ل تيث أظسرة النتائ  وجود فروق في التا ير الإعداعي الحر ي 2114واوتلات أيضا مد دراسي عمارة  
 التجريكيي. المجموعي الحر يي، لصالح ايصاليل المروني، ومساراته الثلاث  الطلالي،

 في الحاليي بأا تلك الدراساة تناولت الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تاسير ويمكن 
مبتلاي  المرتلي الثانويي في دراسي "مصطاى"، ومرتلي المتوس   دراسي  تعليميي مستوياة من أفراداً  عيناتسا

"عن عمارة" ودراسي "القحطاني"، ومرتلي الإعتدائي في دراسي " عمدة" في تين أا الدراسي الحاليي اعتمدة 
جريكي على الدراساة المنس  شبه التمن طلبي المدرسي العليا لذساتذة. أما بالنسبي للمنس  فقد اعتمدة  عيني
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الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي  يعزب  ولدعكس الدراسي الحاليي التي اعتمدة المنس  الوصاي، 
وتنميي  والاجتماعي اديميفمنسا من هدفت إلى تقصي فاعليي التعلع التعاوني في تحصيل الطلاب ايك

  رأ  دراسي "القحطاني"، ومنسا من هدفت إلى تقصي اتجاهاتسع في الدراساة الاجتماعيي  التاريخل 
 التر يي تصي ولال والحر ي العام الإعداعي التا ير مساراة تنميي في التعاوني التعلع استراتيجيي استبدام
 التعاوني التعلع أسلوب استبدام فاعليي عن من هدفت لل ش والرياديي  دراسي "عن عمارة"، ومنسا  الكدنيي

الاعت اري  دراسي " عمدة"، ومنسا من هدفت إلى معرفي  التا ير مساراة لتنميي المنزلي الالتصاد تدريس في
فاعليي التعلع التعاوني في تل المسائل الرياديي وتنميي القدرة على التا ير الاعت اري  دراسي "مصطاى". 

 تورانس اوتبار وتطكيق والتغذيي الغذاء وتدة في للمعلمي دليل بي يدواة الدراسي فمنسا من اعتمدو النس
 "لإعراهام" العام الإعداعي التا ير "عمدة"، ومنسا من استبدم اوتبار  بل   دراسي الصورة الاعت اري  للتا ير
 دراسي "عن  "للدلواا " الحر ي الإعداعي التا ير واوتبار )تكيب ال ريع عكد مجدي( طرف من المعرب

استباني تتعلق بمعلع الدراساة الاجتماعيي لدراسي والد التعلع التعاوني من تيث  عمارة"، ومنسا من استبدم
معرفي المعلمين به وأهميته واستبدامه في التدريس، والثانيي استباني تتعلق بالطلاب  المجموعي التجريكييل 

"القحطاني"  اسي در  الدراسي اتجاهاتسع نحو التعلع التعاوني، والثالثي اوتبار لقياس تحصيل الطلاب أكاديمي
ومنسا من اعتمد اوتبار التحصيل واوتبار القدرة على التا ير الاعت اري  دراسي "مصطاى"، أما بالنسبي 

لاوتلاف  ،  ما لد تعزب ل t testلذساليب الإتصائيي فقد تع استبدام عدة أساليب مبتلاي وأهمسا اوتبار  
 كل دراسي. فيسا طبقت التي والوروف الكيئي

أظسرة النتائ  أا استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي  محور العص  الذهني:. 0.0.0
  اا عدرجي متوسطي. العص  الذهني لاستراتيجيي

 لتحقيق طويل ولت إلى العص  الذهني تحتاج استراتيجييولد يعود السكب في علك إلى أا 
 يجعل لد من ايف ار والآراء المبتلاي والمتشببي؛ مماعلى طرح العدلد   ما ترت ز .المرجوة ايهداف
 السدف ايساسي. عن لكتعدوا  المتعلمين

 ر ما و التالي ككير أفرادها عدد مجموعي تصلح مد لا الطريقي ولد تعزب هذه النتيجي إلى أا هذه
 على ايع ياء الطلاب واصي المتعلمين بعض  ما لد تسمح بسيطرة .بعض ايفراد مشار ي تنعدم

 ل19: 2118  ايغا،.التحصيل في الضعاف مشار ي الطلاب تقل ر ما و التالي المجموعي،
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وترجد الباتثي السكب في علك إلى ووف المتعلع أا يوسر أمام الآورين بموسر لدعو للسبريي 
د قينه أتى بشيء أبعد ما يكوا عن المألوف بالنسبي لسع، أو البوف من اتسام أف اره بالسبافي أو الن

والتقويع.  ما تحتاج هذه الإستراتيجيي إلى معلمين لدلسع وكرة ولدرة إداريي ولدرة على الإلتزام بقواعدها 
 ومبادئسا. 

 يستبدموا  المعلمين أا الدراسي ل تيث أظسرة نتائ 2112اتاقت مد نتائ  دراسي الكواردي  
 ل492: 2119سمارة،  متوسطي. عدرجي الذهنيل والعص   ...، النش  التعلع استراتيجياة

 أهمسا: النتائ  من مجموعي إلى الدراسي ل تيث ولصت2111واوتلات مد نتائ  دراسي الغامدي  
 المشرفي توجه التي النش  التعلع من استراتيجياة الذهني مراتل استراتيجيي العص  ممارسي مستوب  أا

 ل495: 2119سمارة،  .ايدبي عدرجي كاا التدريس عند استبدامسا على العلوم معلماة التر ويي
ل والتي أسارة عن نتائ  أهمسا  وجود فرق دال إتصائيا 1441واوتلات  ذلك مد نتائ  دراسي سلماا  

عين متوس  درجاة التا ير الإعداعي عند طالباة المجموعي التجريكيي اللاتي لدرسن التعكير بالعص  
ابطي اللاتي لدرسن المادة ناسسا بالطريقي الذهني، ومتوس  درجاة الإعداعي عند طالباة المجموعي الض

 التقليديي.

ل والتي أدلت نتائجسا وجود فروق دالي إتصائيا عين 2112واوتلات أيضا مد نتائ  دراسي رفاعي  
متوس  درجاة الطلاب في المعارف والمساراة الإعداعيي المتضمني بالوتدة المقترتي في التطكيقين القكلي 

 البعدي.والبعدي لصالح التطكيق 

الحاليي باوتلاف عيناتسا، تيث اعتمدة  الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تعليل ويمكن
دراسي "الغامدي" على عيني المشرفاة، وشملت دراسي "رفاعي" عيني من الطلبي بالمرتلي الجامبيي، أما 

بالنسبي للمنس  فقد اعتمدة  ل من دراسي "سلماا" على عيني من طلبي المرتلي الإعداديي والثانويي. أما 
المنس  شبه التجريكي على عكس الدراسي الحاليي التي اعتمدة المنس  الوصاي،  دراسي " رفاعي" و"سلماا"

 المشرفي دور على التعرف الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي فمنسا من هدفت إلى ولد يعزب 
 وتحدلد النش  التعلع استراتيجياة بعض استبدام المج في العلوم معلماة أداء تطوير في التر ويي

 استبدام في مجال العلوم معلماة أداء لتطوير التر وياة المشرفاة تستبدمسا التي الإشرافيي ايساليب
 لبعض العلوم معلماة استبدام دوا  تحول التي المعولاة على النش  والتعرف التعلع استراتيجاة بعض



 الدراسة الميدانيةعرض ومناقشة نتائج                                     الخامسالفصل 

181 

"الغامدي"، ومنسا من هدفت إلى التعرف على أ ر أسلوب العص  الذهني   دراسيالنش   التعلع استراتيجياة
في ايداء التعكيري والتا ير الإعداعي عند طالباة الص  البامس ايدعي  دراسي "سلماا"، ومنسا من هدفت 

إعداد و إلى تصميع وتدة تعليميي باستبدام استراتيجيي العص  الذهني لتنميي التا ير الإعداعي في تصميع 
نماعج اللانجيري  دراسي "رفاعي". و النسبي يدواة الدراسي فمنسا من اعتمد اوتبار التا ير الإعداعي  دراسي 

هذا  يعزب  "سلماا" و"رفاعي". أما بالنسبي لذساليب الإتصائيي فقد تع استبدام عدة أساليب مبتلاي.  ما لد
 .كل دراسي يساف طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف الاوتلاف أيضا

أظسرة النتائ  أا استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي  . محور حل المشكلات:0.0.0
  اا عدرجي متوسطي.تل المشكلاة  لاستراتيجيي

ي تل المشكلاة لا تتناسب مد جميد الموال  التعليمي استراتيجييولد يعود السكب في علك إلى أا 
 لكيل من كلسا ليست التعليميي الموال  تيث أكدة أال13: 2111  وهذا ما عهكت إليه دراسي عدوي 

 وولت تحتاج إلى جسد ،  ما أنسا التعليميي الموال  ل ثير من مناسبي غير الطريقي فسذه  ع ومن المشكلاة
 من درب مشكلي يكوا  ل ي مشكلي ليس ما تطويد المتعلمين.  ما ترب أا من واصي طويل ونوعيي

 .المتعلع منه الطريقي، وينار معه تضطرب الذي الت ل 

 البكرة عو المتميز المعلع إلى تل المشكلاة تحتاج استراتيجييأا ويمكن تاسير هذه النتيجي ب
 إلى ل تيث أكد أا هذه الاستراتيجيي تحتاج141: 2112وهذا ما أكده  جامل   .القويي والشبصيي الواسعي

 المشكلي اوتيار في المعلع لوفق عاليي، وعلك لصعو ي تطكيقسا فقد لا بكااءة مدر ا معلما وتتطلب إمكاناة

 نض  المتعلمين.  لتلاءم مد بشكل تحدلدها يستطيد لا ولد تسنا، اوتيارا

 ،اتيجييالاستر ويمكن أا تعزب النتيجي إلى درورة الحزم والجديي وتحري الدلي عند استبدام هذه 
 إلى الاصل لتحول بحرن ودلي تطكق لع إا الاستراتيجييل بأا هذه 82: 2115تيث أكدة محكو ي  

 .والإهمال بالتجاهل المتعلموا  الاودى وسيشعر

ى  ثير لد لؤدي إلى تر يز الطالب عل الاستراتيجييهذه  هذه النتيجي إلى أا استبدام وتعزو الباتثي
من الجوانب السطحيي والجانكيي للمشكلي، وإهمال ايساس وهو البحث عن تلول. وعندما لا لتمكن الطالب 
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من إيجاد الحل المناسب يشعر بالإتباط نتيجي لذلك.  ما أنسا تحتاج إلى العدلد من ايدواة و المعداة 
 وايجسزة.

 بالمرتلي الإسلاميي التر يي معلمي أا الدراسي أظسرةل تيث 2112ت مد دراسي الزهراني  اوتلا

 الدراسي في المحددة النش  التعلع استراتيجياة المكرمي يستبدموا  ومدلني مكي الطائ  بمحافوي الثانويي

 جيد. و شكل عتنوي) المشكلاة، ... تل(
 في إتصائيا دالي فروق  أدلت نتائجسا عوجودل والتي 2115واوتلات مد نتائ  دراسي محكو ي  

 و ايسلو ين عين  )ايصالي المروني، الطلالي، (العامي الإعداعيي المساراة بعض لتنميي البعديي الاوتباراة
 .ع ور  انوي  الثالثي متعلمي لدب والرياديي الكدنيي التر يي تصي ولال المشكلاة تل أسلوب لصالح

ل والتي  شات نتائجسا عن وجود فرق دال إتصائيا عين 2116تميد   كما اوتلات مد نتائ  دراسي
 التطكيق القكلي والتطكيق البعدي في اوتبار القدرة على التا ير الإعداعي  كل لصالح التطكيق البعدي.

الحاليي باوتلاف عيناتسا، تيث اعتمدة دراسي  الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تاسير ويمكن
على عيني من المشرفين التر ويين، وشملت  ل من دراسي " تميد " ودراسي "محكو ي" على عيني  "الزهراني"

"تميد "على  طلبي في المرتلي الثانويي. أما بالنسبي للمنس  فقد اعتمدة  ل من دراسي "محكو ي" ودراسي
 الإعداعي التا ير اوتبارالمنس  شبه التجريكي. و النسبي يدواة الدراسي فقد اعتمدة دراسي "محكو ي" على  

أما  ،اليدل كرة في تعلميي وتدة-الدلواا للمياء الحر ي الإعداعي التا ير اوتبار- باروا  و لتوارانس العام
 وفق التجر ي وتدة إعداد-تل المشكلاة استراتيجيي وفق معد دراسي" تميد " اعتمدة على  منس 

الاوتلاف أيضا إلى  يعزب  من إعداد الباتثيل. ولد الإعداعي التا ير اوتبار -المشكلاة تل استراتيجيي
 دوء في الثانويي بالمرتلي الإسلاميي التر يي تدريس اوتلاف هدف الدراسي فمنسا من هدفت إلى تقييع

إلى  التر ويين  دراسي "الزهراني"، ومنسا من هدفت المشرفين نور وجسي من النش  التعلع استراتيجياة
 التر يي تصي ولال) والحر ي العام (الإعداعي التا ير تنميي في المشكلاة تل أسلوب دور استقصاء

الذ ور  دراسي "محكو ي". أما بالنسبي لذساليب الإتصائيي فقد   انوي  الثالثي متعلمي لدب الرياديي و الكدنيي
 طبقت تيال والوروف الكيئي لاوتلاف تع استبدام عدة أساليب مبتلاي.  ما لد يعزب هذا الاوتلاف أيضا

 .كل دراسي فيسا
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 ير الإعداعي ]مستوب التا والتي نصت على ما يلي:. مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الجيئية الثانية 0.0
 لدب طلبي المدرسي العليا لذساتذة عورللي منباض[. 

لعليا اأظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي أا مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي 
 ل75.01لذساتذة عورللي منباض تيث علغ  

 في الاهتمام محور أا إلى الإعداعي التا ير اوتبار في العيني أفراد أداء مستوب  تدني لرجد ولد
 هذه وأا يا ر، كيف الطالب تعليع من أكثر التلقين هو عامي و صاي والتر وي، ايكاديمي إعدادهع عرنام 
 المعتمد الدراسي بالتحصيل الاهتمام في والمبالغي والمعلوماة، الحقائق تلقين على تر ز مايالت الكرام 
 على والإلقاء والاعتماد المحادرة أسلوب على رئيسي بصورة التدريس عمليي واعتماد الحاظ، على

 تا يراً  تثير لا ملبصاة وهي ،المحادرة لاسع كوسيلي ايتوال، أتسن في أو ال تاب والملايم الملبصاة
 أغلكسا في تر ز التي الامتحاناة على التقويع عمليي التصار و ذلك تنسى، ما وسرعاا علماً  تعمق ولا

 اهتمامسا من أكثر والتذ ر، المعرفي في والمتمثلي الدنيا اتسمستويا في المعرفيي العملياة توظيف على
 أصبح  ع ومن ،النتائ  واستنباط النقدي والتحليل الإعداعي التا ير على الطالب لدرة مدب عن بال ش 
 التا ير على لدرة أكثرهع وليس والمذ راة، لل تب تاواً  أكثرهع تحصيلاً  الطلاب أفضل

 ل32: 2111 الحداعي والالالي والعليي،.الإعداعي
 تعطيله أو الإعداعي التا ير تشجيد في  كيراً ولد لرجد السكب في علك إلى الكيئي التي تلعب دورا 

 إلى تقسع والتي المحيطي والكيئي الوروف مسؤوليي لؤ د وهذا  والارد، الكيئي عين تااعل فسنام ايفراد، عند
 واصي ظروف و قافته، و انيسا: بالمجتمد ترتب  عامي ظروف :أولسا) 2115الآلوسي   لذ رهما لسمين
 ل4: 2111 عياصرة وتمادنه، وايسري. المدرسي بالمناخ ترتب 

بالوروف المرتبطي عثقافي المجتمد أنه ما لع توفر فرن التجريب والحث على الاكتشاف والمقصود 
والتشجيد على الإعداي وإيجاد الحلول الإعداعيي فإا الطالب لن لتمكن من الإعداي؛  ذلك ايمر بالنسبي 

يع الحلول دللوروف المرتبطي بالمناخ المدرسي وايسري، فاستعمال ايساليب القمبيي في توجيسسع، وتق
الجاهزة دوا تثسع على إيجادها بأناسسع يجعلسع سلكيين غير لادرين على إنتاج ايف ار والحلول الإعداعيي، 

 والعكس صحيح.
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بي وشعورهع تبوف الطلكما ترجد الباتثي سكب هذه النتيجي إلى ما لاتوته ولال تطكيق الاوتبار من 
مما  عي و ذلك شعورهع بالملل من طول ولت الاستجابي عليه،بالحرج ينه يقيس لدراتسع على التا ير الإعدا 

 ادطرار بعضسع للانسحاب.
ل تيث أظسرة النتائ  أا طلبي المرتلي الثانويي لع يصلوا بمستوب 1883اتاقت مد دراسي عطيي فري   

 ل2619: 2111 عياصرة وتمادني، التا ير الإعداعي لدلسع إلى المستوب المقكول تر ويا.
ل، فمن ولال محاولته التعرف على مستوب 2111نتائ  هذه النتيجي مد دراسي عكد الغاار القيسي  واوتلات 

التا ير الإعداعي لدب طلبي الص  الرابد والبامس الإعدادي في مدارس المتميزين والاعتيادلين من الجنسين 
سي عا لمتغيري نوي المدر مد الموايني عين درجاة التا ير الإعداعي لدب هؤلاء الطلبي تب -ع ور وإناث–

 متميزين واعتيادلينل والجنس  ع ور وإناثل توصل الباتث إلى أا طلبي الإعداديي لدلسع تا ير إعداعي 
 ل418: 2113 نعموا، عدرجي مقكولي و مستوياة متااوتي.
 داعيل تيث أظسرة نتائ  الدراسي أا درجي التا ير الإع2111تمادني  واوتلات مد نتائ  دراسي عياصرة و 

 لدب طلبي المرتلي الثانويي  انت دمن المتوس  المقكول تر ويا.
 أا أهمسا: النتائ  من مجموعي إلى الدراسي ل تيث ولصت2114كما اوتلات مد نتائ  دراسي التميمي  

 جيد.) الرابعي رشد  المرتلي اعن التر يي كليي في العر يي اللغي لسع طلبي لدب الإعداعي مستوب التا ير
 ليي الصيدلي  طالباةل تيث ولصت النتائ  إلى امتلام 2114واوتلات أيضا مد نتائ  دراسي وميس  

قرآنيي ، أما بالنسبي لطالباة  ليي القانوا و ليي الدراساة اللمستوب مرتاد من التا ير الإعداعي وطب ايسناا
 .التا ير الإعداعيفسن يمتل ن مستوب متوس  من 

 ل تيث أظسرة نتائ  الدراسي أا مستوب 2114دراسي ميسوا و وويلد و  بائلي   واوتلات  ذلك مد نتائ 
 مرتاد.  الاعت اري  التا ير على القدرة

 في تناولت الدراساة تلك أا الحاليي إلى الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تعليل ويمكن
الحاليي، تيث شملت  ل من دراسي "البميس"  الدراسي عيني عن مبتلاي تعليميي مستوياة من أفراداً  عينتسا

ودراسي "التميمي" عيني من الطلبي بالمرتلي الجامبيي، أما دراستي " ميسوا ووويلد و بائلي" و" عياصرة 
وتمادني " فقد تمثلت عينتسما في طلبي المرتلي الثانويي، أما دراسي " القيسي"  ت ونت عينتسا من طلبي 

الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي تيث  دراسي " ميسوا ووويلد  زب يع ولد المرتلي الإعداديي.
 مستواها ايسرة، تجع :في والمتمثلي ايسريي المتغيراة بعض عين العلالي و بائلي" هدفت إلى التعرف على
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بمدلني  الثانويي المرتلي تلاميذ لدب الاعت ارب  التا ير على بالقدرة الثقافي مستواها والاجتماعي، الالتصادي
التعرف على مستوب التا ير الإعداعي ودافبيي التعلع للطالباة  ورللي، أما دراسي "البميس" فقد هدفت إلى

. و النسبي يدواة الدراسي فقد استبدمت دراسي" عياصرة وتمادني طالباةالوالعلالي عين المتغيرين لدب 
، أما دراسي " ميسوا ووويلد و بائلي"  فقد استبدمت "اوتبار تورانس للتا ير الإعداعي صورة ايلااظ  أل

 الثقافي الاجتماعي الالتصادي المستوب  لائمي سماة التلميذ المكت ر لسيد وير الله، بالإدافي إلى مقياس
قياس دافبيي م، بالإدافي إلى مقياس التا ير الإعداعي لكيسرب تسنلذسرة،  ما استبدمت دراسي "البميس" 

 يعزب  . أما بالنسبي لذساليب الإتصائيي فقد تع استبدام عدة أساليب مبتلاي.  ما لدا عادلنورجالك التعلع
 .كل دراسي فيسا طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف هذا الاوتلاف أيضا

اة دلالي ]توجد فروق ع. مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الجيئية الثالثة والتي نصت على مايلي: 0.0
نش   التعلع التعلع ال لاستراتيجياةإتصائيي في استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي 

 الطور التعليميل.[-التبص -تل المشكلاةل تبعا لمتغير  الجنس-العص  الذهني  -التعاوني
لي إتصائيي في استبدام طلبي العلوم أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي عدم وجود فروق عاة دلا

تل -العص  الذهني  -بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي لاستراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني
 المشكلاةل تبعا لمتغير  الجنسل.

ولد يعود السكب في هذه النتيجي إلى رغبي الطلبي  الذ ور والإناث ل في تأكيد الذاة وتحقيق التاوق 
سي من  لا الطرفين؛ مما لنعكس على أدائسع ولال العمليي التعليميي التعلميي. لسذا للتزموا على تد الدرا

سواء باستبدام استراتيجياة التعلع النش  التي تجعلسع فاعلين ونشطين ولال تعلمسع، وتعطيسع فرصي 
 للبحث والاست شاف، واكتساب المساراة والمعارف وتسسل تعلمسع.

ثي هذه النتيجي إلى توافر ناس المعطياة في الكيئي التعليميي لسع، من ناتيي توفير ولد تعزو البات
المتطلباة والإمكانياة اللايمي من مصادر التعلع والوسائل وايجسزة التعليميي التي تساعد على تيسير 

و التميز من عسع نحالعمليي التعليميي التعلميي. ومن ناتيي أورب الاهتمام بالطلبي ع ورا وإنا ا والسعي لدف
 ولال توفير مناخ تر وي على لدر من العدالي والمساواة، ودعع الطالع التر وي لسع.

وأظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي عدم وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في استبدام طلبي العلوم 
تل -العص  الذهني  -اونيبالمدرسي العليا لذساتذة عورللي لاستراتيجياة التعلع النش  التعلع التع

 المشكلاةل تبعا لمتغير التبص ل.
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لد يعود السكب في علك إلى ييادة إدرام الطلبي في  لا التبصصين  العلوم الد يقي والعلوم الطكيبييل 
يهميي استراتيجياة التعلع النش ، ومدب فاعليتسا في تحقيق العدلد من الإيجاعياة في العمليي التعليميي 

 التعلميي.
ولد تعزب هذه النتيجي إلى ما لاتوته الباتثي من تمتد طلبي المدرسي العليا لذساتذة بشكل عام، 
وطلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بشكل وان بقدر من الاستقلاليي وتس بالمسؤوليي  نحو تعلمسع، 

 بكراة.المعارف والمما يجعلسع لبحثوا عن الطرق والاستراتيجياة التي تؤهلسع وتسسل لسع اكتساب 
ويمكن تاسير هذه النتيجي بأا الطالب في  لا التبصصين العلوم الد يقي والعلوم الطكيبييل مُدرم 
لدوره الإيجاعي والاعال في المول  التعليمي؛ فلا يمكنه تحقيق السدف ايساسي من العمليي التعليمي بالاعتماد 

تسمح له  لتعدب علك إلى استراتيجياة التعلع النش  التي على الطرق التقليديي  المحادرة والتلقين فق  عل
 بالبحث والاكتشاف والتجريب.

كما أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي عدم وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في استبدام طلبي العلوم 
تل -الذهني  العص  -بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي لاستراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني

 المشكلاةل تبعا لمتغير الطور التعليميل.
لد يعود السكككككككككككب في علك إلى تشككككككككككابه معطياة الكيئي التر ويي التي يبي  فيسا طلبي الطورين  المتوسكككككككككك  
والثانويل منذ عدايي التحالسع بالمدرسي، تيث نجد أا جميد أفراد العيني لد مروا عناس الإجراءاة لالتحالسع 

لت في معدلاة القكول  ل ل تبصكك  معدل لكول وان به وهي متقار ي نوعا مال، معالير بالمدرسكي وتمث
ئمي المترشككككككح ملا-الانتقاء تتع من ولال مقاعلي شككككككاويي لتقييع المترشككككككحين ومنسا  السيئي والسككككككلوم والسندام

 ي هو نوامالدراسككدوافد اوتيار مسني التعليع....ل.  ما وأا نوام -لمسني التعليع بما فيسا الودككبيي الصككحيي
سككنواةل،  4سككنواة  بكالوريا+ 4كلاسككيكي، و التوجه للمدرسككي  أسككتاع تعليع متوسكك  يعني أا مدة الت وين 

سككنواةل. وتعتكر السككني في  3سككنواة  بكالوريا+  3أما بالتوجه للمدرسككي  أسككتاع تعليع  انوي فمدة الت وين 
 لتبص  الذي لريده ليكوا هو تبصصه.كلا الطورين  جذي مشترم وفيسا يقوم الطالب باوتيار ا

 عاة فروق  وجود عدم النتائ  أظسرةل تيث 2112اتاقت نتائ  هذه الدراسي مد نتائ  دراسي "الكواردي"  
 إلى تعزب  النشكك  التعلع اسككتراتيجياة اسككتبدام درجي في والمشككرفين المعلمين إجاباة عين إتصككائيي دلالي
 ل495: 2119التبص . سماره، متغير



 الدراسة الميدانيةعرض ومناقشة نتائج                                     الخامسالفصل 

187 

 دلالي عاة ل تيث توصكككككككككككلت النتائ  إلى عدم وجود  فروق 2119واتاقت مد نتائ  دراسكككككككككككي "سكككككككككككماره"  
 العلوم تدريس في النشك  التعلع اسكتراتيجياة اسككتبدام لمعولاة والمعلماة المعلمين تقدلراة في إتصكائيي
إلى  تعزب  المدرسيي والكيئي الدراسيي والمادة والطلبي بالمعلع المتصكلي ايردنيي، المدارس في الثانويي للمرتلي
 المعلع. جنس

 دلالي عاة فروق  ل والتي أسكككككككككككارة عن نتائ  أهمسا وجود2111واوتلات مد نتائ  دراسكككككككككككي "الغامدي"  
 المشكككرفي توجه التي النشككك  التعلع اسكككتراتيجياة تول الدراسكككي عيني اسكككتجاباة متوسكككطاة عين إتصكككائيي
 الدوراة وعدد البكرة، سكككككككنواة عدد لمتغير وفقًا التدريس عند اسكككككككتبدامسا على العلوم معلماة التر ويي
 ل495: 2119  سماره،.التدريكيي

 دلالي عاة فروق  ل والتي  شككككككككات عن وجود2114كما اوتلات مد نتائ  دراسككككككككي "سككككككككعادة والرشككككككككيدي"  
 ال ليي. الدرجي في الجنس لمتغير تبعاً  النش ، التعلع في المعلع دور ممارسي لدرجي إتصائيي

 إتصككائيي دلالي عاة فروق  وجود إلى توصككلت ولد ( 2012 ) جادو واوتلات أيضككا مد نتائ  دراسككي أعو
 تحصككككيلي واوتبار النشكككك  التعلع يداء الذاتيي الااعليي مقياس على المعلمين الطلبي درجاة متوسكككك  عين

 ل111: 2114  سعادة والرشيدي،.التجريكيي المجموعي لصالح
الحاليي باوتلاف عيناتسا، تيث اعتمدة  الدراسكككي مد الدراسككككاة هذه نتائ  اوتلاف تاسكككير ويمكن

أعو جادو "على عيني طلبي في المرتلي الجامبيي، واعتمدة دراسي "الغامدي" على عيني المشرفاة.  دراسي "
لى الاوتلاف أيضككككككا إ يعزب  أما دراسككككككي "سككككككعادة والرشككككككيدي" ف انت عينتسا مكوني من معلمين وطلبي. ولد

 التعلع في يدوارهع والطلبي المعلمين ممارسككككككي درجي تحدلد اوتلاف هدف الدراسككككككي فمنسا من هدفت إلى
المتغيراة  دراسككي "سككعادة والرشككيدي"، ومنسا من هدفت إلى  من عدد دككوء في نورهع، وجسي من النشكك ،
 في لسع ايكاديمي والتحصيل الطلبي لدور الذاتيي الااعليي تنميي في النشك  التعلع اسكتراتيجياة أ ر تقصكي

 في التر ويي المشكككككككرفي دور على التعرف التر ويي  دراسكككككككي "أعو جادو". ومنسا من هدفت إلى العلوم كليي
 ايسكككككككاليب وتحدلد النشككككككك  التعلع اسكككككككتراتيجياة بعض اسكككككككتبدام مجال في العلوم معلماة أداء تطوير

 بعض اسكككككتبدام في مجال العلوم معلماة أداء لتطوير التر وياة المشكككككرفاة تسكككككتبدمسا التي الإشكككككرافيي
 لبعض العلوم معلماة اسككككككككتبدام دوا  تحول التي المعولاة على النشكككككككك  والتعرف التعلع اسككككككككتراتيجاة
 النشكك   دراسككي "الغامدي". و النسككبي يدواة الدراسككي فقد اسككتبدمت دراسككي "أعو جادو" التعلع اسككتراتيجياة

التر وي واعتمدة المنس  شكككككبه التجريكي. أما  الإرشكككككاد مادة في ليتحصكككككي واوتبار الذاتيي الااعليي مقياس
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 هذا الاوتلاف أيضككككا يعزب  بالنسككككبي لذسككككاليب الإتصككككائيي فقد تع اسككككتبدام عدة أسككككاليب مبتلاي.  ما لد
 .كل دراسي فيسا طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف

عاة دلالي  ] توجد فروق  نصت على ما يلي:والتي . مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الجيئية الرابعة 0.0
-إتصائيي في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنس

 الطور التعليميل[.-التبص 

م و أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي أنه لا توجد فروق في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العل
 بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنسل. 

ي التي أا السكب يعود إلى تشابه طكيعي الكيئي التر ويي، والاجتماعيي والثقافييمكن تاسير هذه النتائ  ب      
، فما هو متوفر دراستسع وت وينسع ؛ فالطلاب لتعردوا لناس الوروف أ ناءيبي  فيسا أفراد عيني الدراسي

ن بالإدافي إلى التعاوا والتااعل عين الطلاب من  لا الجنسي.للذ ور متوفر للإناث واصي في مجال التعليع
ولال القيام عبعض اينشطي أ ناء الحص  الدراسيي، و ذلك انجاي المسام المطلو ي من طرف ايستاع في 

 تص  ايعمال التطكيقيي  البحوث في مجموعاة مكوني من ع ور وإناث.

 أا يمكن  )ايفراد جميد عند نجده( البشريي الناس في الإعداي  امن أا الإنسانيي النوريي وترب 
 وتاجياتسع عواتسع تحقيق نحو مدفوعين ايفراد يا والاجتماعيي الناسيي الشروط توافرة ما إعا لتحقق
 موجودة كامني فطريي لدرة يعتكر الإعداعي التا ير أا جيلاورد وتورانس يعتكر كما .الناسيي سلامتسع و لوغ
 فعالي تالي في موجودة وهي الاعت ار، على القدرة امتلام فسو مبتلاي، بمستوياة ول ن إنساا، كل لدب
الاجتماعيي والالتصاديي،  مد الكيئي متين بشكل مرتبطي وهي ايعمار، جميد وفي ايشبان، جميد عند

 اتجاهاة في الانطلاق على لادر الا ري، والتصلب التعصب من وال تر عقلي عطاء هو والإعداي
 أنثى، أو ع را كاا سواء الجميد عند لتحقق الغموض، وإجلاء فرن الاست شاف أمامه تضاع  متشببي
 ل211: 2115البوف. عودالي و ن يروق، عقدة ناسه عن لنزي أا بشرط ول ن

كما يمكن إرجاي علك إلى المرتلي العمريي التي يكوا فيسا الطلبي ولال ت وينسع في المدرسي العليا لذساتذة، 
لا ل بقولسا :114: 2114تيث ت وا أعمارهع متقار ي وليس عينسا تااوة  كير. وهذا ما أكدته "ليدوم"  

ي العمليي يعتكر العمر متغيرا مسما ف ، تيثيمضي التا ير الإعداعي عناس الوتيرة في  ل المراتل العمريي
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فقدراة التا ير الإعداعي تستمر في النمو تتى العشرين سني وتستمر في النمو فيما بعد تسب  ....الإعداعيي
 .مرتلي النمو وتسب التعليع الذي لتلقاه الارد

بي العلوم بالمدرسي لوأظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي وجود فروق في مستوب التا ير الإعداعي لدب ط
 العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  التبص ل لصالح تبص  العلوم الد يقي.

وترجد الباتثي سكب هذه النتيجي إلى ما لاتوته ولال الزياراة الميدانيي وولال تطكيق الاوتبار، 
بار لى أنشطي الاوتتيث لاتوت أا معوع طلبي العلوم الد يقي  اا لدلسع تس بالمسؤوليي نحو الإجابي ع

أكثر من طلبي العلوم الطكيبيي،  ما  انوا على لدر  كير من الدلي والصرامي في الالتزام عتعليماة اوتبار 
التا ير الإعداعي.  ما لاتوت الباتثي اهتمامسع وشغاسع ال كير في التعرف على الاوتبار وطريقي الإجابي 

ها؛ إرسال نتائجسع لمعرفي لدراتسع ومحاولي تنميتسا وتطوير عليه و ذا طريقي تصحيحه؛ مما دفعسع إلى طلب 
 تيث شكل هذا تافزا للإجابي بشكل دليق ومودوعي، مما ساهع في تاولسع على طلبي العلوم الطكيبيي.

 يب  لاويمكن تاسير هذه النتيجي بأا مستوب التا ير الإعداعي يبتل  من طالب إلى آور، فسو 
ما لدل على أا الإعداي سمي متوفرة في  ل فرد إلا أنسا تتغير من فرد لآور فردا لوتده أو مجتمعا ما. م

 عناءا على الاروق الارديي عينسع. 
 ويي  ي تتوفر له الوروف والبكراة والموال  التر  أاأا  ل فرد لولد مكدعا وينبغي النوريي الإنسانيي  فترب 

 ل262: 2115دة،يصل إلى ألصى نمو ممكن ويؤدي إلى أفضل أداء متولد.  سعا
فالمقصود عسذا أا ل ل طالب من طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي لدرة على الإعداي يبتل  عسا عن 
غيره باوتلاف الاروق الارديي عينسع،  ما وأا هنام جملي من العوامل والصااة التي لد تؤ ر عليسا بالسلب 

 أو الإيجاب.
نتائ  العدلد من الدراساة أشارة إلى وجود عدة عوامل وصااة ل أا 1: فقرة2112تيث أكد "الزغلول"  

 تؤ ر سلبا أو إيجابا في التا ير الاعت اري وتتمثل في الآتي:
الصااة الشبصيي : مثل المروني والمبادرة والحساسيي للمثيراة والجلد والدافبيي والاستقلاليي والمزاجيي، -

لذلن يمتايوا بمثل هذه البصائ  هع أكثر لدرة على الإعداي وتأكيد الذاة والا اهي والسيطرة. فايفراد ا
 والاعت ار.



 الدراسة الميدانيةعرض ومناقشة نتائج                                     الخامسالفصل 

190 

المحاكاة : إا تقليد الآورين والتقيد باينماط السلو يي السائدة لدلسع يقلل من فرن الاعت ار والإعداي لدب -
تطوير السلوم  يالارد . أما الميل إلى الاستقلاليي والتميز وعدم الاكتراث بآراء الآورين من شأنه أا يسسع ف

 الاعت اري لديه.
فايفراد الذلن  ،الرلابي : تو ر طكيعي الكيئي التي لنشأ فيسا ايفراد على تطور لدراة التا ير الاعت اري لدلسع-

لنشئوا في عيئاة مشددة تمتاي بالتسل  والنقد وعدم إفساح الحريي للتعكير عن الا ر والرأي يكونوا ألل لدرة 
 على التا ير الاعت اري مقارني بايفراد الذلن لنشئوا في الكيئاة التي تقدم التشجيد والدعع لسع.

والتشجيد  والتعليع التي تقوم على التقكل والتسامح والدععأساليب التر يي والتعليع : تعمل أساليب التر يي -
وإتاتي الارصي للمتعلع في الحوار والمنالشي وإعداء الرأي على تعزيز السلوم الاعت اري لديه، في تين 
 ايساليب التي تقوم على التلقين وتقديع المعلوماة الجاهزة تحد من هذا السلوم. 

ummary/LnoqS3Q4Lrs-https://lakhasly.com/en/viewل 
كما أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي أنه لا توجد فروق في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم 

 بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير الطور التعليميل.
ا لذساتذة، يوتعزو الباتثي هذه النتيجي إلى تشابه الوروف التي لتعاي  فيسا طلبي المدرسي العل

سواء داول المدرسي أو وارجسا. فأغلكسع طلبي وارجيين من ولاياة مبتلاي ويقيموا بالإلاماة الجامبيي 
أما بالنسبي لداول المدرسي فسع لتعايشوا دمن نوام داولي موتد  السلكيي. بأوداعسا سواء الإيجاعيي أو

فيسا ملزموا عتطكيقه واتترامه. بالإدافي إلى تشابه الإطار العام للكرنام  الت ويني الذي لتلقاه الطلبي ولال 
 ا ت وينسع في  لا الطورين المتوس  والثانوي؛ تيث الارق عينسما سني واتدة فق . فالوروف التي لتعايشو 

 فيسا تميل للجمود والسيطرة نوعا ما، مما يقلل القدرة الإعداعيي لدلسع. 
ل في دراسي لسا عتحليل الوروف التي تؤدي إلى الإعداعيي العاليي Roe,1953  " "آا روتيث أشارة 

ؤلاء ه والإنتاج الاائق عند  لاث مجموعاة من العلماء، استبلصت من دراستسا وجود ولائد مت ررة في تياة
جميعاً، سواء ما لتعلق بالجو المدرسي ومعاملي المدرسين لسع، أو المحي  العائلي وايسري ومعاملي الوالدلن، 
هذه الولائد توسر رعايي ايسرة والمدرسي وعنالتسما بالمكدعين بطرائق مباشرة وغير مباشرة، وتشجيد جسود 

ي تياتسع، مشكلاة المبتلاي التي يصادفونسا فهؤلاء أ ناء طاولتسع في  يفيي تل الموال  التي تواجسسع وال
وفي الولت ناسه إتاتي أككر لدر من الحريي ومروني التا ير، وعدم لمد تريتسع، وتجنب العقاب، وتزالد 
التشجيد،  ل هذه المؤشراة من لكل الوالدلن والمؤسساة التعليميي تؤدي إلى إكساب الطال ايسلوب العام 
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ادر على التاوق والإنجاي، ويكاي أا نشير إلى أا عيني  رول أفادة بأا معلمي لحياة العالع المكدي، الق
العلوم  الايزياء ال يمياءل  انوا يعطونسع  أي تلاميذهعل فرصاً واسعي للتجريب واوتبار أف ارهع في المعامل، 

زوا بالدرجي  وغرس الثقي في ناوسسع، وتنميي الاتجاه نحو التجريب والتدريب العلمي و اا المعلموا لر 
 ل115: 1892جاعر، . ايساس على إيصال الطالب إلى ال يفيي التي لتقن عسا العمل
 مجموعي إلى الدراسي ل تيث ولصت2111اتاقت نتائ  هذه الدراسي مد دراسي عياصرة وتمادني  

لإعداعي ير اأهمسا: عدم وجود فروق في متوسطاة أداء طلبي المرتلي الثانويي على اوتبار التا  النتائ  من
 تعزب لمتغير الجنس. ووجود فروق عين متوسطاة أفراد عيني  الدراسي تعزب لمتغير التبص . 

ل تيث أسارة النتائ  عن عدم وجود فروق 2115واتاقت نتائ  هذه الدراسي مد دراسي عودالي و ن يروق  
 عين الذ ور والإناث في القدرة على التا ير الإعداعي.

معنويي في  فروق ل تيث أظسرة نتائ  الدراسي وجود 2114لدراسي مد دراسي وميس  واتاقت نتائ  هذه ا
 .مستوب التا ير الإعداعي في دوء الاوتصان  العلمي، الإنسانيل ولصالح الاوتصان العلمي

ل تيث أظسرة نتائ  الدراسي عدم وجود 2114عينما اوتلات مد نتائ  دراسي "ميسوا ووويلد و بائلي"  
 لذسرة. الثقافي باوتلاف المستوب  الدراسي عيني لدب الاعت اري  التا ير على القدرة في إتصائيا دالي فروق 

 دلالي عاة فروق  وجود نتائجسا إلى أشارة ل تيث2114كما اوتلات مد نتائ  دراسي "والد أعو ندي"  
 .الذ ور لصالح وعلك أنثىل، – ع ر   النوي لمتغير تبعاً  العيني أفراد لدب الإعداعي التا ير في إتصائيي

ل تيث أسارة النتائ  عن وجود فروق عين الذ ور والإناث في 2113واوتلات مد نتائ  دراسي نعموا  
 التا ير الإعداعي لصالح الإناث.

إتصائيا عين  فروق دالي ل تيث أسارة النتائ  عن وجود1451واوتلات  ذلك مد نتائ  دراسي الزالدي  
ي الضابطي والتجريكيي في التطكيق البعدي لمقياس التا ير الاعت اري لصالح متوس  درجاة المجموع

 المجموعي التجريكيي بعد دب  التحصيل القكلي. 
ل والتي أشارة إلى وجود فروق دالي إتصائيا في درجاة اوتبار 1428واوتلات  ذلك مد نتائ  الطاهر  

كيي، وجود التطكيق البعدي لصالح المجموعي التجريالتا ير الاعت اري للمجموعتين التجريكيي والضابطي في 
فروق دالي إتصائيا في درجاة اوتبار التا ير الاعت اري للمجموعي التجريكيي للتطكيق القكلي والبعدي لصالح 

 التطكيق البعدي.
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 في تناولت الدراساة تلك أا الحاليي إلى الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تعليل ويمكن

الحاليي، تيث شملت  ل من دراسي "نعموا "  الدراسي عيني عن مبتلاي تعليميي مستوياة من أفراداً  عينتسا
ودراسي "أعو ندي" عيني من طلبي المرتلي الإعتدائيي، أما دراسي "الطاهر" ودراسي "الزالدي" ت ونتا من عيني 

على عيني من تلاميذ المرتلي من طلبي المرتلي المتوسطي، أما دراسي "ميسوا ووويلد و بائلي" اشتملت 
الثانويي. أما بالنسبي للمنس  فقد اعتمدة  ل من دراسي "أعو ندي" و"الزالدي" و دراسي "الطاهر" على المنس  

الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي تيث هدفت دراسي " ميسوا ووويلد  يعزب  شبه التجريكي. ولد
 مستواها ايسرة، تجع :في والمتمثلي ايسريي المتغيراة بعض ينع العلالي و بائلي" هدفت إلى التعرف على

 بمدلني الثانويي المرتلي تلاميذ لدب الاعت ارب  التا ير على بالقدرة الثقافي مستواها والاجتماعي، الالتصادي

 لورللي، وهدفت دراسي "الطاهر" إلى معرفي أ ر تطكيق آلياة عرنام  الجودة التعليميي المعتمد من إديكس
 اينشطي، المشاريد التعليميي الصغيرة، الاوتباراة القصيرةل في تنميي لدراة التا ير الاعت اري وييادة 

 الاعت اري  التا ير تنميي في النش  التعلع أ ر معرفي التحصيل الدراسي، أما دراسي "الزالدي" فقد هدفت إلى

التقليديي، ولد هدفت  بالطريقي مقارني المتوس  الثالث الص  طالباة لدب العلوم بمادة الدراسي والتحصيل
 طلبي لدب الطموح ومستوب  السككي العزو من بكل الإعداعي التا ير علالي "أعو ندي" إلى تحدلد .دراسي

 وممارسي امتلام درجي وتحدلد الاعتدائي، أما دراسي "نعموا" هدفت إلى  ياس والسادس البامس الص 

 درجي الإعداعي و تحدلد التا ير إعتدائي لقدراة الرابد والبامس الص  دمن الإعتدائيي المدرسي تلاميذ

الجزائريي.  الإعتدائيي المدرسي تلاميذ لدب هذه القدراة تنميي في الجزائري  التر وي  مساهمي مكوناة النوام
لمكت ر لسيد او النسبي يدواة الدراسي فقد استبدمت دراسي " ميسوا ووويلد و بائلي"  لائمي سماة التلميذ 

استبدمت دراسي لذسرة،  ما  الثقافي الاجتماعي الالتصادي المستوب  وير الله، بالإدافي إلى مقياس
"نعموا" اوتبار تورانس للتا ير ايعداعي صورة ايلااظ  أل بالإدافي إلى مقياس تحدلد أ ر مكوناة النوام 

ورانس ا دراسي "أعو ندي" فقد اعتمدة على اوتبار تالتر وي في تنميي لدراة التا ير الإعداعي للمتعلمين. أم
للتا ير الإعداعي ومقياس العزو السككي من إعداد الباتث ومقياس مستوب الطموح ايكاديمي للمرتلي الثانويي 

 19من إعداد صلاح أعو ناهيي. و النسبي لدراسي "الطاهر" فقد اعتمدة تصميع عرنام  مت امل لتضمن  
 باستبدام الباتثي اوتباراة لصيرةل. أما دراسي "الزالدي" فقد لامت 3-ي تعليميمشرو  2-نشاط تعليمي

 بالتعلع درست فقد الضابطي المجموعي أما التجريكيي، للمجموعي ل والطالي الشغل   وتدة في النش  التعلع
 تع تيث ؛ الباتثي لكل من إعداده تع الذي الدراسي التحصيل لاوتبار المجموعتاا وأوضعت ،التقليدي
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 وتع ل ب   الائي لتورانس الإعت اري  التا ير واوتبار و باته؛ صدله من والتأكد وتقنينه، دبطه بعد تطكيقه
 يعزب  أما بالنسبي لذساليب الإتصائيي فقد تع استبدام عدة أساليب مبتلاي.  ما لد.و عدياً  لكلياً  تطكيقسما

 .كل دراسي فيسا طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف هذا الاوتلاف أيضا

اة دلالي ] توجد فروق عوالتي نصت على ما يلي:مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الجيئية الخامسة  .0.0
لمدرسي ايصاليل لدب طلبي العلوم با-المروني-إتصائيي في مستوب توافر مساراة التا ير الإعداعي الطلالي

 .الطور التعليميل [- التبص-العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير  الجنس
توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب توافر مساراة  أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي أنه لا

 ايصاليل  لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير-المروني-التا ير الإعداعي الطلالي
  الجنسل. 

أصبح هنام هام  من الحريي والاناتاح على مصادر المعرفي ل ل أنه ويمكن تاسير هذه النتائ  ب
 من الذ ور والإناث، مما وفر لسع ناس الحووظ في اكتساب المعارف والبكراة على تد سواء.

ولد ترجد الباتثي هذه النتيجي إلى أا طلبي المدرسي العليا لذساتذة مستموا بالتحصيل أكثر من 
زهع واهتمامسع في الحياة العمليي التي هع مقكلوا عليسا. مما لتطلب منسع الإعداي،  ونسع يصكوا جل تر ي

عذل الجسد لتحقيق النجاح والحصول على شسادة تؤهلسع لشغل منصب العمل. ولسذا نجد الطلبي سواء  انوا 
 ".عإنا ا أم ع ورا يكتاوا بالحاظ للحصول على العلاماة الجيدة. وهذا ما لؤ د عبارة "بضاعت ع ردة إليك

 شرطًا ليست التحصيل في العاليي ال ااءة أا ل بقولسا: 21-18 :2111وأكدة علك  الكلوشي  
 غير مؤشرًا يعتكر واسترجاعسا المعلوماة تعلع إا" : بقوله تورانس لؤ ده ما وهذا الإعداي، لتحقيق أساسيًا
 في المرمولي إلى مكانتسع المكدعين العلماء من كثير لتوصل لع لماعا :ياسر لد وهذا ،" للإعداي كاف  
 تقدلراة على تصلوا المكدعين الطلاب معوع أا البحوث نتائ  ...وتؤ د.الشائعي المدرسيي الكيئي

 الدراسي. التحصيل في دبياي أو متوسطي

كما أظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب توافر مساراة 
ايصاليل لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا -المروني-الإعداعي الطلاليالتا ير 

 لمتغير التبص ل لصالح تبص  العلوم الد يقي.
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يث" هنام ت ويمكن تاسير هذه النتيجي بأا مساراة التا ير الإعداعي تبتل  من طالب إلى آور،
قوم على لدراة أساسيي توجد عند جميد ايفراد عدرجاة اتااق عين العلماء على أا السلوم الإعداعي ي

 ل418: 2111ة ومبتلاي". الحريري، متااوتي، ويمكن ييادتسا والتغيير فيسا بأساليب عدلد

بما معناه أا هذه المساراة  الطلالي والمروني وايصاليل عندما تجتمد تعطينا ما يسمى بالتا ير الإعداعي، 
متااوتي التوافر فيما عينسا عند الشب  الواتد،  ما تتغير من فرد لآور عناءا وعليه فإا هذه القدراة هي 

على الاروق الارديي عينسع. ومعنى هذا على سكيل المثال:إعا  اا شب  ما يمتلك مستوب عال في مسارة 
ذفراد لالطلالي ليس بالضرورة أا يمتلك ناس المستوب في مسارة المروني أو ايصالي. و ذلك ايمر بالنسبي 

 فيما عينسع  الاروق الاردييل.

وتاسر الباتثي سكب هذه النتيجي  بما لاتوته ولال الزياراة الميدانيي وولال تطكيق اوتبار التا ير 
الإعداعي، تيث لمست نوي من المسؤوليي والجديي عند معوع طلبي العلوم الد يقي في إجابي على أنشطي 

اة الاوتبار.  ما لاتوت الباتثي اهتمامسع ال كير بمعرفي الاوتبار الاوتبار، تيث  انوا التزاما عتعليم
وطريقي الإجابي عليه و ذا طريقي تصحيحه؛ تيث شكل هذا تافزا للإجابي بشكل دليق ومودوعي، مما 

 ساهع في تاولسع على طلبي العلوم الطكيبيي.
راة ائيي في مستوب توافر مساوجود فروق عاة دلالي إتص وأظسرة النتائ  المتعلقي عسذه الارديي عدم

ايصاليل لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا -المروني-التا ير الإعداعي الطلالي
 لمتغير الطور التعليميل.

ولد ترجد الباتثي هذه النتيجي إلى التشابه ال كير في الكيئي التعليمي، والاجتماعيي والثقافيي التي 
المدرسي العليا، و ذا توافر ناس الوروف والارن، تيث لتمتعوا بمميزاة لا تصر لسا، يبي  فيسا طلبي 

ومن عينسا أنسع لتلقوا ت وينا عو مستوب عالي على ألدي أساتذة أكااء،  ما لدلسع ميزة العمل المضموا 
 ذلك  ،تيث بعد نسايي السداسي ايول يمضي الطالب عقد عينه و ين ويارة التر يي لضماا منصب عمله

توفير البدماة الجامبيي من نقل وإطعام وإلامي. أما بالنسبي للسلكياة فسي تسب نورهع تتمثل في صعو ي 
بعض المواد،  ثافي الكرنام ، نوام الامتحاناة وطرق التقويع والنقطي الإلصائيي. فالطلبي في  لا الطورين 

 أو سلكيي ويتعايشوا معسا.المتوس  والثانوي؛ لواجسوا ناس الوروف سواء  انت إيجاعيي 
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ل والتي أظسرة عدم وجود فروق عاة دلالي إتصائيي 2119واتاقت نتائ  هذه الدراسي مد دراسي عزوي  
القياس  ايصاليل في-المروني-عين متوسطاة درجي الذ ور والإناث في لدراة التا ير الاعت اري  الطلالي

 البعدي للمجموعي التجريكيي.

ل تيث أسارة عن نتائ  أهمسا عدم وجود فروق عاة دلالي 2111عياصرة وتمادني  كما اتاقت مد دراسي 
 إتصائيي في متوسطاة أداء الطلبي على  ل مسارة من مساراة التا ير الإعداعي تعزب لمتغير الجنس.

 على التعرف إلى ل والتي هدفت2111واوتلات نتائ  هذه الدراسي مد دراسي الحداعي والالالي والعليي  
 التطكيقيي والعلوم التر يي بكليي العلميي ايلسام في المعلمين الطلبي لدب الإعداعي التا ير مساراة توب مس
 الطلبي درجاة متوس  عين إتصائيي دلالي عاة فروق  تجي، تيث أسارة النتائ   عن  وجود مدلني –

 وعدم الإناث، لصالح إناثل– ع ور الجنس  لمتغير تبعاً  الإعداعي التا ير مساراة مستوب  في المعلمين
– التبص  كيمياء لمتغير تبعاً  والنالد الإعداعي التا ير مساراة مستوب  في إتصائياً  دالي فروق  وجود
 .أتياءل -فيزياء

ل والتي أظسرة وجود فروق عاة دلالي إتصائيي 2111كما اوتلات مد دراسي الحداعي والحمادي وموار  
المجموعي الضابطي ومتوسطاة درجاة طالباة المجموعي التجريكيي في عين متوسطاة درجاة طالباة 

التطكيق البعدي لاوتبار التا ير الإعداعي في  ل المساراة  طلالي، مروني، أصاليل لصالح المجموعي 
 التجريكيي.

ل تيث توصلت إلى نتائ  أهمسا وجود فرق دال إتصائيا عين متوسطي 2118ودراسي غليوا والصكري   
طالباة المجموعتين الضابطي والتجريكيي في التطكيق البعدي لمساراة التا ير الاعت اري   الطلالي،   درجاة

 المروني، ايصالي،....ل  ل على تدة ومساراة التا ير الاعت اري  كل لصالح المجموعي التجريكيي.

 مرتاعي عين إتصائيي دلالي عاة فروق  ل تيث أسارة على نتائ  أهمسا وجود2114ودراسي ردواا  
 لصالح ل أصالي ،مروني ،طلالي   الاعت اري  التا ير لدراة في المعرفي الدافد ومنباضي المعرفي الدافد

 المرتاعين

ل والتي  شات عن وجود فروق عاة دلالي إتصائيي في متوس  درجاة الاوتباراة 2114ودراسي ولياي  
القكليي والبعديي في التا ير الإعداعي ولدراته  الطلالي، المروني، ايصاليل  في  ل من المجموعتين 
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لتجريكيتين جموعتين االتجريكيتين، و ذا فروق دالي إتصائيا عين متوس  نتائ  الاوتباراة البعديي للم
 والمجموعتين الضابطتين لصالح المجموعتين التجريكيتين.

 في تناولت الدراساة تلك أا الحاليي إلى الدراسي مد الدراساة هذه نتائ  اوتلاف تاسير ويمكن
الحاليي، تيث شملت  ل من دراسي "ولاي"  الدراسي عيني عن مبتلاي تعليميي مستوياة من أفراداً  عينتسا

اسي " الحداعي والالالي والعليي" عيني من طلبي المرتلي الجامبيي، أما دراسي "غليوا والصكري " ودراسي ودر 
"الحداعي والحمادي وموار" فقد اشتملتا على عيني من تلاميذ المرتلي الثانويي، أما دراسي "ردواا" فقد 

عتمدة  ل من دراسي "الحداعي ايساسي. بالنسبي للمنس  فقد ا  الرابد الص  طلبي من ت ونت من عيني
 يعزب  والحمادي وموار" و دراسي "غليوا والصكري " ودراسي "ولياي"  على المنس  شبه التجريكي. ولد

الاوتلاف أيضا إلى اوتلاف هدف الدراسي تيث هدفت دراسي "غليوا والصكري " إلى التعرف على فاعليي 
 انويي،اراة التا ير الاعت اري لدب طالباة المرتلي الثالعص  الذهني بأسلوب التعلع التعاوني في تنميي مس

 مساراة مستوب  على التعرف إلى القسع العلمي، في مقرر ال مياء. وهدفت دراسي "الحداعي والالالي والعليي"
تجي.  مدلني – التطكيقيي والعلوم بكليي التر يي العلميي ايلسام في المعلمين الطلبي لدب الإعداعي التا ير
  الردا، الصفيي الكيئي وعوامل المعرفي الدافد من كل علالي على التعرف إلى دراسي "ردواا" وهدفت

 عيني لدب أصاليل مروني، ،طلالي   الاعت اري  التا ير بقدراة ل التجانس الصعو ي، التنافس، الاتت ام،
معرفي أ ر اينشطي ايساسي،  ما هدفت دراسي "الحداعي والحمادي وموار" إلى  الرابد الص  طلبي من

الإ رائيي في تنميي التا ير الإعداعي لدب طالباة الص  ايول  انوي. وهدفت دراسي "ولياي" إلى التحقق 
من فاعليي عرنام  مقترح لتعليع التا ير في تنميي التا ير الإعداعي لدب عيني من المتطوعين من طلبي 

تمل سي "غليوا والصكري" اوتبار التا ير الاعت اري المشالجامعي. و النسبي يدواة الدراسي فقد استبدمت درا
وتحسس المشكلاةل واعتمدة  والتااصيل، وايصالي، والمروني، على المساراة البمسي الآتيي:  الطلالي،

دراسي "ولياي" عرنام  مقترح لائع على مجموعي من اينشطي والاستراتيجياة وايدواة الإ رائيي واوتبار 
  أل اللاويي الصورة تورانس الإعداعي. واستبدمت دراسي "الحداعي والالالي والعليي" اوتبارتورانس للتا ير 

 تطب أعو فؤاد العر يي إلى ترجمه والذي ايصاليل – المروني – الإعداعي الطلالي التا ير مساراة لقياس
 أعده والذي وفيشر لاريز الصفيي الكيئي . واعتمدة دراسي "ردواا" مقياس( 1976 )سليماا الله وعكد
 الله عكد العر يي للكيئي أعده والذي لتورانس التا ير الاعت اري  واوتبار والعملي، ال يلاني العر يي للكيئي

أما دراسي "الحداعي والحمادي وموار" . الباتث إعداد من المعرفي الدافد ومقياس ،تطب أعو وفؤاد سليماا



 الدراسة الميدانيةعرض ومناقشة نتائج                                     الخامسالفصل 

197 

اعي التا ير الإعداعي واستبدام اوتبار تورانس للتا ير الإعدفقد تع تصميع أنشطي إ رائيي لتنميي مساراة 
 يعزب  الصورة الشكليي  بل. أما بالنسبي لذساليب الإتصائيي فقد تع استبدام عدة أساليب مبتلاي.  ما لد

 .كل دراسي فيسا طبقت التي والوروف الكيئي لاوتلاف هذا الاوتلاف أيضا

 استنتاج عام:

 -العلالي عين استبدام استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني ل ش  عنهدفت الدراسي الحاليي ل 
تل المشكلاةل ومستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي -العص  الذهني 

ومن ولال الجانب النوري للدراسي تع التعرف على متغيراة الدراسي وما  ،بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي
، لاارليا الارتباطي لتعلق عسا، ومن أجل تحقيق السدف من هذه الدراسي تع الاعتماد على المنس  الوصاي

لاعتماد ا تيث شملت عيني الدراسي طلبي العلوم الد يقي والعلوم الطكيبيي بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي. وتع
استبدام  على أداتين تمثلتا في استكياا استراتيجياة التعلع النش  واوتبار التا ير الإعت اري لسيد وير الله. و 

بدام و عد اوتبار فردياة الدراسي أظسر التحليل الإتصائي باست ايساليب الإتصائيي المناسبي ل ل فرديي،
     النتائ  التاليي: (SPSS V. 22)عرنام  الحزمي الإتصائيي للعلوم الاجتماعيي 

العص   -لا توجد علالي ارتباطيي دالي إتصائيا عين استبدام استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاوني -
 تل المشكلاةل ومستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي.-الذهني 

العص   -لعليا لذساتذة عورللي استراتيجياة التعلع النش   التعلع التعاونييستبدم طلبي العلوم بالمدرسي ا -
 تل المشكلاةل عدرجي  كيرة.-الذهني 

 مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي المدرسي العليا لذساتذة عورللي منباض. -

 ستراتيجياةلالا توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في استبدام طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي  -
ور الط-التبص -تل المشكلاةل تبعا لمتغير  الجنس-العص  الذهني  -التعلع النش   التعلع التعاوني

 التعليميل.

ساتذة اعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذلا توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب التا ير الإعد -
 الطور التعليميل [. -عورللي تبعا لمتغير  الجنس 
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توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب التا ير الإعداعي لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة  -
 عورللي تبعا لمتغير التبص ل.

ايصاليل -نيالمرو -وب توافر مساراة التا ير الإعداعي الطلاليلا توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مست -
 الطور التعليميل.-لدب طلبي العلوم بالمدرسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير الجنس

ايصاليل -المروني-توجد فروق عاة دلالي إتصائيي في مستوب توافر مساراة التا ير الإعداعي الطلالي -
 رسي العليا لذساتذة عورللي تبعا لمتغير التبص ل لصالح تبص  علوم د يقي.لدب طلبي العلوم بالمد

 لسا توصلت يالت الحدلثي النتائ  أهميي وتتلب  في تطكيقييو  نوريي أهمييتوصلت الدراسي إلى 
 التشجيد يسالتدر  وطرق  المناه  وتطوير تبطي  على والقائمين المستمين من تستدعي والتي الدراسي، هذه
 ودعع الجامدة، دييالتقلي الطرق  عن والتبلي النشطي، الاستراتيجياة باستبدام الإعداعي والتا ير الاعداي على

 تساعد أنسا كما ،وتدلثي جدلدة لدراساة عدايي نقطي الدراسي هذه تعتكر تيث الحدلثي، التعلع أساليب وتاعيل
 مسؤولين باعتبارهع لطلبيل وأهميتسا وفاعلي، للتعلع مميزة استراتيجياة على والتأكيد النش  التعلع  قافي نشر في
 استراتيجياة يبمودوع المستمين والباتثين للطلبي تدلث بمرجد المكتبي تزويد إلى بالإدافي تعلمسع، عن

 أورب  اةدراس لإجراء الدراسي في المستبدمي ايدواة استعمال يمكن كما. الإعداعي والتا ير النش  التعلع
 .اللاتقي للدراساة سابقي كدراسي واعتمادها

 ما للي:ب توصي الباتثيوفي دوء نتائ  هذه الدراسي 

 العص   -الاهتمام باستبدام استراتيجياة التعلع النش  و صاي واصي استراتيجياة التعلع التعاوني
 تل المشكلاةل والتي تساعد على تنميي الإعداي.-الذهني 

  ايجواء الإعداعييعتوفير الاهتمام توصيي ايساتذة والمسؤولين التر ويين على درورة. 
 العص   -درورة تضمين استراتيجياة التعلع النش  و صاي واصي استراتيجياة التعلع التعاوني

 تل المشكلاةل في عرام  ت وين طلبي المدارس العليا لذساتذة.-الذهني 
 :آفا  بحثية

  استراتيجيي التعلع التعاوني في تنميي مساراة التا ير الإعداعيدراسي فاعليي. 
  عداعيالإالتا ير  القدرة علىدراسي لمعرفي أ ر استراتيجيي تل المشكلاة على تنميي إجراء. 
 النالد  يرالتا مثل ايورب  العليا التا ير مساراة تنميي في دراسي أ ر استبدام العص  الذهني. 
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   تدريكي لائع على التعلع النش  في تنميي مساراة التا ير الإعداعيدراسي فاعليي عرنام 

  دراسي و حث عرام  لتنميي الإعداي ل افي الائاة العمريي، تناسب المجتمد الجزائري بمتغيراته
 المبتلاي، والوروف المحيطي به.
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 المصادر والمراجع: قائمة

 أولا: المصادر:
 القرآا ال ريع.-
 السني النكويي.-

 ثانيا: المراجع:
 المراجع باللغة العربية:-
 وائل للطباعي دار ،1 ط المشكلاة، ل تل2119غساا   لوس  ،لطي و تسين محمد،  ،أعو ريا  -1

 .ايردا عماا، النشر والتوييد ،
 علع مادة في الطلبي تحصيل في المشكلاة تل استراتيجيي استبدام ل أ ر2113مي   ،أعو عواد -2 

 محافوي في العلمي الثانوي  الثاني الص  طلبي على تجريكيي نحوها "دراسي واتجاهاتسع وايرض ايتياء
 ، رسالي ماجستير، سوريا."دمشق ريف

 ، دار الكدايي ناشروا ومويعوا، عماا ايردا.1ل الإعداي التر وي، ط2119إيماا محمد   ،أعو غر يي -5
ل التا ير الإعداعي وعلالته بكل من العزو السككي ومستوب الطموح 2114والد محمود   ،أعو ندي -4

 لدب تلاميذ الصاين البامس والسادس الاعتدائيين، رسالي ماجستير، الجامعي الإسلاميي، السعوديي.
 العلوم تحصككيل في النشكك  التعلع اسككتراتيجياة بعض اسككتبدام ل فعاليي2113أمال سككعد سكيد   ،أتمد -3

 الاعتدائي السككادس الصكك  تلاميذ لدي النشكك  التعلع نحو والاتجاه الحياة مدي التعلع مساراة بعض وتنميي
 .142-121، ن ن5ل الجزء162ل، العدد 54السعوديي، مجلي  ليي التر يي، المجلد  العر يي بالممل ي

 مساراة تنميي في التعاوني التعلع اسكككتراتيجيي اسكككتبدام ل أ ر2115أتمد صكككبحي لوسككك    ،ايسكككتاع -6
غزة، رسالي ماجستير، جامعي  شمال بمحافوي الجغرافيا مبحث في العاشكر الصك  طلبي لدب النالد التا ير

 اييهر، غزة.
بعض  تنميي في الذهني العصككككككك  إسكككككككتراتيجيي اسكككككككتبدام أ رل 2118مراد هاروا سكككككككليماا   ،ايغا -4

عشككر، رسككالي ماجسككتير، الجامعي  الحادي الصكك  طلاب لدب الدماغ جانكي في الريادككي التا ير مساراة
 الإسلاميي، غزة.

 التا ير تنميي في المشكككككككلاة تل طريقي اسككككككتبدام ل أ ر2111محمود محمد عكد ال ريع   ،آل  نه -9
الإسككلاميي، مجلي أبحاث  ليي التر يي  الثانوياة في السككادس الصكك  طلاب الاقه لدب مادة في الاسككتدلالي
 .214-169ل، ن ن5ل، العدد 11المجلد ايساسيي، 
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 الصكككك  طلاب تحصككككيل في النشكككك  للتعلع اسككككتراتيجيتين تطكيق ل أ ر2111محمد يياد   ،ايسككككطل -8
النالد، رسالي ماجستير، جامعي الشرق ايوس  للدراساة العليا،  تا يرهع تنميي وفي التاريخ مادة في التاسكد
 ايردا.

 تنميي في النشككككك  للتعلع اسكككككتراتيجيتين اسكككككتبدام ل أ ر2114فاطمي علياا عكد الرتمن   ،ايشكككككقر -11
الإسلاميي بغزة، رسالي ماجستير، الجامعي  ايساسي السادس الص  طالباة لدب بالعلوم الحياتيي المساراة

 .غزة
جامعي دمشق، ل،ملتقى طلاب TTCTل اوتباراة تورانس للتا ير الإعداعي  2118الااعوري   ،ألسع -11

 ، متككاح على الراب :21:19،السكككككككككككككككاعككي 2121مككارس  24منتككدب  ليككي التر يككي، تككاريخ الزيككارة السكككككككككككككككككت 
https://www.kau.edu.sa/GetFile.aspx?id=185982&fn=jjj.pdf 

والنشر،  للتدريب العر يي المجموعي، ايف ار صناعي وفن الذهني العصك  ل2015منال  ، البارودي -12
  مصر.

 التأور مشكككككككككلي علاج في ودورها التعاوني التعلع ل اسككككككككتراتيجيي2114عكد الرياق   ،باللموشككككككككي -15
د توراه،  أطروتيالوادي،  ولايي عوغزالي صكككككالح بمتوسكككككطي تجريكيي دراسكككككي:الريادكككككياة مادة في الدراسكككككي

 ، الجزائر.-أم الكوالي–جامعي العر ي عن مسيدي 
التعلع التعاوني في تحسكككككككككككين لدراة المتعلمين في مادة لواعد  ل فاعليي2114عكير إعراهيع   ،بباري  -14

 عناةل، رسككككالي ماجسككككتير، جامعي-اللغي العر يي للصكككك  السككككادس بمرتلي ايسككككاس محليي جكل أولياء عنين
 السوداا للعلوم والت نولوجيا، السوداا.

ل جودة الحيككاة وعلالتسككا بككالتا ير الإعت ككاري ودافبيككي الانجككاي ايكككاديمي لككدب 2121نبيمككي   ،عرابح -13
 ي د توراه، جامعي المسيلي، الجزائر.أطروتطلبي الجامعي، 

ل التواصكككككل التر وي وعلالته بكل من التعلع النشككككك  وعاداة العقل المنت  لدب 2118تمزة   ،عر اة -16
 عليع الثانوي، أطروتي د توراه، جامعي المسيلي، الجزائر. تلاميذ السني الثالثي من الت

 التا ير مساراة تنميي أسككككككاليب الإسككككككلاميي التر يي معلمي ممارسككككككي والد ل2111مريع   ،الكلوشككككككي -14
عماا، رسكككالي ماجسكككتير،  سكككلطني في ايسكككاسكككي التعليع مرتلي من الثانيي الحلقي طلبي تدريس في الإعداعي

 عماا.جامعي مؤتي، سلطني 
 الاعداعيي التا ير مساراة تنميي في التعاوني التعلع اسككككككككككككككتراتيجيي ل أ ر2114مراد   ،عن عمارة -19

 بمدلني تجريكيي دراسكككككي"المتوسكككككطي المرتلي تلاميذ لدب الريادكككككيي و الكدنيي التر يي تصكككككي ولال الحر يي
 .91-68ل، ن ن29سطيف"، مجلي العلوم الإنسانيي والاجتماعيي، العدد 

 التا ير مساراة تنميي في التعاوني التعلع اسككككككككككككتراتيجيي اسككككككككككككتبدام ل أ ر2119مراد   ،عن عمارة -18
 دراسكككككي:المتوسكككككطي المرتلي تلاميذ لدب والريادكككككيي الكدنيي التر يي تصكككككي ولال والحر ي العام الإعداعي



قائمة المصادر والمراجع   

 

203 

ورللي،  ي د توراه، جامعي لاصككككككككدي مر احأطروتسككككككككطيف،  مدلني دككككككككواتي - الماء رأس - ب ميدانيي
 الجزائر.

ل مسككتوب الطموح وعلالته بالقدرة على التا ير الإعداعي 2115تميدة، عن يروق البياشككي   ،عودالي -21
ل، 13لد ، المجوالتعليمييمجلي البحوث التر ويي  لدب طلبي ما بعد التدرج ماسككككككككككككتر، ماجسككككككككككككتير، د توراهل،

 .212-191ل، ن ن: 18العدد 
 تل المشكلاة استراتيجيي من كل استبدام فاعلييل 2118محمد تسين عكد الله   ،ترهالا -21

الثانويي، مجلي العلوم التر ويي،  لطلاب المرتلي الإعداعيي ال تابي مساراة تطوير في التقليديي والطريقي
 .84-91ل، ن ن2ل، العدد 21المجلد 

ل مستوب التا ير الإعداعي لطلبي لسع اللغي العر يي في  ليي 2114دياء عكد الله أتمد   ،التميمي -22
 .32-1ل، ن ن 49اعن رشد، مجلي  ليي الآداب، العدد 

ل دراسي تقييميي للكرنام  التعليمي المستحدث في الريادياة ودورها في تنميي 2114نوراة   ،تيلالي  -25
 دراسي ميدانيي عولايي سطيف، رسالي ماجستير، جامعي فرتاة عباس سطيف، الجزائر.  التا ير الإعداعي:

 ل علع الناس التر وي، دار النسضي العر يي، القاهرة، مصر.1892عكد الحميد جاعر   ،جاعر -24
 العر يي، النسضكككككككي دار ،1والمنس ، ط التا ير تعليع في لراءاة ل1884جاعر  الحميد عكد ،جاعر -23

 مصر.
 عمليي وتبطي  تنايذ ومساراة العامي التدريس ل طرق 2112  عكد السكككككككككلام عكد الرتمن ،جامل -26

 . ايردا عماا، والتوييد، للنشر المناه  دار ،5 ط التدريس،
ل أ ر توظيف بعض اسككككتراتيجياة التعلع النشكككك  في تدريس العلوم على 2112مروة عدناا  ،الجدي -24

 تنميي المساراة الحياتيي لدب طلبي الص  الرابد في محافوي غزة، رسالي ماجستير، جامعي اييهر، غزة.
 الإماراة العين، الجامعي، ال اتب دار تطكيقاة، و مااهيع التا ير: ل تعليع1888فتحي   ،جرواا -29

 .المتحدة العر يي
اتاالاة دوليي، لوانين، مراسككككككككككككككيع، لراراة وآراء، مقرراة،  -الجريكدة الرسككككككككككككككميكي للجمسوريكي الجزائريي -28

ل، ن 56الجزائر، العدد  رايس،  مراد عئر الرسكككككككككميّي، ل، المطبعي2116 -مناشكككككككككير، إعلاناة و لاغاة
 .29-1ن
رنام  تدريكي مقترح لائع على اسككككككككككككتراتيجياة التعلع ل فاعليي ع2114سكككككككككككميي تلمي محمد   ،الجمل -51

النشككككك  في تنميي مساراة التدريس الإعداعي لدب معلمي الريادكككككياة في مرتلي التعليع ايسكككككاسكككككي، رسكككككالي 
 ماجستير الجامعي الإسلاميي، غزة.

 ، دار الشروق للنشر والتوييد، عماا. 1ل تدريس مساراة التا ير، ط2115سعادة   ،جودة -51
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 تحصككيل في التعاوني التعليع إسككتراتيجيي اسككتبدام فاعليي ل2111محمد  أسككامي ميرفت ،يحيى ت  -52
طول رم، رسككككالي ماجسككككتير،  مدلني في نحوها واتجاهاتسع الريادككككياة في ايسككككاسككككي السككككابد الصكككك  طلبي

 فلسطين. ناعلس، جامعي النجاح الوطنيي،
ل فعاليي اينشكككككككطي الإ رائيي 2111داود عكد المالك، الحمادي عكد الله، موار ندب طاهر  ،الحداعي -55

في تنميي التا ير الإعداعي لدب طالباة الصك  ايول  انوي في الجمسوريي اليميني، المجلي العر يي لتطوير 
 .115-94ل، ن ن1التاوق، العدد 

ل مسكككككككككتوب 2111تغريد عكد الله   ،العلييو هناء تسكككككككككين،  ،الالاليو داود عكد المالك،  ،الحداعي -54
مساراة التا ير الإعداعي لدب الطلبي المعلمين في ايلسكككككككككام العلميي في  ليي التر يي والعلوم التطكيقيي، 

 .34-54ل، ن ن5المجلي العر يي لتطوير التاوق، العدد 

 ، دار الا ر ناشروا ومويعوا، ايردا.1ل تر يي الإعداي، ط2111رافدة   ،الحريري  -35
ل فاعليي التعلع التعاوني على النتاجاة الانيي في مادة ال رافيك لطلبي 2112نجلاء وضير   ،تساا -56

 .311-498ل، ن ن92ل، العدد 21لسع التر يي الانيي، مجلي  ليي التر يي ايساسيي، المجلد 
ل اتجاهاة المدرسكين نحو استبدام استراتيجيي 2111ياسكمين محمود   ،ونوسو  علي سكعود، ،تسكن -45

التعلع التعكاوني في التكدريس"دراسككككككككككككككي ميكدانيكي في مكدارس التعليع الثكانوي بمحكافوكي اللاع يكي"، مجلي جامعي 
 .215-188ل، ن ن11ل، العدد 55تشرين للبحوث والدراساة العلميي، المجلد  

 في التقني المعسد طلبي تحصككيل في الذهني العصكك  أسككلوب فاعليي ل2115  هاشككع وولي ،تسككين -59
 .594-543ل، ن ن64  البصرة،العدد أدب مجلي ،الريادياة مادة
ل اسككككككتراتيجياة معاصككككككرة في تنميي التا ير الإعداعي، دار جليس الزماا 2111سككككككامح   ،الحطيباة -58

 للنشر والتوييد، عماا، ايردا.
ل عنككاء اوتبككار القككدرة على التا ير الإعكككداعي 2111عكككد المسككدي   ،جواد، و وجكككداا جعار، الحكككام -41

-211ل،ن ن24ل، العدد 4اللاوي لدب طلبي جامعي بغداد، مجلي البحوث التر ويي والناسككككككككككيي، المجلد 
259. 
 ، دار الحامد1التر ويي، ط الإدارة في معاصككككرة ولضككككايا وظائ ( 2007 ) تسككككن محمد ،تماداة -41

 .ايردا للنشر،
 أطاال لدب الإعداعي التا ير تنميي في تعليمي عرنام  أ ر ل1886لوس    مصطاى نسى ،الحموي  -42

 . عماا ، ايردنيي الجامعي منشورة، غير ماجستير رسالي الرودي، في الثانيي السني
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ل مدب تأ ير اسكككتبدام اسكككتراتيجيي تل المشككككلاة في تدريس مادة علع 2116فاطمي مبتار   ،تميد -54
ل، ن 3الناس لتنميككي التا ير الإعككداعي لككدب طلاب المرتلككي الثككانويككي عليكيككا، مجلككي  ليككاة التر يككي، العككدد 

 .159-114ن
ل الإعداي من منوور ت املي، مكتبي اينجلو المصككككريي، القاهرة، 1884مصككككري عكد الحميد   ،تنورة -44

 مصر.
ل فاعليي إدارة الصكككككك  باسككككككتراتيجيي التعلع التعاوني في تنميي التا ير الإعداعي 2116عليي   ،ولياي -43

صككككككككالح ولايي  ن غليوي لطلاب السككككككككني الثالثي  انوي في تل المسككككككككائل الايزيائيي: دراسككككككككي تجريكيي عثانويي ع
 سطيف، رسالي ماجستير، جامعي فرتاة عباس سطيف.

ل فككاعليككي عرنككام  مقترح لتعليع التا ير في تنميككي التا ير الإعككداعي لككدب الطلبككي 2114عليككي   ،ولياي -46
 ،الجزائر.2ي د توراه، جامعي محمد لمين دباغين سطيف أطروتالجامعيين، 

التا ير الإعكداعي وعلالتكه عدافبيي التعلع لدب طالباة بعض ل 2114 شككككككككككككككيمكاء علي  ،وميس -44
 .41-61ل، ن ن2 العكدد  ل،4  المجلكد ،مجلي علوم التر يي الرياديي، كلياة جامعي باعل

 التعلع إسككككككتراتيجيي ل فعاليي2114مسككككككعودة   ، وتدلدةو مسككككككعودة،  ،السككككككلام عكدو أسككككككماء،  ،وويلد -49
للعلوم الإنسككككككككانيي  FMS، مجلي الدراسككككككككاة العلميي الدراسككككككككي التحصككككككككيل مسككككككككتوب  تحسككككككككين في التعاوني

 .255-216ل،ن ن11والاجتماعيي، العدد 
 ل بحوث ناسيي وتر ويي، عالع ال تب، القاهرة، مصر.1891سيد   ،وير الله -48

ل أ ر ايسككككاليب التر ويي في التا ير الإعداعي العرالي وعلالته عبعض 1886غسككككاا سككككالع   ،الدالني -31
 جامعي بغداد، العراق. أطروتي د توراه غير منشورة، المتغيراة،

ل تطوير مساراة التا ير الإعداعي: تطكيقاة على عرنام   ورة، 2119مؤيد أسككعد تسككين   ،دناوي  -31
 ، عالع ال تب الحدلث، إر د، ايردا.1ط

 .ال تب، القاهرة، مصر ، عالع1التعاوني، ط التعلع ناس علع ل2113مصطاى   محمد ،الدلب -32

ل  تأ ير استراتيجيي تل المشكلاة على تعلع 2119دعاء   ،المومنيو نزار،  ،الويسيو علي،  ،الدلري  -35
بعض المساراة ايسككككككككاسككككككككيي بكرة القدم والإعداي الحر ي لدب طلاب مدرسككككككككي اللاتين في محافوي عجلوا، 

 .361-328ل، ن ن5ل، العدد 23مجلي المنارة، المجلد 
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ل ا ر استبدام التعلع التعاوني في 2111انتوار فاروق   ،اليأسو أياد علي،  ،محمودو صااء،  ،عنوا  -43
ل، 14إكسكككككككككاب بعض المساراة ايسكككككككككاسكككككككككيي بالريشكككككككككي الطائرة، مجلي الرافدلن للعلوم الريادكككككككككيي، المجلد  

 .31-56ل، ن ن36العدد 

 طلاب لدب بالتا ير الاعت اري  وعلالتسما الصكككفيي والكيئي المعرفي ل الدافد2114وسكككام   ،ردكككواا -33
 غزة. الرابد، رسالي ماجستير، جامعي اييهر، الص 

ل فاعليي وتدة تعليميي مقترتي لتنميي التا ير الإعداعي باسككككتبدام 2112تاتع أتمد محمود   ،رفاعي -36
ل، ن 23العصككككككككككككك  الذهني في تصكككككككككككككميع وإعداد نماعج اللانجيري، مجلي بحوث التر يي النوعيي، العدد  

 .451-412ن

 علع مادة تدريس في وأ رها الذهني العصكك  ل اسككتراتيجيي2114البشككير مصكككطاى  تميدة  ،الرليق -34
ل، جامعي المدلني 22ل، العدد 9الثانويي، المجلد  المرتلي طلاب لدب الدراسكككككككككي لتنميي التحصكككككككككيل الناس

 العالميي، ماليزيا.

ل أ ر التعلع النشكككككك  في تنميي التا ير الاعت اري والتحصككككككيل الدراسككككككي بمادة 1451فاطمي   ،الزالدي -39
العلوم لدب طالباة الصككككك  الثالث المتوسككككك  بالمدارس الحكوميي بمدلني مكي المكرمي، رسكككككالي ماجسكككككتير، 

 جامعي أم القرب، السعوديي.

ر لتا ير العلمي_التا ير التأملي_التا يل التا ير وأنماطه_ا2113سسى   ،عكد ال ريعو رعد ،  ،يرولي -38
 ، دار المسيرة للنشر والتوييد والطباعي، عماا. 1النالد_التا ير المنطقي، ط

مككككككارس  28تككككككاريخ الزيككككككارة الا نين ل العوامككككككل المؤ رة في التا ير الاعت ككككككاري، 2112الزغلول   -61
-https://lakhasly.com/en/view، مكككككككككتككككككككاح عككككككككلكككككككككى الكككككككككرابكككككككك : 21:51،السككككككككككككككككككككككاعككككككككي 2121

summary/LnoqS3Q4Lr. 

ل تقنين اوتبار تورانس للتا ير الاعت اري الشككككككككككككل  بل على الطلاب 1451عكد الرتماا   ،يمزمي -61
ي د توراه، جامعي أم القرب، أطروتالصكككككع ودكككككعاف السكككككمد في المرتلي المتوسكككككطي بمنطقي مكي المكرمي، 

 السعوديي.
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ل دراسي والد تدريس التر يي الإسلاميي للمرتلي الثانويي 2112محمد  عن محسن عن جمعاا ،الزهراني -62
في دكوء اسكتراتيجياة التعلع النش  من وجسي نور المشرفين التر ويين، رسالي ماجستير، جامعي الطائ ، 

 السعوديي.
ل أهميي العصككككككككك  الذهني  إسكككككككككتراتيجيي تعليميي في تطوير التا ير الاعت اري 2112مليكي   ،يوالي -65

لدب متعلمي السككككككككني الثانيي من التعليع المتوسكككككككك  في مادة علوم الطكيعي والحياة، رسككككككككالي ماجسككككككككتير غير 
 منشورة،  ليي العلوم الإنسانيي والاجتماعيي، جامعي سعيد دتلب، الكليدة.

تطكيقي  مثال :التلاميذ لدب ال ااياة ت وين في المشكككككككلاة تل طريقي ل2119 صككككككباح  ،سككككككاعد -64
 ظل في الجزائر في التر ويي المسكككككالي مبكر اعتدائي، البامسكككككي للسكككككني والت نولوجيي العلميي التر يي لمادة

-211ل، ن ن2ل، العدد 9،المجلد  14/12/2119بسكككككككرة، ويضككككككر محمد جامعي الراهني، التحدياة
214. 
ل أ ر استبدام التعلع النش  في تحصيل طلاب الص  الثالث 2111عمار طعمي جاسع   ،الساعدي -63

-248ل، ن ن51المتوس  في الريادياة وميلسع نحو دراستسا، مجلي البحوث التر ويي والناسيي، العدد 
512. 
 الاسكككتقرائي لدب والتا ير التحصكككيل في الدور لعب إسكككتراتيجيي أ ر ( 2009 ) فدوب  عرلاا ،سكككالع -66
 .العليا، ايردا للدراساة ايوس  الشرق  جامعي ايساسي، رسالي ماجستير، الثالث الص  طلبي
، دار الرايي للنشككككككككككككككر والتوييد ايردا، 1ل التا ير _المااهيع واينماط، ط2111وتام   ،سككككككككككككككحيماة -64

 عماا.
 .عماا، ايردا للنشر، وائل دار ،1 الإعداي، ط في مقدمي ل2112  هالل دياارور، نالس -69
 المرتلي في والطلبي المعلمين ممارسككي ل درجي2114جودة أتمد، الرشككيدي فاطمي جمال  ،سعادة  -68

ل، ن 4ل، العدد 44نورهع، دراساة العلوم التر ويي، المجلد   وجسي من النش  التعلع في يدوارهع الثانويي
 .118-83ن
القدرة على التا ير الاعت اري بالتحصككككككككككككيل الدراسككككككككككككي دراسككككككككككككي ل علالي 1881سككككككككككككعد الله الطاهر   -41

 سيكولوجيي، دلواا المطكوعاة الجامبيي، الجزائر.
 .عماا، ايردا دار الشروق، ،2ط الاجتماعيي، الدراساة تدريس أساليب ل2111  محمد ،السكراا -41
ل أ ر العصكككككككككككككك  الذهني في ايداء التعكيري والتا ير الإعداعي عند 2118هدب محمد   ،سككككككككككككككلمكاا -24

 .541-514ل، ن ن124طالباة الص  البامس ايدعي، مجلي الآداب، العدد  
 لتنميي ال ورة عرنام  مساراة بعض اسككككككتبدام ل فاعليي1454عكد العزيز جاعر يوير   ،السككككككلمي -45

الاعتدائي،  الصككك  السكككادس لتلاميذ الحدلث مادة في الإعداعي التا ير و الدراسكككي التحصكككيل على التا ير
 رسالي ماجستير، جامعي أم القرب، السعوديي.
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قارني "دراسي م ل اسكتراتيجياة التنويع الاناعالي وعلالتسا بحل المشكلاة2113هناء عباس   ،سكلوم -44
مدلني دمشكككق"، رسكككالي ماجسكككتير، جامعي على عيني من طلاب المرتلي الثانويي وطلاب المرتلي الجامبيي ب

 دمشق، سوريا.

 ايلراا في تدريس إسكككككتراتيجيي وفق على التعاوني التعلع اسكككككتبدام ل أ ر2116فداء أكرم   ،سكككككليع -43
 .42-23ل، ن ن41ل، العدد 12القدم، مجلي الرافدلن للعلوم الرياديي، المجلد  كرة مساراة تعلع
 معلمي لدب النشكك  التعلع اسككتراتيجياة اسككتبدام ومعولاة ل والد2119نواف أتمد تسككن   ،سككماره -46

-448ل، ن ن4ل، العدد 43ايردا، دراسككككككككككككككاة العلوم التر ويي، المجلد   في الثانويي للمرتلكي العلوم
484. 
 التعكير لتدريس الذهني العصككك  طريقي اسكككتبدام أ ر ل2116عكد ر ه هاشكككع عكد ر ه   ،السكككميري  -44
الجامعي  غزة، رسكككالي ماجسكككتير، بمدلني ايسكككاسكككي الثامن الصككك  طالباة لدب الإعداعي التا ير تنميي في

 الإسلاميي، غزة.
ل في TRIZل فاعليي عرنام  مقترح في التر يي الكيئيي في دكككوء نوريي تريز 2118لطفيي   ،الشكككاهي -49

رياض ايطاال بمحافوي جدة، رسكككالي د توراه، جامعي أم تنميي التا ير الإعداعي لطال ما لكل المدرسكككي في 
 القرب، السعوديي.

 تعلع صكككككعو اة علاج في المشككككككلاة تل إسكككككتراتيجيي أ ر ل2111محمد   رمضكككككاا عماد ،شككككككير -48
 غزة. اييهر، ماجستير، جامعي رسالي ايساسي، الثامن الص  طلبي لدب الريادياة

 .القاهرة، مصر المصريي، اينجلو مكتبي ،1 وتطكيقاته، ط الاعت ار ل1888  محمد أعو ،الشرلاوي  -91
ل فاعليي اسككككككتبدام اسككككككترتيجياة التعلع النشكككككك  في تنميي مساراة 2112منصككككككور محمد   ،الشككككككريف -19

سكككككككككككككالي ر  التا ير الإعداعي في الاتجاه التنويمي لمادة التر يي الانيي لدب تلاميذ الصككككككككككككك  الرابد الاعتدائي،
 جامعي طيبي، السعوديي.ماجستير، 

، مطابد دار 1ل نوريي المنومي، ط1898وليل محمد تسكككككككككن، محمود وضكككككككككير  اظع   ،الشكككككككككماي -92
 الشؤوا الثقافيي العامي، بغداد، العراق.

، الإدارة العامي للتر يي 1إسكككتراتيجيي في التعلع النشككك ، ط 111ل 2111ماشكككي عن محمد   ،الشكككمري  -95
 عوديي.والتعليع بمنطقي تائل، الس

ل أ ر اسكككككتبدام اسكككككتراتيجيي الصككككك  النشككككك  على تحصكككككيل طلبي 2116وتام محمد نكساا   ،صكككككقر -94
الصك  البامس ايسكاسكي في مادة الريادكياة في مدلني ناعلس واتجاهاتسع نحو تعلمسا، رسكالي ماجستير، 

 جامعي النجاح الوطنيي، ناعلس.
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ل أ ر تطكيق نوكككام الجودة التعليميكككي في تنميكككي لكككدراة التا ير 2119مسكككدي عن أتمكككد   ،الطكككاهر -39
الاعت اري وييادة التحصككيل الدراسككي لدب طلاب الصكك  ايول المتوسكك  بمدلني سككيساة بالمنطقي الشككر يي، 

 رسالي د توراه، جامعي أم القرب، السعوديي.

ل فاعليي التدريس باسكككتراتيجياة التعلع النشككك  في إكسككككاب طلبي 2119وائل عكد السادي   ،العاصككككي -96
الصكك  الثاني ايسكككاسكككي المعرفي الوطنيي والحياتيي، مجلي الجامعي الإسككلاميي للدراسكككاة التر ويي والناسكككيي، 

 .131-153ل، ن ن1ل، العدد 24المجلد 
ي اسككككككككككككككتبكدام عرنكام  في اللعب على تنميي التا ير ل فعكاليك2114فؤاد عككده مقككل غكالكب   ،العكامري  -94

 الاعت اري لدب أطاال الرودي بمدلني تعز، رسالي ماجستير، جامعي صنعاء.
 ماككاهيع – الريككادككككككككككككككيككاة ل تعليع2014نككاجي، العزاوي رتيع لونس  رو   عبككاس ،ايمير عكككد -99

 .عماا والتوييد، للنشر اليايوري العلميي ،دار 1الطبعي ،-التطكيقاة استراتيجياة_
 الإعداعي بالتا ير وعلالتسا الدماغيي السكككككيطرةل 2113يهريي، العجيلي صكككككباح تمزة   ،عكد الحق -98
الديمغرافيي، المجلي ايردنيي في العلوم التر ويي،  المتغيراة بعض دوء في ايردا في الجامعاة طلبي لدب

 .234-258ل، ن ن2ل، العدد 11المجلد 
 مصر. ، دار الصحابي للتراث، طنطا،1ل التر يي وصناعي الإعداي، ط2113تسن  ،عكد العال -81
ي إسككككتراتيجي ، المودككككوي:المنتدب التعليمي: المعلع لدوة إعداعييل 2111جاد مصككككطاى   ،عكد الاتاح -81

، السككككاعي 12/15/2121، تع الاطلاي عتاريخ pm 12:36 02111 21الإ نين لونيو  العصكككك  الذهني،
 https://teacher-role-models.mam9.com/t69-topic، متاح على الراب : 25:34

ار ، د-المعولاة وآلياة المواجسي–ل الإعداي في التر يي العر يي 2114محمد فويي   ،عكد المقصكككككود -82
 الثقافي للنشر والتوييد، القاهرة، مصر.

 في التدريس ل مااهيع2112  تمادنه محمد محمود سككككككاري تمادنه محمد، تسككككككين والد ،عكيداة -58
 الحدلث للنشر والتوييد،ايردا. ال تب عالع ،1استراتيجياة،ط-أساليب-الحدلث:طرائق العصر

 نقل المعرفي  في الذهني العصككككك  أسكككككلوب اسكككككتبدام أ ر ل2115وآوروا  جاسكككككع علي ،العكيدي -84
 .95العدد والالتصاد، الإدارة مجلي،الرافدلن فري شاري فلسطينلمصرف  في تالي دراسي
 عند الذهني العصكككككك  إسككككككتراتيجيي ل أ ر2112سككككككوادي   عكود، سككككككالع أمير محمد علي ،العكيدي -83

 ل.211ايدعي، مجلي ايستاع، العدد  الرابد الص  طلاب لدب التباعدي التا ير تنميي في التعكير تدريس
 لاسكككككككتبدام الدنيا ايسكككككككاسكككككككيي المرتلي معلمي ل إدرام2111  صكككككككالح الرتمن عكد نعمي ،عدوي  -86

لحع، رسكككككالي ماجسكككككتير،  عيت محافوي في ومبيقاتسا الريادكككككياة تدريس في المشككككككلاة تل إسكككككتراتيجيي
 جامعي القدس، فلسطين.
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ل فاعليي بعض اينشككككككككككككككطي العلميي في تنميي لدراة التا ير 2119هنيدة تسككككككككككككككن عكد الله   ،عزوي -84
الاعت اري لدب عيني من أطاال الرودكككككككككككي في مدلني مكي المكرمي، رسكككككككككككالي ماجسكككككككككككتير، جامعي أم القرب، 

 السعوديي.
، عماا ،الصااء دار ،1الاعال، ط التدريس في الحدلثي الاستراتيجياة (2008) علي محسن ،عطيي -89

 ايردا.
ل تجسيز المعلوماة وعلالتسا بالقدرة على تل المشكلاة لدب 2118مصعب محمد شبباا   ،علواا -88

 طلبي المرتلي الثانويي، رسالي ماجستير، الجامعي الإسلاميي، السعوديي.
 ني،التعاو  التعلع عنواا المحادككرة: ل الدورة التدريكيي المعلع المتجدد:2114عائشككي جاسككع   ،العلي -111

 يت.التوجيه الاني العام للالتصاد المنزلي، ال و  ويارة التر يي: الإدارة العامي لمنطقي الاروانيي التعليميي،
 تدريس في النشككككك  التعلع اسكككككتراتيجياة بعض اسكككككتبدام تنوي فاعليي (2007) السادي عكد ،علي -111

 عماا، بسكككككلطني الثانويي المرتلي طلاب لدب الالتصكككككاد دراسكككككي نحو والاتجاه التحصكككككيل الالتصكككككاد على
 .98-61ل، ن ن121العدد  التدريس، وطرق  المناه  في دراساة
ل مسكككاراة مكككا وراء المعرفكككي وعلالتسكككا بكككالقكككدرة على التا ير الإعكككداعي وتكككل 2115فكككارس   ،علي -112

 المشكلاة لدب تلاميذ المرتلي الثانويي، رسالي ماجستير غير منشورة، جامعي الجزائر.
ل أ ر اسككككتبدام التعلع التعاوني في تحصككككيل طلاب الصكككك  2112محمد جعار وداعي الله   ،علي -115

 ايول  انوي واتتااظسع بمادة الايزياء بمحليي جكل أولياء، رسالي ماجستير، جامعي البرطوم، السوداا.
لي الالتصكككاد المنز ل فاعليي اسكككتبدام التعلع التعاوني في تدريس 2119أمل عكد الله محمد   ،عمدة -114

على تنميي مساراة التا ير الاعت اري لدب تلميذاة الصكك  السككادس الاعتدائي، رسككالي ماجسككتير، جامعي أم 
 القرب، السعوديي.

 التا ير تنميي في الذهني العصكككك  مدول اسككككتبدام ل أ ر2112شككككموي نكساا مصككككطاى   ،عمر -113
غزة، رسككككككككالي  لطاي شككككككككمال في محافوي السككككككككابد طالباة لدب الجغرافيا مادة في والتحصككككككككيل الإعداعي

 ماجستير، جامعي اييهر، غزة.
التا ير الإعداعي لدب طلاب  ليي التر يي جامعي السكككككوداا  ل2114عوض الإمام سكككككليماا   ،عمر -611

للعلوم والت نولوجيا وعلالته عبعض المتغيراة، رسككككككككككالي ماجسككككككككككتير، جامعي السككككككككككوداا للعلوم والت نولوجيا، 
 السوداا.

ل فاعليي استبدام أسلوب التعلع التعاوني في إكساب المااهيع 2119وائل عكد الاتاح   ،عواد -114
 العلميي وتنميي مساراة التا ير النالد لدب طلاب المرتلي الإعداديي، رسالي ماجستير، جامعي الزلاييق.
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ل درجي التا ير الإعداعي لدب طلبي المرتلي الثانويي 2111عرهاا   ،تمادني و محمد ، ،عياصكككككككككرة -119
ل، 18ل، العدد  24في مدلني ار د في ايردا، مجلي جامعي النجاح لذبحاث العلوم الإنسككككككككككككككانييل، المجلد  

 .2621-2381ن ن 
 ل فاعليي العصككككككك  الذهني بأسكككككككلوب التعلع2118فوييي ناجي   ،الصككككككككري و أيهار محمد،  ،غليوا  -118

التعككاوني في تنميككي مسككاراة التا ير الاعت ككاري لككدب طككالبككاة المرتلككي الثككانويككي في مقرر ال ميككاء، المجلككي 
 .94-29ل، ن ن1العر يي لتطوير التاوق، العدد 

 ، اليونسكو.-استراتيجياة التعلع النش -ل التعلع النش 2112بسمي   ،فاعور -111
 عماا، والتوييد، للنشككككككككر أسكككككككامي دار ،1 ط رفي،المع الناس علع ل2010السادي   عكد، فبري  -111

 ايردا.

 فورماةل في التحصكككيل الدراسكككي والتا ير 4matل فعاليي نوام 1451ندب تسكككن إلياس   ،فلمباا -112
الاعت اري لطالباة الصكككك  الثاني الثانوي بمكي في مادة اللغي الانجليزيي، رسككككالي د توراه، جامعي أم القرب، 

 السعوديي.
ل فاعليي التعلع التعاوني في تحصككككككككككيل الطلاب وتنميي 2111سككككككككككالع عن علي سككككككككككالع   ،القحطاني -115

-84ل، ن ن14اتجاهاتسع في الدراسككككككككككاة الاجتماعيي بالمرتلي المتوسككككككككككطي، مجلي  ليي التر يي، العدد 
124. 
 لمتر صي الت وين المسنيمعولككككاة تنميككككي القدرة عككككلى التا يككككر الإعداعككككي  ل2114  صليحي ،ليدوم -114

، -سككككككطيف-، رسككككككالي ماجسككككككتير، جامعي فرتاة عباس-دراسككككككي ميدانيي عولايي سككككككطيف  -تسككككككب آرائسع 
 الجزائر.

 آلياة طلبي تحصكككيل في الذهني العصككك  اسكككتراتيجيي اسكككتبدام أ رل 2115علي   ،ال سكككاب -113
نحوها، مجلي جامعي النجاح  واتجاهاتسع الوطنيي التر يي مسكككككككككككككاق ايردنيي في الجامعاة في التر يي

 .2136-2151ل، ن ن11ل، العدد 24لذبحاث، المجلد 

الصككااء للطباعي  دار ،1 ط النالد، الإعداعي التا ير مساراة تنميي ل2008  شككاكر سككوسككن ،مجيد -116
 .عماا، ايردا والنشر والتوييد،

ل علالي إسككتراتيجيي تل المشكككلاة عتنميي التا ير الإعداعي ولال تصككي 2115نسككيمي   ،محكو ي -114
سكككككككككككني عولايي باتني"، رسكككككككككككالي  18"دراسكككككككككككي ميدانيي على تلاميذ المرتلي الثانويي التر يي الكدنيي والريادكككككككككككيي

 باتني.-معسد علوم وتقنياة النشاطاة الكدنيي والرياديي، جامعي الحاج لبضر ماجستير،
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 الاجتماي علع تدريس في التعاوني التعلع اسككككككتبدام ل أ ر2113  الاتاح عكد جمعي آمال ،محمد -119
الثانويي، رسكككالي ماجسكككتير، جامعي  المرتلي طلاب لدب الاجتماعيي المساراة بعض وتنميي التحصكككيل على

 القاهرة، مصر.
 علي التحصكككككيل العلوم تدريس في ال مكيوتر اسكككككتبدام فاعليه ل2113عكد الغني محمد   ،محمد -118
 مصر. سمبيا، رسالي ماجستير، جامعي الزلاييق، للمعالين الإعت اري  التا ير وتنميي
طلاب  لدب المشككككلاة على بالقدرة وعلالته الإعداعي التا ير ل2016أتمد   محمد تايم ،مبتار -121

 والت نولوجيا، للعلوم السكككككككوداا جامعي الثانويي، رسكككككككالي، المرتلي البرطوم ولايي والتمييز الموهبي مدارس
 السوداا.

ل 2116علي أتمد، وير الله أسككككككككككككامي عكد النكي عكد اللاه، محمد صككككككككككككاعر عكد المنعع   ،مد ور -121
فاعليي التعلع النشكككككككك  لتنميي ايداء التدريسككككككككي لمساراة التعكير ال تاعي في المرتلي الإعداديي، مجلي العلوم 

 .546-543، ن ن5ل جزء 4التر ويي، العدد 
ام  تعليمي مقترح لائع على التعلع النشككك  في تنميي ل أ ر عرن2118إعراهيع مادكككي وميس  ،مدلن -122

المساراة المسنيي والتا ير الإعداعي لدب طلاب الصك  السكابد أساسي في ايردا، رسالي د توراه، الجامعي 
 ايردنيي، ايردا.

 الغرف تصكككميع على النشككك  التعلُّع اسكككتراتيجياة تطكيق ل أ ر2114سكككليع   أتمد لينا ،المصكككري  -125
 رسكككككالي ماجسكككككتير، دراسكككككيي، كحالي الحكوميي المدارس.غزة بقطاي ايسكككككاسكككككي التعليع مدارس في الصكككككفيي
 غزة. الإسلاميي، الجامعي
ل القككككدرة الاعت ككككاريككككي في علالتسككككا بككككالقيع و عض المتغيراة 2111الزلككككاي نككككاديككككي   ،مصككككككككككككككطاى -124

السكككيكوسكككوسكككيولوجيي ايورب لدب عيني من طلبي جذي المشكككترم بمعسد علع الناس جامعي وهراا بالجزائر، 
 .39-53ل،ن ن: 1ل،العدد 12مجلي  العلوم الانسانيي، المجلد 

 الريادكككيي وتنميي المسكككائل تل في التعاوني التعلع فاعلييل 2114أمل الشكككاعلي   ،مصكككطاى -123
ي د توراه، جامعي السكككككوداا للعلوم والت نولوجيا، أطروت، الثانويي طلاب المرتلي لدي الإعت اري  التا ير

 السوداا.

سكككككوسكككككن أتمد  د.سل المحادكككككرة السكككككادسكككككي:إسكككككتراتجيي العصككككك  الذهني، متاح بالراب   ،المعلمي -126
https://www.slideshare.net/silverandalus/ss-42472614 مارس  28، تاريخ الزيارة الا نين

 .25:44،الساعي 2121
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 العر يي المجموعي ،1ط الاجتماعيي، العلوم في العلمي البحث ل2119علي  المؤمن عكد ،معمر -124
  القاهرة، مصر. والنشر، للتدريب
 المنصورة، مصر. ، مكتبي الإيماا،1ل  يف ت وا مكدعا،ط2112إعراهيع محمد   ،المغايي  -129
ل الإعكداي والموهبكي في التعليع العكام، دار المعرفي الجامبيي، 2115محمود عككد الحليع   ،منسككككككككككككككي -128

 الاسكندريي، مصر.
ل فاعليي تدريس مادة العلوم الطكيبيي باسككككككتبدام إسككككككتراتيجيي ورائ  المااهيع 2118وليدة   ،مسريي -151

في تنميي التحصككككككككككيل الدراسككككككككككي ومساراة التا ير الاعت اري "دراسككككككككككي تجريكيي على عيني من تلاميذ الطور 
 ي د توراه، جامعي لاصدي مر اح ورللي.أطروتالمتوس  بمدلني تمنراست"، 

 الاتتراق من التبفيف في المشككككككلاة تل على لائع تدريكي عرنام  ل فاعليي2119 ر يي  ،نبار -151
 بسككيدي المسنيين التعليع و الت وين في المتبصككصككين ايسككاتذة من عيني على تجريكيي شككبه دراسككي الناسككي

 ، الجزائر.2ي د توراه، جامعي وهرااأطروتعلبباس، 
 العصكككك  الذهني اسككككتراتيجيي اسككككتعمال ل أ ر2114  والد عامر ،البالدو تمد ،  مولود ،نكي -152
وتنميي الدافبيي لدلسع لتعلمسا،  والنصككككون ايدب مادة في عشككككر الثاني الصكككك  طلاب تحصككككيل في

 .182-146ل، ن ن1ل، العدد 2مجلي العلوم الإنسانيي بجامعي ياوو، المجلد 

 ل طرق وأساليب تدلثي في تدريس العلوم، دار الا ر، عماا.2115أتمد   ،النجدي -155
ل أ ر استبدام أسلوب تل المشكلاة في تدريس الريادياة في تنميي 2116وميس موسى   ،نجع -154

الحس العددي لدب طلبي الصكككككك  البامس ايسككككككاسككككككي، مجلي اتحاد الجامعاة العر يي للتر يي وعلع الناس، 
 .165-141ل، ن ن4د ل، العد14المجلد 
 لSBTDل أ ر توظيف استراتيجياة التعلع النش  في دوء عرنام   2114نزار تسن ألوب  ،نداء -153
ايسكاسكي، رسكالي ماجسكتير، الجامعي الإسلاميي،  الثاني الصك  تلاميذ لدب القرائي الاسع مساراة تنميي في

 غزة.
ل مدب لدرة منساج الانوا والحرف على تنميي القدراة الإعداعيي 2114دياء تسين محمد  ،نصار -156

لدب طلبي الصككك  التاسكككد ايسكككاسكككي من وجسي نور الطلبي في محافوي للقيليي، رسكككالي ماجسكككتير، جامعي 
 النجاح الوطنيي، ناعلس.

 العلوم تدريس في إعداعيا المشكلاة تل إسكتراتيجيي اسكتبدام ل2016محمد   أتمد رياض ،نعماا -154
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 الملاحق

 بيا  استراتيجيات التعلم النشط: القائمة الاسمية للسادة المحكمين لاست(10) ملحق رقم
 الجامعة الدرجة العلمية التخصص الاسم واللقب

جامعة قاصدي مرباح  أستاذ محاضر)أ( علوم التربية بوجمعة سلام
 ورقلة

 أستاذ دكتور علم التدرفس محمد عرفات جخراب

 أستاذ محاضر)أ( علم التدرفس نورة بوعيشة

 دكتور أستاذ علم النفس العيادي زهية بعلي

 أستاذ دكتور علم النفس التربوي  محمد الشايب الساسي
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 الاستبيا  (:10) ملحق رقم
 

 الجمهورفة الجيائرفة الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة قاصدي مرباح ورقلة
 

قسم علم النفس وعلوم                    كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية                         
 التربية

                                                           
 :البيانات العامة 

 الجنـــــــــــــــس:    ذكــر                                أنثى  -

 طبيعية التخصص:     العلوم الدقيقة                      العلوم ال -

 المستوى الدراسي: السنة الأولى            السنة الثانية              السنة الثالثة   -

 السنة الرابعة                    

 الطور التعليمي:  أستاذ التعليم المتوسط                         أستاذ التعليم الثانوي     -

  
 : تعليمة الاستبيا 

            إنجاي أطروتي الد توراه في علوم التر يي تبص  تعليميي المواد وجودة التعليع .في إطار 

يشرفني أا أطلب منك الإجابي على هذا الاستكياا بكل صدق ومودوعيي، وعلك عودد علامي   
 Xل أمام الإجابي التي تعكر عن رأيك. مد العلع أا هذه الكياناة سريي وتستبدم يغراض علميي فق . 

 شاكرين ل ع تعاون ع.
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تنطكق 
عدرجي 
لليلي 
 جدا

تنطكق 
عدرجي 
 لليلي

تنطكق 
عدرجي 
 متوسطي

تنطكق 
عدرجي 
 ككيرة

تنطكق 
عدرجي 
ككيرة 
 جدا

 الرلع الاككككككككككقككككككككرة

     
تُاضل إنجاي المسام الدراسيي في إطار 

 مجموعي تعاونيي.
1 

     
تُنسق جسودم مد جسود مجموعتك لانجاي 

 المسام الدراسيي المو لي إليكع.
2 

     
ت تأكد من تعلع أعضاء مجموعتك للمادة 

 الدراسيي.
5 

 4 ل ديك شعور القوي بالانتماء لمجموعتك.     

 3 ت قوم بمدح جسود  ل عضو في مجموعتك.     

     
ت تقكل آراء يملائك في المجموعي تتى لو 

 كانت مبالاي لرأيك.
6 

     
أعضاء مجموعتك التعاوا فيما يُحاول 
 عينسع.

4 

     
تُحافظ على علالاة طيبي مد أفراد 

 مجموعتك.
9 

     
تُعكر عن رأيك بحريي دوا ترج من أعضاء 

 مجموعتك.
8 

 11 ت شعر بالمسؤوليي تجاه أعضاء المجموعي.     
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تُقدم المساعدة لزملائك في المجموعي ولال 

 إنجاي المسام الدراسيي.
11 

     
يُساهع تقييع إنجاي المجموعي في تعزيز 

 السلوم الإيجاعي يعضائسا.
12 

     
ت ستع المجموعي بااعليي  ل عضو في انجاي 

 المسمي الدراسيي.
15 

     
ت دعع أعضاء مجموعتك عتقديع توجيساة 

 لانجاي المسام الدراسيي.
14 

     
ت تقكل أا يكوا في مجموعتك طلاب 

 أدائسع دبيف.مستوب 
13 

     
تُساهع في تل البلافاة عين أعضاء 

 المجموعي بطريقي إيجاعيي عناءة.
16 

     
ت عتقد أا تعاوا أفراد المجموعي في إنجاي 
المسام الدراسيي لزيد من فرصي نجاتسع 

 جميعا.
14 

     
يُساهع تقييع العمل الجماعي في ارتقاء 
 مستوب التا ير لدب أعضاء المجموعي.

19 

     
تُاضل أا لتبادل ايعضاء فيما عينسع دور 

  يادة المجموعي.
18 

 21 ت ستع بكسب  قي أعضاء مجموعتك.     
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ت عتقد أا نجاتك مرتب  عنجاح  يملائك في 

 المجموعي.
21 

     
ت رب بأا التواصل مد أعضاء المجموعي 

 لزيل الغموض عين ع.
22 

تنطكق 
عدرجي 
لليلي 
 جدا

 تنطكق
عدرجي 
 لليلي

تنطكق 
عدرجي 
 متوسطي

تنطكق 
عدرجي 
 ككيرة

تنطكق 
عدرجي 
ككيرة 
 جدا

 الرلع الاككككككككككقككككككككرة

     
ت عتقد أا إطلاق تريي التا ير تسمح بوسور 

 كل ايف ار.
25 

     
ت عرض أف ارم أمام الزملاء بِّغض النور 

 عن صحتسا.
24 

     
أمام ت بجل من طرح ايف ار الغريبي 

 الزملاء.
23 

     
ت ستبدم ويالك في التراح أف ار لمودوي 

 ما.
26 

     
ت نتقد ايف ار الباطئي التي يقدمسا يملا م 

 تول مودوي ما.
24 

     
ل ديك القدرة على تحويل ايف ار الغريبي إلى 

 أف ار عمليي مايدة.
29 

     
ت تقكل ايف ار غير المألوفي التي تصدر عن 

 تول مودوي ما. يملائك
28 
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تُر ز على  ميي ايف ار على تساب 

 نوعيتسا.
51 

     
ت دفعك ايسئلي التي تتحدب تا يرم للوصول 

 إلى تلول عدلدة ولال فترة لصيرة.
51 

     
يُساعدم التأمل في ايف ار المطروتي على 

 توليد أف ار جدلدة.
52 

     
 مدتُساهع في منالشي المودوي المطروح 

 أستاعم.
55 

     
ت ستطيد إعادة صياغي المودوي المطروح 

 في شكل أسئلي.
54 

     
ت تقكل الآراء الغريبي التي يقدمسا يملاءم 

 لمودوي ما.
53 

     
تُبيقك سبريي الآورين عن إطلاق أف ارم 

 بحريي.
56 

 54 تُقييع الحلول التي يقترتسا يملا م للمشكلي.     

 59 عتنايذ تعليماة أستاعم أ ناء الدرس.ت لتزم      

     
ت ستطيد تطوير تلول جدلدة عناءا على 

 الحلول المطروتي.
58 

 41 تُحاول تقديع أفضل ايف ار ووفا من النقد.     

     
ت اقد المتابعي في تقديع المزيد من الحلول 

 عندما تُقاعل بالرفض.
41 
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فضل تُثير أف ارا أت عتقد أا ايف ار الغريبي 
 عند المتعلمين الآورين.

42 

     
يُساعدم طرح ايسئلي على تقديع المزيد من 

 الحلول.
45 

     
ت دوين أف ار لتيح الاطلاي على الآراء 

 المبتلاي للكناء عليسا.
44 

تنطكق 
عدرجي 
لليلي 
 جدا

تنطكق 
عدرجي 
 لليلي

تنطكق 
عدرجي 
 متوسطي

تنطكق 
عدرجي 
 ككيرة

تنطكق 
عدرجي 
ككيرة 
 جدا

 الرلع الاككككككككككقككككككككرة

     
تُحاول التعرف على ماهيي المشكلاة التي 

 تواجسك لكل الكدء في تلسا.
43 

     
ت ستبدم أسلو ا منوما في تل الودبيي 

 المشكلي التي تواجسك.
46 

     
ت جد صعو ي في ترتيب أف ارم عندما 

 تواجسك ودبيي مشكلي.
44 

     
ت ضد مجموعي فردياة للمشكلي المتعلقي 

 بالمادة الدراسيي.
49 

     
تُصر على تنايذ الحل الذي توصلت إليه 

.  تتى لو  اا غير مُجد 
48 

     
ت جد صعو ي في إيجاد تل مناسب 

 للمشكلاة التي تواجسك.
31 
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 31 ت تجنب التحدث في المشكلي التي تواجسك.     

     
عبالك في تل  ت ستبدم أول تل يبطر

 المشكلي.
32 

     
ت طلب مساعدة الآورين في تل المشكلاة 

 التي تواجسك.
35 

     
ل ديك القدرة على التا ير في تلول جدلدة 

 ييي مشكلي.
34 

     
تُوظ  مساراتك المكتسبي في تل المشكلاة 

 التي تواجسك .
33 

     
ت شعر بالابر عند مساعدة يملائك في تل 

 مشكلاتسع.
36 

     
ت عتقد أاّ التااعل مد الزملاء يساعدم في 

 فسع المشكلي عدلي.
34 

     
ت ستطيد إلناي يملائك بالحل المناسب 

 للمشكلي التي تواجسك.
39 

     
تُحاول معرفي سكب إواالك في تل 

 المشكلي.
38 

     
ت تحمل مسؤوليي نتائ  المشكلي التي تقوم 

 بحلسا أمام الآورين.
61 

     
ت ستطيد ت وين علالاة جيدة مد الآورين 

 أ ناء  يامك بحل مشكلاة يملاءم.
61 
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ت ستع بآراء الآورين أ ناء منالشي أي مشكلي 

 تواجه أتد يملائك.
62 

     
تُحاول مرارا في تل المشكلي تتى لو فشلت 

 في تلسا.
65 

     
يُعيق البجل تا يرم في تل المشكلي التي 

 تواجسك.
64 

     
ت بتار الحل الذي لردي الآورين بغض 

 النور عن فاعليته.
63 

     
ل نتابك شعور باليأس عندما تواجسك مشكلي 

 لا تعرف من ألن تكدأ تلسا.
66 
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 : اختبار القدرة على التفكير الإبداعي(10) ملحق رقم
 
 :البيانات العامة 

 الجنـــــــــــــــس:    ذكــر                                أنثى  -

 التخصص:     العلوم الدقيقة                      العلوم الطبيعية  -

 عة السنة الراب المستوى الدراسي: السنة الأولى            السنة الثانية          السنة الثالثة        -

 تعليمي:  أستاذ التعليم المتوسط               أستاذ التعليم الثانوي     الطور ال-

 :تعليمات عامة 
 في إطار إنجاي أطروتي الد توراه في علوم التر يي تبص  تعليميي المواد وجودة التعليع .

ريي سيشرفني أا أطلب منك الإجابي على هذا الاوتبار بكل صدق ومودوعيي، مد العلع أا هذه الكياناة 
            وتستبدم يغراض علميي فق .

 *الرأ  ل سؤال جيدا ل ي تعرف المطلوب منه.  

 *ل ل جزء من الاوتبار يمن محدد.         

 *تاول أا تجيب عن أسئلي الاوتبار بألصى سرعي ممكني ولا تترم سؤالا دوا إجابي.         

 اباة التي لا يا ر فيسا يملائك مسجلا إياها في  *تاول أا تا ر في أككر عدد ممكن من الإج         

 المكاا المناسب من الاوتبار.            

 *لا تقلب أي صاحي ولا تكدأ في الإجابي تتى لؤعا لك.          
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 شاكرين ل ع تعاون ع.

 
 
 

 الجــــــيء الأول
  أي لا يا ر فيسا يملا ملأع ر أككر عدد ممكن من الاستعمالاة التي تعتكرها استعمالاة غير عاديي 

 لذشياء الآتيي والتي تعتقد أنسا تجعل هذه ايشياء أكثر فائدة وأهميي.
 )أ(علب الصفيح

0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك  
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 )ب( الكرسي   
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك  
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 الجــــــيء الثاني
 ماعا يحدث لو أا نوام ايشياء تغير فأصبحت على النحو الذي سيأتي ع ره فيما بعد؟

 في أككر عدد ممكن من الإجاباة التي لا يا ر فيسا يملا م.تاول أا تا ر 
 ماذا يحدث لو فهم الإنسا  لغة الطيور والحيوانات؟ (أ)
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك
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 ماذا يحدث لو أ  الأرض حفرت بحيث ت هر الحفرة من الناحية الأخرى فيها؟ (ب)
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 
02-....................................................................................... 
02-........................................................................................ 
01-........................................................................................ 
01-........................................................................................ 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك                                                                 

 

 

 الجــــــيء الثالث
إذا عينت مسئولا عن صرف النقود في النادي الذي أنت عضو فيه وفحاول أحد أعضاء النادي  (أ)

 أ  يدخل في تفكير اليملاء أنك غير أمين ماذا تفعل؟
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك
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لو كانت جميع المدارس غير موجودة على الإطلا  )أو حتى كانت ملغاة( ماذا تفعل لكي  (ب)
 تصبح متعلما؟

0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 
02-......................................................................................... 
02-......................................................................................... 
01-......................................................................................... 
01-......................................................................................... 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك                                                                    

 

 الجــــــيء الرابع
 ف ر في طريقتين أو أكثر لتصبح ايشياء العاديي الآتيي على نحو أفضل.

 لا تشغل بالك من ناتيي إعا  اا التغيير الذي تقترته ممكنا تطكيقه الآا أم لا.
 نحو أفضل.كما يجب ألا تقترح شيئا يستبدم تاليا ليجعل الشيء على 

 دراجة )أو عجلة( (أ)
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك
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 القلم الحبر (ب)
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
0-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
1-......................................................................................... 

01-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-....................................................................................... 
00-........................................................................................ 
00-........................................................................................ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 لا تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك                                                                     
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 الجـــــيء الخامس

 وا من تروف  ل  لمي من ال لماة الآتيي أككر عدد ممكن من ال لماة التي لسا معنى                       
ماسوم  على سكيل المثال:  لمي "لرأ" تت وا من تروف ق، ر، أ فيمكن أا ت وا من هذه الحروف              

 كلماة أورب مثل "أرق" "لرر"ل.

 تد أكثر من مرة في ال لمي الواتدة.من الممكن أا تستبدم الحرف الوا

 اتبد ناس الطريقي في ال لماة الآتيي مكونا أككر عدد ممكن من ال لماة التي لسا معنى ماسوم:

 ديمقراطية (أ)

1-                          .............................12-................................ 
2- .............................                         15-................................. 
5-                          .............................14-................................. 
4-                          .............................13 - ............................... 
3-                          .............................16-................................. 
6-                          .............................14-................................. 
4-                          .............................19-................................. 
9-                          .............................18-................................. 
8-                          .............................21-................................. 

11-           ............................               21-................................. 
11-                          ............................22-................................. 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 تقلب الصفحة قبل أ  يؤذ  لك لا

 

 

 )ب( بنها:

1-                         .............................16-................................ 

2-                          .............................14-................................. 

5-............................                          .19-................................. 

4-                          .............................18 - ............................... 

3-                          .............................21-................................. 

6-..                          ...........................21-................................. 

4-                          .............................22-................................. 

9-                          .............................25-................................. 

8-                          .............................24-................................. 

11-                          ............................23-................................. 

11-............................                          26-................................. 

12-                      ................................24-.................................. 

15-                      .................................29-.................................. 

14-                      .................................28-................................... 

13 -                      ...............................51-................................... 
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 0102/0101: إحصائيات الطلبة (10) ملحق رقم
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 0102/0101: إحصائيات التأطير البيداغوجي ( 10) ملحق رقم
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 ( لنتائج التحليل الإحصائي لبيانات الدراسةSPSSمخرجات برنامج ) (:10) ملحق رقم
 :صد  وثبات أدوات الدراسة 

 صد  الاتسا  الداخلي لاختبار التفكير الإبداعي (Pearsonمعامل الارتباط بيرسو ) -أ
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 معامل الفا كرومباخ خا  باستبيا  استراتيجيات التعلم النشط   -ب
 

 

 

Correlations 
 Total_total Total_A Total_T Total_M 

Total_total Pearson 
Correlation 1 **.315 **.995 **.995 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 
N 160 160 140 140 

Total_A Pearson 
Correlation 

**.315 1 *.168 *.167 

Sig. (2-tailed) .000  .048 .048 
N 160 160 140 140 

Total_T Pearson 
Correlation 

**.995 *.168 1 **.994 

Sig. (2-tailed) .000 .048  .000 
N 140 140 140 140 

Total_M Pearson 
Correlation 

**.995 *.167 **.994 1 

Sig. (2-tailed) .000 .048 .000  
N 140 140 140 140 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.845 66 
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 معامل ثبات اختبار التفكير الإبداعي باستخدام معامل  الفا كرومباخ -د

 

 

 

 

 

 

 خا  بأداة استراتيجيات التعلم النشط باستخدام التجيئة النصفية -ج

Reliability Statistics 
Cronbach's Alpha Part 1 Value .645 

N of Items a33 
Part 2 Value .771 

N of Items b33 
Total N of Items 66 

Correlation Between Forms .819 
Spearman-Brown Coefficient Equal Length .900 

Unequal Length .900 
Guttman Split-Half Coefficient .892 

a. The items are: Item_1, Item_3, Item_5, Item_7, Item_9, Item_11, Item_13, Item_15, Item_17, 

Item_19, Item_21, Item_23, Item_25, Item_27, Item_29, Item_31, Item_33, Item_35, 

Item_37, Item_39, Item_41, Item_43, Item_45, Item_47, Item_49, Item_51, Item_53, 

Item_55, Item_57, Item_59, Item_61, Item_63, Item_65. 

b. b. The items are: Item_2, Item_4, Item_6, Item_8, Item_10, Item_12, Item_14, Item_16, 

Item_18, Item_20, Item_22, Item_24, Item_26, Item_28, Item_30, Item_32, Item_34, 

Item_36, Item_38, Item_40, Item_42, Item_44, Item_46, Item_48, Item_50, Item_52, 

Item_54, Item_56, Item_58, Item_60, Item_62, Item_64, Item_66. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.916 10 
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 ثبات اختبار التفكير الإبداعي باستخدام التجيئة النصفيةمعامل  -ه

 
 ( مخرجات برنامجSPSS:لاختبار الفرضيات ) 

التفكير الإبداعي واستراتيجيات التعلم ( لمتغيري الدراسة Pearsonمعامل الارتباط بيرسو  ) -أ
 حل المشكلات(-العص  الذهني-)التعلم التعاونيالنشط

Correlations 
 L_T L_P L_B الاعداعي التا ير 

 -Pearson Correlation 1 .008 -.045- -.044 الاعداعي التا ير
Sig. (2-tailed)  .922 .595 .603 

N 140 140 140 140 
L_T Pearson Correlation .008 1 **.486 **.464 

Sig. (2-tailed) .922  .000 .000 
N 140 140 140 140 

L_P Pearson Correlation -.045- **.486 1 **.371 
Sig. (2-tailed) .595 .000  .000 

N 140 140 140 140 
L_B Pearson Correlation -.044- **.464 **.371 1 

Sig. (2-tailed) .603 .000 .000  
N 140 140 140 140 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

Reliability Statistics 
Cronbach's Alpha Part 1 Value .817 

N of Items a5 
Part 2 Value .863 

N of Items b5 
Total N of Items 10 

Correlation Between Forms .906 
Spearman-Brown Coefficient Equal Length .951 

Unequal Length .951 
Guttman Split-Half Coefficient .942 

a. The items are: Q_1, Q_3, Q_5, Q_7, Q_9. 
b. The items are: Q_2, Q_4, Q_6, Q_8, Q_10. 
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 لاستبيا  استراتيجيات التعلم النشطالمتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري  -ب

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
Learn 420 77.2976 10.49921 .51231 

 
 

 النشط التعلم لاستراتيجيات الأحادي التباين تحليل نتائج -ج
ANOVA 

 

 
Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 7092.776 2 3546.388 37.827 .000 

Within Groups 39095.021 417 93.753   

Total 46187.798 419    

 

 من( المشكلات حل -الذهني العص  -التعاوني التعلم) النشط التعلم استراتيجيات فرو   يبين -د
 LSD بطرفقة المقارنة خلال

Multiple Comparisons 
 

LSD   

(I) Factor (J) Factor 

Mean 
Difference (I-

J) 
Std. 
Error Sig. 

95% Confidence Interval 
Lower 
Bound 

Upper 
Bound 

T P *8.57857 1.15729 .000 6.3037 10.8534 
B *8.85000 1.15729 .000 6.5751 11.1249 

P T *-8.57857- 1.15729 .000 -10.8534- -6.3037- 
B .27143 1.15729 .815 -2.0034- 2.5463 
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B T *-8.85000- 1.15729 .000 -11.1249- -6.5751- 
P -.27143- 1.15729 .815 -2.5463- 2.0034 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 
 
 
 

 لمستوى التفكير الإبداعي المتوسطات الحسابية و الإنحراف المعياري -ه
 

 
 
 

 
لدلالة الفر  بين المتوسط ( One SamplesT - Test) " للعينة الواحدة قيمة إختبار "ت  -و

 الفرضي و المتوسط الحسابي لدرجات طلبة العلوم على اختبار التفكير الإبداعي 
One-Sample Test 

 

Test Value = 97.5 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
95% Confidence Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

Criat_TH -19.664- 419 .000 -22.490- -24.74- -20.24- 

 
 

 
م استبيا  استراتيجيات التعلالمتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري لاستجابات الطلبة على   -ز

 تعيى لمتغير الجنس النشط 

 
 
 

  

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
Criat_TH 420 75.01 23.439 1.144 

Group Statistics 
 Gender N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 Mal 18 231.72 21.348 5.032 النشط التعلم استراتيجيات
Femal 122 231.92 23.255 2.105 
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تعيى  استبيا  استراتيجيات التعلم النشط ( لاستجابات طلبة العلوم على Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين ) -ح
 لمتغير الجنس

 
 تعيى لمتغير التخصص استبيا  استراتيجيات التعلم النشط المتوسطات الحسابية و الإنحراف المعياري لاستجابات الطلبة على   -ط

 
 
 
 
 
 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
 Equal variances النشط التعلم استراتيجيات

assumed 
.003 .953 -.034- 138 .973 -.196- 5.815 -11.693- 11.301 

Equal variances not 
assumed   -.036- 23.373 .972 -.196- 5.455 -11.469- 11.078 

Group Statistics 
 specialty N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 science acc 66 234.53 22.502 2.770 النشط التعلم استراتيجيات
sciance natr 74 229.54 23.233 2.701 
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تعيى  استبيا  استراتيجيات التعلم النشط ( لاستجابات طلبة العلوم على Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين )  -ي

 لمتغير التخصص

 
 

 تعيى لمتغير الطور التعليمي استبيا  استراتيجيات التعلم النشط المتوسطات الحسابية و الإنحراف المعياري لاستجابات الطلبة على  -ك
 

 
 
 
 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
 Equal variances النشط التعلم استراتيجيات

assumed 
1.059 .305 1.287 138 .200 4.990 3.876 -2.674- 12.653 

Equal variances not 
assumed   1.290 137.048 .199 4.990 3.869 -2.660- 12.640 

Group Statistics 
 phase N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 middle 54 231.22 25.307 3.444 النشط التعلم استراتيجيات
Secandry 86 232.31 21.475 2.316 
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 تعيى لمتغير الطور التعليمي استراتيجيات التعلم النشط  قيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين لاستجابات طلبة العلوم على استبيا   -ل
 

  
 

 تعيى لمتغير الجنس اختبار التفكير الابداعي المتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري لاستجابات طلبة العلوم على  -م
 

Group Statistics 
 Gender N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 Mal 18 238.78 52.553 12.387 الابداعي التفكير
Femal 122 223.00 40.972 3.709 

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
 Equal variances النشط التعلم استراتيجيات

assumed 
2.073 .152 -.273- 138 .785 -1.092- 3.997 -8.996- 6.812 

Equal variances not 
assumed   -.263- 99.128 .793 -1.092- 4.150 -9.326- 7.143 
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 تعيى لمتغير الجنس  ( لاستجابات طلبة العلوم على اختبار التفكير الإبداعيIndependent Samples Testإختبار "ت " لعينتين المستقلتين ) - 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
 التفكير

 الابداعي
Equal variances 

assumed 
2.525 .114 1.468 138 .144 15.778 10.748 -5.475- 37.031 

Equal variances not 
assumed   1.220 20.163 .236 15.778 12.930 -11.181- 42.736 

 
 

 تعيى لمتغير التخصصاختبار التفكير الإبداعي المتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري لاستجابات طلبة العلوم على  -س
 
 
 
 
 
 

 
 

Group Statistics 
 specialty N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 science acc 66 236.15 42.866 5.276 الابداعي التفكير
sciance natr 74 215.11 40.391 4.695 
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 تعيى لمتغير التخصص  طلبة على اختبار التفكير الإبداعيال( لاستجابات Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين )  -ع

 
 

 تعيى لمتغير الطور التعليمياختبار التفكير الإبداعي المتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري لاستجابات طلبة العلوم على  -ف
 

Group Statistics 
 phase N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 middle 54 217.61 39.966 5.439 الابداعي التفكير
Secondry 86 229.69 43.990 4.744 

 
 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
 التفكير

 الابداعي
Equal variances 

assumed 
.250 .618 2.990 138 .003 21.043 7.039 7.125 34.962 

Equal variances not 
assumed   2.979 133.926 .003 21.043 7.063 7.074 35.013 
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 تعيى للطور التعليمي  الطلبة على اختبار التفكير الإبداعي( لاستجابات Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين )  - 

 
 

 المعياري لمستوى توافر مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة العلوم تعيى لمتغير الجنسالمتوسطات الحسابية و الانحراف  - 
 

 
 
 
 
 
 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
 التفكير

 الابداعي
Equal variances 

assumed 
.565 .453 -1.637- 138 .104 -12.075- 7.377 -26.662- 2.512 

Equal variances not 
assumed   -1.673- 120.741 .097 -12.075- 7.217 -26.363- 2.213 

Group Statistics 
 Gender N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Total_A Mal 18 97.61 4.203 .991 
Femal 122 97.38 3.580 .324 

Total_T Mal 18 71.06 25.173 5.933 
Femal 122 63.51 20.353 1.843 

Total_M Mal 18 70.11 24.989 5.890 
Femal 122 62.11 20.219 1.831 
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( لمستوى توافر مهارات التفكير الإبداعي  لدى طلبة العلوم تعيى لمتغير Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين )  -ر

 الجنس
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 
Total_A Equal variances assumed .067 .796 .253 138 .801 .234 .925 -1.594- 2.062 

Equal variances not 
assumed   .225 20.801 .825 .234 1.042 -1.935- 2.403 

Total_T Equal variances assumed 2.260 .135 1.423 138 .157 7.547 5.304 -2.940- 18.035 
Equal variances not 

assumed   1.215 20.411 .238 7.547 6.213 -5.396- 20.491 

Total_M Equal variances assumed 2.137 .146 1.518 138 .131 7.996 5.268 -2.421- 18.413 
Equal variances not 

assumed   1.296 20.416 .209 7.996 6.168 -4.853- 20.846 
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 الإبداعي لدى طلبة العلوم تعيى لمتغير التخصصالمتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري لمستوى توافر مهارات التفكير  -ش
 
 

 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Group Statistics 
 specialty N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Total_A science acc 66 98.23 2.816 .347 
sciance natr 74 96.68 4.142 .481 

Total_T science acc 66 69.70 21.366 2.630 
sciance natr 74 59.82 19.834 2.306 

Total_M science acc 66 68.23 21.319 2.624 
sciance natr 74 58.61 19.694 2.289 
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( لمستوى توافر مهارات التفكير الإبداعي  لدى طلبة العلوم تعيى لمتغير Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين )  -ت
 التخصص

Independent Samples Test 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 
Total_A Equal variances 

assumed 6.117 .015 2.561 138 .012 1.552 .606 .353 2.750 

Equal variances not 
assumed   2.615 129.288 .010 1.552 .593 .378 2.725 

Total_T Equal variances 
assumed .399 .529 2.835 138 .005 9.873 3.483 2.986 16.759 

Equal variances not 
assumed   2.823 133.236 .005 9.873 3.498 2.955 16.791 

Total_M Equal variances 
assumed 

.467 .495 2.775 138 .006 9.619 3.467 2.765 16.474 

Equal variances not 
assumed   2.762 132.998 .007 9.619 3.482 2.731 16.507 



الملاحق 

254 

 
 المعياري لمستوى توافر مهارات التفكير الإبداعي  لدى طلبة العلوم تعيى لمتغير الطور التعليميالمتوسطات الحسابية و الانحراف  -ث

 

  

 
 
 
 

 
 
 

 

 

 
 
 
 
 

Group Statistics 
 phase N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Total_A middle 54 97.69 3.490 .475 
Secondry 86 97.23 3.756 .405 

Total_T middle 54 60.59 19.440 2.645 
Secondry 86 66.92 21.811 2.352 

Total_M middle 54 59.33 19.404 2.641 
Secondry 86 65.53 21.653 2.335 
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لمتغير ( لمستوى توافر مهارات التفكير الإبداعي  لدى طلبة العلوم تعيى Independent Samples Testقيمة إختبار "ت " لعينتين المستقلتين )  -خ
 الطور التعليمي.

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 
Total_A Equal variances assumed .324 .570 .713 138 .477 .453 .635 -.803- 1.708 

Equal variances not 
assumed   .725 118.908 .470 .453 .624 -.783- 1.689 

Total_T Equal variances assumed .623 .431 -1.741- 138 .084 -6.326- 3.634 -13.512- .860 
Equal variances not 

assumed   -1.787- 122.266 .076 -6.326- 3.540 -13.333- .681 

Total_M Equal variances assumed .661 .418 -1.716- 138 .088 -6.202- 3.615 -13.349- .946 
Equal variances not 

assumed   -1.759- 121.836 .081 -6.202- 3.525 -13.179- .776 


