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 الإىداء :

 

علٌه أهدي تخرجً إلى من تجرعا الكأس فارغا لٌسقٌانً 

قطرة حب، إلى من حصدا الأشواك عن دربً لٌمهدا لً 

 طرٌق العلم " أمً و أبً " .

إلى رمز المحبة والإخلاص، الذٌن أكن لهم كل الحب والتقدٌر، 

 إخوتً و أخواتً، وكل أبنائهم  جزاهما الله عنً كل خٌر .

خطٌبً عٌادة إبراهٌم، الذي كان لً دعما وسندا  وقوة عند إلى 

 ضعفً له فائق الشكر والتقدٌر والاحترام .

إلى كل جمٌع زمٌلاتً وصدٌقاتً على دعمهم وتشجٌعهم لً 

 ولو بكلمة طٌبة .

 حزام صفاء
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 الإىداء

... إلى ركح مف كنت ثمرة فؤادىما، أمي كأبي تغمده الله برحمتو 
 فسيح جناتو. كأسكنو

لى إخكتي كأخكاتي حفظيـ الله .  ... كا 

لى عائمتي عائمة " خكالد " ككل العائلات التي تربطاىا بيا  ... كا 
 قرابة .

لى كل معمـ أك أستاذ عممني في ىذه الحياة كبالأخص الأستاذ  ... كا 
 صالح مزار .

لى كل أىل العمـ أيف ما كانكا .  ... كا 

لى كل مسمـ أك مسممة   .... كا 

لى دفعة الماستر " عمـ النفس تربكي " بجامعة كرقمة  ... كا 
2021/2022. 

 ... كما أىدي ىذا العمل إلى كل مف ساعدني مف قريب أك بعيد .

 كأخيرا استسمح كل مف ذكرىـ قمبي كنساىـ قممي .

 

 خوالد فدوى
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 شكر كعرفاف

 الحمدلله الذي كفقنا لإنجاز ىذه الدراسة .

 الضعيف الممكف كالمستحيل .ك سخر لعبده 

 كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ  خمق الله أجمعيف سيدنا محمد عميو أفضل الصلاة كالسلاـ

مف أجل قبكلو تكلي  الأعكر إسماعيلنتقدـ بالشكر الجزيل كالتقدير إلى حضرة الأستاذ الدكتكر : 
ميمة الإدارة العممية ليذه المذكرة، كنصحو كتكجيياتو المتكاصمة كالسديدة، جعل الله عممو في ميزاف 

 حسناتو كجزاه عنا خير الجزاء .

الذي كاف بعد الميػ عز كجل ػ المعيف  عمى إتماـ الشايب الساسي، كنخصص بالشكر الدكتكر 
لمعطاء كالعمل المستمر، بلا كمل كلا ممل أعانؾ الله كجعل كل ذرة  الجانب الميداني كنت كلازلت أىلا

 مجيكد بذلتو معنا في ميزاف حسناتؾ .

عمى كل المجيكدات بف رغدة كذلؾ نتقدـ بالشكر كالتقدير الخالص إلى حضرة الأستاذة الدكتكرة :  
رشادات ككضع حمكؿ عند الحاجة، جمعنا الله في ظل عرشو  سكاء الفكرية أك النفسية مف نصائح كا 

 يكـ لا ظل إلا ضمو . 

في تقديـ العكف كالمساعدة لنا خلاؿ إعداد ىذه مزار صالح كما نتقدـ بالشكر الجزيل إلى الأستاذ 
 الدراسة.

 الاخضر عكاريب،كالدكتكر شنيفكلا ننسى تكجيو الشكر كالتقدير لمسادة المناقشيف، حضرة الدكتكر 
 يـ كل الثناء عمى ذلؾ.عمى تفضميـ بمناقشة الرسالة، فم
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 ممخص الدراسة :

) دراسة أساليب التفكير لدى تلاميذ التعميـ الثانكي :"ىدفت الدراسة الحالية كالتي كانت تحت عنكاف 

 :إلى ميدانية عمى عينة مف تلاميذ السنة الثالثة ثانكي(

  . معرفة ما إذا ىناؾ أسمكب شائع بيف التلاميذ 

  . التعرؼ عمى أساليب التفكير لدى التلاميذ 

  . معرفة ما إذا كاف لعامل الجنس أثر في أساليب تفكير التلاميذ 

رنا كقد اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الكصفي الاستكشافي مستعممة في ذلؾ الأداة التي صممتيا 

أبك تعريب (1991لستيرنبغككاجنر )معتمدة في ذلؾ عمى مقياس أساليب التفكير (2016)سنة ساـ عمار

كقسمت ىذه البنكد عمى تسعة أبعاد كىي كما  بند 36 حيث يتككف ىذا الاستبياف مف(، 2006)ك  ىاشـ

 التنفيذي.، القضائي،العالمي، لمحافظ، االمتحرر، المحمي، التشريعي، اليرمي، الممكييمي : 

تمميذ كتمميذة مف تلاميذ المرحمة الثانكية بالتحديد سنة ثالثة ثانكي  144عينة الدراسة  حيث شممت

 مكزعيف عمى أربعة ثانكيات، بمدينة كرقمة .

كبعد تطبيق الأداة عمى العينة المستخدمة تـ تفريغ الاستمارات كتمت المعالجة الإحصائية لمبيانات 

ة كاحدة، كالثاني اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف كذلؾ باستخداـ اختبار " ت" لعين الأكؿباستخداـ أسمكبيف 

 21( لنسختو  .spssبرنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

 كفي النياية تكجت الدراسة بمجمكعة مف النتائج كىي كما يمي :

مي ، التنفيذي، كاف تفضيل تلاميذ التعميـ الثانكي لأساليب التفكير كفق الترتيب الآتي الأسمكب المح

 المتحرر، اليرمي، القضائي، العالمي، الممكي، المحافظ، التشريعي .



 ؿ 
 

كما تكصمت الدراسة كذلؾ الى انو لا تكجد فركؽ في متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي في 

، في حيف تكجد فركؽ في الأساليب القضائي، العالمي، المحافظ، المتحرر، الممكيالأساليب التالية  

 اليرمي، التشريعي، المحمي، التنفيذي. التالية 

 أساليب التفكير، تلاميذ سنة الثالثة ثانكي .الكممات المفتاحية :
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Study summary : 

The current study , entitled" Methods of thinking in secondary education pupils "(field study 

on a sample of pupils of secondary school ( 3
rd

 year), aimed to : 

 see if there is a common method among pupils . 

 Identifying pupils’ thinking methods . 

 Whether the sex factor influences pupils’ thinking methods . 

The present study releis on the exploratory descriptive curriculum using the instrument 

designed by RanasamAmmar of the year (2016) based on the Sternberg  wagner (1991) 

Arabization of Abu hashim and (2006), this questionnaire consists of 36 items and is divided 

into nine dimensions : royal, hierarchical , legislative, local, liberated , global governor . 

The study sample included 144 pupils and pupils from the secondary level, namely, a third 

year of secondary school, divided into four secondary schools, in Ouargla. 

After the application of the tool to the simple used , the forms were unloaded and the 

statistical processing of the date was done using two methods : the first test"t" for one simple , 

and the second test "t" for two separate samples using the Social Science Statistical Packages 

program (spss) for its 21 version . 

Finally, the study culminated in a series of results : Secondary education pupils’ preference 

for thinking methods was in the following order : local , executive, liberal, hierarchical, 

judicial, universal, royal, conservative, legislative. 

The study also found that there are no differences in the average grades of third- year 

secondary pupils in the following methods : royal , Emancipated, Conservative, Global, 

Judicial, while there are differences in the following methods of hierarchical, legislative, 

local, executive. 

Keywords :Thinking Methods, Secondary Third Year Pupils  
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Résumé de l’étude : 

La présenteétude, intitulée" modes de pensée des élèves du secondaire" (étude de terrain sur 

un échantillon d’élèves de «3
ème

 année secondaire) vise à :  

-Voir s’il y a une méthode commune pour tous les elèves. 

_ identifier les méthodes de pensée des élèves. 

-Influence du facteur sexe sur les méthodes de réflexion des élèves. 

L’étude s’appuie sur le programme  descriptif exploratoire à l’aide de l’instrument conçu par 

Ranasam Ammar de l’année (2016) basé sur l’arabisation d’Abu Hashim et de 

SternbrgWagner (1991) et (2006). Ce questionnaire se compose de 36 élément et est divisé en 

neuf dimensions : Royal, hiérarchique, législatif, local, libéré, gouverneur . 

L’échantillon d’étude comprenait 144 élèves du secondaire, à savoir une troisième année 

secondaire, divisée en quatre écoles différentes,à Ouargla . 

Après l’application de l’outil à l’échantillon utilisé, les formulaires ont été déchargés et le 

traitement statistique des données a été fait en utilisant deux méthodes : la première était sous 

la forme d’un  test" t"pour un échantillon , et la seconde : test "t"pour deux échantillons 

distincts utilisant le programme de trousses statistiques de science sociales (spss.v.21) pour sa 

version . 

Enfin, l’étude a abouti à une série de résultats : 

La préférence des élèves de l’enseignement  secondaire pour les méthodes de pensée était 

dans l’ordre suivant : local, exécutif, libéral, hiérarchique,  judiciaire, universel, royal, 

conservateur, législatif. 

L’étude a également constaté qu’il n’y a pas de différences dans les notes moyennes des 

élèves du secondaire de troisième année dans les méthodes suivantes : royal, émancipated, 

Conservative, Global, Judicial, alors qu’il y a des différences dans les méthodes suivantes de 

hiérarchique, législatif, local, exécutif. 

Mote clés : Méthodes de réflexion, élèves du secondaire de troisième année. 
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 مقدمة

يعتبر التفكير إحدى العمميات العقمية المعرفية العميا الكامنة كراء تطكر الحياة الإنسانية ، كسيطرة الإنساف 

عمى كافة الكائنات الحية ، كاكتشاؼ الحمكؿ الفعالة التي يتغمب بيا عمى  ما يكاجيو في الحياة مف 

بشرية مبنية عمى عممية التفكير، مصاعب ك مشكلات ، بل اف معظـ الانجازات العممية التي حققتيا ال

 ىذا بالإضافة إلى أف الأسمكب الذي يفكر بو الفرد يعد قكة كامنة تؤثر عمى كافة تفاعلاتو. 

كما أف أسمكب الفرد في التفكير كاستيعابو لممكاد الدراسية يعد أحد العكامل التي تؤدي إلى التفكؽ الدراسي 

اب الاستراتيجيات المختمفة لمتفكير التي تعطييـ القدرة عمى ، لذلؾ يحتاج الكثير مف الطلاب إلى اكتس

 التعامل مع المعمكمات كالمكاد الدراسية المختمفة  كفيميا فيما جيدا كاختيار أنسبيا ليـ .

كيشير أساليب التفكير إلى الطرؽ كالأساليب المفضمة لمفرد في تكظيف قدراتيـ كاكتساب معارفيـ كتنظيـ 

نيا بما يتلاءـ مع الميمات كالمكاقف التي تعترض الفرد، فأسمكب التفكير المتبع عند أفكارىـ كالتعبير ع

التعامل مع المكاقف الاجتماعية قد يختمف عف أسمكب التفكير الذي يساعد عمى التكافق الدراسي ، مما 

 يعني أف الفرد يستخدـ عدة أساليب في التفكير كقد تتغير ىذه الأساليب مع الزمف.

ـ أساليب التفكير مف المفاىيـ الحديثة التي ظيرت في السنكات العشريف الأخيرة ، كقد حظى ىذا يعد مفيك 

المفيكـ باىتماـ عمماء النفس كالباحثيف بغرض دراستو ككضع النظريات التي تفسره، كاعداد المقاييس 

 المناسبة لقياسو . 

و يعد مف العكامل المؤثرة في العممية كقد نبع اىتماـ  الباحثيف بمفيكـ أساليب التفكير مف خلاؿ أن

التعميمية سكاء في التعميـ الجامعي أك ما قبل الجامعي ، نظرا لأف معرفتنا بأساليب التفكير التي يفضميا 
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الطلاب تساعدنا في تحديد الطرؽ المناسبة لتعميميـ ، كتحديد الكسائل الملائمة لتعميميـ ، بما يؤدي في 

 يل الدراسي لدييـ ، كالارتقاء بالعممية التعميمية . النياية إلى ارتفاع التحص

 ككانت الفصكؿ مقسمة بيف جانب نظري كجانب ميداني كالتالي : 

 الجانب النظري كتضمف فصميف : الجانب الأكؿ :

كتضمف مشكمة الدراسة حيث اندرج تحتيا، عرض تساؤلات الدراسة، أىمية  الفصل الأكؿ : -

 الدراسة، أىداؼ الدراسة، التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة، حدكد الدراسة .

كقد تضمف متغير أساليب التفكير حيث تطرقنا إلى مفيكـ أساليب التفكير، ك الفصل الثاني : -

يا، كأىميتيا ، خصائصيا كالعكامل المؤثرة في أساليب بعض المصطمحات ذات العلاقة بمفيكم

 التفكير، كبعض النظريات المفسرة لأساليب التفكير .

 الجانب الميداني كتضمف فصميف :: أما الجانب الثاني -

منيج  إلىكاندرج تحتو الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية، حيث تطرقنا  الفصل الثالث :

الدراسة، الدراسة الاستطلاعية، كأدكات الدراسة الاستطلاعية، كمجتمع الدراسة كحجـ العينة، 

جراءات الدراسة، كأخيرا الأساليب الإحصائية المستعممة في الدراسة .  كا 

عد تكضيحيا في جداكؿ كتفسيرىاب كضمف عرض نتائج الدراسة كمناقشتياالفصل الرابع :   -

 .كالتعميق عمييا 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 : مشكلة الدراسة  واعتباراتها  الأولالفصل 

 

 

 ـ  مشكلة الدراسة  2

 ـ  فرضٌات الدراسة 0

 ـ  أهمٌة الدراسة  3

 ـ  أهداف الدراسة 4

 الدراسة  الإجرائٌة لمتغٌراتـ  التعارٌف  5

 حدود الدراسة ـ  6
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 : دراسةمشكمة ال -1

تحتل مسألة التفكير في عمـ النفس كفي العمكـ أخرى كفي الحياة بكجو عاـ مكانة  ىامة لأف ميمة 

التي يكاجييا الانساف كالطبيعة  التفكير تكمف في ايجاد حمكؿ مناسبة لممشكلات النظرية كالعممية الممحة

كالتجدد باستمرار مما يدفعو لمبحث دكما عف طرؽ كأساليب جديدة تمكنو مف تجاكز الصعكبات كالعقبات 

 (.27 : 2012التي تبرز كالتي تحتمل بركزىا في المستقبل كيتيح لو ذلؾ فرصا كالارتقاء. )العياصرة، 

بناء العقمي المعرفي الذي يمتمكو الانساف كيتميز الي يعد التفكير كعممية معرفية عنصرا أساسيا ف

بطابعو الاجتماعي كبعممو المنظكمي الذي يجعمو يتبادؿ التأثير مع عناصر البناء المؤلف اي يؤثر 

كيتأثر ببقية العمميات المعرفية الأخرى كالإدراؾ، كالتصكر ، كالذاكرة ...كيؤثر كيتأثر بجانب الشخصية 

ية كالاجتماعية ...، كيتميز التفكير عف سائر العمميات المعرفية بأنو أكثرىا رقيا كأشدىا العاطفية كالانفعال

تعقيدا كأقدرىا عمى النفاذ الى عمق الأشياء كالظكاىر كالمكاقف كالاحاطة بمياميا يمكنو مف معالجة 

مرمزة . المعمكمات كانتاج كاعادة معارؼ كمعمكمات جديدة ، مكضكعية دقيقة كشاممة ، مختصرة ك 

 (. 39 : ص2008)جكدت، 

كالتفكير يتطكر عند الأفراد بتأثر عكامل البيئية كالكراثة، كقد استخدـ الباحثكف أكصافا عديدة 

لمتمييز بيف نكع أخر مف أنكاع التفكير . كربما كاف تعدد أكصاؼ التفكير كتسمياتو أحد الشكاىد عمى مدى 

منذ بدأت المحاكلات الجادة لقياس الذكاء بعد منتصف القرف  اىتماـ الباحثيف بدراسة التفكير كفؾ رمكزه

التاسع عشر ، كما مف شؾ في أف لمبيئة  أثرا كبيرا في أفراد المجتمع ، فيي تممي عمييـ أساليب سمككية 

 (.11 : ص2019معينة. ) عصاـ محمد ، 
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لعقمية كالأداء كفي ىذا السياؽ ظيرت دراسات تناكلت ىذا المتغير في علاقتو ببعض القدرات ا

ك ( 1998" زىانج ك سترنبرج " )ك  (1997جريجكر تيكك كسترينرج ")الأكاديمي عمى سبيل المثاؿ ،" 

أنيا ك كلكف ما يلاحظ عمى ىذه الدراسات (  2002" زىانج " )ك  ( 2002" بيرنارد كأخركف " )دراسة 

كجكد علاقة بيف أساليب التفكير ك  في محتكى ىذه النتيجة ، فيي تقر تتفق في النتيجة العامة كتختمف

 ع الأساليب .ا نك أالتحصيل الأكاديمي ، الا أنيا تختمف في 

كمف الدراسات العربية التي تناكلت أساليب التفكير كعلاقتيا ببعض المتغيرات، دراسة " إلياـ بنت 

مرحمة الجامعية ق . كقد أجريت الدراسة عمى عينة مف طالبات ال 1428/1429ابراىيـ محمد كقاد " سنة 

، تناكلت فييا الباحثة علاقة أساليب التفكير بأساليب التعمـ مف مختمف التخصصات بمكة المكرمة 

كتكجيات اليدؼ . كقد تكصل الباحثة الى أف أساليب التفكير السائد لدى الطالبات ىي عمى التكالي : 

مي كالفكضكي ك الممكي ك الداخمي العالمي ك التشريعي كاليرمي كالتنفيذي كالتقدمي كالخارجي كالأق

العاؿ حامد عجكة " . أما دراسة " عبد ق(  1429ق/ 1428) كقاد، كالحكمي كالمحمي كالمحافظ 

ـ( فقد تناكلت علاقة أساليب التفكير لستيرنبرج كبعض القدرات العقمية كالجنس كالتخصص 1998)

ب الجامعة مف الفرقة الثالثة بكمية التربية الدراسي، كالتحصيل الدراسي . كقد شممت الدراسة عينة مف طلا

. إضافة الى انو لا تكجد فركؽ دالة بيف 0005كخمص الى عدة نتائج منيا : لاتكجد فركؽ عند مستكى 

طلاب الأقساـ العممية كطلاب الأقساـ الأدبية في أساليب التفكير باستثناء أسمكبي التفكير الحكمي ك 

عمى الترتيب لصالح طلاب الأقساـ الأدبية  0001؛  0005ند المستكى حيث كانت الفركؽ دالة عالكمي، 

 .(94،95ص  :2006الطيب، ي)عم

ـ(. مف الدراسات التي بحثت في علاقة أساليب التفكير 2002كنجد دراسة "أمنة ابرىيـ شمبي " )

بالتحصيل الدراسي كمدى اختلاؼ أساليب التفكير باختلاؼ التخصصالأكاديمي كالجنس )ذككر ، إناث( 
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ؤثر لدى طلاب الجامعة مف تخصصات مختمفة . كافضت الدراسة الى أف متغير التخصص الأكاديمي ي

في تشكيل بعض :أساليب التفكير )التشريعي ، الالتنفيذي ، الحكمي ، اليرمي ، الكمي(، كيتميز الطلاب 

الذككر عف الطالبات بأساليب التفكير :التشريعي، الحكمي، اليرمي، بينما تتميز الطالبات بأسمكب التفكير 

: فقد ىدفت الدراسة الى التعرؼ ـ(2001أما دراسة رمضاف محمد رمضاف ) . (2004)الدردير، التنفيذي

عمى أساليب التفكير الشائعة لدى عينة مف الطلاب بالمراحل التعميمية المختمفة ،كدراسة أثر المتغيرات 

التالية )الجنس، التخصص الدراسي، المستكى الدراسي( عمى أساليب التفكير . كبينت نتائج الدراسة اف 

بالمرحمتيف الثانكية كالجامعية أسمكب التفكير ) التنفيذي، أكثر أساليب التفكير سيطرة لدى الطلاب 

ف ىناؾ اختلافا بيف الطلاب في بعض أساليب التفكير الحكمي ، الير  مي، المحمي، المتحرر( ، كا 

 باختلاؼ التخصص الدراسي )عممي / أدبي (، كالعمر الزمني )ثانكي/ جامعي( . 

 (96،97ص : 2006)عمي الطيب، 

بدراسة الفركؽ الفردية مكّف عمماء النفس مف الالتفات الى اساليب التفكير، كتعد كلعل الاىتماـ 

مف اطراد في اجراء  اصاحبيما التفضيلات الدماغية مف الادلة التي برىنت عمى جدية ىذه الدراسات ك 

ىذا  مؤشر ذك دلالة عمى أىمية فيـكىك الدراسات كالبحكث السيككلكجية ذات العلاقة بأساليب التفكير، 

 (.4 : ص2007الجانب مف جكانب التطكر الانساني) نكفل،

في كتابو العالـ ركبرت ستيرنبرغ ككاف مف ابرز العمماء الذيف اىتمكا بدراسة اساليب التفكير 

عرؼ اسمكب التفكير بانو الطريقة المفضمة في التفكير لدى الفرد، حيث ، اذ المعنكف ب" اساليب التفكير" 

اف  ستيرنبرغيبيف كيفية تكظيف القدرات التي يمتمكيا الفرد تجاه قضية ما، كيضيف اف اسمكب التفكير 

الفرد يمتمؾ بركفيلات متعددة مف الاساليب، كقد ترجـ ىذه المفاىيـ بصكرة عممية مف خلاؿ نظريتو 

اذ تعد     Mental self _ Governmentالمسماة التحكـ العقمي الذاتي اك ) حككمة الذات العقمية(
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حدى النظريات المعرفية المعاصرة. التي عنيت بدراسة اساليب التفكير، حيث يشبو ستيرنبرغ الناس ا

ف الكشف عف تفكير الفرد كيمك Sternberg 2002 بالمدف اك الأقطار التي تحتاج الى تنظيـ كضبط 

ـ عمى العكس ساليب التفكير تتسـ بالثبات كالتعمي، فأسمكبو الخاص في التعامل مع المكاقفمف خلاؿ أ

 مف استراتيحيات التفكير المحددة بالمكقف.

د في افر اف اساليب التفكير تشير الى "الطرؽ  كالاساليب المفضمة للأ (1992)ستيرنبرغكيرى  

تكظيف قدراتيـ، كاكتساب معارفيـ كتنظيـ افكارىـ كالتعبير عنيا بما يتلاءـ مع المياـ كالمكاقف التي 

التفكير المتبع عند التعامل مع المكاقف الاجتماعية في الجكانب الحياتية قد تعترض الفرد" . فأسمكب 

يختمف عف اسمكب التفكير عند حل المسائل، مما يعني اف الفرد قد يستخدـ عدة اساليب في التفكير كقد 

 تتغير ىذه الاساليب مع زمف، كتختمف اساليب التفكير عف استراتيجياتو.

 إلىأنأسمكب" مندكس"الحياة،  كتشير نظرية  أسمكبعمى  ير  ىك مؤشرالتفك أنأسمكب" دلرآ"كيرى 

 التفكير  ىك طريقة خاصة في معالجة الخبرة، كالمعرفة كالتعبير عف الذات .

ساسية، كمف المؤثرات اليامة في صياغتو ، كفي اكتسابو الشكل الذي كيعتبر التفكير مف المحددات الأ

فرد ينعكس ذلؾ مباشرة عمى سمككو، كيظير الاضطراب عند ذلؾ يظير عميو، فعندما يضطرب تفكير ال

 (.35 : ص2014في نشاطو كتصرفاتو. )المكسكي،

" بقكلو اف كظيفة الفكر لتكليد عادات لمسمكؾ،  كىك يعني كجكد علاقة كثيقة اك بيرسكيؤكد ذلؾ " 

 علاقة تلازـ بيف الفكر ك بيف السمكؾ،.

 التالية :  التساؤلات عف الإجابة محاكلة بيدؼ الحالية الدراسة ىذه جاءت سابقا كرد كانطلاقامما

 ماىي أساليب التفكير المفضمة لدى تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ الثانكي ؟  -1
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ىل تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في أساليب التفكير المفضمة لدى عينة الدراسة تعزى  -2

 لمتغير الجنس ؟ 

 أىمية الدراسة: -2

 النظرية :الأىمية 

 الضكء عمى أساليب التفكير التي يستخدميا التلاميذ. إلقاء -

 معرفة دكر الأساليب في تنظيـ حركة العقل في استخداـ القدرات كالميارات كالخبرات. -

التعرؼ عمى تبايف تفضيلات أساليب التفكير عند تلاميذ المرحمة الثانكية مف خلاؿ عينة - -

 الدراسة .

 الأىمية التطبيقية :

مساعدة الأساتذة التعرؼ عمى أساليب تفكير التلاميذ كتطكير أساليب جديدة لتعميميـ كالتعامل  -

 معيـ.

 تمكيف الأساتذة مف التعرؼ عمى أساليب تفكير . -

 إجراءات البحث العممي . ىالتدرب عم -

 أىداؼ الدراسة : -3

 .في أساليب التفكير سمكب شائع بيف التلاميذ كاف ىناؾ أ إذامعرفة ما  1-

 .سنة الثالثة مف التعميـ الثانكي  ساليب التفكير لدى التلاميذالتعرؼ عمى أ2-

 التلاميذ.لدى تفكير الفي اساليب  كاف لعامل الجنس أثر إذامعرفة ما ػ  3
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 البحث العممي . إجراءاتالتدرب عمى ػ  4

 :لمتغير الدراسة  الإجرائي ريفالتع -4

 المتغيرات التالية :تعالج ىذه الدراسة 

 المتغيرات الرئيسية :

 أساليب التفكير .

 المتغيرات الكسيطة :

 الجنس .

ىي الطرائق المفضمة لدى كل فرد في التفكير، كالتي تكضح كيفية استعماؿ كاستغلاؿ أساليب التفكير : 

الثانكي كالتي سيتجمى مف خلاؿ الفرد لمقدرات التي يمتمكيا ) كالمعرفة مثلا ( . لدى تلاميذ مرحمة التعميـ 

ك ذلؾ في المكسـ الجامعي  (2016) رنا ساـ عمار استجابة التلاميذ عمى مقياس أساليب التفكير

 بمدينة كرقمة. 2021/2022

 حدكد الدراسة : -5

 تنحصر حدكد دراستنا في :

 أجريت الدراسة بمدينة كرقمة .الحدكد المكانية : 

 . 2021/2022جامعي الدراسة خلاؿ المكسـ الأجريت الحدكد الزمنية : 

 تمثل مجتمع الدراسة الحالية في تلاميذ السنة الثالثة ثانكي .الحدكد البشرية : 
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 الحدكد المكضكعية: -6

سنة رنا ساـ عمار استخدمنااستبانة كأداة لجمع البيانات كالمعمكمات  التي صممتيا ػ أداة الدراسة :  1

حيث يتككف ىذا (، 1991لستيرنبغ ككاجنر )معتمدة في ذلؾ عمى مقياس أساليب التفكير  (2016)

، التشريعي، اليرمي، الممكيكقسمت ىذه البنكد عمى تسعة أبعاد كىي كما يمي :  بند 36 الاستبياف مف

 التنفيذي.، القضائي،العالمي، لمحافظ، االمتحرر، المحمي

 لحالية عمى المنيج الكصفي الاستكشافي كالمقارف .اعتمدنا في الدراسة اػ المنيج :  2

 

 

 

 

 



 

 

 

 الفصل الثانً : أسالٌب التفكٌر

 

 ماهٌة التفكٌر  ـ2

 تمهٌد 

 لمحة تارٌخٌة عن تطور مفهوم أسالٌب التفكٌر 

 مفهوم التفكٌر 

 مصطلحات فً التفكٌر

 أهمٌة التفكٌر 

 خصائص التفكٌر

 أنماط التفكٌر

 مستوٌات التفكٌر

 أنواع التفكٌر 

 العوامل المؤثرة فً أسالٌب التفكٌر

 الوسائل التً تساعد على تنمٌة أسالٌب التفكٌر

 معوقات التفكٌر

 التفكٌر أسالٌب ـ  0

 أـ أسالٌب التفكٌر من حٌث : 

 أسالٌب التفكٌر من حٌث الشكل 

 أسالٌب التفكٌر من حٌث الوظٌفة 

 أسالٌب التفكٌر من حٌث المستوى

 أسالٌب التفكٌر من حٌث النزعة 

 أسالٌب من حٌث المجال 



 

 

 ب ـ النظرٌات المفسرة لأسالٌب التفكٌر :

 1ـ نظرٌة ستٌرنبرج

 ـ نظرٌة هارٌسون وبرامسون 1

 ـ نظرٌة القٌادة التربوٌة 2

 ـ نظرٌة قٌادة المخ لهٌرمان  3

 ـ نظرٌة جابنس  4

 خلاصة 
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 تمييد :

تميز الإنساف عف بقية المخمكقات بالقدرة عمى التفكير كتطكير الطرؽ التي  تمكنو مف التعامل مع 

يجاد حمكؿ مبتكرة ليا، إف استخداـ أساليب تفكير مختمفة تعبر تعبر في الكثير مف  المشكلات المختمفة كا 

الحالات عف مدى تطكر ذكاء الإنساف الذي انتقل عبر التاريخ مف أساليب تفكير بسيطة إلى أساليب 

التي نعتقد مف خلاليا  كفي ىذا الفصل نتناكؿ مجمكعة النقاطأكثر تعقيدا كسرعة في استخلاص النتائج،

 ير كمتغير أساسي لدراستنا ىاتو .ف كتجل لنا أساليب التفكشأننا نقدـ صكرة تك

 ماىية التفكير :أكلا: 

 ػ لمحة تاريخية عف تطكر مفيكـ أساليب التفكير : 1

أف كممة أسمكب يستخدـ ليصف عدد مف الأنشطة كالخصائص كالسمككيات الفردية التي  العتكـ يذكر

مصطمح الأسمكب بالناحية العقمية عندما "كتكف "   تظير بشكل ثابت نسبيا لفترة مف الزمف،بينما خص

قمية". لقد عرفو بأنو : "طريقة عقمية مميزة تلازـ سمكؾ الفرد العقمي في نطاؽ كاسع المكاقف الإدراكية كالع

كاف ظيكر مصطمح الأسمكب في عدد مف فركع المعرفة كتطكر بعد ذلؾ في عمـ النفس في عدة مجالات 

 كالشخصية كالمعرفة كالإدراؾ كالتعمـ كالدافعية كالسمكؾ .

ما يزيد عف ستيرنبرج ك زىانجأما البحث في أساليب التفكير كالتعمـ في الأداء الإنساني يرجعو كلا مف 

 كلكف العمماء اختمفكا حكؿ بدايات استخداـ مفيكـ الأسمكب، فأرجعو بعضيـ ك عمى رأسيـ نصف قرف،

حيف تكمـ  ـ 1890" كلياـ جيمس " عاـ إلى الأدب اليكناني، كبعضيـ إلى العالـ الأمريكي "فيرنكف" 

ة في معرض كلامو عف فكرة أسمكب الحياـ  1938" البكرت" عاـ عف الفركؽ الفردية، كبعضيـ إلى 
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عف أنماط " يكنج " كمفيكـ نفسي يعني النمط الذي يميز الشخصية أك نمط السمكؾ، كبعضيـ إلى فكرة 

 الشخصية .

كما أننا نجد جذكر البحث في الأساليب في عدة مجالات منيا عمـ النفس الفارؽ كعمـ النفس المعرفي 

الأساليب في الفترة مابيف نياية كعمـ النفس التجريبي . كنجد العصر الذىبي لمبحث في مجاؿ البحث في 

الخمسينات كبداية السبعينات مف ىذا القرف الذي ظيرت فيو مجمكعة كبيرة مف النظريات كالنماذج التي 

أسيـ ظيكرىا في الثكرة الكبيرة لمعمل في ىذا المجاؿ، كعمى غرار الثكرة التي عرفيا البحث في مجاؿ 

اية السبعينات كحتى منتصف الثمانينات فقد شيدت تراجعا كميا الأساليب في الفترة المذككرة سمفا فإف بد

كنكعيا في ىذا المجاؿ إلى أف عاد الاىتماـ بالأساليب بعد ذلؾ مف خلاؿ تمؾ المحاكلات لدمج الأساليب 

 ليأتي في الأخير أحدث ىذه النماذج كىك نمكذج "ريدنج كشيما " كنمكذج نمكذج ككري، منيا 

 "ستيرنبرج"  .

(48،49 : ص2009كري، ) الفاع  

 ػ مفيكـ التفكير : 2

التفكير ىك ما يجري في الذىف مف عمميات تسبق القكؿ كالفعل، بحيث تبدأ بفيـ ما نحس بو أك ما أ ػ " 

 نتذكره أك نراه، ثـ نعمل عمى تقييـ ما نفيمو محاكليف حل المشكلات التي تعترضنا في حياتنا اليكمية . 

مفيكـ معقد نستدؿ عميو مف نتائجو، في تذكر كفيـ المعرفة لعمل شيء ذك كيعرؼ أيضا : " التفكير 

 (29 ،28 : ص2012معنى كجل المشكلات كالفيـ كالتطبيق كغيرىا. " )العياصرة، 
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التفكير بمعناه الكاسع عممية بحث عف معنى في المكقف أك الخبرة، كقد يككف ىذا المعنى ظاىرا ب ػ " 

معاف نظر في مككنات المكقف أك الخبرة التي يمر حينا كغاضا حينا آخر، كيتطم ب التكصل إليو تأملا كا 

 بيا الفرد، كلذلؾ فيك يتضمف استكشافا كتجريبا."

التفكير مفيكـ مجرد لاف النشاطات التي يقكـ بيا المخ عند التفكير ىي نشاطات غير كيعرؼ أيضا " 

 نكاتج فعل التفكير سكاء كانت بصكرة مكتكبة مرئية كغير مممكسة، كما نشاىده كنممسو في الكاقع ليس الا

أك منطكقة أك حركية، كىك مفيكـ معقد ينطكي عمى أبعاد كمككنات متشابكة تعكس الطبيعة المعقدة لممخ 

 (154 : ص2006البشري." )السعدي ك ثناء مميجي ،

ما نحس بو ثـ نعمل بأنو ما يجكؿ في العقل مف عمميات تسبق القكؿ ك الفعل، أي اننا نبدأ بفيـ  د ػ "

عمى تقييـ ما نفيمو محاكليف حل تعترضنا مف مشكلات في حياتنا اليكمية، كباختصار فاف التفكير عبارة 

عف مفيكـ معقد يتألف مف ثلاث عناصر تتمثل في العمميات المعرفية المعقدة كعمى رأسيا حل المشكلات 

 "دة أك المكضكع.ك الأقل تعقيدا كالفيـ كالتطبيق ثـ معرفة المحتكى لمما

ىك سمسمة مف الأنشطة العقمية غير المرئية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير كيعرؼ ايضا : " 

 "يتـ استقبالو عف طريق حاسة كاحدة أك أكثر، كذلؾ بحثا عف معنى محدد. 

 (33 : ص2016)المكسكي، 

عبارة عف عممية نشطة تشتمل عمى أحداث كثيرة تتراكح ما بيف الأحلاـ اليكمية  ك ػ كيعرؼ ايضا : "

نيا تشكل حكارا داخميا مستمرا كمصاحبا لأفعاؿ  العادية كالبسيطة إلى حل المشكلات الصعبة كالمعقدة، كا 

 متعددة مثل القياـ بكاجب معيف أك ملاحظة منظر ما أك التعبير عف كجية نظر محددة."
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بأنو ما يجكؿ في الذىف مف عمميات تسبق القكؿ كالفعل، بحيث تبدأ بفيـ ما نحس رؼ آخركف " كبينما يع

بو أك ما نتذكره أك ما نراه، ثـ نعمل عمى تقييـ ما نفيمو، محاكليف حل المشكلات التي تعترضنا في 

العقمية غير حياتنا اليكمية، في كقت الذي يؤكد فيو بعضيـ عمى أف التفكير يمثل سمسمة مف الأنشطة 

المرئية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريق حاسة كاحدة أك أكثر مف 

 الحكاس الخمس كذلؾ بحثا عف معنى محدد في المكقف التعميمي المطركح أك الخبرة التعميمية المتكفرة."

 (39 : ص2008)جكدت ، 

 ػ مصطمحات في التفكير : 3

 Findassumptoins : تإيجاد الافتراضا

 يعني البحث عف الأفكار أك المعمكمات بيدؼ التكصل إلى أعمق المشكمة أك النص .                 

 : Conclusionالاستنتاج 

 التفكير فيما ىك أبعد مف المعمكمات المتكافرة لسد الثغرات فييا .   

 ػLength الإسياب :

المعطاة، كاغناؤىا بتفصيلات ميمة، إضافات قد تؤدي إلى نتاجات تطكير الأفكار الأساسية، كالمعمكمات 

 . جديدة

 Originality الأصالة :

تعني الخبرة كالتفرد، كىي العامل المشترؾ بيف معظـ التعريفات التي تركز إلى نكاتج الإبداعية كمحل     

 . لمحكـ عمى مستكى الإبداع
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 : Decision اتخاذ القرار

 الحمكؿ المتاحة في مكقف معيف.أك عممية تفكير مركبة تيدؼ إلى اختيار أفضل البدائل 

 : Arrangement الترتيب

 كضع الأشياء أك المفردات في منظكمة أك سياؽ كفق أسس معينة .     

 

 : Classification التصنيف

 كضع الأشياء في مجمكعات كفق خصائص مشتركة.  

 85)   : ص2112الستار ، عصام محمد وماهر عبد )

  : Education thought تعميـ التفكير

تزكيد الطمبة بالفرص الملائمة لممارسة نشاطات التفكير في مستكياتيا البسيطة كالمعقدة كتحفيزىـ   

ثارتيـ عمى التفكير.   كا 

 : Creativethinking التفكير الابداعي

أصيمة لـ تكف معركفة سابقا يتميز بالشمكلية  نشاط عقمي مركب كىادؼ يسعى إلى الكصكؿ إلى نكاتج

 كالتعقيد .

  Thinking sportالتفكير الرياضي : 
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كيشمل استخداـ المعادلات السابقة، الإعداد كالاعتماد عمى القكاعد كالرمكز كالنظريات كالبراىيف، حيث 

 تمثل إطارا فكريا يحكـ العلاقات بيف الأشياء.

 : Basic thinkingالتفكير الأساسي 

نشاطات عقمية غير معقدة تتطمب ممارسة ميارة أك أكثر مف ميارات التفكير الأساسية ) المعرفة، 

 الاستيعاب، كالتطبيق ( كالميارات الفرعية الناتجة عنيا كالمرتبطة بيا .

 

 : Thinking bridging التفكير الاستقرائي

بطبيعتو مكجو لاستكشاؼ القكاعد كالقكانيف عممية استدلاؿ عقمي تستيدؼ التكصل إلى استنتاجات، كىك 

 كىك كسيمة لإيجاد حمكؿ جديدة لمشكلات قديمة .

 Inductive thinkingالتفكير الاستنباطي :  

عممية استدلاؿ منطقي تستيدؼ التكصل لاستنتاج ما أك معرفة جديدة بالاعتماد عمى فركض أك 

 معمكمات متكافرة .

 : Reflective thinking ػ التفكير التأممي

ىك التفكير الذي يتأمل فيو الفرد المكقف الذي أمامو كيحممو إلى عناصر كيرسـ الخطط اللازمة لفيمو، 

بيدؼ الكصكؿ إلى النتائج التي يتطمبيا المكقف، كتقكيـ النتائج في ضكء الخطط المكضكعية، كىذا 

د، حيث أف التفكير ىك تفكير تأممي النمط مف التفكير يتداخل مع التفكير الاستبصاري كمع التفكير الناق

 لما يتطمبو الأخير مف كضع فرضيات كاختبارىا بطريقة تقاربية .
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 : Thinking emotional التفكير العاطفي 

 فيـ أك تفسير الأمكر أك اتخاذ القرارات كفقا  لما يفضمو الفرد أك يرتاح إليو أك يرغبو أك يألفو.

 : Scientific thinkingالتفكير العممي 

ىك العممية العقمية التي يتـ بمكجبيا حل المشكلات أك اتخاذ القرارات بطريقة عممية مف خلاؿ التفكير 

 (88 : ص2112،)عصام محمد وماهر عبد الستار المنظـ المنيجي . 

 

 ػ : Abstract thinking    التفكير المجرد

المعاني المجردة للأشياء كالعلاقات بكاسطة ىك عممية ذىنية تيدؼ إلى استنباط النتائج ك استخلاص 

 التفكير الافتراضي مف خلاؿ الرمكز ك التعاميـ كالقدرة عمى كضع الافتراضات كالتأكد مف صحتيا .

 : Logical thinkingالتفكير المنطقي 

 يمثل التحسف الذي طرأ عمى طريقة التفكير الطبيعي مف خلاؿ المحاكلة الجادة لمسيطرة عمى تجاكزات

التفكير الطبيعي أك الفطري. كالصفة الأساسية لمتفكير المنطقي أنو يعتمد عمى التعميل لفيـ كاستيعاب 

 الأشياء.

 : Critical thinkingالتفكير الناقد 

ىك قدرة الفرد عمى إبداء الرأي المؤيد أك المعارض في المكاقف المختمفة، مع إبداء الأسباب المقنعة لكل 

 رأي، ييدؼ  إلى إصدار حكـ أك إبداء رأي . 
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 : Representatoin التمثيل

 إضافة معنى جديد لممعمكمات بتغيير صكرتيا ) تمثيميا برمكز، أك مخططات، أك رسكـ بيانية(.

  Forecasting :التنبؤ 

 استخداـ المعرفة السابقة لإضافة معنى لممعمكمات الجديدة، كربطيا بالأبنية المعرفية القائمة. 

 

  Solveproblems حل المشكلات :

عممية تفكير مركبة يستخدـ الفرد فييا ما لديو مف معارؼ  سابقة كميارات مف أجل القياـ بميمة غير 

 مألكفة أك معالجة مكقف جديد .

  Brainstorming العصف الذىني :

كيستخدـ العصف الذىني كأسمكب لمتفكير الجماعي اك الفردي في حل كثير مف المشكلات العممية 

 كالحياتية المختمفة، بقصد زيادة القدرات كالعمميات الذىنية .

  Comparison المقارنة :

 كتعني ملاحظة اكجو الشبو كالاختلاؼ بيف شيئيف أك أكثر .

  Remark  الملاحظة :

 كتعني الحصكؿ عمى معمكمات عف طريق أحد الحكاس أك أكثر.

   Information collection skills ميارات جمع المعمكمات  :
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 كتشمل : 

 كتعني الحصكؿ عمى المعمكمات عف طريق اثارة.الملاحظة : 

 ىك بحث عف معمكمات جديدة عف طريق اثارة الاسئمة . التساؤؿ :

 ػ: Analysisskillsميارات التحميل 

تحديد الخصائص كالمككنات كالتمييز بيف الأشياء، أكىي  تحديد العلاقات كالأنماط، كالتعرؼ عمى 

 الطرائق بيف المككنات. 

  Memory skills :  ميارات التذكر

 كتشمل : 

 ترميز كتخزيف المعمكمات في  الذاكرة طكيمة الأمد . الترميز :

 استرجاع المعمكمات مف الذاكرة طكيمة الأمد . الاستدعاء :

 Skills Evaluationميارات التقكيـ : 

 كتشمل :

 كتعني اتخاذ معايير الاصدار الأحكاـ كالقرارات.كضع المحكات : 

 تقديـ البرىاف عمى صحة أك دقة الادعاء.الاثبات : 

تدلالات المنطقية، كالتفريق بيف كىك الكشف عف المغالطات، أك الكىف في الاسالتعرؼ عمى الأخطاء : 

 (21،21 ص: 2112)عصام محمد وماهر عبد الستار ، الآراء كالحقائق .
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 ػ أىمية التفكير :4

يمثل التفكير نشاط ضمني لو أىمية كبيرة في مساعدة الأفراد في التعامل مع ما يتعرض لو، كمكاكبة ما 

الميتميف بالتفكير مبررات تكمف خمف ضركرة تعمـ يستجد في الحياة التي يعيشيا، لذا أبرز العديد مف 

الأفراد لمتفكير كتنميتو لدييـ، كالتي مف بينيا تنشئة الفرد الذي يستطيع التفكير بميارة عالية مف أجل 

تحقيق الأىداؼ المرغكب فييا، كتنشئة الفرد المتكامل مف النكاحي الفكرية، الركحية، الكجدانية، الجسمية 

مية قدرتو عمى حب الاستطلاع كالتكاصل مع الغير، بالإضافة عمى مساعدتو عمى اتخاذ بالإضافة إلى تن

 القرارات المناسبة في المكاقف التي تكاجيو، كمساعدتو عمى الفيـ العميق لكل ما يدكر حكلو.

 (17 : ص2019)عصاـ محمد ر كماىر عبد الستار ، 

 كترتكز أىمية تعميـ التفكير لممتعمميف : 

ممية التعمـ كالاستمتاع بيا، حيث أف التفكير لف يجعميا قاصرة عمى مجرد حفظ كاسترجاع ػ تعزيز ع

 المعمكمات كالمعارؼ.

ػ احتراـ كجيات نظر الآخريف كتقبل أفكارىـ، لاف التفكير ينضج بالعقل كيجعمو لا يحكـ عمى الأمكر 

 بقمبو كىكاه، بل مف خلاؿ قدراتو التفكيرية .

صدار الأحكاـ عمى آراء الآخريف بنكع مف الحيادية ػ يكسب المتعمـ القدر  ة عمى النقد كالتحميل كالتقييـ كا 

 كالدقة .

 ػ الحكـ عمى ما يقكلو الآخريف كالتحقق مف الاختلافات المتعددة بيف آراءىـ كأفكارىـ .
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أماـ ػ زيادة ثقة المتعمـ بنفسو، مما يسيـ في نمكه بشكل متكازف، لاسيما عندما يفكر بشكل مناسب 

 الآخريف .

 ػ مساعدتيـ عمى الحكـ في القضايا الجدلية كالكصكؿ إلى حل كسط يرضي جميع الأطراؼ .

 ػ زيادة قدرتيـ عمى الحكار كطرح الأسئمة كالاستفسار عف كل ما يحيط بيـ .

 حيث يعتبر المعمـ مف أىـ العناصر التي تعتمد عمييا العممية التعميمية في تنمية التفكير لدى     

المتعمميف كذلؾ مف خلاؿ احترامو لمتنكع كالانفتاح، كتشجيعو لمحكار، كالمناقشة الفاعمة مف قبل 

المتعمميف، كا عطاءه كقت كافي لمتفكير كزيادة ثقتيـ بأنفسيـ كغيرىا مف التكجييات التي تيتـ بشكل كبير 

اراتو لما لو مف أىمية كبيرة في إنجاح التفكير المرغكب فيو، لذا ينبغي تعمـ المعمـ أيضا لمتفكير كمي

 بالنسبة لو، كىذه الأىمية تتضح في :

 ػ مساعدتو في إلماـ جميع أشكاؿ التعمـ، كمراعاة ذلؾ في العممية التعميمية التعممية .

 ػ زيادة الدافعية كالنشاط كالحيكية لديو.

 المتعمميف.ػ جعل عممية التدريس تتسـ بالإثارة كالمشاركة كالتعاكف بينو كبيف 

ػ التخفيف مف التركيز عمى عممية الإلقاء لممادة الدراسية، كالتركيز عمى الأنشطة التي تجعل مف العممية 

 التعميمية فعالة بشكل مستمر .

 ػ رفع معنكيات المعمميف كثقتيـ بأنفسيـ، مما ينعكس ايجابيا عمى أداء المتعمميف كأنشطتيـ المختمفة.

 كمف الأمكر التي يمكف لممعمـ أف يساعد مف خلاليا المتعمميف عمى التفكير السميـ ما يمي :      

 ػ السماح ليـ بالتعبير عف أفكارىـ كأرائيـ دكف قيد .
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 ػ الاىتماـ بما يقكلكف ك الإنصات إلييـ أثناء التحدث كتجنب مقاطعتيـ .

 فة كالتحفيز كغيره .ػ تشجيعيـ عمى التفكير باستخداـ الأساليب المختم

 ػ غرس الثقة بأنفسيـ، كذلؾ عف طريق تكقع المزيد منيـ .

 ػ السماح ليـ بتقديـ النقد لما يقدـ ليـ مف خبرات .

ػ تغيير دكر المتعمـ مف متمقي سمبي الى منتج لممعرفة كلعل ذلؾ يتأتي  عف طريق استخداـ المعمـ 

 ك المحطات العممية كالتدريس التبادلي كغيرىا.لاستراتيجيات التدريس الحديثة كالعصف الذىني 

 تصميـ أنشطة  تعميمية مقصكدة تساعد في تنمية ميارت التفكير المتنكعة لدى المتعمميف .

 (20، 19، 18: ص2019، عصاـ محمد ر كماىر عبد الستار)

 ػ خصائص التفكير : 5

الأخرى، كما أف تفكيره غير محدكد  يعد التفكير سمككا إنسانيا مميزا لو عف غيره مف الكائنات الحية

بمعنى أنو قادر عمى الابتكار كالاكتشاؼ لكل ما ىك جديد، فالتفكير يتميز كعممية عقمية معرفية بمجمكعة 

 مف الخصائص تتمثل في : 

بمعنى أف المتعمـ لكي يتمكف مف الكصكؿ إلى حل لمكقف أك مشكمة معينة ػ نشاط عقمي غير مرئي : 

ديد مف الخبرات السابقة المرتبطة بيذا المكقف، كاف كانت عممية الاستدعاء ليذه فانو يستدعى الع

المعمكمات غير مرئية كلكف يمكف الاستدلاؿ عمييا مف خلاؿ حل المشكمة اك التعامل مع المكقف، كعميو 

 فاف المتعمـ يعتمد عمى ادراكاتو المباشرة كغير المباشرة .
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حيث يعتمد التفكير عمى النشاط العممي الذي يقكـ بو المتعمـ، لـ نجد  ػ يرتبط بالنشاط العممي لممتعمـ :

عمى مر التاريخ أشخاصا لا يجيدكف القراءة أك الكتابة يحبكف التفكير كيميمكف إلى استخدامو بل إنيـ 

حتى في الكثير مف المشكلات التي تكاجييـ يميمكف إلى الحمكؿ التقميدية التي لا طائل منيا، كذلؾ عمى 

 التفكير . ىك جديد في المجاؿ العممي دائـ كس الأفراد الذيف يطمعكف عمى كل ماع

 كذلؾ نتيجة الخبرات التي يكتسبيا عف الآخريف، لذا فالأفراد ػ نشاط يتأثر بعممية التفاعل مع الآخريف : 

الأشخاص الذيف يتعاممكف مع الآخريف، كينفتحكف عمى المجتمع يككنكف أكثر قدرة عمى التفكير مف 

المنغمقيف عمى أنفسيـ، لذا فيك سمكؾ ىادؼ، لا يحدث في الفراغ  أك بلا ىدؼ، ك إنما يحدث في مكاقف 

 معينة .

فكمما زادت المرحمة العمرية لمفرد كمما ارتفع في مستكى ػ يتطكر كينمك تبعا لنمك الفرد كتراكـ خبراتو : 

 التفكير .

الى درجة الكماؿ في التفكير أك أف يحقق يمارس جميع أنكاع  فلا يعقل لفرد ما أف يصلػ مفيكـ نسبي : 

 التفكير .

 يتشكل التفكير مف تداخل عناصر البيئة التي يجري فييا التفكير كالمكقف أك الخبرة .ػ 

يحدث التفكير بأشكاؿ ك أنماط مختمفة ) لفظية، رمزية، كمية، منطقة، مكانية، شكمية ( لكل منيا ػ 

 خصكصية .

 يجة تداخل مجمكعة مف العكامل مثل ) الزماف، المكاف، المكاقف، الخبرات السابقة (.يحدث نت ػ
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العديد مف الميارات، كما أنو يتطمب العديد مف القدرات، لذا فيك مفيكـ معقد تتكقف  بداخمومفيكـ يشمل ػ 

ذلؾ، حيث اف  كالمطمكب منو انجازىا، كقدرتو عمى المتعمـدرجة التعقيد عمى نكع الميمة المسندة إلى 

لا بعض المياـ تتطمب مف الفرد انجازىا إلى مجيكد قميل بينما البعض الآخر يتطمب مجيكدا كبيرا 

 كما يرجع تعقيدىا إلى تداخميا الكبير مع العمميات الأخرى مثل التذكر كالإدراؾ كالاستدعاء . نجازىا

ف خلاؿ تعريض المتعمـ لأنشطة ػ سمكؾ إنساني ضمني لا يمكف رؤيتو كلكف يمكف الاستدلاؿ عميو م

 تتطمب أنكاع مف التفكير لإجراء  مياـ معينة .

كمف خلاؿ الخصائص المذككرة يمكف القكؿ أف التفكير عبارة عف سمسمة مف النشاطات العقمية يمكف      

تعممو مف خلاؿ التدريب كالمراف عف طريق الأنشطة، كالمكاقف الحقيقية البيئية المعدة لذلؾ بصكرة غير 

 (15،16،17 : ص2019، عبد الستار،مقصكدة .)عصاـ محمد 

 ػ أنماط التفكير : 6

 يمكف تصنيف التفكير مف حيث فاعميتو إلى نمطيف :

كىك ذلؾ النمط الذي لا يتحقق إلا ضمف تكفر شرطيف ميميف، يتمثل الأكؿ أكلا : نمط التفكير الفعاؿ : 

منيما في استخداـ أفضل المعمكمات المتكفرة مف حيث دقتيا ككفايتيا كعلاقتيا بالمكضكع المطركح 

 في حيف يتمثل الثاني في إتباع منيجية عممية سميمة .لمنقاش، 

كيتطمب نمط التفكير الفعاؿ استخداـ ميارات التفكير المتنكعة كاستراتيجياتيا المختمفة بدرجة عالية مف 

الكفاءة، كما ينبغي عمى الفرد الذي يطبق ىذا النمط مف التفكير الاتصاؼ بمجمكعة مف الخصائص 

 ة : الشخصية كالفكرية الآتي
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 ػ الرغبة في تحديد المشكمة بكل دقة ككضكح . 1

 ػ استخداـ مصادر مكثكقة مف البيانات كالمعمكمات .  2

 ػ البحث عف البدائل كفحصيا باىتماـ بالغ . 3

 ػ البحث عف الأسباب ذات العلاقة كعرضيا لممناقشة . 4

 ػ الانفتاح عمى الأفكار كالآراء الجديدة . 5

لمناسبة  كاتخاذ القرارات الملائمة في ضكء الأىداؼ المرسكمة كليس في ضكء ػ إصدار الأحكاـ ا 6

 الرغبات الشخصية أك العكاطف المتقمبة .

 ػ الالتزاـ بالمكضكعية منيجا لمبحث كالنقاش . 7

ثارة التفكير باستمرار . 8  ػ الاجتياد كالمثابرة في العمل عمى حل المشكلات كا 

 مات مف أجل الكصكؿ إلى الأفضل منيا .ػ التشكؾ في الأمكر كالمعمك  9

 ػ تأجيل إصدار القرارات عند الافتقار إلى الأدلة الكافية . 10

كىك ذلؾ النمط مف التفكير الذي لا يتبع منيجية كاضحة أك دقيقة، ثانيا : نمط التفكير غير الفعاؿ : 

ير متصمة بالمكضكع، أك كيقكـ عمى مغالطات أك افتراضات باطمة أك متناقضة، أك دعاءات أك حجج غ

 إعطاء

تعميمات كأحكاـ متسرعة، أك ترؾ الأمكر لمزمف أك لمحكادث كي تعالجيا، أما عف أنماط السمكؾ التي 

 يتبعيا الأفراد الذيف لا يمتزمكف بالتفكير الفعاؿ فتتمثل في الآتي : 
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 أك الآراء المطركحة . ػ المجكء إلى القكة كاليجكـ الشخصي أك الجماعي بيدؼ القضاء عمى الأفكار 1

 ػ التردد في اتخاذ القرارات المناسبة في ضكء الأدلة المتكفرة . 2

ػ إساءة استخداـ المغة بقصد أك بغير قصد مف أجل الابتعاد عف صمب المكضكع أك الكصف المجانب  3

 لمصكاب . 

عف طريق الاعتقاد بما ػ المجكء إلى حسـ المكاقف بطريقة مزاجية أك عف طريق الصكاب أك الخطأ، أك  4

 يسمى بالأبيض ك الأسكد فقط، رغـ إمكانية كجكد خيارات عديدة .

 ػ طرح فرضيات مخالفة لمكاقع، أك الاستناد إلى فرضيات مغمكطة أك مبالغ فييا لرفض فكرة معينة. 5

 ػ الاستيتار بالمشكلات المعقدة كالنظر إلييا نظرة بسيطة لا تتناسب مع صعكبتيا . 6

الاعتماد عمى الأمثاؿ أك الأقكاؿ المعركفة في إصدار القرارات كالحكـ عمى الأمكر ميما اختمفت ػ  7

 (60،61،62 : ص2008خصكصيات المشكلات المعركضة لمنقاش .)جكدت ، 

 التفكير :اػ مستكيات  7

لمثير لذا يعتمد مستكى التفكير بصكرة أساسية عمى مستكى التجريد ك الصعكبة في الميمة المطمكبة أك ا

 ميز الباحثكف في مجاؿ التفكير بيف مستكييف لمتفكير ىما :

يمثل النشاطات العقمية غير المعقدة التي تتطمب ممارسة إحدى ميارات التفكير الأساسية تفكير أساسي : 

ت المستكيات الثلاث الدنيا ) المعرفة ، الاستيعاب، كالتطبيق( كالميارات الفرعية التي تتككف منيا عمميا

 التفكير المعقدة كميارات الملاحظة كالمقارنة، كيتضمف ىذا المستكى ميارات كثيرة مف بينيا المعرفة
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)  اكتسابيا كتذكرىا(، كالملاحظة كالمقارنة كالتصنيف ىي ميارات أساسية لابد مف إجادتيا قبل الانتقاؿ 

كنضـ ميارات التفكير الأساسية  إلى التفكير المركب، كما أنيا أقل صعكبة مف عمميات التفكير المركبة

كعميو يمكف القكؿ أف المستكى الأساسي يضـ بيف طياتو العديد مف الميارات، كالتي تككف ضركرية 

 للانتقاؿ لمستكيات التفكير المركب .

يتمثل في مجمكعة مف العمميات العقمية المعقدة التي تضـ التفكير الناقد، كالتفكير الإبداعي تفكير مركب : 

المشكلات، كاتخاذ القرار، كالتفكير فكؽ المعرفي، كيستخدـ في الغالب للإشارة إلى المستكيات  كحل

الثلاث العميا مف تصنيف بمكـ للأىداؼ التربكية كالتي تضـ ميارات التحميل، كالتقكيـ، كما أنو يشتمل 

ايير أك محكات عمى حمكؿ مركبة أك متعددة كيتضمف إصدار حكـ أك إعطاء آراء معنية، كيستخدـ مع

 متعددة، كيحتاج إلى مجيكد .

 كىناؾ مستكيات لمتفكير ترتبط بمراحل نمك لممتعمميف يمكف تقسيميا كما يمي :

يتصف بيذا النكع مف التفكير الأطفاؿ في مرحمة ما قبل العمميات كالذيف لا ترقى المستكى الحسي : 

اء محسكسة، كشخصية، كلا يصل مستكى قدرتيـ الى التفكير المجرد، كيدكر ىذا المستكى حكؿ أشي

 الأفكار العامة كالمعاني الكمية .

يعتمد أصحاب ىذا المستكى عمى استخداـ كسائط رمزية لمتفاعل مع العالـ المستكى التصكيري : 

الخارجي مف أجل تككف المفاىيـ، كيرتبط بقدرة الفرد عمى التفكير المجرد، كىذا المستكى أكثر شيكعا عند 

حيث يستخدمكنو عند مكاجية مشكلاتيـ، كيظير عند الأطفاؿ في الألعاب الإييامية بالإضافة الكبار، 

 لأحلاـ اليقضة.
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يعد التفكير المجرد أرقى مف التفكير التصكيري، كيعتمد عمى معاني الأشياء المادية التفكير المجرد : 

تقدـ مع تقدـ الفرد في النمك كزيادة المجسمة، كصكرىا الذىنية، كلعل أبر ما يميزه عف غيره أنو يتطكر كي

 الحصيمة المغكية لديو .

تتكقف قدرة الفرد عمى التفكير بيذا النكع عمى قدر ما لديو مف قكاعد كمبادئ لتفكير بالقكاعد كالمبادئ : ا

 تساعدنا عمى فيـ الطبيعة التي يمكف الاعتماد عمييا في التفكير العممي :  لأنيا

 كىناؾ مف ذكر ثلاثة مستكيات أخرى لمتفكير كتتمثل في : 

 كيشمل عدد مف ميارات الدنيا تتمثل في التذكر أك الاستدعاء كالملاحظة .أ ػ التفكير الأساسي : 

 . الإبداعييشمل عمميات التفكير الناقد كحل المشكلات كاتخاذ القرار كالتفكير ب ػ معرفي : 

 ات التخطيط كالمراقبة كالتقييـ أك ما يسمى بما كراء المعرفة .كيشممميار د ػ فكؽ المعرفي : 

 (،27،28،29ص: 2019، )عصاـ محمد ، ماىر عبد الستار

" كعميو يمكف القكؿ أف مستكيات التفكير تتدرج مف البسيط إلى المركب، لذا ينبغي عند البدأ في تعميـ 

اسية( ثـ الانتقاؿ إلى المستكيات العميا تدريجيا مع التفكير لدى الأفراد أف نبدأ بالمستكيات البسيطة ) الأس

 .مراعاة المرحمة العمرية لممتعمميف 

 ػ أنكاع التفكير : 8

بالنظر إلى الأدبيات التربكية التي تناكلت أنكاع التفكير يتضح أنيا كثيرة كمتعددة كلعل ذلؾ يرجع الى أنو 

 عقمي معقد،  لذا ركزت الأدبيات العديد مف الأنكاع كاف أبرزىا ما يمي : 
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ك في النشاط يقصد بو التفكير المنظـ الذي يمكف أف يستخدمو الفرد في حياتو اليكمية، أالتفكير العممي : 

الذي يبذلو، أك مف خلاؿ تعاممو مع العالـ المحيط بو، كما أنك يساعد عمى تقديـ الأدلة كالبراىيف التي 

تثبت صحة آرائو، فمف خلاؿ الملاحظة كالتجريب ك التحميل يمكنو أف يقبل، أك يرفض شيء بعينو 

 معتمدا في ذلؾ عمى تفكيره العممي السميـ .

لتفكير العممي مجمكعة مف القدرات العقمية المنظمة التي يحتاجيا المتعمـ في كتمثل ميارات ا      

 عمميات 

) الملاحظة كالتصنيف، استخداـ الأرقاـ، استخداـ العلاقات الزمانية كالمكانية، الاتصاؿ، الاستدلاؿ، 

المتغيرات، كتفسير التنبؤ القياس، كصياغة الفرضيات، كاختبار الفرضيات، التعريف الإجرائي، ضبط 

 البيانات كالسمكؾ الدالة عمى كل ميارة .

 التفكير المنطقي : 

نكع مف أنكع التفكير التي يمارسيا الفرد عند محاكلة بياف الأسباب، كالعمل التي تكمف كراء الأشياء 

حصكؿ عمى كمحاكلة معرفة نتائج الأعماؿ، كلكنو أكثر مف مجرد تحديد الأسباب أك النتائج، لكنو يعني ال

 أدلة تثبت كجية النظر أك تنفييا، كليذا النكع مف التفكير مككنات رئيسية تتمثل فيما يمي :

 ػ الشعكر بالحيرة كالتردد أك الحاجة إلى التفكير لمكاجية مكقف أك صعكبة أك مشكمة .

ماؿ الخاص ػ تنظيـ الخبرات الذىنية المتكافرة لدى الفرد،كحصرىا في طريق خاص، كمراجعة جدكؿ الأع

 بو .

 ػ اختبار ما يتكافر مف الآراء كتحميميا كالمقارنة كالمقابمة بينيا .
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 ػ اختبار أفضل البدائل لمكصكؿ إلى حل الصعكبة، أك إيجاد جكاب لمشكمة عرضت لمفرد .

تصل أحد أنكاع التفكير التي تعتمد في المقاـ الأكؿ عمى الدقة في ملاحظة الكقائع التي تالتفكير الناقد : 

بالمكضكعات، كمناقشتيا كتقكيميا كالتقيد بإطار العلاقات الصحيحة الذي ينتمي إليو ىذا الكاقع، 

كاستخلاص النتائج بطريقة منطقية كسميمة مع مراعاة المكضكعية العممية، كبعدىا عف العكامل الذاتية 

يتميز التفكير الناقد عف غيره مف أنكاع كالتأثير بالنكاحي العاطفية، أك الأفكار السابقة أك الآراء التقميدية، ك 

التفكير الأخرى، بأف الفرد يككف مدركا لطبيعة تفكيره كيراجع نفسو باستمرار سعيا لتحسيف نكعية التفكير 

كما انو ليس مجرد سمسمة عشكائية مف المككنات كالخصائص، بل أف كل مككناتو، كعناصره كمبادئو 

اممة  يمكف تطبيقيا بفاعمية، ليس فقط في الحقل التعميمي بل في كمعاييره كقيمو، تشكل شبكة عمل متك

 كل مجاؿ مف مجالات الحياة، كتتمخص ميارات التفكير الناقد فيما يمي :

 ػ التمييز بيف الحقائق التي يمكف إثباتيا.

 ػ التمييز بيف المعمكمات كالادعاءات.

 ػ تحديد مستكى دقة العبارة. 

 مكمات.ػ تحديد مصداقية مصدر المع

 ػ التعرؼ عمى الادعاءات كالحجج.

 ػ التعرؼ عمى الافتراضات غير المصرح بو.

 ػ تحديد قكة البرىاف.

 (29،30،31: ص2019،ػ التنبؤ بمترتبات القرار أك الحل . )عصاـ محمد ، ماىر عبد الستار
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 التفكير الإبداعي  :

البحث عف حمكؿ تتصف بالأصالة أك نشاط عقمي مركب كىادؼ، يككف مدفكع بقكة داخمية تكجيو إلى 

التكصل إلى حمكؿ جديدة لـ يتـ التكصل إلييا مف قبل، كيتميز ىذا النكع مف التفكير بالشمكلية كالتعقيد 

لأنو يحتكي عمى مككنات معرفية كانفعالية كأخلاقية متداخمة تشكل حالة ذىنية فريدة، كما انو ييدؼ إلى 

 في الحياة، كتتمثل ميارت التفكير الإبداعي فيما يمي : إيجاد حمكؿ لممشكلات التي تكاجينا

تتحدد في المقدرة عمى تكليد عدد كبير مف البدائل أك الأفكار عند الاستجابة لمثير معيف، الطلاقة : 

كالسرعة كالسيكلة في تكليدىا، كىي في جكىرىا عممية تذكر ك استدعاء لمعمكمات أك خبرات أك مفاىيـ 

 سبق تعمميا .

كتعني القدرة عمى تكليد الأفكار المتنكعة التي ليست مف نكع الأفكار المتكقعة عادة، كتكجيو كنة  : المر 

أك تحكيل مسار التفكير مع تغير المثير أك متطمبات المكقف، كىي عكس الجمكد الذىني الذي يعني 

 تبني أنماط  ذىنية محددة سمفا كغير قابمة لمتغير حسب ما تستدعي الحاجة.

كتعنيالخبرة كالتفرد، كىي العامل المشترؾ بيف معظـ التعريفات التي تركز عمى النكاتج الإبداعية لة : الأصا

 كمحل لمحكـ عمى مستكى الإبداع.

 الإفاضة :  كىي القدرة عمى إضافة تفاصيل جديدة كمتنكعة لفكرة أك حل المشكمة .

ات أك عناصر ضعف، في البيئة أك كيقصد بيا الكعي بكجكد مشكلات أك حاجالحساسية لممشكلات : 

 المكقف .

نكع مف التفكير الذي يتصف صاحبو بالمركنة، كتجنب الجمكد، بالإضافة إلى القدرة التفكير التكفيقي : 

عمى استيعاب الطرؽ التي يفكر بيا الآخريف، حيث يظير تقبلا لأفكارىـ، ليس ىذا فحسب بل انو يعمل 
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د طريقا كسيطا يجمع بيف طريقتو في المعالجة كأسمكب الآخريف فييا عمى تعديل بنيتو المعرفية، حتى يج

كما أنو يمل إلى ربط أفكار الفرد بأفكار الآخريف، الأمر الذي يساعده عمى التخمص مف الصعكبات التي 

 يكاجييا كتبني سياسة الأخذ كالعطاء في كل مكقف .  

مية، كيناقض الكاقع المكضكعي، كيصدر عف تفكير سطحي لا يستند عمى  حقائق عمالتفكير الخرافي : 

ذىف مغمق، بو بعض القصكر، نتيجة الجيل المطبق أك كبر أك التعرض لحادثة، حيث يتكقف مدى 

انتشار ىذا النكع مف التفكير عمى ثقافة المجتمع كالمعتقدات السائدة فيو، كلعل ىذا يؤكد عمى ضركرة 

د المجتمع، كتحصيف المتعمميف مف استخدامو بل كالحد مف الاىتماـ بالعمـ كنشر ثقافة الكعي بيف أفرا

الظركؼ التي تدعك إلى استخدامو، فيتعارض مع التفكير العممي لأنو لا يستند عمى معطيات حقيقية 

 مكضكعية راسخة .

تفكير يقكـ عمى النقد كالإبداع، كقد يرجع سبب تككف ىذا مف التفكير إلى أساليب التفكير التسمطي : 

التنشئة الاجتماعية الخطأ، حيث انو تفكير مغمق يتمسؾ صاحبو بالأفكار الجامدة، كالثابتة، بالإضافة إلى 

ميمو لمقبكؿ المطمق أك الرفض المطمق، مع مقاكمة التغيير، كتجنب تحمل الغمكض أك ضغكط النفسية 

مى إيجاد جك مف الخكؼ كيمتاز صاحبو بنظرة سطحية لمحياة، كما أنو لا يساعد عمى التكيف، كيعمل ع

في النفس، كيقمل الثقة بالنفس، كالجرأة كالمبادرة، كتككيف شخصيات ضعيفة، خجكلة، معادية لمتفكير 

 (33، 32، 31: ص2019عصاـ محمد ،) العممي.
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 العكامل المؤثرة في أساليب التفكير : -9

تعزز بعض الثقافات أساليبا معينة مف التفكير قد تختمف عف غيرىا مف الثقافات، فقد أكلا ػ الثقافة : 

في الدراسة التي أجريت عمى طلاب الجامعة في الفمبيف، أف  (2002" برناردك كآخركف " ) تكصل 

 ىناؾ ارتباطا مكجبا بيف أسمكب التفكير المحافظ كاليرمي ك الداخمي كالانجاز الأكاديمي .

كالتي أجريت عمى عينة مف طلاب (  1998سترنبرج") ك"زىانج"ذه النتيجة مع نتائج دراسة "كاتفقت ى

، كذلؾ بسبب التشابو بيف ثقافتي ىكنج ككنج، كالفمبيف، كما كاف مف نتائج ىذه ىكنج ككنججامعة 

" لي جد الدراسة، كجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف أسمكب التفكير التنفيذي كالانجاز الأكاديمي، كما ك 

أف الطالب ذك الأسمكب التنفيذي في مدارس تايكاف يمقى تشجيعا أكبر مما يمقاه  (2004"تساي")ك"

في الدراسة التي أجريت  (1997"جريجكرينكك")ك"سترنبرج" الطالب ذك الأسمكب التشريعي. بينما تكصل 

لتفكير التنفيذي كالانجاز عمى عينة مف الطلاب الأمركييف أف ىناؾ علاقة ارتباطية سالبة بيف أسمكب ا

 الأكاديمي، بينما كانت العلاقة مكجبة بيف الأسمكب التشريعي كالانجاز الأكاديمي. 

أف الطلاب في جماعة الأقميات لدييـ  كينيا"ك" آلاسكا"في كل مف " (2006سترنبرج" )كقد أثبتت دراسة "

ستعمميا المدارس لترقى بتعمـ ىؤلاء معرفة تتعمق بثقافتيـ، كقدرات معرفية متعددة، كالتي يمكف أف ت

 الطلاب.

في اجتماعية أساليب التفكير، أما  ستيرنبرج"، كجية نظر "شينجكيف"، ك"كيجك"كما أكدت نتائج دراسة "

فقد كجد أف الطلاب  الريفييف حصمكا عمى معدلات أعمى في الأسمكب اليرمي،  (2002)" فيرما"

كمعدلات أقل في الأسمكب الأقمي مقارنة بطلاب المدف، كىذا دليل عمى أف أثر الثقافة لا يقتصر عمى 
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يف كالتي أثبتت كجكد فركؽ ب "فيرما" الثقافات المتباينة، بل امتد أثرىا عمى نفس المجتمع كما في دراسة

 (69: ص2016الريف كالمدف في أساليب التفكير .)علاء محمد أسبر،

يتأثر متغير الجنس بالمتغير السابق كىك الثقافة، فالأسرة تعد الأبناء كالبنات كفقا ثانيا : جنس المتعمـ : 

ر لما يعتقدكه عف الدكر الاجتماعي لكل مف الذكر كالأنثى، لذلؾ فالاعتقادات السائدة في المجتمع تؤث

أف المجتمع يشجع الأسمكب  (1997"سترنبرج")  بطريقة غير مباشرة عمى متغير الجنس، كلقد ذكر

التشريعي لمذككر، بينما يتـ تشجيع الأساليب : ) التنفيذية، كالحكمية، كالخارجية، كالمحافظة( للإناث. كما 

عل النساء، كيؤكد ذلؾ أف الرجاؿ يميمكف إلى تقدير أنفسيـ بدرجة عالية عمى كل شيء أكثر مما تف

حيث كجدت أف الطلاب البنيف أظيركا مستكيات أعمى  (2002"زىانج") النتائج التي تكصمت إلييا دراسة

مف الالتزاـ كمعدلات أعمى مف أساليب التفكير )التشريعي، كالحكمي،  التقدمي، الداخمي( أكثر مف 

ت الطالبات في الأسمكب التشريعي كالتنفيذي أف معدلا (2002" فيرما" )نظرائيـ مف الطالبات، بينما كجد

 .كانت أعمى مف الطلاب

أف النكاحي التشريعية يتـ تشجيعيا لدى أطفاؿ ما قبل المدرسة،  (1997ستيرنبرغ") يرى "ثالثا : العمر : 

كلكف بمجرد دخكؿ المدرسة يقل تشجيع الابتكار، فالمعمـ يقرر ما سيفعمو الطالب، كعمى الطالب في 

"زىانج"  مف الأحياف التنفيذ، لذلؾ فقد يفقد الطالب في الكثير مف الأحياف ابتكاريتو، كقد كجدتالكثير 

أف التلاميذ الأكبر سنا أظيركا معدلات أعمى في الميكؿ المينية، كمعدلات أعمى في أسمكب  (2002)

 التفكير الحكمي، كالداخمي أكثر مف نظائرىـ الأصغر سنا . 

يظير الكالداف العديد مف الأساليب التي تنعكس بدكرىا عمى نمك رابعا : أساليب المعاممة الكالدية : 

بيف أساليب التفكير كطرؽ الآباء في التعامل  (1997سترنبرج") أساليب التفكير لدى أطفاليـ، كقد ربط "

ت بنفسو تنمي لديو أسمكب مع أسئمة الأطفاؿ، فتشجع أسئمة الطفل كمساعدتو عمى الحصكؿ عمى الإجابا
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التفكير التشريعي، بينما تشجيع الأطفاؿ عمى المقارنة كالحكـ عمى الأشياء ينمي أسمكب التفكير الحكمي،  

كلكف دكر الآباء في تككيف كتشجيع أساليب معينة دكر بسيط لكجكد أشخاص آخريف مؤثريف مثل 

صمة بيف أساليب تفكير الأطفاؿ ككالدىـ عمى عف ال (2003زىانج") المدرسيف، كقد أكدت نتائج دراسة "

 (    70: ص  2016أف ىناؾ علاقة ارتباطية بيف أساليب تفكير الأطفاؿ ككالدييـ. )علاء محمد أسبر،

إف نكع التعميـ مف المتغيرات المؤثرة عمى أساليب تفكير الأفراد، كلما كاف طمبة خامسا : التعميـ كالعمل : 

لماميـ بأساليب تفكيرىـ يشكل بعدا ميما مف أبعاد الجامعات أدكات ميمة في  مجتمعاتيـ، فإف كعييـ كا 

تككينيـ التربكي بطريقة عممية، سكاء كاف في برنامج الدراسة الجامعية قبل الخدمة، أك في أثنائيا، مف 

لتي تعد إحدى النظريات المعرفية الحديثة ا "حككمة الذات العقمية " لسترنبرجىذا المنطمق فإف نظرية 

بحثت أساليب التفكير بشكل شمكلي كمعمق لدى الأفراد، كقدمت تفسيرات متنكعة لأساليب التفكير لمطمبة 

 عمى اختلاؼ مستكياتيـ.

أف أساليب التفكير مثميا مثل الأساليب المعرفية العامة يمكف أف تؤثر  (2005سترنبجكزىانج" ) كيرى "

 كأساليب التفكير ميمة في التعمـ، كذلؾ للأسباب التالية: في التعمـ، كلكنيا ليست أساليب تعمـ مباشرة،

ػ تساعد أساليب التفكير في تفسير الفركؽ الفردية في الأداء المدرسي، كالتي تعمل القدرات العقمية قدرا  1

 ضئيلا منو.

إلى ػ أحيانا تككف الأساليب التي تقكد إلى النجاح في مادة في فرع مف المعرفة ليست ىي التي تقكد  2

النجاح في المينة في ىذا الفرع لاحقا، ككنيتجة لذلؾ فقد يعطي المعممكف أفضل العلامات لمطلاب الذيف 

لف يككنكا ناجحيف في ىذا الفرع مف المعرفة، كقد يحرـ بعض الطلاب الذيف قد يككنكا ناجحيف، كلكنيـ 

في دراسة  (2004) ك آخركف ك" "جريجكرينك لف يستطيعكا إثبات ذلؾ بسبب علاماتيـ المتدنية، كقد كجد
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كمعممييـ، أف أداء الطلاب لـ يكف جيدا في الدراسة التقميدية إلا أنو كانت لدييـ  آلاسكاعمى أطفاؿ 

ميارات مف نكع آخر مثل الصيد بطريقة لا يتقنيا المعممكف أنفسيـ، كفي نتيجة ىذه الدراسة دليل عمى أف 

عامة، كما عدـ النجاح في المكاد الدراسية لا يعني  عدـ أساليب التفكير تستخدـ في الحياة بصكرة 

 النجاح في العمل.

 ػ أساليب التفكير تيتـ بالتفضيلات التي تعتبر ميمة لمنجاح الميني كالمدرسي . 3

أف المعمميف يمكف أف يعززكا نمك التلاميذ المعرفي بتشجيعيـ عمى استعماؿ  (2002زىانج" )كقد كجدت" 

فة في إنجازىـ لمميمات. كما أنو يجب الاىتماـ بنكعية ىذه الميمات كالميمات التي أساليب تفكير مختم

أف الطلاب غير ( 2002فيرما") تتطمب مف التلاميذ التفكير الناقد كالعمل مع الآخريف، كما كجد "

بينما كانت معدلات الطلاب  الأسمكب الفكضكي،كالأسمكب الأقميالمينييف أعطكا معدلات أعمى في 

أنو عندما تتكافق ( 1998"ركؾ") ينييف أعمى في أسمكب التفكير العالمي، كما أظيرت نتائج دراسةالم

أساليب تفكير الفرد مع أساليب التفكير المطمكبة في  مينة ما فإف أداءه في ىذه المينة سيككف أفضل 

إذا تكافقت أساليب  مما لك لـ يكف ىناؾ ىذا التكافق، كما أظيرت النتائج أيضا أف الأداء سيككف أفضل

 (71،72: ص 2016تفكير الفرد مع أساليب تفكير مف يقكـ بتقدير أدائو. )علاء محمد أسبر،

 ة أساليب التفكيرػ الكسائل التي تساعد عمى تنمي 10

ىناؾ مجمكعة مف الكسائل التي مكف إتباعيا داخل الجامعة أك خارجيا مف أجل تنمية كتحسيف أساليب 

 الكسائل :التفكير، كمف ىذه 
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ػ إثارة أسئمة ك عبارات تعمل عمى استدعاء المعمكمات  لدى الطمبة : حيث يقكـ المحاضر الجامعي  1

بتصميـ عدد مف الأسئمة كالعبارات المتنكعة التي مف شأنيا استدعاء حقائق كمفاىيـ كمعمكمات ك خبرات 

 ط حكاسيـ.كمشاعر اكتسبيا مف قبل، بالإضافة إلى إثارة أسئمة تعمل عمى تنشي

 ػ يجب عمى المحاضر الجامعي أف يزيد مف نشاط التفكير عند الطلاب كذلؾ كجزء أساسي مف كظيفتو 2

، كيككف المعمـ بيذه الطريقة كنمكذج لمسمكؾ المعرفي المرغكب فيو كالذي يظير في كل مكقف مف 

 مكاقف الحياة .

مية تشغيل المعمكمات، لاف أسئمة ػ جعل المعمكمات التي جمعيا الطمبة ذات معنى مف خلاؿ عم 3

كعبارات المحاضر يجب أف تدفع التلاميذ إلى إدراؾ علاقات السبب كالنتيجة، التحميل كالتركيب، المقارنة 

يجاز، تبسيط كالتمخيص، كذلؾ مف خلاؿ المعمكمات التي سبق أف اكتسبيا كلاحظيا.  كا 

معي أف يشجع الكعي بالتفكير كأساليبو بأف ػ استخداـ محكات متعددة لمتقييـ يستطيع المحاضر الجا 4

 يدعك الطمبة لتقييـ أنفسيـ باستخداـ محكات متعددة، كأف يقكـ الطمبة بالتأمل فيما قامكا بو مف أعماؿ .

ػ تقديـ مشاكل لمطمبة في المقرر تتطمب منيـ أف يستخدمكا عمميات كأساليب التفكير، فميس كل التعمـ  5

قات تقدـ فييا المعادلات كتشرح المفاىيـ كتكصل المعمكمات، كلكف ينبغي عمى تعمـ  استكشاؼ، فيناؾ أك 

المدرس في كل مكضكع أف يصمـ كحدة مف كحدات الدراسة تقدـ مف منظكر تفكيري يتمكف الطمبة مف 

 تعمـ التفكير كتنميتو .

 ػ تكجيو طاقات كحسف استغلاؿ عنصر الزمف. 6

 (76: ص2016دراسي مف أجل التفكير. )علاء محمد أسبر،ػ الكضكح التعميمي، كبناء الفصل ال 7
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 ػ معكقات التفكير : 11

برغـ مف تأكيد الأدب التربكي عمى أىمية تعميـ ميارات التفكير لدى المتعمميف كيدؼ تربكي رئيسي، إلا 

إلا أف ىناؾ عدة عقبات تعترض طريق تنفيذه، كبرغـ إدراؾ المعمميف لميدؼ التربكي مف تنمية التفكير، 

أنيـ نادرا ما يعممكف عمى تنميتو لدييـ، فتعميمنا في الكطف العربي يعتمد عمى التمقيف كحفظ المعمكمات 

دكف إعماؿ لمعقل الذي ىك أداة لمتفكير، الأمر الذي يؤدي إلى نسيانيا كضعف ممارستيا ؼ، مكاقف 

أف نتعرؼ عمى المعكقات التي  الحياة المختمفة، كحتى يمكف تحكيل المتعمميف إلى مفكريف جيديف، عمينا

 يمكف أف تحد مف تنمية ميارات التفكير فيما يمي :

ػ أف الطابع السائد في كضع المناىج كما يرتبط بيا مف مقررات لاسيما في صفكؼ المرحمة الأساسية 

المعمكمات، الدنيا منيا كالعميا، مازاؿ متأثرا بالافتراض الذي مفاده أف عممية مكاكبة كما ىائلا مف 

كالحقائق ضركرية ك كافية لتنمية ميارات التفكير لدى المتعمميف، كينعكس ىذا الافتراض في أساليب 

التعمـ كالتي تركز في المقاـ الأكؿ عمى حشك العقكؿ بالمعمكمات كالقكانيف كالنظريات عف طريق التمقيف 

فية الصفية كالبيئية التي تثقل الذاكرة كلا أك المحاضرة، كما ينعكس في بناء الاختبارات كالتدريبات المعر 

 تنمي مستكيات التفكير عندىـ مف تحميل كنقد كتقديـ كغيرىا .

 (33،34: ص 2019عصاـ محمد، ماىر عبد الستار، ) 

ػ أف الفمسفة العامة تنظر إلى دكرىا في المجتمع، كأىدافيا كرسالة المعمـ تقتصر عمى نقل كتكصيل 

 ركيز عمى تكليدىا أك تطبيقيا في مكاقف حياتية جديدة.المعمكمات بدلا مف الت

ػ تقكـ برامج تدريب المعمميف كتأىيميـ،ككذلؾ برامج إعدادىـ عمى افتراض أف ما يدرسو المعممكف 

المتدربكف حكؿ أساليب التعميـ كنظريات التعمـ كغيرىا، يؤدي بصكرة تمقائية إلى انتقاؿ خبراتيـ النظرية 
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مستكى الصف كفي أحسف الأحكاؿ، يمكف كصف الممارسات بتمؾ البرامج بأنيا  لممارسات عممية عمى

كلا ترقى إلى مستكى الممارسة العممية ما الذي يجب أف يفعمو المعممكف في صفكفيـ، تقع تحت عنكاف 

 أك الخبرة الميدانية بالمؤسسات التعميمية .

تتطرأ عمى أسئمة تقيس الجانب المعرفي، كلا ػ يعتمد النظاـ التربكي بصكرة أساسية عمى امتحانات تعتمد 

 (34: ص 2019عصاـ محمد، ماىر عبد الستار، )إلى غيره مف المستكيات .

ػ اعتقاد الكثيركف أف المعمـ ىك صاحب الكممة الأكلى كالأخيرة داخل حجرة الصف، مما يجعل معظـ 

 التفاعل المفظي يأتي مف جانبو، بينما يككف دكر المتعمـ سمبيا .

إيماف الكثيريف بأف الكتاب المدرسي المقرر ىك المرجع الكحيد لممتعمـ كالمعمـ في كقت كاحد، مما  ػ

يضعف الاستفادة اللازمة مف الانفجار المعرفي المذىل الذي لا يمكف لكتاب اك مرجع كاحد تغطية 

محصكرا في  جكانب المكضكعات التي تطرؽ إلييا ميما كانت مختصرة أك مكسعة، فالتفكير ىذا يبقى

كجيات نظر المؤلف أك المؤلفيف لذلؾ الكتاب دكف الاطلاع عمى كجيات نظر ك أفكار كثيرة أخرى تحقق 

 أىدافو المنشكدة .

ػ اعتماد الكثير مف المعمميف عمى السبكرة فقط في أغمب الأحياف لتكضيح جكانب الدرس كندرة استخداـ 

ثارة كثير مف النقاط لمنقاش كالحكار الكسائل التعميمية المتنكعة كالتي تشجع عمى ت بادؿ الآراء كالأفكار كا 

المثمر، لاسيما في عصر الحاسكب كالانترنت كالذي يعد مف أفضل الكسائل التعميمية تعمل عمى تنمية 

 التفكير.

ػ افتقاد كثير مف المعمميف القدرة عمى إدارة الصف كتكجيو الأسئمة بالشكل الذي يسيـ في تنمية التفكير، 

 كاقتصاره عمى تكجيو أسئمة تقيس المستكيات المعرفية الدنيا كعمى عدد قميل مف المتعمميف .
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ػ تمسؾ الكثير مف المعمميف بكجيات نظرىـ، كندرة تقبل أفكار المتعمميف التي تتعارض مع آرائيـ أك 

 أفكارىـ مما يعيق تفكيرىـ كيجعميـ يعزفكف عمى التعبير عف آرائيـ كأفكارىـ .

قبكؿ المعمـ لمعمكمات، أك أفكار أك أسئمة تخرج عف المكضكع الدرس أك عناصره المختمفة، مما يحد ػ قمة 

 مف التفكير لدى المتعمميف، بل كلدى المعمـ ذاتو .

ػ لجكء العديد مف المعمميف إلى السخرية كالاستيزاء مف أي سؤاؿ مف المتعمميف خارج عف نطاؽ الذي 

ممكضكع، بل قد يمجأ بعض المعمميف إلى معاقبة المتعمميف بالإىماؿ يتحدث فيو، أك إضافة جديدة ل

 (35،36 : ص2019عصاـ محمد، ماىر عبد الستار، كالعزؿ عف بقية زملائو في الصف .)

كنستنتج مف كل ما ذكر حكؿ معكقات لتنمية التفكير لدى المتعمميف يمكف التغمب عمييا كالحد منيا مف 

العممية التعميمية كفق آليات بسيطة كاستراتيجيات كطرؽ يتبعيا المعمـ داخل خلاؿ المعمـ كالقائميف عمى 

حجرة الصف مف تفاعل كتقبل آراء المتعمميف ك أفكارىـ كيكمف دكر المعمـ ىنا يا إما بتصحيح الفكرة أك 

دعميا كحتى إذا كاف المعمـ يجيل معمكمة التي ذكرىا المتعمـ لا عيب في ذلؾ يشجعو أماـ الزملاء 

بتقاسـ الفكرة التي كاف يجيميا، كىذا بدكره يقكي دافعية المتعمـ في بذؿ أقصى مجيكد لديو لمتفاعل داخل 

حجرة الصف كىذا التفاعل راجع إلى دكر المعمـ في التحكـ في الحصة ككيفية قيادتيا مف خلاؿ تقبل 

ك مجيكد كبير فقط كيفية إحداث أفكار المتعمميف كدعميـ بأفكاره، نلاحظ أف ىذا لا يتطمب تكمفة مرتفعة أ

 .التفاعل كالتلاعب بالأفكار كتمريرىا مف تمميذ إلى آخر 
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 أساليب التفكير :ثانيا: 

 أ ػ أساليب التفكير مف حيث :

 ػ أساليب التفكير مف حيث الشكل1

ا يتمثل ىذا الأسمكب في قدرة الفرد عمى تركيز عمى ىدؼ كاحد طكاؿ الكقت، لذأ ػ الأسمكب الممكي : 

فإنيـ يتصفكف بالتكجو نحك ىدؼ كاحد طكاؿ الكقت، كما يعتقدكف في مبدأ الغاية تبرر الكسيمة، ليس 

لدييـ القدرة عمى صياغة المشكلات التي تكاجييـ بشكل دقيق، إلا أنيـ يتسمكف بشيء مف المركنة عند 

، لدييـ قدرة محدكدة في التحميل كالتفكير  التعامل مع غيرىـ، غالبا ما يفضمكف الأعماؿ التجارية، كالعمكـ

 المنطقي.

 ب ػ الأسمكب اليرمي : 

يقصد بيذا الأسمكب قدرة الفرد عمى القياـ بأكثر مف عمل في نفس الكقت، لذا يتصف أصحاب ىذا 

الأسمكب بعمل أشياء كثيرة في كقت كاحد، كما أنيـ يقكمكف بترتيب أىدافيـ التي يرغبكف في تحقيقيا في 

أىميتيا، ك أكلكيتيا، كلعل أىـ ما يميزكف الكاقعية، كالمنطقية في تناكليـ لممشكلات شكل ىرمي حسب 

 التي تكاجييـ.

يقصد بيذا الأسمكب قدرة الفرد القياـ بالمياـ المكككلة إليو مدفكعا د ػ الأسمكب الفكضكي ) العشكائي (: 

لمحرؾ الرئيس ليـ ىك الحاجات بالحاجات الأساسية التي يطمبيا، لذا يتصف أصحاب ىذا الأسمكب بأف ا

ك الأىداؼ، كما أنيـ عشكائييف في معالجتيـ لممشكلات التي تكاجييـ، لا يفضمكف النظاـ كالترتيب، 
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نيـ غالبا ما يتخذكف مكقفا مغاير تماما لما  كلكف مف الصعب تفسير الدكافع التي تقف كراء سمككيـ، كا 

 يختاره الغالبية .

يتصف أصحاب ىذا الأسمكب باندفاعيـ  نحك أىداؼ متساكية ادي ( : ك ػ الأسمكب الأقمي ) الأح

الأىمية كغالبا ما يتصفكف بالقمق كالتكتر، ذكي أفكار مشكشة ) غير كاضحة كدقيقة (، كما أنيـ يمتمككف 

 (50،51 : ص2019، حة .)عصاـ محمد كماىر عبد الستارالعديد مف الأىداؼ غير الكاض

 الكظيفة : ػ أساليب التفكير مف حيث 2

يتمثل في قدرة الفرد عمى التجديد ك الابتكار كحل المشكلات المختمفة التي أ ػ الأسمكب التشريعي : 

يتعرض ليا، كيتصف أصحاب ىذا الأسمكب بالرغبة في الابتكار، كالتجديد كالتصميـ كالتخطيط لحل  

نتاج الأشياء بطريقتيـ الخاصة، كما أنيـ يفضمكف المشكلا ت التمقائية ) غير معدة مسبقا( المشكلات، كا 

كما يميمكف لبناء النظاـ كالمحتكى لكيفية حل المشكمة، فيـ يفضمكف الميف التي تمكنيـ مف تكظيف 

أسمكبيـ التشريعي، كلعل ابرز مف يتصف بيذا الأسمكب ىـ الفنانكف كالميندسيف كالمعماريكف كصناع 

 السياسة.

سمكب في قدرة الفرد عمى استخداـ الطرؽ المتاحة لديو في التغمب يتمثل ىذا الأب ػ الأسمكب التنفيذي : 

عمى المشكلات التي تكاجيو، كيعد ىذا الأسمكب أحد الأنكاع التي تمتاز بالمكضكعية، كالكاقعية في 

معالجة المشكلات المختمفة، حيث يمتاز أصحاب ىذا الأسمكب بإتباع القكاعد المكضكعية، كاستخداـ 

ك المحددة مسبقا لحل المشكلات، كما يميمكف إلى تطبيق القكانيف كتنفيذىا ك، التفكير الطرؽ المكجكدة، 

 في المحسكس .
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يتمثل ىذا الأسمكب في القدرة عمى التحكـ في أفعالو، كذلؾ عف د ػ الأسمكب الحكمي ) القضائي( : 

شخاص الذيف طريق استخداـ العقل ك الحكمة كتجنب التيكر كالتسرع، كيتضح ىذا الأسمكب في الأ

يميمكف إلى استخداـ العقل أثناء التعامل مع الأفراد فيـ يبتعدكف عف التيكر، كالتسرع، كما أف أىـ ما 

يميزىـ القدرة عمى التخيل، ك الابتكار، كيفضمكف الميف المختمفة مثل كتابة النقد، كتقييـ البرامج، كالقدرة 

 العالية في الحكـ عمى أعماؿ الآخريف .

 ب التفكير مف حيث المستكى :ػ أسالي 3

مما لا شؾ في اف ىذا الأسمكب لو أىمية كبيرة في حياة الأفراد، لذا تيدؼ العديد مف  الأسمكب العالمي :

المؤسسات عمى تربية الأجياؿ حتى لا يككنكا نسخة كاحدة، كيتسـ بيذا الأسمكب الأشخاص الذيف 

اص الى الابتكار ك التجديد كالبحث في كل ما ىك يمتمككف قدرات عقمية عميا، حيث يميل ىؤلاء الأشخ

 مجرد كغامض.

يتمثل ىذا الأسمكب في قدرة الأفراد عمى التركيز عمى الأمكر الدقيقة الكاقعية، كتجنب الأسمكب المحمي : 

كل ما ىك مجرد، كلعل أىـ ما يميز أصحاب ىذا الأسمكب التركيز بشكل كبير عمى الأمكر الكاقعية التي 

يمارسكنيا بأيدييـ، كالبعد عف الأمكر المجردة التي لا فائدة منيا، كأنيـ يجدكف متعة كبيرة في فحص 

 (51،52 : ص2019الأمكر كمعرفة تفاصيميا الدقيقة.)عصاـ محمد كماىر عبد الستار ، 

 النزعة :اػ أساليب التفكير مف حيث  4

عمى استخداـ القكانيف كما كرائيا بشكل مميز  يتضح ىذا الأسمكب في قدرة الأفرادلأسمكب المتحرر : ا

كلعل أىـ ما يميز أصحاب ىذا الأسمكب الاىتماـ بما كراء المعرفة، كالاىتماـ بالذىاب إلى ما كراء 

 القكانيف، كالإجراءات، كالميل إلى الغمكض، كالمكاقف غير مألكفة، كيفضمكف أقصى تغيير ممكف.
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ب في قدرة الأفراد عمى التعامل مع الحقائق كالأمكر الظاىرة أكثر يتمثل ىذا الأسمك الأسمكب المحافظ : 

مف غيرىا، كيتصف ىؤلاء الأفراد بالتمسؾ بالقكانيف، كلا يجيدكف التعامل مع ما ىك غامض، كيحبكف 

 المألكؼ، كيرفضكف التغيير، ك يتميزكف بالحرص كالنظاـ .

 ػ أساليب التفكير مف حيث المجاؿ : 5

يتمثل ىذا الأسمكب في قدرة الأفراد في التعامل كفريق، كيعد العمل في فريق أحد : الأسمكب الخارجي 

الطرؽ التي يفضميا الكثير مف الأفراد في التعامل مع المشكلات التي تككل إلييـ، كما نرى الكثير مف 

لمشكلات المتعمميف يميمكف إلى التعمـ عف طريق العمل في فريق، كىذا يساعدىـ في التعمـ بسرعة كحل ا

 الاجتماعية، كما يتصف أصحاب ىذا الأسمكب بالانبساط، كالعمل مع فريق، كلدييـ حس اجتماعي. 

إذا كاف العمل في الفريق أحد أساليب الميمة في التفكير كالتي يفضميا عدد كبير مف الأسمكب الداخمي : 

أحد الأساليب التي يفضميا الكثير،  الأفراد في التعامل مع المكاقف الحياة المختمفة، فاف العمل الانفرادي

كيمتازكف بالتركيز الداخمي، كالتمركز حكؿ الميمة التي تككل إلييـ، فيـ يفضمكف الاعتماد عمى أنفسيـ 

 في التعامل مع المكاقف، حيث يمكنيـ ذلؾ مف إيجاد حمكؿ ابتكاريو. 

 (53،54 : ص2019، كماىر عبد الستار)عصاـ محمد 

 ة  لأساليب التفكير :النظريات المفسر اب ػ 

سبق أف كضحنا أف أساليب التفكير تشير إلى الطرؽ، كالأساليب المفضمة لمفرد في تكظيف قدراتيـ 

المختمفة التي يمتمككنيا، كاكتساب معارفيـ، كتنظيـ أفكارىـ كالتعبير عنيا بما يتلاءـ مع المياـ كالمكاقف 

 لتعامل  مع المكاقف الاجتماعية، كالجكانب الحياتية قد التي يعترضكف ليا ، فأسمكب التفكير المتبع عند ا
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يختمف عف أسمكب التفكير عند حل المسائل العممية، كيختمف عف الأسمكب المتبع في إجراء تجربة عممية 

 مما يدؿ عمى أف الفرد قد يستخدـ أكثر مف أسمكب مف أساليب التفكير المختمفة، مع مركر الكقت .

في التفكير، كمف الصعكبة بمكاف التنبؤ بطرؽ تفكير الآخريف، كيرتبط أسمكب  فمكل فرد أسمكبو الخاص

 التفكير بالعديد مف المكاقف التي قد تتعمق بتفضيلات الأفراد المغكية، كالمعرفية كمستكيات المرنة لدييـ 

ض النظريات في العمل، كالتعامل مع الآخريف، كلكثرة العكامل المتعمقة بتمؾ الأساليب، فقد تناكلتيا بع

محاكلة تفسيرىا كالتعرؼ عمى الأساليب التي يفضميا الأفراد، كيميمكف إلى استخداميا أثناء التعامل مع 

 مكاقف الحياة المختمفة . 

كقد كانت محاكلات عدة لمتعرؼ عمى أساليب التفكير السائدة لدى المتعمميف في المراحل التعميمية 

 المختمفة 

نتج اختلاؼ بيف النظريات المفسرة لأساليب التفكير، كىذا الاختلاؼ باختلاؼ مؤلفييا، كاليدؼ الذي 

نظرية ىاريسكف كبرامسكف، نظرية القيادة تسعى اليو كل نظرية لتفسيره، ككاف مف أىـ تمؾ النظريات 

 (42:ص 2019،) عصاـ محمد عبد القادرالتربكية، نظرية قيادة المخ لييرماف، نظرية ستيرنبرج.

نظرا لتبني الدراسة الحالية ىذه النظرية سنحاكؿ :  1997، 1990، 1988نظرية ستيرنبرج : 

 استعراضيا بشيء مف التكسع .

 ػ نظرية ركبرت ستيررنبرج :1

عاـ " يل " ، كتحصل عمى الباكمكريكس في عمـ النفس مف جامعة 1949كلد في مدينة نيكجيرسي أكاخر 

بحثا ككتابا ككرقة عممية  950، كتحصل عمى عدة جكائز كنشر 1975نفكرد ، كمف جامعة ستا1972
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، كتقمد رئاسة كعضكية ىيئة تحرير لعدد مف مجالات عممية، تحت الطبع 48، ك الآخريفكمع  منفردا

حسب مرصد جمعية عمـ النفس العشركف  أرفع عالـ نفس في القرف  100كما أنو كضع ضمف قائمة 

كتناكلت بحكثو كدراساتو المجالات التالية : الذكاء، الإبداع،  2002عاـApa Monitor ريكية الأم

 كلو نظريات معركفة أساليب التفكير، صعكبات التعمـ، الكظائف العقمية العميا، الحب كالكراىية، القيادية،

 في الذكاء كالإبداع ك المكىبة .

يدت النظرية عدة تعديلات بعد ظيكرىا الأكؿ لقد شب ػ حكؿ النظرية ك أساليب التفكير التي طرحتيا : 

 1990تحت اسـ نظرية التحكـ الذاتي، ثـ بد ذلؾ شيدت تغيرا في اسميا عاـ ـ  1988الذي كانت سنة 

فقد كاف العاـ الذي ظيرت فيو الصكرة النيائية ـ  1997كعاـ  نظرية أساليب التفكير، ليصبح اسميا

قكي لظيكر الكثير مف البحكث كالدراسات في مختمف أقطار العالـ لنظرية ستيرنبرج ليعطي بذلؾ الدافع ال

 الأجنبية كالعربية منيا كبالخصكص مصر .

كلقد كانت الفكرة الرئيسة التي بنا ستيرنبرج عمييا نظريتو أف العقكؿ البشرية تعمل كالحككمات )السمطات( 

التي يشاىدىا الناس مف حكليـ في المجتمع، كليذه الحككمات العديد مف الجكانب تتمثل في الكظائف 

 الممكيةكشمل  الأشكاؿ، كالجانب الثاني يمثل الحكميةك التنفيذيةك التشريعيةكىي ثلاثة كظائف 

، خامسكرابع  ك ثالث، كالإضافة إلى الجانبيف السابقيف لمحككمة، جانب الفكضكيةك  الأقميةك اليرميةك

كىك  المناطقأك  المجالات، كالرابع فيسمى المحميك العالميأما الثالث فيتمثل في المستكيات كيضـ 

، كأخيرا الجانب الخامس لمحككمة ىك الجانب الذي يعرؼ الخارجيك الداخميكسابقو يضـ المجالاف 

،إف نظرية أساليب التفكير فيستيرنبرج  ، كىكذا يرى المتحررةك المحافظةبجانب النزعات كفيو نزعتاف 

 (285، 283 : ص2014لأساليب التفكير نفس تمؾ الجكانب لمحككمات في المجتمع.) قدكر ىكرية، 
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 : 1982ػ نظرية ىاريسكف كبرامسكف  2

تكضح ىذه النظرية أساليب التفكير التي يفضميا الفرد، كطبيعة الارتباط بينيا كبيف سمككو الفعمي، كما 

تكضح ما إذا كانت ىذه الأساليب ثابتة أـ قابمة لمتغيير، بالإضافة إلى أنيا تكضح الفركؽ بيف الأفراد في 

 أساليب تفكيرىـ .

خمسة أساليب تمثمت في : التفكير التركيبي، المثالي،  كقد صنفت ىذه النظرية أساليب التفكير إلى

الكاقعي، العممي، التحميمي، كقد أكدت ىذه النظرية عمى أف ىذه الأساليب ىي فئات أساسية لمطرؽ 

 المفيدة للإحساس بالآخريف، كالعالـ المحيط.

الأفراد مع ما  كجكد خمسة أساليب يتعامل بياىاريسكف كبرامسكف كمف خلاؿ البحث كالدراسة اقترح 

يكاجيكنو مف مشكلات كمكاقف، حيث يبنى ىذا التصنيف عمى أساس السيطرة النصفية لممخ ) النمط 

الأيمف كالنمط الأيسر ( فكل منيما نمطا مختمفا عف الآخر في معالجة، كتجييز المعمكمات، حسب نكع 

 الأداء كمحتكاه، كقد تمثمت ىذه الأساليب فيما يمي :

يتمثل ىذا الأسمكب في قدرة الفرد عمى تجميع الأجزاء ك الفركع التي لا تعطي تركيبي : أ ػ الأسمكب ال

معنى كاضح، حتى يتمكف مف الكصكؿ إلى كل لو معنى، كلعل مف أبرز ما يتصف بو الأفراد الذيف 

يفعمو  يفضمكف ىذا الأسمكب مف أساليب التفكير بالقدرة عمى بناء أفكار جديدة ك أصيمة مختمفة تماما عما

الآخريف، كتركيب الأفكار المختمفة، كالتطمع لكجيات النظر التي تتيح حمكلا أفضل، بالإضافة إلى الربط 

تقاف الكضكح، كالابتكارية، كامتلاؾ الميارات التي تكصل لذلؾ،  بيف كجيات النظر التي تبدك متعارضة، كا 

حداث، كيعد التأمل أحد العمميات العقمية كما يتصف بالتحدي كالمغامرة كالنظرة التكاممية لممكاقف كالأ

كمف الجدير بالذكر أف الشخص التركيبي لا ييتـ بعمميات المقارنة، الفرد التركيبي، المفضمة لدى 

 كالاتفاؽ الجماعي في الرأي، أك التكافق لمكصكؿ إلى أفضل الحمكؿ لمشكمة ما .
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عمى التفكير المستقبمي الذي يعكد بالنفع عمى يتمثل التفكير المثالي في القدرة ب ػ الأسمكب المثالي : 

الفرد كالمجتمع، كيتصف الفرد المثالي التفكير بتككيف كجيات نظر مختمفة تجاه الأشياء، كالميل إلى 

التكجو المستقبمي كالتفكير في الأىداؼ كالاىتماـ باحتياجات الفرد، كما ىك مفيد بالنسبة لو، كتركيز 

النسبة لو، كتركيز الاىتماـ عمى ما ىك مفيد لمناس كالمجتمع، كتمثل القيـ الاىتماـ عمى ما ىك مفيد ب

الاجتماعية محكر اىتمامو، كيبذؿ أقصى ما يمكف لمراعاة الأفكار كالمشاعر كالانفعالات كالعكاطف، كما 

ر يتصف بتككيف علاقات مفتكحة كالانبساط كالاستمتاع بالمناقشات مع الآخريف كيميل لمثقة بيـ، كيعتب

 (44، 43:ص2019التفتح كالتقبل ىك العممية العقمية المفضمة لديو.) عصاـ محمد ،

يتمثل في قدرة الفرد عمى تطبيق الخبرات كالمعمكمات عمميا، مستخدما في ذلؾ ج ػ الأسمكب العممي : 

المشكلات ميارات التجريب، كلعل مف أىـ ما يتصف بو الفرد ذك التفكير العممي حرية التجريب، كتناكؿ 

بشكل تدريجي، كالبحث عف الحل السريع، كالقابمية لمتكافق، كالاىتماـ بالجكانب الإجرائية في العمل، 

 كالتفكؽ في إيجاد طرؽ جديدة لعمل الأشياء.

يتمثل ىذا الأسمكب في قدرة الفرد عمى استخداـ النقد كالمقارنة كالتحميل في حل د ػ الأسمكب التحميمي : 

تكاجيو، كلعل مف أبرز ما يتصف الفرد بو ذك التفكير التحميمي، التخطيط، كالعقلانية، المشكلات التي 

كالتنظير، كالدقة، كالاستنتاج، كالمثابرة، كجمع المعمكمات مع ضعف القدرة عمى تككيف نظرة شمكلية، 

 مية لمتنبؤ.كمكاجية المشكلات بحرص، كطرؽ منيجية كالاىتماـ بالتفاصيل، بالإضافة إلى المركنة كالقاب

 (44 : ص2019)عصاـ محمد ،

ذا كاف  ىك المناقض لو تماما، حيث الفرد التحميمي  فإف التدريج كالتجريبيعتمد عمى الفرد العممي كا 

يحاكؿ الكصكؿ إلى أفضل طريقة، كيزىر الفرد التحميمي بكفاءتو في فيـ جميع المتغيرات ػ حتى لك كانت 

 المكقف .بسيطة كالتي مف المحتمل حدكثيا في 
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 التركيبيمف التفكير، فبينما ييتـ الأساليب الأخرى عف أصحاب  لتحميمي اختلافاكيمكف ملاحظة 

يفضل  التحميميبالصراعات كالتناقضات كضركرة التغير كتحقيق الجدة كالحداثة كالتفرد، نجد أف 

اؼ كالصكر العميا، بينما يفضل فيركز عمى القيـ كالأىد المثاليالاستقرار، القابمية لمتنبؤ، العقلانية، أما 

 التركيز عمى المعطيات المكضكعية ك الجانب الإجرائي كالطريقة المثمى ) أفضل طريقة( . التحميمي

ذا كاف  ىك المناقض لو تماما، حيث  التحميمييعتمد عمى التدرج كالتجريب نجد أف الفرد العممي كا 

ة، كيرغب التحميمي أكثر مف أي فرد آخر في التخطيط كالاعتماد عمى البحث لمتكصل إلى أفضل طريق

 (24 : ص1995التأكد مف الأشياء، كالتعرؼ عمى ما سيحدث فيما بعد.) مجدي عبد الكريـ حبيب، 

قدرة الفرد عمى تطبيق ما تـ التكصل إليو عمى أرض الكاقع، كلعل مف أبرز ما ر ػ الأسمكب الكاقعي : 

تماد عمى الملاحظة كالتجريب، كالاىتماـ بالنتائج المممكسة، يتصف بو الفرد ذك التفكير الكاقعي، الاع

كقدرتو عمى تطبيق ما يتـ التكصل إليو عمى أرض الكاقع، كىذا مف شأنو يسيـ بيف البيئة التعميمية كالبيئة 

 (45: ص2019التي يعيش فييا الفرد. )عصاـ محمد ،

أسمكب التفكير العممي، كلكف ما نؤكده ىنا ىك كقد يبدك لمبعض أف أسمكب التفكير الكاقعي لا يختمف عف 

كجكد فركؽ بينيما بدرجة كافية لفصل الأسمكبيف، فيما يختمفاف في الفركض كالقيـ كالاستراتيجيات 

 المستخدمة، ك إف كاف ىذا لا يمنع كجكد بعض التشابيات بينيما في محاكلة الفيـ الجيد.

 بمعنى التفكير الكاقعي بما يأتي :

 تماد عمى الملاحظة كالتجريبػ الاع 1 

ػ أف الأشياء الحقيقية أك الكاقعية ىي ما نخبره في حياتنا الشخصية مثل ما نشعر بو كنممسو كنراه  2

 كنشمو، إذف ما نراه ىك ما نحصل عميو .
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ػ شعار التفكير الكاقعي ىك " الحقائق ىي الحقائق " كىك في ىذا مختمف تماما عف التفكير أك الأسمكب  3

 (25 : ص1995التركيبي.) مجدي عبد الكريـ حبيب، 

 ( ؿ " اندرك ىالبف"1940)  ػ نظرية القيادة التربكية : 3

نظرية عف القيادة التربكية كالتي  (2005ستيرنبرج )تأكيدا لمعلاقة بيف أساليب التفكير كالمينة، كضع 

أف القيادة  (2006ستيرنبرج ) يرى يرى أنيا تتككف مف ثلاثة عناصر، كىي الذكاء، المكىبة، كالحكمة، ك 

 التربكية تتككف مف أربعة عناصر أساسية، كىي :

 فالقائد الجيد ىك الذي يقترح أفكارا تتمتع بالأصالة. ػ الإبداع : 1

كذلؾ بالاىتماـ بأفكاره كأفكار الآخريف، كعل المعمـ أف يساعد الطلاب ليصبحكا مفكريف ػ التحميل :  2

 محمميف ناقديف جيديف.

 كىذا يحتاج لمذكاء العاطفي الاجتماعي التطبيقي .ػ التطبيق :  3

كتتـ بإيجاد التكازف بيف اىتماماتو الشخصية كاىتمامات الأشخاص الآخريف الذيف يعممكف ػ الحكمة :  4

 معو كاىتمامات المؤسسة التي ينتمي إلييا .

 ثة التي انتشرت بعد ظيكر كتاب مف النظريات الحدي"لستيرنبرج " كرغـ أف نظرية أساليب التفكير 

، فإف الباحثة ترى أف مصطمح أساليب التفكير قد ظير ـ 1997عاـ عف أساليب التفكير " ستيرنبرج" 

( أف مف أىداؼ التعميـ المدرسي تعمـ أساليب التفكير، كقصد ـ 1971محمكد )بمعاني مختمفة فقد ذكر 

 بيا 
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أنكاع  (2002جركاف ) التفكير الناقد(، كىك ما أطمق عميو:) أسمكب حل المشكمة، كالتفكير الإبداعي، ك 

مصطمح أنماط التفكير كقصد بو : ) الطلاقة،  ـ( 1973عثماف ) ، أبك حطبالتفكير بينما استخدـ 

كالمركنة، كالسمكؾ الحدسي، كالاستدلاؿ، كالتفكير الابتكاري، كالتفكير الناقد ( كالتي اعتبرىا 

 ؿ، كما أطمق عمى الطلاقة كالمركنة ميارات تككيد المعمكمات.ميارات الاستدلا (2002جركاف)

 (74: ص2016)علاء محمد أسبر، 

 (1986عكاشة )بأساليب التفكير ) التفكير الناقد، كالتفكير الابتكار (، كتحدث  (1991ميره )كقصد 

فاطمة الدكسري ، ك(2002الحربي )ك (،1998، 1995عبد الحميد )ك( 1997نكار الحربي )ك

عف أساليب التعمـ كالتفكير كقصدكا بيا : استخداـ أحد النصفيف الكركييف ( 2002زىانج )ك (2002)

لممخ ) الأيمف أك الأيسر(، أك كمييما معا ) التكاممي(. كما تمت دراسات في أساليب التفكير تبعا لنظرية 

أساليب التفكير كآخركف، عف  المييبي، كعمار، ك(1989قاسـ ) منيا دراسة" ىاريسكف كبرامسكف" 

كقصدكا بيا أساليب التفكير ) التنفيذي، كالفكضكي، كالاستقلالي، كالايجابي الكاقعي، كالسمبي ( . كأخيرا 

، (1998عجكة )تمت دراسات عف أساليب التفكير كفقا لنظرية التحكـ العقمي الذاتي منيا، دراسة 

 كآخركف . (2003كجكده كعبد الجميل ) ،(2002شبمي)ك

زت ىذه النظرية باستعماليا مصطمحات غير متداكلة كأساليب التفكير المذككرة سابقا كما ذكر كلقد تمي

قد استعار مف عناصر الييكل الحككمي الحديث التعبيرات الدالة عمى  "ستيرنبرج "أف ( 2002جركاف ) 

عدة نظريات بناء  " ستيرنبرج"كظائف أساليب التفكير كشكميا بالنظر إلى أكجو الشبو فيما بينيا، كقد طكر

عمى نظرية أساليب التفكير، منيا : نظرية الذكاء الناجح، نظرية الإبداع، نظرية القيادة التربكية، كمف 

 ركز عمى الإبداع في نظرياتو الثلاث كىك ما تنشده المجتمعات لمتقدـ كالتطكر. "ستيرنبرج" الملاحظ اف



 الفصل الثاني:                                                            أساليب التفكير
 

55 
 

، أي أف أحد يمكف تدريس كتعميـ أساليب التفكير أنوأف مف مبادئ ىذه النظرية  "ستيرنبرج"لذلؾ يرى 

جكانب التعمـ المدرسي ىك تعمـ أساليب التفكير السميمة التي ترتبط بالطريقة التي يستخدميا المدرس، 

كبالمكاقف التي يمارسيا التلاميذ، كترى أنو يجب أف يكتسبكىا، كلذلؾ فعمى المدرس تحديد أساليب 

التلاميذ، كالتخطيط ليذه الأساليب كما تخطط لممعمكمات كالحقائق  التفكير التي يجب أف يكتسبيا

 كالميارات كالاتجاىات كالقيـ التي ترغب في أف يتعمميا التلاميذ، كترى أنو يجب أف يكتسبكىا.

 (75 : ص2016)علاء محمد أسبر، 

 (1960) ػ نظرية قيادة المخ لييرماف : 4

ركجرسبيري" ء، كىي بذلؾ قد تككف قد تجاكزت نظرية العالـ "قسمت نظرية ىيرماف الدماغ إلى أربعة أجزا

الذي قسـ الدماغ إلى نصفيف، كبيف أف لكل مف نصفي الدماغ الأيمف ك الأيسر عملا خاصا، كما تجاكز 

دماغ الزكاحف، دماغ الثديات، الذي قسـ الدماغ إلى ثلاثة أقساـ مقطع رأسي ىي " ماكميف" أيضا نظرية 

في نمكذج كاحد، كأطمق  نمكذج ماكميف، كنمكذج سبيري بدمج ىيرماف حيث قاـ اقل، دماغ الإنساف الع

الذي انطمقت منو نظريتو، كأشارت ىذه النظرية إلى أف الدماغ ينقسـ إلى نمكذج ىيرماف الرباعي عميو 

عف طريق تقسيـ رمزي، ككل قسـ يختص بكظائف عقمية معينة، كقسـ الدماغ إلى أربعة ربعة أقساـ أ

 اط تككف كما يمي :أنم

تظير سيطرة ذلؾ القسـ عند الأشخاص الذيف لدييـ القدرة عمى تحميل كالنقد، أ ػ القسـ العمكي الأيسر : 

كلعل أىـ ما ييتـ بو الأشخاص الذيف يسيطر ىذا القسـ عمى تفكيرىـ، الحقائق، البيانات، كالمغة الرقمية، 

 مفة، كالسؤاؿ دائما عف اليدؼ، أك الفائدة مما يتـ القياـ بو.كالتركيز العالي، كالمقارنة بيف الأشياء المخت
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كعمى الرغـ مف أىمية ىذا القسـ في التفكير، إلا أف ىناؾ سمبيات كثيرة تنتج عف سيطرة ىذا القسـ عمى 

تفكير الفرد، كلعل مف سمبيات سيطرة ىذا القسـ أنو ينتج فرد يحرـ نفسو مف بعض الأمكر الحياتية 

الآخريف كمشاعرىـ، تصمب العفكية المقبكلة، الاىتماـ بالمادية، الحرص كالبخل الزائد، ضعف الإحساس ب

عمى الرأي كالجمكد، كعمى الرغـ مف ذلؾ فيك شخص يمتاز بندرة المشكلات المالية، كالقدرة عمى إصدار 

 (46،47: ص2019،القرارات الصائبة، بالإضافة  إلى القدرة عمى قيادة الناجحة.)عصاـ محمد 

ذييف، الذيف يتصفكف بعدد مف السمات كتظير سيطرة ذلؾ القسـ عند التنفب ػ القسـ السفمي الأيسر : 

لعل مف أبرزىا القدرة عمى التخطيط، التنفيذ، احتراـ الإجراءات، كالاىتماـ بالتفاصيل، كالثبات، كالانضباط 

العالي، كالقدرة عمى إدارة الكقت، كلعل مف كلعل مف سمبيات سيطرة ىذا القسـ، أنو ينتج أفراد لدييـ رغبة 

ب الرئاسة، بالإضافة إلى أنو أسير لمركتيف كالتقميد، كما أنو شخص غير عالية لتكلي المناصب كح

 اجتماعي يسبب الممل عند الجمكس معو .

يتميز أصحاب ىذا القسـ بقدر عالي مف الذكاء الاجتماعي، لذا تظير ج ػ القسـ السفمي الأيمف : 

سيطرة ذلؾ القسـ عند الاجتماعييف الذيف يتصفكف بعدد مف السمات لعل مف أبرزىا التركيز عمى 

العلاقات مع الآخريف، امتلاؾ قدر مف المشاعر الرقيقة، كالإحساس العالي الذي يعطييـ القدرة عمى 

خريف، بالإضافة إلى أنيـ يرغبكف في العمل كفريق، كيميمكف إلى إتباع سياسة معرفة احتياجات الآ

الطاعة، كتجنب الصداـ، كما أنيـ غالبا ما يتخذكف قراراتيـ معتمديف عمى مشاعرىـ، كلعل مف سمبيات 

سيطرة ىذا القسـ أنو ينتج فرد حساس جدا، غير جاد، غير منظـ، يمتمؾ قدر مف العاطفة المفرطة. 

 (47: ص2019،ـ محمد )عصا

كتظير سيطرة ذلؾ القسـ عند الإبداعييف الذيف يتصفكف بعدد السمات لعل مف د ػ القسـ العمكي الأيمف : 

أبرزىا، استخداـ التفكير الاستراتيجي، كالإبداعي في التعامل مع المكاقف المختمفة، بالإضافة إلى نظرتيـ 
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ت كالاستكشافات كالمغامرات كالخيارات المتعددة، ليس ىذا الشاممة لممكاقف التي تكاجييـ، كحبيـ لمتصكرا

فحسب بل أنيـ يتميزكف بامتلاكيـ قدر عالي مف المعمكمات، بالإضافة إلى امتلاكيـ قدر مف الخبرات 

الحياتية التي تساعدىـ عمى الإبداع كالابتكار كالتجديد الدائـ، فغالبا ما يتخذ قراراتو بسرعة كبيرة، كلعل 

سيطرة ىذا القسـ أنو ينتج فرد غير مركز، مندفع كعجكؿ، كغافل عف مكاعيده، يعتمد عمى  مف سمبيات

 التخميف.

مف خلاؿ ما سبق نجد أف كل إنساف يطغى عميو التفكير بأحد الأقساـ الأربعة  السابقة، فبعضيـ يميل 

ع، كالتركيب، كاستخداـ أكثر إلى التحميل، كاستخداـ  الأرقاـ، كامتلاؾ الماؿ، كبعضيـ يميل إلى الإبدا 

استراتيجيات بعينيا عند التعامل مع المكاقف المختمفة، بل إف بعضيـ يميل إلى الانضباط، كالتنفيذ، 

كبعضيـ إلى استخداـ  المعاني الإنسانية، كتككيف علاقات، كاستخداـ مشاعره عند التعامل مع الآخريف، 

 مي :كقد اقترحت ىذه النظرية أربع أساليب تتمثل فيما ي

يتصف الفرد الذي يستخدـ ىذا الأسمكب مف التفكير بالقدرة عمى بناء قاعدة ػ الأسمكب المنطقي :  1

معرفية، كاستخداـ المعمكمات بشكل سميـ لمكصكؿ إلى ىدؼ، كذلؾ نظرا لما يمتمكو مف ميارات معينة 

 (20: ص 2019كقرد عالي مف الذكاء الاجتماعي.)عصاـ محمد 

يتصف الفرد الذي يستخدـ ىذا الأسمكب مف التفكير بالقدرة عمى تنظيـ الأنشطة، مي : ػ الأسمكب التنظي2

ليس ىذا فحسب بل القدرة عمى إعداد الأنشطة، كالاىتماـ بالتفاصيل، كصياغة الأىداؼ كالتحرؾ 

 لتحقيقيا. 

مف الذكاء كيتصف الفرد الذي يستخدـ ىذا الأسمكب مف التفكير بقدر كبير ػ الأسمكب الاجتماعي :  3

 . الاجتماعي، الأمر الذي يمكنيـ مف الاتصاؿ كالتأثير عمى غيره مف المتعمميف كالتعامل معيـ
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 ػ الأسمكب الابتكاري :  4

يتصف الفرد الذي يستخدـ ىذا الأسمكب مف التفكير بالقدرة عمى إيجاد البدائل، كتخطي العقبات التي 

 متمكو الفرد مف خبرات، كحصيمة معرفية.تكاجيو كاقتراح أفكار جديدة، كذلؾ بقدر ما ي

 (49: ص2019،)عصاـ محمد  

إف ما يميز ىذه النظرية قدمت أساليب التفكير في شكل مصفكفات :  (1985)ػ نظرية جابنس  5

 كما يمي :جابنس لعمميات التفكير ليا ستة مستكيات تميزىا الأبعاد المعرفية في الغالب، طرحيا 

لو العديد مف الخطكات مثل : التعرؼ عمى المشكمة كتحديدىا، كتكضيح أ ػ مستكى حل المشكلات :  

المشكمة، صياغة الفركض، صياغة الحمكؿ المناسبة، إنتاج الأفكار المرتبطة بالمشكمة، صياغة الحمكؿ 

 لى النتائج النيائية.البديمة، اختيار أفضل الحمكؿ، تطبيق الحل )تكجيو الحل( الذي تـ قبكلو، الكصكؿ إ

كيتضمف ىذا المستكى : صياغة اليدؼ كتكضيحو، إظيار الصعكبات ب ػ مستكى اتخاذ القرار : 

كالمعكقات التي تعترض تحقيق اليدؼ مع التعرؼ عمى البدائل الممكنة كتحديدىا، تحديد البدائل، ترتيب 

 (31 : ص2016 كادي، البدائل، كاختيار أفضميا، كفي النياية يتـ تقكيـ المكاقف. ) محمد

 يضـ ىذا المستكى التفكير الاستقرائي كالتفكير الاستنباطي.ج ػ مستكى الكصكؿ إلى الاستنتاجات : 

يتضمف مستكى التفكير التباعدي عمل القكائـ بصفات الأشياء، د ػ مستكى التفكير التباعدي : 

نتاج الأفكار المتعددة )الطلاقة(، إنتاج أفكار م تنكعة ) المركنة (، إنتاج الأفكار الفريدة كالأحداث، كا 

 )الأصالة (، إنتاج الأفكار المطكرة ) التحسينات ( .
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يتككف ىذا المستكى مف التميز بيف الحقائق كالآراء، الحكـ عمى ق ػ مستكى التفكير التقكيمي : 

ميميا، تقكيـ مصداقية المصدر كالمرجع، الملاحظة كالحكـ عمى تقاريرىا، التعرؼ عمى المشكلات كتح

 الفركض، تصنيف البيانات، التنبؤ بالنتائج.

 يتـ مف خلاؿ استخداـ المداخل الجدلية كالمناقشات المتبادلة ك ػ مستكى الفمسفة كالاستدلاؿ : 

 (25 : ص2006)عصاـ عمي الطيب، 
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 خلاصة :

كمذاكرتيـ تبعا لمطريقة أك الأسمكب كفي نياية ىذا الفصل يمكننا أف نقكؿ الطلاب تختمف طرقة تعمميـ 

، كما أف لأساليب ك تعمميـ الذي يفكركف بو، بما يؤدي في النياية إلى الاختلاؼ في تحصيميـ الدراسي

ي الجزائر، فلا يمكف القكؿ أف مجاؿ كاسع لمبحث أماـ الباحثيف في عمـ النفس كعمكـ التربية ف التفكير

يكجد تكافق أسمكب مع المكقف المتكاجد بو الفرد كىذا يشمل كل الأساليب أفضل مف الأخرى كانما  بعض

 جكانب الحياة العامة كالشخصية .
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 تمييد :

بعد التطرؽ إلى الجانب النظري كاستعراض المفاىيـ الأساسية لمبحث، كطرحنا لمشكمة الدراسة كالتساؤلات 

المقترحة التي حاكلنا مف خلاليا إيضاح أساليب التفكير لدى تلاميذ التعميـ الثانكي ، سيتـ في ىذا الفصل 

عتمد في الدراسة، كعينتي الدراسة التطرؽ إلى الإجراءات المنيجية المتبعة كالمتمثمة في المنيج الم

جراءات تطبيق الدراسة الأساسية،  الاستطلاعية كالأساسية، ك أدكات القياس كالخصائص السيككمترية، كا 

 الإحصائية المستعممة في الدراسة كالأساليب 

 منيج الدراسة :-1

أنيـ يشترككف في ىدؼ يعتبر المنيج العممي مسعى الباحث في كل مياديف العمـ، فرغـ الاختلاؼ الا 

كاحد كىك التعمق أكثر في المعارؼ حكؿ العالـ، حيث يعتبر ىك المعتمد الأساسي لتناكؿ الظكاىر 

" تعالج البحكث الكصفية مكضكعا أك ظاىرة معينة أك كصف العلاقات ، كمف جية أخرى العممية

الكصفية عمى فيـ ك دراسة  المكجكدة بيف متغير كأخر أك بيف مجمكعة مف المتغيرات كتركز الدراسات

 (17: ص 1999حالة تتمثل في الفرد كالعائمة أك المؤسسة الاقتصادية أك التربكية " ) محمد مزياف، 

تلاميذ التعميـ الثانكي مف أجل معرفة  ىيدؼ الى تناكؿ أساليب التفكير لدكباعتبار أف دراستنا الحالية ت

لدراستنا ىك المنيج الكصفي  ملائـالك المناسب ج ىذه الأساليب كدراسة ىذه الظاىرة، فإف المني

 الاستكشافي .
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 الدراسة الاستطلاعية : -2

الأساسية كعميو نظرا لأىميتيا في البحث العممي كما تقدـ لمباحث مف معمكمات تساعده في القياـ بالدراسة 

 فقد شممت ما يمي:

 عينة الدراسة الاستطلاعية كخصائصيا :  -2-1

( تمميذ كتمميذة يتكزعكف عمى النحك 30)، كشممت قصديةراسة الاستطلاعية بطريقة تـ أخذ عينة الد

 كالجدكؿ المكالي يكضح خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية إناث .  (15)ذككر ك  (15)التالي 

 

 أفراد العينة الاستطلاعية حسب الجنس (:01الجدكؿ رقـ )

 الجنس الثانكية

 المجاىد خميل أحمد
 إناث ذككر

15 15 

تمميذ كتمميذة، حيث كاف عدد  30( أف العينة الاستطلاعية تتككف مف 01يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )

 . 15كعدد الإناث  15الذككر 

 مدة الدراسة الاستطلاعية :  -2-2

/ 02/ 20الى غاية يكـ  2022/ 02/ 13، كذلؾ مف يكـ راسة الاستطلاعية في قرابة أسبكعتـ اجراء الد

2022  . 
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 :  أداة الدراسة -3

 كصف لأداة الدراسة كالخصائص السيككمترية الأصمية :-3-1

مف طرؼ الباحثة رنا ساـ عمار، لتقيس تسعة أساليب   2016- 2015عاـ الباحثة القائمة  إعدادتـ 

كما أف  المتحرر، المحافظ، العالمي، القضائي، التنفيذي .الممكي، اليرمي، التشريعي، المحمي، كىي :

أف كل فقرة  إلىالقائمة تتككف مف ستة كثلاثكف بندا أك فقرة، بحيث لكل أسمكب أربع بنكد . بالإضافة 

: ينطبق عمي دائما ، ينطبق تقابميا ثلاث بدائل يختار منيا الفرد في العينة بديلا كاحدا، كالبدائل ىي 

 . 3،2،1يقابميا مفتاح التصحيح التالي بيذا بالترتيب  لا ينطبق عمي . عمي قميلا ،

يف لمعرفة صدؽ المقياس ىما: ئجرااأما بالنسبة لمخصائص السيككمترية لمدراسة الأصمية طبقت الباحثة 

 الصدؽ الظاىري أك صدؽ المحكميف كالصدؽ الطرفي .

 صدؽ المقياس :

 الصدؽ الظاىري ) صدؽ المحكميف( :  - أ

التأكد مف مناسبة المقياس لما يقيسو، كللأفراد الذيف يطبق عمييـ . كيككف ذلؾ  الإجراءإلىييدؼ ىذا 

بعرض المقياس عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكي الاختصاص لمقياـ بتحكيمو، مف خلاؿ إبداء أرائيـ 

مكمات المرغكبة كملاحظتيـ حكؿ فقراتو، كمدى ملائمتيا لمكضكع البحث، كصدقيا في الكشف عف المع

، أك التعديل الإبعادلمدراسة، كمدى كضكح الفقرات كسلامة صياغتيا، كاقتراح طرؽ تحسينيا بالحذؼ أك 

 في العبارات ، كالتدرج النظري المقياس ، كمدى ملائمتو، كغير ذلؾ مما يراه المحكمكف مناسبا.
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ة مف الأساتذة المتخصصيف مف كلتحقيق ذلؾ كزعت الباحثة المقياس في صكرتو الأكلية، عمى مجمكع

أقساـ عمـ النفس كالتربية الخاصة كالتقكيـ كالقياس في كمية التربية . كقد تركزت ملاحظات المحكميف 

 عمى أربعة أمكر، كىي :

 ضركرة تبسيط عدد مف عبارات المقياس أكثر لتلائـ مستكى الأطفاؿ الذيف يتكجو المقياس الييـ . -1

 ميمة كاحدة، أك فكرة كاحدة . ضركرة اقتصار كل عبارة عمى -2

عنيا عمى حصة دراسية عمى أبعد تقدير  الإجابةضركرة تخفيض عدد العبارات لكي لا تزيد مدة  -3

. 

اقتصار أساليب التفكير عمى تمؾ التي أثبتت الدراسات علاقتيا القكية بالتحصيل، باعتبار أف  -4

 الدراسي. البحث يتجو الى قياس العلاقة بيف أساليب التفكير كالتحصيل

 الصدؽ الطرفي :  - ب

تمميذا مف تلاميذ الصف الرابع، كالخامس ، كالسادس  25سحبت عينة مف  إحصائيالمتأكد مف الصدؽ 

، كطبق عمييا المقياس ، كطبق عمى 09/04/2015في مدرسة شاـ المعارؼ بصحنايا، يكـ الاربعاء 

( عند مستكى z2. فبمغت القيمة )الإجاباتككلمكغركؼ لمعرفة طبيعة تكزع  -البيانات معادلة سيركنكؼ

كىذا يعني أف التكزيع ليس اعتداليا. كحيف يككف التكازف غير اعتدالي لا ينطبق عمى  0001الدلالة 

نماالمعطيات اختبار معمميو،  كيتني -اختبارات لا معمميو . كليذا طبق عمى المعطيات اختبار ماف كا 

 النتائج كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي : اللامعممي لحساب الصدؽ الطرفي. ككانت 

 كيتني لمصدؽ بيف الثمثيف الأعمى كالأدنى .-اختبار ماف (:20الجدكؿ رقـ )

الدلالة مستكى  المحسكبةZمتكسط مجمكع  العدد الثمث
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 الإحصائية الدلالة الرتب الرتب

 داؿ 00001 30393 1205 100 8 الأعمى 

    405 56 8 الأدنى 

لأنيا أصغر مف  إحصائياكىي دالة  (00001) يبيف الجدكؿ السابق أف قيمة مستكى الدلالة بمغت

كجكد فركؽ بيف الثمثيف الأعمى كالأدنى . كىذا يعني أف الأداة تتمتع بالصدؽ  إلىكىذا يشير  (. 0005)

 الطرفي . 

 ثبات المقياس :

التطبيق ، طبقت الأداة عمى تلاميذ الصف الرابع كالخامس ، كالسادس في  كا عادةالتطبيق  -1

. كما رأينا عند 09/04/2015مدرسة شاـ المعارؼ بصحنايا في المرة الأكلى يكـ الخميس في 

حساب الصدؽ الطرفي. ثـ أعيد التطبيق بعد خمسة عشر يكما ، أي يكـ الخميس في 

23/04/2015 . 

 التجزئة النصفية . -2

 كركنباخ . -لة ألفامعاد -3

 ككانت قيـ كل منيا كما ىك مبيف في الجدكؿ الأتي : 

 ، كبالتجزئة النصفية، كبمعادلة ألفا كركنباخ . كالإعادةمعاملات الثبات بالتطبيق (:30الجدكؿ رقـ )

 نكع الثبات
التطبيق 

كاعادتو كفق 

مستكى 

 الدلالة

التجزئة 

النصفية كفق 

مستكى 

 الدلالة

-ألفا

 كركنباخ

مستكى 

 الدلالة
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معامل ارتباط 

 بيرسكف 

معامل 

سبيرماف 

 براكف 

معامل 

 الثبات 
0086 00001 0078 00003 0073 0003 

كلمتجزئة النصفية  (0086)يبيف الجدكؿ السابق أف معاملات الثبات بمغت عمى التكالي : لمتطبيق كاعادتو 

) ، عند مستكى دلالة ( 0073)كركنباخ -، كلمعادلة ألفا (0001) معا عند مستكى دلالة  (0078) 

0 كمعاملات الثبات ذات قيـ مرتفعة نسبيا تسمح بتطبيق  الأداة باطمئناف  كبيذا الشكل مف  (0003

 الصدؽ كالثبات أصبحت الأداة صالحة لمتطبيق كلإجراء البحث . 

 :الخصائص السيككمترية للأداة في الدراسة الحالية  -3-2

 الصدؽ: *

 صدؽ المقارنة الطرفية لممقياس ) الصدؽ التمييزي( : -أ

حيث نأخذ مجمكعة الدرجات التي يحصل عمييا كل فرد في العينة الاستطلاعية عمى المقياس ثـ نقكـ 

مف كمتا الفئتيف ثـ  %(27)بترتيبيا ترتيبا تنازليا أي مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، كبعدىا نأخذ نسبة 

بنسختو )سبياساس( كالذي تـ حسابو بالبرنامج الإحصائي  )ت(نقكـ بحساب الأسمكب الإحصائي اختبار

 كالنتائج المتحصل عمييا مدكنة في الجدكؿ الآتي :(  21)

المجمكعتيف المتطرفتيف يكضح نتائج اختبار " ت " لدلالة الفركؽ بيف متكسطي (:40الجدكؿ رقـ )

 عمى مقياس أساليب التفكير :
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 القرار

 الاحصائي

 مستكى 

 الدلالة

درجة 

 الحرية

 " ت"

 المحسكبة

 الانحراؼ

 المعياري 

 المتكسط

 الحسابي
 الفئتيف العينة

 4.86 14 0.000 دالة

4.46 88.22 08 
الفئة 

 العميا

9.10 71.42 08 
الفئة 

 الدنيا

كتنحرؼ ىذه  (88.22)نلاحظ أف المتكسط الحسابي لمفئة العميا قدر ب  (04) مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

) ، في حيف بمغ المتكسط الحسابي لمفئة الدنيا بقيمة بمغت (4.46)القيمة عف المتكسط بقيمة قدرىا 

 " ت "، حيث بمغت قيمة  (9.10)، كتنحرؼ ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرىا  (71.42

كىذه القيمة أصغر مف  (0.000)كمستكى دلالة قدرت بقيمة  14عند درجة حرية  (4.86)المحسكبة ب 

ك منو نقكؿ أف مقياس أساليب التفكير ذا قدرة تمييزية، كبالتالي يتمتع بقدر عاؿ دالة كعميو فيي  (0.05)

 مف الصدؽ يجيز لنا الاعتماد عميو .

صدؽ الاتساؽ الداخمي كىما : صدؽ الاتساؽ اعتمدنا عمى طريقتيف في صدؽ الاتساؽ الداخمي :  -ب

الداخمي لمبند ك الدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي لو، كصدؽ الاتساؽ الداخمي لمدرجة الكمية لمبعد كالدرجة 

 الكمية لمقياس أساليب التفكير . 

 صدؽ الاتساؽ الداخمي لمبند كالدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي لو :  -ت 

يكضح نتائج صدؽ الاتساؽ الداخمي ) معامل الارتباط بيف البند ك البعد الذي ينتمي (:50الجدكؿ رقـ )

 لو(
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 مستكى 

 الدلالة

معامل 

الارتباط 

3البعد   

 رقـ

 البند

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

الارتباط البعد 

2 

 رقـ

 البند

 

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

الارتباط البعد 

1 

 رقـ

 البند

0.000 0.721**  1 0.000 0.603 **  1 0.000 0.635 **  1 

0.000 0.685**  2 0.003 0.524 **  2 0.681 0.078 2 

0.003 0.528**  3 0.004 0.507 **  3 0.000 0.780**  3 

0.308ػ  0.098  4 0.000 0.657 **  4 0.001 0.575**  4 

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

الارتباط 

6البعد   

 رقـ

 البند

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

 الارتباط البعد

5 

 رقـ

 البند

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

 الارتباط البعد

4 

 رقـ

 البند

0.006 0.494**  1 0.000 0.731**  1 0.000 0.610**  1 

0.068 0.337 2 0.002 0.536**  2 0.000 0.764**  2 

0.017 0.433*  3 0.000 0.643**  3 0.000 0.707**  3 

0.000 0.612**  4 0.005 0.497**  4 0.000 0.757**  4 

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

الارتباط 

9البعد   

 رقـ

 البند

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

 الارتباط البعد

8 

 رقـ

 البند

 مستكى 

 الدلالة

معامل 

 الارتباط البعد

7 

 رقـ

 البند
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0.000 0.739**  1 0.000 0.670**  1 0.001 0.554**  1 

0.000 0.831**  2 0.16 0.437**  2 0.000 0.693**  2 

0.018 0.428*  3 0.000 0.611**  3 0.006 0.487**  3 

0.001 0.548**  4 0.042 0.373*  4 0.001 0.590**  4 

 

 التحميل : 

نلاحظ أف  جل معاملات ارتباط بيف البند كالدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي (  05) مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

 (03)كالبند رقـ  (06)لمبعد رقـ  (03)عدا البنكد  البند رقـ (،  0.01) إليو دالة عند مستكى الدلالة 

، فتـ الابقاء عمييا (0.05)فيي دالة عند مستكى دلالة  (08)لمبعد رقـ  (04)كالبند رقـ  (09)لمبعد رقـ 

، أما البنكد (0.05)كاعتمادىا لدلالة معامل ارتباطيا بيف درجتيا كالدرجة الكمية لممقياس لأنيا دالة عند 

في البعد  (04)كالبند رقـ  (06)في البعد رقـ  (02)كالبند رقـ  (01)لمبعد رقـ  (02) الاتية : البند رقـ

 فيي غير دالة عند كلا المستكييف لمدلالة  (03)

 36مف أصل بند  33فتـ حذفيا كالاستغناء عنيا مف المقياس فأصبح المقياس يضـ  (0.01، 0.05) 

 .بند

 ي لمدرجة الكمية لمبعد كالدرجة الكمية لممقياس أساليب التفكير : صدؽ الاتساؽ الداخم  -ث

جة الكمية لمبعد كالدرجة يكضح صدؽ الاتساؽ الداخمي ) معامل الارتباط بيف الدر (:60الجدكؿ رقـ )

 ( .ممقياسلالكمية 
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 مستكى الدلالة

معامل ارتباط البعد 

بالدرجة الكمية 

 لممقياس

رقـ 

 البعد
 مستكى الدلالة

معامل ارتباط البعد 

بالدرجة الكمية 

 لممقياس

رقـ 

 البعد

0.002 0.546** 6 0.045 0.369* 1 

0.007 0.485** 7 0.002 0.548** 2 

0.001 0.596** 8 0.025 0.409* 3 

0.000 0.601** 9 0.000 0.695** 4 

 0.047 0.965* 5 

 التحميل : 

نلاحظ أف جل معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لمبعد كالدرجة الكمية (  06) مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

فيي دالة عند  (5)ك   (1عدا البعديف رقـ   (0.01) لمقياس أساليب التفكير دالة عند مستكى دلالة 

كبيف كعميو تـ الاعتماد عمى أبعاد المقياس لأنيا ذات معامل ارتباط داؿ بينيا  (0.05)مستكى الدلالة 

 ) أساليب التفكير في الدراسة الحالية (. الخاصية المقاسة

 الثبات : 

تـ تقسيـ مقياس أساليب التفكير إلى نصفيف : نصف يحتكي عمى ثبات التجزئة النصفية :  - أ

فقرات ذات العدد الفردي، كالنصف الثاني يحتكي عمى فقرات ذات لعدد الزكجي، كقمنا بحساب 

 انت النتيجة كالآتي في الجدكؿ التالي : معامل الارتباط بيرسكف كك
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 يكضح نتائج التجزئة النصفية لمقياس أساليب التفكير قبل كبعد التعديل :(:70الجدكؿ رقـ )

 المتغير "ر" قبل التعديل "ر" بعد التعديل 

 أساليب التفكير 0.720 0.836

نلاحظ قيمة معامل الارتباط لمقياس أساليب التفكير في ثبات التجزئة  (07)مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

بعد التعديل  "ر"كبمغت قيمة  (،  0.720)قبل التعديل ب قيمة قدرىا "ر" النصفية، حيث بمغت قيمة  

 كمنو نلاحظ أف معامل الثبات عاؿ مما يجيز لنا الاعتماد عميو في الدراسة الحالية . (0.836) بقيمة 

 ات ألفا كركنباخ : ثب  -ب

اعتمدنا عمى حساب ثبات ألفا كركنباخ لمدرجة الكمية لممقياس أساليب التفكير حيث بمغت قيمة ألفا 

 ( كمنو نقكؿ أف المقياس ذا قدر عاؿ مف الثبات يجيز لنا الاعتماد عميو .0.693كركنباخ بقيمة ) 

 الثبات عف طريق ألفا كركنباخ لممقياس أساليب التفكيريكضح قيمة (:80الجدكؿ رقـ )

 لفقراتعدد ا قيمة "ألفا "

0.71 33 

كبعد حساب قيمة ألفا كركنباخ ( 33)أف عدد فقرات المقياس كانت (  08) نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

 الحالية . كبالتالي فيي قيمة تجيز لنا الاعتماد عميو في الدراسة( 0071) اتضحت أنيا مساكية ؿ 
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 الدراسة الأساسية :-4

 أداة الدراسة في صكرتيا النيائية :   -4-1

بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية كخضع الأداة لخصائص السيككمترية  ك استخداـ الأساليب 

الإحصائية المتمثمة في صدؽ المقارنة الطرفية كصدؽ الاتساؽ الداخمي بالنسبة لصدؽ، ك 

كركنباخ تـ استبعاد ثلاث فقرات أك بنكد التي ىي : الفقرة الثبات التجزئة النصفية كألفا 

الثانية مف البعد الأكؿ، كالفقرة الثانية مف البعد السادس، كالفقرة الرابعة مف البعد الثالث فتـ 

 بند 36بند أك فقرة مف أصل 33حذفيا ك الاستغناء عنيا مف المقياس فأصبح يضـ 

يكضح الفقرات المحذكفة مف مقياس الدراسة بعد خضكعو لاتساؽ   (:90الجدكؿ رقـ )

 الداخمي

 الفقرة أك البند الذي تـ حذفو اسـ البعد 

 يمكنني الانتقاؿ مف كظيفة إلى أخرى بسيكلة . الأسمكب الممكي

 أحب الأسئمة التي تحتاج إلى إجابة كاحدة فقط . الأسمكب المحافظ

 المشكلات التي أستطيع حميا بطريقتي .أحب  الأسمكب التشريعي

 

 



 إجراءات الدراسة الميدانيةالفصل الثالث:                                                 
 

75 
 

 مكاف اجراء الدراسة الأساسية : -4-2

 كىي كالأتي : أربع ثانكياتطبقت الدراسة في 

 ثانكية العقيد سي الشريف عمي ملاح  -

 ثانكية الشيخ محمد العيد أؿ خميفة  -

 ثانكية العربي قكيدر  -

 ثانكية المجاىد خميل أحمد  -

 تـ استخراج ترخيص اجراء الدراسة مف قبل مديرية التربية .بمدينة كرقمة كىذا بعد أف 

 مدة الدراسة الأساسية : -4-3

أما عف المدة الزمانية لقد تـ اجراء الدراسة خلاؿ الأسبكع الأخير مف شير فيفري الى غاية الأسبكع الأكؿ 

 في حدكد الترخيص .  10/03/2022إلى غاية  2022/ 22/02مف شير مارس كذلؾ مف يكـ 

 : خصائصياعينة الدراسة الأساسية ك  -4-4

مف الصعب أف يتناكؿ الباحث كل كحدات المجتمع الأصمي، فيمجأ إلى عممية المعاينة باعتبارىا " العممية 

التي تمكننا مف اختيار عدد الأفراد لمدراسة بطريقة تجعل ىؤلاء الأفراد يمثمكف المجتمع الأصمي . ) أبك 

 (147ص  :2004علاـ، 

كيطمق عمى ىؤلاء الأفراد بالعينة، فيي جزء مف المجتمع يتـ دراسة الظاىرة عمييـ مف خلاؿ المعمكمات 

 (35ص  :2009)النجار، عف ىذه العينة، حتى نتمكف مف تعميـ النتائج عمى المجتمع. 
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الثة ثانكي دكف كعميو تـ اختيار عينة الدراسة الأساسية مف كامل أفراد الثانكيات الأربعة لمستكى السنة الث

استمارة بحيث لـ يتـ استرجاع  148مف أصل  144استثناء اي شعبة، كقد بمغت عينة الدراسة الأساسية 

 جميع الاستمارات . 

 يكضح مكاصفات العينة الأساسية .(:  10الجدكؿ رقـ )

 الجنس 

 اناث ذككر مجمكع العينة الأساسية

144 58 86 

 المستعممة في الدراسة الأساسية : الإحصائيةالأساليب  -5

 لمعالجة البيانات المتحصل عمييا استخدمنا الأساليب الإحصائية التالية : 

    لحساب الصدؽ عف طريق المقارنة الطرفية . "ت"اختبار 

   معامل الارتباط بيرسكف (R) في الاتساؽ الداخمي. 

  التجزئة النصفية لمثبات 

  كركمباخ لتحديد معامل ثبات الاستبياف .معامل ألفا 

 لحساب الفركؽ في متكسطات الأساليب لمتساؤؿ  الانحرافات المعيارية كالمتكسطات الحسابية

 . الأكؿ

  . اختبار )ت( لمعينة الكاحدة 

  اختبار )ت( لمعينتيف المستقمتيف 



 

 

 

 

 ع : عرض نتائج الدراسة كمناقشتياالفصل الراب

 تمييد 

 ػ عرض ك مناقشة نتيجة التساؤؿ الأكؿ . 1

 ػ عرض كمناقشة نتيجة التساؤؿ الثاني . 2

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الرابع:                                            عرض نتائج الدراسة كمناقشتيا
 

78 
 

 تمييد :

بعد تطبيق أداة جمع البيانات المتمثمة في مقياس أساليب التفكير، عمى عينة الدراسة الأساسية كالتي 

لبعض ثانكيات مدينة كرقمة،  تمميذ كتمميذة مف مرحمة التعميـ الثانكي كبالتحديد الثالثة ثانكي  144قكاميا 

الأساليب الإحصائية التي تـ التطرؽ  تمكنا مف الحصكؿ عمى نتائج تمت معالجتيا عف طريق استخداـ

إلييا في الفصل السابق، كفي ىذا الفصل سيتـ عرض كتحميل كمناقشة كتفسير النتائج التي أسفرت عنيا 

 الدراسة .

 ػ عرض كمناقشة نتيجة التساؤؿ الأكؿ : 1

ة الثالثة مف ينص التساؤؿ الأكؿ عمى : أساليب التفكير المفضمة لدى تلاميذ السنػ عرض كتحميل : 1ػ 1

 .التعميـ الثانكي 

لتحديد اي مف الاساليب أكثر تفضيلا قمنا بحساب المتكسط الحسابي لكل بعد عمى حدى، كعمى اساس 

 الأساليب . كالمتكسطات الفرضية تمترتيب المتكسطات الحسابية

 التفكير يكضح ترتيب أساليب:(:  110الجدكؿ رقـ )

القرار 

 الإحصائي

مستكى 

 الدلالة

درجة 

 الحرية

المتكسط 

 الفرضي
 قيمة "ت"

الانحراؼ 

 المعياري 

متكسط 

 الحسابي

عدد 

 الأفراد
 الأساليب

 داؿ
0.05 

 
143 8 16.95 1.67 10.36 144 

 الأسمكب

 المحمي

الأسمكب  144 9.61 2.02 9.60 8 143 0.05 داؿ
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 التنفيذي  

 داؿ
0.05 

 
143 8 9.61 1.67 9.34 144 

الأسمكب 

 المتحرر

 144 9.10 1.84 7.17 8 143 0.05 داؿ
 الأسمكب

 اليرمي

 داؿ

 
0.05 143 8 3.92 1.91 8.62 144 

الأسمكب 

 القضائي

 144 8.43 1.88 2.78 8 143 0.006 داؿ
الأسمكب 

 العالمي

 0.05 داؿ

 

 الأسمكب 144 6.96 1.53 7.52 6 143

 الممكي

الأسمكب  144 6.36 1.53 2.88 6 143 0.005 داؿ

 المحافظ

 الأسمكب 144 5.75 1.45 ػ 2.06  6 143 0.41 غير داؿ

 التشريعي

الأسمكب ( أف أساليب التفكير المفضمة كانت كفق الترتيب التالي، 11نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )

ككانت الفركؽ في استعمالو  (8) كمتكسط فرضي بقيمة ( 10.36) ككاف بمتكسط حسابي قيمتو  المحمي

 كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف التفضيل الأكؿ . (0.05)مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 
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ككانت  (8)، كمتكسط فرضي بقيمة (9.61) ككاف بمتكسط حسابي قيمتو الأسمكب التنفيذي ثـ يميو  

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف (  0.05) الفركؽ في استعمالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 

 ضمف التفضل الثاني.

ككانت الفركؽ في  (8)، كمتكسط فرضي بقيمة (9.34) بمتكسط قيمتو الأسمكب المتحرر ثـ يميو 

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف التفضل (  0.05) استعمالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 

 الثالث.

ككانت الفركؽ في  (8)، كمتكسط فرضي بقيمة (9.10)  متكسط حسابي قيمتوبالأسمكب اليرمي ثـ يميو 

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف التفضل (  0.05) استعمالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 

 الرابع.

ككانت الفركؽ  (8)كمتكسط فرضي بقيمة (، 8.62)بمتكسط حسابي قيمتو  الأسمكب القضائيثـ يميو  

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف (  0.05) مالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند في استع

 التفضل الخامس.

ككانت  (8)، كمتكسط فرضي بقيمة (8.43) ثـ يميو الأسمكب العممي ككاف بمتكسط حسابي قيمتو 

ى أف يككف كىذا ما أدى بو إل(  0.006) الفركؽ في استعمالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 

 ضمف التفضل السادس.

ككانت الفركؽ في  (6)، كمتكسط فرضي بقيمة (6.96) بمتكسط حسابي قيمو  الأسمكب الممكيثـ يميو  

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف التفضل (  0.05) استعمالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 

 السابع.
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ككانت الفركؽ  (6)، كمتكسط فرضي بقيمة (6.36) بمتكسط حسابي قيمتو  الأسمكب المحافظثـ يميو 

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف (  0.005) في استعمالو مف طرؼ التلاميذ دالة إحصائيا عند 

 التفضل الثامف.

ككانت الفركؽ  (6)كمتكسط فرضي بقيمة  (.5.75) بمتكسط حسابي قيمتو  الأسمكب التشريعيثـ يميو  

كىذا ما أدى بو إلى أف يككف ضمف (  0.41) استعمالو مف طرؼ التلاميذ غير دالة إحصائيا عند  في

التفضل التاسع كالأخير. كىذا ما يؤدي بنا إلى الحكـ عمى النتيجة أنيا منطقية بحيث أف ىذا الأسمكب 

ذ في استعماؿ ىذا التشريعي جاء في المرتبة الأخيرة ككنو غير داؿ بمعنى لا تكجد فركؽ بيف التلامي

 أسمكب التشريعي كأسمكب لمتفكير. الأسمكب، أي أحيانا ما يستعممكف 

 ػ مناقشة كتفسير التساؤؿ الأكؿ :2ػ 1

بعد المعالجة الإحصائية لنتيجة التساؤؿ تكصمنا إلى أف الأسمكب المفضل ىك الأسمكب المحمي ثـ يميو 

 العالمي، ثـ الممكي ، ثـ المحافظ ، ثـ التشريعي . التنفيذي، ثـ المتحرر، ثـ اليرمي، ثـ القضائي ، ثـ

كيمكف إرجاع ىذه النتيجة لجممة مف العكامل كالأسباب نذكر منيا أف أكثر الأساليب تفضيلا لدى تلاميذ 

السنة الثالثة ثانكي ىك الأسمكب المحمي في المرتبة الأكلى . كيمكف تفسير ىذه النتيجة أف أصحاب 

يستمتعكف بالتعامل مع التفاصيل كالخصكصيات كيتكجيكف نحك المكاقف العممية. كلعل  المحميالأسمكب 

أىـ ما يميز أصحاب أسمكب التركيز بشكل كبير عمى الأمكر الكاقعية التي يمارسكنيا بأيدييـ، كالبعد عف 

 يميا الدقيقة. الأمكر المجرد التي لا فائدة منيا ، كأنيـ يجدكف متعة كبيرة في فحص الأمكر كمعرفة تفاص

كلعل ىذه اليرمي ، ثـ المتحررثـ  التنفيذيثـ يأتي في المرتبة الثانية بفارؽ بسيط في الفاصمة الأسمكب 

أف يككف ذا قيمة عالية في المدارس ، لاف أصحاب ىذا  إلىالنتيجة تفسر بأف الأسمكب التنفيذي يميل 
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نفسيا التي يحتمل أف يقيميـ بيا النظاـ التربكي الأسمكب يفعمكف ما يؤمركف بو كيقيمكف أنفسيـ بالطريقة 

أنيـ يمتزمكف بما يطمب منيـ . كىذا ما يبدك سائدا في نظاـ التعميـ في مدارسنا. أما  إلى، بالإضافة 

بخصكص الأسمكب المتحرر يتضح ىذا الأسمكب في قدرة الأفراد عمى استخداـ القكانيف كما كرائيا بشكل 

ما كراء  إلىصحاب ىذا الأسمكب الاىتماـ بما كراء المعرفة، الاىتماـ بالذىاب مميز كلعل أىـ ما يميز أ

كيفضمكف أقصى تغيير ممكف. أما  مألكفةالخمكد ،كالمكاقف غير  إلىكالميل  كالإجراءاتالقكانيف ، 

الأسمكب اليرمي يقصد بو ىك قدرة الفرد عمى القياـ بأكثر مف عمل في نفس الكقت، لذا يتصف أصحاب 

الأسمكب بعمل أشياء كثيرة في كقت كاحد، كما أنيـ يقكمكف بترتيب أىدافيـ التي يرغبكف في تحقيقيا  ىذا

في شكل ىرمي حسب أىميتيا، كأكلكيتيا، كلعل أىـ ما يميزكف الكاقعية كالمنطقية في تناكليـ لممشكلات 

 التي تكاجييـ . 

. يتميز ذكي الأسمكب  العالمي(كالأسمكب  القضائي )الحكميثـ يأتي في المرتبة الثالثة الأسمكب 

التحميل  إلىكالحكـ عمى الأشياء كأداء المياـ التي تحتاج  كالإجراءاتتقدير القكانيف  إلىالقضائي بميميـ 

ييتمكف في تقييـ مراحل العمل كنتائجو ، فضلا عف تقييـ  أيكتقييـ القكانيف القائمة كالطرؽ كالأفكار. 

.أما أصحاب الأسمكب العالمي يتميزكف بتفضيل المشكلات التي تككف أكثر  الآخريفأفعاؿ ك أعماؿ 

التعامل مع المفاىيـ الكاسعة كالقضايا المجردة  أيعمكمية في طبيعتيا كالتي تتطمب التفكير المجرد 

كالكبيرة نسبيا، كحب المفاىيـ كالعمل في عالـ مف الأفكار، كمف ثـ تككف سيطرتيـ الدماغية يمنى 

 كب العالمي ىك مف كظائف الجانب الأيمف لمدماغ.كالأسم

عمل شيء  إلىأصحاب الأسمكب الممكي يميمكف المحافظ ك الممكيكيأتي في المرتبة الرابعة الأسمكباف : 

حد التسكية أك سكء الفيـ، غير كاعكف نسبيا بأنفسيـ متسامحكف كمرنكف  لدييـ  إلىمرة كاحدة، يعتقدكف 

يات كالبدائل، يفضمكف الرسـ ، التاريخ العمكـ ك الأعماؿ التجارية . أما أصحاب قميل نسبيا للأكلك  إدراؾ
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 الإجراءاتالأسمكب المحافظ يتبعكف طريقة المحاكلة ك الخطأ في عمل الأشياء يتبعكف القكانيف ك 

المكجكدة ، يفضمكف أقل تغيير ممكف كما يفضمكف المكاقف الغامضة . يفضمكف الألفة في الحياة كالعمل 

 كيتميزكف بالحرص ك النظاـ . 

كيأتي في الأخير الأسمكب التشريعي يتصف أصحابو بأنيـ يفضمكف الابتكار، كالتجديد، كالتصميـ 

لخاصة، يفضمكف المشكلات الغير معدة مسبقا، كالتخطيط لحل المشكلات ، كعمل الأشياء بطريقتيـ ا

كيميمكف لبناء النظاـ كالمحتكى لكيفية حل المشكلات ، يفضمكف بعض الميف مثل : كاتب مبتكر ، أديب 

 أي، ميندس معماري كغيرىا . ما لاحظناه في دراستنا أف الأسمكب التشريعي يحتل المرتبة الأخيرة 

يستخدمكف ىذا الأسمكب، لكف  إناثتلاميذ سكاء كاف ذككر أك التفضيل الأخير، بمعنى أف كل مف ال

 كأسمكبا لتفكير . إليوأحيانا ما يمجؤكف 

التي ىدفت الدراسة (2001دراسة رمضاف محمد رمضاف ) الدراستيف،  إليوتتفق ىذه النتيجة مع ما تكصمت 

عميمية المختمفة، كدراسة أثر التعرؼ عمى أساليب التفكير الشائعة لدى عينة مف الطلاب بالمراحل الت إلى

المتغيرات التالية ) الجنس، التخصص الدراسي، المستكى الدراسي ( عمى أساليب التفكير، حيث تكصمت 

أف أكثر أساليب التفكير سيطرة لدى الطلاب بالمحمتيف الثانكية كالجامعية أسمكب التفكير )  إلىنتائجيا 

 ( 100ص : 2006 ر( . ) عمي الطيب،التنفيذي، الحكمي، اليرمي، المحمي، المتحر 

التعرؼ عمى أساليب التفكير  إلىالتي ىدفت ق(1429محمد كقاد ) إبراىيـدراسة الياـ بنت تتفق كذلؾ مع ك 

المفضمة عند طالبات الجامعة بمكة المكرمة كعلاقة أساليب التعمـ كتكجيو اليدؼ، كالعلاقة بيف أساليب 

أساليب التفكير السائدة لدى الطالبات ىي عمى التكالي : العالمي  أف إلىالتعمـ كتكجيو اليدؼ . تكصمت 

 (179،180 ق:ص1429كالتشريعي كاليرمي كالتنفيذي كالممكي  كالحكمي كالمحمي كالمحافظ .)كقاد، 
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 ػ عرض كمناقشة نتيجة التساؤؿ الثاني : 2

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في أساليب التفكير  نص التساؤؿ الثاني عمى : ػ عرض كتحميل :1ػ2

 .عينة الدراسة تعزى لمتغير الجنس المفضمة لدى

 يكضح دلالة الفركؽ في أساليب التفكير حسب الجنس .(:12)الجدكؿ رقـ 

 مستكى الدلالة
درجة 

 الحرية
 قيمة "ت"

الانحراؼ 

 المعياري 

المتكسط 

 الحسابي
  الجنس

 3.36 142 0.001دالة عند 
الأسمكب  58ذكر 9.81 1.99

 86أنثى 10.73 1.29 المحمي

 2.20 142 0.029دالة عند 
الأسمكب  58ذكر 9.17 2.17

 86أنثى 9.91 1.86 التنفيذي

غير دالة عند 

0.16 
142 0.77 

الأسمكب  58ذكر 9.10 1.72

 86أنثى 9.50 1.62 المتحرر

 3.13 142 0.002دالة عند 
الأسمكب  58ذكر  8.53 1.85

 86أنثى 9.48 1.74 اليرمي

غير دالة عند 

0.67 
142 0.42 

الأسمكب  58ذكر 8.70 1.89

 86أنثى 8.56 1.93 القضائي

غير دالة عند 

0.40 
142 0.84 

الأسمكب  58ذكر 8.27 1.85

 86أنثى 8.54 1.90 العالمي

غير دالة عند 

0.07 
142 1.82 

 الأسمكب 58ذكر  8.86 1.74

 86أنثى  9.37 1.57 الممكي
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 1.33 142 0.18غير دالة 
الأسمكب  58ذكر 8.51 1.80

 86أاثنى 8.93 1.82 المحافظ

 2.44 142 0.016دالة عند 
الأسمكب  58ذكر 8.10 1.56

 86أنثى 8.75 1.57 التشريعي

أفراد عينة الدراسة الذككر في سنة الثالثة ثانكي  نلاحظ أف عدد التلاميذ (12)مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية  تمميذا58)البعد الاكؿ ( الأسمكب الممكي  استجاباتيـ عمى مقياس

، في حيف بمغ عدد (1.74)كتنحرؼ ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب ( 8.86) قدرىا 

، كقدر المتكسط الحسابي تمميذة 86)البعد الأكؿ( ب التمميذات الإناث في استجابتيف عمى نفس المقياس 

كبمغت قيمة " ت"  (1.57) كتنحرؼ ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة  (9.37) ليف ب 

كعميو  (0.05) كىذه القيمة أكبر مف  (0.07) كمستكى دلالة  142عند درجة حرية قدرت ب (1.82)

الأسمكب كسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى فيي غير دالة كمنو نقكؿ لا تكجد فركؽ في مت

 تبعا لمتغير الجنس . الممكي

الأسمكب  أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسسنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ 

كتنحرؼ ىذه ( 8.53) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا  تمميذا58)البعد الثاني ( اليرمي 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.85)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 

كتنحرؼ  (9.48) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد الثاني( ب 

عند درجة حرية قدرت  (3.13)كبمغت قيمة " ت"  (1.74) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 

كعميو فيي دالة كمنو نقكؿ تكجد فركؽ  (0.05) كىذه القيمة أقل مف (0.002) كمستكى دلالة  142ب

 تبعا لمتغير الجنس . الأسمكب اليرميفي متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 
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الأسمكب  استجاباتيـ عمى مقياسأفراد عينة الدراسة الذككر في سنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ

كتنحرؼ ىذه ( 8.10) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا   تمميذا58)البعد الثالث( التشريعي 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.56)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 

كتنحرؼ  (8.75) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد الثالث( ب 

عند درجة حرية قدرت  (2.44)كبمغت قيمة " ت"  (1.57) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 

كعميو فيي دالة كمنو نقكؿ تكجد فركؽ  (0.05) كىذه القيمة أقل مف (0.016) كمستكى دلالة  142ب

 تبعا لمتغير الجنس . الأسمكب التشريعيي عمى في متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانك 

الأسمكب  أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسالتلاميذ سنة الثالثة ثانكيكبالنسبة لعدد 

كتنحرؼ ىذه ( 9.81) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا  تمميذا58)البعد الرابع ( المحمي 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.99)ي بقيمة قدرت ب القيمة عف المتكسط الحساب

كتنحرؼ  (10.73) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد الرابع( ب 

عند درجة حرية قدرت  (3.36)كبمغت قيمة " ت"  (1.29) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 

كعميو فيي دالة كمنو نقكؿ تكجد فركؽ  (0.05) كىذه القيمة أقل مف (0.001) كمستكى دلالة  142ب

 تبعا لمتغير الجنس . الأسمكب المحميفي متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 

سمكب الأ أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسسنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ

كتنحرؼ ىذه ( 9.10) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا  تمميذا58)البعد الخامس( المتحرر 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.72)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 

كتنحرؼ  (9.50) ف ب ، كقدر المتكسط الحسابي ليتمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد الخامس( ب 

عند درجة حرية قدرت  (0.77)كبمغت قيمة " ت"  (1.62) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 
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كعميو فيي غير دالة كمنو نقكؿ لا  (0.05) كىذه القيمة أكبر مف  (0.16) كمستكى دلالة  142ب

 تبعا لمتغير الجنس . تحررالأسمكب المتكجد فركؽ في متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 

الأسمكب  أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسسنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ

كتنحرؼ ىذه ( 8.51) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا  تمميذا58)البعد السادس ( المحافظ 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.80)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 

كتنحرؼ  (8.93) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد السادس( ب 

عند درجة حرية قدرت  (1.33)كبمغت قيمة " ت"  (1.82) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 

كعميو فيي غير دالة كمنو نقكؿ لا  (0.05) لقيمة أكبر مف كىذه ا (0.18) كمستكى دلالة  142ب

 تبعا لمتغير الجنس . الأسمكب المحافظتكجد فركؽ في متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 

الأسمكب  أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسسنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ

كتنحرؼ ىذه ( 8.27) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا   تمميذا58د السابع ( )البعالعالمي 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.85)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 

كتنحرؼ  (8.54) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد السابع( ب 

عند درجة حرية قدرت  (0.84)كبمغت قيمة " ت"  (1.90) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 

كعميو فيي غير دالة كمنو نقكؿ لا  (0.05) كىذه القيمة أكبر مف  (0.40) كمستكى دلالة  142ب

 متغير الجنس .تبعا ل الأسمكب العالميتكجد فركؽ في متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 

الأسمكب  أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسسنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ

كتنحرؼ ىذه ( 8.70) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا   تمميذا58)البعد الثامف ( القضائي 

حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف ، في (1.89)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 
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كتنحرؼ  (8.56) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد الثامف( ب 

عند درجة حرية قدرت  (0.42)كبمغت قيمة " ت"  (1.93) ىذه القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة 

كعميو فيي غير دالة كمنو نقكؿ لا  (0.05) مف  كىذه القيمة أكبر (0.67) كمستكى دلالة  142ب

 تبعا لمتغير الجنس . الأسمكب القضائيتكجد فركؽ في متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 

الأسمكب  أفراد عينة الدراسة الذككر في استجاباتيـ عمى مقياسسنة الثالثة ثانكي  كبالنسبة لعدد التلاميذ

كتنحرؼ ىذه ( 8.10) ك قدر المتكسط الحسابي لدييـ بقمية قدرىا   تمميذا58 )البعد التاسع(التنفيذي 

، في حيف بمغ عدد التمميذات الإناث في استجابتيف (1.56)القيمة عف المتكسط الحسابي بقيمة قدرت ب 

كتنحرؼ  (8.75) ، كقدر المتكسط الحسابي ليف ب تمميذة 86عمى نفس المقياس )البعد الثالث( ب 

عند درجة حرية قدرت  (2.44)كبمغت قيمة " ت"  (1.57) مة عف المتكسط الحسابي بقيمة ىذه القي

كعميو فيي دالة كمنو نقكؿ تكجد فركؽ  (0.05) كىذه القيمة أقل مف (0.016) كمستكى دلالة  142ب

 . تبعا لمتغير الجنس الأسمكب التنفيذيفي متكسط درجات تلاميذ سنة الثالثة ثانكي عمى 

 ػ مناقشة كتفسير التساؤؿ الثاني : 2ػ2

، التنفيذي، : ) المحميكجكد فركؽ دالة إحصائيا بخصكص أساليب التفكير ( 12)يبيف الجدكؿ رقـ 

(، كفي النتيجة الإجمالية لأساليب التفكير كانت القيـ جميعيا لمصمحة الإناث كيمكف  التشريعي، اليرمي

تفسير ىذه النتيجة بأف الإناث يفضمف العمل باستقلالية بدافع الرغبة في التفكؽ، كيفضمف إنجاز أعماليف 

ناث، مثل بمستكى عاؿ مف الأداء كالإتقاف ، كما أف ىناؾ صفات أخرى يمكف أف تنسجـ مع طبيعة الإ

العمل كفق خطكات محددة كبشكل مرتب كمتسمسل، كالإناث يفضمف التعامل مع التفاصيل ك يضعف 

"الإناث يممف إلى تنشيط القسـ الأيسر إلى أف  (2008ميمندر)حسابا لكل شيء، كفي ىذا الصدد يشير 
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يز عمى التفاصيل ، إذ تنجح الإناث إلى التركمف الدماغ الذي يمتاز بمعالجة الكقائع بشكل محمي"

 ( .2016رنا ساـ عمار)الدقيقة للإعماؿ التي يقمف بيا، كىذا ما يتفق مع دراسة 

، القضائي، : ) المتحرركعدـ كجكد فركؽ دالة بيف الذككر كالإناث في النتيجة الإجمالية لأساليب التفكير 

التي اضيرت فركؽ ( 2012نكفل ك أبك عكاد )( حيث اتفقت جزئيا مع دراسة المحافظ، الممكي، العالمي

الأسمكب ، كاختمفت بأف الفركؽ لمصمحة الإناث كانت في للأسمكب القضائيبالنسبة  الذككرلمصمحة 

 بالنسبة الإناثالتي اظيرت فركؽ لصالح ) رنا ساـ عمار( ، كما اتفقت مع دراسة الممكي

عدـ كجكد فركؽ في الأساليب المذككرة سابقا ، كيمكف تفسير  المحافظ، كالعالمي، كللأسمكبالمتحرر

التي تعتبر مف العكامل التي  ثقافة المجتمع كعزكه إلى دكر( متحرر، قضائي، عالمي، ممكي، المحافظ)

تؤثر في أساليب التفكير، فمكل مجتمع ثقافتو الخاصة بو، كلكل جماعة أيضا ثقافتيا كخصكصيتيا، كىذه 

فالمجتمع الأفراد المنتمي إلييا، فقد يشجع المجتمع أساليب دكف أخرى، الثقافات تؤثر في أساليب تفكير 

 الذي يتسـ أصحابو بتنفيذ الأكامر كطاعتيا . الأسمكب التنفيذي يشجع المحافظ 

تجعميف أكثر انفتاحا عمى الخبرات متاحة للإناث كيضاؼ إلى ذلؾ أف فرص التعمـ كالعمل التي أصبحت 

ي المدرسة أك المنزؿ، كىذه العكامل كميا ساىمت في المساكاة بيف الذككر المقدمة ليف سكاء كاف ذلؾ ف

كالإناث، بمعنى أف ىناؾ تخصصات أك ميف خاصة بالرجاؿ كالقضاء كالسياسية كاليندسة كغيرىا مف 

التخصصات كالأعماؿ الأخرى، كلكف فرص التعمـ كالعمل كما ذكرنا سابقا التي أصبحت متاحة كذلؾ 

مكب تفكيرىف مقارب لتفكير الرجاؿ كىذا ما تفرضو الكظيفة أك التخصص المشترؾ للإناث جعمت أس

 في التفكير بيف كل مف الجنسيف . بينيما بالتالي نجد نكع مف المساكاة
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 خلاصة الدراسة كاقتراحاتيا :

ما كمعرفة ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير لدى تلاميذ التعميـ الثانكي بمدينة كرقمة، 

كىل لمجنس أثر في ، ك فركقا في اختيار الأساليب بيف الجنسيف إذا كاف ىناؾ أسمكب شائع بيف التلاميذ 

كالتي نصت عمى أف الأسمكب المحمي كاف ىك  ، ك مف خلاؿ النتائج التي تكصمنا إليياأساليب التفكير 

كب التشريعي، كما نصت الأسمكب المفضل.... كىكذا تدرج الترتيب الى أخر أسمكب كالذي ىك الأسم

عمى كجكد فركؽ دالة احصائيا حسب متغير الجنس في الأساليب التالية )المحمي، التنفيذي، النتائج 

 التشريعي( في حيف لاتكجد فركؽ دالة احصائيا في بقية الأساليب.

 : الية عة مف المقترحات التنقترح مجمك بناء عمى النتائج المتكصل الييا 

القياـ بأبحاث لدراسة مدى تأثير أساليب التفكير المفضمة لدى المعمميف في التلاميذ كفي طرائق  -

 تدريسيـ . 

إجراء مزيد مف الدراسات عف أساليب التفكير المفضمة لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الثانكي،  -

 كتكظيفيا، في مساعدتيـ عمى مكاجية المشكلات التعميمية . 

استخداـ الأساليب خارج إطار التربية كالتعميـ إلى قطاعات أخرى كالقطاع تكسيع دائرة  -

 الصناعي، فربما قد تؤدي إلى كضع الشخص المناسب في المكاف المناسب.

 تكجيو التلاميذ بحسب أساليبيـ كما تتسـ بو قدراتيـ .  -

دة الدراسية ىك مف اختيار الأساتذة بحسب أساليبيـ كالمادة التي يدرسكنيا، بمعنى أف أسمكب الما -

 يحدد نكع الأستاذ .

 القياـ بدراسات تدرس الفركؽ في أساليب التفكير في ضكء متغير البيئة الجغرافية لمتلاميذ. -

 عمى الباحثيف أك الطمبة التكجيو نحك القياـ بدراسات مكثفة في مجاؿ أساليب التفكير . -
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 : قائمةالمراجع

 .جامعة القاىرة:4طمناىج البحث في العمكـ النفسية ك التربكية،  ( (2004.ابك علاـ، محمكد رجاء

 جامعة القاىرة: دار النشر بجامعات مصر. 

دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع،  .الاردف:1طتدريس ميارات التفكير،  (.2008 . )جكدت أحمد سعادة

 الأردف .

أساليب التفكير كعلاقتيا بمستكى الطمكح لدى . ((2010.حسيف عمي، بشرى، كصاحب عناد، كجداف

 ،330، 279، (63الأساسية ) طالبات قسـ رياض الأطفاؿ كمية التربية 

دراسات معاصرة في عمـ النفس المعرفي_ القاىرة : عالـ الكتب، (.2004.) الدردير عبد المنعـ

 ستيرنبرج ركبرت.

القاىرة . عالـ  1ط.  2دراسات معاصرة في عمـ النفس المعرفي ج  (2004)الدردير عبد المنعـ أحمد 

 الكتب 

التربية العممية مداخميا  (.2006.)يجي السيد عكدةعبد الرحماف محمد السعدي، ثناء مم

 . دار الكتاب الحديث .القاىرة :كاستراتيجيتيا

دار المنيجية   .الأردف، عماف :1طالتفكير كتعمـ مياراتو ،  (.2008.)عبد العزيز حيدر المكسكي 

 .لمنشر كالتكزيع 

دار  . القاىرة : 1طأساليب التفكير نظريات كدراسات كبحكث معاصرة، (.2006.) عصاـ عمي الطيب

 عالـ لمطباعة كالنشر كالتكزيع 
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أساليب التفكير بيف النظرية كالتطبيق، دار التعميـ الجامعي ،  (.2019.)عصاـ محمد عبد القادر

 الإسكندرية . 

اختبار أساليب التفكير، دراسة ميدانية لتقنيف القائمة عمى طمبة مف جامعة  (.2016.)علاء محمد اسبر

دمشق، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في القياس كالتقكيـ التربكي كالنفسي، كمية التربية، قسـ 

 القياس كالتقكيـ التربكي كالنفسي _ جامعة دمشق

القاىرة عالـ ، 1اسات كبحكث معاصرة طبعةأساليب التفكير نظريات كدر  (2006 .)عمي الطيب عصاـ

 الكتب .

دراسة أساليب التفكير السائد لدى الطمبة ذكي صعكبات التعمـ في  .( (2009.الفاعكري، أييـ عمي

 الرياضيات، رسالة ماجستير في التربية الخاصة غير منشكر، جامعة دمشق _ سكريا 

لدى طمبة المدارس العميا لأساتذة التعميـ التقني استراتيجيات التفكير  (.2014.)قدكر بف عباد، ىكرية

 . 298 _279، (16حسب متغيري الجنس كالتخصص، مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية ) 

 ، مكتبة النيضة المصرية.1طدراسات في أساليب التفكير، (. 1995.)مجدي عبد الكريـ حبيب

للانجاز لدى طلاب المرحمة الثانكي، مذكرة مقدمة ، علاقة أساليب التفكير بالدافعية (2016. )محمد كادي

لنيل شيادة الماجستير في : التربية المدرسية كالإدماج لممتعمـ، كمية عمكـ الإنسانية كالاجتماعية قسـ 

 عمـ النفس _ جامعة ابي بكر بالقايد.

 تكزيع .. دار الغرب لنشر ك ال 1مبادئ في البحث النفسي كالتربكي الطبعة ( 1999)محمد مزياف

 ، ميارات التفكير، بدكف طبعة، دار غيداء لمنشر كالتكزيع .(2015)مصطفى نمر دعمس،
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، جامعة 4الإحصاء في التربية كالعمكـ النفسية كالتربكية، طبعة ( 2009ح)النجار، نبيل جمعة صال

 القاىرة، مصر : دار النشر.

الشائعة في نظرية حككمة الذات العقمية لدى (." أساليب التفكير 2012نكفل، محمد،ابك عكاد، فرياؿ) 

 . 5العدد 26طمبة الجامعات الأردنية". مجمة جامعة النجاح للأبحاث العمكـ الإنسانية.مجمد

أساليب التفكير كعلاقتيا بأساليب التعميـ كتكجييات اليدؼ ق(.  1429.)كقاد الياـ بنت إبراىيـ محمد 

المكرمة . رسالة دكتكراه عبر منشكرة جامعة أـ القرى  لدى طالبات المرحمة الجامعة بمدينة مكة

 السعكدية .

دار أسامة  . الأردف،عماف:1طإستراتيجية تعميـ التفكير كمياراتو،  (.2012 . )كليد رفيق العياصرة

 .لمنشر كالتكزيع 
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 الممحق

 يوضح الصورة الأولية لمقياس أساليب التفكير( 10)الممحق رقـ
 

 

 رقلة  ـ و مرباح جامعة قاصدي
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 

 أنثى                :     ذكر    الجنس

 عزٌزي التلمٌذ.

ييدؼ ىذا المقياس إلى معرفة أساليب التفكير التي يستخدميا التلاميذ في إنجاز أعماليـ المختمفة 
 شأف كل ما يتعمق بحياتيـ . كحل مشكلاتيـ كاتخاذ قراراتيـ ب

يرجى قراءة العبارات الكاردة في ىذه الاستبانة، كتحديد مدى انطباقيا عميؾ مف خلاؿ اختيار إجابة كاحدة 
مف الاجابات الثلاث المكجكدة في أعمى كل حقل كىي : ) ينطبق عمي كثيرا، ينطبق عمي قميلا، لا 

 ينطبق عمي(.
 

 ينطبق  ارةػػػػػػالعب 
 عمي 
 دائما 

 ينطبق 
 عمي 
 قميلا 

لا 
 ينطبق 
 عمي 

    أفضل أف أقكـ بكظيفة كاحدة في الكقت المحدد ليا . 1
    يمكنني الانتقاؿ مف كظيفة إلى أخرى بسيكلة . 2
    أركز عمى مكضكع كاحد عندما أتحدث. 3
    أحب إنياء الكظيفة التي أقكـ بيا قبل أف أنتقل إلى كظيفة أخرى . 4
    أرتب الأعماؿ التي أقكـ بيا بحسب أىميتيا. 5
    أنظـ كقتي بيف الدراسة كالمعب. 6
    أستطيع أف أربط بيف الفكرة الرئيسة لمدرس كأفكاره الفرعية. 7
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    قبل حل أي كظيفة أحدد الخطكات التي سأقكـ بيا . 8
    أحب كتابة القصة كالشعر. 9
    أعبر عف أفكاري بالرسـ. 10
    أحب المشكلات التي أستطيع حميا بطريقتي الخاصة . 11
    أحب أف أجرب ما يخطر ببالي . 12
    أىتـ بالمشكمة التي تكاجيني . 13
    أفضل معرفة التفاصيل الخاصة بالعمل الذي سأقكـ بو. 14
    أحب أف أجمع معمكمات جديدة عف الكظائف التي أقكـ بيا . 15
    كل التفاصيل عف المشكمة التي أتعامل معيا .أحب أف أعرؼ  16
    أحب حل المسائل بطرؽ جديدة. 17
    في مدرستي لا أستطيع القياـ بالنشطات التي أحبيا. 18
    أحل المشكلات التي تكاجيني بطريقة مختمفة عف الأخريف . 19
    بدراستي.أىتـ بتعمـ المزيد مف المعمكمات حتى لك كانت لا تتعمق  20
    أتقيد بما يقكلو لي المعمـ لإتماـ الكظائف المطمكبة مني. 21
    أحب الأسئمة التي تحتاج إلى إجابة كاحدة فقط . 22
    أحب أف أتعمـ في قاعة المخبر . 23
    أحب اتباع قكاعد محددة عند حل المشكلات . 24
    أتحدث مع رفاقي عف أشياء تخص المدرسة . 25
    أحب حل المسائل التي تركز عمى التفاصيل . 26
    أىتـ بالخطكات العامة لإكماؿ العمل الذي أقكـ بو. 27
    أحب القياـ بالأعماؿ التي يحبيا الناس . 28
    أحب الأسئمة التي يُطمب فييا ترتيب الأشياء . 29
    حميا .أحب القياـ بكظائف أستطيع مف خلاليا أف أقارف بيف طرؽ  30
أحب الكظائف التي تتطمب المقارنة بيف أراء أصدقائي حكؿ مكضكع  31

 معيف .
   

    أحب أف أقارف بيف الكظائف التي يقكـ بيا أصدقائي . 32
    أفضل الكظائف التي ليا قكاعد محددة لإنجازىا . 33
    أفضل القياـ بالأعماؿ التي ليا خطة كاضحة كىدؼ محددة .  34

    أحب أف أحل المشكلات بالطريقة التي تناسبني. 35

    أحب الأشياء التي أستطيع القياـ بيا مف خلاؿ تعميمات محددة. 36
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 يكضح الخصائص السيككمترية لأداة الدراسة( 20)الممحق رقـ

 أكلا: الصدؽ

 يكضح نتائح صدؽ المقارنة الطرفية)الصدؽ التمييزي(
NEW FILE. 

DATASET NAME Jeu_de_données3 WINDOW=FRONT. 

T-TEST GROUPS=VAR00002(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00001 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:51:30 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 
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Syntaxe T-TEST 

GROUPS=VAR00002(1 

2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR0000

1 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 
[Jeu_de_données3]  

 

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR00001 1,00 8 88,8750 4,29077 1,51702 

2,00 8 72,2500 8,74643 3,09233 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

varianc

es Test t pour égalité des moyennes 

F 

Sig

. t ddl 

Sig. 

(bilatér

al) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différen

ce 

erreur 

standar

d 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférie

ur 

Supéri

eur 

VAR000

01 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,67

2 

,42

6 

4,8

27 

14 ,000 16,625

00 

3,4443

9 

9,237

51 

24,012

49 
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Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

4,8

27 

10,1

85 

,001 16,625

00 

3,4443

9 

8,969

25 

24,280

75 

 

 

 

الإرتباط بيف البند كالدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي إليو) الطريقة  يكضح نتائج معامل
 الأكلى لصدؽ الاتساؽ الداخمي (

 أكلا: نتائج معامل الإرتباط بيف البند كالبعد الأكؿ
 

DATASET ACTIVATE Jeu_de_données1. 

NEW FILE. 

DATASET NAME Jeu_de_données3 WINDOW=FRONT. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 SUM1 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:40:39 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0000

1 VAR00002 VAR00003 

VAR00004 SUM1 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,06 

 
 

[Jeu_de_données3]  

 

 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 SUM1 

VAR00001 Corrélation 

de Pearson 

1 -,467** ,407* ,352 ,635** 

Sig. 

(bilatérale) 
 

,009 ,026 ,056 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00002 Corrélation 

de Pearson 

-,467** 1 -,118 -,252 ,078 

Sig. 

(bilatérale) 

,009 
 

,536 ,180 ,681 

N 30 30 30 30 30 

VAR00003 Corrélation 

de Pearson 

,407* -,118 1 ,232 ,780** 

Sig. 

(bilatérale) 

,026 ,536 
 

,217 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00004 Corrélation 

de Pearson 

,352 -,252 ,232 1 ,574** 
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Sig. 

(bilatérale) 

,056 ,180 ,217 
 

,001 

N 30 30 30 30 30 

SUM1 Corrélation 

de Pearson 

,635** ,078 ,780** ,574** 1 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,681 ,000 ,001 
 

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 ثانيا: نتائج معامل الإرتباط بين البنذ والبعذ الثاني

 
 

 

 

 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 SUM2 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:42:24 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 



 الملاحق
 

114 
 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0000

6 VAR00007 VAR00008 

VAR00009 SUM2 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,16 

Temps écoulé 00:00:00,22 

 

 

Corrélations 

 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 SUM2 

VAR00006 Corrélation de 

Pearson 

1 ,246 ,075 ,145 ,603** 

Sig. (bilatérale)  ,190 ,694 ,444 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00007 Corrélation de 

Pearson 

,246 1 -,174 ,113 ,524** 

Sig. (bilatérale) ,190  ,357 ,552 ,003 

N 30 30 30 30 30 

VAR00008 Corrélation de 

Pearson 

,075 -,174 1 ,226 ,507** 

Sig. (bilatérale) ,694 ,357  ,229 ,004 

N 30 30 30 30 30 

VAR00009 Corrélation de 

Pearson 

,145 ,113 ,226 1 ,657** 

Sig. (bilatérale) ,444 ,552 ,229  ,000 

N 30 30 30 30 30 

SUM2 Corrélation de 

Pearson 

,603** ,524** ,507** ,657** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,003 ,004 ,000  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

معامل الإرتباط بين البنذ والبعذ الثالثثالثا: نتائج   
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 SUM3 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
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Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:43:41 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0001

1 VAR00012 VAR00013 

VAR00014 SUM3 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,19 

Temps écoulé 00:00:00,20 

 

 

Corrélations 

 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 SUM3 

VAR00011 Corrélation de 

Pearson 

1 ,330 ,028 -,337 ,721** 

Sig. (bilatérale)  ,075 ,884 ,068 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00012 Corrélation de 

Pearson 

,330 1 ,094 -,512** ,685** 

Sig. (bilatérale) ,075  ,623 ,004 ,000 
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N 30 30 30 30 30 

VAR00013 Corrélation de 

Pearson 

,028 ,094 1 -,100 ,528** 

Sig. (bilatérale) ,884 ,623  ,597 ,003 

N 30 30 30 30 30 

VAR00014 Corrélation de 

Pearson 

-,337 -,512** -,100 1 -,308 

Sig. (bilatérale) ,068 ,004 ,597  ,098 

N 30 30 30 30 30 

SUM3 Corrélation de 

Pearson 

,721** ,685** ,528** -,308 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,003 ,098  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 رابعا: نتائج معامل الإرتباط بين البنذ والبعذ الرابع
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 SUM4 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:45:10 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0001

6 VAR00017 VAR00018 

VAR00019 SUM4 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,09 

 

 

Corrélations 

 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 SUM4 

VAR00016 Corrélation de 

Pearson 

1 ,269 ,117 ,251 ,610** 

Sig. (bilatérale)  ,151 ,538 ,181 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00017 Corrélation de 

Pearson 

,269 1 ,458* ,491** ,764** 

Sig. (bilatérale) ,151  ,011 ,006 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00018 Corrélation de 

Pearson 

,117 ,458* 1 ,449* ,707** 

Sig. (bilatérale) ,538 ,011  ,013 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00019 Corrélation de 

Pearson 

,251 ,491** ,449* 1 ,757** 

Sig. (bilatérale) ,181 ,006 ,013  ,000 

N 30 30 30 30 30 

SUM4 Corrélation de 

Pearson 

,610** ,764** ,707** ,757** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  

N 30 30 30 30 30 
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**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 خامسا: نتائج معامل الإرتباط بين ا البنذ والبعذ الخامس
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 SUM5 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:45:43 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0002

1 VAR00022 VAR00023 

VAR00024 SUM5 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,23 

Temps écoulé 00:00:00,34 

 

Corrélations 
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 VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 SUM5 

VAR00021 Corrélation de 

Pearson 

1 ,154 ,387* ,166 ,731** 

Sig. (bilatérale)  ,415 ,034 ,380 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00022 Corrélation de 

Pearson 

,154 1 -,024 -,029 ,536** 

Sig. (bilatérale) ,415  ,899 ,881 ,002 

N 30 30 30 30 30 

VAR00023 Corrélation de 

Pearson 

,387* -,024 1 ,288 ,643** 

Sig. (bilatérale) ,034 ,899  ,123 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00024 Corrélation de 

Pearson 

,166 -,029 ,288 1 ,497** 

Sig. (bilatérale) ,380 ,881 ,123  ,005 

N 30 30 30 30 30 

SUM5 Corrélation de 

Pearson 

,731** ,536** ,643** ,497** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,002 ,000 ,005  

N 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

البنذ والبعذ السادسسادسا: نتائج معامل الإرتباط بين   
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00026 VAR00027 VAR00028 VAR00029 SUM6 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:46:18 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0002

6 VAR00027 VAR00028 

VAR00029 SUM6 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,06 

Temps écoulé 00:00:00,17 

Corrélations 

 VAR00026 VAR00027 VAR00028 VAR00029 SUM6 

VAR00026 Corrélation de 

Pearson 

1 -,163 -,019 ,026 ,494** 

Sig. (bilatérale)  ,389 ,922 ,893 ,006 

N 30 30 30 30 30 

VAR00027 Corrélation de 

Pearson 

-,163 1 -,177 ,054 ,337 

Sig. (bilatérale) ,389  ,348 ,778 ,068 

N 30 30 30 30 30 

VAR00028 Corrélation de 

Pearson 

-,019 -,177 1 ,046 ,433* 

Sig. (bilatérale) ,922 ,348  ,807 ,017 

N 30 30 30 30 30 

VAR00029 Corrélation de 

Pearson 

,026 ,054 ,046 1 ,612** 

Sig. (bilatérale) ,893 ,778 ,807  ,000 

N 30 30 30 30 30 

SUM6 Corrélation de 

Pearson 

,494** ,337 ,433* ,612** 1 

Sig. (bilatérale) ,006 ,068 ,017 ,000  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 سابعا: نتائج معامل الإرتباط بين البنذ والبعذ السابع

 
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00031 VAR00032 VAR00033 VAR00034 SUM7 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:47:36 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0003

1 VAR00032 VAR00033 

VAR00034 SUM7 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,09 

Temps écoulé 00:00:00,13 

 

Corrélations 

 VAR00031 VAR00032 VAR00033 VAR00034 SUM7 
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VAR00031 Corrélation de 

Pearson 

1 ,351 -,124 -,009 ,554** 

Sig. (bilatérale)  ,058 ,514 ,960 ,001 

N 30 30 30 30 30 

VAR00032 Corrélation de 

Pearson 

,351 1 ,150 ,086 ,693** 

Sig. (bilatérale) ,058  ,429 ,651 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00033 Corrélation de 

Pearson 

-,124 ,150 1 ,263 ,487** 

Sig. (bilatérale) ,514 ,429  ,160 ,006 

N 30 30 30 30 30 

VAR00034 Corrélation de 

Pearson 

-,009 ,086 ,263 1 ,590** 

Sig. (bilatérale) ,960 ,651 ,160  ,001 

N 30 30 30 30 30 

SUM7 Corrélation de 

Pearson 

,554** ,693** ,487** ,590** 1 

Sig. (bilatérale) ,001 ,000 ,006 ,001  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

معامل الإرتباط بين البنذ والبعذ الثامنثامنا: نتائج   
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00036 VAR00037 VAR00038 VAR00039 SUM8 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:48:15 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0003

6 VAR00037 VAR00038 

VAR00039 SUM8 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,16 

Temps écoulé 00:00:00,31 

Corrélations 

 VAR00036 VAR00037 VAR00038 VAR00039 SUM8 

VAR00036 Corrélation de 

Pearson 

1 ,226 ,287 -,153 ,670** 

Sig. (bilatérale)  ,230 ,125 ,419 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00037 Corrélation de 

Pearson 

,226 1 -,087 -,239 ,437* 

Sig. (bilatérale) ,230  ,648 ,204 ,016 

N 30 30 30 30 30 

VAR00038 Corrélation de 

Pearson 

,287 -,087 1 ,159 ,611** 

Sig. (bilatérale) ,125 ,648  ,401 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00039 Corrélation de 

Pearson 

-,153 -,239 ,159 1 ,373* 

Sig. (bilatérale) ,419 ,204 ,401  ,042 

N 30 30 30 30 30 

SUM8 Corrélation de 

Pearson 

,670** ,437* ,611** ,373* 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,016 ,000 ,042  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 تاسعا: نتائج معامل الإرتباط بين البنذ والبعذ التاسع
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00041 VAR00042 VAR00043 VAR00044 SUM9 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
 

 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:49:08 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  

/VARIABLES=VAR0004

1 VAR00042 VAR00043 

VAR00044 SUM9 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,17 

Temps écoulé 00:00:00,31 
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Corrélations 

 VAR00041 VAR00042 VAR00043 VAR00044 SUM9 

VAR00041 Corrélation de 

Pearson 

1 ,590** ,197 ,053 ,739** 

Sig. (bilatérale)  ,001 ,296 ,782 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00042 Corrélation de 

Pearson 

,590** 1 ,183 ,283 ,831** 

Sig. (bilatérale) ,001  ,333 ,129 ,000 

N 30 30 30 30 30 

VAR00043 Corrélation de 

Pearson 

,197 ,183 1 -,022 ,428* 

Sig. (bilatérale) ,296 ,333  ,910 ,018 

N 30 30 30 30 30 

VAR00044 Corrélation de 

Pearson 

,053 ,283 -,022 1 ,548** 

Sig. (bilatérale) ,782 ,129 ,910  ,002 

N 30 30 30 30 30 

SUM9 Corrélation de 

Pearson 

,739** ,831** ,428* ,548** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,018 ,002  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

يوضح نتائج معامل الإرتباط بين البعد: الأسلوب: والدرجة الكلية لمقياس التفكير )الطريقة الثانية لصدق 
 الإتساق الداخلي(

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=SUM1 SUM2 SUM3 SUM4 SUM5 SUM6 SUM7 SUM8 SUM9 SUMG 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
Corrélations 

 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 17:19:18 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 
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Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques 

associées à chaque 

paire de variables sont 

basées sur l'ensemble 

des observations 

contenant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES=SUM1 

SUM2 SUM3 SUM4 

SUM5 SUM6 SUM7 

SUM8 SUM9 SUMG 

  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,12 

Temps écoulé 00:00:00,28 

 

 

Corrélations 

 

SUM

1 

SUM

2 

SUM

3 

SUM

4 

SUM

5 

SUM

6 

SUM

7 

SUM

8 

SUM

9 

SUM

G 

SUM

1 

Corrélati

on de 

Pearson 

1 ,348 ,116 -,073 -,247 ,188 ,216 -,018 ,324 ,369* 

Sig. 

(bilatéral

e) 

 

,059 ,540 ,701 ,187 ,319 ,251 ,923 ,081 ,045 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

2 

Corrélati

on de 

Pearson 

,348 1 -,094 ,077 ,015 ,268 ,408* ,100 ,451* ,548** 
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Sig. 

(bilatéral

e) 

,059 

 

,619 ,687 ,937 ,153 ,025 ,599 ,012 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

3 

Corrélati

on de 

Pearson 

,116 -,094 1 ,249 ,205 ,132 ,122 ,394* -,078 ,409* 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,540 ,619 

 

,185 ,278 ,486 ,520 ,031 ,681 ,025 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

4 

Corrélati

on de 

Pearson 

-,073 ,077 ,249 1 ,307 ,387* ,101 ,414* ,581*

* 

,695** 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,701 ,687 ,185 

 

,099 ,035 ,597 ,023 ,001 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

5 

Corrélati

on de 

Pearson 

-,247 ,015 ,205 ,307 1 -,161 ,042 ,296 ,087 ,365* 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,187 ,937 ,278 ,099 

 

,394 ,825 ,113 ,648 ,047 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

6 

Corrélati

on de 

Pearson 

,188 ,268 ,132 ,387* -,161 1 ,155 ,296 ,297 ,546** 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,319 ,153 ,486 ,035 ,394 

 

,412 ,112 ,110 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

7 

Corrélati

on de 

Pearson 

,216 ,408* ,122 ,101 ,042 ,155 1 ,477*

* 

-,081 ,485** 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,251 ,025 ,520 ,597 ,825 ,412 

 

,008 ,671 ,007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 
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SUM

8 

Corrélati

on de 

Pearson 

-,018 ,100 ,394* ,414* ,296 ,296 ,477*

* 

1 -,002 ,596** 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,923 ,599 ,031 ,023 ,113 ,112 ,008 

 

,991 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

9 

Corrélati

on de 

Pearson 

,324 ,451* -,078 ,581*

* 

,087 ,297 -,081 -,002 1 ,601** 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,081 ,012 ,681 ,001 ,648 ,110 ,671 ,991 

 

,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

SUM

G 

Corrélati

on de 

Pearson 

,369* ,548*

* 

,409* ,695*

* 

,365* ,546*

* 

,485*

* 

,596*

* 

,601*

* 

1 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,045 ,002 ,025 ,000 ,047 ,002 ,007 ,001 ,000 

 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 ثانيا: الثبات

يكضح نتائج ثبات التجزئة النصفية بطريقة التجزئة النصفية بطريقة التنصيف مقياس 
 أساليب التفكير إلى قسميف )القسـ الأكؿ ك القسـ الثاني(

 

Votre période d'utilisation temporaire de IBM SPSS Statistics 

va expirer dans 5027 jours. 

 

GET 

  FILE='C:\Users\acer\Documents\عينةاستطلاعية.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 B1 B2 B3 B4 C1 C2 C3 C4 D1 D2 D3 D4 

E1 E2 E3 E4 F1 F2 F3 F4 G1 G2 G3 G4 H1 

    H2 H3 H4 I1 I2 I3 I4 

  /SCALE('ثباتالتحزئةالنصفيةلمقياسالأساليب') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 
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Fiabilité 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 16:20:11 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\acer\Document

s\عٌنةاستطلاعٌة.sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Entrée de la matrice C:\Users\acer\Document

s\عٌنةاستطلاعٌة.sav 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent 

sur l'ensemble des 

observations dotées de 

données valides pour 

toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=A1 A2 

A3 A4 B1 B2 B3 B4 C1 

C2 C3 C4 D1 D2 D3 D4 

E1 E2 E3 E4 F1 F2 F3 

F4 G1 G2 G3 G4 H1 

    H2 H3 H4 I1 I2 I3 I4 

  

/SCALE('

 ('ثباتالتحزئةالنصفٌةلمقٌاسالأسالٌب

ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,09 
[Jeu_de_données1] C:\Users\acer\Documents\عينةاستطلاعية.sav 

Echelle : ثباتالتحزئةالنصفٌةلمقٌاسالأسالٌب 

Récapitulatif de traitement des 

observations 
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 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,402 

Nombre d'éléments 18a 

Partie 2 Valeur ,518 

Nombre d'éléments 18b 

Nombre total d'éléments 36 

Corrélation entre les sous-échelles ,720 

Coefficient de 

Spearman-Brown 

Longueur égale ,837 

Longueur inégale ,837 

Coefficient de Guttman ,836 

a. Les éléments sont : A1, A2, A3, A4, B1, B2, B3, B4, C1, C2, C3, 

C4, D1, D2, D3, D4, E1, E2. 

b. Les éléments sont : E3, E4, F1, F2, F3, F4, G1, G2, G3, G4, H1, 

H2, H3, H4, I1, I2, I3, I4. 

 يوضح نتائج ثبات ألفا مكرونمباخ للدرجة الكلية لمقياس أساليب التفكير

DATASET ACTIVATE Jeu_de_données2. 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 

    VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 

    VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 

VAR00027 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 

    VAR00032 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 

  /SCALE('ثباتالفاكزنمباخالمقياسأساليبالتفكيز') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Fiabilité 

Remarques 

Sortie obtenue 27-MAR-2022 17:20:47 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 
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N de lignes dans le 

fichier de travail 

30 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent 

sur l'ensemble des 

observations dotées de 

données valides pour 

toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

  

/VARIABLES=VAR0000

1 VAR00002 VAR00003 

VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 

VAR00008 VAR00009 

    VAR00010 VAR00011 

VAR00012 VAR00013 

VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 

VAR00018 VAR00019 

VAR00020 

    VAR00021 VAR00022 

VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 

VAR00027 VAR00028 

VAR00029 VAR00030 

VAR00031 

    VAR00032 VAR00033 

VAR00034 VAR00035 

VAR00036 

  

/SCALE('

 ('ثباتالفاكرنمباخالمقٌاسأسالٌبالتفكٌر

ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 
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[Jeu_de_données2]  

Echelle : ثباتالفاكرنمباخالمقٌاسأسالٌبالتفكٌر 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,693 36 
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 يكضح الصكرة النيائية لمقياس أساليب التفكير( 30)الممحق رقـ

 

 رقلة  ـ و مرباح جامعة قاصدي
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 

 

 :     ذكر                 أنثى   الجنس

 

 عزٌزي التلمٌذ.

ييدؼ ىذا المقياس إلى معرفة أساليب التفكير التي يستخدميا التلاميذ في إنجاز أعماليـ المختمفة 
 كحل مشكلاتيـ كاتخاذ قراراتيـ بشأف كل ما يتعمق بحياتيـ . 
انطباقيا عميؾ مف خلاؿ اختيار إجابة كاحدة يرجى قراءة العبارات الكاردة في ىذه الاستبانة، كتحديد مدى 

مف الاجابات الثلاث المكجكدة في أعمى كل حقل كىي : ) ينطبق عمي كثيرا، ينطبق عمي قميلا، لا 
 ينطبق عمي(.

 

 ينطبق  ارةػػػػػػالعب 
 عمي 
 دائما 

 ينطبق 
 عمي 
 قميلا 

لا 
 ينطبق 
 عمي 

    ليا .أفضل أف أقكـ بكظيفة كاحدة في الكقت المحدد  1
    أركز عمى مكضكع كاحد عندما أتحدث. 2
    أحب إنياء الكظيفة التي أقكـ بيا قبل أف أنتقل إلى كظيفة أخرى . 3
    أرتب الأعماؿ التي أقكـ بيا بحسب أىميتيا. 4
    أنظـ كقتي بيف الدراسة كالمعب. 5
    الفرعية.أستطيع أف أربط بيف الفكرة الرئيسة لمدرس كأفكاره  6
    قبل حل أي كظيفة أحدد الخطكات التي سأقكـ بيا . 7
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    أحب كتابة القصة كالشعر. 8
    أعبر عف أفكاري بالرسـ. 9
    أحب أف أجرب ما يخطر ببالي . 10
    أىتـ بالمشكمة التي تكاجيني . 11
    أفضل معرفة التفاصيل الخاصة بالعمل الذي سأقكـ بو. 12
    أحب أف أجمع معمكمات جديدة عف الكظائف التي أقكـ بيا . 13
    أحب أف أعرؼ كل التفاصيل عف المشكمة التي أتعامل معيا . 14
    أحب حل المسائل بطرؽ جديدة. 15
    في مدرستي لا أستطيع القياـ بالنشطات التي أحبيا. 16
    الأخريف .أحل المشكلات التي تكاجيني بطريقة مختمفة عف  17
    أىتـ بتعمـ المزيد مف المعمكمات حتى لك كانت لا تتعمق بدراستي. 18
    أتقيد بما يقكلو لي المعمـ لإتماـ الكظائف المطمكبة مني. 19
    أحب أف أتعمـ في قاعة المخبر . 20
    أحب اتباع قكاعد محددة عند حل المشكلات . 21
    تخص المدرسة .أتحدث مع رفاقي عف أشياء  22
    أحب حل المسائل التي تركز عمى التفاصيل . 23
    أىتـ بالخطكات العامة لإكماؿ العمل الذي أقكـ بو. 24
    أحب القياـ بالأعماؿ التي يحبيا الناس . 25
    أحب الأسئمة التي يُطمب فييا ترتيب الأشياء . 26
    أف أقارف بيف طرؽ حميا .أحب القياـ بكظائف أستطيع مف خلاليا  27
أحب الكظائف التي تتطمب المقارنة بيف أراء أصدقائي حكؿ مكضكع  28

 معيف .
   

    أحب أف أقارف بيف الكظائف التي يقكـ بيا أصدقائي . 29
    أفضل الكظائف التي ليا قكاعد محددة لإنجازىا . 30
    أفضل القياـ بالأعماؿ التي ليا خطة كاضحة كىدؼ محددة .  31

    أحب أف أحل المشكلات بالطريقة التي تناسبني.   32

    أحب الأشياء التي أستطيع القياـ بيا مف خلاؿ تعميمات محددة. 33
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 الدراسة على مقٌاس أسالٌب التفكٌرٌوضح الدرجات الخام لأفراد عٌنة ( 40)الممحق رقـ

 

 الأفراد الجنس درجة الخام )الكلٌة (ال
 2 ذكر 88

 0 ذكر 83

 3 ذكر 127

 4 ذكر 81
 5 ذكر 76

 6 ذكر 76

 7 ذكر 80

 8 ذكر 79

 9 ذكر 81

 22 ذكر 51

 22 ذكر 82

 20 ذكر 83

 23 ذكر 77

 24 ذكر 79
 25 ذكر 73

 26 ذكر 83

 27 ذكر 80

 28 ذكر 84

 29 ذكر 84

 02 ذكر 67

 02 ذكر 86

 00 ذكر 90

 03 ذكر 90
 04 ذكر 74

 05 ذكر 97

 06 ذكر 36

 07 ذكر 81

 08 ذكر 68

 09 ذكر 74

 32 ذكر 60

 32 ذكر 78

 30 ذكر 77

 33 ذكر 90
 34 ذكر 76
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 35 ذكر 88

 36 ذكر 82

 37 ذكر 86
 38 ذكر 81

 39 ذكر 78

 42 ذكر 76

 42 ذكر 70

 40 ذكر 92

 43 ذكر 85

 44 ذكر 76

 45 ذكر 72

 46 ذكر 85

 47 ذكر 83
 48 ذكر 81

 49 ذكر 79

 52 ذكر 73

 52 ذكر 89

 50 ذكر 73

 53 ذكر 69

 54 ذكر 82

 55 ذكر 81

 56 ذكر 77

 57 ذكر 78
 58 ذكر 90

 59 أنثى 75

 62 أنثى 80

 62 أنثى 70

 60 أنثى 81

 63 أنثى 64

 64 أنثى 96

 65 أنثى 80

 66 أنثى 89

 67 أنثى 92
 68 أنثى 85

 69 أنثى 95

 72 أنثى 66

 72 أنثى 75

 70 أنثى 83

 73 أنثى 69
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 74 أنثى 80

 75 أنثى 90

 76 أنثى 86
 77 أنثى 90

 78 أنثى 93

 79 أنثى 76

 82 أنثى 97

 82 أنثى 95

 80 أنثى 80

 83 أنثى 88

 84 أنثى 96

 85 أنثى 93

 86 أنثى 89
 87 أنثى 90

 88 أنثى 88

 89 أنثى 78

 92 أنثى 97

 92 أنثى 78

 90 أنثى 91

 93 أنثى 88

 94 أنثى 71

 95 أنثى 85

 96 أنثى 89
 97 أنثى 89

 98 أنثى 83

 99 أنثى 84

 222 أنثى 86

 222 أنثى 88

 220 أنثى 86

 223 أنثى 82

 224 أنثى 82

 225 أنثى 93

 226 أنثى 85
 227 أنثى 68

 228 أنثى 88

 229 أنثى 100

 222 أنثى 97

 222 أنثى 85

 220 أنثى 73
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 223 أنثى 101

 224 أنثى 73

 225 أنثى 88
 226 أنثى 93

 227 أنثى 87

 228 أنثى 91

 229 أنثى 84

 202 أنثى 92

 202 أنثى 82

 200 أنثى 69

 203 أنثى 72

 204 أنثى 76

 205 أنثى 85
 206 أنثى 67

 207 أنثى 74

 208 أنثى 90

 209 أنثى 82

 232 أنثى 78

 232 أنثى 75

 230 أنثى 80

 233 أنثى 79

 234 أنثى 84

 235 أنثى 92
 236 أنثى 91

 237 أنثى 85

 238 أنثى 86

 239 أنثى 71

 242 أنثى 81

 242 أنثى 85

 240 أنثى 81

 243 أنثى 88

 244 أنثى 69
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 يكضح المعالجة الإحصائية لنتيجة التساؤؿ الأكؿ لمدراسة الحالية( 50)الممحق رقـ

 

NEW FILE. 

DATASET NAME Jeu_de_données2 WINDOW=FRONT. 

T-TEST 

  /TESTVAL=6 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00001 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:01:40 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=6 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

01 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 
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Temps écoulé 00:00:00,11 

 
 

[Jeu_de_données2]  

 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

1 

144 6,9653 1,53929 ,12827 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 6 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

1 

7,525 143 ,000 ,96528 ,7117 1,2188 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00002 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 

 

 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:05:12 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 
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Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

02 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

2 

144 9,1042 1,84625 ,15385 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 8 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 
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Inférieur Supérieur 

VAR0000

2 

7,177 143 ,000 1,10417 ,8000 1,4083 

 
T-TEST 

  /TESTVAL=6 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00003 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
Test T 
 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:08:39 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 
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Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=6 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

03 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,30 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

3 

144 5,7500 1,45564 ,12130 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 6 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

3 

-2,061 143 ,041 -,25000 -,4898 -,0102 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00004 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
Test T 

 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:10:59 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 
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Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

04 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

4 

144 10,3611 1,67086 ,13924 

 

 

 



 الملاحق
 

135 
 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 8 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

4 

16,957 143 ,000 2,36111 2,0859 2,6363 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00005 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
Test T 
 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:12:43 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 
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Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

05 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

5 

144 9,3403 1,67317 ,13943 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 8 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

5 

9,613 143 ,000 1,34028 1,0647 1,6159 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=6 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00006 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:14:27 

Commentaires  
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Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=6 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

06 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

6 

144 6,3681 1,53170 ,12764 

 

 

Test sur échantillon unique 



 الملاحق
 

138 
 

 

Valeur de test = 6 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

6 

2,884 143 ,005 ,36806 ,1157 ,6204 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00007 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 

 

 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:17:27 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

07 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,08 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

7 

144 8,4375 1,88375 ,15698 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 8 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

7 

2,787 143 ,006 ,43750 ,1272 ,7478 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00008 
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  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 

 

 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:18:57 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

08 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,05 
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

8 

144 8,6250 1,91013 ,15918 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 8 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

8 

3,926 143 ,000 ,62500 ,3104 ,9396 

 
 

T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00009 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 

 

 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 08-MAY-2022 17:20:00 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

144 
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Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour 

aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=8 

  

/MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=VAR000

09 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

VAR0000

9 

144 9,6181 2,02086 ,16840 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 8 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

9 

9,608 143 ,000 1,61806 1,2852 1,9509 
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 لمدراسة الحالية الثانييكضح المعالجة الإحصائية لنتيجة التساؤؿ ( 60)الممحق رقـ
 

Votre période d'utilisation temporaire de IBM SPSS Statistics 

va expirer dans 4975 jours. 

 

GET 

  FILE='C:\Users\Windows10\Desktop\hazem\Sans titre2.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=5المتحزر 4المحلي 3التشزيعي 2الهزمي 1الملكي 

 9التنفيذي 8القضائي 7العالمي 6المحافظ

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
Test T 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-MAY-2022 11:25:49 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\Windows10\De

sktop\hazem\العٌنةالأساسٌة

_1.sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le 

fichier de travail 

265 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur 

sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de 

chaque analyse sont 

basées sur les 

observations ne 

comportant aucune 

donnée manquante ou 

hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 
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Syntaxe T-TEST 

GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=ً1الملك 

 4المحلً 3التشرٌعً 2الهرمً

 7العالمً 6المحافظ 5المتحرر

 9التنفٌذي 8القضائً

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne 

erreur 

standard 

 22869, 1,74163 8,8621 58 1 1الملكً

2 86 9,3721 1,57962 ,17034 

 24376, 1,85638 8,5345 58 1 2الهرمً

2 86 9,4884 1,74723 ,18841 

 20533, 1,56373 8,1034 58 1 3التشرٌعً

2 86 8,7558 1,57133 ,16944 

 26199, 1,99523 9,8103 58 1 4المحلً

2 86 10,7326 1,29637 ,13979 

 22635, 1,72382 9,1034 58 1 5المتحرر

2 86 9,5000 1,62879 ,17564 

 23750, 1,80876 8,5172 58 1 6المحافظ

2 86 8,9302 1,82009 ,19627 

 24323, 1,85239 8,2759 58 1 7العالمً

2 86 8,5465 1,90761 ,20570 

 24842, 1,89189 8,7069 58 1 8القضائً

2 86 8,5698 1,93142 ,20827 

 28593, 2,17754 9,1724 58 1 9التنفٌذي

2 86 9,9186 1,86115 ,20069 

 

 

Test des échantillons indépendants 
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Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F 

Sig

. t ddl 

Sig. 

(bilatér

al) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différen

ce 

erreur 

standar

d 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférie

ur 

Supéri

eur 

Hypothè 1الملكً

se de 

varianc

es 

égales 

,164 ,68

6 

-

1,8

23 

142 ,070 -,51002 ,27977 -

1,063

07 

,04302 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

1,7

89 

114,2

16 

,076 -,51002 ,28515 -

1,074

90 

,05485 

الهرمً

2 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,072 ,78

9 

-

3,1

33 

142 ,002 -,95389 ,30445 -

1,555

73 

-

,35205 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

3,0

96 

117,3

62 

,002 -,95389 ,30808 -

1,564

01 

-

,34377 

التشرٌع

 3ي

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,750 ,38

8 

-

2,4

48 

142 ,016 -,65237 ,26647 -

1,179

12 

-

,12561 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

2,4

51 

122,8

59 

,016 -,65237 ,26621 -

1,179

33 

-

,12541 
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Hypothè 4المحلً

se de 

varianc

es 

égales 

10,6

64 

,00

1 

-

3,3

64 

142 ,001 -,92221 ,27418 -

1,464

21 

-

,38021 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

3,1

06 

89,22

7 

,003 -,92221 ,29695 -

1,512

22 

-

,33220 

المتحرر

5 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,084 ,77

2 

-

1,4

00 

142 ,164 -,39655 ,28334 -

,9566

6 

,16356 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

1,3

84 

117,6

92 

,169 -,39655 ,28650 -

,9639

1 

,17081 

المحافظ

6 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,000 ,98

9 

-

1,3

39 

142 ,183 -,41299 ,30848 -

1,022

80 

,19681 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

1,3

40 

122,9

74 

,183 -,41299 ,30810 -

1,022

86 

,19688 

العالمً

7 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,250 ,61

8 

-

,84

5 

142 ,400 -,27065 ,32039 -

,9040

0 

,36270 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

,85

0 

124,8

62 

,397 -,27065 ,31855 -

,9011

1 

,35981 
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القضائً

8 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

,152 ,69

7 

,42

1 

142 ,674 ,13713 ,32549 -

,5063

0 

,78056 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

,42

3 

124,1

57 

,673 ,13713 ,32417 -

,5044

9 

,77875 

التنفٌذي

9 

Hypothè

se de 

varianc

es 

égales 

2,57

6 

,11

1 

-

2,2

02 

142 ,029 -,74619 ,33883 -

1,416

00 

-

,07638 

Hypothè

se de 

varianc

es 

inégales 

  

-

2,1

36 

109,2

22 

,035 -,74619 ,34933 -

1,438

53 

-

,05385 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


