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 شكر وتقدير

الحمد لله، نحمده وىو المستحؽ لمحمد و الثناء نتوكؿ عميو في جميع أمورنا ونصمي ونسمـ 

 .عمى أفضؿ مبعوث لمعالميف سيدنا محمد عميو الصلاة والسلاـ

فممو الحمد والشكر عمى نعمو وفضمو إذ يسر لي إنياء ىذا العمؿ ولـ يكف ذلؾ إلا بتوفيقو 

الذي لـ الأعور إسماعيل /عز وجؿ، أتقدـ بالشكر و التقدير إلى الأستاذ الفاضؿ الدكتور

يبخؿ جيدا لمساعدتنا وعمى حسف رعايتو وتوجيياتو السديدة ومعموماتو القيمة طواؿ مدة 

 .البحث فمو مني جزيؿ الشكر والعرفاف و أدعو لو بوافر الصحة و العافية

 ساعدتوكما أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى أستاذي الياشمي لقوقي عمى ما قدمو مف توجييات و ـ

 وأتوجو بجزيؿ لمجانب الإحصائي، والشكر موصوؿ أيضا إلى الدكتور محمد الأبشر شيخة

 فميـ كؿ الشكر الشكر إلى  الأستاذة خلادي يمينة عمى توجيياتيا ونصائحيا القيمة 

والتقدير 

كما لا أنسى موظفي مكتبة كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية وأخص بالشكر بورشي يونس 

 .فمو الخير والجزاء

 . أساتذة كمية العموـ الاجتماعية عامة وشعبة عموـ التربية خاصةكما أتوجو بالشكر إلى

 لي النصح والمساعدة ولو بكممة جزاىـ الله عني كؿ  الشكر لكؿ مف قدـوأخيرا أتقدـ بكامؿ

 .الخير
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ممخص الدراسة  

ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التناوؿ البحثي لموضوع ىدفت الدراسة الحالية إلى    
مف خلاؿ معرفة درجة ممارسة التقويـ الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، بابتدائيات ولاية تقرت 

في درجة و معرفة ما إذا كانت ىناؾ فروؽ دالة الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي إستراتيجيات التقويـ 
 )تعزى لمتغير ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي 

  (الدورات التدريبية- الجنس

تـ إتباع المنيج الوصفي الاستكشافي باعتباره المنيج الأنسب ليذه الدراسة،    ولتحقيؽ ىذه الأىداؼ 

 أستاذ وأستاذة في ولاية تقرت تـ اختيارىـ بطريقة المسح الشامؿ 55طبقت الدراسة عمى عينة مكونة مف

عائد عبد المطيؼ و " استبياف جاىز مف طرؼ الباحثيف الربعي استخداـولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ 

ولمعالجة  (الصدؽ والثبات)بعد التأكد مف خصائصيا السيكومترية ، (2021")الجيش إسماعيؿ سماح

وتـ التوصؿ إلى  (20) النسخة spssفرضيات الدراسة تـ الاعتماد عمى برنامج الحزمة الإحصائية 

:  النتائج التالية

تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ؿدرجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  -

. رتفعةـ

توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  -

. لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الجنس

توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  -

 .لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الدورات التدريبية

 المقترحاتجممة مف نوقشت نتائج الدراسة في ضوء الجانب النظري والدراسات السابقة واختتمت بتقديـ 

 .الموجية لأساتذة المغة الانجميزية والباحثيف والمختصيف
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Abstract 

The current study aimed to adress the research topie of the practice of english 

teachers of realistic assessment strategies for thirrd year primary students and to 

find out wether there are significant differences in the degree of practice of 

english terchers of realistic assessment strategies for third year primary students 

attributed to (gender varioble - synthetic courses) . 

To achieve this goals the descriptive exploratary approach was followed as the 

most appropriate approach for this study . 

The study was applied to a sample of 55 teachers in a state TOUGGOURT whe 

were selected by a comprehensive swrvey method to achieve the of the study a 

ready . 

Made questionnsire war wed by (researchers) alrabei aleayid eabd allatif in 2021 

ofter confirming its psychometric cheracteristics (honesty and constancy ) and to 

adress the study hypothesis the statistical pachage program ( SPSS ) 20 copy 

was adopted and the following sesults were reached . 

Real bifeassessment for students in the third year of primary secondary schoal 

with english language teachers . 

There are statistically significant veins in the tremor of the metaphsical language 

teachers conscions evaluation strategies for learning . 

Statistically significant differences are found in the frequency with the teachers 

of the NLC use the conscious calendar strategies to activate . 

The third year of primary TAZIDI did not lend troining courses . 

Iexpected the resulls of the study in the light of the theoritical aspect and  

previons studies comcluded by presenting a set of obstracts . 
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:  مقدمة

يحتؿ التقويـ مكانة كبيرة في المنظومة التعميمية بكافة أبعادىا وجوانبيا نظرا لأىميتو في تحدي مقدار    

ما يتحقؽ مف الأىداؼ التعميمية المنشودة والتي يتوقع منيا أف تنعكس إيجابيا عمى الطالب والعممية 

ويعد التقويـ ركنا أساسيا مف أركاف العممية التعميمية وجزأ لا يتجزأ منو فيو الوسيمة . التربوية سواء بسواء

لى أي مدى تتفؽ النتائج مع الجيد المبذوؿ  التي يمكف مف خلاليا معرفة مدى ما تـ تحقيقو مف أىداؼ وا 

مف جانب الأفراد عمى اختلاؼ مستوياتو ومعرفة إمكانات المستخدمة مف خلاؿ التقويـ يمكف تحديد 

الجوانب الإيجابية والسمبية في العممية التعميمية وتشخيص جوانب الضعؼ و القصور فييا مف أجؿ اتخاذ 

.  إجراءات مناسبة

إف التقويـ بمفيومو الحديث تجاوز الفيـ التقميدي لعممية التقييـ تعمـ الطمبة، فالتقويـ بنيجو الجديد    

يتضمف استراتيجيات تقويـ حديثة قائمة عمى أسس عممية ومنيجية، ترتكز عمى حقيقة واقع ما تعممو 

الطمبة وعميو يسمى التقويـ الذي يراعي التوجيات التقويـ الحديثة بالتقويـ الواقعي أو الأصيؿ أو الحقيقي 

وىذا التقويـ يركز عمى قياس الشخصية المتوازنة والمتكاممة لممتعمـ واكتسابو لممعارؼ ...أو البديؿ

والميارات، وبالتالي فإف اليدؼ الأساسي ليذا التقويـ ىو تقديـ صورة متكاممة عف الجوانب تعمـ الطالب 

بما فييا مف معارؼ وميارات واتجاىات ومدى قدرتو عمى توظيؼ ما تعممو مف مواقؼ العممية، وذلؾ 

باستعماؿ مجموعة مف الاستراتيجيات والأدوات التي تقيس الأداء الحقيقي لمطالب وليس مجرد التحصيؿ 

وىذا . القائـ عمى اختبارات والورقة  والقمـ، مثؿ الملاحظة، المعتمد عمى الأداء، مراجعة الذات، التواصؿ

لرفع كفايات الأساتذة إلى درجة أعمى تمكنيـ مف تطبيؽ استراتيجيات متعددة في تدريس مختمؼ المواد 

.  الدراسية ومف بينيا مادة المغة الانجميزية
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وفي ىذا الإطار ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة درجة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ    

الجنس، الدورات  )الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، ومعرفة فيما إذا كاف ىناؾ فروؽ تبعا لمتغيرات 

.  (التدريبية

 : ولدراسة ىذا الموضوع بشقيو النظري والميداني تـ اقتراح الخطة المنيجية التالية   

:  أولا الجانب النظري واشتمل عمى فصمين

 مشكمة الدراسة واعتباراتيا وتتضمف تحديد مشكمة الدراسة و التساؤلات والفرضيات، :الفصل الأول

.  وأىداؼ، وأىمية وحدود الدراسة، و التعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة

التقويـ الواقعي، وذلؾ مف خلاؿ تعريفو، أىميتو، أىدافو، خصائصو، أدواتو، إستراتيجيتو، : الفصل الثاني

. الكفايات التي يجب توافرىا في المعمـ الذي يستخدمو، وانعكاساتو عمى عناصر العممية التعميمية

:  احتوى عمى فصمين: الجانب التطبيقي: ثانيا

 إجراءات الدراسة الميدانية، وضـ منيج الدراسة، مجتمع وعينة الدراسة، أداة الدراسة، :الفصل الثالث

 والأساليب الإحصائية و إجراءات تطبيؽ الدراسة الأساسيةوبعض الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة،

.  المستخدمة

 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة النتائج، وتناوؿ عرض وتحميؿ ومناقشة نتائج الفرضيات :الفصل الرابع

.  واختتـ بتقديـ استنتاج عاـ وبعض المقترحات الموجية
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 :تحديد مشكمة الدراسة.1

تعد العممية التعميمية منظومة متكاممة مكونة مف مجموعة مف العناصر المرتبطة فيما بينيا ويؤثر    

بعضيا في بعض، والتقويـ مف أىـ تمؾ العناصر، بؿ ىو العنصر الحاسـ إذ يسعى إلى قياس مدى 

تحقيؽ الأىداؼ التعميمية مف عدميا مف ناحية وتقديـ تغذية راجعة لزيادة فعاليتيا وتطويرىا مف ناحية 

 .(380، ص 2017بن إسماعيل و كيتا،  )أخرى 

يمثؿ التقويـ أحد أىـ المداخؿ الحديثة لتطوير التعميـ فمف خلالو يتـ التعرؼ عمى أثر كؿ ما تـ    

التخطيط لو وتنفيذه مف عمميات التعميـ والتعمـ ونقاط القوة والضعؼ فييا، ومف ثـ اقتراح الحموؿ التي 

 ( 05، ص 2010، نمر )تساىـ في التأكيد عمى نقاط القوة وتدعيميا وتلافي مواطف الضعؼ وعلاجيا

فالتقويـ عممية تشخيصية وعلاجية تيدؼ إلى معرفة مدى التقدـ الذي أحرزه الفرد ، أو الجماعة نحو    

تحقيؽ ىدؼ مف الأىداؼ المحددة، وفي ضوء نتائج التقويـ يمكف تحديد الخطوات العلاجية الضرورية 

 ( 02، ص 2011عطية،  )لتحسيف وتطوير العممية التربوية 

ولكي تصؿ المؤسسات التعميمية لاتخاذ قرارات صحيحة وصائبة تحتاج إلى وجود أنواع مف التقويـ    

 21تعتمد عمى قياس الأداء الواقعي لمطالب ، ومع تزايد الاىتمامات في السنوات الأولى مف القرف 

بالطالب وجعمو محور العممية التعمـ، وحيث تـ التركيز عمى إدخاؿ أساليب التقويـ المتطورة في العممية 

أصبحت أساليب التقويـ التقميدية غير صالحة لمواكبة التطور في (169، ص 2020الثبيتي،  )التعميمية 

 ، ولا (02، ص 1440الزبيدي، )النظاـ التربوي الحديث وذلؾ لأنيا غير قادرة عمى تحديد نتاجات التعمـ 

تغطي جميع أجزاء المقرر الدراسي بالإضافة إلى عجزىا عف الكشؼ عمى مدى تحقيؽ المادة المقررة 
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وقصورىا في قياس تحصيؿ الطمبة  وقمة جدوى في تشخيص مكتساباتيـ ( 04، ص2011عطية،  )للأىداؼ

 .(04ت، ص .خير، د)وكفايتيـ 

 وما أكدتو دراسة (170، ص 2020الثبيتي، ) ونتيجة للانتقادات التي وجيت إلى التقويـ التقميدي   

( 132)التي تيدؼ إلى قياس فاعمية أساليب التقويـ البديؿ في قياس التحصيؿ لدى  (2019)" الشريؼ"

مف طلاب كميتي الآداب والتربية بجامعة الممؾ فيصؿ بمقرر ميارات التعمـ والتفكير، مقارنة مع التقويـ 

التقميدي  حيث توصمت النتائج إلى وجود فروؽ بيف درجات التقويـ التقميدي، والتقويـ البديؿ لصالح 

التقويـ البديؿ لدى طلاب العينة، وأشارت قوة معامؿ الارتباط بيف درجتي التقويـ التقميدي والتقويـ البديؿ 

برزت الحاجة لمبحث عف .  إلى التعبير عف التأثير الموجب لأساليب التقويـ البديؿ عمى التحصيؿ

استراتيجيات تقويمية حديثة تتماشى مع المتطمبات التربوية الحالية والمستقبمية وتساعد في تحسيف النظاـ 

،حيث دعت التوجيات الحديثة في مجاؿ التقويـ إلى نوع ( 198، ص 2021الربعي والجيش، )التعميمي ككؿ 

مف التقويـ يعرؼ بالتقويـ البديؿ فيو يشكؿ مدخلا بديلا لتقويـ الطلاب أكثر اتساعا وديناميكية مما 

والتي تيدؼ  (ت .د)" خير"  وفي دراسة أجراىا (170، ص 2020الثبيتي، )تضمنو الاختبارات التقميدية 

 توضيح الدور الإيجابي لمتقويـ التربوي البديؿ في قياس تحصيؿ الطلاب وتقويـ أدائيـ بمختمؼ إلى

مراحؿ التعميـ، تبيف مف خلاليا أف التقويـ البديؿ يوفر لمطلاب والمعمميف التغذية الراجعة والفرص التي 

باستطاعتيـ استخداميا لمراجعة أدائيـ و أعماليـ، كما أنو يزود المعمميف بمعمومات دقيقة حوؿ فيـ 

.  المتعمـ كيفية تطبيقيو لممعرفة التي اكتسبيا خلاؿ عممية التعمـ

ولقد أشار المختصوف أف لمتقويـ البديؿ عدة أسماء منيا التقويـ الحقيقي، التقويـ الأصيؿ، التقويـ    

وىو التقويـ المرتبط بالواقع  وسيتـ اعتماد التقويـ الواقعي في الدراسة الحالية...الواقعي، والأدائي، والكيفي
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وتزامف ىذا النوع مف التقويـ مع ظيور التعمـ الواقعي الذي يركز عمى خبرات مرتبطة مباشرة بواقع المتعمـ 

 (.305، ص 2008الحريري،  )

مف ىنا فإف التقويـ الواقعي يعد مف المفاىيـ المتسعة والمتعددة البدائؿ، حيث يشمؿ أنواعا مختمفة مف    

( 16، ص 2009مهيدات والمحاسنة، )أساليب التقويـ التي تتطمب مف الطالب أف يظير كفاءاتو ومعارفو 

إلى أف لمتقويـ الواقعي أىمية كبيرة تنعكس بشكؿ مباشر عمى  (2009)" مييدات و المحاسنة"حيث أشار 

عناصر العممية التعميمية واستراتيجيات تدريسيا  

وقد أظير العديد  مف الباحثيف تعدد استراتيجيات التقويـ الواقعي والتي تختمؼ تبعا لاختلاؼ الأعماؿ    

المراد تقويمييا والمتمثمة في إستراتيجية التقويـ المعتمد عمى الأداء، والتقويـ بالورقة والقمـ، والتقويـ 

بالتواصؿ، والتقويـ بالملاحظة، والتقويـ بمراجعة الذات ، إذا كانت استراتيجياتو بيذه الأىمية فإنو ينبغي 

أف يكوف الاىتماـ والعناية بيا عمى قدر تمؾ الأىمية بصفة عامة وتوظيفيا لتطوير قدرات الطمبة في المغة 

الانجميزية بصفة خاصة حيث إف استخداميا في قياس انجازات الطالب في المغة الانجميزية وتقويـ مياراتو 

 (382، ص 2017بن إسماعيل و كيتا، )يسيـ إسياما كبيرا في تنمية مياراتو وقدراتو المغوية 

ولأىمية التقويـ الواقعي في تحسيف عممية التعميـ، اىتمت بيا كثير مف الدراسات مثؿ دراسة حميد    

التي تيدؼ إلى الكشؼ عف مدى امتلاؾ مدرسي التربية الإسلامية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ  (2015)

بالمرحمة المتوسطة في محافظة الأنبار مف وجية نظر المدراء والمشرفيف، أظيرت نتائجيا أف درجة 

ممارستيـ لاستراتيجيات التقويـ البديؿ كانت متوسطة حيث جاءت أربع أساليب بدرجة مرتفعة واثنتاف 

إلى التعرؼ واقع ممارسة معممي التربية الإسلامية التي تيدؼ ( 2016)عطية ، أما دراسة منخفضة

لأساليب التقويـ البديؿ وسبؿ تطويرىا في المرحمة الأساسية الدنيا بغزة وبينت النتائج أف درجة ممارستيـ 

إلى التعرؼ عمى درجة استخداـ  (2018)وىدفت دراسة الشريقي .لأساليب التقويـ البديؿ جاءت كبيرة
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معممي التربية الإسلامية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ في تدريس مواد التربية الإسلامية ومعيقات 

استخداميا مف وجية نظرىـ في محافظة المفرؽ وقد أظيرت نتائجيا أف درجة استخداميـ لاستراتيجيات 

التقويـ البديؿ كانت بدرجة متوسطة كما كشفت عف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا لدرجة استخداـ 

الجنس، عدد  )استراتيجيات التقويـ البديؿ في تدريس مواد التربية الإسلامية تعزى لمتغيرات الدراسة 

. (الدورات التدريبية، المؤىؿ العممي، الخبرة في التعميـ الثانوي

إلى الكشؼ عف مدى معرفة وممارسة المعمميف والمعممات ىدفت ( 2020)دراسة الثبيتي أما    

باستراتيجيات وأدوات التقويـ البديؿ في تقويـ الطلاب وقد توصمت إلى أف المعمميف والمعممات في بعض 

مدارس محافظات غرب منطقة الرياض يروف أىمية عالية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ في تقويـ الطلاب، 

وأف درجة تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ البديؿ لدى عينة البحث كانت في مستوى متوسط مف التطبيؽ، 

عمى درجة استخداـ معممات المغة العربية لمتقويـ البديؿ  إلى التعرؼ (1440)صالح وسعت دراسة 

 .وأدواتو في المرحمة الابتدائية ودلت نتائجيا أف درجة استخداـ التقويـ البديؿ جاءت كبيرة

وبالنظر إلى أىمية استخداـ استراتيجيات التقويـ الواقعي وفي ضوء ما كشفت عنو نتائج الدراسات مف    

فاعميتو في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي ودوره في العممية التعميمية كانت الحاجة ماسة لإجراء 

الدراسة في ىذا المجاؿ لمكشؼ عف درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي 

:  لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي وعميو تبمورت مشكمة الدراسة في التساؤلات التالية

تلاميذ السنة الثالثة ؿما درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  .1

ابتدائي؟  

ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ  .2

الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الجنس؟  
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ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ  .3

 الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الدورات التدريبية ؟

 فرضيات الدراسة .2

تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ؿدرجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  .1

. متوسطة

توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ لا  .2

. الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الجنس

توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  .3

 .لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الدورات التدريبية

 أهداف الدراسة .3

تيدؼ الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية  

:  مباشرةأهداف 

تلاميذ السنة الثالثة ؿبياف درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي  -

ابتدائي  

تحديد ما إذا كاف ىناؾ فروؽ في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ  -

  (الجنس،الدورات التدريبية )الواقعي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغيرات الدراسة 
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 غير مباشرة أهداف 

الكشؼ عف مدى إلماـ الأساتذة باستراتيجيات التقويـ الواقعي ومدي ممارستيـ ليا ميدانيا في  -

. تقويـ أداء التلاميذ

التعرؼ عمى أىمية إستراتيجيات التقويـ الواقعي في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لدى أساتذة المغة  -

. الانجميزية في التعميـ الابتدائي

الكشؼ عف الاستراتيجيات الأقؿ استخداما ليتـ التركيز عمييا و أخذىا بعيف الاعتبار في برامج  -

 .تدريب الأساتذة

  أهمية الدراسة .4

 :(النظرية)عمميةالأهمية 

يمكف لنتائج الدراسة أف تضيؼ معرفة جديدة في مجاؿ التقويـ الواقعي واستراتيجياتو  -

قد تساعد ىذه الدراسة في جذب انتباه التربويوف والأساتذة لمتركيز عمى أىمية استخداـ أساتذة  -

.  المغة الانجميزية في المرحمة الابتدائية للاستراتيجيات التقويـ الواقعي

قد تفتح ىذه الدراسة بابا واسعا لإدراؾ التلاميذ والأساتذة المغة الانجميزية لأىمية التقويـ الواقعي  -

مكاناتو .  والتشجيع عمى تطبيقيو مما ينعكس بالنفع عمى التمميذ الذي سيتـ تقييمو وفؽ قدراتو وا 

. إثراء المكتبة العممية بمعمومات ومعارؼ جديدة فيما يخص موضوع استراتيجيات التقويـ الواقعي -

:  (التطبيقية)عمميةالأهمية 

توفر ىذه الدراسة بعض معمومات في مجاؿ استخداـ الأساتذة لاستراتيجيات التقويـ الواقعي والتي  -

 .قد تفيد القائميف عمى المناىج في عممية التطوير
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قد تساعد ىذه الدراسة في وضع برامج تدريبية للأساتذة لمنيوض بمستواىـ في استخداـ  -

 .استراتيجيات التقويـ الواقعي

 :التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة. 5

 ىي مجموعة مف الاستراتيجيات التي يستخدميا أساتذة المغة الانجميزية :استراتيجيات التقويم الواقعي  

في تقويـ أداء تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي التي تعكس أداء التمميذ وتقيسو في مواقؼ حقيقية ، وىي خمس 

ستراتيجية الملاحظة، : استراتيجيات رئيسية ىي ستراتيجية الورقة والقمـ، وا  التقويـ المعتمد عمى الأداء وا 

ستراتيجية مراجعة الذات ستراتيجية التواصؿ، وا   وتقاس بالدرجة الكمية التي يتحصؿ عمييا الأساتذة  مف ،وا 

بدرجة متوسطة، بدرجة كبيرة، بدرجة كبيرة جدا، ، بدرجة خلاؿ استجاباتيـ المتدرجة عمى فقرات الاستبياف

 .قميمة جدابدرجة قميمة، 

ىي أسموب تقويـ يوظؼ فيو التمميذ مياراتو وقدراتو في مواقؼ : التقويم المعتمد عمى الأداء إستراتيجية  

واقعية أو مواقؼ تحاكي الواقع، أو يقوـ بعروض عممية توضح مدى إتقانو لما اكتسبو مف ميارات في 

.  ضوء النتاجات التعميمية المراد تحقيقيا

عممية يتوجو فييا الأستاذ أو الملاحظ بحواسو المختمفة لمراقبة التمميذ في : الملاحظةإستراتيجية    

.  موقؼ نشط بيدؼ الحصوؿ عمى معمومات تفيد الحكـ عميو وفي تقويـ مياراتو وسموكو وطريقة تفكيره

وتشمؿ الاختبارات بأنواعيا وىي مف الاستراتيجيات اليامة التي تقيس : التقويـ بالورقة والقمـإستراتيجية 

قدرات وميارات التلاميذ في مجالات معينة، وقياس مستوى الميارات العقمية التي يمتمكيا التلاميذ  

 وىي استخداـ فعاليات التواصؿ لجمع المعمومات عف التمميذ تبيف مدى ما :التقويم بالتواصلإستراتيجية 

.  حققو مف تقدـ كما تظير طريقة تفكيره وأسموبو في حؿ المشكلات
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 ويقصد بو إعطاء التمميذ فرصة لتقييـ ذاتو  ولمتطوير مياراتو :التقويم بمراجعة الذاتإستراتيجية 

. وتشخيص مواطف القوة والضعؼ

:  حدود الدراسة. 6

.   إبتدائيات ولاية تقرت كؿ  أجريت الدراسة في:الحدود المكانية

   2022/2023الموسـ الجامعي خلاؿ  أجريت الدراسة :الحدود الزمنية

.  تمثؿ مجتمع الدراسة في أساتذة المغة الانجميزية في التعميـ الابتدائي بولاية تقرت:الحدود البشرية

 :الحدود الموضوعية

استراتيجيات التقويـ لواقعي المتمثمة في إستراتيجية التقويـ المعتمد عمى :  المتغير المدروس وتتمثؿ في

ستراتيجية التواصؿ ومراجعة الذات ستراتجية التقويـ بالملاحظة، وا  ستراتيجية الورقة والقمـ، وا   الأداء، وا 

الربعي عائد عبد المطيؼ و الجيش إسماعيؿ اعتمدت الطالبتاف عمى أداة الاستبياف لصاحبو : الأداة

  (.2021 )سماح

 المنيج الوصفي الاستكشافي: المنيج
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: تمهيد

   التقويـ الواقعي نوع مف التقويـ، ييتـ بشكؿ كبير بأداء الطالب، ويركز عمى ما يستطيع القياـ 

بو،يتطمب التقويـ الواقعي التنويع في الاستراتيجيات والأدوات التي يجب توظفييا لقياس الأداء الحقيقي 

. لمطالب، والحكـ عمى مستواه الحقيقي، في ضوء نتائج القياس

   وىو تقويـ ييتـ بجوىر عممية التعمـ، ومدى امتلاؾ الطمبة لمميارات المنشودة بيدؼ مساعدتيـ جميعا 

عمى التعمـ في ضوء محكات أداء مطموبة، وفي ىذا الفصؿ حولنا التطرؽ إلى تعريؼ التقويـ الواقعي، 

أىمية التقويـ الواقعي، أىدافو، خصائصو، أدوات التقويـ الواقعي، استراتيجيات التقويـ الواقعي، الكفايات 

. التي يجب توافرىا في المعمـ الذي يستخدـ التقويـ الواقعي، وانعكاساتو عمى أطراؼ العممية التعميمية

  التقويم الواقعي تعريف .1

  يعرفو ويجنز التقويـ البديؿ يتطمب مف المتعمـ تنفيد أنشطة، أو يكوف نتاجات تبُيِّف تعممو، وىذا

، 2004علام،  ). التقويـ القائـ عمى الأداء يسمح لممتعمميف إبراز ما يمكنيـ أداؤه في مواقؼ واقعية

 (32ص 

  ىو نمط مف أنماط العمميات الإختبارية يتطمب مف المتعمـ أداء ميمة معينة  (1993)وتعرفو ميمز

فمثلا ربما يطمب منو تفسير أحداث تاريخية،أو . بدلا مف اختيار إجابة مف  قائمة بدائؿ المعطاة

حؿ مسائؿ رياضية، أو التخاطب بمغة أجنبية، ويقوـ المعمموف المدربوف بالحكـ عمى نوعية عمؿ أو 

 (33، ،ص2004علام،  ).أداء المتعمـ استنادا إلى محكات متفؽ عمييا

  عمى أنو نوع مف أنواع التقويـ المتعدد البدائؿ، يطمب فيو مف الطمبة انجاز  (1994)وقد عرفو رياف

ميمات واقعية حياتية بحيث يظير الطالب مف خلاؿ انجازه ليده الميمة قدرتو عمى تطبيؽ 

 (.18، ص2009مهيدات والمحاسنة، ).الميارات وتوظيؼ المعارؼ التي اكتسبيا
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  ويرى جفاؿ بأنو اتجاه حديث بالتقويـ التربوي يقوـ عمى أساس وضع الطمبة بمواقؼ حقيقية تحاكي

 (.7،ص2018الشريقي، )الواقع وترصد استجاباتيـ  فييا 

  وتعرؼ رابطة الإشراؼ والمناىج الأمريكية( ASCD)  التقويـ الواقعي بأنو تقويـ الأداء، وىو التقويـ

مدى توافر )الذي يقيس بشكؿ واقعي المعارؼ والميارات التي يحتاجيا الطمبة في النجاح في حياتيـ 

 ( 343، ص 2018معايير استراتيجيات التقويم الأكاديمي الواقعي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 

من خلال ما سبق نلاحظ اتفاق جميع التعاريف المذكورة عمى أن التقويم الواقعي يعتمد عمى 

الافتراض القائم بأن المعرفة يتم تكوينها من قبل المتعمم، ويظهر ذلك في تنفيذ أنشطة و إنجاز 

براز أدائه في مواقف واقعية  .مهمات، وا 

  التقويـ الواقعي ىو عممية مستمرة تتضمف الطالب والمعمـ في صنع القرارات والأحكاـ حوؿ تقدـ

 (38، ص2010العبسي، )الطالب باستخداـ إستراتيجيات غير تقميدية 

  استخداـ الأساليب الغير التقميدية في الحكـ عمى إنجاز : التقويـ البديؿ بأنو (2001)ويعرؼ الييتي

 (.51، ص2011عطية،).الطالب وأدائو

  خلاؼ الاختبارات المقننة( غير التقميدية) بأنو استخداـ أساليب التقويـ  (2011)ويعرفو عمي .

 ( 08، ص 2013حميد، )

من المفاهيم الثلاثة السابقة لمتقويم الواقعي نستنتج أنه مفهوم حديث يقوم عمى استخدم 

 .أساليب الغير التقميدية

  بأنو تقويـ متعدد الأبعاد لمدى متسع مف القدرات والميارات، ولا  (1992)ويعرفو باكستر ومعاونوه

نما يشتمؿ أيضا عمى أساليب أخرى متنوعة، مثؿ الملاحظة  يقتصر عمى اختبارات الورقة القمـ، وا 

جراء مقابلات شخصية معو، ومراجعة إنجازاتو السابقة ) .أداء المتعمـ، والتعميؽ عمى نتاجاتو، وا 

 ( 80، ص 2019الشريف، 
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  في حيف يعرفو كؿ مف بير نبوـ ودوشى ىو مجموعة مف الأساليب والأدوات التي تشمؿ مياـ أدائية

وواقعية، وممفات أعماؿ، وصحائؼ، ومشروعات جماعية، ومعروضات، وملاحظات، ومقابلات، 

 ( 17، 2015سعد،  )وعروض شفيية، وتقويـ ذاتي، وتقويـ الأقراف ، وغير ذلؾ 

  ،تعريؼ ىيبارد و آخروف التقويـ البديؿ ىو مجموعة مف الاستراتيجيات لتطبيؽ المعارؼ والميارات

، 2019بمقاسمي، )وعادات العمؿ مف خلاؿ أداء مياـ ذات معنى، وتستثير اىتماـ المتعمـ لمقياـ بيا 

41) 

من خلال ما سبق نرى أن التقويم الواقعي يشمل عمى أنواعا مختمفة من الاستراتيجيات 

ممفات الأعمال، ملاحظات، مقابلات، : يستخدمها المعمم التي تسعى لتشجيع المتعمم، وتشمل

 ...  تقويم ذاتي

:  أهمية التقويم الواقعي .2

يجابي عمى أطراؼ العممية التعميمية ويشير مييدات والمحاسنة  لمتقويـ أىمية كبيرة تنعكس بشكؿ مباشر وا 

مدى توافر معايير استراتيجيات التقويم الأكاديمي الواقعي من وجهة نظر أعضاء  )إلى ذلؾ النحو التالي (2009)

:  (445، ص 2018، هيئة التدريس 

 فالتقويـ الواقعي مرتبط بالأىداؼ، وىي تكوف عمى شكؿ إنجازات يتوصؿ ليا :الأهداف التعميمية 

.  الطلاب عند المرور بالخبرات التعميمية الواقعية

 وينعكس التقويـ عمى الطلاب، وأدائيـ، إذ يييئيـ لمحياة المستقبمية مف خلاؿ إنجاز :الطلاب 

. أعماؿ وميمات ذات معنى تعزز لديو الإحساس بالثقة والمسؤولية

 ىذا النوع مف التقويـ يعطي عضو ىيئة التدريس تصورا، وانطباعا حوؿ :أعضاء هيئة التدريس 

. ما يعرفو الطلاب و ما ىـ قادروف عمى أدائو ومتطمبات تعمميـ اللاحؽ
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 يقدـ التقويـ الواقعي لأولياء الأمور  معمومات واضحة حوؿ تعمـ أبنائيـ :أولياء أمور الطلاب 

. وقدراتيـ

 يتطمب التقويـ الواقعي تنوعا في استراتيجيات التعمـ والتعميـ والأنشطة :استراتيجيات التدريس 

.  والوسائؿ بيدؼ تحسيف التعمـ

 يفرض ىذا التقويـ تنوعا في عرض المادة التعميمية في المناىج بحيث يكوف :المناهج الدراسية 

عمى شكؿ أنشطة وميمات ومشكلات حياتية تتحدى قدرات الطالب وتسيـ في إثارة دافعتيو 

 . لمتعمـ

ومما سبق نرى بأن أهمية التقويم الواقعي تكمن في تحسين المستوى التحصيمي لدى 

المتعممين، وقد تساعد أولياء الأمور في التعرف عمى قدرات أبنائهم، وذلك من خلال التنوع في 

 .الاستراتيجيات المستخدمة من قبل المعمم، وتفيدنا في عممية تطوير المناهج الدراسية

وتتمثؿ أىمية التقويـ الواقعي في أنو يراعي الفروؽ الفردية، وينقؿ دور المدرس مف الممقف إلى  

دور المرشد والموجو والميسر لمتعمـ، وييتـ بالنواحي التشخيصية والعلاجية معا، ويجعؿ المدرس 

يأخذ في الحسباف جميع المؤشرات والدلائؿ التي تكشؼ عف بموغ الطمبة لنتاجات التعمـ 

المقصودة، ويشجع عمى اشتراؾ الآباء مع المدارس في التعامؿ مع أساليب التقويـ الجديدة التي 

 ( 18، ص 2015حميد،  ).تكشؼ عف معمومات واضحة عف تقدـ الأبناء
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:  أهداف التقويم الواقعي .3

ىناؾ العديد مف الأىداؼ التي يسعى التقويـ الواقعي إلى تحقيقيا إلى أف (10-9ت، ص .المغذوي، د)أشار 

:  ومف أبرزىا

 حيث يجعؿ التقويـ الواقعي الطلاب ينغمسوف في ميمات :تطوير المهارات الحياتية الحقيقية 

.  حياتية حقيقية ذات قيمة ومعنى بالنسبة ليـ

 إف التقويـ بيذا المفيوـ يجعؿ المعمـ أكثر تركيزا : التركيز عمى العمميات والمنتج في عممية التعمم

عمى عممية التدريس ويجعؿ الطالب أكثر اعتمادا عمى نفسو، ويوفر لو الدافعية والتركيز عمى التعمـ 

. ومراقبة تعممو، ويعد تعمـ الطلاب ىو المنتج في نظاـ الجودة

 يوفر التقويـ الواقعي لمطلاب مشاريع تعمـ يمارسوف :تنمية مهارات متعددة ضمن مشروع متكامل 

مف خلاليا ميارات متعددة، حيث تتضمف خطة التقويـ استمرار التركيز في المشروع عمى الأىداؼ 

التعميمة المرجو تحقيقيا والتي يجب تطويرىا قبؿ بداية نشاطات المشروع والمياـ، ونظرا لأف مياـ 

المشروع تتيح الفرصة لمتعبير عف التعمـ الفردي بشكؿ أوسع، فإف استراتيجيات التقويـ يجب أف 

. تكوف مرنة تتلاءـ مع أعماؿ الطلاب المتنوعة

 يسعى التقويـ الواقعي إلى دمج الطلاب في عممية التقويـ : تعزيز قدرة الطالب عمى التقويم الذاتي

مف خلاؿ عممية التقويـ الذاتي حيث يشارؾ الطلاب في تقويـ أنفسيـ ومعرفة حاجاتيـ ونقاط القوة 

. لدييـ

 يستند إصدار الأحكاـ في التقويـ :جمع البيانات التي تبين درجة تحقيق المتعممين لنتاجات التعمم 

الواقعي عمى القياـ بعممية منظمة لجمع البيانات التي تبيف درجة تحقيؽ المتعمميف لنتاجات التعمـ 
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وتحميميا، وتعدد أدوات جمع البيانات في التقويـ الواقعي لزيادة مصداقية البيانات التي تستند إلييا 

 .الأحكاـ والقرارات

إذن نستنتج أن التقويم الواقعي يسعى إلى تحقيق تنمية قدرة المتعمم عمى الاستجابة لمهمات واقعية 

. حياتية، وتشجيع التعاون بين المتعممين و الطمبة

:  لمتقويـ الواقعي إلى تحقيؽ ما يمي( 18، ص، 2009مهيدات والمحاسنة، )   وييدؼ 

قياس جوانب متعددة مف شخصية الطالب وليس الاقتصار عمى بعد واحد كما في الاختبارات  -

التحصيمية 

. قياس وتقويـ الكفايات الأساسية لمتعمـ -

خصائص التقويم الواقعي  .4

مهيدات و المحاسنة، )يتصؼ التقويـ الواقعي  بمجموعة مف الخصائص ويمكف إيجازىا كما ذكرىا كؿ مف 

 :   فيما يمي(  21-20،ص2009

  ويعكس قدرة الطالب عمى توظيفو  لقدراتو ومعارفو  (الحياتية)يعتمد عمى المشكلات  الواقعية

. ومياراتو في الوصؿ إلى الحموؿ ليا 

 يتطمب مف الطالب انجازات ذات معنى يحتاجيا في حياتو اليومية .

 محكي المرجع لأنو يقارف كؿ متعمـ بنفسو مف حيث مستوى التحسف في التعميـ .

  محسنا لعممية التعمـ بما يوفره مف تغذية راجعة فورية لمطمبة والمعمميف وأولياء الأمور والإدارة

. المدرسية ولمتخذي القرارات بشاف التعميـ

 ملازما لعممية التعميـ والعمـ ومستمرا معيا .
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  جراءاتيا المتنوعة مما يحقؽ جودة المنتج . (الطالب)يضبط ويتابع عممية التعميـ بممارستيا وا 

 يشجع الطلا لب عمى التأمؿ والتقويـ الذاتي لأعماليـ وجيودىـ، لدى يعتبر تقويـ إنتاجي .

  يساعد عمى إيجاد طرؽ لحؿ المشكلات الفنية المرتبطة بمياـ الأداء المتكامؿ في برامج التقويـ

. المرتكزة عمى قياسات واسعة النطاؽ 

 يوفر لمطلاب والمعمميف التغذية الراجعة حوؿ أعماليـ أو مياميـ .

  يتيح استخداـ الاختبارات الأدائية، والاختبارات مرجعية المحؾ ومرجعية المعيار ، وأحكاـ المعمميف

.  وأرائيـ ، وغير ذلؾ لقياس مستوى انجاز الطمبة الدراسي

 يتيح إصدار الحكـ بدقة وموضوعية عمى مدى تقدـ الطالب في العممية التعميمية .

  يقوـ قدرة الطالب عمى كيفية استخداـ المعمومات والميارات بفاعمية وميارة في التعامؿ مع ميمة ما

. بسيطة أو معقدة

  يعطي لمطالب فرص التدريب والممارسة الفعمية لمتعمـ والحصوؿ عمى التغذية الراجعة لما يمارسو

. مف أعماؿ

 يطمب مف الطالب العمؿ في الموضوع بدلا مف تسميع أو استرجاع المعمومات المتعمقة بما تعممو       .

: أف ىناؾ خصائص أخرى تميز التقويـ البديؿ تتمثؿ فيما يمي (19، ص 2016عطية، )ويرى *

  الاىتماـ بالمتعمـ وجعمو محور العممية التعميمية .

  التركيز عمى تنمية قدرات المتعمـ ومياراتو وليس مجرد قياس أداء الطالب  .

 التركيز عمى التكامؿ بيف عممية التدريس والتقويـ 

مهيدات  )يتضح أن هناك مجموعة من الخصائص التي تميز التقويم الواقعي يوجوزها كل من 

في أنه يستند عمى مهام أدائية وواقعية، ويوفر التغذية الراجعة لممتعمم لتحسين  (والمحاسنة 
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مستوى التعمم، ولممعمم تطوير مهاراته في عممية التدريس، كما أنه يساعد عمى إيجاد طرق لحل 

 .أن التقويم الواقعي يتميز بثلاث خصائص كما ذكرت سابقا" عطية"المشكلات، بينما يرى 

 : أدوات التقويم الواقعي .5

 لقد وضعت إدارة المناىج  والكتب المدرسية في الأردف دليلا يحتوي عمى عدة أدوات لمتقويـ ومف 

 (54،ص2010العبسي،):ىده الأدوات

 الشطب / قائمة الرصد: أولا

قائمة الرصد عبارة عف قائمة الأفعاؿ التي يرصدىا الطالب أو المعمـ أثناء التنفيذ، أو قائمة مف 

. الخصائص التي يرصدىا الطالب أو المعمـ أثناء ملاحظتيا

وىي وسيمة فعالة .إف قائمة الرصد مفيدة وسريعة عندما يكوف ىنالؾ عدد مف المعايير الميمة

تستطيع أف تساعد الطالب والمعمـ عمى تحديد مواطف .لمحصوؿ عمى معمومات في صيغة مختصرة 

 (147، ص 2010نمر، ).القوة والضعؼ عند الطالب بسرعة ، والخطوات اللاحقة في التعمـ

: الشطب/خطوات إعداد قائمة الرصد

 :في النقاط الآتية(55، ص 2010العبسي، )وحددىا

. تحميؿ المحتوى لتحديد نتاجات التعمـ الفرعية -

. اختيار معايير التقويـ المناسبة التي تساعد في اختيار أحد الاختياريف -

تخصيص علامة مناسبة لكؿ فقرة مف الفقرات الأداء حسب أىميتيا، وذلؾ لإصدار حكـ  -

. عمى أداء الطالب الكمي في الميمة التعميمية بعد انتياء الطالب مف إنجاز الميمة
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 .مناقشة فقرات القائمة مع الطمبة والاتفاؽ عمييا -

 : ىذه الصفات في النقاط التالية(العبسي)وفي نفس المرجع ذكر : ةالشطب الجيد/ صفات قائمة الرصد

.  فقرات10لا يزيد عدد فقراتيا عف  -

. فقراتيا مكتوبة بمغة بسيطة وواضحة ومحددة -

 الفقرات مكتوبة بشكؿ متسمسؿ منطقيا، أي حسب توقع ظيورىا في أداء الطالب -

: دور المعمـ في تطوير قائمة الرصد واستخداميا*

 :  في النقاط الآتية(148، ص 2010نمر، )ويحدد 

. تحديد المعايير التي سيتـ تقويـ الطالب بناء عمييا -

توجيو الطلاب إلى رصد السموؾ، أو الميارة، أو العنصر عندما يكوف موجودا،أو في حالة  -

.  تنفيذه

سمم التقدير  : ثانيا

   وىو أداة تظير فيما إذا كانت ميارات التعمـ متدنية أو مرتفعة ، حيث تخضع كؿ فقرة لتدريج مف عدة 

دريج انعداـ الصفة التي نقدرىا أو ضآلتيا، في حيف يمثؿ تفئات أو مستويات ، بحيث يمثؿ أحد طرفي اؿ

الطرؼ الثاني تماميا أو اكتماليا، أما ما بيف الدرجتيف فيو يمثؿ درجات متفاوتة مف وجود تمؾ الصفة، 

( 59، ص 2010العبسي، ).وقد تكوف الدرجات أرقاما وحينيا يسمى سمـ تقدير عددي
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 :في النقاط الآتية(العبسي)  وحددىا خطوات إعداد سمـ التقدير

تجزئة الميارة أو الميمة إلى مجموعة مف المياـ الأصغر أو إلى مجموعة  مف السموكات المكونة  -

. لمميارة المطموبة

ترتيب السموكات المكونة لمميارة قيد القياس حسب تسمسؿ حدوثيا، أو بحسب تنفيذىا مف قبؿ  -

. المتعمميف

اختيار التدريج المناسب عمى سمـ التقدير مدى إنجاز الميارة ، وذلؾ وفقا لطبيعة الميارة  -

. ومجموعة السموكات المتضمنة فييا والتي سيؤدييا المتعمميف

: دور المعمـ في تطوير سمـ التقدير المفظي واستخدامو*

 : في النقاط الآتية المعمـ في تطوير سمـ التقدير المفظي واستخداموإلى دور (154،ص2010نمر، )وأشار

 سمـ التقدير بالعمؿ مع الطمبة، وىذا يعطي لمطالب فرصة ىتطوير المعايير لإظيار النمو عؿ -

. استيعاب معايير التقويـ ويساعده في تصور كيؼ يبدو العمؿ الجيد

. ليـ الخاصة، وتقويـ عماؿ زملائيـ باستخداـ منظومة لمعاييراتشجيع الطمبة عمى تقويـ أعـ -

. يقوـ عمؿ الطالب مرتكزا عمى منظومة المعايير و إعطاء تغذية راجعة لو -

بيدؼ   جمع العينات أو الأمثمة مف الأعماؿ عمى مختمؼ المستويات لمنظومة المعايير، -

 .استخداميا في التدريس مستقبلا
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: سمم التقدير المفظي: ثالثا

وىو عبارة عف سمسمة مف الصفات المختصرة التي تبيف أداء المتعمـ في المستويات مختمفة، وىو 

يشبو سمـ التقدير، لكنو أكثر تفصيلا منو، حيث يتـ اختبار وصؼ دقيؽ لمستوى الطالب في 

 (63، ص 2010العبسي، ).أدائو

إلى خطوات تصميـ سمـ التقدير في النقاط  (العبسي)  ويشير :خطوات تصميـ سمـ تقدير المفظي

 :الآتية

. أشرؾ الطمبة في وصؼ العمؿ الجيد وبناء تصور لو -

. التي تتمثؿ خصائص العمؿ الجيد (المواصفات)حدد المعايير  -

. (الجوانب التي سيتـ تقويميا)صؼ مستويات الأداء المطموب تقويميا -

. ناقش المعايير والمستويات مع الطمبة وعدليا في ضوء المناقشة إف لزـ ذلؾ -

. صـ القائمة بالمعايير والمستويات -

: دور المعمـ في تطوير سمـ التقدير المفظي واستخدامو*

 : يكمف فيدور المعمـ في تطوير سمـ التقدير المفظي واستخدامو أف (154،ص2010نمر،)ويرى

تطوير المعايير لإظيار النمو عمى سمـ التقدير بالعمؿ مع الطمبة، وىذا يعطي لمطالبة، وىذا  -

. يعطي لمطالب فرصة استيعاب معايير التقويـ ويساعده في تصور كيؼ يبدو العمؿ الجيد

. تشجيع الطمبة عمى تقويـ أعماليـ الخاصة ، وتقويـ أعماؿ زملائيـ  باستخداـ منظومة المعايير -

عطاء تغذية راجعة لو - . يقوـ عمؿ الطالب مرتكزا عمى منظومة المعايير وا 
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بيدؼ  جمع العينات أو الأمثمة مف الأعماؿ عمى مختمؼ المستويات لمنظومة المعايير، -

 .استخداميا في التدريس مستقبلا

ىو تعبير الطالب كتابيا حوؿ أشياء قرأىا أو شاىدىا أو تعمميا أو مر بيا  سجل وصف سير التعمم :رابعا

في حياتو، حيث تسمح لو التعبير عف رأيو بحرية تتيح لممعمـ فرصة الاطلاع عمى آراء الطمبة 

 (.154، ص 2017سمطان،)واستجاباتيـ مف خلاليا 

    وىو سجؿ منظـ يكتب فيو المتعمـ عبر الوقت عبارات حوؿ أشياء قرأىا أو شاىدىا أو مر بيا في 

العبسي،  )حياتو الخاصة حيث يسمح لو بالتعبير بحرية عف آرائو الخاصة واستجاباتو حوؿ ما تعممو 

(.  71، ص 2010

:  فوائد سجؿ سير التعمـ

 :في النقاط الآتية(208، ص 2009مهيدات والمحاسنة،  )وحددىا كؿ مف 

يعتبر توثيقا لمممارسات التعميمية ودليلا لكثير مف القرارات التي قد يتخذىا كؿ مف المعمـ  -

. والطالب

. يساىـ في تنمية وتحسيف قدرة الطالب عمى التنظيـ والمراجعة -

. ينمي ميارات التفكير الإبداعي  -

. يمكف لممعمـ أف يستنتج مجالات التميز المرغوبة لدى الطمبة -

 .ينمي ممارسات التقويـ الذاتي لدى الطمب -
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: دور المعمـ في تطوير سجؿ وصؼ سير التعمـ واستخدامو*

 : في النقاط الآتية(.156،ص2010نمر ،)ولخصيا 

يحدد المعمـ متطمبات الأساسية لحجـ ما سيكتب الطالب والفترات : مثلا.يقدـ إطارا لمسجؿ  -

. الزمنية التي يتـ التدويف فييا

يراجع سجلات الطمبة مف خلاؿ المقاءات معيـ أو مف خلاؿ جمع المعمومات مف السجلات  -

. بانتظاـ

. يطمب مف الطمبة تقويـ أساليب عمميـ ويوضح فيما إذا كانت ىذه الأساليب فاعمة أـ لا ولماذا -

 يوفر التغذية الراجعة والاقتراحات لمخطوات المقبمة بانتظاـ  -

السجل القصصي :خامسا

وىو عبارة عف وصؼ قصير مف المعمـ ليسجؿ ما يفعمو المتعمـ والحالة التي تمت عندىا الملاحظة، 

 (.76،ص2010العبسي ،(

يقدـ السجؿ القصصي بوصفو أداة مف أدوات التقويـ البديؿ ،صورة واضحة عف جوانب النمو الشامؿ 

لممتعمـ، مف خلاؿ تدويف وصؼ مستمر لما تـ ملاحظتو عمى أدائو مما يقدـ لممعمـ مؤشرا صادقا 

يمكنو مف التعرؼ إلى شخصية المتعمـ ومياراتو واىتماماتو ، وتوظيفو لأعراض تنبؤية ،أو توجييية ، 

(. 13صت، .دالزبيدي،).أو علاجية
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خطوات استخداـ السجؿ القصصي  

 : في النقاط الآتية(76،ص2010العبسي ،)وحددىا

. ملاحظة سموؾ  الطالب -

. تسجيؿ الأحداث بطريقة وصفية -

. تحديد الزماف والمكاف -

. التعرؼ إلى النمط السموكي الذي يتكرر حدوثو -

. وضع فروض في ضوء الأنماط المتكررة -

. (طالبا أو معمما)توثيؽ اسـ الملاحظ  -

. إضافة بعض التفسيرات لمسموؾ سواء أكاف إيجابا أـ سمبيا -

: دور المعمـ في تطوير السجؿ القصصي واستخدامو*

 يكمف في التقاط المعمـ في تطوير السجؿ القصصي واستخداموأف دور ( 158، ص 2010نمر ، )يرى 

 :الآتية

. (بما في ذلؾ عدد التكرارات، وعدد الطلاب)إعداد طريقة لمرصد عند إكماؿ السجلات  -

. تحديد الملاحظات الميمة، أو ذات الدلالة لمطالب -

 .تفسير المعمومات المسجمة لممساعدة في تخطيط الخطوات اللاحقة لمطمبة -
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 -يوضح أدوات التقويم الواقعي: (01)شكل رقم 

 : استراتيجيات التقويم الواقعي .6

 :لمتقويـ الواقعي إستراتيجيات متنوعة ومتعددة وىي كالتالي

 : إستراتيجية التقويم المعتمد عمى الأداء: أولا 

وتعني قياـ المتعمـ بتوضيح ما تعممو  مف خلاؿ توظيؼ مياراتو في مواقؼ حياتية حقيقية أو قيامو 

بعروض عممية يظير مف خلاليا مدى إتقانو لما اكتسب مف ميارات في ضوء النواتج التعميمية المراد 

ويندرج تحت ىذه الإستراتجية عدد مف الفعاليات التي يمكف أف تعد مثالا ملائما لتطبيؽ مثؿ . انجازىا 

 (  152، ص 2017سمطان،)ىذه الإستراتيجية ،كالتقديـ ، والعرض التوضيحي ، والمحاكاة ،والمناظرة 

وتيدؼ ىذه الإستراتجية  إلى جعؿ الطالب معتمد عمى ذاتو وعضو منتجا في أسرتو وفي مدرستو 

 (.34،ص2009مهيدات والمحاسنة،)ومجتمعو 

أدوات التقويم 
 الواقعي

 السجل القصصي

 قائمة الرصد

 سمم التقدير المفظي

 سمم التقدير

 سجل وصف سير التعمم
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خصائص التقويـ القائـ عمى الأداء  

: مجموعة مف الخصائص التي تميز التقويـ بالأداء وىي كالتالي (24ت،ص.المغدوي ،د)ذكر 

واقعي يتناوؿ الأدوار كما ىي في واقع الحياة أو يحكييا ويشمؿ الميارات المعرفية والأدائية  -

. والوجدانية ومف ذلؾ يستمد صدقو

. شامؿ يركز عمى تقويـ العمميات والنواتج -

. ايجابي يتيح لممتعمـ دورا فعالا في البحث عف المعمومات مف عدة مصادر ومعالجتيا -

. تعاوني يشرؾ المتعمـ في وضع معايير تقويـ الأداء ومستوياتو -

. مرف يعطي المتعمـ والمعمـ فرصة تعديؿ إجراءاتو وميامو بناء عمى التغذية الراجعة -

 :، في النقاط الآتية(29المغذوي، ص ) و حددها :خطوات تصميـ التقويـ المعتمد عمى الأداء 

. تحديد الغرض مف التقويـ بشكؿ واضح -

. تحديد النتاجات الخاصة المراد تقويميا  -

. تحديد الميارات الأدائية ونوع المشكلات المراد حميا مف قبؿ المتعمميف  -

. ترتيب النتاجات حسب الأولوية والأىمية -

. كتابة القائمة النيائية لمميارات والعمميات المطموب تقويميا  -

. انتقاء الميمات التقويمية المناسبة والمنسجمة مع المنتجات -

. تحديد وقت الإنجاز -

. تحديد المعايير ومستويات الأداء -

. انتقاء الأداة -
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. الأجيزة والمعدات والمواد المطموبة:تحديد ظروؼ، وشروط الأداء مثؿ -

 وىي  في تطوير واستخداـ التقويـ المعتمد عمى الأداءإلى أف لممعمـ دور( 30المغذوي، ص)ويشير*

 : كالآتي

. تحديد نتاجات التعمـ التي يجب أف يظيرىا المتعمـ -

علاـ المتعمـ بيا -  .إعداد قائمة بالميارات المطموبة إظيارىا ،وا 

. تحديد فيما إذا كاف الأداء فرديا أو جماعيا -

. إشراؾ المتعمميف في بناء معايير التقويـ -

. التعبير عف الأداء بأنواع مف السموؾ يمكف مشاىدتيا -

. وضع جدوؿ زمني لأداء -

الاطلاع عمى خطط المتعمميف حوؿ الأداء المراد تطبيقو  -

 :في النقاط الآتية (31المغذوي ص) وذكرها  :دور المتعمـ في التقويـ المعتمد عمى الأداء

. المشاركة الإيجابية في وضع المعايير ومستويات الأداء -

. إظيار الجدية في التعامؿ مع اقتراحات وملاحظات المعمـ -

. تحمؿ المسؤولية إظيار التعمـ ومدى التقدـ -

. جمع الأدلة و المعمومات والبيانات المتعمقة بالميمة -

. المشاركة في تقويـ الآخريف بتسجيؿ الملاحظات -

. التواصؿ مع الزملاء واحتراـ الرأي والرأي الأخر -

. التعاوف مع الزملاء في مجالات البحث عف المعمومات والبيانات -
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إستراتيجية الورقة والقمم  :ثانيا 

  وتعد إستراتيجية التقويـ القائمة عمى القمـ والورقة المتمثمة في الاختبارات وأنواعيا المختمفة، مف

 مجالات المعرفة والفيـ،)في مجالات معينة  التي تقيس قدرات وميارات المتعمـ اليامة الإستراتجيات

 (49،ص2010العبسي،) .مف برنامج التقويـ في المدرسة ، وتشكيؿ جزءا ىاما(والمجالات العقمية العميا

دارتيا مف قبؿ المعمـ، حيث يجد      وىي  أكثر استراتيجيات التقويـ انتشارا وشيوعا، لسيولة تطبيقيا وا 

المعمـ أنو مف السيؿ عميو أف يكمؼ الطمبة بنشاط كتابي ،ثـ يتابع مدى تنفيذه، بينما يجد أف استخداـ 

إستراتيجية التقويـ المعتمد عمى الأداء يتطمب إعدادا مختمفا، وجيدا كبيرا ، كما يتطمب قدرة إضافية عمى 

 ( 49نفس المرجع السابق، ص ).إدارة الموقؼ التعميمي

تكمف أىمية ىذه الإستراتيجية فيما تقدمو لممعمـ مف معرفة بمواطف القوة ومواطف الضعؼ في أداء      و

الطلاب وقياس مستوى تحصيميـ ومدى تقدميـ فيو مما يزود المعمـ والولي الأمر بالتغذية الراجعة حوؿ 

 (.10ت،ص.النور، د).أدائيـ

    وتيدؼ إلى قياس مستوى امتلاؾ المتعمميف لمميارات العقمية والأدائية المتضمنة في النتاجات 

حكاـ  وينبغي أف يناقش المعمـ .التعميمية لموضوع أو مبحث معيف باستخداـ اختبارات معدة بعناية وا 

. المتعمميف في نوعية الأسئمة ، وأوزانيا النسبية ،فالمبدأ الأساسي  ألا تكوف ىناؾ مفاجآت في الاختبارات

    ويعرؼ الاختبار بأنو طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيؿ الطلاب لمعمومات وميارات في مادة 

دراسية ،تـ تعمميا مسبقا ،وذلؾ مف خلاؿ إجابتيـ عمى مجموعة مف الفقرات تمثؿ محتوى المادة الدراسية 

 . ( 64ت، ص.المغدوي،د)
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 إستراتيجية الملاحظة:ثالثا

بحواسو المختمفة نحو أداء المتعمـ ، بقصد - بوصفو ملاحظا–يقصد بيذه الإستراتيجية ،توجو المعمـ 

مشاىدتو في موقؼ تعمـ نشط، وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى معمومات تفيد في الحكـ عمى ما تعممو ، 

والقدرة عمى تقويـ كفاياتو ومياراتو وقيمو وطريقة تفكيره،وتعد الملاحظة مف إستراتيجيات التقويـ النوعي، 

الذي يدوف فيو المعمـ مف خلاؿ نماذج مشاىدة تمقائية أو منظمة، لسموؾ طمبتو بيدؼ معرفة اىتماماتيـ 

وميوليـ واتجاىاتيـ وتفاعميـ مع بعضيـ،  بقصد الحصوؿ عمى المعمومات تفيد في تقويـ مياراتيـ 

إف معرفة المعمميف بإستراتيجية الملاحظة ، تمكنيـ مف الحصوؿ . وقيميـ وأخلاقياتيـ وطريقة تفكيرىـ

عمى كـ مف المعمومات النوعية ،التي تمنحيـ درجة عالية مف الثقة عند اتخاذ القرار ، والشمولية في تقويـ 

 (.31،ص2021الظفيري والبشير،)النتاجات التعميمية 

 :ايمكف تقسيـ الملاحظة إلى نوعيف أساسييف ىـ أنو (17الزبيدي،د،ت،ص)ويرى 

 تتمثؿ بمشاىدة سموؾ المتعمـ وأفعالو في المواقؼ الحياتية الحقيقية: الملاحظة التمقائية .

 تتمثؿ بمشاىدة سموؾ المتعمـ بشكؿ مخطط لو بشكؿ مسبقا، آخذيف بعيف : الملاحظة المنظمة

 (.المكاف ،المعايير الخاصة بكؿ ملاحظة الزماف،)الاعتبار تحديد ظروؼ الملاحظة 

خصائص إستراتيجية التقويـ بالملاحظة  

 التقويـ بالملاحظة وىي ةأف ىناؾ مجموعة مف الخصائص التي تميز إستراتيجي(60ت، ص.المغذوي،د)ذكر 

 :كالتالي

. توفير المعمومات في مواقؼ حياتية  -

. توفير المعمومات كمية ونوعية -
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. المرونة العالية في تصميميا -

.  توفير معمومات لا يمكف توفيرىا بطرؽ التقويـ الأخرى -

 (.61نفس المرجع السابق،ص):خطوات تصميـ الملاحظة

. تحديد الغرض مف الملاحظة -

. تحديد نتاجات التعمـ المراد  ملاحظتيا  -

. تحديد الميمات المطموبة ملاحظتيا ومؤشرات الأداء عمييا وبترتيب منطقي -

 .(....سمـ التقدير، قائمة الشطب)تصميـ أداة تسجيؿ الملاحظة مثؿ  -

 . تحديد ظروؼ الملاحظة كالزماف والمكاف وغيرىا -

. دور المعمـ في استخداـ الملاحظة وتطويرىا

 : أف لممعمـ دور في استخداـ الملاحظة وتطويرييا وىي كالآتي.(137-136،ص2010نمر ،)أشار

. التحديد المسبؽ لما سيتـ ملاحظتو مف مفاىيـ مفتاحيو وممارسات و نتاجات -

اعتماد معايير لاستخداميا خلاؿ المشاىدة،إما عف طريؽ تطوير معايير مع الصؼ أو إبلاغ  -

. الصؼ عنيا بوضوح

. مراقبة الطلاب أثناء الاستجابة لأسئمة واستكماؿ المياـ المطموبة منيـ -

.  الاستعداداتملاحظة الخصائص المفظية لمطلاب، مثؿ الاىتمامات والقدرات أو -

. تسجيؿ الملاحظات باستخداـ قائمة رصد وسلالـ تقدير، أو أي وسيمة تسجيؿ أخرى -

التزويد بالتغذية الراجعة، تدويف نقاط الضعؼ ونقاط القوة والخطوات اللاحقة في التعمـ، وتحديد  -

 .الخطوات القادمة لتحسيف أداء كؿ طالب وتطويره
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إستراتيجية التقويم بالتواصل  : رابعا

تعد إستراتيجية التقويـ بالتواصؿ عممية تعاونية بيف المعمـ والمتعمـ تتطمب جمع المعمومات عف مدى 

التقدـ الذي حققو المتعمـ وكذلؾ معرفة طبيعة تفكيره، وأسموبو في حؿ المشكلات مف خلاؿ فعاليات 

 تساعد ىذه الإستراتجية المعمميف في عمميات التخطيط لمدروس في تحديد (.50ت، ص.المغدوي،د).التواصؿ

التواتج التعميمية وفقا لمستويات إمكانات المتعمميف، كما تقوـ بتشجيع المتعمميف وزيادة الدافعية لمتعاوف 

 (. 154، ص 2017سمطان،)فيما بينيـ

: وتندرج تحت ىذه الإستراتيجية فعاليات ، منيا

 وىي لقاء محدد مسبقا بيف المتعمـ والمعمـ، يحصؿ فيو المعمـ عمى (:Interview )المقابمة -

. المعمومات تتعمؽ بأفكار المتعمـ مف خلاؿ أسئمة معدة مسبقا يطرحيا المعمـ

 وىي أسئمة مباشرة مف المعمـ غير معدة مسبقا ويجيب عمييا :/Questions الأسئمة والأجوبة -

.  المتعمـ لمعرفة مدى تقدمو وجمع معمومات عف طبيعة تفكيره

لقاء مبرمج يعقد بيف المعمـ والمتعمـ، لتقويـ مدى تقدـ الطالب  وىو (: Conference )المؤتمر  -

في مشروع معيف إلى تاريخ معيف، مف خلاؿ النقاش، وتحديد الخطوات اللاحقة واللازمة لتحسيف 

 (.51،ص2010العبسي،).تعممو

:  دور المعمـ في تطوير واستخداـ أسموب التقويـ بالتواصؿ

 إلى دور المعمـ في تطوير واستخداـ أسموب التقويـ ( 133، ص 2009مهيدات والمحاسنة، ) و أشار كؿ مف

 :  بالتواصؿ  كما يمي

. تحديد الميمة والاتفاؽ عمى مواعيد لرصد التقدـ وعقد المؤتمرات -
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. إعداد أسئمة لتوجيو الطمبة لفيـ وجية نظرىـ، واقتراح الخطوات اللاحقة -

 إدارة لقاء لفيـ وجية نظر الطالب ومبرراتو -

.  كاف ذلؾ ضروريا إذاإعطاء درس لمطالب في المجاؿ الذي يواجو فيو صعوبة -

 .متابعة تقدـ الطالب، والتأكد مف أف الطمبة لدييـ الفرصة لعقد مقابمة أو لقاء مع أقرانيـ -

المهيدات والمحاسنة،  ) ولخصيا كؿ مف : دور الطالب في تطوير واستخداـ أسموب التقويـ بالتواصؿ

 :  في النقاط الآتية(134ص

. المشاركة الإيجابية  في الفعالية -

. احتراـ الوقت -

. تمييز الفكرة الرئيسية مف الفعالية -

. المرونة في التعامؿ مع الفعالية -

. وصؼ الاستراتيجيات التي يستخدميا في الفعالية -

. وضع فرضيات وتنبؤات والتحقؽ مف ذلؾ -

. تحمؿ مسؤولية إظيار التعمـ -

 .تقويـ الذات -

إستراتيجية مراجعة الذات  : خامسا 

توفر إستراتيجية مراجعة الذات  فرصة لممتعمـ لتطوير الميارات وميارة حؿ المشكلات ، وتساعد 

المتعمميف في تشخيص نقاط قوتيـ ونقاط ضعفيـ وتحديد حاجاتيـ ، وتعد إستراتيجية مراجعة الذات مكونا 
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ت، .المغذوي،د)أساسيا لمتعمـ الذات الفعاؿ ، والتعمـ المستمر ومفتاحا لإظيار مستوى النمو المعرفي لممتعمـ 

(. 35ص

  التقويـ بمراجعة الذاتخطوات تصميـ

بثلاث مراحؿ وىي  ( 53 -52،ص2010العبسي ،) يمر تصميـ التقويـ بمراجعة الذات كما ذكرىا

: كالتالي

قدرة المتعمـ عمى الملاحظة بالاعتماد عمى المعايير واضحة، ثـ وضع الخطط : تقويم الذات  

لتحسيف وتطوير الأداء بالتعاوف المتبادؿ بيف المعمـ والمتعمـ 

يكتبو المتعمـ، يتضمف خواطره حوؿ ما قرأه أو شاىده أو  (مذكرة )الأنموذج : يوميات الطالب 

سمعو، ويوضح ىذا الأنموذج في ممؼ الطالب أو يكتبو مباشرة في سجؿ سير المتعمـ 

دور المعمـ  

 : في النقاط التالية(142،ص2010نمر،)وحددىا 

. مناقشة طرؽ تنظيـ ممؼ الطالب أو اليوميات -

.  بعيف الاعتبار، اليدؼ مف الممؼ ومف سيطمع عميوذتشجيع الطلاب عمى الأخ -

. تطوير معايير لتقويـ ممؼ الطالب بمشاركة الطمبة -

. عطاء تغذية راجعة لمطمبة مبنية عمى الأعماؿ الموجودة في ممؼ الطالبإ -

برمجة لقاءات مع الطلاب والآباء لمراجعة ممؼ الطالب لتحديد نقاط القوة ونقاط الضعؼ،  -

 .والخطوات اللاحقة في التعمـ
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: ممف الطالب  

نجازات الطالب يتـ انتقاؤىا بعناية لتظيير مدى تقدـ الطالب  ىو ممؼ يتضمف نماذج مف أفضؿ أعماؿ وا 

في النتاجات المرغوب بتحقيقييا عبر الوقت ، فالممؼ يظير نقاط القوة ونقاط الضعؼ ، واعتمادا عميو 

. يمكف تحديد الخطوات اللاحقة في عممية التعمـ

ممؼ أعماؿ الطالب ىو أداة يستخدميا المعمـ التقويـ تعمـ الطلاب، ويستخدميا الطالب لتقويـ تعممو ذاتيا 

ويركز الممؼ عمى عمميات تعمـ ميمة يمكف تطويرىا ومتابعتيا داخؿ وخارج المدرسة، فالممؼ يفتح آفاؽ 

. (43ت، ص.المغذوي،د).البحث والمعرفة أماـ الطالب

و هنا نجد أن إستراتيجيات التقويم الواقعي توفر مصدر غفير من المعمومات والمعارف لكل من 

المعممين والمتعممين، حيث تعمل كل إستراتيجية عمى تزويدهم بأدوات وطرائق فريدة تساعدهم في 

. الوصول إلى فهم أعمق لمموضوع، وهي مقسمة إلى خمس إستراتيجيات أساسية

 

 

  

 

 

 (23 ص 09ت، شكل .المغذوي، د) 

- يوضح إستراتيجيات التقويم الواقعي   (02)شكل رقم  -

 

التقويم المعتمد 
 عمى الأداء

 إستراتجية التواصل
استراتيجيات 
 التقويم الواقعي

 الورقة والقمم إستراتجية الملاحظة

 مراجعة الذات
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 :الكفايات التي يجب توافرها في المعمم الذي يستخدم التقويم الواقعي .7

التي تمكننا مف النجاح فيما نكمؼ  (الميارات ،والمعارؼ،والاتجاىات)يقصد بالكفايات مجموعة  القدرات

ويتطمب التقويـ .بو مف مياـ ،ويقصد بالمقوـ المعمـ الذي يدير العممية التربوية داخؿ الغرفة الصؼ

 (13ت، ص .المغذوي، د):.الواقعي امتلاؾ المعمـ لمكفايات الشخصية الآتية

: الكفايات الشخصية وتتضمف

. العدالة في التقويـ وعدـ التحيز 

. التركيز عمى التقويـ الذاتي وجعمو جزءا مف التقويـ الصفي 

. تنمية ذاتو مينيا 

. التعامؿ مع المشكلات واقتراح الحموؿ المناسبة 

. مواكبة التطورات وتغيرات في مجاؿ تخصصو والقدرة عمى التكيؼ معيا 

. تقديـ التغذية الراجعة لممعنييف بأسموب ودي 

. إشراؾ الطلاب عند اختيار الأدوات والمعايير التقويـ والاتفاؽ عمييا 

. تطبيؽ ميارات التقويـ في مواقؼ صفية مختمفة 

القدرة عمى توظيؼ التكنولوجيا في التقويـ  

: الكفايات المعرفية وتتضمف

. معرفة فمسفة التربية والتعميـ وأىدافيا 

. تحديد ىدؼ التقويـ بوضوح 

. تنويع استراتيجيات التقويـ وأدواتيا 
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. جمع البيانات وتحميميا وتفسيرىا 

ثراء نقاط القوة  . الاستفادة مف نتائج التقويـ وتوظيفيا لمعالجة نقاط الضعؼ وا 

. معرفة محتوى المناىج والكتب المدرسية المقررة لممبحث الذي يدرسو وأىدافيا وتحميؿ محتواىا 

. معرفة حقوقو وواجباتو ومسؤولياتو 

. معرفة أساليب تقويـ نتاجات تعمـ الطلاب  

 .بناء الاختبارات وتحميميا وتقديـ التغذية الراجعة 

اعتبر المغذوي الكفايات التي يجب توافرها في المعمم الذي يستخدم التقويم الواقعي هي الشخصية 

والمعرفية، وقد أشار إلى مجموعة من المؤشرات من بينها العدالة، التقويم الذاتي، تنمية الذات، التغذية 

. الراجعة، تنوع استراتيجيات التقويم، تحميل محتوى المنهاج

انعكاسات التقويم الواقعي عمى أطراف العممية التعميمية  .8

جراءاتو تنعكس بصورة مباشرة  عندما يكوف التقويـ الواقعي ملازما لمعممية التعميمية التعممية فاف ممارستو وا 

:  مف حيث( 29-28،ص 2009مهيدلت والمحاسنة، ) ولخصيا كؿ مفعمى أطراؼ العممية التعميمية التعممية 

 الأهداف التربوية :

يرتبط التقويـ الواقعي ارتباطا وثيقا بالأىداؼ التي تكوف عمى شكؿ نتاجات أو أدوات أو إنجازات 

ت أو ايتوصؿ إلييا الطالب مروره بالمواقؼ والخبرات التعميمية الواقعية،وتكوف ىذه النتاجات أو الأداء

الإنجازات واضحة بالنسبة إلى لممعمـ والطالب،مما يسيؿ عمى الطالب تقويـ أدائو تقويما ذاتيا ليحدد 

. مستوى ما أنجزه مقارنة بمستويات الأداء المطموبة
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 الطمبة :

يييئ التقويـ الواقعي الطالب لمحياة اليومية المستقبمية حيث يتطمب منو إنجاز ميمات ذات معنى 

وقد تتضمف ىذه الميمات مشكلات واقعية تواجو أو أعمالا مشوقة تناسب . ويحتاجيا في حياتو اليومية 

كما تعزز لديو الإحساس بالمسؤولية عف تعممو ومستوى . ميولو واىتماماتو أو تحديات لقدراتو وتفكيره

. تقدمو

 المعممون :

يعطي التقويـ الواقعي لممعمـ انطباعا عما يعرفو الطلاب ، وما ىـ قادروف عمى أدائو والقياـ بو و ما ىي 

متطمبات تعمميـ اللاحؽ ،كما يتيح لممعمـ الفرصة لملاحظة مدى التحسف في الميارات وقدرات الطالب 

ومدى استفادتو مف التغذية الراجعة في بناء المعرفة الجديدة ، وكذلؾ في تقويـ استراتيجيات التعميـ ومدى 

. تحقيقو لأىداؼ المنيج التعميمي

 أولياء الأمور :

يقدـ التقويـ الواقعي معمومات واضحة لأولياء الأمور حوؿ تعمـ أبنائيـ ومستوى تقدميـ ،وأدلة ممحوظة 

مكاناتيـ  . كما يعزز التواصؿ بيف البيت والمدرسة حيث أنو تقويـ تشاركي. حوؿ قدراتيـ وا 

 استراتيجيات التدريس :

مف متطمبات التقويـ الواقعي التنوع في أساليب التعميـ والتعمـ والأنشطة والوسائؿ التعممية داخؿ إطار مف 

الخبرات الحياتية أثناء ممارسة أساليبو وأدواتو ،وىذا ما يعكس طبيعة التقويـ الواقعي باعتبار التقويـ عممية 

. تعميمية تعممية تيدؼ إلى تحسيف التعمـ



 
إستراتجيات التقويم الواقعي:                                                 الفصل الثاني  

 

41 
 

 المناهج الدراسية :

طالما أف التقويـ الواقعي بدائمي يتطمب التنوع فاف ذالؾ يجسد ضرورة عرض المحتوى التعميمي عمى 

شكؿ أنشطة وميمات ومشكلات حياتية استقصائية تتحدى قدرات الطالب وتستثير دوافعو والعمميات 

ثارة   لمعمـ، إضافة إلى إخراجيا بصورة مرنة قابمة لتعديؿ والتطوير وتستوعب التنوع دافعيتوالعقمية العميا وا 

 .في المياـ الحياتية اليومية المعاشة

نجد أن التقويم الواقعي ينعكس بصورة إيجابية عمى عناصر العممية التعميمية وذلك من خلال * 

.  تحسين مستوى التعمم وتحقيق الهدف التعميمي

 : خلاصة الفصل 

و مف خلاؿ ما جاء في ىذا الفصؿ، يظير جميا بأف التقويـ الواقعي يعد توجيا جديدا في الفكر 

التربوي وتحولا جوىريا في الممارسات التقميدية السائدة في قياس وتقويـ تحصيؿ المتعمميف وأدائيـ في 

. التعميمية– المراحؿ المختمفة مف العممية التعميمية 
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تمهيد 

 منهج الدراسة  .1

 .مجتمع وعينة الدراسة  .2

 أداة الدراسة .3

 .الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة .4

 .الدراسة الأساسيةإجراءات تطبيق  .5

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة .6

خلاصة الفصل 
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:  تمهيد

بعد إتماـ الجانب النظري والذي يعتبر جانب ميـ في أي دراسة، وبعد تكويف خمفية نظرية عف موضوع   

الدراسة، سيتـ التطرؽ إلى الجانب التطبيقي، حيث سيتـ تحديد الإجراءات المنيجية لمدراسة والمتمثمة في 

مف بعض الخصائص أكد  جمع المعمومات، وكذا التاةوأدالدراسة الاستطلاعية منيج الدراسة و

جراءات تطبيقيا و أخير تحديد الأساليب الإحصائية التي تـ  السيكومترية، ومواصفات الدراسة الأساسية وا 

 . استخداميا في تحميؿ بيانات الدراسة

:  منهج الدراسة .1

الكشؼ عف درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية  )نظرا لطبيعة الموضوع الدراسة الحالية ىو 

، فالمنيج الأنسب ىو الوصفي الاستكشافي (لاستراتيجيات التقويـ الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي

الذي ييدؼ إلى دراسة الظاىرة كما ىي موجودة في الواقع و وصفيا والتعبير عنيا كيفيا و كميا، وعميو 

تماشيا مع أىداؼ الدراسة سيعتمد عمى المنيج الوصفي بأسموبو الاستكشافي 

 : مجتمع وعينة الدراسة .2

أستاذ وأستاذة وذلؾ  (55)يتكوف مجتمع الدراسة مف أساتذة المغة الانجميزية بولاية تقرت والبالغ عددىـ 

وفؽ الإحصائيات المتحصؿ عمييا مف قبؿ مكتب الخريطة التربوية مف مديرية التربية وقد تـ إجراء 

 .(المسح الشامؿ)الدراسة عمى جميع أفراد مجتمع البحث 

 

 



 
اجراءات الدراسة الميدانية:                                             الفصل الثالث   

 

45 
 

 : أداة الدراسة .3

الربعي عائد عبد .د )لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تبني استبياف التقويـ الواقعي مف طرؼ الباحثيف 

درجة توظيؼ معممي ) استخدموه في دراستيما حوؿ  (2021: المطيؼ، و الجيش إسماعيؿ سماح

، ويحتوي (المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي في المدارس الحكومية في محافظات غزة

بندا  (33)بندا، وبعد التأكد مف صدقيا وثباتيا أصبحت الصورة النيائية للأداة مكونة مف  (38)عمى 

.  استراتيجيات والجدوؿ التالي يوضح فقرات الاستبياف بصورتيا النيائية (05)موزعيف عمى 

 - يوضح فقرات الاستبيان بصورتها النهائية (01)جدول رقم  -

البنود الأبعاد 

- 30- 29- 18- 15- 11- 4- 3إستراتجية المعتمد عمى الأداء : البعد الأوؿ

- 27- 24- 17- 12- 10- 2إستراتجية الملاحظة : البعد الثاني

- 33- 32- 23- 22- 8-7إستراتجية الورقة والقمـ : البعد الثالث

- 26-25- 20- 15- 9- 6- 5إستراتجية التواصؿ : البعد الرابع

- 31- 28- 21-19- 16-13- 1إستراتجية مراجعة الذات : البعد الخامس

و يتكوف ىذا الاستبياف مف عبارات موجبة، والإجابة عمى الفقرات تـ الاعتماد عمى البدائؿ 

، (بدرجة كبيرة جدا، بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة قميمة، بدرجة قميمة جدا ): الأجوبة الآتية

،بدرجة (04)، بدرجة كبيرة(05)بدرجة كبيرة جدا: حيث إف أوزانيا عمى الترتيب كما يمي

، بد (02)، بدرجة قميمة(03)متوسطة

( 01)رجة قميمة جدا
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- يوضح بدائل الإجابة  (02)جدول رقم -

 

 : الخصائص السيكومترية للأداة .4

لمتأكد مف أف الأداة المستخدمة في الدراسة قادرة عمى قياس ما وضعت لأجمو يجب قياس الخصائص 

:  السيكومترية للأداة المتمثمة في الصدؽ و الثبات، فيما يمي شرح مفصؿ لذلؾ

 الصدق .1

 صدق المحتوى: 

 عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف في عموـ التربية وعمـ النفس وبمغ عددىـ ةتـ عرض أداة الدراس

، وطمب مف المحكميف إبداء رأييـ (01أنظر الممحؽ رقـ) محكميف بجامعة قاصدي مرباح ورقمة  (07)

فيما يتعمؽ بمدى صدؽ كؿ فقرة مف فقرات الاستبياف ومدى صلاحية و ملائمتو لمقياس، ولقد تـ الأخذ 

 .باقتراحاتيـ جميعا

 

 

                   البدائؿ 

        الفقرة المثاؿ 

بدرجة 

كبيرة جدا 

بدرجة بدرجة كبيرة 

متوسطة 

بدرجة 

قميمة 

بدرجة قميمة 

جدا 

أشجع التلاميذ عمى تقدير أنفسيـ بتحديد 

 نقاط القوة والضعؼ لدييـ

5 4 3 2 1 
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 الصدق التمييزي : 

مف المستوى العموي % 33بيف  تمت المقارنةمف الأكبر إلى الأصغر بعد ترتيب درجات المقياس تنازليا 

لدلالة الفروؽ بيف متوسطي العينتيف وكانت "ت"ثـ طبؽ بعد ذلؾ اختبار مف المستوى السفمي % 33مع

 .النتيجة مثمما ىو موضح في الجدوؿ الموالي

 - لمقياسيوضح صدق المقارنة الطرفية ل (03)الجدول رقم -                     

 التقنية الإحصائية 

 

 الدرجات

درجة  "ت" نحراؼالا المتوسط ف

 الحرية

 مستوي الدلالة 

138,4 9 العمياالدرجات 

444

5,198

82

8.150 16 0.000 

103,3 9 الدنياالدرجات 

333

11,83

216

الأمر دالة إحصائياً، لممقياس "ت"ةقيـالجدوؿ السابؽ يتضح أف النتائج المبينة في         استنادا إلى 

 .تقيس ما وضعت لأجموالأداة وبالتالي  لأداةالقدرة التمييزية ؿالذي يدؿ عمى 

 صدق الاتساق الداخمي : 

 -يوضح نتائج الصدق الداخمي (04)جدول رقم  -

النتٌجة معاملالارتباط مستوىالدلالة

بٌرسون

الأبعاد  

دال الأداء 0.876 0.000 01 

دال الملاحظة 0.701 0.000 02 

دال والقلمالورقة 0.761 0.000 03 
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دال التواصل 0.900 0.000 04 

دال الذاتمراجعة 0.813 0.000 05 

مقياس والدرجة اؿ     ومف خلاؿ النتائج المبينة يتبيف أف كؿ معاملات الارتباط المستخرجة بيف أبعاد 

 .الكمية دالة وموجبة، وىو ما يؤكد صدؽ المقياس

 :الثبات . 2

وىي قيـ مرتفعة مما يؤكد ثبات  (0.88)وبمغ معامؿ الثبات بعد التصحيح " : طريقة ألفا كرونباخ.أ

 (.04أنظر الممحؽ رقـ )المقياس، 

 :الثبات بالتجزئة النصفية.ب

 إلى البند 1البند  )تـ إيجاد معامؿ الثبات عف طريؽ التجزئة النصفية بيف النصؼ الأوؿ مف المقياس 

أنظر  ) (0.93)، وبمغ معامؿ الثبات بعد التصحيح (33 إلى البند 17البند ) والنصؼ الثاني  (17

 (04الممحؽ رقـ 

 : إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية .5

بعد التأكد مف صلاحية أداة الدراسة مف خلاؿ تطبيقييا عمى عينة الدراسة الاستطلاعية المتكونة مف 

أستاذ وأستاذة يأتي تطبيقييا في الدراسة الأساسية، وذاؾ وفؽ خطوات ومراحؿ منيجية  (30)

 .تطبيقية

تكونت عينة الدراسة مف مجموعة أساتذة المغة الانجميزية الذيف يدّرسوف في السنة الثالثة مف 

( 55)، والذي بمغ عددىـ 2022/2023التعميـ الابتدائي في ولاية تقرت في الموسـ الجامعي 

استمارة عمى  (55)أستاذ وأستاذة، وتـ اختيار العينة بالطريقة المسح الشامؿ، حيث تـ توزيع 
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كامؿ أفراد العينة في ولاية تقرت، ولتسييؿ عممية كاف توزيع الاستمارات عمى أفراد العينة في 

الأماكف البعيدة في فترة تكوينيـ بمتوسطة أحمد زبانة بالنسبة لدائرة الطيبات و ثانوية طارؽ بف 

زياد بالنسبة لدائرة الحجيرة، وتـ استرجاع جميع الاستمارات وىذا راجعا إلى أخذ الأمر بالجدية 

 .والحرص عمييـ مف طرؼ المدير الابتدائية الإجابة عمى كؿ البنود

 :وفيما يمي توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات المدروسة

  -يوضح توزيع أفراد العينة الدراسة الأساسية حسب متغير الجنس (05)جدول رقم -

 العينة

 الجنس

 %النسبة المئوية  العدد

 %32 18 ذكر

 %68 37 أنثى

 %100 55 المجموع

أف عدد الأساتذة الذكور بالنسبة لأساتذة التعميـ الابتدائي أقؿ مف  (05)نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 

 37بينما عدد الأساتذة الإناث فقد بمغ عددىف % 32 أستاذ بنسبة مئوية 18الإناث حيث بمغ عددىـ 

 .  مف حجـ العينة الأساسية%68أستاذة والتي تمثؿ بنسبة 

  -يوضح توزيع أفراد العينة الدراسة الأساسية حسب متغير الدورات التدريبية (06)جدول رقم  -

 العينة

 الدورات التدريبية

 %النسبة المئوية العدد

 %51 28 نعم

 %49 27 لا
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 %100 55 المجموع

يوضح لنا الجدوؿ توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب الدورات التدريبية بحيث نلاحظ أف 

، أما بالنسبة %51 أستاذ و أستاذة والتي تمثؿ نسبة 28عدد الأساتذة الذيف تمقوا دورات تدريبية 

 أستاذ و أستاذة والتي تمثؿ 27إلى عدد الأساتذة الذيف لـ يتمقوا دوارات تدريبية فقد بمغ عددىـ 

 .  مف حجـ العينة الأساسية%49نسبة 

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة .6

 : الأساليب الإحصائية التي تـ استخداميا في الدراسة الحالية

 .  لعينة واحدة في الإجابة عمى الفرضية الأولىTاختبار -

 .  لعينتيف مستقمتيف لدراسة الفروؽ في الإجابة عمى الفرضية الثانية والثالثةTاختبار -

وىو برنامج تحميؿ الإحصائي  (20)النسخة  (spss)وتمت الاستعانة لممعالجة إحصائيا بنظاـ 

جراء الحسابات الإحصائية عمييا وذلؾ في معالجة فرضيات الدراسة  . يستعمؿ لإدخاؿ البيانات وا 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الأولى .1

 .عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الثانية .2

 .عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الثالثة .3

 استنتاج عام ومقترحات الدراسة .4
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 : تمهيد

( spss) بإجراء الدراسة الأساسية عمى العينة وبعد معالجة البيانات بالحزمة الإحصائية طالبتافبعد قياـ اؿ
النتائج المتوصؿ إلييا وتفسيرىا ومناقشتيا ومناقشة وتفسير سيتـ مف خلاؿ ىذا الفصؿ عرض وتحميؿ 

.  بالاستعانة بالتراث النظري ونتائج الدراسات السابقة

 : عرض وتحميل وتفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الأولى .1
 : عرض وتحميل نتيجة الفرضية الأولى .1.1

درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويم  ): نصت الفرضية الأولى عمى ما يمي
لعينة واحدة بحساب " ت"اختبار بعد المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية تـ استخداـ  (الواقعي متوسط

الفروؽ بيف متوسط درجات لأفراد العينة والمتوسط النظري لكؿ إستراتيجية وكانت النتائج كما ىو موضح 
: في الجدوؿ التالي

 - إستراتيجيةيوضح الاختلاف بين متوسط درجات أفراد العينة والمتوسط النظري لكل (07)الجدول رقم 
المتوسط  درجة الحرية الأبعاد

 الحسابي
 الانحراؼ
 المعياري

المتوسط 
 النظري

 قيمة 
 (ت)

الدلالة 
 الإحصائية

 0.000 3.771 21 4.36 23.21 54 الأداء
 0.000 9.683 18 3.42 22.47 54 الملاحظة

 0.000 15.680 18 3.31 25.01 54  والقمـالورقة
 0.000 19.370 21 2.69 28.03 54 التواصؿ
 0.013 2.579 21 4.13 22.43 54  الذاتمراجعة
 0.000 11.851 99 13.88 121.18 54 التقويـ

وىو اكبر  (23.21) الأداء بمغ مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ تبيف أف متوسط أفراد العينة عمى إستراتيجية 
وىي أقؿ مف  (0.000)بمستوى دلالة قدره  (3.771)” ت“، كما بمغت قيمة  (21)مف المتوسط النظري 

 درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجيةدالة إحصائياً وىذا يدؿ أف وىذا يدؿ أنيا  (0.05)
كبر مف أوىو  (22.47) الملاحظة بمغ تبيف أف متوسط أفراد العينة عمى إستراتيجيةكما . الأداء مرتفعة
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وىي أقؿ مف  (0.000)بمستوى دلالة قدره  (9.683)” ت“، كما بمغت قيمة (18)المتوسط النظري 
 درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجيةدالة إحصائياً وىذا يدؿ أف وىذا يدؿ أنيا  (0.05)

 ركبأوىو  (25.01) الورقة والقمـ بمغ تبيف أف متوسط أفراد العينة عمى إستراتيجيةكما . الملاحظة مرتفعة
وىي أقؿ مف  (0.000)بمستوى دلالة قدره  (15.680)” ت“، كما بمغت قيمة (18)مف المتوسط النظري 

 درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجيةدالة إحصائياً وىذا يدؿ أف وىذا يدؿ أنيا  (0.05)
وىو أكبر  (28.03) التواصؿ بمغ تبيف أف متوسط أفراد العينة عمى إستراتيجيةكما . الورقة والقمـ مرتفعة

وىي أقؿ مف  (0.000)بمستوى دلالة قدره  (19.370)” ت“، كما بمغت قيمة (21)مف المتوسط النظري 
 درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجيةف أدالة إحصائياً وىذا يدؿ وىذا يدؿ أنيا  (0.05)

وىو أكبر  (22.43) مراجعة الذات بمغ تبيف أف متوسط أفراد العينة عمى إستراتيجيةكما . التواصؿ مرتفعة
وىي أقؿ مف  (0.013)بمستوى دلالة قدره  (2.579)” ت“، كما بمغت قيمة (21)مف المتوسط النظري 

 درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجيةدالة إحصائياً وىذا يدؿ أف وىذا يدؿ أنيا  (0.05)
( 121.18) التقويـ الواقعي بمغ تبيف أف متوسط أفراد العينة عمى استراتيجياتكما . مراجعة الذات مرتفعة

( 0.000)بمستوى دلالة قدره  (11.851)” ت“، كما بمغت قيمة (99)وىو أكبر مف المتوسط النظري 
درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية دالة إحصائياً وىذا يدؿ أف وىذا يدؿ أنيا  (0.05)وىي أقؿ مف 
 .  التقويـ الواقعي مرتفعةلاستراتيجيات

 : مناقشة وتفسير الفرضية الأولى. 2.1

درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويم ): نصت الفرضية الأولى عمى ما يمي
 : ومن خلال النتائج المتوصل إليها نجد.(الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي متوسطة

.  أف درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي مرتفعة

تطمب رفع يو ضرورتيو وفوائده  في المرحمة الابتدائية مما التقويـ ويتجمى ىذا في الوعي بأىمية    
كفايات الأساتذة إلى درجة أعمى تمكنيـ مف تطبيؽ استراتيجيات التقويـ الواقعي، وىذا لتحسيف مستوى 

أداء التلاميذ وتذليؿ الصعوبات التي يواجيونيا في استيعاب المادة، فقد لاحظ الأساتذة ضرورة بذؿ جيود 
خاصة تتعمؽ بمواقؼ التلاميذ أنفسيـ مف المغة الانجميزية، ومف تعمميا وبياف أثر ىذه المواقؼ الراسخة 

تقانيـ ليا . وا 
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كما نجد أف الأساتذة يؤمنوف بأف ىذه الأساليب التقويـ الواقعي ىي الأمثؿ لتقويـ التلاميذ عمى عكس    
مما يساعدىـ عمى قياس مدى تحقيقيـ للأىداؼ لدى التلاميذ بطريقة واقعية وظروؼ .الاختبارات التقميدية

.  تطبيقية حقيقية

بما أف المغة الانجميزية تعتبر مف بيف أسس التعمـ والتعميـ وكونيا المغة الأولى عالميا ونظرا لأىميتيا    
البالغة، والتقويـ يحتؿ مكانة كبيرة في المنظومة التربوية ، وىذا ما جعؿ الأساتذة يمارسوف بدرجة كبيرة 

. لمسنة الثالثة ابتدائي، وذلؾ مف خلاؿ التعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ (الواقعي  )لاستراتيجيات التقويـ 

  (في مرحمة الدراسة الاستطلاعية) ساتذة المغة الانجميزية في التعميـ الابتدائيزيارتنا لبعض أومف خلاؿ   
اتضح لنا تمتع ىؤلاء الأساتذة باستراتيجيات التقويـ الواقعي كبير، حيث تـ التحدث مع البعض منيـ، وقد 
تبيف لنا وعي الأساتذة بأىمية استراتيجيات التقويـ الواقعي وضرورة استخداميا وتطويرييا في ممارستيـ 

.  في العممية التعميمية في مادة المغة الإنجميزية  داخؿ الغرفة الصفية

، التي توصمت إلى أف درجة (ت.د)" سالـ صالح"وجاءت نتائج ىذه الدراسة متفقة مع نتائج دراسة    
عطية "استخداـ معممات المغة العربية لمتقويـ البديؿ وأدواتو في المرحمة الابتدائية جاءت كبيرة، ودراسة 

التي توصمت إلى أف درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية لأساليب  (2016)" فؤاد
 %74.79حيث أف الدرجة الكمية للإستبانة حصمت ككؿ عمى وزف نسبي مرتفعة، التقويـ البديؿ جاءت 

.   مرتفعةوىي نسبة

الذي طبقيا عمى مدرسي التربية  (2015)في حيف نجد بأنو اختمفت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة نافع    
 مف ؿ، حيث بينت النتائج بأف إستراتيجية التقويـ البديرالإسلامية بالمرحمة المتوسطة في محافظة الأنبا

خميؿ "كؿ مف جية نظر المدراء والمشرفيف كانت متوسطة كما أف نتائج الدراسة اختمفت منع نتائج دراسة و
، حيث طبقت ىذه الدراسة في المرحمة الإعدادية في المدارس الحكومية في غزة، وقد (2018)" ومصطفى

.  توصمت النتائج إلى درجة استخداـ معممي المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ متوسطة

كما أظيرت نتائج الدراسة الحالية أف أكثر الاستراتيجيات التقويـ الواقعي الشائع استخداميا جاءت    
، وىي مرتفعة الاستخداـ مما يدؿ (28.08)إستراتجية التواصؿ بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدر ب 

عمى أف أساتذة المغة الانجميزية يستخدموف إستراتيجيات التقويـ بالتواصؿ لجمع المعمومات عف مدى تقدـ 
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الذي حققو التلاميذ لاكتساب القدرة عمى توظيؼ مستويات مختمفة مف التخاطب وفؽ وضعيات التواصؿ، 
وقد يعود السبب أيضا إلى أف ىذه الإستراتجية ... ككممات الشكر، التعريؼ بنفسو، التحية، طمب شيء

، (2016)" عبيدات"يسيؿ تنفيذىا مع تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، وتختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة 
التي أظيرت أقؿ الاستراتيجيات الشائع استخداميا لدى معممي الدراسات الاجتماعية ىي إستراتيجية 

. التواصؿ

وىذا راجع إلى أف أساتذة المغة  (25.01)وتمييا إستراتجية الورقة والقمـ بمتوسط حسابي قدر ب    
الانجميزية مازالوا يركزوف ويعتمدوف عمى استراتجيات تقميدية لتقويـ تلاميذىـ وكونيا لا تحتاج إلى جيد 
مف الأستاذ كبقية الاستراتيجيات الأخرى، وأنيا أكثر الاستراتيجيات انتشارا لسيولة تطبيقيا، وتتفؽ ىذه 

حيث جاءت إستراتجية الورقة القمـ  (2021)" الربيعي و إسماعيؿ الجيش"نتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف 
التي أظيرت أف إستراتيجية  (2016)" عبيدات"المرتبة الأولى في الاستخداـ، وتتفؽ أيضا مع دراسة 

.  الورقة و القمـ جاءت بالمرتبة الثانية

، فمف الطبيعي أف تكوف في (23.21)وتميو إستراتجية المعتمد عمى الأداء بمتوسط حسابي قدر ب   
المرتبة الثالثة، إذ أنو مف الصعب تطبيقييا لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي وكونيا تتطمب جيد كبير ، 

سماعيؿ "، وتختمؼ مع دراسة (2011)" عطية أحمد عفانة"وتتفؽ ىذه النتيجة  مع دراسة  الربيعي وا 
(. 2021)" الجيش

وىذا راجع إلى أف أساتذة المغة  (22.47)وتمييا إستراتيجية الملاحظة في الرتبة الرابعة بمتوسط قدر ب   
.  الانجميزية لا يعتمدوف عمى إستراتجية الملاحظة في تقويـ تلاميذىـ

وتمييا إستراتجية مراجعة الذات في المرتبة الخامسة وىذه قميمة جدا بؿ تكاد أف تكوف غير موجودة عمى 
الإطلاؽ، ويعود إلى افتقار أساتذة المغة الانجميزية في ميارات استخداـ وتعامؿ مع ىذه الإستراتجية 

سماعيؿ الجيش" كؿ مف وتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة  " عطية أحمد عفانة"، ودراسة (2021)"الربيعي وا 
(2011 .)
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 : عرض وتحميل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية .2

:  عرض وتحميل نتيجة الفرضية الثانية. 1.2

لا توجد فروق دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة  )نصت الفرضية الثانية عمى ما يمي
بعد  (الانجميزية لاستراتيجيات التقويم الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الجنس

، وجاءت النتائج عمى لعينتيف مستقمتيف" ت"المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية تـ استخداـ اختبار 
: النحو التالي

 -عمى أداة الدراسةلدلالة الفروق بين الذكور والإناث ( ت)يوضح نتائج اختبار (08)جدول رقم -

     المؤشر الإحصائي
 القياس

 المتوسط العدد
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 "ت"قيمة 
 المحسوبة

 درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 0.024 53- 2.325 4,20084 21,3333 18الذكور  الأداء
 4,19101 24,1351 37الإناث 

 0.031 53- 2.216 3,63759 21,0556 18الذكور  الملاحظة
 3,14036 23,1622 37الإناث 

 0.003 53- 3.108 3,94447 23,1667 18الذكور   والقمـالورقة
 2,57529 25,9189 37الإناث 

 0.551 53- 0.600 3,40943 27,7222 18الذكور  التواصؿ
 2,30745 28,1892 37الإناث 

 مراجعة
 الذات

- 0.893 4,79958 21,7222 18الذكور 
 

53 0.376 
 3,78693 22,7838 37الإناث 

 التقويـ
 الواقعي

 0.020 53 -2.403 15,69938 115,0000 18الذكور 
 12,00888 124,1892 37الإناث 
والمتوسط  (21.33) أف المتوسط الحسابي لمذكور المقدر بػ في إستراتيجية الأداء     يتبيف مف الجدوؿ

عند درجة  (-2.325)المحسوبة تقدر بػ" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (24.13)الحسابي للإناث المقدر بػ
توجد فروؽ ومنو نستنتج أنو  (0.05)وىي قيمة أقؿ مف  (0.024)وبمستوى دلالة قدره  (53)الحرية 

 لصالح دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية الأداء تعزى لمتغير الجنس
.  الإناث
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والمتوسط  (21.05) أف المتوسط الحسابي لمذكور المقدر بػ في إستراتيجية الملاحظةكما يتبيف مف الجدوؿ
عند درجة  (- 2.216)المحسوبة تقدر بػ" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (23.16)الحسابي للإناث المقدر بػ

توجد فروؽ ومنو نستنتج أنو  (0.05)وىي قيمة أقؿ مف  (0.031)وبمستوى دلالة قدره  (53)الحرية 
 لصالح دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية الملاحظة تعزى لمتغير الجنس

.  الإناث
( 23.16)ف المتوسط الحسابي لمذكور المقدر بػ والقمـ ورقة في إستراتيجية اؿكما يتبيف مف الجدوؿ

( - 3.108)المحسوبة تقدر بػ" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (25.91)والمتوسط الحسابي للإناث المقدر بػ
توجد ومنو نستنتج أنو  (0.05)وىي قيمة أقؿ مف  (0.003)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية 

فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية الورقة والقمـ تعزى لمتغير 
.   لصالح الإناثالجنس

والمتوسط  (27.72) المتوسط الحسابي لمذكور المقدر بػ في إستراتيجية التواصؿكما يتبيف مف الجدوؿ
عند درجة  (- 0.600)المحسوبة تقدر بػ" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (28.18)الحسابي للإناث المقدر بػ

 توجد فروؽ ومنو نستنتج أنو لا (0.05)وىي قيمة أكبر مف  (0.551)وبمستوى دلالة قدره  (53)الحرية 
.  دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية التواصؿ تعزى لمتغير الجنس

( 21.72) المتوسط الحسابي لمذكور المقدر بػ في إستراتيجية مراجعة الذاتكما يتبيف مف الجدوؿ
( - 0.893)المحسوبة تقدر بػ" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (22.78)والمتوسط الحسابي للإناث المقدر بػ

 ومنو نستنتج أنو لا (0.05)وىي قيمة أكبر مف  (0.376)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية 
توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية مراجعة الذات تعزى 

.  لمتغير الجنس
( 115.00) المتوسط الحسابي لمذكور المقدر بػ في استراتيجيات التقويـ الواقعي أفكما يتبيف مف الجدوؿ

( - 2.403)المحسوبة تقدر بػ" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (124.18)والمتوسط الحسابي للإناث المقدر بػ
، وعميو تـ نفي (0.05)وىي قيمة أقؿ مف  (0.020)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية 
توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية مراجعة الفرضية أي أنو 

.  الذات تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث
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 :مناقشة وتفسير الفرضية الثانية. 2.2
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة أساتذة المغة لا " :نصت الفرضية الثانية عمى ما يمي

 :ومف خلا النتائج المتوصؿ إلييا نجد" الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي تعزى لمتغير الجنس
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي 

 .تعزى لمتغير الجنس

ويمكف تفسير ذلؾ إلى عدـ تشابو البيئة التعميمية، وقدرات ووسائؿ المتوفرة في المؤسسة المتوافرة في 
 أف متغير الجنس يؤثر في ممارسة أساتذة المغة طالبتافبتدائيات ولاية تقرت بالإضافة إلى ذلؾ يرى اؿإ

 إلى وعي الأساتذة الإناث الانجميزية في التعميـ الابتدائي لاستراتيجيات التقويـ الواقعي، وقد يعود ذلؾ
 لاستراتيجيات التقويـ أكثر مف الذكور وربما راجعا ىذا إلى غالبية نسبة الإناث في التعميـ الابتدائي، فمف 

و كوف الإناث قد يكوف لدييـ دافع والوقت الكافي في . الطبيعي أف تكوف ىناؾ فروؽ بيف الذكور والإناث
.  الكفايات في ممارسة استراتيجيات التقويـ الواقعي اكتساب ميارات و

تيتـ بالفروؽ الفردية لدى تلاميذ وتقوـ  (الإناث  )وكما يمكف تفسير ذلؾ بأف أساتذة المغة الانجميزية 
بتمكيف وتطوير مياراتيـ، وذلؾ حرصا عمى تنمية قدراتيـ و ميولاتيـ، وأنماط تعمميـ وبذؿ جيد متواصؿ 
لاستيعابيا و إتقانيا وتعمـ المغة الإنجميزية في استخداـ استراتيجيات التقويـ الواقعي، كما أنيـ يممف أكثر 
عداد والتنوع في الأساليب التعميمية التي يتـ مف خلاليا تقويـ أداء التلاميذ تقويما  إلى تحضير الدروس وا 
واقعيا بيدؼ تحسيف التعمـ، و لدييف الإمكانية لمقياـ بالعديد مف النشاطات اليومية، فيف أكثر قدرة عمى 

بالإضافة إلى ذلؾ فيـ يتمتعوف بجممة مف الميارات والطاقات تساعدىـ في التركيز . تحمؿ مف الذكور
.  (الذكور )عمى عممية التقويـ قَصْدَ تدعيـ التعمـ، وبالتالي نرى الفروؽ بينيـ وبيف الأساتذة 

حوؿ درجة استخداـ معممي التربية  (2018)" الشريقي"وجاءت نتائج الدراسة الحالية متفقة مع دراسة 
الإسلامية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ في تدريس مواد التربية الإسلامية ومعيقات استخداميا مف وجية 

. نظرىـ في محافظة المفرؽ التي أثبتت وجود فروؽ لصالح الإناث

التي كانت بعنواف درجة  (2021)" الربيعي و إسماعيؿ الجيش"كما تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة 
توظيؼ معممي المغة الإنجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي لممدارس الحكومية في محافظة غزة وقد 
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توصمت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ لواقعي تعزى لمتغير 
.  الجنس وىي لصالح الإناث

حيث طبقت ىذه الدراسة في المرحمة  (2016)" عطية فؤاد"كما أف نتائج الدراسة اتفقت مع نتائج دراسة 
الأساسية الدنيا بغزة، وقد توصمت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات وتقديرات 
عينة الدراسة في درجات ممارسات معممي التربية الإسلامية في المرحمة الأساسية لأساليب التقويـ البديؿ 

.  تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث

في حيف نجد أف أغمب الدراسات لـ توجد فروقا ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف نذكر منيا دراسة كؿ 
" ، ودراسة (2016" )عبيدات عمي"، ودراسة (2021" )نافع"، ودراسة (2018)" خميؿ ومصطفى"مف 

(. 2017" )صالحبف عبد الله" ، ودراسة (2020)" الثبيتي عواض

 : عرض وتحميل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة .3

:  عرض وتحميل نتيجة الفرضية الثالثة. 1.3

توجد فروق دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة ) :نصت الفرضية الثالثة عمى ما يمي
الانجميزية لاستراتيجيات التقويم الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الدورات 

، لعينتيف مستقمتيف" ت"وبعد المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة تـ استخداـ اختبار ، (التدريبية
: وجاءت النتائج عمى النحو التالي

  تبعا لمتغير الدورات التدريبيةعمى أداة الدراسةلدلالة الفروق  (ت)نتائج اختبار  يوضح ( 09)جدول 
    المؤشر الإحصائي

 القياس
 المتوسط العدد

 الحسابي
 الانحراؼ
 المعياري

 "ت"قيمة 
 

 درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 0.125 53- 1.559 4,46666 24,1071 28نعـ  الأداء
 4,13070 22,2963 27لا 

 0.103 53- 1.661 3,28134 23,2143 28نعـ  الملاحظة
 3,46204 21,7037 27لا 

 0.081 53- 1.781 2,46992 25,7857 28نعـ   والقمـالورقة
 3,90595 24,2222 27لا 
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 0.429 53- 0.796 2,38907 28,3214 28نعـ  التواصؿ
 2,99477 27,7407 27لا 

 مراجعة
 الذات

 0.012 53- 2.594 4,27185 23,7857 28نعـ 
 3,53533 21,0370 27لا 

 التقويـ
 الواقعي

 0.027 53- 2.278 12,01652 125,2143 28نعـ 
 14,64713 117,0000 27لا 

 المقدر       تمقوا دورات تدريبية أف المتوسط الحسابي لمذيف في إستراتيجية الأداء     يتبيف مف الجدوؿ
ت"، كما يلاحظ أف قيمة (22.29)المقدر بػ لـ يتمقوا دورات تدريبية والمتوسط الحسابي لمذيف (24.10) بػ

وىي قيمة    (0.125)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية  (-1.559)المحسوبة تقدر بػ"      
 توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة          ومنو نستنتج أنو لا (0.05) أكبر مف 

. الانجميزية لإستراتيجية الأداء تعزى لمتغير الدورات التدريبية
المقدر  تمقوا دورات تدريبية  أف المتوسط الحسابي لمذيف في إستراتيجية الملاحظةكما يتبيف مف الجدوؿ

" ت"كما يلاحظ أف قيمة  (21.70)المقدر بػ لـ يتمقوا دورات تدريبية ، والمتوسط الحسابي لمذيف(23.21)بػ
وىي قيمة أكبر مف  (0.103)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية  (- 1.661)المحسوبة تقدر بػ

 توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية ومنو نستنتج أنو لا (0.05)
.  لإستراتيجية الملاحظة تعزى لمتغير الدورات التدريبية

المقدر  تمقوا دورات تدريبية ف المتوسط الحسابي لمذيف والقمـ ورقة في إستراتيجية اؿكما يتبيف مف الجدوؿ
" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (24.22)المقدر بػ لـ يتمقوا دورات تدريبية والمتوسط الحسابي لمذيف (25.78)بػ

وىي قيمة أكبر مف  (0.081)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية  (- 1.781)المحسوبة تقدر بػ
 توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية ومنو نستنتج أنو لا (0.05)

.  لإستراتيجية الورقة والقمـ تعزى لمتغير الدورات التدريبية
المقدر  تمقوا دورات تدريبية  المتوسط الحسابي لمذيف في إستراتيجية التواصؿكما يتبيف مف الجدوؿ

" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (27.74)المقدر بػ لـ يتمقوا دورات تدريبية  والمتوسط الحسابي لمذيف(28.32)بػ
وىي قيمة أكبر مف  (0.551)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية  (- 0.600)المحسوبة تقدر بػ

 توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية ومنو نستنتج أنو لا (0.05)
.  لإستراتيجية التواصؿ تعزى لمتغير الدورات التدريبية
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المقدر  تمقوا دورات تدريبية  المتوسط الحسابي لمذيف في إستراتيجية مراجعة الذاتكما يتبيف مف الجدوؿ
" ت"، كما يلاحظ أف قيمة (21.03)المقدر بػ لـ يتمقوا دورات تدريبية والمتوسط الحسابي لمذيف (23.78)بػ

( 0.05)وىي قيمة أقؿ مف  (0.012)وبمستوى دلالة قدره  (53)عند درجة الحرية  (- 2.594)تقدر بػ
توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لإستراتيجية مراجعة ومنو نستنتج أنو 

.   لـ يتمقوا دورات تدريبيةلذيفالذات تعزى لمتغير الجنس لصالح ا
 تمقوا دورات تدريبية     المتوسط الحسابي لمذيف في استراتيجيات التقويـ الواقعي أفكما يتبيف مف الجدوؿ

، كما يلاح(117.00)المقدر ب لـ يتمقوا دورات تدريبية والمتوسط الحسابي لمذيف (125.21)المقدر بػ  
وىي (0.027)وبمستوى دلالة قدره (53)عند درجة الحرية (- 2.278)المحسوبة تقدر بػ" ت"ظ أف قيمة 

أنو توجد فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة أسا،وعميو تـ إثبات الفرضية أي (0.05)   قيمة أقؿ مف 
 تمقوا دورات لذيفتذة المغة الانجميزية لإستراتيجيات التقويـ الواقعي تعزى لمتغير الدورات التدريبية لصالح ا

. تدريبية
 :مناقشة وتفسير الفرضية الثالثة. 2.3

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة أساتذة المغة : "نصت الفرضية الثالثة عمى ما يمي
 ومف خلاؿ النتائج المتوصؿ"  الإنجميزية لاستراتيجيات التقويم الواقعي تعزى لمتغير الدورات التدريبية

.  إلييا نجد أف الفرضية محققة
وقد يرجع ىذا إلى أف الأساتذة الذيف تمقوا دورات تدريبية يمتمكوف قدرات أفضؿ وميارات أعمى في ممارسة
 إستراتيجيات التقويـ الواقعي، و مف زاوية أخرى اكتسابيـ لمميارات التدريس الفعالة والعديدة التي  تمكنيـ

 . مف تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ الواقعي
ومف خلاؿ ىذه الدورات أصبح الأستاذ ممـ بالمحتوى العممي وتحديده للأىداؼ التعميمية وطرائؽ التدريس 

 .والأنشطة الصفية والوسائؿ والاستراتيجيات اللازمة في قياس تحصيؿ التلاميذ وتقويـ أدائيـ
، (2023) مادة المغة الانجميزية أدرجت جديدة في المرحمة الابتدائية طالبتاف عمى رغـ مف أفيرجع اؿقد و

إلا أف ىناؾ فائدة في تطوير وتحسيف جودة الأساتذة مينيا ، ( أشير 08)ونظرا لمفترة الزمنية القصيرة 
 .ولدييـ معارؼ ومعمومات و إدراؾ أكثر مف الذيف لـ يخضعوا لمدوارات التدريبية
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حيث طبقت ىذه الدراسة في المرحمة الأساسية  (2018)" النجار" كما تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع  دراسة 
العميا في مدارس الزرقاء في الأردف وقد توصمت إلى وجود فروؽ دالة إحصائية في توظيؼ التقويـ 

.  الواقعي في تقويـ طمبة تعزى لمتغير تمقي الدورات التدريبية

التي كانت بعنواف واقع استخداـ معممات المغة العربية لتقويـ البديؿ  (ت.د)" سالـ صالح" كما نجد دراسة 
وأدواتو في المرحمة الابتدائية وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائية في درجة تقدير 

.  أفراد عينة الدراسة في درجة استخداـ استراتيجيات التقويـ البديؿ تبعا لمتغير الدورات التدريبية

سماعيؿ الجيش" في حيف نجد بأف اختمفت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة  التي كانت  (2021)" الربيعي وا 
بعنواف درجة توظيؼ معممي المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي في المدارس الحكومية في 
محافظات غزة، حيث توصمت النتائج إلى أنو عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة توظيؼ 

.   إستراتيجيات التقويـ الواقعي تعزى لمتغير لدورات التدريبية

حوؿ درجة استخداـ معممي التربية  (2018)" كما أف نتائج الدراسة اختمفت مع نتائج دراسة  الشريقي
الإسلامية لاستراتجيات التقويـ البديؿ لتدريس مواد التربية الإسلامية ومعيقات استخداميا مف وجية نظرىـ 

في محافظات المفرؽ حيث كشفت نتائج الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لدرجة 
استخداـ معممي التربية الإسلامية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ في تدريس مواد التربية الإسلامية ومعيقات 

.    استخداميا مف وجية نظرىـ في محافظات المفرؽ
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 : الاستنتاج العام

 ةبانتياء عناصر الدراسة الحالية، والتي سعت إلى الكشؼ عف درجة ممارسة أساتذة المغة الانجميزي
لاستراتيجيات التقويـ الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي واىتمت بموضوع ميـ، حيث يزود الأساتذة 
بمعمومات دقيقة حوؿ فيـ التمميذ كيفية تطبيقيو لممعرفة التي اكتسبيا خلاؿ عممية التعمـ، وبعد إجراء 

 المغة الانجميزية في بعض إبتدائيات ولاية ةالبحث بعناصره تـ التوصؿ إلى نتائج ىامة، وىي أف أساتذ
تقرت يروف أىمية عالية لإستراتيجيات التقويـ الواقعي في تقويـ التلاميذ، وتوصمت الدراسة إلى أف درجة 

 . ممارسة أساتذة المغة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي في مستوى مرتفع مف الممارسة

 التقويـ الواقعي لدى عينة تكما تبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة إستراتيجيا
الدراسة تعزى لمتغير الجنس، بالإضافة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة أساتذة 
 .المغة الانجميزية لإستراتيجيات التقويـ الواقعي لمتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي تعز لمتغير الدورات التدريبية

 : عمى ضوء النتائج المتحصل عميها نقترح ما يمي

 ـتوفر الإمكانات والتسييلات التي تساعد عمى توفير بيئة مناسبة لممارسة إستراتيجيات التقوي 
 .الواقعي

  العمؿ عمى توفير أدلة خاصة لأساتذة المغة الانجميزية ولتساعدىـ في تدريس المادة باستخداـ
 . استراتيجيات التقويـ الواقعي في المرحمة الابتدائية

  ضرورة إقناع الأساتذة و تشجيعيـ عمى الاىتماـ باستخداـ إستراتيجيات التقويـ الواقعي في قياس
 . تحصيؿ التلاميذ وتقويـ أدائيـ

 ضرورة التنويع في استخداـ و ممارسة إستراتيجيات التقويـ الواقعي. 
  أىمية استمرار الدورات التدريبية للأساتذة وتكثيفيا حوؿ استراتيجيات التقويـ الواقعي وحث الأساتذة

 عمى الاىتماـ بتطوير معارفيـ وزيادة ممارستيـ ليا ودعميـ ماديا ومعنويا 
  دراسة واقع استخداـ الأساتذة لإستراتيجيات التقويـ الواقعي عمى مراحؿ التعميـ الأخرى وبدراسة

 .متغيرات أخرى كالمؤىؿ العممي
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أثر ىندسة التكويف في تنمية الاتجاىات الحديثة في التقويـ البديؿ (. 2019). بمقاسمي، بو عبد الله -

. ، جامعة عبد الحميد بف باديس، مستغانـالقائـ عمى الأداء لدى أساتذة التعميـ الابتدائي

درجة استخداـ معممي المغة العربية لاستراتيجيات (. 2017). بف إسماعيؿ زيد محمد، وكيتا جكاريجا -

(. 03)العدد 29، مجمة عموـ التربية، مجمد التقويـ الواقعي لممرحمة الثانوية بالمدارس العربية في مالي

مدى معرفة وممارسة المعمميف والمعممات باستراتيجات وأدوات (. 2020). الثبيتي، عمر عواض -

 ، مجمة كمية التربية ببنيا، جزءالتقويـ البديؿ في تقويـ الطلاب في بعض مدارس محافظات الرياض

(  134)العدد (01)

. دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف الأردف.التقويـ التربوي(. 2008).الحريري، رافدة -

مدى امتلاؾ مدرسي التربية الإسلامية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ (.2015). حميد، حيدر نافع -

.  جامعة آؿ البيت.بالمرحمة المتوسطة في محافظة الأنبار رسالة ماجستير

درجة توظيؼ معممي المغة (. 2021). الربعي عائد عبد المطيؼ، و الجيش سماح إسماعيؿ -

، مجمة الجامعة الانجميزية لاستراتيجيات التقويـ الواقعي قي المدارس الحكومية في محافظات غزة

(. 04)، العدد (29)الإسلامية لمدراسات الإنسانية، المجمد 

واقع التقويـ البديؿ في التعميـ العاـ في منطقة مكة المكرمة . (ت.د). الزبيدي، محمد بف حسف يحي -

 . جامعة الطائؼ المممكة العربية السعوديةمف وجية نظر معممي التعميـ العاـ، 

أثر استخداـ التقويـ البديؿ عمى تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع (. 2015). سعد بني عودة ،خالد رشاد -

. ، جامعة النجاح الوطنية في نابمس، فمسطيفواتجاىاتيـ نحو العموـ في مدارس محافظة نابمس

واقع استخداـ أعضاء ىيئة تدريس المغة الانجميزية (. 2017). سمطاف بف عبد الله، صالح المحيميد -

 (.174) ر العدد1، مجمة كمية التربية، جبجامعة القصيـ لاستراتيجيات التقويـ الواقعي وأدواتو
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معوقات تطبيؽ استراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو (. 2017). سمطاف بف عبد الله، صالح المحميد -

لتقويـ أداء الطمبة في برنامج المغة الانجميزية والترجمة بجامعة القصيـ مف وجية نظر أعضاء ىيئة 

  183-151( 112)العدد2، مجمة كمية التربية ببنيا، جالتدريس

 فاعمية بعض أساليب التقويـ البديؿ في قياس التحصيؿ الدراسي (.2019). الشريؼ، خالد حسف بكر -

دراسة )بمقرر ميارات التعمـ والتفكير لدى عينة مف طلاب كميتي التربية والآداب جامعة مالؾ فيصؿ 

. 96-79 (2)ددالع 5 المجمة الدولية لمدراسات التربوية والنفسية، المجمد، (مقارنة مع التقويـ التقميدي

استخداـ معممي التربية الإسلامية لاستراتيجيات التقويـ البديؿ ، (2018).الشريقي، معاذ فؤاد محمد -

 رسالة قات استخداميا مف وجية نظرىـ في محافظة المفرؽعيفي تدريس مواد التربية الإسلامية وـ

. ماجستير، جامعة آؿ البيت

 واقع استخداـ معممات المغة العربية لمتقويـ البديؿ وأدواتو في (.1440. )، أمباركة بايحيصالح سالـ -

 المرحمة الابتدائية

 درجة توظيؼ إستراتيجيات التقويـ الحقيقي وأدواتو في (.2020). الظفيري محمد دىيـ، و البشير -

، مجمة الدراسات التربوية منيج الكفايات مف وجية نظر معممي المغة العربية ومعمماتيا بدولة الكويت

. 48-27 (1) عدد15و النفسية، جامعة السمطاف فايس، مجمد

دار المسيرة لمنشر و . (1ط)التقويـ الواقعي في العممية التدريسية (.2010).العبسي ،محمد مصطفى -

. التوزيع والطباعة، عماف

واقع ممارسة معممي التربية الإسلامية لأساليب التقويـ البديؿ (. 2016). عطية، فؤاد مصطفى أشرؼ -

 رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة. وسبؿ تطويرييا في المرحمة الأساسية الدنيا بغزة
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واقع استخداـ معممي المغة العربة لأساليب التقويـ في المرحمة ، (2011). عطية، محمد أحمد عفانة -

رسالة الإعدادية في مدارس وكالة الغوت الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاىات الحديثة 

ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة 

 التقويـ التربوي البديؿ أسسو النظرية والمنيجية وتطبيقاتو (.2004). علاـ ،صلاح الديف محمود -

. عماف.دار الفكر العربي. (1ط)الميدانية

مدى توافر معايير استراتيجيات التقويـ الأكاديمي الواقعي مف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس  -

(. 180)العدد2، مجمة كمية التربية، ج(2018. )بجامعة شقراء

 . أساليب التقويـ في ضوء استراتيجيات التدريس الحديثة. (ت.د). المغذوي، عادؿ -

دار جرير . (1ط)التقويـ الواقعي (.2009). المحاسنة إبراىيـ محمد مييدات عبد الحكيـ عمي و -

.  عماف.لمنشر والتوزيع

دار البداية ناشروف . (1ط) استراتيجيات التقويـ في التعميـ(. 2010). نمر، مصطفى نواؿ -

.  عماف.وموزعوف

التقويـ التربوي البديؿ ودوره الإيجابي في قياس تحصيؿ . (ت.د). النور، عبد الرحمف خير محمد -

، دراسة تحميمية نظرية، جامعة بحري، جميورية الطلاب وتقويـ أدائيـ بمراحؿ التعميـ المختمفة

.  السوداف

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الملاحق 

 



 
 الملاحق

 

 

يبين قائمة أسماء الأساتذة المحكمين          ( 01)الممحق رقم 

أسماء الأساتذة المحكمين  

الجامعة الدرجة العممية التخصص الاسم والمقب 
الحاج كادي  

يمينة خلادي 

زكور مفيدة  

غالـ فاطمة  

قندوز أحمد 

بوجمعة سلاـ   

شايب الساسي 

عمـ النفس المدرسي 

عمـ النفس الاجتماعي   

عمـ النفس المدرسي 

عموـ تربية  

عموـ تربية 

عموـ تربية   

 عموـ تربية

 اه عموـ دكتور

التعميـ العالي  أستاذ

 دكتوراه عموـ 

أستاذ التعميـ العالي 

  التعميـ العالي أستاذ

 دكتور

أستاذ التعميـ العالي   

. جامعة قاصدي مرباح ورقمة

جامعة قاصدي مرباح ورقمة 

ورقمة  جامعة قاصدي مرباح

جامعة قاصدي مرباح ورقمة 

جامعة قاصدي مرباح ورقمة 

جامعة قاصدي مرباح ورقمة 

جامعة قاصدي مرباح ورقمة 
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بطريقة المقارنة الطرفية الأداة يبين نتائج صدق (             02)الملحق رقم 

Group Statistics 

 
المجموع

 ة

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 التقوٌم
 1,73294 5,19882 138,4444 9 العلٌا

 3,94405 11,83216 103,3333 9 الدنٌا

 

 

Levene's Test for Equality of Variances 

F Sig. 

 Equal variances assumed 14,189 ,002 التقوٌم

Equal variances not assumed 
  

 

t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error Difference 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

8,150 16 ,000 35,11111 4,30797 25,97861 44,24361 

8,150 10,978 ,000 35,11111 4,30797 25,62699 44,59523 
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        يبين نتائج صدق الأداة بطريقة الاتساق الداخلي ( 03)الملحق رقم  

 

Correlations 

 

  

 الملاحظة الاداء الكلٌة.الدرجة 

.الورقة

 التواصل والقلم

.مراجعة

 الذات

  

Pearson Correlation 1 ,876 الكلٌة.الدرجة
**
 ,701

**
 ,761

**
 ,900

**
 ,813

**
   

Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000   

N 30 30 30 30 30 30   
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 .يبين نتائج ثبات الأداة بطريقة التجزئة النصفية وطريقة ألفا كرونباخ        (04))الممحق رقم 

 التجزئة النصفية .1

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 

Value ,795 

N of Items 17
a
 

Part 2 

Value ,750 

N of Items 16
b
 

Total N of Items 33 

Correlation Between Forms ,884 

Spearman-Brown Coefficient 

Equal Length ,938 

Unequal Length ,938 

Guttman Split-Half Coefficient ,932 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 

VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, VAR00011, VAR00012, 

VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017. 

b. The items are: VAR00017, VAR00018, VAR00019, VAR00020, VAR00021, 

VAR00022, VAR00023, VAR00024, VAR00025, VAR00026, VAR00027, VAR00028, 

VAR00029, VAR00030, VAR00031, VAR00032, VAR00033. 

  كرونباخامعامل ألف .2

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,882 33 
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 يبين الاستبيان في صورته النهائية     (05)الممحق رقم

 

 

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس وعلوم التربية



 استبيان

 التعليمة - أ

:أستاذتً/أستاذي

فًإطارإجراءالبحثالعلمًتحضٌرلمذكرةلنٌلشهادةماستر،تخصصعلمالنفسالتربويفٌماٌلً

مجموعةمنالعباراتالرجاءمنكأنتقرأهابتمعنوالإجابةعنكلمنهابماٌنطبقعلٌك،وذلك

أمامالإجابةالتًتنطبقعلٌكبصدق،فضلاعلٌكالإجابةعنكلالفقراتوتأكدأن(X)بوضععلامة

إجابتكسوفتحاطبالسرٌةالتامةولاتستخدمإلالغرضالبحثالعلمً،وفٌماٌلًمثالتوضٌحًٌبٌن

 .لكطرٌقةالإجابة

بدرجةالفقرة
كبٌرةجدا

بدرجة
كبٌرة

بدرجة
متوسطة

بدرجة
قلٌلة

بدرجة
قلٌلةجدا

xأحبمشاهدةالمبارٌاتالرٌاضٌة

 

 :البيانات الشخصية - ب

 

 ذكرأنثى:الجنس 



 لانعم: الدورات التدريبية في مجال استراتيجيات التقويم 

شكرا على تعاونكم
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بدرجة رات ـــــــــــــــــــــــــــالفقم ـــالرق
كبيرة 
 جدا

بدرجة 
 كبيرة 

بدرجة 
 متوسطة  

بدرجة 
 قميمة 

بدرجة 
قميمة 
 جدا 

 عمى كتابة يوميات ذاتية عف مدى تقدميـ في لتلاميذأشجع ا 01
 الموضوعات التي يتعممونيا



  عند التقويـ النيائيلتمميذأستعيف بالملاحظات المدونة عف ا 02

ـ أداءات اؿ 03  لميارات محددة تلاميذأقوِّ

ـ اؿ 04  عف طريؽ عرض إنتاجاىـ مف أعماؿ كتابية وأنشطة تلاميذأقوِّ
 ولوحات ومجسمات



  الوقت الكافي لمتفكير والإجابة عف أسئمة المقابمةتمميذأعطي اؿ 05

 باستخداـ أسئمة شفوية مفتوحةتلاميذ أستثير تفكير اؿ 06

 أبني الفقرات الاختبارية لتقيس نواتج تعميمية محددة 07

أصحح أوراقالاختباراتبدقة وموضوعية  08

 تمميذأستخدـ المقابمة الفردية لمتعرؼ عمى المشاكؿ المغوية لدى كؿ  09

ف ملاحظات عف اؿ 10  في سجؿ خاص تلاميذأدوِّ

 بتقديـ عرض توضيحي لتوضيح لفكرة ما تلاميذأكمِّؼ اؿ 11

 تلاميذأراعي العدالة في توزيع ملاحظتي لؿ 12

عمى تقدير أنفسيـ بتحديد نقاط القوة والضعؼ لدييـ تلاميذ أشجع اؿ 13

أستخدـ الأسئمة الشفوية لتقويـ ميارة التحدث  14

أجري مناظرة بيف فريقيف لمنقاش والحوار حوؿ قضية ما  15

 الفرصة لتصويب أدائو عند القراءة أو الإجابة عف سؤاؿ تمميذأعطي اؿ 16
ما 



 تلاميذ استخدـ بطاقة ملاحظة لمميارات والأنشطة التي يقوـ بيا اؿ 17

 بعمؿ مشروع لحؿ مشكمة ما أو لإنجاز ميمة تلاميذأكمِّؼ اؿ 18

 ليضع فيو أعمالو الكتابية تمميذ بعمؿ ممؼ لؿتمميذأكمٍّؼ اؿ 19

 تلاميذأستخدـ الأسئمة الشفوية لرصد مدى تقدـ اؿ 20

ـ ممؼ أعماؿ اؿ 21  لتحديد مدى تقدمو تمميذأقوِّ

 تلاميذأستخدـ الاختبارات وأوراؽ العمؿ لتقويـ اؿ 22

أضع الأسئمة الاختبارية وفؽ جدوؿ مواصفات محدد  23
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24 
 

 تلاميذاستخدـ الملاحظة لجمع معمومات عف أداء اؿ

أستخدـ الأسئمة الشفوية لمحوار حوؿ الدرس  25

  اكتسابيـ لميارات التواصؿلمعرفة أرائيـ تلاميذ أناقش اؿ 26

أحدد الميارة أو السموؾ المراد ملاحظتو بدقة  27

 بتصويب أخطائو الكتابية ذاتيا تمميذأكمِّؼ اؿ 28

ـ اؿ 29 عف طريؽ لعب الأدوار والمحاكاة لمواقؼ واقعية تلاميذ أقوِّ

ـ اؿ 30 عف طريؽ حديثيـ عف موضوع ما خلاؿ فترة قصيرة تلاميذ أقوِّ

 بتصويب أخطائو المغوية بالرجوع إلى القواعد المغوية تمميذأكمِّؼ اؿ 31

أحمّؿ نتائج الاختبارات لموقوؼ عمى نقاط القوة ونقاط الضعؼ عند  32
 تمميذ اؿ



أنوع في الأسئمة تبعا لمميارات المغوية المختمفة  33
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. يبين نتائج المعالجة الإحصائية  لمفرضية الأولى(06)الممحق رقم

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 58815, 4,36183 23,2182 55 الأداء

One-Sample Test 

 Test Value = 21 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 3,3974 1,0390 2,21818 000, 54 3,771 الأداء

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 46192, 3,42569 22,4727 55 الملاحظة

.الورقة

 والقلم
55 25,0182 3,31936 ,44758 

One-Sample Test 

 Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 5,3988 3,5466 4,47273 000, 54 9,683 الملاحظة

.الورقة

 والقلم
15,680 54 ,000 7,01818 6,1208 7,9155 

 

One-Sample Statistics 
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 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 36327, 2,69405 28,0364 55 التواصل

.مراجعة

 الذات
55 22,4364 4,13102 ,55703 

 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 21 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 7,7647 6,3081 7,03636 000, 54 19,370 التواصل

.مراجعة

 الذات
2,579 54 ,013 1,43636 ,3196 2,5531 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 1,87165 13,88056 121,1818 55 التقوٌم

 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 99 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 25,9343 18,4294 22,18182 000, 54 11,851 التقوٌم
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 .يبين نتائج المعالجة الإحصائية لمفرضية الثانية         (07)الممحق رقم 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

 الأداء
 99015, 4,20084 21,3333 18 ذكر

 68900, 4,19101 24,1351 37 انثى

 الملاحظة
 85739, 3,63759 21,0556 18 ذكر

 51627, 3,14036 23,1622 37 انثى

 والقلم.الورقة

 92972, 3,94447 23,1667 18 ذكر

 42338, 2,57529 25,9189 37 انثى

 التواصل
 80361, 3,40943 27,7222 18 ذكر

 37934, 2,30745 28,1892 37 انثى

.مراجعة

 الذات

 1,13127 4,79958 21,7222 18 ذكر

 62257, 3,78693 22,7838 37 انثى

 التقوٌم
 3,70038 15,69938 115,0000 18 ذكر

 1,97425 12,00888 124,1892 37 انثى
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Independent Samples Test 

 Levene's Test for Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean Difference Std. Error Difference 95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 الأداء
Equal variances assumed ,000 ,991 -2,325 53 ,024 -2,80180 1,20529 -5,21930 -,38431 

Equal variances not assumed 
  

-2,323 33,716 ,026 -2,80180 1,20628 -5,25402 -,34959 

 الملاحظة
Equal variances assumed ,284 ,597 -2,216 53 ,031 -2,10661 ,95063 -4,01332 -,19989 

Equal variances not assumed 
  

-2,105 29,718 ,044 -2,10661 1,00082 -4,15138 -,06184 

 والقلم.الورقة

Equal variances assumed 3,307 ,075 -3,108 53 ,003 -2,75225 ,88553 -4,52839 -,97611 

Equal variances not assumed 
  

-2,694 24,288 ,013 -2,75225 1,02158 -4,85937 -,64514 

 التواصل
Equal variances assumed 4,322 ,042 -,600 53 ,551 -,46697 ,77883 -2,02910 1,09516 

Equal variances not assumed 
  

-,525 24,838 ,604 -,46697 ,88864 -2,29777 1,36384 

 الذات.مراجعة
Equal variances assumed ,519 ,474 -,893 53 ,376 -1,06156 1,18938 -3,44716 1,32403 

Equal variances not assumed 
  

-,822 27,658 ,418 -1,06156 1,29126 -3,70807 1,58495 

 التقوٌم
Equal variances assumed 2,453 ,123 -2,403 53 ,020 -9,18919 3,82337 -16,85790 -1,52048 

Equal variances not assumed 
  

-2,191 27,022 ,037 -9,18919 4,19410 -17,79445 -,58393 
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يبين نتائج المعالجة الإحصائية لمفرضية الثالثة        (08)الممحق رقم 

Group Statistics 

 
.الدورات

 التدرٌبٌة

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 الأداء
 79495, 4,13070 22,2963 27 نعم

 84412, 4,46666 24,1071 28 لا

 الملاحظة
 66627, 3,46204 21,7037 27 نعم

 62012, 3,28134 23,2143 28 لا

 والقلم.الورقة

 75170, 3,90595 24,2222 27 نعم

 46677, 2,46992 25,7857 28 لا

 التواصل
 57634, 2,99477 27,7407 27 نعم

 45149, 2,38907 28,3214 28 لا

.مراجعة

 الذات

 68038, 3,53533 21,0370 27 نعم

 80730, 4,27185 23,7857 28 لا

 التقوٌم

 2,81884 14,64713 117,0000 27 نعم

 2,27091 12,01652 125,2143 28 لا

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test for Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error Difference 95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 الأداء
Equal variances assumed ,479 ,492 -1,559 53 ,125 -1,81085 1,16120 -4,13992 ,51822 

Equal variances not assumed 
  

-1,562 52,911 ,124 -1,81085 1,15952 -4,13664 ,51495 

 الملاحظة
Equal variances assumed ,005 ,945 -1,661 53 ,103 -1,51058 ,90929 -3,33440 ,31323 

Equal variances not assumed 
  

-1,660 52,569 ,103 -1,51058 ,91020 -3,33656 ,31539 
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 والقلم.الورقة

Equal variances assumed 2,424 ,125 -1,781 53 ,081 -1,56349 ,87783 -3,32420 ,19722 

Equal variances not assumed 
  

-1,767 43,665 ,084 -1,56349 ,88483 -3,34714 ,22016 

 التواصل
Equal variances assumed 1,187 ,281 -,796 53 ,429 -,58069 ,72912 -2,04313 ,88175 

Equal variances not assumed 
  

-,793 49,685 ,431 -,58069 ,73213 -2,05145 ,89008 

 الذات.مراجعة
Equal variances assumed 1,974 ,166 -2,594 53 ,012 -2,74868 1,05943 -4,87363 -,62372 

Equal variances not assumed 
  

-2,603 51,825 ,012 -2,74868 1,05577 -4,86740 -,62995 

 التقوٌم
Equal variances assumed ,828 ,367 -2,278 53 ,027 -8,21429 3,60671 -15,44843 -,98014 

Equal variances not assumed 
  

-2,269 50,299 ,028 -8,21429 3,61979 -15,48378 -,94479 

 



 

 

 

 
 

 







 

 


