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 شكر وعرف ان
ر وشكالله عز وجل، ألف حمد  وأطراف النهارالليل  ناءآويحمد ألف حمد وشكر لأول من يشكر 

بالعلم،  اوأنار دروبن تحصى،نعمه التي لا ذ أغرقنا بإ وعظيم سلطانهشكرا يليق بجلال قدره  له
س إتمام هذا العمل المتواضع، ومن لم يشكر النا وأعاننا على والسداد ومنحنا الثبات ووهبنا التوفيق

 مذكرتنا على ةالمشرف ةنا الدكتور تأستاذ والامتنان إلىلم يشكر الله لهذا نتقدم بجزيل الشكر 

رشادات،جيهات ه لنا من تو ت" لما قدم ربيعة جعفور"  لتقدير كل ا وعملها لك انا من وقتهتومنح وا 
 .والعرفان

هذا نجاز إ يوالعون فكما نتقدم بالشكر الكبير لأساتذتنا الكرام الذين قدموا لنا المشورة والتوجيه 
  .عملال

 من قريب أو من بعيد شكرا جزيلا. هوكل الشكر لمن ساعدنا في انجاز 

 .الكراملجنة المناقشة  ننا لأعضاءوامتناوفي الأخير نوجه شكرنا 

لقاءه فهوقديمه توختاما نسألك اللهم أن تقبل منا هذا العمل وتوفقنا في   لوجهك  عمل خالص وا 
 الكريم.
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 ملخص الدراسة:

الكشف و الامتحانات  طبيعة إجراءتقديرات طلبة جامعة ورقلة لهدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن 
ستخدام االمستوى الدراسي، ولتحقيق أهداف الدراسة تم الكلية و و  جنستبعا لل بين تقديراتهمالفرق عن دلالة 

لفؤاد علي  (اتالامتحان طبيعة إجراء) مقياسالاعتماد على المقارن، وبو ه استكشافي يالمنهج الوصفي بأسلوب
لمجموعات التمييز بين ا حيث تبين أنه قادر على السيكومترية خصائصهد يتأكوذلك بعد  (7002)العاجز

(، وبناء  0.2بـــ ) كرومباخثبات باستخدام معامل ألفا القدر معامل كما  المتضادة باستخدام المقارنة الطرفية
 ولى ماستر بكل من كليةالأوطالبة من السنة الثالثة و  اطالب( 767على عينة قوامها ) ةالأدا عليه طبقت 

، وباستخدام الأساليب 7072/ 7077 دراسيةللسنة الالعلوم التطبيقية علوم الإنسانية والاجتماعية وكلية ال
تم  تقلتين لعينتين مس "ت"المعياري واختبار  والانحرافمتوسط الحسابي المرجح الالإحصائية المتمثلة في 

 إلى النتائج التالية: التوصل

 .طتوسم عة ورقلةالامتحانات )وأبعادها( في جام إجراءمستوى تقديرات عينة الدراسة لطبيعة  -
 .جنستبعا للالامتحانات  لطبيعة إجراء عينة الدراسة في تقديرات دالة إحصائياتوجد فروق لا  -
 لية.كللتبعا في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة إجراء الامتحانات  دالة إحصائياتوجد فروق  -
مستوى للتبعا نات في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة إجراء الامتحا دالة إحصائياتوجد فروق لا  -

 الدراسي.
 ليتم تفسيرها في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة.

 . طلبة الجامعة الامتحانات، طبيعة إجراء الكلمات المفتاحية:
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Abstract: 

The current study aimed at revealing the estimates of Ouargla University students of 

the nature of conducting examinations and revealing the significance of the difference 

between their estimates according to gender, college and academic level, and to 

achieve the objectives of the study, the descriptive approach was used in an 

exploratory and comparative manner, and based on the scale (The nature of 

conducting examinations) of Fouad Ali Al-Ajiz (2007), after confirming his 

psychometric characteristics, as it was found that he was able to distinguish between 

opposing groups 

Using the peripheral comparison, the stability coefficient was estimated using the 

Alpha Krombach coefficient of (0.7). Accordingly, the tool was applied to a sample 

of (262) male and female students from the third and first year, masters in both the 

Faculty of Humanities and Social Sciences and the Faculty of Applied Sciences for 

the academic year 2022/2023, and using statistical methods represented in the 

weighted arithmetic average, standard deviation and the "T" test for two independent 

samples 

To achieve the following results: 

- The level of the study sample estimates of the nature of the examinations (and 

their dimensions) at the University of Ouargla is average. 

- There are no statistically significant differences in the study sample's estimates 

of the nature of the examinations according to gender.  

- There are statistically significant differences in the study sample's estimates of 

the nature of conducting examinations according to the college 

- There are no statistically significant differences in the study sample's estimates 

of the nature of conducting examinations depending on the academic level.  

To be interpreted in the light of the theoretical framework and relevant 

previous studies. 

 Keywords: nature of examinations 
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 :مقدمة

لك ت يمثل التقويم التربوي قاعدة أســــــــــــاســــــــــــية لأي خطوة تطويرية أو تحســــــــــــينية لواقع العملية التعليمية، فهو     
المنظومة بكافة أبعادها وجوانبها نظرا لأهميته في تحديد مدى تحقق الأهداف التعليمية المنشــــــــودة التي يتوقع أن 

 تنعكس إيجابيا على الطالب والعملية التربوية سواء بسواء.

تتميز عملياته فتؤكد الاتجاهات التربوية الحديثة أهمية الحاجة إلى نظام تقويمي تتحقق فيه الجودة الشاملة       
إلا أن نظام التقويم الحالي للمتعلمين يقتصر على الامتحانات النهائية التي تقيس قدرات الطلبة  وتبدع مخرجاته،

 Gronlund (5811)( ودراســـــــــة 5891وهذا ماكدته دراســـــــــة عودة ) في لحظة معينة أو قدرة واحدة من قدراتهم
هم أدوات القياس والتقويم لتحصـــــيل الطلبة، لذا كان أ من ان الامتحن أ( حيث اعتبروا 5891وكذا دراســـــة ســـــعاد )

من الضـروري إعادة النظر وبصورة مستمرة في إجراءات الامتحانات)من حيث محتوى الامتحان وطرق بناءه من 
مهام التي يجب أن تقوم بها، وأيضــــــا باتجاهات الهم أ جنة المراقبين ومعايير اختيارها و بلمضــــــمونا وشــــــكلا، وكذا 

الطلبــة في الامتحــان من جميع الجوانــب النفســــــــــــــيــة والانفعــاليــة والعقليــة والمعرفيــة( وتطويرهــا بحيــث تتحقق  راءآو 
شـــرول التقويم الجيد الذي يتســـم بالاســـتمرارية والشـــمول، وأن تتناســـب مع متطلبات التطور المســـتمر للمجتمعات، 

أبو ســعود ) حاجاته ومتطلبات نموه وتقدمه.وتسـهم في بناء الانسـان المبدع والواعي والمدرك لمشـكلات مجتمعه و 
 (.215 .، ص5151ومحمود،

ذ إالامتحانات من أكثر المواضيع التي اهتمت بها مختلف العلوم النفسية والتربوية، وعليه كانت ولا تزال       
ية والتربوية، سالتي أحدثت تغييرا كبيرا وقدمت خدمات جليلة لجميع الباحثين في المجالات النف المواضيعيعتبر من 

فهو أحد المواضيع الهامة التي لها علاقة بتقييم الطلبة في مختلف جوانبه، حيث يساعدهم في معرفة نقال قوتهم 
 (551 .، ص5151إسماعيل ومزياني، )وضعفهم 

 وقصد الإلمام بهذا الموضوع من مختلف جوانبه قسمت الدراسة الحالية إلى الفصول التالية:     

 الفصل الأول:

مبينا منطلقاتها النظرية والدراســات الســابقة ذات الصــلة بالموضــوع مع لدراســة لتناول هذا الفصــل مدخل ي
 ضبط متغيراتها وحدودها.
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 :الفصل الثاني 

الخلفية النظرية للموضـــــــــوع مع إبراز أهم وجهات النظر المتبناة في الدراســـــــــة الحالية تطرق هذا الفصـــــــــل إلى 
 الامتحانات مختتما بخلاصة يعة إجراءلطبوتفصيل عناصرها بالنسبة 

 :الفصل الثالث 

يانات يتضـــمن تصـــميم البحث وتهيئة البالمنهجية المعتمدة في هذه الدراســـة بما  جراءاتتناول هذا الفصـــل الإي
 لذلك. اللمعالجة الإحصائية من خلال تطبيق المقياس على عينة الدراسة بعد التأكد من جاهزيته

 :الفصل الرابع 

لنظري والتراث اذا الفصــــــل عري وتحليل نتائج الدراســــــة ومناقشــــــتها في ضــــــوء الدراســــــات الســــــابقة تناول هي
 الاقتراحات. نمجموعة مخلاصة و واختتمت الدراسة ب
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لأولالباب ا  

 الجانب النظري
 

 تقديم موضوع الدراسةالفصل الأول: 
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 :مشكلة الدراسة تحديد -1

ــــــــــــــي الوسالامتحانإذ أنه من الواضـح أن  تمتحانامفهوم التقويم عند غالبية الناس بالا قترن ا            يلة ات هـ
بلدان العالم، وقد نالت عملية إعدادها الطلبة في معظم قياس تحصــــــــــــــيل  الأكثر شــــــــــــــيوعا  من بين وســــــــــــــائل

وتطويرها اهتماما  بالغــــــــــــــــــا  من التربويين وذلك لما يمكن أن تقدمه من بيانات يمكن الاعتماد عليها في اتخاذ 
ختبارات التحصــــــيلية وظائف جوهرية في حياة الطلبة والجامعة والمؤســــــســــــات التربوية لالفالقرارات الســــــليمة. 

بصــــــــــــــفة عامة ولا يمكن الاســــــــــــــتغناء عنها لما لها من أدوار مركبة في مجالات وأغراي متعددة منها قياس 
 تحصـيل الطلاب وتشخيص نقال القوة والضعف وتصنيفهم وفقا لقدراتهم في مجموعات، وقياس مدى تقدمهم

وعلى الرغم من حملات النقــد التي وجهــت إلى  .في المــادة أو لتنشــــــــــــــيط دافعيتهم وتحســــــــــــــين نوعيــة تعلمهم
ات، وبيان أوجه قصـــــــــورها، إلا أنها لا زالت تلعب الدور الرئيســـــــــي في تقويم الطالب، وســـــــــيســـــــــتمر الامتحان

عالة في صــبح وســيلة فات بحيث تالامتحاناســتخدامها في المــــــــــــــــســتقبل، ومن هنا فقد اتجهت الجهود لتطوير 
 (.12ص. ، 7022)حمدي،  تقييم الطلبة

من أهم مكونات العملية التربوية وأحد المرتكزات الأساسية التي يقوم عليها التدريس في إذن يعتبر التقويم        
ى ليهدف إلى تحسين عملية التعلم، وذلكّ من خلال التعرف ع كونهجميع مراحله وخاصة مرحلة التعليم العالي، 

  نتائج عملية التخطيط والتنفيذ لعمليات التعليم والتعلم.

نجاح مؤسسات التعليم العالي يعتمد بشكل رئيسي على جودة التنظيمات التي  فإنوفي ضوء ما تقدم           
لذا أصبح من الضروري على الجامعات تحديث أساليبها  تقدمها مما يؤدي إلى تحقيق أهدافها بكفاءة وفاعلية،

مر من ات وتطبيق الأنظمة والتعليمات تالامتحانميكانيكية العمل الجامعي أثناء فتنظيمية أثناء سير الامتحان، ال
وتقديم الخدمات وتذليل العقبات وتهيئة المناخ الملائم  جراءاتات، وعليها تسهيل الإالامتحانخلال وحدة سير 

الامتحان تشمل كلا من عمل لجنة الامتحان،  إجراءاتفإن وعليه  .اتالامتحانللطالب وأعضاء لجنة المراقبة أثناء 
 محتوى الامتحان، المناخ النفسي للامتحان.

وقصد تحديد مساهمة كل عامل من العوامل السابقة أجريت عديد الدراسات العربية والمحلية لبيان ذلك                 
ات حانالامتإلقاء الضوء على واقع جودة إدارة  هدفت التي توصلت دراسة مهالجنة الامتحان  إجراءاتففي مجال 

ات في كلية انالامتحفي جامعة الأميرة نوره بنت عبد الرحمن، والتعرف على واقع التنظيم والاتصال في وحدة سير 
تباع وحدة سير  التربية إلى أن التنظيم في تصميم الجداول، ووضوحها، ذات أهمية عند عضو هيئة التدريس. وا 

العمل، ووضوحها، تساعد عضو هيئة التدريس  إجراءاتلسياسة واضحة، والحرص على البساطة في ات الامتحان
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رة نوره ات في كلية التربية بجامعة الأميالامتحانعلى إتقان العمل، والمساهمة في وضع آليات للارتقاء بوحدة سير 
ورد، ات في جامعة أكسفالامتحان ينما ألقت دراسة جرجيس الضوء على معوقات وآلية تنظيمب، بنت عبد الرحمن

ي تحد ات، وتأتي في مقدمة المعوقات التالامتحانتوصلت إلى بيان أهمية استخدام التقنيات الحديثة في تنظيم و 
ات قلة توفر التقنيات الحديثة، والافتقار إلى تدريب فرق العمل، وعدم وجود سياسة موحدة في الامتحانمن تنظيم 

 (.551ص. ، 7022)مها ،اتالامتحانتنظيم 

أن التساهل والتغاضي عن الغش من طرف  إلى( 7077، مائدةفقد توصلت دراسة )ومن ناحية أخرى        
التحقق كل أستاذ مراقب القيام بمسؤولياته و أحد العوامل التي تؤدي إلى الغش، وعليه فعلى  والأساتذة المراقبين ه

ن ومنع أي إخلال بنظام الامتحان أو الغش وكذا التحقق من خلو زمة لحسن سير الامتحامن اتباع التعليمات اللاّ 
قاعة الامتحان ودورات المياه الملحقة بها من الأوراق أو كتب أو هاتف لأن أحد أسباب الغش هي إهمال المراقب 

 (626ص. ، 7077)مائدة، وتساهله في ضبط الغش 

 ةوالطلب التدريس هيئة عضاءأ  اتجاهات قياس لىإ هدفت التي (2110) وآخرون  الكندري  وفي دراسة جاسم      
 تغاضيو  تاذ،والأس الطالب بين والاحترام غياب الرقابة نتائجها أن الكويت أوضحت بجامعة الغش حول ظاهرة

 ووافق العينتين من 32% ذلك على ووافق زيادة انتشاره، لىإ ييؤدّ  الغش منع محاولة عن التدريس هيئة عضو
 الشروع أو بالغش الخاص النظام يجهلون  على أنهم التدريس هيئة عضاءأ  من 61%و الطلبة من 31% أيضا
 الموضوعية الامتحانات في يزداد الغش يعتقدون أن الطلبة من 62%و التدريس هيئة أعضاء من 51%و فيه،
 (.723ص.، 7070، عزاقو )عريف  رهاغي عن

اتذة وبالرغم من التكوين الأكاديمي الذي يتلقاه الأس أما بخصوص محتوى الامتحان فتشير الأدبيات إلى أنه        
 ات التحصيلية تعاني الكثير من أوجه القصور في عملية البناءالامتحانن أفي مرحلة )الماجستير والدكتوراه( إلا 

ي حصائات للتحليل المنطقي أو إلى التحليل الاالامتحانوربما غيابه كليا، ففي كثير من الأحيان لا تخضع أسئلة 
ات متحانالا( إلى وجود تدني في مستوى معرفة الأساتذة بالقواعد الأساسية لبناء 7007)دراسة الملياني فقد توصلت 

بارهم بأن اعتات، و الامتحانلبناء  الأساسيةالتحصيلية، ولعل السبب في ذلك هو عدم إلمام الأساتذة بالخطوات 
ات الامتحاناء وا عداد بعملية بنالكافية  لعدم العناية ى بهمهذا ما أدّ معرفتهم بالمادة تؤهلهم لقياس مكتسبات التلاميذ، و 

  .) 56ص. ، 7072بلعايد، (

عتمادا معظم أساتذة الجامعة تعتمد ا  هاجهنتيلعملية التقويمية التي ا إلى أن بوزيد ساسيكما توصلت دراسة      
 تباراتخا هو اهد منحخرى على نوع واالأهي ات الامتحان هوتكاد تقتصر هذ التحصيليةات الامتحانكليا على 



 تقديم موضوع الدراسة                               الفصل الاول                                        

 

7 
 

عبد ) الدنيا في الجانب المعرفي للطالب وهي التذكر والحفظ تلمستويابام هتوالتي ت ،الأحيانالمقال في أغلب 
 (.251ص.، 7001حامد،و  العزيز

 تجامعااليا في الح عالتقويم المتب نإلى أ (7070)ها ورفقاؤ  طلحة مسعود راسةد تلصوفي هذا الصدد تو      
الة حلطالب في ا عنتقال السنوي فحسب وتضلاا تد آليايوتحد ترتيبهو  هاهدف هامستويات بمختلفالجزائرية 
داف على هلأئق واراعاد والطالأبمية االمتر  بوي وهذا ما يعكس انحصار عملية التقويم التر  ،تمتحاناللاانصياع 

 تكوينيةساب البرامج الحعلى  الامتحاناتفي طول  تلوقلد ظاهرة الغش وا هدار او التحصيلية فقط مما  الامتحانات
رداد التأكيد على أساليب التلقين والتلقي واست ءوهذا جرا. رجاتهخمر الذي ساهم في تدني جودة التعليم وملأاهو و 

عي الظواهر بأفرز عن  هوهذا بدور  م طيلة الفصل الدراسيهل الأستاذا هالبضاعة العلمية من الطلبة التي يقدم
، لامتحاناتاتفشي ظاهرة الغش في  ها:ز بر أمن  عتى المجتمحارها وأخطارها على الوسط الجامعي و ثآ تلتي استفحلا

 تدني ،ستاذ نفسهالأعداد إ انتشار ظاهرة المذكرات الدراسة وملخصات لمعارف المقياس والتي غالبا ما تكون من 
 (.2ص.، 7077، قوادري : في ورد) التعليمية الجامعية ترجاخمستوى جودة الم

عملية مقننة فليس كل ورقة معنونة بكلمة اختبـار  الامتحاناتعملية إعداد  نأبناء على ما سبق يمكن القول      
  .الجيد الامتحانينطبق عليها مواصفات 

وجهت العديد من الانتقادات للاختبارات فبدلا من أن تكون وسيلة لتحسين العملية التعليمية  وعليه فقد     
التعلمية، أصبحت في بعي الأحيان غايـة تسلطية بحد ذاتها، تثير الرعب والقلق والخوف في نفوس كثير من و 

 الامتحان مما قد يؤثر على نتائج تحصيل الطلبة ويربكهم أثناء الامتحانسبب سوء التسيير والتنظيم أثناء بالطلبة 
لأن الأجواء المدرسية ف، والقلق، والتوتر، ل يعني الخو از  متحان ولالاكان افلقد ( 12، ص.7022)حمدي، 

طلبة يعيشون ذ واليملان التإالنجاح أو الفشل، لهذا فالتي يتوقف عليها  اللحظات الحاسمة ة تشعرهم أنهاسريوالأ
 جراءاتا  ، وهذا هو الجانب المتعلق بالطالب نفسه فيما يخص تنظيم و يةتهم النفسوهم في أصعب حالا الامتحانفترة 

 .الامتحان

هدفت إلى التعرف على أسباب التعثر الأكاديمي للطالب التي  (7022)حمدأ الريس ةدراسوقد توصلت      
أن أفراد  من جهة أخرى إلى كما يدركها الأساتذةو الجامعي في المملكة العربية السعودية كما يدركها الطلبة أنفسهم 

لة التربوية مثل: الخوف من الامتحانات، عدم تناسب أسئالعينة يركزون على العوامل التالية في الأسباب الدراسية 
الامتحان مع الزمن المحدد لها، عدم تنوع أسئلة الامتحان، وجود أكثر من امتحان في نفس اليوم، صعوبة بعي 

هة جالمقررات، محدودية استخدام الوسائل التعليمية، وأكدت نتائج المقابلة المتعلقة بالأسباب الدراسية التربوية من و 
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بأنها دواسر بوادي ال سطام نظر المشاركين من أعضاء هيئة التدريس في كليتي التربية والهندسة بجامعة الأمير
تتمثل في: وجود أكثر من امتحان في نفس اليوم، الخوف من الامتحانات، قلة استخدام الطلبة لمصادر المعلومات 

 .في المكتبة

سبب بمنخفضي التحصيل الدراسة لدى عن اتجاهات أجرها سيروش ومن جانب آخر توصلت الدراسة التي       
إلى أن السبب الرئيسي لدى الطلاب الذين حصلوا على درجات منخفضة، تمثلت في عدم  ،اتالامتحانسوء تنظيم 

 من الاهتمام لابد ات، لذاالامتحانات، وعدم توفير مناخ ملائم للطالب، وضعف التدريب في تنظيم الامتحانتنظيم 
مناخ الملائم للطالب، واتباع سياسة موحدة أثناء الامتحان تساعد الطالب على الامتحان لتهيئة ال إجراءاتجميع ب

 (.551ص. ، 7022)مها، ارتفاع مستوه الدراسي

ن أغلب الدراسات والبحوث التربوية أكدت ومن وقت مبكر على الجوانب أ خلال العري السابق يتبينمن         
النظام  نأما يبدو إذ على  ،التي مازالت مستمرة حتى يومنا هذا بذات الكيفية والماهيةو حانات، السلبية للامت

سلوب وآليات العمل حتى يومنا هذا، وطوال العقود المتقادمة لم يحدث لأبقي على ذات النمط وا الجزائري متحان الا
 .ربوية الحديثةالنظم التتعتمده  ويخالف ما يختلفدي والقديم، والذي يلتقلاير حقيقي أو جذري في هذا النظام تغي

ـل ات لجميـع المراحـل، وبـدء العمالامتحانصـدر دليل أنظمة وتعليمات  مثلا في المملكة العربية السعوديةف      
ات وبخاصة النهائية منهـا، الامتحانوقد تطرق هذا الدليل إلى أدق خطوات تنفيذ ، 7002عـام البـه اعتبـارا مـن 

طت بنود هذا الفصل على أسئلة الامتحان النهائي على أن تقـيس اسـتيعاب الطـلاب لمضمون المادة من اشتر 
معلومات، وكذلك مدى اكتسابهم للمهارات التـي تهـدف إليها الجهود التربوية والتخلي على الأسئلة التي تقتصر 

ن بينها ما يساعد الطالب على تنمية مهـارة إجابـة الطالـب عليهـا عـلى سرد المعلومات من المذكرة وأن يكون م
التفكير والتحليل والاستنتاج والتعليل، ومدى اكتسابه للمهارات والقـدرات المطلوبـة، وأن تتناسب مع مستويات 

وأن تكون متنوعـة وشـاملة للمناهج ومناسبة للزمن المخصص لكل مادة، وأن لا  ،الطلاب ومراعاة قدرتهم الفردية
ة أجزاء من الأسئلة على أجزاء أخرى منها. وعدم الإيجاز أو الإطنـاب، وتعـدد المطلـوب مـن الـسؤال تعتمد إجاب

الواحـد، والابتعاد عن الأسئلة التـي تعتمـد عـلى الحـدس والتخمـين في إدراك مـضمونها، وألا تتضمن ورقة الأسـئلة 
     (.251ص.، 7001حامد، عبد العزيز و ) ـرى أخإشـارة مباشـرة أو غير مباشرة إلى إجابات عـن أسـئلة 

كما تمكنت اللجنة العلمية العربية المشتركة عن التعليم في العراق من الوصول إلى مجموعة من التصورات         
عن العملية التربوية ومعوقاتها وأبرز المشاكل التي تحيط بها، وخلصت إلى ضرورة أن تتجه أسئلة الامتحانات 
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لى قياس الجوانب العملية منها، وألا تقتصر الأسئلة إلى قياس قد رة الطالب على التصرف والتعليل والتفكير، وا 
 .(260ص.، 7001حامد ،و  عبد العزيز) والاستظهارعلى مجرد اختبار الحفظ 

ن يهم القوانأ الجامعة وكذا تعليمات الامتحانات و  إجراءاتداخلي يشمل جميع وفي جامعة ورقلة صدر نظام       
اختبارات كتابية  المستمرة للمعلومات ويتم إجراؤه عن طريق المراقبةن التقييم يكون على أساس أالخاصة بها حيث 

 لتطبيقيةااختبارات الأعمال و ( في السنة للمواد السنوية واختبار واحد على الأقل في المواد السداسية )اختبارين
على أساس مراقبة المتعددة  (م.لد.قييم البيداغوجي في نظام )يعتمد الت .والاختبار النهائي اختبار الاستدراك

تنشر تفاصيله في و  تخضع طريقة التقييم للتنظيمفللمعلومات )اختبار كتابي، اعمال التطبيقية، واختبار استدراك(، 
  .بداية السداسي

ظرا نفي جامعة ورقلة هادفة الكشف عن طبيعة إجراءات الامتحان جاءت الدراسة الحالية تأسيسا على ما سبق و 
 دراسات السابقة والمعلومات الكافية حول هذا الموضوع.اللنقص 

 :الدراسة أسئلة-2

 الامتحانات )وأبعادها( في جامعة ورقلة؟ إجراءمستوى تقديرات عينة الدراسة لطبيعة  ام -
لة تعزى عة ورقفي جام الامتحانات إجراءتوجد فروق دالة إحصائيا في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة  له -

 للجنس؟
ة تعزى في جامعة ورقل الامتحانات إجراءتوجد فروق دالة إحصائيا في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة  له -

 للكلية؟ 
ة تعزى في جامعة ورقل الامتحانات إجراءتوجد فروق دالة إحصائيا في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة  له -

 للمستوى الدراسي؟
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 الدراسة: أهداف-3

 يلي: عماتهدف الدراسة الحالية إلى الكشف 

 .ورقلة جامعةفي  )وأبعادها(الامتحانات إجراءطبيعة تقديرات عينة الدراسة ل -
 للجنس. بعافي جامعة ورقلة ت الامتحانات إجراءطبيعة تقديرات عينة الدراسة لبين  فرق ال -
 للكلية. بعاورقلة ت الامتحانات في جامعة إجراءطبيعة تقديرات عينة الدراسة ل بين فرق ال -
 اسيبعا للمستوى الدر في جامعة ورقلة ت الامتحانات إجراءطبيعة تقديرات عينة الدراسة ل بين فرق ال -
 أهمية الدراسة:-4

 :تكمن أهمية هذه الدراسة فيما يلي
وخاصة في ظل التطورات المتسارعة وزيادة الطلب على  ةالجزائري الجامعةالحاجة لمثل هذه الدراسة في  -

 .خريجين في سوق العمل بناء على معدلاتهم السنويةال
ارسات بعي المم قييمكما تساعد الإدارة الجامعية على معرفة طبيعة الامتحانات من وجهة نظر طلابها وت -

 .أو تقنينها
ما بالنسبة لعينة الدراسة والمتمثلة في طلبة الجامعة فتكمن أهميتها في كونها نخبة المجتمع واطاراته أ -

بجودة عقولهم وتفكيرهم يتوقف حاضر المجتمع ومستقبله فضروري جدا قياس مستواه بشكل صحيح  والذين
 ودقيق.

 الإجرائية: اتتعريفال-5

ال الامتحان إلا أنه لم يرد في المق إجراءاتتم في الدراسة الحالية تبني مقياس فؤاد العاجز لقياس طبيعة      
 وعليه فقد تم تبني نفس الأبعاد وصيغت تعريفات إجرائية بناء علىالذي اعتمد عليه تعريف إجرائي للمتغير، 

 لك على النحو التالي:ذمحتوى فقرات المقياس و 
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 الامتحانات:  إجراءطبيعة 

هي مجموعة النظم التي تضبط سير الامتحان والمحتويات الدراسية التي تشملها ورقة الامتحان والمواقف      
/ أثناء/ بعد الامتحان( والتي من خلالها نتعرف على واقع الامتحانات بتحديد قبول التي يتعري لها الطالب )قبل

-تعديله بعد-العاجزوذلك استجابة على المقياس الذي أعده فؤاد  جراءاتأو رفي أفراد الدراسة الحالية لهذه الإ
 يتضمن ثلاثة أبعاد وهي: حيث

 متحان والتي تهدف في أساسها إلى ضبط سير الامتحانيتعلق بسلوكيات الأستاذ المراقب للا :اتلجنة الامتحان
، 26، 25، 26، 22، 22، 1، 3، 6، 6، 7، 2)وتطبيق تعليماته ومرافقة الطالب وذلك كما تعبر عنه الفقرات 

22 ،23 ،21 ،70 ،72 ،72 ،20 ،25 ،67 ،50). 

عوبة ئلة، تنوعها، السهولة/ الص: يتعلق بشكل ورقة الامتحان ومضمونها من حيث شمولية الأسمحتوى الامتحانات
، 63، 60، 22، 26، 26، 27، 22، 71، 72، 76، 76، 77، 2، 5، 2)وذلك كما تعبر عنه الفقرات رقم 

57). 

، 20) قمر وذلك كما تعبر عنه الفقرات  بظروف الامتحان واتجاهات ومشاعر الطلبة نحوها: يتعلق الطالب نفسه
27 ،75 ،73 ،22 ،23 ،21 ،62 ،62 ،66، 65 ،66 ،62 ،61 ،52.) 

 الدراسة: حدود-6

 تتحدد نتائج هذه الدراسة من خلال:
 شملت الدراسة طلبة السنة الثالثة ليسانس والأولى ماستر. البشرية:الحدود  -
 .م7072م/7077السنة الدراسية خلال شهر فيفري من أجريت الدراسة  الزمنية:الحدود  -
ة تحديدا بكلية العلوم الإنسانية والاجتماعي صدي مرباح ورقلةبجامعة قاطبقت الدراسة  المكانية:الحدود  -

 وكلية العلوم التطبيقية.

 الحدود الموضوعية:  -
 متحانات.لاا إجراءطبيعة متغيرات الدراسة: 

 المقارن.و  يالاستكشاف بأسلوبيه منهج الوصفيالمنهج: ال
 تحاناتالام إجراءللتعرف على طبيعة مقياس فؤاد علي العاجز  اقتصرت هذه الدراسة على استخدامس: المقيا
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 تمهيد

طبيعة إجراءات الامتحانات من سيتم في هذا الفصل عري نظري عن متغيرات الدراسة والمتمثلة في       
في نتائج  ؤثرةالعوامل المو  سمات الامتحاناتو انواع  التفرقة المفاهيميةو الامتحانات وتعريف ظهور حيث تاريخ 
جراءات الامتحانات و  كأداة للتقويم الجامعي الامتحانو  LMDنظام التقييم البيداغوجي في ضوء و  الامتحانات نظم وا 

 .توجيهات حول نظم الامتحاناتو  نظم الامتحانات في الجامعة الجزائريةو  في الجامعة الجزائرية

 

 :تاريخ ظهور الامتحانات -ولاأ

للتأكد  طلبتهم،لدة شـــعر القائمون على التربية والتعليم، بضـــرورة قياس التحصـــيل المعرفي منذ عهود بعي         
مما تم تلقينه لهم، ومن صـــــــلاحية طرق التدريس والوســـــــائل المســـــــتخدمة لتعليمهم، بالإضـــــــافة إلى معرفة نواحي 

ي عملية ت دورا كبيرا فحيث لعبت الملاحظة الذاتية والآراء الشـــخصـــية في ذلك الوق الطلبة،الضـــعف والقوة لدى 
لى حين ظهور الامتحانات التحصـــــــيلية بمفهومها الحديث مرورا بخمس مراحل وهيالتربية، و التقويم عبر تاريخ   ا 

 (.7022 ؛ طعبلي وقوارح،7070 )العمري، (:7070) بركةكالتالي حسب 

 المرحلة الأولى: مرحلة الامتحانات التحريرية: -0

حصــيلية التحريرية لدى الصــينيين القدماء وهذا ما أشــارت إليه كتاباتهم، حيث كانت الامتحانات الت عُرفت       
ســــــــــاعة  76على درجة عالية من الصــــــــــعوبة، ويظهر ذلك في المدة المســــــــــتغرقة في الإجابة عنها حيث تتعدى 

ي المدارس النوع فأحيانا، كما يبدو أن هذا النوع كان معروفا في المجتمع اليوناني القديم والروماني، واستمر هذا 
  .حتى بداية العصور الوسطى

 المرحلة الثانية: مرحلة الامتحانات الشفهية: -2

حين غابت الامتحانات التحريرية عن مســــرح التربية والتعليم بســــبب ما أصــــاب أوروبا من ظلام في ذلك         
م، 2350آنذاك، حيث استمرت حتى عام الوقت حلت محلها الامتحانات الشفهية، باعتبارها الأداة الوحيدة للتقويم 

أكثر بلدان  أنهامن فقد انتشــــــرت الامتحانات الشــــــفهية بشــــــكل ملحوا في أمريكا التي نالت نصــــــيبا منها، بالرغم 
 العالم اهتماما بالامتحانات التحصيلية والمقاييس النفسية. 
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 المرحلة الثالثة: مرحلة الامتحانات التحريرية المقالية: -3

م بـدايــة ميلاد الامتحــانـات التحريريــة المقـاليــة، حيــث تم اســــــــــــــتخــدامهـا واســــــــــــــتعمــالهـا في 2150تبر عـام يع      
جل تقويم تحصيل طلابها العلمي، إلى أن تم تعميمها حيث أصبحت الأداة أ الجامعات الأمريكية بكثرة، وذلك من

 .الأساسية لقياس التحصيل العلمي في المدارس بمختلف مراحلها

 لرابعة: مرحلة الامتحانات الموضوعية: المرحلة ا-4

إن الانتقادات الموجهة للامتحانات التحريرية المقالية، أدت إلى ظهور وانتشـــــــــار الامتحانات الموضـــــــــوعية       
كرد فعل على ذلك، حيث برزت وتنوعت أشكال عديدة تبعدها عن الذاتية، وتجعل الثقة بها أكبر، حيث أصبحت 

 التعليمية.ل المعلمين في مختلف الأطوار تستخدم بشكل واسع من قب

 المرحلة الخامسة: مرحلة الامتحانات الموضوعية المقننة: -5

فت على الامتحانات الموضــــــوعية صــــــفة التقنين تطويرا لها، حيث ظهرت الحاجة يفي هذه المرحلة أضــــــ        
متحانات، وهذا الا جراءإحوصـــــــين أثناء لتي تمنح للمفإلى ضــــــبط وتقنين الاجراءات المتبعة والتعليمات المختلفة ا

فكرة التقنين للامتحانات على المســـتويات المختلفة، وذلك بتقنين المعايير المســـتخدمة، حيث يوجد  ةأدى إلى نشـــأ
يعتبر و  ؛اليوم في الكثير من بلدان العالم العديد من الامتحانات الموضــــــــوعية المقننة في مختلفة المواد الدراســــــــية

عام ميذه أحد تلافقد نشــــــر ن اســــــتخدم الامتحانات التحصــــــيلية المقننة في بداية القرن العشــــــرين، يك أول ماثورند
، وتوالت بعد ذلك الامتحانات التحصـــــــيلية لما لها من تأثير مباشـــــــر في التعليم واقترانها م امتحانات الخط2103

 .به

ت اليوم إلى مرحلــة هــامــة جعلــت من وعلى العموم فــإن الامتحــانــات التي هي أداة عمليــة التقويم قــد وصــــــــــــــلــ     
تركز على قيـــاس كميـــة  المـــألوف عمليـــة التقويم أحـــد الركـــائز الهـــامـــة للعمليـــة التربويـــة، والامتحـــانـــات بمعنـــاهـــا

 . من حفظها وفهمها والتي يتذكرها عند الإجابة في الامتحانات الطلبةالمعلومات التي تمكن 

زا للتخويف والترهيب، الشــــــــــيء الذي دفع الكثيرين إلى الكتابة في ولقد كانت الامتحانات في ذلك الوقت رم      
كتبت مقالة في مجلة القرن التاسع  م2333الجرائد تعبيرا عن احتجاجاتهم عن نظام الامتحان، ففي شهر نوفمبر 

رجل وامرأة من مشـــاهير الشـــخصـــيات، وكان عنوان هذه المقالة" التضـــحية بالتربية من  (600) عشـــر وقع عليها
  (.225ص. ،7022، ومحمدجل الامتحانات")محمد الطاهر أ
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 من خلال النظرة التاريخية حول تطور الامتحانات يمكن استنتاج النقال التالية: 

مرت الامتحـانـات بعديد التطورات والتغيرات، حيث كانت البداية بالامتحانات التحريرية عند الصــــــــــــــينيين  -
 فقد تم الاستغناء عليها. الوقت بسبب ما أصاب أوروبا من ظلام في ذلكولكن 

محــل الامتحــانــات التحريريــة لكن  بــاعتبــارهــا الأداة الوحيــدة للتقويم آنــذاك حلــت الامتحــانــات الشــــــــــــــفهيــة  -
 من أقدم أنواعلأنها  لابالطالامتحانات الشــــــــــــــفهية أيضــــــــــــــا لا يمكن الاعتماد عليها كليا في قياس أداء 

 من التحصيل. وتستعمل في تقويم مجالات معينة  الامتحانات
العلمي للطلاب لكن نظرا لما  تحصــــــــــــــيلالوذلك من أجل تقويم ثم بعـد ذلـك ظهرت الامتحانات المقالية   -

 تلقته من انتقادات ظهرت بدائل أخرى.
بعدها هي تتميز بو  هاحيث برزت وتنوعت أشــكالظهرت الامتحانات الموضــوعية، ثم الموضــوعية المقننة  -

كبر، حيث أصــــبحت تســــتخدم بشــــكل واســــع من قبل المعلمين في مختلف عن الذاتية، وتجعل الثقة بها أ
 .الأطوار التعليمية

 تعريف الامتحانات:  -ثانيا

ويم ليهــا في تقإتم تــداول مصــــــــــــــطلح الامتحــانــات عنــد الكثير من الأخصـــــــــــــــائيين التربويين، وذلــك للحــاجــة ي     
ف للامتحانات يوعليه يمكن تقديم تعر منها.  يختلف تعريفها حســـــب الأهداف المرجوةلذا ، لبةمكتســـــبات وأداء الط

 وفقا لما يلي:

هو تجزئـة تهـدف إلى التـأكـد من درجـة الثقـافـة عنـد الشــــــــــــــخص أو مؤهلاتــه، وهو عـامـل يختبر بـه الطـالــب  لغةة:
   (20 ص. ،7022دروسه ويقال امتحن القول أي نظر فيه والامتحان فحص خطي أو شفوي. )خلافي،

امتحن من محن بمعنى اختبر وجرب فمحن فلانــا أي اختبره وجربــه وامتحن  :علاموالأالمنجةةد في اللغةةة عرف 
الشــــــــــــــيء أي اختبره وجربــه ومنــه امتحــان الطــالــب وامتحن القول: نظر فيــه وتــدبره ومنــه المحنــة )جمع محن( مــا 

 يمتحن به الإنسان من بلية. 

 تي:    فتعرفه كالآ العربية المعاجم التربويةأما 

حات التربوية والنفســية: امتحان )فحص( عدد من المثيرات أو الأســئلة يتطلب من الشــخص معجم المصــطلعرفه 
 (6ص.، 7001بدية، ورد في الاستجابة لها أو الإجابة عنها، أو مقياس أو مجموعة من المقاييس. )
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يم والمفاهلبعي المعارف  لاب: الامتحانات هي الأداة التي تســــــــتعمل في قياس مدى اســــــــتيعاب الطاصةةةةةطلاحا 
المتعلقـة بمـادة دراســــــــــــــيـة أو مجموعـة من المواد في وقـت معين، أو في نهـايـة مدة تعليمية معينة، وقد  والمهـارات

تسـتعمل الامتحانات في التنبؤ بالأداء المسـتقبلي في ضوء الأداء الحالي، وتعتبر أيضا هي الوسيلة الوحيدة التي 
خيص أو التصــــــــنيف أو التوجيه أو التقويم أو لتحديد تســــــــتعمل على مدار العام الدراســــــــي لغايات مختلفة كالتشــــــــ

 ، ص.7070 ،)العتابي مســـتوى معين، أو للانتقال من صـــف إلى صـــف أعلى منه أو الانتهاء من مرحلة معينة
261).  

وخبرتهم في المقررات الدراسية  لاب( على أنها وسـيلة لقياس مستوى أداء الط766، 7022ويعرفها جاسـم )     
  .افي تحديد وترتيب الطالب ومركزه في خبرة معينة مقارنة بالمجموعة التي ينتمي إليه والتي تفيدنا

هي وســـــــيلة يســـــــتعملها الأســـــــتاذ متكونة من مجموعة من المثيرات التي تســـــــتدعي مجموعة من تعرف:  كما     
 ارات أكاديميةالاستجابات من طرف الطالب انطلاقا مما اكتسبه من معلومات ومعارف ومهارات، سواء كانت مه

 ( 56ص. ،7072أو بدنية أو وجدانية )بلعالية، 

، 2130، )فرج يمكن تعريف الامتحانات بأنها: أداة قياس تؤدي إلى الحصــــول على بيانات كمية لتقييم شــــيء ما
  (12ص.

عبد ورد في: ) بأنها طريقة منظمة لمقارنة ســــــــــلوك شــــــــــخصــــــــــين أو أكثر الامتحان( يعرف 2120أما كرونباك )
 .(23، ص. 2160م، السلا

عبـــد ورد في: والمثيرات )منظم لقيــاس عينــة من الســــــــــــــلوك  جراءإهو ( أن الامتحــان: 2123براون )يرى بينمــا 
 . (23، ص. 2160السلام، 

عرف الامتحـان بـأنـه: محـك أو عمليـة منظمـة ومخططـة يمكن اســــــــــــــتخـدامهـا بهدف معرفة حقائق يكمـا يمكن أن 
أو الدقة، ســواء في موضــوع معروي للدراســة أو المناقشــة أو لفري بحثي  ومعلومات أو تحديد معايير الصــواب

 (61 ص. ،7072بركة، ) معلق لم يتم التحقق منه بعد

ينة ، والامتحان هو عللطلبةتعد الامتحانات أهم أداة يســــــــــتخدمها الأســــــــــتاذ في تقييم الجانب التحصــــــــــيلي        
لاك الفرد من هذا الســـلوك وذلك من أجل الحكم على مســــتوى مختارة من الســـلوك المراد قياســــه، لمعرفة درجة امت

، 7002)الحريري،  تحصــــيله، وقد يتم الحكم على مســــتوى تحصــــيل الطالب من خلال مقارنة أدائه بأداء زملائه
 ( 51ص.
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جراء منظم لتحديد مقدار ما تعلمه الطالب في موضـــــــــــــوع ما في ضـــــــــــــوء الأهداف المحددة، إوالامتحان هو      
ســــــــتفادة منه في تحســــــــين أســــــــاليب التعلم، ويســــــــهم في إجادة التخطيط وضــــــــبط التنفيذ وتقويم الانجاز ويمكن الا
 ( 5ص.، 7003)القدومي، 

د من مدى تحقيقهم والتأك لابمنظم تتم فيه ملاحظة ســـــــلوك الط جراءإ :( فيرى أن الامتحان2136أما ســـــــعادة )
ت أو الأسئلة المطلوب الإجابة عنها، مع وصف للأهداف الموضوعة، وذلك عن طريق وضع مجموعة من الفقرا

 ( 5ص. ،7003القدومي، ورد في هذه الاستجابات بمقاييس عديدة. )

وهو أيضــا وســيلة من وســائل التقويم التي تســاعد المدرس على معرفة مدى هضــم الطالب للحقائق العلمية ومدى 
 ( 20، ص. 7022،)خلافي قدرته على التحليل والربط والاستنتاج ثم إصدار الأحكام

وبشـــــكل عام الامتحانات دائما وأبدا مرتبطة بمادة دراســـــية محددة تم تدريســـــها بالفعل، ومعنى هذا أنه لا يوجد ما 
يبرر إعـداد الامتحـانـات لمواد لم تـدرس بعد، ومن هنا لابد أن تكون الامتحانات أداة للحكم على ما تم تدريســــــــــــــه 

 .(52ص. ، 7025، بالفعل. )عناب

 يفات السابقة يمكن استنتاج بعي العناصر التالية:من التعر 

 ماهية الامتحانات: 
 .عينة مختارة من السلوك المراد قياسه -
 أداة قياس وليست غاية في حد ذاتها -
 عملية هادفة ومقصودة  -
 تكتسي الامتحانات أهمية كبيرة كونها: 
 للطلبة.أهم أداة يستخدمها الأستاذ في تقييم الجانب التحصيلي  -
 الطلاب. ساليب تعلمتحسن أ -
 الإنجاز.سهم في إجادة التخطيط وضبط التنفيذ وتقويم ت -
الطالب للحقائق العلمية ومدى قدرته على التحليل والربط اســـــــــــتيعاب تســـــــــــاعد المدرس على معرفة مدى  -

 .والاستنتاج ثم إصدار الأحكام
 :تؤدي الامتحانات عدة وظائف أهمها 
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المتعلقة بمادة دراســـية أو مجموعة من  ومفاهيم والمهارات لبعي المعارف لابقياس مدى اســـتيعاب الط -
 .المواد في وقت معين

 الحالي.التنبؤ بالأداء المستقبلي في ضوء الأداء  -
أو  ،لتقويماأو  ،التوجيهأو  ،التصــنيفأو  ،كالتشــخيصتســتعمل على مدار العام الدراســي لغايات مختلفة  -

 .لتحديد مستوى معين

   :تفرقة مفاهيمية -ثالثا

تســـتخدم في الأدبيات عديد المصـــطلحات المقابلة للفظ الامتحان وقد تســـتخدم كمرادفات وقد تتقارب في      

ونلخصــــــــــــــها في الجدول  معناها ومدلولها لذا وجب الوقوف على أهمها توخيا للدقة في طرح الموضـــــــــــــوع
 ؛7025؛ عناب،7022؛ جابر، د ت؛ خلوة، 7003القدومي، كل من  المفاهيم الواردة في حسـبالتالي 
 (: 7022عفانة 

 : 10جدول 

 التفرقة المفاهيمية بين الامتحان والقياس والتقييم والتقويم.

 التقويم التقييم القياس الامتحان العناصر

 المفهوم

أداة للقياس تم 
إعدادها وفق طريقة 
منظمة من خطوات 

عدة تتضمن 
مجموعة من 
الإجراءات التي 
تخضع لشرول 
 وقواعد محددة.

عبارة عن هو 
تقدير الأشياء 
تقديرا كميا عن 
طريق استخدام 
أدوات قياس 

 مقننة.

هو عملية 
منظمة تهدف 
إلى تقدير مدى 
فاعلية وكفاءة 

 الفرد.

لى التحسين إيشير 
والتطوير المستمر 
 للعملية التعليمية.

 الهدف
 

تحديد درجة 
امتلاك الفرد 

لسمة معينة من 
 ةجابالإخلال 

عن عينة من 

إعطاء قيمة 
رقمية لصفة من 
الصفات طبقا 
لبعي القواعد 

 والأسس

إصدار الحكم 
على قيمة 
 الأشياء

تستهدف الكشف عن 
مواطن القوة والضعف 

 في التدريس
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التي المثيرات 
تلك تمثل 
 .السمة

 النتائج
قياس قدرات 
 قياس سمة معينة ومهارات الطالب

تقييم النتائج 
وا عطاء قيمة 

 لها

 تعزيز نقال القوة وتطوير
 نقال الضعف

 غاية/ وسيلة
 

تستخدم في وسيلة 
 القياس والتقويم

عملية جمع 
المعلومات 

 رقميا ووصفها

إصدار حكم 
على نتيجة 
القياس وفق 
معيار موضوع 

 سلفا

التعديل أو التحسين إلى 
جانب تقدير القيمة من 

 حيث الكم والكيف

       

ن التقييم أداة من أدوات أفيما بينها حيث  مرتبطة ن هذه المصـــــــــــطلحاتأنجد ( 02رقم )من خلال الجدول      
ما الامتحان فهو وســــــيلة من وســــــائل التقييم، والتقويم هو عبارة عن اســــــتخدام التقييم في عملية أالقياس التربوي، 

 الإصلاح التربوي.

   أنواع الامتحانات:-رابعا

، حســب )العتابي ومن هذه الأنواعي الدراســهناك عدة أنواع من الامتحانات يمكن اســتعمالها في الصــف      
 :)7025؛ عناب، 7002؛ علوان،7070

وفيها يوجه المعلم للمتعلم أسئلة شفوية ويستجيب الطالب بالطريقة نفسها وهي من الشةفوية:  ت: الامتحانا0
لكريم ن اآأقدم أنواع الامتحانات وتســـتعمل في تقويم مجالات معينة من التحصـــيل كالقراءة الجهرية وتلاوة القر 

لقاء الشعر.   وا 

وهي الامتحـانات التي تقيس أداء الطالب بهدف التعرف على بعي الجوانب الفنية  : الامتحةانات الأدائية:2
في المادة الدراســــــية، وفي بعي المهارات التي لا يمكن قياســــــها بالامتحانات الشــــــفهية أو الكتابية من مقالية 

نما تعتمد على ما يقدمه الطالب من وموضوعية، وبذلك فهي لا تعتمد على الأداء  اللغوي المعرفي للمتعلم، وا 
 أداء عملي في الواقع.



 الفصل الثاني                                                                                     التراث النظري

 

21 
 

ل فصل، دراسيا في نهاية ك لابوهي الامتحانات التي يراد بها تقويم تحصيل الطالامتحانات التحريرية: : 3
 لابتوى الطوتحديد مس وتعد من أهم وسائل تقويم التحصيل، القلمالورقة و والتي يطلق عليها أحيانا امتحانات 

انات المقالية هما )الامتح والامتحانات التحريرية تنقسـم حسـب الأسئلة المستعملة فيها إلى نوعين ،التحصـيلي
 والامتحانات الموضوعية(

وهي الامتحــانــات ذات الإجــابــة الحرة، وتتــألف هــذه الامتحــانــات من مجموعــة من  الامتحةةانةةات المقةةاليةةة: :4
ة يشــــــغل فيها الطالب بالبحث والموازنة والمناقشــــــ، مســــــتفيضــــــةالمتعلمين في الإجابة الحرية  الأســــــئلة تتطلب

والوصف والتحليل والاستدلال وتذكر الحقائق والمبادئ التي درسها خلال العام الدراسي مثل : أذكر ما تعرفه 
ة مثل ية واللغويأو ناقش، المقصـــود به، أو علل، أســـباب حدوث ....الخ وهي مناســـبة لكثير من العلوم الفكر 
ونظرا  ،اموضــــعيتهالأدب والاجتماعيات، علم النفس، وقد تتأثر هذه الامتحانات بذاتية المصــــحح مما يفقدها 
 خرى. أوأنواع لعدم تغطية هذه الامتحانات قدرا كبيرا من المادة الدراسية يتم اللجوء أيضا إلى الامتحانات 

 ،حصـــــه)حســـــب و  في عدة مجالات دم الامتحانات المقاليةتســـــتخ اسةةةةتخدام الامتحانات المقالية: مجالات-أ
 هي:  (7020

 قياس القدرة التعبيرية لدى الطالب من خلال استخدامه للأسلوب الإنشائي في الإجابة.

  ،و شــــــــــــرح مقارنة بين شــــــــــــيئين أ كإجراءقياس الأهداف التربوية التي يكون التعبير الكتابي فيها مهم
و نقـد العبـارات والأفكار والمفاهيم، أو التلخيص، أو التحليل، أو اقتراح المعـاني والمفـاهيم والألفـاا، أ

 مشكلات ونحو ذلك.
  .قياس القدرة على انتقاء الأفكار وربطها وتنظيمها 
  تشــــــخيص القدرة الإبداعية عند الطالب، والتعرف إلى اتجاهاته، ومســــــتوى قدرته على اســــــتخدام لغته

 .الخاصة
 (7003، القدومي) حسبتتميز بعد خصائص أهمها ة: الامتحانات المقالي مزايا-ب

 فرصــة تحليل الأفكار وتركيبها على نحو يمكنه من تعلم مهارات حل المشــكلة ويشــجعه  طالبتتيح لل
 على التفكير الإبداعي. 
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 من فهم المادة على نحو  هتمكنكما على اكتســـــــاب عادات ومهارات دراســـــــية جيدة،  الطالب تســـــــاعد
نظيم أفكاره ومعلوماته، وتحول دون اســـــتغراقه في حقائق ومعلومات تفصـــــيلية كلي، وتســـــاعده على ت

 مستقلة. 
 .لا يتطلب إعداد الأسئلة المقالية جهدا ووقتا كبيرين من جانب المعلم 
 .تعطي الطالب حرية في الإجابة 
 (الشخصي )التعبير يستعمل الطالب فيها ألفاظه الخاصة. 
 الامتحانات المقالية: عيوب- ج

  ثبات نتائج الامتحانات المقالية نظرا للعوامل الذاتية التي تتدخل في عملية التصحيح. قلة 
 لة رن بالوقت المســــتغرق في تصــــحيح الأســــئو يتطلب تصــــحيح الامتحانات المقالية وقتا كبيرا إذا ما ق

 الموضوعية. 
  طي قسما كبيرا من محتوى المادة الدراسية. غن تألا يمكن للأسئلة المقالية 
 لب مدة زمنية طويلة من الطالب للإجابة على السؤال. تتط 
  تتأثر بذاتية المصــــــحح وتخضــــــع لوجهات النظر المختلفة والتقديرات المتباينة وحالته النفســــــية وتقلب

 . مزاجه مما يؤدي إلى عدم دقتها
لق يط)ية المقالويطلق عليها اســـــــــــم الامتحانات الحديثة مقارنة بالامتحانات  الامتحانات الموضةةةةةةةوعية: -5

جابات أو أكثر من إ إجابة عبارة عن أســـــــــــــئلة يجيب عنها الطالب باختيار يعليها الامتحانات التقليدية(، فه
متعـددة أو بكتـابـة أو مـلء فرال بكلمـة أو بـأي طريقة أخرى لا تتطلب إجابة تحريرية مطولة، وقد اشــــــــــــــتهرت 

ى صحيحها بالعوامل الذاتية للمصحح، وهي علباسم الموضوعية لما تمتاز به من دقة وموثوقية ولعدم تأثر ت
 .أنواع متعددة

ومع ما تتميز به الامتحانات الموضــــوعية من موضــــوعية وشــــمول وارتفاع في معاملي الصــــدق والثبات      
عدادها صــعب وتقتصــر عن قياس بعي الأهداف التعليمية المعقدة إ ن أوســهولة في التطبيق والتصــحيح إلا 

ستخدامها ، ولذلك فإنه ينصـح بعدم اطلابما أنها تفتح مجالا للغش والتخمين من قبل الك ،كالتركيب والتقويم
 سية. يعود إلى طبيعة المادة الدراطبعا مزج بين النوعين، وهذا المنفردة دون الامتحانات المقالية، بل يفضل 

 : إعداد الامتحانات الموضوعية شروط -أ

 :(66ص. ، ت د أبو غربية) وهي حسب شرول عدةل يخضع إعداد الامتحانات الموضوعية     
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 التركيز على المعلومات الهامة.  -

 .لابن تتناسب فقرات الامتحان مع مستوى الطأ -

 ن يكون المطلوب من السؤال واضحا ومحددا وبعيدا عن الغموي. أ -

 جابته بسؤال أخر مثله.إن يتجنب وضع سؤال ترتبط أعلى المعلم  -

 الامتحان ترتيبا عشوائيا. ن ترتب الإجابة في أ -

 ن يضع المعلم البدائل بشكل لا يوحي أحدها بالإجابة. أ -

، 7025، )عناب تتعدد أشـــــكال الامتحانات الموضـــــوعية وهي حســـــبالامتحانات الموضةةةوعية:  أشةةةكال-ب
 (52ص.

 :ل هيســــتهدف تنمية قدرة الطالب على القراءة الناقدة والتمييز، وهي من أســــ امتحان الصةةةواب والخطأ
الامتحانات الموضـــــــــــوعية من حيث تقدير درجاتها والوقت اللازم لإجرائها ويســـــــــــتخدم لمعرفة حقائق 

 ثانوية، أو تعاريف، أو معاني، أو مصطلحات. 
 يختار الطالب إجابة واحدة و ذكر إجـابـات متعددة لكل ســــــــــــــؤال حيـث ت ـُ ر من متعةدد:ختيةاامتحةان الا

وع من أصـــــعب الامتحانات الموضـــــوعية في بنائها وهذا الن ،صـــــحيحة ويضـــــع عليها علامة أو رقما
 لأنها تحتاج إلى عناية كبيرة في انتقاء الإجابة المحتملة. 

 :ن يضــــع كلمة ناقصــــة أو رقما أو رمزا في بعي العبارات التي أيطلب من الطالب  امتحان التكملة
اظــه حــذف أهم ألفــفــالمطلق ينتقي فيــه المعلم نص ي ،ن يكون مطلقــا أو مقيــداأتعري عليــه وهو إمــا 

وعباراته ويطلب من الطالب ملء الفراغات أو العبارات الناقصــــــــة، ويهدف هذا الامتحان إلى اختبار 
 قدرة الطالب على التذكر وليس قدرته على التعرف كما هو الحال في أسئلة الاختيار من متعدد.

 والمطابقة ويشــــــــــــــمل هذا ويســــــــــــــمى كـذلك باختبار الربط والتوفيق وكذلك المقابلة  متحةان المزاوجةة:ا
ن أالامتحان على عمودين متقابلين، يضـــــــــــم كل عمود مجموعة من العناصـــــــــــر ويطلب من الطالب 

ويفيد هذا الامتحان في إرجاع نســـــــبة  ،يربط العنصـــــــر في العمود الأول بالعنصـــــــر في العمود الثاني
صر العمود يكون عنان أويشترل فيه  ،والاكتشافات إلى مكتشفيها النظريات إلى أصـلها أو أصحابها

  .من العمود الثاني اقل عناصر أالأول 
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)منصـــــــور، حســــــب وهي بعدة إيجابيات تتســــــم الامتحانات الموضـــــــوعية الامتحانات الموضةةةةوعية:  مزايا-ج
 (.221ص.، 2116

 تصحيح.ال تمنع التأثير الذاتي على 
  .أنها تتفادى غموي الإجابة وخضوعها للاحتمالات 
  ج الدراســـــــــــي أي تحقق مبدأ الشـــــــــــمولية لكونها تحتوي على عدد كبير من اا كبيرا من المنهتغطي جز

 الأسئلة مما يساعد على تغطية شاملة. 
  ليا، والموضوعية في التصحيح وسريعة. آسهلة التصحيح حيث يمكن تصحيحها 
  خر.آيمكن استعمالها في المقارنة بين متعلم و 

)منصــــــور،  حســــــب وهيبعدة ســــــلبيات وضــــــوعية تتســــــم الامتحانات المالامتحانات الموضةةةةوعية:  عيوب-د
 (.221ص.، 2116

 صعوبة صياغتها بصورة جيدة لأنها تتطلب مهارة عالية ووقت في إعدادها.

  لا تقيس قدرة الطالب على وضـــع إطار عام للإجابة، بحيث يســـتعري في هذا الإطار معلوماته مع
 التوسع أو الاختصار في عري هذه المعلومات.

 انات جهدا كبيرا ووقتا طويلا في إعدادها حتى تكون خالية من الأخطاء.تتطلب هذه الامتح 
تنويع بينها الن هناك عدة أنواع للاختبار لكل منها إيجابيات وسلبيات على الأساتذة أنسـتنتج مما سبق       
 . ولتفادي النقص في بعي جوانبها مستوى الحقيقي للطالباللقياس 

  :ةالجيد الامتحاناتسمات  -خامسا 

راي غلأالاعتماد على نتائجها للاســـــــتخدام ل ؤهلها ويمكن معهي على ســـــــمات عدة مما الامتحاناتتتوفر    
ي كل ف ديلي حســــب ما ور ها ما نيتســـم الامتحان الجيد بســـمات رئيســـية نذكر محيث جلها، أالتي طبقت من 

 (  7020 عواشرية،؛ 7072بلعالية، ؛ 7026الطريري، ؛ 7002الحريري، )من 

يقصــد بالصــدق في الامتحان قدرة الامتحان على قياس ما وضــع لقياســه، وكذلك الحال بالنســبة  الصةةدق:-0
يشـير مفهوم الصدق إلى أن الامتحان كما لصـدق الفقرة من حيث كونها تقيس الهدف الذي أعدت من أجله، 

متحان فإذا وضـــــع الا يقيس الوظيفة المختص لقياســـــها دون أن يقيس وظيفة أخرى إلى جانبها أو بدلا عنها،
 .خر معهاآن يقيس قدرتهم الحسابية فقط، فلا يقيس شيئا أ وجب اس القدرة الحسابيةيلق
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يقصـــــد بالثبات مدى دقة قياس الامتحان للصـــــفة التي يقيســـــها والتي يمكن الاســـــتدلال عليها من  الثبات:-2
ن عليهم مرة ثانية أو لعدد من على نفس النتائج عندما يعاد تطبيق الامتحا الطلاب خلال إمكانية حصـــــــــول

الامتحان أو الاتســــــــاق في النتائج التي  ىعل طلابالالمرات وفي نفس الظروف، أو هو الاتســــــــاق في نتائج 
نحصــــــــــل عليها باســــــــــتخدام المقياس أو الأداة، وهو حصــــــــــول الطالب على نفس الدرجة فيما لو أعيد تطبيق 

 لائه.زمالامتحان عليه أو حصوله على نفس الترتيب بين 

ن يحصــــــــل الطالب أو المفحوص على نفس الدرجة أو أالموضــــــــوعية في الامتحان تعني  الموضةةةةةوعية:-3
الموضــــــــوعية في الامتحان من دراســــــــة أوراق الامتحان بدقة قبل  وتتأتىالتقدير مهما اختلف المصــــــــححون، 

افعة بل وســــيلة ن لابطاعتماد معيار أو نموذج للتصــــحيح وذلك حتى لا يكون هذا النموذج بعيدا عن واقع ال
للتمييز بينهم، وهي إخراج الرأي الشخصي للمصحح من عملية التصحيح أو عدم توقف علامة الطالب على 

 ان يكون الجواب محددأمن يصــــــــــحح ورقته، أو عدم اختلاف علامته باختلاف المصــــــــــححين، كما قد تعني 
  .(الامتحان)المعلمسلفا من قبل مصمم 

ن أأي  ،ج الدراســيان تتنوع أســئلة الامتحان بتنوع محاور المقرر أو المنهأمولية ويقصــد بالشــ الشةةمولية:-4
ن تتوزع الأســئلة على مســتويات أالمعلم بطرح أســئلة معظم البرنامج هذا من جهة، ومن جهة أخرى  شــخصي

 الأهداف التربوية انطلاقا من المعرفة إلى التقويم. 

ميع ن تكون جأ، لـــذلـــك ينبغي لابفروق الفرديـــة بين الطيعني قـــدرة الامتحـــان على كشــــــــــــــف ال التمييز:-5
الية، على علامات علاب الأســئلة التي يشــملها الامتحان مميزة، فالامتحان الســهل الذي يتحصــل فيه كل الط

على درجات منخفضة لا يحقق شرل التمييز، فالامتحان  الطلابأو الامتحان الصعب الذي يتحصل فيه كل 
 .لى أسئلة ذات مستويات متنوعة من السهولة والصعوبةالجيد هو الذي يحتوي ع

متحان يتميز بالصـــدق والثبات وكذا الموضـــوعية والشـــمولية والتمييز الا ما كانكلأنه مما ســـبق  نســـتنتج     
 قدرات ومعارف الطالب بشكل دقيق.و تحصيل  كلما أمكن قياس

 العوامل المؤثرة في نتائج الامتحانات:-سادسا

حســـب ما توصـــلت إليه نتائج الدراســـات الســـابقة فمنها ما قد تؤدي إلى  لامتحانات بعدة عواملتتأثر ا       
عه بدقة، ن تصف لنا واقأالعوامل من شأنها بهذه معرفة فالارتفاعها، لذا  ومنها ما تؤدي إلىانخفاي النتائج 

الارتقاء  تســــــاعد الطالب على ةومن بين أهم العوامل تلك المتعلقة بالجامعة وما توفره من بيئة تعليمية ســـــليم
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دارة ة، والإؤ فر هيئة تدريس كيلمنهاج المعرفي الذي يتلقى من خلاله الطالب تكوينه، وتوفإضــــــافة لبمســــــتواه، 
وغيرها من  ،عية، وتوفير مناخ تعليمي مناســـــــــب ســـــــــواء داخل قاعات المحاضـــــــــرات أو خارجهاا و الجامعية ال
 ( 600 ص. ،ت د.)قاسمي، معةعوامل التي ترتبط ارتباطا مباشرا بالجاال

هدفت إلى التعرف على أســـــــــــــباب التعثر الأكاديمي  ي( الت7022حمد الريس، أ)فقد أكدت دراســـــــــــــة         
للطالب الجامعي في المملكة العربية الســـــعودية كما يدركها الطلبة أنفســـــهم وكذا التعرف على أســــــباب التعثر 

وهيئة التدريس  (226)قـت على عينـة من الطلبـة قوامهـاالأكـاديمي للطـالـب كمـا يـدركهـا الأســــــــــــــاتـذة حيـث طب
عضــــو حيث أظهرت نتائج البحث أن أفراد العينة يركّزون على العوامل التّالية في الأســــباب  (72)مكونة من

الدراسية التربوية: الخوف من الامتحانات، عدم تناسب أسئلة الامتحان مع الزمن المحدد لها، وجود أكثر من 
اليوم، صــعوبة بعي المقررات، محدودية اســتخدام الوســائل التعليمية، وأكدت نتائج المقابلة إمتحان في نفس 

المتعلقة بالأســــباب الدراســــية التربوية من وجهة نظر المشــــاركين من أعضــــاء هيئة التدريس في كليتي التربية 
، الخوف من كثر من امتحــان في نفس اليومأوالهنــدســـــــــــــــة بجــامعــة الأمير ســــــــــــــطــام بــأنهــا تتمثــل في: وجود 

 الامتحانات، قلة استخدام الطلبة لمصادر المعلومات في المكتبة.  

 قفو تتن هذا العامل أمتمثلة في العوامل الشـــــخصـــــية للمتعلم، إذا الوهناك عوامل أخرى لا تقل أهمية، و      
مل ان يتأثر بظروفه الصــــــــــــحية والنفســــــــــــية، فضــــــــــــلا عن العو أعليه دافعية الطالب وطموحه العلمي، ويمكن 

ه ن يؤثر على نتائجأن واحد، وهذا من شـــأنه آفي بعي الأحيان يكون الطالب عامل وطالب في فالأســـرية، 
ومســـــتواه، أو يكون الطالب متزوج وله مســـــؤوليات أســـــرية، وغيرها من العوامل الأســـــرية. هذا وتلعب العوامل 

، ت .دو الطالب الجامعي )قاســمي، الاقتصــادية والاجتماعية دورا أيضــا في نتائج الامتحانات لدى الطالب أ
 ( 600ص. 

نلاحظ أن هناك عدة عوامل تؤثر على الامتحان ونتاجه من بينها الخارجية كالبيئة التعليمية والمنهاج        
ة الاقتصادية والاجتماعية والأخرى داخلي لسرية والعوامس والإدارة الجامعية والعوامل الأالدراسـي وهيئة التدري

 .لذا وجب الانتباه لها والاهتمام بها فعية للتعلم والصحة النفسية والجسديةشخصية كالدا

 :LMDالتقييم البيداغوجي في ضوء نظام  -سابعا
، يةتعليمالأهداف المدى تحقق معرفة يعتبر التقييم في العملية التعليمية محورا أســــــــــــاســــــــــــيا يمكن من خلاله      

م نظرا للتغييرات الكبيرة التي حدثت في نظام التعليم، يعتبر التقييوتحـديد مدى اكتســــــــــــــاب الطالب للمادة معينة، و 
نظام الجديد المســــــمى ل. م. د الذي يعتبر قفزة نوعية في إلى النظام الكلاســــــيكي الالبيداغوجي نقطة التحول من 
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نوضح  تتطوير والرفع من مستوى الجامعات، ومن خلال هذه التطوراالتغيير التعليم الجامعي والذي يسـعى إلى 
 ) 7072قاصدي مرباح ، ة)جامعحسب  :LMDالتقييم البيداغوجي في ضوء نظام 

 .تقييم معارف السداسي 
 امتحان نهائي في نهاية كل سداسي 
  لكل مادة امتحان نهائي مع إضافة التقييم المستمر حسب معاملات تحدد في بداية السداسي 
 اب لمادة ومعاملات مختلف النشاطات في بداية السداسي، حستعيين اللجنة البيداغوجية للمادة وكيفية التقييم ل

 معدل يخضع لمبدأ الترجيح:
 ة يكون حسب معاملات مختلف المواد.يالترجيح بين مختلف المواد المشكلة لوحدة دراس 
  المعدل العام للسداسي هو محصلة معدل الوحدات الدراسية حسب معاملاتها 
  في وحدة دراسية يكسب الطالب أرصدة الوحدة. 20/70حصول الطالب على معدل يساوي أو فوق 
  في الســــداســــي يكســــب الطالب الســــداســــي ووحدات  20/70حصــــول الطالب على معدل يســــاوي أو فوق

 رصيد بالترجيح. ) 20(المكونة له  مالتعلي
  الطالب غير ناجح في الدورة الأولى الســــــداســــــي الأول والســــــداســــــي الثاني يمكنه التســــــجيل في الامتحان

 . 20/70قل من أمتحصل عليها أي نقطة المادة الغير في مواد الوحدات الدراسية  يستدراكالا
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 : سيرورة التقييم في الجامعة:0

تستند سيرورة التقييم في الجامعة على مجموعة من المواد التي تنظم وتوضح كيفية تقييم الطالب الجامعي        
رة التعليم وزا)حســــب  قيم الطالب فيها حســــب ما جاء في المواد التاليةخلال مســــاره الدراســــي وفقا لقرار وزاري، وي

 (7072العالي، 
 يتم تقييم الطالب سداسيا وانتقاله سنويا. :76 المادة

 يكون التقييم على شكل مراقبة مستمرة أو امتحان نهائي أو كلاهما تحدد في عري التكوين.
كد من قدرات الطالب وكفاءاته لاســــــيما في مجالات التلخيص يجب أن يســــــتهدف التقييم، بأشــــــكاله المختلفة، التأ

 والتحليل والحس النقدي.
يعد رئيس القســم، بالتشــاور مع فريق التكوين، في بداية كل ســداســي جدول التوقيت وطريقة التدريس  :25المادة 

 وأشكال التقييم، ويبلغها للطلبة والأساتذة عبر كل وسائل الاتصال المتاحة.
 يشمل تقييم الطالب ما يلي:  :26 المادة
 الدروس. -
 الاعمال الموجهة. -
 الاعمال التطبيقية. -
 ورشات الاعمال. -
 الخرجات الميدانية. -
 التربصات التطبيقية. -
 العمل الشخصي. -
 يتم احتساب معدل علامة الأعمال الموجهة انطلاقا من علامات تقييم الطالب. :22 المادة

ات الأعمال على أســـــاس علامات الامتحانات وعلامات التقارير وفق تحســـــب علامة الأعمال التطبيقية أو ورشـــــ
 موازنة محدّدة في عري التكوين.

 يتم تحديد طرق التقييم وموازنتها في عري التكوين.
تُنظم دورتان للامتحان بعنوان كل سـداسـي كما يلي: دورة أُولى تسـمى دورة عادية ودورة ثانية تســمى  :22 المادة

 للدورات العادية.  المداولات نظم هذه الأخيرة بعد إجراءية، تدورة استدراك
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( يوما، على الأقل من 25يجب إعلام الأساتذة والطلبة بجدول توقيت الامتحانات قبل خمسة عشر ) :29 المادة
 التاريخ المحدد لأول امتحان وذلك بواسطة كل وسائل النشر القانونية والدعائم الرقمية.

 امتحان للقواعد التالية:  يخضع سير كل :31 المادة
( دقيقــة من توزيع 20عــدم الســــــــــــــمــاح للطــالــب المتــأخر عن موعــد انطلاق الامتحــان بعــد فوات ثلاثين ) -

 مواضيع الامتحان من اجتياز الامتحان.
 إظهار بطاقة الطالب قبل انطلاق الامتحان. -
تلي توزيع مواضــــــــــــــيع ( دقيقــة التي 20عــدم الســــــــــــــمــاح للطــالــب بمغــادرة قــاعــة الامتحــان خلال ثلاثين ) -

 الامتحان.
 عدم السماح للطالب بالعودة من جديد إلى قاعة الامتحان بعد تسليمه ورقة الإجابة. -
إلزامية مرافقة الطالب من طرف أحد الأســـــــــــاتذة المراقبين، في حالة الاضـــــــــــطرار للخروج مؤقتا من قاعة  -

 الامتحان.
 يحضر معه كل أداة ذات صلة بالامتحان.لضمان السيرورة الحسنة للامتحان، يجب على الطالب أن   -
منع اســــتعمال الهاتف النقال وأي وســــيلة اتصــــال أخرى من طرف الأســـــاتذة المراقبين والطلبة، طيلة مدة  -

 الامتحان.
 إمضاء محضر المراقبة من طرف الأساتذة المراقبين وقائمة الحضور من طرف الطلبة ضروري. -
 المراقبين حتى ولو لم تتضمن أية إجابة عن الامتحان.  ضرورة تسليم الطالب ورقته إلى الأساتذة  -
 احترام جميع التوجيهات الصادرة عن الأساتذة المراقبين. -
 كل إخلال بالقواعد المذكورة أعلاه يعري الطالب المعني للمثول أمام المجلس التأديبي.  -

ر لبشــــرية والمادية اللازمة للســــييتعين على مدير مؤســــســــة التعليم العالي تحضــــير كل الإمكانيات ا :30 المادة 
 الحسن للامتحانات، بما في ذلك: 

 تسخير عدد كاف من الأساتذة المراقبين والقاعات المخصصة للامتحان. -
 تحضير نماذج محاضر لتقييد مجريات الامتحان. -
 إعداد القوائم الإسمية للأساتذة المراقبين والطلبة المعنيين بالامتحان. -
قيد الأســــــــاتذة المراقبون مع إمضــــــــاءاتهم مجريات الامتحان في نموذج المحضــــــــر عند نهاية الامتحان، ي -

 المعد سلف ا، ويسلم مباشرة إلى رئيس القسم.
 يجب أن يتضمن هذا المحضر عناصر المعلومات التالية: -
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 .اسم المادة وطبيعة الامتحان 
 .مكان وتاريخ، وتوقيت ومدة الامتحان 
  مضاء الأساتذة المراقبي  .ناسم ولقب وا 
 .اسم ولقب الأساتذة المراقبين الغائبين 
 .عدد الطلبة الممتحنين وعدد أوراق الامتحان المسلمة عند نهاية الامتحان 
 .الحوادث والملاحظات المحتملة خلال مجريات الامتحان 

من  تفيد الطالب المعنيمن هذا القرار، يســـــــ 72: في إحدى حالات الغياب المبررة المحددة في المادة 32 المادة
امتحان تعويضـي، وفي حالة الرسـوب في هذا الامتحان التعويضـي يُسـمح له بالمشــاركة في امتحانات  جراءإحق 

 الدورة الاستدراكية.
 يتم اجراء الامتحان التعويضي وجوب ا قبل تنظيم امتحانات الدورة الاستدراكية.

( في الامتحــان 00نح لــه علامــة صــــــــــــــفر )في حــالــة الغيــاب غير المبرر للطــالــب عن امتحــان الـدورة العــاديـة، تُم
 المعني، ويُسمح له بالمشاركة في امتحان الدورة الاستدراكية في المادة المعنية.

مية بسبب تأديبي، الحصول على علامة فيهما، كما يلا يحق للطالب المقصـي من مادة أو وحدة تعل :33المادة 
 دة أو الوحدة.لا يحق له المشاركة في الدورة الاستدراكية لهذه الما

 احتساب معدل السداسي ويحتفظ الطالب بالمواد والوحدات المكتسبة.  مفي هذه الحالة، لا يت
من هذا القرار،  20لا يحق للطالب الموجود في وضـــــــــــــعية انقطاع عن التكوين، وفقا لأحكام المادة  :34المادة 

 ورة العادية والدورة الاستدراكية.المشاركة في امتحانات الد
 الغيابات في الامتحان:: 2

 يسمح الغياب المبرر في الامتحان النهائي للطالب بالمشاركة في امتحان يعوي الامتحان الرسمي. :24المادة 
في الامتحان، ولا يســـــــــــــتفيد من  00أما الغياب غير المبرر للطالب في الامتحان الرســــــــــــمي يؤدي لمنحه علامة 

 الامتحان الذي يعوي.
 اب في حالة.الغي حيسم :25المادة 
 .)أيام  2شهادة وفاة، يسمح له غياب  (موت أحد الأقارب الوالدين، الأبناء ...  -
 .) أيام 2عقد زواج، يسمح له غياب  (زواج المعني -
أيام، بالنســــــبة للام حســــــب الشــــــهادة  2شـــــهادة الولادة، يســــــمح للأب غياب  (عطلة أبوة أو أمومة المعني -

 الطبية(.
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 .)شهادة إقامة بالمستشفى، عدد أيام مسموح بها حسب مدة الإقامة بالمستشفى (إقامة المعني بالمستشفى -
شــــــهادة طبية للتوقف عن العمل محررة من طبيب محلف، عدد أيام مســــــموح بها حســــــب  (مري المعني -

 مدة التوقف عن العمل(.
ارة وز ) نشالوثيقة اسـتدعاء صـادرة من الهيئة المؤهلة، عدد الأيام مسـموح بها حسب مدة ال (دعوة رسـمية -

 (7022التعليم العالي، 
 الموالية أيام مدة ثلاثأن يبلغ مبرّر الغياب عن الامتحان إلى مصـــــالح القســــــم خلال  بيج :26المادة  -

لتاريخ الغياب، وفي حالة تبليغ المبرر عن طريق البريد، إرســـــــاله في الآجال نفســـــــها، ويجب على رئيس 
يداعه، وذلك قبل تســــليمه لمســــؤول المادة أو الوحد إد تاريخ القســــم التأشــــير على مبرّر الغياب بحيث يحد

 التعليمية المعنية، تدرج نسخة من هذه الوثيقة في ملف الطالب

 

 :كأداة للتقويم الجامعي الامتحان-ثامنا 

أكثر  من ولا يزالوقد كان  الإطلاقأهم طرق التقويم في الماضـــــــــــــي والحاضــــــــــــــر على  منالامتحان يعتبر      
 .التربوي شارا في ميدان التقويم انت الطرق 
جة لمرورهم نتي ةالتي اكتســــــــبها الطلب والقدراتالتحصــــــــيلية إلى قياس المعارف والمهارات  الامتحاناتتهدف      
التعليمية، وتتنوع اختبارات التحصـــيل المعرفي التي تســـتخدم في الجامعة فمنها ما هو شـــفوي، ومنها ما  مواقفبال

ح عليــه مصــــــــــــــطل أطلقالطــالــب مــا  رلاختبــاالمســــــــــــــتخــدمــة  الأدواتر ملموس في وقــد حــدث تطو ، هو تحريري 
 الامتحــانــاتلم تكن معروفــة من قبــل كمــا هو الحــال في  الامتحــانــات" فقــد ظهرت أنواع جــديــدة من  الامتحــانــات"

ا بشــكل ى تنوعهإل بالإضــافةالموضــوعية التي تتميز بكفاءة أنواعها وشــيوع اســتخدامها في كافة المراحل التعليمية 
على  فعــاليــةوالانالمعرفيــة والمهــاريــة  المجــالاتالتقويم التربوي الخــاص بتعلم الطــالــب في  مجــالاتيجعلهــا تغطي 

 .السواء
حيث تعرف  ،الأمريكيةعالمة النفس Anastasi  ويعتبر تعريف كل من انســـــتازي  الامتحانهناك عدة تعريفات  

منظمة  طريقة“بأنه  Cronbach وتعريف كرونباك .“ لوكمقياس موضــوعي مقنن لعينة من الســ” بأنه الامتحان
 ”.لمقارنة سلوك شخصين أو أكثر

 .لنفسياويري فؤاد أبو حطب أن الجمع بين التعريفين هام في القياس  شيوعا. الأكثرهذه التعريفات  وتعتبر 
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ي مادة هارات فالتحصـــــــيلي بأنه طريقة منظمة لتحديد مســــــــتوى تحصــــــــيل الطلبة لمعلومات وم الامتحانويعرف  
 )خلوة، الدراسيةإجاباتهم على مجموعة من الفقرات تمثل محتوى المادة  خلالوذلك من  مسـبقا،دراسـية تم تعلمها 

      ) 22ص.  ،2017
 ن:أنستنتج مما سبق 

قياس والتقويم شـــــــــــــيوعا في الجامعة لما تقدمه من دقة ومصـــــــــــــداقية في النتائج الالامتحان من أكثر أدوات       
 ليمية.في العملية التع التي اكتسبها الطالب والقدراتالمعارف والمهارات لك الموضوعية فهي التي تحدد وكذ
 : في الجامعة الامتحانات ةأهمي -0

نما تتعدى       تكتســــــي الامتحانات أهمية بالغة في العملية التربوية وأهميتها لا تقتصــــــر على الطالب فحســــــب وا 
؛ 7022أهميتها حســــــــــــــب )طعبلي،  بيانطه علاقة بالعملية التربوية وفيما يلي ، وكل من تربالاســــــــــــــتـاذلى إذلـك 

  (7000؛ الرواشدة، 7003القدومي، 

 فيما يلي:  ستاذتبرز أهمية الامتحانات بالنسبة للأ :للأستاذبالنسبة  -أ

 لابالكشف عن استعدادات الط . 
 التدريس.  ق من صعوبات لتعديل طر  لابتشخيص ما يعانيه الط 
 طلابن يسترشد بها لتحديد احتياجات الأببعي البيانات التي يمكن  تزوده . 
 : تبرز أهمية الامتحانات بالنسبة للمتعلم فيما يلي: للمتعلم ةبالنسب -ب

 ن نتائجها تعمل على تعزيزه.تعتبر وسيلة للمتعلم لأ 
 طالبرفع مستوى الطموح لدى ال . 
  .زيادة إتقان المادة المدروسة 
 التقدم في المستوى التحصيلي.  التعرف على مدى 
 طلابتشجع على التنافس بين ال . 

 تظهر أهمية الامتحانات بالنسبة لصانع القرار فيما يلي:  بالنسبة لصانع القرار: -ج

  تزوده بالمعلومات التي يعتمدها في اتخاذ القرارات المناســــبة مثل اتخاذ قرار بشــــأن نقل الطالب من قســــم
 خر. آإلى 

 ثبات المستوى. منح شهادات إ 
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 ه المدرسي لنوع معين من التعليم. يالتوج 
  .التعرف على ذوي الاحتياجات الخاصة 

 وتعود أهمية الامتحانات أيضا فيما يلي:   -د 

 مقدار التقدم الذي أحرزه الطالب قياســا بالأهداف التعليمية المرصــودة  توفير مؤشــرات حقيقية توضــح
 على نحو مسبق. 

  أحكام موضوعية على مدى نجاعة أساليب التدريس التي استخدمها في  إصـدارمسـاعدة المعلم على
 تنظيم العملية التعليمية التعلمية. 

 في أداء الطالب والعمل على تعزيزها، فضلا عن تشخيص جوانب الضعف  تحديد الجوانب الايجابية
 ي ذلك. ف، تمهيدا لبناء الخطط العلاجية لتلالابفي تحصيل الط

 للتعلم، من خلال حثهم على تركيز الانتبــاه في الخبرات التعليميــة المقــدمــة،  ةيــة الطلبــاســــــــــــــتثــارة دافع
 .والاستمرار في النشال والاندماج في هذه الخبرات لتحقيق أهداف التعلم

  توفير بيانات كافية يتم بناء عليها اتخاذ قرارات تتعلق بنقل الطلاب من مســـتوى دراســـي إلى مســـتوى
 ب(. النجاح والرسو )أعلى 

مواطن القوة والضـــــعف لدى نســـــتنتج من خلال ما ســـــبق أن الامتحانات التحصـــــيلية تســـــتخدم لتشـــــخيص        
على  مســـــاعدة المعلم التعليمي، وكذا مالصـــــعوبات التي تعثر مســـــاره التقليل من علىتهم لاب وذلك لمســـــاعدالط

ناء تقديم الدرس، واســــــــتثمار أث إصــــــــدار أحكام موضــــــــوعية على مدى نجاعة أســــــــاليب التدريس التي اســــــــتخدمها
 الامتحانات بشكل منطقي وسليم.

  :في الجامعة غراض الامتحاناتأ :2

الامتحانات جزء من العملية التقييمية للعملية التعليمية تضاف للأساليب والاجراءات الأخرى لكن الامتحانات 
 كن حصــر هذه الأغراي فين توظف لخدمة أهداف بعينها ضــمن أنشــطة وفعاليات عملية التعلم ويمأيمكن 

عناب،  ؛20، 7001؛ بديه، 7072بلعالية؛  7003؛ القدومي، 7001ي حســـــب )المحاســـــنة المهيدات، تالآ
 :نلخصها في المخطط الموالي (22، 7025
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 : مخطط لأغراض الامتحانات في الجامعة.0الشكل 

 (الطالبتانالمصدر:)إعداد 

 لتالي:يمكن شرح أهم ما ورد في الشكل على النحو ا

أي محاولة تعرف جوانب القوة والضــــعف لدى الطالب للاســــتفادة منها في إثراء جوانب القوة  التشةةةخيص: -أ
 ومعالجة جوانب الضعف.

 إلى تخصصات مختلفة )أكاديمي، تجاري، صناعي، زراعي(.  لابأي تصنيف الط التصنيف: -ب

 لأهداف المرجوة والمخطط لها.جل الوقوف على مدى تحقق اأوذلك من  قياس مستوى التحصيل: -ج

 إلى مجموعات حسب مستوياتهم التحصيلية لقياس مستوى تقدمهم في المادة. لابتقسيم الط 
  .التنبؤ بأداء الطالب في التعلم اللاحق أي في المستقبل 
 المتفوقين، والعادين، وبطئي التعلم(  لابالكشف عن الفروق بين الط( 
 هج والبرامج والمقررات الدراسية. التعرف على مجالات التطوير للمنا 
 .التعرف على مجالات التطوير للمناهج والبرامج والمقررات الدراسية في الجامعة 
 .تساعد على تنمية مهارات التفكير لدى الطالب 
  تســــاعد الأســــتاذ في إصــــدار الحكم على مدى تحقيق مؤشــــرات الكفاءة والكفاءات القاعدية والمرحلية

 ها الوزارة. والختامية التي سطرت
 التالي خر وببعي الآالعلى  لابأنها تمنع تحيز المعلمين في إعطاء الدرجات وتفضـــــــــيل بعي الط

 لاب.توحيد المعايير بين المدرسين المختلفين في تقييم أداء الط
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 إلا إذا حدد امتحان لهم، ولذا يلجأ بعي المعلمين أحيانا لابلا يدرس معظم الط تنشيط الدافعية للتعلم:: د
للدراســــــــــــة  بإلى إعطاء امتحانات في المادة بدون تصــــــــــــحيحها إذ أن الغري من هذه الامتحانات دفع الطال

 والاستذكار.

تقدم الامتحانات تغذية راجعة فورية حول ســــــــــــــير العملية التعليمية وما  التغةذيةة الراجعة للمعلم والطالب:ه: 
 انات عن مواطن الضـــعف والقوة لدى الطالب فتتيحينبغي التأكيد عليه في المادة الدراســـية، إذ تكشـــف الامتح

ل في طريقة تدريســــــه أو يســـــــير فيها قدما، كما تمنح الامتحانات الصـــــــفية تغذية راجعة للمتعلم للمعلم أن يعدّ 
 .تساعده في تقويم نفسه وتنظيم وقته وجهده وتبنيه العادات الدراسية الصحيحة

وة، خل) حســبالامتحان متســلســلة تبعا لعدة عناصــر وهي تتدرج خطوات إعداد الامتحان: بناء  تخطوا -3
7022): 

  الامتحان:الغرض من  تحديد -
 يحـدده بـدقة متناهية لماأن و  الامتحـان مندد الهـدف حـأن ي الامتحـانيتعين على المعلم قبـل أن يبـدأ بـإعـداد     

 .من نتائجيه يترتب عل
نة، وقد يكون الغري منه قياس تحصــــيل الطالب بعد كثيرة ومتباي امتحاناتيوضــــع من أجلها  فالأهداف        

 لدراســي،اأو لنهاية الفصــل  الفصــل،من دراســة جزء محدد من المنهج الدراســي، وقياس تحصــيله لنصــف  الانتهاء
تشخيصيا لتحديد جوانب التأخر والضعف الدراسي في موضوعات محددة، أو في  الامتحانوقد يكون الهدف من 
ي الطالب. لتحسين مستوى التحصيل عند بع العلاجيةتبارات التي يتم تنفيذها في البرامج خلامواد دراسية معينة 

  معنى.أي  الامتحانلنتائج  قد لا تكون فإذا لم يحدد المعلم هدفه بوضوح 
 :والإجرائيةالسلوكية  الأهدافتحديد  -

ة وهامة تكمن في تحديد أن يركز على خطوة أســــــــاســــــــي التحصــــــــيلي، الامتحانعند إعداد  بالأســــــــتاذينال        
تحديد نواتج  ويتم التدريس.الســـــــــلوكية، أو ما يعرف بنواتج التعلم التي خطط لها قبل أن يبدأ في عملية  الأهداف

لابد  ، وعليهصــياغة إجرائية محددة وواضــحة بعيدا  عن الغموي والتعميم الأهدافصــياغة تلك  خلالالتعلم من 
 لية:أن تتوافر في الأهداف الخصائص التا

 .أن يصال الهدف بحيث يصف سلوك الطالب 
 .أن تراعي الدقة والوضوح في صياغة الأهداف 
 .)أن تكون الأهداف بسيطة )غير مركبة 
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 .أن يعبر عن الهدف بمستوى مناسب من العمومية 
 .أن يمثل الهدف نواتج مباشرة مقصودة 
 .أن تكون الأهداف واقعية يمكن تحقيقها 
 التدريسية: المادة  تحليل -
يشـــتمل  والمعروفة بالفهرس الذي التدريس،المحتوى أو تحليله هو تصـــنيف لعناصـــر مادة  ديدوالمقصــود بتح     

 لامتحاناوللمحتوى أهمية كبيرة في تخطيط واحد، على الموضــــوعات الدراســــية للمنهج المقرر في فصــــل دراســــي 
ية المعلم إلى تحليل الموضـــــــوعات الرئيســـــــ لذلك يحتاج؛ التعليمية الأهدافه لالالوســـــــاطة التي تتحقق من خلأنه 

ة يتم إعداد ومن هذه العين المحتوى،ار عينة ممثلة لجميع يسر له اختيللمنهج بشـيء من التفصيل أو إلى أجزاء ت
تبار التحصيل ن منها اخ، ثم يبنى أو يكوّ صحتهاالمناسبة لقياس  الأسئلةتكتب  ضوئهاالسلوكية، وعلى  الأهداف
 الامتحان.ن عملية تحليل المحتوى هو تحقيق الشمول والتوازن في بناء ، والغري ماللازم
 المواصفات: جدول  إعداد -
م لمصــمّ ا المواصــفات،الســلوكية المعرفية بعدين أســاســيين في إعداد جدول  والأهدافيمثل كل من المحتوى       

قيا ني، ويحتاج هذان البعدان أن يلتأو الثا الأولالدراسي  عداد اختبار في منهج دراسي محدد كأن يكون الفصللإ
مع بعضــــــــــــهما البعي في مخطط واحد، يبين كيف يرتبط كل هدف بجانب محدد من المحتوى بشــــــــــــكل متكامل 

التي تعين كــل جــانــب من جوانــب  الأســــــــــــــئلــةيتحــدد عــدد  خلالــهومن  الامتحــان،عليــه في إعــداد  عتمــديمكن أن ي
ســـــتويات مكما تتحدد فيه أيضـــــا   ،مقارنة بالمواضـــــيع الاخرى  النســـــبية لكل موضـــــوع الأهمية المحتوى بناء على 
 فات: ، ويراعى في بناء جدول المواصالتعليمية مع الوزن النسبي لكل مستوى مقابل كل موضوع الأهداف والنواتج

 المادة التعلمية. اتجزئة المادة إلى فروع صغيرة مترابطة تشكل بمجموعه 
  الدراســـــــية ويكون المعيار والجهد المبذول في تعلم الموضــــــــوع، نوع الأهمية النســـــــبية لكل جزء من المادة

 ، وعدد المحاضرات التي استغرقها المعلم في تدريس هذه المادة.ةالمعرفة المطلوب
  تحديد الوزن النســـبي لكل مســـتوى من مســـتويات الأهداف، وذلك بضـــرب الأهمية النســـبية للموضـــوع في

 النسبة المئوية للمستوى.
  الامتحان على الموقف المتخصــــــــــص، ويحدد عدد الفقرات في كل خلية بضــــــــــرب النســـــــــــبة تحديد فقرات

  لكل خلية في عدد الفقرات الكلية. المئوية
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 :الامتحانكتابة مفردات  -
مة لاستعتمد أسـاسا على الدقة العلمية وال مفرداته، كتابةكتابة  يوه الامتحانبناء  في الأخيرةتأتى الخطوة       

نســجما م الامتحان يأتيومن ثم  شــكل الامتحان، في الفني الإخراجوكذلك مراعاة  دة من مفرداته،اللغوية لكل مفر 
 ومضمونا. لاوضع من أجله شك يمع الغري الذ

 الامتحانات في الجامعة الجزائرية: نظم-تاسعا

على نفس هــداف ويعتمــد ، فلــه نفس الغــايــات والأLMDلا يختلف مفهوم الامتحــان عن مفهومــه في النظــام      
الوسائل والأدوات إلا أنه وضع ضمن مساقات القرارات والنصوص التي أحدثت فيه بعي التغييرات في حيثياته، 

 به القرارات الوزارية في التالي:  تحسب ما جاء LMDويمكن تقديم الامتحانات في نظام 
 نوفمبر:  2المؤرخ في  227جاء في القرار رقم 

 والتطبيقية  فيما يتعلق بالأعمال الموجهة

يتم في كل ســــــداســــــي تقييم المؤهلات واكتســــــاب المعارف لكل وحدة تعليمية، إما عن طريق المراقبة  :02المادة 
المســـــــــــتمرة والمنتظمة، أو عن طريق امتحان نهائي أو كلاهما معا، تعطي الأولوية قدر الإمكان لتطبيق المراقبة 

 المستمرة والمنتظمة.
 الب حسب مسلك التكوين على ما يلي:يشمل تقييم الط :21المادة 
 الدروس  -
 الاعمال التطبيقية. -
 الاعمال الموجهة. -
 الخرجات الميدانية. -
 التربصات التطبيقية. -
 الملتقيات. -
 العمل الشخصي. -

معدل علامات الأعمال الموجهة كلما اقتضــــــى الأمر من علامات تقييم الطالب، يمكن  بيحســــــ :20المادة 
شـــــــــكل عروي وأســـــــــئلة كتابية وفروي منزلية، وعمل فردي ...الخ تترك عملية أن تنظم هذه التقييمات في 

 الموازنة لهذه العناصر لتقدير الفرقة البيداغوجية.
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على أساس معدل علامات الامتحانات وعلامات التقارير وفق  علامة الأعمال التطبيقيةتحسب  :22المادة 
 موازنة تقدرها الفرقة البيداغوجية.

 رة:فيما يخص المحاض -
انية بمثابة الثوتعتبر الدورة  لاتلمراقبة المعارف والمؤه ، الدورة الأولىتنظم في كل ســـداســــي دورتين :23المادة 
 .ئي كتابيهان نفي شكل امتحا ن يكو  بالمحاضرةفالتقييم المتعلق  ،استدراكية دورة

 LMDكما جاء في الدليل العملي لتطبيق ومتابعة  -
ماف ســـداســـيا إما واكتســـاب المعار  تلاالمؤهتقدر  ما بالمراقبة المســـتمرة والمنتظمة، وا   لنمطينا بامتحان نهائي، وا 
 .(7001/  06/  70المؤرخ في  222من القرار رقم  23 المادة)معا 

 :المستمرة ة: المراقب0

، ةعلى الطالب أن يكون مستعدا في كل حصة لإجراء امتحان يقوم به الأستاذ سواء بعد إعلام الطلبة أو فجأ    
في التطبيق لا غير، وهي مهمة حيث تؤدي  ذويكون عبارة عن بعي الأسئلة القائمة حول الدروس وكل ما يؤخ

 (7077؛ قوادري ،7026داود، )حسب و خبرات التي يعيشونها، الإلى تدريب الطلبة على فهم 

 .م الطالبهتتناول مسائل محددة لسير مستوى ف - 

 ...صيخالعمل الش التطبيقية ، التمارين، الأعمالالنظريةول الدروس حتتناول أسئلة  -

أعمال  صـــصحالتطبيقية تنجز على شـــكل  والأعمالصـــص الدروس النظرية والتمارين حول حتتناول أســـئلة  - 
 ن التعاو بيس يذا الغري من طرف مسؤولي المقاهصص إضافية مبرمجة خصيصا لحأعمال تطبيقية أو موجهة، 

 .ذرة ا في الغالب قصيتهالقسم مد عم

كتتمة برنامج  الأســــــــــــــتاذيحررها  وثيقة هو  textbookالتمارين و تدروس الـدعم مجموعا عالتـأكـد من توزي -
 :الدراسة ويتضمن

  من طرف الطالب ثيقةالو  استغلالتيسير  دورية، وهدفهاة ءمذكرة قرا. 

   ـأو فقرة ءل جز في ك معالجتهاوتبين التمارين المطلوب ها التي على الطالب القيام ب ءالأجزادروس تبين  ثيقةو 

 .في بداية السداسي هاعن لإعلانسب موازنة تم احئية للمادة هامة النلاتدخل كل مراقبة في الع - 
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 .التطبيقية إجبارية والأعمال الموجهة الأعمال - 

 :الاستدراكنهاية السداسي /  امتحان :2

 يالسداس خلالمكتسبة سب المواد المعارف الحتناول ي - 

 المؤسسة مدته تحدد  -

 الاستدراكول خائي يهالن الامتحانالغياب المبرر عن  -

 . يجوز للطالب استدراك المادة المعنية لاو  00/70مة لاترتب عنه عتئي هان امتحانالغياب غير المبرر عن  -

صــــــنيف فيمكن ت يم البيداغوجيالتقيموضـــــوع  تســـــيم التي تناولراه من النصـــــوص والمحســـــب ما تم طر حوعليه و 
 :إلى LMD الممارس في الجامعة الجزائرية وفق النظام التعليمي ييمالتق

 ـة/ التطبيقيةهالموج الأعمالصص حفي المراقبة المستمرة  :لاأو 

 الاستدراكيةـالمحاضرة السداسية/  امتحانات) التحصيلي (النهائيالتقويم انيا: ث

لتعليم عن نحو ا ههانظرا لتوج هوتعتمد هطو نحو تخالجامعة اليوم  صــــــبحتذي أال عن بعد ييمالتقإلى  بالإضــــــافة
 ـ74) ص. ،7077قوادري ، (7070عد بداية من مارس ب

ـــ ( أن في نظام ال7070سميرة وحكيمة وحنان، (كما جاء في دراسة    مجموعة من  على نعتمد ،LMD نظام الـ
 :في جمعها، يمكن الأساليب

  النسبية الامتحانات - 
 .المواظبة، السلوك، المشاركة، الفروي الفجائية، المشاريع الميدانية المستمر:التقويم   -
ماالمعارف سداسيا، إما  واكتساب المؤهلاتإذ تقدر   ما بمراقبة مستمرة، وا   ا.بالنمطين مع بامتحان نهائي، وا 

المعارف الموجودة في المناهج  التقويم التربوي في الجامعة لتحصيل أن ) 7070حسين،  (جاءت في دراسة     
جراء اختبارات تســـــــمى الامتحان فهو وســـــــيلة لمراقبة تقدم التدريس من خلال إعطائه الطالب إالدراســــــة تتمثل في 

نقال تنســب لنتائج الامتحان النهائي ينوب على كل المادة المدروســة، كما باســتطاعة الامتحان أن يتوج بفحوص 
عليه الطالب من معلومات وما لم يحصــــل عليه بغري إعطاء  لزنة بين ما حصــــفجائية دورية، ودورها هو الموا

 حكم.
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تعتبر محورا أســـاســـيا في العملية التعلمية يمكن من خلاله  نلاحظ في الأخير أن جميع اجراءات الامتحان       
انين ومواد نية على قو الطالب في مادة تعليمية معينة، وهذه الاجراءات مب تقدم معرفة أهداف التعليم، وتحديد مدى

 وزارية معتمد من طرف جميع الجامعات.

 :(قاسمي، د. ت ،7070)مشطر، حسب ما جاء في  :حول نظم الامتحانات توجيهات -عاشرا

نه أســــــلوب تقييمي وتقويمي ينصــــــب أســــــاســــــا على البعد أنظام الامتحانات في الجامعة من حيث ن أالواقع      
ة الأبعــاد الوجــدانيــ لمــا يتجــاهــفرد )مــدى اســــــــــــــتيعــاب الطــالــب للــدرس(، وغــالبــا ن اليالمعرفي كبعــد واحــد في تكو 

ي شخصية تواصل التي تركها التكوين فالتواجد والمبادرة الذاتية والإبداع، ومعرفة الوالاجتماعية والسلوكية كمعرفة 
  معرفية.الطالب، وتهميش هذه الأبعاد يجعل منه مجرد تقييم يقيس فقط بعي الأبعاد 

أن النظام الامتحانات هو المرتكز التنظيمي الأســـــــــاســـــــــي للجامعة فإن تجاهل الامتحان لهذه الأبعاد بما  -
يكشـــــــــــف عن مدى وجود الثغرات التي تشـــــــــــوب العملية التكوينية برمتها داخل الجامعة، ذلك أن التكوين 

ان هو أداة والامتحــ ،المعلومــات في أذهــان الطلاب عمليــة مل الجــامعي في هــذا الإطــار هو عبــارة عن 
الذي حصـــــــلوا عليه، وهذا ما يفســـــــر التجاســـــــر الملحوا من أغلب الطلاب  الملءكمية لقياس درجة هذا 

على الغش، وفي نهاية المطاف هذا يثبت أن الاجراء التقويمي المتبع في الجامعة المبني على الامتحان 
 .فقطجل الامتحان أهو من 

حصــــــــــــــيــل العلمي لــدى الطــالــب الجــامعي ودوره في تنميــة عقــد مؤتمرات وملتقيــات علميــة حول أهميــة الت -
المجتمع، بـالتركيز على الطـالـب بـاعتباره محور العملية التعليمية في الجامعة، وتحســــــــــــــيســــــــــــــه بدوره في 

 المجتمع لأنه عنصر فعال فيه.
رغبة لالتركيز على كيفية تطوير العلاقة بين الطالب والأســتاذ الجامعي، وجعلها حافزا ودافعا على زيادة ا -

 في تحسين نظام الامتحانات. 
 توفير مرافق خدماتية متنوعة، توضع أمام الطالب الجامعي لرفع مستواه.  -
يجب الاعتماد على مبدأ التقويم الايجابي الذي يؤدي إلى التحكم في الذات والتغلب على مخاوف الفشل  -

 والإيمان على حل الوضعيات وتحفيز الدافعية الذاتية.
جية التغذية الراجعة الإخبارية التي لها دور فعال في إعادة فهم الموضـــــوع وفك شـــــفرته من إتباع اســـــتراتي -

 استيعاب الطالب للمهمة المطلوب إنجازها.
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 خلاصة الفصل:

الامتحانات بصورة مباشرة لقياس نواتج التعلم والانتفاع بالمعلومات التي تم تقديمها وتناولها، ولتحقيق تهدف      
ات غالبا ما الجامعفي  نظم الامتحانات والواقع أن جميع عناصر المحتوى التي تم تدريسه،للشمولية المصداقية وا

طالب ومعرفة مدى اســــــــــــتيعاب ال نيالبعد المعرفي كبعد واحد في تكو  سأســـــــــــاعلى تقييم وتقويم  هاأســـــــــــلوبتكون 
جراءات الامتحانات التي تســـــير عليللدرس تبر أحد الجامعات، لأنها تع ها، ولذلك ينبغي تحســـــين وتســـــهيل نظم وا 

 التقييم البيداغوجي في الجامعة. ةالمحاور الأساسية لتنظيم عملي
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 مجتمع الدراسة -2
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المنهجية للدراسة من حيث منهج البحث الذي استخدم والأساليب الإحصائية  جراءاتيتناول هذا الفصل الإ  
صدقها  المتبعة في التأكد من جراءاتوالإ وعينته، وأدواته،وتحديد مجتمعه  تخدمت في معالجة بياناته،التي اس
 وهي على النحو التالي: وثباتها

 لمنهج المستخدم في الدراسة:ا-0
الدراسة  سئلةأالمنهج هو الوسيلة التي يعتمد عليها الباحث في حل مشكلة بحثه وتختلف المناهج باختلاف 

 تها والأهداف العامة التي يسطرها الباحث والتي يسعى إلى تحقيقها من خلال الدراسة التي بقوم بها.وفرضيا
ر من وجهة نظ عرف على طبيعة إجراءات الامتحانات في الجامعة ورقلةوبما أن هذه الدراسة تهدف إلى ت

 هج الوصفيالمنلدراسة الحالية في ا الطالباتفقد استخدمت الجنس والكلية دلالة الفروق تبعا معرفة و طلبتها 
 المقارن. يبأسلوبه استكشافوتحديدا استخدم المنهج الوصفي 

 الدراسة: مجتمع-2
م الإنسانية بكلية علو  )السنة الثالثة ليسانس والأولى ماستر( طلبةجميع من الحالية يتكون مجتمع الدراسة 

والمتمثل عددهم  م7077/7072موسم الدراسي للقلة ور  والاجتماعية وكلية العلوم التطبيقية بجامعة قاصدي مرباح
 .(2227) في

 الاستطلاعية: الدراسة-3
ة للباحث التعرف على مدى صلاحيتتيح حيث  تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحلة مهمة لإنجاز البحث

عية عموما هدفت الدراسة الاستطلاو  ،أدوات جمع البيانات، وكذا ضبط الظروف التي ترافق عملية التطبيق
 إلى ما يلي:الحالية 

 مجتمع الدراسةو  والتعرف على ميدان ستكشافا. 
 .الحصول على الإحصائيات المتعلقة بالدراسة 
 .التعرف على مدى تفاعل أفراد العينة مع المقاييس 
 .التأكد من الخصائص السيكومترية لأدوات القياس التي يتطلبها البحث العلمي الجيد 
  تفاديها أثناء الدراسة الأساسية.التعرف على الصعوبات قصد 
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  عينة الدراسة الاستطلاعية: 3-0
ل خلاطالب وطالبة من السنة الثالثة ليسانس والأولى ماستر ( 60)تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من 

 (.7077/7072السنة الجامعية )
 وتم استرجاع جميع استبانات.داة على عينة البحث وقد الأوقد تم توزيع 

 وخصائصها:العينة  جدول التالي يوضح توزعوال

 : 12جدول

 والكلية  جنسخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية حسب ال

 الخصائص
 الجنس الكلية

 أنثى ذكر علوم التطبيقيةال علوم الإنسانية والاجتماعيةال

 73 27 70 70 )ن( 

% 50% 50% 20% 20% 
     

( طالبة حيث أن 73طالب و) (27)الجنسين على موزعين طلاب  (60)تكونت العينة الاستطلاعية من      
وذلك تبعا للاختلاف الحاصل  (70وفي السنة أولى ماستر قدر بــ ) (70)عدد طلاب السنة الثالثة ليساس قدر بــ 

 في المجتمع الأصلي.

 حققت الدراسة الاستطلاعية أهدافها من خلال ما يلي: نتائج الدراسة الاستطلاعية: 3-2
 تحديد مجتمع وعينة الدراسة. -
 التأكد من مدى وضوح البنود لأفراد العينة. - 
 جمع البيانات. ةالتأكد من صدق وثبات أدا  -
جراءاتتحديد خطة و  -  .الدراسة الأساسية ا 
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 الدراسة الأساسية: -

 :الأساسية عينة الدراسة 4-0 
 ملا مكلفا فهو يتطلب الكثير من الإمكانياتيعتبر القيام بالحصر الشامل لمعرفة خصائص مجتمع معين ع

لذلك يتم اللجوء إلى أسلوب المعاينة وعليه اعتمد في الدراسة الحالية على طريقة المعاينة لدراسة  ،ووقتا أطول
 موضوعها على النحو التالي:

 حجم العينة وطريقة المعاينة:
وعدم إمكانية إعطاء فرص  مجتمعر حجم الونظرا لكب (2227بالنظر إلى مجتمع الدراسة المقدر بــحوالي )

 العشوائيةير غيقة المعاينة بطر  اختيرت فقد-مختلفةبين فئات  المقارنة-الدراسةوتبعا لأهداف  متساوية للاختيار
السنة الثالثة ليسانس  طالبا في( 220)طالبا موزعين على النحو التالي: (767) بــــ تبحيث قدر  الحصصية

( طالب 227)والاجتماعية ( طالب في كلية علوم الإنسانية 220ة الأولى ماستر، و )السنفي  طالب( 227و)
 :عينةخصائص الوفيما يلي وصف ل في كلية العلوم التطبيقية.

 : 13جدول 

 الأساسية حسب الجنس والكلية والمستوى الدراسيخصائص عينة الدراسة 

 الخصائص
 المستوى الدراسي الكلية الجنس

 أنثى ذكر
الإنسانية علوم 

 والاجتماعية
 العلوم التطبيقية

ثالثة 
 ليسانس

أولى 
 ماستر

 227 220 227 220 225 272 ن
% 63 57 61 52 61 52 
          

( فهم بذلك 272) بـذكور ال( توزع العينة حسب متغيرات الدراسة حيث قدر عدد 02يظهر الجدول رقم )     
 وعدد الطلبة، بالمائة (57) تهنسبما يمثلون وهو بذلك ( 225)لإناث عدد ا، أما بالمائة (63) تهنسبما يمثلون 

 تهنسبما ( 227)التطبيقية  وفي علوم بالمائة (61) نسبته( 220) ب والاجتماعية قدرفي كلية علوم الإنسانية 
 ( ونسبته227(، وعدد طلبة في أولى ماستر قدر ب)61( نسبته )220بالمائة، اما في ثالثة ليسانس ) (52)
(52). 
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 الدراسة الأساسية: إجراءات-4-2
 الدراسة الاستطلاعية أمكن التخطيط للدراسة الأساسية وذلك من خلال:  إجراءبعد 

 التأكد من جاهزية العينة: -5-0

سالفة الذكر من الدراسة الاستطلاعية واختبار لصلاحية الأداة أمكن تحديد عينة الدراسة  جراءاتبناء على الإ     
 الجهة المعنية على عملية التطبيق بعد الموافقة الإدارية.والاتفاق مع 

 :الأساسيةتطبيق الدراسة  إجراءات -5-2

من كلية ( طالبا وطالبة 767بتوزيع المقياس على ) الطالبتان من جاهزية العينة للتطبيق قامت بعد التأكد     
مرباح ولاية  ( بجامعة قاصديماسترة أولى سنو  ليسانس ثالثة) وكلية العلوم التطبيقية الاجتماعيةعلوم الإنسانية و 

 70 فيفري إلى غاية 01)الفترة الممتدة من  فيلك تم ذو ( منها، 767ورقلة ليتم بعدها استرداد الأدوات وقبول )
 م. 7077/7072 ةالدراسي سنةلا خلال (مارس

 جمع البيانات: أدوات-5
قياس ل ، وفي الدراسة الحالية اعتمد على استبيانيعتمد أي باحث في دراسته على أداة أو أكثر لجمع البيانات

وذلك باعتبار أن الاستبيان يعد من أكثر الأدوات المستخدمة في العلوم الاجتماعية ولأنه  الامتحانات، إجراءطبيعة 
ان الهدف من الدارسة هو استطلاع راي الطلبة حول اجراء الامتحان  حيث الأكثر ملائمة لموضوع البحث الحالي

 ، وفيما يلي عري لهذه الأدوات وما يتعلق بها.تم اعتماد على استبيان لهذا

 :الامتحانات إجراءطبيعة أولا: مقياس 
متحانات الاإجراء للتعرف على طبيعة  بعد الاطلاع على الجانب النظري والدراسات السابقة تم اختيار مقياس 

 .7002فؤاد علي العاجز سنة الذي قام بإعداده  التي أجريت داخل جامعة الإسلامية غزة من وجهة نظر طلبتها

 وصف الأداة:
صلية في نسخته الأالامتحانات التي أجريت داخل جامعة لصاحبه فؤاد علي العاجز  إجراءطبيعة  يتكون مقياس

بنود(  1)يتكون من  فقرة)72(يتكون من  الامتحانات لجنةبمتعلق بعد  :بعادأعلى ثلاث ( فقرة تشتمل 57من )
 بنود( 6)و ةموجببنود(  20) فقرة)26(بعد الثاني متعلق بمحتوى الامتحان مكون من الو  ةسالببند(  27)و ةموجب
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وقد تم  ،ةسالببنود(  20بنود( موجبة و) 5يشمل ) فقرة )25(طالب نفسه يشمل من البعد الثالث متعلق بالو  ةسالب
 لنحو المبين في الجدول التالي:وذلك على اشملت تعديلات لغوية تعديلات على بعي الفقرات  إجراء

 :14جدول 

 صياغة الفقرات المعدلة قبل وبعد التعديل

 التعديلالفقرة بعد  قبل التعديل الفقرة  الرقم

 المساعدة الأدوات على المراقب يدقق 2

 .حاسبة ونحوها مثل
لة الآ مثل المساعدة الأدوات على المراقب يدقق

 .الحاسبة

 الهمس تلحالا المراقبكترث ي لا 7

 .الطلاب بينالإشارات و
 بينالإشارات و الهمس لحالات المراقبهتم ي لا

 .الطلاب

يشوش افكاري  ساقمرور مدرس الم 2

 اثناء الامتحان
 ثناء الامتحانأفكاري أيشوش  قياسمرور مدرس الم

للمادة يقيس الامتحان عينة ممثلة  6

 الدراسية.
 للمقياس.يقيس الامتحان عينة ممثلة 

تعليمية الهداف تسق الامتحان مع الأي 5

 .ةالمتفق عليها مع المحاضر
 المقياس.هداف أيتسق الامتحان مع 

ل خلا للمبحثتتكرر أسئلة الامتحانات  6

 السنوات المتتالية.
خلال السنوات  قياستتكرر أسئلة الامتحانات للم

 المتتالية.
سئلة موضوعات أهملها تتناول الأ 2

 .المدرس خلال الفصل
خلال  ستاذسئلة موضوعات أهملها الأتتناول الأ

 الفصل.
تتناول الأسئلة موضوعات ركز عليها  3

 .خلال الفصلالمدرس 
ل خلاالأستاذ تتناول الأسئلة موضوعات ركز عليها 

 .الفصل
لا يزيد الامتحان من حبي للمادة العلمية  1

 .ستاذ المساقأو
ستاذ أولا يزيد الامتحان من حبي للمادة العلمية 

 .المقياس
 

ل المصطلحات بين فلسطين هو اختلاف في تداو  عدد الفقرات المعدلة والسبب( 06رقم ) الجدول يوضح في
ينة المتعارف عليها محليا لكي تتمكن ع استبدالها بمقابلاتهاغامضة و دام مصطلحات ستخلاتجنبا و ، والجزائر

 .امال( بن داود)العربية اللغة  في ةالدراسة الحالية من فهمها، وهذا بعد استشارة مختص
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داب واللغة أمتحصلة على شهادة ليسانس في  استاذة في التعليم المتوسط، بن داود امال: تعريف بالمختصة* 
 سنة في التعليم 71 العربية، ويها الخبرة لكثرة من

 للأداة: ةالسيكومتريالخصائص  5-0-2

 يعد الاختبار صادقا إذا كان يقيس ما وضع لقياسه.الصدق:  –أ 
 صورتها في الاستبانة عري حيثقام صاحب المقياس بتقدير صدق الاستبيان بطريقة صدق المحكمين      
 الفقرات مناسبة مدى على والحكم الرأي لإبداء الإسلامية بالجامعة التدريس هيئة أعضاء من مجموعة على الأولية

 على النهائية صورتها في الاستبانة واستقرت فقرتين وحذف فقرات 4 تعديل تم حيث انتماؤها وكذلك للمجالات،
 :مجالات ثلاثة على موزعة فقرة(  (52
 .فقرة 21 فقراته وعدد الامتحانات بلجنة متعلق :الأول المجال -
  .فقرة 16 فقراته وعدد الامتحانات بمحتوى  : تعلقالثاني لمجالا -
  .فقرة 15 فقراته وعدد نفسه بالطالب متعلق :الثالث المجال -

 :لتاليوالنتائج مبينة في الجدول اوطريقة الاتساق الداخلي: تم حساب معامل ارتبال كل بعد بالدرجة الكلية، 
 : 15دول ج

 المقياس. حسب صاحب الاتساق الداخلينتائج 

 
 (α >0.01) عند دالة وهي عالية كانت الارتبال معاملات أن الجدول يبين  
 
 
 
 
 
 

 قيمة معامل ألفا  المجال الرقم
 0.32 لجنة الامتحانات 2
 0.22 الامتحانات 7
 0.33 ما يتعلق بالطالب نفسه 2
 0.17 للاستبانة ككل امعامل الف 6
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 (60في الدراسة الحالية بتطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من ) انالطالبتلتأكيد صدق المقياس قامت و 
  المقارنة الطرفية، والنتائج موضحة في الجدول التالي:طريقة واستخراج الصدق ب طالب وطالبة

  :16 الجدول

 الامتحانات في الجامعة إجراءطبيعية  لمقياس المقارنة الطرفية صدق نتائج

 الإحصائية المؤشرات
 

 
 عات المقارنةمجمو 

 
 )ن(

 
 )م(

 
 )ع(

 
قيمة 
 )ت(

 
 القيمة الاحتمالية د.ح

Sig 
 

 
 م.د

 5.30 261.12 27 الفئة الدنيا
22.36 77 0.000 0.05 

 3.66 235.00 27 الفئة العليا

 (261.12يتضح من خلال الجدول السابق ان المتوسط الحسابي للمجموعة الدنيا، والمقدر بـ )      
( 22.36وقد بلغت قيمة ت المحسوبة ) (235ط الحسابي للمجموعة العليا والمقدر بـ )أقل من المتوس

 (0.05( وهي أقل من مستوى الدلالة )0.000وحيث أن القيمة الاحتمالية تساوي) (77عند درجة الحرية )
مما يدل أن الفرق بين طرفي الأداة دال إحصائيا وهو يعني أن الأداة على درجة من الصدق يجيز 

 طبيقها في الدراسة الاساسية.ت

 الثبات:
( مما يدل على 0.37لغ )تجزئة النصفية وقد بالبطريقة قام صاحب المقياس بحساب ثبات المقياس 

الاعتماد على طريقة الية تم تأكيد الثبات ب--الحقياس على درجة جيدة من الثبات، وفي الدراسة أن الم
ج مبينة في والنتائ كرومباخستبيان باستخدام معامل ألفا التناسق الداخلي في حساب تباين مفردات الا

 الجدول التالي:
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 : 12جدول 

 الامتحانات في الجامعة إجراءطبيعة لمقياس  قيمة معامل ألفا كرومباخ

 كرومباخ لفاأمعامل قيمة  عدد الفقرات المؤشرات          المقياس
 0.2 57 الامتحانات إجراءطبيعة 

 

الحد المقبول  تساوي ( وهي قيمــة 0.2) ـقدر ب كرومباخألفا ن معامل الثبات أل الجدول أعلاه يتضح من خلا     
 من الثبات. عال تمتع بقدرت ن الأداةأمما يدل ( وعليه فمعامل الثبات مرتفع 0.2)

لاعتماد ا بناء على ما سبق ومن خلال النتائج المتحصل عليها في تقدير صدق وثبات الأداة يتبين أنه يمكن     
 عليها في الدراسة الأساسية.

 التصحيح: طريقة-5-2-3
( موافق بشدة، موافق، أحيانا، معاري، معاري بشدةفقرة وخمس بدائل هي )( 57يتكون المقياس من )
فقرات السالبة، اما في فقرات الموجبة فالنتائج  في (2،7، 2، 6، 5كالتالي )وتعطى الدرجات تباعا 

 (.206( والمتوسط النظري هو)703( وأعلاها )57وعليه أدنى درجة هي )الموجبة  ( كالتالي5،6،2،7،2)

 الأساليب الإحصائية: -6

النسخة  spssبرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية بفي معالجة البيانات إحصائيا  الطالبتاناستعانت      
بار "ت" واخت الأول، سؤالالمعالجة لغري ي ودلالته والانحراف المعيار توسط الحسابي المرجح مالفي حساب  72

 . والرابع الثاني والثالثفي معالجة السؤال لعينتين مستقلتين 

 خلاصة الفصل:

المنهجية للجانب التطبيقي خاصة ما تعلق بأدوات الدراسة والتأكد  جراءاتانتهى هذا الفصل إلى ضبط الإ     
ملات الصدق والثبات، وكذا اختيار الأساليب الإحصائية من خصائصها السيكومترية وذلك من خلال حساب معا

.المناسبة لمعالجة فرضيات الدراسة، ليتم تفسير المؤشرات الإحصائية الناتجة في الفصل اللاحق
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انات من عينة يجمع الب عري وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة التي توصلت إليها بعديستعري هذا الفصل          
 في ضوء الدراسات السابقة لمتغيرات البحث والإطار النظري.ا ليتم تفسيرها ومناقشتها إحصائي تهامعالجالدراسة و 

 وتفسيرها سئلةالأعرض وتحليل نتائج 

 :اوتفسيره الأول سؤالوتحليل نتيجة ال عرض-1

امعة الامتحانات )وأبعادها( في ج إجراءة لطبيعة مستوى تقديرات عينة الدراس ام :الأول على ما يليالسؤال نص ي     
 ورقلة؟

ائج والوزن النسبي والنت متوسط الحسابي المرجح والانحراف المعياري تم استخدام ال ولالسؤال الأللإجابة عن 
 موضحة في الجدول أدناه:

 :12جدول 

 ادها( في جامعة ورقلة الامتحانات)وأبع إجراءطبيعة ل والوزن النسبيدلالة المتوسط الحسابي المرجح 

 .عينة الدراسة حسب تقديرات

262ن=   
المتوسط الحسابي 

 المرجح
الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 النسبي

 فترة الثقة
(٪95عند)  

 62.4 0.42 2.27 لجنة الامتحان
2.02 

2.22 

 0.62 2.26 محتوى الامتحان
 

62.8 
2.03 

3.21 

 3.02 61.6 0.42 2.03 نفسه طالبال

3.13 

 0.26 2.22 الكلية
 

62.2 
3.07 

3.16 
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يقع ضمن مجال  ( وهو2.27)ــأن المتوسط الحسابي المرجح قدر بـ (02رقم ) نلاحظ من خلال الجدول     
نلاحظ ما . كمتوسط تقدير عينة الدراسة للجنة الامتحانومنه مستوى وعليه فهو دال إحصائيا  (ةبالمائ 15)الثقة فترة 

 15)وهو يقع ضمن مجال فترة الثقة  (2.26)قدر بـالمرجح لمحتوى الامتحان الجدول أن المتوسط الحسابي  من خلال
حسابي المرجح المتوسط ال، و متوسط لمحتوى الامتحان تقدير عينة الدراسةوعليه فهو دال إحصائيا ومنه مستوى بالمائة( 
نة تقدير عيوعليه فهو دال إحصائيا ومنه مستوى  (ةبالمائ 15)الثقة ( وهو يقع ضمن مجال فترة 2.03بـ )قدر للطالب 

الثقة ( وهو يقع ضمن مجال فترة 2.22بـ )قدر ككل المتوسط الحسابي المرجح . و متوسط الطالب نفسه الدراسة لبعد
إلى  بالنظرو . متوسط الامتحان إجراءتقدير عينة الدراسة لطبيعة وعليه فهو دال إحصائيا ومنه مستوى  (ةبالمائ 15)

فترتب الأبعاد كالتالي: محتوى الامتحان أولا يليه ثانيا لجنة الامتحان وترتب أخيرا بعد الطالب الوزن النسبي  قيمة
  .نفسه

جراء إة عبمعالجة السؤال الأول إلى أن تقديرات عينة الدراسة لطبيأشارت نتائج التحليل الإحصائي الخاصة 
وقد  الجيدالمتوسط و المستوى البعد الأول بين وقعت فقرات  حيث لمتوسط،مستوى االالامتحانات وأبعادها كانت في 

متوسطات ( و 2.27-7.16)بين أيضا تراوحت  بعد الثانيال أن متوسطات ( كما2.26-7.30بين )متوسطاتها قدرت 
مقبولة الامتحانات في شكلها الحالي  إجراءاتمما يعني أن ( 2.77-7.66)كذلك تراوحت بين فقرات البعد الثالث 

 فيما بين الأبعاد. متباعدة متوسطاتوتعتبر عادية من وجهة نظر طلبة جامعة ورقلة، كما لم تكن ال

بعد الثاني )محتوى الامتحان( أولا وقد يعود ذلك كون جامعة ورقلة تهتم بمحتوى الومن حيث الترتيب ترتب      
تي اكتسبها ال والقدراتإلى قياس المعارف والمهارات  تهدفالتحصيلية  الامتحاناتأن  ذلك ،هائالامتحانات وبطرق بنا

رفع مستوى الطموح و  ن نتائجها تعمل على تعزيزهوسيلة للمتعلم لأ تعتبر، كما التعليمية مواقفمرورهم بالنتيجة  لبةالط
تشجع على  ضاوأي التعرف على مدى التقدم في المستوى التحصيليو زيادة إتقان المادة المدروسة  وكذا تساهم فييه، لد

 لطلبة.التنافس بين ا

مما يعني  ،في تقويم نفسه وتنظيم وقته وجهده وتبنيه العادات الدراسية الصحيحة الامتحانات الطالب تساعد     
اسق أسئلة ن تتنأوأن يتسق الامتحان مع الأهداف التعليمية داخل المحاضرة و  ،هئالاهتمام بمحتوى الامتحان وطرق بنا

ت المخصص لها، حيث أن الامتحانات في الجامعة تتسم بخصائص الامتحان التحصيلي الجيد مما الامتحان مع الوق
 ربكاا أو مفهي لا تشكل موقفا غامضعموما أنهم راضين عليها بمقبوليتها ويبدو  يشعرون  -عامة  بصفة-جعل الطلبة 

نهم أوا حيث صرحلاجتماعي )فيسبوك( عبر مواقع التواصل اوهذا ما أكدته المقابلات التي أجريت مع الطلبة  ،لهم
ة عمحتوى الامتحانات في الجامن أاتفقوا على  حيثقبول، أغلب آرائهم في موقف الراضون عن الامتحانات وكانت 
ي ن كل ما درس فأأي  ،كاديمي وكذلك متناسقة مع ما تمت دراسته في المحاضرةتقيس قدرات الطالب ومستواه الأ

لا  ن تكون الامتحانات مبنية على الفهمأيؤيدون فكرة إلى أنهم غلب الطلبة تحان، وأشار أ الام هملشالدراسية حصة ال
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في الامتحانات  تقلل من الغش ونهاوك تمنحهم فرصة أكبر لاستعمال أفكارهم في الشرح والتحليل،على الحفظ وذلك لكي 
متحانات في الا أن عن ذلك يرى الطلبة فضلا ن الأسئلة التي تعتمد على الحفظ تزيد من احتمال الغش بكثرة،أحيث 

تشجيعهم على و  الطلبة يسعون دائما مع ورقلة جامعةأن أساتذة و  ،فروقات الفردية بينهمالتقيس متناول جميع الطلبة و 
وأيضا  ،السداسي و امتحانأعمال الموجهة ا تعلق بالأمفي ءالتقييم سوار داخل الحصة وتوضيح طرق بكأبذل جهد 
تنويع بين لاوفي نفس الصدد  اتغلب محتوى المحاضر أ  تشملالامتحان  أسئلة كون أن تالأسئلة أي  وليةشماتفقوا على 

كفي للمعرفة ولى ماستر لديهم خبرة بما يالأسنة الثالثة ليسانس و الن طلبة أوجدير بالذكر  ،الأسئلة المقالية والموضوعية
-ذلكمع و  غلب الأساتذة أ ة في الجامعة وكذا كيفية تقييم من حيث محتوى وطرق بناء الأسئل اتالامتحان إجراءاتبجل 
أن تزيد إدارة الجامعة من توجيه اهتمام الأساتذة بمحتوى  وجب -جيدلكوننا نتحدث عن مستوى متوسط وليس  ونظرا

مة م عابعملية التقوي تتعلق -منهمالجدد  خاصة-الامتحان والحرص على عقد دورات تدريبية للأساتذة أثناء الخدمة 
يث توصلت حوبناء الاختبارات التحصيلية خاصة، لتكون أكثر جودة وبالتالي يكون أداء الطلبة عليها أكثر مصداقية، 

حول مدى توافر معايير الاختبار التحصيلي الجيد في الاختبارات التي يعدها أساتذة  (7022)دراسة ساعد وبن عامر
وا عداد فقراته وكذا المعايير اللازمة في مجال طباعـة الاختبـار  كتابة تعليمات الاختبار التعليم الجامعي من حيث

خراجـه أن المعايير  كما ،ختبار التحصيلي الجيد وا عداد فقراته جاءت بنسب ضعيفةلاأن معايير كتابة تعليمات اإلى  وا 
خراجه كانت بنسب متوسطة، الاالمتعلقة بطباعة  مقالية مقارنة سئلة الللأ ساتذة أكثر استخداماالأأن بينما وجد ختبار وا 

عليمات أساتذة التعليم الجامعي لا يعتمدون على هذه الت المفصلة  كالتالي: تائج الدراسةوكانت ن، سئلة الموضوعيةلأمع ا
بشكل جيد لقلة درايتهم بأهميتها العملية في تصـميم اختباراتهم التحصيلية،. كمـا كشـفت النتـائج أن جميـع الاختبارات 

ما  نامن طرف الأساتذة لا تتضمن تعليمات حول الاسم واللقب في المكان المناسب، رغـم أهميـة هـذه التّعليمة، المعدة 
دد وتعليمات زمن الإجابة المح، وضرورة كتابة معنه نسيان كتابة الاس ينتجالامتحان من قلق وتوتّر قد  هيمكن أن يفرز 

 .تعليمات متوفرة فيهاهذا من ناحية شكل ورقة و ، حول اليوم والتّاريخ

، ةإلى ضعف تكوين الأساتذة في مجال بناء الاختبارات التحصيلي فأشارتما من ناحية مضمون الامتحان أ        
ال التقويم التربوي مجفي تطبيقيا  تلقـوا تكوينا نظريا أكثر منهالأساتذة من تخصصات مختلفة، عينة حيث نجد أن معظم 

 .ياب الدوراتغبالإضافة إلى  خاصةت التحصيلية بصـفة بصفة عامة وبناء الاختبارا

وهذا قد يصعب على الطالب  صفحة 200ن بعي المحاضرات تفوق أطول المحاضرات حيث ناهيك عن ذلك      
بجميع ما  الطالبم يليعني كيف  ،بالقلق هميشعر  الذيالكم الهائل من المحاضرات هو  محاضرة وكذاالفهم كل حفظ و 

محاضرات الأستاذ المحاضر مثلا منهم من يختصر في سير وتعلق الأمر كذلك حسب  ،ل السداسيتم تناوله خلا
تاذين كذلك بالنسبة لتدريس مقياس بأس ،والعكس صحيح اعةالمحاضرات الورقية لكن يقوم بالشرح المفصل داخل الق

 في تقديم المعلومات ويبقى اقعدم اتس غالبا ما يكون  عمال الموجهةالأالمحاضرات وآخر في أستاذ في مختلفين 
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هم كل ليتمكن الطالب من ف (الاعمال الموجهة ر/المحاضينسق الأساتذة فيما بينهم)ن أمستحسن فمن ال الطالب بينهما
 داخل المحاضرة الواحدة. معلوماتتقليل من كمية الالالدروس، وكذا 

ل التي قد تؤثر على نتائج الامتحانات، حيث هناك عديد العوام الدراسات السابقة إلى أن بعي كما توصلت       
حسب  الطلبةر وجهة نظ منالتي تؤثر على نتائج الامتحان الدراسية التربوية  بالأسبابالمتعلقة  نتائج المقابلة أكدت
ة قل الامتحانات، بأنها تتمثل في: وجود أكثر من امتحان في نفس اليوم، الخوف من  (7022حمد)أ الريس ةدراس

 وكذا وضوح الورقة وتنوع محتوى الامتحان وتنوع الأسئلة بين الموضوعية الطلبة لمصادر المعلومات في المكتبةاستخدام 
 قفتو تن هذا العامل أ إذ في العوامل الشخصية للمتعلممتمثلة الهناك عوامل أخرى لا تقل أهمية، و والمقالية، كما أن 

في فثر بظروفه الصحية والنفسية، فضلا عن العوامل الأسرية، ن يتأأعليه دافعية المتعلم وطموحه العلمي، ويمكن 
 ن يؤثر على نتائجه ومستواه، أو يكون المتعلمأن واحد، وهذا من شأنه آبعي الأحيان يكون المتعلم عامل وطالب في 

أيضا في  ورامتزوج وله مسؤوليات أسرية، وغيرها من العوامل الأسرية. هذا وتلعب العوامل الاقتصادية والاجتماعية د
 .نتائج الامتحانات لدى الطالب الجامعي

عود نحو الاختبارات المقالية والموضوعية ة جامعة الملك سطلبحول اتجاهات ( دراسة 2115وأجرى الدوغان )        
طلبة لديهم اتجاهات إيجابية نحو الاختبارات الموضوعية أكثر من الن أ فتوصل إلىكأساليب لتقويم تحصيل الطلبة 

 انهألا على فض قاليالممن الاختبار تفكيرا قل أن الاختبارات الموضوعية أكثر وضوحا و لأوذلك  ،الاختبارات المقالية
 (.6ص. ، 7002وتوفيق،  محمدورد في: )للطالب أكثر عدلا وانصافا 

داء ضوعية في أن نسبة كبيرة من الطلبة يفضلون الاختبارات المو إلى أ( 7021دراسة محمود حمزة ) توصلتكما     
نوع هذا ال نأ( ويرجع السبب في ذلك 7006امتحاناتهم الشهرية والنهائية وجاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة دردير)

 وضوعيةوكذا لكونها أكثر دقة ومالأسئلة أكثر مصداقية ودقة من الأسئلة المقالية ومن ثم لا يخضع لذاتية المصحح، من 
حصول على درجات عالية، وأيضا تكمن أهمية الأسئلة الموضوعية في كونها الفرصة في لاوبالتالي الأسئلة تتيح لهم 

 تحقق شمولية للمادة الدراسية.

بينما ترتب البعد الأول )لجنة الامتحان( ثانيا فيبدو أن الطلبة راضين عن دور لجنة المراقبة والعلاقة بين        
الامتحان( ففي  اتإجراءبالأساتذة مطلّع عليها الغالبية، أو من باب الخبرة وجود قوانين منشورة للطلبة و )الطرفين شفافة 

الجامعة وخاصة أثناء الامتحانات يعامل جميع الطلبة نفس المعاملة وفق معايير موحدة، على جميع الطلبة اتباعها 
المراقبين  حديد مسؤولياتالامتحان وت يتعلق بعملية سير متحانبلجنة الا خاصوجود نظام وعدم مخالفتها. تتجلى في 

تمييز بموجب  دون  الطلبة جميعحيث يتعامل المراقب مـع مما يساعدهم على الالتزام بتطبيق هاته النظم ويسهل عملهم، 
ة مما بالضوابط مع الطلب وكذا الالتزام كجلوس كل طالب لوحده في طاولة وضرورة إظهار بطاقة الطالب ،تعليماتال

وهو ما من  جراءات، إذ يتبع المراقبون نفس الإية في ظل قانون يسري على الجميعواء النفـسيعيشون نفس الأجهم يجعل
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دون قلق  بيعيبشكل طيؤدون امتحاناتهم  كما والرضا رتياحلاباا على الطلبة فيجعلهم يشعرون شأنه أن ينعكس إيجاب
ن ن المراقبين يقومو أ صرحوا ادية حيثراء الطلبة في المقابلة حول لجنة الامتحان عآغلب أ حيث كانت  ،و انزعاجأ

بطاقة الطالب وجلوس كل طالب مراقبة كمل وجه وذلك بحضورهم في الوقت المناسب وحرصهم على أبمهاهم على 
ديث معهم قبل حالالامتحان وذلك ب قلقليل من من يساعد الطلبة بالتق تقليل من الفوضى وهناكالفي مكانه المناسب و 
صية قوية ن يتمتع بشخأنه على كل مراقب أو  ،غلب المراقبين يتميزون بالمصداقية والشفافيةأ ن أبداية الامتحان، و 

 .وحازمة وذلك لكي يضبط أجواء الامتحان ويقلل من الفوضى وحالات الغش

مهام الو  جراءاتضبط الإنه لابد من أبعي الطلبة  صرحنتائج كانت في مستوى متوسط وليس جيد الن أوبما      
أثناء سير ثيرا نهم يتحدثون كو قلق لبعي الطلبة لكالمراقبين يسببون الن بعي أ ذلكبها لجنة المراقبة،  التي تقوم
ثناء الامتحان، وكذا جلوس المراقب في المكتب وعدم تفقده الطلبة يزيد من أتوتر الو مما يشعرهم بالارتباك  الامتحان

 الامتحان. أثناءاحتمالية الغش والفوضى 

جب على ياتفاق على معايير اختيار المراقب وهي:  لاحظ وجودع للأنظمة الداخلية للجامعات الجزائرية نوبالرجو       
. الطلاب بالحزم والهدوء في التعامل مع وأيضا بالصدق والأمانة. يتسم بالموضوعية والحياد والشفافية، وكذا المراقب أن

ولكن حبذا لو تتوسع العملية لاختيار   مل في مجملها.للع آلية موحدة وجود-موحدعدم وجود دليل  رغم-يعنيمما 
المراقبين بوضع شرول يجمع عليها الأساتذة والأخذ بعين الاعتبار ملاحظات الممارسات الامتحانية السابقة بما فيها 

 .ملاحظات الطلبة هذا كله قد يكون عونا للتأسيس لقواعد عامة وخاصة تضمن جودة عمل لجنة الامتحان

 الاختبارات، أثناء الهيئة التعليمية عضو لمهام الاختبارات سير وحدة تحديد نأ( 7022مها ) الدراسة نتائج رتأظه     
 وهذا الرحمن، عبد بنت نوره الأميرة جامعةب التربية في كلية التدريس هيئة لعضو المهمة التنظيمية الاعتبارات من يعد
 دفة لتسير الاختبارات أثناء به المناطة المهام عضو كل يعرف ىحت المصري، ودراسة ،درندري دارسة  عليه أكدت ما

 ،كاف بوقت الجداول من والانتهاء للاختبارات، والبدء بالاستعداد التنظيم حسن نأو  ومرونة، سهولة بكل الاختبارات
 والاطلاع ات،لاختبار ل الاستعداد التدريس، هيئة لعضو يتسنى حتى الاختبارات، قبل بدء مبكر بوقت عنها علانوالإ

 .قبةراللم عليها يشرف التي القاعات على وكذلك مقرره، ختبارإ وقاعة على موعد،

 أولوية ذات المبهمة العبارات وخلوها من ووضوحها، الجداول، تصميم في التنظيم نتائج الدراسة أن سفرتأ كذلك      
 دراسة ،الدامغ دراسة عليه أكدت ما وهذا الاختبارات، قراءة جدول في لبس يقع لا التدريس، حتى هيئة عضو عند

 في البساطة على والحرص واضحة، لسياسة الاختبارات سير وحدة اتباع نأو  .تاالاختبار  تنظيم أهمية في سيروش،
 على التدريس هيئة عضو تساعد وتعاملاتها الإدارية، مهامها في الازدواجية عن وبعدها ووضوحها، العمل، إجراءات

 حسين، سةادر  عليه أكدت ما وهذا الرؤية، وضوح غياب حال في عليه يحاسب قد لبس كل عن تبعدهو  العمل، اتقان
 جراءاتالإ وضوح كذلك محله، غير في الشخصي والاجتهاد التصرف إلى يؤدي وتعقيدها جراءاتالإ غموي أن إذ
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 محاسبتهم وسهولة لديها، العمل فرق  ماالتز  ويسهل فاوالإشر  الرقابة، في متقنا   أسلوبا   تاالاختبار  سير لوحدة تضمن
 .بالعمل الإخلال عند

وتيرة نفسه( فكانت النتائج ضمن المستوى المتوسط مما يعني أنها مقبولة وتسير ب )الطالببينما ترتب ثالثا البعد الثالث 
  .عادية من وجهة نظر عينة الدراسة

تهم وتر وهذا راجع لخبر والت ان لا يشعرهم بالقلقكون الامتحالامتحان و  تفهمون لإجراءاتن الطلبة محيث كا      
زيد من الامتحانات تفإن ، وكذا لا تسبب لهم الرهبة والخوف فهي-عامة والجامعة-ورقلة جامعةالامتحان في  إجراءاتب

 قدرتهم على التفكير والتذكر وأيضا، فهم راضون بمستوى الامتحانات التي تقدمها الجامعة، وما ساعدهم على ذلك هو
ة التقويم والتقييم داخل الحصة وكذا شرح الدروس بطريق إجراءاتالأستاذة على توضيح جميع لغالبية  الشديدحرص ال

ومن  ،الأسئلة التي يشملها الامتحان مميزة كما أن معظم ثناء المحاضرة.أسلسة وبسيطة تساعدهم على الفهم والحفظ 
على الارتقاء  تساعد الطالب جامعة وما توفره من بيئة تعليمية سليمةهي تلك المتعلقة بال جراءقبول الإبين أهم عوامل 

جامعية الدارة ة، والإؤ ر هيئة تدريس كفيلمنهاج المعرفي الذي يتلقى من خلاله الطالب تكوينه، وتوفإضافة لبمستواه، 
طا ارتبا وامل التي ترتبطعالوغيرها من  ،عية، وتوفير مناخ تعليمي مناسب سواء داخل قاعات المحاضرات أو خارجهاا و ال

 مباشرا بالجامعة. 

ن ألى ع : اتفق الطلبةوكانت نتائج المقابلة التي أجريت مع طلبة الجامعة حول بعد طالب واتجاهه كالتالي      
 متحانوكان الابشكل جيد لها حضر الطالب راجع جميع دروسه و الامتحانات لا تزيد من القلق لديهم وخاصة إذا كان 

 .لمتوقعشكل االب

الجامعة  ن إدارةمضي تمر الذي يقفي المستوى المتوسط وليس الجيد الأنتائج كانت الن أعلى  بهن ننأولا يفوتنا     
دا ن الامتحان صعب جأن بعي الأساتذة يخبرون الطلبة قبل الامتحان بأطلبة من يرى التطوير هذا الجانب فمن 

زيد من قدرتهم لا تفهي حفظ فقط العلى تركز الأسئلة  كون ديهم، وكذا ل الدخول للامتحان مما يزيد التوتر ليحتى قب
 .على التفكير ومستويات التفكير العليا كالتحليل والتفسير

ديم الامتحان في الجامعة وتق إجراءوقد يكون من الصواب القيام بأيام إعلامية لطلبة الجذع المشترك حول خصوصية 
رشادات للتعامل الحسن مع  هذ الموقف التربوي الذي يهدف أساسا لتعليم الطالب خبرات جديدة.  توجيهات وا 

ب التقويم ساليات كتنوع أالتوجهات الحديثة في التقويم توصى بمراعاة العديد من المؤشرات والمحكّ  وأخيرا نشير إلى أن
ن وسائل التقويم وعية محددة من ستراتيجيات والنماذج التدريسية المختلفة وعدم التركيز علىلام الائوأدواته المستخدمة لت

المستويات  تمكن من تقييملا استدعاء المعرفة والمعلومات، و  ختبارات الموضوعية التي يغلب عليها التركيز علىالاك
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مكانية ت ظيفها و المعرفية العليا لدى الطالب، وبالتالي تعد قاصرة عن توضيح مدى تكامل الجوانب المعرفية المكتسبة، وا 
 ) 773، ص. 7026، صعدي) فتراضيةلاالواقعية أو افي الحياة 

إلى أن التطورات الجوهرية التي حدثت في ثقافات التقويم التربوي، تمكننا من تتبع تطور  (7026حسنين )يشير كما 
  :ثقافتين هما

ؤكد التوجه يمتحان إذ تأثر تطور هذه الثقافة بتوجهين أثرا على طرق التقويم، لاوهي ثقافة ا :قافة التقليديةالث -
ثاني الذي أما التوجه الة، لى معيار الجماعإمتحانات التحصيلية التي يستند تفسير درجاتها ول استخدام الالأا

 هدافلأوالمستند على تقدير معارف الطالب بالنسبة إلى مجموعة من ا ""منهجية التقويم مرجعي المحك ـسمي ب
 .وكيةلمصاغة إجرائيا كأهداف سلوا التعليمية المحددة

ولى مبينا تفسيراتها السلبية في ممارسات المعلمين والمتعلمين إلى لأالنقد الموجه للثقافة ا دىأ :البديلةالثقافة   -
قافة لذا أصبح المعلم حسب هذه الث ،المعرفةاستحداث ثقافة التقويم القائمة على المشاركة النشطة في بناء 

  يدة.مطالبا باستخدام استراتيجيات وطرق وأدوات جد

 :نيالثا سؤالنتيجة الوتفسير  وتحليل عرض-2

 الامتحاناتجراء إطبيعة تقديرات عينة الدراسة ل فيحصائيا إتوجد فروق دالة  له :على ما يلي ثانيال سؤالنص الي     
 في جامعة ورقلة تعزى للجنس؟

والجدول التالي  ،لعينيتين مستقلتين "تإختبار " تم معالجته إحصائيا باستخدامالثاني  لاسؤ ال الإجابة علىلغري      
 يوضح النتائج المتحصل عليها:

 : 19جدول 

 تبعا لمتغير الجنس الامتحان إجراءطبيعة  على مقياسقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية  

 د.ح ع م ن الجنس المتغيرات
 قيمة
 )ت(

 قيمة الاحتمالية
Sig 

 م.د

 جراءإطبيعة 
 الامتحانات

 70.77 260.31 272 ذكور
760 2.27 0.76 0.05 

 25.60 262.60 225 إناث
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(، كما يلاحظ أن قيمة 760( عند درجة الحرية )2.27أن قيمة )ت( المحسوبة بلغت ) (03) رقم يبين الجدول     
(sig ) نة تقديرات عي فيحصائيا إتوجد فروق دالة لا (، وعليه فإنه 0.05من مستوى الدلالة ) أكبر( وهي 0.76)تساوي
 في جامعة ورقلة تعزى للجنس الامتحانات إجراءطبيعة لدراسة لا

قديرات عينة ت فيحصائيا إتوجد فروق دالة لا إلى أنه  الثاني لسؤالباأشارت نتائج التحليل الإحصائي الخاص      
 في جامعة ورقلة تعزى للجنس الامتحاناتإجراء طبيعة الدراسة ل
ي أروقة الجامعة ففيما بينهم م المختلط في الجامعة الجزائرية إذ يتفاعل الطلبة وقد يكون هذا راجع لطبيعة التعلي     
حافلات النقل الجامعي فيتبادلون الأفكار ووجهات النظر ويتناقشون حول بيداغوجية الجامعة وكيفية سير أو 

 ؛ع الطلبةيتعامل المراقب م وكيفشكل الامتحان ونوع الأسئلة المتداولة م الامتحانات و يتنظ يةالامتحانات، وأيضا كيف
داولة كار في الوسط الجامعي وتصير خبرة متفويشيع نفس الأ اتالامتحان إجراءمما يوحد في الأخير نظرتهم لطبيعة 

 .والطالبات بين غالبية الطلبة

لبة طومن صور المساواة وتكافؤ الفرص توحيد طرق التقويم وبالتالي توحيد ورقة الامتحانات بين كل من ال     
طالبات كما أن لجنة المراقبين تعمل ضمن اللوائح التي تنظم عملها فلا يوجد ما يميز معاملة الذكور عن الإناث الو 

  مع جميع الطلبة. والقوانين جراءاتوعليه لا يفرقون فيما بينهما، بل يلتزمون نفس الإ

 حولذكور والاناث ال تقديرات فروق بينذ وجدت إ( 7002مع نتائج دراسة العاجز ) ثانياختلفت نتائج السؤال ال
 بالبعد ترتبط الامتحان ثارآ لأنالطلاب للامتحانات  من عمقا   أكثر نظرة ينظرن  الطالباتن أالامتحان إذ  إجراءات

 اللامبالاة. أو الاهتمام عدم من نوع يساوره قد الذي الطالب بعكس للطالبة، والحياتي الاجتماعي

 :لثالثا سؤالة النتيجوتفسير  وتحليل عرض-2

 الامتحانات راءإجطبيعة تقديرات عينة الدراسة ل فيحصائيا إتوجد فروق دالة  له :على ما يلي ثالثال لاسؤ نص الي    
 ؟كليةللفي جامعة ورقلة تعزى 

الي والجدول الت ،لعينتين مستقلتين "تاختبار "إحصائيا باستخدام  تم معالجته الثالث سؤالال الإجابة عنلغري      
  يوضح النتائج المتحصل عليها:
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 : 01جدول 
 الكلية.تبعا  الامتحانات إجراءطبيعة على مقياس قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية 

 د.ح ع م ن الكلية المتغيرات
 قيمة
 )ت(

 قيمة الاحتماليةال
Sig 

 م.د

 طبيعة 

 الامتحانإجراء 

العلوم الإنسانية 
 والاجتماعية

031 065.22 06.36 
261 2.26 1.116 1.15 

 09.04 059.02 032 العلوم التطبيقية

 
(، كما يلاحظ أن قيمة 760( عند درجة الحرية )7.26أن قيمة )ت( المحسوبة بلغت )( 01رقم )يبين الجدول      

(sig ) تقديرات  فيحصائيا إتوجد فروق دالة (، وعليه فإنه 0.05من مستوى الدلالة ) أصغر( وهي 0.006)تساوي
 كلية.في جامعة ورقلة تعزى لل الامتحانات إجراءطبيعة عينة الدراسة ل

 تقديرات فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  :إلى أنه الثالث لسؤالبا أشارت نتائج التحليل الإحصائي الخاص     
 .كليةتبعا لمتغير الالامتحانات  إجراءعينة الدراسة حول طبيعة 

هم عن بعضهم البعي مما قد يقلل من فري تفاعل طلبة فيما بين -نسبيا -د الكليتينوقد يكون ذلك راجع لتباع     
فلا يتداول الطلبة يوميات الامتحانات وسيرورتها، عدا عن وجود خصوصية في طرق التدريس وطرق التقييم تتعلق 

ئلة أكثر دقة يعة الأسعلوم التطبيقية تكون طبالبطبيعة التخصصات مما يجعل محتوى الامتحان مختلفا، ففي كلية 
ما أوأكثر موضوعية مقارنة بالعلوم الإنسانية والاجتماعية)حيث أن مناهج العلوم التطبيقية تقنية تعتمد على الحسابات 

العلوم الإنسانية والاجتماعية فتعتمد على الوصف بطبيعتها( كما أن كثرة المقاييس في العلوم التطبيقية يزيد من اتساع 
 هذا الاختلاف في طرق ومحتوى التدريس قد يؤثر في اختلاف وجهات نظر كل من طلبة الكليتين.مدى التقييم، و 

ذ وجدت فروق بين الكليات الأدبية والكليات العلمية إ( 7002اتفقت نتائج السؤال الثالث مع نتائج دراسة العاجز )     
 والتحليل التطبيق على معظمها في تعتمد لميةالع الكليات امتحاناتالامتحان إذ أشارت إلى أن  إجراءاتفي طبيعة 

 .المعلومات واسترداد والاستظهار الحفظ على الإنسانية الكليات في الامتحانات تعتمد بينما المسائل وحل
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 :لرابعا سؤالنتيجة ال عرض وتحليل

 الامتحانات راءإجطبيعة ة لتقديرات عينة الدراس فيحصائيا إتوجد فروق دالة  له :على ما يلي رابعال سؤالنص الي     
 ؟الدراسي مستوى للفي جامعة ورقلة تعزى 

الجدول التالي و ، لعينتين مستقلتين "تاختبار "تم معالجته إحصائيا باستخدام  ل الرابعاسؤ ال عن الاجابةلغري      
 يوضح النتائج المتحصل عليها:

 : 00جدول 
 لمستوى الدراسي.لتبعا  الامتحانات ءطبيعة إجراعلى مقياس قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية 

 قيمة د.ح ع م ن مستوى الدراسيال المتغيرات
 )ت(

 قيمة الاحتماليةال
Sig 

 م.د

 إجراءطبيعة 
 الامتحان

 سنة 
 ثالثة ليسانس

031 063.20 02.33 
261 0.46 1.04 1.15 

 02.61 061.56 032 سنة أولى ماستر
      

(، كما يلاحظ أن قيمة 760( عند درجة الحرية )2.66ن قيمة )ت( المحسوبة بلغت )أ( ان 20يبين الجدول رقم)     
(sig ) توجد فروق دالة إحصائيا في تقديرات عينة لا ( وعليه فإنه 0.05من مستوى الدلالة ) أكبر( وهي 0.26)تساوي

 .مستوى الدراسيلمتغير ال عزى تالامتحانات في جامعة ورقلة  إجراءالدراسة لطبيعة 

قديرات عينة ت فيحصائيا إتوجد فروق دالة لا إلى أنه  رابعال بالسؤالأشارت نتائج التحليل الإحصائي الخاص      
 مستوى الدراسي.لل عزى تفي جامعة ورقلة  الامتحانات إجراءطبيعة الدراسة ل

الأفكار فيما بينهم  اقل الطلبةللاحتكاك بين طلبة المرحلتين )الليسانس والماستر( إذا يتننتيجة السؤال الرابع يمكن عزو 
طلبة الليسانس لاستشارة طلبة الماستر حول ما يجري  أويتفاعلون في ساحات وأروقة الجامعة، كما أنه كثيرا ما يلج

إذ يبحث الطلبة على أسئلة ومواضيع  ؛ داخل الجامعة وما يحدث أثناء الامتحان والتدقيق حول محتوى الامتحان
الممارسة  صقل بفعلد لديهم انطباع يُ ة وكيف يبني كل أستاذ الامتحان الخاص به مما يولّ امتحانات سنوات السابق

اه في الجامعة بل ولا نجده يختلف كثيرا في محتو  اتالامتحان إجراءاتويصبح أكثر ثباتا نظرا لاستقرار كثير من 
 .ومقاصده عن المراحل التعليمية السابقة

 .رسهم نفس الأساتذة مما يعني نفس طرق التدريس ونفس طرق التقويموقد يعود ذلك أيضا كون أنه يد     
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 ومقترحاتخلاصة 

امعة جالامتحانات في  لطبيعة إجراء طلبة جامعة ورقلةمستوى تقديرات عن  كشفهدفت الدراسة الحالية إلى ال
يسانس والسنة الأولى لسنة الثالثة ل)ا والمستوى الدراسي والكلية لجنستبعا لبين تقديراتهم  الفروق وكذا التعرف على  ،ورقلة

 لبيانات الدراسة الحالية إلى ما يلي: وقد خلصت نتائج المعالجات الإحصائيةماستر( 

توى ضمن المس الامتحانات )وأبعادها( في جامعة ورقلة إجراءمستوى تقديرات عينة الدراسة لطبيعة  -
 .(مقبولةالمتوسط )أي 

لة الامتحانات في جامعة ورق إجراءاتات عينة الدراسة لطبيعة دالة إحصائيا في تقدير توجد فروق لا  -
 .تعزى للجنس

الامتحانات في جامعة ورقلة  إجراءاتدالة إحصائيا في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة توجد فروق  -
 .كليةتعزى لل

قلة ر الامتحانات في جامعة و  إجراءاتدالة إحصائيا في تقديرات عينة الدراسة لطبيعة توجد فروق لا  -
 .مستوى الدراسيتعزى لل

 وعليه نقترح ما يلي:
 .في الجامعة اتالامتحان إجراءاتهيئات مختصة للتكفل بجميع اقتراح  -
ضرورة الاهتمام بنوعية الامتحانات من حيث المستويات المعرفية، بحيث يتم التركيز علـى جميع المستويات  -

 .قويمالعقلية بشكل متكاف  يضمن شمولية عملية القياس والت
ضرورة تبصير الطلبة بطبيعة الامتحانات وتحسين فهمهم لأغراضها من خلال عقد الندوات في بداية التحاق  -

 .الطلبة بالجامعة
وعمادة الكليات على توزيع الطلبة توزيعا  مناسبا  في قاعات الامتحانات  طلبةن الؤو شضرورة العمل من خلال  -

 .على أن يكون لكل طالب مقعد
ين أو أكثر في كل قاعة مهما كان عدد الطلبة فيها، وذلك خـشية أن يحدث راقب  على وضع مُ الحرص أكثر  -

 .للمراقب طارئ فيكون ذلك ذريعة لعملية غش لبعي الطلبة
 .العمل على توفير التسهيلات المادية أثناء انعقاد الامتحانتعزيز  -

 :كما يمكن اقتراح الدراسات التالية

المستوى و  كليةوال جنسالأدبي وبالرغم من أهمية المتغيرات التي تناولناها )ال من خلال الاطلاع على البحث -
 ي التخصص.كالدافعية للتعلم، تقدير الذات، الرغبة ف إحداث الفروق ( فقد يكون لبعي المتغيرات الأخرى تأثير في الدراسي
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المتوسط، مرحلة مرحلة مثل  طلبة الجامعةدراسات مماثلة حول هذا الموضوع لدى فئات أخرى غير  جراءإ -
 الثانوي.
 ،وصفي الارتباطيبمناهج أخرى كالمنهج الالامتحانات في جامعة ورقلة  إجراءطبيعة دراسات حول  جراءإ -

 (.كيفي-كميالمنهج المختلط )
أداة قياس ك هإيجابياتعلى الاستبيان وبالرغم من  الامتحانات في الجامعة إجراءطبيعة تم الاعتماد في قياس  -
 ه يمكن استخدام أدوات قياس أخرى. إلا أن

اته على كدراسة تأثير  متحاناتجراءات الإ المزيد من الدراسات التي تلقي الضوء على الجوانب المختلفة جراءإ -
 وغير ذلك.تحصيل الطلبة 

 مستقل وربطه بمتغيرات أخرى.كمتغير  الامتحانات طبيعة إجراءدراسة متغير  -
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 المراجعقائمة 

(. معوقات تطبيق نظام التقويم الشـــــامل بمرحلة 7025مصـــــطفى محمد إبراهيم. ) ،أبو ســـــعود، رضـــــا ســـــميح ومحمود
 .(265)، مجلة كلية التربية التعليم الأساسي بجمهورية مصر العربية،

 ، الاردن: دار البداية ناشرون وموزعون.القياس والتقويم التربوي أبو غربية، إيمان. )د. ت(. 

، حوهان وعلاقته باتجاهاتهم الاختبارات التحصــــــــــــيلية مدى التزام المعلمين بتحليل نتائج(. 7022جراد، يونس. ) وأب
  .(7)22، مجلة جامعة الازهر

 مجلة العلوم الإنســـــانية والاجتماعية،، (، التقويم التربوي مفهومه، أهميته7022الوناس. ) ،إســـــماعيل، دحدي ومزياني
(22). 

 ، مركز البحوث والتطوير التربوي، فرع عدن. المشكلة والحل الامتحانات المدرسية:(. 7001الله. )بديه، أحمد عبد 

ية مجلة الخلدونية للعلوم الإنســــــــان، (. الامتحانات التحصــــــــيلية كأســــــــلوب فعال للتقويم التربوي 7072بلعالية، محمد. )
  . (22) والاجتماعية،

جلة المخبر ، متعليمية المادة الدراســـية والقياس والتقويم في ظل ختباراتالعلاقة بين الا(. .جابر، نصــر الدين. )د. ت
 . روأبحاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة محمد خيض

مجلة  ،القياس والتقويم والامتحانات )مدخل مفاهيمي((. .كحول. )د. ت ،غربي وشـــفيقة ،جابر، نصـــر الدين وصـــباح
 البدنية والرياضية، جامعة بسكرة.  القياس في مجال علوم وتقنيات النشاطات

 دليل ممارســــــــات نظم تقويم الطلاب .) ت )د.يناس إبراهيم. إحجاج، مريم ســـــــليمان، محمد قريشــــــــي، محمد الجربيد، 
 ، مركز تطور نظم تقويم الطلاب والامتحانات مبنى إدارة الجامعة، جامعة دمنهور.والامتحانات

 ، الاردن: دار المناهج للنشر والتوزيع.  ي التقويم التربو  (.7003الحريري رافده، )

 ، دار الفكر ناشرون وموزعون.   التقويم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسية(. 7002الحريري، عمر رافدة. )

( اتجاهات طلبة كلية أكاديمية نحو طرق التقويم المســتخدمة والمفضــلة وارتباطها بالتحصــيل 7026حســنين، ســهيل. )
 ).2)23عة،، مجلة جامالعلمي
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حســـــــين، فناكى نورهان، مايســـــــة عامر، علا شـــــــركي، منى خميس، منال النويعم، هيثم ياقوت، احمد الحيوي، ســـــــحر 
 اصدار الأول، جامعة الإسكندرية. الدليل المرجعي لتطوير نظم تقويم الطلاب والامتحانات،. )7022(الجويلي. 

(. التقويم التربوي 2116) المجيد،احمد عبد  نصـور، سـيدالحشـاش، عبد اللطيف بن جاسـم والشــربيني، زكريا احمد وم
 . )الأسس والتطبيقات(، دار الأمين للطباعة والنشر

 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع. القياس النفسي والتربوي (. 7020فخرو. ) ،حصة، محمود احمد عمر وعبد الرحمن 

درجات اعمال الســـــــــنة ودرجات الامتحان النهائي  العلاقة بين(، 7001الخطيب، حامد موســـــــــى، كابلي عبد العزيز. )
لتربوية مجلة العلوم ا، لمادتي التاريخ وجغرافيا في شـــهادة الثانوية العامة لطلاب مدارس منطقة المدينة المنورة

 .(251)2، والنفسية

ير لة ماســـــــتر غ، )رســـــــاالرابعة متوســـــــط للتعلم لدى تلاميذ قلق الامتحان وعلاقته بالدافعية(. 7022خلافي، نورية. )
 ، جامعة عبد الحميد بن باديس. منشورة( 

 ،الممارسات التقييمية لدى الأستاذة الجامعي بين التصور المفاهيمي وصعوبات الأداء اليومي .(2017) خلوة، لزهر. 
 .02،مجلة الروائز بنك الاختبارات النفسية والمدرسية والمهنية

 ، دار الفلاح للنشر والتوزيع. العامة أساليب التدريس(. 7000الخولي، محمد علي. )

 جامعة أكلي محند أولحاج البويرة. ، )رسالة ماستر غير منشورة(،التقييم في نظام ل.م.د(. 7026داود، نبيلة. )

 (. جامعة كفر الشيخ، كلية الالسن.7077دليل عمل الامتحانات والتقويم. )

 للطالب الجامعي الأســــــــباب ثر في التحصــــــــيل الأكاديميالتع(. 7022حمد. )أحمد الريس أالدواســــــــر، بوادي ياســــــــر 
 جامعة امير سطام بن عبد العزيز. والحلول،

  ارات،والاختب، المديرية العامة للامتحانات مرشد المعلم في بناء الاختبارات التحصيلية(. 7000الرواشدة، إبراهيم. ) 

 ،امعة الاميرة نوره عبد الرحمن في ضـــــــــــــوء معاييرهاواقع جودة إدارة الاختبارات في ج(. 7022الزامل، مها عثمان. )
 (. 722)، التربيةمجلة كلية 

تقييم كفاية بناء الاختبارات التحصيلية لدى أساتذة التعليم الجامعي وفق (. 7022وسيلة. ) ر،سـاعد، صـباح وبن عام
 (.73)، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية معايير الاختبار الجيد،
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، اقبةوالمر  دليل الكنترول اعمال الامتحانات(. .د الســـــلام، ســـــارة ســـــعيد خليل، جيلان ســـــعيد. )د. تالشـــــلبي، نهى عب
 جامعة كفر الشيخ.

 ، مكتبة الرشد. 7، لتطبيقاته(-أسسه-القياس النفسي والتربوي)نظريته(. 7026الطريري، عبد الرحمن بن سليمان. )

مجلة دراســات ، التحصــيلية وأنواعها الاختبارات نظرية لمفهوممعالجة (. 7022طعبلي، محمد الطاهر. قوارح محمد. )
  (.20)نفسية وتربوية

(.  دراســــــــــة تقويمية لطبيعة اجراءات الامتحانات في جامعة الإســــــــــلامية من وجهة نظر 7002العاجز، فؤاد علي. ) 
 (.7)26، مجلة سلسلة الدراسات الإنسانية طلبتها،

 مكتبة النهضة المصرية.  ،والتربوي  ياس النفسيالق(. 2160حمد محمد. )أعبد السلام،  

 ، دار الثقافة للنشر والتوزيع.القياس النفسي والاختبارات(. 7022العبيدي، محمد جاسم. )

(. المشكلات الخاصة في مجال بناء الامتحانات التحصيلية المدرسية التي تواجه 7070العتابي، عبود جواد راضي. )
  (.60)، مجلة كلية التربية، تماعيةمدرسي المواد النفسية والاج

الغش في المجال المدرســــــي بين الحاجة والتعود " دراســـــة في الأســــــباب (. 7070فاكية. ) ،عزاقو  عريف، عبد الرزاق
 .مجلة المداد والحلول،

 ،(. الامتحانات المدرسية وظاهرة الغش عند الطالب أسباب الغش وكيفية علاجه7077. )مائدةحمد سعدي أالعزاوي، 
 (.5)23، مجلة كلية اليرموك

ي بالإعدادية ف لأســــاليب التقويم في المرحلة واقع اســــتخدام معلمي اللغة العربية(. 7022عفانة، احمد محمد عطية. )
، )رســـالة الماجســـتير غير منشــــورة(، ضــــوء الاتجاهات الحديثة مدارس وكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في

 الإسلامية فلسطين.  المناهج وطرق التدريس، الجامعة

  (.22)، مجلة العلوم الإنسانية، ودوره في إنجاح العملية التعليمية التقويم والقياس التربوي (. 7002علوان، يحي. )

القياس  يف بين المعيارية والبعد الثقافي الامتحانات التحصــــــيلية التفســــــيرات المتباينة لنتائج(. 7070العمري، بركة. )
  جامعة محمد بوضياف المسيلة.  (،توراه غير منشورة، )رسالة دكالموضوعي
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وجهة  ة منالمرحلة الابتدائي بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ أساليب التقويم التربوي وعلاقتها(. 7025عناب، خولة. )
 جامعة العربي بن مهيدي أم البواقي.  (،، )رسالة الماستر غير منشورةنظر الأساتذة

تقويم مســـتوى تحكم الأســـتاذ الجامعي بكليات العلوم الإنســــانية والاجتماعية في العملية  (.7020عواشـــرية، الســـعيد. )
 .(3)، والدراساتمجلة الواحات للبحوث ، التقييمية لتحصيل الطلبة

 ل للنشر والتوزيع.مدار الأ التدريسية، القياس والتقويم في العملية(. 7007حمد. )أعودة، 

 ر ، مكتبة النهضة المصرية للطبع والنشالنفسي والتربوي  مبادئ القياس والتقويم (.7006غنيم، محمد عبد السلام. )

 ، مكتبة مدبولي.في التربية وعلم النفس أساليب تحليل البيانات(. 2130فرج، صفوت. )

جامعة  من وجهة نظر هيئة التدريس لدى طالب الجامعي واقع التحصـــــــــــيل العلمي(.  .قاســــــــــمي، صـــــــــــونيا. )د. ت
 . 7اسة ميدانية في جامعة قسنطينة نموذجا، جامعة قسنطينة ، در قسنطينة

  (.36)، مجلة إيلاف، الامتحانات التحصيلية وطرق إعدادها (.7003صر. )القدومي، عبد النا

جودة  يرفي ضـــــوء معاي واقتراح تصـــــور لتطويره واقع التقويم التربوي في الجامعة الجزائرية(. 7077قوادري، ســـــارة. )
 ة دكتوراه غير منشورة(، علم النفس، جامعة محمد بوضياف المسيلة.)رسال التعليم،

 دار جرير للنشر والتوزيع.  ،القياس والتقويم الصفي(. 7001علي عيد الحكيم. ) ،المحاسنة، محمد إبراهيم ومهيدات

جامعة  ، مصر:لجنة إعداد دليل الامتحانات والكنترولات(. 7006عزت زكي. ) ،محمد ضـاحي، محمد توني ونسرين
 المنيا. 

مجلة العلوم ، (. اتجاهات طلبة جامعة الاسراء الخاصة نحو أساليب التقويم7002توفيق. ) ،المصـري، محمد ومرعي
 (.2)3، التربوية والنفسية

 ، مصر: جامعة دميال الجديدة. دليل القواعد المنظمة للامتحانات(. .المعهد العالي للهندسة والتكنولوجيا. )د. ت

القرار المحدد للقواعد المشــتركة للتنظيم والتســيير البيداغوجيين للدراســات (. 7022عليم العلي والبحث العلمي. )وزارة الت
 (.222الجامعية لنيل شهادتي الليسانس والماستر )

-https://faclettre.univ.  القانون الداخلي للجامعة الخاص بالطالبةوزارة التعليم العالي والبحث العلمي. )د. ت(. 
tlemcen.dz 
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 .بلقايد تلمسان القانون الداخلي جامعة أبوبكر(. 7022/7027وزارة التعليم العالي والبحث العلمي. )

 . دليل الطالب جامعة قاصدي مرباح ورقلة(. 7072وزارة التعليم العالي والبحث العلمي. )

https://www.univ-ouargla.dz 

  https://www.univ-ouargla.dz نظام الداخلي لجامعة ورقلة(. .توزارة التعليم العالي والبحث العلمي. )د. 

  أولحـــــــاج بـــــــالبويرة. النظـــــــام الـــــــداخلي للجـــــــامعـــــــة أكلي محنـــــــد(. .وزارة التعليم العـــــــالي والبحـــــــث العلمي. )د. ت
https://www.univ-bouira.dz/fr 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي. )د. ت(. الجزائر.
القرار المحدد كيفيات التســـــــــــجيل وا عادة التســـــــــــجيل في التكوينات لنيل (. 7072الي والبحث العلمي. )وزارة التعليم الع

(.222)شهادات الليسانس والماستر ومهندس دولة ومهندس معماري 
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 ورقلة-مرباحجامعة قاصدي 
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 لنفس وعلوم التربيةقسم علم ا

 

 

 

 

 الاستبيان

 البيانات الشخصية:

 .الجنس: .................

 .الكلية: ................

 .مستوى الدراسي: ............

 :عزيزي الطالب، عزيزتي الطالبة

 لتربوي،انستخدم هذا الاستبيان من اجل جمع المعلومات والبيانات اللازمة للحصول على درجة الماستر علم النفس 
 فقراته.ونتمنى منكم التكرم بقراءته بعناية والاجابة على كل فقرة من 

كما ان المعلومات التي تقدمونها تبقى بسرية وهي لغري البحث العلني  (X) لذلك نرجو الاجابة عن الاسئلة بوضع
 وفقط

 .ةوأمانإجابة صحيحة وأخرى خاطئة المهم التعبير عن رأيك بكل صدق  لا توجدملاحظة 

 شكرا على تعاونكم معنا
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 وافقم
 بشدة

 معارض عارضم محايد وافقم
 بشدة

 م الفقرة

 5 .حسنة معاملةالطلبة  مع المراقب يتعامل     

 5 لامتحان.ا غرفة في المقاعد على للطلبة المناسب التوزيع يتم     

 يشتمل الامتحان على الاسئلة غير واضحة الصياغة     
 )غامضة(. 

2 

 1 تأكد المراقب من عدم وجود مواد متعلقة بمادة الامتحان. ي     

 1 .طباعة أوراق الامتحان واضحة     

 6 يتسامح بعي المراقبين بشأن التخلص من مادة الغش.      

 1 . الامتحان على أسئلة موضوعية ومقالية مقننةيركز      
 9 الوقت نصف بعد الطلبة بخروج المراقب يلتزم     

 8 .المراقبة فترة خلال النقال الهاتف المراقب يستخدم     

 51 .لا يزيد الامتحان من قدراتي المعرفية في فهم أكثر للذات     

 55 لا يتيح المراقب جو الامان والراحة داخل غرفة الامتحان.     

 55 . أشعر بالتوتر عند تأخر المراقب وأوراق الامتحانات     

 2 5 .الامتحانات لقاعات الحضور في راقبالم يتأخر     

 51 .الامتحانات أثناء حدث لأي طبية رعاية تتوافر لا     

 51 الطلبة بعض إجابة بقراءة المراقب ينشغل     

يتأكد المراقب من إغلاق الهواتف النقالة التي في حوزة      
 الطلبة. 

56 

 51 .الطلاب بينالإشارات و الهمس لحالات المراقبهتم ي لا     

 59 .بةالطل على يشوش بصوت بعضهم مع المراقبون يتحدث     

 58 يشوش افكاري اثناء الامتحان  مرور مدرس المساق     

 احتمالات من يزيد المزدوج المقعد على طالبان جلوس     

 .الغش

51 

 55 وجود مراقب واحد في القاعة يزيد من احتمالات الغش.      

 55 . للمقياسس الامتحان عينة ممثلة يقي     

 52 . غش محاولة ضبط حالة في المراقبين بعض يتسامح     

 51 الامتحان واضحة ومحددة.  تعليمات     

 51 .متحان رهبة تسبب لي القلق والتوترللان ااشعر       

 62 .تتناسب أسئلة الامتحان معا لوقت المخصص لها     

 62 .ن على أسئلة خارجة عن المحتوى الدراسييحتوي الامتحا     

 62 الامتحان قدرتي على التعلم الذاتي. لا يحفز      

 62 يراعي الامتحان الفروق الفردية لمستويات الطلبة.      

 03 .الامتحان جو في المادية التسهيلات تتوافر     

 03 .أسئلة الامتحان صعبة وتتحدى قدرة الطالب     

 06 .ركز أسئلة الامتحان على الحفظ والتذكر فقطت     

تزيد الامتحانات من درجة قناعتي بمستوى الجامعة      
 .أكاديميا  

00 
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 03 الأستاذ خلال الفصل.تتناول الاسئلة موضوعات أهملها      

 03 .الطالب لدى الجامعية البطاقة وجود من المراقب يتأكد     

خلال  ستاذات ركز عليها الاتتناول الأسئلة موضوع     
 .الفصل

02 

 02 تظهر درجة كل سؤال للاختبار بصورة محددة     

 02 يزيد الامتحان من سرعتي في الكتابة والتفكير     

 02 .أشعر بأن بعض الأسئلة لا علاقة لها بالمادة الدراسية     

يتضمن الامتحان أسئلة ذات مستوى عال تثير التفكير       
 .داعيالإب

33 

 33 أسئلة الامتحان لا توكد على نجاح أسلوبي في الاستذكار     

 36 .الحاسبةالة  مثل المساعدة الأدوات على المراقب يدقق     

 30  ية واستاذ المقياس.لا يزيد الامتحان من حبي للمادة العلم     

 33 .تحدد فقرات الامتحان مواطن القوة والضعف لدي     

 33 .تثير أسئلة الامتحان التفكير لدي لا     

 32 يسبب إجراء الامتحانات لي الضيق والتوتر     

 32 يؤثر الامتحان على انفعالاتي الشخصية.      

 32 ةخلال السنوات المتتالي قياستتكرر أسئلة الامتحانات للم     

 32 .يزودني الامتحان بطرائق جديدة للدراسة والاستذكار     

 33 أوراق الامتحانات لا تكفي لعدد الطلبة في القاعة.     

 33 أرى أن للامتحان موفق تعليمي يطور قدراتي.       

 36 المقياس.يتسق الامتحان مع الاهداف      
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   ة إجراءات الامتحاناتطبيعلمقياس الخصائص السيكومترية  نتائج تقدير: 2ملحق

 أولا: صدق مقياس طبيعة إجراء الامتحانات

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الطلبة 

 2.43709 8.44232 185.0000 12 الدرجات العليا الدرجات

 1.67630 5.80687 149.9167 12 الدرجات الدنيا

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t Df 

الدر

 جات

Equal 

variances 

assumed 

.463 .503 
11.8

61 
22 

Equal 

variances not 

assumed 

  11.8

61 
19.505 
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Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

 Equal variances الدرجات

assumed 
.000 35.08333 2.95793 28.94896 

Equal variances not 

assumed 
.000 35.08333 2.95793 28.90313 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Upper 

 Equal variances assumed 41.21771 الدرجات

Equal variances not assumed 41.26253 

 

  الامتحانات مقياس طبيعة إجراء ثانيا: ثبات

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 40 100.0 

Excludeda 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.704 52 

 

  الأول سؤالنتائج ال: 3ملحق 

Descriptives 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

الامتحان-لجنة  266 1.19 4.19 3.1264 .42941 

Valid N (listwise) 266     

 
Descriptives 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

الامتحان-محتوى  266 1.00 4.31 3.1421 .43713 

Valid N (listwise) 266     

 
Descriptives 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

نفسه الطالب  266 1.00 4.40 3.0837 .42624 

Valid N (listwise) 266     

 

Descriptives 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 34641. 3.1189 4.02 1.08 266 مجموع

Valid N (listwise) 266     

 

Explore 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

الأول-محور-متوسط  266 100.0% 0 0.0% 266 100.0% 
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Descriptives 

 Statistic Std. Error 

الأول-محور-متوسط  Mean 3.1264 .02648 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 3.0742  

Upper Bound 3.1785  

5% Trimmed Mean 3.1295  

Median 3.1429  

Variance .184  

Std. Deviation .42941  

Minimum 1.19  

Maximum 4.19  

Range 3.00  

Interquartile Range .48  

Skewness -.413 .150 

Kurtosis 2.442 .299 

 

Explore 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

الثاني-محور-متوسط  266 100.0% 0 0.0% 262 100.0% 

 

 

Descriptives 

 Statistic Std. Error 

الثاني-محور-متوسط  Mean 3.1421 .02695 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 3.0890  

Upper Bound 3.1952  

5% Trimmed Mean 3.1409  

Median 3.1250  

Variance .191  

Std. Deviation .43713  

Minimum 1.00  

Maximum 4.31  

Range 3.31  

Interquartile Range .44  

Skewness -.472 .150 
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Kurtosis 3.837 .299 

 

 
Explore 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

الثالث-محور-متوسط  266 100.0% 0 0.0% 266 100.0% 

 

 

Descriptives 

 Statistic Std. Error 

الثالث-محور-متوسط  Mean 3.0837 .02628 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 3.0319  

Upper Bound 3.1354  

5% Trimmed Mean 3.0891  

Median 3.0667  

Variance .182  

Std. Deviation .42624  

Minimum 1.00  

Maximum 4.40  

Range 3.40  

Interquartile Range .47  

Skewness -.602 .150 

Kurtosis 3.973 .299 

 

 
Explore 
 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

الكلي-متوسط  266 100.0% 0 0.0% 266 100.0% 
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Descriptives 

 Statistic Std. Error 

الكلي-متوسط  Mean 3.1189 .02136 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 3.0768  

Upper Bound 3.1610  

5% Trimmed Mean 3.1153  

Median 3.0962  

Variance .120  

Std. Deviation .34641  

Minimum 1.08  

Maximum 4.02  

Range 2.94  

Interquartile Range .31  

Skewness -.931 .150 

Kurtosis 8.724 .299 

 
Descriptives 

 Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation 

3ف  262 3.0190 1.26447 

6ف  262 3.1141 1.28494 

 1.28869 2.8061 262 3ف

2ف  262 3.6426 1.24239 

2ف  262 3.5323 1.25015 

2ف  262 3.0837 1.27237 

33ف  262 3.2776 1.17665 

30ف  262 3.7490 1.07972 

33ف  262 2.8935 1.30035 

33ف  262 3.0038 1.23405 

32ف  262 2.9354 1.34774 

32ف  262 3.0798 1.28901 

32ف  262 3.1331 1.32553 

32ف  262 3.0532 1.31238 

63ف  262 2.9810 1.25538 

63ف  262 3.1939 1.23423 

60ف  262 3.4487 1.25257 

03ف  262 3.0076 1.30470 

03ف  262 2.9886 1.29439 

36ف  262 2.8707 1.25035 

33ف  262 2.8403 1.21582 

Valid N (listwise) 262   
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Descriptives 

 

Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation 

0ف  262 3.1445 1.16977 

3ف  262 3.0494 1.16625 

2ف  262 3.2510 1.22231 

66ف  262 3.2433 1.22696 

63ف  262 2.9734 1.26433 

62ف  262 3.3156 1.29120 

62ف  262 3.1977 1.18147 

62ف  262 2.9772 1.26289 

03ف  262 2.9734 1.32621 

06ف  262 3.1255 1.23074 

03ف  262 3.1711 1.20954 

02ف  262 2.9696 1.21341 

02ف  262 3.2662 1.24999 

33ف  262 3.1977 1.31015 

32ف  262 3.3232 1.23178 

36ف  262 3.0951 1.24272 

Valid N (listwise) 262   

 
Descriptives 
 

Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation 

 1.26877 3.2243 262 10ف

36ف  262 3.1255 1.28535 

63ف  262 3.1179 1.14476 

62ف  262 3.0837 1.18541 

00ف  262 3.2243 1.22282 

02ف  262 3.1711 1.26204 

02ف  262 3.2319 1.14727 

 1.32985 3.1179 262 41ف

30ف  262 3.0152 1.26904 

33ف  262 2.8289 1.22521 

33ف  262 3.2205 1.19670 

32ف  262 3.1635 1.28403 

32ف  262 2.9392 1.29448 

32ف  262 3.2281 1.21742 

33ف  262 2.5627 1.32607 

Valid N (listwise) 262   
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 الثاني  سؤالنتائج ال: 4ملحق 

T-Test 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

طبيعة إجراء 

 الامتحانات

 1.34325 15.60721 163.4000 135 ايناث

 1.78787 20.22738 160.8984 127 ذكور

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. T Df 

طبيعة إجراء 

 الامتحانات

Equal 

variances 

assumed 

.398 .529 
1.12

6 
260 

Equal 

variances not 

assumed 

  
1.11

9 

238.

745 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

طبيعة 

إجراء 

 الامتحانات

Equal variances 

assumed 
.261 2.50156 2.22114 

Equal variances not 

assumed 
.264 2.50156 2.23625 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

طبيعة إجراءات 

 الامتحانات

Equal variances assumed -1.87208 6.87520 

Equal variances not assumed -1.90373 6.90686 
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  الثالث سؤالنتائج ال: 5ملحق 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الكلية 

 طبيعة إجراء

 الامتحان

 1.43514 16.36313 165.2769 130 علوم الانسانية والاجتماعية

التطبيقيةعلوم   132 159.1818 19.14222 1.66612 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. T Df 

 إجراءطبيعة 

 الامتحان

Equal 

variances 

assumed 

.179 .673 
2.76

8 
260 

Equal 

variances not 

assumed 

  
2.77

2 

254.

971 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

 طبيعة إجراء

 الامتحان

Equal variances 

assumed 
.006 6.09510 2.20162 

Equal variances not 

assumed 
.006 6.09510 2.19899 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed 1.75983 10.43038 طبيعة إجراءات الامتحان

Equal variances not assumed 1.76460 10.42561 
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   رابعنتائج السؤال ال: 6 ملحق

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المستوى 

طبيعة إجراءات 

 الامتحان

 1.60189 18.33442 163.8168 130 سنة الثالثة ليسانس

 1.53260 17.60823 160.5606 132 سنة اولى ماستر

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t Df 

 ءطبيعة إجرا

 الامتحان

Equal 

variances 

assumed 

.034 .853 
1.46

9 
260 

Equal 

variances not 

assumed 

  
1.46

9 

260.

400 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

طبيعة إجراء 

 الامتحان

Equal variances 

assumed 
.143 3.25619 2.21662 

Equal variances not 

assumed 
.143 3.25619 2.21696 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

طبيعة إجراء 

 الامتحان

Equal variances assumed -1.10854 7.62091 

Equal variances not assumed -1.10926 7.62163 
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Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المستوى 

طبيعة إجراء 

 الامتحان

 1.60189 18.33442 163.8168 130 سنة الثالثة ليسانس

 1.53260 17.60823 160.5606 132 سنة اولى ماستر

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t Df 

طبيعة إجراء 

 الامتحان

Equal 

variances 

assumed 

.034 .853 
1.46

9 
260 

Equal 

variances not 

assumed 

  1.46

9 

260.

400 

 

 

 

  

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

طبيعة إجراءات 

 الامتحان

Equal variances 

assumed 
.143 3.25619 2.21662 

Equal variances not 

assumed 
.143 3.25619 2.21696 
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Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 ءطبيعة إجرا

 الامتحان

Equal variances assumed -1.10854 7.62091 

Equal variances not assumed -1.10926 7.62163 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


