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 «...لئن شكرتم لأزيدنكم» قال تعالى

نحمد الله على نعمه ونشكره على توفيقه لإنجاز هذا العمل وعلى منه وفضله وكرمه، فليس لنعمه  

 طمحنا إليه. حد، له الحمد وله الشكر في أن وفقنا لتحقيق بعض ما 

تقدم بالشكر الجزيل إلى جامعة قاصدي مرباح والقائمين عليها على  نفي هذا المقام إلا أن  الا يسعن

سجل أعمق آيات الشكر والعرفان إلى الأستاذ "بوبكر دبابي" لقبوله  نجهدهم الجليل، كذلك 

 ا فيه خير الأمة.في إنجاز هذا العمل، وفقه الله لم  ناوتوجيه ناومساندت ناالإشراف على مذكرت

في قسم علم النفس وعلوم التربية بجامعة قاصدي مرباح   ة ساتذالأمتنان لجميع الاشكر و لوأتوجه با

 إلى هذه المرحلة.  ناورقلة الذين كان لهم الفضل بعد الله في وصول

وأخص بالذكر الأستاذ الشايب الساسي والأستاذ قندوز على مجهوداتهم القيمة وما قدموه لنا من 

 توجيهات ومعلومات وكل الشكر والتقدير للأساتذة الأفاضل الذين قاموا بتحكيم أداة الدراسة. 

 متنان لأعضاء لجنة المناقشة على تفضلهم وقبولهم مناقشة وتقييم هذا العمل.لاوأتقدم بخالص ا

 وعلىوأخيرا الشكر موصول لكل من مد يد العون والنصح والتوجيه وأسهم في إنجاز هذا العمل 

 خير الجزاء.   امن المولى عز وجل أن يجزيهم عن راجينرأسهم زوجي "نور الدين"  
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 ملخص الدراسة

 MAT 4اسةةةاخدام أسةةةارية الر انةةةياا لنموت  ال رماا  واقعهدفت الدراسةةةة اليالية  لل ال شةةة  عن  

سةةةةةةةاخدامل ربعا لما ير   اال روق في عن     شةةةةةةةلوا ،ورقلةالاعليم الماوسةةةةةةةة بمد نة  مرحلة في الادر س في 
 اخايرا بطر قة العينة العشوائية. واسااتة ( أساات 100الجنس والأقدمية، لدى عينة مكونة من )

اسةةةةةةاخدام اسةةةةةةابانة أعدرها منل  و   ،ارباع المنهج الوصةةةةةة ي افسةةةةةةا شةةةةةةافيأهداف الدراسةةةةةةة رم    ولايقيق
وبعد معالجة بياناا الدراسةةةةةة باسةةةةةاخدام    بعد الايقق من صةةةةةدقها وابارها. السةةةةةليعي لجمع بياناا الدراسةةةةةة،

 . أظهرا الناائج ما  لي:26الإصدار SPSS  (V 26) اليزمة الإحصائية للعلوم افجاماعية الة

اسةةةةةةاخدام عالي لنموت  ال ورماا من طرف أسةةةةةةارية الر انةةةةةةياا في مرحلة الاعليم الماوسةةةةةةة  وجد  -
 .بمد نة ورقلة

في اسةاخدام أسةارية الر انةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم  تاا دفلة  حصةائية  روجد فروق  -
 .لصالح الأسااتاا  الماوسة رعزى لما ير الجنس )أساات، أسااتة(

في اسةةةةةةاخدام أسةةةةةةارية الر انةةةةةةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة تاا دفلة  حصةةةةةةائية  ف روجد فروق   -
من خمس سةةةةةةةةنواا  لل عشةةةةةةةةر    –الاعليم الماوسةةةةةةةةة رعزى لما ير الأقدمية )أقل من خمس سةةةةةةةةنواا 

 أكثر من عشر سنواا(. –سنواا 

 الاعليم الماوسة.  ؛أسارية الر انياا  ؛نموت  ال ورماا  الكلمات المفتاحية:



 ملخص الدراسة
  

 ج 

 

Abstract 

The current study aimed to reveal the reality of mathematics teachers' use of the format 

model in teaching in the intermediate education in the city of Ouargla, and to discover the 

differences in its use according to the variables of gender and seniority, among a sample of 

(100) male and female teachers chosen using the random sampling method. 

To achieve the objectives of the study, the descriptive exploratory approach was followed. 

A questionnaire prepared by Mona Al-Subaie was used to collect the study data, after verifying 

its validity and reliability. 

After processing the data of the study using the Statistical Package for Social Sciences 

SPSS version 26, the results showed the following: 

– There is a high use of the format model by mathematics teachers in the middle school in 

Ouargla. 

– There are statistically significant differences in the mathematics teachers' use of the format 

model in the intermediate education according to the gender variable (male and female 

teachers) in favor of female teachers. 

– There are no statistically significant differences in the use of the format model by 

mathematics teachers at the intermediate education according to the seniority variable (less 

than five years - from five to ten years - more than ten years). 

Keywords: format model; mathematics teachers; intermediate education. 
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 : الدراسة مشكلة  .1

 ن الاطور الةةي  يشةةةةةةةةةةةةةةهةةدم العةةالم اليوم في مخال  مجةةافا الييةةاة دفع بةةال رد أن ي ي  في ر ير  
وفي خضةم هيا افن جار العلمي أصةبح الايصةن بالعلم أمرا أسةاسةيا   مسةامر، لمواكبة رطوراا هيا العصةر.

 والرقي في شال المياد ن.فهو القوة الاي رايح لل رد والمجامع الاقدم 

فالعلم وسةةةةةةةةيلة من وسةةةةةةةةائل البيث والمياولة للوصةةةةةةةةول  لل اليقائق المانوعة والقوانين الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةية  
والعملياا المخال ة في أشكالها وأصنافها، كما أنل عملية اسا شاف المعرفة الجد دة، ودراسة الظواهر وحل 

 .(1ص  ،2022، براهيم) اع حاجارهمالمشكلاا من أجل رللية ماطلباا ال رد والمجامع وإشب

والجد ر باليكر أن هيا الاطور وما ييمل في طيارل ف  ايقق  ف باسةةةةلية الضةةةةوء علل دائرة الاربية  
والاعليم ومةا رياو ةل من عنةاصةةةةةةةةةةةةةةر العمليةة الاعليميةة والاعلميةة من معلم وماعلم ومنهةا  وطرائق الاةدر س  

ها الشةةةةةةةةةةةةةعوب ورايقق بها وأسةةةةةةةةةةةةةاليب وإسةةةةةةةةةةةةةاراريجياا. فالاعليم هم الللنة الاي رقوم عليها الأمم، ورنهض ب
ال اياا، وناائج الاعليم ما هي  ف ريصةةةةةةيل حاصةةةةةةل لالن العملياا من معالجة وريسةةةةةةين ورطو ر، رجر  
علل مسةةةةةةةةةاوى المواد الدراسةةةةةةةةةية الأدبية والعلمية منها علل ترار مادة الر انةةةةةةةةةياا الاي رعد من أهم المواد 

 بم ااح العلوم.العلمية الأساسية، حيث رعرف 

ل وما امل من المعرفة والطرائق، ( أن الر انةةةةياا: "نظام مسةةةةاق12، ص 1999سةةةةل" )  "أبوو رى  
نةةةةةةةةافة  لل أنها نشةةةةةةةةاط  اضةةةةةةةةمن عملياا افكاشةةةةةةةةاف  للاعامل مع أنماط وعلاقاا بالرموز والشةةةةةةةةكل، بالإ

ة والرسةةةم والقياس وافسةةةاقراء وافسةةةاناا  وبها يمكن فهم والسةةةيطر   والمناقشةةةة والارريب، والاصةةةنيت، والاعميم
 .عليها"

فابقل مادة الر انةةةياا رلازم حيارنا العملية والاطليقية بصةةة ة دائمة، وعلل جميع حقول المعرفة، ف 
  ،2021ميمد،)  والنوعيمكن افسا ناء عنها،  ف أن افخالاف يكمن في نوع اليقل المعرفي من حيث ال م  

 .(1ص 

أصبيت رركز علل ريليل واقع عملية  لم رعد رقاصر الر انياا علل اليساب والهندسة فيسب بل  
رعليم الر انةةةةةةياا الي  يسةةةةةةاند علل الا اعل بين ال رد وبيمال أو ما يسةةةةةةمل بالاعليم بالخلرة بدف من الاعليم  

 القائم علل الالقين.
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والنجاح في رعلم الر انةةةةةةةةياا  ام بافعاماد علل  سةةةةةةةةاراريجياا ردر س حد ثة مامركزة حول الماعلم 
 ا  ير، وإكسةةةابل مهاراا الإدرات ورنشةةةية اليكاء وحل المشةةةكلاا مع مراعاة ال روق ال رديةلانمية ورعز ز ال

والخرو  من دائرة الي ظ والالقين الاقليدية  لل دائرة روظيت المعرفة، السةةةةلب    ،(25، ص 2021)افشةةةةقر،
ها  الي  المنفي البيث عن أسةةةةةةةةةةةاليب وطرق واسةةةةةةةةةةةاراريجياا، راوافق مع الي  جعل ال ثير من الاربو ين  

راوافق مع الناائج  أصةبح يعامد علل النمو الما امل للماعلم مما أدى  لل رعدد ورنوع اسةاراريجياا الادر س 
وملنية علل نةةةةوابة علمية، مراعية خصةةةةائص الماعلم من أجل ريقيق الأهداف المسةةةةطرة والرفع الاعليمية  

 .ليوإعدادم للمساقلل ومواكلال للعصر اليامن مساوى الماعلم 

من ملدأ  وانطلاقاونظرا لأهمية مراعاة أنماط الاعلم داخل ال صةةةةةةةةةةةةل الاعليمي ومراعاة ال روق ال ردية 
نةةةةةرورة مشةةةةةاركة الماعلم الإيجابية خلال الدرس كان فبد من البيث عن نموت  رعليمي قائم علل أسةةةةةس 

را عاما يسةارشةد بل المعلمون في علمية ن سةية رربو ة رقدم شةرحا وافيا لاسةيير العملية الاعليمية، و عطي  طا
 (.MAT 4)ريضير الدروس، وراوفر هيم الخصائص في نظام ال ورماا 

حيث أنل نظام رعليمي يقدم طر قة لاصةميم ورنظيم عملية الاعليم وفقا لأنماط الاعلم ووظائ  نصة ي  
 (.14، ص 2009الدماغ الأيمن والأيسر لدى الماعلمين )فلمبان، 

"بأنل نموت  رعليمي  ارجم م اهيم أنماط الاعلم في  سةةةةةةةةةاراريجية رعليمية، اسةةةةةةةةةاندا :  "مكاراي"رعرفل 
مكةاراي في هةيا النموت  نظر ةة في الاعلم الاجر لي ونظر ةة نصةةةةةةةةةةةةةة ي الةدمةاغ ونظر ةة النمة الةيهني لايةد ةد 
أنماط الاعلم علل مسةةةةةةةةةةةار ن هما: الإدرات ومعالجة المعلوماا، وقد روصةةةةةةةةةةةلت مكاراي من خلال دراسةةةةةةةةةةةة 

والأيمن( ماخصةةةةةص بأنواع    أبياث أجر ت  لل أن كل من نصةةةةة ي ال رة الدماجية )جانلي الدماغ الأيسةةةةةرو 
أنماط من الاعلم علل شةةكل  4الي  ييدد  (MAT. System)معينة من المهام، ونةةعاها في قائمة أسةةماها  

كن الاةةأكةةد بةةأنةةل  دورة رعلم ربةةاعيةةة وال ورمةةاا كةةدورة رعلم بةةأربع خطواا في الاعلم، فةةسنةةل في كةةل درس يم
 .(Bowers, 1987, 292)سيكون كل ماعلم جزء من الدرس  األ  فيل و اعرض للايد " 

وبعد مراجعة الأدب الاربو  وما رضةمنل من دراسةاا سةابقة عربية وأجنلية رطرقت لنموت  ال ورماا 
 نجد كل من:

 (Mc carthy)( والاي هدفت  لل الاعرف علل فاعلية نموت  مكاراي 2012) "ميمود شةوقي" دراسةة
في ردر س الر انةةةةةةةةةةةةةياا لطلاب الصةةةةةةةةةةةةة  الثاني الثانو  العام وأارم علل رنمية مهاراا الا  ير الاوليد ، 

( طالبا وطالبة الصةة  الثاني الثانو  العام 48بييث قام الباحث بدراسةةة رجر لية ر ونت عينة البيث من )
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ارس مد نة الواسةةةةةةةطي ميافظة بن سةةةةةةةو ت، حيث روصةةةةةةةلت الدراسةةةةةةةة  لل ر وق الطلاب الي ن درسةةةةةةةوا بمد 
بةاسةةةةةةةةةةةةةةاخةدام نموت  مكةاراي علل الطلاب الةي ن درسةةةةةةةةةةةةةةوا بةالأسةةةةةةةةةةةةةةةاليةب المعاةادة في الا  ير الاوليةد  في 

 الر انياا.

ماا ( هدفت الدراسةةةةةةةةة  لل فاعلية اسةةةةةةةةاخدام نموت  ال ور 2018وآخرون )  "سةةةةةةةةليم"كما نجد دراسةةةةةةةةة 
(4MAT)   في ريسةةةةةين الا  ير ما وراء المعرفة في الر انةةةةةياا لدى طلبة الصةةةةة  السةةةةةابع الأسةةةةةاسةةةةةي في

( طالبا من طلبة الصةةةة  السةةةةابع الأسةةةةاسةةةةي في المدارس الاابعة  55فلسةةةةطين، ر ونت عينة الدراسةةةةة من )
دفلة  حصةةةةةةةةةائية   بوجود فروق تاا  وأظهرا ناائج الدراسةةةةةةةةةة، لمد ر ة الاربية والاعليم في ميافظة طو ل رم

( رعزى لطر قة الادر س في مهاراا الا  ير ما وراء المعرفة )المراقبة والاخطية 0,05عند مسةةاوى الدفلة )
لطلبةةة المجموعةةة الاجر ليةةة كةةان   (4MAT)والاقييم(، كمةةا أظهرا الناةةائج أن حجم رةةأاير نموت  ال ورمةةاا  

 كليرا علل جميع المهاراا علل الاوالي.

( المعنونة بواقع اسةةةةاخدام معلماا العلوم والر انةةةةياا لنموت  2018هدفت دراسةةةةة السةةةةليعي )بينما  
ال ورماا في الاعليم العام بمد نة مكة المكرمة الاي هدفت  لل ال شةةةة  عن درجة ممارسةةةةة معلماا العلوم 

اسةةةةةةاخدامل بين  والر انةةةةةةياا لنموت  ال ورماا أاناء الادر س في الاعليم العام واكاشةةةةةةاف ال روق في درجة 
( معلمة من معلماا العلوم 44المعلماا العلوم ومعلماا الر انةةةةةةةةةياا، حيث ر ونت عينة الدراسةةةةةةةةةة من )

 والر انياا لنموت  ال ورماا بين معلماا العلوم ومعلماا الر انياا.

في  (4MAT)( بيان أار اسةةةةةةةةةاخدام نظام ال ورماا 2020وآخرون ) "الللعوجي"كما رناولت دراسةةةةةةةةةة 
لم اهيم الر انةةةةةةةةية ومهاراا الا  ير الناقد لدى طالباا الصةةةةةةةة  الثامن الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي، ور ونت عينة  رنمية ا

( طالبة من طالباا الصةةةةةةةةةة  الثامن في مدرسةةةةةةةةةةة علد القادر اليسةةةةةةةةةةيني لللناا بمد نة  70الدراسةةةةةةةةةةة من )
( بين  0,05خانيوس، وخلصةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةةة  لل وجود فروق تاا دفلة  حصةةةةةةةةةةائية عند مسةةةةةةةةةةاوى الدفلة )

 سطي درجاا طالباا المجموعة الاجر لية في كلا افخابار ن.ماو 

( دراسةةةةةة للاعرف علل أار نموت  الاعلم لمكاراي في ردر س الر انةةةةةياا 2021) "ميمد "كما أجرى  
الم اهيمي ومهاراا الا  ير الايليلي في الر انةةةياا لدى طلبة الصةةة  الأول الإعداد    افسةةةايعاب لانمية  

دراسةةةةةةة عن وجود فروق تاا دفلة  حصةةةةةةائية لصةةةةةةالح المجموعة الاجر لية في بميافظة ال يوم وكشةةةةةة ت ال
 مهاراا الا  ير الايليلي واخابار افسايعاب الم اهيمي في الر انياا. اخابارالاطليق البعد  في 

  



  مقدمة  
 

5 
 

 : (4MAT)مفهوم نموذج الفورمات مكارتي  -1.1

نظرا لأنل  ركز علل أربعة أنماط للاعلم وهيم الأنماط    افسةةةةةةةةةةةمبهيا  4MATسةةةةةةةةةةةمي نظام ال ورماا 
يعني اليصةةةةةيرة، واعامد بشةةةةةكل   وهو  MAT، ولهيا ام اسةةةةةاخدام ل ظ  جالبعض كنسةةةةةيماداخلة مع بعضةةةةةها  

اسةةةةةاسةةةةةي علل أف ار دي يد كولب، والي   لاكد أن الالاميي  اعلمون و واجهون المعلوماا والخلراا الجد دة  
 .(Dwyer,1993, 15) المشاعر والا  يرالطر قاين وهما  بسحدىفي 

أحةد نمةات  الاعلم المسةةةةةةةةةةةةةةانةدة  لل أبيةاث الةدمةاغ، بييةث  راعي أنمةاط الاعلم الأربعةة   يعرف بةأنةلكمةا 
المنطقيون،   الايليليون،  )الاخيليون،  للالاميةةةةةي  المراحةةةةةل   ،(ن الةةةةةد نةةةةةاميكيو المخال ةةةةةة  من خلال  تلةةةةةن  و ام 

ا المةاديةة وافجراءاا المامثلةة في الملاحظةة الاةأمليةة، بلورة الم هوم ورشةةةةةةةةةةةةةةكيلةل، الاجر ةب النشةةةةةةةةةةةةةةة، الخلرا
 .(13، ص 2020) ونس، الميسوسة

دورة للاعلم والاةدر ةب قةائمةة علل أسةةةةةةةةةةةةةةةاليةب الاعلم فهو:    لنموت  ال ورمةاا   "مكةاراي"  رعر تأمةا عن  
الأربعة الأسةاسةية ودمج وظائ  نصة ي الدماغ الأيمن والأيسةر مع هيم الأسةاليب لصةنع دورة كاملة لعملية 

 .(38، ص 2022)الدوسر  وآخرون ، اليسي ورناهي بعملية الأداءالاعلم رلدأ من عملية الإدرات 

ومنل يمكن القول بأن نموت  ال ورماا  سةةةةةةةةةاراريجية رعليمية رعامد علل اسةةةةةةةةةاثمار الماعلمين لجانلي  
وفق خطواا منظم    والمجرد يشةةةةةةةةةةمل الميسةةةةةةةةةةوس  رعليم ما املالدماغ الأيمن والأيسةةةةةةةةةةر لليصةةةةةةةةةةول علل  

 ومضلوطة.

 الفورمات:  نموذجأهمية  -2.1

 : (210ص  2021، )هليلاا  لهيا النموت  فوائد كثيرة نيكر منها
هو نموت  يسةةةةةةةةةةةاهم في رناقص الياجة للاعليم العلاجي حيث  ز د من نجاح الطلاب تو  الايصةةةةةةةةةةةيل   –

 المادني وتو  الياجاا الخاصة.
يشةةةةةةةةةةير قرمان  لل أن نموت  ال ورماا يسةةةةةةةةةةهم في رزو د المعلمين بالخلرة حول هيكل رخطية الخلراا   –

 تاا معنل للأنماط المخال ة من المعلمين.
  ال ورماا أربعة أنماط للاعلم كالماعلمين الي ن  هامون في المقام الأول بالمعنل الشةخصةي  يعزز نموت  –

 والآخر ن المهامين باليقائق وكيا الراتلين في رعر ت كيفية عمل الأشياء والمهامين باكاشاف الياا. 
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لي ن رعلموا بل  يسةةةةةةاهم نموت  ال ورماا ن ي رنمية مهاراا الا  ير لدى الطلبة حيث أظهر أن الطلاب ا –
 مقدرة أكلر علل الايكم في مهاراا الاعلم الأساسية.

 الاعلم.صمم هيا النموت  لمساعدة الالاميي علل اكاساب الخلرة في كل أساليب  –
الانو ع في أنمةاط الاعلم    وأنمخال ةة بعةد الاعرف عليهةا     اعلمون بطرق ي ارض هةيا النموت  أن الأفراد   –

 والأداء.و اا أعلل من الاي يز  لاد   لل ناائج رعلم في مسا
 أخرى.يعزز الاعاون بين الماعلمين وبعضهم البعض من ناحية وبينهم وبين المعلم من ناحية  –
 .دافعياهمفي  و ز د أدائهم  و يسنييقق مساوى ريصيل أفضل عند الطلاب  –

يسةةةةةةةةةةةةهم نظام ال ورماا في رنمية اليكاءاا الماعددة لدى الماعلمين و ز د من صةةةةةةةةةةةةدق عملية الاعلم 
ومنها اليكةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء الل ظةةةةةةةةةةةةةةةةةةي والمنطقي من خلال ردر ب الطلاب علل ونع المعلوماا داخل بيمة معرفية 

افجاماعي  الياري من خلال ردر ب الطلاب علل الاوصةةةةل لمعنل شةةةةخصةةةةي للاعلم واليكاء    واليكاءمنظمة  
من خلال الاعرف علل أراء ووجهةاا نظر مخال ةة من حول مونةةةةةةةةةةةةةةوع معين والةيكةاء المكةاني من خلال 
ردر ب الطلاب علل افسةةةةةةةةةةا ادة من الاعلم بطرق مخال ة واليكاء الل و  نت خلال رشةةةةةةةةةةجيع الطلاب علل 

 .الا  ير

 أهم الفلسفات الممهدة لنموذج الفورمات:  -3.1

شةكلت الللنة الأسةاسةية النظر ة   لجون د و  وكارل جونج ودفيد كولب، ن نظر اا الاطور الإنسةاني  
للنموت  الرباعي لأسةةةةةاليب الاعلم وقد افارنةةةةةت هيم النظر اا أن أسةةةةةاس الاعلم البشةةةةةر  ما هو  ف ر يت  
فرد  مسةةةةةةامر مع ن سةةةةةةل وبيمال واسةةةةةةا اد النموت  أيضةةةةةةا من الدراسةةةةةةاا الاي رناولت طليعة الم  البشةةةةةةر  

 .طليعة علل مواق  الاعليم والاعلمهيم ال ورطليق

 :  Joan Deweyجون ديوي  نظرية -1.3.1

( أونةح أن الاعلم 1916 لل أن د و  في عام ) Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L  رشةير
 اطلب الا اعل بين ال رد وبيمال أو ما أسةةةةةةةةةةةةةةمام بالاعلم بالخلرة بدفق من الاعلم القائم علل الالقين، وتلن في 

 والخلرة.كاابل الاعلم 

جون خمس خطواا للا  ير وهي: الاأمل حول المشةةةةةكلة، وريد د المشةةةةةكلة بشةةةةةكل دقيق،   نشةةةةةروقد  
 اليلول. واخايار اليلول الممكنة للمشكلة، والنظر في الناائج والعمل في نوئها، وأخيرقا قلول أو رفض 
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 :  Divid Kolb ديفيد كولب نموذج -2.3.1

"كولب، وفرا " طورا نموتجهما المشةةةةةةةةهور من أربعة عناصةةةةةةةةر    القرعان أنليانا جابر، مها   رونةةةةةةةةح
وهي: الاجربةة العمليةة، والملاحظةة، والاةأمةل، ور و ن الم ةاهيم المجردة واخابةارهةا في المواق  الجةد ةدة. وقةد  

 عرض النموت  في صورة دوررل المشهورة للاعلم الاجر لي )دورة الاعلم الطليعي(. 

كولب حلل أنماط الاعلم  لل أربعة   نموت أن    Dikkatin ovez, F  Kolb, A and Kolb, D &  و ونةةةةةةةةةةةةةح
 :أنماط علل النيو الاالي 

 :Diverging  التباعدي النمط - أ 

  و مال ون   المعلوماا، لجمع وحب  الأف ار  طرح  علل  قدرة  ولد هم  رخيليين،  بكونهم  أصةةةةةةةةةيابل  و اميز
 ومن  السةةلب  ما  أن سةةهم  يسةةألون  ما ودائمقا مخال ،  منظور  من  للأشةةياء  و نظرون  واسةةعة،  اقافية  اهاماماا 

 وافكاشاف. الميانرة لهم المناسبة الادر س طرق 

 :Assimilatingالاستيعابي  النمط - ب

 مخاصةةةةةر  شةةةةةكل في  وونةةةةةعها  المعلوماا   من واسةةةةةع  قدر  فهم علل  قادر ن  بكونهم  أصةةةةةيابل  و اميز
  قيمةةة  من  و علون   المجردة،  والم ةةاهيم  بةةالأف ةةار  و هامون   كلير،  اهامةةام  للأشةةةةةةةةةةةةةةخةةاص   يعطون   وف  ومنطقي،
  يميلون   الاعليمية  المواق  وفي  رعرف  ماتا  أن سةةهم يسةةألون   ما ودائمقا  الممارسةةة،  قيمة  حسةةاب   علل  النظر ة

 .والميانرة وافكاشاف القراءة اساخدام  لل

 :Convergingالتقاربي  النمط - ج

 ارخات   علل القدرة ولد هم والنظر اا، للأف ار العملي  الاطليق  علل  قادر ن  أصةةةةةةةةةةةةيابل بكونهم  و اميز
  والقضايا  افجاماعية  القضايا  من  بدفق   والمشاكل  ال نية  المهام  مع  الاعامل  و  ضلون  المشكلاا، وحل  القرار

  رعلم في فعالية لل  الاعلم  من النمة وهيا العملي   الاطليق  يمكننا  كيت  أن سةهم  يسةألون  ما ودائمقا  الشةخصةية
 واخابةار  العملي،  الاجر ةب  اسةةةةةةةةةةةةةةاخةدام   لل يميلون  الاعليميةة  المواق   وفي والا نولوجيةا،  الاخصةةةةةةةةةةةةةةص  مهةام

 .العملية والاطليقاا  الجد دة والمياكاة الأف ار
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 :Accommodating التواؤمي النمط -د

  رن يةي   أانةاء  ماعةة  و جةدون   ،(الخلرة)  العمةل  خلال  من  الاعلم  علل  قةادر ن  أصةةةةةةةةةةةةةةيةابةل بكونهم  و اميز
  الاقني  الايليل من  أكلر بشةةكل الأفراد   علل  و عامدون   المنطقي،  الايليل علل  المشةةاعر  و  ضةةلون  الخطة،

ال الاعلم من النمة  وهةيا  المعلومةاا، علل  اليصةةةةةةةةةةةةةةول في   الليع مثةل ال عةل  نيو  الموجةل المهةام رعلم في فعةا
 علل  وافعاماد   الميداني، والعمل  أهدافهم  لايقيق الأفراد   مع  العمل  ي ضلون   الاعليمية  المواق   وفي والشراء،
 .(203-204، ص،2018وآخرون،  براهيم) المشروعاا  لإكمال  ماعددة مداخل

 أفكار كارل جوستاف جونج:  -3.3.1

ورونةةةةةةح علياء علي أن كارل جوسةةةةةةااف جونج اهام بدراسةةةةةةة اللاوعي علل اعابار أنل ميرت لل رد؛ 
حيث أن الخلراا الاي يمر بها ال رد ف رنسةل وف رخا ي رمامقا ول ن رصةبح جزء من ف شةعورم الشةخصةي، 

ا للا ةاعةل افجامةاعي  لل نوعين همةا: الأول افنبسةةةةةةةةةةةةةةاطي   وهم   Extraversionولقةد صةةةةةةةةةةةةةةن  الأفراد ربعةق
مجموعة الأفراد ر ون لد هم القدرة علل الاعامل مع الأشةةةةةياء والأشةةةةةخاص المييطين بل ب اعلية و شةةةةةعرون 

وهم يسةةةةةةةةةةةةةةاماعون بةةةالوحةةةدة و ميلون    Introversionبةةةالملةةةل من الوحةةةدة، أمةةةا النوع الثةةةاني فهو افنطوائي  
 .لممارسة جميع الأنشطة بشكل فرد  كالقراءة والرسم واساخدام الياسوب 

 التعلم المستند إلى الدماغ:  -4.3.1

ا شةةاملاق للاعليم والاعلم    نظر ةصةةلاح الد ن ميمود أن     يكر الاعلم المسةةاند  لل الدماغ رمثل أسةةلوبقا ومنهجق
 learning with brainيسةةاند  لل علم الأعصةةاب اليد ثة. و سةةمل هيا النوع من الاعلم بالاعلم مع حضةةور اليهن  

attend   و رى   رابطاا ورشةابكاا طلي ية داخل الم . والي  ييدث في صةورة رklob, A and klob, D   (2005 )    أن
، عزام) المعني ف ييةدث مرة واحةدة    الةدمةاغ يعمةل في شةةةةةةةةةةةةةكةل وحةداا مانوعةة أانةاء الاعلم، وبةالاةالي فةسن الاعلم تا 

 .)205، ص 2021

عشةةر ملدأ لهيم   أانيفرماو  ميمد،  يمان رفعت وجواهر بنت سةةعود  لل أن كين وكين حدد   و شةةير 
 النظر ة وهي:

 حيو .الم  نظام  .1
 الجسم والم  والعقل وحدة د ناميكية واحدة.  .2
 هو نظام اجاماعي.  والعقلالم   .3
 البيث عن المعنل أمر فطر  في الم .  .4
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 الأنماط. البيث عن المعنل  ام من خلال  .5
 الأنماط.  عافا نرور ة من أجل رشكيل افن .6
 الم   درت الأجزاء وال لياا بشكل مازامن،  .7
  اضمن الاعلم كل من افنابام المركز والإدرات العام.   .8
 راضمن عملية الاعلم دائمقا عملياا واعية وف واعية.   .9

 الياكرة. لد نا علل الأقل طر قاان لانظيم  .10
 الاعلم عملية نمائية أو رطور ة.  .11
 فر دة.لاعلم ُ دعام بالايد  وُ    بالاهد د وكل م  منظم بطر قة  .12

 . (205، ص،2018وآخرون،  براهيم) كل ملدأ من هيم المبادئ لل اساراريجياا رعليمية خاصة بل

  دورة التعلم عند مكارثي:  -4.1

حينما قررا ونةةةع نظام رعليمي يعمل مع جميع    1972دورة الاعلم لدى مكاراي عام    ف رة نشةةةأا    
الطلاب ونايجة للجهود المسةاعصةية في البيث طورا مكاراي هيا النظام اعامادا علل نظر ة أنماط الاعلم 

م  حيةث أن هةيا النظةام يعامةد علل دورة رعل   الةدمةاغ،لةدي يةد كولةب واعامةادا علل البيوث والةدراسةةةةةةةةةةةةةةةاا في  
رصةةة  العملية الاي ريصةةةل داخل ال رد عندما يياول فهم ن سةةةل والعالم  وهي  لل رد،الطلي ية الاي ريصةةةل  
 و اخي   و قيمهااللدائل  و وفرالمشةةةةةةةكلاا و ضةةةةةةةع اليلول   و يدد العلاقاا    و صةةةةةةةنعحولل في سةةةةةةةر المعاني  

 القراراا بشأنها.

بونةةةةةعها كاصةةةةةميم رعليمي جاهز  هيم الدورة رعود أصةةةةةولها  لل علماء سةةةةةابقين ول ن مكاراي قامت 
الإدراكاا  نيوها وهيمحيث أنها رلدأ بالخلرة اليقيقية للأحداث الاي ريصةةةةةةةل لنا ومشةةةةةةةاعرنا   للاسةةةةةةةاخدام،

اليسية رقود  لل الاصور والاخيل ال رد  الي   لاد   لل صنع الم هوم مجرد بعدها رقوم باطليق وممارسة 
هوم ام ر ةامةل الخلرة مع بةاقي الخلراا و لاد  هةيا  لل رطو ر  هةيا الم هوم ام يقودنةا  لل الاوسةةةةةةةةةةةةةةع في الم 

 .(120-119ص  2015 حسين،) الخلرة ن سها

الاقليدية    والليمةأن بعض الأط ال يظهرون تكاء بطرق ف راماشةةةةل    (1994)المكاراي   فحظت وقد  
 باقاراح بعد ن هما: الأبياث واناهت مما دفعها لهيم   للممارسة،
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  و اضمن أسلوبين للاعلم هما:لبعد الأول: بعد الإدراك ا -1.4.1
  اررباطل ت ي ضةةةةةةةل ماعلم الأسةةةةةةةلوب الأول جمع المعلوماا من خلال الأسللللللوب الحسلللللي / الخبري:   -أ

 الشخصي بيارل والليمة و عامد فهمل ليارل وللعالم علل الإحساس الماد  أو ما يسمل بأسلوب اليس.
ا ي ضةةةةةةةل ماعلم الأسةةةةةةةلوب الثاني جمع اللياناا وال هم من خلال : بينمالأسلللللوب المجرد / المفا يمي - ب

 الم اهيم والمبادئ الاي هي المجرداا للخلراا الشخصية أو الأسلوب اليدسي.
 البعد الثاني: بعد العملية ويتضمن أسلوبين للتعلم هما: -2.4.1

:  ت أن الماعلم ال عال النشةةةةةةةةة يميل فخابار أف ارم عن العالم الخارجي وهو يماال  الأسللللللوب النشلللللط -أ
 .افخايار  ل ولب الأسلوب الخلر  أو 

 ت أن الماعلم الماأمل يميل  لل بناء المعرفة ورركيب المعرفة في أمر ت  معنل   الأسللللللللللوب الت ملي: - ب
 .(120 -119، ص 2015الإدراكي )حسين،وهو يماال الأسلوب الخطي أو الاقر ر  و 

لةةيلةةن قةةام كلا من مكةةاراي ولي لاد بايليةةل عمليةةة الاعلم فوجةةد أن الاعلم  ا ون من أربعةةة أنمةةاط     
 ماساو ة في القيمة مااابعة في العملية وصوف للاعلم الاام وهيم الأنماط هي:

م، ر امل الخلرة مع الياا ،يشةمل ري يز المادرب ، اليد ث عنل لماتا المونةوع مه(    ᵞ ᴴᵂالربع الأول: )
 أسباب الياجة للمونوع .و خاطب هيا الربع الماعلمين الي ن يشعرون بأهمية المياوى الدراسي 

افارانةةةةةةةةةةاا   رشكيل الم اهيةةةةةةةةةةةةةةةم و يشمةةةةةةةةةةل الايدث عن الاعر ت بالمصطليةةةةةاا،(  ᵂᴴᵃᵀالربع الثاني: ) 
مين الي ن  هامون  يخاطب الماعل ونظر اا و حقائق ناائج علمية حوث ودراسةةةةةةاا  وأقوال مأاورة  شةةةةةةواهد.

 باكاساب المعرفة الجد دة 

الاجربة العمليةةةةةةة ورمثةةةةةةل الخلةةةةةةةةةرة ورشمةةةةةةل شرح  جراءاا و خطة الاطليق وردر باا (    ᴴᴼᵂالربع الثالث: ) 
يخاطب الماعلمين الي ن  بيثون عن الممارسةةةة  ورمار ن علمية ورجر ب و ممارسةةةة وإرشةةةاداا و رعليماا.

 والاطليق.

الياري: يخاطب هيا الربع المادربين الي ن لد هم أف ار روسةةةةةةة ية في الاعرف علل   افكاشةةةةةةةاف:  الرابعالربع 
 .(28ص  ،2017وآخرون، )علد ال ااح، السياقاا والظروف والأحوال الأخرى المخال ة
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 يوضح أنماط التعلم في نموذج الفورمات  (01) شكل

   (.31ص  ،2017وآخرون، علد ال ااح،)

 مبادئ نموذج الفورمات:  -5.1

 أن مجموعة من المبادئ لنموت  ال ورماا وهي: )214ص ، (2018وآخرون   براهيم و رى 
 المعني.الأفراد مخال ون في طرق رعلمهم في كيفية بناء  –
 رجع افخالاف في أنماط الاعلم والماعلمين  لل وظائ  نصةة ي الدماغ الاي رايكم في مخرجاا الاعلم   –

 وإدرات.من سلوت 
 رعلمهم.للأفراد هي السلب الرئيسي فخالاف فهم في أسلوب  والأدائيةالدوافع الشخصية  –
 واخايارارل. وأف ارمالا و ن الن سي لل رد هو الي  ييكم عقائدم  –
 العالم.فهم  واليدس( لايقيق والا  ير والشعور )اليسبين  والاوفيقانسجام فبد من  –
 ملائمة لل.مهنية أو دراسية أكثر  وبيمةمن الممكن  قامة علاقة بين كل أسلوب رعليمي  –
 لل الاما ز والا امل بين أنماط الا يت    ورسةةةةةةاند طوال حياة ال رد   ودور ة رسةةةةةةامرالاعلم عملية مسةةةةةةامرة   –

 .)214، ص 2018وآخرون،  براهيم)ال ردية 
   نهةةا ماجةةيرة في وظةةائ  الإدراكيةةة البشةةةةةةةةةةةةةةر ةةة  الجةةد ةةدة،هنةةات أربع طرق ميةةددة لمعةةالجةةة المعلومةةاا   –

والشةةةةةةةعور رشةةةةةةةكل الأونةةةةةةةاع الأربعة نظاما من ميور ن   والاصةةةةةةةرف  والا  يرالإدرات  الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية مثل
عامةد عليهمةا دورة الاعلم وهمةا أقطةاب الميور الأول ف الأفقي ف الاي رشةةةةةةةةةةةةةةير  لل طر قةة  ماقةاطعين ر
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  الميور الثاني ف العمود  فالي  يشةير  وأقطاب   –الملاحظة العاكسةة   –الماابعة وهي الاجر ب النشةة 
  كأعمدة.مجردة  وم اهيم لل الإدرات لديل رجر لي ملموس 

  العالم. وفهملنموم  الاي يمر بها ال رد رز د من والاجارب كم الخلراا  –
  تلن.ر يت نمطهم من خلال ردربهم علل  و عيدون الماعلمون  وسعون  –
 ال رد.الاعلم عملية ر يت ال رد مع الليمة من خلال الاجربة ليلن فهو يمثل أداة لانمية شخصية  –

 الخطوات الثمانية لنموذج الفورمات:   -6.1

لاعليمي يعزز الاعلم المنسةق والشةامل فهو يأخي في افعاباراا احاياجاا   رى مكاراي أن الاصةميم ا
 : (212 -208، 2021)رمضان،  جميع الماعلمين و لازم بثمانية خطواا هي

 :Réflective observationالمرحلة الأولى: الملاحظة الت ملية  -1.6.1
 وراضمن هيم المرحلة خطورين هما:

 )الربع الأول / الجانب الأيمن(:   Connectالربط    الخطوة الأولى  -أ

أن هيم الخطوة مصممة لاشجيع    Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L(  18 -1،  2002)ورشير  
الماعلمين علل اكاسةةةةاب الخلراا اليسةةةةية الاي رقودهم للبيث في خلرارهم ومعارفهم السةةةةابقة، وفيها ييدث 

اا الماعلمين ومةةا  نو  المعلمون  كسةةةةةةةةةةةةةةةابهم من حوار ر ةةاعلي جمةةاعي  لاد  للربة بين معةةارف ومعاقةةد 
معارف، وف روجد  جاباا صةةةةةةةةةةييية في هيا اليوار، وعلل المعلم رشةةةةةةةةةةجيع الماعلمين علل رنو ع الأف ار 
واليوار والمشةاركة، ورقديم الم اهيم من منظور شةخصةي، و مكن في هيم المرحلة رقييم الاشةجيع والمشةاركة  

 .الجماعية وروليد الأف ار

 )الربع الأول/ الجانب الأيسر(:   Attendل الدمج    الثانية   وة الخط  -ب

ا    في هيم الخطوة  ام اليكم علل )رقييم( المشةةةاركة واليوار الي  رم في المرحلة الأولل، وفيها أيضةةةق
يشةةةةةةجع المعلم الماعلمين علل رأمل معارفهم وخلرارهم الشةةةةةةخصةةةةةةية ليقرروا ما  تا كانت راوافق مع الخلراا 

لةد هم من خلراا في بنياهم    الاي قةدمةت لهم، وهنةا ييةدث أمةا افنةدمةا  أو عةدمةل بين المعةارف الجةد ةدة ومةا
 المعرفية. 

 : Concept Formulationل بلورة المفهوم  الثانيةالمرحلة  -2.6.1
 وراضمن هيم المرحلة خطورين هما:
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 )الربع الثاني/ أيمن(:   Imageل التصور    الخطوة الثالثة  - ج 
( أن هيم الخطوة رهدف روسيع رمثيل المعنل لدى الماعلمين من 120،  2014رونح علياء علي ) 

خلال الا امل مع خلرارهم الشةةةخصةةةية فسةةةايعاب الم هوم، ولربة علاقة بين ما يعرفل وما روصةةةل  ليل من 
أن الهدف الأسةاسي   Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L( 19  -1،  2002)  قِلل المعلم، ورضةيت

لهيم المرحلة هو الا امل بين الخلرة الشخصية وفهم الم اهيم، و كون الاركيز في هيم المرحلة علل الاوسع 
في  عةةادة رقةةديم المعنل والايول من الخلرة الاةةأمليةةة  لل الا  ير الاةةأملي، وعلل المعلمين فيهةةا اسةةةةةةةةةةةةةةاخةةدام  

عارف للماعلمين مثل الأدب والموسيقي واليركة، ومساعدة وسائة أخرى خلاف القراءة وال اابة لاوصيل الم
الالاميي  في الايول  لل نظرة أوسةةةةةةةةةةةع للم هوم، ورعميق افرصةةةةةةةةةةةال بين الم هوم وعلاقال بيياة الماعلمين،  
والربة بين ما يعرفل الماعلمين بال عل وما أوجدرل الخلرة، ومسةةةةةةةةةةةةةاعدة الماعلمين علل الإناا  الاأملي الي   

 لعاط ة والمعرفة، وفي هيم المرحلة  ام رقييم ك اءة الالاميي  علل الإناا  والاأمل. دمج بين ا

 )الربع الثاني/ أيسر(:  Informعلام لإل ا الرابعة  الخطوة  -د

( أن هةدف هةيم الخطوة هو  دمةا  الماعلمين في 169،  2013رونةةةةةةةةةةةةةةح آمةال عيةا ، أمةل زهران )
 Mc (19 - 1، 2002) الم اهيم واليقائق والاعميماا والنظر اا. ورقدمالا  ير الهادف، والاأكيد علل ريليل  

carthy. B, Germain.C and Lippitt.L  ،ومنهامجموعة مقارحاا للمعلمين رجام ماعلميهم لهيم المرحلة: 
الاأكيد علل أن الم هوم منظم وأصةلي، ورقديم المعلوماا بشةكل ماسةلسةل حال ريدث افسةامرار ة، ودفعهم  

لا اصةةةةةةةةةةةةةيل الهامة والمميزة وعدم  تراقهم بعدد نةةةةةةةةةةةةةخم من اليقائق، واسةةةةةةةةةةةةةاخدام طرق مانوعة مثل نيو ا
ا،   الميانةةةراا الا اعلية والنصةةةوص واسةةةاضةةةافة المايداين والأفلام والوسةةةائل البصةةةر ة كلما كان تلن مااحق

 .           وفي هيم المرحلة  ام رقييم القوائم المكاوبة أو الل ظية الاي رعلر عن فهم الماعلمين

  :Active Experimentationالمرحلة الثالثة ل التجريب النشط  -3.6.1
 وراضمن هيم المرحلة خطورين هما:  

 )الربع الثالث/ أيسر(:   Practiceل التطبيق )التدريب(  الخطوة الخامسة -ه

أن الماعلم في هيم المرحلة   Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L ( 20  - 1، 2002)  ورونةةةةةةح
 ايول من مرحلة اكاسةةةةةةةةةةةةاب ورمثيل المعرفة  لل رطليق ما رعلمل، والهدف الأسةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةي فيها هو الاعز ز 
والمعالجة، و امثل دور المعلم رجام ماعلميل في رزو دهم بالأنشةةةةةةةةةطة اليدو ة الاي رسةةةةةةةةةاعدهم علل الاطليق  

تاا صةةةةةةةلة مثل أوراق العمل والامار ن والنصةةةةةةةوص الاي والإرقان، واخابار فهمهم للم اهيم من خلال مواد  
راضةمن مشةكلاا والأعمال ال اابية ...ال ، وإعطاءهم ال رصةة لممارسةة رعلم جد د من خلال طرق ماعددة 
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مثل مراكز الاعلم ومهاراا اللعب، وونةةع روقعاا عالية لإرقان المهاراا، واسةةاخدام م هوم الاعلم من أجل 
نت هنات حاجة لإعادة الادر س، وكيت سةةةين ي تلن. وفي هيم المرحلة  ام رقييم جودة  افرقان لايد د  تا كا

 عمل الماعلمين و مكن أن  ام تلن بافعاماد علل الأسملة القصيرة. 

 )الربع الثالث/ أيمن(:   Extendل التوسع  السادسة  الخطوة  - و

 لل أن هيم الخطوة رلاكد علل    Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L  (20 - 1،  2002)  رشةةةير
، وفي هةةيم الخطوة يخالر الماعلم حةةدود  Students as Scientistأف ةةار جون د و  عن الماعلمين كعلمةةاء  

ورنةاقضةةةةةةةةةةةةةةةاا فهمةل. ودور المعلم فيهةا رشةةةةةةةةةةةةةةجيع الماعلمين علل رطو ر أف ةارهم الاطليقيةة ومسةةةةةةةةةةةةةةاو ةارهم  
علل رقديم أف ارهم، وروفير خلراا ماعددة للماعلمين، وهي الشةةةةةخصةةةةةية، ورشةةةةةجيع الماعلمين تير البارعين  

مصةةةممة من أجل رشةةةجيع الماعلمين علل  ناا  رطليقاا شةةةخصةةةية راوافق مع الخلراا الماعلمة. وفي هيم 
 المرحلة  ام رقييم سلوت ورعامل الماعلمين أاناء رن ييهم المهام في نوء خيرارهم.            

 :  Concrete Experienceت المادية المحسوسة المرحلة الرابعة ل الخبرا -4.6.1
 وراضمن هيم المرحلة خطورين، هما:      

 )الرابع/ أيسر(:    Refineالسابعة ل التنقية    الخطوة  - ز

وفيهةةا  اطلةةب من الماعلم ريةةد ةةد مكةةان الخلراا والمعةةارف الجةةد ةةدة من وجهةةة نظرم، المهم هنةةا هو  
 والهةدف الأسةةةةةةةةةةةةةةمل لهةيم المرحلةة هو رقو م المن عةة والاطليق. ورقةدمرنقيةة الأف ةار ومواجهةة الانةاقضةةةةةةةةةةةةةةاا، 

(2002  ،1  -  21)    Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L    مجموعةةة من المقارحةةاا للمعلمين رامثةةل
في: نةةرورة رقديم الا يية الراجعة والإرشةةاد لخطة الماعلمين، ورشةةجيعهم ومسةةاعدرهم ل ي يكونوا مسةةمولين  
عن رعلمهم، ومسةةةةةةةةاعدرهم لايليل اسةةةةةةةةاخدامهم للاعلم تو المعنل، ومسةةةةةةةةاعدرهم في ريو ل الأخطاء ل رص 

درة ورجبةة الماعلمين في رير ر ورنقيةة وإعةادة العمةل، ومةدى ريليةل  رعلم، و كون الاقو م في هةيم المرحلةة لقة
 .واكامال أعمالهم

 )الرابع/ أيمن(:   Performالثامنة ل الآداء    الخطوة  - ح

جوهر هيم الخطوة  امثل في الا امل وافحا ال وال لق، وفي هيم المرحلة يعود الماعلم  لل حيث بدأ، 
  -   1،  2002)  الأشياء بأن سهم ومشاركة ما فعلوم مع الآخر ن. و قدمالهدف الأسمل لهيم المرحلة هو فعل  

22  )  Mc carthy. B, Germain.C and Lippitt.L    مجموعة من المقارحاا للمعلمين رامثل في: رشجيعهم
الاعلم،  عطاءهم   الاعليم والاعلم والمشاركة مع الآخر ن، رهيمة مناخ فصلي يساعدهم علل مشاركة  علل 
ال رصة لمشاركة الاعلم الجد د، جعل رعلم الالاميي مااح لعدد كلير من المجامع من خلال مشاركة كاابارهم  
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وعرض أعمالهم من خلال المدرسة. وفي هيم المرحلة  ام رقييم قدرة الماعلم علل    مع ال صول الأخرى،
ا لهيم المراحل2كاابة الاقار ر وعرض ما رعلموم، وجودة المناج النهائي للماعلم. وشكل )   . ( الاالي يقدم ملخصق

 وقد أونيت مكاراي تلن في الجدول الاالي:

 ة جانبي الدماغ الأيمن والأيسر يوضح أساليب تعلم الطلاب ووظيف (01) جدول

 
 نمط التعلم

الأسلوب 
 المعرفي 

اسلوب 
معالجة 
 المعلومات 

 وظيفة جانبي الدماغ 
 السؤال المفضل

 الأيمن  الأيسر 

تكامل الخبرة 
 مع الذات

خلرة  
 ميسوسة

ملاحظة  
 رأملية 

ريليل الخلرة  
 ب رض ال هم 

البيث عن  
المعاني تاا 

 الصلة
 لماتا........... 

خلراا   تشكيل الخبرة
 مجردة

ملاحظة  
ورأمل 

المعلوماا  
الاي رساعد  
علل فهم  

 الخلرة الجد دة 

علل   الاركيز
المعلوماا  

 الجد دة

دمج الخلرة  
الجد دة مع 
المخزون 

 المعرفي السابق

 ماتا..........  

التجربة 
العملية 

 وتمثيل الخبرة

خلراا  
وم اهيم  
 مجردة

 الخلرة رطليق 
افهامام  
بجميع  
 الاطليقاا 

علل   الاركيز
الاطليقاا  
 الشخصية 

كيت يعمل  
  ....... 

الاكتشاف  
 الذاتي

خلراا  
وم اهيم  
 ميسوسة

 رمثيل الخلرة 
ريليل المواق  

 الاعليمية 

رطليق الخلرة  
في مواق   

 جد دة

 تا  
  ................. 

 ( 268ص ، 2021، )مجاهد 
 خطواا نموت  ال ورماا حسب مكاراي:والشكل الموالي  لخص 



  مقدمة  
 

16 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المكارثي  يوضح مراحل نموذج (02) شكل

 ( 26ص  ،2020، ونس)

 دور المعلم ووظائفه الرئيسية لكل مجموعة من أحداث التعلم:  -7.1

 :الآريدور المعلم ووظائ ل في كل مجموعة ك (40-39، ص 2022) الدوسر   لخص 

 المناقشة )الربع الأول: لماذا؟(:بالنسبة لمجموعة انشطة  -1.7.1

يعمل المعلم كمسةير للربة بالمعنل أ  أنل يي ز الطلبة و شةهد علل رجرباهم حيث يعمل علل  قامة 
 صلة بين حياة الطلاب ومياوى الادر ب.

 (:ماذا؟أما بالنسبة لمجموعة نشاط المعلومات )الربع الثاني:  -2.7.1

 ورامثل وظائ ل في:يعمل المعلم كقائد رعليمي 

 وروابة تاا م زى. ةم اهيمي  دارة ورقديم وحداا المياوى ماسلسلة وفقا لمونوعاا  –
 ربة الأجزاء المن صلة من المسامر أ  رؤ ة شمولية. –
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 كيف؟(: يخص مجموعة ممارسة الأنشطة )الربع الثالث: وفيما -3.7.1

  لي:يعمل المعلم كراع ومدرب ورامثل وظائ ل فيما 

 الأساسية.رسهيل ورنمية المهاراا  –
 يقوم بسرشاد الطلاب من خلال عملية ريد د المونوع وعملية رونيح عناصرم. –
 يقوم بسرشاد الطلاب في عملية الاطليق ودمج المواد المدروسة. –

 وفي مجموعة الأنشطة )الربع الرابع: لو(: -4.7.1

 يعمل المعلم كمسير للخياراا الإبداعية ور ون وظائ ل كالآري:

 ليارل. راقب اكاشاف الطالب  –
 الطلاب.يسهل ربادل الأف ار بين  –
 للاعلم.يشجع افساخداماا المانوعة  –
 الخاطمة.يطور و صيح الم اهيم  –
 يقدم رقييما نقديا. –
 .رشجيع الإبداع الطلابي –

ومنةل يمكن القول بةأن دور المعلم في الربعين الأول والثةاني يكون نشةةةةةةةةةةةةةةطةا وفي الربع الثةالةث والرابع 
 يكون الماعلم أكثر نشاطا. 

ومن خلال ما رم عرنةةةل من الدراسةةةاا السةةةابقة الاي رناولت مونةةةوع ال ورماا نرى هيم الدراسةةةاا 
ر انةةةةةةةةةية والا  ير لدى الطلبة، وقد اخال  ركزا علل عيناا من الماعلمين أ  فاعلية روظيت الم اهيم ال

هدف كل دراسةةةةة عن هدف الدراسةةةةة الأخرى نظرا للما يراا المرربطة بها،  ف أن جميعها رصةةةةب في ن س  
( الاي طبقةت علل عينةة من 2018افهامةام أف وهو نموت  ال ورمةاا مةا عةدا دراسةةةةةةةةةةةةةةة منل السةةةةةةةةةةةةةةليعي )

العام لهيا النموت  أاناء ردر سةةةهن، وتلن من خلال رصةةةد معلماا العلوم ومعلماا الر انةةةياا في الاعليم  
 آراء المشرفاا الاربو اا الماخصصاا حول تلن.

ونظرا للنقص المليوظ في الدراسةاا الاي رناولت واقع اسةاخدام أسةارية الر انةياا لنموت  ال ورماا 
ما  –ومن خلال   –  خصةةةوصةةةا في الليمة الميلية )في حدود علمنا( فهو ف  زال في طور البيث والاقصةةةي

 رم رونييل. 
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جاءا هيم الدراسةةةة بهدف البيث عن واقع اسةةةاخدام نموت  ال ورماا من طرف أسةةةارية الر انةةةياا  
 وعليل جاء الاساؤل الرئيسي كالاالي:

  تساؤلات الدراسة:  .2

 في مرحلة الاعليم الماوسة  (4MAT)ما واقع اساخدام أسارية الر انياا لنموت  ال ورماا  (1
في مرحلة الاعليم    (4MAT)هل روجد فروق في اسةةةةةةةةةةةةةاخدام أسةةةةةةةةةةةةةارية الر انةةةةةةةةةةةةةياا لنموت  ال ورماا  (2

 الماوسة رعزى لما ير الجنس )أساات، أسااتة( 
في مرحلة الاعليم    (4MAT)  ورماا هل روجد فروق في اسةةةةةةةةةةةةةاخدام أسةةةةةةةةةةةةةارية الر انةةةةةةةةةةةةةياا لنموت  ال (3

من عشةةر سةةنواا  –أقل من عشةةر سةةنواا  –لما ير الأقدمية )أقل من خمس سةةنواا   ى الماوسةةة رعز 
 فما فوق( 

 أهداف الدراسة:  .3

 :رهدف الدراسة اليالية  لل البيث في

كسسةةةاراريجية للادر ب في مرحلة الاعليم    (4MAT)واقع اسةةةاخدام أسةةةارية الر انةةةياا لنموت  ال ورماا  (1
 الماوسة.

ال شةةةةة  عن ال روق في اسةةةةةاخدام أسةةةةةارية الر انةةةةةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم الماوسةةةةةة  (2
 لما ير الجنس والأقدمية. رعزى 

 أهمية الدراسة:  .4

  لي:راجلل أهمية الدراسة فيما 

باعابارم يقوم علل أسةةةةةةةةةةاس ال شةةةةةةةةةة  علل درجة أرباع أسةةةةةةةةةةارية   (4MAT)مونةةةةةةةةةةوع نموت  ال ورماا  .1
الر انياا في مرحلة الاعليم الماوسة أاناء عرض الدرس لمراحل نموت  ال ورماا الأربعة )الملاحظة 

ماعلمين الخلراا المادية الميسةةةةةةةةةةوسةةةةةةةةةةة( والاي ررربة بأنماط ال  –الاجر ب النشةةةةةةةةةةة    –بلورة الم هوم   –
 .الد ناميكي( –المنطقي  –الايليلي  –الأربعة في القسم )الاخيلي 

أسةةةةةةارية الر انةةةةةةياا في مرحلة الاعليم الماوسةةةةةةة باعابارهم  درسةةةةةةون فمة الالاميي في مرحلة ريدد فيها  .2
 قدرارهم وروجهارهم المساقللية ورطور  دراكهم، وقدررهم علل الايليل وافبا ار.
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 الدراسة: مصطلحات  .5

 من أبرز المصطلياا الاي وردا في هيم الدراسة ما يأري:

و قصةةد بيلن درجة ممارسةةة أسةةارية الر انةةياا لمراحل نموت  ال ورماا الثمانية،    :واقع الاسلتخدام  -1.5
وما راضةةةةمنل من ممارسةةةةة ردر سةةةةية، رندر  ريت ردر  ريت هيم المراحل أاناء ردر سةةةةهم في مرحلة الاعليم  

 الماوسة ورقاس درجة الممارسة بعالية أو ماوسطة أو ن ي ة أو منعدمة.
( بأنل: "نموت  رعليمي يسةةةةةةةةةةةير في دورة 295  –  294 –  1996عرفل الخليلي ) :نموذج الفورمات  -2.5

رعلم ربةاعي بمراحةل مااةابعةة في رسةةةةةةةةةةةةةةلسةةةةةةةةةةةةةةل اةابةت وهي المرحلةة الأولل الملاحظةة، والمرحلةة الثةانيةة بلورة  
 .الم هوم، المرحلة الثالثة الاجر ب النشة، المرحلة الرباعية الخلراا المادية الميسوسة"

 و عرف  جرائيا كالآري: 
 سةةةةةةةةةةاراريجية حد ثة في الادر س رقوم علل نظر ة الاعلم المسةةةةةةةةةةاندة علل    (4MAT) ال ورماا نموت  

ة ماسةةلسةةلة ومناظمة،  ابعها الأسةةارية  نصةة ي الدماغ )الأيمن والأيسةةر( رام بالمراحل الإجرائية الثمانية بصةة 
أاناء ردر سةةةةةةهم لمادة الر انةةةةةةياا في الاعليم الماوسةةةةةةة، وهيم المراحل هي )الربة، اليضةةةةةةور، الاصةةةةةةور،  
افخبار، الاطليق، الاوسةةةةةةةيع، الانقية، الأداء( رندر  نةةةةةةةمن أربعة أنماط هي )نمة الاخيل، ونمة الايليل، 

يقوم عليهةا نموت  ال ورماا ممةا يجعةل الالميةي أو أار فاعليةة وداف يةة ونمة اللةد هي، نمة الد نةاميكي( الاي 
نيو الاعلم و قاس  جرائيا في هيم الدراسةة بالدرجة الاي ييصةل عليها الأسةارية علل أبعاد نموت  ال ورماا 

 الماعمدة كأداة للبيث.

 الدراسة: حدود .6

  لي: اليالية فيما الدراسةرمثلت حدود 

 : ر ونت عينة الدراسة من أسارية الر انياا في مرحلة الاعليم الماوسة.البشريةالحدود  -1.6
 : رم رطليق الدراسة اليالية ببعض من ماوسطاا مد نة ورقلة. الحدود المكانية -2.6
 .2023: طبقت الدراسة خلال شهر أفر ل وما  الحدود الزمنية -3.6
 الحدود الموضوعية:   -4.6

 هو المنهج الوص ي افسا شافي.  الحالية:المنهج المتعمد في الدراسة  -أ

 نموت  ال ورماا.  المتغيرات المدروسة: -ب 
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رم رلني اساليان للباحثة منل السليعي. ورا ون من امانية أبعاد وهي: )الربة،    الأداة المطبقة: -  
 اليضور، الاصور، الإخبار، الاطليق، الاوسع، الانقية، الأداء(. 

معرفة واقع ممارسة أسارية الر انياا لنموت  ال ورماا أاناء ردر سهم    الهدف من الاستبيان: -د 
 لمادة الر انياا. 



 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الإجراءات المنهجية للدراسة
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 منهج الدراسة: .1

 ن اعاماد الباحث علل منهج للدراسةةةةةةةة يعد خطوة ف بد منها، وهيا من أجل ريقيق أهداف الدراسةةةةةةةة 
ومعالجة رسةةاؤفرها بشةةكل دقيق ومنهجي وملائم لطليعة الدراسةةة. وعليل وبما أن الدراسةةة اليالية رهدف  لل 

فقد رم افعاماد علل  لمعرفة واقع اسةاخدام أسةارية الر انةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم الماوسةة
 يق أهدافها. كونل الأنسب لمونوع هيم الدراسة وريق المنهج الوص ي افسا شافي،

 مجتمع الدراسة: .2

( ماوسطة،  35 امثل مجامع في مجموع ملاسساا الاعليم الماوسة بمد نة ورقلة، والمقدر عددهم بة )
من   العشةةوائية البسةةيطة( أسةةاات )ة( بطر قة العينة  100( أسةةاات في مادة الر انةةياا، وقد رم )179رضةةم )

 هيم الماوسطاا، والجدول الاالي  ونح روز ع عينة الدراسة حسب الماوسطاا:

 المتوسطات (: يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب 02جدول رقم )

النسبة   العدد  المؤسسة  الرقم
النسبة   العدد  المؤسسة  الرقم المئوية 

 المئوية 

فلرا ر   27ماوسطة  01
1962 

 % 60 3 أكاوبر  17 19 % 50 3

 % 60 3 بن مكوشم حي النصر  20 % 50 3 أبي تر ال  ار   02
 % 50 2 صقر ميمد  21 % 60 3 بن هجيرة أحمد  03
 % 60 3 خوخي الطاهر  22 % 62,5 5 عائشة أم الملامنين  04
 % 60 3 طيلي الجمعي  23 % 60 3 الشطي الوكال 05
 % 60 3 فلة فاطمة نسومر 24 % 50 3 سيد روحو  06

07 
ديسملر   11

1960 
 % 40 2 مزابية قدور 25 % 60 3

 % 66,7 2 شلوعاا ميمد  26 % 62,5 5 الإمام الطلر   08
 % 60 3 سروطي جمال  27 % 50 2 بشير  قدور  09

ابن الرشيق   10
 القيرواني 

 % 57,1 4 بن السايح الشي   28 % 50 3
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(  35روز ع عينة الدراسةةةةةةةةة حسةةةةةةةةب ماوسةةةةةةةةطاا مد نة ورقلة والبال  عددهم )(  02الجدول رقم )   لين
شةةةلوعاا ميمد، وكماسةةةي صةةةالح،  :ماوسةةةطة، حيث كانت أكلر نسةةةبة لعينة الدراسةةةة في كل من ماوسةةةطة

(،  %40مزابية قدور بنسةةةةةةةةةةةةةبة )  ماوسةةةةةةةةةةةةةطةب، وكانت أقل نسةةةةةةةةةةةةةبة  (%66,7والاي بل ت ) الخليل ابن أحمد 
    (.60 -% 50ورراوحت باقي نسب الماوسطاا بين )

 الدراسة اةأد .3

ماطلباا  رضةةمنت هيم الدراسةةة أداة واحدة لجمع المعلوماا وريليل بيانارها، وهيا حسةةب ما رقاضةةيل  
 الدراسة هو:

 (.2018"منل السيبعي" ) لة (MAT 4)نموت  ال رماا  اسابانة ➢
 (MAT 4)نموذج الفورمات  استبانةوصف  .1.3

عي" من أجل معرفة درجة ممارسةةةةةةةةةةة معلمي ي"منل السةةةةةةةةةةل  (MAT 4)نموت  ال ورماا   أعد اسةةةةةةةةةةابانة
موزعة نةةةةةةمن امانية    ( عبارة51افسةةةةةةابانة من )الر انةةةةةةياا لنموت  ال ورماا أاناء الادر س، وقد ر ونت 

( مياور، رمثل مراحل نموت  ال ورماا الثمان وهي: )الربة، اليضةةةور، الاصةةةور، افخبار، الاطليق،  08)
الاوسةةةيع، الانقية، الأداء( رندر  نةةةمن أربعة أنماط هي )نمة الاخيل، ونمة الايليل، ونمة اللد هي، نمة 

 . (03)مليق رقم  بأسلوب الاقر ر الياري، كلها في ارجام واحد الإيجابيمصاتة  الد ناميكي(،

  

ابن حجر   11
 % 66,67 2 دتمو  علي  29 % 60 3 العسقلاني 

 % 66,7 2 كماسي صالح  30 % 50 2 حيان جابر بن  12
 % 60 3 قيدوم علد اليميد  31 % 50 3  براهيم رخة  13
 % 60 3 فرحاا صالح  32 % 50 3 العربي بن مهيد  14
 % 50 2 الشهيد مرخوفي حسين  33 % 60 3 عطواا قدور 15
 % 66,7 2 الخليل ابن أحمد  34 % 50 3 ابن باديس  16
 % 60 3 بلهدب علد القادر 35 % 50 3 موف  العربي  17
 / % 100 5 بكيراا ملروت 18

 % 100 100 المجموع الكلي
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 مفتاح التصحيح: .2.3

  رباعي الادر ج )عالية، ماوسةطة، نة ي ة، منعدمة( بالأوزان  نةمن اسةابانة   ام رقد ر بدائل الأجوبة
 (.1 - 2 – 3 – 4علل الارريب ) الاالية

 الدراسة الاستطلاعية .4

افسةةةةاطلاعية خطوة مهمة قلل  جراء الدراسةةةةة الأسةةةةاسةةةةية بل رعالر مرحلة ممهدة لها رعالر الدراسةةةةة 
فالدراسةةةةةةةةةة افسةةةةةةةةةاطلاعية هي رلن الإجراءاا الاي يقوم بها الباحث خلال بيثل ب رض   ولنجاح مجر ارها،

 الإلمام المونوعي بييثياا دراسال.

 أهداف الدراسة الاستطلاعية .1.4

وممارسةةةةةةةةةة الاطليق علل أدوارها من دراسةةةةةةةةةة لبعض خصةةةةةةةةةائصةةةةةةةةةها  نةةةةةةةةةبة الما يراا الدراسةةةةةةةةةة  -
 وتلن من أجل اساعمالها في الدراسة الأساسية. السيكومار ة ورقنينها والاأكد من صدقها وابارها

 رصد الملاحظاا بشأن الاأكد من مناسبة الأداة لمساوى أفراد عينة الدراسة. -

 ساخدمة في الدراسة وإمكانية رعد لها.ريد د جوانب القصور في  جراءاا رطليق الأدواا الم -

 معرفة الوقت اللازم للدراسة الأساسية وريد دم بدقة. -

 الاأكد من الطرق الإحصائية من خلال اساخدامها في ريليل اللياناا والادرب عليها. -

الاعرف علل مجامع الدراسةةةةة ومميزارل والاقرب منل ورونةةةةيح وشةةةةرح أداة الدراسةةةةة لهيا المجامع،  -
 عرف علل العراقيل والصعوباا الاي يمكن مواجهاها خلال رطليق الدراسة الأساسية.  وكيا الا

 عينة الدراسة الاستطلاعية .2.4

طبقت الدراسةةةةة افسةةةةاطلاعية علل عينة من أسةةةةارية الر انةةةةياا ببعض ماوسةةةةطاا مد نة وقلة في 
 اخايارهم بطر قة عشوائية.( أساات وأسااتة رم 30، بل  عددهم )2022/2023الموسم الدراسي 
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 (4MAT ماتر بعض الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة )استبانة نموذج الفو  .3.4

 والاي رمثلت في: 4MATرم قياس بعض الخصائص السيكومار ة فسابانة

 الصدق .1.3.4
 المحكمين: صدق -1.1.3.4

وصةةةوررل  ومن أجل الايقق من صةةةدق الأداة رم اسةةةاخدام صةةةدق الميكمين، وتلن من خلال عرض 
، با ييرها لاشةةةةمل اليكور والإناث، وبعدها رم  (02)مليق  الأولية الاي صةةةةي ت بضةةةةمير ملانث )الطالباا(

 ( )مليق03عرض افسةةةةةةابانة علل مجموعة من الأسةةةةةةارية الخلراء والماخصةةةةةةصةةةةةةين والبال  عددهم الااة )
 لإبداء رأ هم في: (01

 قياسها.قدرة افسابانة علل قياس السمة المراد  -
 ملائمة اللدائل والأوزان للسمة المراد قياسها. -
 ملائمة وونوح المثال الاونييي والاعليمة المقدمة للأسارية. -
 رقديم رعد لاا واقاراحاا  ن وجدا. -

وبناء علل ما سةةلق وبعد اسةةارجاع اسةةاماراا الايكيم لم  ام اقاراح أ  ر ييراا في صةةياتة عباراا  
 افسابانة. 

 لداخلي:صدق الاتساق ا -2.1.3.4

رم حساب معامل افررباط لأبعاد افسابانة مع افسابانة ككل والناائج المايصل عليها مونية كما 
  لي:

 مع الاستبانة ككل  4MATبعاد استبانةلأمعاملات ارتباط صدق الاتساق الداخلي (: 03الجدول رقم )

الأبعاد مع  
 الاستبانة 

 الإخبار بعد  بعد التصور بعد الحضور بعد الربط

,708** ,603** ,743** ,834** 

 بعد الأداء بعد التقنية  بعد التوسيع  بعد التطبيق 

,749** ,756** ,881** ,851** 
 0.05/ ف دالة عند   0.01فف دالة عند 
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مع افسابانة ككل  4MAT  اسابانة  نلاحظ أن معاملاا افررباط لأبعاد (  03رقم )من خلال الجدول 
 .0.01وهي دالة  حصائيا عند مساوى دفلة  (**881,-**603,)بين:رراوحت ما 

  اماع بصدق مقلول. 4MAT وعليل يمكن القول بأن اسابانة

 صدق المقارنة الطرفية:  -3.1.3.4

من أجل حساب صدق الأداة بطر قة صدق المقارنة الطرفية، رم ررريب درجاا العينة رنازليا وأخي  
( فرد والناائج المايصل عليها مونية في  30لأفراد العينة البال  عددهم )% من طرفي الارريب 27نسبة  

 :الجدول الاالي
 4MAT (: صدق المقارنة الطرفية لاستبانة04) الجدول رقم

٪ من 27( بنسةةةةبة  08( نلاحظ أن عدد أفراد العينة العليا والدنيا قد بل  )04من خلال الجدول رقم )
( بانيراف م يار  قدرا 185,75الماوسة اليسابي في ال مة العليا قدر بةة )مجموع أفراد العينة. وأن قيمة  

(، وبانيراف م يار  بل ت 143,50(، وأن قيمة الماوسة اليسابي لل مة الدنيا قدر بةةةةةةةةةة )4,89قيمال بةةةةةةةةةة )
عند القيمة    (10,33نجد أنها قدرا بةة ) 4MATالممارساا    (، وبيساب قيمة "ا" فسابانة10,49قيمال )

 لرهن علل وجود فروق دالة   وهو ما  (.0.01( وهي قيمة دالة عند مسةةةةةةةةةةةةاوى الدفلة )0.000امالية )افح
 اماع بقدرة رمييز ة لقياس ما ونةةع لقياسةةل.    حصةةائيا بين العينة العليا والعينة الدنيا، وعليل فسن افسةةابانة

  اماع بصدق مقلول. 4MAT ومنل يمكن القول بأن اسابانة

  

المؤشر 
 الإحصائية

 
 الاستبانة

 العينة العليا 
 08ن= 

 العينة الدنيا 
 08ن= 

 قيمة "ت" 
القيمة  
 الاحتمالية

القرار 
المتوسط  الإحصائي

 الحسابي 
الانحراف  
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 0.00 10,33 10,488 143,50 4,89 185,75 المجموع
دالة عند 
0.01 
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 لثبات:ا -2.3.4

 رم افعاماد في قياس الثباا علل:

 ثبات التجزئة النصفية  -1.2.3.4

اباا افسةةةةةةةةابانة رم اسةةةةةةةةاخدام اباا الاجزئة النصةةةةةةةةفية، رم رجزئة افسةةةةةةةةابانة  لل  من الاأكد من أجل 
جزأ ن. ام رم حسةةةةةةةةةةةةاب افررباط بين درجاا هي ن الجزأ ن باسةةةةةةةةةةةةاخدام معامل افررباط بيرسةةةةةةةةةةةةون، وقد رم  
افعاماد علل معادلة "سةةةليرمان" لاصةةةييح اباا افسةةةابانة والناائج المايصةةةل عليها مونةةةية في الجدول  

 لي:الاا

 4MAT (: قيمة معامل الارتباط قبل وبعد التصحيح بين جزأي استبانة05الجدول رقم )

 المؤشرات الإحصائية 
 المتغيرات

 العينة 
 قيمة معامل "ر" 

 بعد التعديل  قبل التعديل 

 الجزء الأول
30 0,92 0,96 

 الجزء الثاني

( وقيمة  0,92لمعامل افررباط بيرسةةون قدرا بةةةةةةةةةةةةةةةة) ( أن قيمة "ر"05 اضةةح من خلال الجدول رقم )
 (. ومنل يمكن القول بأن افسابانة  اماع بثباا مقلول.0,96قدرا بة ) سليرمان"""ر" بعد الاعد ل بمعادلة 

 :  ثبات ألفا كرومباخ -2.2.3.4
، والجدول الموالي  ونح القيمة المايصل  4MAT  رم حساب معامل الثباا أل ا كرومباخ فسابانة

 عليها: 

 4MAT  كرومباخ لاستبانة معامل ألفا(: قيمة  06الجدول رقم )

 معامل ألفا كرومباخ  عدد الفقرات المؤشرات 

 0.94 51 الاستبانة الكلي 
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(. وهو  0.94) قد بل ت  4MAT  ( أن قيمة أل ا كرومباخ فسةةةةةةةةابانة06 الين من خلال الجدول رقم )
 مقلول.ما  لين أن افسابانة  اماع بثباا 

 وبناء علل الناائج المايصل عليها نعالر أن افسابانة صالية للاطليق في الدراسة الأساسية.

 الدراسة الأساسية: .5
 عينة الدراسة الأساسية: .1.5

رم رطليق الدراسةة الأسةاسةية علل عينة من أسةارية الر انةياا ببعض ماوسةطاا مد نة ورقلة للموسةم 
( من المجامع الأصةةةةةةلي  %55,86)يمثلون نسةةةةةةبة   أسةةةةةةاات   (100والبال  عددهم )  2022/2023الدراسةةةةةةي 

الي ن  درسةةةةةون في (  83%بنسةةةةةبة )(  ناث 83و)ن=  (17%سةةةةةبة )بن ( تكور17منهم )ن=لعينة الدراسةةةةةة، 
ماوسة(، حيث رم    ماوسة، سنة الثالثة، سنة رابعة  مساو اا رعليمية مخال ة )سنة أولل ماوسة، سنة اانية

، والجدول الاالي  ونةةةح روز ع عينة الدراسةةةة الأسةةةاسةةةية حسةةةب البسةةةيطةاخايارهم بطر قة العينة العشةةةوائية  
 الجنس والأقدمية:

 (: يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس والأقدمية 07جدول رقم )

 المعطيات
 

 المجموع النسبة المئوية  العدد 

 الجنس
 17% 17 ذكور

%100 
 83% 83 إناث

 الأقدمية 

 41% 41 سنوات  5أقل من 

 37% 37 سنوات  10أقل من  %100

 22% 22 سنوات فما فوق  10من 

( روز ع عينة الدراسةةة حسةةب الجنس والأقدمية، حيث  لاحظ أن عدد أفراد عينة  07 لن الجدول رقم )
( 17( بينما بل  عدد اليكور )%  83( بنسةةةةبة )83الدراسةةةةة الإناث أكلر من عدد اليكور، فقد بل  عددهم )

 (، و اضةح من خلال هيم اللياناا أن عدد الأسةارية الإناث فاق بكثير عدد الأسةارية اليكور%  17بنسةبة )
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كما  ونةةةةةح عدد أفراد عينة الدراسةةةةةة حسةةةةةب الأقدمية، حيث بل  عدد  وهو ما يمثل رقر با أربعة أنةةةةةعاف.
(، وبل  عدد الأسةارية  %  41( أسةاات وأسةااتة بنسةبة )41) سةنواا( 5الأسةارية تو  الخلرة المهنية أقل من )

(، بينما بل  عدد %  37)  ( أسةاات وأسةااتة بنسةبة قدرا بةةةةةةةةةةةةةةةة37سةنواا( )  10تو  الخلرة المهنية )أقل من  
(، %  22( أسةاات وأسةااتة وبل ت نسةلاهم )22سةنواا فما فوق( )  10الأسةارية الي ن لد هم خلرة مهنية )من  

  10سةةةةنواا فاقت النسةةةةلاين )أقل من    5وعليل نسةةةةاناج أن نسةةةةبة الأسةةةةارية الي ن لد هم خلرة مهنية أقل من  
 راسة حد ثي العهد بالادر س.فما فوق(، وهو  دل علل أن عينة الد  10سنواا ومن 

 والشكلين المواليين  ونيان روز ع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والأقدمية:

 
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس03الشكل رقم )

 
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الأقدمية 04الشكل رقم )

  

17%

83%

توزيع العينة حسب الجنس

ذكور

إناث

41%

37%

22%

توزيع العينة حسب الأقدمية

سنوات5أقل من 

سنوات10أقل من 

سنوات فما فوق10من 
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 الأساسيةإجراءات تطبيق الدراسة  .2.5

، حيث وزعت أداة 2022/2023رم رطليق  جراءاا الدراسةةةةةةةة الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية خلال الموسةةةةةةةم الدراسةةةةةةةي 
)أسةةةةارية الر انةةةةياا(. وأجر  الاطليق علل العينة   علل عينة الدراسةةةةة الدراسةةةةة )اسةةةةابانة نموت  ال ورماا(

 الخطواا الاالية:بشكل فرد  ومن أجل السير اليسن لإجراءاا الاطليق رم الاأكيد علل 

 أن سهن لأفراد عينة الدراسة، وال رض من رطليقها. رقديم الباحثاان ✓

 أخي موافقة أفراد العينة علل  جراءاا الاطليق.  ✓

 شرح الاعليماا الخاصة بطر قة الإجابة علل الأداة وافلازام بالاعليماا الخاصة بها. ✓

 الأداة.الاأكد من فهم الأسارية لطر قة الإجابة علل  ✓

 الاأكد من أن أفراد عينة الدراسة لم  نسوا الإجابة علل أ  عبارة من عباراا الأداة. ✓

 الاأكد من رسجيل أفراد العينة لللياناا الشخصية )الجنس، الأقدمية(. ✓

 الشكر وافمانان للأسارية علل رعاونهم ومساعدرهم في سير  جراءاا الاطليق. ✓

 الدراسة:الأساليب الإحصائية المستخدمة في  .6

لمعالجة اللياناا المايصل عليها من خلال رطليق الدراسة الأساسية رم اعاماد الأساليب الإحصائية  
 الاالية:

 الماوسة اليسابي. -

 افنيراف الم يار . -

 اخابار ال روق "ا". -

(  SPSS)ولقد رمت المعالجة الإحصةةةةةةةةائية باسةةةةةةةةاعمال برنامج اليزمة الإحصةةةةةةةةائية للعلوم افجاماعية  

 .26نسخة 
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 خلاصة

رم في هيا ال صةةةةةةةل عرض لإجراءاا الدراسةةةةةةةة افسةةةةةةةاطلاعية والأسةةةةةةةاسةةةةةةةية، بداءق بالمنهج الوصةةةةةةة ي 
افسةةةةةةةا شةةةةةةةافي المعامد في هيم الدراسةةةةةةةة لملاءمال لطليعة ومونةةةةةةةوع الدراسةةةةةةةة اليالية، ام عينة الدراسةةةةةةةة  

 بيسةةاب بعض الخصةةائص السةةيكومار ةافسةةاطلاعية، كيلن الاطرق  لل أداة الدراسةةة من خلال اخابارها  
 وهيا من أجل افطممنان لناائجها المايصةةل عليها في الدراسةةة الأسةةاسةةية، والاأكد من اباا وصةةدق الأداة،

هيم الأخيرة الاي رم وص  لعيناها وإجراءارها، وقد خلص ال صل  لل عرض الأساليب الإحصائية الاي رم  
جة الخصةائص السةيكومار ة أو الماعلقة باسةاؤفا وفرنةياا الدراسةة بها ريليل بيانارها سةواء الماعلقة بمعال

 والاي سيام عرض وريليل ناائجها بالا صيل في الموالي.

  



 

 
 

 

  

تفسير ووتحليل عرض 
 نتائج الدراسةمناقشة و
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 نتائج التساؤل الأول:  مناقشةتفسير و و وتحليل عرض   .1

: ما واقع اسةةةةاخدام أسةةةةارية الر انةةةةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم  علل نص الاسةةةةاؤل الأول
 الماوسة بمد نة ورقلة 

للاسةاليان وماوسةة  ومن أجل الإجابة عن هيا الاسةاؤل رم حسةاب دفلة ال رق بين الماوسةة ال رنةي  
العينة باسةةةةةاخدام اخابار "ا" لعينة واحدة لدرجاا عينة الدراسةةةةةة علل اسةةةةةاليان نموت  ال ورماا. والجدول  

 الموالي  ونح الناائج المايصل عليها:

نتائج اختبار "ت" لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي لعينة الدراسة والمتوسط   (:08جدول رقم )
 موذج الفورمات ن الفرضي على استبيان

 درجة الحرية العينة 
المتوسط  
 الفرضي 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

القيمة  
 اختبار "ت" 

القيمة  
 الاحتمالية 

100 99 128 169,18 19,287 21,35 0.000 

( بانيراف  169,18( أن الماوسة اليسابي لعينة الدراسة قدر بةة )08نلاحظ من خلال الجدول رقم )
(، وقد 128(، وهو ماوسة أكلر من الماوسة ال رني للاساليان والي  قدر بةةةةةةةة )19,287قيمال )م يار   

بل ت قيمة اخابار "ا" ليسةةةةاب دفلة ال رق بين الماوسةةةةة ال رنةةةةي وماوسةةةةة العينة علل اسةةةةاليان نموت  
 حصةةةةةائيا عند ( وهي قيمة دالة 99ودرجة حر ة )= Sig 0.000  ( عند القيمة افحامالية21,35ال ورماا )

من طرف أسةةةةةةةةةةةةةارية  عالي لنموت  ال ورماا   (. وهو ما  دل علل وجود اسةةةةةةةةةةةةةاخدام0.01مسةةةةةةةةةةةةةاوى دفلة )
 الر انياا في مرحلة الاعليم الماوسة بمد نة ورقلة.

لنموت  ال ورماا   عاليةو مكن ر سةةةةير هيم النايجة  لل أن أسةةةةارية الاعليم الماوسةةةةة كانت ممارسةةةةاهم  
وهةيا مةا  ةدل علل العةامةل الةياري والا و ني لةد هم، وعلل أنهم دائمي   نةةةةةةةةةةةةةةيةاا،في رةدر سةةةةةةةةةةةةةةهم لمةادة الر ةا

والادر سةةية، كما يمكن أيضةةا أن يعود تلن   وممارسةةاهم الليداتوجية  افطلاع والا و ن في مجال رخصةةصةةهم
اهم   لل مياولاهم لمواكبة الأنظمة والنمات  الليداتوجية الد داكايكية المعاصةةةةةةةةةرة والماطورة للرفع من مسةةةةةةةةةاو 

 وز ادة رصيدهم العلمي، وبالاالي ريسين مساوى ريصيل رلامييهم في مادة الر انياا.
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 نةةافة كيلن  لل الدور الي  رقوم بل وزارة الاربية والاعليم وأعضةةاء الهيمة الادر سةةية والمخاصةةين في 
الجانب الد داكايكي   الإعداد والان يي والإشةةةراف علل برامج والا و ن الليداتوجي والاربو  للأسةةةاات في رنمية

الادر سةةةةةةةةةةةةي لديل مع رلامييم والرفع من مسةةةةةةةةةةةةاواهم، مما يمكنهم من الاعامل الجاد وال علي معهم بيداتوجيا  
 وسةةلوكيا ورقو م سةةلوكيارهم وفهم المرحلة العمر ة لد هم والإلمام بماطلبارهم وخصةةائصةةهم النمائية والن سةةية.

الأسةةارية بالمهاراا والأسةةاليب والنمات  الادر سةةية اليد ثة والمعاصةةرة كما رسةةعل أيضةةا هيم اللرامج لازو د 
 وال اعلة في الوصول  لل ريقيق الأهداف المنشودة.

 نةةةةةةةةةافة ليلن قد ر ون الإدارة المدرسةةةةةةةةةية بالماوسةةةةةةةةةطة رسةةةةةةةةةعل  لل روفير جميع الموارد والمعطياا 
وكيا في رجهيز قاعاا خاصةة باليواسةيب، والوسةائل الاعليمية كالأسةارية المخاصةين للادر ب بهيا المجال، 

 أجهزة العرض، شبكة افنارنت .... وتيرها.

( دراسةةةة رهدف  لل ال شةةة  عن درجة ممارسةةةة معلماا 2018وفي هيا السةةةياق رناولت السةةةليعي ) 
في الاعليم العةام بمةد نةة مكةة المكرمةة وأظهرا الناةائج أن   4MATال ورمةاا   العلوم والر ةانةةةةةةةةةةةةةةيةاا للنموت 

ممارسةةةةةةة معلوماا العلوم والر انةةةةةةياا لمراحل نموت  ال ورماا قد بل ت درجة ماوسةةةةةةطة في أتلب درجة 
 ممارساا مراحل النموت .

دراسةة لل شة  عن آراء معلمين الر انةياا للمسةاقلل    (Aliustaoglu,2020)و سةاأتلو  كما أجرى علي
انلي الدماغ وروصةةةةةةةةةةةةلت ونموت  الاعلم بج 4MATحول رطو ر خطة دروس الهندسةةةةةةةةةةةةة بنموت  ال ورماا 

الةةةةةةدمةةةةةةاغ  بجةةةةةةانلي  الاعلم  نموت   من  منهجيةةةةةةة  أكثر  كةةةةةةان  ال ورمةةةةةةاا  لنموت   الاخطية  أن  الناةةةةةةائج  لل 
 (.20ص  ،2021)الأشقر،
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ال ورماا في نص الاسةةةةةةاؤل الثاني علل: هل روجد فروق في اسةةةةةةاخدام أسةةةةةةارية الر انةةةةةةياا لنموت  
 مرحلة الاعليم الماوسة رعزى لما ير الجنس )أساات، أسااتة( 

من أجل المقارنة بين    ال روق "ا" لعيناين مسةةةةةةاقلاين  وللإجابة علل هيا الاسةةةةةةاؤل رم حسةةةةةةاب اخابار
الجدول درجاا الأسارية اليكور والإناث علل اساليان نموت  ال ورماا، والناائج المايصل عليها ملينة في  

 الاالي:
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نتائج اختبار الفروق "ت" بين درجات الأساتذة الذكور والإناث على استبيان نموذج   (:09الجدول )
 الفورمات تبعا لمتغير الجنس

المؤشرات 
 الإحصائية 

 

 المجموعات 

 العينة 
درجة 
 الحرية

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

القيمة  
 اختبار "ت" 

القيمة  
 الاحتمالية 

 17 ذكور
98 

155,94 17,480 
3,39 0,002 

 18,593 171,89 83 إناث

( أسةةةاات وأسةةةااتة، منهم  100( أن عدد أفراد عينة الدراسةةةة قد بل  )09نلاحظ من خلال الجدول رقم )
بانيراف  (  155,94( من اليكور بل  الماوسةةةةةةةة اليسةةةةةةةابي لدرجارهم علل اسةةةةةةةاليان نموت  ال ورماا )17)

( من الإناث بل  الماوسة اليسابي لدرجارهن علل اساليان نموت  83( ومنهم )17,480م يار  قدر بةةةةةةة )
( عنةد القيمةة  3,39(. وكةانةت قيمةة "ا" )18,593( بةانيراف م يةار  قةدر بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة )171,89ال ورمةاا )
(، ما يعني أنها  98وعنةد درجة حر ة )  0,01وهي قيمةة أقل من مسةةةةةةةةةةةةةةاوى الدفلة Sig = 0 ,002افحامةاليةة

الأسةةةةةةةةةةارية اليكور والإناث في اسةةةةةةةةةةاخدام نموت  ال ورماا، وعليل    روجد فروق في بين دالة، ومنل نقول  نل
روجد فروق في اسةةةاخدام أسةةةارية الر انةةةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم الماوسةةةة   يمكن القول بأنل

 رعزى لما ير الجنس )أساات، أسااتة(.

نايجة هيا الاسةةةةاؤل  لل وجود فروق تير حقيقية بين الأسةةةةارية والأسةةةةااتاا بسةةةةلب الابا ن  وقد رعود 
ال لير بين عينة اليكور وعينة الإناث، حيث بل  عدد الإناث أربعة أنعاف عدد اليكور. كما أن معطياا 

في اسةاخدام النمات  واقع الاعليم بكل أطوارم والمواد المدرسةة خلالها  لاكد أنل ف وجود ل روق بين الجنسةين  
الادر سةةةية، خاصةةةة  تا ما رعلق الأمر بمادة الر انةةةياا ف لها نظر اا ومسةةةلماا علمية ف رخضةةةع للا يير  
أو افجاهاد الشةةةةةخصةةةةةي للأسةةةةةاات في اسةةةةةايدااها وإنما يمكن أن رخضةةةةةع لطر قة الاقديم وإيصةةةةةالها للالميي. 

 لل اللرنامج الوزار  لوزارة الاربية والاعليم، أ   والأمر الآخر المسةةةلم بل هو أن الأسةةةاات يسةةةاند في ردر سةةةل
 ما المنها  الي  يقدمل أساات الر انياا للالميي هو ن سل الي  رقدمل أسااتة الر انياا.
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ناهين أن وزارة الاربية والاعليم ف ر رق في ر و ن الأسةةةةارية بين الأسةةةةارية اليكور والإناث، بمعنل أن  
و ن ورأهيل للأسةةاات يسةةر  علل الأسةةااتة أيضةةا، فهي برامج معدة بشةةكل منظم  ما رعدم الوزارة من برامج ر 

ومنهجي وفق قوانين ومعا ير ميددة وبيداتوجية، فهدف الوزارة الأول والأخير والي  رسةةةةةةةةةةةةةةعل لايقيقل هو  
ورنمية مهارارل من أجل الوصةةةةةةةول  لل الرفع من   -مهما كان هيا الأسةةةةةةةاات تكر أو أنثل  –ر و ن الأسةةةةةةةاات 

 ء الالميي وريسين مساوام.أدا

فالأسةةةةةةةةاات عنصةةةةةةةةر مهم من عناصةةةةةةةةر العملية الاعليمية، والادر ب والاطو ر المسةةةةةةةةامر  نمي مهارارل  
وقدرارل، ورلقيل لوسةائل وطرق واسةاراريجياا ردر سةية حد ثة سةينعكس حاما علل المخرجاا الاعليمية والاي 

يقاصةةةةةر هيا الا و ن علل الأسةةةةةاات اليكر دون  سةةةةةاظهر من خلال ناائج الالميي، لهيا ليس من المنطق أن
الأنثل، فقد نقلل رقارب أو رشةةةةةةةةةةةةابل في الناائج بين الجنسةةةةةةةةةةةةين في اسةةةةةةةةةةةةاخدام نموت  ال ورماا في ردر س 

 الر انياا وف يمكن أن نقلل بال روق بينهما.

وفي هيا الصةةةدد ومن أجل رأكيد هيا افسةةةاناا  ومن أجل مقارنة ناائج الدراسةةةة اليالية مع دراسةةةاا 
أخرى رم افطلاع علل ما ورد من رراث نظر  ودراسةةاا سةةابقة في مونةةوع الدراسةةة لم  ام اليصةةول علل 

  -م الباحثاين وهيا في حدود عل  –أ  دراسةةةةةةة رناولت ال روق بين الجنسةةةةةةين في اسةةةةةةاخدام نموت  ال ورماا 
لهيا رمت افسةةةةةةةاعانة بدراسةةةةةةةاا رناولت نمات  ردر سةةةةةةةية مخال ة ومدى اسةةةةةةةاخدامها من طرف المعلمين أو 

( والاي هدفت  لل الاعرف علل مدى ممارسةةةةةةةةة 2011الأسةةةةةةةةارية، كالناائج الاي جاءا بها دراسةةةةةةةةة "ر ان )
بمعاقداا فاعلياهم الادر سةةةةةةةية، فقد   معلمي الر انةةةةةةةياا في مد ر ة الاربية بالخليل للادر ب اللنائي وعلاقال

أظهرا ناائجها أن درجة ممارسةةةةةةة معلمي الر انةةةةةةياا للادر ب اللنائي جاءا ماوسةةةةةةطة، كما بينت أنل ف 
روجد فروق تاا دفلة  حصةةةةةائية بين ماوسةةةةةطاا درجة ممارسةةةةةة الادر ب اللنائي وفق الما يراا )الجنس، 

 (.84، ص 2011الخلرة، الملاهل العلمي( )ر ان، 

 لل ريةد ةد اسةةةةةةةةةةةةةةاخةدام معلمي ومعلمةاا العلوم في المرحلاين   (2002)كمةا نجةد دراسةةةةةةةةةةةةةةةة: بركةاا  
لادر س اللنائي من خلال  جابارهم عن فقراا الدراسةةةةةةةةة معلما ومعلمة من ميافظاا   الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةية والثانو ة

لنائي بدرجة عمان وار د والعقبة وأظهرا ناائج الدراسةةةةةةةةةةة أم معلمي ومعلماا العلوم يسةةةةةةةةةةاخدموا الادر ب ال
عالية، وأظهرا ناائج دراسةة أنل ف روجد أار دو دفلة  حصةائية ل ل من الجنس، والخلرة، والملاهل العلمي 

 .(43، ص 2002)بركاا،  افسابانةعلل اساجاباا المعلمين والمعلماا علل فقراا 

وت  بنائي   لل علل مدى فاعلية المعلمين في رطليق نم ت هدفالاي    (2002)كيلن دراسةةةةةةة المومني 
( معلمة ومعلما 30في ردر س العلوم للصةةةةةةة  الثالث الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية في الأردن، ر ونت عينة الدراسةةةةةةةة من )
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 درسةةةةةةةن في منطقة عمان، وقد اسةةةةةةةاخدم الباحث الأدواا الاالية: ملاحظة ترفة الصةةةةةةة ، ريليل أشةةةةةةةرطة 
طة، وأظهرا ناائج الدراسةةةةةة ، وقد بينت ناائج الدراسةةةةةة أن درجة رطليق النمات  اللنائية كانت ماوسةةةةةال يد و

،  2002أنةةةل ف  وجةةةد أار تو دفلةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةائيةةةة ل ةةةل من الجنس والخلرة، والملاهةةةل العلمي )المومني،  
 .(172ص 
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نص الاسةةةةةةاؤل الثالث علل: هل روجد فروق في اسةةةةةةاخدام أسةةةةةةارية الر انةةةةةةياا لنموت  ال ورماا في 
من خمس سةةةةةةةنواا  لل عشةةةةةةةر  –رعزى لما ير الأقدمية )أقل من خمس سةةةةةةةنواا   مرحلة الاعليم الماوسةةةةةةةة

 أكثر من عشر سنواا( –سنواا 

للإجابة علل هيا الاسةةةةةةةةةةةةةاؤل رم اسةةةةةةةةةةةةةاخدام اخابار ريليل الابا ن الأحاد  لاقد ر ال روق في درجاا 
نموت  ال ورماا لدى أفراد عينة الدراسةة باخالاف  بماوسةطاا مد نة ورقلة علل اسةاليان    أسةارية الر انةياا 

 مساو اا الأقدمية، والجدول الاالي  لين الناائج المايصل عليها:

 لدلالة الفروق في نموذج الفورمات تبعا لمتغير الأقدمية  (: نتائج اختبار تحليل التباين10الجدول )

المؤشرات 
 الإحصائية 

 

 المجموعات 

مصدر  
 التباين

مجموع  
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة  
اختبار 

"F" 

القيمة  
 الاحتمالية 

  5أقل من 
 سنوات 

بين 
 199,737 2 399,474 المجموعات 

  10  – 5من  0,589 0,532
 سنوات 

داخل 
 375,539 97 36427,286 المجموعات 

 / 99 36826,760 المجموع فما فوق 10من 
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بماوسةةةةطاا    " لل روق بين درجاا أسةةةةارية الر انةةةةياا F( أن قيمة "10 الين من خلال الجدول رقم )
وهي  Sig = 0,589( عند القيمة افحامالية  0,532مد نة ورقلة علل اسةةةةةةةةةاليان نموت  ال ورماا قد بل ت )

بمعنل أنها تير دالة، ومنل نقول أنل ف روجد فروق في اسةةةةةةةةةةةةاخدام   0,05قيمة أكلر من مسةةةةةةةةةةةةاوى الدفلة 
بماوسةةةطاا مد نة ورقلة باخالاف الأقدمية، وعليل يمكن القول ف   نموت  ال ورماا لدى أسةةةارية الر انةةةياا 

اعليم الماوسةةةةةةة رعزى لما ير روجد فروق في اسةةةةةةاخدام أسةةةةةةارية الر انةةةةةةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة ال
 أكثر من عشر سنواا(. –من خمس سنواا  لل عشر سنواا  –الأقدمية )أقل من خمس سنواا 

قد يعود عدم وجود فروق في اسةةةاخدام نموت  ال ورماا باخالاف سةةةنواا الخلرة المهنية لدى أسةةةارية  
من حيث النوع وال يت، ومن حيث الاعليم الماوسة في ردر س مادة الر انياا أن الإشراف الوزار  موحد 

الإعداد والا و ن للأسةةةةةةةةةةارية الملادئين حد ثي الخلرة في الادر س وتير اليد ثي، و شةةةةةةةةةةمل كل مسةةةةةةةةةةاو اا  
سةنواا العمل، كما أن حرص وزارة الاربية والاعليم علل رأهيلهم علل حد سةواء  اماشةل مع كافة الاعليماا 

بو ة المرجوة، الأمر الي  بدورم سةةةةةاهم في الوصةةةةةول  لل مسةةةةةاوى  الليداتوجية الوزار ة وريقيق الأهداف الار 
ممارسةةةةةة طرائق وأنظمة ونمات  د داكايكية بشةةةةةكل واحد بينهم وتير مخال  مهما اخال ت سةةةةةنواا خدماهم  

 وأقدمياهم للعمل والادر س بالماوسطة.

منظوماها الاربو ة  كما أن الجزائر أيضةةةةةةا هي الدول الاي رسةةةةةةعل دائما وبشةةةةةةكل مسةةةةةةامر  لل رطو ر  
لاسةةةةةا ر الاطور والاقدم العالمي، ما جعلها دائمة اليرص علل طرح  صةةةةةلاحاا رربو ة رشةةةةةمل كل جوانب 
العملية الاربو ة سةةواء ما رعلق بالأسةةاات أو الالميي، لهيا نجد أن اللرنامج الوزار  الي  يسةةر  علل الأسةةاات  

 ن أو طرق واسةةاراريجياا ردر س، لأن هدفها الواحد اليد ث يسةةر  علل الأسةةاات القديم، من منها  أو ر و 
 الوحيد هو رطو ر منظوماها وريسين ناائجها علل جميع الأصعدة.

كما نجد عنصةةةر آخر قد يسةةةاهم في وجود هيم ال روق وهو عنصةةةر المنافسةةةة والايد  بين الأسةةةارية  
د دؤوب في رطو ر ن سل ومواكبة الي  قد يسود الوسة الاربو ، حيث نجد الأساات أو المعلم الناجح المجاه

هو مسةةةةةاجد من وسةةةةةائل واسةةةةةاراريجياا   كل ما جد د في مجال رخصةةةةةصةةةةةل من طرائق ردر س وملم بكل ما
حد ث ومعاصةرة رنمي من  مكانيارل ومهارارل وقدرارل، وهيا الصة ة ف ررربة بمعلم أو أسةاات حد ث أو قديم 

 سنواا العمل.في مهنة الاعليم، بل هي ص ة شخصية ف علاقة لها ب



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة 

39 
 

وسياق ما روصلت  ليل الدراسة اليالية نجد أنها ار قت مع ما جاء بل "أيمن الأشقر" في دراسال حول 
( اففارانةةةةةةةةية في نةةةةةةةةوء معا ير نموت  12-5رقو م الأداء الادر سةةةةةةةةي لمعلمي الر انةةةةةةةةياا للصةةةةةةةة وف )

ا، حيث كانت الناائج كالآري:  ال ورماا من وجهة نظر المشةةةةةةةرفين الاربو ين لقطاع تزة أاناء جائية كورون
( في الأداء الادر سةةةي لمعلمي الر انةةةياا 0,05ف روجد فروق تاا دفلة  حصةةةائية عند مسةةةاوى الدفلة )

( اففارانةةةةةةةية في نةةةةةةةوء معا ير نموت  ال ورماا لمكاراي من وجهة نظر المشةةةةةةةرفين 12- 5للصةةةةةةة وف )
 الاربو ين بقطاع تزة رعزى لما ير الخلرة.

( في دراسةةةةال في رقو م الأداء الادر سةةةةي لمعلمي 2021لنايجة مع ما جاء بل )الأشةةةةقر، وار قت هيم ا
من وجهة نظر  4MAT( اففارانةةةةةةية في نةةةةةةوء معا ير نموت  ال ورماا 12-5الر انةةةةةةياا للصةةةةةة وف )

كةةةةةةةالآرةةةي:  نةةةاةةةةةةةائةةةجةةةةةةةل  وكةةةةةةةانةةةةةةةت  كةةةورونةةةةةةةا  جةةةةةةةائةةةيةةةةةةةة  أاةةةنةةةةةةةاء  تةةةزة  لةةةقةةةطةةةةةةةاع  الةةةاةةةربةةةو ةةةيةةةن   الةةةمشةةةةةةةةةةةةةةةةرفةةةيةةةن 
في الأداء الادر سةي لمعلمي الر انةياا    0.05صةائية عند مسةاوى الدفلة أنل ف روجد فروق تاا دفلة  ح

( اففارانةةةةةةةةية في نةةةةةةةةوء معا ير نموت  ال ورماا لمكاراي من وجهة نظر المشةةةةةةةةرفين 12-5للصةةةةةةةة وف )
 الاربو ين لقطاع تزة رعزى لما ير الخلرة.
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 خلاصة الدراسة .4

 الاالية:رم الاوصل من خلال الدراسة اليالية  لل الناائج 

من طرف أسةةةةةةارية مرحلة الاعليم الماوسةةةةةةة   (MAT 4) وجد اسةةةةةةاخدام عالي لنموت  ال ورماا  ✓
 بمد نة ورقلة.

روجد فروق في اسةاخدام تاا دفلة  حصةائية في اسةاخدام نموت  ال ورماا لدى أسةارية مرحلة  ✓
 الاعليم الماوسة بمد نة ورقلة رعزى لما ير الجنس.

اا دفلة  حصةةةةةائية في اسةةةةةاخدام نموت  ال ورماا لدى أسةةةةةارية روجد فروق في اسةةةةةاخدام ت ف   ✓
 .رعزى لما ير الأقدمية مرحلة الاعليم الماوسة بمد نة ورقلة

 وعليل رقارح الدراسة ما  لي:

 مقترحات الدراسة  .5
 جراء دراسةةةةةةةةةةة ر شةةةةةةةةةة  عن أار اسةةةةةةةةةةاخدام نموت  ال ورماا في مادة الر انةةةةةةةةةةياا في مرحلة الاعليم   .1

 الماوسة.

 دراسة رهدف  لل فاعلية اساخدام نموت  ال ورماا في مواد دراسية مخال ة. جراء  .2

 جراء دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة حول فةةاعليةةة نموت  ال ورمةةاا في رنميةةة الةةداف يةةة للاعلم لةةدى رلاميةةي مرحلةةة الاعليم   .3
 الماوسة.

  جراء دراسة ر ش  عن واقع اساخدام الأسارية لنموت  ال ورماا في مراحل رعليمية أخرى. .4

دراسةةةةة رهدف  لل مدى اسةةةةاخدام أسةةةةارية مرحلة الاعليم الماوسةةةةة والثانو  لنموت  ال ورماا في  جراء  .5
 ظل الادر س بالمقاربة بال  اءاا.

 



 

 
 

 
 
 
 
 
 

 عــة المراجــمـقائ
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 ( 01ملحق رقم )

 لمقياس نموذج الفورمات  قائمة الأساتذة المحكمين

 إليها المنتسب  الجامعة الدرجة العلمية  التخصص الأستاذ ولقب اسم الرقم

 جامعة قاصد  مرباح ورقلة  أساات الاعليم العالي   رشاد وروجيل طبشي بلخير  01

 جامعة قاصد  مرباح ورقلة  أساات الاعليم العالي  علم الادر س  زكور م يدة  02

 خلاد  يمينة  03
علم الن س  
 افجاماعي 

 جامعة قاصد  مرباح ورقلة  العالي أساات الاعليم 
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 ( 02ملحق رقم )

 استمارة تحكيم استبيان نموذج الفورمات 

 ورقلة   - جامعة قاصدي مرباح

 والاجتماعية كلية العلوم الإنسانية 

 قسم علم النفس وعلوم التربية 

 في صورته الأولية  الاستبيانتحكيم الخبراء لمحاور  استمارة

 .......................  )ة(: الأستاذ)ة( الكريم

 ............................  الدرجة العلمية:

 ................................  التخصص:

 ..................................  الجامعة:

 تحية طيبة وبعد: 

في  طار  عداد ميكرة مكملة لنيل شةهادة الماسةار في علوم الاربية رخصةص الإرشةاد والاوجيل، ريت 
 (mat4) أسارية الر انياا لنموت  ال ورماا  اساخدامعنوان: واقع 

 بن السايح نسر ن، بوخلخال سميية.  إعداد الطالبتين:

  (،2018)منل بنت حميد السةليعي أسةارية الر انةياا لنموت  ال ورماا   اسةاخدامقمنا بالني اسةاليان  
لخلرار م العلمية والعملية وآرائهم اللنااءة لايد د أهم ال باراا واللنود المناسةةةةةةةةةةبة    بافسةةةةةةةةةةاعانةلهيا ناشةةةةةةةةةةرف  

م  بمونةةةوع البيث، وبعد الاعد لاا الاي قمنا بها اررأ نا عرنةةةل علل بعض أسةةةاريرنا الأفانةةةل لإبداء رأ ه 
 في الاعد ل، ول م منا جز ل الشكر والعرفان.
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 *التحديد الإجرائي لمتغير الدراسة:

 سةةةاراريجية حد ثة في الادر س رقوم علل نظر ة الاعلم المسةةةاند علل رصةةة ي   mat4 ال ورماا نموت  
الأسةةةةارية أاناء  الدماغ )الأيمن/ الأيسةةةةر( رام بالمراحل الإجرائية الثمانية بصةةةة ة ماسةةةةلسةةةةلة ومنظمة،  ابعها  

ردر لهم لمادة الر انةةةةياا في الاعليم الماوسةةةةة، وهيم المراحل هي: )الربة، اليضةةةةور، الاصةةةةور، الإخبار،  
الاطليق، الاوسةةةةةةيع، الاقنية، الأداء( رندر  نةةةةةةمن أربعة أنماط الاي يقوم عليها نموت  ال ورماا مما يجعل 

 الالميي أكثر فاعلية وداف ية نيو الاعلم.

 :*التعليمية

 أخي افساات/أخاي الأسااتة ريية طيبة وبعد:

 اسةاخدامفي  طار  عداد ميكرة الاخر  ردخل نةمن ماطلباا نيل شةهادة الماسةار ريت عنوان: واقع 
)دراسةةةة ميدانية بمد نة ورقلة(، نضةةةع بين   أسةةةارية الر انةةةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم الماوسةةةة

لنموت  ال ورماا، والمطلوب من م الإجابة عن فقرارل،   اسةةةةةاخدامكمأ ديكم هيا افسةةةةةاليان الي  يقيس مدى 
مع العلم بأنل ليسةةةةةت هنات عباراا صةةةةةييية وأخرى خاطمة، وإنما الإجابة الصةةةةةييية هي الاي رعلر عن  

لل أن ما ردلون بل من معلوماا سةةةةةابقل سةةةةةر ة ولن رسةةةةةاخدم  ف ارجاهن أو رأين بصةةةةةراحة، مع رأكيدنا ع
 لأتراض البيث العلمي.

 ، ول م منا خالص الشكر والاقد ر.اساثناءأرجوا الاأكد من الإجابة علل جميع ال باراا دون 

 المقياس الأصلي:

 رأي الأستاذ المحكم  بعد التعديل  العبارة الأصلية

 غير مقبول  مقبول   
 الربط بعد: 

   أهيأ الليمة الاعليمية للاعلم  الليمة الاعليمية للاعلم.  رهيئ
رثيلا داف ية الطالباا من خلال: 

أسملة صفية/قصص شخصية/فيلم  
رعليمي/طلب  كمال خر طة  
تهنية/طرح قضية للعص   

أاير داف ية الالاميي من خلال: 
أسملة صفية، قصص شخصية،  
فيلم رعليمي، طلب  كمال خر طة  

تهنية، طرح قضية للعص  
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اليهني/حدث جبار / عرض 
 .. ل ..عملي

، عرض اليهني، حدث جبار  
  ل   ... عملي

روفر خلراا مادية ميسوبة مثل: 
 اررباطمواد أو أدواا تاا 

 بالمونوع. 

أوفر خلراا مادية ميسوسة مثل: 
 اررباطمواد أو أدواا تاا 

 بالمونوع. 

  

رربة الطالباا بالمياوى من خلال 
 خلرارهم الشخصية. 

أربة الالاميي بخلراا من خلال 
 خلرارهم الشخصية. 

  

رايح الوقت ال افي للطالباا 
المعنل الماضمن في هيم  فكاشاف
 الخلراا.

أريح الوقت ال افي للطلبة 
المعنل الماضمن في  فكاشاف

 هيم الخلراا.

  

   أسهل العمل الجماعي. رسهل العمل الجماعي للطالباا.
رصمم حوار جماعي ر اعلي  ربة  
خلراا الطالباا السابقة مع الاعلم  

 الجد د. 

أصمم حوار جماعي ر اعلي  ربة  
خلراا الالاميي السابقة مع الاعلم  

 الجد د. 

  

رالنل خلراا رعليمية رسمح  
الشخصية المانوعة   للاساجاباا 
 للطالباا.

أرلنل خلراا رعليمية رسمح  
الشخصية المانوعة   للاساجاباا 

 للالاميي.

  

رشجع الا  ير المنطقي والرمز  
 الطالباا.لدى 

أشجع الالاميي علل الا  ير  
 المنطقي والرمز .

  

 بعد: الحضور 
اا علل الاأمل  بريث الطال

والايليل لأف ارهن وخلرارهن السابقة  
الاي رمت في الخطوة  

 الأولل)الربة(.

أحث الالاميي علل الاأمل والايليل  
لأف ارهم وخلرارهم السابقة الاي 

 الأولل)الربة(.رمت في الخطوة 

  

رشجع الطالباا لياشاركن بوجهاا 
 نظرهن ومعاقدارهن.

أشجع الالاميي لياشاركو بوجهاا 
 نظرهم ومعاقدارهم. 
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رساعد الطالباا علل رلخيص 
 ومراجعة أوجل الشبل وافخالاف.

أساعد الالاميي علل رلخيص 
 .وافخالافومراجعة أوجل الشبل 

  

   أونح للالاميي سلب الاعلم  رونح سلب الاعلم للطالباا.
 بعد: التصور

رزود الطالباا بالمعلوماا 
 الضرور ة للم هوم أو الخلرة. 

أزود الالاميي بالمعلوماا 
 الضرور ة للم هوم أو الخلرة. 

  

مخال ة للطالباا رساخدم وسائة 
مقروءة أو مكاوبة لإدرات اليقائق  
والم اهيم وربة خلراا بالم هوم 

مثل: كاب/ مواقع 
انارنت/رسجيلاا سم ية/أشرطة 

فيد و/موسوعاا/خرائة/برامج  
 حاسب... ل .

أساخدم وسائة مخال ة للطالباا 
مقروءة أو مكاوبة لإدرات اليقائق  
والم اهيم وربة خلراا بالم هوم 

اب/ مواقع مثل: ك
انارنت/رسجيلاا سم ية/أشرطة 

فيد و/موسوعاا/خرائة/برامج  
 حاسب... ل .

  

روفر أنشطة رأملية رساعد الالاميي  
علل ربة المعرفة بالجانب  

 الوجداني.

أوفر أنشطة رأملية رساعد الالاميي 
علل ربة المعرفة بالجانب  

 الوجداني.

  

رعمق الصلة بين الم هوم وخلراا  
 الطالباا الشخصية. 

أعمق الصلة بين الم هوم وخلراا  
 الالاميي الشخصية. 

  

رعمل علل ربة المعرفة والخلراا  
الموجودة لدى الطالباا مع ما 

 أكاش ل العلماء.

أعمل علل ربة المعرفة والخلراا  
الموجودة لدى الالاميي مع ما 

 أكاش ل العلماء.

  

 بعد: الإخبار
المعرفة والمعلوماا رقدم قدر 

 الماصلة بالم هوم للطالباا.
أقدم قدر المعرفة والمعلوماا 
 الماصلة بالم هوم للطالباا.

  

رقدم المعلوماا للطالباا بشكل 
ماسلسل ومنظم بييث  لاكد علل  

 ررابة الخلراا. 

أقدم المعلوماا للالاميي بشكل 
ماسلسل ومنظم بييث  لاكد علل  

 ررابة الخلراا. 
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رشجع الطالباا علل ريليل  
اليقائق والم اهيم والاعميماا 

 والنظر اا.

أشجع الالاميي علل ريليل اليقائق  
 والم اهيم والاعميماا والنظر اا.

  

رهام بعرض المعلوماا والا اصيل  
 المهمة للطالباا بالاسلسل.

أهام بعرض المعلوماا والا اصيل  
 المهمة بالاسلسل. 

  

مخال ة لاقديم رساخدم أنظمة 
المعلوماا للطالباا مثل: 

الإلقاء/النص/المايدث 
الضيت/ال يلم/العروض/الياسب 

 الآلي/الصور/الخرائة... ل . 

أساخدم أنظمة مخال ة لاقديم 
 المعلوماا مثل: الياسب الآلي،

 الخرائة... ل . الصور،

  

نلاكد علل السماا المهمة في 
 الم هوم.

المهمة في أؤكد علل السماا 
 الم هوم.

  

 بعد: التطبيق 
رقدم أنشطة عملية للطالباا 

 للادر ب والممارسة. 
أقدم للالاميي أنشطة عملية  

 للطالباا للادر ب والممارسة.
  

الطالباا للم اهيم   اسايعاب ر يص 
أدواا م يار ة مثل:  باساخدام

أوراق العمل والمشكلاا/ كاب 
 الامار ن... ل . 

الالاميي للم اهيم   اسايعاب أفيص 
أدواا م يار ة مثل:  باساخدام

أوراق العمل والمشكلاا، كاب 
 الامار ن... ل . 

  

رايح المجال للطالباا للقيام  
 أ د هن. ب بالأنشطة وممارسة العمل 

أريح للالاميي المجال للقيام  
 أ د هم. ب بالأنشطة وممارسة العمل 

  

رضع رعليماا وخطواا ميددة  
 للطالباا لإرقان المهاراا.

أنع رعليماا وخطواا ميددة 
 لإرقان المهارة. 

  

رعمل علل ر امل المعرفة النظر ة  
 بالعملية للطالباا.

أعمل علل ر امل المعرفة النظر ة  
 بالعملية. 

  

أاناء راابع الطالباا وروجههن 
 ممارسة النشاط. 

أرابع الالاميي وأوجههم أاناء  
 ممارسة النشاط. 
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 بعد: التوسيع 
رشجع الطالباا علل روظيت 
 الأف ار بأشكال جد دة مخال ة.

أشجع الالاميي علل روظيت 
 الأف ار بأشكال جد دة مخال ة.

  

رايح ال رص للطالباا لاصميم  
المألوفة اكاشافارهن الشخصية تير 

 للم هوم.

أريح ال رص للطالباا لاصميم  
اكاشافارهم الشخصية تير المألوفة 

 للم هوم.

  

  فكاشافرصمم المواق  للطالباا 
الم اهيم تير الموجودة بال ااب 

 المدرسي. 

  فكاشافأصمم المواق  للطالباا 
الم اهيم تير الموجودة بال ااب 

 المدرسي. 

  

ماعددة للطالباا  روفر مواق  رعلم 
رمكنهن من الإبداع في  

 المشروعاا.

أوفر مواق  رعلم ماعددة رمكنهم  
 من الإبداع في المشروعاا.

  

رساعد الطالباا علل رنظيم 
 رعلمهن وفقا لقدرارهن.

أساعد الالاميي علل رنظيم رعلمهم 
 وفقا لقدرارهم. 

  

روجيل الطالباا للقيام لعملية 
مشار عهن بييث الاخطية لاقو م 

 ييددن معا ير خاصة للنجاح.

أوجل الالاميي للقيام لعملية  
الاخطية لاقو م مشار عهم بييث 

 ييددن معا ير خاصة للنجاح.

  

 بعد: التقنية 
رعطي  رشاداا ور يية راجعة 
 للمهام الاي ر ل  بها الطالباا.

أعطي للالاميي  رشاداا ور يية 
 بها.راجعة للمهام الاي أكل هم  

  

رساعد الطالباا علل ريليل 
اساخدامهن للم اهيم الجد دة 

)رطليقها في  وربطها بييارهن
 الواقع( 

أساعد الالاميي علل ريليل 
اساخدامهن للم اهيم الجد دة 

)رطليقها في  وربطها بييارهم
 الواقع( 

  

رساعد الطالباا في الاعرف علل  
 مدى أصالة الم اهيم الجد دة.

الالاميي في الاعرف علل  أساعد 
 مدى أصالة الم اهيم الجد دة.
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ردعم الاوقعاا العالية للطالباا 
 أاناء ممارساهن للنشاط.

أدعم الاوقعاا العالية للالاميي 
 أاناء ممارساهن للنشاط.

  

رساعد الطالباا علل ريو ل 
 الأخطاء  لل فرص رعلم. 

أساعد الالاميي علل ريو ل 
 رعلم. الأخطاء  لل فرص 

  

رشجع الطالباا علل ريمل  
 مسلاولية رعلمهن ورعليم الأخر اا 

 )رعليم الأقران(. 

أشجع الالاميي علل ريمل  
  مسلاولية رعلمهم ورعليم الآخر ن

 )رعليم الأقران(. 

  

رشجع الطالبة أن رعمل لم ردها أو  
 مع زميلارها. 

أشجع الالاميي علل رعلمهم  
 لم ردهم أو مع زملائهم. 

  

رشجع الطالباا علل ر و ن منظور  
 ما امل للخلرة.

أشجع الالاميي علل ر و ن منظور  
 ما امل للخلرة.

  

 بعد: الأداء 
ردعم الطالبة في رعلمها ومشاركاها  

لزميلارها من أجل الاوسيع في 
 الم هوم.

أدعم الالاميي في رعلمها  
ومشاركاهم لزميلارهم من أجل 

 الاوسع في الم هوم. 

  

رهيئ الليمة الصفية بما رسمح  
 بابادل الأف ار بين الطالباا.

أهيأ الليمة الصفية بما رسمح 
 بابادل الأف ار بين الالاميي.

  

رايح ال رصة للطالبة لاطليق 
 الم هوم الجد د.

أريح ال رصة للالاميي لاطليق 
 الم هوم الجد د.

  

رايح ال رص للطالباا لعرض 
 المدرسة.أعمالهن في 

أريح ال رص للالاميي لعرض 
 أعمالهم في المدرسة.

  

رساعد الطالباا علل الاعلم عن  
 طر ق الاجربة والخطأ بأن سهن.

أساعد الالاميي علل الاعلم عن  
 طر ق الاجربة والخطأ بأن سهم.

  

ريث الطالباا علل رعليم  
 زميلارهن. 

   أحث الالاميي علل رعليم زملائهم. 

رايح ال رصة ل ل طالبة لانوع  
ورعدد في رطليقارها للخلرة  

أريح ال رصة ل ل رلميي في رطليقل  
للخلرة المكاسبة بكل  بداع، مثل 
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)للإ داع(، مثل رجر ب الم هوم في 
سياقاا أخرى: كاابة قصيدة/كاابة  

رقر ر بيوث/العروض/ جراء 
الاجربة/ بداع في مل اا 

 الأعمال... ل . 

في سياقاا أخرى  رجر ب الم هوم 
كسجراء الاجربة أو كاابة  

 رقر ر... ل . 

 .شكرا على تعاونكم معنا
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 ( 03ملحق رقم )

 مات ر النهائية لاستبيان نموذج الفو  الصورة

 جامعة قاصدي مرباح ورقلة 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية 

 قسم علم النفس وعلوم التربية 

 استبيان نموذج الفورمات 

 أختي الأستاذة تحية طيبة وبعد: ستاذ/أخي الأ

: واقع في  طار  عداد ميكرة الاخر  ردخل نةةةةةةةةمن ماطلباا نيل شةةةةةةةةهادة الماسةةةةةةةةار ريت عنوان 
)دراسةة ميدانية بمد نة ورقلة(،   سةاخدام أسةارية الر انةياا لنموت  ال ورماا في مرحلة الاعليم الماوسةةا

سةاخدامكم لنموت  ال ورماا، والمطلوب من م الإجابة  الي  يقيس مدى ا  نضةع بين أ ديكم هيا افسةاليان
عن فقرارل، مع العلم بأنل ليسةةةةةت هنات عباراا صةةةةةييية وأخرى خاطمة، وإنما الإجابة الصةةةةةييية هي  
الاي رعلر عن ارجاهن أو رأين بصةةةةراحة، مع رأكيدنا علل أن ما ردلون بل من معلوماا سةةةةابقل سةةةةر ة  

 راض البيث العلمي.ولن رساخدم  ف لأت

 ساثناء، ول م منا خالص الشكر والاقد ر.الإجابة علل جميع ال باراا دون ا أرجوا الاأكد من

 البيانات الشخصية:

 أنثل               الجنس: ذكر

 أقل من خمس سنواا            أقل من عشر سنواا           من عشر سنواا فما فوق الأقدمية: 

 أولل ماوسة        اانية ماوسة          االثة ماوسة          رابعة ماوسة المستوى الذي تدرسه: 
 

 

 

 



 الملاحق 
 

56 
 

عبارات مراحل التعلم الثمان وفقا لنموذج   الرقم
 ( 4mat)الفورمات 

 درجة الممارسة 
 منعدمة  ضعيفة متوسطة  عالية 

     أهيأ الليمة الاعليمية للاعلم  01

02 

داف ية الالاميي من خلال: أسملة صفية، أاير 
قصص شخصية، فيلم رعليمي، طلب  كمال 
خر طة تهنية، طرح قضية للعص  اليهني،  

  ل  ...  حدث جار ، عرض عملي

    

03 
أوفر خلراا مادية ميسوسة مثل: مواد أو 

 أدواا تاا اررباط بالمياوى الدراسي.
    

04 
خلرارهم  أربة الالاميي بخلراا من خلال 

 الشخصية. 
    

05 
المعنل   فكاشافأريح الوقت ال افي للطلبة 

 الماضمن في النشاطاا الاعليمية. 
    

     أسهل للالاميي العمل الجماعي. 06

أصمم حوار جماعي ر اعلي  ربة خلراا  07
 الالاميي السابقة مع الاعلم الجد د.

    

 للاساجاباا أرلنل خلراا رعليمية رسمح  08
 الشخصية المانوعة للالاميي.

    

     أشجع الالاميي علل الا  ير المنطقي والرمز . 09

10 
أحث الالاميي علل الاأمل والايليل لأف ارهم  

وخلرارهم السابقة الاي رمت في الخطوة 
 الأولل)الربة(.

    

11 
بوجهاا نظرهم  أشجع الالاميي ليشاركوا 

 ومعاقدارهم. 
    

12 
أساعد الالاميي علل رلخيص ومراجعة أوجل  

 . وافخالافالشبل 
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     أونح للالاميي سلب الاعلم  13

14 

أساخدم وسائة مخال ة مقروءة أو مكاوبة  
لإدرات اليقائق والم اهيم وربة خلراا للالاميي 

انارنت/رسجيلاا  بالم هوم مثل: كاب/ مواقع 
سم ية/أشرطة فيد و/موسوعاا/خرائة/برامج  

 حاسب... ل .

    

أزود الالاميي بالمعلوماا الضرور ة للم هوم أو   15
 الخلرة. 

    

أشجع الالاميي علل ريليل اليقائق والم اهيم   16
 والاعميماا والنظر اا.

    

أوفر أنشطة رأملية رساعد الالاميي علل ربة   17
 المعرفة بالجانب الوجداني.

    

أعمق الصلة بين الم هوم وخلراا الالاميي   18
 الشخصية. 

    

أعمل علل ربة المعرفة والخلراا الموجودة  19
 لدى الالاميي مع ما أكاش ل العلماء.

    

أقدم للالاميي قدر من المعرفة والمعلوماا   20
 الماصلة بالم هوم. 

    

المعلوماا للالاميي بشكل ماسلسل ومنظم  أقدم  21
 بييث  لاكد علل ررابة الخلراا. 

    

أهام بعرض المعلوماا والا اصيل المهمة   22
 بالاسلسل. 

    

أساخدم أنظمة مخال ة لاقديم المعلوماا مثل:  23
 الياسب الآلي، الصور، الخرائة... ل .

    

     الم هوم. أؤكد علل السماا المهمة في  24

     أقدم للالاميي أنشطة عملية للادر ب والممارسة.  25
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26 
  باساخدامالالاميي للم اهيم   اسايعاب أفيص 

أدواا م يار ة مثل: أوراق العمل والمشكلاا،  
 كاب الامار ن... ل .

    

     أرابع الالاميي وأوجههم أاناء ممارسة النشاط.  27

رعليماا وخطواا ميددة لإرقان  أنع للالاميي  28
 المهارة.

    

أعمل علل ر امل المعرفة النظر ة بالممارسة   29
 العملية.

    

أريح للالاميي المجال للقيام بالأنشطة وممارسة   30
 أ د هم.ب العمل

    

أشجع الالاميي علل روظيت الأف ار بأشكال   31
 جد دة مخال ة. 

    

للالاميي لاصميم اكاشافارهم  أريح ال رص  32
 الشخصية تير المألوفة للم هوم.

    

الم اهيم تير   فكاشافأصمم للالاميي المواق   33
 الموجودة بال ااب المدرسي.

    

أوفر للالاميي مواق  رعلم ماعددة رمكنهم من   34
 الإبداع في المشروعاا. 

    

أساعد الالاميي علل رنظيم رعلمهم وفقا   35
 لقدرارهم. 

    

عملية الاخطية لاقو م  أوجل الالاميي للقيام ب 36
 مشار عهم بييث ييددن معا ير خاصة للنجاح. 

    

أعطي للالاميي  رشاداا ور يية راجعة للمهام   37
 الاي أكل هم بها. 

    

38 
أساعد الالاميي علل ريليل اساخدامهن  

)رطليقها في   للم اهيم الجد دة وربطها بييارهم
 الواقع( 
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39 
أساعد الالاميي في الاعرف علل مدى أصالة  

 الم اهيم الجد دة.
    

40 
أدعم الاوقعاا العالية للالاميي أاناء ممارساهن  

 للنشاط.
    

41 
أساعد الالاميي علل ريو ل الأخطاء  لل فرص 

 رعلم. 
    

42 
أشجع الالاميي علل ريمل مسلاولية رعلمهم  

 )رعليم الأقران(. ورعليم الآخر ن
    

أشجع الالاميي علل رعلمهم لم ردهم أو مع   43
 زملائهم.

    

أشجع الالاميي علل ر و ن منظور ما امل   44
 للخلرة. 

    

أدعم الالاميي في رعلمها ومشاركاهم لزميلارهم   45
 من أجل الاوسع في الم هوم. 

    

رسمح بابادل الأف ار  أهيأ الليمة الصفية بما   46
 بين الالاميي. 

    

     أريح ال رصة للالاميي لاطليق الم هوم الجد د. 47

48 
أريح ال رص للالاميي لعرض أعمالهم في  

 المدرسة. 
    

49 
أساعد الالاميي علل الاعلم عن طر ق الاجربة  

 والخطأ بأن سهم. 
    

     أحث الالاميي علل رعليم زملائهم.  50

51 

أريح ال رصة ل ل رلميي في رطليقل للخلرة  
المكاسبة بكل  بداع، مثل رجر ب الم هوم في 

سياقاا أخرى كسجراء الاجربة أو كاابة  
 رقر ر... ل . 
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( 04ملحق رقم )  
 الدراسة الاستطلاعيةيوضح 

الداخلي الاتساق   
CORRELATIONS 
  /VARIABLES= 8بعد 7بعد 6بعد 5بعد 4بعد 3بعد 2بعد  1مقياس بعد  
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 
 

Corrélations 
 

Remarques 
Sortie obtenue 05-MAY-2023 09:24:27 

Commentaires  
Entrée Données C:\Users\ \Desktop\ الفورمات\الفورماتنموذج  .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Scinder un fichier <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 30 

Gestion des 
valeurs 
manquantes 

Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par l'utilisateur sont traitées comme étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque paire de variables sont basées sur l'ensemble des 
observations contenant des données valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 
  /VARIABLES= 8بعد 7بعد 6بعد 5بعد 4بعد 3بعد 2بعد 1مقياس بعد  
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,06 
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Corrélations 

 الفورمات  
الرحلة الأولى :  

 الربط 
الرحلة الثانية : 

 الحضور 
الرحلة الثالثة :  

 التصور
الرحلة الرابعة :  

 الإخبار 
الرحلة الخامسة :  

 التطبيق 
الرحلة السادسة :  

 التوسيع
الرحلة السابعة :  

 الرحلة الثامنة : الأداء  التقنية

 Corrélation de الفورمات 
Pearson 

1 ,708** ,603** ,743** ,834** ,749** ,756** ,881** ,851** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة الأولى :  
 الربط 

Corrélation de 
Pearson 

,708** 1 ,543** ,501** ,445* ,460* ,233 ,440* ,633** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,002 ,005 ,014 ,010 ,215 ,015 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة الثانية : 
 الحضور 

Corrélation de 
Pearson 

,603** ,543** 1 ,592** ,415* ,110 ,276 ,440* ,487** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,002  ,001 ,023 ,563 ,141 ,015 ,006 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الثالثة :  الرحلة  
 التصور

Corrélation de 
Pearson 

,743** ,501** ,592** 1 ,608** ,515** ,510** ,507** ,453* 

Sig. (bilatérale) ,000 ,005 ,001  ,000 ,004 ,004 ,004 ,012 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة الرابعة :  
 الإخبار 

Corrélation de 
Pearson 

,834** ,445* ,415* ,608** 1 ,645** ,615** ,762** ,655** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,014 ,023 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة الخامسة :  
 التطبيق 

Corrélation de 
Pearson 

,749** ,460* ,110 ,515** ,645** 1 ,630** ,706** ,524** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,010 ,563 ,004 ,000  ,000 ,000 ,003 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة السادسة :  
 التوسيع

Corrélation de 
Pearson 

,756** ,233 ,276 ,510** ,615** ,630** 1 ,746** ,600** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,215 ,141 ,004 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة السابعة :  
 التقنية

Corrélation de 
Pearson 

,881** ,440* ,440* ,507** ,762** ,706** ,746** 1 ,779** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,015 ,015 ,004 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

الرحلة الثامنة :  
 الأداء 

Corrélation de 
Pearson 

,851** ,633** ,487** ,453* ,655** ,524** ,600** ,779** 1 
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Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,006 ,012 ,000 ,003 ,000 ,000  
N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 المقارنة الطرفية
T-TEST GROUPS=(2 1)المجموعات 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES= المجموع 
  /CRITERIA=CI(.95). 

Test T 
 

Remarques 
Sortie obtenue 05-MAY-2023 10:01:51 

Commentaires  
Entrée Données C:\Users\ \Desktop\ الفورمات\نموذج الفورمات .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Scinder un fichier <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 30 

Gestion des 
valeurs 
manquantes 

Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par l'utilisateur sont traitées comme étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse sont basées sur les observations ne comportant 
aucune donnée manquante ou hors plage pour aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=(2 1)المجموعات 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES= المجموع 
  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 
Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type المجموعات 

Moyenne erreur 
standard 

 1,729 4,892 185,75 8 العينة العليا المجموع 

 3,708 10,488 143,50 8 العينة الدنيا
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Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité 
des variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence erreur 
standard 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 
Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de المجموع 
variances 
égales 

7,891 ,014 10,326 14 ,000 42,250 4,092 33,474 51,026 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  
10,326 9,908 ,000 42,250 4,092 33,122 51,378 

 

 التجزئة النصفية 
RELIABILITY 
  /VARIABLES= 45ع  43ع 41ع 39ع  37ع  35ع 33ع  31ع 29ع 27ع  25ع  23ع 21ع  19ع  17ع  15ع 13ع  11ع  9ع  7ع 5ع 3ع  1ع   
46ع  44ع 42ع  40ع  38ع 36ع 34ع  32ع 30ع  28ع  26ع 24ع 22ع  20ع 18ع  16ع  14ع 12ع 10ع  8ع  6ع 4ع 2ع  51ع 49ع  47ع       
50ع  48ع       
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 
 

Fiabilité 
 

Remarques 
Sortie obtenue 05-MAY-2023 10:03:56 

Commentaires  
Entrée Données C:\Users\ \Desktop\ الفورمات\نموذج الفورمات .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Scinder un fichier <sans> 

N de lignes dans le fichier 
de travail 

30 

Entrée de la matrice  
Définition de la valeur 
manquante 

Les valeurs manquantes définies par l'utilisateur sont traitées comme étant manquantes. 
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Gestion des 
valeurs 
manquantes 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur l'ensemble des observations dotées de données valides pour toutes les variables dans la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 
  /VARIABLES= 45ع 43ع  41ع  39ع 37ع 35ع 33ع 31ع 29ع  27ع  25ع 23ع 21ع 19ع 17ع 15ع  13ع  11ع 9ع  7ع 5ع  3ع  1ع  
46ع  44ع  42ع  40ع 38ع  36ع  34ع  32ع  30ع  28ع  26ع 24ع  22ع  20ع  18ع  16ع  14ع  12ع 10ع  8ع  6ع 4ع  2ع  51ع 49ع 47ع      
50ع 48ع      
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,15 

 
Echelle : ALL VARIABLES 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 
procédure. 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,862 

Nombre d'éléments 26a 

Partie 2 Valeur ,888 

Nombre d'éléments 25b 

Nombre total d'éléments 51 

Corrélation entre les sous-échelles ,918 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,957 

Longueur inégale ,957 

Coefficient de Guttman ,955 

a. Les éléments sont : 29, ع27, ع25, ع23, ع21, ع 19, ع17, ع15, ع13, ع11, ع9, ع7, ع5, ع3, ع 1ع  ,
51, ع49, ع 47, ع 45, ع 43, ع41, ع39, ع37, ع 35, ع 33, ع 31ع . 

b. Les éléments sont : 26, ع24, ع22, ع20, ع18, ع16, ع 14, ع12, ع10, ع8, ع6, ع 4, ع2, ع51ع  ,
50, ع48, ع46, ع 44, ع 42, ع 40, ع38, ع36, ع34, ع 32, ع 30, ع 28ع . 
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 ألفا كومباخ 
RELIABILITY 
  /VARIABLES= 24ع  23ع 22ع 21ع  20ع  19ع 18ع  17ع 16ع 15ع  14ع  13ع 12ع   11ع 10ع  9ع 8ع 7ع  6ع  5ع  4ع 3ع 2ع  1ع   
49ع  48ع 47ع  46ع  45ع 44ع 43ع  42ع 41ع  40ع  39ع 38ع 37ع  36ع 35ع  34ع  33ع 32ع 31ع  30ع 29ع  28ع  27ع 26ع  25ع       
51ع  50ع       
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 
Notes 

Output Created 05-MAY-2023 19:31:26 

Comments  
Input Data C:\Users\Documents\الفورمات.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 30 

Matrix Input C:\Users\Documents\الفورمات.sav.sav 

Missing Value 
Handling 

Definition of Missing User-defined missing values are treated as missing. 

Cases Used Statistics are based on all cases with valid data for all variables in the procedure. 

Syntax RELIABILITY 
  /VARIABLES= 24ع 23ع 22ع 21ع  20ع 19ع 18ع 17ع 16ع 15ع 14ع  13ع 12ع 11ع 10ع 9ع  8ع  7ع 6ع 5ع  4ع 3ع  2ع  1ع  
49ع 48ع 47ع 46ع 45ع   44ع  43ع  42ع 41ع 40ع 39ع 38ع   37ع  36ع  35ع 34ع 33ع 32ع 31ع  30ع  29ع  28ع  27ع 26ع 25ع      
51ع 50ع      
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

 
[DataSet1] C:\Users\Houaria\OneDriveOL\OneDrive\Documents\ الفورمات\الدراسة الاستطلاعية\السايحنسرين بن \2023 - 2022\أعمال مكتب الطباعة  .sav 
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Scale: ALL VARIABLES 
 
 

 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 30 100.0 

Excludeda 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 
procedure. 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.936 51 

 
  



 الملاحق 
 

67 
 

 ( 05)ملحق رقم 
 ساسيةالدراسة الأيوضح 

 التساؤل الأول 
/COMPRESSED. 

T-TEST 

  /TESTVAL=128 

  /MISSING=ANALYSIS 

/VARIABLES=مج 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 
 

Notes 
Output Created 09-MAY-2023 13 :09 :19 

Comments  
Input Data C :\Users\Houaria\OneDriveOL\OneDrive\Documents\   -2022\أعمال مكتب الطباعة

الفرضيات\الدراسة الأساسية \نسرين بن السايح\2023 .sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 100 

Missing Value 
Handling 

Definition of Missing User defined missing values are treated as missing. 

Cases Used Statistics for each analysis are based on the cases with no missing or out-of-range 
data for any variable in the analysis. 

Syntax T-TEST 
  /TESTVAL=128 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES= مج 
  /CRITERIA=CI(.95). 

Resources Processor Time 00 :00 :00.02 

Elapsed Time 00 :00 :00.02 
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One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 1.929 19.287 169.18 100 مقياس الفورمات 

 

 
One-Sample Test 

 

Test Value = 128 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

 45.01 37.35 41.180 000. 99 21.351 مقياس الفورمات 

 
 

 التساؤل الثاني 
T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=مج 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

T-Test 
 

Notes 
Output Created 09-MAY-2023 13:10:12 

Comments  
Input Data C:\Users\Houaria\OneDriveOL\OneDrive\Documents\   -2022\أعمال مكتب الطباعة

الفرضيات\الأساسية الدراسة  \نسرين بن السايح\2023 .sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 100 

Missing Value 
Handling 

Definition of Missing User defined missing values are treated as missing. 

Cases Used Statistics for each analysis are based on the cases with no missing or out-of-range 
data for any variable in the analysis. 
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Syntax T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES= مج 
  /CRITERIA=CI(.95). 

Resources Processor Time 00:00:00.02 

Elapsed Time 00:00:00.03 

 

 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس  

 4.240 17.480 155.94 17 ذكور مقياس الفورمات 

 2.041 18.593 171.89 83 إناث

 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality 
of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

فورمات مقياس ال  Equal variances assumed .007 .935 -3.253- 98 .002 -15.950- 4.903 -25.680- -6.221- 

Equal variances not assumed   -3.390- 24.023 .002 -15.950- 4.705 -25.661- -6.240- 
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 لث التساؤل الثا
 

ONEWAY مج BY أقدمية 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGENEITY 

  /PLOT MEANS 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=TUKEY ALPHA(0.05). 

 
Oneway 
 

Notes 
Output Created 09-MAY-2023 13:11:23 

Comments  
Input Data C:\Users\Houaria\OneDriveOL\OneDrive\Documents\ الدراسة  \نسرين بن السايح\2023  -2022\أعمال مكتب الطباعة

الفرضيات\الأساسية .sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 100 

Missing Value 
Handling 

Definition of Missing User-defined missing values are treated as missing. 

Cases Used Statistics for each analysis are based on cases with no missing data for any variable in the analysis. 

Syntax ONEWAY مج BY أقدمية 
  /STATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGENEITY 
  /PLOT MEANS 
  /MISSING ANALYSIS 
  /POSTHOC=TUKEY ALPHA(0.05). 

Resources Processor Time 00:00:06.37 

Elapsed Time 00:00:04.19 
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Descriptives 

 مقياس الفورمات 

 N Mean Std. Deviation Std. Error 
95% Confidence Interval for Mean 

Minimum Maximum Lower Bound Upper Bound 

سنوات  5أقل من   41 167.76 20.911 3.266 161.16 174.36 87 200 

سنوات   10أقل من   37 171.78 17.231 2.833 166.04 177.53 121 204 

سنوات فما فوق  10من   22 167.45 19.818 4.225 158.67 176.24 130 196 

Total 100 169.18 19.287 1.929 165.35 173.01 87 204 

 

 
Test of Homogeneity of Variances 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean 1.026 2 97 .362 مقياس الفورمات 

Based on Median .884 2 97 .417 

Based on Median and with 
adjusted df 

.884 2 95.361 .417 

Based on trimmed mean .862 2 97 .425 

 

 
ANOVA 

 مقياس الفورمات 
 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 399.474 2 199.737 .532 .589 

Within Groups 36427.286 97 375.539   
Total 36826.760 99    
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Post Hoc Tests 
 

Multiple Comparisons 
Dependent Variable:    مقياس الفورمات 
Tukey HSD   

(I)  الأقدمية (J)  الأقدمية 
Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 
95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

سنوات  5أقل من  سنوات   10أقل من    -4.028- 4.394 .631 -14.49- 6.43 

سنوات فما فوق  10من   .302 5.121 .998 -11.89- 12.49 

سنوات   10أقل من  سنوات  5أقل من    4.028 4.394 .631 -6.43- 14.49 

سنوات فما فوق  10من   4.329 5.217 .686 -8.09- 16.75 

سنوات فما فوق  10من  سنوات  5أقل من    -.302- 5.121 .998 -12.49- 11.89 

سنوات   10من أقل   -4.329- 5.217 .686 -16.75- 8.09 

 

 

Homogeneous Subsets 
 
 

 مقياس الفورمات 
Tukey HSDa,b 

 N الأقدمية

Subset for alpha = 
0.05 

1 

سنوات فما فوق  10من   22 167.45 

سنوات  5أقل من   41 167.76 

سنوات   10أقل من   37 171.78 

Sig.  .655 

Means for groups in homogeneous subsets are 
displayed. 
a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 30.969. 
b. The group sizes are unequal. The harmonic mean of 
the group sizes is used. Type I error levels are not 
guaranteed. 
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Means Plots 
 
 

 
 

 
 

 


