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 شنش وعشفاى
 ج والسلام على السثٍة الوصطفى وعلى أهله هي وفى.العالوٍي ومفى والصلا سبلله السوذ 

عثاساخ الشنش والعشفاى لأسرارذٌا الوششفح الذمرىسج " فىصٌح هسوذي"  تأسوى ًرقذمأها تعذ 

لٌا طٍلح فرشج عولٌا على تسثٌا ورلل لٌصائسها القٍوح وهراتعرها الذائوح وذعثها  هشافقرها على

 هائٍحهعٌا فً سثٍل إخشاج العول فً زلره الٌ

تشخازح عقلها وسزاتح صذسها فدضاك الله عٌا خٍش الدضاء ووفقل وسذد خطاك خٍشا فً هٍضاى 

 زسٌاذل.

وًسي فً هزا الوقام لا ٌسعٌا إلا أى ًرقذم تعثاساخ ملها هسثح وشنش للأسرار والذمرىس "عثذ 

فً مل خطىج الأسرارج الفاضلح " ٌوٌٍح خلادي "الزي ماًد شعاع الأهل لٌا  " ومزللالله لثىص

، موا لا ًٌسى أى ًشنش مل هي ساهن فً وٌشضهاسصقها الله العفى والعافٍح ووفقها لوا ٌسثه 

 عول هزا الثسث هي قشٌة أو هي تعٍذ وخاصح مداهعح قاصذي هشتاذ
 " وسقلح" لرقذٌوهن الرسهٍلاخ اللاصهح لرطثٍق هىضىع دساسرٌا تنل سهىلح وأسٌسٍح. 
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العربية:المغة ممخص الدراسة ب  
تيدؼ الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف العلبقة بيف مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عف التخصص الدراسي لدى 

 طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة. 

ضا عف وبما أف ىذه الدراسة تيدؼ إلى الكشؼ عف العلبقة بيف كؿ مف مستوى الطموح الأكاديمي والر 
الملبئـ ليذا التناوؿ،  ةالارتباطيالتخصص الدراسي لدى طمبة الجامعة، فقد تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي 

بطريقة عشوائية بسيطة بجامعة قاصدي  اختيروا( طالبا وطالبة 120)حيث تكونت عينة الدراسة الأساسية مف 
 2023، خلبؿ السنة الدراسية مرباح ورقمة

 في جمع البيانات عمى الأدوات التالية: كما تـ الاعتماد

واستبياف الرضا عف (2014بن شتيوي صفوان" سنة: )مستوى الطموح الأكاديمي: " تـ تبني استبياف-
 .(2014"بن مبارك نسيمه" سنة: )التخصص الدراسي ؿ

ثبات مترية لأداتي الدراسة مف خلبؿ حساب معاملبت الصدؽ وال وبعدىا تـ التأكد مف الخصائص السيكو
وبعد تطبيؽ الدراسة الأساسية، ثـ تمت معالجة البيانات إحصائيا باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعموـ 

 (.19نسختو التاسع عشر ) (spss) الاجتماعية في

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

 صدي مرباح ورقمة مرتفع.مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قا -1

مستوى الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح  -2
 ورقمة مرتفع.

يوجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة  -3
 دي مرباح ورقمة.شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاص

وجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية في مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية يلا  -4
 بجامعة قاصدي مرباح ورقمة  باختلبؼ المستوى التعميمي: )الميسانس/ الماستر(.
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شعبتي عمـ النفس وعموـ  لا يوجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية في مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة -5
تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة باختلبؼ التخصص الدراسي: )عمـ النفس عمؿ وتنظيـ، عمـ النفس العيادي، 

 عمـ النفس التربوي، تربية خاصة، إرشاد وتوجيو(.

يوجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية في الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ  -6
 تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة باختلبؼ المستوى التعميمي: )الميسانس/ الماستر(.

لا يوجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية  في الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ  -7
لنفس تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة  باختلبؼ التخصص الدراسي: )عمـ النفس عمؿ وتنظيـ، عمـ ا

 ضوء في إلييا المتوصؿ النتائج ىذه نوقشت وقد العيادي، عمـ النفس التربوي، تربية خاصة، إرشاد وتوجيو(.
 التربوي والطاقـ الجامعة لطمبة موجية باقتراحات وختمت بالموضوع، المتعمقة السابقة والدراسات النظري التراث

 .بالجامعة الاستشاري
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Abstract: 

The current study aims to reveal the relationship between the level of 

academic ambition and satisfaction with the academic specialization among 

students of the Psychology and Educational Sciences departments at Kasdi Merbah 

University Ouargla. 

 this study aims to reveal the relationship between the level of academic 

ambition and satisfaction with the academic specialization among university 

students, relying on the appropriate correlational descriptive approach for this 

approach. The basic study sample consisted of (120) male and female students 

selected in a simple random way from Kasdi Merbah University-Ouargla-during 

the academic year 2023. 

The following tools were also relied upon in collecting data: 

-The scale of the level of academic ambition designed by: "Ben Shteioui 

Safwan" in 2014 at Kasdi Merbah University Ouargla, Algeria. 

-Satisfaction scale for the academic specialization designed by: "Ben Mubarak 

Nasima" in 2014 at Hajj Lakhdar University of Batna, Algeria. 

-  After that, the psychometric properties of the two study tools were confirmed 

b calculating the coefficients of honesty and stability and after applying the basic 

study, and then the data were processed statistically using the statistical packages 

program for the social sciences in (SPSS) in its nineteenth edition (19). 

The study found the following results : 

1-The level of academic ambition among students of the Departments of 

Psychology and Educational Sciences at the University of Kasdi Merbah and 

Ouargla is high. 

2-The level of satisfaction with the academic specialization among students of 

the Psychology and Educational Sciences Divisions at Kasdi Merbah University-

Ouargla- is high. 

3-There is a statistically significant relationship between the level of academic 

ambition and satisfaction with the academic specialization among students of the 
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Psychology and Educational Sciences Divisions at Kasdi Merbah University 

Ouargla. 

4-There is no statistically significant difference in the level of academic 

ambition among students of the Psychology and Educational Sciences Divisions at 

Kasdi Merbah University-Ouargla- according to the educational level: (Licence/ 

Master). 

5-There is no statistically significant difference in the level of academic 

ambition among students of the Psychology and Educational Sciences Divisions at 

Kasdi Merbah University-Ouargla- according to the academic specialization (Work 

and Organization Psychology, Clinical Psychology, Educational Psychology, 

Special Education, Counseling and Guidance) . 

6-There is a statistically significant difference in satisfaction with the 

academic specialization among students of the Divisions of Psychology and 

Educational Sciences at the University of Kasdi Merbah-Ouargla- according to the 

educational level: (Licence/ Master). 

7-There is no statistically significant difference in satisfaction with the 

academic specialization among students of the Psychology and Educational 

Sciences Divisions at the University of Kasdi Merbah and Ouargla according to the 

academic specialization: (Psychology work and organization, clinical psychology, 

Educational Psychology, special education, Counseling and Guidance 

These findings were discussed based on the theoretical heritage and previous 

studies on the subject, and finally concluded with suggestions addressed to 

university students and the university's educational advisory staff.
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 مقدمة
 



 المقدمة

2 

  مقدمة:

يعتبر التعميـ الجامعي أحد أىـ الأىداؼ وأسمى الغايػات بالنسػبة لمطالػب الجػامعي، حيػث قػد يشػرع مػف 
مكانياتو الدراسية والفكرية والتعميمي ة إلػى التوجػو إلػى أحػد التوجيػات أو المجػلبت حيث رغباتو الذاتية وقدراتو وا 

داخػػؿ ىػػذا الصػػرح الجػػامعي، سػػبيلب منػػو فػػي تمبيػػة رغباتػػو، وأىدافػػو الدراسػػية فػػي التكػػويف والػػتعمـ والاكتسػػاب، 
فالتخصص أو التوجو الدراسػي الػذي قػد يختػاره الطالػب الجػامعي مػف رغبػة ورضػا منػو مػا قػد يجعمػو بدرجػة أو 

عيػػدة المػػدى مػػف حيػػث النػػوع ومػػف مػػدى عطائػػو الػػذاتي والدراسػػي ليػػا بحيػػث يعػػي بػػأخرى يسػػعى لرسػػـ أىػػداؼ ب
 لمتكويف والطموح والتطمع الدراسي والأكاديمي لمشاريع عممية وعممية لمحياة المستقبمية لو مف العمؿ والمينة.

وقػد  قؼ مستوى الطموح الأكاديمي سمبا أو إيجابيا عمى جممػة مػف العوامػؿ مػف حيػث الدرجػة والنػوعفيتو 
حيػػث أف  الجػػامعي،يتػػأثر بيػػا، ولعمػػى مػػف أىػػـ ىػػذه العوامػػؿ ىػػو الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى الطالػػب 

 .طموح لآفاقو الأكاديمية والعمميةذلؾ يساىـ في المثابرة والبحث والإنجاز وال

وعميػػػو جػػػاءت دراسػػػتنا الحاليػػػة لتسػػػمط الضػػػوء عمػػػى متغيػػػريف ىػػػاميف وىمػػػا: مسػػػتوى الطمػػػوح الأكػػػاديمي 
 الدراسي.الرضا عف التخصص و 

 قسميف:قسمت الدراسة إلى  وقد

 يحتوي عمى ثلبثة فصوؿ وىي كالآتي: والذييتمثؿ في الجانب النظري:  القسم الأول:

يشػػػػمؿ مشػػػػكمة الدراسػػػػة وتسػػػػاؤلاتيا وفرضػػػػياتيا وأىػػػػدافيا وأىميتيػػػػا، والتحديػػػػد الإجرائػػػػي الفصللللل الأول: 
 .وحدودىالمتغيرات الدراسة 

ىذا الفصؿ لمستوى الطموح الأكاديمي الذي تطرقنا فيو إلى: تمييد، ثـ تعريػؼ ا خصصي: الفصل الثان
مسػتوى الطمػوح الأكػػاديمي، والنظريػات المفسػػرة، وأنواعػو، وأىميتػو، وطبيعػػة مسػتوى الطمػػوح، والعوامػؿ المػػؤثرة 

 فيو، وأخيرا سمات الشخص الطموح وأخيرا خلبصة لمفصؿ.

الرضا عف التخصص الدراسي حيث تطرقنا فيو إلػى تمييػد، ثػـ تعريػؼ فيو يتضمف أما الفصل الثالث: 
الرضا عف التخصص الدراسػي، ونظريػات المفسػرة لمرضػا عػف التخصػص الدراسػي، وأىميتػو، والعوامػؿ المػؤثرة 

لى أىـ المشكلبت التي تؤدي إلى عدـ الرضا عف التخصص الدراسي، وخلبصة الفصؿ.  فيو، وا 

 ي الجانب الميداني وقد تضمف ما يمي:يتمثؿ ف أما القسم الثاني:
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إلػػى تمييػػد، ثػػـ إلػػى المػػنيج  التطػػرؽ فيػػووىػػو فصػػؿ إجػػراءات الدراسػػة الميدانيػػة الػػذي تػػـ الفصللل الرابللع: 
لػػى الخصػػائص  السػػيكو المسػػتخدـ والدراسػػة الاسػػتطلبعية وأىػػدافيا ووصػػؼ عينتيػػا ووصػػؼ أدوات الدراسػػة، وا 

جػػػراءات الدراسػػػة الميدانيػػػة ينػػػة مجتمػػػع الدراسػػػة، الدراسػػػة الأساسػػػية ووصػػػؼ ع لمدراسػػػة، ةمتريػػػ وأخيػػػر إلػػػى وا 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة، وخلبصة.

 وىو فصؿ خاص بعرض وتحميؿ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا. الفصل الخامس:

نظػري        تػـ التطػرؽ فيػو إلػى تفسػير النتػائج ومناقشػتيا عمػى ضػوء مػا جػاء فػي الإطػار الالفصل السادس: 
 والدراسات السابقة، وختمت الدراسة بتقديـ بعض الاقتراحات لطمبة الجامعة والطاقـ التربوي الاستشاري بيا.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري
 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول: مشكمة الدراسة واعتباراتها
 تقديم مشكمة الدراسة.  -1

 تساؤلات الدراسة.  -2

 فرضيات الدراسة.  -3

 أهداف الدراسة.  -4

 أهمية الدراسة.  -5

 التعاريف الاجرائية لمتغيرات الدراسة.  -6

 حدود الدراسة.  -7

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مشكلة الدراسة وإعتباراتها                                   الفصل الأول                        

5 

 مشكمة الدراسة:تقديم  -1

تعتبػر الجامعػة المكػػاف الأمثػؿ لتكػػويف نخبػة المجتمػػع، وتكمػف أىميػة المرحمػػة الجامعيػة فػػي كونيػا تحتػػؿ 
في الجامعات قيمة عالية ووسيمة فعالػة  ـ9مكانة ىامة ومصيرية في السمـ التعميمي لمفرد وىذا ما يعطي التعؿ

 لمنيوض بالمجتمعات وزيادة رقييا.

فالتعميـ الجامعي يمثؿ المرآة العاكسة لواقع الأمة وأحد الركائز التي يعتمدوا عمييا المجتمع فيو 
 الأساس في تقدمو وتطوره.

طالػػب فػػي مرحمػػة فالمرحمػػة الجامعيػػة ميمػػة فػػي حيػػاة الطالػػب فيػػي تصػػقؿ شخصػػيتو وتوجياتػػو ويمػػر ال
                                                                           تعممػػو الجػػامعي بجممػػة مػػف التغيػػرات كغيرىػػا مػػف مراحػػؿ حياتػػو الأخػػرى كالسػػعي لتحقيػػؽ الػػذات والطموحػػات.

 (42،ص 2002)بمحسني،

تكػويف الجػاد، ضػمف توجياتػو العمميػة وتعتبر الجامعة الصرح الػذي يسػمل لمطالػب بالبحػث والاطػلبع وال
المختػػارة، فقػػد يجػػد نفسػػو فػػي مجػػاؿ يسػػتل لػػو بالعطػػاء والتطمػػع لآفػػاؽ عمميػػة وعمميػػة مػػف حيػػث مسػػيرة تكونػػو 
العممي والدراسػي والبحثػي داخميػا، وقػد تتسػع دائػرة فكػره مػف خػلبؿ احتكاكػو البيػداغوجي مػف أسػاتذتو وزملبئػو، 

جتمػاعي، مػف علبقاتػو و مدرسػيو بالجامعػة مػا يجعػؿ فكػره وقدراتػو تضػيء حيث أف ىػذا الاحتكػاؾ العممػي والا
لمتطمع لطموحات عممية، فالطموح الدراسي قد يتخذه كسمة مف مبادئ الأمر، ومف خلبؿ مسيرة تكوينو يصبل 
مكانياتػػػػو ويسػػػػعى إلػػػػى مضػػػػاعفة جيػػػػوده الدراسػػػػية  ىػػػػدفا وغايػػػػة لا تتجػػػػزأ مػػػػف ذاتػػػػو، فينػػػػا قػػػػد تشػػػػحذ قدراتػػػػو وا 

 خطيب"  دراسةديمية تمبية ليذا الطموح داخؿ وسطو الأكاديمي مف التكويف الجامعي وىذا ما تسير إليػو والأكا
 الطمبػػػة عنػػػد والأكػػػاديمي المينػػػي الطمػػػوح مسػػػتوى اخػػػتلبؼ مػػػدى معرفػػػة إلػػػى الدراسػػػة ىػػػذه ىػػػدفت(   1990)"

 اسػػػتخدمت وقػػػد وطالبػػػة طالػػػب(  280) مػػػف الدراسػػػة عينػػػة وتكونػػػت والجػػػنس، الدراسػػػي التخصػػػص بػػػاختلبؼ
 مػف المينػي الطمػوح مستوى ومقياس الأكاديمي الطموح مستوى مقياس:  التالية الدراسة أدوات مف كلب الباحثة
 ". إبراىيمقشقوش: "  إعداد

فالطموح صفة موجودة لدى الكافة لكف بدرجات متقاربة في النوع والتعبير عف التطمع لتحقيؽ الأىداؼ، 
ؼ الذي يعمؿ إلى تحقيقو الذي يعتبر ذو أىمية كبيرة في حياتو ولػو جوانػب ىامػة وىو قوة دافعة لمطالب واليد



 مشكلة الدراسة وإعتباراتها                                   الفصل الأول                        

6 

جدا باعتباره الطريؽ الإجباري لاختيار نوع الدراسة والمينػة وبالتػالي تحديػد الػدور الػذي يقػوـ بػو الفػرد والمكانػة 
 الاجتماعية التي يستحقيا.

ؿ عمػى تنميتيػا الطمػوح وذلػؾ لمػا لػو مػف فمف السمات التي يجب غرسػيا فػي أبنائنػا مػف الصػفر وتعمػ  
قػػراراتيـ  واتخػػاذتػأثير، ويعػػد الإطػار المرجعػػي الػذي يػػوثر فػي سػػموؾ الفػػرد فػي بعػػض المواقػؼ لتحقيػػؽ أىػدافيـ 

وحؿ مشكلبتيـ وبالخصوص اختياره لتخصصو الدراسي الذي يعتمد عميو في تحقيؽ مينة المستقبؿ، إذ يعتبر 
 .لمطالب الجامعي والمسار الذي يتخذه قبؿ التخرجالمحدد الرئيسي لمتوجو الميني 

وقد يتأثر الطموح سمبا أو ايجابا بجممػة مػف المتغيػرات والعوامػؿ منيػا الذاتيػة: بقدراتػو وامكانياتػو لمدراسػة 
ومنيػا: الاجتماعيػة المرتبطػة بػالتكيؼ والتفاعػؿ ضػمف علبقاتػو الاجتماعيػة ومنيػا الشخصػية الدراسػية المتعمقػة 

تػػو ورضػػاه لمدراسػػة والتخصػػص الأكػػاديمي، ولعػػؿ ىػػذه الأخيػػر تبػػرز أىميتيػػا مػػف حيػػث الزيػػادة أو بمسػػتوى رغب
الأكاديمية لمدراسة ضمف مسارات التكويف الجػامعي  وطموحاتوالنقصاف لتؤثر بذلؾ سمبا عمى مستوى تطمعاتو 

 دراسةوىذا ما تؤكده 

 معرفػػةو  تبتقػػدير الػػذا الطمػػوح مسػػتوى علبقػػة معرفػػة إلػػى الدراسػػة ىػػذه ىػػدفت وقػػد(1990"ناشللتوي")
 بالفرقػػةب طػػلب مػػف(134)قواميػػا عينػػة عمػػى الدراسػػة أجريػػت وقػػد والتحررالػػولادي، الطمػػوح مسػػتوى بػػيف العلبقػػة
 مثػؿ قيػاس أدوات ،واسػتخدمت الأمريكيػة المتحػدة الولايػات مف طالبة 79 طالب، 55 ،وتضـ بالجامعة الأولى
 .تتقرير الذا مقياس

لتخصػػص الدراسػػي لا تكمػػؿ بالنجػػاح فػػي كػػؿ مػػرة فقػػد تمبػػى رغبػػة الفػػرد، فيشػػكؿ لديػػو فمرحمػػة اختيػػار ا   
ىذا اتجاىا ايجابيا نحو تخصصو مما يبعث فيو الرضا الذي يعتبر عاملب نفسيا كما يؤدي بو ىذا الى الشعور 

الطمػوح لػدى  بالراحة و الطمأنينة و الرغبة في بذؿ أقصى جيده لاتخػاذ أدواره و ىػذا مػا يزيػد مػف رفػع مسػتوى
الطالب، وقد لا تمبى رغبتو في الالتحػاؽ بتخصصػو المرغػوب ممػا يػؤدي بػو إلػى الفشػؿ الدراسػي و منػو يمكػف 
اعتبار الرضا عف التخصػص الدراسػي ىػدفا يطمػل الطالػب مػف أجػؿ تحقيػؽ أىدافػو لأف الطمػوح يعتبػر عػاملب 

 مؤثرا في رضا الفرد عندما يكوف لديو اماؿ وطموحات. 

الدراسة إلى التعػرؼ عمػى العلبقػة الموجػودة بػيف التحصػيؿ  ( هدفت1993سة " أبو هلال " )درا وكذلؾ
طالبػػػا  (280)وشػػػممت عينػػػة الدراسػػػة  والجػػػنس،الدراسػػػي ومسػػػتوى الطمػػػوح الأكػػػاديمي وأىميػػػة المػػػادة الدراسػػػية 
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كػاديمي واسػتبياف وقػد اسػتخدـ اسػتبياف لقيػاس مسػتوى الطمػوح الأ طبقيػة،وطالبة تػـ اختيػارىـ بطريقػة عشػوائية 
وأسػػفرت النتػػائج إلػػى وجػػود علبقػػة موجبػػة دالػػة إحصػػائيا بػػيف مسػػتوى  الدراسػػية،لتقػػويـ الطػػلبب لأىميػػة المػػواد 

الطمػوح الأكػاديمي والتحصػيؿ بمعنػى أنػو كممػا زاد مسػػتوى الطمػوح الأكػاديمي عنػد الطالػب كممػا ارتفػع مسػػتوى 
 ( 1994دراسلة " إبلراهيم " ) الطمػوح الأكػاديمي ؾ: واذ نجد دراسة أخرى توكد عمى مسػتوى عنده.التحصيؿ 

اسػػتيدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى العلبقػػة بػػيف مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي وأسػػاليب المعاممػػة الوالديػػة والتحصػػيؿ 
والتحصػيؿ الدراسػي تكونػت العينػة مػف  الدراسي فضلب مف التعرؼ عمى العلبقة بيف مستوى الطموح الأكػاديمي

ـ مقيػػاس الطمػػوح الأكػػاديمي المعػػد مػػف قبػػؿ صػػلبح الػػديف أبػػو ناىيػػة والمكػػوف مػػف سػػتة ( طالبػػا اسػػتخد178)
وباسػػػتخداـ الاختبػػػار الثػػػاني (1985د)يػػػة المعػػػد مػػػف قبػػػؿ جػػػابر عبػػػد الحميػػػمجػػػالات ، وأسػػػاليب المعاممػػػة الوالد

الطموح  أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيا بيف مجموعة الطلبب ذوي الطموح المرتفع وذوي
المػػنخفض فػػي الأبعػػاد الثمانيػػة عشػػر التنشػػئة الوالديػػة لكػػؿ مػػف الأب والأـ إلا فػػي بعػػد واحػػد وىػػو الضػػبط عػػف 
طريؽ الإثـ لصالل مجموعة الطلبب ذوي الطموح المرتفع .كما أظيرت النتائج عدـ وجود فػروؽ بػيف الطػلبب 

 لدراسي .وح المنخفض في التحصيؿ اذوي الطموح المرتفع والطلبب ذوي الطم

اسػػتيدفت الدراسػػة معرفػػة العلبقػػة بػػيف مصػػدر الضػػبط ومسػػتوى الطمػػوح ومفيػػوـ  (2004)دراسللة " بللريس " 
تـ إعداد اسػتبيانيف واحػدة لمسػتوى الضػبط والأخػرى لمسػتوى  (542)الذات لدى عينة مف الطلبب الجامعييف عددىـ 

قػػة موجبػػة بػػيف مفيػػوـ الػػذات ومسػػتوى الطمػػوح بعػػد اسػػتخداـ الوسػػائؿ الإحصػػائية أظيػػرت النتػػائج وجػػود علب الطمػػوح،
كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ بيف مستوى الطمػوح ومفيػوـ الػذات وفػؽ لمتغيػرات الجػنس والتخصػص الدراسػي 

 والعمر.

التػػي تحػػدثت عمػػى مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي إلا أف  مػػف الدراسػػاتإلػػى مجموعػػة  امػػا تطرقنػػومػػف بعػػد 
ومف ىذا  نجد الرضا عف التخصص الدراسي ومف بينيا في مستوى الطموح تر عواـ لأثىناؾ عدت أسباب و 

ىػدفت ىػذه الدراسػة لمتعػرؼ عمػى رضػا والتػي ( 1991" بندق عبد الخلالق " )  ةدراس نتنػاوؿ:المنطمؽ سوؼ 
 (771طمبة كمية التربية وعلبقة ذلؾ بميوليـ المينيػة والتعميميػة ، وذلػؾ مػف خػلبؿ دراسػة ميدانيػة عمػى عينػة )

 ( طالبة . 385( طالبا و )  386طالبا وطالبة بالقسـ العممي والأدبي منيـ ) 

موجبػػة بػػيف رضػػا الطػػلبب عػػف الدراسػػة وكػػلب مػػف الميػػؿ  ارتباطيػػةوقػػد كشػػفت الدراسػػة عػػف وجػػود علبقػػة 
عكسػية بػيف رضػا الطػلبب  ارتباطيػةالحسابي والعممػي والأدبػي والميػؿ إلػى الخدمػة الاجتماعيػة ووجػدت علبقػة 
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لا توجد فروؽ بيف الطػلبب والطالبػات فػي الرضػا عػف الدراسػة  والكتابي،الدراسة والميؿ الميكانيكي والفني  عف
 والأدبي.لدى طلبب القسـ العممي 

آب( )راسػػػي لطػػػلبب كميػػػة التربيػػػة بجامعػػػة بعنػػػواف التعػػػرؼ عمػػػى الرضػػػا الد (2004)دراسلللة " محملللد " 
لطلبب كمية التربية في جامعة )آب( باليمف للبسػتفادة منيػا فػي باليمف والتي ىدفت إلى معرفة الرضا الدراسي 

 الدراسػة،فػردا مػف مجتمػع ( 145)الدراسػة نػة وقػد تكونػت عي الكميػة،تقييـ أنشػطة الأقسػاـ العمميػة المختمفػة فػي 
وأنػػو لا توجػػد  عاليػػا،وقػػد أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة أف جميػػع الطػػلبب مػػف مختمػػؼ الأقسػػاـ كػػاف رضػػاىـ الدراسػػي 

 بينيـ.ذات دلالة إحصائية في متوسطات الرضا الدراسي  فروؽ

بعنواف التوافؽ الدراسي وعلبقتػو برضػا الطالػب عػف توجييػو الجػامعي مسػتخدما  ( 2015دراسة " خطوط " ) 
( طالػػب جػػامعي جديػػد مطبػػؽ 100المػػنيج الوصػػفي التحميمػػي حيػػث تػػـ اختيػػار أفػػراد العينػػة بطريقػػة عشػػوائية بمغػػت )

لبونجمػػاف " ذات ثػػلبث أبعػػاد الجػػد ي "التوافػػؽ الدراسػػ واسػػتبانةلرضػػا عػػف التوجيػػو مػػف إعػػداد الباحػػث عمػػييـ اسػػتمارة ا
والاجتيػػاد ، الإذعػػاف ، العلبقػػة بػػيف الطالػػب والمػػدرس ، إذ أسػػفرت نتػػائج الدراسػػة عمػػى وجػػود علبقػػة بػػيف الرضػػا عػػف 

ف توجييو الجامعي كمما كاف متوافػؽ دراسػيا التوجيو والتوافؽ الدراسي لدى الطمبة حيث أنو كمما كاف الطالب راض ع
وكػػػذا وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف الطمبػػػة لمنظػػػاـ القػػػديـ والنظػػػاـ الجديػػػد بخصػػػوص درجػػػة الرضػػػا عػػػف تػػػوجيييـ 

 الجامعي .

ونصػػت ىػػذه الدراسػػة عمػػى أف رضػػا الطالػػب لتوجياتػػو وتخصصػػاتو العمميػػة بالجامعػػة مػػا تجعػػؿ قدراتػػو 
عطػػاء والانجػػاز الأكػػاديمي الجػػاد، وكػػذا يجعػػؿ خطػػاه الدراسػػية والبحثيػػة تسػػير وفػػؽ وامكانياتػػو تشػػحذ بػػدوافع ال

 أىداؼ سامية في ظؿ تحقيؽ طموحات أكاديمية ودراسية تمكنو مف التأىيؿ لمحياة العممية بكفاءة.

بعنواف الرضػا عػف التخصػص الدراسػي لػدى طػلبب جامعػة  ( 2017دراسة " فرح وآخرون " ) وكذلؾ 
ـ والتكنولوجيػػا كميػػة التربيػػة قسػػـ عمػػػـ الػػنفس وعلبقتػػو بػػبعض المتغيػػرات إذ ىػػدفت الدراسػػة إلػػػى السػػوداف لمعمػػو 

معرفػػة العلبقػػة بػػيف الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى طػػلبب وطالبػػات جامعػػة السػػوداف لمعمػػوـ والتكنولوجيػػا 
ضػػػا عػػػف التخصػػػص كميػػػة التربيػػػة قسػػػـ عمػػػـ الػػػنفس وكػػػذا معرفػػػة الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف الػػػذكور والإنػػػاث فػػػي الر 

طالػب وطالبػة ( ومػف أىػـ النتػائج التػي  50الدراسي، وقد اختيرت العينة البحث بطريقة عشوائية تكونت مف ) 
تـ التوصؿ إلييا أف مستوى الرضا عف التخصص الدراسي لدى الطالبة يتسـ بالارتفاع ، كما تػـ التوصػؿ إلػى 
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راسػي لػدى الطالبػة تبعػا لمتغيػر النػوع ) ذكػر ، وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية فػي الرضػا عػف التخصػص الد
أنثى ( لصالل النوع ) أنثى ( وكذلؾ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الرضا عف التخصص الدراسي 
لػدى الطمبػػة تبعػا لمتغيػػر المسػػتوى الدراسػي ) الأوؿ ، الثػػاني ، الثالػث ، الرابػػع ( وعػػدـ وجػود فػػروؽ ذات دلالػػة 

التخصص الدراسي لدى الطمبة تبعا لمتغير التحصيؿ الأكاديمي ) ممتػاز ، جيػد جػدا  إحصائية في الرضا عف
 ، جيد ، مقبوؿ ، ضعيؼ (.

 الدراسات: مناقشة

( فػي حػيف نجػد 1990/2017أنيا انحصرت في السنوات ما بػيف) ات السابقة نلبحظ مف خلبؿ عرض الدراس
طػو بمتغيػرات أخػرى وىػي مسػتوى الطمػوح الأكػاديمي وتػـ رب " الطملوح الأكلاديمي" أف كميـ اتفقوا عمػى اختيػار

والطموح الميني وكػذلؾ بتقػدير الػذات والتحصػيؿ الدراسػي وكػذا أسػاليب المعاممػة الوالديػة إذ نجػد أنيػـ اعتمػدوا 
عمى عينة طمبة الجامعة كدراستنا الحاليػة، وتػـ تطبػيقيـ لأداة الاسػتبياف واتبعػوا متغيػرات كػالجنس والتخصػص 

تـ  نجد عمى حسب الدراسات المذكورة سابقا لرضا عن التخصص""حصيؿ الأكاديمي، أما بالنسبة الدراسي والت
ربطيا بمتغيرات أخرى كػالتوافؽ النفسػي والرضػا عػف التوجػو وعمػى ىػذا الأسػاس تػـ تطبيػؽ الدراسػة عمػى عينػة 

ؽ بالنسػبة لمتغيػر الجػنس طمبة الجامعة والجدير بالذكر أف جؿ الدراسػات بالنسػبة لكػلب المتغيػريف لا يوجػد فػرو 
وىذا يعود إلى أف ىناؾ عوامؿ مشجعة ودافعة لتجعؿ الانساف يسعى لتحقيؽ الأفضؿ كالمناخ مثلب مما جعػؿ 
مجموعػػة مػػف الدراسػػات تبحػػث عػػف علبقػػة مسػػتوى الطمػػوح بالمنػػاخ ومػػف أىػػـ العوامػػؿ المػػؤثرة فػػي طمػػوح الفػػرد 

ي متغيػر التحصػيؿ وىػذا اذ دؿ عمػى شػيء فانػو يػدؿ عمػى يوجػد اخػتلبؼ فػمستوى طموح الجماعة، ومف جيػة أخػرى 
  عوامؿ كذلؾ إما لاختلبفو لممتغيرات والمناطؽ.

ومػف ىػػذا المنطمػػؽ تػػأتي الدراسػػة الحاليػػة بيػػدؼ الكشػؼ عػػف " العلبقػػة بػػيف مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي والرضػػا 
 مرباح " ورقمة "عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي 

 الدراسةتساؤلات   -2
 ؟ما مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة -1
ما مستوى الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبػة شػعبتي عمػـ الػنفس وعمػوـ تربيػة بجامعػة  -2

 ورقمة؟قاصدي مرباح 
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مي والرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى طمبػػة ىػػؿ يوجػػد علبقػػة بػػيف مسػػتوى الطمػػوح الأكػػادي -3
 ورقمة؟شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح 

ىؿ يوجد اخػتلبؼ فػي مسػتوى الطمػوح الأكػاديمي لػدى طمبػة شػعبتي عمػـ الػنفس وعمػوـ تربيػة  -4
 التعميمي؟المستوى  ورقمة باختلبؼبجامعة قاصدي مرباح 

طمبػة شػعبتي عمػـ الػنفس وعمػوـ تربيػة  ديمي لػدىالأكػاىؿ يوجد اخػتلبؼ فػي مسػتوى الطمػوح  -5
 الدراسي؟التخصص  ورقمة باختلبؼبجامعة قاصدي مرباح 

ىػػؿ يوجػػد اخػػتلبؼ فػػي الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى طمبػػة شػػعبتي عمػػـ الػػنفس وعمػػوـ  -6
 التعميمي؟المستوى  ورقمة باختلبؼتربية بجامعة قاصدي مرباح 

طمبػػة شػػعبتي عمػػـ الػػنفس وعمػػوـ  ىلدراسػػي لػػداىػػؿ يوجػػد اخػػتلبؼ فػػي الرضػػا عػػف التخصػػص  -7
 الدراسي؟التخصص  ورقمة باختلبؼتربية بجامعة قاصدي مرباح 

 فرضيات الدراسة  -3
ورقمػػة مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي لػػدى طمبػػة شػػعبتي عمػػـ الػػنفس وعمػػوـ تربيػػة بجامعػػة قاصػػدي مربػػاح  -1

 منخفض.
وعمػػوـ تربيػػة بجامعػػة  مسػػتوى الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى طمبػػة شػػعبتي عمػػـ الػػنفس  -2
 ورقمة منخفض.قاصدي مرباح 
طمبػػػة  الدراسػػػي لػػػدىيوجػػػد علبقػػػة بػػػيف مسػػػتوى الطمػػػوح الأكػػػاديمي والرضػػػا عػػػف التخصػػػص   -3

 ورقمة.شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح 
يوجػػد اخػػػتلبؼ فػػي مسػػػتوى الطمػػوح الأكػػػاديمي لػػدى طمبػػػة شػػعبتي عمػػػـ الػػنفس وعمػػػوـ تربيػػػة   -4

 التعميمي.المستوى  ورقمة باختلبؼاصدي مرباح بجامعة ق
طمبػػػة شػػعبتي عمػػػـ الػػنفس وعمػػػوـ تربيػػػة  الأكػػػاديمي لػػدىيوجػػد اخػػػتلبؼ فػػي مسػػػتوى الطمػػوح   -5

 التخصص الدراسي. ورقمة باختلبؼبجامعة قاصدي مرباح 
يوجد اختلبؼ في الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شػعبتي عمػـ الػنفس وعمػوـ تربيػة   -6
 التعميمي.المستوى  ورقمة باختلبؼي مرباح بجامعة قاصد
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يوجد اختلبؼ في الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شػعبتي عمػـ الػنفس وعمػوـ تربيػة   -7
 الدراسي.التخصص  ورقمة باختلبؼبجامعة قاصدي مرباح 

 الدراسةأهداف   -4
 صػػدي مربػػاح معرفػػة مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي لػػدى طمبػػة شػػعبتي عمػػـ الػػنفس وعمػػوـ تربيػػة بجامعػػة قا

 ورقمة.
  معرفػػة مسػػػتوى الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي لػػدى طمبػػػة شػػػعبتي عمػػػـ الػػػنفس وعمػػػوـ تربيػػػة

 ورقمة.بجامعة قاصدي مرباح 
  التعػػرؼ عمػػى طبيعػػة العلبقػػة بػػيف الطمػػوح الأكػػاديمي والرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى

 ورقمة.طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح 
  عػػػف العلبقػػػة بػػػيف الطمػػػوح الأكػػػاديمي والرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي بػػػاختلبؼ التخصػػػص الكشػػػؼ

 الدراسي.
  الكشػػػػؼ عػػػػف العلبقػػػػة بػػػػيف الطمػػػػوح الأكػػػػاديمي والرضػػػػا عػػػػف التخصػػػػص الدراسػػػػي بػػػػاختلبؼ المسػػػػتوى

 التعميمي.

 الدراسةأهمية   -5

 يمي:وتكمف أىمية الدراسة مف الناحية العممية والعممية فيما 

ذه الدراسة التي تناولت موضوع مستوى الطمػوح الأكػاديمي والرضػا عػف التخصػص لػدى ترجع أىمية ى 
طمبػػة الجامعػػة بحيػػث معرفػػة العلبقػػة بينيمػػا، فػػالطموح الأكػػاديمي ىػػو موضػػوع مػػف الموضػػوعات الميمػػة فػػي 
التعمػػيـ كمػػا أف موضػػوع الرضػػا عػػف التخصػػص موضػػوع ميػػـ أيضػػا فػػي المجػػاؿ كمػػا أنػػو عامػػؿ أساسػػي فػػي 

 طورات والتغيرات المرجوة مف التعميـ.احداث الت

فمستوى الطموح يمقي الضوء عمى ملبمل المستقبؿ مف حيث التطور والتخمؼ، كمػا يعتبػر أيضػا إحػدى 
 المؤشرات لمكشؼ عمى ما ستكوف عميو شخصية الفرد ويساعد عمى فيـ السمات الشخصية كذلؾ لمفرد.

 يزيد مف دافعو نحو النجاح.والرضا عف التخصص يوفر الارتياح النفسي لمطالب و 
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كما تمثؿ ىذه الدراسة خطوة ىامة وميمة لمعرفة الوضل الحالي لمجامعػة الجزائريػة بالخصػوص جامعػة 
 مكاف الدراسة أي جامعة قاصدي مرباح ورقمة مف خلبؿ طمبتيا ومستوى طموحيـ ورضاىـ عف تخصصيـ.

 الدراسةالتعاريف الإجرائية لمتغيرات   -6

  الأكاديميمستوى الطموح  6-1
يتمثػؿ فػػي الأىػػداؼ والتطمعػػات والػػرؤى المرتبطػػة بالتحصػػيؿ الدراسػػي والعلبقػػات الشخصػػية مػػع الآخػػريف 

مكانيػػة تحقيػػؽ الفػػرد لأىدافػػو الدراسػػية، شػػعبتي عمػػـ الػػنفس وعمػػوـ تربيػػة بجامعػػة قاصػػدي مربػػاح  طمبػػة لػػدى وا 
دراسػػة فػػي مقيػػاس مسػػتوى الطمػػوح والػػذي يقػػاس بالػػدرجات التػػي يحصػػؿ عمييػػا كػػؿ طالػػب مػػف عينػػة ال ورقمػػة،

 الجزائر.ورقمة  (2014)" صفواف بف شتيوي" طرؼ:الأكاديمي المعد مف 

 الرضا عن التخصص الدراسي 6-2
قاصػػدي  تربيػػة بجامعػػةشػػعبتي عمػػـ الػػنفس وعمػػوـ  سػػموؾ طمبػػةيظيػػر فػػي  داخمػػي حالػػة نفسػػية أو شػػعور ىػػو 

وارتياحيـ ورضاىـ عػف تخصصػيـ الدراسػي، ويظيػر مدى تقبميـ  و أيضا في تصرفاتيـ ورقمة، ويظيرمرباح 
" نسػيمو بػف  طػرؼ:الرضا عػف التخصػص الدراسػي المعػد مػف  عمى مقياسذلؾ مف خلبؿ درجات أفراد العينة 

 ( باتنة الجزائر. 2014)“ مبارؾ 

  حدود الدراسة  -7

2023 – 2022تـ تطبيؽ الدراسة في الموسـ الجامعي  الزمانية:الحدود   

.ورقمةاقتصرت الدراسة عمى طمبتي شعبة عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح  ية:المكانالحدود   

ورقمة.طمبة كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية بجامعة قاصدي مرباح  البشرية:الحدود   
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 تمهيد
لؾ أىػػػداؼ يطمػػػل إلػػػى تحقيقيػػػا يسػػػعى كػػػؿ شػػػخص فػػػي ىػػػذه الحيػػػاة لتحقيػػػؽ رغباتػػػو وميولاتػػػو ويرسػػػـ لػػػذ

باعتبػػػاره أحػػػد  والجماعػػػة،بحيػػػث يمعػػػب الطمػػػوح دورا ىامػػػا فػػػي حيػػػاة الفػػػرد  يريػػػده،ويحػػػاوؿ الوصػػػوؿ إلػػػى مػػػا 
ولعمػػى الكثيػػر مػػف إنجػػازات الأفػػراد وتقػػدـ  نشػػاط،المتغيػػرات ذات التػػأثير البػػال  فيمػػا يصػػدر عػػف الإنسػػاف مػػف 

موح بالإضافة إلى توفر العوامؿ الأخرى التي تساعد عمى ىػذا الشعوب يرجع إلى توفر القدر المناسب مف الط
 والتقدـ.الإنجاز 

مػػف  الأكػػاديمي،مػػف خػػلبؿ ىػػذا الفصػػؿ التعػػرض لكػػؿ مػػا يػػرتبط بمسػػتوى الطمػػوح  المنطمػػؽ سػػنحاوؿومػػف ىػػذا   
 الطموح.لمشخص  وفي الأخير سنتطرؽ إلى أىـ السمات المميزة فيو،وكذلؾ العوامؿ المؤثرة  وأىميتو،نظرياتو وأنواعو 

 تعريف الطموح الأكاديمي:  -1
مكاناتو. (:1971عرفه الزيادي )  بأنو المستوى الذي يتوقع الفرد أف يصؿ إليو عمى أساس تقديره لمستوى قدراتو وا 

بأنو ىدؼ ذو مستوى محدد يتوقع الفرد تحقيقو في جانػب معػيف مػف حياتػو  (:1975) ويعرفه قشقوش
كمػا تختمػؼ ىػذه الدرجػة بػيف الأفػراد  الحيػاة،لدى الفػرد ذاتػو بػاختلبؼ جوانػب  وتختمؼ درجة أىمية ىذا اليدؼ

.                                                             يتػػػػػػػػو فػػػػػػػػي ضػػػػػػػػوء الإطػػػػػػػػار المرجعػػػػػػػػي لمفػػػػػػػػردويتحػػػػػػػػدد مسػػػػػػػػتوى ىػػػػػػػػذا اليػػػػػػػػدؼ وأىم الواحػػػػػػػػد،فػػػػػػػػي الجانػػػػػػػػب 
 (85ص  ،2010 ربو، )عبد

لإطار المرجعػي الػذي يتضػمف اعتبػار الػذات أو ىػو المسػتوى الػذي عمػى بأنو ا( :1952تعريف دريفر)
 (9ص ،1990 )كاميميا،أساسو يشعر الفرد بالنجاح والفشؿ. 

ومفيػوـ مسػتوى الطمػوح يكػوف لػو  تحقيقػو،ىو اليػدؼ الػذي يعمػؿ الفػرد عمػى  (:1954)دوتش تعريف 
، ص  2016) عػزت محمػد ،  ىداؼ الممكنة.معنى أو دلالة حيث نستطيع أف ندرؾ المدى الذي تتحقؽ عنده الأ

61 ) 

) بمعربػػي ،  عمػػى أنػػو مسػػتوى النجػػاح الػػذي يتمنػػى الإنسػػاف الوصػػوؿ إليػػو.( :1930وكمللا حللددم دامبللو)
 ( 40، ص  2016
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تفرؽ بيف الأفراد في الوصػوؿ إلػى مسػتوى معػيف يتفػؽ والتكػويف  نسبيا،ىو سمة ثابتة  (:1921) يعرفه عبد الفتاح
طاره المرجعي ويتحدد حسب الخبرات والنجاح والفشؿ التي مر النفسي لمفرد   (272، ص 2017، بيا. )بيبيوا 

ىو قدرة الفرد عمى تحديد أىدافو المستقبمية والعمػؿ فػي الحاضػر ( sizer 1996)عند ومستوى الطموح 
 (43ص  ،2018 )برجي، الأىداؼ.مف أجؿ الوصوؿ إلى 

ممػػػي الػػػذي يتطمػػػع إليػػػو الفػػػرد ويسػػػعى لتحقيقػػػو مػػػف خػػػلبؿ ومسػػػتوى الطمػػػوح الأكػػػاديمي ىػػػو المسػػػتوى الع
 (25ص ،2017 )يوسفي، دراستو.النجاح والتفوؽ في مجاؿ 

وخلبصة القػوؿ لكػؿ ىػذه التعػاريؼ أف مسػتوى الطمػوح الأكػاديمي تمػؾ الأىػداؼ الدراسػية التػي يضػعيا  
 سي.الطالب بنفسو بحيث يسعى إلى تحقيقيا بشكؿ تدريجي عمى امتداد مساره الدرا

 الأكاديميالنظريات المفسرة لطموح  -2
 :(Levin Theory)نظرية ليفين  -1

 ومنيا:يعتبر ليفيف مف أىـ دعاة نظرية المجاؿ ويرى أف ىناؾ عدة قوى تعتبر دافعة وتؤثر في مستوى الطموح 

  كاف الفرد أكثر نضجا أصبل مف السيؿ عميو تحقيػؽ أىػداؼ الطمػوح لديػو وكػاف  النضج: فكمماعامؿ
 السواء.مى التفكير في الغايات والوسائؿ عمى أقدر ع
  عامػػؿ القػػدرة العقميػػة: فكممػػا كػػاف الفػػرد يتمتػػع بقػػدرة عقميػػة أعمػػى كػػاف فػػي اسػػتطاعتو القيػػاـ بتحقيػػؽ أىػػداؼ أكثػػر
 صعوبة.
  أمػػا الفشػػؿ فيػػؤدي  بالرضػػا،فالنجػػاح يرفػػع مػػف مسػػتوى الطمػػوح ويشػػعر صػػاحبو  والفشػػؿ:عامػػؿ النجػػاح
 العمؿ.ما يكوف معيقا لمتقدـ في وكثيرا  الإحباط،إلى 

  ومػػا يتوقػػع أف يحققػػو الفػػرد مػػف أىػػداؼ فػػي  المسػػتقبؿ،تػػؤثر نظػػرة الفػػرد فػػي  المسػػتقبؿ:نظػػرة الفػػرد إلػػى
 (32-31ص ،2003 إبراىيـ،) الحاضرة.مستقبؿ حياتو وعمى أىدافو 
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 ستانجر:تفسير  -2
وقػد رجػل أف  لاسػتجابة،اخصية في موقػؼ بحيث يرى أف مستوى الطموح مف أحسف وسائؿ قياس الش 

حاجة الفرد إلى أف ينسب النجاح إلى صورة الذات تدفعو إلى أف يحدد طموحو أعمى مف أدائو لميمػو إلػى ذات 
 مثالية.أكثر 

  ايزنك:تفسير  -3
وىنا يرى أف ىناؾ فػروؽ بػيف الأصػحاء والعصػابييف فػي مسػتوى الطمػوح مسػتندا فػي ذلػؾ إلػى النظريػة 

ـ المثػؿ يتوقػؼ الكثيػر عمػى مػا نسػميو المسػافة أي لأف بػيف الػذات الحقيقيػة والػذات التحميمية حيػث أنػو فػي عػال
وسػيؤدي ىػذا إلػى  والػنقص.المثالية فإذا كانت الفجوة واسعة بيف الواقع والمثؿ فأننا نشعر بعدـ الارتياح والإثػـ 

 إلػػى النمػػو الزائػػد لميػػػو.أمػػػا الانخفػػاض  الأعمػػى،الزائػػد فػػي الأنػػا  والنمػػػوالارتفػػاع المفػػرط فػػي مسػػتوى الطمػػوح 
 ( 230ص  ،2016 )رمضاف،

 تفسير روجرز: -4
وفي ىذا السياؽ أكد روجرز عمى طبيعة البشر الايجابية وأف المحتـ عمى الإنساف أف ينمو ويتقدـ نحو 

يندفع نحو المستقبؿ  و النضج وتحقيؽ الذات ، وىو كائف فاعؿ ذو إرادة يحكـ نفسو ويتدخؿ في تحديد مصيره
ديد أىداؼ إيجابية ، فإذا ما تييأت لو الظروؼ المناسػبة لمػدفع النظػري لتنميػة إمكاناتػو بشػكؿ كامػؿ ، بثقة لتح

غناء خبراتو مف خلبؿ تحقيؽ طموحو في إدراؾ ذاتو بشػكؿ أكمػؿ ، بػؿ إثػراء  فسيصبل قادرا عمى إثراء نفسو وا 
) خياطػة ، حػو تحقيػؽ ذاتػو كمػا يدركػو.قع مف خلبؿ نزعتو ننساف يتفاعؿ مع الواالمجتمع الذي يعيش فيو ، فالإ

 ( 38، ص  2015

 نظرية القيمة الذاتية لمهدف: -5
نظريػػة القيمػػة الذاتيػػة لميػػدؼ وتػػرى أنػػو عمػػى أسػػاس القيمػػة الذاتيػػة لميػػدؼ  (Exalona)قػػدمت إسػػكالونا

راتػو وتقػوـ يتقرر الاختيار بالإضافة إلى احتمالات النجاح والفشؿ المتوقعة ، والفرد يضع توقعاتو فػي حػدود قد
 النظرية عمى ثلبث حقائؽ ىي:

 نسبيا.ىناؾ ميؿ لدى الأفراد لمبحث عف مستوى طموح مرتفع 

 معينة.لدييـ قدرات لجعؿ مستوى الطموح يصؿ ارتفاعو إلى حدود 
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ىناؾ فروؽ كبيرة بيف الناس يتعمؽ بالميؿ الذي يسيطر عمييـ لمبحث عف النجاح وتجنب الفشؿ فبعض الناس 
ؼ الشػػديد مػػف الفشػػؿ فيسػػيطر عمػػييـ احتمػػاؿ الفشػػؿ وىػػذا يضػػعؼ مػػف مسػػتوى القيمػػة الذاتيػػة يظيػػروف الخػػو 

 والمخػػػاوؼ، والرغبػػػة،وىنػػػاؾ عوامػػػؿ احتمػػػالات النجػػػاح والفشػػػؿ فػػػي المسػػػتقبؿ أىميػػػا الخبػػػرة السػػػابقة  لميػػػدؼ،
 (33، ص  2003،  )إبراىيـ والأىداؼ.

  : (Adler)نظرية أدلر -6
عيػػا متحركػػا بػػدوافع اجتماعيػػة فػػي الحيػػاة فمػػو أىػػداؼ يسػػعى لتحقيقيػػا حيػػث يعتبػػر الإنسػػاف كائنػػا اجتما

 منيا:واستخدـ أدلر مفاىيـ 

  ذات الفرد التي تدفعو إلى الخمؽ والابتكار. وتعنيالخلاقة: الذات 
  أسموب حياة تتضمف نظرة الفرد لمحياة مف خلبؿ التفاؤؿ والتشاؤـ  وىوالتفوق: الكفاح في سبيل 
  :حيػث يفػرؽ الفػرد الناضػج بػيف الأىػداؼ النيائيػة القابمػة لمتحقيػؽ والأىػداؼ الوىميػة الأهداف النهائية

 (19ص  ،2012 )الزىراني،.والتي لا يضيع الفرد فييا اعتبار لحدود إمكانياتو ويرجع ذلؾ إلى سوء تقدير الفرد لذاتو

 الأكاديميالطموح أنواع   -3

 يمي:ومف بيف أنواع الطموح نذكر ما 

 (Individuel Amditionردي:)الطموح الف -3-1
 وىو الطموح الذي مف خلبلو يتحرؾ الفرد ويتفاعؿ في مجتمعو وحسب مستواه تتشكؿ ديناميتو.

 (FamilyAmdition)الطموح العائمي : -3-2
وىػػػو الػػػذي يتطمػػػع بتطمعاتػػػو العائميػػػة ككػػػؿ وبمػػػا يصػػػبو إليػػػو ويمكػػػف أف نضػػػيؼ إلػػػى ىػػػذا النػػػوع طمػػػوح 

عيػػة حيػػث تتميػػز كػػؿ مػػف ىػػذه الطموحػػات بنظػػرة مختمفػػة إلػػى نظػػاـ القػػيـ وتصػػطب  الأحػػزاب والطبقػػات الاجتما
 بمفيوـ خاص عند الحاضر والمستقبؿ وبما يتعمؽ بياتيف الكممتيف مف أفعاؿ ومواقؼ.

 (National Amdition Social)الطموح الوطني الاجتماعي: -3-3
 مواطنييا.وىو الذي يتعمؽ بحياة الجماعات والأوطاف وبما تخطط وترسـ ل
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 (Global AmditionHumanitarian)الطموح الإنساني: -3-4
يشمؿ الإنسانية بشكؿ عاـ كالطموح الذي تنادي بو منظمة الأمـ المتحدة لتحقيؽ مبادئ حقوؽ الإنساف 

 (70 ص، 2015بف كريمة،) دوليا.المعترؼ بيا 

 ومجمؿ القوؿ أف الطموح يختمؼ مف شخص إلى آخر حسب مستواه وقدراتو.

 لأكاديميأهمية الطموح ا  -4
 .دراسة شخصية الفرد بشكؿ خاص والمجتمع بشكؿ عاـ 
 .مستوى الطموح يمقي الضوء عمى ملبمل المستقبؿ مف حيث مشاكؿ التطور والتخمؼ 
 .مستوى الطموح إحدى المؤثرات لمكشؼ عما ستكوف عميو الشخصية 
 تمع بالفائدة والزيادة في الإنتاج.يساعد عمى تحقيؽ التوافؽ الشخصي للؤفراد مما يعود عمى المج 
  مكاناتو مع ىذا الطموح مما يترتب معرفة الفرد لمستوى طموحو تجعمو يحاوؿ مواءمة قدراتو وا 

 عميو عدـ شعوره بالإحباط والفشؿ.
  يسػػػاعد مسػػػػتوى الطمػػػػوح عمػػػػى فيػػػػـ سػػػػمات الشخصػػػية بشػػػػكؿ أعمػػػػؽ لاتصػػػػاؿ ىػػػػذه السػػػػمات

 (76،  77، ص  2019شتواف ،  ) القرارات.ذ وقدرتنا عمى اتخا وتصرفاتنا بسموكياتنا
   طبيعة الطموح الأكاديمي  -5

يتحدد الفيـ الصحيل لمستوى الطمػوح مػف خػلبؿ فيػـ طبيعػة تكوينػو وىػو لايعػدوا أف يكػوف 
 أحد النقاط التالية:

 نفسيا:مستوى الطموح باعتبارم استعدادا  -5-1
متسما إما بػالطموح الزائػد أو الطمػوح المػنخفض ويفيـ أف بعض الناس ميميـ إلى تحديد أىدافيـ تحديدا 

ومناقشة ىذه الفكرة تدفعنا إلى البحث في طبيعة الطموح مف حيث الوراثة والاكتساب إلا أف ىذه الفكرة لػـ تعػد 
فالإنساف لا يعيش في معزؿ عف بيئتو وعميو فػالطموح موضػوع مػرتبط بتكػويف الفػرد وتدريبػو  بحث،تحؿ محؿ 
 (48 ،47ص  ،2014 شتيوي، ف)بو.  وعوامؿ تشتت

 :مستوى الطموح كإطار تقديم وتقويم الموقف -5-2
 :ويتكوف ىذا الإطار مف عامميف أساسييف
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التجػػارب الشخصػػية التػػي يمػػر بيػػا الفػػرد والتػػي يعمػػؿ عمػػى تكػػويف أسػػاس يحكػػـ بػػو عمػػى مختمػػؼ  الأول:
 والأىداؼ.المواقؼ 

 لجماعة في تكويف مستوى الطموح.الظروؼ والقيـ والعادات واتجاىات ا أثر الثاني:

 (13ص  ،2016، )بابكر

 :مستوى الطموح كسمة 5-3
وليذا نجد استجابات الناس متعػددة تجػاه  وسموكيـ،والسمة ما يميز بيف الناس مف حيث كيفية تصرفيـ 

د تأثيرا وليذا نج نسبيا،ولكف ىذه السمة ليست مطمقة بؿ ىي ثابتة  تميزه،فمكؿ واحد سماتو التي  واحد،موقؼ 
مستوى الطموح بما لدى الفرد مف استعدادات فطرية ومكتسبة وما لديو مف اتجاىات وعادات وتقاليد يتػأثر بيػا 

فينػاؾ ربػط بػيف مسػتوى طمػوح الفػرد وعوامػؿ أخػرى تتعمػؽ بػالتكويف النفسػي والتػدريب  والظػروؼ.مف المواقػؼ 
والتجػارب والخبػرات التػػي يمػر بيػا والتػػي  وتقاليػد،والتنشػئة الاجتماعيػة ومػا تحتويػػو مػف قػيـ وعػادات واتجاىػػات 

فيتبادؿ الأثر والتأثير بيف ىذه العوامؿ وبيف مستوى الطموح وليذا يعػد مسػتوى الطمػوح  المرجعي،تشكؿ إطاره 
سمة مف سمات الشخصية التي تختمؼ مف شخص لآخػر وتتغيػر طبقػا تفاعػؿ المسػتمر بػيف العوامػؿ ومسػتوى 

 (426 ،425ص  ،2019 )الشمراني،طموح الفرد. 

 لطموح الأكاديميا العوامل المؤثرة في -6

 :العوامل الذاتية 6-1
 الثواب والعقاب: 6-1-1

الثػػواب ىػػو الأثػػر الػػذي يتبػػع الأداء والاسػػتجابات ويػػؤدي إلػػى الشػػعور بالرضػػا والارتيػػاح وتتمثػػؿ حالػػة الرضػػا  
 .والارتياح في سعي المتعمـ لمحصوؿ عمى ىذا المثير أو الاحتفاظ بو

 خبرات النجاح والفشل : 6-1-2

النجاح يؤدي عادة إلى رفع مستوى الطموح ، بينما الفشؿ يؤدي إلى خفض ذلؾ المستوى ، كمػا أف احتمػالات 
 (478، ص  2018) الزىراني ، ارتفاع مستوى الطموح تزداد تبعا لازدياد حجـ الفشؿ .
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 :العوامل البيئية 6-2
وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ التػػأثير فػػي السػػمات المصػػاحبة لسػػمات  الفػػرد،وح لػػدى تػػؤثر العوامػػؿ البيئيػػة فػػي مسػػتوى الطمػػ

كالرغبة في التنافس ، والصراع مف أجؿ الأفضؿ ، ومف أىـ تمؾ العوامؿ ، العامؿ الاجتمػاعي الػذي  الطموح،
يحيط بالفرد ، والذي يمثؿ مقاييس مرجعية ويحكـ بموجبيا عمػى نجاحػو أو فشػمو ، ومنيػا اتجاىػات المجموعػة 

 (93، ص  2021)كجور ، . ي ينتمي إلييا وأىدافيا التي تسعى إلى تحقيقياالت

 سمات الشخص الطموح  -7

الإنساف الطموح لا يقنع بالقميؿ ولا يرضى بمستواه ووضعو الحالي بؿ يحاوؿ وضع الخطط المستقبمية والسػير 
 لآخر.وفقيا لينتقؿ مف نجاح 

كما أنو لا يخشى المنافسة  ىدفو،مجازفة كثيرا لموصوؿ إلى الإنساف الطموح لا يخشى المغامرة ويعتمد عمى ال
 (18ص  ،2012 )الزىراني، .ذاتوبؿ تحفزه عمى سرعة تطوير 

  الكفاح.يميؿ إلى 
 .لديو القدرة عمى تحمؿ المسؤولية 
  بيا.مثابر في الأعماؿ التي يقوـ 
 .يميؿ إلى التفوؽ 
  معينة.يسير وفؽ خطة 
  دقيؽ.يحدد أىدافو بشكؿ 
 بالحظ. لا يؤمف 
  دائما.يتغمب عمى العقبات التي تواجيو 
  عممو.متحمس في 
  لذاتو.محترـ 
  الجماعة.متعاوف مع 
  التفكير.موضوعي في 
  الخير.يحب 
  (83،  82، ص  2011) المصري ،  الظروؼ.لا يترؾ أموره إلى 
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 خلاصة الفصل:

د يطمل بأف يكوف ناجحا في حياتو فكؿ فر  لتحقيقيا،لكؿ منا غايات وأىداؼ نسعى  ىذا أففي  ؾلا شومما   
وأف يكوف عمى درجة مف الثقة بالنفس والشعور بالافتخار فبالرغـ مف وجود بعض المعيقات سواء كانػت ذاتيػة 

 ومع ذلؾ يبقى لمفرد القرار النيائي مف خلبؿ تحدياتو لمواجية مصاعب الحياة. اجتماعية،أو 
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 :تمهيد

الراضػػي عػػف المجػػاؿ الػػذي  لمطالػػب. فالطالػػبيعتبػػر الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي ذات أىميػػة كبيػػرة 
يدرسػػػو فيػػػو فإنػػػو حقػػػؽ نوعػػػا مػػػف الإشػػػباع ممػػػا يدفعػػػو ويشػػػجعو عمػػػى التقػػػدـ مسػػػتقبلب ويػػػوفر لمطالػػػب الشػػػعور 

 بالارتياح مما يحقؽ لو الراحة النفسية.

ؼ الرضػا عػف التخصػص الدراسػي وبعػد ذلػؾ نظرياتػو وسنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ إلى تعري
أىػـ المشػاكؿ التػي قػد تػؤدي  ؾلا شػثـ أىمية الرضا عف التخصص الدراسي وبعض العوامؿ المؤثرة فيو ومما 

 الدراسي.إلى عدـ الرضا عف التخصص 

 تعريف الرضا عن التخصص الدراسي: -1

 (:2001يعرفه عبد الحميد محمد عمي )

ع الطالػػب لحاجاتػػو الأوليػػة والثانويػػة مػػف خػػلبؿ الدراسػػة بالكميػػة ورضػػاه عنيػػا بأنػػو يعبػػر عػػف مػػدى إشػػبا
شأنيا أف تؤثر عمى رضاه عػف التخصػص الدراسػي  الدراسي، ومفوالتي تتضمف العوامؿ المتعمقة بالتخصص 

 (7ص، 2008)عطية،  والمينة.

 (78ص، 1995)عبد الباسط، .يعرؼ بأنو محصمة اتجاىات الطالب نحو الدراسة 

 1978نما يعرفه الديب بي: 

بأنو حالة داخميػة فػي الفػرد تظيػر فػي سػموكو واسػتجاباتو وتشػير إلػى تقبمػو لتخصصػو الدراسػي الماضػي 
الفػػرد عػػف  اوعمػػى ىػػذا فػػإف رضػػ والحاضػػر وتفاؤلػػو بمسػػتقبؿ حياتػػو وتقبمػػو لبيئتػػو المدركػػة وتفاعمػػو مػػع خبراتػػو،

 (186ص، 2013،)الزعبي . الدراسي إنما يعني تقبمو لإنجازاتو الدراسية تخصصو

 :يعرفه كمال الدسوقي 

 وىػػو حالػػة مسػػرة وىنػػاء تاليػػة الرضػػا بأنػػو حػػاؿ الحػػس الشػػعوري البسػػيط الػػذي يصػػحب بمػػوغ أي ىػػدؼ،
 (95ص، 2006)حسيف، لموصوؿ إلى ىدؼ.
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  فوزي:تعريف سيك 

رىػػػا محققػػػة لقيمػػػة يػػرى أف الرضػػػا ىػػػو الحالػػػة الوجدانيػػة السػػػارة المترتبػػػة عمػػػى تقيػػػيـ الفػػرد لدراسػػػتو باعتبا
 (96ص، 2006)محمد حسف احمد حسيف،. دراسة

فػػي  مػػف خػػلبؿ ىػػذه التعريفػػات يمكػػف القػػوؿ بػػاف الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي شػػعور داخمػػي يظيػػر
  .الدراسيتصرفاتو وسموكو ويعبر عف مدى تقبؿ الفرد لتخصصو 

 التخصص الدراسي الرضاعن نظريات  -2

 بينيا: مف التخصص الدراسي عف الرضا تناولت التي النظريات مف العديد ىناؾ

 (:1999جدج ) لمذات الجوهري التقييم نظرية -1

 ينػتج الػذي ىػو الحيػاة، مجػلبت مػف مجػاؿ بػأي الخاصػة الجوانػب لكػؿ الجزئػي التقيػيـ إف جدج يرى
 العػػاـ الشػػعور فػػي يتبػػيف ثػػـ ومػػف الأسػػرة( مثػػؿ )العمػػؿ، بالحيػػاة الخػػاص المجػػاؿ ذلػػؾ عػػف بالرضػػا الشػػعور
 يصػؿ التي الأساسية الاستنتاجات مجموع أنو لذاتو ير الجوى التقييـ جدج يعرؼ حيث الحياة، عف بالرضا
 وىي: الجوىري لتقييـ الممثمة العوامؿ لتحديدمحاكاة  حدد أربع حيث وقدراتيـ، ذواتيـ عف الأفراد إلييا

 بيا. يقوـ وقدراتو التي ذاتو تقييـ مف ويمكنو بالفرد الخاص الإطار الذات مرجعية -1
عطاء لذاتو الشخص لتقييـ خاصة فجوة عف عبارة التقييـ وىي بؤرة -2  الأشياء. عمى أحكاـ وا 
مكاناتو الفرد قدرات وىي السطحية السمات -3  .وا 
 الأخريف. وذوات ذاتو تقييـ عمى القدرة ينتج مما الحياة مجالات كافة في لمفرد الواسع الاطلبع -4

 الميػاديف وعػف الحيػاة عػف بالرضػا او شػع أكثػر المػذات مرتفػع جوىريػا تقيمػا يمتمكػوف الذيف الأفراد جدج وجد وقد
 فػي تقػدـ فرصػة كؿ مف الاستفادة وعمى قدراتيـ في ثقة أكثر لأنيـ والدراسة والعمؿ الأسرة مثؿ والحياة العديدة
 حياتيـ.
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  (:1990سوبر ) نظرية -2

 فػػي هر دو  مثػػؿ الحيػػاة فػػي ردو  مػػف أكثػػر بػػيف الجمػػع يحػػاوؿ عنػػدما الفػػرد عمػػىو يتػػر نظ فػػي سػػوبر ديؤكػػ
 ويتوقػؼ وبػالقمؽ بالرضػا شػعور خمػؽ فػي يتسػبب أف . إلخ يمكفكصديؽ. أو المجتمع مف كفرد هور د أو الأسرة
 عمػى الدراسػات مف العديد أكدت وقد حياتو، في ومركزىا الأدوار ىذه دورمف كؿ بأىمية شعوره مدى عمى ذلؾ
 تػلبؤـ بيػا ونعني الحياة في أدوارىـ بيف والتناغـ التجانس مف جةدر  يمتمكوف لذيف الأفراد أف مف سوبر قالو ما

تقانيـ بيا يقوموف التي الأدوار مع الأفراد  نجػدىـ العائميػة الحيػاة وفػي العمػؿ فػي دورىـ مثؿ دور مف كثرلأ  وا 
 كػػؿ يمنحػػونيـ فقػػط واحػػد دور عمػػى حيػػاتيـ فػػي يركػػزوف الػػذيف الأخػػريف مػػف الحيػػاة عػػف بالرضػػا ار شػػعو  أكثػػر

 (19ص2008قوراية،  )أحمد .عف الحياة الأخرى الأدوار عمى توزيعيا ينبغي التي لأىميةا

 : (1994المهنية )لانث  الاجتماعية المعرفية النظرية -3

 الأداء الاختيػػار، وىػػي والمينػػي الأكػػاديمي الرضػػا فػػي مػػؤثرة عوامػػؿ ثلبثػػة وجػػود النظريػػة ىػػذه تفتػػرض
 مثػػػؿ الاجتماعيػػػة المعرفيػػػة المتغيػػػرات بعػػػض أف 2001ؤكػػػدلانثالمرجػػػوة. وي الأىػػػداؼ تحقيػػػؽ فػػػي والتطػػػورات

 والدراسػػة العمػػؿ مثػػؿ خاصػػة ومجػػلبت سػػياقات داخػػؿ الحيػػاة عػػف الدراسػػة فػػي تفيػػد قػػد والأىػػداؼ الػػذات فاعميػػة
 عاـ. بشكؿ الحياة عف الرضا عف الدراسة في وكذلؾ

 فػي التطػوير عمػى القػدرة عػدـ أف عمػى الأكػاديمي بالرضػا التنبػؤ المعرفػي الاجتمػاعي النموذج يؤكد كما
 لمحػدوث فعاليػة أكثػر يصػبل الأىػداؼ تحقيػؽ فػي التطػور واف الرضػا بعػدـ الشػعور إلػى يؤدي الأىداؼ تحقيؽ
 (58ص2014،،2013)نسيمو مبارؾ،  الذاتية. الفعالية تنمية الفرد استطاع ما إذا سيولة وأكثر

  (:1986ونوريس ) لماركوس المستقبمية الذات نظرية -4

 الػذات وتمثػؿ وبيئتػو الفػرد بػيف والتفاعػؿ والطموحػات الأىػداؼ مػف كػؿ المسػتقبمية الػذات نظريػة ضػمفتت
 والطموحػات للؤىػداؼ المعرفػي الظيػور عمميػة وىػي المسػتقبؿ فػي عميػو يصػبل الإنسػاف يتمنػى كمما المستقبمية
 لطالػػب بالنسػػبة أمػػا لنػػا احافظػػ سػػموكنا يكػػوف أف عمػػى ذلػػؾ وجػػود يجيرنػػا حيػػث والتيديػػدات والمخػػاوؼ والػػدوافع
 المسػتقبمية الذات مف معيف نمط تبني في تتـ التي المينية الأىداؼ مف مجموعة لديو تظير انو فنجد الجامعة
 ومحاولػة معينػة مينيػة مجػالات فػي الاسػتمرار عمى تساعد التي الدافعية مف نوع خمؽ إلى يؤدي مما المرغوبة
 مينية أخرى. مجلبت تجنب
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 الأنملاط تتخلذ المستقبمية الأكاديمية قلد الذات تكوين عممية تواجه التي التهديدات و" أنويرى" بيزالات
 التالية:

 الطالب. بو يرغب الذي الأكاديمي بالتخصص الدراسي الالتحاؽ عمى القدرة عدـ 
 الطالب. بو التحؽ الذي الأكاديمي القسـ في الدراسة انتياء بعد مرضية فرص وجود عدـ 
 شديدة برغبة الأكاديمية التخصصات دراسة مف الطالب تمنع قد التي يةالمال المعوقات 

 مػع التوافػؽ عمػى القػدرة عػدـ إلػى يػؤدي المينيػة المسػتقبمية ذاتػو تحقيػؽ مف الطالب تمكف عدـ أف ويرى
 عػف بالرضػا الشػعور عػدـ فػي الأساسػي السػبب أنيػا كمػا ذلػؾ بعػد العمميػة الحيػاة مع ثـ ومف الأكاديمية الحياة

 (43/44ص2016بوعمود، ) ذلؾ. بعد عاـ بشكؿ الحياة عف الرضا ثـ عمؿال

 أهمية الرضا عن التخصص الدراسي -3

أىميػػػة كبيػػػرة بالنسػػػبة لمطالػػػب لمػػػا يحققػػػو لػػػو مػػػف الارتيػػػاح فػػػي مجػػػاؿ  عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي لرضػػػا
 تخصصو وكذا الجامعة ومنيا إلى المجتمع وتتضل ىذه الأىمية عمى عناصر ثلبثة:

الرضا عف التخصػص الدراسػي يػوفر الارتيػاح  ف( أ2000يشير دانياؿ جولماف ) الفرد:وى /عمى مست1
                                                             النفسي ويزيد مف دوافع النجاح ومنو إنتاجيػة الفػرد لأف الأفػراد الراضػيف ىػـ أكثػر قػدرة عمػى اسػتثمار مػواىبيـ.

 (52ص، 2015)حتي ،

كفػرد يعػود بالفائػدة لمطالػب  لا يرضػاه توجيػو أي طالػب نحػو تخصصػو مػا الجامعة: إن/عمى مستوى 2
نما فإف الرضا عف التخصػص الدراسػي لػو تػأثير عػف  فييا، ومنويتعدى ذلؾ إلى الجامعة التي يزاوؿ دراستو  وا 

بداعو ومنو إ  (37ص، 2002)بمحسني ،. نتاجية الجامعة التي ينتمي إليياإنتاجية الطالب وا 

بيـ يؤثر فييـ  المجتمع مصدرا لمطاقات لدى الأفراد في علبقتو الدائمة يعتبرالمجتمع: /عمى مستوى 3
،ص 2018)معػروؼ، ابتػداء مػف التوجيػو الجػامعي إلػى التوجيػو نحػو المينػة المناسػبة. وبمدى إنتاجيـ ويتأثر بيـ

44           ) 
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 : يما يمفي  وتبرز أهمية الرضا عن التخصص الدراسي

 .يعتبر مؤشرًا مف مؤشرات التوافؽ لدى الأفراد في مجاؿ مف مجالات الحياة 
 الفرد ومدى اتزانيا مع نفسيا ومع قدرتيا عمى التكيؼ في الوسط المحيط بيا. يساىـ في تشكيؿ شخصية 
  يػػػػرتبط بالتحصػػػػػيؿ الدراسػػػػي فكممػػػػػا كػػػػاف تحصػػػػػيؿ الفػػػػػرد مرتفعػػػػا دؿ ذلػػػػػؾ عمػػػػى رضػػػػػاه عػػػػػف

 (22،ص2001فية وعمومف،)بعا تخصصو.
 العوامل المؤثرة في الرضا عن التخصص الدراسي -4

يعد الرضا عف المقرر الدراسي أحدٍ المؤشرات الجيدة والدالة  :الرضا عن نوعية المقررات الدراسية  -1
 (84ص، 2011 )العمرات والثوابي، الإنتاجية. عمى الكفاءة وفاعمية البرامج المقدمة لمطمبة كما انو يمعب دورًا في زيادة

فػػي الجامعػػة ليػػا مػػردود  أسػػاليب التػػدريس لمػػا يمارسػػيا المػػدرس :الرضللا عللن طللرق التللدريس  -2
وعمى رضػا الطمبػة عػف الدراسػة ،فميمػة الأسػتاذ الجػامعي ليسػت فػي ممػ  عقػوؿ  ايجابي عمى العممية التربوية

الطمبػػة ببوصػػمة تػػوجيييـ  لاءالطمبػػة بػػالعمـ والمعرفػػة فحسػػب بػػؿ أف الميمػػة الأكثػػر أىميػػة ىػػي كيفيػػة تزويػػد ىػػؤ 
فيسػػتفيدوف مػػف العمػػـ والمعرفػػة ويتعممػػوف اسػػتعماليا فػػي حيػػاتيـ المسػػتقبمية إضػػافة إلػػى ضػػرورة تقػػدير جيػػودىـ 

بالإيجاب عمػى مسػتوى انجػازه  والاعتراؼ بيا وأف درجة رضا الطالب عف أساليب التدريس ينعكس بالسمب أو
 (45ص،2002)قادوري ،.1990وذلؾ لما حدده كرايؼ 

الرضػػا عػف الدراسػػة تتمثػػؿ فػػي  تػػؤثر فػػيىنػػاؾ مجموعػػة عوامػؿ  الرضللا عللن أسللاليب التقللويم: -3
بغػػػض النظػػػر عػػػف معتقػػػداتيـ  مراعػػػاة المدرسػػػة لمعػػػدؿ والموضػػػوعية والإنصػػػاؼ فػػػي عمميػػػة تقيػػػيـ أداء الطمبػػػة

غيابو بمبرر وكذا  ةالطالب فرصة أخرى لتقييـ أعمالو التطبيقية في حال إلى منل واتجاىاتيـ الفكرية بالإضافة
)نسػػيمو بػػف  إعطائػػو حػػؽ الاطػػلبع عمػػى ورقػػة الامتحػػافً فػػي حالػػة عػػدـ اقتناعػػو بالنقطػػة التػػي حصػػؿ عمييػػا.

 (62ص، 2013/2014مبارؾ،
تمعب دورًا في تأثيرىػا عمػى رضػا الطالػب عػف تخصصػو الدراسػي ويمكػف  :الشخصية العوامل -4

 معرفة ذلؾ مف خلبؿ النقاط الآتية:
  التكوينات الجسمية أي أف الخمؿ فييػا يػؤدي إلػى خمػؿ وظائفيػا وىػذا الخمػؿ  وتتضمف الصحية:الحالة

 كمما كاف تأثيره أعمؽ وأوسع إذ يمتد إلى الوظائؼ النفسية المختمفة.
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 وىي الاضطرابات الانفعالية النفسية كالصراع والقمؽ والإحباط المزاجية: الحالة النفسية أو. 

  وميولػػو ورغباتػػو وطموحاتػػو ودوافعػػو فعنػػدما يكػػوف الفػػرد  تو لدراسػػةاسػػتعدادا وىػػيالشخصللية: السللمات
لديػػو اسػػتعداد وميػػؿ لتخصصػػو فإنػػو ينػػتج عنػػو الشػػعور بالرضػػا والارتيػػاح ليػػذا الميػػؿ وبالتػػالي تحقيػػؽ النجػػاح 

 (219ص، 1994)عويد سمطاف المشعاف، والتقدـ العممي.

ناسػبو مػع قدراتػو ورغباتػو وضػع الطالػب فػي تخصػص ي حيث نجد ضػرورة العوامل الخارجية: -5
وتساعدنا بالدرجة الأولى عمميتاف وىما عممية الاختيار الدراسي وعممية التوجيو الجامعي إذا نجحت العمميتاف 
في الاختيار السميـ والتوجيو الصائب فإنيا تحقؽ لمفرد الرضا والنجاح أما إذا فشمت فػي ذلػؾ فإنيػا تسػبب فػي 

)عويػػػػػد سػػػػػمطاف  ة فشػػػػػمو وعجػػػػػزه عػػػػػف الاسػػػػػتقرار فػػػػػي تخصػػػػػص معػػػػػيف.تركػػػػػو لتخصػػػػػص وانتقالػػػػػو لغيػػػػػره نتيجػػػػػ
 (220 ، ص1994المشعاف،

 أهم المشكلات التي قد تؤدي إلى عدم الرضا عن التخصص الدراسي  -5

 يمكف حصر العوائؽ التي قد تؤدي إلى عدـ رضا الطالب عف الدراسة في:

 .عجز المكتبات الجامعية عف إشباع حاجات الطلبب 
 ب بالتفاعػػؿ مػػع الأسػػاتذة نتيجػػة عػػدـ وجػػود فرصػػة لتكػػويف علبقػػات أكاديميػػة وشخصػػية مػػع عػػدـ إحسػػاس الطالػػ

 الطالب.
  افتقػػػاد الطالػػػب لمتوجيػػػو الأكػػػاديمي المناسػػػب سػػػواء عنػػػد اختيػػػار القسػػػـ الػػػذي يػػػود الدراسػػػة فيػػػو أو عنػػػد

 مواجية مشكلبت دراسية.
  بقيمة ما يدرسو.الاعتماد عمى التمقيف وحفظ المعمومات مما يفقد الطالب الإحساس 
 .العجز عف توفير الإمكانيات في المعالـ والمختبرات مما يجعؿ الدراسات المعممية بلب جدوى في بعض الأحياف 
 .عدـ كفاءة بعض أساليب التقويـ لمطلبب مما لا يميز بينيـ ويشعر بعضيـ بالظمـ 
 يجػػد صػػعوبة أحيانػػا فػػي  عػػدـ تممػػؾ الطالػػب لميػػارات البحػػث العممػػي فػػي المرحمػػة الثانويػػة ممػػا يجعمػػو

 كتابة البحوث الفصمية.
 .عدـ وجود توازف في العبء التعميمي بيف المقررات فبعضيا طويؿ جدا وبعضيا قصير جدا 
 .عدـ الاطمئناف لوجود فرص العمؿ عقب التخرج ويترتب عمى ذلؾ فقداف الحافز لمدراسة 
 جو لمممارسة فعلب.إحساس الطالب بوجود فجوة بيف ما يدرسو في الجامعة وما يحتا 
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 خلاصة الفصل
اشػػتمؿ ىػػذا الفصػػؿ عمػػى تعريػػؼ الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي وتحميػػؿ مفيومػػو، وقػػد تنػػاوؿ بعػػض   

النظريات المفسرة لو كنظرية التقييـ الجوىري ونظرية سوبر والنظرية المعرفية الاجتماعية، كما تػـ كػذلؾ بػذكر 
وعوامػػؿ خارجيػػة وفػػي الأخيػػر تطرقنػػا إلػػى مجموعػػة مػػف  بعػػض العوامػػؿ المػػؤثرة المتمثمػػة فػػي عوامػػؿ شخصػػية

 الدراسي.الأزمات والمشاكؿ التي قد يقع فييا الطالب لرضاه عف تخصصو 
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 تمهيد
لمدراسة، والذي يعتبر الإطار المرجعي لمدراسة الميدانية،  بعد جمع المعمومات حوؿ الجانب النظري 

واعتبارىا أىـ خطوة في البحث العممي مف خلبؿ تحديد المنيج المعتمد في ىذه الدراسة، وتحديد مجتمع 
الدراسة، وأداتي جمع المعمومات، وكذا التعرؼ عمى الدراسة الاستطلبعية واليدؼ منيا ووصؼ عينتيا والتأكد 

جراءات تطبيقيا  لخصائص السيكومف بعض ا مترية وأساليبيا الإحصائية ومواصفات الدراسة الأساسية وا 
 وتحديد الأساليب الإحصائية التي تـ استخداميا في تحميؿ بيانات الدراسة. 

 منهج الدراسة: -1

في  تعني كممة المنيج مف منظور البحث العممي الطريقة أو الأسموب أو الإجراءات التي يتبعيا الباحث
 (21، ص 2000صالل الرشيدي،  )بشير دراسة مشكمة مف أجؿ التوصؿ إلى الحقيقة. 

فمكؿ منيج وظيفتو وخصائصو التي يستخدميا كؿ  واختلبفيا،تعدد المناىج يؤدي إلى تعدد المواضيع  
 (92ص  ،2007بوحوش،  )عمار باحث في ميداف اختصاصو.

 الموضوع.ي الذي يتناسب مع طبيعة وقد اتبعنا في دراستنا الحالية المنيج الوصف

حيث يعرؼ عمى أنو كؿ استقصاء ينصب عمى الظاىرة كما ىي موجودة في الواقع قصد تحميميا 
 (180، ص1984 رابل،تركي وتفسيرىا لاستخلبص النتائج المتوخاة لتعميميا. )

خصص الدراسي بما أف الدراسة تيدؼ إلى معرفة مستوى الطموح الأكاديمي وعلبقتو بالرضا عف الت
 "الارتباطيالمنهج الملائم في الدراسة الحالية هو" المنهج الوصفي  فاف

  الدراسة الاستطلاعية -2

 الاستطلاعية:الهدف من الدراسة  -2-1

 .اختيار عينة البحث 
  الدراسة.التأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات 
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 وصف عينة الدراسة: -2-2

ولي مبدئي عمى عينة مف أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة حيث تـ تعتبر الدراسة الاستطلبعية تطبيؽ أ
 (2023تطبيؽ الدراسة الاستطلبعية )فيفري 

قاصدي مرباح ورقمة  تربية بجامعة( طالب لشعبتي عمـ النفس وعموـ 30) بحيث كاف عدد أفراد العينة
 بسيطة. تـ توزيع ىذه الدراسة الاستطلبعية بطريقة عشوائية استطلبعية. بحيثكعينة 

 الدراسة:وصف أداتي  -2-3

تستخدـ أدوات الدراسة العممية في جمع البيانات المتعمقة بمفردات البحث سواء في الدراسة الأساسية أو 
 الاستطلبعية.

جامعة  (2014)سنة " شتيوي صفوانلمباحث "بنمستوى الطموح الأكاديمي  الأول:الاستبيان 
 ورقمة الجزائرقاصدي مرباح 

وجمع المعمومات والبيانات حوؿ موضوع  الدراسة،تيار الاستبياف لتوافقو مع أىداؼ طبيعة وقد تـ اخ
( 2014الطموح الأكاديمي سنة ) " لمستوىالدراسة الحالية وىو معد مف طرؼ الباحث " صفواف بف شتيوي

الطموح بحيث استخدمو في دراستو حوؿ تفاعؿ الأقراف وعلبقتو بمستوى  الجزائر،قاصدي مرباح ورقمة 
 الأكاديمي.

 الأكاديمي.بعد واحد ىو مستوى الطموح 

 تقريرية.عبارة كميا  39إذ نجد استبياف الأوؿ لمستوى الطموح الأكاديمي يتكوف مف 

 ويتكوف الاستبياف مف عبارات كميا موجبة

 دائما. كثيرا، نادرا، أحيانا، أبدا،وتندرج فقرات الاستبياف تحت خمسة بدائؿ أجوبة ىي 

 (5.4.3.2.1) التالي:ف أوزانو عمى الترتيب حيث أ
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 ( : يمثل بدائل الإجابة لمستوى لمطموح الأكاديمي1جدول رقم )

 البدائؿ  أبدا  نادرا أحيانا كثيرا دائما
 الدرجة 1 2 3 4 5

 

( جامعة 2014كان ل " بن مبارك نسيمه " سنة ) الدراسي التخصص الثاني: لرضاعنأما الاستبيان 
 الجزائر.باتنة  الحاج لخضر

واستخدمتو في دراستيا المعنونة بػالرضا عف التخصص الدراسي وعلبقتو بالدافعية للئنجاز ومستوى 
مقارنة بيف طمبة النظاميف الكلبسيكي و ؿ.ـ.د بجامعة الحاج لخضر  الجامعيف. دراسةالطموح لدى الطمبة 

 .باتنة الجزائر

مف  واحد، ويتكوفضا عف التخصص الدراسيذات بعد أما بالنسبة للبستبياف الثاني الذي يخص الر 
 عبارة منيا عبارات سالبة وأخرى موجبة.50

 ( : يمثل طبيعة العبارات بالنسبة للاستبيان الرضا عن التخصص الدراسي.2جدول رقم )
1.2.3.6.7.8.10.11.12.16.17.19.20.21.22.23.26.27.30.31.32.33.34

.36.37 41.42.43.46.47.50. 
 ت الموجبةالعبارا

 العبارات السالبة .4.5.9.13.14.15.18.24.25.28.29.35.38.39.44.45.48.49
 لا. أحيانا، ىي: نعـ،ويندرج فقرات الاستبياف تحت ثلبث بدائؿ 

أما الفقرات السالبة فكانت الأوزاف  الموجبة،( في الفقرات 1.2.3) التالي:حيث أف أوزانو عمى الترتيب 
 (3، 2، 1كالآتي: )

 يمثل بدائل الإجابة لرضا عن التخصص الدراسي حسب الفقرات الموجبة (:3ول رقم )جد

 البدائل نعم أحيانا  لا
 الدرجة 3 2 1
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 ( : يمثل بدائل الإجابة لرضا عن التخصص الدراسي حسب الفقرات السالبة4جدول رقم )

 البدائل نعم  أحيانا لا
 الدرجة 1 2 3

 الدراسة:ة لأداتي متري بعض الخصائص السيكو 2-4

بحيث قمنا بحساب صدؽ والثبات لمتأكد مف  طالب،( 30بعد ما تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة عددىا )
 مدى صلبحية الأداة وما وضعت لقياسو.

  أولا: الصدق

، ص 2002 خفاجة، صابر،) لقياسو.ويعرؼ الصدؽ بأف يقيس ىذا الاختبار أو الأداة المعدة ما وضع 
167) 

وىما صدؽ المقارنة  الصدؽ،لتأكد مف صدؽ أداتي الدراسة اعتمدنا عمى نوعيف مف ومف أجؿ ا
 الطرفية صدؽ الاتساؽ الداخمي.

 الطرفية: المقارنة أ / صدق

 الأكاديمي: الطموح الطرفية لاستبيان مستوى المقارنة حساب صدق 

مييز بيف الفئة العميا تـ حساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية لاختبار مدى قدرت الأداة عمى الت

وبعد تطبيؽ  طالب جامعي (30المتكونة مف )والفئة الدنيا في السمة المراد قياسيا لدى العينة الاستطلبعية 

عطاء درجات الأفراد تـ ما   يمي:الأداة وتصحيحيا وا 

 33ونسبة ) العميا(،% 33)وأخذ نسبة ، مف العميا إلى الدنياترتيب الأفػػػػػراد تنازليػػػػػػاً حسب الدرجػػة الكميػػة

ثـ حساب نسبة )ت( لمعينتيف ، ؼ المعياري لمفئة العميا والدنياوحساب المتوسط الحسابي والانحرا دنيا(،% 

 كما ىو موضل في الجدوؿ الموالي. (،10=2( و)ف10=1حيث )ف 25النسخة  spss بواسطة
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 الأكاديمي وحمستوى الطم لاستبيان الطرفية المقارنة ( يوضح: صدق5رقم ) جدول

 العينة الفئة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

قيمة 
sig 

مستوى 
 الدلالة

الدن
 يا

10 104.60 5.103 

11.446 18 0.000 0.05 
العم
 يا

10 131.60 5.440 

( وىي دالة 11.446( يتبيف أف قيمة )ت( قدرت )ػػػػ 5مف خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ رقـ )
(، مما 0.05الدلالة )أقؿ مف مستوى  ( وىيsig= 0.000) قيمة تساوي(، حيث أف 18عند درجة الحرية )

مميز وىو عمى  الطموح الأكاديمييعني وجود فروؽ بيف المجموعتيف العميا والدنيا، وبالتالي فاستبياف مستوى 
 .ساسيةوبالتالي يمكف تطبيقو في الدراسة الأقدر مقبوؿ مف الصدؽ، 

  الرضا عن التخصص الدراسي:حساب صدق المقارنة الطرفية لاستبيان 

تـ حساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية لاختبار مدى قدرت الأداة عمى التمييز بيف الفئة العميا 

ؽ طالب جامعي وبعد تطبي (30المتكونة مف )والفئة الدنيا في السمة المراد قياسيا لدى العينة الاستطلبعية 

عطاء درجات الأفراد تـ ما   يمي:الأداة وتصحيحيا وا 

 33ونسبة ) العميا(،% 33وأخذ نسبة ) الدنيا،ترتيب الأفػػػػػراد تنازليػػػػػػاً حسب الدرجػػة الكميػػة مف العميا إلى 
تيف وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمفئة العميا والدنيا، ثـ حساب نسبة )ت( لمعين,دنيا( % 

 كما ىو موضل في الجدوؿ الموالي :(, 10=  2( و) ف10= 1حيث )ف 25النسخة  spssبواسطة 

 لاستبيان الرضا عن التخصص الدراسيا( يوضح: صدق المقارنة الطرفية 6جدول رقم )

 العينة الفئة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

درجة 
 sigقيمة  الحرية

مستوى 
 الدلالة

ػػػػ  8.337 95.80 10 ياالدن
11.643 

 6.037 133.70 10 العميا 0.05 0.000 18
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( وىي دالة 11.643( يتبيف أف قيمة )ت( قدرت )ػػػ 6مف خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ رقـ )

( ، 0.05(  وىي أقؿ مف مستوى الدلالة  )sig= 0.000(، حيث أف قيمة  تساوي )18عند درجة الحرية )

مميز الرضا عف التخصص الدراسيني وجود فروؽ بيف المجموعتيف العميا والدنيا، وبالتالي فاستبياف مما يع

 .وبالتالي يمكف تطبيقو في الدراسة الأساسيةوىو عمى قدر مقبوؿ مف الصدؽ، 

  صدق الاتساق الداخمي: ب للل حساب

 : حساب صدق الاتساق الداخمي لاستبيان مستوى الطموح الأكاديمي 

ساب صدؽ الاتساؽ الداخمي مف أجؿ معرفة أف فقرات أداة الدراسة مترابطة فيما بينيا, وذلؾ مف تـ ح

 .الطموح الأكاديمي خلبؿ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ بعد والدرجة الكمية لاستبياف مستوى

الطموح  لاستبيان مستوى ( يوضح: صدق الاتساق الداخمي بين البعد والدرجة الكمية7جدول رقم )
 الأكاديمي

 رقم السؤال Rقيمة   Sigالقيمة الاحتمالية  رقم السؤال Rقيمة   Sigالقيمة الاحتمالية 
000. 0.380

**
 18 000. 0.631

**
 1 

038. 0.155
*

 19 000. 0.510
**

 2 

027. 0.165
**

 20 000. 0.300
**

 3 

005. 0.210
**

 21 000. 0.555
**

 4 

000. 0.415
**

 22 201. 0.096 5 

000. 0.415
**

 23 002. 0.233
**

 6 

000. 0.582
**

 24 000. 0.348
**

 7 

000. 0.319
**

 25 000. 0.512
**

 8 

031. 0.161
*

 26 024. 0.169
*

 9 

000. 0.326
**

 27 000. 0.445
**

 10 

000. 0.345
**

 28 000. 0.230
**

 11 

274. 0.082 29 005. 0.210
**

 12 

000. 0.526
**

 30 000. 0.477
**

 13 

103. 0.122 31 000. 0.360
**

 14 

002. 0.234
**

 32 000. 0.327
**

 15 

117. 0.118 33 000. 0.465
**

 16 

// // 34 000. 0.330
**

 17 
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، حيث الطموح الأكاديمي( صدؽ الاتساؽ الداخمي لاستبياف مستوى7الجدوؿ رقـ ) توضل النتائج في

(، وبالتالي تـ الاحتفاظ 0.631( و )0.082قدرة قيـ معامؿ الارتباط بيف كؿ بند والدرجة الكمية للؤداة بػيف )

( لأنيا 33 .31. 29 .5ة رقـ )(، وحذؼ الفقر 0.05( و)0.01بالبنود التي كانت دالة عند مستوى الدلالة )

 الطموح الأكاديمي ( فقرة تقيس مستوى29عمى أداة تتكوف مف ) ؿوالتحصيلـ تكف دالة عند ىذه المستويات، 

 لدى طمبة الجامعة.

  حساب صدق الاتساق الداخمي لاستبيان الرضا عن التخصص الدراسي: لل ج

وذلؾ مف  بينيا،أداة الدراسة مترابطة فيما  تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي مف أجؿ معرفة أف فقرات

 .الرضا عف التخصص الدراسيخلبؿ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ بعد والدرجة الكمية لاستبياف 

لاستبيان الرضا عن التخصص  ( يوضح: صدق الاتساق الداخمي بين البعد والدرجة الكمية8جدول رقم )

 الدراسي

 رقم السؤال Rقيمة  Sigالقيمة الاحتمالية  رقم السؤال Rة قيم Sigالقيمة الاحتمالية 
554. 0.063 26 000. 0.437

**
 1 

000. 0.448
**

 27 000. 0.544
**

 2 

000. 0.758
**

 3 0.026ـــــ  .805 28 

000. 0.580
**

 29 000. 0.725
**

 4 

001. 0.356
**

 30 000. 0.463
**

 5 

023. 0.239
*

 31 000. 0.615
**

 6 

000. 0.398
**

 32 000. 0.407
**

 7 

000. 0.393
**

 33 000. 0.496
**

 8 

000. 0.488
**

 34 000. 0.706
**

 9 

000. 0.540
**

 35 000. 0.574
**

 10 

007. 0.284
**

 36 040. 0.216
**

 11 

005. 0.291
**

 37 000. 0.427
**

 12 

000. 0.548
**

 38 000. 0.765
**

 13 

000. 0.529
**

 39 000. 0.513
**

 14 

000. 0.458
**

 40 000. 0.618
**

 15 

000. 0.480
**

 41 000. 0.554
**

 16 

000. 0.593
**

 42 000. 0.762
**

 17 

001. 0.331
**

 43 000. 0.557
**

 18 

001. 0.348
**

 44 019. 0.547
* 

19 

001. 0.356
**

 45 007. 0.282
**

 20 
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000. 0.540
**

 46 030. 0.229
*

 21 

009. 0.276
**

 47 000. 0.503
**

 22 

0.440 .000 48 0.179ـــــ  .091
**

 23 

000. 0.416
**

 49 000. 0.447
**

 24 

000. 0.658
**

 50 009. 0.273
**

 25 

، الرضا عف التخصص الدراسيالاتساؽ الداخمي لاستبياف  ؽ( صد8الجدوؿ رقـ )توضل النتائج في

(، وبالتالي تـ 0.765( و )0.026)ػػػػػ  حيث قدرة قيـ معامؿ الارتباط بيف كؿ بند والدرجة الكمية للؤداة بػيف

 (48. 26 .3(، وحذفت الفقرة رقـ )0.05( و)0.01الاحتفاظ بالبنود التي كانت دالة عند مستوى الدلالة )

الرضا عف التخصص ( فقرة تقيس 47لأنيا لـ تكف دالة عند ىذه المستويات، لنتحصؿ عمى أداة تتكوف مف )

 لدى طمبة الجامعة. الدراسي

  الثبات ا:ثاني

حيث تـ إجراء خطوات الثبات عمى العينة الاستطلبعية نفسيا, وقمنا بحساب كؿ مف معامؿ ثبات 

 ألفاكرونباخ، وثبات التجزئة النصفية .

 حساب ثبات ألفا كرونباخ لاستبيان مستوى الطموح الأكاديمي 

 كما ىي موضحة في الجدوؿ الموالي .والنتائج 

 لاستبيان مستوى الطموح الأكاديمي ملات الثبات ( يوضح :قيم معا9جدول رقم )

 ألفا كرونباخ الفقرات عدد الأبعاد

 0.76 29 (الطموح الأكاديميالأداة ككل )مستوى 
 لاستبياف مستوىكرونباخ  ( نلبحظ أف قيمة معامؿ الثبات باستخداـ ألفا9مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

 .(0.76)قدرت بػ الطموح الأكاديمي
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 الأكاديمي:التجزئة النصفية لاستبيان مستوى الطموح  حساب ثبات 

فقد قدر قيمة ثبات بطريقة التجزئة النصفية قبؿ أما قيمة معاملبت الثبات باستخداـ التجزئة النصفية 

مما يدؿ عمى أف ، 0.69تصحيحيػػػا بمعادلػػة سبيرماف وبراوف  الثبات بعدقيمة  أما 0،54بل التعديؿ تقدر 

 وبالتالي يمكف تطبيقو في الدراسة الأساسية. الثبات، بقدر مفيتمتع الطموح الأكاديمياستبياف مستوى 

(: يوضح قيمة معاملات الثبات باستخدام التجزئة النصفية لاستبيان مستوى الطموح 10جدول رقم )

 الأكاديمي.

 بعد التعديل قبل التعديل عدد الفقرات التجزئة النصفية

 0.69 0.54 29 مستوى الطموحالأكاديمي

 الثبات لاستبيان الرضا عن التخصص الدراسي : حساب

 وقمنا بحساب كؿ مف معامؿ ثبات ألفا نفسيا،حيث تـ إجراء خطوات الثبات عمى العينة الاستطلبعية 

 الموالي:كما ىي موضحة في الجدوؿ والنتائج وثبات التجزئة النصفية،  كرونباخ

 لاستبيان الرضا عن التخصص الدراسيات قيم معاملات الثب يوضح: (11جدول رقم )

 ألفا كرونباخ عدد الفقرات الأبعاد

 0.92 47 الرضا عن التخصص الدراسي
( 0.92كرونباخ قدرت بػػػ ) ( نلبحظ أف قيمة معامؿ الثبات باستخداـ الفا11مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

قيمة "ر" بعد تصحيحيػػػا بمعادلػػة  فقد ارتفعتأما قيمة معاملبت الثبات باستخداـ التجزئة النصفية 
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يتمتع بقدر الرضا عف التخصص الدراسيمما يدؿ عمى أف استبياف (، 0.82) إلى( 0.72من ) سبيرمانوبراوف

 الأساسية.وبالتالي يمكف تطبيقو في الدراسة  الثبات،مف 

 لرضا عن التخصص.(: يوضح قيمة معاملات الثبات باستخدام التجزئة النصفية لاستبيان ا12جدول رقم )

 بعد التعديل قبل التعديل  عدد الفقرات  التجزئة النصفية
 0.82 0.72 47 الرضا عن التخصص الدراسي

 الدراسة الأساسية  -3

 الأساسية:وصف عينة الدراسة  3-1

تربية ( طالب مف شعبتي عمـ النفس وعموـ 120تـ اختيار العينة الأساسية لمدراسة والبال  عددىـ )

العشوائية  طريقةالتـ اختيارىـ ب (. حيث2022/2023اصدي مرباح ورقمة في الموسـ الجامعي )ق بجامعة

 البسيطة، والجداوؿ الموالية توضل توزيع وخصائص عينة الدراسة الأساسية.

 المستوى التعميمي حسب ةالدراسة الأساسييوضح خصائص عينة  (13جدول رقم )
 العدد المستوى التعميمي

 ب جامعيطال 60 ليسانس
 طالب جامعي 60 ماستر

 عينة بالنسبة إلى عدد ( وكذلؾ60بم  ) الميسانس عينة أف عدد( 13نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

 الأساسية. مف حجـ العينة (60فقد بم  ) الماستر

 ( يوضح خصائص عينة الدراسة الأساسية حسب التخصص الدراسي14جدول رقم )
 العدد التخصص الدراسي

 طالب 31 نفس عمل وتنظيمعمم ال
 طالب 32 عمم النفس العيادي
 طالب 25 عمم النفس التربوي

 طالب  25 إرشاد وتوجيه
 طالب 7 تربية خاصة
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  (31بم  ) وتنظيـ عمؿ النفس عمـ عينة ( أف عدد14نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

لنسبة إلى عدد عينة عمـ النفس أما با (32)فقد بم   عمـ النفس العيادي أما بالنسبة إلى عدد عينة 

 .(25فقد بم  ) التربوي

فقد بم   خاصة أما بالنسبة إلى عدد عينة تربية (25)فقد بم   وتوجيو أما بالنسبة إلى عدد عينة إرشاد

 مف حجـ العينة الأساسية. (7)

 الأساسية:إجراءات تطبيق الدراسة  -3-2

استبياف  (130) . حيث تـ توزيع2022/2023الجامعي  تـ تطبيؽ إجراءات الدراسة الأساسية خلبؿ الموسـ

استبياف، وذلؾ إما لعدـ استيفائيا لمشروط اللبزمة  (120) عمى أفراد عينة الدراسة، وخمص العدد النيائي إلى

 أو لعدـ القدرة عمى استرجاعيا.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: -3-3

الأساليب الإحصائية  عمى عتمادلاؽ الدراسة الأساسية تـ المعالجة البيانات المتحصؿ عمييا مف خلبؿ تطبي

 التالية:

 المتوسط الحسابي 

 الانحراف المعياري 

  معامل الارتباط بيرسون 

 اختبار )ت( لدراسة الفروق بين متوسطي عينتين 

  تحميل التباين الأحادي 

 SPSS( 19نسخة ) جتماعيةالا لمعموـ الإحصائية الحزمة برنامج باستعماؿ الإحصائية المعالجة تمت ولقد
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 خلاصة الفصل

لقد تـ في ىذا الفصؿ تحميؿ نتائج فرضيات الدراسة السبعة فيما يتعمؽ بمستوى كؿ مف مستوى الطموح 

الأكاديمي والرضا عف التخصص الدراسي لدى أفراد عينة الدراسة وكذا الكشؼ عف العلبقة بيف المتغيرات 

)مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عف التخصص الدراسي( لدى  تغيريفومعرفة دلالة الفروؽ بالنسبة لكؿ الم

وبخصوص التخصص الدراسي ) عمـ النفس التربوي،  ماستر( عينة الدراسة تبعا لممستوى التعميمي )ليسانس،

إرشاد وتوجيو ،عمـ النفس عمؿ وتنظيـ ، عمـ النفس العيادي ، تربية خاصة( وبعد معالجة ىذه النتائج 

فيتـ مناقشتيا وتفسيرىا بناءا في ضوء ما وجد في الإطار النظري والدراسات السابقة في الفصؿ إحصائيا 

 .الموالي
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 تمهيد
بعد أف تطرقنا في الفصؿ السابؽ إلى الجانب المنيجي الذي اعتمدت عميو دراستنا، سوؼ نحاوؿ في 

عينة  عمى في الدراسة رض وتحميؿ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، وتحميميا تبعا لكؿ فرضيةىذا الفصؿ ع

اىتمت الدراسة الحالية بمحاولة معرفة العلبقة بيف مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عف  دفق (120قواميا )

)المستوى  ت باختلبؼالدرجامحاولة معرفة دلالة الاختلبؼ في  العينة وكذاالتخصص الدراسي لدى أفراد 

 الدراسي( التعميمي والتخصص

  عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى:  -1

 تنص الفرضية الأولى عمى ما يمي:

ورقمة منخفض.مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمم النفس وعموم تربية بجامعة قاصدي مرباح  -1    

 لانحراؼ المعياري لدرجات استجابات أفرادلمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ حساب المتوسط الحسابي وا

( وتـ التوصؿ 87العينة عمى أداة الدراسة، عمما أف المتوسط النظري لممقياس المعتمد في ىذه الدراسة ىو )

 إلى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:

  2/الدنيا( المتوسط النظري = )الدرجة القصوى + الدرجة 

  87= 2(/1+5* ) 29الاكاديميالمتوسط النظري لمستوى الطموح 
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( لعينة واحدة لدراسة دلالة الاختلاف بين t test( يوضح: نتائج اختبار )15الجدول رقم )

الطموح ى المتوسطات النظرية والمتوسطات الحسابية لدرجات الأفراد عمى استبيان مستو 

 الأكاديمي

 لمتغيرا
عدد 
 البنود

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 لمعياريا

درجة 
 الحرية

 )ت(
 المحسوبة

قيمة 
Sig 

مستوى 
 الدلالة

الطموح  مستوى
 الأكاديمي

29 87 105.26 13.30 119 15.03 0.00 0005 

( 120لدرجات أفراد العينة البال  عددىا ) المتوسط الحسابي( نلبحظ أف 15مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

لأداة الدراسة وكاف  المتوسط النظريكما تـ حساب ( 13.30قدره )المعياري  فوالانحرا (105.26بم  ) دق

وتبيف أنو لصالل المتوسط النظري باعتماد الاختبار  المتوسطين( وتـ اختبار الاختلبؼ بيف 87مقداره )

( في حيف بمغت  15.03) التائية ( والقيمة119عند ) الحرية( لعينة واحدة، إذ بمغت درجة Tػ testي )ناثال

، وعميو كمما كاف إحصائيا دالة ( و وىي0.05) الدلالة( عند مستوى 0.00) sig)) الاحتماليةالقيمة 

عمى أف الفرو  تبينما تدؿ قيمة  المستوى مرتفعالمتوسط الحسابي اكبر مف المتوسط النظري فيذا يعني أف 

 قات بيف المتوسطيف ىي فورقات حقيقية.

 .مرتفع لدى أفراد عينة الدراسة الأكاديمي الطموحأف مستوى  أي

  الثانية: الفرضية نتائج وتحميل عرض -2

 :يما يمعمى  الثانية الفرضية تنص

  ورقمة منخفض.مستوى الرضا عن التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمم النفس وعموم تربية بجامعة قاصدي مرباح 
 94= 2(/ 1+3* ) 47التخصص الدراسي  عف الرضا الطموح النظري المتوسط 
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( لعينة واحدة لدراسة دلالة الاختلاف بين المتوسطات t testح: نتائج اختبار )( يوض16الجدول رقم )

 النظرية والمتوسطات الحسابية لدرجات الأفراد عمى استبيان الرضا عن التخصص الدراسي

 (120لدرجات أفراد العينة البال  عددىا ) المتوسط الحسابي( نلبحظ أف 16مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
لأداة الدراسة وكاف  المتوسط النظري( كما تـ حساب 12.73) هيقدر المعيار  فوالانحرا (108.78قد بم  )

وتبيف أنو لصالل المتوسط النظري باعتماد الاختبار  المتوسطين( وتـ اختبار الاختلبؼ بيف 94ه )مقدار 
في حيف بمغت  (12.71) التائية ( والقيمة119)عند  الحرية( لعينة واحدة، إذ بمغت درجة Tػ testي )لثانا

، وعميو كمما كاف المتوسط اإحصائي دالة وىي( 0.05) الدلالةعند مستوى  sig (0.00))) الاحتماليةالقيمة 
عمى أف الفروقات بيف  "ت"بينما تدؿ قيمة  المستوى مرتفعاكبر مف المتوسط النظري فيذا يعني أف  الحسابي

 المتوسطيف ىي فروقات حقيقية.
 مرتفع. لدى أفراد عينة الدراسة التخصص الدراسي الرضا عنوتوصمت نتيجة فرضية الدراسة أن مستوى  

  عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة:  -3

 تنص الفرضية الثالثة عمى ما يمي:

  يوجد علاقة بين مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عن التخصص الدراسي  لدى طمبة شعبتي عمم

 تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة .النفس وعموم 

 لمتغيرا
عدد 
 البنود

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 )ت(
 المحسوبة

قيمة 
Sig 

توى مس
 الدلالة

الرضا عف 
 التخصص

47 94 108.78 12.73 119 12.71 0.00 0.05 

 مستوى الدلالة sigقيمة  معامل الارتباط أفراد العينة عدد متغيرات الدراسة
 دال 0.00 0.27** 120 والرضا الطموح
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الطموح الأكاديمي والرضا  بين مستوىلدراسة العلاقة  برسون الارتباط معامل نتائج ( يمثل17رقم ) جدول

 التخصص الدراسي عن

ػ ب قدر برسوف الارتباط معامؿ وقيمة (120)( أف عدد أفراد العينة بم  17الجدوؿ رقـ ) خلبؿ مف نلبحظ 

 بيف مستوى علبقة وجود عمى يدؿ ا( وىذ0.05) دلالة مستوى عند دالة ىي ( وعميو0.02)قدرة ب  sig( وقيمة0.276)

علبقة  عمى وجودالتي تنص  البحث نقبؿ فرضية لدى أفراد العينة ومنو التخصص الدراسي الطموح الأكاديمي والرضا عف

 ينة.العلدى افرد  التخصص الدراسي الطموح الأكاديمي والرضا عف بيف مستوى

   الرابعة:عرض وتحميل نتائج الفرضية   -4

 يمي:تنص الفرضية الرابعة عمى ما 

  يوجد اختلاف في مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمم النفس وعموم تربية بجامعة

 التعميمي.المستوى  ورقمة باختلافقاصدي مرباح 

 المتوسطات تـ بيف الاختلبؼ لتقدير )ت( اختبار باستخداـ إحصائيا الفرضية ىذه نتائج تحميؿ وبعد
 التالي: الجدوؿ في عرضيا

الطموح  مستوى في ( يوضح دلالة الاختلاف لدى أفراد عينة الدراسة18الجدول رقم )
 ماستر ليسانس التعميمي المستوى لمتغير تعزى العينة لدى أفراد الأكاديمي

المتوسط  العينة المستوى لمتغيرا
 الحسابي

الانحراف 
 ريالمعيا

درجة 
 الحرية

ت 
 المحسوبة

Sig 
ستوى م

 الدلالة
الطموح  مستوى

 الأكاديمي
 14.55 103.71 60 ليسانس

 11.85 106.81 60 ماستر 0.05 0.20 1.27 118
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( 103.71) غالحساب يبمالمتوسط ( و60)بم  ليسانس  عينة ( أف عدد18رقـ ) الجدوليبيف 
( 106.81)بمغ  المتوسط الحسابيو (60) بم  عدد عينة الماستر ( بينما14.55)قدره  والانحراف المعياري
 .( 1.27) المحسوبة قيمة )ت((، بينما بمغت 118) الحريةدرجة  ( عند11.85)قدره  والانحراف المعياري

غير دالة ( إذف ىي  قيمة 0.05)( وهي  أكبر من   0.20)( قدرت بػsigكما يلبحظ أف قيمة )
تحقؽ الفرضية، وعميو نرفض فرضية البحث ونقبؿ الفرض البديؿ الصفري الذي مما يدؿ عمى عدـ  إحصائيا

مدى طمبة شعبتي عمـ النفس الطموح الأكاديمي مستوى اختلبؼ  ذو دلالة إحصائية في ينص عمى أنو لا يوجد
 وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة باختلبؼ المستوى التعميمي .

  امسة:عرض وتحميل نتائج الفرضية الخ  -5

 يمي:تنص الفرضية الخامسة عمى ما 

  يوجد اختلاف في الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمم النفس وعموم تربية بجامعة قاصدي
 .الدراسيالتخصص  ورقمة باختلافمرباح 

في مستوى الطموح  ( يوضح دلالة الاختلاف لدى أفراد عينة الدراسة19الجدول رقم )
 الدراسي. باختلاف التخصص الأكاديمي

 متوسط (و423.09 يتضل أف مجموع المربعات بيف المجموعات قدر بػ)(19مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

 ( أما داخؿ المجموعات فقد قدر مجموع المربعات بػ4عند درجة الحرية ) (105.773المربعات قدربػ)

وبيذا يكوف المجموع الكمي  (115( عند درجة الحرية )179.62( وقدر متوسط المربعات بػػ)20656.37)

 مصدر التباين لمتغيرا
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

 قيمة
Sig 

 م.د

مستوى 
الطموح 
 الأكاديمي

 105.773 4 423.09 بين المجموعات
 179.62 115 20656.37 داخل المجموعات 0.05 0.67 0.58

 / 119 21079.46 الإجمالي
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 ( وقيمة0.58( بػ )F( وعميو قدرت قيمة )119( ودرجة الحرية )21079.46) مربعات ىوبالنسبة لمجموع ال

sig تحقؽ الفرضية، وعميو نرفض الفرضية  مما يدؿ عمى عدـ غير دالة إحصائيا( وىي قيمة 0.67) ػػػب

 وىفي مست البحثية ونقبؿ الفرض البديؿ الصفري الذي ينص عمى أنو لا يوجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية

 باختلبؼ التخصص الدراسي . الطموح الأكاديمي

  عرض وتحميل نتائج الفرضية السادسة: -6

 يمي:تنص الفرضية السادسة عمى ما 

  طمبة شعبتي عمم النفس وعموم تربية بجامعة قاصدي  التخصص لدىيوجد اختلاف في الرضا عن

 التعميمي.المستوى  ورقمة باختلافمرباح 

التخصص  عن الرضا( يوضح دلالة الاختلاف لدى أفراد عينة الدراسة في 20الجدول رقم )
 ماستر ليسانس المستوى التعميمي اختلافب الدراسي

( 107.50) بمغ المتوسط الحسابي( و60بم  ) ليسانس  أف عدد عينة  (20الجدول رقم )يبيف 

بمغ  المتوسط الحسابيو (  60)  ( بينما عدد عينة ماستر بم 13.17قدره )   والانحراف المعياري

 قيمة )ت((، بينما بمغت 118)ة الحريةدرج ( عند12.25قدره )   والانحراف المعياري( 110.06)

( وىي قيمة 0.05عند مستوى الدلالة )(.0.27) ( قدرت بػsig( كما يلبحظ أف قيمة )1.10) المحسوبة

مما يدؿ عمى عدـ تحقؽ الفرضية، وعميو نرفض الفرضية البحثية ونقبؿ الفرض البديؿ  غير دالة إحصائيا

 لمتغيرا
المستوى 
 التعميمي

المتوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

ت 
 المحسوبة

Sig م.د 

التخصص  عف الرضا
 الدراسي

 13.17 107.50 60 لميسانس
118 1.10 0.27 0.05 

 12.25 110.06 60 ماستر



 عرض وتحليل نتائج الدراسة                                            الفصل الخامس           

51 

 التخصص الدراسي عف الرضا ذو دلالة إحصائية فيالصفري الذي ينص عمى أنو لا يوجد اختلبؼ 

 ماستر. ليسانس التعميمي المستوى باختلبؼ

 عرض وتحميل نتائج الفرضية السابعة: -7

 تنص الفرضية السابعة عمى ما يمي:

  يوجد اختلاف في الرضا عن التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمم النفس وعموم تربية بجامعة

 ف التخصص الدراسي.قاصدي مرباح ورقمة باختلا

التخصص  لرضاعن ( يوضح دلالة الاختلاف لدى أفراد عينة الدراسة21الجدول رقم )

 الدراسي.التخصص  باختلاف الدراسي

ومتوسط المربعات  (684.04) يتضل أف مجموع المربعات بيف المجموعات قدر بػ (21مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

( وقدر متوسط 18618.32) بػ بعات( أما داخؿ المجموعات فقد قدر مجموع المر 4عند درجة الحرية ) (171.01) بػ قدر

 وبيذا يكوف المجموع الكمي بالنسبة لمجموع المربعات ىو (115( عند درجة الحرية )161.89) المربعات بػػ

غير دالة وىي قيمة  (0.38) ػػب sig ( وقيمة1.05( بػ )F( وعميو قدرت قيمة )119( ودرجة الحرية )19302.36)

فرضية، وعميو نرفض الفرضية البحثية ونقبؿ الفرض البديؿ الصفري الذي ينص عمى مما يدؿ عمى عدـ تحقؽ ال إحصائيا

 التخصص الدراسي. باختلبؼ التخصص الدراسي عف الرضا أنو لا يوجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية في

 مصدر التباين لمتغيرا
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

 قيمة
Sig 

 م.د

 عف الرضا
التخصص 
 الدراسي

 171.01 4 684.04 بين المجموعات

1.05 0.38 0.05 
داخل 

 161.89 115 18618.32 المجموعات

 / 119 19302.36 الإجمالي
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 خلاصة الفصل
ى ( فيما يتعمؽ بمستوى كؿ مف مستو 7قمنا في ىذا الفصؿ تحميؿ نتائج فرضيات الدراسة السبعة )

الطموح الأكاديمي والرضا عف التخصص لدى أفراد عينة الدراسة وكذا الكشؼ عف العلبقة بيف المتغيرات 
ومعرفة دلالة الفروؽ بالنسبة لكؿ المتغيريف ) مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عف التخصص الدراسي( 

 اسي)عمـ النفس عمؿ وتنظيـ،لدى عينة الدراسة تبعا لمستوى التعميمي ) ليسانس ، ماستر( والتخصص الدر 
تربية خاصة( وبعد معالجة ىذه النتائج إحصائيا فيتـ  إرشاد وتوجيو، عمـ النفس التربوي، عمـ النفس العيادي،

 مناقشتيا وتفسيرىا بناءا في ضوء ما وجد في الاطار النظري والدراسات السابقة في الفصؿ الموالي.
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 تمهيد

الفصؿ تفسير ومناقشة نتائج الدراسات الخاصة بالفرضيات السبعة، بالاعتماد عمى الدراسات  يتضمف ىذا
ومحاولة الكشؼ عف  ية.السابقة، وما جمعو الباحث مف معمومات مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية والأساس

مستوى الطموح الأكاديمي وعلبقتو بالرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية 
بجامعة قاصدي مرباح ورقمة ومعرفة الفروؽ في متغير الدراسة حسب المتغيرات) المستوى التعميمي،  

 التخصص الدراسي(.

   مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الأولى -1

 تنص الفرضية الأولى عمى الآتي:

ورقمػػػة مسػػػتوى الطمػػػوح الأكػػػاديمي لػػػدى طمبػػػة شػػػعبتي عمػػػـ الػػػنفس وعمػػػوـ تربيػػػة بجامعػػػة قاصػػػدي مربػػػاح 
، وبعػػد المعالجػػة الإحصػػائية نػػػتج عمػػى أف مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي لػػػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة مرتفػػػع، مػػنخفض

 ويمكف تفسير نتيجة الفرضية الأولى كالآتي:

ىناؾ عوامػؿ مػؤثرة فػي طمػوح الطالػب ألا وىػو مسػتوى طمػوح طمبػة  عمى أفتعود نتيجة ىذه الفرضية وقد 
دائما أف يربط نتػائجيـ بالمسػتويات المحققػة مػف طػرؼ زملبئػو فيػو إمػا يحػاوؿ الالحػاؽ  فالطالب يحاوؿالجامعة، 
الميسانس والماستر ليا دور كبير ية طمبة الجامعة بالسنوات النيائف إلى تحقيؽ نفس المستوى حققو فيسعىبيـ بما 

في الرفع مف مستوى طموحيـ لرؤية تتويجيـ لمتخرج والولػوج لمحيػاة العمميػة بالمينػة وفػتل آفػاؽ مسػتقبمية ليػـ مػف 
التػػي ( 2015" ىبػػة اخ خياطػػة" )دراسػػة كمػػا   أجػػؿ الػػدخوؿ فػػي مشػػاريع وفقػػا لتخصصػػاتيـ وشػػياداتيـ العمميػػة.

الميوؿ المينية ومستوى الطمػوح لػدى عينػة مػف الطػلبب والطالبػات بالثانويػات المينيػة ىدفت إلى التعرؼ إلى كؿ 
التابعة لمديرية التربية في مدينة حمب ودراسة الفروؽ في الميوؿ المينية ومستوى الطموح لدى عينة الدراسة والتي 

فػاع مسػتوى الطمػوح لػدى تعزى لمتغيرات الجنس، الصؼ الدراسي، التخصص الدراسي، وتوصمت الدراسة إلػى ارت
ميػػولاتيـ المينيػػة مػػع التخصػػص الدراسػػي الػػذي يدرسػػونو وتوصػػمت كػػذلؾ أف مسػػتوى الطمػػوح  الطمبػػة الػػذيف تػػتلبئـ

 (15، ص2015)خياطة،  لدى الطمبة والتعميـ الميني فوؽ المتوسط.
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ىػو وجػود منػاخ و إضافة إلى أنو قد يكوف مف بيف العوامؿ التي أدت إلػى مسػتوى الطمػوح الأكػاديمي مرتفػع 
بيػػداغوجي وأكػػاديمي يػػدعو لمطمػػوح والجػػد والاعتمػػاد عػػف العلبقػػة الإشػػرافية التػػي تجػػرى مػػف الطمبػػة مػػع أسػػاتذتيـ 

 أدآتيػػـي: )أسػػبوعيا/ شػػيريا( إلػػى تقػػويـ المشػػرفيف عمػػى مػػذكرات التخػػرج الخػػاص بيػػـ، حيػػث تسػػاىـ وبشػػكؿ دور 
رجة أو بأخرى إلى الاتساـ بمستوى مرتفع مف الطموح لمدراسة الأكاديمية والبيداغوجية والنفسية وىذا ما يدعوىـ بد

 ماستر/ ليسانس(.)لمتخرج والعمؿ البحثي في مذكراتيـ لمتخرج وما يترتب عمييـ مف واجبات في السنوات النيائية 

مػػف  الاسػػتفادةكػػذلؾ قػػد يعػػود المسػػتوى المرتفػػع لمطمػػوح الأكػػاديمي لطمبػػة الجامعػػة أفػػراد عينػػة الدراسػػة إلػػى 
لسنوات الماضػية بالجامعػة مػف حيػث التمقػي والاكتسػاب والتمقػيف والتقػويـ التربػوي البيػداغوجي سػواء فػي حجػراتيـ ا

الدراسية بالجامعة أو في مدرجاتيـ ومع تعاملبتيـ البيداغوجية مع أساتذتيـ خلبؿ سنوات الأولى التي سبقت عاـ 
يـ قػدرة عمػػى تصػػدي صػعوبات الحيػػاة الجامعيػػة مػػف تخػرجيـ ليػػذه السػػنة الدراسػية فيػػي بػػدورىا سػاىمت فػػي إكسػػاب

 البحث والاطلبع والجد والاجتياد والإصرار لتحقيؽ طموحاتيـ والتطمع لآفاقيـ المستقبمية لمدراسة والعمؿ الميني. 

حيث يتوقؼ مستوى طمػوح الطػلبب عمػى المنػاخ النفسػي والاجتمػاعي  (:2011الصافي" )وىذا ما يدعمو" 
ي حجػرة الدراسػة عمػى وجػو الخصػوص، والأسػتاذ ىػو أكثػر الأشػخاص مقػدرة فػي خمػؽ وتػوفير السائد بالجامعة وفػ

المناخ الصفي الملبئـ لرفع مف مستوى طموح الطلبب ومساعدتيـ في إكتسػاب الميػارات اللبزمػة لحػؿ المشػكلبت 
                           .و ليػػذه الأدواروتعتمػػد قػػدرة الأسػػتاذ عمػػى ممارسػػة ىػػذه الأدوار عمػػى مػػدى اقتناعػػو بمينتػػو ومػػدى تحسسػػو واتجاىػػ

 (63، ص2011)الصافي، 

كذلؾ قد يعود مستوى الطمػوح الأكػاديمي مرتفػع إلػى العامػؿ الػذاتي الػذي يعػود إلػى ذات الطالػب أو الطمبػة 
قاعػدة أفراد عينػة الدراسػة أنفسػيـ وحػبيـ وشػغفيـ الجػد،ي لمدراسػة والاجتيػاد والبحػث والإطػلبع فينػا قػد ينبنػي لديػو 

لتقبؿ الاستشارة والمشورة مف قبؿ أساتذتو ومشرفيو والمجوء إلييا بقناعة وتقبؿ واستجابة عالية، وعميو ما قد يجعمو 
يضاعؼ جيوده الذاتية سواء منيا النفسية والدراسية والبحثية بشيء مف الإصرار والعزيمة والطموح. وىذا ما تتفؽ 

التػػي ىػػدفت إلػػى الكشػػؼ عػػف مسػػتوى الطمػػوح  (2005توفيػػؽ بشػػير" )" توفيػػؽ محمػػد معػػو نتيجػػة الفرضػػية دراسػػة 
والكشؼ عف العلبقة بيف الطلبب في درجاتيـ عمى استبياف مستوى مرتفع لمطمػوح لػدى طمبػة الجامعػة الإسػلبمية 

( بػيف درجػات الطػلبب عمػى مقيػاس 0.05) بغزة، ووجػود علبقػة إرتباطيػة ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة
 (14-13، ص2005)بشير،  طموح ودرجاتيـ عمى مقياس مستوى الذكاء.مستوى ال
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   مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الثانية -2

 تنص الفرضية الثانية عمى الآتي:

مستوى الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعػة قاصػدي مربػاح   
الفرضػية عمػى أنػو مسػتوى الرضػا عػف التخصػص الدراسػي لػدى  وبعد المعالجة الإحصائية نتجػت ،ورقمة منخفض

 أفراد عينة الدراسة مرتفع.

قػػد يعػػود المسػػتوى الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي إلػػى تمػػؾ الػػدورات والأيػػاـ الدراسػػية التػػي تجرييػػا وتحيييػػا 
مػف التخػرج  الجامعة مف الحيف للآخر وقبؿ سف عممية الاختيار لمتخصػص مػف قبػؿ الطالػب قبػؿ السػنوات النائيػة

بالوقوؼ عمى إحاطة شػاممة وكافيػة عمػى كػؿ تخصػص مػف التخصػص الدراسػيات العمميػة  ومػا تحتويػو بػيف مػواد 
دراسػػية ومتطمبػػات أكاديميػػة عمػػى الطالػػب مراعاتيػػا أكاديميػػا، واقترانيػػا بمسػػتقبميا المينػػي العممػػي الػػذي يمكػػف لأي 

يػػة مػػف خػػلبؿ الأيػػاـ الدراسػػية لمتخصصػػات تسػػاىـ فػػي طالػػب أف يحػػض بػػو، وعميػػو فيػػذه الإحاطػػة التوجيييػػة العمم
جعػػؿ الطالػػب فػػي صػػورة واضػػحة المعػػالـ متاحػػة السػػبؿ والمعطيػػات لتجديػػد التخصػػص الدراسػػي الملبئػػـ والمناسػػب 
مكانياتيـ وما يريد الوصوؿ إليو مف أىداؼ مستقبمية عممية، وىذا بػدوره مػا يجعػؿ فػي ذاتػو مسػتوى عػاؿ  لقدراتو وا 

قبػػوؿ والرضػػا لتخصصػػو بنػػاء لمػػا اكتسػػبو مػػف الوقفػػة الإعلبميػػة لميػػوـ الدراسػػي الػػذي أشػػرفت عميػػو مػػف القناعػػة وال
 الجامعة والمشرفيف بيا. 

 ("2011عبػػد الحميػد حسػػف وآخػػروف" )وىػذا مػػا تتفػؽ مػػع نتيجػػة الفرضػية وتشػػير فػي ىػػذا السػػياؽ: دراسػة " 
اسة فػي كميػة التربيػة بجامعػة السػمطاف قػابوس، التي تيدؼ إلى التعرؼ عمى درجة رضا الطمبة الخريجيف عف الدر 

وبعػػػد تحميػػػؿ النتػػػائج خمصػػػت الدراسػػػة إلػػػى أف الطمبػػػة أبػػػدو ومسػػػتوى اسػػػتجاباتيـ عػػػف رضػػػا تزيػػػد عمػػػى المتوسػػػط 
( فقػػرة مػػف فقػػػرات الاسػػتبياف، ترجػػع إلػػػى البيئػػة الفيزيقيػػة لمػػتعمـ والتبصػػػير والتقػػويـ والتوجيػػو والإرشػػػاد 64النظػػري)

                                                                  (513، ص2011)عبد الحميد وآخروف،  الإنسانية مع ىيئة التدريس في الكمية.وطبيعة العلبقات 

وقد يكوف العامؿ الآخر لمرضا عف التخصػص الدراسػي إلػى الواقػع البيػداغوجي والمينػي ومػا يتطمبػو واقعيػا 
ا قد تعكسو تمؾ المناصب مف أىمية ذاتية لدى الطلبب ذوي السنوات النيائيػة مف مناصب ومستقبلبت مينية، وم

مػػف التخػػرج مػػف مكانػػة عمميػػة ونفسػػية واجتماعيػػة وىػػذا بػػدوره مػػا يزيػػد لػػدييـ مػػف عامػػؿ التقبػػؿ والرضػػا بالتخصػػص 
 الدراسي المختار والمزاوؿ دراسيا وأكاديميا. 
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دما ينتقؿ الطالب إلػى مرحمػة الػتعمـ الجػامعي يحتػاج عمى أنو عن صيفوروبوسري:وكذلؾ ما يؤكد " كؿ مف 
 (165، ص2019)سميـ ومصطفى،  راسي الذي أختاره كمسار أكاديمي.إلى إدراؾ طبيعة متطمبات التخصص الد

إضػػافة قػػد يكػػوف لعمميػػة التقصػػي والاستشػػارة التػػي ينيجيػػا  كػػؿ طالػػب باحثػػا  عمػػى أجويػػة عمميػػة مػػف واقػػع 
زملبئيػػـ الطمبػػة الػػذيف سػػبقوىـ لمتخػػرج وىػػـ بصػػدد شػػغؿ مناصػػب مينيػػة الأمػػر الػػذي جعميػػـ  معػػاش وممػػارس مػػف

يمتثمػوف واقعيػا ومنطقيػا لمػا يتطمبػػو كػؿ تخصػص مػف التخصػص الدراسػػيات العمميػة عمميػا وميػدانيا ومػا يمكػػف أف 
والاستشػػارة والتقصػػي،  يحػػض بػػو صػػاحبو وعميػػو مػػا أدى لديػػو دافػػع الاختيػػار القػػائـ عمػػى الدراسػػة والقػػراءة المتأنيػػة

وعميو ما يجعميـ يمجئوف لتخصصات وىـ بكامؿ رضا وقناعة بيا ومػا تػدفعيـ لتحقيػؽ إنجػازات دراسػية وأكاديميػة 
بمستوى مف التميز والتألؽ وما يؤىميـ لمحظ الأوفر لنيؿ مناصب مينيػة وآفػاؽ مسػتقبمية فػي الحيػاة العمميػة. وىػذا 

التػػي ىػػدفت إلػػى قيػػاس العلبقػػة بػػيف  (1995البػػومي وحسػػيف بػػدرة السػػادة" )فػػاروؽ شػػوقي مػػا تشػػير إليػػو دراسػػة: "
الرضػػا عػػف الدراسػػة والإنجػػاز الأكػػػاديمي الدراسػػي، بالإضػػافة إلػػى العوامػػؿ المػػػؤثرة عمػػى رضػػا الطػػلبب وأظيػػػرت 
النتػػائج أف مسػػتوى رضػػا الطػػلبب والطالبػػات عمػػى وجػػو العمػػوـ متوسػػط ووجػػود علبقػػة موجبػػة بػػيف مسػػتوى الرضػػا 

 (12-11، ص1995والسادة،  )البومي نجاز الدراسي لمطالب.والا

  مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الثالثة  -3

 تنص الفرضية الثالثة عمى الآتي:

طمبػة شػعبتي عمػـ الػنفس  الدراسػي لػدىيوجد علبقة بيف مستوى الطموح الأكاديمي والرضػا عػف التخصػص 
عالجة الإحصائية نتجت الدراسة عمى أنو لا توجد علبقػة ذات وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة، وبعد الم

دلالػػة إحصػػائية بػػيف الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي ومسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي لػػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة، وعميػػو 
 يمكف تفسير نتيجة الفرضية الثالثة بالعديد مف المسممات والعوامؿ كالآتي:

مستوى الرضا عف التخصص الدراسػي والطمػوح الأكػاديمي لػدى طمبػة قد يعود الارتباط الداؿ إحصائيا بيف 
صػرار الى تضافر العوامػؿ الذاتيػة مػف حػب الميسانس/ الماستر( إ)التخرج الجامعة بالسنوات النيائية مف  لدراسػة وا 

وشػػغؼ لموصػػوؿ إلػػى مطػػامحيـ وأىػػدافيـ الدراسػػية والعمميػػة وكػػوف أف كػػؿ مػػف الطمػػوح والرضػػا عػػف التخصػػص 
مرتبط وبشكؿ كبير بذات الطالب ونابع منو، فالرضا عف التخصص الدراسي لدى أفراد العينػة وقناعػاتيـ  الدراسي

بػػو مػػا سػػاىـ بدرجػػة أو بػػأخرى إلػػى زيػػادة مسػػتوى طموحػػاتيـ للئقػػداـ والإنجػػاز والأداء الأكػػاديمي. وىػػذا مػػا يؤكػػده 
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لػة مػف الرضػا وحالػة مػف إيجػاد عمػى أف مصػطمل الرضػا عػف الدراسػة حا ("2017أميطلوش")"ضمف ىػذا الصػدد 
السػػػعادة والطمأنينػػػة والإعجػػػاب يشػػػعر بيػػػا الفػػػرد بقػػػاء تفاعمػػػو فػػػي بيئػػػة جامعيػػػة وتقػػػديـ مجموعػػػة مػػػف الخػػػدمات 
الأكاديميػػة والتمتػػع بحيػػاتيـ الجامعيػػة، وتحقيػػؽ أىػػدافيـ ويؤكػػد بػػأف المشػػاعر المصػػاحبة لتحقيػػؽ الفػػرد لطموحاتػػو 

 (80، ص2017)أميطوش،  ة مف الرضا.وأىدافو سوؼ يتولد عنيا درجة مرتفع

إضػػػافة إلػػػى ذلػػػؾ قػػػد يعػػػود إلػػػى طبيعػػػة الموقػػػؼ الأكػػػاديمي الػػػذي يزاولونػػػو وىػػػـ فػػػي آخػػػر سػػػنة مػػػف التخػػػرج 
)ليسانس/ ماستر( ما ساىـ بدرجة أو بأخرى إلى الارتكاز والاستناد عمى مبػدأ دفػاعيـ الضػمني والنفسػي والعممػي 

سػػـ صػػورة عمميػػة لػػو مػػف الكفػػاءة والنجػػاح وبالتػػالي  مػػا أدى إلػػى فػػتل أف التخصػػص الدراسػػي وقنػػاعتيـ بػػو إلػػى ر 
لمتخػػرج وأداءاتيػػـ وحتػػى فػػي نوعيػػة لأنفسػػيـ طموحػػات وتطمعػػات أكاديميػػة مػػف الإنجػػاز سػػواء أكػػاف فػػي مػػذكراتيـ 

ؿ ختيارىـ الجاد لمواضيعيا أو سواء كػذلؾ تييئػة لأنفسػيـ حظػوظ نيػؿ المسػتقبؿ المينػي والعممػي بعػد التخػرج ونيػا
الشػػيادة الأكاديميػػة والػػذي ينبنػػي عمػػى درجػػة ونػػوع الكفػػاءة المنجػػزة خػػلبؿ مسػػيرتو الأكاديميػػة مػػف الدراسػػة والأداء 

التي ىدفت إلى الكشؼ  :(2014بن مبارك نسيمه" )والإنجاز البحثي. وىذا ما تتفؽ مع نتيجة الفرضية دراسة " 
ا فػػػي كػػػؿ مػػػف النظػػػامييف الكلبسػػػيؾ وؿ ـ د، عػػػف مػػػدى رضػػػا الطمبػػػة عػػػف التخصػػػص الدراسػػػيات المواجيػػػوف إلييػػػ

والكشؼ أيضا عف العلبقة بيف الدافعية للئنجاز والرضا عف التخصص الدراسي لدى الطمبػة الجػامعييف، وأسػفرت 
ىػػذه الدراسػػة عمػػى الآتػػي: لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي لػػدى النظػػاـ 

علبقػػػة إرتباطيػػػة بػػػيف الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي والدافعيػػػة للئنجػػػاز لػػػدى  الكلبسػػػيكي ونظػػػاـ ؿ ـ د، وتوجػػػد
الطمبػػػة الجػػػامعييف، وتوجػػػد علبقػػػة إرتباطيػػػة بػػػيف الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي ومسػػػتوى الطمػػػوح لػػػدى الطمبػػػة 

 (106، ص2014)بف مبارؾ،  الجامعييف.

ي رضػا الفػرد عنػدما تكػوف لػو أف مستوى الطموح يعتبػر عػاملب مػؤثرا فػ"(1999"عكاشة") :كذلؾ ما يضيفو
فإنػو يحصػؿ عمييػا فيشػعر بالرضػا، أمػا  واسػتعداداتوآماؿ وطموحات تسعى إلى تحقيقيا وتكوف ملبئمة مع قدراتو 

                                                                إذا كانػػػػػػػػػت ىػػػػػػػػػذه الطموحػػػػػػػػػات أقػػػػػػػػػؿ مسػػػػػػػػػتوى مػػػػػػػػػف قدراتػػػػػػػػػو فإنػػػػػػػػػو يشػػػػػػػػػعر بخيبػػػػػػػػػة أمػػػػػػػػػؿ وىنػػػػػػػػػا عػػػػػػػػػدـ الرضػػػػػػػػػا.
 (122، ص1990فتحي،  ود)عكاشة، محم

قػػد يكػػوف كػػػذلؾ مػػف بػػيف أىػػػـ العوامػػؿ والمسػػممات إلػػػى العامػػؿ الخػػارجي المتمثػػػؿ فػػي دور كػػؿ مػػػف الإدارة 
الجامعيػة والطػاقـ التربػوي وكػذا الأسػاتذة بالصػفوؼ البيداغوجيػة وجيػود الأسػاتذة المشػرفيف الػذيف يسػعوف جاىػػديف 

ليسػػانس/ ماسػػتر( مػػف زيػػادة رغبتػػو )التخػػرج ر المنيجػػي والعممػػي وحتػػى الػذاتي لطالػػب عمػى تقػػويـ وتصػػحيل المسػػا
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دراكو لأىمية تخصصو وىذا ما يؤدي بدوره إلى الرفع مف مستوى طموحاتيـ وتطمعاتيـ الأكاديمية والعمميػة ومػا  وا 
ديمي لػدى أفػراد عينػة يؤدي بدوره إلى الارتباط والعلبقة بيف الرضا عف التخصص الدراسي ومستوى الطموح الأكػا

: إلػػى دراسػػة العوامػػؿ التػػي تسػػيـ فػػي التحػػاؽ  (2015"رشللوان ومغربللي" )وىػػذا مػػا ركػػزت عميػػو: دراسػػة  الدراسػػة.
نجػازىـ الأكػاديمي،  الطلبب بقسـ التربية الخاصة بجامعة القصيـ وعلبقتيا باتجاىاتيـ نحػو التخصػص الدراسػي وا 

بمساري الإعاقة والاضػطرابات النطػؽ والتخاطػب وتوصػمت نتػائج ( طالب وطالبة 120وتكونت عينة الدراسة مف)
الدراسة إلى أف العوامؿ المحػددة فػي الدراسػة الحاليػة ليػا تػأثير فػي التحػاؽ الطمبػة بقسػـ التربيػة الخاصػة وأف أكثػر 

الأكػاديمي ىذه العوامؿ الاجتماعية، كما أشارت النتائج إلى وجود علبقة إرتباطية بيف دالة إحصػائيا بػيف الانجػاز 
لمطػػػلبب وبػػػيف العوامػػػؿ الاقتصػػػادية والأكاديميػػػة ووجػػػود علبقػػػة إرتباطيػػػة بػػػيف دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف الاتجػػػاه نحػػػو 
التخصص الدراسي والعوامؿ الاقتصػادية و وجػود علبقػة إرتباطيػة بػيف دالػة بػيف الاتجػاه نحػو التخصػص الدراسػي 

 (46-45، ص2015)رشواف ومغربي،  .والعوامؿ الأكاديمية

أف اسػػػتعداد الفػػػرد والطالػػػب لمدراسػػػة وميولػػػو ورغباتػػػو ودوافعػػػو  ىإلػػػ (1993"المشلللعان")ا يؤكػػػده كػػػذلؾ: ومػػػ
وطموحاتػػو فعنػػدما يكػػوف الفػػرد لديػػو شخصػػية جيػػدة فبإمكانػػو مقاومػػة كػػؿ الاضػػطرابات وبالتػػالي تحميػػو بالرغبػػة فػػي 

 يسػػتطيع الوصػػوؿ إلػػى تحقيػػؽ تخصصػػو وعممػػو فإنػػو بػػذلؾ يحقػػؽ الشػػعور بالرضػػا، أمػػا إذا كػػاف العكػػس، فإنػػو لا
 (244، ص1993)المشعاف، الرضا في دراستو ولا مينتو أو عممو. 

  مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الرابعة  -4

 تنص الفرضية الرابعة عمى الآتي:

  يوجللد اخللتلاف فللي مسللتوى الطمللوح الأكللاديمي لللدى طمبللة شللعبتي عمللم الللنفس وعمللوم تربيللة بجامعللة
 المستوى التعميمي لافورقمة باختقاصدي مرباح 

وبعد المعالجة الإحصائية نتجت الفرضية عمى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فػي متوسػط درجػات 
الطمبػة الجػػامعييف بالسػػنوات النيائيػة تعػػزى لممسػػتوى الدراسػي: )ليسػػانس/ ماسػػتر( فػي مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي، 

 ممات والعوامؿ كالآتي:ويمكف تفسير نتيجة الفرضية إلى العديد مف المس
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 لػدييـ:قد يعود ذلؾ المستوى غير المتفاوت بيف أفراد عينة الدراسة عمى الرغـ مف اختلبؼ سػنوات التخػرج 
)ليسانس/ ماستر( إلى أف نظاـ الشغؿ والتوظيؼ العممي ميدانيا يتماشى عمى نظاـ واحد مع كلب الشيادتيف سواء 

لتخرج الميسانس يكػوف مسػتوى طموحػو مػع طالػب الماسػتر واحػد وغيػر طالب ايسانس أو ماستر، وىذا ما يؤدي بل
ىػػذا مػػا أدى و  ؿالخارجيػػة وعػػدـ تػػوفير مناصػػب الشػػغ مختمػػؼ نسػػبيا وكػػذلؾ ومػػف جيػػة أخػػرى قػػد تكػػوف المعطيػػات

بػػػدوره إلػػػى تسػػػاوي طمبػػػة التخػػػرج كلبىمػػػا مػػػف ليسػػػانس وماسػػػتر فػػػي مسػػػتوى الطمػػػوح الأكػػػاديمي وأدائيػػػـ العممػػػي 
: "التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوى كػؿ (2000"الركابي" )ما تتفؽ مع نتيجة الفرضية دراسة:  والبحثي. وىذا

مف الطموح والثقة بالنفس وكذلؾ العلبقة بينيما لػدى عينػة البحػث، فضػلب عػف التعػرؼ عمػى الفػروؽ فػي كػب مػف 
ية وبمغػػت عينػػة الدراسػػة: مسػػتوى الطمػػوح والثقػػة بػػالنفس وفػػؽ متغيػػرات الجػػنس والتخصػػص الدراسػػي والسػػنة الدراسػػ

الإنسػانية(، وأظيػرت النتػائج أف متوسػط مسػتوى الطمػوح -( طالبا وطالبا مف كمية التربية بالأقساـ: )العممية277)
ومتوسػػط الثقػػة بػػالنفس أعمػػى مػػف المتوسػػط الفرضػػي وكػػذلؾ وجػػود علبقػػة إيجابيػػة دالػػة بػػيف مسػػتوى الطمػػوح والثقػػة 

س عمى كؿ مف مستوى الطموح والثقة بالنفس ظير فروؽ داؿ لصالل الإناث النفس، وأف ىناؾ تأثير لمتغير الجن
مف حيث مستوى الثقة بالنفس، وليس ىناؾ تأثير لكػؿ مػف التخصػص و مف حيث مستوى الطموح لصالل الذكور، 

 (20، ص2000)الركابي،  والثقة بالنفس لعموـ عينة البحث. موحالدراسية عمى كؿ مف مستوى الط الدراسي والسنة

قد يعود المستوى غير المتفاوت لمستوى الطموح الأكاديمي إلى الواقع الاجتماعي التكنولوجي الػذي يعاىػده 
الطمبػػة سػػواء مػػنيـ مػػف طمبػػة الميسػػانس أو الماسػػتر ومػػا يحاكونػػو مػػف وقػػائع وأحػػداث مسػػتجدة وىػػي بػػدورىا تضػػفي 

و الاجتماعيػة وحتػى الأكاديميػة وىػذا بػدوره مػا لدييـ نفس الاعتقادات والمدركات والاىتمامات سواء منيا النفسية أ
أدى إلػػى اشػػتراكيما لػػنفس المسػػتوى مػػف الطمػػوح الأكػػاديمي، إضػػافة قػػد يكػػوف العامػػؿ الأخػػر وىػػو الأىػػـ وىػػـ أنيػػـ 
ف اختمػؼ فيػو عشػير بيئػة  يتمقوف ويستمدوف الدعـ النفسي والاستشاري والتربوي مف نفس المػورد البشػري وحتػى وا 

واحػػػدة بػػػنفس القػػػوانيف البيداغوجيػػػة والعػػػادات والتقاليػػػد والمتمثػػػؿ فػػػي الأوليػػػاء والأسػػػاتذة والإدارة  اجتماعيػػػة وتربويػػػة
التػػي ىػػدفت لمعرفػػة العلبقػػة بػػيف الحاجػػات النفسػػية  :(2011"القطنللاني" )وىػػذا مػػا تؤكػػده دراسػػة:  الجامعيػة...إلخ.

مبػة جامعػة الأزىػر بغػزة، كمػا ىػدفت ومفيوـ وارتباطيما لمسػتوى الطمػوح فػي ضػوء نظريػة محػددات الػذات لػدى ط
-إلػػى التعػػرؼ عمػػى الفػػروؽ فػػي مسػػتوى الطمػػوح لػػدييـ بػػاختلبؼ مسػػتوى الحاجػػات النفسػػية ومفيػػوـ الػػذات)مرتفع

مػػنخفض(، ومعرفػػة إذا مػػا كػػاف ىنػػاؾ فػػروؽ فػػي الحاجػػات النفسػػية ومفيػػوـ الػػذات ومسػػتوى الطمػػوح تعػػزى إلػػى: 
إلى معرفة ما إذا كػاف ىنػاؾ أثػر داؿ لمتفاعػؿ بػيف الحاجػات النفسػية  المستوى الدراسي( بالإضافة-الكمية-)الجنس

( طالبػػة وطمػػب جامعيػػا مػػوزعيف فػػي جميػػع المسػػتويات 530ومفيػػوـ الػػذات عمػػى مسػػتوى الطمػػوح وكانػػت العينػػة )
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الدراسية والتخصص الدراسيات، وأظيرت النتائج وجود فروؽ بيف الطلبب والطالبات فػي الطمػوح الػداخمي لصػالل 
البات، ووجود فروؽ بيف مجموعة الطميات الأدبية والعممية لصالل المجموعات الأدبية، وعدـ وجود فػروؽ فػي الط

 (69، ص2011اني، ن)القطمستوى الطموح تبعا لمتغير المستوى الدراسي. 

   مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الخامسة  -5

 : تنص الفرضية الخامسة عمى الآتي

وح الأكػاديمي  لػدى طمبػة شػعبتي عمػـ الػنفس وعمػوـ تربيػة بجامعػة قاصػدي يوجد اختلبؼ في مسػتوى الطمػ
-عمـ النفس العمؿ والتنظيـ-عمـ النفس العيادي-مرباح ورقمة  باختلبؼ التخصص الدراسي: )عمـ النفس التربوي

 إرشػػػاد وتوجيػػػو(، وبعػػػد المعالجػػػة الإحصػػػائية نتجػػػت الفرضػػػية عمػػػى أنػػػو لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة-تربيػػػة خاصػػػة
إحصػػائية لػػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة فػػي مسػػتوى الطمػػوح الأكػػاديمي تبعػػا بمتغيػػر التخصػػص الدراسػػي الدراسػػي:)عمـ 

إرشاد وتوجيو(، ويمكف تفسير نتيجة -تربية خاصة-عمـ النفس العمؿ والتنظيـ-عمـ النفس العيادي-النفس التربوي
 الفرضية بالعديد مف المسممات والعوامؿ كالآتي:

الخارجية الفيزيقية منيا ما يتعمؽ بتوفير الجامعة لممعطيات الأكاديمية مف كتػب ومراجػع لكافػة إلى العوامؿ 
التخصػػص الدراسػػيات وكػػذا مػػف الوسػػائؿ التعميميػػة اللبزمػػة كالحاسػػوب والمخػػابر وذلػػؾ يسػػاىـ فػػي تمبيػػة الطػػلبب 

كػػػذلؾ إلػػػى حػػػرص الإدارة لأعمػػػاليـ التطبيقيػػػة ومشػػػاريعيـ وأبحػػػاثيـ المكمفػػػيف بيػػػا، مػػػف جيػػػة ومػػػف جيػػػة أخػػػرى 
الجامعييف وأعضاء الييئة التدريسية بيا عمى التدريس الأكاديمي والتقويـ الجاديف لمطمبة سواء أكاف عمميا ونفسػيا 
ـ عنػد الطالػب الجوانػب الشخصػية والأكاديميػة التػي تدفعػو لػلؤداء  أو بيداغوجيا، الأمر الذي بدوره ما يصوب ويقو،

طموحو في التخصص الدراسي المزاوؿ مف طرفو ميما اختمؼ تخصصو سواء: )عمـ والإنجاز والرفع مف مستوى 
إرشاد وتوجيو...إلخ(. وىذا مػا تتفػؽ -تربية خاصة-عمـ النفس العمؿ والتنظيـ-عمـ النفس العيادي-النفس التربوي

لطمػػوح التػػي ىػػدفت إلػػى توضػػيل العلبقػػة بػػيف مسػػتوى ا (2018"اليوسللفي" )مػػع فرضػػية الدراسػػة وتدعمػػو دراسػػة 
( تمميػػذ وتمميػػذة مػػف بعػػض الثانويػػات المتواجػػدة ببمديػػة 120الأكػػاديمي والتحصػػيؿ الدراسػػي وتكونػػت العينػػة مػػف )

المسػػيمة وأسػػفرت الدراسػػة عمػػى وجػػود علبقػػة إرتباطيػػة بػػيف مسػػتوى الطمػػوح والتحصػػيؿ لػػدى العينػػة، بينمػػا لا يوجػػد 
ضػػػافة إلػػػى عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا تبعػػػا لمجػػػنس، ومسػػػتوى الطمػػػوح والتحصػػػيؿ  الدراسػػػي وا 
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، 2018)اليوسفي،  إحصائيا في كؿ مف مستوى الطموح الأكاديمي والتحصيؿ الدراسي تبعا لمتخصص الدراسي.
 (682ص

إضػػافة إلػػى العوامػػؿ الذاتيػػة الداخميػػة لمطالػػب ومػػدى قدرتػػو عمػػى تفعيػػؿ جيػػوده وقػػواه ومعطياتػػو الذاتيػػة فػػي 
داء الدراسػي والأكػاديمي الجػاد والتطمػع والطمػوح الأكػاديمي المتقػدـ عمميػا وعمميػا وذلػؾ برمجة نفسو وصلب بيا للؤ

مف قبػؿ أسػاتذتو ومشػرفيو وىػذا بػدوره مػا  والاستشارةمف خلبؿ الخوض في الأبحاث وطمب الفيـ والمجوء للئرشاد 
 توسػػموكيايػػة والأكاديميػػة فػػي ذوات أدى إلػػى بنػػاء قاعػػدة القابميػػة لمجيػػود الأسػػاتذة ليتمقػػى الإسػػتجابة الفعميػػة الأدائ

التي ىػدفت إلػى معرفػة العلبقػة بػيف مسػتوى  ( "2003" منسي" )الطلبب الخريجيف. وىذا ما أشارت إليو دراسة: 
الطموح والتخصص الدراسي والجنس والمستوى التعميمي لموالديف لدى طلبب الصؼ الثػاني ثػانوي فػي مدينػة أربػد 

( طالبػة، وتوصػمت الدراسػػة 350( طالبػا، و)400( طالبػا وطالبػة مػػنيـ)750مػف )بػالأردف وتكونػت عينػة الدراسػػة 
إلى النتائج الآتيػة: وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي مسػتوى الطمػوح لػدى طمبػة الصػؼ الثػاني الثػانوي تعػزى 
 لجػػػنس الطمبػػػة ولصػػػالل الػػػذكور، و وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي مسػػػتوى الطمػػػوح بػػػيف الطالبػػػات يرجػػػع
لتخصصيف فكػاف مسػتوى الطمػوح أعمػى عنػد طالبػات الفػرح العممػي، وعػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي 

 (02، ص2003)منسي،  مستوى الطموح بيف الطلبب وفؽ التخصص الدراسي: )الأدبي/ العممي(.

 مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية السادسة  -6

 تنص الفرضية السادسة عمى الآتي: 

الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي لػػػدى طمبػػػة شػػػعبتي عمػػػـ الػػػنفس وعمػػػوـ تربيػػػة بجامعػػػة  يوجػػػد اخػػػتلبؼ فػػػي
سػتر( فػي الرضػا عػف التخصػص الدراسػي، وبعػػد االمسػتوى التعميمػي: )ليسػانس/ م ورقمػة بػاختلبؼقاصػدي مربػاح 

ينػة المعالجة الإحصائية نتجت الدراسػة عمػى أنػو لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػط درجػات أفػراد ع
الدراسة تعزى لممستوى الدراسي: )ليسانس/ ماستر( في الرضا عف التخصص الدراسي، وعميو يمكف تفسير نتيجػة 

 الفرضية بجممة مف الأسباب والعوامؿ كالآتي:

قد يكوف مف أىـ العوامؿ إلى أف أفراد عينة الدراسة قد مػروا بمجموعػة مػف الخبػرات والتجػارب فػي السػنوات 
ة النيائية لمتخرج سواء أكاف ليسانس أو ماستر تحت إشػراؼ ىيئػة بيداغوجيػة متمثمػة فػي أسػاتذة الدراسية قبؿ السن

مف ذات النوع والكـ مف الكفاءة والأسموب وطرائؽ التدريس والإرشػاد سػواء عمػى السػياؽ الديػداكتيكي التدريسػي أو 
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تخصػص الدراسػي المرغػوب وتبصػيرىـ عمى السػياؽ الإرشػادي والتقػويمي المتمثػؿ فػي تػوعيتيـ لطريقػة الاختيػار لم
لمتطمبػػات التخصػػص الدراسػػيات بالجامعػػة ومػػا يمكػػف أف يعكسػػو كػػؿ تخصػػص مػػف مسػػتقبؿ مينػػي وعممػػي لمحيػػاة 
العممية، وىذا بػدوره مػا أدى بػالمؤطر البشػري الػذي يتسػـ بػنفس التعامػؿ البيػداغوجي والأكػاديمي الواحػد والمشػترؾ 

يائيػػة بالجامعػػة بػػاختلبؼ مسػػتوياتيـ الدراسػػية: )ليسػػانس/ ماسػػتر( بمسػػتوى إلػػى الوصػػوؿ بالطمبػػة ذوي السػػنوات الن
"حمللدة ينللت حمللدة بللن هلللال السللعدية" وىػػذا مػػا تشػػير إليػػو دراسػػة:  الواحػػد مػػف الرضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي.

التي توصمت إلى عػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي مسػتوى رضػا طمبػة كميػة العمػوـ التطبيقيػة  (2015)
 (529، ص2015. )حمدة، ر عف خبرتيـ الأكاديمية والإدارية تعزى لمتغير المستوى الدراسيبصحا

عمػػى أنػػو عمػػى الػػرغـ مػػف أف الطالػػب يػػدخؿ إلػػى المرحمػػة الجامعيػػة  (2008:)السلليد: ومػػا يشػػير إليػػو كػػذلؾ
ي المتػػاح التخصػػص الدراسػػ بأىػػداؼ مينيػػة سػػابقة التحديػػد فػػي عقمػػو إلا أنػػو يضػػطر عنػػد دخػػوؿ الجامعػػة اختيػػار

 (16، ص2008)السيد، أمامو إلى إعادة تقسيـ أىدافو المينية السابقة والعمؿ عمى الموائمة بينيا". 

قد يكوف كذلؾ أف الطمبة قد يتزامنوف لفئة عمرية ليست بالبعيدة عف بعضيـ البعض، وىذا بدوره ما يضفي 
إلػػى أنيػػـ يتزامنػػوف أيضػػا إلػػى حيػػاة اجتماعيػػة لػدييـ نفػػس القابميػػة والرضػػا لتخصصػػاتيـ العمميػػة بالجامعػػة، إضػافة 

جامعية واحدة سواء أكاديمية أو اجتماعية وفييا ما يترددوف فييا للبستشارة إلػى نفػس المػورد البشػري مػف زملبئيػـ 
وأقاربيـ، وعميو يكوف ليـ نفس الإدراؾ الوارد مف الفيـ والإحاطة الواعية لتخصصاتيـ ويضفي عمييـ نفس القػدر 

" إينلاس محملد صلفوت عف التخصص الدراسي. وىذا مت تدعمو وتتفػؽ معػو نتيجػة الفرضػية دراسػة: مف الرضا 
التي توصمت إلى أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في مستوى الرضػا بالتخصػص الدراسػي عنػد  ("2012خريبة")

مقدمػة لمطػلبب الجامعػة طلبب الجامعة تعزى لمتغير مستوى الدراسػة الأكاديميػة وبررتيػا أف الخػدمات الجامعيػة ال
حرص الجامعة عمػى إنتقػاء أفضػؿ أعضػاء ىيئػة التػدريس لعمى إختلبؼ مستوياتيـ ومراحميـ الدراسية والعمرية كا

 (386، ص2012)خريبة،  .لمعمؿ بيا ومف ثـ فلب يوجد تمييز لمستوى دراسي عمى آخر

رضػػا عػػف التخصػػص الدراسػػي التػػي ىػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف واقػػع ال (:2018الرشلليدي" ): ودراسػػة
لػػػدى طمبػػػة قسػػػـ التربيػػػة الخاصػػػة بجامعػػػة الممػػػؾ فيصػػػؿ والكشػػػؼ عػػػف الفػػػروؽ بػػػيف الطػػػلبب والطالبػػػات وطػػػلبب 
المستويات الدراسية المختمفة والمسارات المختمفة في الرضا عف التخصص الدراسي الخاص بيـ، وتوصمت نتػائج 

تخصػص الدراسػي التربيػة الخاصػة لػدى أفػراد عينػة الدراسػة، الدراسة إلى وجود مستويات مختمفة في الرضػا عػف ال
تراوحت مف مرتفع ومتوسط إلى منخفض في بعض بنود مقياس الرضا، كمػا توصػمت إلػى عػدـ وجػود فػروؽ دالػة 
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)الرشػػػيدي، الدراسػػػية الخػػػامس والسػػػابع فػػػي الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي. ف الطمبػػػة المسػػػتويات إحصػػػائية بػػػي
 (27، ص2018

 سير نتيجة الفرضية السابعةمناقشة وتف  -7

 تنص الفرضية السابعة عمى الآتي:  

يوجػػػد اخػػػتلبؼ فػػػي الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي لػػػدى طمبػػػة شػػػعبتي عمػػػـ الػػػنفس وعمػػػوـ تربيػػػة بجامعػػػة 
عمـ الػنفس العمػؿ -عمـ النفس العيادي-قاصدي مرباح ورقمة  باختلبؼ التخصص الدراسي : )عمـ النفس التربوي

إرشػاد وتوجيػو(، وبعػد المعالجػة الإحصػائية نتجػت الفرضػية عمػى أنػو لا توجػد فػروؽ ذات -صػةتربيػة خا-والتنظيـ
دلالػػػة إحصػػػائية لػػػدى أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة فػػػي الرضػػػا عػػػف التخصػػػص الدراسػػػي تبعػػػا بمتغيػػػر التخصػػػص الدراسػػػي 

د وتوجيػػػو(، إرشػػا-تربيػػة خاصػػة-عمػػـ الػػنفس العمػػؿ والتنظػػػيـ-عمػػـ الػػػنفس العيػػادي-الدراسػػي:)عمـ الػػنفس التربػػوي
 ويمكف تفسير نتيجة الفرضية بجممة مف الأسباب والعوامؿ كالآتي:

 إلػػى أف كافػػة الطمبػػة الجػػامعييف الخػػريجيف وبالسػػنوات النيائيػػة مػػف التخػػرج الجػػامعي قػػد وفقػػوا عمػػى اختيػػار
لتوجيييػػة التخصػػص الدراسػػيات موائمػػة لمػػا تػػـ إسػػتفادتو مػػف طػػرفيـ مػػف قبػػؿ أسػػاتذتيـ وأعضػػاء الييئػػة التدريسػػية ا

بالجامعػػػة حيػػػاؿ الأيػػػاـ الدراسػػػية لمتخصصػػػات، إضػػػافة إلػػػى مػػػا تسػػػاىـ بػػػو كػػػؿ الأسػػػاتذة فػػػي تمبيػػػة أسػػػئمة الطمبػػػة 
زالة الغموض حوؿ كؿ تخصص دراسي وذلؾ بإحاطتيـ عف متطمباتيـ ومستقبمو  نشغالاتيـ ضمف ىذا الصدد وا  وا 

لعمميػػة المينيػػة. وىػػذه بػػدورىا مػػا أدى مػػف مجيػػود المينػػي والأكػػاديمي التكػػويني والدراسػػي بالجامعػػة وفػػي الحيػػاة ا
خارجي مختص مبذوؿ مف طرؼ أعضاء الييئة التوجييية والدراسية بالجامعة والإدارة الجامعية مف خػلبؿ المػوائل 

التػي ("1998"سلعد جاسلم الهاشلل")وىػذا مػا تشػير إليػو دراسػة:  الإعلبمية لمتخصصات والأيػاـ الدراسػية وغيرىػا.
ؿ التوجيػو واختيػػار التخصػص الدراسػػي فػي المرحمػػة الثانويػة التقميديػػة، حػاوؿ مػػف خلبليػا معرفػػة ىػدفت بدراسػة حػػو 

( طالبػا 532مدى استخداـ عممية التوجيو والإرشاد في اختيار الطالػب لتخصصػو حيػث تكونػت عينػة البحػث مػف)
ئج الدراسػػة إلػػى أنػػو لا ( مػػنيـ مػػف الشػػعبة العمميػػة، وأشػػارت نتػػا267( مػػف الشػػعبة الأدبيػػة، و)265وطالبػػة مػػنيـ)

توجػػػػد علبقػػػػة بػػػػيف المنطقػػػػة التعميميػػػػة واختيػػػػار الطالػػػػب لتخصصػػػػو، ولا توجػػػػد فػػػػروؽ دالػػػػة إحصػػػػائيا بػػػػيف الطمبػػػػة 
التخصػػص  التخصػػص الدراسػػي وتوجػػد علبقػػة موجبػػة بػػيف توجيػػو الوالػػديف واختيػػار والطالبػػات فػػي أسػػموب اختيػػار

 (  97، ص1998)الياشؿ،  الدراسي.
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ب وشغفيـ في فيـ كؿ ما يتطمب فيمو ومعرفتو حتى يتسنى ليـ الإقداـ عمى عممية وكذا مف حرص الطلب
الاختيػػار بكػػؿ يسػػر وسػػداد وىػػذا بػػدوره مػػا أدى لكػػؿ طالػػب بالاختيػػار التخصػػص الدراسػػي موائمػػة وملبئمػػة لقدراتػػو 

الدراسػػة الطمبػػة الجػػامعييف واسػتعداداتو وميولاتػػو الذاتيػػة والدراسػػية والمينيػة وأدى إلػػى عػػدـ التفػػاوت بػػيف أفػراد عينػػة 
)الميسػػانس والماسػػتر( فػػي مسػػتوى الرضػػا والقبػػوؿ نحػػو تخصصػػاتيـ الدراسػػة المختػػارة والمزاولػػة أكاديميػػا.  الخػػرجيف

إلػى تقيػيـ برنػامج التربيػة الخاصػة بجامعػة الممػؾ سػعود  ("2017" )والعتيبلي"علوف ولعؿ ىػذا مػا تدعمػو دراسػة: 
( طالبػػة مػػف الطالبػػات التػػدريب الميػػداني طبػػؽ عمػػييـ 50الدراسػػة مػػف ) مػػف وجيػػة نظػػر الطالبػػات وتكونػػت عينػػة

استمارة التقييـ البرنامج الدراسي، وأشارت نتائج الدراسة إلى رضا الطالبات بشكؿ عػف أسػاليب التقيػيـ المتبعػة مػف 
عػػف قبػػؿ أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس، ولػػدييـ مسػػتوى مػػف الرضػػا عػػف قػػدرت وميػػارات أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس، وكػػذلؾ 

 (21، ص2017)عوؼ والعتيبي،  .خبرة التدريب الميداني

 الاستنتاج العام:

والتي قد  نظرا لمنتائج المتوصؿ إلييا في الدراسة الحالية مف خلبؿ استخداـ أساليب المعالجة الإحصائية المناسبة  
 وصؿ إلى النتائج التالية.تـ مناقشتيا بالدراسات السابقة والجانب النظري وكذلؾ بفضؿ التحميؿ والتفسير تـ الت

 مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة مرتفع. -1
مستوى الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة  -2
 مرتفع.
لطموح الأكاديمي والرضا عف التخصص الدراسي لدى يوجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى ا -3

 طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة.
وجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية في مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ يلا  -4

 انس/ الماستر(.المستوى التعميمي: )الميس ورقمة باختلبؼتربية بجامعة قاصدي مرباح 
لا يوجد اختلبؼ ذو دلالة إحصائية في مستوى الطموح الأكاديمي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ  -5

تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة باختلبؼ التخصص الدراسي: )عمـ النفس عمؿ وتنظيـ، عمـ النفس العيادي، 
 عمـ النفس التربوي، تربية خاصة، إرشاد وتوجيو(.

ؼ ذو دلالة إحصائية في الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي عمـ النفس وعموـ يوجد اختلب -6
 تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة باختلبؼ المستوى التعميمي: )الميسانس/ الماستر(.
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مـ النفس الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة شعبتي ع إحصائية فيلا يوجد اختلبؼ ذو دلالة   -7
عمـ النفس  معة قاصدي مرباح ورقمة باختلبؼ التخصص الدراسي:)عمـ النفس عمؿ وتنظيـ،وعموـ تربية بجا

     إرشاد وتوجيو(. تربية خاصة، عمـ النفس التربوي، العيادي،

لماـ لما توصمت إليو نتائج الدراسة  نستنتج أف مستوى الطموح الأكاديمي والرضا عف  الحالية.وا 
وعموـ تربية بجامعة قاصدي مرباح ورقمة مرتفع وكذلؾ أنو لا يوجد  التخصص لدى طمبة شعبتي عمـ النفس

اختلبؼ بالنسبة لمستوى الطموح الأكاديمي لدى عينة الدراسة كؿ مف المستوى التعميمي الذي يخص ليسانس 
 العيادي، وعمـس وعمـ النف وتنظيـ،النفس عمؿ  )عمـوماستر وكذلؾ التخصص الدراسي الذي يضـ كؿ مف 

 .وتوجيو(إرشاد وأخير  تربية خاصةو  تربوي،النفس ال

:المقترحات  

  والجودة  الدافعية،)كػ إجراء دراسة عف علبقة مستوى الطموح الأكاديمي بمتغيرات أخرى
 وغيرىا.( الوجداني،النفسية وتحقيؽ الذات والذكاء 

 .إجراء كذلؾ المزيد مف الأبحاث والدراسات في الرضا عف التخصص بمتغيرات أخرى 
  التخصص.لة تنمية شعور الطالب الجامعي بشكؿ عاـ لمرضا عف محاو 
 .إجراء دراسة تجريبية لرفع مستوى الطموح لدى طمبة الجامعة 
  عمى الميتميف بالعممية التعميمية العناية بالطلبب واستثمار قدراتيـ العممية والمعرفية

 وتوجيييا لما يفيد المجتمع والأمة.
 أخرى.في كميات أخرى ومراحؿ دراسية  إجراء دراسات مماثمة عمى طلبب 
  الأكاديمي.منيا والمينية مف خلبؿ الكشؼ المبكر ومتابعتيا طواؿ النمو  الطلبب الأكاديميةتدعيـ طموحات  
  أف تعمؿ الجامعة عمى تقديـ كؿ ما يمزـ لطمبتيا مف خدمات تساعدىـ مف معرفة إمكانياتيـ

 طموحيـ.المستقبمية التي تناسب مع الحقيقية كما تدربيـ عمى كيفية وضع الخطط 
  الخاصة.ضرورة توجيو الطمبة حسب رغبتيـ في التخصص إذا كاف ذلؾ يتوافؽ مع قدراتيـ 
 خاصة. مستوى الطموح لدى الطمبة عامة وطمبة السنة الأولى بصفة اىتماـ الأساتذة بأساليب رفع مف
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 :المراجع 

الرضا عن التخصص في التكوين المهني، دراسة ميدانية عمى عينة  ىمستو  (.2017)محمد. أميطوش  -
 (.11(، العدد )06.مجمة البحوث التربوية التعميمية، المجمد ) من المتربصين في التكوين المهني

 . ليبيا.1. طدار الفكر العربي.عمم النفس التربوي لممعممين(. 2000).الأزرؽ عبد الرحمف -

جامعة  مركز الضبط وعلاقته بالرضا عن التخصص الدراسي(. 1982).الذيب عمي محمد  -
 .كمية عموـ التربية مصر.الإسكندرية

لرضا عن التخصص الدراسي لدى طمبة قسم التربية الخاصة (. ا2018)الرشيدي، سميحاف بف ناصر. -
، الجزء (22(، العدد)06، جامعة الممؾ فيصؿ، المجمد)بجامعة الممك فيصل في ضوء بعض المتغيرات

 .الأوؿ

 .. الكويتالكتاب لمنشر والتوزيع.دار  الإحصاء والقياس النفسي(.2007).الرشيدي صالل بشير -

مستوى الطموح وعلاقته بالثقة بالنفس لدى طمبة كمية (. 2000عبد الحميد فياض.) نضاؿالركابي،  -
 بغداد. ،الجامعة المستنصرية .تربيةمية الك .)رسالة ماجستير غير منشورة( .التربية في الجامعة المستنصرية

 .. عمافالمكتبة الوطنية.عمم النفس النمو( .2011).الزغبي أحمد محمد  -

الرضا عن العمل الإرشاديوعلاقته بمستوى الطموح لدى (.2012).لزىراني سعيد بف إبراىيـ بف أحمدا -
 المممكة العربية السعودية..عزيزجامعة الممؾ عبد الر. ماجستي جدة، رسالة بمحافظة.الطلابين المرشدين

المجمد الرابع والثلبثوف،العدد .مستوى الطموح وعلاقته بمفهوم الذات(.2018).الزىراني محمد أحمد فاطمة -
 إدارة البحوث والنشر العممي المجمة العممية. ،كمية معتمدة مف الييئة القومية لضماف جودة التعميـ، 2جزء 11

العلاقة بين الرضا عن الدراسة والإنجاز الدراسي لطلاب (. 1995)ي، فورؽ شوقي.مة، حسيف بدر والبو الساد -
 (.07، العدد)رمركز البحوث التربوية بجامعة قط مجمة .دبموم الدراسات العميا بكمية التربية جامعة البحرين

 .قاىرةالإسكندرية ال.أسس تربية الطفل بين النظرية والتطبيق(. 2008).السيد أحمد عطية محمد -  



 المراجع

69 

التكافؤ الأكاديمي وعلاقته بالدافعية للإنجاز والرضا عن الدراسة (. 2008السيد، أحمد عطية محمد. ) -
بحث مقدـ مف طرؼ أستاذ مساعد في قسـ الصحة النفسية، كمية التربية،  .لدى الطلاب جامعة الممك خالد

 جامعة الزقاريؽ، المممكة العربية السعودية.

المناخ المدرسي وعلاقته بدافعية الانجاز ومستوى الطموح لعينة من  (.2011)بف طو.الصافي، عبد اخ  -
 (.79، مجمة رسالة الخميج العربي، العدد)طلاب وطالبات المرحمة الثانوية بمدينة أبها

بناء أداة لقياس درجة رضا الطمبة عن الدراسة في جامعة (.2011).العمرات محمد ،الثوابية أحمد -
 ،مجمة العموـ التربوية والنفسية،جامعة البحريف مؤسسة الأياـ لمصحافة والنشر والتوزيع.قنية الطفيمة الت

 ، الكويت.01، مكتبة الفلبح، طالتوجيه المهني(.1993المشعاف، عويد سمطاف.) -

قمق المستقبل وعلاقته بكل من فاعمية الذات ومستوى الطموح (.2011).المصري عبد الرحمف نيفيف -
 ،رسالةماجستير،جامعة الأزىر)غزة(.يالأكاديم

ختيارالتخصص الدراسي في المرحمة الثانوية (. 1998الياشؿ، سعد جاسـ.) - التوجيه والإرشاد الوظيفي وا 
 .(، مجمس النشر العممي، الكويت54(، العدد )14، المجمة العربية لمعموـ الإنسانية، المجمد)التقميدية

وح الأكاديمي وعلاقته بالتحصيل الدراسية لدى تلاميذ المرحمة مستوى الطم(.2018اليوسفي، دلاؿ.) -
 (، الجزء الثاني27(، العدد)07، مجمة عموـ الإنساف والمجتمع، المجمد)الثانوية

جامعة  ماجستير، ،رسالةمستوى الطموح وعلاقته بالتحصيل الدراسي(.2016).بابكر الصادؽ محمد -
 السوداف لمعموـ والتكنولوجيا.

، رسالة ماجستير غير منشورة، علاقة الرضا عن التوجيه المدرسي بالإحباط(. 2002وردة.)بمحسني  -
 جامعة ورقمة الجزائر. 

،مجمة العموـ الإنسانية العوامل المؤثرة فيمستوى الطموح الدراسي لمتلاميذ(.2016).بمعربي مميكة -
 .اعية، جامعة عمار ثميجيالأغواط،الجزائروالاجتم
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جامعة مولود  ،دكتوراه ،رسالةعلاقة مستوى الطموح بتقدير الذات والدافعية للانجاز(.2018).برجي مميكة -
 .معمري تيزي وزوالجزائر

جامعة  ،ماجستير ،رسالةتفاعل الأقران وعلاقته بمستوى الطموح الأكاديمي(.2014).بف شتيوي صفواف -
 .الجزائر، ورقمة 

جامعة ،ماجستير ،رسالةالدراسي توى الطموح والتحصيلعلاقة تقدير الذات بمس(.2015).بف كريمة مريـ -
 .الجزائر، ورقمة 

الرضا عن التخصص الدراسي وعلاقته بالدافعية للإنجاز ومستوى الطموح  (.2014بف مبارؾ، نسيمو.) -
 الجزائر ،جامعة العقيد الحاج لخضر، باتنة ، رسالة ماجستير غير منشورة،لدى طمبة الجامعيين

، ديواف 1،طمناهج البحث العممي وطرق إعداد البحوث (.2007).ذنيبات محمد محمود،البوحوش عمار -
 .الجزائر، بف عكنوفالجامعية، المطبوعات

، شيادة ماستر،في عموـ اتجاهات الطمبة الجامعيين نحو تخصصاتهم الدراسية(.2016).بوعمود فضيمة  -
 .الجزائر، ي الطاىرالاجتماعية ،جامعة مولاالتربية ،كمية العموـ الإنسانية و 

 لتربوية،،مجمة العموـ النفسية وامستوى الطموح لدى عينة من تلاميذ مرحمة الثانوي(.2017).بيبي مرزاؽ -
 .الجزائر، 2جامعة الجزائر

 .،المؤسسة الوطنية لمكتاب،الجزائرمناهج البحث في عموم التربية(.1984).تركي رابل -

وى الطموح وعلاقته بعض المتغيرات في ضوء الثقافة السائدة مست(. 2005توفيؽ، محمد توفيؽ بشير.) -
 القدس. ،جستير منشورة، الجامعة الإسلبمية، رسالة مالدى طمبة الجامعة الإسلامية

الرضا عن الحياة الجامعية والعوامل الخمسة الكبيرة لمشخصية (. 2012.)سإيناخريبة صفوت محمد  -
 12)جامعة كفر الشيخ(، مصر، ، مجمة كمية التربية:لعربية السعوديةلدى طمبة جامعة الممك خالد بالمممكة ا

(05) 
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 ،رسالةالميول المهنية ومستوى الطموح في ضوء بعض المتغيرات(.2015).خياطة ىبة اخ -
 .سوريا، جامعة حمب ماجستير،

لتربية العوامل المسهمة في إلتحاق الطلاب بقسم ا (.2015رشواف، بيع عبده ومغربي، مكي محمد.) -
نجازهم الأكاديمي باتجاههمالخاصة بجامعة القصيم وعلاقتها  ، مجمة التربية نحو التخصص الدراسي وا 

 07(، )02والتأىيؿ، مجمد )

،جامعة 218،مجمة الأستاذ العدد الحاجات الإرشادية والطموحالأكاديمي(.2016).رمضاف ىادي صالل -
 كروؾ،كمية التربية لمعموـ الإنسانية.

أثر برنامج توجيهي إعلامي في تحسين مستوى رضا عن (. 2019صيفور ومصطفى، بوسري.) سميـ،  -
، دراسة ميدانية بقسـ عمـ النفس جامعة جيجؿ، التخصص الدراسي في عموم التربية لدى طمبة السنة الثانية

 (01(، العدد)06مجمة العموـ الإنسانية جامعة أـ البواقي، مجمد)

مل الخمسة الكبرى لمشخصية،الكفاءةالذاتية،مستوى الطموح الأكاديمي العوا(.2019).شتواف حاج -
 .الجزائر، 2امعة وىراف،رسالة دكتوراه ،جوالتحصيل الدراسي

الرضا عن الخبرات الأكاديمية لدى الخريجين بقسم الأصول (. 2011عبد الحميد وآخروف، سعيد.) -
 (03-02)27، مجمة جامعة دمشؽ، قابوسوالإدارة التربوية في كمية التربية في جامعة السمطان 

يضة مصر ،ن3،ط دراسات سيكولوجية في مستوى الطموح والشخصية(.1990).عبد الفتاح كامميا -
 .القاىرة، لمطباعة والنشر والتوزيع

،رسالة الخجل وعلاقته بتقدير الذات ومستوى الطموح لدى المعاقين بصريا(.2010).عبد ربو عمي شعباف -
 .غزة، سلبميةمعة الإماجستير، الجا
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 جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا. ماجستير، رسالة طلاب كمية الصحة العامة بجامعة شندي،

 ميورية المصرية، الإسكندريةة الج، مطبع01، طعمم النفس الصناعي(. 1990عكاشة، محمود فتحي. ) -
 القاىرة.
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د الحادي ،المجمة التربوية العدتوكيد الذات وعلاقته بمستوى الطموح(.2019).عمي محمد الشمراني سماح -
 .المممكة العربية السعودية، جامعة الباحة 61والستوف

الفنية  ،مكتبة الإشعاع1ط،أسس ومبادئ البحث العممي(.2002).خفاجة مرفتعوض صابر فاطمة، -
 .الإسكندرية، لمطباعة

تقييم برنامج إعداد معممات التربية الخاصة بجامعة (. 2017عوؼ، وفاء محمد والعتيبي، أريج سمطاف.) -
 (20)05، مجمة التربية الخاصة التأىيؿ، الممك سعود من وجهة نظر الطالبات

،  للانجاز لدى تلاميذ ثانية ثانويالرضا عن التوجيه الدراسي وعلاقته بالدافعية (.2012).قدوري خميفة -
 رسالة ماجستير ،جامعة مولود معمري،تيزيوزو.

الث لكمية ،مؤتمر عممي ثمستوى الطموح الأكاديمي وعلاقته ببعض المتغيرات(.2021).كجور آدـ بشير -
 .الآداب جامعة الزاوية السعودية

جامعة ر، رسالة ماجستي،ى الطموحالأمن الوظيفي وعلاقته بمستو (.2003).إبراىيـ نضاؿ سميرنايؼ  -
 فمسطيف.، النجاح الوطنية في نابمس

مستوى الطموح لدى عينة الصف الثاني الثانويفي مدينة أربد بالأردن (.2003منسي، حسف شاكر.) -
 (،24، مجمة مركز البحوث التربوية، جامعة قطر، العدد)وعلاقته ببعض المتغيرات

، رسالة رنامج إرشادي مقترح لتنمية مستوى الطموح الأكاديميقياس فاعمية ب(.2017).ي دلاؿيوسف -
 .الجزائر، ،جامعة محمد خيضر بسكرةدكتوراه



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق
 



 لاحقالم  

 

 موح الأكاديميصورة الأولية لمقياس مستوى الطلا( يوضح 01ممحق رقم)لا                                                          
-ورقمة  -مرباح جامعة قاصدي   

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 قسم عمم النفس وعموم التربية

عمـ النفس التربوي تخصص:  

 ..................................:   التخصص الدراسي                  ماستر                       الميسانس                  المستوى التعميمي:

الطالبة:ي تأخ ،الطالبأخي   

في إطار انجاز مذكرة لنيؿ شيادة الماستر عمـ النفس التربوي ، يشرفني أف أضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف الذي يحتوي عمى مجموعة مف 
جابة التي العبارات التي تدور في مجمميا حوؿ مدى رضاؾ عف التخصص الدراسي الذي تزاولو، المطموب منؾ أف تقرا كؿ عبارة بتمعف وتختار الإ

عبر عف موقؼ تراىا مناسبة لؾ "نعـ" أو "أحيانا" أو "لا"بوضع علبمة ) ( أماميا. مع العمـ أنو لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة بؿ إف كؿ إجابة ت
 صاحبيا.

 مثال توضيحي:

 اختياري لدراسة هذا التخصص كان صائبا.إذا كانت لديؾ الفقرة التالية: 

 اختر البديؿ الذي تراه مناسبا وىذا بوضع علبمة ) ( في الخانة المناسبة.اقرأ الفقرة جيدا ثـ 

 بالطريقة التالية :ؽ أحيانا ، فأجب إذا كنت تواف
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 الرقم العبارات    أبدا نادرا أحيانا كثيرا دائما

  1 أضع أىداؼ دراسية محددة لأدائي وأحاوؿ تحقيقيا     

 2 تي عمى الأداء الدراسي أحاوؿ التخمص مف كؿ ما يعيؽ قدر       

 3 أحب التنافس مع زملبئي الطمبة     

 4 أعمؿ بكؿ ما في وسعي لتحقيؽ أىدافي الدراسية     

 5 أفكر فيما أعممو مستقبلب في مجاؿ تخصصي     

 6 أشعر أني أكثر طموحا عف باقي زملبئي     

 7 أشعر بدافع قوي عند انجاز بحوثي     

 8 في مف مرحمة ليسانس إلى الماسترتتسع أىدا     

 9 يقمقني دافعي لمتفوؽ الدراسي     

 10 اشعر بدافع مستمر نحو تخصصي      

 11 أرغب تكممة دراسات عميا     

 12 أمتمؾ اىتمامات دراسية عديدة     
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 13 أتمنى تحقيؽ طموحاتي الدراسية     

 14 الدراسيةأتمنى تحقيؽ أىدافي الواضحة في مسيرتي      

 15 أخاؼ مف تدخؿ معوقات تحوؿ دوف تحقيؽ أىدافي     

 16 أقتدي في حياتي بالمتميزيف دراسيا     

 17 أنجل في التخمص مما يعوقني عف النجاح في اختبار ما     

 18 تغمرني رغبة شديدة في تجديد وتطوير أدائي     

 19 قؽ مطالبي في المذاكرة الجماعية أغير مف وسيمة التواصؿ مع الآخريف كي أح     

 20 أغير مف ترتيب أولويات أىدافي الدراسية لأستطيع تحقيقيا     

 21 أشعر أف لدي تحد أكثر مف زملبئي     

 22 يدفعني إلى التفوؽ في الدراسة رغبة داخمية     

 23 انظر إلى المستقبؿ بصورة أفضؿ مما أنا عميو مع الصبر والعمؿ     

 24 أرى أف طموحي الدراسية لا يتوقؼ طالما أنا عمى قيد الحياة     

 25 قدرتي عمى التعبير عمى انفعالاتي تزداد بتحقيقي لطموحاتي     
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 26 يغضبني ضياع الوقت بدوف عمؿ ىادؼ يخص دراستي     

 27 أحاوؿ الاستفادة مف خبراتي وخبرات الآخريف في مجاؿ تخصصي     

 28 الذنب عند التقصير في بعض أعماليأشعر ب     

 29 أشعر بعدـ تضييع الوقت إلا في التفكير أو العمؿ النافع     

 30 يدفعني مدح المحيطيف بي إلى التفوؽ الدراسي     

 31 أخاؼ مف عدـ قدرتي عمى تحقيؽ أماني الدراسية     

 32 الدراسية أشعر أف لدي قدر مف الذكاء يساعدني في تحقيؽ طموحاتي     

 33 يتناسب مستوى طموحي الدراسي مع قدرتي الشخصية     



 لاحقالم  

78 

 التخصص عن الرضا لمقياس الأولية الصورة يوضح(: 02)رقم الممحق

 الرقم العبارات نعم أحيانا لا

 1 حققت رغبتي مف خلبؿ اختياري ليذا التخصص   

 2 اختياري ليذا التخصص كاف صائبا   

 3 معرفتي السابقة بطبيعة ىذا التخصص جعمتني أرغب في دراستو   

 4 التخصص الدراسي الذي وجيت إليو يتعارض مع طموحي   

 5 شعرت بحزف شديد لما عممت أني وجيت ليذا التخصص   

 6 اخترت ىذا التخصص دوف حيرة وتردد   

تار نفس ىذا التخصصإذا أتيحت لي الفرصة لمتسجيؿ في الجامعة مف جديد سوؼ أخ     7 

 8 اخترت ىذا التخصص بإرادتي دوف تأثير مف محيطي   

 9 تـ توجييي إلى ىذا التخصص بطريقة غير عادلة    

 10 اختياري ليذا التخصص يتوافؽ مع قدرتي واستعداداتي   

اسيةتتميز المقررات الدراسية بالتنوع في محتويات مقاييسيا التكوينية خلبؿ السنة الدر      11 

 12 تتوافر البرامج التكوينية عمى الجودة في معموماتيا مما يجعميا نواكب التطورات المعرفية   

 13 الدروس التي أتمقاىا في ىذا التخصص لا تتفؽ مع ميولي   
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 14 التوقيت الأسبوعي المستخدـ في البرنامج الدراسي لا يمكنني مف إنجاز كافة الواجبات اليومية   

شعر أف محتويات البرنامج الدراسي لا ترضي طموحيأ     15 

 16 تساعدني محتويات البرنامج الدراسي عمى المزج بيف الدراسة النظرية والميدانية في التعميـ الجامعي   

 17 المقاييس التي أدرسيا في ىذا التخصص ممتعة جدا    

نحو الدراسة المقاييس التي أدرسيا في ىذا التخصص تخفض مف دافعيتي     18 

 19 تنمي المقررات الدراسية لدى القدرة عمى العمؿ الذاتي   

 20 تساعدني طرؽ التدريس المستخدمة الاعتماد عمى نفسي في انجاز المشاريع وبالتالي عمى العمؿ الذاتي   

صيتساعدني المقررات الدراسية عمى مواكبة المستجدات العممية والتكنولوجية في مجاؿ تخص     21 

 22 تتيل لي طريقة التدريس المستخدمة أف أحصؿ عمى تكويف جيد   

 23 طريقة التدريس المعتمدة تقوـ بتطوير أدائي وتزيد مف خبرتي العممية   

 24 أفكاري وأرائي لا تأخذ بعيف الاعتبار مف قبؿ الأساتذة عند تنشيط المقياس   

قط عمى ما يمقيو الأساتذة في المحاضرةطريقة التدريس المعتمدة تجعمني أعتمد ف     25 

 26 تستخدـ في عممية التدريس الوسائؿ التكنولوجية الحديثة    

 27 تشجعني طرؽ تدريس المقاييس المقررة عمى حب الاستكشاؼ لممعمومات المتجددة   
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 28 طريقة التدريس المعتمدة تشعرني بالممؿ وعدـ الاىتماـ   

س المقررة لا تشجعني عمى حب المطالعة والبحث طرؽ تدريس المقايي     29 

 30 تساعدني أساليب التدريس المستخدمة عملب استعماؿ خدمات الإعلبـ الآلي والانترنت   

تتنػػػوع أسػػػاليب التقػػػويـ فػػػي التخصػػػص الػػػذي أدرسػػػو ممػػػا يػػػوفر لػػػي فػػػرص النجػػػاح ) أعمػػػاؿ ، عػػػروض،    
 امتحانات(

31 

وتحسب ضمف علبمات التقويـ  تقدر مواظبتي عمى الدراسة     32 

 33 أشعر بالرضا والإنصاؼ عند تقييمي مف قبؿ الأساتذة   

 34 يحاوؿ أغمب أساتذة التخصص أف يكونوا موضوعييف في تقييميـ لمطمبة   

 35 طريقة تقييمي تضعؼ دوافعي نحو الدراسة   

مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبةينوع أساتذة التخصص في مستويات أسئمة الاختبارات مف أجؿ      36 

 37 يسمل لي بالاطلبع عمى وثيقة الامتحانات بعد تصحيحيا   

 38 طريقة التقييـ المعتمدة في ىذا التخصص تعزز مف ظاىرة الرسوب المتكرر   

 39 طريقة تقييمي في ىذا التخصص لا تسمل لي بمواصمة الدراسات العميا في المستقبؿ   

لي باستدراؾ أعمالي الموجية في حالة غيابي بمبرر يسمل      40 

 41 فرص العمؿ في ىذا التخصص متاحة مستقبلب   
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 شكرا عمى تعاونكم معنا
 

 

 

 

 

 42 أشعر بالرضا تجاه التخصص لما يوفره لي مف ماؿ ومكانة اجتماعية   

 43 يتماشى ىذا التخصص مع حاجة سوؽ العمؿ مف اليد العاممة   

المستقبؿ الميني الذي ينتظرني غير واضل يتممكني الشعور بالإحباط إذ أف      44 

 45 أشعر بالضيؽ عندما أفكر في مستقبمي الميني مف خلبؿ دراستي ليذا التخصص   

 46 مادمت أدرس في ىذا التخصص الدراسي فالمستقبؿ الميني زاىر أمامي   

 47 خبرتي في ىذا التخصص تجعمني أثبت ذاتي في العمؿ مستقبلب    

أف دراستي ليذا التخصص سوؼ ترىقني في المستقبؿ الميني لمحصوؿ عمى دخؿ يسد حاجاتي أتوقع     48 

 49 أرى أف دراستي لذا التخصص مضيعة لموقت لأنو لا يضمف لي منصب عملب في المستقبؿ    

 50 يربط ىذا التخصص بينما ىو نظري وما ىو عممي مما يساعدني عمى التكيؼ الميني مستقبلب   
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 (: ٌىضر ًرائح الخصائص السٍنىهرشٌح لوقٍاسً الذساسح03لولسق سقن)ا

 الأكاديمي ستوى الطموحمقياس م-أ
 الأكاديمي (: يوضح نتائج صدق المقارنة الطرفية لمقياس مستوى الطموح04الممحق رقم)

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الفئات 

موحالط  1.61383 5.10338 104.6000 10 الدنٌا الفئة الاكادٌمً_

 1.72047 5.44059 131.6000 10 العلٌا الفئة

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances الاكادٌمً_الطمموح

assumed 

.065 .801 -11.446- 18 .000 -27.00000- 2.35891 -31.95588- -22.04412- 

Equal variances not 

assumed 
  

-11.446- 17.927 .000 -27.00000- 2.35891 -31.95733- -22.04267- 
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 ( يوضح نتائج صدق المقارنة الطرفية لمقياس الرضا عن التخصص05الممحق رقم)
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الفئات 

 2.63650 8.33733 95.8000 10 الدنٌا الفئة التخخص_عن_الرضا

 1.90933 6.03784 133.7000 10 العلٌا الفئة

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

_عن_الرضا لتخخصا  Equal variances 

assumed 

2.316 .145 -11.643- 18 .000 -37.90000- 3.25525 -44.73903- -31.06097- 

Equal variances not 

assumed 
  

-11.643- 16.404 .000 -37.90000- 3.25525 -44.78705- -31.01295- 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لاحقالم  

84 

 موح الأكاديميالطلمقياس مستوى  الاتساق الداخمي(: يوضح نتائج صدق 06لممحق رقم)ا
 

Correlations 

 الاكادٌمً_الطموح 7الفقرة 6الفقرة 5الفقرة 4الفقرة 3الفقرة 2الفقرة 1الفقرة 

Pearson Correlation 1 .265 1الفقرة
**
 -.070- .482

**
 .039 -.025- .327

**
 .631

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .355 .000 .603 .742 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .265 2الفقرة
**
 1 .178

*
 .460

**
 .309

**
 .172

*
 .281

**
 .510

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .017 .000 .000 .021 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation -.070- .178 3الفقرة
*
 1 -.098- .239

**
 -.011- -.029- .300

**
 

Sig. (2-tailed) .355 .017  .130 .001 .884 .696 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .482 4الفقرة
**
 .460

**
 -.098- 1 -.071- -.034- .163

*
 .555

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .130  .342 .650 .029 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .039 .309 5الفقرة
**
 .239

**
 -.071- 1 .360

**
 -.046- .096 

Sig. (2-tailed) .603 .000 .001 .342  .000 .541 .201 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation -.025- .172 6الفقرة
*
 -.011- -.034- .360

**
 1 .114 .233

**
 

Sig. (2-tailed) .742 .021 .884 .650 .000  .129 .002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .327 7الفقرة
**
 .281

**
 -.029- .163

*
 -.046- .114 1 .348

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .696 .029 .541 .129  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .631 الاكادٌمً_الطموح
**
 .510

**
 .300

**
 .555

**
 .096 .233

**
 .348

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .201 .002 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 

 الاكادٌمً_الطموح 15الفقرة 14الفقرة 13الفقرة 12الفقرة 11الفقرة 10الفقرة  9الفقرة  8فقرةال 

Pearson Correlation 1 -.063- .354 9الفقرة
**
 .436

**
 .018 .147

*
 .084 .402

**
 .512

**
 

Sig. (2-tailed)  .405 .000 .000 .814 .050 .266 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

-Pearson Correlation -.063- 1 -.199 8الفقرة
**
 .225

**
 -.342-

**
 -.096- .092 -.157-

*
 .169

*
 

Sig. (2-tailed) .405  .008 .002 .000 .201 .218 .036 .024 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .354 10الفقرة
**
 -.199-

**
 1 .078 .107 .167

*
 .166

*
 .253

**
 .447

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .008  .301 .156 .025 .026 .001 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .436 11الفقرة
**
 .225

**
 .078 1 .152

*
 .005 .126 .042 .230

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .002 .301  .042 .942 .092 .576 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

-Pearson Correlation .018 -.342 12الفقرة
**
 .107 .152

*
 1 .192

**
 .016 .185

*
 .210

**
 

Sig. (2-tailed) .814 .000 .156 .042  .010 .827 .013 .005 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .147 13الفقرة
*
 -.096- .167

*
 .005 .192

**
 1 .508

**
 .395

**
 .477

**
 

Sig. (2-tailed) .050 .201 .025 .942 .010  .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .084 .092 .166 14الفقرة
*
 .126 .016 .508

**
 1 .469

**
 .360

**
 

Sig. (2-tailed) .266 .218 .026 .092 .827 .000  .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 
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Pearson Correlation .402 15الفقرة
**
 -.157-

*
 .253

**
 .042 .185

*
 .395

**
 .469

**
 1 .327

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .036 .001 .576 .013 .000 .000  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .512 الاكادٌمً_الطموح
**
 .169

*
 .447

**
 .230

**
 .210

**
 .477

**
 .360

**
 .327

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .024 .000 .000 .005 .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

 الاكادٌمً_الطموح 22الفقرة 21الفقرة 20الفقرة 19الفقرة 18الفقرة 17الفقرة 16الفقرة 

Pearson Correlation 1 .018 .358 16الفقرة
**
 .086 .269

**
 .397

**
 .130

*
 .465

**
 

Sig. (2-tailed)  .811 .000 .252 .000 .000 .011 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .018 1 .360 17الفقرة
**
 -.062- .175

*
 -.029- -.127- .330

**
 

Sig. (2-tailed) .811  .000 .409 .019 .704 .091 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .358 18الفقرة
**
 .360

**
 1 .108 -.020- .197

**
 .046 .380

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000  .149 .791 .008 .538 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

-Pearson Correlation .086 -.062- .108 1 .102 -.195 19الفقرة
**
 .076 .155

*
 

Sig. (2-tailed) .252 .409 .149  .173 .009 .314 .038 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .269 20الفقرة
**
 .175

*
 -.020- .102 1 -.188-

*
 .286

**
 .165

*
 

Sig. (2-tailed) .000 .019 .791 .173  .012 .000 .027 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .397 21الفقرة
**
 -.029- .197

**
 -.195-

**
 -.188-

*
 1 .244

**
 .210

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .704 .008 .009 .012  .001 .005 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .130 22الفقرة
*
 -.127- .046 .076 .286

**
 .244

**
 1 .415

**
 

Sig. (2-tailed) .011 .091 .538 .314 .000 .001  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .465 الاكادٌمً_الطموح
**
 .330

**
 .380

**
 .155

*
 .165

*
 .210

**
 .415

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .038 .027 .005 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

ةالفقر 24الفقرة 23الفقرة   الاكادٌمً_الطموح 28الفقرة 27الفقرة 26الفقرة 25

Pearson Correlation 1 .359 23الفقرة
**
 .341

**
 -.214-

**
 .442

**
 .331

**
 .415

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .004 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .359 24الفقرة
**
 1 .412

**
 -.075- -.027- .349

**
 .582

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .000 .321 .721 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .341 25الفقرة
**
 .412

**
 1 -.186-

*
 .035 .170

*
 .391

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000  .013 .645 .023 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 

-Pearson Correlation -.214 26الفقرة
**
 -.075- -.186-

*
 1 -.047- .048 .161

*
 

Sig. (2-tailed) .004 .321 .013  .531 .523 .031 

N 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .442 27الفقرة
**
 -.027- .035 -.047- 1 -.003- .326

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .721 .645 .531  .973 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .331 28الفقرة
**
 .349

**
 .170

*
 .048 -.003- 1 .354

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .023 .523 .973  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .415 الاكادٌمً_الطموح
**
 .582

**
 .391

**
 .161

*
 .326

**
 .354

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .031 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

_الطموح 33الفقرة 32الفقرة 31الفقرة 30الفقرة 29الفقرة  لاكادٌمًا  

Pearson Correlation 1 .389 29الفقرة
**
 .199

**
 -.053- .103 .082 

Sig. (2-tailed)  .000 .007 .481 .168 .274 

N 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .389 30الفقرة
**
 1 .025 -.131- .056 .526

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .744 .081 .454 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .199 31الفقرة
**
 .025 1 -.054- .025 .122 

Sig. (2-tailed) .007 .744  .474 .738 .103 

N 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation -.053- -.131- -.054- 1 .370 32الفقرة
**
 .234

**
 

Sig. (2-tailed) .481 .081 .474  .000 .002 

N 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .103 .056 .025 .370 33الفقرة
**
 1 .118 

Sig. (2-tailed) .168 .454 .738 .000  .117 

N 30 30 30 30 30 30 

Pearson Correlation .082 .526 الاكادٌمً_الطموح
**
 .122 .234

**
 .118 1 

Sig. (2-tailed) .274 .000 .103 .002 .117  

N 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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لمقياس الرضا عن التخصص الاتساق الداخميدق (: ص07الممحق رقم)  
Correlations 

 التخصص_عن_الرضا 10الفقرة 9الفقرة 8الفقرة 7الفقرة 6الفقرة 5الفقرة 4الفقرة 3الفقرة 2الفقرة 1الفقرة 

لفقرةا 1 Pearson 

Correlation 

1 .439
**
 -.151- .543

**
 .268

*
 .519

**
 .547

**
 .519

**
 .591

**
 .151 .437

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .156 .000 .011 .000 .000 .000 .000 .154 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 2الفقرة

Correlation 

.439
**
 1 .059 .565

**
 .520

**
 .448

**
 .230

**
 .448

**
 .497

**
 .389

**
 .544

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .578 .000 .000 .000 .006 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 3الفقرة

Correlation 

-.151- .059 1 .038 .016 -.166- -.073- -.085- -.084- .033 -.026- 

Sig. (2-tailed) .156 .578  .722 .884 .119 .493 .427 .431 .761 .805 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 4الفقرة

Correlation 

.543
**
 .565

**
 .038 1 .430

**
 .545

**
 .537

**
 .591

**
 .600

**
 .589

**
 .725

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .722  .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 5الفقرة

Correlation 

.268
*
 .520

**
 .016 .430

**
 1 .285

**
 .000 .411

**
 .310

**
 .357

**
 .463

**
 

Sig. (2-tailed) .011 .000 .884 .000  .006 1.000 .000 .003 .001 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 6الفقرة

Correlation 

.519
**
 .448

**
 -.166- .545

**
 .285

**
 1 .394

**
 .478

**
 .624

**
 .412

**
 .615

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .119 .000 .006  .000 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 7الفقرة

Correlation 

.547
**
 .230

**
 -.073- .537

**
 .000 .394

**
 1 .315

**
 .456

**
 .181 .407

**
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Sig. (2-tailed) .000 .006 .493 .000 1.000 .000  .002 .000 .087 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 8الفقرة

Correlation 

.519
**
 .448

**
 -.085- .591

**
 .411

**
 .478

**
 .315

**
 1 .523

**
 .362

**
 .496

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .427 .000 .000 .000 .002  .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 9الفقرة

Correlation 

.591
**
 .497

**
 -.084- .600

**
 .310

**
 .624

**
 .456

**
 .523

**
 1 .417

**
 .706

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .431 .000 .003 .000 .000 .000  .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 10الفقرة

Correlation 

.151 .389
**
 .033 .589

**
 .357

**
 .412

**
 .181 .362

**
 .417

**
 1 .574

**
 

Sig. (2-tailed) .154 .000 .761 .000 .001 .000 .087 .000 .000  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson التخصص_عن_الرضا

Correlation 

.437
**
 .544

**
 -.026- .725

**
 .463

**
 .615

**
 .407

**
 .496

**
 .706

**
 .574

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .805 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

 التخصص_عن_الرضا 20الفقرة 19الفقرة 18الفقرة 17الفقرة 16الفقرة 15الفقرة 14الفقرة 13الفقرة 12الفقرة 11الفقرة 

 Pearson 11الفقرة

Correlation 

1 .568
**
 .098 .244

*
 -.075- -.024- .108 .127 .171 .100 .216

*
 

Sig. (2-tailed)  .000 .359 .020 .484 .821 .309 .233 .107 .348 .040 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 12الفقرة

Correlation 

.568
**
 1 .200 .327

**
 -.026- .257

*
 .221

*
 .137 .077 .261

*
 .427

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .059 .002 .808 .015 .036 .198 .469 .013 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 13الفقرة

Correlation 

.098 .200 1 .348
**
 .740

**
 .311

**
 .850

**
 .568

**
 .295

**
 .382

**
 .765

**
 

Sig. (2-tailed) .359 .059  .001 .000 .003 .000 .000 .005 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 14الفقرة

Correlation 

.244
*
 .327

**
 .348

**
 1 .361

**
 .403

**
 .386

**
 .326

**
 .100 .318

**
 .513

**
 

Sig. (2-tailed) .020 .002 .001  .000 .000 .000 .002 .349 .002 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 15الفقرة

Correlation 

-.075- -.026- .740
**
 .361

**
 1 .414

**
 .610

**
 .681

**
 .259

*
 .227

*
 .618

**
 

Sig. (2-tailed) .484 .808 .000 .000  .000 .000 .000 .014 .032 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 16الفقرة

Correlation 

-.024- .257
*
 .311

**
 .403

**
 .414

**
 1 .293

**
 .030 .340

**
 .189 .554

**
 

Sig. (2-tailed) .821 .015 .003 .000 .000  .005 .401 .001 .074 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 17الفقرة

Correlation 

.108 .221
*
 .850

**
 .386

**
 .610

**
 .293

**
 1 .523

**
 .255

*
 .423

**
 .762

**
 

Sig. (2-tailed) .309 .036 .000 .000 .000 .005  .000 .015 .000 .000 
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N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 18الفقرة

Correlation 

.127 .137 .568
**
 .326

**
 .681

**
 .030 .523

**
 1 .086 .198 .557

**
 

Sig. (2-tailed) .233 .198 .000 .002 .000 .401 .000  .421 .061 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 19الفقرة

Correlation 

.171 .077 .295
**
 .100 .259

*
 .340

**
 .255

*
 .086 1 .401

**
 .247

*
 

Sig. (2-tailed) .107 .469 .005 .349 .014 .001 .015 .421  .000 .019 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 20الفقرة

Correlation 

.100 .261
*
 .382

**
 .318

**
 .227

*
 .189 .423

**
 .198 .401

**
 1 .282

**
 

Sig. (2-tailed) .348 .013 .000 .002 .032 .074 .000 .061 .000  .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson التخصص_عن_الرضا

Correlation 

.216
*
 .427

**
 .765

**
 .513

**
 .618

**
 .554

**
 .762

**
 .557

**
 .247

*
 .282

**
 1 

Sig. (2-tailed) .040 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .019 .007  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

 التخصص_عن_الرضا 30الفقرة 29الفقرة 28الفقرة 27الفقرة 26الفقرة 25الفقرة 24الفقرة 23الفقرة 22الفقرة 21الفقرة 

 Pearson 21الفقرة

Correlation 

1 .223
*
 .140 .101 .018 -.150- .325

**
 .456

**
 .172 .232

*
 .229

*
 

Sig. (2-tailed)  .034 .189 .345 .868 .159 .002 .000 .105 .028 .030 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 22الفقرة

Correlation 

.223
*
 1 .037 .315

**
 .078 .199 .023 .411

**
 .263

*
 .185 .503

**
 

Sig. (2-tailed) .034  .726 .003 .468 .060 .833 .000 .012 .081 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 23الفقرة

Correlation 

.140 .037 1 .030 .200 -.102- .405
**
 .506

**
 .557

**
 .370

**
 .440

**
 

Sig. (2-tailed) .189 .726  .399 .059 .336 .000 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 24الفقرة

Correlation 

.101 .315
**
 .030 1 .320

**
 -.423-

**
 .000 .329

**
 .065 -.095- .447

**
 

Sig. (2-tailed) .345 .003 .399  .002 .000 1.000 .002 .545 .372 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 25الفقرة

Correlation 

.018 .078 .200 .320
**
 1 -.002- .338

**
 .330

**
 .529

**
 .216

*
 .273

**
 

Sig. (2-tailed) .868 .468 .059 .002  .986 .001 .002 .000 .041 .009 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 26الفقرة

Correlation 

-.150- .199 -.102- -.423-
**
 -.002- 1 .187 .061 .259

*
 .162 .063 

Sig. (2-tailed) .159 .060 .336 .000 .986  .077 .566 .014 .128 .554 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 27الفقرة

Correlation 

.325
**
 .023 .405

**
 .000 .338

**
 .187 1 .520

**
 .481

**
 .454

**
 .448

**
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Sig. (2-tailed) .002 .833 .000 1.000 .001 .077  .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 28الفقرة

Correlation 

.456
**
 .411

**
 .506

**
 .329

**
 .330

**
 .061 .520

**
 1 .668

**
 .332

**
 .758

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .002 .002 .566 .000  .000 .001 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 29الفقرة

Correlation 

.172 .263
*
 .557

**
 .065 .529

**
 .259

*
 .481

**
 .668

**
 1 .481

**
 .580

**
 

Sig. (2-tailed) .105 .012 .000 .545 .000 .014 .000 .000  .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 30الفقرة

Correlation 

.232
*
 .185 .370

**
 -.095- .216

*
 .162 .454

**
 .332

**
 .481

**
 1 .356

**
 

Sig. (2-tailed) .028 .081 .000 .372 .041 .128 .000 .001 .000  .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson التخصص_عن_الرضا

Correlation 

.229
*
 .503

**
 .440

**
 .447

**
 .273

**
 .063 .448

**
 .758

**
 .580

**
 .356

**
 1 

Sig. (2-tailed) .030 .000 .000 .000 .009 .554 .000 .000 .000 .001  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 

ةالفقر 39الفقرة 38الفقرة 37الفقرة 36الفقرة 35الفقرة 34الفقرة 33الفقرة 32الفقرة 31الفقرة   التخصص_عن_الرضا 40

 Pearson 31الفقرة

Correlation 

1 .262
*
 .634

**
 -.161- .139 .054 -.122- .032 .032 -.105- .239

*
 

Sig. (2-tailed)  .012 .000 .130 .191 .614 .253 .762 .762 .324 .023 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 32الفقرة

Correlation 

.262
*
 1 .324

**
 .161 .187 .216

*
 .299

**
 -.032- .383

**
 .039 .398

**
 

Sig. (2-tailed) .012  .002 .130 .078 .041 .004 .762 .000 .712 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 33الفقرة

Correlation 

.634
**
 .324

**
 1 -.074- .416

**
 .017 .301

**
 .209

*
 .336

**
 .109 .393

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .002  .488 .000 .877 .004 .049 .001 .307 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 34الفقرة

Correlation 

-.161- .161 -.074- 1 .494
**
 .194 .096 .600

**
 .225

*
 .284

**
 .488

**
 

Sig. (2-tailed) .130 .130 .488  .000 .066 .370 .000 .033 .007 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 35الفقرة

Correlation 

.139 .187 .416
**
 .494

**
 1 -.110- .066 .434

**
 .251

*
 .369

**
 .540

**
 

Sig. (2-tailed) .191 .078 .000 .000  .300 .539 .000 .017 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 36الفقرة

Correlation 

.054 .216
*
 .017 .194 -.110- 1 .371

**
 .050 .218

*
 .143 .284

**
 

Sig. (2-tailed) .614 .041 .877 .066 .300  .000 .638 .039 .178 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 37الفقرة

Correlation 

-.122- .299
**
 .301

**
 .096 .066 .371

**
 1 .161 .326

**
 .250

*
 .291

**
 

Sig. (2-tailed) .253 .004 .004 .370 .539 .000  .129 .002 .017 .005 
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N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 38الفقرة

Correlation 

.032 -.032- .209
*
 .600

**
 .434

**
 .050 .161 1 .030 .331

**
 .548

**
 

Sig. (2-tailed) .762 .762 .049 .000 .000 .638 .129  .778 .001 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 39الفقرة

Correlation 

.032 .383
**
 .336

**
 .225

*
 .251

*
 .218

*
 .326

**
 .030 1 .025 .529

**
 

Sig. (2-tailed) .762 .000 .001 .033 .017 .039 .002 .778  .819 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 40الفقرة

Correlation 

-.105- .039 .109 .284
**
 .369

**
 .143 .250

*
 .331

**
 .025 1 .458

**
 

Sig. (2-tailed) .324 .712 .307 .007 .000 .178 .017 .001 .819  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson التخصص_عن_الرضا

Correlation 

.239
*
 .398

**
 .393

**
 .488

**
 .540

**
 .284

**
 .291

**
 .548

**
 .529

**
 .458

**
 1 

Sig. (2-tailed) .023 .000 .000 .000 .000 .007 .005 .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 

 التخصص_عن_الرضا 50الفقرة 49الفقرة 48الفقرة 47الفقرة 46الفقرة 45الفقرة 44الفقرة 43الفقرة 42الفقرة 41الفقرة 

 Pearson 41الفقرة

Correlation 

1 .555
**
 .233

*
 .573

**
 .214

*
 .410

**
 .123 -.027- .650

**
 .261

*
 .480

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .027 .000 .043 .000 .246 .800 .000 .013 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 42الفقرة

Correlation 

.555
**
 1 .248

*
 .459

**
 .486

**
 .591

**
 .222

*
 .065 .553

**
 .558

**
 .593

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .018 .000 .000 .000 .035 .542 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 43الفقرة

Correlation 

.233
*
 .248

*
 1 -.099- -.010- .066 .286

**
 .142 .109 .246

*
 .331

**
 

Sig. (2-tailed) .027 .018  .353 .929 .536 .006 .182 .306 .020 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 44الفقرة

Correlation 

.573
**
 .459

**
 -.099- 1 .445

**
 .593

**
 -.092- -.023- .634

**
 .074 .348

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .353  .000 .000 .389 .829 .000 .487 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 45الفقرة

Correlation 

.214
*
 .486

**
 -.010- .445

**
 1 .445

**
 -.034- .171 .376

**
 .258

*
 .356

**
 

Sig. (2-tailed) .043 .000 .929 .000  .000 .748 .108 .000 .014 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 46الفقرة

Correlation 

.410
**
 .591

**
 .066 .593

**
 .445

**
 1 .368

**
 -.196- .749

**
 .260

*
 .540

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .536 .000 .000  .000 .064 .000 .013 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 47الفقرة

Correlation 

.123 .222
*
 .286

**
 -.092- -.034- .368

**
 1 .009 .391

**
 .182 .276

**
 

Sig. (2-tailed) .246 .035 .006 .389 .748 .000  .935 .000 .086 .009 
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N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 48الفقرة

Correlation 

-.027- .065 .142 -.023- .171 -.196- .009 1 .000 -.209-
*
 -.179- 

Sig. (2-tailed) .800 .542 .182 .829 .108 .064 .935  1.000 .048 .091 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 49الفقرة

Correlation 

.650
**
 .553

**
 .109 .634

**
 .376

**
 .749

**
 .391

**
 .000 1 .245

*
 .416

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .306 .000 .000 .000 .000 1.000  .020 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson 50الفقرة

Correlation 

.261
*
 .558

**
 .246

*
 .074 .258

*
 .260

*
 .182 -.209-

*
 .245

*
 1 .658

**
 

Sig. (2-tailed) .013 .000 .020 .487 .014 .013 .086 .048 .020  .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Pearson التخصص_عن_الرضا

Correlation 

.480
**
 .593

**
 .331

**
 .348

**
 .356

**
 .540

**
 .276

**
 -.179- .416

**
 .658

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .001 .001 .001 .000 .009 .091 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لاحقالم  

100 

 الأكاديمي النصفية لمقياس مستوى الطموح ةنتائج ثبات التجزئ (  يوضح08الممحق رقم)
RELIABILITY 

  /VARIABLES=11الفقرة 10الفقرة 9الفقرة 8الفقرة 7الفقرة 6الفقرة 4الفقرة 3الفقرة 2الفقرة 1الفقرة 

 22الفقرة 21الفقرة 20الفقرة 19الفقرة 18الفقرة 17الفقرة 16الفقرة 15الفقرة 14الفقرة 13الفقرة 12الفقرة    

 32الفقرة 30الفقرة 28الفقرة 27الفقرة 26الفقرة 25الفقرة 24الفقرة 23الفقرة    

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

  

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 03 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 03 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .684 

N of Items 15
a
 

Part 2 Value .586 

N of Items 14
b
 

Total N of Items 29 

Correlation Between Forms .547 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .707 

Unequal Length .707 

Guttman Split-Half Coefficient .697 

a. The items are: 9الفقرة ,8الفقرة ,7الفقرة ,6الفقرة ,4الفقرة ,3الفقرة ,2الفقرة ,1الفقرة, 

 .16الفقرة ,15الفقرة ,14الفقرة ,13الفقرة ,12الفقرة ,11الفقرة ,10الفقرة

b. The items are: 21الفقرة ,20الفقرة ,19الفقرة ,18الفقرة ,17الفقرة ,16الفقرة, 

 .32الفقرة ,30الفقرة ,28الفقرة ,27الفقرة ,26الفقرة ,25الفقرة ,24الفقرة ,23الفقرة ,22الفقرة
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(: يوضح نتائج ثبات التجزئة النصفية لمقياس الرضا عن التخصص09الممحق رقم)  
RELIABILITY 

  /VARIABLES=فقرةال 5الفقرة 4الفقرة 2الفقرة 1الفقرة  11الفقرة 10الفقرة 9الفقرة 8الفقرة 7الفقرة 6

 22الفقرة 21الفقرة 20الفقرة 19الفقرة 18الفقرة 17الفقرة 16الفقرة 15الفقرة 14الفقرة 13الفقرة 12الفقرة    

 34الفقرة 33الفقرة 32الفقرة 31الفقرة 30الفقرة 29الفقرة 28الفقرة 27الفقرة 25الفقرة 24الفقرة 23الفقرة    

 45الفقرة 44الفقرة 43الفقرة 42الفقرة 41الفقرة 40الفقرة 39الفقرة 38الفقرة 37الفقرة 36الفقرة 35الفقرة    

 50الفقرة 49الفقرة 47الفقرة 46الفقرة    

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .889 

N of Items 24
a
 

Part 2 Value .856 

N of Items 23
b
 

Total N of Items 47 

Correlation Between Forms .720 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .837 

Unequal Length .837 

Guttman Split-Half Coefficient .827 

a. The items are: رةالفق ,4الفقرة ,2الفقرة ,1الفقرة  ,9الفقرة ,8الفقرة ,7الفقرة ,6الفقرة ,5

 ,18الفقرة ,17الفقرة ,16الفقرة ,15الفقرة ,14الفقرة ,13الفقرة ,12الفقرة ,11الفقرة ,10الفقرة

 .25الفقرة ,24الفقرة ,23الفقرة ,22الفقرة ,21الفقرة ,20الفقرة ,19الفقرة

b. The items are: 31الفقرة ,30الفقرة ,29الفقرة ,28الفقرة ,27الفقرة ,25الفقرة, 

 ,40الفقرة ,39الفقرة ,38الفقرة ,37الفقرة ,36الفقرة ,35الفقرة ,34الفقرة ,33الفقرة ,32الفقرة

 .50الفقرة ,49الفقرة ,47الفقرة ,46الفقرة ,45الفقرة ,44الفقرة ,43الفقرة ,42الفقرة ,41الفقرة
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الأكاديمي س مستوى الطموحلمقيا ثبات ألفا كرونباخ(: يوضح نتائج 10الممحق رقم)  

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 03 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 03 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.767 29 

 لمقياس الرضا عن التخصص ثبات ألفا كرنباخح نتائج ( يوض11الممحق رقم)
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 30 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.925 47 
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 ( يوضح الصورة النهائية لمقياس مستوى الطموح الأكاديمي12) الممحق رقم
 

 : ......................... التخصص الدراسي      الليسانس                   ماستر                   التعليمي :  المستوى  

 
 الشقن العثاساخ أتذا ًادسا أزٍاًا مثٍشا دائوا

 1 اف دراسُت مذذدة لأدائٍ وأداول حذمُمهاأضغ أهذ     

 2 أداول انخخهص مه كم ما َؼُك لذرحٍ ػهً الأداء انذراسٍ       

 3 أدب انخىافس مغ سملائٍ انطهبت     

 4 أػمم بكم ما فٍ وسؼٍ نخذمُك أهذافٍ انذراسُت     

 5 أشؼز أوٍ أكثز طمىدا ػه بالٍ سملائٍ     

 6 ذ اوجاس بذىثٍأشؼز بذافغ لىٌ ػى     

 7 حخسغ أهذافٍ مه مزدهت نُساوس إنً انماسخز     

 8 َمهمىٍ دافؼٍ نهخفىق انذراسٍ     

 9 اشؼز بذافغ مسخمز وذى حخصصٍ      

 10 أرغب حكمهت دراساث ػهُا     

 11 أمخهك اهخماماث دراسُت ػذَذة     

 12 أحمىً حذمُك طمىداحٍ انذراسُت     

 13 ذمُك أهذافٍ انىاضذت فٍ مسُزحٍ انذراسُتأحمىً ح     
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 14 أخاف مه حذخم مؼىلاث حذىل دون حذمُك أهذافٍ     

 15 ألخذٌ فٍ دُاحٍ بانمخمُشَه دراسُا     

 16 أوجخ فٍ انخخهص مما َؼىلىٍ ػه انىجاح فٍ اخخبار ما     

 17 حغمزوٍ رغبت شذَذة فٍ حجذَذ وحطىَز أدائٍ     

 18 وسُهت انخىاصم مغ اِخزَه كٍ أدمك مطانبٍ فٍ انمذاكزة انجماػُت أغُز مه      

 19 أغُز مه حزحُب أونىَاث أهذافٍ انذراسُت لأسخطُغ حذمُمها     

 20 أشؼز أن نذٌ حذذ أكثز مه سملائٍ     

 21 َذفؼىٍ إنً انخفىق فٍ انذراست رغبت داخهُت     

 22 أوا ػهُه مغ انصبز وانؼمم اوظز إنً انمسخمبم بصىرة أفضم مما     

 23 أري أن طمىدٍ انذراسُت لا َخىلف طانما أوا ػهً لُذ انذُاة     

 24 لذرحٍ ػهً انخؼبُز ػهً اوفؼالاحٍ حشداد بخذمُمٍ نطمىداحٍ     

 25 َغضبىٍ ضُاع انىلج بذون ػمم هادف َخص دراسخٍ     

 26 فٍ مجال حخصصٍ أداول الاسخفادة مه خبزاحٍ وخبزاث اِخزَه     

 27 أشؼز بانذوب ػىذ انخمصُز فٍ بؼض أػمانٍ     

 28 َذفؼىٍ مذح انمذُطُه بٍ إنً انخفىق انذراسٍ     

 29 أشؼز أن نذٌ لذر مه انذكاء َساػذوٍ فٍ حذمُك طمىداحٍ انذراسُت     
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ناأحيا لا  الرقم العبارات نعم 

 1 حققت رغبتً من خلال اختٌاري لهذا التخصص   

 2 معرفتً السابقة بطبٌعة هذا التخصص جعلتنً أرغب فً دراسته   

 3 التخصص الدراسً الذي وجهت إلٌه ٌتعارض مع طموحً   

 4 شعرت بحزن شدٌد لما علمت أنً وجهت لهذا التخصص   

حٌرة وتردداخترت هذا التخصص دون      5 

 6 إذا أتٌحت لً الفرصة للتسجٌل فً الجامعة من جدٌد سوف أختار نفس هذا التخصص   

 7 اخترت هذا التخصص بإرادتً دون تأثٌر من محٌطً   

 8 تم توجٌهً إلى هذا التخصص بطرٌقة غٌر عادلة    

 9 اختٌاري لهذا التخصص ٌتوافق مع قدرتً واستعداداتً   

مقررات الدراسٌة بالتنوع فً محتوٌات مقاٌٌسها التكوٌنٌة خلال السنة الدراسٌةتتمٌز ال     11 

 11 تتوافر البرامج التكوٌنٌة على الجودة فً معلوماتها مما ٌجعلها نواكب التطورات المعرفٌة   

 12 الدروس التً أتلقاها فً هذا التخصص لا تتفق مع مٌولً   

فً البرنامج الدراسً لا ٌمكننً من إنجاز كافة الواجبات الٌومٌةالتوقٌت الأسبوعً المستخدم      13 

 14 أشعر أن محتوٌات البرنامج الدراسً لا ترضً طموحً   

 15 تساعدنً محتوٌات البرنامج الدراسً على المزج بٌن الدراسة النظرٌة والمٌدانٌة فً التعلٌم الجامعً   
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ممتعة جدا  المقاٌٌس التً أدرسها فً هذا التخصص     16 

 17 المقاٌٌس التً أدرسها فً هذا التخصص تخفض من دافعٌتً نحو الدراسة   

 18 تنمً المقررات الدراسٌة لدى القدرة على العمل الذاتً   

 19 تساعدنً طرق التدرٌس المستخدمة الاعتماد على نفسً فً انجاز المشارٌع وبالتالً على العمل الذاتً   

مقررات الدراسٌة على مواكبة المستجدات العلمٌة والتكنولوجٌة فً مجال تخصصًتساعدنً ال     21 

 21 تتٌح لً طرٌقة التدرٌس المستخدمة أن أحصل على تكوٌن جٌد   

 22 طرٌقة التدرٌس المعتمدة تقوم بتطوٌر أدائً وتزٌد من خبرتً العلمٌة   

ساتذة عند تنشٌط المقٌاسأفكاري وأرائً لا تأخذ بعٌن الاعتبار من قبل الأ     23 

 24 طرٌقة التدرٌس المعتمدة تجعلنً أعتمد فقط على ما ٌلقٌه الأساتذة فً المحاضرة   

 25 تستخدم فً عملٌة التدرٌس الوسائل التكنولوجٌة الحدٌثة    

 26 طرٌقة التدرٌس المعتمدة تشعرنً بالملل وعدم الاهتمام   

ة لا تشجعنً على حب المطالعة والبحثطرق تدرٌس المقاٌٌس المقرر     27 

 28 تساعدنً أسالٌب التدرٌس المستخدمة على استعمال خدمات الأعلام الآلً والأنترنت    

أعمال ، عروض ، امتحانات(تتنوع أسالٌب التقوٌم فً التخصص الذي أدرسه مما ٌوفر لً فرص النجاح)     29 

علامات التقوٌم تقدر مواظبتً على الدراسة وتحسب ضمن     31 

 31 أشعر بالرضا والإنصاف عند تقٌٌمً من قبل الأساتذة    

 32 ٌحاول أغلب أساتذة التخصص أن ٌكونوا موضوعٌٌن فً تقٌٌمهم للطلبة   
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 33 طرٌقة تقٌٌمً تضعف دوافعً نحو الدراسة    

فروق الفردٌة بٌن الطلبةٌنوع أساتذة التخصص فً مستوٌات أسئلة الاختبارات من أجل مراعاة ال     34 

 35 ٌسمح لً بالاطلاع على وثٌقة الامتحانات بعد تصحٌحها   

 36 طرٌقة التقٌٌم المعتمدة فً هذا التخصص تعزز من ظاهرة الرسوب المتكرر   

 37 طرٌقة تقٌٌمً فً هذا التخصص لا تسمح لً بمواصلة الدراسات العلٌا فً المستقبل   

اك أعمالً الموجهة فً حالة غٌابً بمبررٌسمح لً باستدر     38 

 39 فرص العمل فً هذا التخصص متاحة مستقبلا    

 41 أشعر بالرضا تجاه التخصص لما ٌوفره لً من مال ومكانة اجتماعٌة   

 41 ٌتماشى هذا التخصص مع حاجة سوق العمل من الٌد العاملة   

المهنً الذي ٌنتظرنً غٌر واضحٌتملكنً الشعور بالإحباط إذ أن المستقبل      42 

 43 أشعر بالضٌق عندما أفكر فً مستقبلً المهنً من خلال دراستً لهذا التخصص    

 44 مادمت أدرس فً هذا التخصص الدراسً فالمستقبل المهنً زاهر أمامً   

 45 خبرتً فً هذا التخصص تجعلنً أثبت ذاتً فً العمل مستقبلا   

لهذا التخصص سوف ترهقنً فً المستقبل المهنً للحصول على دخل ٌسد حاجاتً أتوقع أن دراستً     46 

 47 ٌربط هذا التخصص بٌنما هو نظري وما هو عملً مما ٌساعدنً على التكٌف المهنً مستقبلا   
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 شكرا عمى تعاونكم معنا
 

والتخصص الدراسي وصف خصائص العينة الأساسية من حيث: المستوى التعميمي(: يوضح 14ممحق رقم)ال  
 

Statistics 

 التخصص المستوى 

N 
Valid 120 120 

Missing 0 0 

 

 المستوى

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 50.0 50.0 50.0 60 للٌسانس

 100.0 50.0 50.0 60 ماستر

Total 120 100.0 100.0  

 

 التخصص

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 25.8 25.8 25.8 31 علمنفسعملوتنظٌم

 52.5 26.7 26.7 32 علمنفسعٌادي

 73.3 20.8 20.8 25 علمنفستربوي

 94.2 20.8 20.8 25 ارشادوتوجٌه

 100.0 5.8 5.8 7 تربٌةخاصة

Total 120 100.0 100.0  
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:فرضيات الدراسةلالجة الإحصائية (: يوضح نتائج المع15لممحق رقم)ا  

:لمفرضية الأولى(: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية 16الممحق رقم)  
 

 

 

الاكاديمي_الطموح  

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 1.21497 13.30933 105.2667 120 الاكادٌمً_الطموح

 

 

الاكاديمي_الطموح  

 Test Value = 87 

t Df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 20.6724 15.8609 18.26667 000. 119 15.035 الاكادٌمً_الطموح

:لمفرضية الثانية(: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية 17)الممحق رق  
 الرضا

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

اءالرض  120 108.7833 12.73596 1.16263 

 الرضا

 Test Value = 94 
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t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 17.0855 12.4812 14.78333 000. 119 12.715 الرضاء

الثالثة:رضية (: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية لمف18الممحق رقم)  

 علبقة مستوى الطموح والرضا عف التخصص
 

Correlations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 Pearson Correlation 1 .276
**
 

Sig. (2-tailed)  .002 

N 120 120 

VAR00002 Pearson Correlation .276
**
 1 

Sig. (2-tailed) .002  

N 120 120 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 0,05ىي اصغر مف    sig = 0,002العلبقة دالة لاف 

 الرابعة(: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية لمفرضية 19الممحق رقم)

 يوجد اختلبؼ في مستوى الطموح الاكاديمي باختلبؼ المستوى الدراسي ليسانس ماستر 
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Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1.00 60 103.7167 14.55800 1.87943 

2.00 60 106.8167 11.85147 1.53002 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

VAR00001 Equal variances 

assumed 

2.136 .147 -1.279- 118 .203 -3.10000- 2.42347 -7.89913- 1.69913 

Equal variances not 

assumed 
  

-1.279- 113.337 .203 -3.10000- 2.42347 -7.90118- 1.70118 

 

 1,27الفرضية غير دالة لا يوجد اختلبؼ بيف ليسانس والماستر  قيمة ت = 

Sig = 0,20     0,05أكبر مف 
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 الخامسة:(: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية لمفرضية 20الممحق رقم)

 يوجد اختلبؼ في الرضا عف التخصص باختلبؼ المستوى الدراسي ليسانس ماستر
Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1.00 60 107.5000 13.17998 1.70153 

2.00 60 110.0667 12.25142 1.58165 

 

 

 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

VAR00001 Equal variances 

assumed 

.013 .909 -1.105- 118 .271 -2.56667- 2.32311 -7.16705- 2.03371 

Equal variances not 

assumed 
  

-1.105- 117.376 .271 -2.56667- 2.32311 -7.16730- 2.03397 



 لاحقالم  

113 

 

 الفرضية غير دالة لا يوجد اختلبؼ في الرضا عف التخصص بيف طمبة ليسانس والماستر

 0,05أكبر       Sig= 0,27أما            1,10قيمة ت =   

السادسة:(: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية لمفرضية 21الممحق رقم)  

التخصص الدراسي التخصص باختلبؼؼ في الرضا عف يوجد اختلب  
 

ONEWAY الرضا BY التخصص 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGENEITY WELCH 

  /PLOT MEANS 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=SCHEFFE ALPHA(0.05). 

Unidirectionnel 

Descriptives 

   الرضا

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de confiance à 95 % pour 

la moyenne 

Minimum Maximum Borne inférieure Borne supérieure 

1,00 31 111,5484 10,30482 1,85080 107,7685 115,3282 90,00 134,00 

2,00 32 110,0313 14,07007 2,48726 104,9585 115,1040 77,00 136,00 

3,00 25 106,4800 13,54351 2,70870 100,8895 112,0705 65,00 137,00 

4,00 25 107,6800 12,94128 2,58826 102,3381 113,0219 78,00 127,00 

5,00 7 103,0000 12,06924 4,56175 91,8378 114,1622 79,00 117,00 

Total 120 108,7833 12,73596 1,16263 106,4812 111,0855 65,00 137,00 

 

Test d'homogénéité des variances 
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   الرضا

Statistique de 

Levene ddl1 ddl2 Sig. 

,933 4 115 ,447 

 

 

ANOVA 

   الرضا

 

Somme des 

carrés Ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 684,040 4 171,010 1,056 ,382 

Intragroupes 18618,326 115 161,898   

Total 19302,367 119    

 

Tests robustes d'égalité des moyennes 

   الرضا

 Statistiques
a
 ddl1 ddl2 Sig. 

Welch 1,160 4 33,847 ,346 

a. F distribué asymptotiquement 

Tests post hoc 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante:   الرضا   

Scheffé   

(I) التخصص (J) التخصص 

Différence 

moyenne (I-J) Erreur standard Sig. 

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure Borne supérieure 

1,00 2,00 1,51714 3,20653 ,994 -8,5221 11,5563 

3,00 5,06839 3,42030 ,700 -5,6401 15,7769 

4,00 3,86839 3,42030 ,864 -6,8401 14,5769 
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5,00 8,54839 5,32456 ,632 -8,1220 25,2188 

2,00 1,00 -1,51714 3,20653 ,994 -11,5563 8,5221 

3,00 3,55125 3,39636 ,895 -7,0823 14,1848 

4,00 2,35125 3,39636 ,975 -8,2823 12,9848 

5,00 7,03125 5,30921 ,781 -9,5911 23,6536 

3,00 1,00 -5,06839 3,42030 ,700 -15,7769 5,6401 

2,00 -3,55125 3,39636 ,895 -14,1848 7,0823 

4,00 -1,20000 3,59887 ,998 -12,4676 10,0676 

5,00 3,48000 5,44098 ,981 -13,5550 20,5150 

4,00 1,00 -3,86839 3,42030 ,864 -14,5769 6,8401 

2,00 -2,35125 3,39636 ,975 -12,9848 8,2823 

3,00 1,20000 3,59887 ,998 -10,0676 12,4676 

5,00 4,68000 5,44098 ,946 -12,3550 21,7150 

5,00 1,00 -8,54839 5,32456 ,632 -25,2188 8,1220 

2,00 -7,03125 5,30921 ,781 -23,6536 9,5911 

3,00 -3,48000 5,44098 ,981 -20,5150 13,5550 

4,00 -4,68000 5,44098 ,946 -21,7150 12,3550 

 
Sous-ensembles homogènes : 

 الرضا

Scheffé
a,b

   

 N التخصص

Sous-ensemble 

pour alpha = 0.05 

1 

5,00 7 103,0000 

3,00 25 106,4800 

4,00 25 107,6800 

2,00 32 110,0313 

1,00 31 111,5484 
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Sig.  ,419 

Les moyennes des groupes des sous-

ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la 

moyenne harmonique = 17,460. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas 

égales. La moyenne harmonique des 

tailles de groupe est utilisée. Les niveaux 

d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 
Tracés des moyennes 

 



 لاحقالم  

117 

 
 

ANOVA 

VAR00001 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 684.040 4 171.010 1.056 .382 

Within Groups 18618.326 115 161.898   

Total 19302.367 119    



 لاحقالم  

118 

 

 الفرضية غير دالة لا يوجد فروؽ في الرضا عف التخصص باختلبؼ التخصص الدراسي 

Sig= 0,38       0,05اذف فيي أكبر مف 

 السابعة:(: يوضح نتائج المعالجة الإحصائية لمفرضية 22الممحق رقم)

 التخصص الدراسي الأكاديمي باختلبؼيوجد اختلبؼ في الطموح 
ONEWAY الطموح BY التخصص 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGENEITY WELCH 

  /PLOT MEANS 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=SCHEFFE ALPHA(0.05). 

Unidirectionnel [Jeu_de_données0] 
 

 

 

 

 

 

 

 

  

Descriptives 

   الطموح

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de confiance à 95 % pour la 

moyenne 

Minimum Maximum Borne inférieure Borne supérieure 

1,00 31 108,0645 11,22181 2,01550 103,9483 112,1807 72,00 124,00 

2,00 32 103,2813 15,37538 2,71801 97,7378 108,8247 65,00 128,00 
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3,00 25 103,9600 12,85652 2,57130 98,6531 109,2669 63,00 120,00 

4,00 25 105,8400 12,73996 2,54799 100,5812 111,0988 62,00 124,00 

5,00 7 104,5714 16,77157 6,33906 89,0603 120,0825 82,00 126,00 

Total 120 105,2667 13,30933 1,21497 102,8609 107,6724 62,00 128,00 

 

 

Test d'homogénéité des variances 

   الطموح

Statistique de 

Levene ddl1 ddl2 Sig. 

1,098 4 115 ,361 

 

ANOVA 

   الطموح

 

Somme des 

carrés Ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 423,093 4 105,773 ,589 ,671 

Intragroupes 20656,374 115 179,621   

Total 21079,467 119    

 

 

Tests robustes d'égalité des moyennes 

   الطموح

 Statistiques
a
 ddl1 ddl2 Sig. 

Welch ,627 4 33,051 ,646 

a. F distribué asymptotiquement 

 
Tests post hoc 
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120 

 

Comparaisons multiples : 

Variable dépendante:   الطموح   

Scheffé   

(I) التخصص (J) التخصص Différence moyenne (I-J) Erreur standard Sig. 

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure Borne supérieure 

1,00 2,00 4,78327 3,37748 ,735 -5,7911 15,3577 

3,00 4,10452 3,60264 ,861 -7,1749 15,3839 

4,00 2,22452 3,60264 ,984 -9,0549 13,5039 

5,00 3,49309 5,60841 ,983 -14,0661 21,0522 

2,00 1,00 -4,78327 3,37748 ,735 -15,3577 5,7911 

3,00 -,67875 3,57743 1,000 -11,8792 10,5217 

4,00 -2,55875 3,57743 ,972 -13,7592 8,6417 

5,00 -1,29018 5,59225 1,000 -18,7987 16,2184 

3,00 1,00 -4,10452 3,60264 ,861 -15,3839 7,1749 

2,00 ,67875 3,57743 1,000 -10,5217 11,8792 

4,00 -1,88000 3,79073 ,993 -13,7483 9,9883 

5,00 -,61143 5,73105 1,000 -18,5545 17,3317 

4,00 1,00 -2,22452 3,60264 ,984 -13,5039 9,0549 

2,00 2,55875 3,57743 ,972 -8,6417 13,7592 

3,00 1,88000 3,79073 ,993 -9,9883 13,7483 

5,00 1,26857 5,73105 1,000 -16,6745 19,2117 

5,00 1,00 -3,49309 5,60841 ,983 -21,0522 14,0661 

2,00 1,29018 5,59225 1,000 -16,2184 18,7987 

3,00 ,61143 5,73105 1,000 -17,3317 18,5545 

4,00 -1,26857 5,73105 1,000 -19,2117 16,6745 

 
Sous-ensembles homogènes  
 



 لاحقالم  

121 

 

 الطموح

Scheffé
a,b

   

 N التخصص

Sous-ensemble 

pour alpha = 0.05 

1 

2,00 32 103,2813 

3,00 25 103,9600 

5,00 7 104,5714 

4,00 25 105,8400 

1,00 31 108,0645 

Sig.  ,892 

Les moyennes des groupes des sous-

ensembles homogènes sont affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la 

moyenne harmonique = 17,460. 

b. Les tailles de groupes ne sont pas 

égales. La moyenne harmonique des 

tailles de groupe est utilisée. Les niveaux 

d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 
Tracés des moyennes 
 

 



 لاحقالم  

122 

 
 

ANOVA 

VAR00001 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 423.093 4 105.773 .589 .671 

Within Groups 20656.374 115 179.621   

Total 21079.467 119    

 

 الفرضية غير دالة لا يوجد فروؽ في مستوى الطموح الاكاديمي باختلبؼ التخصص الدراسي 

Sig= 0,67       0,05اذف فيي أكبر مف 


