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 لله ذؼ المن والفضل والإحسان، حمداً يميق بجلبلو وعظمتو. الحمد

الميم عمى خاتم الرسل، من لا نبي بعده، صلبةً تقضي لنا بيا الحاجات، وترفعنا بيا  وصَل   
 أعمى الدرجات، وتبم غنا بيا أقصى الغايات من جميع الخيرات في الحياة وبعد الممات.

 من الشكر أولًا وأخيراً، عمى حسن توفيقو، وكريم عونو، وعمى ما منَّ وفتح بو عمي   ولله
ر العسير وذل ل الصعب. إتمام  ىذه الأطروحة، بعد أن يس 

نجاز ىذا البحث إبعظيم الفضل والشكر والعرفان بعد الله سبحانو وتعالى في  أَدِين   كما 
خراجو بالصورة المرجوة؛ إلى المشرف عن الأ طروحة: الأستاذ الدكتور الشايب محمد وا 

رشاداتو، وآرائو القيمة. ومدَّ يد  الساسي، الذؼ منحني الكثير من وقتو، وجيده، وتوجيياتو، وا 
 لمسير قدماً بالدراسة نحو الأفضل،  ،لي العون دون ضجر

 يجزيو عني خير الجزاء ويثيبو الأجر الجزيل.أن سائلب المولى القدير 
 أعضاء لجنة المناقشة لقبوليم تقويم ىذا العمل وتصويبو. أشكر كما

أحمد، وشيخاوؼ  وغرائسوأصدقائي أولاد ىدار الشيخ، وفمقت الشيخ، أن أشكر  يفوتني ولا
 الطيب.   

خالص الشكر إلى كل من مد لي يد العون، ممن لم تسعفني الذاكرة لذكرىم  كما أزجي    
 الجزاء.بالشكر، فجزاىم الله عني خير 

أسال الله العمي القدير أن يكون ىذا العمل خالصاً لوجيو الكريم، وأن يجعمو عمماً  وختاماً 
 نافعاً، ويسي ل لي بو طريقاً إلى الجنة.
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 الدراسة:ممخص 
، ومعرفية تقويم الكفاية المعرفية لأساتذة التعميم الابتدائي فيي ميادة الرياضيياتىدفت الدراسة الحالية 

العلبقييية بيييين الكفايييية المعرفيييية فيييي ميييادة ، وتحدييييد طبيعييية معتقيييدات الكفايييية الذاتيييية ليييدييممسيييتوػ 
يعت  الرياضيات بالكفاية الذاتية لدػ الأساتذة، ولتحقيق أىداف الدراسة ا   تحبميد المينيا الوصيفي، وس 

( 222عينيييييية الدراسيييييية بطريقيييييية عشييييييوائية طبقييييييية ميييييين المجتمييييييع الأصييييييمي، حيييييييث شييييييممت العينيييييية 
، 1( مقاطعات تربوية بولاية اليوادؼ: مقاطعية اليوادؼ30( أستاذة، بثلبث  222(أستاذا، و 26فردا؛ 

ختبييار الكفايية المعرفييية فييي مقاطعية أمييية ونسية، ومقاطعيية وادؼ العمنييدة، ولجميع البيانييات تيم بنيياء او 
ومجيييال أسيييئمة، (8( مجيييالات: مجيييال الأعيييداد والحسييياب؛  6ميييادة الرياضييييات؛ يتكيييون مييين أربعييية 

( 5ومجيال تنظييم المعطييات؛  أسيئمة، ( 0ومجال المقيادير والقيياس؛  أسئمة، (5الفضاء واليندسة؛  
( اليذؼ كيَّفيو عميى البيئية العربيية أبيو 2332ك ليوتم تبني مقياس الكفاية الذاتية لتشانين وولفو أسئمة، 

ويتكييون ميين ثلبثيية أبعيياد: ب عييد إدميياج الطمبيية، وب عييد كفاييية التييدريس، وب عييد (، 2322تينيية والخلبيميية  
الخصيائص السييكومترية لاختبيار الكفايية  ح سبت( بنود. 8إدارة الصف، حيث يشتمل كل ب عد عمى 

 معتقيييدات الكفايييية الذاتيييية لمقيييياس سيييب الصيييدم العييياممي، وح  jMetrikالمعرفيييية باسيييتخدام برنييياما 
 SPSSتم اختبار فرضيات ال دراسة باسيتخدام برنياما الحيزم الإحصيائية و  ،Amos v23باستخدام 

v25  فيي  خدم اختبار  ت( لعينة واحدة لحساب دلالة الفرم بين متوسط الكفايية المعرفيية، حيث است
ولحسيياب دلاليية  الفييرم بييين متوسييط الكفاييية الذاتييية والمتوسييط والمتوسييط الفرضييي،  مييادة الرياضيييات

الفرضييي، وأسييتخدم معامييل بيرسييون ومعامييل الانحييدار الخطييي البسيييط، لحسيياب دلاليية العلبقيية بييين 
ولقيياس الفيرم فيي الكفايية المعرفيية فيي الرياضييات تبعيا ، الكفاية المعرفيية ومعتقيدات الكفايية الذاتيية

عمل أسموب تحميل التغاير. وتوصمت الدراسة إلى كفاية الذاتية، است  لمجنس والتخصص بعد ضبط ال
 متوسييط ميينخفض. وأن أن متوسييط الكفاييية المعرفييية لأسيياتذة التعميييم الابتييدائي فييي مييادة الرياضيييات

ييم مرتفييع. وأنييو توجييد علبقية موجبيية داليية بييين الكفاييية المعرفييية فييي مييادة دليي معتقيدات الكفاييية الذاتييية
تيييثير لمعتقييدات  عييدم وجييودتقييدات الكفاييية الذاتييية لييدػ الأسيياتذة. كمييا بينييت الدراسيية الرياضيييات ومع
بينييت ، فييي حييين الكفاييية المعرفييية فييي مييادة الرياضييياتو جيينس ، عمييى العلبقيية بييين الالكفاييية الذاتييية

الكفاييية المعرفييية فييي و  لتخصييص، عمييى العلبقيية بييين اتيييثير لمعتقييدات الكفاييية الذاتييية وجييود الدراسيية
 .الابتدائي دة الرياضيات لدػ أساتذةما

معتقيييدات الكفايييية الذاتيييية؛ أسييياتذة التعمييييم ؛ الكفايييية المعرفيييية فيييي الرياضيييياتالكمماااات المحيا: اااة: 
 الابتدائي.

 
 



 

 

Abstract : 

The current study aimed to evaluate the cognitive competence of primary education 

teachers in mathematics, determine the level of self-efficacy beliefs they have, and determine 

the nature of the relationship between cognitive competence in mathematics and the self-

efficacy beliefs of these teachers. To achieve the objectives of the study, the descriptive 

approach was adopted, and the study sample was drawn randomly. A simple sample of the 

original community, as the sample included (226) individuals; (64) professors, and (162) 

female teachers, in three (03) educational districts in the state of Al-Oued, namely: Al-Oued 

Province 1, Umayyad Ounsa Province, and Wadi Al-Alanda Province. For the purpose of 

collecting data, Building a cognitive proficiency test in mathematics; It consists of four (4) 

areas: numbers and arithmetic; (8) questions, space and geometry; (5) Questions, quantities 

and measurement; (3) Questions and organizing data; (5) Questions, and the self-efficacy 

beliefs scale of Chanin and Woolfolk (2001) was adopted, which was adapted to the Arab 

environment by Abu Tineh and Al-Khalayla (2011), and it consists of three dimensions: the 

student integration dimension, the teaching adequacy dimension, and the classroom 

management dimension, where each dimension includes On (8) items.The psychometric 

properties of the cognitive competency test were confirmed using the jMetrik program, and 

the factorial validity of the self-efficacy beliefs scale was calculated using the Amos23 

program, while the study hypotheses were tested using the statistical package program 

SPSS25, where a one-sample t-test was used to calculate the significance of the difference 

between the mean Cognitive competence in mathematics and the hypothetical mean, and also 

to calculate the significance of the difference between the average self-efficacy beliefs and the 

hypothetical mean, and I use the Pearson correlation coefficient and the simple linear 

regression coefficient, to calculate the significance of the relationship between cognitive 

competence and self-efficacy beliefs, and to measure the difference in cognitive competence 

in mathematics according to gender and specialization after To control self-efficacy beliefs, 

the analysis of covariance method was used. The study found that the average cognitive 

competence of primary education teachers in mathematics is low. Their average self-efficacy 

beliefs are high. There is a significant positive relationship between cognitive competence in 

mathematics and teachers’ self-competence beliefs. The study also showed that there is no 

effect of gender on the cognitive competence of primary education teachers in mathematics 

after controlling for self-efficacy beliefs. There is no effect of specialization on the cognitive 

competence in mathematics among primary education teachers after controlling for self-

efficacy beliefs. 

Key words: Cognitive competencein mathematics; self-efficacy beliefs; Primary education 

teachers 
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 مقدمة:ال
يؤكد التربويون عمى أىمية إعداد الأستاذ نظريا وعمميا وبصورة مستمرة مع متابعة نموه      

الميني، وعميو فإن التعميم الابتدائي غير قادر عمى مواجية التحديات التي تواجيو دون 
الاعتماد عمى أعضاء الييئة التدريسية، لذا بات من الضرورؼ إعداد براما وقوائم متعمقة 

ات المتطمبة لمينة التدريس، فالأستاذ التعميم الابتدائي يوجد في صمب الرىانات بالكفاي
والوظائف التي يعمل قطاع التربية عمى تحقيقيا عمى اعتبار العلبقة المباشرة واليومية 
بالتلبميذ، وكثرة المواد التي يدرسيا خاصة مادة الرياضيات التي يعد نجاح تعميميا مرتبط 

متمكيا الأستاذ في مجال تدريس ىذه المادة، عمى اعتبار أنيا مادة تقنية بالكفايات التي ي
تحتاج إلى قدرات خاصة لكونيا تعتمد كثيرا عمى التجريد والدقة، من خلبل تقديم المفاىيم 
الرياضية المجردة في صورة مادية ممموسة، من خلبل الخبرات المادية المحسوسة في حياة 

 ذ عمى استيعاب تمك المفاىيم عمى النحو المطموب.التمميذ، مما يساعد التممي
وحتى يتحقق ىذا يستوجب من الأستاذ امتلبك المؤىلبت والكفاءات التي تكيون مين بيين 
العوامل المساعدة عمى إنجاح العممية التعميميية، وىيذا ميا أشيار إلييو محمد الأوراغيي فيي قوليو: " 

يجييييييييييييب توافرىييييييييييييا فييييييييييييي يتعييييييييييييين عمينييييييييييييا الكشييييييييييييف عيييييييييييين المييييييييييييؤىلبت والكفيييييييييييياءات التييييييييييييي 
 .(49، ص2010المدرس الأوراغي،

ليييذا فيييإن موضيييوع كفايييية الأسيييتاذ فيييي مينييية التيييدريس أميييرًا أساسييييًا لتحقييييق جيييودة التعمييييم 
وتعد الكفايات المعرفية أحد أىم الكفايات التدريسيية التيي يكتسيبيا الأسيتاذ فيي مجيال  وفعاليتو.
العممييية التعميمييية وتنمييية شخصييية التلبميييذ ميين الييذؼ يسيياىم فييي نجيياح  أثرىييا البييال التييدريس 

جميييييع النييييواحي المختمفيييية فييييي الحييييياة، ومنييييو عمييييى الأسييييتاذ أن يمتمييييك المعييييارف والمعمومييييات 
والقدرات العقمية الخاصة بمجال التدريس عموما التيي يجيب أن تتيوافر ليدػ الأسيتاذ، لأن ىيذا 

 سيساعده من رفع مستوػ كفايتو في أدائو.
وعمييييو فمييين الضيييرورؼ أن تخضيييع ىيييذه العمميييية لمتقيييويم وذليييك مييين خيييلبل تقييييييم الأداء 

ومين الأىيداف الأساسيية لعمميية التدريسي للؤستاذ بمحكات ومعيايير القيياس والتقيويم الحيديث. 
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تقييويم الأسييتاذ مييدػ قدرتييو عمييى تحقيييق أىييداف العممييية التعميمييية فييي المتعم مييين، وتحديييد مييدػ 
الصف  وميام عممييات التيدريس الأخيرػ عميى النحيو المطميوب، وتحدييد ميدػ كفاءتو في إدارة 

امتلبكييو لمميييارات والكفايييات المينييية والأكاديمييية والثقافييية والاجتماعييية اللبزميية لنجيياح العممييية 
التعميمييية التعم مييية، وتحديييد مسييتوػ تفاعمييو مييع التلبميييذ داخييل الصييف  وتحديييد جوانييب القييوة أو 

أحمييد يعقييوب  تمييييدا لتعزيييز الجوانييب الإيجابييية وتصييحيح اتجيياه الضييعف الضييعف فييي أدائييو 
 (.80، ص2007النور، 

وميييين بييييين الكفايييييات التييييي ينبغييييي عمييييى أسييييتاذ التعميييييم الابتييييدائي فييييي مييييادة الرياضيييييات 
اكتسابيا وتقويميا ىي الكفاييات المعرفيية. فتقيويم الكفايية المعرفيية ييرتبط ارتباطًيا وثيقًيا بمفييوم 

الذاتييييية للؤسيييياتذة، حيييييث يعكييييس مسييييتوػ ثقييييتيم بقييييدرتيم عمييييى تييييدريس وتقييييديم المييييواد  الكفاييييية
الة ومؤثرة  .التعميمية بطرم فع 

قييويم الكفاييية المعرفييية إلييى عممييية الكشييف عيين مسييتوػ المعرفيية والميييارات التييي ت ويشييير
قيياط القييوة يمتمكيييا أسيياتذة التعميييم الابتييدائي فييي مييادة الرياضيييات. وييييدف التقييويم إلييى تحديييد ن

والضيييييعف فيييييي أداء المعمميييييين وتحسيييييين جيييييودة تدريسييييييم مييييين خيييييلبل تيييييوجيييم نحيييييو تطيييييوير 
 المجالات التي تحتاج إلى تحسين.

ميين ىييذا المنظييور تقييع مسييؤولية الوصييول إلييى المسييتوػ المتوقييع لكييل كفاييية عمييى عيياتق 
سيتوػ معيين الأستاذ نفسو، وتستخدم ثلبثة معايير لتحديد مسيتوػ الأسياتذة فيي الوصيول إليى م

ميين الكفاييية وىييي معييايير خاصيية بالمعرفيية، ومعييايير خاصيية بييالأداء، ومعييايير خاصيية بالنتييائا 
 (.2ص ،2000 ، مشيور
يتشييييكل نظييييام المعتقييييدات لييييدػ أسيييياتذة التعميييييم الابتييييدائي قبييييل أن يبييييدأ حياتييييو المينييييية و 

واجبييياتيم التعميميييية لقيييدرتيم عميييى أداء بالتيييدريس، ويحميييل العدييييد مييين المعتقيييدات والتصيييورات 
إدارة الصف والتفاعل مع الطمبة وكفايية التيدريس متييثراً بتجربتيو بفاعمية والخاصة فيما يتعمق ب

المدرسييية والجامعييية. ويتطييور نظييام المعتقييدات وربمييا يتغييير لييدػ أسييتاذ التعميييم الابتييدائي عنييد 
لمينية، كميا يمعيب طمبتيو ممارستو مينة التدريس متيثراً بخبرتو الشخصية وخبيرات زملبئيو فيي ا
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. فإذا كان لدييم معتقدات قوية بينيم قيادرون دورا بارزاً في تشكيل وتعديل تمك المعتقدات لديو
عمييى التييدريس بفعالييية، فميين المييرجح أن يكونييوا أكثيير اسييتعدادًا لتبنييي أسيياليب تعميمييية مبتكييرة 

 .ومتطورة
عمى تدريس الرياضيات بفعاليية، إذا كان لدػ الأساتذة معتقدات قوية بينيم غير قادرين 

فقد يؤثر ذلك سمبًا عمى مستوػ جودة تدريسيم وأدائيم. ومين ناحيية أخيرػ، إذا كيانوا يشيعرون 
بالثقيية فييي قييدرتيم عمييى تحسييين أدائيييم وتطييوير مييياراتيم، قييد يكونييون أكثيير تحفيييزًا للبسييتجابة 

 .لعمميات التقويم وتوجييات التطوير
 في الابتدائي التعميم لأساتذة المعرفية الكفاية إلى الدراسة ىذه في نتطرم  ما جعمنا وىذا

 وىيي فصيول أربعية خيلبل من وذلك لدييم الذاتية الكفاية بمعتقدات وعلبقتيا الرياضيات مادة
 كالآتي:

 الميراد الفرضييات وصيياغة الفصيل الأول يتضيمن عيرض مشيكمة الدراسية وتسياؤلاتيا،
لمتغييييرات  الإجرائييييالدراسييية وأىيييدافيا وحيييدودىا، والتعرييييف ة وأىميييي منييييا،ق والتحقييي اختبارىيييا
 الدراسة.

التربيييوؼ والكفايييية  التقيييويمالإطيييار النظيييرؼ لمدراسييية، مميييثلب فيييي  وتضيييمن الفصيييل الثييياني
دراسيييات السيييابقة المتعمقييية الالكفايييية الذاتيييية للؤسييياتذة، وعيييرض و المعرفيييية فيييي ميييادة الرياضيييات 

 بمتغيرات الدراسة.
مينيا  :حييث تضيمن ،لث للئجراءات المنيجية المتبعية فيي الدراسيةوخ صص الفصل الثا

ساسيييييية، ووصيييييف لأدوات جميييييع الدراسييييية المتبيييييع ووصيييييف عينييييية الدراسييييية الاسيييييتطلبعية والأ
ساليب الإحصائية المسيتخدمة ثم عرض الأ ،الدراسة الميدانيةإجراءات نفيد البيانات، ووصف 
 لمعالجة البيانات.

ويشمل الفصل الرابع عمى عرض نتائا الفرضيات ومناقشتيا مستغمين الجانب النظرؼ، وما 
التوصل إلييا التي تم  ورد في الدراسات السابقة مختتمين ىذا الفصل بخلبصة لمنتائا 

.واقتراح بعض المسارات البحثية



 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 مشكلت الدزاست -1

 فسطياث الدازست -2

 أهميت الدزاست -3

 أهداف الدزاست -4

 التعسيف الؤجسائي الإتغيراث الدزاست -5

 خدود الدزاست -6

 الأول: الفصل 

 جلدًم الدزاست



 جلدًم الدزاست                                                                                             :                  الفصل الأول 

 

 
6 

 الدراسة:مشكمة . 1
سيييريعا فيييي حياتييييا اليوميييية وذليييك لمواكبييية التطيييورات  اتشييييد المجتمعيييات المعاصيييرة تغيييير 

والمستجدات التي تجتاح العالم كمو مع الحفاظ عمى قيميا وتقالييدىا ومعتقيداتيا، وبالتيالي فيإن 
الأىييداف التييي يسييعى المجتمييع إلييى تحقيقيييا ميين خييلبل الاسييتثمار فييي الييرأس المييال البشييرؼ. 

صبحت ىذه الأخير في تغير مستمر وذليك ويتحقق ذلك من خلبل المؤسسات التربوية حيث أ
لملبئميييية حاجييييات المجتمعييييات المتطييييور. فييييالتقويم التربييييوؼ يقييييدم نتييييائا تخييييص التعييييرف عمييييى 
الأىداف  ومدػ تحقيقيا وبالتيالي تعيديل ىيذه الأىيداف إذا اتضيح أنييا فيوم المسيتوػ أو دونيو 

ة وطبيعييية التلبميييذ أو أنيييا لييم تعييد صييالحة لسييد حاجييات المجتمييع المعاصيير وطبيعييية الأسيياتذ
وطبيعية المقررات الدراسية وكذلك يكون ترتيب الأىداف عمى حسب أولوياتيا، وىذا ميا يشيير 
إليو " محمد منير مرسي" بقولو نجد أن من الدعوات التي تتردد حديثا في الكتابات التربوية بينيو 

نيييي لممعميييم بيييدون لا تطيييوير لممييينيا دون تطيييوير المعميييم وأنيييو لا يمكييين إحيييداث التطيييوير المي
، ص 1999تطيييويره الشخصيييي، وأن المعميييم ليييو دور ىيييام فيييي تغييييير عيييالم المدرسة مرسيييي، 

13.) 
إن الأسيييتاذ اليييذؼ لا يمميييك الكفاييييات التعميميييية المناسيييبة ولا ييييدرك خطيييورة مينتيييو يصيييبح 
عبئا عمى العممية التعميميية وعائقيا أميام تقيدميا أو تصيبح كيل الجييود فيي الإصيلبح والتطيوير 
والأىيييداف التيييي تسيييعى إليييي تحقيقييييا مجيييرد نظرييييات خاليييية مييين مضيييمونيا ويعيييم التيييردؼ كيييل 

 أنوييية حتييى ييينعكس ذلييك عمييى المجتمييع برمتييو، لييذلك يمييزم عمييى الأسييتاذ منيياحي العممييية الترب
ذ الكيييفء فيييان العمميييية اتبكفييياءة العمييييا، حييييث إن اغييياب الأسيييييييزود نفسيييو بييييمور التيييي تتعميييق 

الييذؼ يمتمييك ويمييارس الكفايييات والقييدرات ىييو  الأسييتاذالتعميمييية لا اثيير ليييا عمييى التمميييذ، وان 
ف التربوية والتعميمية ومقاصيدىما. وكميا يقيول عبيد الجيواد ومحمد المترجم والمنفذ الحقيقي لأىدا

معييد  أسييتاذوحتييى نحقييق ذلييك لا بييد ميين وجييود منييياج تقييرره المؤسسيية التربوييية وتنفيييذه يحتيياج 
قبمييييا فيييي جمييييع المجيييالات التعميميييية، وىيييذا يتطميييب منيييو  أوالخدمييية  أثنييياءاعيييدادا جييييدا سيييواء 

ات التييي مين خلبليييا يسييتطيع تحقيييق الأىييداف المتوخيياة اميتلبك مجموعيية ميين الميييارات والكفاييي
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( وسيييلبمة الميييادة والكفييياءة فيييييا أمييير 86، ص2014،اليرييييمييين وراء تنفييييذ المنيييياج.  عيييودة وف
كسيييابو الثقييية بنفسيييو، وقدرتيييو عميييى تنفييييذ  ضيييرورؼ ومعيييروف لممحافظييية عميييى مركيييز الأسيييتاذ وا 

ييييياة، فييييلب يختمييييف اثنييييان عمييييى أن المنيييياىا الدراسييييية وتوصيييييل المعمومييييات وربييييط المعرفيييية بالح
الأسييتاذ الكييفء لابييد أن يكييون إنسييانا متخصصييا، لا يكتفييي بمجييرد الإلمييام بمحتويييات الييدرس 
الذؼ يعممو فقط، بل يحيط بمادتو من مختميف جوانبييا ويميم بييا إلماميا كافييا، يمكنيو مين إثيراء 

نييارة عقييول التلبميييذ بالمعمومييات الجيييدة. وميين يقتصيير عمييى مع رفيية مييا ىييو ضييرورؼ درسييو، وا 
طبشيييي أن اللمحصييية فقيييط، فقيييد الكثيييير، وأدػ عمميييو بشيييكل نييياقص. وفيييي نفيييس الصيييدد يقيييول 

التغييييير المناسيييب لتلبمييييذه ويعميييل عميييى تيييوفير البيئييية التعميميييية  الإحيييداثالأسيييتاذ يعميييل عميييى 
والأسيتاذ الملبئمة التي يتفاعل فييا المتعممون تفاعلب يؤدؼ إلى زيادة إنتياجيم مين الأكياديمي. 

الكييييفء يعميييييدا إلييييى تطيييييوير واسييييتخدام المعرفييييية السييييميمة كيسييييياس لمشييييروع فيييييي تعمييييم وتعمييييييم 
ويعييزز اسييتخدام وفيييم التلبميييذ لممصييطمحات والمفيياىيم الرياضييية  الرياضيييات لجميييع تلبميييذه

التي تم اعتمادىا من قبيل المجتميع الرياضيي، والتيي تحتياج إليي شيرح وتبسييط لجعمييا منطقيية 
 (.5، ص2015طبشي، الميذ ومناسبة لممعنى الضمني  بنسبة لتلب

وتعد الرياضيات من الركائز الأساسية في جمييع مراحيل التعمييم، فقيد أصيبح لمرياضييات 
 أميييورهتنظييييم  إليييىفيييي حاجيييو المجتميييع  أىميتيييياتتجميييى  إذاليييدور البيييارز فيييي الحيييياة المعاصيييرة 

العمييوم الرياضييية، فالرياضيييات ميياده  ومعاملبتييو، وان اؼ تقييدم عممييي تكنولييوجي يقييدران بالتقييدم
بالنسييييبة للؤسييييتاذ الييييذؼ   خاصييييةدراسييييية تتميييييز بالتجريييييد والصييييعوبة وتطمييييب معرفييييو وميييييارات 

يكييون ممميييا إلمامييا كافيييا بميييارات تحمييييل  إنيدرسيييا، ويشييير "عبييد الجيييواد ومحمد" عمييى المعمييم 
عميمييات والميييارات والقييييم المحتييوػ وتجزئتييو إلييى عناصيييره الأساسييية، كالحقييائق والمفييياىيم والت

أىييييداف فييييي المجييييال المعرفيييية بمسييييتوياتيا السييييتة:  إلييييىوالاتجاىيييات ، وىييييذه العناصيييير تتحييييول 
، 2014ال، يالتييذكر، والفيييم والاسييتيعاب، والتطبيييق، والتحميييل، والتركيييب، والتقييويم  عييودة وفرييي

مييى الفييرص (، ويحتيياج إلييى المعرفيية لمسيياعدتو عمييى الإدراك، وميين ثييم التصييرف بنيياء ع86ص
التعميمية التيي تييتي، وحيين ييتمكن الأسيتاذ مين معرفية وفييم الأفكيار الأساسيية فيي الرياضييات 
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فييإن بإمكانييو أن يمثييل الرياضيييات كنظييام متماسييك ومتييرابط ومتكامييل ليصييبح بمقييدوره التعامييل 
يية حيث نجد أن معظم الأبحاث والدراسيات التربويية الحال. مع واجيات النظر المختمفة لتلبميذ

ترتكييز عمييى مييدخل الكفايييات الييلبزم والميميية التييي يمتمكيييا الأسييتاذ لأنييو يييدير العممييية التربوييية 
 وينفذىا. 

ومن أىم الكفايات اللبزم للؤستاذ الناجح: الكفاية المعرفية الخاصة بالمادة الدراسية التيي 
طبشييي اليييذكر تتضييمن المعييارف والمفيياىيم والميييارات اللبزميية لإتمييام العممييية بشييكل مثييالي، و 

( المييييدرس الييييذؼ يمتمييييك الكفايييييات المتعييييددة الضييييرورية لمتييييدريس وميييين بينيييييا الكفاييييية 2015 
المعرفييية الخاصيية بالمييادة الدراسييية ميين تمكيين لممييادة العممييية وقييدرة عمييى توصيييميا لممتعممييين 

 بطريقة جيدة تجعمو يقبل عمى أداء ميمتو بدافع قوؼ و مثابرة دائمة لإنجاز عممو بنجاح.
فالأسييتاذ قبييل انخراطييو فييي عممييية التعميييم يحمييل نوعًييا ميين الكفيياءة الذاتييية حييول مياراتييو 
وقدراتو التعميم كانت قد تشيكمت لدييو فيي وقيت سيابق مين ملبحظاتيو لأسياتذة اليذين تعميم عميى 

 دراسييتو فييي اكتسييبيا ميين المعرفيية التربوييية التييي وأيضييايييدييم فييي المراحييل الدراسييية المختمفيية، 
الصيف  إدارةحيول  الأستاذمنيا ما يتعمق بمعرفة المحتوػ الدراسي، ومنيا ما يعتقد  بالجامعة،

أو الاندماج مع التلبميذ....، نظرا لما لممعتقدات من تيثير عمى الشخص في كفاءتيو وقدرتيو. 
( فييإذا كانييت ردود أفعيياليم سييمبية فييإن ىييذا سيييؤدؼ 2011وىييذا مييا يشييير إليييو عبييد الله وىييدػ  
ذا كانت تيية ذا فاعميية إليى سيؤدؼ ىذا فإن إيجابية أفعاليم ردود إلى فاعمية ذاتية منخفضة، وا 

 مرتفعة.
( أنيو فيي مجيال تعمييم الرياضييات، فيإن ميا أ جيرؼ مين بحيوث فيي 2002ويذكر عيدنان  

ان السيموك التدريسيي ليدػ المعمميين  إليىتعميم الرياضيات في العقدين السابقين يسير بوضوح 
يتييراوح بييين مييد وجييزر متيييثرا بمعتقييداتيم حييول الكيفييية التييي تقييدم بيييا الرياضيييات. وقييد حييددت 

( Stepans & Mc Cormack, 1985وماكورميياك   ميين الدراسييات، كدراسيية سييتينس العديييد
( Wenner, 1993(، ودراسيية وينيير  Stevens & Wenner, 1996ودراسيية سييتفنزووينر  

عاممين رئيسيين يؤثران في تعميم العموم لمطمبة في الصفوف الثلبثة الأولى، ىما: مستوػ فييم 
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، 2009ومعتقييداتيم المرتبطيية بفيياعميتيم فييي تعميييم العمييوم  أسييامة، المعممييين لممفيياىيم العممييية، 
 (.188ص

كما تعيد الكفايية الذاتيية أحيد أىيم المحيددات اليتعمم الميمية والتيي تعبير عين مجموعية مين 
لا تتصل بميا ينجيزه الأسيتاذ فقيط، ولكين بحكيم عميى ميا يسيتطيع إنجيازه ، ويشيير ذليك  الأحكام
الكفيياءة الييذات الأكيياديمي ميين خييلبل  مييا نفعمييو "وتبييدو إلالا نييتعمم  أننييابقولييو " Gathry جيياثرؼ 

(، إن الكفيييياءة الذاتييييية 148، ص2017عممييييية اسييييتيعاب واسييييترجاع المعرفيييية  نديميييية وعمييييي، 
يقصييد بيييا: "توقييع الفييرد بينييو قييادر عمييى أداء السييموك الييذؼ يحقييق نتييائا مرغوبيياً فييييا فييي أؼ 

جو الفرد مشكمة أو موقف معيناً يتطميب حيلًب، فيإن الفيرد موقف معين"، وبالتالي فإنو عندما توا
يحاول أن يعزو لنفسو القدرة عميى القييام بييذا السيموك أو الحيل لممشيكمة قبيل أن يبيدأ السيموك، 
أؼ يتوقع ان باستطاعتو مواجيية الموقيف وىيذه الاسيتطاعة أو القيدرة يجيب أت تكيون موجيودة 

ولييس بشيكل خييالي أو دون قناعية واقعيية  جيابر،  عند الفرد عمى أساس من المعرفة الحقيقيية
( أن الكفاءة الذاتية في تيدريس العميوم تشيير إليى 2016(، ويذكر عياصرة  442، ص1986

جمميية المعتقييدات التييي يحمميييا المعمييم حييول قدرتييو عمييى أداء الميييام التدريسييية المتعمقيية بمييادة 
دة؛ فسموك المعمميين فيي تيدريس العميوم العموم، وىي تؤثر في سموك المعمم التدريسي ليذه الما

يعتمييد عمييى المعتقييدات التييي تبنييى وتتشييكل فييي أثنيياء إعييدادىم قبييل الخدميية، وعمييى مييدػ ثقييتيم 
 بينفسيم، ما سينعكس حتمًا عمى مخرجات التعميم ليذه المادة.  

وعمييى ىييذا يمكيين أن يمعييب مسييتوػ معتقييدات الكفاييية الذاتييية التييي يمتمكيييا الأسييتاذ دورا 
( بيييدوره إليييى أىميييية Hashweh, 2005ا فيييي الأداء الأكييياديمي، كميييا أشيييار حشيييوة   ىامييي

معتقدات المعميم ودوره الييام فيي كيفيية تعميميو تخصصيو، معتبيرا البنياء البييداغوجي ىيو تفاعيل 
ما بين معرفة المعمم لممحتوػ التعميمي من جية، ومعتقداتو من جية أخيرػ  تيياني وعبيد الله، 

 (.   12، ص2008
لتييالي فميين الميييم دراسيية كييل ميين الكفاييية المعرفييية لأسيياتذة التعميييم الابتييدائي فييي تقييويم وبا

أدائيم التدريسي التي من أىدافيا الكشف عن ميواطن القيوة والضيعف والمسياعدة عميى تحسيين 
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ومعتقدات الكفاية الذاتية لدييم في ممارساتيم التربوية. حيث تسيعى الدراسية الحاليية  مستواىم.
لكفايييية المعرفيييية لأسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي فيييي ميييادة الرياضييييات وعلبقتييييا بمعتقيييدات لتقيييويم ا

 الكفاية الذاتية لدييم من خلبل الإجابة عن التساؤلات الآتية:
 ما مستوػ الكفاية المعرفية في مادة الرياضيات لدػ أساتذة التعميم الابتدائي؟-1
 ذة التعميم الابتدائي؟ ما مستوػ معتقدات الكفاية الذاتية لدػ أسات-2

ىيييل تيييرتبط الكفايييية المعرفيييية فيييي ميييادة الرياضييييات بمعتقيييدات الكفايييية الذاتيييية ليييدػ أسييياتذة -3
 التعميم الابتدائي؟

ىيييل لكيييل مييين الجييينس والتخصيييص تييييثير فيييي الكفايييية المعرفيييية فيييي ميييادة الرياضييييات ليييدػ -4
 ؟يةأثر معتقدات الكفاية الذات أساتذة التعميم الابتدائي بعد ضبط

 فرض ات الدارسة:-2
فيييييي ميييييادة الرياضييييييات ليييييدػ أسييييياتذة التعمييييييم الابتيييييدائي  إن مسيييييتوػ الكفايييييية المعرفيييييية-2-1

 منخفض.
إن مسييتوػ معتقييدات الكفاييية الذاتييية فييي مييادة الرياضيييات لييدػ أسيياتذة التعميييم الابتييدائي -2-2

 مرتفع.
أسيييياتذة التعميييييم الابتييييدائي ييييرتبط مسييييتوػ الكفاييييية المعرفييييية فييييي ميييادة الرياضيييييات لييييدػ -2-3

 .ارتباطا موجبا بمستوػ معتقدات الكفاية الذاتية لدييم
فييي مسييتوػ الكفاييية المعرفييية  الأسييتاذاتعيين ( الييذكوريختمييف أسيياتذة التعميييم الابتييدائي  -2-4

 في مادة الرياضيات بعد ضبط مستوػ معتقدات الكفاية الذاتية لدييم.
ي ذوو الاختصييييييياص العمميييييييي عييييييين الأسييييييياتذة ذوؼ يختميييييييف أسييييييياتذة التعمييييييييم الابتيييييييدائ-2-5

الاختصييياص الأدبيييي فيييي مسيييتوػ الكفايييية المعرفيييية فيييي ميييادة الرياضييييات بعيييد ضيييبط مسيييتوػ 
 الذاتية لدييم.الكفاية 
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 تكتسب ىذه الدراسة أىميتيا من:أىم ة الدارسة: -3
ذليك أنيو يسيمح موضوع التقويم باعتباره أحد المكونات الرئيسية لمعمميية التربويية،  أىمية-3-1

قييييويم الكفاييييية المعرفييييية لأسيييياتذة التعميييييم الابتييييدائي؛ بالكشييييف عيييين المؤشييييرات الايجابييييية لنييييا بت
لتيدعيميا والمؤشييرات السييمبية لتعييديميا والحييد منيييا، وىييذه المعمومييات تفيييدنا فييي توجيييو عمميييات 

 الانتقاء، والإعداد، والتوظيف، والمتابعة. 
، والحاجيية إلييى أسييتاذ كييفء ممييم بجميييع التعميييم الابتييدائيأسيياتذة أىمييية موضييوع كفاييية -3-2

جوانب العممية التعميمية والتربوية، يتصف بالقدرة والإبيداع فيي المييدان لمواكبيية ىيذه التطيورات 
 اليائمة والتعامل مع معطيات العصر المتطور بمختمف آلاتو وتقنياتو.

لتعمييم الابتيدائي، باعتبارىيا عينية ميمية أىمية عينة الدراسة الحالية المتمثمة في أسياتذة ا-3-3
 وقاعدة أساسية لبقية المراحل التعميمية. 

أىمية موضوع الرياضيات باعتبارىا آلة العقل، كما يقول أفلبطون، وأداة لتطوير -3-4
التفكير العممي والعمميات العقمية، ووسيمة ضرورية تخدم بقية العموم وتساعد عمى فيميا 

 وتطورىا.
موضوع معتقدات الكفاءة الذاتية باعتبارىا نظاماً معقداً من عواطف الأساتذة  أىمية-3-5

واتجاىاتيم وقيميم ومعتقداتيم التي يحممونيا حول قدرتيم عمى أداء الميام التدريسية، 
تمعب دورا رئيسا في تحسين جودة التعميم في التعميم الابتدائية، حيث تؤثر عمى  باعتبارىاو 

 .لأستاذجميع مراحل أداء ا
 ىدفت الدراسة الحالية إلى: أىداف الدراسة:-4
تقويم الكفاية المعرفية لأساتذة التعميم الابتدائي في مادة الرياضيات من خيلبل المقيياس -4-1

 المعد لذلك لمتعرف عمى مواطن القوة والضعف لتعديل الأداء التدريسي وتحسينو وتطويره.
 الذاتية لأساتذة التعميم الابتدائي.تحديد مستوػ معتقدات الكفاية -4-2
التعرف عمى علبقة معتقدات الكفاية الذاتية لأساتذة التعميم الابتيدائي بكفيايتيم المعرفيية -4-3

 في مادة الرياضيات.
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التعرف عمى علبقة الجنس بمستوػ الكفاية المعرفية لأساتذة التعميم الابتيدائي فيي ميادة -4-4
 الرياضيات. 

لبقية التخصيص بمسيتوػ الكفايية المعرفيية لأسياتذة التعمييم الابتيدائي فيي التعرف عمى ع-4-5
 مادة الرياضيات.

 الي:ديد الإجرائي لميغيرات الدراسة:-5
بيييا  ي قصييد يقااو م الكحا ااة المةرف ااة  سااايذة اليةماا م الامياادائي فااي مااادة الرياضاا ات:-5-1

ي ميييادة الرياضييييات بمجالاتيييو مسيييتوػ اميييتلبك أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي لممعيييارف الرياضيييية فييي
الأربعيية وىييي: الأعييداد والحسيياب، واليندسيية والفضيياء، والمقييادير والقييياس، وتنظيييم المعطيييات، 
وت قاس بالدرجة التي يحصل عمييا المفحوص من خلبل الإجابة عين أسيئمة الاختبيار المعرفيي 

 المعد ليذا الغرض.
يقصد بييا وجييات النظير أو قناعية  ميدائي:مةيقدات الكحا ة الذاي ة  سايذة اليةم م الا-5-2

واقيييع عمميييي، وتقييياس  إليييىعمميييو بميييا يمكييين ترجمتيييو  أداءداخميييية للؤسيييتاذ حيييول قدراتيييو عميييى 
 .لفولك تشانين وو  يل بالدرجة التي يتحصل عمييا في مقياس معتقدات الكفاية الذاتية

  تتحدد الدراسة الحالية بيالحدود الآتية::دود الدراسة: -6
دراسيية عمييى متغيييرات محييددة ىييي: الكفاييية المعرفييية ال حيييث تقتصيير :اادود موضااوع ة:-6-1

 ذاتييييية لييييدييم، وجيييينسلأسيييياتذة التعميييييم الابتييييدائي فييييي مييييادة الرياضيييييات، ومعتقييييدات الكفاييييية ال
 الأساتذة وتخصصيم.

سييية مييين التعمييييم ماخاقتصيييرت الدراسييية عميييى عينييية مييين أسييياتذة السييينة ال :ااادود بشااارية:-6-2
 الابتدائي.

 الجزائر.-اقتصرت الدراسة عمى عينة من ابتدائيات ولاية الوادؼ:دود مكان ة: -6-3
 .  2023إلى غاية أفريل 2020من أول نوفمبر  امتدت الدراسة:دود زمن ة: -6-4
 

. 
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 يمييد: 

تعتبر التربية والتعميم من أىم القطاعيات التيي تيؤثر بشيكل كبيير عميى تطيور المجتمعيات 
ورفاىيتيا. ولضمان جودة التعميم وتحقيق أىدافو التربوية، يتعين عمى المعمميين والمعمميات أن 
يكونييوا عمييى دراييية بمفيييومي التقييويم التربييوؼ والكفاييية المعرفييية فييي الرياضيييات، بالإضييافة إلييى 

ييية الذاتييية والاسييتعداد الجيييد لمتييدريس والييتعمم. سيينقوم فييي ىييذا الفصييل بتقييديم لمحيية شيياممة الكفا
ليذه المفاىيم الأساسية وسنسمط الضوء عمى الأبحياث والدراسيات السيابقة التيي تسييم فيي فييم 

 أفضل ليذه المواضيع   
 اليقو م اليربوي.-1
 محيوم اليقو م:-1-1
 المحيوم المغوي:  - أ

التقيييويم فيييي معييياجم المغييية العربيييية المختمفييية ويحميييل دلالات متعيييددة، ففيييي ورد مصيييطمح 
زاليية  م ميين القييوام أؼ التعييديل وا  المعجييم الوسيييط فييي مييادة  م، و، م( نجييد: التقييويم مصييدر: قييو 
العييوج. أمييا فييي لسييان العييرب نجييد القيميية: واحييد القيييم، وأصييمو الييواو لأنييو يقييوم مقييام الشيييء، 

 التقييويم ىييي ويم، ويقييال كييم قامييت ناقتييك؟ أؼ كييم بمغييت، والاسييتقامةوالقيميية: ثميين الشيييء بييالتق
 لنييا، قومييت لييو الله رسييول يييا: قييالوا الحييديث وفييي قومتييو، المتيياع أؼ مكيية: اسييتقمت أىييل لقييول
قيمتيو  فرحياوؼ،  لنيا حيد دت أؼ قيمية الشييء مين وىيو لنيا سيعرت ليو أؼ المقوم ىو الله  :فقال

 (.92ص، 2017
( قيوم الشييء وزنيو وقيوم المتياع 684، ص1960المغية  رضيا،  كما جاء في معجم متن

 جعل لو قيمة معمومة وقوم الشيء عدلو وقوم دراه أزال اعوجاجو.
قيييم '':ويييذكر الخميييل بيين أحمييد الفراىيييدؼ مييادة قيييم فييي معجمييو العييين بعييدة معييان فيقييول

يم، وفيييي مييين يسيييوس أميييرىم ويقيييوميم، ورميييح قيييويم، ورجيييل قيييو  :القيييوم بكسييير اليييياء وتضيييعيفيا
 وقيام والاستقامة، بالثبات تعمق ت بنا .فالقوامة ثابتا، أؼ لا أموت إلا''لا آخر إلا قائما"الحديث 

مس قامت إذا الظييرة قائم والقيمية:  ويغنييك، يقيميك ما :شييالعي من يعقل والقوا الظ ل وكاد الش 
 (.232ه، ص175-100بالتقويم"  أبو عبد الرحمان،  الشيء ثمن
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 المحيوم الاصطلا:ي: -ب
بييالعودة إلييى الأدبيييات والمراجييع التييي تتحييدث عيين مفيييوم التقييويم نجييد تعريفييات متعييددة 

 ومتنوعة ومن ىذه التعريفات نذكر: 
( التقيييويم عبيييارة عييين وزن للؤميييور أو تقيييدير لييييا، أو الحكيييم عميييى 1985يقيييول مرسيييي  

 (.205، ص2017قيمتيا  لعويرة، 
فيييو "منسيييي" بينيييو الأ سيييموب العمميييي اليييذؼ ييييتم مييين خلبليييو تشيييخيص دقييييق لمظييياىرة ويعر 
يياب،   موضوع التقويم وتعديل مسارىا  (.229، ص2014طارم وا 
و مجموعية الإجيراءات التيي ييتم بواسيطتيا جميع بيانيات خاصية ويعرف عطياء التقيويم بيني

، 1992بفيييرد أو مشيييروع أو ظييياىرة أو ميييادة عمميييية مييين أجيييل اتخييياذ قيييرارات معينييية  عطييياء، 
 (.151ص

إصدار حكيم لغيرض ميا عمييى قيميية الأفكيار، الأعميال، بموم وزملبؤه التقويم بينو ويعرف 
الحمييول، الطييرم، المييواد...الخ وأنييو يتضييمن اسييتخدام المحكييات والمعيييايير لتقييدير مييدػ كفاييية 

 (.24، ص1983الأشياء ودقتيا وفعاليتيا ويكون التقويم كميا أو كيفيا  بموم واخرون، 
الدمرداش" بينو تحديد مدػ ما بمغناه من نجاح في تحقيق الأىداف التيي نسيعى "ويعر فو 

إلى تحقيقيا، بحيث يكون عونا لنا في تحديد المشكلبت وتشخيص الأوضاع ومعرفية العقبيات 
، 1993مقيييداد وآخيييرون،   والمعوقيييات بقصيييد تحسيييين العمميييية ورفيييع مسيييتواىا وتحقييييق أىيييدافيا

 (.67ص
فو لوجندر ( ىو حكم وصفي أو كمي حول قيمة شيخص أو موضيوع أو Legendre ويعر 

عمميييييات أو وضييييعية أو تنظيييييم عيييين طريييييق مقارنيييية الخصييييائص المموحيييية مييييع معييييايير معييييدة، 
وانطلبقيييا مييين معيييايير واضيييحة وذليييك بتقيييديم معطييييات مفييييدة فيييي اتخييياذ قيييرارات حيييول متابعييية 

 (.96، ص2017الأىداف  فرحاوؼ، 
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 محيوم اليقو م اليربوي: -1-2
لا شك أن ما ك تب حول التقويم كثير، لاسيما ما يتعمق بمفيومو وأنواعيو وتقنياتيو، ولكين 
يبقى من الضرورؼ التركييز عميى المكانية اليامية التيي يحتمييا الييوم فيي منظومتنيا التربويية فيي 

 ظل الإصلبح، ولمتقويم التربوؼ تعاريف متعددة نذكر منيا:
التربوؼ بينو إصدار الحكم عميى الأفكيار والحميول وطيرم " التقويم Bloomيعر ف " بموم 

التييييدريس، والمييييواد الدراسييييية، وذلييييك باسييييتخدام أدوات القييييياس والمحاكييييات والمعييييايير، وتكييييون 
ما نوعي ا  (.20، ص2012 ،رقيق  الأحكام الصادرة إما كمي ا وا 

( بينيييو مجموعييية مييين الأحكيييام التيييي نيييزن بييييا جمييييع 204، ص1988ويعرفيييو  شيييحاتة، 
جوانييب التعميييم والييتعمم ونشييخص بيييا نقيياط القييوة والضييعف بقصييد اقتييراح الحمييول التييي تحسيين 

 مسارىا.
 أو مسيييتمر إجيييراءً  يعيييد   كميييا قيييرارات إليييى والوصيييول الأحكيييام إصيييدار عمميييية ىيييو والتقيييويم

 عمييى الأحكييام إصييدار إلييى ذلييك يتعييد ػ بييل تقييدير أو درجيية مجيير د إعطيياء عنييد يقييف ولا شيياملبً 
دة معييايير ضييوء وىييو عممييية جمييع البيانييات وتحميميييا بطريقيية منظميية وبشييكل يمكيين معييو  محييد 

 البرنييياما تحدييييد يمكننيييا ثيييم اتخييياذ القيييرارات ووضيييعيا فيييي شيييكل تفسييييرؼ بيسييياليب معينييية ومييين
 (.262، ص2003الالتحام بو  انسي،  المتعمم عمى ينبغي الذؼ التعميمي

ختميف المسيتعممين: التلبميييذ أولا، فيالتقويم إذن ىيو البحيث عين المعموميات موجيية إليى م
المدرسييييون، الأولييييياء، الإدارة المدرسييييية، المجتمييييع... قصييييد اتخيييياذ قييييرارات، اقتييييراح نشيييياطات 
تعممييييية أو تدعيميييييو أو علبجييييية، ميييينح شيييييادات دراسييييية أو اعتميييياد كفيييياءات مكتسييييبة، تغيييييير 

 (.  81، ص2009طرائق وأساليب تعميمية...  المجنة الوطنية لممناىا، 
( بينيييييو عمميييييية تفحيييييص ودراسييييية وتشيييييخيص مسيييييتمر 2، ص1994عرفيييييو  الكيلبنيييييي، وي

تسييتيدف الكشييف عيين مييواطن القييوة والضييعف بقصييد تحسييين العممييية التعميمييية وتطويرىييا فييي 
 ضوء التفسيرات الحقيقية لممعمومات المحصمة والأحكام والقرارات المتروية.
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لتحقيييق الفعميييي للؤىيييداف ( بينيييو عمميييية تحدييييد ميييدػ ا177، ص2005ويعرفيييو  راشيييد، 
التربويية أو إصيدار الحكيم عميى ميا توصيمنا إلييو مين أىيداف تعميميية والوقيوف عميى نقياط القيوة 

 والضعف وتحقيق ىذه الأىداف بطريقة أفضل وتحسين عممية التدريس. 
التربيييوؼ يعنيييي ببسييياطة "الحكيييم عميييى ميييدػ تحقيييق الأىيييداف التربويييية" و بصيييورة  فيييالتقويم

ن لنييا تعريييف التقييويم التربييوؼ بينييو "عممييية منيجييية تقييوم عمييى أسييس عممييية أكثيير إجرائييية يمكيي
تسييييييتيدف إصييييييدار الحكييييييم بدقيييييية وموضييييييوعية عمييييييى مييييييدخلبت أؼ نظييييييام تربييييييوؼ و عممياتييييييو 
ومخرجاتو، ومن ثم تحديد جوانيب القيوة والقصيور فيي كيل منييا، تميييدا لاتخياذ قيرارات مناسيبة 

، 2003ف والقصيييور  صيييبرؼ وآخيييرون، لإصيييلبح ميييا قيييد ييييتم الكشيييف عنيييو مييين نقييياط الضيييع
 (.18ص

( التقيييويم ىيييو: عمميييية اسيييتخدام البيانيييات والمعمومييييات 60، ص1986ويقيييول  نشيييواتي، 
التي يوفرىيا القيياس بييدف إصيدار الأحكيام أو قيرارات تتعميق بالسيبل المختمفية لمعميل التربيوؼ، 

 مرغوبية وضع أو مشكمة ما.أو بالتحقق من مدػ الاتفام بين الأداء والأىداف، أو بتحديد 
التقييييويم ىييييو عممييييية جمييييع كمييييية ميييين المعمومييييات  (292، ص2012ويييييرػ  حثروبييييي، 

الوجيية، السميمة، الموثوم منيا، ثم فحص درجة الملبئمة بين ىذه المجموعة مين المعموميات 
 ومجموعيية المعييايير الملبئميية للؤىييداف فييي البداييية أو المعدليية أثنييا المسييار، وذلييك قصييد اتخيياذ

 القرار.
( بينيييو تميييك العمميييية المسيييتمرة التيييي تتضيييمن اسيييتخدام 36، ص1999ويعرفيييو  الشيييايب، 

أدوات القييياس الدقيقيية والموضييوعية المتنوعيية بغييرض جمييع المعمومييات والبيانييات حييول ظيياىرة 
تربوييية معينيية، فييي جميييع مراحميييا، فييي بييدايتيا، وأثناءىييا، وعنييد انتيائيييا، والحكييم عمييى تحقيييق 

ة للؤىييييداف المحييييددة لييييا، وذلييييك بقصييييد اتخيييياذ الإجيييراءات المناسييييبة، إمييييا تعزيييييز ىيييذه الظيييياىر 
 المكتسبات وتدعيميا، أو تحديد الخطوات العلبجية في حمة عدم تحقق بعض الأىداف.

 نلبحع من خلبل عرضنا لتعاريف السابقة أنيا تتميز بما يمي: 
 ارنة مع النتائا المحققة .أنيا تتركز حول درجة تحقيق للؤىداف التعمم ... من خلبل مق 
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  بينييييا عممييييات الجمييييع والوصييييف والتحمييييل والمقارنييية و التوضييييح مييين أجيييل الحصيييول عميييى
 معمومات دقيقة تستخدم في إصدار الأحكام.

 .تربط بين مبدأ تقويم الخطيط ومراجعية الأساليب الجارية ، لإصدار أحكام جديدة 
 لتحديييد نقيياط القييوة ونقيياط الضييعف فييي عممييية تشخيصييية علبجييية وقائييية شيياممة ومسييتمرة ،

 الأداء في ضوء محك أو معيار محدد مسبقا.
ومييين كيييل ميييا سيييبق يمكييين القيييول إن التقيييويم التربيييوؼ ىيييو عبيييارة عييين عمميييية ترميييي إليييى 

رفييييع مسييييتوػ العممييييية إصييييدار حكييييم عمييييى مييييدػ تحقيييييق الأىييييداف التربوييييية المنشييييودة بقصييييد 
لمتداخميييية، لجمييييع وتصيييينيف وتحميييييل وتفسييييير التربوييييية، ميييين خييييلبل مجموعيييية ميييين العمميييييات ا

البيانييات والمعمومييات، باسييتخدام معييايير عممييية حييول ظيياىرة أو موقييف فييي ظييروف ومعطيييات 
محيطة، من اجل تشخيص نواحي القيوة والضيعف والعميل عمييى تيدعيم نيواحي القيوة وتعزيزىيا، 

 وعلبج نواحي الضعف. 
 اليربوي: اليقو م أىم ة-1-3

تبيييرز أىميييية التقيييويم فيييي العمميييية التعميميييية فيميييا يمكييين أن يحققيييو مييين أىيييداف ووظيييائف، 
ولمتعيييرف إليييى أىميييية التقيييويم فيييي العمميييية التعميميييية بصيييورة أكثييير تفصييييلب يجيييب تحدييييد موقيييع 
التقيييويم فيييي منظومييية التعمييييم عموميييا، وموقعيييو فيييي منظومييية التيييدريس، وموقعيييو فيييي منظومييية 

 يرميي دافعيي   الأول“ اثنيين في ىيدفين حصرىا دافو ووظائفو.ويمكنالمنيا، إلى جانب بيان أى
 المشيييكلبت تحدييييد طرييييق عييين تصيييحيحي   والثييياني كفييياءتيم، ومسيييتوػ  الأفيييراد، أداء تنميييية إليييى

زاليية الإجرائييية  المتعم مييين دافعييية اسييتثارة مييع عيوبييو، وتحديييد الترًبييوؼ  ميين البرنيياما الأخطيياء وا 
 (.25، ص2007لمتعم م  منسي، 

 ( أىمية التقويم في الأمور الآتية: 97، ص2017 فرحاوؼ،  حددي  و 
  أسيييياس التقييييدم والتطييييوير ميييين منظييييور أن اليييييدف ميييين التقييييويم ليييييس إصييييدار الأحكييييام إنمييييا

 التحسين والتطوير.
 .السببية: فاليدف من التقويم ىو تحديد العامل المسؤول عن حدوث نتيجة ما 
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  التقيويم يجيب أن يييدف إليى معرفية النتيائا غيير المتوقعية النتائا غير المتوقعة: إن برناما
 التي ترتبت عمى تمثيل ذلك البرناما التربوؼ.

 أىداف اليقو م اليربوي:-1-4
 ( أىداف التقويم في العممية التعممية فيما يمي:204، ص1996يذكر  العاني، 

خييلبل تدريسييو،  مسيياعدة المعمييم عمييى إدراك مييدػ تحقيقييو للؤىييداف التييي يقصييد إنجازىييا ميين -
 وفي ضوء نتائا تقويم الطلبب يمكنو أن يعدل تدريسو ويطوره نحو الأفضل. 

إعطيياء فكييرة لممسييؤولين عيين نوعييية المتعممييين الييذين يجييرؼ تقييويميم حتييى يتسيينى ليييم انتقيياء -
 واختيار ما يحتاجون منيم من الوظائف، أو القبول في مراحل دراسية مختمفة.

نيياىا والامتحانييات العاميية عمييا يجييرؼ فييي المييدارس ومييدػ ملبئميية إعطياء فكييرة لواضييعي الم -
 تمك المناىا والامتحانات لطلبب تمك المدارس.

 مساعدة المتعمم عمى رؤية نقاط ضعفو، ومدػ تقدمو فيما يتعممو. -
 اليقو م اليربوي: أنواع-1-5

 التقويم:من خلبل ما سبق يمكن تحديد أنواع التقويم التربوؼ في أربعة أنواع من 
د تعميمييي   برنيياما أو دراسييي   برنيياما أؼ فييي الييت عمم بداييية قبييل عييادة ويييتما ولااي:  اليقااو م  فيحييد 
راسييي، الت حصيييل فييي أداء المييتعم م مسييتوػ  د أنييو كمييا الد   منييو تبييدأ أن يمكيين الييذؼ المسييتوػ  يحييد 
 (.35، ص2007 منسي،  الت عمم عممي ة
وتبيييرز أىميييية التقيييويم القبميييي مييين خيييلبل ميييا يكشيييفو مييين التميييييدؼ،  أو بيييالتقويم القبميييي ويسيييم ى

متطمبييييات سييييابقة لييييدػ التلبميييييذ ويمكيييين تصيييينيف التقييييويم القبمييييي تبعييييا لأغراضييييو إلييييى قسييييمين 
 رئيسيين:

التقييويم لأغييراض تحديييد مسييتوػ التلبميييذ المنقييولين أو الخييريجين ووضييعيم فييي مجموعييات  -
 أكثر نجاحا.

د ميييدػ اسيييتعداد التلبمييييذ لبيييدء عمميييية اليييتعمم  ممحيييم، تقيييويم الاسيييتعداد و يييييدف إليييى تحديييي -
 (.46، ص2005
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: يرػ جرجس ميشال أن ىدف التقويم التشخيصي ىو تحدييد الصيعوبات  اليشخ صي اليقو م
والمشياكل التيي يعياني منييا الميتعمم، والعمييل عميى تشيخيص ىيذه الصيعوبات بييدف الاسييتعلبم 

إلا فييي مطمييع العييام الدراسييي أو عنييد بداييية أؼ  عيين المسييتوػ الييذؼ بمغييو، ولا يييتم ىييذا التقييويم
، 2017عممييية تعميمييية جديييدة لموقييوف عمييى مييا حصييمو المييتعمم ميين معرفيية سييابقة  فرحيياوؼ، 

98.) 
 نقياط أو الأخطياء عميى والتعيرف تحقييق الأداء ميدػ تحدييد ىو التقويم ىذا من والغرض

 مييين سيييتنم ي التيييي مييين الخبيييرات جممييية لتمقيييي يسيييتعد فالتممييييذ اليييتعمم، أو التعمييييم فيييي الضيييعف
 (.61، 2001 أنور عقل،  مستقبلب كفاءاتو من وتزيد مياراتو
أيضييا التقييويم البنييائي أو التقييويم المسييتمر أو التقييويم التتبعييي. ويييتم  ويسييمىاليكااويني:  اليقااو م

فييييو تقيييويم الأىيييداف أثنييياء سييييرورة العمميييية التعميميييية التعمميييية، وىيييو إجيييراء عمميييي يمكييين مييين 
خل لتصيييييحيح مسيييييار الفعيييييل التعميميييييي، وييييييتم خيييييلبل التيييييدريس فيقييييييس مسيييييتوػ التلبمييييييذ التيييييد

 (.98، 2017والصعوبات التي تعترضيم أثناء العممية التعميمية   فرحاوؼ، 
 اسييتخدام والقييدرة عمييى المسييتخدمة والطر ائييق والوسييائل المحتييوػ  إلييى الن ييوع ىييذا يتعيير ض كمييا 

ييم العيياممين، أداء ومسييتوػ  الت قنييات تتصييل  متصييمة عممييية فييو الانقطيياع،م بعييد النييوع ىيذا ويتس 
عمييى  القييائمين خييلبل ميين البرنيياما خييلبل حييياة تحييدث ومسييتمرة التعميمييية العممييية جوانييب بكييل

 (.19، 2002تنفيذه  أبو سل،
ييييز التقييييويم التكييييويني إلييييى إصييييلبح الخمييييل وضييييبط أداء المييييتعمم، والعمييييل ميييين أجييييل  ويرك 

بييراز ميارتييو وكفاياتييو، بحيييث يسييتحق النجيياح  تحسييين أداءه، وجعمييو قييادر عمييى الاكتسيياب، وا 
بعيييد تقويميييو تقويميييا مسيييتمرا، وىيييو ييييزود الأسيييتاذ والميييتعمم بتغذيييية مرتيييدة مييين أخطييياء الميييتعمم، 

 الن يوع ىيذا ومعدل تقدمو، ومستوػ تحصيمو المقبول، وميدػ تحقييق الأىيداف التعميميية.ويتوافق
 المتمثميية الراجعيية يييوفر التغذييية كونييو التربييوؼ، لمتقييويم والسييائد الجديييد المفيييوم مييع التقييويم ميين
 .الد عم ببيداغوجيا يعرف فيما

النييائي أو الإجميالي أو لتحصييمي أو اويسيمى أيضيا بيالتقويم التجميعيي أو : الخياامي اليقاو م
وىيييذا التقيييويم يسيييعى إليييى إصيييدار حكيييم عميييى ميييدػ تحقيييق التعمميييات المقصيييودة فيييي  .التقرييييرؼ 
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المناىا أو بالنسبة إلى نياية جزء منو، أو بالنسبة لجممة من التعممات المطموبة للبنتقيال إليى 
 (.295، 2012حثروبي، دراسي أعمى أو لاختتام الدراسة  قسم 

 وتعيييين إجرائيو، موعيد تحديييد أبرزىيا مين معي نيية محيددات ضيوء فييي إلا   ىيذا النيوع ييتم   ولا
قة سر ية مراعاة مع عميو، القائمين يكل ىيذا مين والغيرض الت صحيح في والنزاىة الأسئمة والد   الش 
 مسيييتويات ميييع البيييراما توافيييق محتوييييات ميييدػ عميييى والتعيييرف الط مبييية نتيييائا متابعييية التٌّقيييويمي

التلبميذ. فالتقويم الختامي ىو حوصمة لمكتسبات المتعمم فيي ختيام العمميية التعميميية التعمميية، 
 .(100، 2017 فرحاوؼ،  فيو يقيس مخرجات ىذه الأخيرة

وميين خييلبل مييا سييبق يمكننييا القييول أن  عممييية التقييويم تسييير جنبييا إلييى جنييب مييع العممييية 
التعميمية التعم مية، من بدايتيا إلى نيايتيا بخطوات منظمة ودقيقة وىادفية، وذليك بحسيب وقتيو 

جرائييييو، فييييا العممييييية والتقييييويم التشخيصييييي الييييذؼ يرافييييق مرحميييية الانطييييلبم فييييي  الأولييييي لتقويموا 
التعميميييية، ويييييدف إليييى الكشيييف عييين المعيييارف والمييييارات الضيييرورية التيييي يجيييب أن يمتمكييييا 
المتعممييون قبييل البييدء فييي تنفيييذ التعم مييات الجديييدة، وىييي مرحميية أساسييية تسييمح بتحديييد مسييتوػ 
التحكم في المكتسبات وىذا ضرورؼ لمجوء إلى المرحمة الثانية، وىي مرحمة التقيويم التكيويني، 

و عممييية بنائييية تسييتمر باسييتمرار عممييية التييدريس فييي بنيياء التعم مييات الجديييدة لمعرفيية التقييدم وىيي
اليييذؼ أحيييرزه المتعم ميييون خطيييوة بخطيييوة، وتيييوجيييم الاتجييياه الصيييحيح وذليييك مييين خيييلبل تقيييديم 
الت غذييية الر اجعيية لكييل  ميين المعم ييم والمييتعم م لتحديييد جوانييب الضييعف ومعالجتيييا وتييدعيم جوانييب 

زيزىا، ثم  تيتي المرحمة النيائية وىي مرحمة التقويم الختامي أو ألتحصيمي، وذلك بعيد القوة وتع
إنياء التعم مات لقياس نواتا التعم م المكتسبة، والكشف عن صعوبات التعم م والتيك يد مين تحقييق 
ا الأىداف، وىكذا فإن عممية التقويم عممية مستمرة ترافق العمميية التعميميية فيي بيدايتيا ووسيطي

 ونيايتيا حتى تتحقق الأىداف التربوية المنشودة.
 :ا سياذ يقو م أساليب-1-6

يعيييد تقيييويم الأسيييتاذ أىيييم ركييييزة مييين ركيييائز التربيييية والتعمييييم، وىيييو مييين مجيييالات  التقيييويم 
ل  يية وذلييك للؤثيير الكبييير الييذؼ يمعبييو الأسييتاذ النيياجح فييي تعييديل سييموك تلبميييذه فقييد ي حييو   الميم 
المنيا المدرسي في يد الأستاذ الغير الناجح إلى خبرات مفككة، عديمة القيمية التربويية، بينميا 
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ل المنيا في يد الأستاذ الناجح الكفء إلى أداة تربويية فعالية، ولييذه الأسيباب كيان تقيويم يتحو  
 الأستاذ أمر أساسيا لتحقيق أىداف التربية.

وميين الأىييداف الأساسييية لعممييية تقييويم المعمييم مييدػ قييدرة ىييذا المعمييم عمييى تحقيييق أىييداف 
إدارة الصف  وميام عممييات التيدريس العممية التعميمية في المتعم مين، وتحديد مدػ كفاءتو في 

الأخييرػ عمييى النحييو المطمييوب، وتحديييد مييدػ امتلبكييو لمميييارات والكفايييات المينييية والأكاديمييية 
والثقافييية والاجتماعيييية اللبزمييية لنجييياح العمميييية التعميمييية التعم ميييية، وتحدييييد مسيييتوػ تفاعميييو ميييع 

أدائيييو تميييييدا لتعزييييز الجوانيييب التلبمييييذ داخيييل الصيييف  وتحدييييد جوانيييب القيييوة أو الضيييعف فيييي 
 (. 80،  2007، أحمد يعقوب النور الإيجابية وتصحيح اتجاه الضعف

( انو لا يقتصير التقيويم عميى التممييذ  330،  2003ويذكر صلبح الدين محمود علبم  
مات العممية الت عميمة ، ومن أىم يا الأستاذ، عميى اليرغم مين  نات ومقو  ن ما يشمل كل  مكو  فقط وا 

ة طرييق عن ذلك التصور متعدد الأبعاد لكفاءة الأستاذ وفاعميتو في التدريس ، ويكون  ىذا  عيد 
 :أىم يا  ومن أساليب
 الأسييتاذ تقييويم فييي اسييتخداما الأسيياليب أكثيير وىييو ا سااياذ: أداء ملا:ظااة طرياا  عاان اليقااو م
يين مثييل الاختصاصيييين عمييى أحكييام لاعتميياده  يقوميييون  الييذين التربييويين، المشييرفين أو المييوج 
ف لو زيارتيم أثناء الأستاذ بملبحظة  بييكثر واقعيية الأسيموب ييدر س. ويتمييز ىيذا وىو في الص 

مة والملبحظييات التعميقييات ثييم تجمييع مباشييرة، صييفو فييي الأسييتاذ ملبحظيية تجييرػ  حيييث  المسييج 
 طويل وقت استغرام أو جيود أؼ بذل دون 
 :إن اسيييتخدام ىيييذا الأسيييموب يقميييل الوقيييت اليييذؼ يقضيييى مييين اجيييل إجيييراء  ماااوازين اليقااادير

ملبحظييات وتسييجيميا داخييل الصييف، ويمكننييا عندئييذ قضيياء وقييت أطييول فييي ملبحظيية سييموك 
الطمبييية والأسييياتذة. غيييير انيييو ينبييي  أن يكيييون عميييى درايييية بمفييييوم المييييزان ، وأوصييياف السيييموك 

قييديرات متفاوتيية ميين مقييوًم إلييى آخيير، ولا المنيياظرة لكييل تقييدير عمييى الميييزان، لكييي لا تكييون الت
 .يكون ىناك تباين في تفسير مفردات الميزان



 الؤطاز الىظسي والدزاساث السابلت                                                                                   الفصل الثاوي:

 
26 

 ييائعة الأسيياليب ميين وىييوللأسااياذ:  الطمبااة يقااديرات  الأسييتاذ فاعمييية تقييويم فييي الاسييتخدام الش 
ييمو أن غييير  عيين خارجيية أخييرػ  لأغييراض اسييتخدم إذا خاصييةالب العيييوب بعييض قييد تشييوبو توس 
 عقود العمل. تمديدالتًرقية و  كغاية التعميم إطار
 الت يدريس،غير  فيي لأدائيو منظ مية مراجعيةأو  تقيويم يجيرؼ  أن للؤسيتاذ يمكينالذايي:  اليقدير

 . الجوانب الشكمية عمى والتركيز أنفسيم تقدير في المغالاة إلى يميمون  أن كثيراً من الأساتذة
 معييارف مسييتوػ  عمييى عديييدة تغييييرات تحييدد أن يجييب :الطمبااة أداء إلاا  اسااينادا اليقااو م 

 يتيييث ر الأداء لأن قاصييرا يكييون  قييد كمقييياس مخرجيياتيم أو أدائيييم الط مبيية، واسييتعمال وسييموكيات
 .الأمد قصير يكون  وقد بالأستاذ

ومنييو يتضييح أن التقييويم الأسييتاذ وفاعمييية التييدريس متعييددة الأبعيياد، وأن أيييا ميين المقيياييس 
السابقة تتيثر بكثير مين المتغييرات الدخيمية التيي تتعميق بالقيائم بيالتقويم، ونيوع أداة  أو المحكات

القييياس وجودتيييا، وشييروط تطبيييق الأداة وفقيياً لمييا صييممت ميين أجمييو، والغييرض ميين تطبيقيييا، 
 (.334ص ،2003، علبمام البيانات المستمدة منيا  وكيفية استخد

 :اليربوي  اليقو م خصائص-1-7
ميييا مايمي تيياج مجموعيية ميين الخصييائص ولكيين ميين أى ميين لابييد الميييام هبيييذ يقييوم لكييي

 (:47 ص، 2004، السر عبدالله
ىييذا يعنييي أن التقييويم ليييس شيييئاً ييييتي فييي نياييية التييدريس بييل يسييير : التقييويم عممييية مسييتمرة .1

 جنباً إلى جنب مع العممية التعميمية.
لتقويم عممية تعاونية: أصبح من المسيمم بيو فيي عمميية التقيويم أن تشيترك فييو كيل مين لدييو  .2

علبقيية بالعممييية التربوييية بمعنييى أنييو أصييبح عممييية تعاونييية يشييترك فييييا المختصييين بييالمقررات 
التعميميييييية ورجيييييال التربيييييية والمشيييييرفين والتلبمييييييذ وأولييييييا أميييييور التلبمييييييذ ويمكييييين إيجييييياز أدوار 

 في التقويم فيما يمي:  المشاركين
دور التممييييذ فيييي عمميييية التقيييويم: ينبغيييي أن يشيييارك التممييييذ فيييي عمميييية التقيييويم ويجيييب عميييى  . أ

ي حتيى يسيتطيع أن يقيوم نفسيو المعمم أن يساعده في ذلك وتشجيعو عمى ممارسة التقيويم اليذات
ميا حققيو وأكثير  ، وىذه المشاركة ليا مميزات منيا جعل التمميذ أكثر استقلبلية فيي تقيديربنفسو
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اسيييتقلبلا فيييي مواجيييية مشيييكلبتو كميييا أنييييا تحقيييق لمتممييييذ فائيييدة إذ تسييياعده فيييي توجييييو تقدميييو 
 لموصول للؤىداف.

دور المعمم في عممية التقويم: يمعب المعمم دوراً في التعرًف عميى أمياكن الضيعف والقيوة  . ب
 في المنيا ولدػ الطلبب مما يمكنو من تعديل طرم تدريسو.

لمدرسة في عممية التقويم:  أصبح مين مييام ميدير المدرسية المتعيارف عميييا دور مدير ا . ت
ىييي الإشييراف عمييى النييواحي الإدارييية ،ورفييع مسييتوػ العممييية التربوييية فييي المدرسيية والإشييراف 
عمييى الحييياة الاجتماعييية فييي المدرسيية. لييذلك يكييون دور مييدير المدرسيية فييي التقييويم ىييو قييياس 

 راف في تحقيق أىداف المدرسة.مدػ نجاح وسائل الإدارة والإش
دور المشرف في عممية التقويم: ليم يعيد الإشيراف الفنيي قاصيراً عميى التفتييش بيل أصيبح  . ث

الإشييراف ييييدف إلييى النيييوض بشييتى الوسييائل بالعممييية التعميمييية، وذلييك عيين طريييق مسيياعدة 
المختمفية التيي المعمم وتييئة الوسائل التي تيسر لو النجاح فيي تحقييق رسيالتو ودراسية العواميل 

 تسيل عممية التقويم سواء كانت تتعمق بالتمميذ أو المدرسة أو البيئة.
دور أولياء الأمور في عممية التقيويم: مين المعيروف أن الإدارة المدرسيية يقيع عميى عاتقييا  . ج

مسئوليات كثيرة اتجاه التلبميذ ولكينيم بيدون تعياون الآبياء معييم لا يسيتطاعون إلا تمبيية القيدر 
ط مييين حاجيييات التممييييذ والآبييياء باعتبيييارىم مشيييرفين عميييى سيييموك أبنيييائيم خيييارج المدرسييية البسيييي

يمكنيم تبين نمو ىذا السموك أكثر مما تفعميو المدرسية ، وليذلك ينبغيي أن تيخيذ المدرسية بي راء 
أولييياء الأمييور ومييا لييدييم ميين خبييرات تعميمييية . وتعييد حركيية مجييالس الآبيياء والمعممييين وسيييمة 

 صمة بينيم والتعاون مع المدرسة لموصول إلى أىدافيا.جيدة لتوثيق ال
الجسيييمي، و التقيييويم عمميييية شييياممة: عمميييية التقيييويم تشيييمل جمييييع جوانيييب النميييو  المعرًفيييي،   .3
الاجتماعي والانفعالي( ولا تقتصر عمى جانب واحد كما ىيو الحيال فيي المينيا التقمييدؼ، بيل و 

ي ضييعف جانييب ميين ىييذه الجوانييب أصييبحت تشييتمل عمييى دراسيية العوامييل التييي قييد تتسييبب فيي
والدراسيية عيين أفضييل الوسييائل التييي يمكيين عيين طريقيييا التخييل ميين ىييذا الضييعف، وىنالييك بعييد 
آخر لعمميية التقيويم الشيامل ىيو تقيويم المنياخ المدرسيي لأن نميو التممييذ يتييثر بيالجو المدرسيي 
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، وكيييذلك تقييييييم بشيييكل عيييام ، بجانيييب تقيييويم النيييواحي الإدارييييية والمبييياني والأجييييزة والمختبيييرات
 العلبقة التي تربط المدرسة بالبيئة.

التقييويم ليييس ىييدفا فييي حييد ذاتييو إنمييا ىييو وسيييمة لتحسييين الميينيا:  بمعنييى تسييتخدم نتييائا  .4
التقويم في تحسيين المينيا وتطيويره، ولا تتخيذ نتيائا التقيويم كعمميية منتييية ، بيل تتخيذ كوسييمة 

مكا نييية تعزيييز المييدخلبت والعمميييات والأنشييطة لموصييول إلييى تحديييد مييدػ جييودة ىييذه النتييائا وا 
 لتحسين المخرجات.

التقيييييويم عمميييييية موضيييييوعية: بمعنيييييى أن تبقيييييى درجيييييات التقيييييويم ثابتييييية ولا يختميييييف حوليييييو   .5
 المصححون وىذا يعني أن تكون عممية التقويم بعيدة عن الذاتية ولا تتيثر بمن يقوم بيا .

 اليقو م:مةايير عمم ة -1-8
يجييب أخييذىا فييي الاعتبييار عنييد القيييام بعممييية التقييويم مييا أوردىييا  رافييد أىييم المعييايير التييي 

 ي:يتي ( ما35-34ص ،2008 ،الحريرؼ 
 .تحديد من ليم حصة في التقويم: أؼ تحديد الأشخاص المشتركين في التقويم 
  مصيييداقية القيييائم بعمميييية التقيييويم: يجيييب عميييى مييين يتيييولى ميمييية التقيييويم لأؼ برنييياما أو أؼ

 وضع ثقة عممية وأخلبقية ومشيود لو بالنزاىة والكفاءة لإجراء التقويم.نشاط أن يكون م
  انتقيييياء وجمييييع المعمومييييات والبيانييييات: يجييييب عمييييى القييييائم بعممييييية التقييييويم جمييييع المعمومييييات

والبيانيييات بحيييييث تنتقييييى بشييييكل واسييييع ومييين مصييييادر متعييييددة، وأن تسييييتجيب لأىييييداف التقييييويم 
 ن من التقويم. المراد، وكذلك لحاجات ومصالح المستفيدي

  تحدييييد القييييم: يجيييب توصييييف الإجيييراءات والأسيييس المنطقيييية المسيييتخدمة فيييي تفسيييير نتيييائا
 التقويم بعناية، وذلك من أجل جعل أسس الأحكام القيمة واضحة.

 ر عممييية التقييويم بشييكل مفصييل وضييوح تقييدير عممييية التقييويم: ميين الضييرورؼ أن يكتييب تقرييي
صييل إلييييا، وذلييك لجعييل المعمومييات واضييحة ومفيوميية ، والإجييراءات والنتييائا التييي تو وواضييح

 وغير قابمة لأكثر من تفسير.
  توقيت ونشر تقرير التقويم: يجب نشير تقيارير التقيويم وتوصييميا إليى مسيتخدمييا المحيددين

 مسبقا لكي يتم استخدميا بشكل صحيح وفي وقتيا الملبئم.
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  اءتييا وكتابية نتائجييا بطريقية تشيجع أثر التقويم: يجب التخطيط لعممية التقيويم، وأن تيتم أجر
وتسيل المتابعة من قبل الأشخاص المشتركين بعممية التقويم، مما يضمن أثر التقويم إلى حيد 

 كبير.
  الإجراءات العممية: من الضرورؼ أن تكون إجراءات التقويم عمميية، وذليك مين أجيل تفيادؼ

 أؼ خمل يعترض عممية التقويم ويعرقل سيرىا.
 جراءاتييا يجيب اليتكين لمختميف التوجييات الحيوية السيا سية عنيد التخطييط لعمميية التقيويم وا 

السياسيية ووجيييات النظيير والتوجييات الفكرييية المختمفيية التيي ليييا مصييمحة فيي التقييويم ونتائجييو، 
 وذلك لمحد من مسيلة التقميل من شين التقويم وحجمو ووصف أؼ تحيز يمكن أن يحدث.

 مادة الرياض ات: المةرف ة فيالكحا ة -2
إن التقييدم الكبييير والسييريع الييذؼ شيييده البحييث العممييي منييذ سيينوات فارطيية  ولازال يشيييده 
إلييى حييد السيياعة، ومييع تزايييد الاختراعييات والاكتشييافات فييي العديييد ميين المجييالات، جعييل الأمييم 

أبييواب  تيتفطن إلييى أىمييية المييواد التجريبيية والعممييية فييي اكتسيياب الفييرد لتقنييات حديثيية تفييتح ليييم
ات أخييييرػ كانييييت مجيوليييية فييييي السييييابق، وبالتييييالي التفكييييير الجييييدؼ فييييي تييييدريس العمييييوم ءافضيييي

بمواصفات الدقة والموضيوعية  لانفرادىاالتجريبية وعمى رأسيا الرياضيات، التي تعد لغة العمم 
فيييي نتائجييييا، فيييلب تخميييو منظومييية تربويييية مييين وجيييود ىيييذه الميييادة ميييع اعتلبئييييا المكانييية اليامييية 

قة ضمنيا فيذلك يزييد مين فضيولنا ويجعمنيا نتسياءل عين الرياضييات والجوانيب المتعمقية والمرمو 
بيييذه المييادة. إن مفيييوم الكفيياءة لييدػ أىييل الاختصيياص فييي مجييال التعميييم أصييبح ييخييذ أبعييادا 
معرفيييييية ومنيجيييييية تختميييييف بييييياختلبف مسيييييتعممي ىيييييذا المفييييييوم فيييييي أطيييييره الفكريييييية والفمسيييييفية 

أن يتنيييوع مييين حييييث التحدييييد حسيييب ميييا  حركيييية مفييييوم الكفييياءةوالمعرفيييية، وىيييذا ميييا أدػ مييين 
بييذا المفييوم تقتضيو طبيعة المدونة المعرفية، وىو ما سنحاول تبيانو لدػ بعيض ممين اىتميوا 

 (.  18ص ،2017، غول  في مجالو التعميمي
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 محيوم الكحا ة:-2-1
 :  الكحا ة لغة

غالبيييا ميييا يؤخيييذ فعيييل الكفايييية مييين الفعيييل: كفييياه كفايييية اسيييتغنى بيييو عييين غييييره فييييو كييياف، 
 (.793جمعو أكفاء  مصطفى ابراىيم وآخرون،فرده كفيء، و وم

 فيميياطلبقيات أخيرػ فيي شييين فعيل الكفايية، حييث نجيده يصيرح إويضييف معجيم الوسييط 
معنييياه كفيييي المييييث: كفيييى يكفيييي كفايييية إذا قيييام بيييالأمر. ويقيييال: اسيييتكفيتو أميييرا فكفانييييو. ويقيييال: 
كفيياك ىييذا الأميير أؼ حسييبك، وكفيياك ىييذا الشيييء. وفييي الحييديث: " ميين قييرأ الآيتييين ميين آخيير 
سورة البقرة في ليمة كفتاه" أؼ أغنتاه عن قيام الميل، وقيل: إنيما أقل ما يجزغ مين القيراءة فيي 

م الميل، وقيل: تكفيان الشر وتقييان مين المكيروه. وفيي الحيديث: سييفتح الله عمييكم و يكفييكم قيا
الله أؼ يكفييييكم القتيييال بميييا فيييتح عمييييكم. والكفييياة: الخيييدم اليييذين يقوميييون بالخدمييية، جميييع كييياف. 
وكفى الرجل كفاية، فيو كاف وكفى مثل حطم، عن ثعميب، واكتفيى، كلبىميا: اضيطمع، وكفياه 

ية وكفاه مؤونتو كفاية وكفاك الشيء يكفيك واكتفيت بو. أبو زيد: ىيذا رجيل كافييك ما أىمو كفا
مين رجيل وناىييك مين رجيل وجازييك مين رجيل وشيرعك مين رجيل كميو بمعنيى واحيد. وكفيتيو مييا 

،  مصيطفى إبيراىيم وآخيرون  ، ورجوت مكافاتك. ورجل كافي وكفيالمكافيةأىمو. وكافيتو: من 
 (.793ص
 :اصطلا:االكحا ة -

ن مفييوم الكفاييية قييد بييدأ يسييتخدم لوصييف بنييات ميين الأفعييال والأنشييطة التييي تتيييح لمفييرد إ
أداء مييييام معينييية، وارتيييبط بيييالتطورات الحاصيييمة فيييي مجيييال تنظييييم الميييين، وتطيييوير الخبيييرات 

صيييباح ووسييييمة،   دارؼ إليييى تيييدبير الميييوارد البشيييريةالمينيييية كميييا جسيييد التحيييول مييين التيييدبير الإ
 .(140ص ،2012

سييعى العديييد ميين البيياحثين فييي عمييوم التربييية تقييديم تعريفييات عيين الكفاييية، نييذكر ميين ولقييد 
 أبرز ىذه التعريفات:
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مجموعيية منتظميية مييين القييدرات أو الأنشييطة التييي تمييارس عميييى عرفيييا "دوكتييال" بينيييا: "
" لمشييياكل التييي تطرحييييا ىييذه الوضيييعياتالمحتويييات فيييي صيينف معيييين ميين الوضيييعيات لحييل ا

 (140ص ،2012،  صباح ووسيمة
دميياج مجموعيية لا بيييس بيييا ميين  وعرفيييا فييي موضييع آخيير عمييى أنيييا القييدرة عمييى حشييد وا 

لمشييييكل الجيييييدة الداليييية المعييييارف والميييييارات ومعييييارف الكيييييان لحييييل عائميييية ميييين الوضييييعيات ا
  والميلوفة.

وقيييد عرفييييا عبيييد المطييييف الفيييارابي الكفييياءة عميييى أنييييا أمييير يقيييرب الفييييم بشيييكل لا يكميييف 
 .(80ص ،2000، الفارابي  ين في عممية استيعاب ىذا المفيومناء كبير الميتم جيدا وع

الكفاييية حسييب رومنفيييل تفيييد الإدميياج الييوظيفي لممعييارف بحيييث أن الفييرد عنييد مواجيتييو 
لمجموعة مين الوضيعيات، فيإن الكفايية تمكنيو مين التكييف ومين حيل المشياكل، كميا تمكنيو مين 

 (.35ص ،2003، غريب  تقبلع التي ينوؼ تحقيقيا في المسإنجاز المشاري
أميييا واييييت فييييرػ بيييين الكفايييية ىيييي دافيييع السييييطرة عميييى البيئييية، إذ أن الفيييرد بحاجييية إليييى 

، ولا يتحقييق ىييذا التعامييل إلا بعييد فيميييا واسييتيعابيا، وبييذلك يعتبيير النشيياط مييع البيئييةالتعامييل 
تحقييييق  الموجيييو نحيييو الاكتشييياف والاسيييتطلبع وجمييييع النشييياط المعرفيييي نشييياطا تكيفييييا، بييييدف

 (.12ص ،2000، الكفاية.  محمد السيد
وفيييي مجيييال التربيييية والتكيييوين، يعرفييييا محمد اليييدريا عميييى أنييييا :  قيييدرات مكتسيييبة تسيييمح 
بالسييموك والعمييل فييي سيييام معييين، ويتكييون محتواىييا ميين معييارف وميييارات وقييدرات واتجاىييات 

ة ميا وحمييا جيية مشيكممندمجة بشكل مركب، كما يقوم الفيرد اليذؼ اكتسيبيا بتوظيفييا قصيد موا
 (.39ص ،2000، الدريافي وضعية محددة  

ولا يبتعييد مفيييوم الكفيياءة لييدػ المختصييين ميين الواقييع الييذؼ نعيييش فيييو ميين دلالتيييا عمييى 
تنوع المعارف والميارات المينية التي ينبغي للؤستاذ أو الموجو امتلبكيا ولقيد حيدد المشيتغمون 
فيي مجيال التربيية والتعميييم أىيم الإجيراءات المتعمقيية بالمعيارف التيي تجعييل الموجيو يجسيد معييالم 

وفييييق سييييياقاتيا المتنوعيييية فييييي مقييييام الفعييييل البيييييداغوجي التعميمييييي وىييييي : الكفاييييية فييييي  الكفاييييية
 (47، 2004الملبحظة والكفاية في الوصف والكفاية في التفسير. محمد محمد يونس عمي،
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وبالتالي تحيل قدرات الفرد عمى التكيف مع المحييط اليذؼ يعييش فييو، باعتبياره مجموعية 
د تكيفيو ينبغيي أن يكيون قيادرا عميى مواجيية تميك المشيكلبت من المشكلبت، وحتى يضمن الفير 

مثميى  اسيتراتيجيةإما بحميا أو التغمب عمييا بحمول غيير مباشيرة، و ىيذا الأمير يتطميب اعتمياد 
 (.115ص ،2003غريب،   اءات عند كافة الأفراد المتعممينلعممية تكوين مختمف الكف

ىلبت والكفاءات التي تكيون مين بيين وحتى يتحقق ىذا يستوجب من الأستاذ امتلبك المؤ 
الأوراغي في قوليو: "يتعيين  لتعميمية، وىذا ما أشار إليوالعوامل المساعدة عمى إنجاح العممية ا

 ،2010،  عمينا الكشف عن المؤىلبت والكفاءات التيي يجيب توافرىيا فيي الميدرس.  الأوراغيي
 .(49ص

الطبيعيية أو الخمقيية والسيجايا  وقد حدد المؤىلبت بعنصرين أساسيين ىميا: الاسيتعدادات
 ،2003،  الأوراغيي قد قسميا إلى معرفيية وأخيرػ مينييةالاعتيادية أو الخمقية، أما الكفاءات ف

 (.50ص
 الكحا ة المةرف ة:-2-2

( إلييييى ىييييذا النييييوع ميييين الكفايييييات المعرفييييية مسييييتند  إلييييى 2011يشييييير باسييييم مصييييطفى  
والعممييات المعرفيية والقيدرات العقميية (  ىيي المعموميات 21-20، ص1978تصنيف  الناقة، 

والميييارات الفكرييية الضييرورية لأداء الفييرد فييي ميامييو فييي شييتى المجييالات والأنشييطة المتصييمة 
بيذه الميام، وىذا الجانب يتعمق بالحقيائق والعممييات والنظرييات والفنييات، ويعتميد ميدػ كفايية 

 يمية في الجانب المعرفي.المعمومات في ىذا الجانب عمى استراتيجية المؤسسة التعم
حدد اريندس وآخرون ثلبثة أنواع من كفايات المعممين وىيي كفاييات معرفيية، وكفاييات وي  

أدائييية، وكفايييات نتاجييية، ىييي الكفايييات التييي تييودؼ إلييى تحقيييق نتاجييات معينيية لييدػ التلبميييذ. 
فيياىيم والمبييادغ ويقصييد بالكفيياءة المعرفييية، أو مكييون المعرفييي لمكفايييات مجمييوع الادراكييات والم

؛ ليقييوم بييدوره فييي العممييية التدريسييية ات التييي يجييب أن تتييوافر فييي المعمييموالنظريييات والمعموميي
 . (98، ص2004 غادة،  بفعالية، وبصورة أفضل

وتعييد الكفايييات المعرفييية أحييد أىييم الكفايييات التدريسييية التييي يكتسييبيا الأسييتاذ فييي مجييال 
جيياح العممييية التعميمييية وتنمييية شخصييية التلبميييذ ميين التدريسييي أثرىييا البييال  الييذؼ يسيياىم فييي ن
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جميييييع النييييواحي المختمفيييية فييييي الحييييياة، ومنييييو عمييييى الأسييييتاذ أن يمتمييييك المعييييارف والمعمومييييات 
والقدرات العقمية الخاصة بمجال التدريس عموما التيي يجيب أن تتيوافر ليدػ الأسيتاذ، لأن ىيذا 

 سيساعده من رفع مستوػ كفايتو في أدائو.
( إن الكفايييات المعرفييية تشييتمل عمييى 1984ل ميين جييرادات وقييارؼ بييورش  وقييد صيينف كيي

نوعين: كفايات طرائق التدريس مثل قيدرة المعميم عميى معرفية ووصيف الأسياليب الفعالية لإدارة 
الصييف، وكفايييات المحتييوػ كمعرفيية الحقييائق والمعمومييات المتعمقيية بالمييادة الدراسييية.  الشييايب 

 (25، ص2011وبن زاىي، 
بعيض ميين الإبيييام فيي علبقيية الكفياءة بالإطييار المعرفييي، و ذليك عمييى مسييتوػ  قيد يعتييرؼ 

المفيوم والإجراء، ذليك أن أىيل الاختصياص فيي المجيال التعميميي قيد فرقيوا فيي ىيذا النيوع مين 
 (.46، ص2017التقاطع بين الكفاءة كحقيقة معرفية و الكفاءة كحقيقة منيجية  الغول، 

بحركيية الكفايييات التعميمييية، إذ أنيييا اتجيييت إلييى توجيييو  لقييد تيييثرت بييراما إعييداد الأسيياتذة
اىتماميا نحو تدريب الأساتذة عمى ىذه الكفايات، بحييث تقيع مسيؤولية الوصيول إليى المسيتوػ 
المتوقع لكل كفايية عميى عياتق الأسيتاذ نفسيو، وتسيتخدم ثلبثية معيايير لتحدييد مسيتوػ الأسياتذة 

معييايير خاصيية بالمعرفيية، ومعييايير خاصيية  فييي الوصييول إلييى مسييتوػ معييين ميين الكفاييية وىييي
 .(2ص ،2000مشيور،   بالأداء، ومعايير خاصة بالنتائا

أن الكفايييية المعرفيييية ىيييي إمكانيييات وقيييدرات ومييييارات عقميييية التيييي تسييياعد الأسيييتاذ عميييى 
التحكم بالمواقف التعميمية التعممية والسيطرة البارعة عمييا وتوظيف ما لديو من معرفة توظيفياً 

 للئبداع وحل المشكلبت التي تواجيو.
 المةرف ة:أىم ة الكحا ة -2-3

بييين تنمييية الميييارات العقمييية لا تقييل أىمييية عيين تنمييية الميييارات البدنييية "Nailتشييير "نيييل 
إلا أن كثيييرا ميين الأسيياتذة ييممييون ىييذا الجانييب بييالرغم ميين أىميتييو و ذلييك لأنييو غييير مممييوس 

 بشكل مادؼ.
تدريب القدرات العقمية لا يمكن الاستغناء عنيو، وأن أن تعميم و لى إ Harreىارؼ وأشار 

الوضيييعيات المتنوعييية داخيييل الفصيييل عميييى حسييين تحمييييل المواقيييف المختميييف و المعرفييية تسييياعد 
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وانتقيييياء أفضييييل الاختبييييارات والحمييييول لمواجييييية متطمبييييات ىييييذه المواقييييف والإسييييراع فييييي تنفيييييذىا 
 (.276، ص2001 مروان إبراىيم، 

 اليةم م ة:المحاى م -2-4
تبييين فييي العقييدين الأخيييرين ميين ىييذا القييرن ميين خييلبل الممارسيية و التنظييير و التجييارب   
والدراسييييات الأكاديمييييية أن عممييييية نقييييل المعرفيييية تتضييييمن نشيييياط تفيييياعمي بييييين المعمييييم والمييييتعمم 
والمعرفة، وتشكل ىذه المفاىيم الثلبثة  المعمم والمتعمم والمعرفة( رؤوس مثميث قيوػ أو  مثميث 

عميميييي( يربطييييا ببعضييييا مفييياىيم أخيييرػ تحيييدد العلبقييية القائمييية بينيميييا تمثمييييا أضيييلبع ذليييك ت
المعرفة في قمة المثمث أما التلبمييذ فيكونيون فيي الجيية اليمنيى لمقاعيدة  حيث تتمركزالمثمث، 

 والمعمم في الجية اليسرػ، في حين تتموقع التعميمية في وسط المثمث. 
فبييالنظر إلييى العناصيير الأساسييية لمنظييام التعميمييي يمكننييا اسييتنتاج العلبقيية الوثيقيية بينيييا 
والتي تظير مين خيلبل أضيمع المثميث التعميميي حييث يكيون فييو أحيد أضيمعو ييربط بيين المعميم 
والمعرفيية ويحييدد مفيييوم نقييد وتطويييع المعرفيية ويييربط الضييمع الآخيير بييين المعمييم والمييتعمم وىييو 

التعممييي  –المعرفيية بصييورة منظميية ومقصييودة ويحييدد بمفيييوم العقييد التعميمييي  موقييف تقييدم فيييو
ويقتضي تبيان المعرفة وتوضيحيا لممتعمم، وأما الضمع الثالث   الضمع الحاضر الغائيب فييو 
يوصييل بييين المعرفيية والمييتعمم، ويمثييل مجمييوع ىييذه المفيياىيم المعمييم، المعرفيية، المييتعمم،  رؤوس 

التعميمييي المكونييات الأساسييية  –النقييل التعميمييي، والعقييد التعميمييي مثمييث متسيياوؼ الأضييلبع( و 
، لمعميييل التعميميييي  بعمييييالتعميميييي اليييذؼ يعيييد واحيييد مييين المفييياىيم الممييييزة  –لممثميييث التعميميييي 

 (.08، ص1886
 محيوم يةم م ة الرياض ات: -2-5

: تعميمييييية الرياضيييييات ىييييي تعميمييييية خاصيييية تييييدرس Develay(1986  تعريييييف دوفييييلبؼ
المعرفيية( فييي -المييتعمم-فيياعلبت بييين الأقطيياب الثلبثيية لموضييعية التعميمييية التعممييية  المييدرسالت

 اطار حقل مفاىيمي معطى، تسمح ىذه الدراسة لممدرسين تممك المعارف من قبل تلبميذىم.
: يعييرف تعميمييية الرياضيييات بينيييا العمييم الييذؼ يييييتم Broisseau(1991تعريييف بروسييو 

معييارف الرياضييية، فتعميمييية الرياضيييات تييدرس الطييرم التييي تنييتا بيييا وتبييادل ال إنتيياجبدراسيية 
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حاجييات الأشييخاص الييذين يعيشييون فييي  إرضيياءالمعييارف الرياضييية وتتبييادل وتوظييف ميين اجييل 
 .المؤسسات

التعمييم واليتعمم  (: تعميمية الرياضييات ىيي دراسية عمميية لسييرورات2006تعريف أوزؼ  
متعمقييية بتيييدريس الرياضييييات قصيييد تطيييوير سييييرورتيا وتحسيييينيا وتشيييتغل ىيييذه التعميميييية داخيييل 
حقول اربعة ىي: البعد الخاص بالمادة، البعد البيداغوجي، البعد السييكولوجي، البعيد التطبيقيي 

 (.150-148، ص2011البنائي.  بن سعد،  أو
 الرياض ات والمحاى م الرياض ة:-2-6
 محيوم المحاى م الرياض ة:-2-6-1

تعتبييير المفييياىيم الرياضيييية المبنييية الأساسيييية لبنييياء الرياضييييات وتتمييييز الرياضييييات بينييييا 
ليست مجرد عمميات روتينية أو ميارات منفصمة بل ىي أبنية محكمة متصيل بعضييا بيبعض 

ميين ىنييا بييرزت اتصييالا وثيقييا، مشييكمة فييي النياييية بنيانييا متكيياملب أساسييو المفيياىيم الرياضييية، و 
 -المثميييث -العييدد -أىمييية المفيياىيم الرياضييية، وميين الأمثميية عمييى المفيياىيم الرياضييية: النقطيية

 الحد الجبرؼ... -العمميات الحساسية الأربع
( أن يجد تعريفا يلبئم المفاىيم الرياضية فقال ما معنياه المفياىيم 1975وحاول ىيريتاج  

يمكييين أن نجيييد ليييييا نموذجيييا طبيعييييا أو نموذجييييا الرياضيييية ىيييي تمييييك الأشيييياء الرياضيييية التييييي 
 (.28ص ،1996الشارف، و  رياضيا يمكن أن يمثل طبيعيا  العريفي

كما يعني المفييوم: ذليك التجرييد العقميي لمصيفات أو الخيواص المشيتركة بيين مجموعية   
مييييين العناصييييير أو الظيييييواىر فميييييثلب يمكييييين تحدييييييد مفييييييوم العيييييدد بينيييييو الصيييييفة المشيييييتركة بيييييين 

ت المتكافئيية والصييفة المشييتركة بييين المجموعييات المتكافئيية ىييي احتواؤىييا نفييس عييدد المجموعييا
 (.143، ص1997العناصر  محمود، 

 أنواع المحاى م:-2-6-2
 ىناك عدة تقسيمات وتصنيفات لممفاىيم الرياضية منيا:
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 :وىييي تمييك المفيياىيم التييي يمكيين ملبحظتيييا أو   المحاااى م ال:ساا ة أو المحاااى م الممموسااة
 تمثيميا بنموذج في العالم الخارجي.

   :وىيي مفياىيم غيير حسيية أؼ لا يمكين ملبحظتييا وقياسييا مثيل: مفييوم المحاى م المجردة
 العدد النسبي والنسبة التقريبية".  

  :)التيي تييتم بطيرم وىي المفياىيم محاى م ميةمقة بالإجراءات )محاى م ميةمقة بطرق الةمل
العمل ونحصل عمييا نتيجة القيام بخطوات عمل معينية ومثيال ذليك إجيراء العممييات الحسيابية 

 .الأربعة
  :مثل الزمن والسرعة.محاى م أول ة 
  :وىي المفاىيم التيي تشيتمل عميى علبقية بيين مفييومين أو أكثير مقيل مفييوم محاى م مشيقة

 الكثافة.
  :بمة لمتعريف.ىي المفاىيم القامحاى م مةرفة 
  :23، 2006ىي المفاىيم غير القابمة لمتعريف.  زيد اليويدؼ،محاى م غير مةرفة). 
 يكوين المحيوم:-2-6-3

إن عممييية تكييوين المفيييوم عممييية مركبيية و مرحمييية تحتيياج إلييى عمميييات متتابعيية يمارسيييا 
لمفيييوم ىييي الفيرد ميين خيلبل وجييوده فييي مواقيف معينيية ، ومين ثييم فييإن ىيذه العممييية أؼ تكيوين ا

المرحميية الأولييى فييي تنمييية المفيييوم أو نمييو المفيييوم التييي تبنييى عمييييا مراحييل أخييرػ تتخييذ ميين 
، 2000المفييييياىيم فيييييي مسيييييتواىا الأكثييييير صيييييعوبة وتعقييييييدا ميييييادة لييييييلب"  الشيييييربيني وصيييييادم، 

 (.  46ص
ويكتسب المفيوم معناه بالنسبة لمشيخص ميا عنيدما يسيتخدمو باسيتمرار لييدل عميى شييء 

 (.312، ص2004عين." أبو علبم، أو حدث م
والمقصود بعممية إنشاء أو تكوين المفاىيم ىو تمك الخطيوات الذىنيية أو النشياط النفسيي 
الذؼ يتم بواسطتو اكتشاف معنى الشكل أؼ مضيمونو وقيمتيو أو مفيوميو و كمييا بمعنيى واحيد 

 (.85، ص2003 جلبل، 
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 ويتطمب تكوين المفيوم معرفة ما ييتي:
 ة التي ينبغي أن نعرضيا عمى التمميذ وترتيبيا وتوقيتيا.عدد الأمثم-1
 التعزيز الذؼ تمقاه استجابات التمميذ.-2
 .(  111ي 1991مدػ اىتمام الفرد بالمادة التي يتعمميا" جابر عبد الحميد جابر، -3

ومعنييى ذلييك أنييو عنييدما نريييد أن ينكييون المفيييوم بشييكل سييمم يجييب عمييى المعمييم ان يكثيير 
مثمة التي تعرض عميى التممييذ قصيد ترسييخ المفييوم وضيمان اكتسيابو، بالإضيافة وينوع من الأ

إلى اىتمام المعمم بالتعزيز الإيجيابي اليذؼ يقدميو لمتممييذ بعيد تمقيي اسيتجاباتو، لميا لمتعزييز مين 
أثر في اكتساب الميادة المتعممية ولا ننسيى مييل الفيرد واىتماميو بالميادة المتعممية التيي تزييد مين 

 تساب مفاىيميا بسيولة. تكوين واك
 يدريس المحاى م الرياض ة: -2-6-4

تشيييكل عمميييية اكتسييياب المفييياىيم جيييزءا أساسييييا وميميييا مييين عمميييية التعمييييم، حييييث يقييييوم 
المعممييون بتييدريس مفيياىيم جديييدة ومتنوعيية لمتلبميييذ وذلييك بشييكل مسييتمر، فعنييدما يقييوم المعمييم 

تعرييف المفييوم ثيم يعيرض أمثمية توافيق  بتقديم أؼ مفييوم رياضيي جدييد غالبيا ميا يبيدأ بإعطياء
ذلك المفيوم، ثم يعرض أمثمة لا تتفق مع المفيوم وقد يقوم معمم آخر بتيدريس المفياىيم بينفس 
الطريقة السابقة ولكن بترتيب مغاير كين يقدم أمثمة تنتمي لممفيوم ثم يقيدم التعرييف ثيم يعطيي 

المفيياىيم الرياضييية الجديييدة ميين معمييم  أمثميية لا تتفييق مييع المفيييوم، وىكييذا تختمييف طريقيية تقييديم
 لآخر حتى عند نفس المعمم في حال عرضو لمفيومين مختمفين في نفس القسم.

ن  ولتدريس المفياىيم الرياضيية عميى المعميم إتبياع أحيد التحركيات أو الاتجاىيات التاليية وا 
 كان يفضل الخمط بينيا فيما يحقق الغرض من استيعاب التلبميذ لممفيوم:

 :الخاصية الواحدةتحرك -1
كين نذكر خاصية واحدة فقط من عناصر مجموعة الإسناد لممفيوم مثل نيذكر المفييوم: 

 المثمث والخاصية ىي أن لو ثلبثة أضلبع.
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 :تحرك التجديد-2
حيث يحدد الشيء الذؼ يطمق عميو المفيوم مثيل: العيدد الأوليي ىيو العيدد اليذؼ عوامميو 

 (.90، 2000صحيح فقط،  نبيل عبد اليادؼ ، يقبل القسمة عمى نفسو وعمى واحد 
 :تحرك المقارنة-3

وفي ىذا التحرك نتناول مفيوما معينا و نبرز أوجو الشبو والاخيتلبف بينيو و بيين مفييوم 
 (.350، ص2005آخر سبق أن تعممو الطالب  جابر، 

أؼ نقييوم بعمييل مقارنيية بييين عناصيير مجموعيية إسييناد المفيييوم مييع عناصيير لا تنتمييي ليييذه 
 المجموعة.

  مجموعة الإسناد ىي مجموعة العناصر أو الأشياء التي تحدد مفيوم ما(.
 مثال يختمف المعين عن المربع في أن زواياه ليست قائمة.

  أمثمة الانتماء(:تحرك المثال -4
 وىنا نناقش أمثمة عل المفيوم.

 ىي أعداد فردية. 9،11،115مثال: 
 (: أمثمة عدم الانتماءاللبمثال تحرك -5

أؼ إعطيياء أمثميية لا تتفييق مييع المفيييوم ولا تنتمييي إلييى عناصيير إسييناده و غالبييا مييا تقتييرن 
 ليست أعداد أولية. 18،33،50أمثمة عدم الانتماء مع التبرير. مثال: 

 .18،9،6،3،2،1ليس عددا أوليا لأن عواممو:  18العدد 
 :تحرك التعريف -6

ة فيييي الاسيييتخدام، وأكثييير دقييية و مييين أكثييير التحركيييات شييييوعا فيييي الاسيييتعمال و سييييول  
تحديدا لممفيوم إلا أن ىناك ما يشير إلى أنيا أكبر التحركات صيعوبة عميى فييم الطيلبب مميا 

، 2000ييييدفع الطيييلبب لحفظييييا دون فيمييييا وبالتيييالي لا يسيييتطيعون توظيفييييا  عبيييد الييييادؼ، 
 (.91ص
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 :تحرك الرسم-7
م اليندسية التيي تحتياج إليى اسيتخدام ىناك الكثير من المفاىيم الرياضية وخاصة المفاىي

 ىذا النوع من التحركات لتوضيحيا كالمربع والمستطيل والزاوية وغيرىا.
( فقييييد طييييورا طريقيييية تعميمييييية لتييييدريس Markleandtieman.1970أمييييا ماركموتيمييييان    

 المفاىيم من خلبل:
 عرض المفيوم كفكرة عامة.-1
 توضح الخصائص الميمة ليذا المفيوم.( التي exemplesعرض الأمثمة التوضيحية  -2
( التييي لا تتمثييل فييييا الخصييائص الميميية ليييذا المفيييوم non-exemplesعييرض اللؤمثميية  -3

( عمييى تطييوير ذلييك بابتكييار طريقيية klausmeir.1971موضييوع الدراسيية، وقييد عمييل كلبسييمير 
 أخرػ تتمثل في أربع مراحل ىي:

 عرض المفاىيم بشكل مادؼ ومحسوس.-1
 المفاىيم المعروضة.تسمية -2
 تعريف المفاىيم المعروضة لفظا أو كتابة ضمن إطار الخصائص الميمة. -3
تصنيف مجموعية الأمثمية المعروضية عميى قسيمين: أحيدىما ينطبيق عمييو المفييوم والآخير  -4

 (166-165ص ،2001قطامي وآخرون،   لا ينطبق  أمثمة ولا أمثمة(
 الكحا ة الذاي ة للأسايذة: -3

فيوم الكفاءة الذاتية أحد موجييات سيموك الفيرد مين وجيية نظير النظريية المعرفيية يعتبر م
الاجتماعييية، والتييي جيياءت امتييدادا لنظرييية الييتعمم الاجتميياعي التييي جيياء بيييا العييالم الأمريكييي 
"ألبرت باندورا "، وىيي فيي الأصيل مين مفياىيم عميم الينفس الحيديث، حييث حظيي ىيذا المفييوم 

 لو من أىمية في تفسير سموك الفرد وتوجييو إلى حل مشكلبتو.باىتمام الباحثين لما 
ويمكيين اعتبييار ىييذا المفيييوم الييذؼ يقييوم أساسييا عمييى نظرييية الييتعمم الاجتميياعي المعرفييي 

، تمك النظرية التي حظيت بيىمية بالغة في السنوات الأخيرة في مختمف مجيالات عميم لباندورا
اليينفس عمومييا وعمييم اليينفس التربييوؼ بشييكل خيياص، وتشييير كفيياءة الييذات إلييى المعرفيية القائميية 
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حييول الييذات وتحتييوؼ  عمييى توقعييات ذاتييية حييول قييدرة الشييخص عمييى التغمييب عمييى الصييعوبات 
 (.202، ص2010ة ناجحة.  حسين وآخرون، في مواقف وميام متنوعة بطريق

كما تعد الكفياءة الذاتيية أحيد أبيرز محيددات اليتعمم الميمية والتيي تعبير عين مجموعية مين 
الأحكيييام لا تتصيييل بميييا ينجيييزه الفيييرد فقيييط، ولكييين بيييالحكم عميييى ميييا يسيييتطيع إنجيييازه. إذ يتوقيييف 

يشيير إليى ذليك جياثرؼ مستوػ تحصيل الأستاذ مثلب عميى مسيتوػ كفاءتيو الذاتيية فيي اليتعمم، و 
عمميية اسيتيعاب  بقولو: "إننا لا نتعمم إلا ما نفعيل"، وتظيير كفياءة اليذات الأكاديميية مين خيلبل

 (.57، ص1999 زيتون،  واسترجاع المعارف
 محيوم الكحاءة الذاي ة: -3-1

يعيييرف "بانيييدورا" الكفييياءة الذاتيييية بينييييا معتقيييدات الفيييرد حيييول قدرتيييو عميييى تنظييييم الأفعيييال 
( ويضييييف Bandura, 1995, pp15-27المطموبيية لإدارة المواقيييف المسيييتقبمية وتنفييييذىا.  

أيضييييا بييييين ثقيييية الفييييرد بقدرتييييو عمييييى تنظيييييم وتنفيييييذ مياراتييييو المعرفييييية والسييييموكية والاجتماعييييية 
الضيييرورية ليييلؤداء النييياجح فيييي ميمييية ميييا، أو معتقيييدات الفيييرد حيييول قدرتيييو عميييى تنظييييم وتنفييييذ 

 (.Bandura, 1997, pp 5-8مطموبة لإنجاز اليدف المراد.  المخططات العممية ال
(، بينيييا متغييير نسييبي يختمييف ميين فييرد إلييى آخيير بسييبب اخييتلبف 1994ويعرفيييا أسييعد  

البيئييية الاجتماعيييية والتربويييية، وىيييذا الاخيييتلبف يمثيييل عنصيييرا أساسييييا فيييي اخيييتلبف اسيييتجابات 
ذ يتوقف مستوػ تحصيل الأسيتاذ عميى الأفراد في المواقف المتشابية ومنيا الموقف التربوؼ، إ

مستوػ كفاءتيو الذاتيية، والفاعميية الذاتيية تعميل كمعينيات ذاتيية أو كمعوقيات ذاتيية فيي مواجيية 
 المشكلبت. 

ويرػ "الشعراوؼ" أن الكفاءة الذاتية ىي مجموعة من الأحكام الصيادرة عين الفيرد، والتيي 
معينية، ومرونتيو فيي التعاميل ميع المواقيع تعبر عن معتقداتو حول قدراتو عميى القييام بسيموكات 

 (.297، ص2000الصعبة والمعقدة، وتحدؼ الصعاب، ومدػ مثابرتو للئنجاز  الشعراوؼ، 
أشيييارت التعييياريف السيييابقة عميييى أن الكفييياءة الذاتيييية تتعميييق بالإدراكيييات والمعتقيييدات التيييي 

ى عيييدم التييييثر يتصيييورىا الفيييرد عييين كفييياءة ذاتيييو فيييي الإنجييياز وحيييل المشيييكلبت، ومسييياعدتو عمييي
بيالمثيرات التيي تحييذو بيو نحييو السيموك غييير المرغيوب، ومين خييلبل ذليك نعييرف الكفياءة الذاتييية 
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عمييى أنيييا: معتقييدات الفييرد عيين نفسييو وقدرتييو عمييى التكيييف وتنفيييذ الأعمييال التييي يكمييف بيييا، 
 ومواجية المشكلبت والصعوبات التي تواجيو.

 أبةاد الكحاءة الذاي ة:-3-2
ثلبثيية أبعيياد لمكفيياءة الذاتييية مرتبطيية بييالأداء، ويييرػ أن معتقييدات الفييرد عيين  يحييدد بانييدورا

 كفاءتو الذاتية تختمف تبعا ليذه الأبعاد: 
: يقصد بيا مستوػ قوة دوافع الفرد للؤداء في المجيالات والمواقيف المختمفية، ويختميف الحاعم ة

(، ويبيييدو قيييدر 620ص ،2012ىييذا المسيييتوػ تبعيييا لطبيعييية أو صيييعوبة الموقيييف  أبيييو غيييالي، 
الكفيياءة الذاتييية بصييورة أوضييح عنييدما تكييون الميييام مرتبيية وفقييا لمسييتوػ الصييعوبة والاختلبفييات 
بييين الأفييراد فييي توقعييات الكفيياءة ، ويمكيين تحديييدىا بالميييام المتشييابية، ومتوسييطة الصييعوبة، 

بعيض ولكنيا تتطمب مستوػ أداء شام في معظمييا، وميع ارتفياع مسيتوػ الكفياءة الذاتيية ليدػ 
الأفيييييراد فيييييإنيم لا يقبميييييون عميييييى التحيييييدؼ، وقيييييد يرجيييييع السيييييبب فيييييي ذليييييك إليييييى مسيييييتوػ الخبيييييرة 

 (.  38، ص2005والمعمومات السابقة  أبو ىاشم، 
يشيير ىيذا البعيد إليى انتقيال كفياءة اليذات مين موقيف ميا إليى مواقيف مشيابية، وىيي  الةموم ة:

 وسيائل التعبيير عين الإمكانيية( تختميف فيي عنونتييا فمنييا يكيون محيددا لخميق توقعيات التفيوم 
كميييا ان التفسييييرات الوصيييفية وخصيييائص الشيييخص تيييؤثر فيييي ذليييك  خصيييائص الشيييخص، أو 

 (.  139، ص2009الموقف محور السموك(.  رفقة، 
يشير ىذا البعد إلى عمق الإحساس بالفاعمية الذاتية، بمعنى قيدرة أو شيدة أو  القوة أو الشدة:

مكانيو أداء الميييام أو الأنشيطة موضيوع القيياس. ويتيدرج بعييد عميق اعتقياد أو إدراك الفيرد أن بإ
 (.   51، ص2001القوة أو الشدة عمى متصل ما بين قوؼ جدا إلى ضعيف جدا  الزيات، 

 مصادر الكحاءة الذاي ة: -3-3
 مصادر الكفاءة الذاتية حسب باندورا ىي:                                  

د بيييا مختمييف التجييارب والخبييرات التييي يقييوم بيييا الشييخص، المقصييو  الإنجااازات ا دائ ااة:
حيث ييذكر "بانيدورا" أن ىيذا المصيدر ليو تييثير خياص، لأنيو يعتميد أساسيا عميى الخبيرات التيي 
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يمتمكيييا كييل فييرد، فالنجيياح عييادة يسييمو بتوقعييات الكفيياءة و بينمييا الإخفييام المتكييرر يخفضيييا، 
مين خيلبل النجاحيات المتكيررة، فيإن الأثير السيمبي وبعد أن يتم تحقيق الكفياءة الذاتيية المرتفعية 

لمفشل العيارض عيادة يتنياقص، بيل إن الإخفاقيات العارضية التيي ييتم التغميب عميييا مين خيلبل 
الجيييود الدؤوبيية يمكيين أن ترتفييع الدافعييية الذاتييية، ويمكيين لكفيياءة الييذات أن تعمييم إلييى مواقييف 

 (.104، ص2011ة الذاتية  قريشي، أخرػ سبق وأن كان الأداء فييا ضعيف لانعدام الكفاء
إن تغير الكفاءة الذاتية للؤفراد من خلبل الإنجازات الأدائية يعتمد عميى الإدراك المسيبق 
لمقيييييدرات الذاتيييييية وصيييييعوبة الميمييييية المدركييييية، ومقيييييدار الجييييييود المبذولييييية وحجيييييم المسييييياعدات 

ت والإخفاقييييات إذا الخارجييييية والظييييروف التييييي تحيييييط بعممييييية الأداء والتوقيييييت الزمنييييي لمنجاحييييا
حيدثت قبييل الشييعور بالفعاليية فإنيييا تقمييل مين ىييذا الشييعور والأسيموب الييذؼ يييتم بيو تنظيييم وبنيياء 

 (.512-511، ص2001الخبرات معرفيا في الذاكرة.  الزيات، 

إن الإنجييازات الأدائييية تمثييل المصييدر الأكثيير تيييثيرا عمييى الكفيياءة وذلييك لأنيييا ىييي التييي 
أن يجميييع ميييا يمزميييو مييين أجيييل النجييياح، فالنجييياح يبنيييي اعتقييياد قيييوؼ  تظيييير لمفيييرد بينيييو بإمكانيييو

بالكفييياءة الذاتيييية أميييا الإخفاقيييات فييييي تخفضييييا خاصييية إذا ظييييرت قبيييل أن يبنيييى شيييعور قيييوؼ 
ذا كييان الأشييخاص لا يحصييمون إلا عمييى نجاحييات سيييمة، بالتييالي يصييبحون أكثيير  بالكفيياءة، وا 

الانسييحاب بسييبب الفشييل، لأن بنيياء شييعور رغبيية فييي النتييائا السييريعة وأكثيير عرضيية للئحبيياط و 
قييييييوؼ بالفعالييييييية يتطمييييييب مواجييييييية العوائييييييق والصييييييعوبات وذلييييييك بواسييييييطة الجيييييييد المتواصييييييل.   

 Bandura, 2003, p125.) 
وبعييد تحقيييق الكفيياءة الذاتييية المرتفعيية ميين خييلبل النجاحييات المتكييررة، فييإن الأثيير السييمبي 

العارضة التي ييتم التغميب عميييا مين خيلبل لمفشل العارض عادة ما ينقص، بل إن الإخفاقات 
الجيييد المتكييرر يمكيين أن ترفييع الدافعييية الذاتييية، ويمكيين لمكفيياءة الذاتييية أن تعمييم إلييى مواقييف 

 (.34، ص2007أخرػ سبق وأن كان الأداء فييا ضعيف لانعدام الكفاءة الذاتية  البندرؼ، 
حظييية الآخيييرين، ويقصيييد بييييا أن ويطميييق عميييييا أيضيييا اليييتعمم بيييالنموذج وملب الخمااارات المديماااة:

المصدر يشير إلى الخبرات غيير المباشيرة التيي يمكين أن يحصيل عميييا الفيرد. وىيذا المصيدر 
ميين المعمومييات بييالرغم ميين أنييو أضييعف ميين الخبييرات المباشييرة إلا أن لييو أىمييية وذلييك عنييدما 
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، 2014ؼ، بييين سيييالم البيييادمحيييدودة  يكيييون الفيييرد غيييير واثيييق مييين قدراتيييو، أو خبراتيييو السيييابقة 
 (.50ص

نجيازاتيم،  فعادة ما يمييل الفيرد إليى ملبحظية غييره مين النياس لكيي يسيتفيد مين خبيراتيم وا 
لأن ملبحظييية الآخيييرين وتقمييييدىم خاصييية النمييياذج الإيجابيييية يعممنيييا مييييارات مفييييدة وينقيييل إلينيييا 

، 2001 يخمييف،  ن عمييى تحقيييق ممارسييات ناجحيية مييثميمالإحسيياس بالكفيياءة عمييى أننييا قييادرو 
 (.105ص

وبالتيييييالي فيييييإن ىيييييذا المصيييييدر يعنيييييي اليييييتعمم بالملبحظييييية أو اليييييتعمم بيييييالنموذج وملبحظييييية 
 (.105، ص2011الآخرين، وىي الخبرات غير المباشرة.  قريشي، 

المقصيييود بيييو عممييييات التشيييجيع والتيييدعيم التيييي يتمقاىيييا الفيييرد مييين الآخيييرين، الإقنااااع المحظاااي:
ضعيف لمعمومات معتقدات الفرد عين كفياءة ذاتيو، إلا أنيو يمكين وبالرغم من أن ىذا المصدر 

أن يمعب دورا ىاما في تنمية معتقدات كفاءة الذات ليدػ الفيرد، ويمكين أن ييؤثر ىيذا المصيدر 
، 2014بصييورة غييير مباشييرة ميين خييلبل تيييثيره فييي فاعمييية التغذييية الراجعيية  بيين سييالم البييادؼ، 

 (.50ص
ميييياعي مصييييدرا تيييييثير ىييييام يعمييييل عمييييى ترقييييية الكفيييياءة ويعتبيييير الإقنيييياع المفظييييي أو الاجت

الذاتييية، بحيييث يعتمييد النيياس فييي ىييذا الشييين عمييى آراء الآخييرين وانطباعيياتيم بصييفة كبيييرة فييي 
، 2001محاولييية إقنييياعيم بشيييين قيييدرتيم عميييى تحقييييق إنجيييازات ىامييية فيييي حيييياتيم.  يخميييف، 

 (.106ص
لذؼ يتعمق بخبرات معينة للآخيرين، ويشير "باندورا" إلى أن الإقناع المفظي ىو الحديث ا

والاقتنيياع بيييا ميين قبييل الفييرد، أو معمومييات تيييتي إلييى الفييرد لفظيييا عيين طريييق الآخييرين فيمييا قييد 
يكسيييبو نيييوع مييين التقمييييد فيييي الأداء وييييوثر عميييى سيييموك الفيييرد أثنييياء محاولاتيييو لمقييييام بالميمييية. 

 (.107، ص2011 قريشي، 
ييتمكن النياس إليى حيد كبيير مين تحدييد ومعرفية ويمكن من خلبل الحالة الفسييولوجية أن 

مدػ ثقتيم وقدرتيم عميى ممارسية سيموكيات صيحية معينية ، فعيدم وجيود أعيراض جانبيية لمفيرد 
رادتيو عين التخميي عين التيدخين، بينميا  بعد تخميو مثلب عن عادة التدخين يعتبر مؤشرا لقدرتو وا 
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إخفاقيو أو فشيمو فيي مواجيية ىيذا التغيير، وجود حالة التوتر والقمق والاستثارة الانفعالية يعكيس 
ويتجييو بييالفرد إلييى سييوء التوافييق، عكييس ذلييك نجييد أن الأفييراد الييذين لا تظييير عمييييم علبمييات 
الاستثارة الفسيولوجية عند تعامميم أو مواجيتيم مع موقف معين ليم إحسياس متزاييد بالفاعميية 

 مين غييرىم عميى تحقييق النجياح عمى مواجية ذلك التحدؼ بنجاح ، وبالتالي ىيم أكثير احتميالا
 (.                       164، ص2010 مفتاح،  رستيم المختمفة في أساليب الحياةفي مما

ومنيييو نسيييتخمص أن كفايييية الذاتيييية ليسيييت سيييمة ثابتييية ليييدػ الفيييرد بيييل إنييييا قابمييية لمتغييييير 
وييية معتقييدات والتعييديل اسييتنادا إلييى مصييادرىا التييي يمكيين الاعتميياد عمييييا فييي عمييل بييراما لتق

الفيييرد فيييي كفاءتيييو الذاتيييية، بحييييث تركيييز عميييى خبيييرات النجييياح، وتوجيييو الفيييرد لأن يضيييع لنفسيييو 
أىييداف واقعييية، وتييدعم ميين حالتييو المزاجييية الإيجابييية، وتقنييع الفييرد بييين لديييو مقومييات لمنجيياح، 

 وبالتالي رفع الكفاءة الذاتي لمفرد في التغمب عمى المعوقات والمشكلبت التي تواجيو.
 :الدراسات السابقة-4
  دراسات ذات صمة بالكحا ة المةرف ة:-4-1
 (  2007) دراسة خصاونو والمركات .1

الدراسة المعرفة الرياضية والمعرفية البيداغوجيية فيي الرياضييات ليدػ الطمبية ىذه تقصت 
( طالبييا وطالبيية تخصييص معمييم الصييف فييي جامعيية 216/ المعممييين. تكييون مجتمييع الدراسيية  

 2005/2006اليرمييوك والممتحقييين ببرنيياما التربييية العممييية لمفصييل الثيياني ميين العييام الدراسييي 
( طالبيييا وطالبييية تيييم اختييييارىم بطريقييية العشيييوائية عنقوديييية. 152ام عينييية الدراسييية فقيييد بمغيييت  

اختبيييارين أحيييدىما يتعميييق بالمعرفييية الرياضيييية  ولجميييع البيانيييات مييين أفيييراد العينييية تيييم اسيييتخدام
اللبزمة لتدريس الصيفوف الثلبثية الأوليى والأخير بالمعرفية البيداغوجيية لممحتيوػ الرياضيي مين 

معيياملبت الصييعوبة ومعيياملبت التمييييز،  ة البيانيياتتصييميم الباحثييان. وقييم تييم اسييتخدام لمعالجيي
معامييل ارتبيياط بيرسييون، معادليية كييودر ريتشاردسييون، اختبييار تحميييل التبيياين، تحميييل الانحييدار 
المتعييدد، حسيياب المتوسييطات الحسييابية والانحرافييات المعيارييية . وقييد أظيييرت النتييائا الدارسيية 

عميييى كيييل مييين الاختبيييارين. وكيييان  %(80أن طمبييية معميييم الصيييف ليييم يحققيييوا درجييية الإتقيييان  
%(. وسييييجمت 50الوسيييطان الحسيييابيان لأدائييييم عميييى كييييل مييين الاختبيييارين بمسيييتوػ علبمييية  
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النتائا علبقية إيجابيية متوسيطة بيين كيل مين علبمياتيم عميى الاختبيارين، وكيان متغيير المعيدل 
ات قييدرة عمييى التراكمييي فييي الجامعيية، والمسييار الأكيياديمي فييي الثانوييية العاميية ميين أكثيير المتغييير 

التنبييؤ بمعرفيية عينيية الدراسيية فييي الرياضيييات وبيييداغوجيا الرياضيييات، وذلييك ميين بييين مجموعيية 
 .من المتغيرات الديموغرافية لطمبة معمم الصف

 (  2010دراسة ريان ) .2
ىدفت الدراسة إليى التعيرف عميى معتقيدات الطمبية المعمميين فيي جامعية القيدس المفتوحية 

 نحو تعمم الرياضيات وتعميميا، كما ىدفت إلى فحص الفروم وفقا لمتغيرات الجنس 
والتخصيييييييص ومسيييييييتوػ السييييييينة الدراسيييييييية ولمتفاعيييييييل بينيميييييييا. وتيييييييم الاعتمييييييياد عميييييييى المييييييينيا 

( طالبييييا وطالبيييية اختيييييرت منييييو عينيييية مكونيييية 452 ويتكييييون أفييييراد مجتمييييع الدراسيييية  الوصييييفي،
( طالبييا وطالبيية ، تييم اختيييارىم بطريقيية العينيية الطبقييية ميين طمبيية جامعيية القييدس فييي 161ميين 

تخصصي التربية الابتدائية والرياضيات. ولجمع البيانات من أفراد العينة تيم اسيتخدام اسيتبيان 
رنيييياما الحزميييية الإحصييييائية لمعمييييوم معتقييييدات المعممييييين نحييييو الرياضيييييات. وقييييم تييييم اسييييتخدام ب

لمعالجية البيانيات وتيم اسيتخدام معاميل ارتبياط بيرسيون، معادلية كييودر  (SPSS) الاجتماعيية 
ريتشاردسييون معاميييل الفاكرونبييياخ، اختبييار تحمييييل التبييياين، المتوسييطات الحسيييابية والانحرافيييات 

تعميم الرياضييات وتعميمييا  وقد أظيرت النتائا أن معتقيدات الطمبية المعمميين نحيو  المعيارية ،
تتفيييق بشيييكل عيييام ميييع التوجييييات الحديثييية، كميييا تبيييين وجيييود فيييروم دالييية فيييي معتقيييدات الطمبييية 
المعممين تبعا لمتغير التخصص ولصالح طمبة تخصص رياضيات، في حيين ليم تكين الفيروم 

 دالة تبعا لمتغيرات الجنس ومستوػ السنة الدراسية ولمتفاعل بين متغيرات الدراسة.
 
 (2013راسة مقدادي وآخرون)د .3

ىيييدفت الدراسييية إليييى تقصيييي المعرفييية المفاىيميييية والمعرفييية الإجرائيييية لمكسيييور ليييدػ طمبييية 
معممي الصف في كمية التربية في جامعية اليرميوك، وتقصيي العلبقية بيين معيرفتيم المفاىيميية 
ومعيييرفتيم الإجرائيييية لمكسيييور، وتقصيييي علبقييية درجيييات قميييق طمبييية معمميييي الصيييف مييين ميييادة 
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الرياضييييات بييييدائيم عميييى اختبيييار المعرفييية المفاىيميييية والمعرفييية الإجرائيييية والمعرفييية الإجماليييية 
( طالبييييا وطالبيييية 105لمكسييييور.  تييييم اعتميييياد الميييينيا الوصييييفي، تكونييييت عينيييية الدراسيييية ميييين  

تخصيص معمييم صيف فييي كمييية التربيية فييي جامعية اليرمييوك المسييجمين فيي مسيياقي الرياضيييات 
ائي فيييي المسيييتوػ الأول والمسيييتوػ الثييياني. ولجميييع البيانيييات مييين أفيييراد لمعمميييي المرحمييية الابتيييد

اختبيارين أحيدىما يتعميق بالمعرفية الكسيور والأخير مقيياس قميق الرياضييات.  العينة تم اسيتخدام
، (وقيد تيم اسيتخدام اختبيار  ت  (Minitab) وتميت المعالجية الإحصيائية ببرنياما مينيي تياب 

وقيد أظيييرت  . وسيطات الحسيابية والانحرافييات المعيارييةمعاميل ارتبياط بيرسيون، حسياب المت
وتبيين أن   النتائا الدارسة تيدني المتوسيط الحسيابي لمعيرفتيم المفياىيمي ومعيرفتيم والإجرائيية،

عميى الاختبيار الكسيور، وكيان متوسيط  (%80)طمبية معمميي الصيف ليم يحققيوا درجية الإتقيان 
أيضييا فروقاداليية  وسييجمت النتييائا %( فقييط.50أدائيييم الإجمييالي يقييع بمسييتوػ علبميية النجيياح  

بييييين أداء الطمبيييية عمييييى اختبييييار المعرفيييية المفاىيمييييية ومتوسييييط أدائيييييم عمييييى اختبييييار المعرفيييية 
الإجرائية لصالح المعرفة الإجرائية. كما أظيرت النتائا وجود علبقية ارتباطييو سيالبة متوسيطة 

  .رياضياتالقوة بين أداء الطمبة في اختبار الكسور وقمقيم اتجاه ال
 

 (2014دراسة خشان وآخرون ) .4
والعواميل  ىدفت الدراسة إلى استقصاء التوازن بين المعرفة الإجرائية والمعرفة المفاىيمية

  المييييؤثرة فيييييو لييييدػ معممييييي الرياضيييييات بالمرحميييية الابتدائييييية فييييي المممكيييية العربييييية السييييعودية.
( معممييا 273اسييتخدمت ىييذه الدراسيية ميينيا الوصييفي التحميمييي، وتكونييت عينيية الدراسيية ميين  

ومعممييية، تيييم اختييييارىم بطريقييية عشيييوائية. ولجميييع البيانيييات مييين العيييين تيييم تطبييييق أداة الدراسييية 
المعرفية الإجرائيية والمفاىيميية والتيوازن بينيميا. وقيد أظييرت نتيائا الدارسية مييل معمميي  لقياس

الرياضيييييات بالمرحميييية الابتدائييييية إلييييى اسييييتخدام المعرفيييية الإجرائييييية بشييييكل أكبيييير ميييين المعرفيييية 
المفاىيمييية. كمييا أشييارت نتيييائا الدراسيية إلييى أن الكتييب رياضييييات المرحميية الابتدائييية المطبقييية 

دت في إيجاد حالة من التوازن بين المعرفتين الإجرائية والمفاىيمية، ولكنيا لم تيؤثر حاليا ساع
عمييى تغيييير سييموك المعممييين فييي تقييديم معرفيية رياضييية متوازنيية، أو اسييتخدام طييرم متوازنيية فييي 
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تقييم تعمم طلببيم. وذلك لوجود عدد مين العواميل السيمبية التيي تيدفعت باتجياه البعيد عين حالية 
أىميا: مرتكزات التيدريب المتعمقية بالمنياىا، أسياليب التيدريس، والمحتيوػ المعرفيي  التوازن من

لممقييييررات، وكتييييب الرياضيييييات التييييي غالبييييا مييييا كانييييت تركييييز عمييييى جانييييب المعرفيييية الإجرائييييية، 
والطرم التي يستخدميا أعضاء ىيئة التدريس في شرح المقررات، ومرتكزات التقيييم، والطريقية 

الطلبب بالمرحمية الابتدائيية، ومرتكيزات التيدريب التيي تمقاىيا المعمميون. كميا التي يتم بيا تقييم 
أشارت النتيائا إليى عيدم وجيود فيروم دالية إحصيائيا فيي حالية التيوازن بيين معمميي الرياضييات 

 .بالمرحمة الابتدائية تعزػ لمتغيرات الجنس، والإدارة التعميمية، وسنوات الخبرة
 (2015طبشي)الدراسة  .5

اسيية إلييى معرفيية علبقيية الكفاييية المعرفييية لييدػ أسيياتذة التعميييم المتوسييط لمييادة ىييدفت الدر 
الميينيا الوصييفي ، بميي   الرياضيييات باتجاىيياتيم نحييو مينييتيم وبييدافعيتيم لمتييدريس، تييم اسييتخدام

( أسييتاذا وأسييتاذة لمييادة 268( اختيييرت منيييا عينيية الدراسيية بمغييت  469إفييراد مجتمييع الدراسيية  
أىييييداف الدراسيييية تييييم اسييييتخدام ثلبثيييية أدوات، اختبييييار الكفاييييية المعرفييييية الرياضيييييات . ولتحقيييييق 

ومقيييياس الاتجييياه نحيييو المينييية ومقيييياس الدافعيييية لمتيييدريس .وقيييد تيييم اسيييتخدام برنييياما الحزمييية 
الإحصيييائية لمعميييوم الاجتماعيييية لمعالجييية البيانيييات وتيييم اسيييتخدام اختبيييار  ت( لعينييية الواحيييدة، 

يرمان بييراون، معامييل الصييعوبة ومعامييل التمييييز، معامييل معامييل الارتبيياط بيرسييون، معامييل سييب
الفاكرونبيياخ، معادليية كيييودر ريتشاردسييون، ومعامييل الارتبيياط المتعييدد، وتحميييل التبيياين الثنييائي. 
وقد أظيرت النتائا اختلبف في متوسط أداء أساتذة مادة الرياضييات لمرحمية التعمييم المتوسيط 

فيي المجميوع الكميي لاختبيار الكفايية المعرفيية فيي 75%ي لمكفاية عين متوسيط النظيرؼ المحيدد بي
اتجييياه المتوسييييط النظييييرؼ، واخيييتلبف متوسييييط درجييييات أسيييياتذة ميييادة الرياضيييييات عمييييى مقييييياس 

% مين الدرجية الكميية لممقيياس 70الاتجاه نحو مينة التدريس عن المتوسط النظيرؼ المحيدد ب
رياضيييات لمرحميية التعميييم لصييالح المتوسييط النظييرؼ، واخييتلبف متوسييط درجييات أسيياتذة مييادة ال

لصالح متوسيط  %75المتوسط عمى مقياس الدافعية لمتدريس عن المتوسط النظرؼ المحدد ب
درجييات الأسيياتذة، كمييا أظيييرت النتييائا وجييود علبقيية داليية بييين الكفاييية المعرفييية والاتجيياه نخييو 

، كميا لا يوجيد مينة التدريس والدافعيية لمتيدريس ليدػ أسياتذة ميادة الرياضييات لمتعمييم المتوسيط
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اخييييتلبف بييييين أسيييياتذة الرياضيييييات لمتعميييييم المتوسييييط فييييي كفتيييييتيم المعرفييييية بيييياختلبف جنسيييييم 
 .وطبيعة تكوينيم والتفاعل بينيما

 ( 2016دراسة غن م وآخرون ) .6
ىييييييدفت الدراسيييييية إلييييييى تقصييييييي أشييييييكال المعرفيييييية البيداغوجييييييية لممحتييييييوػ وكيفييييييية تيثرىييييييا 

اسيييتخدمت ىيييذه  لرياضييييات لمصيييف الثاليييث الأساسيييي،بالمعتقيييدات التربويييية لمعمميييي العميييوم وا
الدراسية مينيا البحيث النيوعي، وتميت ملبحظية عيدد مين الحصيص الصيفية لعينية قصيديو مين 
المعممين المشاركين تيلفت من أربعة معممين ممن يدرسون العموم والرياضييات لمصيف الثاليث 

عمييى أشييكال المعرفيية  الأساسييي فييي مييدارس وكاليية الغييوث الدولييية فييي الأردن بقصييد الوقييوف
البيداغوجييية لييدييم، واسييتخدمت صييحيفة مقابميية لتحديييد معتقييدات المعممييين التربوييية بعييد أن تييم 
تحكيمييييا، واسيييتخدم التحمييييل الاسيييتقرائي للئجابييية عميييى سيييؤالي الدراسييية. وقيييد أظييييرت النتيييائا 

اضييييات الدارسيية وجييود مسيييتويات مختمفيية مييين المعرفيية البيداغوجييية لممحتيييوػ فييي كيييل ميين الري
ثيلبت قيد تييثر بعميق معيرفتيم موالعموم، كما بينت أن تعديل المعممين لممحتوػ واستخداميم لمت

لممحتوػ وعمق فيميم لبنية المادة الدراسية، وكما أظيرت النتيائا أن المعتقيدات التربويية التيي 
رورة يمتمكيييا المعممييون ىييي التييي توجييو سييموكيم وقييراراتيم التعميمييية وقييد أوصييت الدراسيية بضيي

 .تطوير براما إعداد المعممين وتدريبيم لمتركيز عمى المعرفة البيداغوجية لممحتوػ 
 ( 2017دراسة محمد آل مرعي ) .7

ىدفت الدراسة إلى التعرف عميى مسيتوػ المييارة المعرفيية ليدػ الطاليب المعميم  معميم ميا 
ي اختبيار القيدرات قبل الخدمة(، وعمى العلبقة بين درجات العينية فيي أداة الدراسية ودرجياتيم في

العاميييية فيييييي المممكييييية العربيييييية السيييييعودية ومعييييدلاتيم التراكميييييية. تيييييم اعتمييييياد المييييينيا الوصيييييفي 
بجامعية  والأدب فيي كميتيي التربيية ( طالبيا وطالبية164ألارتباطي، تكونت عينية الدراسية مين  

لبيانيات في قسم الرياضيات وقسم الإنجميزية وقسيم التربيية الخاصية. ولجميع ا نجران المسجمين
اختبار القدرات المعرفيية واختبيار القيدرات العامية. وتميت المعالجية  من أفراد العينة تم استخدام

البيانييات باسييتخدام التجزئيية النصييفي ومعامييل الارتبيياط سييبيرمان بييراون، اختبييار  ت(، معامييل 
لأحيادؼ، ارتباط بيرسون، حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريية، تحمييل التبياين ا
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وقييد أظيييرت النتييائا الدارسيية أن مسييتوػ الميييارة المعرفييية لمطالييب ، معامييل الانحييدار المتييدرج
المعمييم فييي البعييدين المفظييي والكمييي كانييا دون المتوسييط. كمييا كشييفت النتييائا عيين عييدم وجييود 
فييروم داليية إحصييائيًا تعييزػ لمجيينس أو لممسييتوػ الدراسييي فييي الميييارة المعرفييية كميييا او لفظيييا 

الطيييلبب المعمميييين بجامعييية نجيييران. فيييي حيييين وجيييدت فيييروم دالييية إحصيييائيا فيييي المييييارة  ليييدػ
حييييث بمغيييت القيمييية الفائيييية لمفيييروم فيييي الاختبيييار المفظيييي  المعرفيييية ليييدييم تعيييزػ لمتخصيييص

( وكانييت فييي اتجيياه طييلبب التربييية الخاصيية مقارنيية بطييلبب الانجميزييية، 0.01( عنييد  8.44 
طييلبب الرياضيييات وطييلبب التخصصييين الآخييرين ، وفييي فييي حييين لييم يوجييد فييروم داليية بييبن 
( وكانيت الفيروم فيي 0.01( عند مستوػ دلالية  21.50الاختبار الكمي بمغت القيمة الفائية  

اتجييياه طيييلبب الرياضييييات. كميييا توصيييمت نتيييائا الدراسييية إليييى وجيييود ثلبثييية علبقيييات ارتباطييييو 
ار المفظيي واختبييار القيدرات العاميية بييين الاختبيار المفظييي والاختبيار الكمييي وبيين الاختبيي موجبية

وبييين الاختبييار الكمييي واختبييار القييدرات العاميية. وتوصييمت الدراسيية باسييتخدام معامييل الانحييدار 
المتدرج لوجود علبقة تنبؤيو دالة بين اختبار القدرات العامة والاختبار المفظيي، وعلبقية تنبؤييو 

 .دالة بين الاختبار المفظي والاختبار الكمي
 ( 2019نان وشاكر )دراسة عد .8

ىييييدفت الدراسيييية إلييييى الكشييييف عيييين واقييييع المعرفيييية البيداغوجييييية عنييييد معممييييي الرياضيييييات 
لمصيييف التاسيييع الأساسيييي المتعمقييية بوحيييدة تحمييييل المقيييادير الجبريييية، بالإضيييافة لمتعيييرف إليييى 
مسيتوػ المعرفيية البيداغوجيية عنييدىم وتصينيفيم. وتييم الاعتميياد عميى الميينيا النيوعي فييي عممييية 

يتكون أفراد مجتمع الدراسة من معمميي الصيف التاسيع الأساسيي فيي جمع البيانات وتحميميا، و 
( معمميييييا 613مديريييييية التعمييييييم الخاصييييية فيييييي العاصيييييمة الأردنيييييية عميييييان حييييييث بمييييي  عيييييددىم  

( معمميييين، تيييم اختييييارىم بطريقييية العينييية العشيييوائية 7منيييو عينييية مكونييية مييين  اختييييرت ومعممييية
خدام نمييوذج حضييور حصيية صييفية  بطاقيية الطبقييية. ولجمييع البيانييات ميين أفييراد العينيية تييم اسييت

ملبحظة( واختبار المعرفية البيداغوجيية. وقيد بينيت النتيائا أن وجيود ضيعف واضيح فيي معرفية 
المعممين الرياضيات لمصف التاسع الأساسي في وحيدة تحمييل المقيادير الجبريية، كميا أظييرت 
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فتيم البيداغوجيية، النتائا أيضا قصور أداء المعممين داخيل الغرفية الصيفية بسيبب ضيعف معير 
  .كما تم تصنيف المعممين إلى ستة معممين بحاجة إلى مساندة ومعمم واحد جيد

 الكحا ة الذاي ة:بدراسات ذات صمة -4-2
 &WoolfolkTschannen(2002دراسة يشانين وولحولك )-1

دفت الدراسيية التعييرف عمييى أثيير الخبييرة، والجيينس، والمرحميية الدراسييية، والييدعم ميين قبييل ىيي
المييييديرين والييييزملبء، وتييييوفر المييييوارد فييييي المدرسيييية، وطبيعيييية البيئيييية المدرسييييية، إضييييافة لمرضييييا 

( معمميا ومعممية   مين 255تكونت عينية الدراسية مين   .الوظيفي في الفاعمية الذاتية لممعممين
معمميييييي ميييييدارس ولايييييية أوىيييييايو. أ سيييييتخدم مقيييييياس الفاعميييييية الذاتيييييية لممعمميييييين لتشييييياننوولفولك 

ت النتيييائا أن الفاعميييية الذاتييية لممعمميييين كانيييت مرتفعييية، كييانوا أكثييير فاعميييية فيييي (. بينيي2001 
مجييال الإدارة الصييفية وأقميييا فييي مجييال إشييراك الطمبيية فييي العممييية التعميمييية، وأشييارت النتييائا 
إلييييى وجييييود علبقيييية داليييية بييييين الفاعمييييية الذاتييييية لممعممييييين والخبييييرة، وتييييوفر المييييوارد، والمرحميييية 

ين كانت علبقة كل مين الجينس، واليدعم مين قبيل الميديرين واليزملبء، وطبيعية التعميمية، في ح
 البيئة المدرسية، غير دالة.

 Jackson,D.(2005)دراسة جاكسون -2
مييين أىيييداف ىيييذه الدراسييية التعيييرف عميييى مسيييتوػ الفاعميييية الذاتيييية لممعمميييين، وأثييير خبيييرة 

بيعيية تكيوين الفاعميية الذاتيية لييدػ المعمميين وجنسييم، والميادة التعميمييية التيي يدرسيونيا، عميى ط
( معممييا ميين معممييي المييدارس الحكومييية فييي ولاييية 375المعممييين. تكونييت عينيية الدراسيية ميين  

 (Woolfolk&Hoy, 1990)ديترويييت. اسييتخدمت الباحثيية مقييياس الفاعمييية الذاتييية لممعممييين 
صييف الييذؼ توصييمت الدراسيية إلييى عييدم وجييود أثيير دال لكييل ميين متغيييرات الخبييرة، ومسييتوػ ال

يدرسيييو المعميييم، أو الميييادة التعميميييية عميييى فاعميييية المعمميييين الذاتيييية، فيييي حيييين أشيييارت نتيييائا 
 الدراسة إلى أن المعممين أكثر فاعمية من المعممات في الفاعميةً الذاتية.
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 Blackburn. J. J&Robinson, S. (2008)وروبنسون  دراسة بلاكمرن -3
دفت الدراسيية بحييث العلبقيية بييين الفاعمييية الذاتييية لممعممييين وبييين الرضييا الييوظيفي عمييى عينيية ىيي

معمميياً ميين معممييي الزراعيية فييي ولاييية كنتيياكي. أ سييتخدم مقييياس الفاعمييية الذاتييية  80مكونيية ميين
لممعممييين لتشيياننوولفولك، لقييياس الفاعمييية الذاتييية لممعممييين، وبينييت النتييائا أن المعممييين كييانوا 

 .ثيير فاعمييية فييي مجييال الإدارة الصييفية وأقميييا فييي مجييال إشييراك الطمبيية فييي العممييية التعميميييةأك
ولييم يتبييين وجييود ارتبيياط دال بييين الفاعمييية الذاتييية لممعممييين وبييين المؤىييل العممييي، أو الجيينس، 

 بينما كان لمخبرة أثر في تحديد الفاعمية الذاتية لممعممين لصالح ذوؼ الخبرة العالية.  
 )Cheung 2008دراسة يشونغ )-4   

ونيييي  كونيييي  ومعممييييي ھسيييعت ىييييذه الدراسيييية إلييييى المقارنيييية بييييين الفاعميييية الذاتييييية لمعممييييي 
فييييي ضييييوء متغيييييرات الجيييينس، والخبييييرة، والعميييير، والمسييييتوػ التعميمييييي. وقييييد اسييييتخدم  غياؼشيييين

(، 2001الباحيييييث نسيييييخة مكيفييييية مييييين مقيييييياس الفاعميييييية الذاتيييييية لممعمميييييين لتشيييييانين وولفوليييييك 
، وتوصيمت غياؼ( معمميا فيي شين575( معمميا فيي ىوني  كوني  و 725تكونتعينة الدراسة مين  

الدراسيية إلييى أن معممييي شيينغياؼ يمتمكييون فاعمييية ذاتييية عالييية وأنيييم أكثيير فاعمييية ميين معممييي 
ىون  كوني ، وأن المعمميات فيي كيلب المنطقتيين أكثير فاعميية مين المعمميين، وأن المعمميين ذوؼ 

أكثيير فاعمييية ميين المعممييين ذوؼ الخبييرة المتدنييية. بينمييا لييم تتوصييل الدراسيية إلييى  الخبييرة العالييية
 وجود فروم في تقييم المعممين لفاعميتيم تعزػ إلى عمر المعمم أو مستواه التعميمي.

 (2011دراسة أمو يينة والخلايمة )-5
ة ىيييدفت ىيييذه الدراسييية التعيييرف عميييى الفاعميييية الذاتيييية لمعمميييي ومعمميييات ميييدارس محافظييي

معمما ومعممة من مراحل دراسيية مختمفية. أ سيتخدم  401الزرقاء، حيث تضمنت عينة الدراسة 
مقييياس الفاعمييية الذاتييية لممعممييين لتشيياننوولفولك، بعييد التيكييد ميين صييدقو وثباتييو، وبينييت نتييائا 
الدراسية أن مسيتوػ الفاعميية الذاتيية لممعمميين كيان مرتفعيا. وأن المعمميين أكثير فاعميية فيي بعيد 
الإدارة الصفية من بعد مشاركة الطمبة فيي العمميية التعميميية. ووجيدت فيروم دالية فيي تقيديرات 

 المعممين لفاعميتيم الذاتية تعزػ إلى متغير الجنس والخبرة.
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 S. Page,B. Pendergraft&J. Wilson( 2014دراسة )-6
الابتدائييية فييي ثييلبث فحييص معتقييدات الكفاييية الذاتييية لمعممييي المرحميية ىييدفت الدراسيية إلييى 

أجريييت الدراسيية فييي منيياطق حضييرية ، أميياكن فييي الجنييوب الشييرقي لمولايييات المتحييدة الأمريكييية
عمى مجموعة من المعممين اليذين يدرسيون فيي الصيف الابتيدائي، حييث تضيمنت عينية .وريفية

عمميييا ومعممييية. أ سيييتخدم فيييي ىيييذه الدراسييية مقياستشيييانين وولفوليييك لمكفايييية م114 الدراسييية عميييى
الذاتيييية لممعممييييين. أظييييرت نتييييائا الدارسيييية مسيييتوػ عييييال مييين الثبييييات حيييييث بمغيييت قيميييية ألفييييا 

 .0.923كرونباخ 
 (2012دراسة الظحري وأممو سةيدي )-7

-Tschannenىيييييدفت ىيييييذه الدراسييييية إليييييى اسيييييتخراج دلالات الصيييييدم والثبيييييات لمقيييييياس 
Moran,2001 بنييييى الباحثييييان دليييييل الكفاييييية الذاتييييية لممعممييييين عمييييى البيئيييية العمانييييية، ولقييييد ت

المنظميية الدولييية للبختبييارات لتكييييف المقييياس لمبيئيية العربييية الييذؼ تضييمن خطييوات عديييد ميين 
معمميييا ومعممييية.  466أىمييييا القييييام بدراسيييتين منفصيييمتين، وتكونيييت عينييية الدراسييية الأوليييية مييين 

لحاجييية أعطيييت نتيييائا الدارسييية الأوليييية مؤشيييرات مبدئيييية لمناسيييبة المقيييياس لمبيئييية العربيييية ميييع ا
لتعييديل بعيييض العبيييارات، مميييا حيييدا بالبييياحثين إلييى تعيييديل المقيييياس وا عيييادة اختبييياره عميييى عينييية 

معممييياً ومعممييية. وأظييييرت نتيييائا تحمييييل العييياممي التوكييييدؼ وجيييود ثلبثييية عواميييل  605قوامييييا 
دارة الصف. كما أعطت مؤشرات صيدم  لممقياس ىي كفاية التدريس، والاندماج مع الطمبة، وا 

 ل ثبات مقبول.جيدة ومعام
 (2016دراسة عيد نافز أ:مد )-8

ىيييدفت الدراسييية إليييى معرفييية درجييية فعاليييية اليييذات التدريسيييية ليييدػ معمميييي وكالييية الغيييوث 
الدولييية فييي الأردن فييي ضييوء متغيييرات الجيينس والخبييرة التدريسييية والمؤىييل العممييي والتخصييص 

( معممييا ومعمميية ،اختيييرت 4411والصييفوف التييي يدرسيييا المعمييم. تكييون مجتمييع الدراسيية ميين  
( معمميا ومعممية تيم اختييارىم بطريقية العشيوائية البسييطة. 440ن  منيا عينة الدراسة تكونت مي

وقد صمم الباحث مقياس الفاعمية الذاتية التدريسيية يتكيون مين أربعية أبعياد ىيي : الفعاليية فيي 
الاسييتراتجيات التعميمييية التعمميييية، الفعالييية فيييي إدارة الصييف، الفعاليييية فييي العلبقييية مييع الطمبييية 
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فييي تعميييم التفكييير والبحييث العممييي. وقييد أظيييرت النتييائا درجيية عالييية  وأولييياء الأمييور، الفعالييية
ميين فعالييية الييذات التدريسييية لييدػ معممييي وكاليية الغييوث الدولييية فييي الأردن، ووجييود فييروم داليية 
إحصيييائيا فيييي فعاليييية اليييذات التدريسيييية تبعًيييا لمتغيييير الجييينس والمؤىيييل العمميييي لصيييالح الإنييياث 

م دالييييية إحصيييييائيًا تبعًيييييا لمتغييييييرات الخبيييييرة التدريسيييييية ومؤىيييييل البكيييييالوريس. وليييييم تظيييييير فيييييرو 
 .والتخصص والصفوف التي يدرسيا المعمم

 (  2017دراسة نوال )-9
ىدفت الدراسة الكشف عين مسيتوػ الكفياءة الذاتيية ليدػ معمميات الرياضييات. تيم اعتمياد 

تين ( معممية مين معمميات الرياضييات لمميرحم246المنيا الوصفي، تكونت عينة الدراسية مين  
المتوسطة والثانوية في مدينة الرياض تم اختيارىم بطريقة العشوائية البسيطة. ولجمع البيانيات 
ميين أفييراد العينيية تييم اسييتخدام مقييياس الكفيياءة الذاتييية لممعممييات ميين تصييميم الباحثيية يتكييون ميين 

الإدارة  ثلبثية أبعيياد: كفياءة الاسييتراتيجيات التدريسيية، وكفيياءة تفعييل مشيياركة الطالبيات، وكفيياءة
لمعالجييية (SPSS)الصيييفية. وقيييم تيييم اسيييتخدام برنييياما الحزمييية الاحصيييائية لمعميييوم الاجتماعيييية 

البيانيييات وتيييم اسيييتخدام معاميييل ارتبييياط بيرسيييون، معاميييل الفاكرونبييياخ، اختبيييار تحمييييل التبييياين 
الأحيييييادؼ، اختبيييييار ت( لممجموعيييييات المسيييييتقمة، حسييييياب المتوسيييييطات الحسيييييابية والانحرافيييييات 

وقيييييد اظييييييرت النتيييييائا الدارسييييية عييييين ارتفييييياع مسيييييتوػ الكفييييياءة الذاتيييييية لممعمميييييات المعياريييييية. 
الرياضيييييات بييييالمرحمتين المتوسييييطة والثانوييييية، الييييذؼ كييييان بدرجيييية مرتفعيييية جييييدا فييييي بعييييد إدارة 
الصف، يتموه بعد استراتيجيات التدريس يتموه بعد تفعييل المشياركة ميع الطالبيات، كميا أظييرت 

( بيييين متوسييييطات 0.05دلالييية احصييييائية عنيييد مسيييتوػ دلاليييية  النتيييائا عيييدم وجييييود فيييروم ذو 
لا توجيد فيروم و استجابات معمميات لمميرحمتين المتوسيط والثانويية عميى مقيياس الكفياءة الذاتيية. 

ين متوسيييطات اسيييتجابات عينييية الدراسييية بييياختلبف متغيييير عيييدد بييي( 0.05عنيييد مسيييتوػ   دالييية
 .سنوات الخبرة

 
 
 



 الؤطاز الىظسي والدزاساث السابلت                                                                                   الفصل الثاوي:

 
30 

 ( 2019دراسة صالح ونجده )-10
ىيييدفت الدراسييية إليييى التعيييرف عميييى مسيييتوػ الفعاليييية الذاتيييية وعلبقتييييا بمتغييييرؼ المؤىيييل 
العممي الأساسي والمؤىل التربيوؼ الإضيافي ليدػ معمميي المرحمية الثانويية بولايية الخرطيوم. تيم 

( معممييا اختيييرت منييو 9679اسييتخدام الميينيا الوصييفي الارتبيياطي، بميي  أفييراد مجتمييع الدراسيية  
(، تيييم 502( وعيييدد الإنييياث  440( معمميييا. حييييث بمييي  عيييدد اليييذكور  942عينييية مكونييية مييين 

اختييييارىم بطريقييية العشيييوائية. ولجميييع البيانيييات مييين أفيييراد العينييية تيييم اسيييتخدام اسيييتبيان الفعاليييية 
الذاتيييية لممعمميييين مييين تصيييميم الباحثيييان. وقيييم تيييم اسيييتخدام برنييياما الحزمييية الإحصيييائية لمعميييوم 

انيييات وتيييم اسيييتخدام معاميييل ارتبييياط بيرسيييون، معاميييل لمعالجييية البي (SPSS) الاجتماعيييية
الفاكرونبيييياخ، اختبييييار تحميييييل التبيييياين، اختبييييار ت( لمجتمييييع الواحييييد. وقييييد اظيييييرت النتييييائا أن 
الفعالييية الذاتييية لييدػ عينيية البحييث تتسييم بالارتفيياع، كمييا أظيييرت عييدم وجييود فييروم ذات دلاليية 

رؼ الدراسييية  المؤىيييل العمميييي الأسييياس إحصيييائية فيييي الفعاليييية الذاتيييية ليييدػ العينييية تعيييزػ لمتغيييي
 .والمؤىل التربوؼ الإضافي(

 (2021وأ:مد عباس)سم مان  دراسة رياض-11
ىدفت الدراسة إلى تقديم نموذج بنائي يفسر العلبقات بين متغير الفعالية الذاتيية لممعميم، 

معمميييا ومعمميييية فيييي المرحميييية  206وبعيييض المتغييييرات النفسييييية، حييييث ضييييمت عينييية الدراسيييية 
 Schutteetal( 1998عدادييية. أ سييتخدم مقييياس الحميياس لمعمييل إعييداد البيياحثين، ومقييياس  الإ

لفعاليييية الذاتيييية لممعميييم، بعيييد التيكيييد Tschannen-Moran( 2001لميييذكاء الانفعيييالي، ومقيييياس 
مييين صييييدقو وثباتييييو، حيييييث يمتميييك المقييييياس صييييدم اتسييييام داخميييي مقبييييول، وبمغييييت قيميييية ألفييييا 

. كميييا أظييييرت نتيييائا التحمييييل العييياممي التوكييييدؼ حسييين مطابقييية البيانيييات ميييع 0.90 كرونبييياخ
النموذج. كما تم اسيتخدام مقيياس تيامر شيوقي لمرضيا اليوظيفي، وأظييرت نتيائا الدراسية وجيود 
مطابقيية لمنمييوذج المقتييرح مييع بيانييات الدراسيية وكانييت مؤشييرات جييودة المطابقيية كميييا فييي مييداىا 

 المثالي.
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 عم  الدراسات السابقة: اليةقيب-4-3
مجمميا متغييراً أو أكثير مين  تناولت فيلمدارسات السابقة يتبين لنا أنيا  من خلبل عرضنا

متغيييرات الدراسييية الحالييية؛ وىيييي الكفاييية المعرفيييية فييي ميييادة الرياضيييات والكفايييية الذاتييية، كميييا 
 يتضح انيا تتفق مع الدراسة الحالية في بعض الزوايا وتختمف معيا في أخرػ. 

ييييا نفيييس فالدراسيييات السيييابقة التيييي تتعميييق بمتغيييير الكفايييية الذاتيييية تتفيييق جميعييييا فيييي تناول
لمتغييرات امتغيرات الدراسة وىيي الكفايية الذاتيية أو الفاعميية الذاتيية لممعمميين والإدارة الصيفية و 

 .مثل متغير النوع، والتخصص، والمؤىل العممي ديموغرافيةال
فتتفييق جميعيييا فييي مييادة الرياضيييات، أمييا الدراسييات التييي تتعمييق بمتغييير الكفاييية المعرفييية 

وىييييي المعرفيييية الرياضييييية والمعرفيييية البيداغوجييييية فييييي الرياضيييييات  فييييي تنيييياول نفييييس المتغيييييرات
 .والمعتقدات حول الرياضيات وتعميميا والمفاىيم الرياضية

كميييا تتفيييق جميعييييا مييين حييييث الفئييية المسيييتيدفة وىيييي عينييية مييين المعمميييين والمعمميييات فيييي 
لمييينيا مرحمييية التعمييييم الابتيييدائي، ولتحقييييق أغيييراض الدراسييية اعتميييدت جمييييع الدراسيييات عميييى ا

 الوصفي.
عميييى كيييل مييين  ةدراسييياليخيييص الأدوات المسيييتخدمة فيييي  اأغميييب الدراسيييات فيمييي اعتميييدت
والتيييي ستسييياعد الباحيييث فيييي الدراسييية الحاليييية عميييى اختييييار  والاختبيييار والملبحظيييةالاسيييتبيان 

 لبحث.ا قق الأىدافوانجاز أدوات بحثو بطريقة تتماشى مع المنيجية العممية وتح
لدػ  معتقدات الكفاية الذاتيةات السابقة التي تناولت موضوع نلبحع من خلبل الدراس

أساتذة أنو لا توجد دراسات أجريت عمى  (عمى حد إطلبع الباحث أساتذة التعميم الابتدائي
أىمية الدراسة  بينوىو الأمر الذؼ ي في البيئة الجزائرية، بالتحديد التعميم الابتدائي

عتقدات مفيوم ممقياس التيكد من البنية العاممية لوما تتميز بو ىذه الدراسة ىو .الحالية
في و ، في البيئة الجزائرية "(2001وولفولك ىوؼ  تشانين مورانلي" الكفاية الذاتية لممعممين

، حيث لم يتحصل الطالب عمى دراسة في مقياسمل سيام ثقافة مختمفة عن الثقافة الأصمية
 البيئة الجزائرية، أنجزت مثل ىذا العمل. 

عدم وجود في حدود عمم الباحث دراسات جمعت  الدراسات السابقة ويتبين من مرجعة
 بين متغيرؼ الدراسة الحالية، وىي الفجوة التي حاولنا الانطلبم منيا.
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اختبار الكفاية  ادعدإ في  الدراسات السابقة،استفاد الباحث من اطلبعو عمى ىذه كما 
 . للؤساتذة التعميم الابتدائي في مادة الرياضيات المعرفية

رغم التشابو والاختلبف القائم بين ىذه الدراسة ومختمف الدراسات السابقة فإن ىذه الدراسة و 
ستكون مكممة لمرصيد المعرفي والعممي المقدم في ىذا التخصص والمتعمق بتسميط الضوء 

مادة الرياضيات وعلبقتيا بمعتقدات  الكفاية المعرفية للؤساتذة التعميم الابتدائي في عمى
.ايومحاولة تقديم تصور شامل ل الكفاية الذاتية لدييم
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 يمييد:
 الدراسة إن الربط بين كل ما ىو نظرؼ من المفاىيم النظرية المتمثمة في مشكل

حيث تعد  ىذه الأخيرة مرحمة المطروح والمراد حمو، وبين كل ما ىو ميداني وتطبيقي، 
لتدعيم فرضياتو أو نفييا من خلبل الإجراءات والأساليب المنيجية، يستعين بيا الباحث 

جراءات الدراسة  وعميو فإننا سنتطرم في ىذا الفصل إلى المنيا المتبع لمدراسة وا 
الاستطلبعية والأساسية مع كافة مجرياتيما، والأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة 

 .الحالية
 منيج الدراسة: -1

الحالية تيدف لتقويم الكفاية المعرفية لأساتذة التعميم الابتدائي في مادة  بما أن الدراسة
الرياضيات، ووصف معتقدات الكفاية الذاتية لدييم، ووصف العلبقة التي بينيما، فإن المنيا 
الوصفي ىو المنيا الملبئم ليذه الدراسة، فيو يسمح بوصف الظاىرة المدروسة وجمع 

جراء  معطيات دقيقة حوليا وتحميل نتائا تمك المعطيات لإصدار الأحكام المناسبة وا 
 المقارنات الضرورية.

 مجيمع الدراسة وعينييا:-2
 مجيمع الدراسة: -2-1

يتكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع أساتذة مرحمة التعميم الابتدائي بالمغة العربية 
، حيث يبم  عددىم 1، والمقاطعة الإدارية الوادؼبمقاطعة "إميو ونسو"، ومقاطعة وادؼ العمندة

 : (1رقم ( أستاذاً وأستاذة، كما ىو مبين في الجدول 668الإجمالي  
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 ( يمين يوزيع أفراد المجيمع :سب المقاطةات والجنس1جدول رقم )
عدد  اسم الممد ة

 المدارس
 عدد ا سايذة

عدد 
 الذكور

 النسبة
% 

عدد 
 الإناث

 النسبة
% 

 النسبة مج
% 

 %32 216 63% 136 37% 80 22 أم و ونسة
 %15 99 66% 65 34% 34 10 وادي الةمندة

 %53 353 82% 289 18% 64 33 1مقاطةة الوادي
 %100 668 74% 490 26% 178 65 المجموع

( أستاذة، 490( أستاذا و 178 ( أن مجتمع الدراسة يتكون من1يبين الجدول رقم 
( أستاذاً وأستاذة، بنسبة 216مقاطعات تربوية؛ مقاطعة "أميو وأنسة"  يتوزعون عمى ثلبث 

( أستاذاً وأستاذة، بنسبة مئوية تقدر 99(، ومقاطعة "وادؼ العمندة" %32مئوية تقدر بي  
 (.%53( أستاذاً وأستاذة بنسبة مئوية تقدر بي 353"  1( والمقاطعة الإدارية "الوادؼ%15بي 

 (2حسب المدارس والجنس كما ىو موضح في الجدول رقم ويتوزع المجتمع الأصمي 
 يمين يوزيع أفراد المجيمع :سب المدارس والجنس  (2رقم ) جدول

 عدد ا سايذة المدرسة عدد ا سايذة المدرسة ة الممد
 المجموع أنث  ذكر المجموع أنث  ذكر

 
 
 
 
 
 
 

 أم و ونسة

 13 6 7 بن باديس 13 6 7 اليادؼ بوعزيز
 9 5 4 عمر بن الخطاب 7 7 0 بوغزالة

 8 5 3 حي ضيف الله 7 6 1 ع القادر عاشور
 14 5 9 الساسي غريبي 6 4 2 حي ببوخة

 14 9 4 ديدوش مراد  8 6 2 مجدوب م. ص 
 14 9 5 ميسو بشير 8 7 1 باحدؼ ع. القادر
 14 10 4 الإبراىيمي 11 9 3 عروة عمار
 8 4 4 بمغيث 6 2 4 حي العامرة
 5 3 2 عمار ياسف 14 8 6 ىزلة الطاىر
 14 8 6 فرحات لخضر 8 4 4 عميزوازية

 8 7 1 مجمع سحبان.ج 7 6 1 غدير عمر عمي
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 136 مجموع الاناث 80 مجموع الذكور
 10 8 2 المموشي بنين 18 11 7 م بن بولعيد  وادي الةمندة

 7 7 0 صالح بوغزالة 12 5 7 ع بن أبي طالب
 8 6 2 حشيفة عثمان  5 3 2 بن الوليد خالد

 13 8 5 محده البشير 8 3 5 الإمام الغزالي
 9 9 0 بوعزيز مسعود 9 5 4 قابوسو بمقاسم
 65 مجموع الاناث 34 مجموع الذكور

 
 
 
 
 
 
 

الوادي 
المقاطةة 
الادارية 
 الاول 

 9 5 4 حي لقدد 13 11 2 زكور فرحات  
 7 5 2 الزوبيديات 10 10 0 نصرات حشاني 
 14 12 2 مقى عمي 5 5 0 نصيرة المولدؼ
 11 8 3 2انصيرة الياشمي  5 5 0 2نصيرة المولدؼ
 7 7 0 قديرؼ عبد الله 16 16 0 عمي عيادؼ
 11 6 5 1انصيرة الياشمي  14 14 0 القارة الشرقية
 15 15 0 داىش الحفناوؼ  10 10 0 نغموش الطاىر
 12 8 4 فتح الله احمد 16 14 2 زلاسي جيلبني

 11 6 5 دويم تركي  8 6 2 سكن 300
 8 5 3 القارة الغربية ج 10 9 1 فقيرؼ ع الحميد
 9 9 0 بموم بشير 5 4 1 علبلي الطاىر
 14 11 3 فرحات بن عمارة 11 6 5 عبد الاوؼ بوبكر
 5 5 0 2فرحات بن عمارة 12 9 3 غريسي مصباح
 10 9 1 عمر مسعود بن 10 5 5 بن عمي سعد
 9 7 2 سكن 420حي  10 8 2 شيباني بشير
 21 17 04 سكن1300حي  14 12 4 سروطي محمد
  10 10 0 رزوم الحبيب
 353 المجموع الكمي  289 مجموع الإناث 64 مجموع الذكور

 668 المجموع الكمي  490 مجموع الإناث الكمي 178 مجموع الذكور الكمي

( أستاذة، 186( أستاذا منيم  257وبعد سحب العينة الاستطلبعية والتي ي بم  عددىا     
 (3أصبح تعداد أفراد المجتمع الأصمي كما ىي موضح في الجدول رقم 
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( يمين يوزيع أفراد المجيمع ا صمي بةد س:ب الةينة الاسيطلاع ة3جدول رقم )  
عدد  اسم الممد ة

 المدارس
 عدد ا سايذة

عدد 
 الذكور

 النسبة
% 

عدد 
 الإناث

 النسبة
% 

 النسبة مج
% 

 %37 153 63% 96 37% 57 22 أم و ونسة
 %15 62  68% 42 32% 20 10 وادي الةمندة
 %48 196 85% 166 15% 30 33 1الوادي
 %100 411 74 % 304 26 % 107 65 المجموع

الاستطلبعية، حسب المدارس والجنس ويتوزع أفراد المجتمع الأصمي بعد سحب العينة 
 (.4كما يوضحو الجدول رقم 

 ( يمين يوزيع أفراد المجيمع ا صمي بةد س:ب الةينة الاسيطلاع ة 4جدول رقم )
 :سب المدارس والجنس

 عدد ا سايذة المدرسة عدد ا سايذة المدرسة ة الممد
 المجموع أنث  ذكر المجموع أنث  ذكر

 
 
 
 
 
 
 

 أم و ونسة

 10 4 6 بن باديس 9 4 5 اليادؼ بوعزيز
 6 3 3 عمر بن الخطاب 5 5 0 بوغزالة

 5 3 2 حي ضيف الله 4 4 0 ع القادر عاشور
 9 3 6 الساسي غريبي 3 2 1 حي ببوخة

 10 7 3 ديدوش مراد  5 4 1 مجدوب م. ص 
 11 7 4 ميسو بشير 5 5 0 باحدؼ ع. القادر
 11 8 3 الإبراىيمي 9 7 2 عروة عمار
 5 2 3 بمغيث 5 2 3 حي العامرة
 4 3 1 عمار ياسف 11 6 5 ىزلة الطاىر
 11 6 5 فرحات لخضر 5 2 3 عميزوازية

 6 5 1 مجمع سحبان.ج 4 4 0 غدير عمر عمي
 96 مجموع الاناث 57 مجموع الذكور

 6 5 1 المموشي بنين 13 9 4 مصطفى بن بولعيد  وادي الةمندة
 4 4 0 صالح بوغزالة 7 3 4 عمي بن أبي طالب
 5 4 1 حشيفة عثمان  2 1 1 خالد بن الوليد
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 10 6 4 محده البشير 4 1 3 الإمام الغزالي
 6 6 0 بوعزيز مسعود 5 3 2 قابوسو بمقاسم
 42 مجموع الاناث 20 مجموع الذكور

 
 
 
 
 
 
 

الوادي 
المقاطةة 
الادارية 
 الاول 

زكور فرحات 
 صغير

 3 2 1 حي لقدد 9 8 1

 3 2 1 الزوبيديات 7 7 0 نصرات حشاني 
 9 8 1 مقى عمي 2 2 0 انصيرة المولدؼ
 7 5 2 2انصيرة الياشمي  2 2 0 02انصيرةالمولدؼ
 4 4 0 قديرؼ عبد الله 7 7 0 عمي عيادؼ
 5 3 2 1نصيرة الياشمي  8 8 0 القارة الشرقية
 8 8 0 الحفناوؼ  داىش 7 7 0 نغموش الطاىر
 7 5 2 فتح الله احمد 9 8 1 زلاسي جيلبني

 5 3 2 دويم تركي  4 3 1 سكن 300
 4 2 2 القارة الغربية ج 6 6 0 فقيرؼ ع الحميد
 6 6 0 بموم بشير 4 4 0 علبلي الطاىر
 10 8 2 فرحات بن عمارة 5 3 2 عبد الاوؼ بوبكر
 5 5 0 2فرحات بن عمارة 7 5 2 غريسي مصباح
 6 6 0 بن عمر مسعود 5 3 2 بن عمي سعد
 6 4 1 سكن 420حي  6 5 1 شيباني بشير
 9 7 2 سكن1300حي  10 8 2 سروطي محمد
  6 6 0 رزوم الحبيب
 166 مجموع الإناث 30 مجموع الذكور

 411 المجموع الكمي  304 مجموع الإناث الكمي 107 مجموع الذكور الكمي
 

 عينة الدارسة ا ساس ة:  2-2
ميين بييين المقاطعييات عشييوائية طبقييية نسييبية تييم اختيييار عينيية الدراسيية الأساسييية بطريقيية 

( أسيتاذاً وأسيتاذة بنسيبة 248حيث تكونيت عينية الدراسية الأساسيية مين  التربوية محل الدراسية،
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العمنيدة  مين مقاطعية أمييو ونسيو ومقاطعية وادؼمن المجتمع الأصمي، الذؼ يشيمل كيل  60%
 جدول رقم  (     ( أستاذة، وال184( أستاذاً منيم  411، ويقدر عدد أفراده بي 1ومقاطعة الوادؼ

 .  والجنس حسب المقاطعات وزيع عينة الدراسة الأساسية( ت5جدول رقم  ويوضح ال     
 :سب المقاطةات والجنس عينة الدراسة ا ساس ة( يمين يوزيع 5جدول رقم )

عدد  اسم الممد ة
 المدارس

 عدد ا سايذة
عدد 
 الذكور

 النسبة
% 

عدد 
 الإناث

 النسبة
% 

 النسبة مج
% 

 %37 92 63% 58 37% 34 22 أم و ونسة
 %15 38 66% 26 34% 12 10 وادي الةمندة
 %48 118 %85 100 18% 18 33 1مقاطةة الوادي
 %100 248 74% 184 26% 64 65 المجموع

الدراسة الأساسية حسب المدارس والجنس كما ىو موضح في ويتوزع أفراد عينة 
 (.6الجدول رقم  

 ( يمين يوزيع أفراد عينة الدراسة ا ساس ة :سب المدارس والجنس6جدول رقم )
 عدد ا سايذة المدرسة عدد ا سايذة المدرسة ة الممد

 المجموع أنث  ذكر المجموع أنث  ذكر
 
 
 
 
 
 
 
أم و 
 ونسة

 5 3 2 بن باديس 5 3 2 بوعزيزاليادؼ 
 4 2 2 عمر بن الخطاب 3 3 0 بوغزالة

 3 2 1 حي ضيف الله 4 3 1 ع القادر عاشور
 4 2 2 الساسي غريبي 4 2 2 حي ببوخة

 4 3 1 ديدوش مراد  5 3 2 مجدوب م. ص 
 5 3 2 ميسو بشير 4 3 1 باحدؼ ع. القادر
 4 3 1 الإبراىيمي 5 3 2 عروة عمار
 4 2 2 بمغيث 4 2 2 حي العامرة
 3 2 1 عمار ياسف 5 3 2 ىزلة الطاىر
 5 3 2 فرحات لخضر 4 2 2 عميزوازية

 4 3 1 مجمع سحبان.ج 4 3 1 غدير عمر عمي
 58 مجموع الاناث 34 مجموع الذكور

 4 3 1 المموشي بنين 6 4 2مصطفى بن وادي 
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 بولعيد  الةمندة
عمي بن أبي 

 طالب
 2 2 0 صالح بوغزالة 4 2 2

 3 2 1 حشيفة عثمان  3 2 1 خالد بن الوليد
 5 3 2 محده البشير 4 2 2 الإمام الغزالي
 4 4 0 بوعزيز مسعود 3 2 1 قابوسو بمقاسم
 26 مجموع الاناث 12 مجموع الذكور

 
 
 
 
 
 
 

الوادي 
المقاطةة 
الادارية 
 الاول 

 3 2 1 حي لقدد 5 4 1 زكور فرحات  
 2 2 0 الزوبيديات 4 4 0 نصرات حشاني 
 5 4 1 مقى عمي 2 2 0 نصيرة المولدؼ
 4 3 1 2انصيرة الياشمي  2 2 0 02نصيرة مولدؼ
 3 3 0 قديرؼ عبد الله 4 4 0 عمي عيادؼ
 3 2 1 1انصيرة الياشمي  4 4 0 القارة الشرقية
 4 4 0 داىش الحفناوؼ  4 4 0 نغموش الطاىر

 4 3 1 فتح الله احمد 5 4 1 جيلبني زلاسي
 4 3 1 دويم تركي  4 3 1 سكن 300

 3 2 1 القارة الغربية ج 3 3 0 فقيرؼ ع الحميد
 3 3 0 بموم بشير 2 2 0 علبلي الطاىر
 5 4 1 فرحات بن عمارة 4 3 1 عبد الاوؼ بوبكر
 2 2 0 2فرحات بن عمارة 4 3 1 غريسي مصباح
 3 3 0 بن عمر مسعود 3 2 1 بن عمي سعد
 4 3 1 سكن 420حي  4 3 1 شيباني بشير
 5 4 1 سكن1300حي  5 4 1 سروطي محمد
  4 4 0 رزوم الحبيب
 118 المجموع  100 مجموع الإناث 18 مجموع الذكور
 248 المجموع الكمي  184 المجموع الكمي للإناث 64 مجموع الكمي لمذكور

(، تييييم اسييييتبعاد 248بعييييد جمييييع الاسييييتمارات الموزعيييية عمييييى عينيييية الدراسيييية والمقييييدرة بييييي 
( اسيييتمارة، ق يييدر حجيييم عينييية الدراسييية الأساسييييية 22الاسيييتمارات الممغييياة، والتيييي بمييي  عيييددىا  

 (.   7موزعين بين المقاطعات كما يوضحو الجدول رقم   ( أستاذاً وأستاذة226بي 
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 :سب المقاطةات  الدراسة ا ساس ةعينة يمين يوزيع  (7رقم )جدول
 والجنس بةد س:ب الاسيمارات الممغاة

عدد  اسم الممد ة
 المدارس

 عدد ا سايذة
عدد 
 الذكور

 النسبة
% 

عدد 
 الإناث

 النسبة
% 

 النسبة مج
% 

 %38 86 %61 52 39% 34 22 أم و ونسة
 %15 35 66% 23 34% 12 10 وادي الةمندة
 %47 105 %83 87 %17 18 33 1مقاطةة الوادي
 %100 226 %72 162 %28 64 65 المجموع
( أسييييتاذاً وأسييييتاذة، بنسييييبة 226عينيييية الدراسيييية تتكييييون ميييين أن ( 7رقييييم   يبييييين الجييييدول

( إناثييا، وفييي المجتمييع الأصييمي %72( ذكييوراً و %28( ميين المجتمييع الأصييمي، منيييا 54% 
جييييدا ميييين بعضيييييا  (، وىييييي نسييييب قريبيييية%74(، ونسييييبة الإنيييياث %26كانييييت نسييييبة الييييذكور 

البعض، كما كانت نسب توزيع الأسياتذة فيي عينية الدراسية حسيب المقاطعيات التربويية اليثلبث 
(، قريبيييية جييييدا ميييين نسييييب تييييوزيعيم فييييي المجتمييييع %47( و %15( و %38عمييييى الترتيييييب  

 (.%48( و %15( و %37الأصمي، وىي عمى الترتيب  
( ذكيييورا %39سيييب الجييينس؛  وكانيييت نسيييب توزييييع الأسييياتذة فيييي مقاطعييية أمييييو وأنسيييو ح

( %63( ذكيورا و %37( إناثا، قريبة جدا من نسب توزيعيم في المجتمع الأصيمي؛  %61و 
 إناثا، وفي مقاطعة وادؼ العمندة. 

( إناثيييا، قرييييب جيييدا مييين %66( ذكيييورا و %34وكيييان توزييييع الأسييياتذة حسيييب الجييينس،  
كمييا كانييت نسييبة توزيييع  (إناثييا،%68( ذكييورا و %32نسييب تييوزيعيم فييي المجتمييع الأصييمي؛  

( إناثييا، قريبية جييدا ميين %83( ذكييورا و %17، حسييب الجينس  1الأسياتذة فييي مقاطعية الييوادؼ
(إناثيا، وعمييو يمكين اعتبيار عينية %85( ذكورا و %15نسب توزيعيم في المجتمع الأصمي؛  
 الدراسة عينة ممثمة لممجتمع الأصمي.

 أدوات الدراسة وخصائصيا الس كوميرية:-3
 اعتمد الباحث في الدراسة الحالية عمى أداتين ىما: 
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 :(2001وولفولك ىوؼ  لي: تشانين مورانمق اس مةيقدات الكحا ة الذاي ة-3-1
(، وىو يتكون من ثلبثة 2001ىوؼ  وولفولك المقياس كلب من تشانين مورانىذا أعد 

حيث يشتمل كل بعد  أبعاد ىي: بعد إدماج الطمبة، وبعد كفاية التدريس، وبعد إدارة الصف،
بنود؛ تقيس ىذه الأداة معتقدات الكفاية الذاتية لممعممين، ي جاب  8من الأبعاد الثلبثة عمى 

–متوسطة بدرجة–رةكبي بدرجة-عنيا ضمن سمم من خمسة بدائل ىي: بدرجة كبيرة جدا
عمى الترتيب،  5إلى 1بدرجة قميمة جدا، وتعطى الإجابات  الدرجات من -قميمة بدرجة

 وتصحح كل البنود في اتجاه واحد.
(،في نسختو 2001وولفولك، يتمتع مقياس معتقدات الكفاءة الذاتية لممعممين تشانين

( 0.94مقياس ككل  الأصمية بدرجة عالية من الصدم والثبات، إذ بم  معامل ثبات ال
(، وب عد كفاية 0.87وبمغت معاملبت ثبات أبعاده الثلبثة: ب عد إدماج الطمبة 

 (.0.90(، وب عد إدارة الصف  0.91التدريس 
(، 2011تم تكييف المقياس عمى البيئة العربية الأردنية من قبل أبو تينة والخلبيمة  

(، في ىذه النسخة 2001وولفولك، شانينويتمتع مقياس معتقدات الكفاءة الذاتية لممعممين  ت
بدرجة عالية من الصدم والثبات، حيث تم التيكد من صدقو باعتماد الصدم الظاىرؼ 

وتم  .محكماً ذا خبرة في مجال الدراسة من أساتذة الجامعات الأردنية) 13بعرضو عمى  
، وق در ثبات )0.88حساب ثباتو باستخدام معامل كرونباخ ألفا، فق در ثبات المقياس ككل بي 

(، وأما 0.75(، وق در ثبات ب عد استخدام استراتيجيات التعميم بي 0.76ب عد مشاركة الطمبة بي 
 (.0.77ب عد الإدارة الصفية فق در ثباتو بي 

( بتكييف المقياس عمى البيئة العربية 2012كل من الظفرؼ وأمبو سعيدؼ   كما قام
(، ITCيس التي أعدتيا المنظمة الدولية للبختبارات  باتباع خطوات تكييف المقاي الع مانية،

 ووجدا أن مقياس معتقدات الكفاءة الذاتية لممعممين تشانينحيث أجرػ الباحثان دراستين؛ 
تم التحقق من صدم المقياس بدرجة عالية من الصدم والثبات، وقد  يتمتع (،2001وولفولك،

في الدراسة الأولى بحساب الصدم التلبزمي بين ىذا المقياس ومقياس "راند" لمعتقدات 
(، وق درت قيمة ارتباطو مع نسخة ع مانية من 0.33الكفاية الشخصية وكانت قيمة الارتباط  
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حساب (؛ كما تم التحقق من الصدم البنائي لممقياس ب0.52مقياس جيبسون وديمبو بي 
التحميل العاممي الاستكشافي، وأسفر التحميل عن ثلبث مكونات أساسية لممقياس  نفس 

 مكونات المقياس الأصمي(.
فق در ثبات  ألفا، معامل كرونباخ وتم حساب ثبات الأداة في الدراسة الأولى باعتماد

عد استخدام (، وبم  ثبات ب  0.76(، وبم  ثبات ب عد كفاية الاندماج  0.90المقياس ككل بي 
 (.0.79(، وبم  ثبات ب عد الإدارة الصفية 0.81استراتيجيات التعميم 

وتم التحقق من صدم المقياس في الدراسة الثانية بحساب الصدم التلبزمي، حيث أن 
قيمة الارتباط بين مقياس تشانين وولفولك ومقياس معتقدات الكفاية الجماعية لممعممين تقنين 

(، أما قيمة الارتباط بين مقياس تشانين وولفولك ومقياس 0.60بي  (، ق درت 2006الظفرؼ  
 (.0.59( فبمغت  2007ممارسة التطوير التربوؼ لمظفرؼ وبيرؼ  

كما تم التحقق من صدم المقياس باعتماد الصدم البنائي، بحساب التحميل العاممي 
 كان نموذجا مناسبا. التوكيدؼ، ووجد الباحثان أن النموذج البنائي المكون من ثلبثة أبعاد

فبم  ثبات  معامل كرونباخ ألفا، باعتمادالدراسة الثانية وتم حساب ثبات الأداة في 
(، وق د ثبات ب عد استخدام 0.80(، وق در ثبات ب عد كفاية الاندماج بي  0.92المقياس ككل  

 (.0.83(، وق در ثبات ب عد إدارة الصف بي 0.84استراتيجيات التعميم بي 
لا: يشانين مق اس مةيقدات الكحا ة الذاي ة الخصائص الس كو ميرية ل-3-1-1

 :(2001مورانوولحولك ىوي)
قيييام الباحيييث بتطبيقيييو عميييى عينييية مييين أجيييل قيييياس الخصيييائص السيييكيو متريييية لممقيييياس، 

 (668مين المجتمييع الأصيمي الييذؼ ي قيدر عييدده بييي  %40بنسييبة  ( أسييتاذا وأسيتاذة268قوامييا  
من بين المقاطعات التربويية الثلبثية: عشوائية طبقية نسبية تم اختيارىا بطريقة  ،أستاذا وأستاذة

، وبعيد اسيترجاع الاسيتمارات تيم 1مقاطعية أمييو وأنسيو ومقاطعية وادؼ العمنيدة ومقاطعية اليوادؼ
( 257( اسييتبانة لعييدم صييلبحيتيا، ليصييبح عييدد الاسييتبيانات الصييالحة لمتحميييل  11اسييتبعاد  

 (  08ضح في الجدول رقم استبانة، كما ىو مو 
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( يمين يوزيع أفراد الةينة الاسيطلاع ة08جدول رقم )  
عدد  اسم الممد ة

 المدارس
 عدد ا سايذة

عدد 
 الذكور

 النسبة
% 

عدد 
 الإناث

 النسبة
% 

 النسبة مج
% 

 %25 63 63% 40 37% 23 22 أم و ونسة
 %14 37  %62 23 %38 14 10 وادي الةمندة
 %61 157 %78 123 %22 34 33 1الوادي
 %100 257 %72 186 %28 71 65 المجموع

( ميين مجتمييع %38.47( أسييتاذاً، بنسييبة  257تتكييون عينيية الدراسيية الاسييتطلبعية ميين 
( إناثييا، أمييا فييي المجتمييع الأصييمي فكانييت نسييبة الييذكور 72%(، ذكييوراً و 28%الدراسية، منيييا 

مييين بعضييييا اليييبعض، كميييا كانيييت (، وىيييي نسيييب قريبييية جيييدا %74نسيييبة الإنييياث  و (، 26% 
( %15( و %32نسييب الأسيياتذة والأسييتاذات فييي المقاطعييات التربوييية الييثلبث عمييى الترتيييب  

( %25(، قريبييييية جيييييدا مييييين نسيييييبيم فيييييي المجتميييييع الأصيييييمي، وىيييييي عميييييى الترتييييييب  %53و 
(، وعميييو فيييمكن اعتبييار عينيية الدراسيية الاسييتطلبعية عينيية ممثميية لممجتمييع %61( و %14و 

 الأصمي.
 لمتيكد من صلبحية المقياس اعتمد الباحث عددا من أنواع الصدم، وىي:الصدق: -أ
معتقدات الكفاية الذاتية كما قيس بمقياس ن بنية مفيوم لمتحقق مالصدق المنائي: -1-أ

بعد إدارة الصف وبعد الذؼ يتكون من ثلبثة أبعاد وىي:  "تشانين مورانوولفولك ىوؼ"
إجراء التحميل العاممي التوكيدؼ عمى مقياس الاندماج مع التلبميذ وبعد كفاية التدريس. تم 

( الذؼ يحتوؼ عمى مؤشرات المطابقة 08كما ىو مبينا في الجدول  معتقدات الكفاية الذاتية
كاؼ التي كانت  المختمفة. وعند فحص نتائا مؤشرات المطابقة يتبين أنو باستثناء قيمة مربع

دالة فإن مؤشرات المطابقة الأخرػ، سواء أكانت مؤشرات المطابقة التزايدية أو مؤشرات 
المطابقة المطمقة، أو مؤشرات المطابقة الاقتصادية، كانت تدل كميا عمى توفر نموذج 

فعلب معتقدات الكفاية الذاتية عمى جودة مطابقة. أؼ أن مفيوم معتقدات الكفاية الذاتية يتكون 
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إدارة الصف، والاندماج مع التلبميذ وكفاية التدريس( وأن ىذه الأبعاد مرتبط  من ثلبثة أبعاد:
 فيما بينيا. 

( يوضح نتائا مؤشرات المطابقة لمنموذج بعد إجراء التحميل 08ويوضح الجدول  
ممي النموذج العا ( يوضح1الشكل العاممي التوكيدؼ عمى مقياس معتقدات الكفاية الذاتية. و 

دماج الطمبة،  التوكيدؼ لمفيوم معتقدات الكفاية الذاتية( الأبعاد الثلبثة: كفاية التدريس، وا 
دارة الصف(، تمثل الأشكال البيضاوية الأبعاد أما الأشكال الدائرية الصغيرة تعبر عمى  وا 

يدة أخطاء القياس. الأسيم المقوسة تعبر عن الارتباطات بين الأبعاد الثلبثة، والأسيم الوح
الاتجاه الصادرة من الأبعاد الثلبثة إلى المستطيلبت تعبر عن مستوػ تشبعات كل مجموعة 

 معينة من الفقرات عمى بعدىا الذؼ تنتمي إليو. 

 
 ( يمين المن ة الةاممي لمق اس مةيقدات الكحا ة الذاي ة لممةممين1الشكل رقم)
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 المطابقة لنموذج مةيقدات الكحا ة الذاي ة. ( يوضح مؤشرات09جدول رقم)
 المؤشرات المة ار الق مة

 CMINكاؼ مربع     561,128
 P القيمة الاحتمالية 000,
   DF درجة الحرية  0≤أن تكون  249

 CMIN/DF كاؼ مربع المعيارؼ  5و 1أن تكون قيمتو بين  2.376
 RMR البواقيجذر متوسط مربعات  0.1≥أن تكون قيمتو  0.029
 SRMRجذر متوسط مربعات البواقي المعيارؼ  0.1 ≥أن تكون قيمتو  0.069
 GFI مؤشر حسن المطابقة 0,9 ≤أن تكون قيمتو  0.856
 AGFI مؤشر حسن المطابقة المصحح 0,9 ≤أن تكون قيمتو  0.827
   PGFI مؤشر حسن المطابقة الاقتصادؼ 0,5 ≤أن تكون قيمتو  0.711
 TLI مؤشر توكر لويس 0,9 ≤أن تكون قيمتو  0.717
 CFI مؤشر المطابقة المقارن  0,9 ≤أن تكون قيمتو  0.744
 RMSEA جذر متوسط خطي الاقتراب 0.1 ≥أن تكون قيمتو  0.064

من المؤشرات الأساسية لتقدير تطابق النموذج النظرؼ من  فيعتبر مؤشر مربع كا
 >p، وىي دالة عند 249، بدرجة حرية  561,128حيث يساوؼ  ،نموذج القياس

، إلا أنو لا يوجد مقدار لمربع كاؼ أو درجة الحرية يجعمنا 0.001أؼ تحت مستوػ 0.000
عمى درجة الحرية، وىذا ما يعطينا مربع  فنقول أن النتيجة جيدة او لا، إلا بقسمة مربع كا

وجيدة باعتبارىا  ة، وىي نتيجة مقبول2,379والتي تساوؼ   CMIN/DFكاؼ المعيارؼ 
، وبالتالي يمكن القول بين احتمال توافق النموذج بدرجة كبيرة لكن لا 5و1محصور بين 

 يمكن الاعتماد عميو لوحده بل لابد من التيكد من باقي المؤشرات.  
وىو من المؤشرات المطابقة اليامة RMRكما أن مؤشر جذر متوسط مربعات البواقي 

بمغت SRMRر جذر متوسط مربعات البواقي المعيارؼ و مؤش 0,029حيث بمغت قيمتو 
في النموذج الحالي وىذا يعبر عمى مطابقة جيدة، كم  0,1كميما اصغر من  0,069قيمتو 

الذؼ بمغت قيمتو في RMSEAأن أكثر مؤشرات فعالية جذر التربيعي لمتوسط خطي الاقتراب 
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طي التقارب معقول، وتدل ، أؼ تدل أن خ0,1وىي قيمة أصغر من  0,064النموذج الحالي 
ىذه المؤشرات  مؤشرات المطابقة المطمقة( عمى دقة النموذج ومدػ تمثيمو لمبيانات، أؼ أنو 

 توجد مطابقة جيدة.  
وىذه القيمة أصغر من  0,744نجدىا تساوؼ  CFIكما أن مؤشر المطابقة المقارن 

وقيمة  GFIمطابقة مما يدل عمى عدم المطابقة. في حين بمغت قيمة مؤشر حسن ال 0,9
 0,827و TLI 0,856وقيمة مؤشر توكر لويس  AGFIمؤشر حسن المطابقة المصحح 

 2365. وتدل ىذه المؤشرات عمى مدػ إسيام0,9عمى التوالي وىي أصغر من  0,711و
 النموذج.

، حيث 0,5فيو مقبول لأنو تعدت القيمة PGFIأما عن مؤشر المطابقة الاقتصادؼ 
 .0,711بم  
 الايساق الداخمي:صدق -2-أ

باستخدام معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكمية لكل  صدم الاتسام الداخميتم التحقق من
 :بعد والدرجة الكمية لممقياس، وقد توصل الباحث إلى النتائا المبين ة في الجدول التالي

مةيقدات (:ق م مةاملات الاريباط مين درجات ا فراد عم  أبةاد مق اس 10جدول رقم)
 الكحا ة الذاي ة ودرجاييم عم  المق اس ككل.

عدد  
 الةينة

 ق مة الا:يمال ق مة "ر" عدد المنود

  بةد إدماج الطمبة 
257 

 
24 
 

0.752** 0.000 
 0.000 **0.858 بةد كحا ة اليدريس 
 0.000 **0.848 بةد إدارة الصف

 0.01دال عند  **

معاملبت الارتباط بين درجات الأفراد عمى أبعاد مقياس قيم (: أن 10يبين الجدول رقم 
إدماج ( بالنسبة لبعد 0.752معتقدات الكفاية الذاتية ودرجاتيم عمى المقياس ككل، ق درت بي 

 ( بالنسبة لبعد0.848وق درت بي  كفاية التدريس، ( بالنسبة لبعد0.858، وق درت بي الطمبة
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(. 0.00  مستوػ (، كما أنيا قيم دالة عند0.7ت  ، وىي كميا قيم مرتفعة تجاوز إدارة الصف
 مما يؤكد أن المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الصدم ويمكن الاعتماد عميو.

تم حساب معامل ثبات المقياس في الدراسة الحالية بطريقة ألفا كرومباخ عمى  الثبات:-ب
 فرداً، حيث توصمنا إلى النتيجة الآتية: 257عينة قواميا 

 (: يوضح مةامل ألحا الطبقي11جدول رقم)
 لمق اس مةيقدات الكحا ة الذاي ة لممةممين 

 ق مة ألحا
 الطبقي

الان:راف  ق مة ألحا عدد المنود
 المة اري 

أفراد 
 الةينة

 البةد

 
0.819 

8 0.550 2.45089  
257 

 بةد إدماج الطمبة 

 بةد كحا ة اليدريس  2.48474 0.592 8

 إدارة الصفبةد  2.95707 0.684 8

 ا داة ككل 6.63789 0.812 24

، وىي القيمة 0.812( أعلبه أن قيمة معامل ألفا كرومباخ بمغت 11يبين الجدول رقم 
مرتفعة، مما يدل عمى أن المقياس يتمتع بدرجة جيدة من الثبات، مما يسمح لنا باستخدامو 

 وتطبيقو عمى عينة الدراسة الأساسية.
 المةرف ة  سايذة اليةم م الاميدائي في مادة الرياض ات:اخيبار الكحا ة -3-2

( فقرة من نوع الاختيار من 21اختبار الكفاية المعرفية من قبل الباحث بواقع   أعد
المتعدد بيربعة بدائل وذلك في صورتو النيائية. وبمساعدة مجموعة من الأساتذة ذوؼ الخبرة 

جامعيون ومفتش التعميم الابتدائي وأستاذ  في مجال تدريس مادة الرياضيات منيم: أساتذة
 تعميم الابتدائي، وفقا لممراحل الآتية:

 الاسيحادة من مقاي س أخرى اعيمدييا دراسات سابقة في ممدان عرب ة وأجنم ة ىي:-1
 (.2004تقنين اختبار تكسيس لمكفايات التدريسية  المعرفية( المقنن لي: عيد   -
 (. 1998ت لمسنة السادسة ابتدائي لي: الشايب  اختبار تحصيمي في مادة الرياضيا -
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 (.2007اختبار المعرفة الرياضية لي: خصاونو والبركات   -
 (2013اختبار المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية المتعمقة بالرياضيات لي: مقدادؼ وآخرون   -
( 2015طبشي  الاختبار الكفاية المعرفية لأساتذة التعميم المتوسط في مادة الرياضيات لي:  -

 ي 
 (.2017اختبار القدرات المعرفية بجزأيو الكمي والمفظي لي: آل مرعي   -

ارتيػ الباحث تصميم اختبار موضوعي من نوع الاختيار وانطلبقا من ىذه المعطيات 
وسبب اختيار ىذا الشكل  الاختيار من متعدد( دون غيره، ىو ما ذكره مقدم  من متعدد،

أن الأسئمة المتعددة الاختيار من أكثر الأسئمة مرونة وأكثرىا استعمالا نظرا  من، (1993 
 (.132، ص1998لأنيا تتناسب مع معظم الموضوعات  الشايب، 

 ي:ميل منياج مادة الرياض ات لمسنة الخامسة من اليةم م الاميدائي:-2
التعميييم الابتييدائي حييث تييم تحميييل الكتياب المدرسييي مييادة الرياضييات لمسيينة الخامسيية مين 

، 364/2019وفييق منيياىا الجيييل الثيياني المعتمييد ميين طييرف وزارة التربييية الوطنييية تحييت رقييم 
المعييد وفييق المقاربيية بالكفيياءات، وتييم تحديييد المييوارد المعرفييية لكييل ميييدان ميين الميييادين الأربعيية 

 (1ق رقم التي يدرسيا الأستاذ لمسنة الخامسة ابتدائي وجاءت عمى النحو المبين في الممح
 ي:ديد ا وزان النسم ة:-3
خامسيييية السيييينة مميييين مجمييييوع دروس الرياضيييييات ل %55الأعييييداد والحسيييياب: تمثييييل نسييييبة  -

 درس. 68درس من  37ابتدائي حيث أن عدد الدروس في ىذا الميدان 
خامسية ابتيدائي السنة ممن مجموع دروس الرياضيات ل %22تمثل نسبة : الفضاء واليندسة -

 درس. 68درس من  15الدروس في ىذا الميدان حيث أن عدد 
خامسية ابتيدائي السينة ممن مجموع دروس الرياضييات ل %10تمثل نسبة المقادير والقياس:  -

 .اً درس 68درس من  7حيث أن عدد الدروس في ىذا الميدان 
خامسييييية السييييينة ممييييين مجميييييوع دروس الرياضييييييات ل %13: تمثيييييل نسيييييبة تنظييييييم المعطييييييات -

 (12 رقييم ، والجييدولاً درسيي 68درس ميين  9ن عييدد الييدروس فييي ىييذا الميييدان حيييث أ ،ابتييدائي
 ص ذلك.يمخ
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 ( يوزيع عدد الدروس لكل ميدان في الكياب المدرسي12)رقم جدول 

 النسبة المئو ة  عدد الدروس 
 %55 37 ا عداد وال:ساب 
 %22 15 الحضاء واليندسة 
 %10 07 المقادير والق اس
 %13 09 ينظ م المةط ات

 %100 68 المجموع
بند أخد مقترحات الأساتذة المساعدين في إعداد  34وتم تحديد عدد بنود الاختبار ب 

 بند حتى يسيل تطبيقو.  35الاختبار التى ترػ أن عدد بنود الاختبار يجب أن تكون اقل 
 ويكون توزيع الأسئمة عمى الموضوعات بالاعتماد عمى الأوزان النسبية كما يمي:

 سؤالا.18=  %55× 34الأعداد والحساب:  -
 أسئمة.7=  %22× 34 الفضاء واليندسة: -
 أسئمة. 4=  %10× 34المقادير والقياس:  -
 أسئمة. 5=  %13× 34: تنظيم المعطيات -

 صدق الاخيبار: 
 صدق الم:يوى: -

أستاذا من ذوؼ الاختصاص  21ع رض الاختبار عمى مجموعة من المحكمين وعددىم 
والذين لدييم اىتمام بيساتذة التعميم الابتدائي في مادة الرياضيات منيم أستاذ واحد من 
المدرسة العميا للؤساتذة بجامعة ورقمة، وأستاذ واحد من قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة 

تذة ليم خبرة وأقدمية ومن خامسة أسا ورقمة، وخمسة مفتشين في مرحمة التعميم الابتدائي،
الصورة المبدئية عمى المحكمين وطمب  وقد عرضت معتبرة في تدريس أقسام السنة الخامسة.

منيم إبداء آرائيم في مدػ مناسبة فقرات الاختبار لمستوػ الأساتذة، وفي صياغة الأسئمة، 
 وتقديم أؼ ملبحظة يمكن أن تحسن من صورة الاختبار.
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ت المحكمييين تم قبييول الأسييئمة مع تعيديل صيياغة بعض وفي ضييوء آراء ومقترحييا
 34أسيئمة الاختبيار بشيكل يسيمح بتجريبيية في الدراسية الاسيتطلبعية وكيان عيدد الأسيييييييئمة 

الاختبيييييييار حيييييييث سيييييييؤالا، وبييييييييذه الإجيييييييراءات نقيييييييول أنيييييييو تم التيكد ميييييين صييييييدم محتيييييييوػ 
ن الاختبيار صيادم المحتيوػ ىيو الاختبيار اليذؼ ( أ606، ص2003)نشاوايي، يشير 

 .يتضيمن فقيرات أو أسيئمة أو مييام اشتقت من أجزاء وأنواع مضمون البرناما التعميمي
 :ساب مةامل الصةوبة ومةامل اليمييز: 

مين  %40بنسيبة  ( أسيتاذا وأسيتاذة268ميا  قام الباحث بتطبيق الاختبار عمى عينة قوا
مين بيين المقاطعيات التربويية الثلبثية: مقاطعية عشوائية طبقيية نسيبية بطريقة  المجتمع الأصمي

 أستاذا وأسيتاذة، (668، والمقدر عددىا بي 1أميو ونسو ومقاطعة وادؼ العمندة ومقاطعة الوادؼ
( اسيييتمارة لعيييدم صيييلبحيتيا، ليصيييبح عيييدد 18( اسيييتمارة، وتيييم اسيييتبعاد  218اسيييترجعنا منييييا  

 (.  12( استبانة، كما ىو موضح في الجدول رقم  200الاستمارات الصالحة لمتحميل  
 ( يمين يوزيع أفراد الةينة الاخيبار13جدول رقم )

عدد  اسم الممد ة
 المدارس

 عدد ا سايذة
عدد 
 الذكور

 النسبة
% 

عدد 
 الإناث

 النسبة
% 

 النسبة مج
% 

 %21 43 70% 30 30% 13 22 أم و وأنسة
 %14 27  %67 18 %33 9 10 وادي الةمندة
 %65 130 %82 106 %18 24 33 1الوادي
 %100 200 %77 154 %23 46 65 المجموع

كان اليدف ىو تجريب الاختبار التحصيمي، التيكد من صلبحيتو، وكذا حساب      
، وبعد 2022الزمن المناسب لو. تم تطبيق الاختبار الاستطلبعي في بداية شير نوفمبر 

تصحيح أورام الاختبار تم حساب وتسجيل الإجابات الصحيحة لكل فقرة وكذا الإجابات 
 .الخاطئة ثم حسبت نسبتيا المئوية

 ولحساب نسبة النجاح استخدمت المعادلة التالية:
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وبما أن الإجابات تتيثر بعامل التخمين، ولتجنب ىذا العيب استخدم الباحث "قانون 

( " لتصحيح نسبة الإجابة الصحيحة لمفقرة من أثر التخمين والذؼ يمثل في 1973جيمفورد  
 المعادلة الآتية: 
 1-/ ب 1-ن ص = ب ن 
 النسبة المصححة للئجابات الصحيحة.حيث: ن ص: 

 ن: النسبة المحصمة.
 (.4ب: عدد البدائل  ويساوؼ 

فرصد بذلك نسبة الإجابات الصحيحة لكل ميدان وللبختبار كمو وبذلك حدد معامل 
 صعوبة كل فقرة.

ولحساب معامل تمييز كل فقرة، رصد الباحث درجة كل أستاذ وأستاذة وصححت 
 باستخدام المعادلة التالية: الدرجات من أثر التخمين 

 
 حيث س: درجة الفرد الحقيقة المصححة من أثر التخمين.

 ص: الإجابات الصحيحة.
 .4ن: عدد البدائل ويساوؼ 

 (.133، ص1998خ: الإجابات الخاطئة  الشايب، 
 :جاءت النتائا كما يوضحو الجدول التالي
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 مةامل الصةوبة ومةامل اليمييز للاخيبار (: يمين14جدول رقم )
رقم 
 المند

مةامل 
 الصةوبة

مةامل 
 اليمييز

رقم 
 المند

مةامل 
 الصةوبة

مةامل 
 اليمييز

رقم 
 المند

مةامل 
 الصةوبة

مةامل 
 اليمييز

01 93% 36% 13 98% 0% 25 94% 30% 
02 84% 56% 14 93% 39% 26 96% 14% 
03 55% 37% 15 71% 59% 27 90% 0% 
04 96% 0% 16 98% 11% 28 98% 0% 
05 95% 10% 17 95% 26% 29 93% 22% 
06 96% 18% 18 75% 0% 30 94% 50% 
07 51% 43% 19 90% 36% 31 94% 30% 
08 95% 0% 20 93% 22% 32 94% 50% 
09 71% 59% 21 90% 36% 33 71% 59% 
10 85% 0% 22 96% 18% 34 94% 50% 
11 51% 43% 23 94% 29%  
12 96% 18% 24 94% 50% 

( بم  28-27-18-13-10-8-4( أن الأسئمة رقم 13نلبحع من الجدول رقم  
( بم  معامل تمييزىا عمى 26-22-16-12-6-5، وأيضا الأسئمة  0%معامل تمييزىا 

،  ىذا يدل عمى أنيم يمتمكون معامل %14، %18، %11، %18،  %18، %10التوالي 
المقبول وعمى الأساس الذؼ تبناه الباحث لقبول البنود تم استبعاد تمييز أقل من المستوػ 
(، وق بمت 28-27-26-22-18-15-13-12-10-8-6-5-4الأسئمة التي أرقاميا  

،  أما عن معاملبت الصعوبة %20بقية أسئمة الاختبار التي معاملبت تمييزىا أكبر من 
 .سؤلاً  21من  ، وبالتالي أصبح الاختبار يتكون %98و %51فتراوحت بين 
لقد تم حساب معامل ثبات المقياس الاختبار في الدراسة الحالية بطريقة ألفا  ثبات الاخيبار:

 كرونباخ والجدول الآتي يبين ذلك:
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 (: يمين ق مة مةامل ألحا كرونباخ للاخيبار15جدول رقم )
 ألحا كرونباخ عدد الةبارات

21 0.73 
( أعلبه أن معامل الثبات ألفا كرونباخ بمغت قيمتو 14يتضح من الجدول رقم     
، وىذه القيمة مرتفعة مما يدل عمى أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات، الذؼ 0.73

 يسمح لنا استخدامو مع العينة النيائية لمدراسة الحالية. 
 :طريقة يص: ح اخيبار الكحا ة المةرف ة

سؤلا حيث كل سؤال لو أربع إجابات  21ختبار في الصورة النيائية من يتكون الا
( للئجابة الخاطئة، فتكون الدرجة 0( للئجابة الصحيحة و 1واحدة صحيحة، فتعطى الدرجة 

،وأقل درجة يحصل عمييا 21=21×1القصوػ التي يحصل عمييا المفحوص 
 .  0=21×0ىي

من الدرجة الكمية  %90السابقة بييييي وحدد محك الإتقان حسب ما جاء في الدراسات 
فحصول المفحوص عمى   18.90= 100(/90×21لممقياس أؼ ما يقابميا بالدرجات  

فيكثر ىو مؤشر عمى كفاية معرفية مرتفعة مقبولة تربويا وحصول  18.90الدرجة 
 مؤشر عمى كفاية معرفية منخفضة. 18.90المفحوص عمى الدرجة أقل من الدرجة 

 نحيذ الدراسة الميدان ة:إجراءات ي-4

بعد أن أصبحت أدوات الدراسة صالحة لمتطبيق، قام الباحث بالحصول عمى ترخيص 
من الجامعة من أجل التقرب من مصالح مديرية التربية لولاية الوادؼ لمحصول عمى 
المعمومات والإذن لمقيام بإجراءات تطبيق الدراسة الاستطلبعية والأساسية، وبعد الحصول 

تقرب من مصالح مديرية التربية لولاية الوادؼ، حيث تم عمى الترخيص من الجامعة، تم ال
توجييي إلى مكاتب المقاطعات التربوية الثلبثة: مقاطعة اميو وأنسة ومقاطعة وادؼ العمندة 

 . 1ومقاطعة الوداؼ
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وتم بعد ذلك الاتصال بالسادة مفتشي المقاطعات التربوية الثلبثة من أجل توضيح 
يم عمى أدوات الدراسة، والحصول عمى معمومات في ما أىداف الدراسة وأىميتيا واطلبع

يخص أعداد أساتذة التعميم الابتدائي لمغة العربية بالمقاطعات التربوية الثالثة، وكذا تحديد 
مواعيد زمنية لتطبيق الأدوات عمى الأساتذة حسب رزنامة الندوات التربوية لممقاطعات 

توزيع الأدوات عمى الأساتذة من طرف المفتشين التربوية الثلبثة، وتم الاتفام عمى أن يتم 
تسترجع ىذه الأدوات مباشرة بعد انتياء المفحوصين من الإجابة عنيا.  في الندوة المبرمجة، و 

 وقد تم تطبيق ىذه الدراسة عمى مرحمتين:    
الدراسة الاستطلبعية وتم فييا تجريب أدوات الدراسة عمى عينة مرحمة : وىي المرحمة الأولى

 ن أساتذة التعميم الابتدائي:م
 ،2021إلى فيفرؼ  2020نوفمبر 1، من مقياس معتقدات الكفاية الذاتية -
 .2022نوفمبر 30إلى  2022نوفمبر 2اختبار الكفاية المعرفية، من  -

الدراسة الأساسية في تطبيق أدوات الدراسة، وتطبيق الإجراءات : وىي مرحمة المرحمة الثانية
إلى شير أبريل  2023قد استغرقت الفترة المحصورة بين شير جانفيالأساسية لمبحث و 

2023. 
كما نشير إلى وجود صعوبة بالغة أثناء التطبيق، وتتمثل في عدم تقبل جزء من أفراد 
العينة الإجابة عمى أدوات الدراسة خاصة في اختبار الكفاية المعرفية حيث عدد من 

   الاستمارات استرجعت فارغة أو ناقصة.    

تم   لتحميل بيانات الدراسة الحاليةا ساليب الإ:صائ ة المسيخدمة لي:ميل الم انات: -5
 الاعتماد عدد من البراما الإحصائية ىي:

-SPSSv.25. 
.Amosv.23- 

 .jMetrik- 
 كما تم اعتماد عدد من الأساليب الإحصائية ىي:

 اختبار "ت" لعينة واحدة. -
 معامل الارتباط "بيرسون". -
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 تحميل التغاير. -
معامل الصعوبة ومعامل التمييز. -
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 وجفسيرها ومىاكشتهاعسض هتيجت الفسطيت الثالثت -3
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 :يمييد
المرحميية  اميين أىييم مراحييل البحييث العممييي، باعتبارىيي ىاتعييد مرحميية عييرض النتييائا وتفسييير 

   أسئمة البحث. تجيب عنالتي  تالأدلة والمؤشرا بالبحث عنقوم فييا نالتي 
ترتييب فرضييات  ومناقشيتيا حسيب الدراسية نتيائا عيرض الفصيل ىيذا فيي يتمسي وعمييو

 صفرية. فرضية إلى تحويميا بعد ،ومناقشتيا فرضية كل نتائا عرض سيتمحيث  ،الدراسة
 عرض نييجة الحرض ة ا ول  ومناقشييا ويحسيرىا: -1

فييي مييادة الرياضيييات  إن مسيتوػ الكفاييية المعرفيييةالأولييى عمييى: " البحثيييةتينص الفرضييية 
 لدػ أساتذة التعميم الابتدائي منخفض".

 وبغية اختبار ىذه الفرضية إحصائيا، تم تحويميا إلى فرضية صفرية:    
الكفاييية المعرفييية فييي مييادة الرياضيييات لييدػ أسيياتذة التعميييم "لا توجييد فييروم داليية بييين متوسييط 

 من الدرجة الكمية لاختبار الكفاية المعرفية". %90والمتوسط الفرضي المحدد بي الابتدائي 
تيييم حسييياب المتوسيييط الحسيييابي والانحيييراف المعييييارؼ لإجابيييات أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي 

واليندسيية  –بمجالاتييو الأربعيية: الأعييداد والحسيياب بولاييية الييوادؼ عمييى مقييياس الكفاييية المعرفييية 
 وتنظيم المعطيات.-والمقادير والقياس –والفضاء 

ولمعرفيييية دلاليييية الفييييروم بييييين المتوسييييطات الحسييييابية والمتوسييييط الفرضييييي، تييييم اسييييتخدام 
 اختبار ت( لعينة واحدة. 

 اختبيييييار ت( ىيييييو اختبيييييار بيييييارامترؼ يعتميييييد عميييييى التوزييييييع الطبيعيييييي لمعينييييياتوبميييييا أن 
، غييير أنييو فييي العديييد ميين الأبحيياث  خاصيية فييي العمييوم الاجتماعييية( لا تتييوزع فييييا المدروسيية

أن الأسيياليب الإحصييائية -فييي ىييذا السيييام-(، 2006الييدرجات بشييكل اعتييدالي، يييرػ بالانييت  
البارامترييية تتسييم بينيييا  محكميية( عمييى نحييو معقييول أؼ أنيييا تتحمييل إلييى حييد مييا مخالفيية ىييذه 

(، لا تسبب مخالفة ىذه الفرضية في أيية 30د أحجام كبيرة بشكل كاف  +الفرضية، ومع وجو 
 مشكلبت رئيسية. 

( يوضيح 16ومنو تم استخدام اختبيار  ت( دون مراعياة شيرط الاعتداليية، والجيدول رقيم  
 ذلك.
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( يوضح الاخيلاف مين ميوسط الكحا ة المةرف ة ومجالايو                          16جدول رقم )
 والميوسط الحرضي.

اخيبار الكحا ة 
 المةرف ة

عدد  الةينة
 ا سئمة

الميوسط 
 ال:سامي

الان:راف 
 المة اري 

الميوسط 
 الحرضي

ق مة 
 )ت(

درجة 
 ال:رية

الق مة 
 الا:يمال ة

:جم 
 اليأثير

  الدرجة الكم ة

 

226 

21 17.67 2.94 18.90 -6.26  

 

225 

0.000 0.41 

 0.16 0.000 2.40- 7.20 1.28 6.99 8 ا عداد وال:ساب

 0.52 0.000 7.81- 4.50 0.86 4.05 5 اليندسة والحضاء

 0.16 0.015 7.81- 2.70 0.83 2.56 3 المقادير والق اس 

 0.35 0.000 5.25- 4.50 1.20 4.08 5 ينظ م المةط ات

( أن متوسييييط الكفاييييية المعرفييييية لأسيييياتذة التعمييييييم 16نلبحييييع ميييين خييييلبل الجييييدول رقييييم  
(، بيانحراف معييارؼ يقيدر 17.67الابتدائي في مادة الرياضيات عميى الاختبيار ككيل يقيدر بيي  

(، وبمييا أن القيميية 18.90الييذؼ يقييدر بييي   النظييرؼ (، وىييو متوسييط أقييل ميين المتوسييط 2.94بييي  
(،فيييذا يعنييي وجييود اخييتلبف دال بييين المتوسييط الحسييابي α  0.01(أقييل ميين0.00الاحتمالييية  

التيي تينص  الفرضيية الصيفرية والمتوسط النظرؼ لصالح المتوسط النظيرؼ، ومنيو يمكين رفيض
فييي مييادة الرياضيييات لييدػ أسيياتذة  الكفاييية المعرفييية"لا توجييد فييروم داليية بييين متوسييط عمييى أنييو

ميييين الدرجيييية الكمييييية لاختبييييار الكفاييييية  %90والمتوسييييط الفرضييييي المحييييدد بيييييالتعميييييم الابتييييدائي 
 المعرفية".

كمييا نلبحييع أن المتوسييط الحسييابي لأداء الأسيياتذة فييي ميييدان الأعييداد والحسيياب يقييدر بييي 
الييذؼ  الفرضييي(، وىييو متوسييط أقييل ميين المتوسييط 1.28(، بييانحراف معيييارؼ يقييدر بييي  6.99 

(، فييييذا يعنيييي وجيييود α  0.01(أقيييل مييين0.00(، وبميييا أن القيمييية الاحتماليييية  7.20يقيييدر بيييي  
اخييتلبف دال بييين المتوسييط الحسييابي لأداء الأسيياتذة فييي ميييدان الأعييداد والحسيياب والمتوسييط 

 النظرؼ لصالح المتوسط النظرؼ. 
(، 4.05المتوسييط الحسييابي لأداء الأسيياتذة فييي ميييدان اليندسيية والفضيياء يقييدر بييي   وكييان

اليييذؼ يقيييدر بيييي  الفرضيييي(، وىيييو متوسيييط أقيييل مييين المتوسيييط 0.86بيييانحراف معييييارؼ يقيييدر بيييي  
(، فيييذا يعنييي وجييود اخييتلبف α  0.01( أقييل ميين0.00(، وبمييا أن القيميية الاحتمالييية  4.50 
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دال بيييين المتوسيييط الحسيييابي لأداء الأسييياتذة فيييي مييييدان اليندسييية والفضييياء والمتوسيييط النظيييرؼ 
 لصالح المتوسط النظرؼ.

ي لأداء الأسيياتذة فييي ميييدان المقييادير والقييياس يقييدر بييي ونجييد أيضييا أن المتوسييط الحسيياب
الييذؼ  الفرضييي(، وىييو متوسييط أقييل ميين المتوسييط 0.83(، بييانحراف معيييارؼ يقييدر بييي  2.56 

(، فييذا يعنيي وجيود α  0.05( أقيل مين0.015(، وبميا أن القيمية الاحتماليية  2.70يقدر بيي  
مييييدان المقيييادير والقيييياس والمتوسيييط  اخيييتلبف دال بيييين المتوسيييط الحسيييابي لأداء الأسييياتذة فيييي

 النظرؼ لصالح المتوسط النظرؼ.
ونلبحع أيضا أن المتوسط الحسابي لأداء الأسياتذة فيي مييدان تنظييم المعطييات يقيدر بيي 

الييذؼ  الفرضييي(، وىييو متوسييط أقييل ميين المتوسييط 1.20(، بييانحراف معيييارؼ يقييدر بييي  4.08 
(، ممييا يعنييي وجيييود α  0.01( أقييل ميين0.00ة  (، وبمييا أن القيميية الاحتمالييي4.50يقييدر بييي  

اخيييتلبف دال بيييين المتوسيييط الحسيييابي لأداء الأسييياتذة فيييي مييييدان والمتوسيييط النظيييرؼ لصيييالح 
 المتوسط النظرؼ.
بييييين المتوسييييط الحسييييابي  فرضييييية البحييييث التييييي تؤكييييد وجييييود فييييروم داليييية نقبييييلوبالتييييالي 

فيييي ميييادة  الكفايييية المعرفييييةمتوسيييط  ومنيييو فيييإن والمتوسيييط النظيييرؼ لصيييالح المتوسيييط النظيييرؼ،
لييس -الدرجة الكمية للبختبار وأبعاد الاختبار الأربعة-الرياضيات لدػ أساتذة التعميم الابتدائي

 مرتفعا.
(، حيث أظيرت النتيائا أن 2007تتفق ىذه النتيجة مع نتائا دراسة خصاونو والبركات 

، المعرفيية البيداغوجييية ككييلمتوسيط أداء معمييم الصييف عمييى اختبييار المعرفية الرياضييية واختبييار 
 أقل من درجة الاتقان، وىذا يعني أن متوسط أداء معمم الصف ليس مرتفعا. 

(، حييييث أظييييرت 2013وتتفيييق ىيييذه النتيجييية أيضيييا ميييع نتيييائا دراسييية مقيييدادؼ وآخيييرون 
واختبيار  ةالنتائا أن المتوسيط الحسيابي لمطمبية معمميي الصيف عميى اختبيار المعرفية المفاىيميي

جرائيييية جييياء أقيييل مييين درجييية الاتقيييان، وىيييذا يعنيييي أن متوسيييط أداء الطمبييية معمميييي المعرفييية الإ
 الصف ليس مرتفعا.

(، حييييث أظييييرت النتيييائا أن 2015طبشيييي الكميييا تتفيييق نتيجييية ىيييذه الدراسييية ميييع دراسييية 
التعميييم المتوسييط أقييل ميين المتوسييط  متوسييط الكفاييية المعرفييية لأسيياتذة مييادة الرياضيييات لمرحميية
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التعميييم المتوسييط ليييس  يعنييي أن متوسييط أداء أسيياتذة مييادة الرياضيييات لمرحمييةالنظييرؼ، وىييذا 
 مرتفعا. 

(، حيث أظيرت النتيائا 2017كما تتفق نتيجة ىذه الدراسة أيضا مع دراسة آل مرعي  
أن المتوسييطات الحسييابية لأداء الطالييب المعمييم عمييى كييل ميين اختبييار القييدرات المعرفييية بجزأيييو 

قل من المتوسط النظرؼ، وعميو فإن مستوػ الميارة المعرفية لمطاليب المفظي والكمي، جاءت أ
 المعمم في بعديو المفظي والكمي كانا غير مرتفعين. 

(، فقيد بينيت النتيائا 2019وتتفيق نتيجية ىيذه الدراسية أيضيا ميع دراسية عيدنان وشياكر   
تحمييل وجود مستوػ ضعيف في معرفة معممي الرياضيات لمصف التاسع الأساسيي فيي وحيدة 

المقيييادير الجبريييية، وعمييييو فيييإن مسيييتوػ معرفييية معمميييي الرياضييييات فيييي وحيييدة تحمييييل المقيييادير 
 الجبرية ليس مرتفعا.

إن الدراسييات السييالفة الييذكر أكييدت عمييى أن المسييتوػ أداء أسيياتذة التعميييم الابتييدائي فييي 
راسييية ميييادة الرياضييييات أقيييل مييين مسيييتوػ المحيييدد فيييي كيييل دراسييية وىيييي بيييذلك مؤييييدة لنتيجييية الد

 .الحالية
(، فقيد أظييرت 2014وتختمف نتيجية الدراسية الحاليية ميع نتيائا دراسية خشيان وآخيرون  

أن متوسييط أداء معمميييي الرياضييييات بالمرحمييية الابتدائيييية فييي اسيييتخدام المعرفييية الإجرائيييية كيييان 
 مرتفعا.

(، حييث أظييرت 2021وتختمف نتيجة الدراسة الحالية مع نتائا دراسة سيندس وآخيرون 
ائا أن مسييتوػ المعرفيية الرياضييية لييدػ معممييي الرياضيييات لمصييفوف الأربعيية الأولييى كييان النتيي

 مرتفعا.
يرجع الباحث نتيجة الفرضية الأولى إلى أن مستوػ الكفاية المعرفية لدػ أسياتذة التعمييم 
الابتيدائي فييي ميادة الرياضيييات لييس مرتفعييا، عميى عييدم إلمياميم الإلمييام الكيافي بتمييك المعرفيية، 

يعنيي أن بيراما اعيداد الأسياتذة ليم يييوىميم لفييم الرياضييات بالمسيتوػ الكيافي، كميا يشييير وىيدا 
 إلى أن الأساتذة ليسوا مممين بمحتوػ الكتب المدرسي.
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"أنييو لا يمكيين لمتكييوين البيييداغوجي أن يكييون مفيييدا مييا لييم A. REVUZأ. ريفييز يييذكرو 
البيداغوجييية التييي يقييع فييييا المعممييون، يمتمييك الفييرد تكوينييا عمميييا أكاديميييا كافيييا، وأن الأخطيياء 

، 1998ترجيييع عيييادة إليييى نقيييص اليييتحكم فيييي المعيييارف العمميييية فيييي الميييواد المدرسة" الشيييايب، 
وكمييا أكييدت كييل الدراسييات والبحييوث التييي تناولييت موضييوع إعييداد المعمييم وتيىيمييو  .(201ص

لممارسيييية وظيفتييييو التعميمييييية بفعالييييية وكفيييياءة وتميييييز، تجمييييع عمييييى ضييييرورة الاىتمييييام وبعييييدين 
أساسيين يتمثل الأول في ضرورة مواكبة براما الإعداد لمتغيرات والتطورات التي تشييدىا بنيية 

جييال العمييوم والثقافيية والفكيير، وكييذلك الييتحكم فييي التكنولوجيييا والوسييائط المعرفيية الإنسييانية فييي م
الحديثيية فييي مجييال الإعييلبم والاتصييال واسييتعمالاتيا فييي التييدريس أمييا البعييد الثيياني فيتمثييل فييي 
تكوين الشخصي لممعمم خاصة وأن المقومات الشخصيية لممعميم تعيد واحيد مين أبيرز العناصير 

 (.  86، ص2009برسالتو التربوية  حديد،  المؤثرة في طبيعية أداء المعمم
معظم المواد التعميمية التي تقدم للؤستاذ قبل الخدمية لا تمكنيو مين وكما يرػ الباحث أن 

اسييتيعاب مييادة التخصييص بكفيياءة عالييية، كمييا لا تمكنييو ميين اكتسيياب الكفايييات اللبزميية لمبحييث 
يم والنظريييات، والمعييارف عيين المعمومييات المتجييددة فييي التخصييص، ولا تمكنييو ميين ربييط المفيياى

بالحقائق والمفاىيم الخاصة بالتخصص، كما أن قمة عدد ساعات التدريب العمميي التيي تمكين 
الأسيياتذة ميين اسييتيعاب مييادة التخصييص نتيجيية تطبيييق مييا تعممييو بصييورة تطبيقييية عممييية، كمييا 

ترتييييب تعيييزػ ىيييذه النتيجييية إليييى قصيييور فيييي بيييراما إعيييداد أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي فيييي مجيييال 
وتنسيييق المعرفيية إلييى أن الأسييتاذ، لا يسييتطيع أن يسييتفيد منيييا فييي تحديييد الأىييداف السيييموكية 
الإجرائييية كمييا لا تسييتطيع تمييك البييراما تنمييية كافيية المجييالات المعرفييية والوجدانييية والسييموكية، 
كمييا لا تسييتطيع تمييك البييراما أن تعييالا بشييكل عممييي كيييف يحمييل الأسييتاذ محتييوػ الييدرس إلييى 

( فييي تفسيييره أسييباب اليينقص فييي جانييب المواصييفات 2007ويييذكر فمييوح   ناتييو الأساسييية.مكو 
المعرفية لدػ الأسيتاذ إليى عيدم اىتميام الأسياتذة وعيدم إدراكييم لأىميية الثقافية العامية فيي إثيراء 
المادة وتسيييل اسيتيعاب التلبمييذ لمميادة العمميية. وأن التكيوين الجيامعي اليذؼ يشييد نقيص فيي 

ب تذبييذب وعييدم انتظييام الدراسيية ونقييص فييي اسييتعمال الصييرامة اللبزميية ممييا يييدفع التكييوين بسيي
الجامعة. وأيضيا نقيص فيي  بالطمبة إلى عدم الاىتمام بتكوين أنفسيم وتحضير أنفسيم لما بعد
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والييييى الاعتميييياد عمييييى  التييييدريب العممييييي للؤسييييتاذ، ونقييييص فييييي التكييييوين البيييييداغوجي والتربييييوؼ.
دون فحييص لميؤىلبت الطييلبب العممييية لإثبيات أىميييتيم لمتعميييم. شييادات التخييرج فيي التوظيييف 

( وربميييا يرجيييع ذليييك أيضيييا إليييى أن النظيييام اليييذؼ اتبعتيييو وزارة التربيييية 136، ص2007 فميييوح، 
وتعميم الدورات التكوينية قبل الخدمة وأثناء الخدمة، لا ييتم بالجانب المعرفيي لمسيتوػ الميادة، 

تطيييوير قيييدرات الأسييياتذة بالتيييدريب والبحيييث والمسييياندة وأنييييا انشيييغمت عييين أداء دور مييييم فيييي 
( مين أسيباب ضيعف مسيتوػ الكفايية 2015ببراما عمميية فيي الميدارس. حييث ييذكر الطبشيي 

المعرفيييية عيييدم الاىتميييام الكيييافي بيييالتكوين مييين خيييلبل اليييدورات التكوينيييية التيييي تتعميييق بالجانيييب 
 (.141، ص2015طبشي، الالمعرفي لمحتوػ المادة أثناء الخدمة  
إليييى عيييدم وعيييى الأسيييتاذ بيىميييية تمكنيييو مييين المعيييارف وكميييا يعيييزػ الباحيييث ىيييذه نتيجييية 

( أن نقيييص مسيييتوػ الكفايييية للؤسييياتذة 2015حييييث ييييذكر الطبشيييي الخاصييية بالميييادة الدراسيييية، 
يعود إلى عيدم البحيث المعميق لمميدرس فيي الميادة الدراسيية والاكتفياء بميا ىيو وارد فيي الكتياب 

(، وكمييييا يييييرػ أيضييييا آل 141، ص2015طبشييييي، المعييييو بشييييكل روتيني المدرسييييي والتعامييييل 
( أن أسباب الضعف في ىذا الجانب ىيو ضيعف قيدرات المعميم المعرفيية، وليذا 2021مرعي  

( 2022(.وكمييا يييذكر سييندس وآخييرون 213، ص 2017ففاقييد الشيييء لا يعطيييو آل مرعييي، 
بمييييا يعيييود لاقتصييييار تقييييديم السيييبب وراء نسييييبة المعرفييية الرياضييييية لييييدػ معمميييي الرياضيييييات، ر 

المعممين محتوػ كتاب الرياضيات المدرسي، ونقمو لمطالب دون زيادة المعرفية الرياضية لدييو، 
في حين تركز مناىا الرياضيات المدرسية عمى البنية الرياضية، وتنظر إلى المحتوػ الكتياب 

ياضييييات وىيييي كبنييياء مغميييق محكيييم، دون التركييييز عميييى وحيييدة البنييياء الأساسيييية فيييي تعمييييم الر 
المفييياىيم التيييي تعيييد شيييكلب مييين أشيييكال المعرفييية الرياضييية التيييي تعتميييد عميييييا المبيييادغ والقيييوانين 

 (.  704، ص2022والنظريات والبراىين  سندس وآخرون، 
عيييدم وجيييود معياريييية دقيقييية فيييي طريقييية  إليييىوييييرػ الباحيييث أيضيييا أن ىيييذه النتيجييية تعيييود 

ذة التعمييييييم الابتيييييدائي مييييين خريجيييييي اغميييييب لأسيييييات الأخييييييرةالتوظييييييف المعتميييييدة فيييييي السييييينوات 
تخصصييييات الجيييييامعي عييييين طرييييييق الييييدما أو التوظييييييف المباشييييير دون أن يخضيييييع المترشيييييح 
لاختبار معرفي تخصصي، ولذا أصبحت مينة التعميم مينة من لا مينة لو. وفي ىيذا الصيدد 
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( إلييييى كييييون أغمييييب المعممييييين الييييذين يعممييييون الرياضيييييات فييييي المرحميييية 2016يييييذكر دويكييييات 
الأساسيييية اليييدنيا غيييير متخصصيييين فيييي الرياضييييات، ويييييتون مييين تخصصيييات أدبيييية، ويتمقيييون 
تدريبا عمى تدريس المحتوػ الرياضي دون تركيز عمى تقويتيم فيي المحتيوػ الرياضيي خاصية 

 (.56، ص2016المفاىيم الرياضية  دويكات، 
 عرض نييجة الحرض ة الثان ة ومناقشييا ويحسيرىا: -2

"إن مستوػ معتقيدات الكفايية الذاتيية فيي ميادة الرياضييات الثانية عمى:  البحثيةتنص الفرضية 
 لدػ أساتذة التعميم الابتدائي مرتفع".

 بغية اختبار ىذه الفرضية إحصائيا، تم تحويميا إلى فرضية صفرية:  
معتقييييدات الكفاييييية الذاتييييية لييييدػ أسيييياتذة التعميييييم الابتييييدائي "لا توجييييد فييييروم داليييية بييييين متوسييييط 

 والمتوسط الفرضي".
تيييم حسييياب المتوسيييط الحسيييابي والانحيييراف المعييييارؼ لإجابيييات أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي 

 وتم حساب المتوسط الفرضي كالآتي:  بولاية الوادؼ عمى مقياس معتقدات الكفاية الذاتية.
 ،3، المسافة بين بدائل الإجابة =4عدد بدائل الإجابة= أولا: 

 (.0.75ئل الإجابة عمى عدد بدائل الإجابة نتحصل عمى  بقسمة المسافة بين بدا 
 يصبح لدينا المجالات الآتية: 

 1.75إلييييييى  1من
 2.50إليييييى  1.75من
 3.25إليييييى  2.50من 
   4إلييييييى  3.25من 

 .   78 عدد البنود( = 24×  3.25نعتمد الدرجة 
وزييييييع الطبيعيييييي لمعينيييييات اختبيييييار ت( ىيييييو اختبيييييار بيييييارامترؼ يعتميييييد عميييييى التوبميييييا أن 

، غييير أنييو فييي العديييد ميين الأبحيياث  خاصيية فييي العمييوم الاجتماعييية( لا تتييوزع فييييا المدروسيية
أن الأسيياليب الإحصييائية -فييي ىييذا السيييام-(، 2006الييدرجات بشييكل اعتييدالي، يييرػ بالانييت  

ىييذه البارامترييية تتسييم بينيييا  محكميية( عمييى نحييو معقييول أؼ أنيييا تتحمييل إلييى حييد مييا مخالفيية 
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(، لا تسبب مخالفة ىذه الفرضية في أيية 30الفرضية، ومع وجود أحجام كبيرة بشكل كاف  +
 مشكلبت رئيسية، ومنو تم استخدام اختبار  ت( دون مراعاة شرط الاعتدالية.
( تيييم اسيييتخدام 78ولمعرفييية دلالييية الفيييروم بيييين المتوسيييط الحسيييابي والمتوسيييط الفرضيييي  

 :(17رقم وضح في الجدول اختبار ت( لعينة واحدة كما ىو م
الميوسط ال:سامي لمةيقدات الكحا ة الذاي ة مين  يوضح الاخيلاف( 17جدول رقم)

 والميوسط الحرضي
مةيقدات 
 الكحا ة الذاي ة

عدد  الةينة
 المنود

الميوسط 
 ال:سامي

 الان:راف
 المة اري 

الميوسط 
 الحرضي

درجة  )ت(
 ال:رية

Sig  جم:
 اليأثير

 0.51 0.000 225 7.80 78 6.21 81.22 24 226 الدرجة الكم ة

( أن متوسييط الحسييابي لييدرجات أفييراد عينيية الدراسيية التيييي 17نلبحييع ميين خييلبل الجييدول رقييم 
( 6.21( وبييانحراف معيييارؼ يسيياوؼ  81.22ميين أسيياتذة التعميييم الابتييدائي بميي    226قواميييا 

أن القيمية الاحتماليية (، وبميا 78وىو متوسيط اكبير مين المتوسيط الفرضيي لممقيياس المقيدر بيييي 
(،فيييذا يعنييي وجييود اخييتلبف دال بييين المتوسييط الحسييابي والمتوسييط α  0.01(أقييل ميين0.00 

لا النظييرؼ لصييالح المتوسييط الحسييابي، وعميييو نييرفض الفرضييية الصييفرية التييي تيينص عمييى أنييو 
توسيط والممعتقيدات الكفايية الذاتيية ليدػ أسياتذة التعمييم الابتيدائي توجد فروم دالية بيين متوسيط 

بيييين المتوسيييط  وبالتيييالي يمكييين قبيييول فرضيييية البحيييث التيييي تؤكيييد وجيييود فيييروم دالييية. الفرضيييي
 معتقدات الكفايية الذاتييةمتوسط الحسابي والمتوسط النظرؼ لصالح المتوسط الحسابي،ومنو فإن

 لدػ أساتذة التعميم الابتدائي مرتفعا.
( حيييث 2019وتتفييق نتيجيية الدراسيية الحالييية مييع مييا توصييمت إليييو دراسيية صييالح ونجييده  

أظيرت النتائا وجود اختلبف دال بين المتوسيط الحسيابي لأداء المعمميين عميى مقيياس فعاليية 
 الذاتية والمتوسط النظرؼ لصالح المتوسط الحسابي. 
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عن مستوػ الكفاءة الذاتيية  وقد أظيرت النتائا الدارسة ،(2017وتتفق مع دراسة نوال  
مرتفعيية لييدػ معممييات الرياضيييات بييالمرحمتين المتوسيييطة والثانوييية عمييى المقييياس ككييل وعميييى 

 جميع أبعاده. 
( وقيد أظييرت النتيائا أن تقيديرات معمميي 2016وكما تتفق ميع دراسية عييد نيافز أحميد  

 عة في جميع الأبعاد.وكالة الغوث الدولية لدرجة الفاعمية الذاتية التدريسية كانت مرتف
( وقيد أظيييرت نتيائا الدراسيية أن 2011أبيو تينية والخلبيميية   وكميا تتفيق أيضييا ميع دراسيية

بمستوػ مرتفعة، وعمى جميع أبعياد مقيياس فاعميية ذاتيية مستوػ الفاعمية الذاتية لممعممين كان 
 .مرتفعة

حيييث توصييمت الدراسيية ، )2338Cheungدراسيية تشييون   وتتفييق نتييائا ىييذه الدراسيية مييع 
إليييى أن معمميييي شييينغياؼ يمتمكيييون فاعميييية ذاتيييية عاليييية وأنييييم أكثييير فاعميييية مييين معمميييي ىونييي  
كون ، وأن المعممات في كلب المنطقتيين أكثير فاعميية مين المعمميين، وأن المعمميين ذوؼ الخبيرة 

 العالية أكثر فاعمية من المعممين ذوؼ الخبرة المتدنية. 
، Blackburn. J&Robinson. S(2008ن بلبكبيرن وروبنسييو وتتفيق أيضيا ميع دراسية 

بينت النتائا أن المعمميين كيانوا أكثير فاعميية فيي مجيال الإدارة الصيفية وأقمييا فيي مجيال حيث 
 إشراك الطمبة في العممية التعميمية.

ويمكن تفسير ىيذه النتيجية عميى وجيود عواميل سياعدت عميى إيجياد ىيذا المسيتوػ العيالي 
 الكفاية الذاتية للؤساتذة التعميم الابتدائي منيا:من معتقدات 

عميى تطييوير ميياراتيم وزييادة معيرفتيم فييي  لأسياتذةتحقييق التفيوم المينيي: عنييدما يعميل ا
. زييييادة المعرفييية والاطيييلبع يسييياتذةمجيييال التعمييييم، فيييإنيم يشيييعرون برضيييا أكبييير عييين أنفسييييم ك

 .لتدريستجعميم يشعرون بالكفاءة والاستعداد لمواجية تحديات ا
تحسيييينًا فييييي تحصيييييل الطييييلبب  لأسيييياتذةعنييييدما يييييرػ ا: يجييييابي عمييييى الطييييلببالإالتيييييثير 

وسييموكيم ومشيياركتيم، يشييعرون بييينيم قييادرون عمييى إحييداث تيييثير إيجييابي فييي حييياة الطييلبب. 
 .ويزيد من إحساسيم بالفخر والكفاءة يساتذةىذا التيثير يعزز من اعتزازىم بيدوارىم ك
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نجاحييات متكييررة فييي تحسييين تجربيية  لأسيياتذةالمسييتمر:عندما يحقييق اتواصييل النجاحييات 
التعمم لدػ الطلبب، يزداد ثقيتيم فيي قيدرتيم عميى تحقييق النجياح وتحفييز الطيلبب. ىيذا ييؤدؼ 

 .إلى رفع مستوػ الكفاية الذاتية لدييم
لممشياركة  لؤسياتذةعندما توفر المؤسسات التعميمية فرصًيا ل:توفير فرص التطوير الميني

ي ورش العمييل والتييدريبات والييدورات التعميمييية، يتيياح ليييم فرصيية لتوسيييع مييياراتيم واكتسيياب فيي
معرفيية جديييدة. ىييذا يييؤدؼ إلييى تعزيييز ثقييتيم بينفسيييم وقييدرتيم عمييى التيييثير إيجابيًييا فييي الفصييل 

 .الدراسي
، سيواء ميين خييلبل لؤسيياتذةتفعييل الييدعم المؤسسييي: عنيدما تقييدم المؤسسيية اليدعم الملبئييم ل

الموارد التعميمية اللبزمة أو من خلبل توجييات المشرفين التربويين، يشيعرون المعمميون  توفير
 .بينيم مدعومون وميمتيم مقدرة. ىذا الدعم يساعدىم عمى تعزيز اعتزازىم بينفسيم

عنييييدما يكييييون لممعممييييين علبقيييية تعاونييييية ومميميييية مييييع :التفاعييييل الإيجييييابي مييييع الطييييلبب
عمييى حييياة الطييلبب. ىييذا التفاعييل يجعميييم يشييعرون بالرضييا  الطييلبب، يشييعرون بتيييثير إيجييابي

 .عن أنفسيم ويزيد من تفاؤليم وكفاءتيم
يع :التواصل والمشاركة مع اليزملبء مشياركة التجيارب والأفكيار ميع زملبئييم يمكين أن يوس 

آفام المعممين ويساىم في تطويرىم المستمر. ىذه التبادلات تزييد مين روح المشياركة والتعياون 
 .لأساتذةابين 

نتيجية  الأسياتذةبشكل عام، يمكن أن يكون ارتفياع مسيتوػ معتقيدات الكفايية الذاتيية ليدػ 
لتيييراكم عواميييل إيجابيييية تجميييع بيييين النجاحيييات المسيييتمرة والتطيييوير المينيييي واليييدعم المؤسسيييي 

 والتفاعل الإيجابي مع الطلبب والزملبء.
 عرض نييجة الحرض ة الثالثة ومناقشييا ويحسيرىا: -3

: "يرتبط مستوػ الكفاية المعرفيية فيي ميادة الرياضييات ليدػ الثالثة عمى تنص الفرضية البحثية
 .أساتذة التعميم الابتدائي ارتباطا موجبا بمستوػ معتقدات الكفاية الذاتية لدييم"

 بغية اختبار ىذه الفرضية إحصائيا، تم تحويميا إلى فرضية صفرية:   
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معتقيدات الكفايية الذاتيية ومتوسييط الكفايية المعرفيية فيي مييادة  لا توجيد علبقية دالية بيين متوسييط"
 الرياضيات لدػ أساتذة التعميم الابتدائي". 

ولحسيياب العلبقيية بييين المتغيييرين، تييم اسييتخدام معامييل ارتبيياط بيرسييون. وكانييت النتييائا  
 (.18 كما ىو موضح في الجدول رقم

المةرف ة في مادة الرياض ات ومةيقدات الكحا ة ريباط مين الا ( يوضح ق مة 18جدول رقم )
 الكحا ة الذاي ة لدى أسايذة اليةم م الاميدائي

 

 
 
 

 معتقيدات الكفايية الذاتيية بيين متوسيطيالارتبياط ( أن قيمية 18يتضح مين خيلبل الجيدول رقيم  
(، وىييي قيميية 224( عنييد درجيية الحرييية  588,بمغييت  والكفاييية المعرفييية فييي مييادة الرياضيييات 

لا توجد علبقية وعميو نرفض الفرض الصفرؼ الذؼ ينص عمى: "" ،(α ,000دالة عند مستوػ 
ي ميادة الرياضييات ليدػ دالة بين متوسط معتقيدات الكفايية الذاتيية ومتوسيط الكفايية المعرفيية في

"ييييرتبط مسيييتوػ الكفايييية نقبيييل الفرضيييية البديمييية التيييي تييينص عميييى: أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي" و 
المعرفييية فييي مييادة الرياضيييات لييدػ أسيياتذة التعميييم الابتييدائي ارتباطييا موجبييا بمسييتوػ معتقييدات 

 .الكفاية الذاتية لدييم"
مكفاية المعرفية في مادة الرياضيات في معتقدات الكفاية ولمعرفة الأثر الإحصائي ل

الذاتية لدػ أساتذة التعميم الابتدائي،تم صياغة الغرضية الصفرية الآتية:                         
لكفاية المعرفية في مادة الرياضيات ا "لا تفسر درجة  معتقدات الكفاية الذاتية تفسيرا دالًا درجةَ 

 يم الابتدائي". لدػ أساتذة التعم
 (.19  لاختبار ىذه الفرضية تم استخدام الانحدار الخطي البسيط، كما يوضحو الجدولرقم

 
 
 

 Sig درجة ال:رية الاريباط م. ال:سامي الةينة الميغيرات

 الكحا ة الذاي ة
226 

81.22 
,588** 224 ,000 

 17.67 الكحا ة المةرف ة
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مةيقدات الكحا ة ( يوضح نيائج الان:دار الخطي البس ط مين 19) رقم جدول
 لكحا ة المةرف ة في مادة الرياض ات لدى أسايذة اليةم م الاميدائي.واالذاي ة
مجموع  مصدر اليباين

 المربةات
درجة 
 ال:رية

ميوسط 
 المربةات

مةامل 
 الاريباط

مةامل 
 الي:ديد

مسيوى  "ف"ق مة 
 الدلالة

خط الان:دار 
للان:رافات 
 الموض:ة

 
673.07 

 

 
1 

 
373.079 

 
0.588 

 
0.346 

 
118.388 

 
.0000 

الان:رافات غير 
 الواض:ة

 
12774.06 

 
224 

 
5.688 

    

الان:رافات 
 الكم ة

 
1947.14 

 
225 

     

 مةادلة خط الان:دار المةنو ة ق مة ت B Beta المةاملات
 Y= -4.922+0.28*x 0.000 -2.363 // -4.922 الثامت

  0.000 10.878 0.986 0.28 الدرجة الكم ة 

(، أؼ أن معتقيييدات 0.346( أن معاميييل التحدييييد ي قيييدر بيييي 19يتبيييين مييين خيييلبل الجيييدول 
(، مميييا ييييرجح %34.6المعرفيييية فيييي ميييادة الرياضييييات بنسيييبة  الكفايييية الذاتيييية تفسييير الكفايييية 

خطية العلبقة بين الكفاية المعرفية في مادة الرياضيات ومعتقدات الكفاية الذاتية. كميا يوضيح 
 ( أدناه أن أغمب المشاىدات تقع عمى خط نموذج الانحدار الخطي.02الشكل 
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 نموذج الان:دارح (: يوض02الشكل)

 
وىييذا ييييدل عميييى قابميييية  0.05وىيييي أقيييل مييين  0.000كمييا أن دلالييية اختبيييار فيشييير ىييي 

دالية إحصيائيا  0.05وىي أقل من  0.000النموذج للبختبار. كما أن دلالة اختبار ت بمغت 
أؼ أن الانحييدار معنييوؼ. وعميييو نييرفض الفييرض الصييفرؼ ونقبييل بالفرضييية البديميية التييي تيينص 

ية المعرفية في ميادة الرياضييات ومعتقيدات الكفايية الذاتيية ليدػ علبقة بين الكفاعمى أنو توجد 
 .أساتذة التعميم الابتدائي

(، كميا أظييرت النتيائا وجيود 2015طبشيي  الوتنسجم نتيجة الدراسة الحالية ميع دراسية 
علبقييية دالييية بيييين الكفايييية المعرفيييية والدافعيييية لمتيييدريس ليييدػ أسييياتذة ميييادة الرياضييييات لمتعمييييم 

 المتوسط.
وأظيييرت نتييائا  (Bleicher &Lindgren, 2005) تفيق مييع دراسيية بميكيير ولينيدغرن وت

الدراسييية أن ىنييياك أثيييرا دالا إحصيييائيا لممسيييام فيييي كيييل مييين الكفايييية الذاتيييية فيييي تيييدريس العميييوم 
واسييييييييتيعاب المفيييييييياىيم العممييييييييية، وأن العلبقيييييييية بييييييييين مسييييييييتوػ الكفيييييييياءة الذاتييييييييية والاسييييييييتعمال 

 (.92، ص2016 عياصرة، إيجابية ودالة  المفاىيمي
( حييث أظييرت النتيائا وجيود معاميل ارتبياط إيجيابي 2011وتتفق مع دراسة المسياعيد  

 (.36، ص2012بين التفكير العممي والكفاءة الذاتية  فادؼ يوسف، 
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الأداء الأكياديمي وعلبقتيو  (Voelk&Michael, 2004) وتتفق ميع دراسية فوليك وميشيل
رات لييدػ الطمبيية الجامعيية. حيييث أظيييرت النتييائا وجييود علبقيية والكفيياءة الذاتييية وبعييض المتغييي

 (533، ص2016دالة إحصائيا بين الكفاءة الذاتية والأداء الأكاديمي  كرماش، 
( وقيد أظييرت النتيائا الدارسية علبقية 2007كما تتفق مع دراسة خصياونو و البركيات   

غييير المعييدل التراكمييي فييي إيجابييية متوسييطة بييين كييل ميين علبميياتيم عمييى الاختبييارين، وكييان مت
الجامعة، والمسار الأكياديمي فيي الثانويية العامية مين أكثير المتغييرات قيدرة عميى التنبيؤ بمعرفية 
عينيية الدراسيية بالمعرفيية الرياضييية اللبزميية لتييدريس الصييفوف الثلبثيية الأولييى والأخيير بالمعرفيية 

 البيداغوجية لممحتوػ الرياضي.
( وقييييد أظيييييرت النتييييائا الدارسيييية وجييييود 2016كمييييا تتفييييق مييييع دراسيييية غنيييييم وآخييييرون   

مسيييتويات مختمفييية مييين المعرفييية البيداغوجيييية لممحتيييوػ فيييي كيييل مييين الرياضييييات والعميييوم ، كميييا 
ثيييلبت قييد تيييثر بعمييق معييرفتيم لممحتييوػ مبينييت أن تعييديل المعممييين لممحتييوػ واسييتخداميم لمت

عتقيدات التربويية التيي يمتمكييا وعمق فيميم لبنية المادة الدراسية ، وكما أظيرت النتائا أن الم
 المعممون ىي التي توجو سموكيم وقراراتيم التعميمية. 
 يمكن تفسير ىذه النتيجة إلى عدة مؤشرات ىي:

 عنييدما يتطييور مسييتوػ المعرفيية  :زيييادة الكفاييية المعرفييية تزيييد ميين معتقييدات الكفاييية الذاتييية
نقل ىذه المعرفة بنجاح. وىذا يمكين الرياضية لدػ الأستاذ، يزيد ذلك من ثقتو في قدرتو عمى 

أن يؤدؼ إلى تحسين الأساليب التعميمية وزيادة تفاعل الأستاذ مع الطيلبب، مميا يعيزز فيمييم 
( إن الكفاييييات المعرفيييية 1984كميييا ييييذكر كيييل مييين جيييرادات وقيييارؼ بيييورش  .لمميييواد الرياضيييية

ة ووصيف الأسياليب تشتمل عميى نيوعين: كفاييات طرائيق التيدريس مثيل قيدرة المعميم عميى معرفي
الفعالة لإدارة الصف، وكفايات المحتوػ كمعرفة الحقائق والمعمومات المتعمقة بالمادة الدراسية 

 (25، ص2011، الشايب وبن زاىي
 عنييدما يشييعر الأسييتاذ بالثقيية فييي قدرتييو، يكييون أكثيير عرضيية لتجربيية :الثقيية تييؤثر فييي الأداء

لبب لممشيياركة بنشيياط وتحفيييزىم لاستكشيياف وتبنييي أسيياليب تعميمييية متقدميية. يمكنييو تحفيييز الطيي
فالأسييتاذ ذو الكفاييية المعرفييية يسييتطيع توجيييو الطييلبب بشييكل  .المفيياىيم الرياضييية بشييكل أعمييق

أفضييييل وتقييييديم الشييييروح المتسييييقة والمفيوميييية. ىييييذا يمكيييين أن يسيييياعد فييييي تقميييييل الارتبيييياك بييييين 
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يالالطلبب ويسيم في إنشاء بيئة تعميميية تشيجع عميى المشياركة والتف كميا أن الأسيتاذ .اعيل الفع 
الييذؼ يمتمييك كفاييية معرفييية عميقيية فييي الرياضيييات يمكيين أن يخطييط لييدروس مبنييية عمييى أسييس 
متينييية. ىيييذا يتييييح ليييو تقيييديم دروس منظمييية ومتسمسيييمة، كميييا يكيييون أكثييير تجيييييزًا لمتعاميييل ميييع 

مواقييف تحييديات مختمفيية قييد تنشييي أثنيياء الدرس.ىييذا يسييمح لييو بالاسييتجابة بشييكل فعييال وىييادغ ل
 غير متوقعة داخل الصف، مما يسيم في السيطرة عمى الصف وتحقيق تدفق تعميمي أفضل

 الأسييتاذ الييذؼ يتمتييع بمعتقييدات إيجابييية بخصييوص :التفكييير الإيجييابي والتيييثير عمييى الطييلبب
كفايتييييو ييييينعكس تفكيييييره ىييييذا عمييييى تفكييييير الطييييلبب. إذا رأػ الطييييلبب أن أسييييتاذىم واثييييق وممييييم 

ويكييون مصييدر  .لييك ميين تحفيييزىم وثقييتيم فييي قييدرتيم عمييى تعمييم الرياضييياتبالمييادة، قييد يزيييد ذ
إليييام وتحفيييز لمطييلبب. وبالتييالي، يمكيين أن يشييجعيم عمييى المشيياركة بشييكل أكبيير فييي الصييف 

فنجد أن الكفايية المعرفيية تعيد أحيد أىيم الكفاييات التيدريس .وتجربة المزيد من التفاعلبت البناءة
الابتدائي في مجيال تيدريس ميادة الرياضييات، اليذؼ يسياىم فيي نجياح التي تمكن أستاذ التعميم 

العممييييية التعميمييييية. ويقصييييد بالكفيييياءة المعرفييييية، مجمييييوع الادراكييييات والمفيييياىيم  ءالحصيييية اثنييييا
والمبيييادغ والنظرييييات والمعموميييات التيييي يجيييب أن تتيييوافر فيييي المعميييم؛ ليقيييوم بيييدوره فيييي العمميييية 

 (  98، ص2004ادة ، التدريسية بفعالية، وبصورة أفضل غ
لجوانيييييب تتعميييييق بفمسيييييفة  خيييييلبل مراجعيييييات( مييييين KuhsandBall,1986وييييييذكر كيييييو وبيييييول  

الرياضييييات وتربوياتييييا، فقيييد قيييدما نموذجيييا يتكيييون مييين ثلبثييية أنمييياط المعتقيييدات المعمميييين نحيييو 
  تعميم وتعمم الرياضيات وىي:

  ر الطاليييب مييين حييييث معتقيييدات تتعميييق بيييالمراكز حيييول الطاليييب، وييييتم التركييييز فيييييا عميييى دو
ممارستو لممعمومات الرياضية بنفسو ومعالجتيا والتفاعل معيا من خلبل عممية اليتعمم النشيط، 

 .ويتمحور دور المعمم في تسييل تعمم الطمبة
  معتقدات تتعمق بالمراكز حول المحتوػ وتيخذ بعيدين، يتعميق الأول بيالتركيز عميى المحتيوػ

المفاىيمي، وتتجو ممارسات المعمميين نحيو تركييز إدراك الرياضي مع التيكيد عمى الاستيعاب 
المفاىيم والعلبجات المنطقية المتضمنة في البنى الرياضيية، أميا البعيد الثياني فيتعميق بيالتركيز 

 .عمى المحتوػ مع التيكيد عمى الأداء من خلبل إتقان الإجراءات و القوانين الرياضية
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 دارة البيئيية الصييفية معتقييدات تتعمييق بمراكييز حييول الصييف، ويييتم في يييا التركيييز عمييى تنظيييم وا 
بكفيياءة عالييية، ويتمثييل دور المعمييم فييي عييرض المييادة التعميمييية بوضييوح  عييوض والخصيياونة، 

 (292، ص2018
بشييكل عييام، تعتبيير ىييذه العلبقيية متبادليية التيييثير، حيييث يمكيين أن تييؤثر معرفيية الأسييتاذ بالمييادة و 

تييؤثر معتقداتييو الذاتييية عمييى كيفييية تقديمييو لممييادة عمييى معتقداتييو الذاتييية، وبييالعكس، يمكيين أن 
وتفاعمو مع الطلبب. ويظير ذلك عمى إدارة الصف لدػ الأسياتذة مين خيلبل تحسيين التفاعيل 

 مع الطلبب وتقديم دروس مرتبطة ومنظمة. 
   عرض نييجة الحرض ة الرابةة ومناقشييا ويحسيرىا:-4

 الأسيتاذاتعين ( اليذكورأسياتذة التعمييم الابتيدائي  "يختمف تنص الفرضية البحثية الرابعة عمى:
فييي مسييتوػ الكفاييية المعرفييية فييي مييادة الرياضيييات بعييد ضييبط مسييتوػ معتقييدات الكفاييية الذاتييية 

 لدييم".
 بغية اختبار ىذه الفرضية إحصائيا، تم تحويميا إلى فرضية صفرية:   

لييييدػ أسيييياتذة التعميييييم  اضييييياتفي مييييادة الري"لا توجييييد فييييروم داليييية فييييي درجيييية الكفاييييية المعرفييييية
 معتقدات الكفاية الذاتية". درجةبعد ضبط  إناث/ ذكور(الابتدائي تعزػ لمجنس

 يتم اختبار ىذه الفرضية عمى مرحمتين:
، وذلييييك باختبييييار الفرضييييية الكفاييييية المعرفييييية للؤسيييياتذة: حسيييياب الفييييرم بييييين الجنسييييين فييييي أولا

ليدػ أسياتذة  في مادة الرياضياتالكفاية المعرفية"لا توجد فروم دالة في درجة الصفرية الآتية:
  إناث/ ذكور(".التعميم الابتدائي تعزػ لمجنس 

 ت( اختبييار وبمييا أنتيم اختبييار ىيذه الفرضييية باسييتخدام اختبيار "ت" لعينتييين مسيتقمتين،  
 ، غيير أنيو فيي العدييد مين الدراسياتىو اختبار بارامترؼ يعتميد عميى التوزييع الطبيعيي لمعينيات

فييي -(، 2006لعمييوم الاجتماعييية، لا تتييوزع فييييا الييدرجات بشييكل اعتييدالي، يييرػ بالانييت  فييي ا
أن الأسيياليب الإحصييائية البارامترييية تتسييم بينيييا  م حكَميية( عمييى نحييو معقييول، أؼ -ىييذا السيييام

(، لا 30أنيا تتحمل إلى حد ما مخالفة ىذه الفرضية، ومع وجود أحجام كبييرة بشيكل كياف  +
 ه الفرضية في أية مشكلبت رئيسية. تسبب مخالفة ىذ

 ( يوضح ذلك.20ومنو تم استخدام اختبار ت( دون مراعاة شرط الاعتدالية، والجدول رقم   
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 باخيلاف الجنس لكحا ة المةرف ة للأسايذةيوضح الحروق في ا( 20جدول رقم )
الميوسط  الةينة الميغير

 ال:سامي
الان:راف 
 المة اري 

ق مة 
 "ف"

sig  ق مة
 "ت"

sig 

 2.83 17.96 64 ذكر
0.519 

 
 2.98 17.56 162 أنث  0.359 0.918 0.472

 2.94 17.96 226 المجموع

 في درجيية الكفاييية المعرفييية( أن المتوسييط الحسييابي للؤسيياتذة الييذكور 20يبييين الجييدول رقييم     
(،والمتوسييييط الحسييييابي 2.83(، بييييانحراف معيييييارؼ قييييدره  17.96ىييييو   فييييي مييييادة الرياضيييييات
(،مما يدل عمى وجود فيروم ظياىرة 2.98(بانحراف معيارؼ قدره  17.56للؤستاذات الإناث  
 . في مادة الرياضيات لصالح الذكور في درجة الكفاية المعرفيةبين الذكور والإناث 

وىيي قيمية أكبير  ،(0.472 ف" تساوؼ "لي ةماليالاحت قيمةال( أن 20كما يبين الجدول رقم     
ن ىنيياك تجانسيياً بييين العينتييين، وبالتييالي نعتمييد قيميية "ت" فييي حييال أ(، ممييا يبييين 0.05ميين  

 افتراض تساوؼ التباين.
( أيضييييا أن القيمييييية الاحتماليييييية لمفييييرم بيييييين الجنسيييييين تسييييياوؼ 20ويبييييين الجيييييدول رقيييييم        

(، ومنييييو فييييإن الفييييروم الظيييياىرة بييييين الييييذكور 0.05(، وىييييي أكبيييير ميييين قيميييية الشييييك  0.359 
غيييير دالييية، وعمييييو نقبيييل الفيييرض فيييي ميييادة الرياضييييات فيييي درجييية الكفايييية المعرفيييية والإنييياث 

في مييييادة "لا توجييييد فييييروم داليييية فييييي درجيييية الكفاييييية المعرفيييييةالصييييفرؼ الييييذؼ ييييينص عمييييى أنييييو
  إناث/ ذكور(".ئي تعزػ لمجنسلدػ أساتذة التعميم الابتدا الرياضيات

(، حيييييث بينييييت النتييييائا أنييييو لا يوجييييد 2015طبشييييي الوتتفييييق ىييييذه النتيجيييية مييييع دراسيييية       
 اختلبف بين أساتذة الرياضيات لمتعميم المتوسط في كفايتيم المعرفية باختلبف جنسيم. 

(، حيييث أظيييرت النتييائا عييدم وجييود فييروم 2010مييع دراسيية ريييان  ىييذه النتيجيية وتتفييق 
 دالة في معتقدات الطمبة المعممين نحو تعمم الرياضيات وتعميميا تعزػ لمتغير الجنس.
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(، حييث أظييرت النتيائا عييدم 2014ميع دراسيية خشيان وآخيرون  ىيذه النتيجية كميا تتفيق 
وجود فروم دالة في التوازن بين المعرفية الإجرائيية والمعرفية المفاىيميية ليدػ معمميي الابتيدائي 

 باختلبف جنسيم.
(، فقييد كشييفت نتييائا الدراسيية عييدم 2017مييع دراسيية آل مرعييي  ىييذه النتيجيية ا تتفييق كميي

  وجود فروم دالة تعزػ لمجنس في الميارة المعرفية لدػ الطلبب المعممين بجامعة نجران.
وي فسر ذلك بتشابو مستوػ التيىيل لدػ الجنسين  أساتذة وأستاذات( في مرحمة التعمييم   

ييا، وتساوؼ فرص التوظيف أمام الجميع، وكذا تسياوؼ الجنسيين أميام الابتدائي التي تخرجوا ف
الواجبيييات والالتزاميييات الوظيفيييية المنوطييية بييييم فيييي مجيييال التيييدريس، مميييا يجعمييييم عميييى درجييية 

 واحدة من الاىتمام والعناية، وىذا بدوره يؤىميم لامتلبك نفس المستويات الأدائية.
إلييى أن القييدرات والميييارات والكفايييات اللبزميية وتعييود ىييذه النتيجيية ميين الناحييية النظرييية، 

لتدريس المراحل الابتدائية قد تكون متشابية بين الجنسين. فالقدرة عمى التواصل مع التلبمييذ، 
،     وفيم احتياجاتيم وتقديم المعرفة بشكل فع ال، تعتبير مييارات أساسيية يحتاجييا جمييع الأسياتذة

بييار الكفاييية المعرفييية لمرياضيييات فييي مرحميية التعميييم وقييد يرجييع تقييارب نتييائا الجنسييين فييي اخت
الابتدائي إلى عدم وجود اخيتلبف حقيقيي فيي القيدرات العقميية والمعرفيية للؤسياتذة، وأن محتيوػ 
مادة الرياضيات لمسنة الخامسة ابتدائي، عبارة عن مبادغ ومفاىيم أساسية خالية من التعقييد، 

عيييدم اخيييتلبف الجنسيييين فيييي العواميييل المكونييية  (، حييييث أثبيييت1977وىيييو ميييا أكيييده  الكنييياني، 
والتذكرييييية"  أبييييو المكييييارم،  –والمكانييييية  –والمغوييييية  –والاسييييتدلالية-لمقييييدرة الرياضييييية "العددييييية

 (.138، ص1998
كميا يرجييع ذليك لمبيئيية والعواميل المحيطيية بالأسياتذة، مثييل طبيعية التكييوين، نيوع المدرسيية، 

وىيذا    .دعم المتاح(، وثقافة المدرسية ومجتمعيياوظروف الصفوف  عدد التلبميذ، ومستوػ ال
ناثيا( يخضيعون لينفس الظيروف 2015طبشيي  الما أكيده  (، حييث ييذكر أن الأسياتذة  ذكيورا وا 

أثنياء تكييوينيم، حيييث أن ليييم نفيس الفييرص فييي التكييوين المعرفيي فييي مييادة الرياضيييات، وأيضييا 
تكييييوين فييييي نفييييس ال فييييإنيم تمقييييوا بالنسييييبة ليييينمط التكييييوين، فسييييواء أكييييانوا أسيييياتذة أو أسييييتاذات،

 الجامعة، وأثناء الخدمة. 
لييدػ أسيياتذة التعميييم الكفاييية المعرفييية فييي الرياضيييات حسيياب الفييرم بييين الجنسييين فييي : ثان ااا

، بعد ضبط مستوػ معتقدات الكفايية الذاتيية ليدييم، وذليك باختبيار الفرضيية الصيفرية الابتدائي
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ليدػ أسياتذة التعمييم  فيي ميادة الرياضييات"لا توجد فروم دالة في درجة الكفاية المعرفيية الآتية:
 ".بعد ضبط درجة معتقدات الكفاية الذاتية إناث/ ذكور(، الابتدائي تعزػ لمجنس 

، وبميا أن اعتمياد ANCOVAتم اختبيار ىيذه الفرضيية باسيتخدام تحمييل التبياين المصياحب    
 (ANCOVA   يشيييترط حسييياب التجيييانس عينييية الدراسييية، فقيييد تيييم حسييياب معاميييلLevene

a )
 (.  21فكانت النتيجة كما ىي موضحة في الجدول رقم 

 الذكور والإناث.ا سايذة  يييوضح يجانس عين( 21جدول رقم)

 الدرجة الا:يمال ة ف المؤشرات
 0.915 0.011 عينة الدراسة

Leveneتبيييين نتيييائا اختبيييار  
a ( أكبييير مييين 0.915)( أن القيمييية الاحتمالييييةα 0.05 ،)

ممييا يعنييي أن التباينييات ليسييت متسيياوية. إذا يييتم حسيياب دلاليية الفييروم بييين الجيينس باسييتخدام 
 (22، كما ىو موضح في الجدول رقم  ANCOVAتحميل التباين المصاحب 
 باخيلاف الجنس في الكحا ة المةرف ة للأسايذة ( يمين الحروق 22جدول رقم )

 مةيقدات الكحا ة الذاي ةبةد ضبط 
مجموع  المؤشرات

 المربةات
مربع 

 الميوسطات
درجة  ق مة "ف"

 ال:رية
الدرجة 
 الا:يمال ة

²µ 

 0.002 0.556 1 0.347 1.982 1.982 الجنس

 0.344 000, 1 117,061 667,759 667,759 م. الكحا ة الذاي ة

مميا يعنيي (، α 0.05( أكبر مين 0.556( أن القيمة الاحتمالية  22يتضح من الجدول رقم  
لا توجيد عميى أنيو "وعمييو نقبيل الفيرض الصيفرؼ اليذؼ يينص  غير دالية أن الفرم بين الجنسين

ليييدػ أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي تعيييزػ  فيييي ميييادة الرياضيييياتفيييروم دالييية فيييي الكفايييية المعرفيييية 
 معتقدات الكفاية الذاتية.لمجنس بعد ضبط 

ليييدػ أسييياتذة  فييي ميييادة الرياضيييات وىييذا يعنيييي أن العلبقيية بيييين الجيينس والكفايييية العرفيييية
 لا تتيثر بمعتقدات الكفاية الذاتية. التعميم الابتدائي
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 عرض نييجة الحرض ة الخامسة ومناقشييا ويحسيرىا:-5
ذوو الاختصييياص  التعمييييم الابتيييدائي سييياتذةيختميييف أتييينص الفرضيييية البحثيييية الخامسييية عميييى: "

فيييييي ميييييادة الكفايييييية المعرفيييييية  مسيييييتوػ  فييييييذوؼ الاختصييييياص الأدبيييييي سييييياتذة الأالعمميييييي عييييين 
 .لدييم" الذاتيةالرياضيات بعد ضبط مستوػ الكفاية 

 :بغية اختبار ىذه الفرضية إحصائيا، تم تحويميا إلى فرضية صفرية
سيييياتذة التعميييييم ألييييدػ  في مييييادة الرياضييييياتالكفاييييية المعرفييييية درجييييةتوجييييد فييييروم داليييية فييييي لا "

 معتقدات الكفاية الذاتية".درجة بعد ضبط  لمتخصص عممي/أدبي(الابتدائي تعزػ 
باختلبف التخصص، وذلك باختبيار الفرضيية  ساتذةلؤلكفاية المعرفية لاالفرم في  حساب: أولا

ليييدػ  ميييادة الرياضيييياتفي الكفايييية المعرفيييية درجيييةتوجيييد فيييروم دالييية فيييي " لا  الصيييفرية الآتيييية:
 ".لمتخصص عممي/أدبي(ساتذة التعميم الابتدائي تعزػ أ

 ت( اختبييار وبمييا أنتيم اختبييار ىيذه الفرضييية باسييتخدام اختبيار "ت" لعينتييين مسيتقمتين،  
 ، غيير أنيو فيي العدييد مين الدراسياتىو اختبار بارامترؼ يعتميد عميى التوزييع الطبيعيي لمعينيات

فييي -(، 2006فييي العمييوم الاجتماعييية، لا تتييوزع فييييا الييدرجات بشييكل اعتييدالي، يييرػ بالانييت  
أن الأسيياليب الإحصييائية البارامترييية تتسييم بينيييا  م حكَميية( عمييى نحييو معقييول، أؼ -ىييذا السيييام

(، لا 30أنيا تتحمل إلى حد ما مخالفة ىذه الفرضية، ومع وجود أحجام كبييرة بشيكل كياف  +
 ة ىذه الفرضية في أية مشكلبت رئيسية. تسبب مخالف

 يوضح ذلك. (23 رقم ومنو تم استخدام اختبار ت( دون مراعاة شرط الاعتدالية، والجدول  
الكحا ة المةرف ة في مادة الرياض ات             (:يوضح الحروق في 23جدول رقم )

 .اليخصص باخيلاف
الميوسط  الةينة اليخصص

 ال:سامي
الان:راف 
 المة اري 

ق مة 
 "ف"

 
sig 

ق مة 
 "ت"

 
sig 

 2.28 18.26 64 عممي
17.57 

 
 3.19 17.36 162 أدمي 0.000 2.19 0.000

 2.94 17.67 226 المجموع
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 ذوؼ الاختصاص العممييللؤساتذة أن المتوسط الحسابي  (23رقم  يظير من خلبل الجدول  
ذوؼ  للؤسييييييياتذة المتوسيييييييط الحسيييييييابيو (، 2.28بيييييييانحراف معييييييييارؼ قيييييييدره  ( 18.26يسييييييياوؼ  

مميييا ييييدل عميييى وجيييود ،(3.19  معييييارؼ قيييدرهبيييانحراف  ،(17.36فبمييي    الاختصييياص الأدبيييي
فييي  ذوؼ الاختصيياص الأدبييي الأسيياتذةو  ذوؼ الاختصيياص العمميييلأسيياتذة فييروم ظيياىرة بييين ا

 .ذوؼ الاختصاص العمميلأساتذة افي مادة الرياضيات لصالح  درجة الكفاية المعرفية
مين  رصيغأوىيي (0.000 تسياوؼ ف" "الاحتماليية ليي  قيميةال( أن 23كما يبين الجدول رقيم    
α 0.05 ) افتيراض  فيي حيال "ت"وبالتيالي نعتميد قيمية  ،بيين العينتيين افإن ىناك تجانسيوعميو

 تساوؼ التباين.
الكفايية  درجيةفيي  التخصصيينأن القيمة الاحتمالية لمفيرم بيين  ( أيضا23ويبين الجدول رقم  

لفييرم اومنييو فييإن  ،(α 0.05( وىييي أصييغر ميين 0.00تسيياوؼ   في مييادة الرياضييياتالمعرفييية
في مييييادة الكفاييييية المعرفييييية درجييييةتوجييييد فييييروم داليييية فييييي فإني ،وبالتيييياليدالالتخصصييييين بييييين 

 لمتخصص عممي/أدبي(.ساتذة التعميم الابتدائي تعزػ ألدػ  الرياضيات
الية فيي معتقيدات الطمبية ذات د افروقيأظييرت  التيي(2010 رييان مع دراسية  ىذه النتيجةتتفق 

 .المعممين تبعا لمتغير التخصص ولصالح طمبة تخصص رياضيات
 فييروم داليية فييي الميييارة المعرفييية وجييود (2017دراسيية محمد آل مرعييي  مع ىييذه النتيجييةوتتفييق 

بطيييلبب الخاصييية مقارنييية فيييي اتجييياه طيييلبب التربيييية  لمتخصيييص، وكانيييتعيييزػ ت  ليييدػ الطيييلبب 
 .الانجميزية
لا ، حيييث بينيت النتييائا أنييو (2015طبشييي الدراسية نتييائا مييع نتيجيية الدراسيية الحاليية وتختميف 

طبيعيية  بيياختلبفيتيم المعرفيية ايوجيد اخييتلبف بيين أسيياتذة الرياضييات لمتعميييم المتوسييط فيي كفيي
 .تكوينيم

 .  تخصصتيثر بعامل الترياضيات الكفاية المعرفية في الوىذا يعني أن 
لمرياضييات  الكفايية المعرفييةفيي اختبيار  أدبيي(-التخصيص  عمميينتيائا  م فييالفير وقد يرجع 

 :يتيفي اتجاه التخصص العممي إلى ما ي
 أسيتاذ التعمييم الابتيدائيالتخصص يمعيب دوراً ىامياً فيي زييادة كفياءة إن :التخصص الأكاديمي-

خبييرة واسييعة وعميقيية فييي مجييال معييين مثييل  الأسييتاذمييادة الرياضيييات. عنييدما يكييون لييدػ فييي 
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الرياضيييات، فإنييو يكيييون أكثيير قيييدرة عمييى توصيييل المفييياىيم بوضييوح وبطيييرم مبتكييرة لمطيييلبب. 
الطيلبب  واجيوتفييم أفضيل لمتحيديات التيي يمكين أن التخصص يمكنو أيضًا أن يسمح لممعميم ب

نيييو مييين أ(2017 ييييرػ إبيييراىيم ومفيييرح. فيييي ىيييذا المجيييال وكيفيييية تقيييديم المسييياعدة بشيييكل أفضيييل
المييييم أن تقيييدم المقيييررات الدراسيييية معرفييية رياضيييية قويييية، تكسيييب المعميييم قبيييل التيييدريس عمقيييا 
رياضييا يمكنييو ميين التعامييل ميع المقييررات المدرسييية بشييكل مناسيب، لمييا لممعرفيية الرياضييية ميين 
علبقيية باتجاىيياتيم نحييو المييادة والتييدريس، وقييد ييينعكس ايجابييا عمييى أدائيييم التدريسييي ومسييتوػ 

 طلببيم.
قييييد يييييؤثر عامييييل الخبييييرة أيضًييييا عمييييى الكفاييييية المعرفييييية للؤسيييياتذة فييييي تييييدريس مييييادة : الخبييييرة-

فالأساتذة الذين قضوا وقتًا أطول في التدريس وتعامموا مع مجموعات متعددة مين . الرياضيات
 .الطلبب قد يكونون أكثر تيىيلًب وثقة في تدريس ىذه المادة

الخبييييرات الشخصييييية التييييي يكتسييييبيا المعممييييون ميييين خييييلبل ( أن 2019يييييرػ صييييالح ونجييييده  
ممارستيم التدريس في التربية العممية، ومن خلبل إنجازات زملبئيم كنيوع مين الخبيرات البديمية 

 زادت من فعاليتيم.
ورشييات العميل وبييراما تطييوير الأسيياتذة الييدورات التدريبييية و يمكيين أن تمعيب : التيدريب المينييي-

إذا كييييان لييييدييم فرصًييييا لمييييتعمم . كفيييياءة المعرفييييية للؤسييييتاذ الرياضييييياتدورًا ىامًييييا فييييي تعزيييييز ال
المسييييتمر وتطيييييوير ميييييياراتيم فيييييي تيييييدريس الرياضيييييات، فسييييييكون ليييييدييم المزييييييد مييييين المعرفييييية 

 .والميارات لنقميا إلى الطلبب
عييزػ الاخييتلبف فييي الكفاييية المعرفييية للؤسييتاذ مييادة الرياضيييات إلييى بالتييالي، يمكيين أن ي  و     

ميين العواميل التعميمييية والمينيية والشخصييية التيي تييؤثر عميى تحضيييرىم وقيدرتيم عمييى مجموعية 
 تدريس ىذه المادة بفعالية.

باختلبف التخصييص، سيياتذةالألييدػ فييي الرياضيييات  لكفاييية المعرفيييةاالفييرم فييي  حسيياب: ثان ااا
 الآتية:وذلك باختبار الفرضية الصفرية ييم؛ لدمعتقدات الكفاية الذاتية درجةبعد ضبط 

سيييياتذة التعميييييم ألييييدػ  في مييييادة الرياضييييياتالكفاييييية المعرفييييية درجييييةتوجييييد فييييروم داليييية فييييي لا "
 درجة معتقدات الكفاية الذاتية".بعد ضبط  لمتخصص عممي/أدبي(الابتدائي تعزػ 
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. وبمييا أن اعتميياد ANCOVAالتبيياين المصيياحب  اسييتخدام تحميييلالفرضييية تييم  ىييذه ختبييارللب
ANCOVA التجييييانس، فقييييد تييييم حسيييياب معامييييل  شييييترط حسيييياب يLevene

a فكانييييت النتيجيييية )
 (.  24رقم  موضحة في الجدول

 
 يي اليخصص الةممي واليخصص ا دمي.يوضح يجانس عين( 24جدول رقم)

 الدرجة الا:يمال ة ف المؤشرات
 221, 1,505 عينة الدراسة

Leveneتبيييين نتيييائا اختبيييار  
a ( أكبييير مييين 2210,)( أن القيمييية الاحتمالييييةα 0.05 ،)

التبيياين المصييياحب  اسييتخدام تحميييل مميييا ي مكننييا ميينممييا يعنييي أن التباينييات ليسييت متسيياوية. 
ANCOVA.   25كما ىو موضح في الجدول رقم). 
مين اليخصص الةممي نيائج ي:ميل اليباين المصا:ب لدلالة الحروق يمين  (25جدول رقم )

 .بةد ضبط مةيقدات الكحا ة الذاي ة واليخصص ا دمي

مجموع  المؤشرات
 المربةات

مربع 
 الميوسطات

درجة 
 ال:رية

  ف""

Sig ²µ   

 003, 455, 561, 1 3,195 3,195 اليخصص

 333, 000, 111,501 1 635,439 635,439 الكحا ة الذاي ة

(، α 0.05( أكبييير ميييين 4550,( أن القيمييية الاحتماليييية  25يتضيييح مييين الجيييدول رقيييم  
بعد  عممي/أدبي(وىيييذا يعنيييي عيييدم وجيييود اخيييتلبف دال فيييي الكفايييية المعرفيييية ي عيييزػ لمتخصيييص

نقبييل الفرضييية الصييفرية التييي تيينص عمييى أنييو "لا توجييد  وعميييو ،ضييبط معتقييدات الكفاييية الذاتييية
ليييدػ أسييياتذة التعمييييم الابتيييدائي تعيييزػ  فيييي ميييادة الرياضيييياتفيييروم دالييية فيييي الكفايييية المعرفيييية 

نييرفض الفرضييية البديميية التييي تيينص عمييى: ، و بعييد ضييبط معتقييدات الكفاييية الذاتييية" ،لمتخصييص
ذوؼ الاختصييياص سييياتذة الأذوو الاختصييياص العمميييي عييين  التعمييييم الابتيييدائي سييياتذةيختميييف أ"

 الذاتيييةفييي مييادة الرياضيييات بعييد ضييبط مسييتوػ الكفاييية الكفاييية المعرفييية  مسييتوػ  فيييالأدبييي 
 .لدييم"
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في مادة الكفاية المعرفية العلبقة بين في  اً تيثير  معتقدات الكفاية الذاتيةل أنتبين ىذه النتيجة 
 يم  عممي/ أدبي(.تخصصو  لدػ أساتذة التعميم الابتدائي الرياضيات

والكفاية المعرفية كانت دالة قبل ضبط أثر معتقدات الكفاية  صحيث أن العلبقة بين التخص
 (. 24الذاتية، كما موضح في نتائا الجدول رقم  
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 :الخلاصة والآفاق
بما أن التغير والتطور سمة من سمات المجتمعات المعاصرة، كان لابد ليا من مراجعية 

وتقومييييا ميين حييين لآخيير، باعتبارىييا جييزءا ميين المجتمييع المتغييير، ولكونيييا أنظمتيييا التربوييية، 
الأداة الموجيييية ليييو، والمحققييية لأىدافيييو وطموحاتيييو، ومسيييايرة المسيييتجدات والتطيييورات الحاصيييمة 

 عمى المستويات العممية والاجتماعية والتربوية.
كيوينيم، نتيجيية لمييا فيي ظييل الاىتميام المتزايييد فيي السيينوات الأخيييرة بإعيداد الأسيياتذة وت   

يشيييده العييالم ميين تطييور فييي الاتجاىييات التقنييية والعممييية وتيييثر الفكيير التربييوؼ بيييا، بالإضييافة 
إليى القصييور فييي مسييتوػ كفاييات الأسيياتذة، تيييتي الدراسيية الحاليية لمعالجيية أحييد أىييم المواضيييع 

فيي  لمتعمييم الابتيدائي الكفايية المعرفيية لأسياتذةتقيويم ب ويتعميق الأمير في مجال التربية والتعميم،
تحقييق أىيداف الدراسية اعتميد  مادة الرياضيات وعلبقتيا بمعتقدات الكفاية الذاتية لدييم، وبغيية

أداتين اختبار الكفاية المعرفية من إعداد الباحث، ومقياس معتقيدات الكفايية الذاتيية ليي:  الباحث
وصيلبحيتيا للبسيتعمال، تيم  اوثباتيي الأداتيين صيدم (، وبعد التيكد من2001تشانين وولفوك  

 الدراسة الأساسية. تطبيق الأداتين عمى عينة
فيي ميادة  قد أظيرت نتائا الدراسة أن مسيتوػ الكفايية المعرفيية لأسياتذة لمتعمييم الابتيدائي

الرياضيييييات كييييان منخفضييييا وأقييييل ميييين المسييييتوػ المقبييييول تربويييييا فييييي جميييييع مجييييالات منييييياج 
وتنظيييم المعطييييات(، -والمقييادير والقييياس-واليندسيية والفضييياء-والحسييابالرياضيييات  الأعييداد 

 كما بينت النتائا أن مستوػ معتقدات الكفاية الذاتية لأساتذة التعميم الابتدائي كان مرتفعا،
نتيييائا الدراسييية وجيييود علبقييية موجبييية دالييية بيييين الكفايييية المعرفيييية لأسييياتذة التعمييييم  وبينيييت

ومعتقيدات الكفايية الذاتيية ليدييم، فيي حيين ليم ت ظيير النتيائا أؼ الابتدائي في مادة الرياضييات 
الكفايييية المعرفيييية لأسييياتذة التعمييييم و الجييينس عميييى العلبقييية بيييين لمعتقيييدات الكفايييية الذاتيييية  تييييثير

وجيود تييثير لمعتقيدات الكفايية الذاتيية  أظييرت النتيائا في حيينالابتدائي في مادة الرياضيات، 
أسيييياتذة التعميييييم دػ الكفاييييية المعرفييييية فييييي مييييادة الرياضيييييات لييييو  التخصييييص عمييييى العلبقيييية بييييين

 الابتدائي.
وبيالرغم مين أىميية النتييائا التيي تيم التوصييل إليييا فيي الدراسية الحالييية، فيإن حيدود تعميييم 

ا تبقيييى قائمييية؛ فانخفييياض مسيييتوػ الكفايييية المعرفيييية للؤسييياتذة فيييي ميييادة الرياضييييات ئىيييذه النتيييا
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والييذؼ لا  ،عمييى الكفاييية المعرفييية المعتمييد فييي ىييذه الدراسيية يؤخييذ بييتحفع، بسييبب معيييار الحكييم
 يمقى اجماعا لدػ المختصين.

كما أن ارتفاع مستوػ الكفاية الذاتية لدػ الأسياتذة يمكين اليتحفع عمييو، فيالواقع المعييش 
لييى عكييس ذلييك، كمييا أن  تمثيييل العينيية وجييديتيا فييي الإجابيية تطييرح تحفظييات إللؤسيياتذة يشييير 

 واضحة.
ء النتائا المحصل عمييا في الدراسة الحاليية يقتيرح الباحيث المسيارات البحثيية وعمى ضو 

 :الآتية
القيام بدراسات أخرػ، تعتمد عمى المينيا التجريبيي لقيياس تييثير بيراما تدريبيية فيي تحسيين  -

 ميارات تقويم الكفاية المعرفية للؤساتذة في مادة الرياضيات.
يم الابتدائي لتقنييات التقيويم المختمفية فيي ميادة الرياضييات دراسة كيفية استخدام أساتذة التعم –

 ومقارنتيا بمعتقداتيم بشين قدرتيم عمى تقدير وتقويم أداء الطلبب. 
إجيييراء دراسيييات مماثمييية تتنييياول العلبقييية بيييين معتقيييدات الكفايييية الذاتيييية لأسييياتذة الرياضييييات  - 

ا إعيداد أسيتاذ التعمييم الابتيدائي العميل عميى تحسيين برنيام-وأداء الطلبب في ميادة الرياضييات
 وتطويره، بحيث يعطى اىتماما أكثر بالرياضيات وطرم تدريسيا. 

إجيييراء المزييييد مييين الدراسيييات المتعمقييية بتقيييييم تييييثير عواميييل محيييددة عميييى الكفايييية المعرفيييية  - 
 للؤستاذ.
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العواميل الميؤثرة ( 2017إبراىيم خميل، بن الحسين إبراىيم والممكي، مفرح بن مسعود سيميمان  
، مجمية تربوييات الرياضييات، في معتقدات معممي الرياضيات نحو كفياءتيم التدريسيية

 .256-238، 2(، ج02 20
واليييلب ( التحصييييل الدراسيييي فيييي الرياضييييات  مكوناتيييو المعرفيييية 1998أبيييو المكيييارم، جييياد الله  

 معرفية(، الممتقى المصرؼ للئبداع والتنمية.
( الفاعميييييية الذاتيييييية لمعمميييييي محافظييييية الزرقييييياء 2011أبيييييو تينييييية، عبيييييد الله والخلبيمييييية، ىيييييدػ 

عمييادة  دراسييات، العمييوم التربوييية،ومعمماتيييا وعلبقتيييا بالممارسييات القيادييية لمييديرييم، 
 .237-222(، 1 38البحث العممي، 

 .3، مكتبة الأنجمو مصرية، طالقدرات العقمية( 1973 أبو حطب، فؤاد 
 ، دار الفرقان لمن شر والتوزيع.قياس وتقويم تعم م الط مبة(  2002أبو سل، محمد عبد الكريم  

( درجية وعيي معمميي الحمقية الأساسيية 2014أبو سنينة، عودة عبد الجواد وأبو عيواد، فريييال  
الأوليييييى فيييييي الميييييدارس الأساسيييييية التابعييييية لوكالييييية الغيييييوث الدوليييييية بيىميييييية الأىيييييداف 

 .112- 85(، 1 9، مجمة جامعة الخميل لمبحوثالتدريسية ومجالاتيا، 
وعلبقتيييا بضييغوط الحييياة لييدػ الطالبييات  ( فاعمييية الييذات2012أبييو غييالي، محمييود عطيياف  

مجمييييية الجامعييييية الإسيييييلبمية لمدراسيييييات التربويييييية المتزوجيييييات فيييييي جامعييييية الأقصيييييى، 
 .654-619(، 01 20، والنفسية

لبحوث فعاليية اليذات Meta-Analysisمؤشرات التحميل البعدؼ ( 2005أبو ىاشم، محمد حسن 
جامعيية الممييك سييعود، المممكيية ، مركييز بحييوث كمييية التربييية، فييي ضييوء نظرييية بانييدورا

 العربية السعودية.
، دار الفرقييييان لمنشيييير الرياضيييييات مناىجيييييا وأصييييول تدريسيييييا( 1977أبوزينيييية، فريييييد كامييييل  
 .4والتوزيع، ط

، دار النشير 4، طمناىا البحث في العموم النفسيية والتربويية(، 2004أبوعلبم، رجاء محمود  
 لمجامعات. 

ـــــعائمت ــــك  االإساجـــــــــــــ
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، الجنادرييييية لمنشيييير القييييياس والتقييييويم فييييي التربييييية وعمييييم اليييينفس( 2007أحمييييد يعقييييوب، النييييور  
 التوزيع.
( معتقدات معمم الصف بفاعميتيم في تعمييم العميوم وعلبقية ذليك بمسيتوػ 2009أسامة، عابد  

 .199-178(، 3 5، المجمة الأردنية في العموم التربويةفيميم لممفاىيم العممية، 
ت المعرفيية ليدػ الطاليب المعميم بالجامعية امستوػ المييار  (2017)، محمد بن عبد الله آل مرعي

، 2(، ج41،  مجمة كمية التربيية، جامعية عيين الشيمسفي المممكة العربية السعودية، 
181–221. 

 ، دار الفكر لمط باعة والنشر والتوزيع.الفروم الفردية والت قويم( 2003أنسي، أحمد محمد قاسم  
 .1، دار النيضة العربية لمط باعة والنشر والتوزيع، طتقويم أفضل ( نحو2001أنور، عقل  

، الدار العربيية لمعميوم ناشيرون، المسانيات النسبية وتعميم المغة العربية( 2010الأوراغي، محمد  
 .1ط

التقييييويم فييييي مجييييال العمييييوم التربوييييية ( 2004بيييياىي، مصييييطفى حسييييين والنميييير، فيييياتق زكريييييا  
 المصرية.، مكتبة الأنجمو والنفسية

، مجميية الباحييث فييي العمييوم الإنسييانية والاجتماعييية( التعميمييية، 2010بعمييي الشييريف، حفصيية  
 1 ،)6-24. 

، ترجميية محمد أمييين تقييييم تعمييم الطالييب التجميعييي والتكييويني( 1983بمييوم، بنجييامين وآخييرون  
 مفتي وآخرين، المطبعة العربية، دار ماكجروىيل لمنشر.

أثييير اسيييتراتيجية تيييدريس مقترحييية فيييي تنميييية الحيييس العيييددؼ والثقييية ( 2011بييين سيييعد، أحميييد  
، دراسية تجريبيية فيي بالنفس والاتجاه نحو الرياضيات لدػ تلبميذ السنة أوليى متوسيط

 باتنة.-ضوء نظرية معالجة المعمومات، رسالة دكتوراه، جامعة الحاج لخضر
تيييو بكيييل مييين فعاليييية اليييذات اليييذكاء الانفعيييالي وعلبق( 2008البنيييدرؼ، الجاسييير عبيييد الرحميييان  

دراك القبيييول ، اليييرفض الواليييدؼ ليييدػ عينييية مييين طيييلبب وطالبيييات جامعييية أم القيييرػ -وا 
 رسالة ماجيستير، جامعة أم القرػ.

الكفيييياءة الذاتييييية الأكاديمييييية واسييييتراتيجيات الييييتعمم الميييينظم ذاتيييييا لييييدػ ( 2013بوقفيييية، إيمييييان 
 .2ماجستير، جامعة سطيفرسالة المراىقين ذوؼ صعوبات التعمم والأسوياء، 

 ، مكتبة الرشد .القياس والتقويم التربوؼ ( 2004تاج السر، عبد الله الشيخ وآخرون 
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مسييييتوػ الكفيييياءة الذاتييييية المدركيييية لييييدػ طالبييييات المدرسيييية العميييييا ( 2021تاحوليييييت، عييييادل  
 .  327-312(، 3 7، مجمة العموم النفسية والتربوية، للؤساتذة "آسيا جبار" قسنطينة

 ، دار النيضة العربية.سيكولوجية التعمم ونظريات التعميم( 1991جابر، عبد الحميد جابر  
، مطبعيييية موسييييوعة مرجعييييية لمصيييطمحات عمييييم المغيييية النفسييييي( 2003جيييلبل، شييييمس الييييدين  

 مؤسسة الثقافة الجامعية.-الانتصار
، دار اليييييدػ الييييدليل البيداغوجييييية لمراحييييل التعميييييم الابتييييدائي( 2012حثروبييييي، محمد الصييييالح  
 لمنشر والتوزيع.

 ، دار المناىا لمنشر والتوزيع.التقويم التربوؼ ( 2008 الحريرؼ، رافد عمر 
 ، دار المناىا لمنشر والتوزيع.التقويم التربوؼ ( 2008الحريرؼ، رافد عمر  

الكفييياءة الذاتيييية فيييي تيييدريس العميييوم ليييدػ معمميييي المرحمييية الأساسيييية ( 2009حسيييونة، سيييامي  
 .149-122(، 13 2 ، العموم الانسانية(مجمة جامعة الأقصى الدنيا قبل الخدمة، 

خشيييييان، خاليييييد حمميييييي ورفعيييييت، عبيييييد الصيييييمد قنيييييديل وخشيييييان، محمد مطييييياوع ومسيييييفر، سيييييعود 
لمفاىيمية والعواميل الميؤثرة التوازن بين المعرفة الإجرائية والمعرفة ا (2014) السمولي

مجمية فيو لدػ معمميي الرياضييات بالمرحمية الابتدائيية فيي المممكية العربيية السيعودية، 
 .310-287(، 2 26، العموم التربوية

( المعرفييييية الرياضييييييية والمعرفييييية البيداغوجيييييية فييييييي 2007خصييييياونو، أميييييل والبركييييييات، عميييييي  
(، 3 3، الأردنييييية فييييي العمييييوم التربويييييةالمجميييية الرياضيييييات لييييدػ الطمبيييية/ المعممييييين، 

287–300. 
( الفاعمية الذاتية لمعممي محافظة الزرقياء ومعمماتييا فيي ضيوء بعيض 2011الخلبيمة، ىدػ  

 .24-1(، 1 25، مجمة جامعة النجاح للؤبحاث  العموم الانسانية(المتغيرات، 
 ، دار النيضة العربية.النفس أسسو النظرية والتجريبية ( عمم1980خير الله، سيد وآخرون  

 ، مطبعة النجاح الجديدة.-سمسمة المعرفة لمجميع-الكفايات في التعميم( 2000  الدريا، محمد
 ، دار الفكر العربي.كفايات الأداء التدريسي( 2005راشد، عمي 

 ، موسوعة تربوية حديثة، دار الحياة.معجم متن المغة( 1960رضا، أحمد  
( علبقيية فاعميييية الييذات والفيييرع الأكيياديمي بيييدافع الانجيياز الدراسيييي 2009خميييف سيييالم  رفقيية، 

-124(، 23،  مجمة البحوث التربويية والنفسييةلدػ طالبات كمية عجمون الجامعية، 
156. 
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التقييويم التربييوؼ وعلبقتييو بالتحصيييل الدراسييي نحييو ممارسيية جيييدة لبنيياء ( 2012رقيييق، ميمييود  
 .، منشورات أنوار المعرفةالكفاءاتالاختبارات والتقويم ب

معتقدات معممي المرحمة الثانوية في مدينة القيدس وضيواحييا ( 2008رويدؼ، تياني حسين  
، رسييييالة ماجسييييتير، حييييول اسييييتخدام التجربيييية فييييي تعميييييم العمييييوم ومعوقييييات اسييييتخداميا

 جامعة بير زنت.
جيية البنائييية لمفعالييية ( النمذ2021رييياض سييميمان، السيييد طييو وأحمييد عبيياس، منشيياوؼ عبيياس  

لممعمم في علبقتيا بالحماس لمعمل والذكاء الانفعالي والرضا اليوظيفي والينياء النفسيي، 
 .258-193(، 113 31، المجمة المصرية لمدراسات النفسية

 عالم الكتب لمنشر.، رؤية منظومية، تصميم التدريس( 1999زيتون، حسن حسين  
، دار مبييادغ القييياس والتقييويم فييي التربييية( 1998 ىشييام عييامر  ،الزيييود، نييادر فيمييي وعميييان

 .2الفكر لمطباعة والنشر، ط
بعييض سييمات الشخصييية وعلبقتيييا بفاعمييية الييذات ( 2014سييالم البييادؼ، عائشيية بنييت سييعيد  

رسيييالة ماجسيييتير، جامعييية ، ليييدػ الأخصيييائيين الاجتمييياعيين فيييي ميييدارس سيييمطنة عميييان
 .عمان

، مؤسسييية اليييورم لمنشييير أسييياليب تيييدريس الرياضييييات(2002شييياكر  السيييمطاني، عبيييد الحسيييين 
 والتوزيع.
سمسييييمة الكتيبييييات، مجمييييس المعرفيييية الصييييناعية -1كتيييييب ، التييييدريب (1998السييييممي، عمييييى  

 والتجارية العربية.
الكفيييياءة الذاتييييية وعلبقتيييييا بالكفيييياءة المينييييية والمعتقييييدات التربوييييية ( 2005الشييييافعي، إبييييراىيم  

، لييدػ المعممييين وطييلبب كمييية المعممييين بالمممكيية العربييية السييعودية والضييغوط النفسييية
 .193-131(، 75،  المجمة التربوية
تقويم أىيداف منيياج الرياضييات فيي الطيور الثياني مين التعمييم  (1998الشايب، محمد الساسي  

رسييالة مقدميية لنيييل شيييادة ماجسييتير فييي عمييوم التربييية،  الأساسييي وفييق تصيينيف بمييوم،
 جامعة الجزائر.معيد عمم النفس وعموم التربية، 

( قيييراءة فيييي مفييييوم الكفاييييات التدريسيييية، 2011الشيييايب، محمد الساسيييي وبييين زاىيييي، منصيييور  
 . 40-14(. 4،  مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية، جامعة قاصدؼ مرباح ورقمة
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بية الدار العربيية لمكتياب، ، مكتالمناىا الدراسية بين النظرية والتطبيق( 1988شحاتة، حسن  
 .1ط

، دار الفكيير نمييو المفيياىيم العممييية للؤطفييال( 2000الشييرييني، زكريييا أحمييد ويسييرية، صييادم  
 .1العربي، ط

( فعالييييية الييييذات وعلبقتيييييا بييييبعض متغيييييرات الدافعييييية لييييدػ 2000الشييييعراوؼ، عييييلبء محمييييود  
 287-325(. 44  ،مجمة كمية التربية، جامعة المنصورةطلبب المرحمة الثانوية، 

( مسييييتوػ فعالييييية الييييذات 2019صييييالح عبييييد الله، رمضييييان إبييييراىيم ونجييييده محمد، عبييييد الييييرحيم  
وعلبقتييييا بمتغييييرؼ المؤىيييل العمميييي الأساسيييي والمؤىيييل التربيييوؼ الإضيييافي ليييدػ معمميييي 

 .14-1(، 2 20، مجمة العموم التربويةالمرحمة الثانوية بولاية الخرطوم، 
( تقييييويم الكفاييييية المعرفييييية لييييدػ معممييييي المرحميييية 2012سيييييمة  صييييباح، سيييياعد وبيييين عييييامر، و 

، منشيورات مخبير المسيالة الابتدائية فيي مجيال بنياء الاختبيارات التحصييمية الموضيوعية
 .148-137(، 09التربوية في ظل التحديات الراىنة،  

مكتبيييية الرشييييد لمنشيييير ، التقييييويم التربييييوؼ أسسييييو وا جراءاتييييو( 2003صييييبرؼ، ميييياىر، وآخييييرون  
 .3والتوزيع، ط

يييياب، عيسييى المصييرؼ  ، مؤسسيية 1ط، عمييم اليينفس المدرسييي( 2014طييارم، عبييد الييرؤوف وا 
 طيبة لمنشر والتوزيع. 

الكفاية المعرفية لأساتذة الرياضيات وعلبقتيا باتجاىيم نحيو المينية  (2015طبشي، بمخير  ال
وبيييدافعيتيم لمتيييدريس، رسيييالة دكتيييوراه عميييوم فيييي عميييم الييينفس التربيييوؼ، قسيييم عميييم الييينفس 

 وعموم التربية، جامعة ورقمة. 
( دلالات الصدم والثبيات لمصيورة المعربية مين 2012الظفرؼ، سعيد وأمبو سعيدؼ، عبد الله  

، المجميية التربويييةمعتقييدات الكفاييية الذاتييية لعينيية ميين المعممييين بسييمطنة عمييان، مقييياس 
 .307-263، 1(، ج102 26

 مجميييية( معتقييييدات الطمبيييية المعممييييين نحييييو تعمييييم الرياضيييييات وتعميميييييا، 2010عييييادل، ريييييان  
 .  751-719 (،2 18 الجامعة الاسلبمية، سمسمة الدراسات الإنسانية،

فنييون المغيية العربييية وأسيياليب تدريسيييا بييين ( 2009عاشييور، راتييب قاسييم والحوامييدة، محمد فييؤاد  
 .1، عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع، طالنظرية والتطبيق



 كائمت االإساجع

 

 
000 

اتجاىات حديثية فيي تييدريس العمييوم، دار العميوم لمطباعية ( 1996العاني، رؤوف عبد الرازم  
 .3، طوالنشر

، طييرابمس، الجماىيرييية الميبييية، المييدخل لتييدريس الرياضيييات( 1996ف  العريفييي، أحمييد الشييار 
 الجامعة المفتوحة.

 ، مكتبة النيضة المصرية.المناىا بين الأصالة والمعاصرة( 1992عطاء، إبراىيم محمد  
، أسسيو ومنيجياتيو وتطبيقاتيو التقيويم التربيوؼ المؤسسيي( 2003علبم، صيلبح ال يدين محميود  

 ، دار الفكر العربي.في تقويم المدارس
، القييييياس والتقييييويم التربييييوؼ فييييي التربييييية وعمييييم اليييينفس( 2006عييييلبم، صييييلبح ال ييييدين محمييييود  

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
 ، دار الأمل لمنشر والتوزيع.القياس والتقويم في العممية التدريسية( 1993عودة، أحمد  

( واقع المعرفة البيداغوجيية عنيد 2019كر  عياد، عدنان محمود موسى والجبر، شاكر محمد شا
معممييي الرياضيييات لمصييف التاسييع الأساسييي المتعمقيية بوحييدة تحميييل المقييادير الجبرييية، 

(، 229 11، مجمييية الجامعييية القيييدس المفتوحييية للؤبحييياث والدراسيييات التربويييية والنفسيييية
44–56. 

( أثر مادة التربية العممية في مستوػ الكفاءة الذاتية فيي تيدريس 2016عياصرة، أحمد حسن  
دراسيات، العمييوم العميوم ليدػ طمبية معميم الصيف فييي جامعية العميوم الإسيلبمية العالميية، 

 .1902-1887(، 5 43، التربوية
سيتوػ الطميوح قمق المستقبل وعلبقتو بكيل مين فاعميية اليذات وم( 2008غالب، عمي بن محمد  

 ، رسالة دكتوراه، جامعة أم القرػ.لدػ عينة من جامعة الطائف
، منشيييورات عيييالم التربيييية، اسيييتراتيجيات وأسييياليب تقيييييم الجيييودة( 2003غرييييب، عبيييد الكيييريم  

 .4ط
( أشيييكال المعرفييية 2016  غنييييم، سيييميرة صيييالح ورسيييمي، إيميييان، عبيييد ونجييياتي، أميييل عيييياش

العميييوم والرياضييييات لمصيييف الثاليييث الأساسيييي فيييي البيداغوجيييية لممحتيييوػ ليييدػ معمميييي 
–1463(، 4 43، دراسيات، العميوم التربوييةالأردن وكيفية تيثرىيا بمعتقيداتيم التربويية، 

1481. 
، رسيييالة دكتيييوراه، المقاربييية بالكفييياءات بيييين مبيييدأ الاكتسييياب والممارسييية( 2017غيييول، شييييرزاد 

 جامعة أحمد بن بمة وىران.
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تحضيير اليدرس وتخطييط عممييات التعمييم واليتعمم، دراسية فيي ( 2000الفارابي، عبد المطييف  
 .2، مطبعة النجاح الجديدة، طالأسس النظرية وتطبيقاتيا

 ، دار الخمدونية.تصميم المناىا التعميمية( 2017فرحاوؼ، كمال  
طرابات الوعائييية التييدين وعلبقتييو بالكفيياءة الذاتيية لييدػ مرضييى الاضيي( 2011قريشيي، فيصييل  

 رسالة ماجيستير، جامعة الحاج لخضر باتنة. ،القمبية
 ، دار الفكر لمطباعة.أساسيات تصميم التدريس( 2001قطامي، يوسف وآخرون 

( كفاءة الذات وعلبقتيا بالدافعيية للئنجياز ليدػ 2017القميح، نديمة عبد الإلو ونحيمي، عمى  
 ، مجميية جامعيية البعييث،التربييية بجامعيية دمشييقعينيية ميين طمبيية التعميييم المفتييوح فييي كمييية 

39 48 ،)145-186. 
، معيييييييد التربييييييية، التقييييييويم التربييييييوؼ واختبييييييارات التحصيييييييل( 1994الكيلبنييييييي، عبييييييد الله زيييييييد  

 اليونسكو.
( اليييدليل المنيجيييي لإعيييداد المنييياىا، وزارة التربيييية الوطنيييية، 2009المجنييية الوطنيييية لممنييياىا  

 الجزائر.
 ، مؤسسة حسين رأس الجبل لمنشر والتوزيع.عمم النفس التربوؼ  (2017لعويره، عمر  

 ، دار القباء.عمم الأمراض النفسية والعقمية( 2000محمد السيد، عبد الرحمان  
، دار المييييريخ الاتجاىييييات الحديثيييية فييييي تييييدريس الرياضيييييات( 1997محمييييود، أحمييييد شييييوقي  

 .3لمنشر، ط
عييييالم الكتييييب ، الإصييييلبح والتجديييييد التربييييوؼ فييييي العصيييير الحييييديث (1999مرسييييي، محمد منييييير 

 لمنشر.
، دار الإرشييياد التربيييوؼ مبادئيييو( 2003ميييروان، عبيييد المجييييد إبيييراىيم والأسيييدؼ، سيييعيد جاسيييم  

 الثقافة لمنشر والتوزيع.
، رسييالة دكتييوراه فييي الارتييياح النفسييي والفاعمييية الذاتييية ليدػ المعممييين( 2015مسيعودؼ، أمحمد  

 .2التربية، جامعة وىرانعموم 
، دار التربيييية قييياس كفايييية التييدريس بيسيياليب ووسيييائل متطييورة( 2000مشيييور، عبييد الحمييييد  

 .1الحديثة، ط
 .4( المعجم الوسيط، دار الدعوة، ط1979مصطفى، إبراىيم وآخرون 



 كائمت االإساجع

 

 
006 

مفييييياىيم، نظرييييييات، نمييييياذج، مقدمييييية فيييييي عميييييم نفيييييس الصيييييحة  ( 2010مفتييييياح، عبيييييد العزييييييز 
 ر وائل.دا دراسات(،

ييييد وآخييييرون   ، جمعييييية الإصييييلبح الاجتميييياعي قييييراءة فييييي التقييييويم التربييييوؼ ( 1993مقييييداد، محم 
 والتربوؼ.

( 2013مقييييدادؼ، ربييييى محمد فخييييرؼ وممكيييياوؼ، آمييييال رضييييا حسيييين والزعبييييي، عمييييي محمد عمييييي  
والمعرفييية الإجرائيييية المتعمقييية بالكسيييور وعلبقتيميييا بقميييق الرياضييييات  المعرفييية المفاىيميييية

 .1570 –1555(، 2  40، دراسات، العموم التربويةلدػ الطمبة المعممين، 
، دار المسيييرة لمنشيير والتوزيييع منيياىا البحييث فييي التربيييية وعميييم الييينفس( 2005ممحييم، سييامي  

 .3والطباعة، ط
 ، دار المعرفة الجامعية.التقويم التربوؼ ( 2007منسي، عبد الحميم محمود  

 ، دار وائل. نماذج تربوية تعميمية معاصرة( 2000نبيل، عبد اليادؼ  
 .3، دار الفرقان لمنشر والتوزيع، طعمم النفس التربوؼ ( 1986نشواتي، عبد المجيد  
( الكفييييياءة الذاتيييييية ليييييدػ معمميييييات الرياضييييييات وعلبقتييييييا بيييييبعض 2017نيييييوال، محمد اليييييراجح  

 .515–489(، 1 18، مجمة العموم التربوية والنفسيةالمتغيرات الأخرػ، 
، دار الفكييير والنشييير 1، ططرائيييق تيييدريس التربيييية الإسيييلبمية( 2009الينيييدؼ، صيييالح ذيييياب  

 والتوزيع.
، دار الكتيييياب الجييييامعي، اسييييتراتيجيات تييييدريس الرياضييييياتأسيييياليب و ( 2006اليويييييدؼ، زيييييد  
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ا سياذ الموارد المةرف ة لكل ميدان من الم ادين ا ربةة اليي يدرسيا ( 01المم:  رقم )
 لمسنة الخامسة اميدائي

 ينظ م المةط ات المقادير والق اس الحضاء واليندسة ا عداد وال:ساب
 999 999 999الأعداد إلى .1
 جمع أعداد طبيعية..2
 الأعداد إلى  .3

      999999999  2  ) 
 طرح أعداد طبيعية .4
 .وضعيات جمع وطرح.5
 علبقة حسابية بين أعداد طبيعية. .6
 الضرب في عدد برقمين..7
 الضرب في عدد بثلبثة أرقام. .8
 999 999 999الأعيييييداد إليييييى   .9
 1) 

 999الأعيييييييييييييداد إليييييييييييييى          .10
999 999  2) 
 الحاسبة..11
 عد كميات كبيرة. .12
قيمييييية اليييييرقم حسيييييب منزلتيييييو فيييييي .13

 كتابة عدد طبيعي.
 (.1الكسور  .14
 (.2الكسور  .15
 الكسييييييييييييور العشييييييييييييرية والأعييييييييييييداد.16

 العشرية.
 (.1القسمة  .17
 (.2القسمة  .18
 الكسور والأعداد العشرية..19
جميييييييع وطيييييييرح أعيييييييداد طبيعيييييييية  .20

 (.1وعشرية 

التعمييييم عميييى مرصيييوفة .1
 واستعمال تصميم.

الاسيييييييييييييتقامية وطيييييييييييييول .2
 قطعة مستقيم.

مسييييييييييييتقيمات متوازييييييييييييية .3
 ومستقيمات متعامدة.

 مقارنة وترتيب زوايا..4
اسييييييييتعمال تصييييييييميم أو .5

 خريطة.
 (.1التناظر .6
 (.2التناظر  .7
الأشييييييييييكال اليندسييييييييييية  .8

 الميلوفة.
 المثمثات الخاصة. .9
 الرباعيات الخاصة. .10
 الدائرة. .11
 (.1المجسمات  .12
 (.2المجسمات  .13
نقييييييييييييييييييل شييييييييييييييييييكل أو  .14

 إتمامو.
إنشييييييييييييييييياء أشيييييييييييييييييكال  .15

 ىندسية.
 
 

 الأطوال..1
محيييييييييييييط المربييييييييييييع .2

 والمستطيل 
قييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييياس  .3

 المساحات.
المربيييييييييع  مسييييييييياحة.4

 والمستطيل.
 قياس كتل..5
 قياس مدد..6
 قياس سعات..7

تنظيييييييم المعمومييييييات فييييييي .1
 جداول.

تنظيييييييييييييييييييم المعمومييييييييييييييييييات .2
 واستغلبليا.

 (.1التناسبية .3
 (2التناسبية .4
 (3التناسبية .5
 النسبة المئوية.. 6
تمثييييييييييييييييييييييييلبت بيانيييييييييييييييييييييييية .7

 ومخططات.
 المقياس..8
 السرعة المتوسطة..9
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جميييييييع وطيييييييرح أعيييييييداد طبيعيييييييية  .21
 (.2وعشرية 

 وضعيات جمعية أو ضربية. .22
 (.2الحاسبة  .23
الأعيييييييييداد العشيييييييييرية والمسيييييييييتقيم  .24

 المدرج.
 وضعيات ضرب أو قسمة.

 تيب أعداد عشرية.مقارنة وتر .25
الضيييييييييييييرب فيييييييييييييي  أو القسيييييييييييييمة  .26
 .1000، 100، 10عمى(
ضيييييرب عيييييدد عشيييييرية فيييييي عيييييدد .27

 طبيعي.
 (.1تفكيك عدد عشرية .28
علبقييييييات حسييييييابية بييييييين أعييييييداد  .29

 عشرية.
 (.3القسمة  .30
 القسمة التامة. .31
 الأعداد العشرية وقياس مقادير..32
 وضعيات قسمة. .33
 العشرية.الكسور والأعداد .34
 (2تفكيك عدد عشرؼ  .35
 وضعيات حسابية. .36
قيميييية الييييرقم حسييييب منزلتييييو فييييي  .37

 كتابة عدد عشرؼ. 
 
 

 

 

 

 (: اسيم ان مةيقدات الكحا ة الذاي ة02رقم)المم:  
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 جامةة قاصدي مرباح ورقمة 

 كم ة الةموم الاجيماع ة والإنسان ة

 قسم عمم النحس وعموم اليرب ة

 

 اسيم ان
 أخيي ا سياذة..... ي: ة طيبة وبةد: أخي ا سياذ

لأستاذ التعميم الابتدائي، نرجو  الذاتيةحول معتقدات الكفاية  دكتوراهالفي إطار انجاز رسالة لنيل شيادة 
ملء لرأيكم، ثم  في الخيار المناسب )×(وضع علبمة و بتمعن  الاستبيان قراءة عباراتالتكرم بمنكم 

ولا  ،مع العمم أن ىذه المعمومات سوف تكون في سرية تامة ،الفراغات الخاصة بالبيانات الشخصية
 تستخدم إلا لغرض العممي فقط.

 الم انات الشخص ة:

         أنث                        الجنس:    ذكر 

 المؤىل الدراسي: 

 شيادة بكالوريا                 
 ليسانس 
 ماستر 

 
 أدمي                         اليخصص:    عممي 

 ...........................سنوات ا قدم ة المين ة :

 التربوية:.......................................................اسم المقاطعة 
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إلى حد  قلٌل جدا   إطلاقا   العبارات الرقم
 ما

إلى حد 
 كبٌر

     أصعب التلامٌذ؟ إلى أي مدى ٌمكنك التواصل مع 10

     ما مدى قدرتك على لمساعدة تلامٌذك على التفكٌر الناقد؟ 12

داخل الشغب لسٌطرة على سلوك اما مدى قدرتك على  16
 القسم؟

    

ا  11 إلى أي مدى ٌمكنك تحفٌز التلامٌذ الذٌن ٌظهرون اهتمام 
 ضعٌف ا فً الأداء المدرسً؟

    

     إلى أي مدى ٌمكنك تفسٌر توقعاتك حول سلوك التلمٌذ؟ 13

تكون ٌمكنك جعل التلامٌذ ٌعتقدون أنه ٌمكن أن إلى أي مدى  16
 نتائجهم المدرسٌة جٌدة؟

    

     إلى أي مدى ٌمكنك الإجابة على أسئلة تلامٌذك الصعبة؟ 15

بإجراءات روتٌنٌة لجعل الأنشطة  القٌامإلى أي مدى ٌمكنك  17
 تسٌر بسلاسة

    

     إلى أي مدى ٌمكنك مساعدة تلامٌذك على تقٌٌم التعلم؟ 13

     التلمٌذ لما قمت بتدرٌسه؟مدى قدرتك على قٌاس فهم  ما 01

     إلى أي مدى ٌمكنك صٌاغة أسئلة جٌدة لتلامٌذك؟ 00

     ما مدى قدرتك على تعزٌز إبداع التلمٌذ؟ 02

     ما مدى قدرتك على جعل التلامٌذ ٌمتثلون لقوانٌن القسم؟ 06

     إلى أي مدى ٌمكنك تحسٌن فهم التلمٌذ الضعٌف ؟ 01

     على تهدئة تلمٌذ مشاغب أو مشوش؟ ما مدى قدرتك 03

إلى أي مدى ٌمكنك وضع نظام لإدارة القسم مع أي مجموعة  06
 من التلامٌذ؟

    

ما مدى قدرتك على تكٌٌف الدروس الخاصة بك حسب  05
 المستوى المناسب لكل تلمٌذ؟

    

     استراتٌجٌات للتقٌٌم؟مدى قدرتك على استخدام عدة  ما 07

مدى ٌمكنك منع بعض التلامٌذ المشاغبٌن من إفساد  إلى أي 03
 درس بأكمله؟

    

إلى أي مدى ٌمكنك تقدٌم تفسٌر أو مثال مناسب حٌنما ٌحدث  21
 خلط عند التلامٌذ؟

    

     ؟متحدٌٌنإلى أي مدى ٌمكنك الرد على التلامٌذ ال 20

إلى أي مدى ٌمكنك مساندة الأسر فً مساعدة أطفالهم على  22
 الأداء الجٌد فً المدرسة؟

    

     إلى أي مدى ٌمكنك تطبٌق أفضل الاستراتٌجٌات فً قسمك؟ 26

إلى أي مدى ٌمكنك تقدٌم المثٌرات المناسبة للتلامٌذ ذوي  21
 القدرات العالٌة؟

    

1 
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اخيبار الكحا ة المةرف ة (:3)المم:  الرقم   
 أمام الجواب الصحيح)×( ضع الإشارة : الأسئلة

 :43جا = ×  7لا يوجد عدد طم ةي جا  :ق  المساواة الآي ة  -1
 ل س عدد طم ة ا  7الةدد  -أ
  7ل س مضاعحا لمةدد  43الةدد  -ب
 ل س عددا طم ة ا. 43الةدد  -ج
  43قاسم لمةدد  7الةدد  -د

 الكسر الةشري ىو:-2
 ، ... ( 310، 10²، 10أو قوة لمةشرة ) 10كل كسر مقامو  -أ
 ...............................  0كل كسر مقامو  ساوي  -ب
 ............................... 1كل كسر بسطو  ساوي  -ج
 ...............................  0كل كسر بسطو  ساوي  -د
 إذا كان: 5 قمل عدد طم ةي القسمة عم   -3

  5أو  0رقم و:دايو  -أ
  4أو  2رقم و:دايو  -ب
  9أو  3رقم و:دايو  -ج
  8أو  6رقم و:دايو  -د

 عند ملا:ظة الةمم ات الآي ة: -4
 

  مكن القول أنو:
 
  0إذ ضرب الةدد الطم ةي في كسر  كون النايج  -أ
 0الكسر الذي بسطو صحر  كون مساو ا لمةدد الطم ةي  -ب
  0نايج عمم ة الضرب ىو دائما  -ج
  0إذ كان الةدد زوج ا فإن نايج عمم ة الضرب  كون  -د

 دينارا.المممغ الذي  ممكو أ:مد: 105دينارا و عند أ:مد أقل مما عند أسامة ما 1240.5عند أسامة مممغ قدره  -5
 . دينارا1140.0 -أ
 . دينارا1141.5 -ب
 . دينارا1135.5 -ج
  دينارا 1135.0 -د        

 :منيا .فما ىو عدد ا ولاد 128يمميذا. إذا كان عدد الإناث  35أقسام في كل قسم  06يوجد في مدرسة  -6
  . 128 -210 -أ
 . 06×(35-128)  -ب
 . 35+(06÷128)  -ج
 .35÷(06×128)  -د

62 
×

 

 
 

×

1 

1 11 
×

 

 
 

×

1 

1 



 ملاخم

 

 
020 

 عدد رؤوس المضمع  ساوي: -7
 .عدد أضلاع ىذا المضمع  -أ
 نصف عدد أضلاع ىذا المضمع.  -ب
  .ضةف عدد أضلاع ىذا المضمع -ج
 . ضةف عدد زوا ا ىذا المضمع -د
 

 مجموع زوا ا المثمث  ساوي: -8
  °90 -أ
  °180 -ب
  °360 -ج
  °120 -د

 يةيمر الدائرة خطا من:ن ا مغمقا خاصا  نيا: -9
 ي:صر داخميا :يزا .  -أ
 ل س ليا أضلاع .  -ب
 .ليا عدد  سير من ا ضلاع -ج
 .كل نقاطيا ليا نحس البةد عن المركز -د

 ييكون ىذا الشكل من: -10
 مثمثان  -أ
 مثمثات 3 -ب
 مثمثات 4 -ج
 مثمثات   8 -د

بما أن الرباعي ىو مضمع ذو أربةة أضلاع، والخماسي ىو مضمع ذو خمسة أضلاع، والسداسي ىو مضمع ذو  -11
 سية أضلاع، فإنو  مكن إصدار ال:كم الآيي:

 أضلاع غير كاف ة لرسم مضمع  -أ
  مكن رسم مضمع إلا إذا يوفرت أربةة أضلاع فأكثر  -ب
 يصنف المضمةات ويسم  بةد أضلاعيا   -ج
 أنواع من المضمةات فقط وىي الرباعي، الخماسي، السداسي 3يوجد  -د

 م لمب:ث عن طوليا نقوم بما يمي: 34م، وعرضيا 1938أرض مسيطيمة الشكل مسا:ييا  -12
 .م  65892=  34×  1938 -أ
 .م  1972=  34+  1938 -ب
 .م  57=  34÷  1938 -ج
 .م  1904=  34 - 1938 -د
 

 كم كم ة الزيت الميبق ة:. 40Lأفرغنا منو  554.5dL :يوي عم  مرميل من الزيت -13
  .554.5dL- 40L-أ
  .L 55.45- 40L-ب

B 

C D 

E 
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  .554.5dL- 4dL -ج
 .55.45dL- 40L-د

ثم واصل المسير إل  أن قطع مسافة  1200mلكنو يوقف بةد أن قطع مسافة  5kmأراد دراج أن  قطع مسافة  -14
700m  :أخرى يةطمت الدراجة. كم طول المسافة الميبق ة 

 . 5km -(1200m  +700m) -أ
  .m5000 -(1200m  +700m)-ب
  .5km -(km12  +km7) -ج
 .m500 -(1200m  +700m) -د
 
 

 5ساعات، إذا أرنا مةرفة أجريو في اليوم الذي  ةمل ف و  8دج في اليوم الذي  ةمل ف و  240أجرة عامل  -15
 فقط نقوم بما  أيي: ساعات
 .دج  30.625=  8(/ 5+240) -أ
  .دج  49.8=  5(/ 8+240) -ب
 .دج  150=  8(/ 5×240) -ج
  .دج  384=  5(/ 8×240) -د

ل إذا أردنا مةرفة عدد الزجاجات 0.75م، أفرغت في زجاجات سةة الوا:دة 3.15كم ة ماء في خزان يقدر ما -16 
 الآي ة:اللازمة فإننا نجري الةمم ة 

  .زجاجة  2.36ل=  0.75×3م3.15 -أ
  .زجاجة  4.2ل=  0.75÷3م3.15 -ب
 .زجاجة  2362ل=  0.75×دم 3150= 3م3.15 -ج
 .زجاجة  4200ل=  0.75÷دم 3150= 3م3.15 -د

، وم: ط m 246، م: ط الرقةة ا ول  B C D Eورقةة مربةة  A F H Oييكون :قل من رقةة مسيطيمة  -17
 ، لمب:ث عن م: ط ىذا ال:قل نجري الةمم ات الآي ة:m 132الرقةة الثان ة 

 
 
 
 .م  396=  132+  246 -أ
 .م 330(= 33-132(+)33-264م ومنو ) 33=  4÷  132 -ب
 .م 363(= 33-132+) 264م ومنو  33=  4÷  132 -ج
  .م  429= 132( +33+264م ومنو ) 33=  4÷  132 -د

مدير المدرسة أن  ةط جائزة  :د اليلاميذ بشرط أن  كون من يلاميذ السنة السادسة وأن  كون مةدلو في أراد  -18
 أي اليلاميذ  :صل عم  ىذه الجائزة. 12/20الاخيبارات أكثر من 

  . 16/20يمميذ من قسم السنة الثالثة ومةدلو  -أ
 . 11/20يمميذ من قسم السنة السادسة ومةدلو  -ب
 . 13/20يمميذ من قسم السنة السادسة ومةدلو  -ج
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 . 13/20يمميذ من قسم السنة الرابةة ومةدلو  -د
لمدراجة  DZ 2لمدراجة الوا:دة وقدر ثمن نقميا إل  الم:ل ما  DZ 25دراجة أطحال بسةر  20اشيرى ياجر  -19

 الوا:دة، إذا أردنا الب:ث عن كمحة ىذه الدراجات نجري الةمم ات الآي ة:
  . DZ 90=  2(×25+20) -أ
  . DZ 1000=  2(×25×20) -ب
 . DZ 450(= 2×20(+)25×20) -ج
  . DZ 67( = 2+20(+ )25+20) -د

، إذا أردنا DZ 9، وباع كل ص:ن ما 50DZالوا:د ونقميا إل  ميجره ما  DZ 6ص:ن ما  120اشيرى بائع أواني -20
 نجري الةمم ات الآي ة:مةرفة الحائدة الم:ققة من م ع ىذه الص:ون 

  . DZ   ،(120×9)-650=430 DZ 650=  50-(6×120) -أ
  DZ ، (120×9)-770=310 DZ 770=  50(+6×120) -ب
  DZ  ، (120×9)-720=360 DZ 720( = 6×120) -ج
 .دج  DZ3   ،50+3 =53( =6+120)-(9+120) -د
 

، وفي المسيطيل الثاني 6/12المخطط في المسيطيل ا ول مسا:ة ىذه المسيط لات الثلاث ميقا سة،  مثل الجزء -21
 ومنو  مكن القول:½ وفي المسيطيل الثالث  3/6

 ......................... 1/2 < 3/6 <6/12 -أ
 ........................1/2<  3/6< 6/12 -ب
 ........................1/2<  6/12> 3/6 -ج
 ..........................1/2=  3/6= 6/12 -د
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 نيائج الحرض ة ا ول (: 04المم:  رقم )
 GET 

  FILE='C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ 226نتائج الذراسة ن.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

T-TEST 

  /TESTVAL=18.90 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=درجة_كلية_بعذ_تصحيح_الاختبار 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
Test T 
 

 

Remarques 

Sortie obtenue 05-JUN-2023 01:12:55 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

792الدراسة ن  .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=18.90 

  /MISSING=ANALYSIS 

  

/VARIABLES=درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,08 

 
 [Jeu_de_données1] C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ 792نتائج الذراسة ن  .sav 
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 19568, 2,94176 17,6740 226 درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 18.90 
 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de 

la différence 

à 95 % 

 

Inférieur 
 

درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاخت

 بار
-6,265 225 ,000 -1,22597 -1,6116 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 18.90 

Intervalle de confiance de la différence à 

95 % 

Supérieur 

 8404,- درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار

 
T-TEST 

  /TESTVAL= 7 . 20                      
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعذ_تصحيح1درجة_البعذ              

  /CRITERIA=CI(. 95 ).           
 
Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 05-JUN-2023 01:14:11 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

792الدراسة ن  .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=7.20 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعد_تصحيح1درجة_البعد  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

_بعد_تصحيح1درجة_البعد  226 6,9942 1,28401 ,08541 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 7.20 
 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de 

la différence 

à 95 % 

 

Inférieur 
 

_بعد_تصح1درجة_البعد

 يح
-2,409 225 ,017 -,20575 -,3741 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 7.20 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Supérieur 

_بعد_تصحيح1درجة_البعد  -,0374 

 
T-TEST 

  /TESTVAL= 4 . 50                      
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعذ_تصحيح7درجة_البعذ              

  /CRITERIA=CI(. 95 ).           
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Test T 
 

Remarques 

Sortie obtenue 05-JUN-2023 01:14:47 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

792الدراسة ن  .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=4.50 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعد_تصحيح7درجة_البعد  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,14 

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

_بعد_تصحيح7درجة_البعد  226 4,0515 ,86317 ,05742 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 4.50 
 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de 

la différence 

à 95 % 

 

Inférieur 
 

_بعد_تصح7درجة_البعد

 يح
-7,812 225 ,000 -,44854 -,5617 
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Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 4.50 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Supérieur 

_بعد_تصحيح7درجة_البعد  -,3354 

 
T-TEST 

  /TESTVAL= 2 . 70                      
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعذ_تصحيح3درجة_البعذ              

  /CRITERIA=CI(. 95 ).           
 

 
Test T 
 

Remarques 

Sortie obtenue 05-JUN-2023 01:15:35 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

792الدراسة ن  .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=2.70 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعد_تصحيح3درجة_البعد  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

 

Statistiques sur échantillon uniques 



 ملاخم

 

 
023 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

_بعد_تصحيح3درجة_البعد  226 2,5638 ,83261 ,05538 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2.70 
 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de 

la différence 

à 95 % 

 

Inférieur 
 

_بعد_تصح3درجة_البعد

 يح
-2,458 225 ,015 -,13615 -,2453 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2.70 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Supérieur 

_بعد_تصحيح3درجة_البعد  -,0270 

 
T-TEST 

  /TESTVAL= 4 . 50                      
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعذ_تصحيح4درجة_البعذ              

  /CRITERIA=CI(. 95 ).           
 

Test T 
 

Remarques 

Sortie obtenue 05-JUN-2023 01:16:25 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

792الدراسة ن  .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=4.50 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= _بعد_تصحيح4درجة_البعد  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,09 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

_بعد_تصحيح4درجة_البعد  226 4,0800 1,20062 ,07986 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 4.50 
 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de 

la différence 

à 95 % 

 

Inférieur 
 

_بعد_تصح4درجة_البعد

 يح
-5,259 225 ,000 -,42000 -,5774 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 4.50 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Supérieur 

_بعد_تصحيح4درجة_البعد  -,2626 
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 ثان ةنيائج الحرض ة ال(: 05المم:  رقم )
T-TEST 

  /TESTVAL= 78            
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=             الذرجة_كلية_الاستبيان 

  /CRITERIA=CI(. 95 ).           
 

Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 05-JUN-2023 01:17:48 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

 sav.الدراسة ن

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=78 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الدرجة_كلية_الاستبيان 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 41357, 6,21736 81,2257 226 الدرجة_كلية_الاستبيان

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur de test = 78 
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t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de 

la différence 

à 95 % 

 

Inférieur 
 

الدرجة_كلية_الاستبيا

 ن
7,800 225 ,000 3,22566 2,4107 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 78 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Supérieur 

 4,0406 الدرجة_كلية_الاستبيان
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 الثالثة(: نيائج الحرض ة 06المم:  رقم )
GET 

  FILE='C:\Users\Windows10\Downloads\ نتائج الدراسة 

Avertissement n° 67.  Nom de la commande : GET FILE 
Le document est déjà en cours d'utilisation par un autre utilisateur ou 

processus.  Si vous apportez des modifications au document, elle pourraient 
remplacer des modifications apportées par d'autres utilisateurs ou ceux-ci 

pourraient écraser les vôtres. 

Fichier C:\Users\Windows10\Downloads\235راسة ن نتائج الد.sav ouvert 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 
GRAPH 

  /SCATTERPLOT(BIVAR)=الدرجة_كلية_الاستبيان WITH درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

  /MISSING=LISTWISE. 
 

Graphique 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2023 12:14:57 

Entrée Données C:\Users\Windows10\Downloads\ نتائج

 sav.792الدراسة ن 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 226 

Syntaxe GRAPH 

  

/SCATTERPLOT(BIVAR)=الدرجة_كلٌة_الا

 درجة_كلٌة_بعد_تصحٌح_الاختبار WITH ستبٌان

  /MISSING=LISTWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:02,00 

Temps écoulé 00:00:01,60 

[Jeu_de_données1] C:\Users\Windows10\Downloads\ نتائج الدراسة 
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REGRESSION 
  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(. 05 ) POUT(. 10 )                     

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT  درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار            

  /METHOD=ENTER  الدرجة_كلية_الاستبيان .           

 
Régression 

Remarques 

Sortie obtenue 01-JUN-2023 12:36:36 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ نتائج

 sav.792الدراسة ن 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier 

de travail 
226 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur des 

observations dépourvues de valeurs 

manquantes dans les variables 

utilisées. 
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Syntaxe REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R 

ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT 

 درجة_كلٌة_بعد_تصحٌح_الاختبار

  /METHOD=ENTER الدرجة_كلٌة_الاستبٌان. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,08 

Mémoire requise 2516 octets 

Mémoire supplémentaire 

obligatoire pour les tracés 

résiduels 

0 octets 

Variables introduites/éliminées
a

 

Modèle 

Variables 

introduites 

Variables 

éliminées Méthode 

الدرجة_كلٌة_الاستبٌا 1

ن
b

 
. Introduire 

 

a. Variable dépendante : درجة_كلٌة_بعد_تصحٌح_الاختبار 

b. Toutes les variables demandées ont été introduites. 

 

Récapitulatif des modèles 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur 

standard de 

l'estimation 

1 ,588
a

 ,346 ,343 2,38491 

 

a. Prédicteurs : (Constante), الدرجة_كلٌة_الاستبٌان 

 

ANOVA
a

 

Modèle 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 673,079 1 673,079 118,338 ,000
b

 

Résidu 1274,062 224 5,688   

Total 1947,141 225    

 

a. Variable dépendante : درجة_كلٌة_بعد_تصحٌح_الاختبار 

b. Prédicteurs : (Constante), الدرجة_كلٌة_الاستبٌان 
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Coefficients
a

 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B 

Erreur 

standard Bêta 

1 (Constante) -4,922 2,083  -2,363 ,019 

 000, 10,878 588, 026, 278, الدرجة_كلٌة_الاستبٌان

 

a. Variable dépendante : درجة_كلٌة_بعد_تصحٌح_الاختبار 
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 (: نيائج الحرض ة الرابةة07المم:  رقم )

GET 

FILE='C:\Users\EL ATHIER\Desktop\.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

UNIANOVA درجة_كلية_بعذ_تصحيح_الاختبار BY الجنس WITH الذرجة_كلية_الاستبيان 

  /METHOD=SSTYPE(3) 

  /INTERCEPT=INCLUDE 

  /PLOT=PROFILE(الجنس) 

  /EMMEANS=TABLES(الجنس) WITH(الذرجة_كلية_الاستبيان=MEAN) COMPARE 

ADJ(BONFERRONI) 

  /PRINT=ETASQ HOMOGENEITY DESCRIPTIVE 

  /CRITERIA=ALPHA(.05) 

  /DESIGN= ة_الاستبيان الجنس*الذرجة_كلية_الاستبيانالجنس الذرجة_كلي . 

Analyseunivariée de variance 
 

Remarques 

Sortie obtenue 10-JUN-2023 19:05:03 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ يونس

 sav.يونس

Jeu de donnéesactif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur toutes 

les observations comportant des 

données valides pour toutes les 

variables du modèle. 

Syntaxe UNIANOVA درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

BY الجنس WITH الدرجة_كلية_الاستبيان 

  /METHOD=SSTYPE(3) 

  /INTERCEPT=INCLUDE 

  /PLOT=PROFILE(الجنس) 

  /EMMEANS=TABLES(الجنس) 

WITH(الدرجة_كلية_الاستبيان=MEAN) 

COMPARE ADJ(BONFERRONI) 

  /PRINT=ETASQ HOMOGENEITY 

DESCRIPTIVE 

  /CRITERIA=ALPHA(.05) 

  /DESIGN= الجنس الدرجة_كلية_الاستبيان

 .الجنس*الدرجة_كلية_الاستبيان

Ressources Temps de processeur 00:00:02,90 

Temps écoulé 00:00:04,92 
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[Jeu_de_données1] C:\Users\EL ATHIER\Desktop\.sav 

 

Facteurs inter-sujets 

 Libellé de valeur N 

 64 ذكر 1 نوع الجنس لدى الاساتذة

 162 انثى 2

Statistiquesdescriptives 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

 Moyenne Ecart type N نوع الجنس لدى الاساتذة

 64 2,83666 17,9600 ذكر

 162 2,98329 17,5610 انثى

Total 17,6740 2,94176 226 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a
 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

F ddl1 ddl2 Signification 

,011 1 224 ,915 

 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes.
a
 

a. Plan : Constante + الجنس  الجنس + الدرجة_كلية_الاستبيان +

 * الدرجة_كلية_الاستبيان

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

Source 

Somme des 

carrés de 

type III ddl Carrémoyen F 

Significatio

n 

 

Modèlecorrigé 676,223
a
 3 225,408 39,373 ,000 

 

Constante 27,161 1 27,161 4,744 ,030 
 

 684, 166, 951, 1 951, الجنس
 

 000, 87,652 501,796 1 501,796 الدرجة_كلية_الاستبيان
 

الجنس * 

 الدرجة_كلية_الاستبيان
1,162 1 1,162 ,203 ,653 

 

Erreur 1270,918 222 5,725    

Total 72543,035 226     

Total corrigé 1947,141 225     
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Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

Source Eta-carrépartiel 

Modèlecorrigé ,347 

Constante ,021 

 001, الجنس

 283, الدرجة_كلية_الاستبيان

 001, الجنس * الدرجة_كلية_الاستبيان

Erreur  

Total  

Total corrigé  

 

a. R-deux = ,347 (R-deux ajusté = ,338) 

 
Moyennemarginaleestimée 
 
 
 نوع الجنس لدى الاساتذة
 

Estimations 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

 Moyenne Erreur standard نوع الجنس لدى الاساتذة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

17,813 ذكر
a
 ,300 17,221 18,405 

17,614 انثى
a
 ,188 17,243 17,984 

 

a. Les covariables figurant dans le modèlesontévaluées à l'aide des valeurssuivantes 

: 71,7752الدرجة_كلية_الاستبيان =  . 

 

Comparaisonsappariées 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

(I)  نوع الجنس لدى

 الاساتذة

(J)  نوع الجنس لدى

 الاساتذة

Différence

moyenne 

(I-J) 

Erreur 

standard 

Significatio

n
a
 

  

  

 575, 354, 199, انثى ذكر
  

 575, 354, 199,- ذكر انثى
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Comparaisonsappariées 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

(I) نوع الجنس لدى الاساتذة (J) نوع الجنس لدى الاساتذة 

Intervalle de confiance à 95 % pour la 

différence
a
 

Borne inférieure Borne supérieure 

 897, 499,- انثى ذكر

 499, 897,- ذكر انثى

 

Basées sur les moyennes marginales estimées 

a. Ajustement pour les comparaisons multiples : Bonferroni. 

Tests univariés 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

 

Somme des 

carrés ddl Carrémoyen F Signification Eta-carrépartiel 

Contraste 1,806 1 1,806 ,315 ,575 ,001 

Erreur 1270,918 222 5,725    

 

Le test de F permet de tester l'effet de نوع الجنس لدى الاساتذة. Il s'appuiesur les comparaisonsappariées 

(indépendantes) linéairesparmi les moyennesmarginalesestimées. 

Tracés de profil 
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 (: نيائج الحرض ة الخامسة08المم:  رقم )

UNIANOVA درجة_كلية_بعذ_تصحيح_الاختبار BY التخصص WITH الذرجة_كلية_الاستبيان                                  

  /METHOD=SSTYPE(3)            
  /INTERCEPT=INCLUDE 

  /PLOT=PROFILE(التخصص)            
  /EMMEANS=TABLES(التخصص) WITH(الذرجة_كلية_الاستبيان=MEAN) COMPARE 

ADJ(BONFERRONI)                       
  /PRINT=ETASQ HOMOGENEITY DESCRIPTIVE 

  /CRITERIA=ALPHA(.05)            

  /DESIGN=التخصصالذرجة_كلية_الاستبيانالتخصص*الذرجة_كلية_الاستبيان.                                             
 

Analyseunivariée de variance 
 

Remarques 

Sortie obtenue 10-JUN-2023 19:06:46 

Entrée Données C:\Users\EL ATHIER\Desktop\ يونس

 sav.يونس

Jeu de donnéesactif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
226 

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur toutes 

les observations comportant des 

données valides pour toutes les 

variables du modèle. 

Syntaxe UNIANOVA درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

BY التخصص WITH الدرجة_كلية_الاستبيان 

  /METHOD=SSTYPE(3) 

  /INTERCEPT=INCLUDE 

  /PLOT=PROFILE(التخصص) 

  /EMMEANS=TABLES(التخصص) 

WITH(الدرجة_كلية_الاستبيان=MEAN) 

COMPARE ADJ(BONFERRONI) 

  /PRINT=ETASQ HOMOGENEITY 

DESCRIPTIVE 

  /CRITERIA=ALPHA(.05) 

  /DESIGN= التخصص الدرجة_كلية_الاستبيان

 .التخصص*الدرجة_كلية_الاستبيان

Ressources Temps de processeur 00:00:00,90 
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Temps écoulé 00:00:00,73 

 

Facteurs inter-sujets 

 Libellé de valeur N 

 77 علمي 1 نوع التخصص

 149 ادبي 2

 

Statistiquesdescriptives 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

 Moyenne Ecart type N نوع التخصص

 77 1,04454 19,2532 علمي

 149 3,26007 16,8579 ادبي

Total 17,6740 2,94176 226 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a
 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

F ddl1 ddl2 Signification 

56,824 1 224 ,000 

 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes.
a
 

a. Plan : Constante +  + التخصص + الدرجة_كلية_الاستبيان

 التخصص * الدرجة_كلية_الاستبيان

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

Source 

Somme des 

carrés de 

type III ddl Carrémoyen F Signification 

 

Modèlecorrigé 882,902
a
 3 294,301 61,391 ,000 

 

Constante 15,306 1 15,306 3,193 ,075 
 

 000, 18,065 86,602 1 86,602 التخصص
 

 000, 25,915 124,231 1 124,231 الدرجة_كلية_الاستبيان
 

التخصص * 

 الدرجة_كلية_الاستبيان
74,600 1 74,600 15,561 ,000 

 

Erreur 1064,239 222 4,794    

Total 72543,035 226     

Total corrigé 1947,141 225     

 

Tests des effets inter-sujets 
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Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

Source Eta-carrépartiel 

Modèlecorrigé ,453 

Constante ,014 

 075, التخصص

 105, الدرجة_كلية_الاستبيان

 066, التخصص * الدرجة_كلية_الاستبيان

Erreur  

Total  

Total corrigé  

 

a. R-deux = ,453 (R-deux ajusté = ,446) 

 
Moyennemarginaleestimée 
 
 نوع التخصص

Estimations 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

 Moyenne Erreur standard نوع التخصص

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

19,183 علمي
a
 ,274 18,643 19,722 

17,146 ادبي
a
 ,181 16,788 17,503 

 

a. Les covariables figurant dans le modèlesontévaluées à l'aide des 

valeurssuivantes : 71,7752الدرجة_كلية_الاستبيان =  . 

 

Comparaisonsappariées 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

(I)  نوع

 التخصص

(J)  نوع

 التخصص

Différencemo

yenne (I-J) 

Erreur 

standard Signification
b
 

Intervalle de 

confiance à 

95 % pour la 

différence
b
 

 

Borne 

inférieure 

 

2,037 ادبي علمي
*
 ,328 ,000 1,390 

 

2,037- علمي ادبي
*
 ,328 ,000 -2,684 

 

 

Comparaisonsappariées 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

(I) نوع التخصص (J) نوع التخصص 

Intervalle de confiance à 95 % pour 

la différence 

Borne supérieure 
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 2,684 ادبي علمي

 1,390- علمي ادبي

 

Basées sur les moyennes marginales estimées 

*. La différence moyenne est significative au niveau ,05. 

b. Ajustement pour les comparaisons multiples : Bonferroni. 

Tests univariés 

Variable dépendante:   درجة_كلية_بعد_تصحيح_الاختبار 

 

Somme des 

carrés ddl Carrémoyen F Signification Eta-carrépartiel 

Contraste 184,592 1 184,592 38,506 ,000 ,148 

Erreur 1064,239 222 4,794    

 

Le test de F permet de tester l'effet de نوع التخصص. Il s'appuiesur les comparaisonsappariées 

(indépendantes) linéairesparmi les moyennesmarginalesestimées. 

Tracés de profil 
 

 
 

 

 

A 


