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شكـر وعرفان 
.       الحمد لله حمدا كثيرا، كأشكره شكرا جزيلا عمى أف كفقني لإتماـ ىذا العمؿ

عبد الكريـ قريشي عميد كمية الآداب كالعمكـ . د.أ: ثـ الشكر كالعرفاف إلى أستاذم
الإنسانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة عمى ما قدمو لي مف خلاصة عمـ كصدؽ نصيحة 

كما . فحفظو الله لنا أخا كريما ك أستاذا ناصحا. كحسف تكجيو طيمة مراحؿ ىذه الدراسة
محي الديف مختار حفظو . د.أ: أتكجو بالشكر الجزيؿ إلى أعضاء لحنة المناقشة أستاذم

نادية مصطفى الزقام التي نيمت مف عمميا الكافر . د.أ: الله، كنفعنا بعممو، أستاذتي
خاصة في القياس، كأحسست بأف تكجيياتيا كانت تتبعني خلاؿ الإجراءات الميدانية 

عمي تعكينات الذم قرأت لو أكؿ . د.أ: لمدراسة كبخاصة في بناء الأدكات، ك إلى الأستاذ
 في كتاب قراءات في التقكيـ التربكم، فنسأؿ الله أم 1995مقاؿ في التقكيـ خلاؿ سنة 

. يتكرر بو المقاء لنغترؼ مف بحر عممو الزاخر غرفات
لى الأساتذة المحكميف ك أساتذتي بجامعة قاصدم مرباح كرقمة . كا 

. الممؾ فيصؿ لمبحكث ك الدراسات الإسلاميػػة مركز: - كالشكر مكصكؿ إلى
. نكرة يكسؼ المنصكر مديرة المركز القطرم لممكىكبيف كالمبدعيف. د- 
الأستاذ محمد الصديؽ طكاىير رئيس مصمحة التككيف كالتفتيش بمديرية التربية لكلاية - 

الأستاذ محمد اليادم مزابية رئيس مصمحة الدراسة كالامتحانات بمديرية التربية - كرقمة، 
الأستاذ محمد اليادم مدبكب مفتش التربية كالتعميـ المتكسط لمادة - لكلاية كرقمة،
. الرياضيات

كؿ زملائي العامميف بإكمالية أبي يعقكب يكسؼ الكرجلاني : كما أتكجو بالشكر إلى
لى الأساتذة . بالركيسات كرقمة محمد برزيقة، يكسؼ قريشي، إبراىيـ ىلالي بكبكر بف : كا 

لى كؿ . ساسي، بكبكر دبابي، فاطمة بف حبيرش، إبراىيـ أبا يكسؼ، جماؿ طكاىير كا 
. مدراء المتكسطات كالأساتذة الذيف ساعدكني في إنجاز ىذا الجيد

الذيف شرفكني بنجاحيـ الباىر في الرياضيات 1ـ4: إلى كؿ أبنائي التلاميذ خاصة قسـ
 . % 85.09: بنسبة نجاح14.04: ، كحصكليـ عمى معدؿ2007في شيادة التعميـ المتكسط

لى أسرتي التي ساندتي طيمة إجراء ىذه الدراسة . كا 
 

عقيؿ بف ساسي : العبد الفقير إلى رحمة ربو



: ممخص الدراسة
      تيدؼ الدراسة الحالية إلى الكشؼ تجريبيا عف فاعمية بعض الميارات التدريسية في 

كذلؾ مف .  رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الثالثة متكسط في مادة الرياضيات
: خلاؿ الإجابة عمى التساؤلات الآتية

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية  -1
كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة 

متكسط ؟ 
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية  -2

كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات 
 لدل تلاميذ الثالثة متكسط ؟ (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)الدنيا

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية  -3
كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط ؟ (حؿ المشكلات)

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -4
 التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -5
التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط ؟ (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)الدنيا

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -6
حؿ )التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط ؟ (المشكلات

: ككإجابة مؤقتة عمى التساؤلات السابقة تـ اقتراح الفرضيات الآتية
 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  -1

. الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية المجمكعة  -2

التذكر، )الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات الدنيا
 .لدل تلاميذ الثالثة متكسط (الفيـ، التطبيؽ



لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  -3
حؿ )الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب 

 . لدل تلاميذ الثالثة متكسط (المشكلات

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -4
 .التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -5
التذكر، )التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات الدنيا

 .لدل تلاميذ الثالثة متكسط (الفيـ، التطبيؽ

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -6
حؿ )التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب

 . لدل تلاميذ الثالثة متكسط (المشكلات

      كاستخدمت الدراسة الحالية المنيج التجريبي لمناسبتو طبيعة المكضكع، المعتمد 
. عمى تصميـ المجمكعة الضابطة حسب تناظر عشكائي للأفراد كاختبار بعدم فقط

  لمذكاء كالاختبار التحصيمي الأكؿ Ravenكاستعمؿ في جمع المعطيات اختبار رافف 
لمكصكؿ إلى التجانس بيف مجمكعتي الدراسة في الذكاء كالتحصيؿ، كاستبياف الاتجاه نحك 
الرياضيات كلو كظيفتاف لقياس اتجاه التلاميذ نحك الرياضيات قبؿ إجراء التجػربة، كقياس 
ميارة تغيير الاتجاه نحك الرياضيات بعد إجرائيا، كما استعممت شبكتي ملاحظة لقياس 

مدل تمكف أستاذ المجمكعة التجريبية مف ميارة إغلاؽ الدرس باستعماؿ التمريف المقترح، 
ميارة طرح الأسئمة الشفكية، كأما ميارة استعماؿ التعمـ التعاكني في حؿ الكظائؼ المنزلية 

 54كتككنت عينة الدراسة مف . ( أساتذة رياضيات3)فاستعمؿ في قياسيا تقدير الزملاء
 تمميذا في المجمكعة التجريبية كمثميا في المجمكعة 12 تمميذة ك 15تمميذا كتمميذة، بكاقع 

في المكسـ  (دائرتي كرقمة، سيدم خكيمد)الضابطة كتمت الدراسة بمدينة كرقمة الكبرل 
إدخاؿ المتغير المستقؿ كىك الميارات ) كاستغرقت مدة التجربة2006/2007الدراسي 
كبعد تحميؿ النتائج إحصائيا باستعماؿ .  ساعة32 أسابيع كنصؼ بمجمكع 6(التدريسية
 : ، تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتيةSPSS 13.0برنامج 



 بيف متكسطي المجمكعة 0.001تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -1
التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لصالح 

. المجمكعة التجريبية لدل تلاميذ الثالثة متكسط
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  -2

الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ مف مستكل التذكر، 
 .كالفيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط

 بيف متكسطي 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -3
المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات 

 .في مستكل التطبيؽ لصالح المجمكعة التجريبية لدل تلاميذ الثالثة متكسط

 بيف متكسطي 0.001تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -4
المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات 

لصالح المجمكعة التجريبية لدل تلاميذ  (حؿ المشكلات)في مستكل التركيب
 .الثالثة متكسط

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث كذككر المجمكعة  -5
. التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط

المجمكعة إناث كذككر  ممتكسط لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف -6
رياضيات بمستكياتو المعرفية المختمفة  اؿلمادة  الدراسيالتجريبية في التحصيؿ

لدل تلاميذ الثالثة  (حؿ المشكلات)التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التركيب: كىي
 .متكسط

كقد تمت مناقشة النتائج السابقة عمى ضكء الدراسات السابقة كالإطار النظرم لمدراسة، 
كتفتح نتائج الدراسة آفاقا لدراسات مستقبمية تـ اقتراح بعضيا كختمت الدراسة بقائمة 

. المراجع ك الملاحؽ
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: مقدمة
      تعد مادة الرياضيات مف الدعائـ الأساسية لأم تقدـ عممي، كىي مف أكثر المكاد 

الدراسية أىمية كحيكية لما تحتكيو مف معارؼ كميارات تساعد الطمبة عمى التفكير السميـ 
لمكاجية المكاقؼ المختمفة، كليذه المادة مكانة بارزة بيف المكاد الدراسية الأخرل لعدة أمكر 

إف دراسة الرياضيات تسيـ في تنمية القدرات لدارسييا كتكسبيـ بعض : مف أىميا
الميارات الرياضية التي تساعدىـ عمى دراسة المكاد الأخرل، أضؼ إلى ذلؾ ما ليا مف 
تطبيقات سكاء كانت مباشرة أـ غير مباشرة في مكاقؼ الحياة المختمفة، كيعتبر انخفاض 

أكلياء الأمكر ، التحصيؿ الدراسي في ىذه المادة مشكمة تستدعي اىتماـ المعمميف
لذا أصبح مف الضركرة بمكاف إعداد المعمـ بصفة عامة كأستاذ . كالقائميف عمى التربية

الرياضيات بصفة خاصة بمداخؿ جديدة تمكنو مف مكاجية التحديات التي فرضتيا 
التدريسية  (الكفايات)كتعتبر حركة إعداد المعمميف عمى أساس الميارات. ظركؼ العصر

.   مف أىـ كأكضح معالـ التربية الحديثة
      مف خلاؿ الاعتباريف السابقيف جاءت الدراسة الحالية لمكشؼ عف مدل فاعمية 

بعض الميارات التدريسية في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الثالثة متكسط 
. حيث قسمت الدراسة إلى بابيف بكاقع ستة فصكؿ" في مادة الرياضيات

:  حيث جزئ إلى ثلاثة فصكؿ:(الجانب النظري)الباب الأول
 خصص لتقديـ الدراسة كتـ فيو التعرض لمكضكع الدراسة ثـ الدراسات :الفصل الأول

السابقة التي تناكلت المكضكع للاستفادة منيا في صياغة التساؤلات كالفرضيات  كالمنيج 
المتبع كبناء أدكات الدراسة، يمي ذلؾ التساؤلات التي يتـ مف خلاليا كضع حمكؿ مؤقتة 
في شكؿ فرضيات لمدراسة الحالية، كبعد ذلؾ تـ التطرؽ إلى إبراز أىمية كأىداؼ كحدكد 

. الدراسة ثـ التعاريؼ الإجرائية لممفاىيـ الكاردة في الدراسة
 عرض فيو المتغير المستقؿ كىك الميارات التدريسية حيث قسـ إلى خمسة :الفصل الثاني

عنكف بمدخؿ إلى ميارات التدريس، تـ التطرؽ فيو إلى مفيكـ : مباحث، المبحث الأكؿ
أما . ميارات التدريس، العلاقة بينيا كبيف كفاية التدريس، طرؽ اشتقاقيا، ثـ طرؽ قياسيا

فخصص لميارة تغيير الاتجاه نحك مادة الرياضيات كتـ فييا التطرؽ : المبحث الثاني
مفيكـ الاتجاه بصفة عامة كالاتجاه نحك الرياضيػات بصفػة خاصة، تمى ذلؾ أىمية : إلى

الاتجاه في تعميـ كتعمـ الرياضيات، ثـ تغيير الاتجاه الذم تـ التطرؽ فيو إلى العكامؿ 



المؤثرة في تغيير الاتجاه، طرؽ تغييره، ثـ قياس الاتجاىات كختـ المبحث ببناء تعريؼ 
بينما المبحث الثالث تـ التعرؼ فيو عمى ميارة . لميارة تغيير الاتجاه نحك الرياضيات

مفيكـ ميارة إغلاؽ الدرس، تكقيت : الدرس مف خلاؿ العناصر الآتية (تمخيص)إغلاؽ 
ميارة طرح الأسئمة : كخصص المبحث الرابع إلى. الإغلاؽ، أنكاعو، أشكالو، فكائده
أىمية الأسئمة الصفية، تصنيفيا، ميارة طرح السؤاؿ : الشفكية حيث تـ تناكليا مف خلاؿ
أما المبحث الخامس فتـ التطرؽ فيو إلى ميارة استخداـ . ك الميارات الفرعية المككنة ليا

مفيكـ التعمـ : التعمـ التعاكني في حؿ الكظائؼ المنزلية، كذلؾ كفقا لمعناصر الآتية
التعاكني، الجذكر النظرية لو، شركطو، استراتيجياتو، الأدكار التي يمعبيا كؿ مف التمميذ 

كالمعمـ فيو، كاختتـ المبحث بإعطاء مفيكـ لميارة استخداـ التعمـ التعاكني في حؿ 
. الكظائؼ المنزلية
 خصص ىذا الفصؿ لممتغير التابع كىك التحصيؿ الدراسي، كتناكؿ ىذا :الفصل الثالث

الفصؿ مفيكـ التحصيؿ الدراسي، النظريات المفسرة لأسباب الاختلاؼ فيو، تمى ذلؾ 
بعد . العكامؿ المؤثرة فيو، حيث قسمت إلى عكامؿ متعمقة بالتمميذ كعكامؿ متعمقة بمحيطو

ذلؾ تـ التطرؽ إلى قياس التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ إلقاء نظرة تاريخية حكؿ تطكره، 
تلاه الامتحانات المدرسية، طرؽ بنائيا، كأنكعيا، معرفيف بمزايا كعيكب كؿ نكع، كأخيرا 

. الفكائد المنتظرة مف كراء قياس التحصيؿ الدراسي
. الجانب الميداني وىو بدوره قسم إلى ثلاثة فصول: الباب الثاني
 كىك فصؿ إجراءات الدراسة الميدانية كتـ فيو التطرؽ إلى منيج الدراسة، :الفصل الرابع

 .العينة، أدكات الدراسة، المعالجة الإحصائية
. لعرض نتائج الدراسة كفقا لتسمسؿ الفرضيات كخصص: الفصل الخامس
 كقد تناكؿ مناقشة نتائج الدراسة مف خلاؿ الدراسات السابقة كعمى ضكء :الفصل السادس

الجانب النظرم لمدراسة كفي إطار حدكدىا، كختمت ىذه الدراسة بتمخيص النتائج 
المتكصؿ إلييا، كمف ثـ كضع مجمكعة مف الدراسات المقترحة، تمى ذلؾ قائمة المراجع 

.                        كالملاحؽ
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: موضوع الدراسة- 
   المعمكمات تقنية في خاصة ات العممية كرترتبط الرياضيات ارتباطا كثيقا بالث      

عندما أطمؽ الاتحاد  1960سنة في  ؼ، كعمكـ الفضاءكالاتصالات التكنكلكجية المتقدمة
، أكؿ كبسكلة فضاء مسجلا بذلؾ سبقا عمى برنامج الفضاء الأمريكي (السابؽ)تي االسكفي
إف الرياضيات ىي خط الدفاع الأكؿ عف الكلايات  " :الرئيس الأمريكي إيزنياكرقاؿ 

 أف ذلؾكاف نتيجة  ؼت،اطمب مف معاكنيو دراسة أسباب تقدـ السكفيحيث "المتحدة 
أىدافا كمنيجا  أكثر تقدما، (تيافي الإتحاد السكفي)الرياضيات في مراحؿ التعميـ المختمفة 

تـ الاىتماـ في الكلايات  مف ىذا المنطمؽ كمنذ ذلؾ التاريخ، .كتدريسا كأنشطة كتقكيما
المتحدة كغيرىا مف الدكؿ الصناعية بالرياضيات كتدريسيا كما ككيفا في جميع مراحؿ 

أشار إليو كارؿ   كىذا الدكر الذم تؤديو الرياضيات في جميع المجالات .التعميـ العاـ
إف  ": كىي التي لا يمؿ المشتغمكف بالرياضيات ترديدىا في مقكلتو الشييرة جاكس

. "الرياضيات ىي الممكة المتكجة كخادمة جميع العمكـ الأخرل
( 15، ص2000محبات أبك عميرة، )

ذا كانت المجتمعات المتطكرة تستمد بناء قطاعاتيا المختمفة مما تكفره ليا        كا 
محمد بف معجب الحامد، )مخرجات التعميـ بأنكاعو، كالتي تقاس بالتحصيؿ الدراسي

فإف انخفاض التحصيؿ الدراسي في الرياضيات خلاؿ السنكات الأخيرة  (1، ص1996
كأكد عبد . (Flockton & Crooks, 1998)أصبح مشكمة تثير قمقا كبيرا لدل المربيف 

الرحيـ أحمد حمد شككل العديد مف المعمميف كأكلياء الأمكر كالقائميف عمى شؤكف التربية 
خالد بف محمد بف ناصر )كالتعميـ مف تدني مستكل التحصيؿ الدراسي في الرياضيات

(.   3، ص2001الخزيـ، 
 بأف النتائج السمبية المسجمة في Bebbouchiكفي الجزائر يصرح بيبكشي       

 فقط مف التلاميذ تمكنكا % 2السنكات الأخيرة في الرياضيات تتركنا في حيرة، حيث أف 
محمد الساسي ).1996مف الحصكؿ عمى المعدؿ في شيادة التعميـ الأساسي في سنة 

(  4، ص1999الشايب، 
كبتكجيو النظر إلى نسب نجاح شيادة التعميـ الأساسي في الرياضيات لكلاية كرقمة في 

:   السنكات الثلاث الأخيرة ك الممخصة في الجدكؿ الآتي
يبين عدد الإكماليات ونسب النجاح وعدد الإكماليات المحققة لنسبة  : 1الجدول رقم 



 ونسبتيا المئوية في نتائج شيادة التعميم الأساسي لولاية ورقمة % 50=< نجاح 
* 2006، 2005، 2004في مادة الرياضيات لسنوات 

نلاحظ أف نسب النجاح ضعيفة جدا، كأف أحسنيا كانت في آخر دكرة لشيادة التعميـ 

. ، إلا أنيا لـ ترؽ إلى المستكل المطمكب رغـ أنيا دكرة لممعيديف2006الأساسي 
      كتكرد الدراسة الصادرة عف مركز التكجيو المدرسي بكرقمة أف مف المكاد التي أثرت 

مركز التكجيو ).  مادة الرياضيات2005سمبا عمى نتائج شيادة التعميـ الأساسي لسنة 
( 13، ص2005المدرسي بكرقمة، 

      كباستقراء نتائج الاختبار التحصيمي الأكؿ لمادة الرياضيات في الدراسة 
 (غير مكتظ) قسما16الاستطلاعية التي قمنا بيا ضمف الدراسة الحالية كالذم طبؽ عمى 

 تمميذا مف تلاميذ الثالثة متكسط، نجد أف نسبة الحاصميف عمى المعدؿ بمغت 512بكاقع 
 فقط، كىي نسبة ضعيفة إذا ما قكرنت بالظركؼ التي تدرس فييا ىذه الفئة، ك 38.31%

بالآماؿ التي يعقدىا القائمكف عمى الإصلاحات التربكية مف تحسف في مستكل التحصيؿ 
. الدراسي في الرياضيات

لمعرفة فاعمية بعض الميارات التدريسية في رفع مستكل -      لذا تأتي ىذه الدراسة 
في ظؿ - التحصيؿ الدراسي في الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط بمدينة كرقمة
 2003/2004إصلاح المناىج الدراسية الذم شيدتو الجزائر بدءا مف المكسـ الدراسي 

-ىذا التغيير في المناىج طالما انتظره المربكف، إلا أنو جاء دكف تككيف أك إعداد        
 -----------------------------

معطيات ىذا الجدكؿ مستخمصة مف نتائج شيادة التعميـ الأساسي لكلاية كرقمة في مادة * 
مديرية التربية لكلاية كرقمة، : المرجع /2006، 2005، 2004: الرياضيات لسنكات

.  مصمحة الدراسة كالامتحانات

عدد دكرة 
الإكماليات 

النسبة المئكية 
لمنجاح 

عدد الإكماليات المحققة لنسبة 
 % 50=<نجاح 

نسبتيا 
المئكية 

2004 86 13.75 % 1 1.19 % 
2005 86 20.46 % 0 0 % 
2006 79 38.18 % 21 26.58 % 



لممعمـ، حيث أف مجرد التغيير في المناىج لف يأتي بنتائج مرجكة ما لـ يتـ الإعداد 
كتعكد خطكرة دكر المعمـ . العممي لممعمـ باعتباره الركيزة الأساسية في بناء التعميـ كتطكيره

إلى ككنو مكجيا لمعممية التربكية، كبيف يديو أجياؿ يشرؼ عمى تنمية شخصيتيا 
عبد المطيؼ بف حمد الحمبي ك حمزة ).كتطكيرىا، كبالتالي يحدد حاضر الأمة كمستقبميا

( 17، ص1994، عبد الحكيـ الرياشي
 60      كيشير عزيز حنا إلى أف نجاح عممية التعميـ يرجع الى دكر المعمـ بما يماثؿ   

، في حيف أف ما تمثمو العناصر الأخرل مف أركاف عممية التعميـ كالمناىج المدرسية %
( 2، ص2000عبد الرحمف صالح الأزرؽ،.)%40كالإدارة لا يتجاكز ما نسبتو 

      كمع مطالبة المعمـ بمعب أدكار أكثر، ازدادت الحاجة إلى إعداده كتدريبو كالارتقاء 
استخداـ : بمستكاه، كمف ثـ ظيرت عدة استراتيجيات تيدؼ إلى تحسيف برامج إعداده منيا

أسمكب التدريس المصغر، كاستخداـ أسمكب تحميؿ التفاعؿ بيف المعمـ كالتمميذ، إلا أف أىـ 
الاستراتيجيات التي ظيرت في ىذا المجاؿ ىي برامج الإعداد عمى أساس الأداء أك 

(  400، ص 1997حنفي إسماعيؿ محمد، ).الكفاءة
مف أىـ كأكضح معالـ  (الكفايات)      كتعد حركة إعداد المعمميف عمى أساس الميارات 

التربية الحديثة، فقد ظيرت ىذه الحركة في الكلايات المتحدة مع بداية السبعينيات مف 
ك تقكـ ىذه الحركة . القرف العشريف كرد فعؿ مباشر للأساليب التقميدية في إعداد المعمميف

عمى فرضية مؤداىا أف المعمـ الكؼء ىك ذلؾ المعمـ الذم يتقف كيستخدـ بكفاءة عدد مف 
بمعنى آخر لـ يعد كافيا في ىذا العصر أف . الكفايات التدريسية اللازمة لعمؿ المعمميف

يقتصر دكر البرامج التربكية لإعداد المعمميف عمى مجرد تقديـ نكعيات مختمفة مف 
بؿ يجب .  كقكانيف التعميـ كالتعمـئالمعمكمات حكؿ طرائؽ التدريس كأصكؿ التربية كمباد

التدريسية (الكفايات)أف يمارس المعمـ تحت إشراؼ أساتذة متخصصيف عدد مف الميارات 
(.        181، ص 1995حسف عمي سلامة، ).الأساسية بدرجة ما مف الكفاءة

      كتؤكد الدراسات التي تناكلت متغير الميارات التدريسية عمى أف تمكف المعمـ مف 
اللازمة لتدريس مادة تخصصو يؤثر تأثيرا مباشرا في تحصيؿ  (الكفاءات)الميارات

كميارات ك اتجاىات تلاميذه، كيخفض الشعكر بالعجز العممي لدل المعمـ أثناء التدريس 
. كينمي اتجاىات إيجابية لديو نحك مينة التدريس

( 401، ص1997حنفي إسماعيؿ محمد، )



      كحدد بيكماف عكامؿ نجاح التمميذ أك فشمو في ستة متغيرات سماىا المكاقؼ 
: التعميمية كىي

. طريقة المعمـ في التدريس -1
 .القدرة العقمية لممتعمـ -2

 .المعرفة السابقة لمتمميذ -3

 .دافعيتو -4

 .انتباىو أثناء شرح الدرس -5

. صعكبة المادة التعميمية  -6
(  20-19، ص 1994، عبد المطيؼ بف حمد الحمبي ك حمزة عبد الحكيـ الرياشي )

      ك يعتبر التحصيؿ الدراسي نقطة التقاء بيف عمكـ شتى ضمف عمـ النفس كعمكـ 
ما جعؿ منو ىدفا - تركز ىذه الدراسة عمى عمـ التدريس، كعمـ النفس الاجتماعي- التربية

لعدد ىائؿ مف الدراسات، فمنيا التي ركزت عمى متغيرات خصائص التمميذ المعرفية، 
، كأخرل تناكلتو كمتغير تابع ...الكجدانية، الاقتصادية، الاجتماعية، إلى غير ذلؾ

. لخصائص المعمـ، ك دراسات تناكلتو مف زاكية التفاعؿ بيف المعمـ كالمنياج كالمتعمـ
. سيكتفي الطالب بالدراسات المرتبطة بمكضكع دراستو

: الدراسات السابقة- 2
التي تناكلت مدل تأثير كفاءة معمـ : (1998)دراسة ثامر حمد العيسى- 2-1

*. الرياضيات عمى اتجاه ك تحصيؿ طلابو في الرياضيات بمدينة الرياض
. طالبا تـ تقسيميـ إلى مجمكعات ضابطة كتجريبية (597)تككنت عينة الدراسة مف 

: كاستخدـ الباحث الأدكات التالية
. استمارة قياس كفاءة المعمـ المعتمدة مف كزارة المعارؼ -1

 ----------------------------------
 .خصائص العينة لـ تذكر في المصدر* 

 .اختبار تحصيمي مف إعداد الباحث -2

 .مقياس الاتجاه نحك الرياضيات مف إعداد عبد الله المقكشي -3

: كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية



كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحك الرياضيات بيف الطلاب  -1
الذيف درسكا بكاسطة المعمميف ذكم الكفاءة العالية كبيف الطلاب الذيف درسكا 

بكاسطة المعمميف المتكسطي الكفاءة، كذلؾ لصالح الطلاب الذيف درسكا 
. بكاسطة المعمميف ذكم الكفاءة العالية

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحك الرياضيات بيف الطلاب  -2
الذيف درسكا بكاسطة المعمميف ذكم الكفاءة العالية قبميا ك بعديا كذلؾ لصالح 

. التطبيؽ البعدم
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحك الرياضيات بيف الطلاب  -3

الذيف درسكا بكاسطة المعمميف المتكسطي الكفاءة قبميا ك بعديا، كذلؾ لصالح 
 ( 30-29، ص 2001خالد بف محمد بف ناصر، ).التطبيؽ القبمي

 كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات (:1986)دراسة شكري سيد أحمد- 2-2
تلاميذ الصؼ الأكؿ الثانكم القطرييف نحك الرياضيات المدرسية كدراسة علاقة ىذه 
الاتجاىػات بكؿ مف تحصيؿ التلاميذ كمستكيات ذكائيـ في اختيار نكع التخصص 

. الدراسي الذم يرغبكف فيو
تمميذا مف تلاميذ الصػؼ الأكؿ الثػانكم القطرييف  (606)تككنت عينة الدراسة مف

: كاسػتخدـ البػاحث الأدكات التالية. بمدينة الدكحة كقد تـ الاختيار بطريقة عشكائية
اختبار لقياس الاتجاىات نحك الرياضيات بطريقة تمايز المعاني مػف إعداد  -1

. الباحث
 .اختبار لقياس الاتجاىات نحك الرياضيات بطرية ليكرت مػف إعداد الباحث -2

 .اختبار الذكاء العالي مف إعداد السيد محمد خيرم -3

: ك تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحك الرياضيات بيف التلاميذ ذكم  -1

التحصيؿ المرتفع في الرياضيات كالتلاميذ ذكم التحصيؿ المنخفض لصالح 
. مرتفعي التحصيؿ

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحك الرياضيات بيف التلاميذ  -2
 .مرتفعي الذكاء كالتلاميذ منخفضي الذكاء



التلاميذ ذكم الاتجاىات المكجبة نحك الرياضيات يختاركف التخصصات العممية  -3
بينما التلاميذ ذكم الاتجاىات السالبة نحك الرياضيات يختاركف التخصصات 

 .   الأدبية

 (83-35، ص 1986شكرم سيد أحمد، )

 التي تناكلت العلاقة بيف الاتجاه (:1991)دراسة إبراىيم عبد الوىاب البابطين- 2-3
لدل طمبة الصؼ الثالث متكسط  نحك الرياضيات كبيف التحصيؿ الكمي في 

الرياضيات لدييـ، ك معرفة مدل دلالة الفركؽ بيف التلاميذ أصحاب المستكل المرتفع 
: في الاتجاه نحك الرياضيات كالتلاميذ ذكم المستكل المنخفض في المتغيرات الآتية

حيث تككنت عينة الدراسة مف . (التذكر، الفيـ، الميارات الرياضية،ك إدراؾ العلاقات)
كاستخدـ .  تمميذا تـ اختيارىـ عشكائيا مف مركز الإشراؼ التربكم بشماؿ الرياض320

: الباحث الأداتيف الآتيتيف
. مقياس الاتجاه نحك الرياضيات مف إعداد فاركؽ عبد السلاـ كممدكح سميماف -1
 .اختبار تحصيمي مف إعداد الباحث -2

: كتكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية
كجكد علاقة مكجبة دالة إحصائيا بيف اتجاه التلاميذ نحك الرياضيات كتحصيميـ  -1

. الكمي في المادة
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تذكر المفاىيـ كالتعميمات الرياضية بيف  -2

التلاميذ ذكم المستكل المرتفع في الاتجاه نحك الرياضيات كالتلاميذ ذكم المستكل 
 .المنخفض في الاتجاه نحكىا لصالح ذكم المستكل المرتفع

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فيـ المفاىيـ كالتعميمات بيف التلاميذ ذكم  -3
المستكل المرتفع في الاتجاه نحك الرياضيات كالتلاميذ ذكم المستكل المنخفض 

 .في الاتجاه نحكىا لصالح ذكم المستكل المرتفع

دراؾ العلاقات بيف  -4 كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الميارات الرياضية كا 
التلاميذ ذكم المستكل المرتفع في الاتجاه نحك الرياضيات كالتلاميذ ذكم المستكل 

 .المنخفض في الاتجاه نحكىا لصالح ذكم المستكل المرتفع

 (139-105، ص 1991إبراىيـ عبد الكىاب البابطيف، )



التي ىدفت إلى التعرؼ عمى المككنات : دراسة جاد الله أبو المكارم جاد الله- 2-4
عكامؿ القدرة الرياضية، عامؿ التفكير الناقد التقكيمي في مجاؿ )العاممية المعرفية

( عامؿ الاتجاه نحك الرياضيات، عامؿ قمؽ الرياضيات)ك اللامعرفية  (الرياضيات
. المرتبطة بالتحصيؿ الدراسي في الرياضيات

 طالبة مف طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم 191 طالبا ك 196تككنت عينة الدراسة مف 
تـ اختيارىـ مف مدرسة ممدكح سالـ الثانكية بنات، مدرسة السادات الثانكية 

. 1994/1995بالإسكندرية في المكسـ الدراسي 
: كاستخدـ الباحث الأدكات الآتية

. اختبارات القدرة العددية كعددىا ثلاثة -1
. اختبارات القدرة المكانية كعددىا ثلاثة -2
 .اختبارات القدرة الاستدلالية كعددىا ثلاثة -3

 .اختبارات القدرة التذكرية كعددىا ثلاثة -4

 .اختبارات التفكير الناقد كعددىا ثلاثة -5

 .مقاييس الاتجاه نحك الرياضيات كعددىا ثلاثة -6

 .مقاييس قمؽ الرياضيات كعددىا ثلاثة -7

 .اختبارات التحصيؿ الدراسي في الرياضيات كعددىا ستة -8

: كتكصؿ الباحث مف خلاؿ دراستو إلى نتائج مف بينيا
يعتبر الاتجاه نحك الرياضيات مككف لا معرفي مرتبط بالتحصيؿ الدراسي - 1

.   فييا
لا تختمؼ المككنات العاممية المعرفية ك اللامعرفية المرتبطة بالتحصيؿ الدراسي  -2

 .في الرياضيات باختلاؼ الجنس

(      1998جاد الله أبك المكارـ جاد الله، )
التي تناكلت العلاقة بيف : (2001)دراسة خالد بن محمد بن ناصر الخزيم - 2-5

اتجاىات معممي الرياضيات كرضاىـ الكظيفي كبيف تحصيؿ تلاميذىـ في الصؼ 
.  السادس الابتدائي

 تمميذا بمدينة الرياض، حيث أجريت في 795 معمما ك 105تككنت عينة الدراسة مف 
: كاستخدـ الباحث الأدكات الآتية. 2000/2001المكسـ الدراسي 



. مقياس اتجاه معممي الرياضيات نحكىا مف إعداد عبد الله عبد الرحمف المقكشي -1
 .مقياس الرضا الكظيفي مف إعداد الباحث -2

.      اختبار تحصيمي مف إعداد الباحث -3
: كتكصمت الدراسة إلى نتائج مف بينيا

. عدـ كجكد ارتباط بيف اتجاه معممي الرياضيات نحكىا ك تحصيؿ تلاميذىـ -1
(  2001خالد بف محمد بف ناصر الخزيـ، )

 Maria Nicolaidou and George دراسة مارية نيكولايدو وجورج فيميبو-2-6

Philippou( 2002:) التي ىدفت إلى الكشؼ عف التحصيؿ الدراسي في حؿ المشكلات 
.   الأدائية كعلاقتو بكؿ مف الاتجاه نحك الرياضيات كمعتقدات الكفاءة الذاتية

 (إناثا 139) ك (ذككرا 99) في الصؼ الخامس ا تمميذ238تككنت عينة الدراسة مف 
.  في قبرصكحضرية ريفية ابتدائيةمف ست مدارس بكاقع إحدل عشر قسما 

: كاستعمؿ الباحثاف الأدكات الآتية لجمع المعطيات
ثلاثة اختبارات لقياس الاتجاىات نحك الرياضيات، الأكؿ يطمب مف التمميذ  -1

الإفصاح عف اتجاىو نحك الرياضيات مباشرة، كالثاني إسقاطي ك يتضمف 
خمس صكر تعتبر عف مشاعر الأشخاص نحك الرياضيات، أما الثالث 

. فصمـ عمى طريقة ليكرت
ثلاثة اختبارات لقياس معتقدات الكفاءة الذاتية، الأكؿ يطمب مف التمميذ  -2

إعطاء تقييـ لقدراتو في الرياضيات، كمقارنة قدراتو مع زملائو، الثاني 
إسقاطي ك يتضمف خمس صكر تعبر عف ثقة الأشخاص في حؿ المشكلات 

 .   الرياضية، أما الثالث فصمـ عمى طريقة ليكرت

 .اختبار لقياس التحصيؿ الدراسي في حؿ المشكلات الأدائية -3

: كأسفر تحميؿ نتائج الدراسة عمى ما يأتي
كجكد علاقة دالة إحصائيا بيف الاتجاه نحك الرياضيات كالتحصيؿ الدراسي  -1

. في حؿ المشكلات الأدائية
كجكد علاقة قكية بيف معتقدات الكفاءة الذاتية كالتحصيؿ الدراسي في حؿ  -2

 .المشكلات الأدائية



كجكد علاقة دالة إحصائيا بيف الاتجاه نحك الرياضيات كمعتقدات الكفاءة  -3
 .الذاتية

 . لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف في أم مف المتغيرات الثلاثة لمدراسة -4

)Maria, N & George, P., 2002( 
فاعمية خرائط المفاىيـ في تنمية :" المعنكنة بػ(2005)دراسة سمطانة قاسم الفاتح- 2-7

في كحدة الحركة لتصكرات الخاطئة في مادة العمكـ ؿ االقدرة عمى إدراؾ العلاقات كتعدم
".   لدل طالبات الصؼ الثاني متكسط في مدينة الرياضالأجساـ كتكازف
لتجريبي المعركؼ بتصميـ القياس القبمي كالبعدم لممجمكعة  ا التصميـتاستخدـحيث 

صفكؼ الصؼ الثاني متكسط  تـ اختيار أربعة صفكؼ مف، كالضابطة غير المتكافئة
 المجمكعة التجريبيةاف يمثلاف بإحدل المدارس الحككمية بالرياض بطريقة عشكائية، صؼ

 64 طالباتيا لمجمكعة الضابطة كعدديمثلاف ا طالبة، كصفيف آخريف 66كعدد طالباتيا 
 . طالبة
لتجريبية كالضابطة في ف اكلقياس الأداء القبمي كالبعدم لمطالبات في المجمكعتي      

 لإدراؾ اأعدت الباحثة اختبار اختبار إدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ ك التصكرات الخاطئة،
طبيقيا قبميا عمى المجمكعتيف كمف  تالعلاقات بيف المفاىيـ، كآخر لمتصكرات الخاطئة ك
المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة بالطريقة  ثـ تـ تدريس المجمكعة التجريبية باستخداـ خرائط
أسبكعيا في الفصؿ الدراسي الثاني مف  التقميدية لمدة أربعة أسابيع بكاقع أربع حصص

. ىػ1425-1424عاـ 
كباستخداـ أسمكب تحميؿ التبايف المتلازـ ذم . بعديا بعد ذلؾ تـ تطبيؽ الأدكات      

:  يأتيأظيرت النتائج ما .الاتجاه الكاحد، كمربع إيتا
 .بيف المفاىيـ عمية خرائط المفاىيـ في تنمية القدرة عمى إدراؾ العلاقاتاؼ -1
. عمية خرائط المفاىيـ في تعديؿ التصكرات الخاطئةاؼ- 2

كتمثؿ ىذه الدراسة إلى حد ما ميارة إغلاؽ الدرس عمى اعتبار أف خرائط المفاىيـ تعتبر 
. مف بيف طرائؽ تمخيص الدرس

 التي تناكلت تحميؿ (:2002)دراسة ىاني حتمل عبيدات و محمد الطراونة- 2-8
في جامعة الحسيف بف طلاؿ في صياغة كتكجيو الأسئمة  (2)ميارات طمبة التربية العممية 

. الشفكية ككيفية التصرؼ بإجابات التلاميذ



 طالبا كطالبة مف طمبة تخصص معمـ مجاؿ سنة رابعة مف 24تككنت عينة الدراسة مف 
. كمية العمكـ التربكية قسـ المناىج كالتدريس

: استعمؿ الباحثاف في جمع البيانات الأدكات الآتية
 .بطاقة ملاحظة تتعمؽ بكيفية تكجيو الأسئمة -1

 .بطاقة لتحميؿ الأسئمة الشفكية بعد السماع لمتسجيؿ الذم تـ داخؿ حجرة الصؼ -2

:  كخمصت الدراسة إلى نتائج مف بينيا
 كىي أربعة أضعاؼ نسبة أسئمة % 80نسبة أسئمة المستكيات الدنيا قدرت بػ  -1

 . % 20: المستكيات العميا كالتي بمغت
معظـ أسئمة طمبة التربية العممية كانت أسئمة سيمة التركيب كأنيا غير مترابطة  -2

كما صيغت بميجة عامية كىك دليؿ عمى نقص خبرة ىذه الفئة في طرح 
 . الأسئمة

 .معظـ الأسئمة كانت صياغتيا كاضحة كصحيحة عمميا -3

: النسبة المئكية لمطمبة الذيف يطرحكف الأسئمة ثـ يختاركف التمميذ المجيب بمغت -4
66.66% .  

 3النسبة المئكية لمطمبة الذيف يطرحكف الأسئمة ثـ يعطكف فترة لمتلاميذ مابيف    -5
 .% 41.66 ثكاف كانت 5إلى 

 .كفقت عينة الدراسة في التعامؿ مع الإجابات الصحيحة -6

 (150-130، ص 2005ىاني حتمؿ عبيدات ك محمد الطراكنة، )

تناكلت أثر استخداـ التعمـ التعاكني عمى ك :(1992)دراسة  محمد مسعد نوح - 2-9
 . الصؼ الثاني الإعدادم في الميارات الجبريةتمميذاتتحصيؿ 

 كاستخدمت ة تمميذ80إحداىما تجريبية كضمت : تأسست ىذه الدراسة عمى مجمكعتيف
 كاستخدمت الطريقة المعتادة، كما تـ ة تمميذ80 حكت كةالتعمـ التعاكني، كالثانية ضابط

 .تقسيـ المجمكعة التجريبية إلى مجمكعات صغيرة مختمفة في مستكيات التحصيؿ
كتكصمت الدراسة إلى فاعمية التعمـ التعاكني في رفع مستكل تحصيؿ التمميذات بجميع 

 (14ص ،1997 أبك الفتكح،عمار ). مستكياتيف التحصيمية
بحث حكؿ :" المعنكنة بػ: Robert Slavin( 1995) دراسة روبرت سلافين -2-10

 كىي دراسة تتبعية لعدد "التعمـ التعاكني كالتحصيؿ، ما نعرؼ، كما نحتاج إلى معرفتو



تناكلت آثار  1995-1970كبير مف الدراسات التي أجريت في الفترة الممتدة مابيف  
التعمـ التعاكني عمى التحصيؿ الدراسي في جميع المكاد، كعمى مستكيات صفية عدة كفي 
دكؿ مختمفة، حيث أظيرت أغمب الدراسات أف الصفكؼ التي تتعمـ تعمما تعاكنيا تفكقت 
في التحصيؿ الدراسي تفكقا ذا دلالة إحصائية عمى صفكؼ المجمكعة الضابطة كأسفرت 

 دراسات عف عدـ كجكد فركؽ، كلـ تظير أم مف ىذه الدراسات آثار سمبية لمتعمـ 8
( Robert  Slavin,1995).التعاكني

كالتي تناكلت : (1997)دراسة محمد سعيد صباريني و أمل عبد الله خصاونة- 2-11
أثر استخداـ التعمـ التعاكني في تدريس العمكـ عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع 

. الابتدائي
 تمميذا مف الذككر بمدينة إربد في الفصؿ الأكؿ مف العاـ 56حيث شممت الدراسة 

، مكزعيف بالتساكم عمى مجمكعتيف، اختيرت إحداىما عشكائيا 1989/1990الدراسي 
مجمكعة تجريبية، في حيف شكؿ تلاميذ المجمكعة الأخرل المجمكعة الضابطة، كقاـ 

شرافيـ كقيس . معمـ متعاكف متخصص في العمكـ بتدريس الشعبتيف بمتابعة الباحثيف كا 
كأظيرت النتائج كجكد . التحصيؿ الدراسي باختبار تحصيمي أعد خصيصا ليذه الدراسة

 في التحصيؿ الدراسي في العمكـ لصالح المجمكعة 0.05فركؽ دالة إحصائيا عند 
(                   296-279، ص1997محمد سعيد صباريني ك أمؿ عبد الله خصاكنة، ).التجريبية

 التي ىدفت إلى تجريب استخداـ إستراتجيتي (:2000)دراسة محبات أبو عميرة- 2-12
التعمـ التعاكني الجمعي كالتعمـ التنافسي الجمعي في تعميـ الرياضيات بالمرحمة الثانكية 

 بإحدل مدارس مصر الجديدة في المكسـ 135العامة عمى عينة مف التلاميذ قدرىا 
حيث قسمت عينة الدراسة إلى ثلاث مجمكعات متكافئة في . 1996/1997الدراسي 

السف، التحصيؿ الدراسي، الذكاء، القدرة عمى حؿ المشكلات المفظية التي تؤكؿ في حميا 
 تمميذا، المجمكعة التجريبية الثانية 45إلى معادلات، المجمكعة التجريبية الأكلى كتضـ 

 تمميذا، حيث درست 47 تمميذا، أما المجمكعة الضابطة فعدد أفرادىا 43تضـ 
المجمكعتاف، التجريبية الأكلى باستعماؿ التعمـ التعاكني الجمعي، كالتجريبية الثانية 
باستعماؿ التعمـ التنافسي الجمعي، كذلؾ في كحدة المعادلات، كأشرؼ عمى تدريس 
المجمكعات ثلاثة مدرسيف، ركعي في اختيارىـ التكافؤ في عدد سنكات الخبرة، عدد 



سنكات تدريس منياج الأكؿ ثانكم، المؤىؿ العممي، التقارير الفنية، كقامت الباحثة بتدريب 
كاستعمؿ لجمع المعطيات . اثنيف منيا عمى استراتيجي التعمـ التعاكني، كالتعمـ التنافسي

اختبارا تحصيميا في الرياضيات كاختبارا لحؿ المشكلات المفظية التي تؤكؿ في حميا إلى 
. معادلات

: كتكصمت الدراسة النتائج الآتية
التجريبيتيف ) بيف مجمكعات البحث0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  -1

في التحصيؿ الدراسي في الرياضيات لصالح المجمكعتيف  (كالضابطة
.  التجريبيتيف

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبيتيف في التحصيؿ  -2
. الدراسي في الرياضيات

التجريبيتيف ) بيف مجمكعات البحث0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  -3
.   في اختبار حؿ المشكلات المفظية لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف (كالضابطة

 بيف المجمكعتيف التجريبيتيف في 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  -4
 .  اختبار حؿ المشكلات المفظية لصالح المجمكعة التجريبية الثانية

( 113-71، ص 2000محبات أبك عميرة، )
      إف نتائج الدراسات السابقة تؤكد عمى أىمية كفاءة المعمـ، الاتجاه نحك الرياضيات، 

التعمـ التعاكني، طرح الأسئمة الشفكية، كتمخيص الدرس في علاقتيا مع التحصيؿ 
الدراسي في الرياضيات الذم يعتبر مشكمة تستدعي إجراء العديد مف الدراسات في عالمنا 
العربي كالإسلامي، لذا فإف الدراسة الحالية تأتي تمبية ليذا المطمب كبخاصة أنيا تتناكؿ 
متغيرم الميارات التدريسية كالتحصيؿ الدراسي في الرياضيات تجريبا، كذلؾ مف خلاؿ 

: الإجابة عمى التساؤلات الآتية

:  تساؤلات الدراسة- 3
:    في ضكء ما سبؽ تـ صياغة تساؤلات الدراسة الحالية عمى النحك الآتي

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية  -1
كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة 

متكسط؟ 



ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية  -2
كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط؟ (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)الدنيا

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية  -3
كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط؟ (حؿ المشكلات)

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -4
 التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -5
التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط؟ (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)الدنيا

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -6
حؿ )التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب 

 لدل تلاميذ الثالثة متكسط؟ (المشكلات

: ككإجابة مؤقتة عمى التساؤلات السابقة تـ اقتراح الفرضيات الآتية

: فرضيات الدراسة- 4
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  -1

. الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  -2

التذكر، )الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات الدنيا
 .لدل تلاميذ الثالثة متكسط (الفيـ، التطبيؽ

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  -3
حؿ )الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب 

 . لدل تلاميذ الثالثة متكسط (المشكلات

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -4
 .التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة متكسط



لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -5
التذكر، )التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات الدنيا

 .لدل تلاميذ الثالثة متكسط (الفيـ، التطبيؽ

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث ك ذككر المجمكعة  -6
حؿ )التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل التركيب

 . لدل تلاميذ الثالثة متكسط (المشكلات

: أىمية الدراسة- 5
: تبرز أىمية الدراسة الحالية في اختلافيا عف الدراسات السابقة فيما يأتي

كؿ الدراسات السابقة تناكلت الاتجاه نحك الرياضيات كعلاقتو بالتحصيؿ، بينما لـ  -1
يحصؿ الطالب عمى دراسات تناكلت تغيير الاتجاه نحك الرياضيات كميارة يقكـ 
بأدائيا أستاذ الرياضيات كأثر ذلؾ عمى تحصيؿ تلاميذه، كىك ما ستكشؼ عنو 

 .ىذه الدراسة

تعتبر ميارة إغلاؽ الدرس مف الميارات الفاعمة في التحصيؿ، إلا أنيا لـ تمؽ  -2
الحصة )اىتماـ الباحثيف، كما أف الطالب سيعتمؿ بدؿ إغلاؽ الدرس الكاحد

، إغلاؽ مجمكعة مف الدركس المنطكية (الدراسية التي تككف في حدكد الساعة
تحت نفس المحكر، لذا سيقصد الطالب في كؿ ما يأتي بميارة إغلاؽ الدرس 

. إغلاؽ المحكر
كما أف الدراسات التي تناكلت ميارة طرح الأسئمة الشفكية لـ تشر إلى تدريب  -3

التلاميذ عمى التساؤؿ كما ستتناكلو الدراسة الحالية، بؿ اكتفت بمجرد تشجيعيـ 
 .عمى طرح الأسئمة

أنيا تناكلت التعمـ التعاكني كإستراتيجية لتنفيذ الدرس، بينما تتناكؿ ىذه الدراسة  -4
التعمـ التعاكني كميارة مف ميارات التدريس لحؿ الكظائؼ المنزلية، كىي الدراسة 

. التي تناكلت ذلؾ في الجزائر- عمى الأقؿ في حدكد عمـ الطالب - الأكلى
كما كأنيا تكتسب أىميتيا نظريا كتطبيقيا مف طبيعة المكضكع الذم تتناكلو كىك فاعمية 
بعض الميارات التدريسية في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات، ففي 

الجانب النظرم يتكقع أف تثرم المكتبة بمعمكمات جديدة في عمـ التدريس كعمـ النفس  
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تمييد 
ميارة تغيير الاتجاه نحك :       قبؿ تناكؿ ميارات التدريس مكضكع الدراسة كىي

الرياضيات، ميارة تمخيص الدرس باستعماؿ التمريف المقترح، ميارة طرح الأسئمة الشفكية، 
كميارة استخداـ التعمـ التعاكني في حؿ الكظائؼ المنزلية، سيتـ التطرؽ في ىذا المدخؿ 
إلى تعريؼ ميارة التدريس، العلاقة بينيا كبيف كفاية التدريس، مصادر اشتقاؽ ميارات 

.   التدريس، كأخيرا أىـ الأدكات التي يتـ مف خلاليا قياس ميارات التدريس

:         مفيوم ميارة التدريس-1
القدرة عمى المساعدة عمى حدكث :" يعرؼ عطية ىجرس ميارة التدريس بأنيا

( 11، ص 2000إماـ مختار حميدة كآخركف، )".التعمـ كتنمى بالإعداد كالتدريس المناسبيف
يركز ىذا التعريؼ عمى اليدؼ مف ميارة التدريس ككيفية تنميتيا بشكؿ عاـ بينما يغفؿ 

إلا أف التعريفيف الآتيتيف يسمطاف الضكء عمى جكانب . مككناتيا الأساسية، كطرؽ قياسيا
أكثر دقة كتفصيلا، كذلؾ بكصؼ أجزاء الميارة التدريسية، طريقة قياسػػػيا، كالمعايير 
.   الكاجب تكفرىا، حتى يطمؽ عمى المعمـ أنو متمكف مف ميارة ما، كأخيرا طرؽ اكتسابيا

نشاط معيف ذم علاقة / القدرة عمى أداء عمؿ: "      فيعرفيا حسف حسيف زيتكف بأنيا
بتخطيط التدريس، تنفيذه، تقكيمو، كىذا العمؿ قابؿ لمتحميؿ لمجمكعة مف السمككيات 

الاجتماعية، كمف ثـ يمكف تقييمو في ضكء معايير الدقة / الحركية/ المعرفية (الأداءات)
في القياـ بو، كسرعة إنجازه، كالقدرة عمى التكيؼ مع المكاقؼ التدريسية المتغيرة 
بالاستعانة بأسمكب الملاحظة المنظمة، كمف ثـ يمكف تحسينو مف خلاؿ البرامج 

(  12، ص 2004حسف حسيف زيتكف، )". التدريسية
نمط مف السمكؾ : "       أما مصطفى محمد كامؿ يعرؼ الميارة التدريسية بأنيا

التدريسي الفعاؿ في تحقيؽ أىداؼ محددة يصدر عف المعمـ في شكؿ دائما في شكؿ 
استجابات عقمية أك لفظية أك حركية أك حسية أك عاطفية متماسكة، كتتكامؿ في ىذه 

كالميارة . الاستجابات عناصر الدقة كالسرعة كالتكيؼ مع ظركؼ المكقؼ التدريسي
التدريسية ميارة اجتماعية بطبيعتيا، لأنيا تصدر في مكقؼ اجتماعي يتككف مف التفاعؿ 
بيف المعمـ كالتلاميذ، كما أنيا ميارة متعممة تخضع في اكتساب الأفراد ليا لقكاعد تعمـ 

( 11، ص 2000إماـ مختار حميدة ك آخركف، )". الميارات المختمفة



 ميارات التدريس بأنيا مجمكعة السمككيات       مف خلاؿ ما سبؽ يمكف تعريؼ
كتظير ، إحداث التعمـ كتسييرهالتدريسية التي يظيرىا المعمـ في نشاطو التعميمي بيدؼ 

ىذه السمككيات في صكرة استجابات انفعالية أك حركية أك لفظية تتميز بعناصر الدقة 
طريؽ  كتنمك ىذه الميارات عف .كالسرعة في الأداء كالتكيؼ مع ظركؼ المكقؼ التعميمي

 .التدريب كالخبرةك الاطلاع

: العلاقة بين مفيوم الكفاية التدريسية والميارة التدريسية- 2
:       تكرد سييمة محسف كاظـ الفتلاكم الفرؽ بيف الميارة كالكفاية في النقاط الآتية

 نطاؽ الكفاية أعـ كأشمؿ مف الميارة، فالميارة تعد أحد عناصر الكفاية .
 إذا تحققت الميارة في إنجاز أك أداء شيء ما، فيي تعني تحقؽ الكفاية لو. 

 إذا تحققت الكفاية لشيء ما، فيذا لا يعني بالضركرة تحقؽ الميارة بو. 

 أف الميارة تصكر المستكل العالي مف الكفاية في الإنجاز. 

  ترتبط الكفاية بالكثير مف الأعماؿ التنظيمية كالفنية كالإدارية كالتعميمية في حيف ترتكز
 .الميارة في أداء عمميات حركية حية

  تتطمب الميارة شركط السرعة كالدقة كالتكيؼ كمدة التكقيت كمستكل التمكف كفؽ
في حيف تتطمب الكفاية تكاليؼ أقؿ مف حيث الجيد . معايير لمكصكؿ إلى اليدؼ

 .كلكف ليس بمستكل أداء الميارة. كالكقت كالنفقات

(  23أ، ص2004سييمة محسف كاظـ، ) 
      كيذىب عبد الرحمف صالح الأزرؽ في نفس الاتجاه السابؽ عندما يعمف تأييده 

إف طبيعة الاختلاؼ بيف الكفاية كالميارة تكمف في أف :"لكجية نظر ىماـ زيداف حيف يقكؿ
-     إلى حد ما–الكفاية تتميز بأنيا مرنة كأكثر اتساعا مف مفيكـ الميارة التي تتسـ 

بالتخصص كالثبات مثؿ ميارة إلقاء الأسئمة، كبذلؾ يمكف أف تتضمف الكفاية مجمكعة مف 
( 61، ص 2000عبد الرحمف صالح الأزرؽ، )" الميارات

      إلا أف الفرؽ بيف كفاية التدريس كميارة التدريس لا يبدك كاضحا في الأدب النظرم  
فيكرد حسف عمي سلامة المفظتيف دكف التفريؽ بينيما فتجده يكتب 

، كيذىب حسف حسيف زيتكف (181، ص 1995حسف عمي سلامة، )"(كفايات)ميارات"
في نفس اتجاه سييمة محسف كاظـ الفتلاكم حيف يصرح بأف الميارات التدريسية أحد  



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



:  التدريسية(الكفايات)مصادر اشتقاق الميارات - 3
      يمجأ الباحثكف كالمختصكف ببرامج التعميـ الى مصادر متعددة لاشتقاؽ 

، كيستخدمكف في ذلؾ عدة أساليب منيجية لتكصيؼ مضامينيا (الكفايات)الميارات
  Weber ككيبر  Jones كجكنز  Cooperكصياغة مفرداتيا، كيقترح كلا مف ككبر 

:   منيا كىي (الكفايات) أربعة مصادر أساسية يمكف اشتقاؽ الميارات 1973
 النظرة الفمسفية لممناىج التعميمية . 

 النظرة الامبريقية . 

 آراء التلاميذ . 

 خبرة المعمـ. 

( 19، ص 2000عبد الرحمف صالح الأزرؽ، )
: كتشير سييمة محسف كاظـ الفتلاكم إلى المصادر الآتية

 تحميؿ مياـ المعمـ كأدكاره. 

 البحكث كالدراسات. 

 القكائـ الجاىزة. 

 حاجات المتعمميف في المدرسة. 

 تقدير حاجات المجتمع. 

 النظريات التربكية. 

(   30-27أ، ص 2004سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، )
      مف خلاؿ ما سبؽ فإف الطالب يقترح ميارتيف تدريسيتيف ضركرتيف لأداء معمـ 

ميارة تغيير الاتجاه نحك الرياضيات، ك ميارة استخداـ التعمـ : الرياضيات ىما (أستاذ)
كالدراسة الحالية تيدؼ إلى قياس فاعمية بعض . التعاكني في حؿ الكظائؼ المنزلية

الميارات التدريسية في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي في الرياضيات، لكف كيؼ تقاس 
الميارات التدريسية؟ 

: أدوات قياس ميارات التدريس- 4
:         تكجد عدة كسائؿ لقياس ميارات التدريس أبرزىا

 : الملاحظة الصفية-4-1



تعد الملاحظة الصفية أكثر أساليب تقكيـ أداء المعمـ شيكعا، كتشير نتائج الدراسات       
التي أجريت في مجاؿ إعداد المعمـ أف الملاحظة المنظمة التي تستخدـ فييا بطاقات 
الملاحظة تعد مف أكثر الأساليب مكضكعية لتقكيـ الأداء التدريسي لممعمـ، فيي تتيح 

ـ التلاميذ ؛ حتى ػم أثناء تعؿػملاحظة سمككو التدريسي مباشرة داخؿ حجرة الدراسة، كؼ
يمكف معرفة الجكانب الإيجابية كالسمبية في أدائو مما يساعد عمى تطكير برامج إعداده  

كيكجد نظاماف يمكف استخداميا في بناء بطاقات ملاحظة أداء . كتدريبو في أثناء الخدمة
 :المعمميف في أثناء لتدريس كىما

 :نظام القوائم سابقة الإعداد-  أ
تحديد أنماط السمكؾ بيستخدـ ىذا النظاـ في ملاحظة أداء المعمـ في أثناء التدريس       

 تحتكم عمى عبارات معدة مسبقا،بطاقات خاصة كذلؾ عف طريؽ التدريسي مسبقا، 
. تصؼ السمكؾ المتكقع مف المعمـ

 : نظام التصفيات أو المجموعات-  ب
يستخدـ ىذا النظاـ في بناء بطاقات ملاحظة أداء المعمـ في أثناء التدريس، ففيو       

يرصد تكرار الأداء الذم يصدر عف المعمـ، كالتمميذ في أثناء التدريس، كيعتمد في ذلؾ 
عمى بطاقات خاصة يصنؼ فييا أداء المعمـ، كالتلاميذ إلى أنماط نكعية بالإضافة إلى 
رصد السمكؾ المشترؾ، كييدؼ ىذا النظاـ إلى تحديد نمط الأداء الذم يتميز بو المعمـ 

. إيجابياتو كسمبياتو قياسا عمى معايير محددةعمى تعرؼ اؿفي التدريس حتى يسيؿ 
 (2007، رضا أحمد حافظ الأدغـ)
: التحصيل الدراسي- 4-2

حيث البحث عف نتائج التعميـ باعتبارىا المؤشر الميـ في تحديد كفاءة المعمـ،       
، كتحتؿ اختبارات التحصيؿ مركز الصدارة (المخرجات)يركز ىذا الاتجاه عمى العائد 

  .(97ص ، 2000علاـ، محمكد صلاح الديف )كأدكات لمتقكيـ عند أصحاب ىذا الاتجاه
 أف محكات الكفاية تستند الى Shavelson & Pusso 1977كيرل شيفمسكف كبكسك 

مقاييس التحصيؿ كمقياس لكفاية المعمـ، كمف ثـ فاف كفاية المعمـ ىي التأثير الإيجابي 
في غرس مجمكعة مف القيـ كالاتجاىات لدل التلاميذ، كالتي عادة ما تأخذ شكلا مف 

    .أشكاؿ الاىداؼ التربكية المرتبطة بسمكؾ أك قدرات أك عادات مرغكبة
( 56، ص 2000عبد الرحمف صالح الأزرؽ، )



 :  الزملاء تقديرات -4-3
تبعا ليذا الأسمكب يقكـ زملاء العمؿ مف المعمميف بملاحظة أداء بعضيـ البعض       

مف حيث فحص خطة الدرس ، كمتابعة الميارات التدريسية في أثناء الحصة، كأساليب 
كيعد أسمكب نقد الزملاء مف أكثر أساليب التقكيـ نفعا، لأنو يكشؼ مجالا . المعمـ لتلاميذه

 كمف الممكف أف ،كاسعا مف أنشطة التعميـ التي يتبعيا المعمـ، إلا أنو يستغرؽ كقتا طكيلا
. يحدث تضارب بيف كجيات نظر الزملاء تجاه مف يقكمكف بتقكيـ أدائو

كقد أشارت بعض الدراسات التربكية ذات الصمة بمكضكع تقكيـ أداء المعمـ إلى أف نقد 
:  الزملاء كتقكيميـ لبعضيـ البعض قد أدل إلى تحسف ممحكظ في كؿ مما يمي

 .تحصيؿ التلاميذ-  أ
. اتجاىات المعمميف بيف بعضيـ البعض، كنحك تقكيـ الأداء بصفة عامة-  ب
 .العلاقات الإنسانية بيف المعمميف- ج
، كىك ما أكرده بتػفصيؿ أقؿ عبد الرحمف صالح (2007، رضا أحمد حافظ الأدغـ)

.  (43-42، ص2000عبد الرحمف صالح الأزرؽ، )الأزرؽ 
      بعد أف تناكؿ ىذا المبحث مفيكـ ميارة التدريس كالعلاقة بينيا كبيف كفاية التدريس 

كمصادر اشتقاقيا ك طرؽ قياسيا سيتـ التعرض في المباحث المكالية إلى الميارات 
ميارة تغيير الاتجاه نحك مادة الرياضيات، ميارة : التدريسية المقصكدة بالدراسة كىي

كرتبت . إغلاؽ الدرس، ميارة طرح الأسئمة الشفكية، كميارة استخداـ التعمـ التعاكني
.        المباحث عمى ىذا النحك حسب تسمسؿ تطبيؽ ىذه الميارات ميدانيا

 
 
 
 
 
 
 
 
 



الفصؿ الثالث 

التحصيؿ الدراسي 
تمييد - 
 :مفيكـ التحصيؿ الدراسي- 1
: النظريات المفسرة لأسباب اختلاؼ التحصيؿ بيف التلاميذ- 2

الاتجاه الكظيفي - 2-1
الاتجاه الصراعي - 2-2

:  العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ-3
:  عكامؿ متعمقة بالتمميذ-3-1
: عكامؿ متعمقة بمحيط التمميذ- 3-2

:  قياس التحصيؿ الدراسي- 4
:   نظرة تاريخية -4-1
: الاختبارات المدرسية-4-2

خطكات بناء الاختبارات التحصيمية -4-2-1
: أنكاع الاختبارات التحصيمية-4-2-2

:   فكائد قياس التحصيؿ- 4-3
: خلاصة- 
 
 
 
 



تمييد 
التمكف مف الميارات الأساسية )      يتفؽ التربكيكف عمى أف لممدرسة كظائؼ أكاديمية 

الإعداد لممشاركة في بناء كتقدـ المجتمع اجتماعيا )كاجتماعية ثقافية  (كالنمك العقمي
تنمية قدرات كميكؿ التلاميذ كأفراد كدعـ قدراتيـ عمى )كشخصية  (كثقافيا كاقتصاديا

بداعي كقد كاف أكثر المحكات التي استخدمت في الحكـ عمى . (التفكير بشكؿ ناقد كا 
- بشكؿ أساسي- مدل تحقيؽ ىذه الأىداؼ ىك المخرجات التربكية المرغكبة التي يعكسيا

فما مفيكـ التحصيؿ الدراسي؟ كما ىي النظريات المفسرة لأسباب . تحصيؿ التلاميذ
اختلاؼ التحصيؿ الدراسي بيف التلاميذ؟ كما العكامؿ المؤثرة فيو؟ ككيؼ يتـ قياسو؟ 

: سيتناكؿ ىذا الفصؿ الإجابة عمى الأسئمة السابقة كما يأتي

 :مفيوم التحصيل الدراسي- 1
      يعتبر التحصيؿ الدراسي المحؾ الأساسي لتحديد مجمكعة مف القرارات منيا تعييف 

مقدار تفكؽ التمميذ في مشكاره الدراسي، كمدل نجاح المناىج التربكية، كمستكل أداء 
دارييف ك منظريف كلقد اختمؼ عمماء النفس ك عمكـ . القائميف عمى تنفيذىا مف معمميف كا 

التربية في تحديد مفيكـ التحصيؿ تحديدا دقيقا، ك يعكد سبب ذلؾ إلى تداخؿ العكامؿ 
.  المؤثرة فيو، فتجد أف كؿ تعريؼ يسمط الضكء عمى ناحية مف نكاحي التحصيؿ

مسعكد )مصدر الفعؿ حصؿ كيعني اكتساب العمكـ كالمعارؼ:       فالتحصيؿ لغة
(.  317، ص 2001جبراف، 
إنجاز تعميمي أك تحصيػؿ دراسػي لممادة، : "كتربكيا يعرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو      

. كيعني بمكغ مستػكل معيف مف الكػفاية في الدراسػة سكاء أكاف في المدرسػة أك الجامعة
عبد المنعـ الحفني، )". كيحدد ذلؾ اختبارات مقننة أك تقارير المعمميف أك الاثنيف معا

 (11، ص 1987
المعرفة التي " بمعنى   Acquisition scolaire       كيستعمؿ في المغة الفرنسية بمفظ

عبد )"تأتي عف طريؽ تطكر المفاىيـ التي يستخدميا الطفؿ في إطار المنياج الدراسي
، أما في المغة الإنجميزية فيستخدـ بمفظ (7، ص 1994المطيؼ الفارابي كآخركف، 

Achievement المستكل الأكاديمي الذم يحرزه الطالب في مادة دراسية معينة " بمعنى
بعد تطبيؽ الاختبار عميو كاليدؼ مف الاختبار التحصيمي في ىذه الحالة ىك قياس مدل 



استعاب الطالب لممعرفة كالفيـ كالميػارات المتعمقة بالمػادة الدراسيػة فػي كقت معيف، 
كنقصد بالمعرفة ما يممكو الطالب مف معمكمات، كالفيـ يتطمب القدرة عمى التعبير عمى 

، 2002قاسـ عمي الصػراؼ، )". المعرفة بطرؽ عديدة، كالميػارات ىي معرفة عمؿ الشػيء
( 201ص 

.       كلقد تعددت تعريفات التحصيؿ الدراسي مف طرؼ التربكييف بؿ تباينت أحيانا
.   كذلؾ نظرا لاختلاؼ النكاحي التي يركز عمييا كؿ تعريؼ
الامتحانات التي تقكـ بيا : "      حيث عرؼ محمد الإبراشي التحصيؿ الدراسي بأنو

المدرسة لمعرفة ما استفاد منو المتعممكف مف المكاد المدركسة لتدارؾ ما يبدك منيـ مف 
"      ضعؼ في المدارس الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية، كتككف إما شفكية أك كتابية أك عممية

ركز ىذا التعريؼ عمى الأداة التي يتـ بيا . (270، ص 1993محمد عطية الإبراشي، )
فالأداة . قياس التحصيؿ الدراسي كشكميا، كالفائدة مف المعطيات المستخمصة مف تطبيقيا

نما ىي جزء مف عممية القياس ك التي ىي بدكرىا جزء  لا تعبر عف التحصيؿ الدراسي، كا 
.      مف عممية التحصيؿ

درجة الاكتساب التي يحققيا فرد أك مستكل "      كيعرفو صلاح الديف محمكد علاـ بأنو 
" النجاح الذم يحرزه أك يصؿ إليو في مادة دراسية أك مجاؿ تعميمي أك تدريسي معيف

يلاحظ أف ىذا التعريؼ يغفؿ الكسيمة . (305، ص 2000صلاح الديف محمكد علاـ، )
التي يتـ بيا قياس التحصيؿ الدراسي، كيكتػفي بكصؼ مخرجات العممية 

التعممية، ك بالتالي لـ يتطرؽ إلى الإجراءات المتخذة عندما لا يصؿ التمميذ إلى /التعميمية
.  المستكل المطمكب مف النجاح

:        أما سيد خير الله فحدد التحصيؿ الدراسي إجرائيا في نياية المرحمة الابتدائية بقكلو
ىك ما تقيسو الاختبارات التحصيمية الحالية بالمدارس في امتحاف الشيادة الابتدائية في "

نياية العاـ الدراسي كىك ما يعبر عنو المجمكع العاـ لدرجات التمميذ في جميع المكاد 
(   76، ص1990سيد خير الله، )" الدراسية
كؿ " أف التحصيؿ الدراسي ىك الكنانيعبد المحسف  براىيـإكفي السياؽ ذاتو، يرل       

المدرسية المختمفة، كالذم يمكف إخضاعو لمقياس  أداء يقكـ بو الطالب في المكضكعات
الطاىر سعد الله،  )". المدرسيف أك كمييما معا عف طريؽ درجات اختبار أك تقديرات

الذكر، بيد أنو  كيبدك أف ىذا التعريؼ أكثر إجرائية مف التعريؼ السالؼ( 47، ص 1991



اشتراطو إخضاع  لـ يحدد نكعية الاختبارات مف حيث أنيا مقننة أك غير مقننة، ناىيؾ أف
   .أنماط الأداء لمقياس بصفة عامة، يتطمب منو تحديدا إجرائيا ليا

المدرسية   في المكضكعاتالتمميذ كؿ أداء يقكـ بو  ىك:إذففالتحصيؿ الدراسي       
إلى مستكل معيف مف الكفاءة تؤىمو إلى حؿ مشكلات تعترضو  ، بغرض الكصكؿالمختمفة

كيتـ قياس ذلؾ مف في ضكء محتكل المناىج كأىدافيا، في حياتو كالتكيؼ مع بيئتو، 
.  خلاؿ الامتحانات المدرسية

: النظريات المفسرة لأسباب اختلاف التحصيل بين التلاميذ- 2
      إف الخمفية النظرية التي يمكف الاستفادة منيا في تفسير أسباب الاختلاؼ بيف 
التلاميذ في التحصيؿ الدراسي، يمكف أف تستمد مف نظريات عمـ اجتماع التربية في 

مجاؿ علاقة التعميـ بالمجتمع، كيمكف الإشارة إلى اتجاىيف نظرييف ركزا عمى بياف ذلؾ 
:      ىما

: الاتجاه الوظيفي- 2-1
.  مف المنظريف ليذا الاتجاهParsons ، كبارسكنزDurkheim      يعتبر دكر كايـ 

حيث يرل أتباع النظرية الكظيفية أف مصدر عدـ المساكاة في التحصيؿ الدراسي يعكد 
كلذلؾ فإف الأبحاث التي يعمد إلييا أتباع ىذه . إلى اختلاؼ قدرات التلاميذ كطمكحاتيـ

النظرية تركز عمى أىمية عامؿ الذكاء في اختلاؼ القدرات، ككذلؾ تركز عمى أىمية 
كبالطبع فإف أبحاث النظرية الكظيفية   . تطمعات الطالب ك كالديو لتحصيؿ دراسي متفكؽ

لا تتجاىؿ أىمية المدرسة في تشكيؿ تحصيؿ الطالب دراسيا، كلكف الاىتماـ بدكر 
المدرسة إنما يركز عمى عناصر مثؿ تكمفة التمميذ الكاحد، حجـ الفصؿ، مؤىلات 

كلا يتعدل ذلؾ ليبحث في أنماط التفاعؿ داخؿ . إلخ... المدرسيف، كسنكات خبرتيـ 
كيرل بعض أتباع . الفصؿ الدراسي كالتي ليا دكر في تعزيز عدـ المساكاة بيف الطالب

ىذه النظرية أف عائلات الطبقات الغنية يربكف أبنائيـ عمى قيـ كسمات شخصية تؤدم 
 .إلى التفكؽ، كىذه القيـ كالسمات غير متكفرة عند عائلات الطبقات الفقيرة

 (60-57ىػ، ص 1416محمد بف معجب الحامد، )
 
 



 :الاتجاه الصراعي- 2-2
 أحد أنصار ىذا الاتجاه، حيث يرل أتباع النظرية الصراعية Bowles      يعتبر باكلز 

أف الاختلاؼ في التحصيؿ الدراسي ما ىك إلا نتاج يعكس كاقع كظيفة المدرسة في 
المجتمع الرأسمالي، كترفض ىذه النظرية أف يككف إخفاؽ طلاب الطبقات الفقيرة في 
التحصيؿ الدراسي ىك نتيجة تخمؼ عقمي أك ثقافي، بؿ إف المدارس تعامؿ الطلاب 

حسب طبقاتيـ الاجتماعية، فيي ترفع مف قدر قيـ كثقافة كطريقة تفكير الطبقات الغنية 
. عمى حساب قيـ كثقافة كطريقة تفكير الطبقات الفقيرة

      كيؤكد الصراعيكف عمى أف عدـ المساكاة بيف الجماعات الاجتماعية أدت إلى 
اختلاؼ نكعية المدارس مف حيث تكمفة التمميذ، نكعية المدرسيف، نكعية المناىج، كجكد 

كأىـ مف كؿ ذلؾ الاختلاؼ في نكعية التفاعؿ الذم يتـ في . إلخ...تسييلات في الدراسة
الفصؿ الدراسي بيف الطلاب ذكم الخمفيات الاجتماعية كالاقتصادية المتباينة كالذم قد 

كيقكؿ الصراعيكف أف المدرسة تقكـ بتعزيز عدـ المساكاة بيف . يعزز التفرقة بيف الطلاب
الطلاب عف طريؽ فتح قنكات لأبناء الطبقة الفقيرة لمدخكؿ في فصكؿ تؤىميـ لمتدريب 
الميني في الكقت الذم يتـ فيو تشجيع أبناء الطبقات الغنية لمكاصمة دراستيـ الجامعية 

كلا يتكقؼ الأمر عند . كالعميا بكضعيـ في فصكؿ خاصة كاعطائيـ مناىج تعدىـ لذلؾ
ىذا الحد بؿ إف المدرسيف يتكقعكف الاخفاؽ كالفشؿ مف الطلاب الفقراء كلذا فإف ىذا 

التكقع يؤثر في تصحيح المدرسيف مما يجعؿ أكلئؾ الطلاب دائما في مستكل تحصيؿ 
ككذلؾ يرل أنصار نظرية الصراع أف المدرسة تقكـ . منخفض ميما بذلكا مف الجيد

بكضع الطلاب الفقراء في الصفكؼ الخمفية في الفصؿ كيقكـ المدرسكف دائما بتأنيبيـ 
-60ىػ، ص 1416محمد بف معجب الحامد، ).كتكبيخيـ مما يؤثر في حالتيـ النفسية

65) 

:  العوامل المؤثرة في التحصيل-3
المختصيف بالتعرؼ عمى العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي  يتزايد الاىتماـ بيف      

 التي تساعد عمى زيادة التفكؽ العكامؿشؼ عف ػالاىتماـ مف منطمؽ الؾ ، كيأتي ىذاتمميذلؿ
الدراسي  الإخفاؽ التعرؼ عمى العكامؿ التي قد تؤدم إلىك كتعزيزىا،  الدراسي لتدعيميا

 : كمف ىذه العكامؿ لتجنبيا،



:  عوامل متعمقة بالتمميذ-3-1
:       العوامل العقمية-أ-3-1

      تتمثؿ في قدرات التمميذ العقمية، سكاء ما تعمؽ منيا بالعامؿ العامؿ كما يسميو 
فالتمميذ ذك الاستعداد العقمي الكبير أسرع . سبيرماف كىك الذكاء، أك القدرات الخاصة

، 1976رمزية الغريب، )كأعمى مستكل في تحصيمو مف التمميذ المتكسط في قدراتو العقمية 
كتعتبر القدرات العقمية أحد أسباب الاختلاؼ في التحصيؿ حسب الاتجاه . (17ص

.    الكظيفي
      كفي دراسة مارم كازنسكا التي ىدفت إلى الكشؼ عف العلاقة المكجكدة بيف 
التحصيؿ الدراسي كالذكاء مع تكضيح متغيرات أخرل ليا تأثير خاص عمى النجاح 

أجريت في مدرسة عمى عينة . المدرسي، منيا ظركؼ معيشة الطفؿ كحالتو الصحية
سنة، طبقت عمييا اختبارات الذكاء كاختبارات التحصيؿ الدراسي  (15 – 7)عمرىا بيف 

إضافة إلى التحاليؿ الطبية كتحميؿ ظركؼ عائمة الطفؿ، ككاف مف بيف نتائج ىذه الدراسة 
أف تبريرات العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي كالذكاء احتمت الرتبة الأكلى، مع العمـ أف 

الذكاء يختػمؼ مف فرد إلى آخر، لذا فالتلاميذ الأذكياء يستكعبكف الدركس التي يتػمقكنيا 
في المدرسة بصفة جيدة كبالتالي يككف تحصيميـ جيدا، كعمى العكس فالضعفاء ليست 

لدييـ القدرة عمى الاستيعاب كفيـ لممادة الدراسية التي يػدرسكنيا، فيككف تحصيميـ 
(.      180، ص1988سعاد رحدم، )الدراسي ضعيؼ كبالتالي يعانكف مف التأخر الدراسي

أكضح أف معامؿ الارتباط بيف اختبار  Verman 1979في دراسة أجراىا فيرماف       ك
أما القدرات الرياضية فيي تشكؿ  ،0.80 ك0.50الذكاء كالتحصيؿ الدراسي يتراكح بيف 

فالخصائص التي  ،1981الجزء الرئيس لمقدرات العقمية كىذا ما أشار إليو أبك حطب 
يتمتع بيا الطالب المكىكب في الرياضيات لا تتكفر في أقرانو حيث يمتاز بالتفكير المجرد 

ككذلؾ التكيؼ مع البيئة  كما أف قدرة الاستدعاء تساعده عمى حؿ المسائؿ، كالاستبصار،
                           (198-197، ص1995مطمؽ طمؽ الحازمي، ) .التعميمية الجديدة

 قسما 16      كفي الدراسة الاستطلاعية التي قاـ بيا الطالب ضمف ىذه الدراسة عمى 
 تمميذا، بمغ معامؿ الارتباط بيف درجات الاختبار التحصيمي الأكؿ في 488بكاقع 

 كىك معامؿ ارتباط ضعيؼ 0.3317: الرياضيات ك الدرجات الخاـ لاختبار رافف لمذكاء
. يؤكد عمى أف اختبار رافف لا يرتبط بالتحصيؿ الدراسي



      كمف القدرات الخاصة التي ليا أثر في التحصيؿ الدراسي التي نالت الحض الكافر 
مف الدراسات في الرياضيات القدرات المكانية، فقد قاـ كؿ مف جام ك ماكدانيؿ      

Guay et Mcdaniel 1977 بدراستيما لبياف العلاقة بيف التحصيؿ في الرياضيات ،
 تمميذا كتمميذة 90كالقدرات المكانية لدل طمبة المرحمة الابتدائية، تألفت عينة الدراسة مف 

في الصفكؼ مف الثاني كحتى السابع، طبقت عمييـ اختبارات مختمفة في القدرات 
دلت النتائج عمى أف متكسط درجات القدرات المكانية لمطمبة ذكم التحصيؿ .  المكانية

المرتفع في الرياضيات فاؽ متكسط درجا ت القدرات المكانية لمطمبة ذكم التحصيؿ 
كما أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أف . المتدني، كذلؾ لجميع اختبارات القدرات المكانية

متكسط درجات الطلاب الذككر فاؽ متكسط درجات الطالبات الإناث في اختباريف لمقدرات 
.  المكانية مف أصؿ أربعة اختبارات

 فقد قامتا بدراستيف Fennema et Sherman  1977-1978      أما  فينما ك شيرماف
متتاليتيف تناكلتا فييما بشكؿ رئيس بياف الاختلافات بيف الجنسيف في التحصيؿ في 
كقد . الرياضيات كالقدرات المكانية، كمتغيرات انفعالية أخرل كالاتجاىات نحك الرياضيات

تصدت الدراسة الأكلى لفئات مف الطمبة في الصفكؼ مف التاسع كحتى الثاني عشر بمغ 
.  طالبا كطالبة ممف يدرسكف مكاد في الرياضيات كمف مدارس مختمفة1233مجمكعيـ 

أما الدراسة الثانية فقد تصدت لفئات مف الطمبة في الصفكؼ مف السادس كحتى الثامف، 
 طالبا كطالبة، كفي حيف لـ تظير النتائج المرتبطة بالقدرات المكانية 1320بمغ مجمكعيـ 

كالتحصيؿ في الرياضيات في كمتا الدراستيف نمطا جميا لتفكؽ الطلاب الذككر عمى 
(  207، ص1994عدناف سميـ عابد، ). الطالبات الإناث

: العوامل النفسية -ب-3-1
 كعلاقاتو كميكلو كبالتالي ق      تؤثر العكامؿ النفسية لمتمميذ بشكؿ مباشر عمى سمككيات

: عمى تحصيمو الدراسي، كمف بيف ىذه العكامؿ
 كشفت العديد مف الدراسات عف كجكد علاقة إيجابية دالة بيف :الدافعية للإنجاز -

الدافعية للإنجاز كالتحصيؿ الدراسي فالأفراد ذكك الدافعية العالية يحققكف مستكيات 
عبد المطيؼ )نجاح عالية في دراستيـ، مقارنة مع الأفراد ذكم الدافعية المنخفضة

ك تكصؿ عبد المطيؼ بف حمد الحمبي ك حمزة عبد . (59، ص 2000محمد خميفة، 
الحكيـ الرياشي إلى أف ضعؼ الدافع لدل الطلاب أقؿ ارتباطا بانخفاض التحصيؿ 



الدراسي في الرياضيات، كذلؾ في دراستيما لمعكامؿ المرتبطة بانخفاض التحصيؿ 
الدراسي  لطلاب الرياضيات بكمية المعمميف بالإحساء كما يقررىا أعضاء ىيئة 

 .التدريس

(  45، ص1994عبد المطيؼ بف حمد الحمبي ك حمزة عبد الحكيـ الرياشي، )   
أظيرت العديد مف الدراسات العلاقة الارتباطية المكجبة بيف مفيكـ : مفيوم الذات -

الذات كالتحصيؿ الدراسي لدل المتعمميف، مف ىذه الدراسات دراسة إبراىيـ محمد 
عيسى التي تناكلت العلاقة بيف أبعاد مفيكـ الذات كالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ 
الصفكؼ التاسع كالعاشر كالحادم عشر في الأردف، كاستقصاء أثر كؿ مف الجنس 

كالمستكل الدراسي كمستكل التحصيؿ الدراسي في مفيكـ الذات لدل عينة مف التلاميذ 
حيث بينت النتائج أف قيـ معاملات ارتباط مفيكـ الذات .  تمميذا كتمميذة720قكاميا 

كأبعاده مع التحصيؿ الدراسي كانت دالة إحصائيا لدل مختمؼ مجمكعات 
 (          11، ص 2006إبراىيـ محمد عيسى، ).الدراسة

التي تمكف التمميذ مف مكاجية كؿ ما يعترض سبيمو، فنجد لديو رغبة : الثقة بالنفس -
كبيرة في المشاركة في مختمؼ الأعماؿ كالنشاطات، كىي شرط أساسي لمتعمـ كتشتمؿ 

: عمى ثلاثة مبادئ
. الميؿ إلى التعبير عف الأفكار بثقة  - 
. الميؿ إلى الحديث بكؿ راحة  -  
. الميؿ إلى جعؿ آرائو ذات قيمة  - 

( 57، ص 2004محسف شاطر، )
: العوامل الجسمية -ج-3-1

      كىي العكامؿ المتعمقة بالصحة العامة لمتمميذ، حيث أف سكء صحتو الجسمية تدعك 
إلى كثرة الغياب عف المدرسة كتأثيرىا بشكؿ مباشر عمى عممية التحصيؿ الدراسي الجيد 

تتعمؽ  Simoneكفي دراسة قاـ بيا سيمكف . (15، ص1976رمزية الغريب، )
بالخصائص الجسمية كالاستعداد لمدراسة ك تأثيرىا عمى الرسكب في المرحمة الابتدائية 
حيث كجد أف التلاميذ الأقؿ نضجا مف الناحية الجسمية ىـ أكثر رسكبا مف زملائيـ 

( 69، ص2002محمد قريشي، ). الناجحيف كالأكثر نضجا



: عوامل متعمقة بمحيط التمميذ- 3-2
      كىي مجمكعة العكامؿ الاجتماعية التي تؤثر عمى تحصيؿ التمميذ، كتشمؿ العكامؿ 

.  الأسرية، كالعكامؿ المدرسية كالمتمثمة بشكؿ أساسي في دكر المعمـ
تعتبر العكامؿ الأسرية مف بيف العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ : عوامل أسرية- أ-3-2

الدراسي فالجك العائمي بما فيو مف الاستقرار أك عدـ الاستقرار لو أثر كبير عمى 
(         108، ص 2000محمد محمكد الحيمة، ). التحصيؿ الدراسي لمتمميذ

      فالجك الأسرم الذم يتسـ بالتعاكف كالكفاؽ ينعكس بشكؿ مباشر عمى أفراد الأسرة 
بالإيجاب كيييئ ليـ فرص النجاح كالتكيؼ السميـ، فالتلاميذ الذيف يعانكف مف التفكؾ 

الأسرم الناتج عف الطلاؽ أك غياب الأب بشكؿ دائـ عف الأسرة أك فقداف أحد الكالديف 
يعانكف مف مشكلات عاطفية كسمككية بدرجة أكبر مف غيرىـ كيميمكف أيضا إلى الانطكاء 
ككانكا أقؿ حساسية لمقبكؿ الاجتماعي كأقؿ قدرة عمى ضبط النفس كالتكافؽ مع المكاقؼ 

 (71، ص2002محمد قريشي، ). الاجتماعية
      كما أظيرت بعض الدراسات علاقة ارتباط مكجبة بيف المستكل الاقتصادم 

كالاجتماعي للأسرة كتحصيؿ أبنائيا في المدرسة، كبينت ىذه الدراسات أف آباء الطبقة 
المتكسطة يظيركف اىتماما بتقارير المدرسة عف تحصيؿ التمميذ ، كيتابعكف مستكل أداء 

كيعتبر . الطفؿ في المدرسة كيكافئكف التصرفات التي ترتبط بالدراسة كالنجاح المدرسي
مثؿ ىذا الاىتماـ مف قبؿ الآباء بالعمؿ المدرسي لمطفؿ أقؿ شيكعا في حالة الأسرة ذات 

( 48، ص1989محمد العربي كلد خميفة، ).المستكل الاقتصادم كالاجتماعي المتدني
كما أف العكامؿ الأسرية تعتبر مف أسباب الاختلاؼ في التحصيؿ حسب الاتجاه 

. الصراعي
 :عوامل مدرسية- ب-3-2

      ىناؾ العديد مف العكامؿ المدرسية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي، إلا أف المعمـ يعد 
العامؿ الأكثر أىمية إذا ما قكرف بغيره، لذا سنكتفي بذكره دكف بقية العكامؿ لمناسبتو 

  . الدراسة الحالية
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



تربكية  كفايات  كما أف لممعمـ المتمكف مف مادتو العممية كالمزكد بميارات تدريبية ك-
 في ميجاب إ كحنانا في تعاممو مع طمبتو، أثراكالمتميز بميكؿ إيجابية نحك مينتو حب

(. 58، ص 2005 ،أماني محمد ناصر.)تحصيميـ
:       كلقد كضع مجدم عزيز إبراىيـ مجمكعة مف الخصائص لممدرس الفعاؿ ىي

: فيـ التمميذ- 1
 بعد أف يتعرؼ المدرس عمى التمميذ، بحيث يفيـ سمككو، كيتعرؼ عمى حاجاتو 

يككف مف الميـ أف يتأكد المدرس مف أف تلاميذه يتعممكف بقدر كاؼ، مما يجب أف 
القراءة بطلاقة : فالقضية ليست في اختلاؼ سمكؾ التلاميذ نتيجة لمتعمـ، مثؿ. يتعممكه

. كزيادة الفيـ، كاكتساب ثركة لغكية، كالتمكف مف الميارات الحسابية كالجبرية كاليندسية
. كلكف جكىر القضية يتمثؿ في قدر التعمـ الكاجب أف يتعممكه

: مساعدة التمميذ عمى التعمـ- 2
كبذا يتحكؿ المكقؼ .       إف المدرس الكؼء، ىك الذم يساعد التمميذ عمى التعمـ

التدريسي مف مكقؼ تعميمي إلى مكقؼ تعممي، حيث يككف التمميذ فعالا كمتفاعلا كيتـ 
:  تحقيؽ ذلؾ عف طريؽ

. إختيار الخبرات التعميمية، التي تستخدـ في تكجيو التلاميذ -
.  التخطيط مع التلاميذ لمخبرات التعميمية -
. إقامة علاقات كثيقة مع الآباء -
. تييئة الفرص الإيجابية لمتعمـ -

 :تقييـ مراحؿ نمك الفكرم لمتمميذ- 3
( 204- 199، ص 2000مجدم عزيز إبراىيـ، )

      كيصعب حصر البحكث كالدراسات التي حاكلت أف تحدد خصائص المعمـ الجيد 
فمنيا الدراسات التي تناكلت المؤشرات النكعية لمتعميـ، ك الكفايات الأدائية الكاجب تكفرىا 

. في المعمميف، كالمياـ التي يجب عمى المعمـ القياـ بيا، كالحاجات كالميارات التعميمية
كلقد أشارات بعض الأبحاث التي أجريت حكؿ رأم التمميذ في معمميـ، أف أىـ صفتيف 

العطؼ عمى التلاميذ كالصبر عمى أخطائيـ ثـ القدرة عمى : يحبيما التمميذ في المعمـ ىما
(    671، ص 1993سعيد التؿ كآخركف، ). تكضيح الدرس



 معمـ 100 ما يزيد عف 1973، 1972 كأعكانو ما بيف عامي Good      كدرس جكد 
يعممكف الرياضيات في الصؼ الثالث كالرابع في منطقة تعميمية حضرية في الكسط 

الغربي في أمريكا، كلقد طبؽ عمى التلاميذ اختبار أيكا لمميارات الأساسية في صفكفيـ 
في الخريؼ كالربيع في عاميف متتاليف، كمف تحميؿ التحسف في التحصيؿ الذم أحرزه 

 معمميف كانكا فعاليف نسبيا في تحقيؽ زيادة في 9التلاميذ، استطاع الباحثاف أف يحددا 
 معمميف كانت فاعميتيـ منخفضة نسبيا، كقد أدل ىذا 9تحصيؿ التلاميذ في الرياضيات ك

بالباحثيف إلى كضع خطة كتنفيذىا تقكـ عمى الملاحظة ليتبينكا كيؼ يختمؼ المعممكف 
.  الفعالكف عف غير الفعاليف

      كلحماية ىكية المعمميف الفعاليف كغير الفعاليف جمع الباحثاف مكادا بالملاحظة مف 
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الفعالكف، كالمعممكف التسعة غير الفعاليف، كلقد زار ىذه الفصكؿ ملاحظكف مدربكف زاركا 
 كتـ 1974كؿ فصؿ ما بيف ست مرات كسبع أثناء شيكر أكتكبر، كنكفمبر، كديسمبر، 

كيؼ كاف يستخدـ زمف التعمـ، : جمع بيانات تتعمؽ بالعممية في كثير مف المتغيرات كمنيا
كأنماط التفاعؿ بيف المعمـ كالتمميذ، كتكاتر أك تكرار الكاجبات المدرسية          أك 
، 1974المنزلية، كتـ قياس تحصيؿ الطالب باختبار أيكا لمميارات الأساسية في أكتكبر   

 كتـ تحميؿ بيانات العممية الصفية لتبيف ما إدا كاف ىناؾ متغيرات يختمؼ 1975كأبريؿ 
فييا المعممكف الفعالكف التسعة عف المعمميف التسعة غير الفعاليف، كلقد عرفت فاعمية 

  .المعمـ بأنيا تحقيؽ تحصيؿ عاؿ في الرياضيات في اختبار مقنف
      كبينت نتائج الدراسة أف المعمميف الذيف تتميز صفكفيـ بحسف التنظيـ حيث تسكد 
خبرات التعمـ كاضحة البنية حققكا أنكاعا معينة مف تحصيؿ التلاميذ أفضؿ مف المعمميف 

(  26-24، ص 1999جابر عبد الحميد جابر، ). الذيف لـ يستخدمكا ىذه الممارسات
      ك مف بيف الدراسات التي تؤكد دكر المعمـ بصفتو منفذا لممنياج باستعماؿ مجمكعة 

 Larryمف طرائؽ التدريس في الرياضيات في ترسيخ المفاىيـ الرياضية، ما قاـ بو لارم
عمى الرغـ مف شيكع استعمالو بيف المعمميف فإنو  (مثاؿ-تعريؼ )حيث يرل أف أسمكب 

قد لا يككف الأسمكب الأكثر فعالية، كقد أكضحت نتائج دراستو أنو لا تكجد فركؽ معنكية 
ترجع الى اختلاؼ مكقع التعريؼ في أسمكب تدريس المفاىيـ الرياضية عمى الرغـ مف 

كتتشابو . تفكؽ أسمكب التدريس الذم يتضمف تعريؼ المفيكـ عمى ذلؾ الذم يخمك منو



 مع الدراسة السابقة، حيث اىتمت بالمقارنة بيف أربعة أساليب Ructerدراسة ركتر
لتدريس المفاىيـ الرياضية، تختمؼ باختلاؼ مكقع تعريؼ المفيكـ في كؿ منيا ،كتجدر 

- مرتفع)الإشارة إلى أنو قسـ أفراد العينة، تبعا لممستكل التحصيمي، إلى مجمكعتيف
، كقد دلت نتائج ىذه الدراسة عمى أف أسمكب التدريس الذم استخدـ فيو (منخفض

.  المعرفة كالفيـ: التعريؼ فقط أكثر الأساليب فعالية عمى مستكييف
( 313، ص 1995صالح الخراشي، )

:  قياس التحصيل الدراسي- 4
:       نظرة تاريخية -4-1

      إف استيعاب الأساليب المختمفة التي تستخدـ في كقتػنا الحاضر في قياس التحصيؿ 
الدراسي أك الأكاديمي استيعابا مستنيرا ينبغي أف يستػند إلى رؤية كاضحة لمتطكرات 

. التاريخية التي مرت بيا ىذه الأساليب حتى أصبحت كما نراه اليكـ
      فالامتحانات المدرسية كانت تعتمد اعتمادا أساسيا عمى الاختبارات الشفكية حتى 

 Mann تزعـ ىكراس ماف 1845كفي عاـ . نياية النصؼ الأكؿ مف القرف التاسع عشر

Horace الذم كاف يعد مف القادة التربكييف البارزيف في كلاية بكسطكف الأمريكية حركة 
تطكير التعميـ العاـ، كأكد ضركرة استخداـ الامتحانات التحريرية التي تتسـ بالمكضكعية 

كلكف استمر استخداـ . كالاتساؽ بدلا مف الاختبارات الشفكية في تقكيـ المتعمميف
الاختبارات الشفكية في التقكيـ إلى أف بدأت في الاضمحلاؿ كحمت محميا الاختبارات 

 الذم كاف G.Fisher أعد المربي الإنجميزم جكرج فيشر 1864كفي عاـ . التحريرية
يعمؿ مدير مدرسة أكؿ اختبار تحصيمي تحريرم يتككف مف عدة مقايػيس متدرجة كأمثمة 

كمكاصفات متػنكعة يمكف باستخداميا تػقييـ جكدة الخط كالنحك كالتعبير كاليجاء 
( 303، ص 2000صلاح الديف محمكد علاـ، ).كالرياضيات كغيرىا مف المكاد الدراسية

  Rice      كفي الكلايات المتحدة الأمريكية ظير أكؿ اختبار تحصيمي عمى يد رايس
 50 لقياس قدرة تلاميذ المدارس الابتدائية عمى اليجاء، كتككف الاختبار مف 1895سنة 
كفي بداية . كما أعد بجانب ذلؾ اختبارات تحصيمية في الحساب كالمغة الإنجميزية. كممة

، ثـ تبعو ثركندايؾ   1908 اختبارا في الحساب سنة Stoneالقرف العشريف كضع ستكف 
Thorndike 1910، كمع بداية 1909 حيث أعد اختبار جكدة الخط للأطفاؿ في عاـ 



ظيرت عدة دراسات لتشير إلى عدـ ثبات الكسائؿ التي أتبعت مف قبؿ المدرسيف في 
تصحيح الامتحانات المدرسية، ككاف مف نتائج ذلؾ تكجيو الجيكد إلى البحث عف 

قاسـ عمي ). إجراءات أكثر مكضكعية في إعداد الاختبارات ك إعطاء الدرجات لمطلاب
( 211، ص 2002الصراؼ، 

 بما في ذلؾ بطريات 1920      كتزايد عدد ىذه الاختبارات زيادة كبيرة قرب نياية عاـ 
 1923الاختبارات، مثؿ بطارية اختبارات ستانفكرد التحصيمية لممرحمة الابتدائية عاـ 

كقد أسيمت ىذه . 1925كبطارية امتحانات أيكا لممحتكل الدراسي لممرحمة الثانكية عاـ 
البطاريات كما أكدتو كثير مف الدراسات التي أجرت في ذلؾ الكقت حكؿ عدـ اتساؽ 

تقديرات المعمميف لطلابيـ، في التكجو المتزايد نحك الاختبارات المكضكعية لتقكيـ 
.  التحصيؿ الدراسي

      ك نما عدد مف الاختبارات التحصيمية المقننة المنشكرة التي استخدمت المفردات 
المكضكعية حتى كصؿ إلى المئات، كتضمنت اختبارات مادة كاحدة كبطاريات تشتمؿ 

كما ازداد . عمى عدد مف اختبارات مكاد دراسية متعددة، كاختبارات تشخيصية كتنبؤية
الاىتماـ ببناء مفردات مكضكعية تقيس الفيـ كالاستنباط كتطبيؽ المعمكمات، كغيرىا مف 

.  العمميات المعرفية العميا، ككذلؾ الأىداؼ التعميمية الشاممة
      كشيد عقد الثلاثينيات تصميـ آلة تصحيح الاختبارات المكضكعية لتيسر تطبيؽ 

. كتصحيح الاختبارات التحصيمية المقننة عمى نطاؽ كاسع
(   304، ص2000صلاح الديف محمكد علاـ، )
: الاختبارات المدرسية-4-2

      تمعب الاختبارات المدرسية بمختمؼ أنكاعيا، كالتي يقكـ المعمـ ببنائيا كأعدادىا دكرا 
رئيسيا في عممية التقكيـ المدرسي، لأف ىذه الاختبارات مصممة أساسا لقياس ناتج التعميـ 
الصفي، كلأنيا أكثر ملاءمة ليذا القياس مف الاختبارات المعيارية التي تتصؼ بشيء مف 

. العمكمية، كببعض التصكر في تمبية الحاجات الخاصة بكؿ سياؽ صفي عمى حدة
كينبغي عمى المعمـ الذم يرغب في إعداد اختبار تحصيمي ما، أف يككّف تصكرا كاضحا 
عف أىداؼ الاختبار ككيفية استخداـ كتفسير النتائج التي يتمخض عنيا، كىذا يشير إلى 

ضركرة التحديد المسبؽ للأىداؼ التعميمية كمحتكل المادة الدراسية كطرؽ القياس 
( 614، ص 1998عبد المجيد نشكاتي، ). المناسبة



. عند اختيار مفردات الاختبار ينبغي الابتعاد عف استخداـ عبارات نفي النفي-
. كذلؾ انطلاقا مف السيؿ الى الصعب، باستعماؿ معامؿ السيكلة: ترتيب المفردات- ىـ
. تكضيح طريقة الإجابة مع إعطاء بعض الأمثمة: صياغة تعميمات الاختبار- و
. إعداد مفتاح لمتصحيح- ز
ليا نفس مكاصفات العينة التي  تجريب الاختبار عمى مجمكعة: تجريب الاختبار- ح

. سيطبؽ عمييا الاختبار كذلؾ لحساب خصائصو السيككمترية
 استبعاد المفردات غير الكاضحة ك التي لا :صياغة الاختبار في صورتو النيائية- ط

. مع  التأكد مف كضكح الإرشادات، تميز
(  108-107ص، 2002، محمكد عبد الحميـ منسى ك سيير كامؿ أحمد)

: أنواع الاختبارات التحصيمية-4-2-2
      ىناؾ العديد مف التصنيفات للاختبارات التحصيمية، منيا تقسيـ حسب نكع المفردات 

.  اختبارات المقاؿ، كالاختبارات المكضكعية: التي يحتكم عمييا الاختبار كىي
(  104ص ، 2002، محمكد عبد الحميـ منسى ك سيير كامؿ أحمد)
تستخدـ عندما ييتـ المعممكف بقياس قدرة تلاميذىـ عمى التفكير : الاختبارات المقالية - أ

كعمى استخداـ ما اكتسبكه مف معارؼ كمعمكمات، حيث أنيا تتيح لممستجيب درجة 
مف الحرية لتشكيؿ استجاباتو، كتمكنو مف بياف قدرتو عمى تذكر الأفكار كالمعارؼ 

( 615، ص 1998عبد المجيد نشكاتي، ). كتحميميا كتنظيميا كتقكيميا
: أنواعيا-1-أ

 (المقيّد)كاسع الاستجابة، كالمكجو :   تقسـ الأسئمة المقالية إلى نكعيف رئيسييف
بالاعتماد عمى مدل الحرية، سعة المدل المعطى لمطالب لتنظيـ أفكاره ككتابة 

. جكابو
: (المفتوح)الاستجابات الموسعة-1-1-أ

 في الأسئمة المقالية الكاسعة الاستجابة، ليس ىناؾ مف حدكد نيائية تكضع عمى 
تقابؿ . الطالب بخصكص النقاط التي سيناقشيا، أك عمى التنظيـ الذم سكؼ يستخدمو

: ىذه الفائدة الحسنة جكانب سمبية تسيـ في
 جعؿ المقاؿ نكعا غير ميـ أك فعاؿ في قياس الأىداؼ التعميمية الخاصة .



 (كسنناقش ىذه النقطة في مكاف آخر مف ىذا الفصؿ). عدـ ثبات التصحيح. 

( 117، ص2003 ك إرفيف ج ليمنف، ميرنس.كلياـ أ) 
: (المحدودة)الاستجابات القصيرة-2-1-أ

       في ىذا النكع مف الأسئمة يحدد كاضع الأسئمة شركطا للإجابة لا تسمح 
بالإجابة المطكلة، كما أف المعمكمات التي يغطييا كؿ سؤاؿ تككف محدكدة، كعادة ما 

. عمؿ، أذكر الأسباب، برىف، بيف، أثبت: تبدأ أسئمة ىذا النكع بأفعاؿ سمككية مثؿ
(      52، ص 2002صلاح أحمد مراد كأميف عمي سميماف، )

  : مزايا وعيوب الاختبارات المقالية- 2-أ

      الاختبارات المقالية تتمتع بمزايا ىامة، كعمييا بعض العيكب كالمآخذ تؤثر في درجة 
الثػقة في نتائجيا، لذا ينبغي ألا تككف أسئمة المقاؿ ىي أدكات القياس الكحيدة لقياس 

: التحصيؿ الدراسي
: مزاياىا

  سيمة  في إعدادىا كتطبيقيا، ك اقتصادية في تكمفة طبعيا لذا فيي تكفر الكثير مف
 .الكقت كالجيد كالماؿ

 (الابتكارم، الناقد، الاستدلالي )تقيس عمميات عقمية عميا مثؿ التفكير بجميع صكره 
 .كالتي تعجز الأسئمة المكضكعية عف قياسيا

 تخمك مف التخميف. 

 تقمؿ فرص الغش بيف الطمبة. 

 كسيمة جيدة لتحسيف ميارة الكتابة خاصة في المغات. 

(      54، ص 2002صلاح أحمد مراد كأميف عمي سميماف، )
 

: عيوبيا
 التمثيؿ الضعيؼ لممحتكل، كبالأخص في المقاؿ مف النكع المكسع الاستجابة .
( 119، ص 2003كلياـ ك إرفيف، )
 مستكل الثبات فييا منخفض لقمة الأسئمة كذاتية التصحيح. 

 ص 2002صلاح أحمد مراد كأميف عمي سميماف، ). تستغرؽ كقتا طكيلا في تصحيحيا ،
55      )



 :تصحيح الاختبارات المقالية-3- أ
      أشير فيما تقدـ إلى عدـ ثبات نتائج الاختبارات المقالية بسبب بعض العكامؿ الذاتية  
التي تتدخؿ في التصحيح، لذلؾ يتحسف مراعاة الإرشادات التالية لزيادة درجة ثبات ىذه 

: النتائج
تحديد العكامؿ ذات العلاقة بنتائج التعمـ المرغكب في قياسيا بالأسئمة المقالية  -1

كبشكميا  (الخ...  أفكار، علاقات، حقائؽ)كالعكامؿ الخاصة بمضمكف الإجابة 
. (الخ... أقساـ الإجابة، تنظيـ الإجابة، التيجئة)

إعداد مفتاح للإجابة لدل إعداد الأسئمة ذاتيا، كتجربتو عمى عدة أكراؽ إجابة يتـ  -2
 .اختيارىا عشكائيا قبؿ القياـ بالتحصيؿ الفعمي

عدـ تصحيح أسئمة الاختبار جميعيا دفعة كاحدة في كؿ كرقة إجابة عمى حدة  -3
نما يستحسف تصحيح السؤاؿ في أكراؽ جميعيا، لكي لا يتأثر تصحيح سؤاؿ  كا 

 .بعلامة سؤاؿ آخر

خمط أكراؽ الإجابة بشكؿ عشكائي بعد تصحيح كؿ سؤاؿ، حتى لا يتأثر التصحيح  -4
بمكقع كرقة الإجابة بالنسبة للأكراؽ الأخرل، كبخاصة عندما تقع ىذه الكرقة بعد 

 .كرقة متطرفة سمبا أـ إيجابا

محاكلة تصحيح السؤاؿ نفسو في أكراؽ الإجابة جميعيا أثناء جمسة كاحدة، حتى   -5
-616، ص 1998عبد المجيد نشكاتي، ). لا يتأثر التصحيح باختلاؼ تكقيتو

617 )

: الاختبارات الموضوعية - ب
      نظرا للانتقادات التي كجيت للاختبارات المقالية، تـ بناء كتطكير الاختبارات 

المكضكعية، كىي الاختبارات التي تشتمؿ عمى أسئمة محددة المعنى كلكؿ منيا إجابة 
.  صحيحة كاحدة لا يختمؼ المصححكف فييا

:  أنواعيا1-ب
 :تقسـ الاختبارات المكضكعية إلى عدة أنكاع منيا

: أسئمة الصواب أو الخطأ-1-1-ب



      يعتبر مف اسيؿ الانكاع في إعداده، حيث يمكف كتابة مفرداتو بسرعة، كما يمكنيا 
أف تمثؿ محتكل المقرر تمثيلا كبيرا، كلكنيا تقيس مستكيات بسيطة مف الاىداؼ كيصعب 

بالمكافقة    )كتتأثر درجات المفحكصيف بالتخميف . قياس المستكيات العميا منيا بكاسطتيا
كالدرجات ىنا يككف مشككؾ . عندما يككف في شؾ مف صحة اجابتو (أك عدـ المكافقة

 كيزداد تضخـ درجات ٪ 50فييا حيث يمكف أف تككف نسبة التخميف في المتكسط ىي 
ىذا النكع مف الاسئمة أكثر عندما تتضمف الاسئمة محددات دقيقة مثؿ كؿ، دائما، أبدا 

محمكد عبد الحميـ منسى ك  ).فيذه الألفاظ جميعا تكضح أف المفردة غير صحيحة. كفقط
(  125ص ، 2002، سيير كامؿ أحمد

 : (المطابقة)مفردات اختبارات المزاوجة-2-1-ب
 تتألؼ مفردات اختبارات المزاكجة مف قائمتيف مف العبارات، تشمؿ الأكلى العبارات 

الدالة عمى الأسئمة، في حيف تشمؿ الثانية العبارات الدالة عمى الإجابات بحيث يطمب مف 
كرغـ أنيا . التمميذ إجراء مزاكجة بيف كؿ عبارة مف القائمة كما يقابميا مف القائمة الثانية

. تقمؿ فرصة التخميف إلا أنيا تقيس مستكل التذكر
(    623-622، 1998عبد المجيد نشكاتي، )
: أسئمة إعادة الترتيب-3-1-ب

      تتككف أسئمة إعادة الترتيب مف مجمكعة مف الكممات أك العبارات أك التكاريخ      
أك الأحداث أك الرمكز أك الأشكاؿ غير المرتبة ترتيبا منطقيا، كالمطمكب مف الطالب 

تقيس ىذه الأسئمة نكاتج التعمـ في المستكل . ترتيبيا في شكؿ منطقي طبقا لأحداثيا
سكاء كانت تذكر المصطمحات، كالحقائؽ النكعية  (التذكر)البسيط كىك مستكل المعرفة 

أم المعمكمات التفصيمية، كتذكر طرؽ جمع الحقائؽ، كالقكانيف، كالنظريات، كتقيس 
.  سكاء تفسير أك تمخيص أك ترجمة أك إدراؾ علاقات (الاستيعاب)مستكل الفيـ 

( 170، ص 2002صلاح أحمد مراد كأميف عمي سميماف، )
 

:  أسئمة الاختيار من متعدد-4-1-ب
      تعد أسئمة الاختيار مف متعدد مف أىـ أنكاع الأسئمة المكضكعية لأنيا تشمؿ عمى 

معظـ الأنكاع الأخرل مف الأسئمة، حيث يمكف صياغة أسئمة الاختيار مف بديميف          



، أسئمة المقابمة، أسئمة إعادة الترتيب بصكرىا المتعددة، في صكرة (الصكاب أك الخطأ  )
تقيس . الاختيار مف متعدد، كأيضا يمكف أف تقيس أىدافا عقمية في مستكيات متعددة

جميع المستكيات العقمية المعرفية كما صنفيا بمكـ بدءا مف التذكر حتى التقكيـ إذا أحسف 
.  إعدادىا

يحدد  (أك متف السؤاؿ)      كيتألؼ سؤاؿ الاختيار مف متعدد في أبسط صكرة مف مقدمة 
يمي . المعمـ فييا المشكمة التي تصاغ في ىيئة عبارة استفيامية، أك في شكؿ عبارة ناقصة

، كأحد ىذه Alternativesىذه المقدمة قائمة مف الحمكؿ المحتممة لممشكمة تسمى البدائؿ 
. البدائؿ ىك الإجابة الصحيحة كباقي البدائؿ عبارة عف مشتتات كىي بدائؿ غير صحيحة

ثـ يطمب مف الطالب أف يقرأ السؤاؿ كقائمة البدائؿ قراءة متعمقة ثـ ينتقي البديؿ الصحيح 
( 186، ص 2002صلاح أحمد مراد كأميف عمي سميماف، ) .لكؿ سؤاؿ

:  مزايا وعيوب الاختبارات الموضوعية-2-ب
: مزاياىا
 تغطي جزءا كبير مف محتكل المنياج. 

 السيكلة كالدقة في تصحيحيا. 

 تمتاز بثبات عاؿ. 

 أ، ص 2004سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، ). لا تتأثر بالذاتية في التصحيح
230    )

: عيوبيا
 تحتاج إلى جيد ككقت كبيريف مف أجؿ إعدادىا. 

  لا تستطيع قياس جكانب التحصيؿ كميا، كبخاصة فيما يتعمؽ بقدرة الطالب عمى
.    تنظيـ أفكاره كمعالجتيا، أك قدرتو عمى النقد كالتقكيـ كحؿ المشكلات

(. 619، ص1998عبد المجيد نشكاتي، )        
 الغش فييا سيؿ خاصة إذا كانت المراقبة غير مشددة. 

 (155، ص 2002صلاح أحمد مراد كأميف عمي سميماف، )

:   فوائد قياس التحصيل- 4-3



      تشكؿ عممية قياس التحصيؿ الاكاديمي مككنا رئيسػا مػف مككنات العممية التعميمية 
التعممية، فيك يمكننا مف التعرؼ عمى التغيرات الناجمة عف التعمـ، كمف تعديؿ الاىداؼ 

حيث يعتبر القياس التحصيمي . التعميمية الراىنة، كتخطيط محاكلات تعميمية مستقبمية
غاية تعميمية في ذاتو، لأنو يستثير دافعية المتعمميف كيعزز بعض الاستراتيجيات التفكيرية 

(  627، ص 1998عبد المجيد نشكاتي، ).لدييـ
      كفي السياؽ نفسو يشير سعد جلاؿ أف الامتحانات المدرسية تفيد المسؤكليف 

المباشريف عف عممية التدريس، ذلؾ أنيا تعطي الصكرة الحقيقة كالمستكل التعميمي الذم 
حققو التمميذ مف خلاؿ تحصيمو لممعمكمات في مادة دراسية كاحدة أك مجمكعة مف المكاد 
كتشخيص نكاحي القكة كالضعؼ عند التمميذ، كىذا مما يساعدنا في تكجييو إلى تخصص 

(   112، ص 2001سعد جلاؿ،  ). معيف حسب قدراتو

:  خلاصـة
 في التمميذ كؿ أداء يقكـ بو  ىك      مما سبؽ يمكف القكؿ أف التحصيؿ الدراسي

إلى مستكل معيف مف الكفاءة تؤىمو إلى  ، بغرض الكصكؿالمدرسية المختمفة المكضكعات
. في ضكء محتكل المناىج كأىدافياحؿ مشكلات تعترضو في حياتو كالتكيؼ مع بيئتو، 

كيتأثر تحصيؿ التلاميذ بعكامؿ .      كيتـ قياس ذلؾ مف خلاؿ الامتحانات المدرسية 
عدة منيا ما ىك متعمؽ بقدراتو العقمية، ك صحتو الجسمية ك النفسية، كأخرل مرتبطة 

.  بمحيطو الاجتماعي المدرسي الذم لا يزاؿ المعمـ يمعب فيو الدكر الأكبر
المقالية، كتؤكد عمى قياس : ك يقاس التحصيؿ في مدارسنا بنكعيف مف الاختبارات     

قدرة المتعمـ عمى التفكير كعمى استخداـ ما اكتسبو مف معارؼ كمعمكمات، لذلؾ تنطكم 
كالاختبارات . عمى عنصر ذاتي مف جانب المفحكص كالفاحص عمى حد سكاء

المكضكعية، كتؤكد عمى قياس إجابات مكضكعية يتحكـ فييا السؤاؿ ذاتو، كتمكف المعمـ 
كتأخذ الاختبارات . مف تككيف أحكاـ مكضكعية تتحكـ فييا إجابات الطالب نفسو

أسئمة الصكاب كالخطأ، ك أسئمة  المطابقة، : المكضكعية أشكالا متنكعة، أكثرىا تكاترا ىي
كلعممية قياس التحصيؿ فكائد . أسئمة إعادة الترتيب، كأىميا أسئمة الاختيار مف متعدد

التعرؼ عمى التغيرات الناجمة عف التعمـ، تعديؿ الاىداؼ التعميمية الراىنة، : منيا
كما يعتبر محكا لمميارات التدريسية كبالتالي تقرير . كتخطيط محاكلات تعميمية مستقبمية



فيؿ لمميارات التدريسية دكر فاعؿ في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي؟ . مدل كفاءة المعمـ
.   كىك الجانب الميداني لمدراسة: ىذا ما ستتعرض لتبيانو الدراسة في الباب الثاني
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: المنيج- 
مف أقكل مناىج البحث في اختبار العلاقات السببية بما        يعتبر المنيج التجريبي

( 120، ص 2000بشير صالح الرشيدم، ).يمكف مف الكصكؿ إلى تفسيرات مقنعة لمظكاىر
كبما أف الطالب بصدد دراسة فاعمية بعض الميارات التدريسية في رفع مستكل التحصيؿ 
الدراسي في الرياضيات فإف المنيج المناسب لمدراسة ىك المنيج     التجريبي، معتمدا في 

: ذلؾ عمى التصميـ الآتي
: تصميم المجموعة الضابطة حسب تناظر عشوائي للأفراد واختبار بعدي فقط- 1-1

      كفيو يستخدـ أسمكب التناظر لمحصكؿ عمى مجمكعات متكافئة، كيتـ تناظر الأفراد 
كرغـ أف الاختبار القبمي غير مشمكؿ . حسب متغير أك أكثر ليا ارتباط بالمتغير التابع

بيذا التصميـ إلا أنو إذا تيسرت درجات اختبار قبمي حسب المتغير التابع فإف بالإمكاف 
كيخصص فرد مف كؿ زكج عشكائيا لمعالجة . استخداميا بصكرة فاعمة في إجراء التناظر

( 363، ص2004دكنالد آرم كآخركف،  ). كالآخر لمعالجة ثانية
: كلتحقيؽ ذلؾ اتبع الطالب الخطكات الآتية

.  تمميذا595 قسما بكاقع 19 لمذكاء عمى Ravenتطبيؽ اختبار رافف  -
 16عمى  (أعده الطالب مع أربعة أساتذة تعميـ متكسط )تطبيؽ اختبار تحصيمي  -

 . * تمميذا512 بكاقع قسما

 .درجة الذكاء، السف ، التحصيؿ ، الجنس: تحديد الأفراد المتساكييف في كؿ مف -

سعيد ىبيتو بقرية الحدب بمدية :  زكجا متناظرا في مف إكماليتي30الحصكؿ عمى  -
 .الركيسػات، مالؾ بف نبي بقرية الشط بمدية عيف البيضاء

كبما أف الطالب ليست لو حرية الاختيار العشكائي لكضع أحد الأفراد في المجمكعة 
الضابطة كالمناظر لو في المجمكعة التجريبية إذ لا يمكف عمميا تحكيؿ تمميذ مف مؤسسة 

لأخرل فإنو اعتمد العشكائية في اختيار المجمكعتيف أييما تكػكف الضابطػة 
   --------------------------------

   . في العينة16 إلى 19سيأتي تفصيؿ ىذا النقص في عدد الأقساـ مف *  
أك التجريبية، فبعد الاختيار العشكائي البسيط كانت مجمكعة تلاميذ متكسطة السعيد ىبيتو 

بقرية الحدب بمدية الركيسات المجمكعة التجريبية ك مجمكعة تلاميذ متكسطة مالؾ بف 
.  نبي بقرية الشط بمدية عيف البيضاء المجمكعة الضابطة



. عمى المجمكعة التجريبية (الميارات التدريسية)إدخاؿ المتغير المستػقؿ  -
إجراء القياس البعدم بتطبيؽ اختبار تحصيمي أعده الطالب مع أربعة أساتذة  -

 .متكسط عمى المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية

كما أف أستاذ المجمكعة التجريبية كأستاذ المجمكعة الضابطة يشتركاف في الخصائص 
: الآتية

. نفس عدد سنكات تدريس الثالثة متكسط كتقدر بسنتيف لكؿ منيما -
. خبرة تدريسية فكؽ خمس سنكات -
. القدرة عمى ضبط الصؼ الدراسي -
 . في المينةطالانضبا -

  (تـ استقاء ىذه المعطيات مف خلاؿ تقارير مفتش الرياضيات ك مديرم المتكسطتيف)

:  العينــة- 2
     إف عينة أم دراسة تتككف مف مجمكعة مف الأفراد يقع عمييـ الاختيار يمثمكا  

محمكد عبد الحميـ منسى     )خصائص مجتمعيـ، كيقتضي ذلؾ إتباع الخطكات الآتية 
 (:68، ص2002، ك سيير كامؿ أحمد

عداد قائمة لو- 2-1  : تحديد المجتمع الأصمي وا 
 (كرقمة، سيدم خكيمد: دائرتي)      بعد حصر كافة المتكسطات بمدينة كرقمة الكبرل 

 قسما في مستكل الثالثة متكسط، استبعدت بعد 102:  متكسطة بػ33كالتي بمغ مجمكعيا 
– 35عدد التلاميذ في القسـ أكبر مف -ذلؾ المتكسطات التي تحكم أقساما مكتظة 

، باعتبار أف الاكتظاظ يؤثر سمبا  *(D.O.A.P/O.R.S/31/59/73المنشكر الكزارم)
   --------------------------------

 ساعات أك أكثر في 10ينص ىذا المنشكر عمى أنو تخفض ساعة للأستاذ الذم يعمؿ * 
(    12إلى 8، الخانات مف 3136الكثيقة ). تمميذا35أقساـ مكتظة، يتجاكز عددىـ 

 
 12، ليصير عدد المتكسطات (241، ص 1998عبد المجيد نشكاتي، )عمى التحصيؿ
 قسما، ك تـ حذؼ قسميف ليس ليما حجرة درس خاصة، ككاف ذلؾ 34متكسطة فقط بػ 

.    قسما32بمتكسطة مالؾ بف نبي بالشط عيف البيضاء، ليككف عدد الأقساـ في النياية 



يبين المتوسطة وطبيعتيا وعدد التلاميذ والأقسام ومعـدل التلاميذ في : 03الجدول رقم
. القسم

عدد طبيعتيا المتكسطػػػػة 
التلاميذ 

عدد 
الأقساـ 

معدؿ التلاميذ في القسـ 
بالتقريب إلى الكحدة 

 32 3 97حضرية الشطي الككاؿ  بني ثكر كرقمة 
 33 3 100حضرية العربي بف مييدم  المخادمة كرقمة 
 32 1 32حضرية محمد بممككشـ حي النصر  
 32 3 96حضرية بف ىجيرة حي بني ثكر كرقمة 
 31 2 62حضرية بشيرم قدكر سعيد عتبة كرقمة  

 33 4 132ريفية أبي يعقكب يكسؼ الكرجلاني الركيسات 
 35 2 69ريفية سعيد ىبيتو الحدب الركيسات 

 29 3 86ريفية الطالب عبد الرحمف عيف البيضاء 
 35 2 + 2 139ريفية مالؾ بف نبي الشط عيف البيضاء  
مسركؽ بف الحاج عيسى عجاجة عيف 

 30 3 89ريفية البيضاء 

 34 4 136ريفية عبد الحفيظ سنحضرم سيدم خكيمد 
 35 2 70ريفية حاسي بف عبد الله 

 %62.5 =100(×32 ÷ 20): يتضح مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف نسبة الأقساـ الريفية

 . % 37.5  =100×  ( 32 ÷ 12 )أما نسبة الأقساـ الحضرية 
.  اختيار عينة ممثمة وحجميا- 2-2

 قسما ليقيس درجة الذكاء كالتحصيؿ لدييـ، كعميو يككف عدد الأقساـ 21اختار الطالب 
، كبالتالي يككف عدد 13 كقربو الطالب إلى 12.5=   % 62.5 × 21في البيئة الريفية 

كالجدكؿ . أما طريقة الاختيار فكانت عشكائية بسيطة. 7الأقساـ في البيئة الحضرية 
الآتي يكضح ذلؾ 
. يبين المتوسطات وطبيعتيا وعدد الأقسام المختارة منيا : 04الجدول رقم 

عدد الأقساـ المختارة طبيعتيا   المتكسطػػػػة 
 3 مف 2حضرية الشطي الككاؿ حي بني ثكر كرقمة 
 3 مف 2حضرية العربي بف مييدم المخادمة كرقمة 



 1 مف 1حضرية محمد بممككشـ حي النصر كرقمة 
 3 مف 2حضرية ابف ىجيرة حي بني ثكر كرقمة  

  4 مف 3ريفية أبي يعقكب يكسؼ الكرجلاني الركيسات 
  2 مف 2ريفية سعيد ىبيتو الحدب الركيسات 

 3 مف 3 ريفية الطالب عبد الرحمف عيف البضاء 
 2 مف 1ريفية مالؾ بف نبي الشط عيف البضاء 

  3 مف 3ريفية مسركؽ بف الحاج عيسى عجاجة عيف البيضاء 
 4 مف 2ريفية عبد الحفيظ سنحضرم سيدم خكيمد 

إلا أف الطالب لـ يتمكف مف التطبيؽ في متكسطة العربي بف مييدم المخادمة كرقمة لعدـ 
قبكؿ مدير المتكسطة، متعملا بأف ذلؾ يؤثر عمى السير الحسف لمدركس رغـ مراسمتو مف 
مصمحة التككيف كالتفتيش بمديرية التربية لكلاية كرقمة، كالتي سبقت الاتصاؿ بو أسبكعاف 

كبالتالي . تقريبا، كىي مف بيف الصعكبات التي تعرض ليا أثناء إجراء الدراسة ميدانيا
أما .  قسما19 لقياس الذكاء Ravenيككف عدد الأقساـ الذيف طبؽ عمييـ اختبار رافف 

 فقط، كيعكد ىذا 16الذيف طبؽ عمييـ الاختبار التحصيمي الأكؿ فكاف عددىـ قسما 
 3النقص إلى أف أقساـ متكسطة الطالب عبد الرحمف ببمدية عيف البيضاء حكلكا مف 

 تمميذا،  أم أصبحت أقساما 43أقساـ إلى قسميف ليصير معدؿ عدد التلاميذ في القسـ 
.  مكتظة كىك يتنافى مع شرط عدـ الاكتظاظ

      كالغرض مف تكسيع العينة الحصكؿ عمى قدر كاؼ مف الأقساـ التي تحكم أزكاجا 
. متناظرة كالتي حددت سمفا بأربعة أقساـ، قسميف في بيئة حضرية كقسميف في بيئة ريفية

بعد تطبيؽ الاختباريف تـ حذؼ التلاميذ الغائبيف في أحد الاختباريف، ليككف عدد 
 زكجا 30استخرج منيـ  (15:أنظر الممحؽ رقـ) تمميذا 488المفحكصيف في النياية 

متساكييف تقريبا في درجة الذكاء كالتحصيؿ كالسف كليـ نفس الجنس كطبيعة )متناظرا 
سعيد ىبيتة بالحدب بمدية الركيسات  ك مالؾ بف نبي بالشط : مف متكسطتي (المتكسطة

 تلاميذ ليصير بعد ذلؾ 3بمدية عيف البيضاء، لكف عند تطبيؽ القياس البعدم تغيب 
 تمميذا كالجدكؿ الآتي يمخص بيانات الأزكاج 54 زكجا أم 27العدد النيائي لعينة الدراسة 

.  (الميارات التدريسية)المتناظرة قبؿ إدخاؿ المتغػير التجريبي 



يبين سن وجنس  كل زوج ودرجتو في كل من الذكاء والتحصيل  : 05الجدول رقم 
 2 ـ 3مالؾ بف نبي الشط قسـ   1ـ3سعيد ىبيتة الحدب قسـ  

 السف الجنس درجة الذكاء درجة التحصيؿ   درجة التحصيؿ درجة الذكاء الجنس السف الرقـ

 16 ذ 51 7   7 50 ذ 15 1

 14 أ 39 9.5   10 39 أ 15 2

 14 ذ 42 8.5   6.5 41 ذ 14 3

 15 أ 40 11   10.5 40 أ 15 4

 16 أ 39 7.5   7.5 39 أ 15 5

 15 أ 39 7.5   7.5 39 أ 15 6

 14 ذ 40 8.5   9.5 39 ذ 14 7

 14 أ 38 9   10.5 37 أ 14 8

 14 أ 36 7.5   8.5 36 أ 14 9

 15 ذ 34 5.5   5.5 34 ذ 15 10

 14 أ 29 11   11.5 30 أ 14 11

 15 ذ 43 7.5   6 42 ذ 15 12

 17 ذ 36 7.5   6.5 37 ذ 17 13

 16 ذ 39 4.5   4.5 39 ذ 16 14

 2 ـ 3مالؾ بف نبي الشط قسـ    2ـ3سعيد ىبيتة الحدب قسـ  

 14 أ 46 11   10.5 46 أ 14 15

 14 ذ 41 14.5   13.5 42 ذ 14 16

 15 ذ 38 3.5   3.5 38 ذ 14 17

 16 أ 35 13.5   13.5 34 أ 16 18

 15 أ 37 6   6.5 35 أ 14 19

 14 أ 41 7   7 40 أ 14 20

 15 أ 28 5.5   6 28 أ 16 21

 16 أ 38 8.5   9.5 36 أ 15 22

 16 أ 31 5.5   5 30 أ 16 23

 14 أ 48 14   13 47 أ 14 24

 15 ذ 37 9   8.5 39 ذ 15 25

 16 ذ 40 6.5   6.5 40 ذ 16 26

 14 ذ 46 9   9.5 47 ذ 14 27

محمكد عبد )كلمتحقؽ مف تجانس العينيتيف تـ استعماؿ طريقة تحميؿ التبايف لمجمكعتيف 
.   ، كالجدكليف الآتييف يكضحاف ذلؾ(227، ص2006الحميـ منسى، 
يبين عدد أفراد العينة و المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  : 06الجدول رقم

لممجموعتين التجريبية و الضابطة في كل من السن و الذكاء والتحصيل  
            البيانات الإحصائية 

المتغيرات 
عدد أفراد 

 (ف)العينة
المتكسط 
 (ـ)الحسابي 

الانحراؼ 
 (ع)المعيارم

 0.87868 14.8148 27المجمكعة التجريبية  السف 



 0.91676 14.9259 27المجمكعة الضابطة 

الذكاء 
 5.17390 38.6667 27المجمكعة التجريبية  
 5.23983 38.9259 27المجمكعة الضابطة 

التحصيؿ 
 2.721917 8.29630 27المجمكعة التجريبية  
 2.76591 8.3519 27المجمكعة الضابطة 

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي في كؿ المتغيرات متساك تقريبا بيف 
:  المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كىك ما يرجح تجانسيا، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ

يبين نتائج تحميل التباين لمجموعتي الدراسة في كل من السن والذكاء والتحصيل : 07الجدول رقم

البيانات الإحصائية              
المتغيرات كمصدر التبايف 

مجمكع 
المربعات 

درجات 
الحرية 

مستكل قيمة ؼ التبايف 
الدلالة 

السف 
 0.167 1 0.167بيف المجمكعتيف 

غير داؿ  0.207  0.806 52 41.926داخؿ المجمكعتيف 

  53 42.093 المجمكع

الذكاء 
 0.907 1 0.907بيف المجمكعتيف 

 27.113 52 1409.85داخؿ المجمكعتيف  غير داؿ 0.033

  53 1410.75المجمكع 

التحصيؿ 
 0.042 1 0.042بيف المجمكعتيف 

 7.530 52 391.537داخؿ المجمكعتيف  غير داؿ 0.006

  53 391.579المجمكع 

      يتضح مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 
كىذا ما بينتو قيـ ؼ كالتي لـ تكف دالة في كؿ . في السف، الذكاء، ك التحصيؿ الدراسي

.    المتغيرات، مما يؤكد تجانس المجمكعتيف التجريبية كالضابطة
      كتجدر الملاحظة إلى عدـ الحصكؿ عمى عدد كاؼ مف الأزكاج المتناظرة في بيئة 
حضرية يُمَكف مف إجراء الدراسة في ىذه البيئة، كعميو يُكتفى بإجراء الدراسة الأساسية في 

. بيئة ريفية
:     كيعكد سبب اختيار مستكل الثالثة متكسط لإجراء الدراسة لما يأتي



ككف أف تلاميذ الرابعة متكسط لدييـ ظركؼ خاصة كىي التحضير لشيادة التعميـ  -
 .  المتكسط، كربما يتدخؿ عامؿ التكافؽ في تحصيؿ تلاميذ الأكلى متكسط

تـ اختيار مستكل الثالثة متكسط دكف الثانية عمى اعتبار أف معد الدراسة أستاذ  -
تعميـ متكسط يدرس قسميف لمثالثة كىك ما يساعده في تدريب أستاذ المجمكعة 

.             التجريبية عمى الميارات التدريسية المقصكدة بالدراسة

:  أدوات الدراسة- 3
:       استخدـ في الدراسة الحالية مجمكعة مف الأدكات بيانيا فيما يأتي

 ( 1958الصورة المعدلة  )اختبار المصفوفات المتتابعة المقنن لقياس الذكاء -3-1
، كقد صمـ 1938حيث قاـ بنشره لأكؿ مرة سنة John Raven        أعده جكف رافف 

عمى أساس نظرم لاختبار صحة الافتراض الذم قدمو تشارلز سبيرماف لمعامؿ العامؿ 
كما أنو أداة لمتمييز بيف المستكيات العقمية . الذم يعكس القدرة العقمية العامة للإنساف

المختمفة دكف التأثر بعامؿ التحصيؿ الدراسي، كىك اختبار غير لفظي كعبر حضارم لا 
 8الذيف تػقع أعمارىـ مابيػف * يتأثر بعكامؿ البيئة الجغرافية، يصمح للاستخداـ مع الأفراد

، 1983سيد عبد العاؿ، ).  سنة، كما يمكف تطبيقو بشكؿ فردم أك جماعي65إلى 
 (  22-12ص
إلى أف ىناؾ صكرا أخرل تختمؼ عمى نحك ما عف الاختبار   الأصمي،  تجدر الإشارة* 

المتكسط كفكؽ : كثانية لقياس مستكيات، صكرة مخصصة للاستخداـ مع الأطفاؿ
، كأخرل ممكنة لمطلاب الصـ (30، ص1983سيد عبد العاؿ،  )المتكسط ثـ المكىكبيف 
     (  1999عبد الرحمف زمزمي، )في المرحػمة الابتدائية 

أ، ب، جػ، )      يتألؼ الاختبار مف ستيف مصفكفة مقسمة إلى خمس مجمكعات ىي 
كتحكم كلا منيا اثني عشرة مصفكفة، كالمصفكفة عبارة عف شكؿ ىندسي تنقصو  (د، ىػ

قطعة كضعت مع بدائؿ تتراكح بيف ستة إلى ثمانية بدائؿ، كعمى المفحكص أف يختار 
القطعة المتممة لمشكؿ كيسجؿ رقميا في نمكذج تسجيؿ الإجابات، كدرجة المفحكص ىي 
المجمكع الكمي للإجابات الصحيحة، كفي كؿ مجمكعة تككف المصفكفة الأكلى كاضحة 
كيسيؿ إيجاد حميا بشكؿ كبير، كتتدرج المصفكفات التي تمييا في الصعكبة، كيساعد 



عبد ). ترتيب المصفكفات عمى ىذا النحك في تدريب المفحكص عمى حؿ مسائؿ الاختبار
(             77، ص2001الرحمف بف عبد الله النفيعي، 

المنطقة )      كتـ تػقنيف الاختبار في بعض الدكؿ العربية منيا البيئة السعكدية
 مف قبؿ فؤاد أبك حطب كآخركف بدعـ مف مركز البحكث التربكية 1979عاـ (الغربية

كالنفسية التابعة لكمية التربية بجامعة الممؾ عبد العزيز بمكة المكرمة جامعة أـ القرل 
، كفي جميكرية مصر العربية (76، ص2001عبد الرحمف بف عبد الله النفيعي، )حاليا

( 21، ص1983سيد عبد العاؿ، ). كالإمارات العربية المتحدة
      كتشير نتائج العديد مف البحكث كالدراسات التي أجريت عمى الاختبار أنو يتمتع 

(  13، ص1983سيد عبد العاؿ، ). بدرجة عالية مف الثبات كالصدؽ
      كمف بيف الدراسات التي طبقتو في الجزائر دراسة سميمة سائحي كذلؾ بغرض ضبط 

(  100، ص2004سميمة سائحي، ). المتغيرات غير التجريبية
: كلقد استعمؿ ىذا الاختبار دكف غيره مف اختبارات الذكاء للأسباب الآتية

.   باعتباره متحررا مف الثػقافة، كغير لفظي كىك ما يسيؿ عمى الطالب تطبيقو -
.    غير مرتبط بالتحصيؿ، إذ أف متغير التحصيؿ صمـ لقياسو اختبارا مستقلا بذاتو -

كما . كاليدؼ مف تطبيقو في ىذه الدراسة ىك ضبط متغير الذكاء باعتباره غير تجريبي
، حيث أخذ 2006 نكفمبر 11 إلى 04:  قسما في الفترة الممتدة مابيف19أنو طبؽ عمى 

مع كؿ قسـ ساعة كاحدة مف بداية الدخكؿ كتعريؼ التلاميذ بالاختبار كطريقة الإجابة 
عميو متبعا التعميمات الخاصة بالتطبيؽ الجماعي إلى نياية الحصة، كتراكح زمف إجابات 

.   دقيقة50 إلى 20التلاميذ مابيف 
 حيث برمج مفتاح  EXCEL 2003      كتـ تصحيح الاختبار آليا بالاستعانة ببرنامج

، كيحسب مجمكع درجات الفرد عمى الاختبار IFالتصحيح، باستعماؿ الدالة الشرطية 
.  SUMباستعماؿ الدالة 

كاكتفُي بحساب الدرجة الخاـ كلـ تحكؿ إلى مرتبة مئينية التي تعتمد عمى سف المفحكص 
عمى اعتبار أف متغير السف متغير غير تجريبي تـ ضبطو بأخذ نفس السف تقريبا لكؿ 

. زكج متناظر
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  
الحساب العددم، اليندسة، الدكاؿ كتنظيـ  )حؿ مشكلات في مختمؼ المياديف  -

 .(المعطيات

( 19، ص 2004 متكسط، 3منياج الرياضيات لمسنة )
 متكسط، 3منياج الرياضيات لمسنة ): تصنيؼ محتكيات المنياج إلى المحاكر الآتية - ب

( 24،31-22، ص 2004
: كيضـ الكفاءات الآتية: الأعداد النسبية- 1

. جداء عدديف نسبييف -
.  حاصؿ قسمة عدديف نسبييف -
.  مقمكب عدد نسبي -
.  استعماؿ الحاسبة لإيجاد مقمكب عدد نسبي -
. حصر كتدكير عدد مكتكب في شكمو العشرم -

: كيضـ الكفاءات الآتية: العمميات عمى الكسكر كالأعداد الناطقة- 2
. مقارنة كسريف -
. جمع كطرح كسريف -
. حاصؿ قسمة كسريف -
. مفيكـ العدد الناطؽ -
.     (جمع، طرح، ضرب، قسمة)العمميات عمى الأعداد الناطقة -
. مقارنة عدديف ناطقيف -

: كيضـ الكفاءتيف الآتيتيف: مستقيـ المنتصفيف- 3   
. نظرية مستقيـ المنتصفيف -
. النظرية العكسية لمستقيـ المنتصفيف -

: كيضـ الكفاءتيف الآتيتيف: المثمثاف المعيناف بمتكازييف كقاطعيف ليما- 4   
. المثمثاف المعيناف بمتكازييف كقاطعيف ليما -
. تكظيؼ خاصة المثمثاف المعيناف بمتكازييف كقاطعيف ليما في حساب أطكاؿ -

:  كيضـ الكفاءتيف الآتيتيفحالات تقايس مثمثيف- 5 
. حالات تقايس مثمثيف -



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



تحديد ميزانية الاختبار  : رابعا
:        في ىذه الخطكة تـ ما يأتي

. اقتراح عدد أسئمة الاختبار - 1
      انطلاقا مف معطيات جدكؿ المكاصفات كالخبرة في كضع الأسئمة ك مراعاة الكقت 

تحصيمي مكحد لا يتجػاكز السػاعة اقػترح الطالب ك  (فرض  )المسمكح بو لإجراء اختبار
 سؤالا لتغطية جميع الكفاءات كفي مستكيات 14الفريؽ العامؿ معو في بناء الاختبار 

.    التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب: المعرفة الآتية
. تحديد عدد أسئمة كؿ كفاءة- 2

:  اعتمدنا في ذلؾ عمى المعادلة الآتية
.  عدد الأسئمة المقترحة للاختبار× الكزف النسبي ليا = عدد أسئمة الكفاءة 

(    149، ص2002صلاح أحمد مراد ك أميف عمي سميماف،  )
 14 كبضربيا في % 7.14 أم بنسبة 14 مف 1كبما أف الكزف النسبي لكؿ كفاءة ىك 

.  1فإف عدد أسئمة كؿ كفاءة ىك 
تحديد عدد الأسئمة في كؿ مستكل مف المستكيات المعرفية - 3

 )بعد الاطلاع عمى نمكذج لمكاصفات الكرقة الامتحانية مف إعداد كلياـ عبيد كآخركف   
: كالتي تحدد الكزف النسبي لكؿ مستكل كالآتي (211، ص2000كلياـ عبيد كآخركف، 

، الإبداع          % 50: (التطبيؽ)، حؿ المشكلات % 30: ، الفيـ% 10: التذكر
. % 10: ( كالتي تضـ ىنا التحميؿ كالتركيب مستكيات عميا)

ك انطلاقا مف خبرة معدم الاختبار في أىمية كؿ مستكل في ىذه المرحمة تـ تحديد 
:   الأكزاف الآتية لكؿ مستكل

:    ، التطبيؽ% 14.28 بنسبة 14 مف 2: ، الفيـ% 14.28 بنسبة 14 مف 2: التذكر
 أم بنسبة 14 مف 2: (التحميؿ كالتركيب)مستكيات عميا ، % 57.14 بنسبة 14 مف 8

14.28 % .
:  تحديد درجة كؿ سؤاؿ– 4

سمـ - اقتراح درجة  لكؿ سؤاؿ  (14: الممحؽ رقـ )طمب مف سبع أساتذة تعميـ متكسط 
مف أسئمة الاختبار كالإجابات الممكنة لأسئمة المقالة، مع العمـ أنو تـ تجزئة  - التصحيح



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



صدؽ المحتكل كالصدؽ التمييزم لمبند : تـ استخداـ طريقتيف لقياس صدؽ الاختبار كىما
. كقد سبقت الإشارة إلييما

ثبات الاختبار  - 4
: حسب معامؿ ثبات الاختبار بطريقتيف

طريقة إعادة الاختبار  -4-1
 تمميذا مف متكسطة عبد القادر قريشي 51تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة تتككف مف 

 يكما، ثـ حسب معامؿ الارتباط بيف 18بالركيسات، ثـ أعيد تطبيقو عمى نفس العينة بعد 
 .   0.886= التطبيقيف فكاف ر

 :طريقة التجزئة- 4-2 
كيعكد سبب .Cronbach Alpha    تـ حساب ذلؾ باستعماؿ معامؿ ألفا كركنباخ 

. اختيار ىذه الطريقة لأف احتماؿ الإجابة عمى أسئمة المقالة ليست ثنائية
:  ك يعطى معامؿ ألفا بالمعادلة الآتية

 (          =1 )             - 
 
(     327، ص2000صفكت فرج،  )

. عدد عبارات الإستبانة: معامؿ الثبات ، ف  : حيث 
2    ع

. التبايف الكمي لدرجات المختبريف عمى الإستبانة  : ؾ
2مج ع

. مجمكع تباينات عبارات الإستبانة  : ؽ
   = 0.8612 كجد أف بعد الحساب

يلاحظ  بعد حساب معامؿ الثبات بكمتا الطريقتيف أنو مرتفع جدا كىك ما يسمح لنا 
 .بالاعتماد عمى ىذا الاختبار كالكثكؽ في نتائجو

:   تحديد الزمف المناسب للاختبار- 5
بما أف الزمف المخصص لإجراء ىذا الاختبار لا يتجاكز الساعة، فإف معديو صممكه عمى 
ىذا الأساس انطلاقا مف خبرتيـ في ذلؾ، ك رغـ مكافقة المحكميف فإف الطالب أراد أف 

:  يتأكد مف مناسبة الزمف بالإجراءات الآتية

 ف

 1- ف 

2مج ع
 ؽ

2  ع
 ؾ



 تمميذا مف متكسطة عبد القادر 32تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة تتككف مف  -
قريشي لـ يشمميـ التطبيقيف السابقيف، كبعد تقديـ التعميمات ضبط الكقت كطمب 

. مف التلاميذ تسجيؿ ذلؾ عمى أكراقيـ
 .حساب الزمف الذم استغرقو كؿ تمميذ عمى الاختبار -

ثلاث  ) د 53.25: إيجاد المتكسط الحسابي لأزمنة المختبريف كالذم كاف -
  ( ثانية 15كخمسكف دقيقة ك

 .مف خلاؿ النتيجة السابقة اطمأف الطالب إلى كفاية ساعة لإجراء ىذا الاختبار

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 :  تطبيق الاختبار: ثامنا
كالتأكد مف صدقو كثباتو  (2:الممحؽ رقـ )      بعد أف حددت الصكرة النيائية للاختبار

 قسما كذلؾ بعد 16كصلاحيتو كأداة قياس يمكف الاعتماد عمييا، شرع في تطبيقو عمى 
علاـ التلاميذ بالمكعد، ككاف ذلؾ يكـ الاثنيف  ، 2006 نكفمبر 27الاتفاؽ مع أساتذتيـ، كا 

 .حيث طمب مف الأساتذة الالتزاـ بالتعميمات المرفقة مع الاختبار
: تصحيح الاختبار: تاسعا

عدـ الذاتية في التصحيح كثباتو في أسئمة المقالة تـ إتباع الخطكات        حتى تضمف
: الآتية

تحديد مؤشرات لكؿ سؤاؿ يتـ مف خلاليا تقييـ إجابة التمميذ عمييا كىي ما  -
. المقالات(تصحيح  )تسمى بالطريقة التحميمية في تدريج 

(   136- 133، ص2003ميرنس ك إرفيف ج ليمنف، .كلياـ أ)
نما يصحح  - عدـ تصحيح أسئمة الاختبار دفعة كاحدة في كؿ كرقة إجابة، كا 

السؤاؿ الكاحد في جميع الأكراؽ، لكي لا يتأثر تصحيح سؤاؿ بعلامة سؤاؿ 
  ( 618، ص 1998عبد المجيد نشكاتي، ). آخر

تصحح كرقة كؿ تمميذ مرتيف مف طرؼ مصححيف مختمفيف عمى ألا يككف  -
، حيث تحسب علامة التمميذ بإيجاد المتكسط الحسابي 2الفارؽ بينيما 

 .لمتقييميف

 تحاؿ الكرقة إلى مصحح 2 إذا كاف الفرؽ بيف مصححيف أكبر مف أك يساكم  -
ثالث، كتحسب عندئذ علامة التمميذ بإيجاد المتكسط الحسابي لمتقييميف 

 .المتقاربيف

كتكسيع مدة التصحيح إلى .  كرقة لكؿ مصحح60ألا يتجاكز عدد الأكراؽ  -
 .أسبكع

 .  الأخذ بمبدأ استقلالية البنكد، بمعنى عدـ معاقبة التمميذ عمى الخطئ مرتيف -

 

 

 
 



:   اختبار التحصيل الدراسي الثاني في الرياضيات- 3-2-2

.    اتبعت الخطكات الآتية قي بناء ىذا الاختبار
 :اليدف من الاختبار: أولا

تبار بغرض قياس التحصيؿ الدراسي في مستكيات مختمفة لدل ىذا الاخ       صمـ
. المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية

:   تحميل المحتوى وتحديد جدول المواصفات: ثانيا
 تـ إتباع نفس الخطكات سالفة الذكر في الاختبار التحصيمي الأكؿ حيث أسفر تحميؿ    

محتكل منياج الرياضيات لمثالثة متكسط في الثلاثي الثاني عمى تحديد جدكؿ المكاصفات 
: الآتي

يبين المحور والكفاءات المنطوية تحتو والوزن النسبي لو  في : 12الجدول رقم 
الاختبار الثاني 

الكزف النسبي الكفاءات المستيدفة  (الأبعاد  )المحاكر 

القكل ذات الأسس 
النسبية الصحيحة 

الكتابة العممية لعدد عشرم  1

% 45 

  EXPالممسة  2
  قكل عدد نسبي صحيح 3
   yxالممسة  4
قكاعد الحساب عمى قكل عدد نسبي صحيح  5
 10حصر عدد عشرم بيف قكتيف متتاليتيف لمعدد  6
رتبة مقدار  7
إجراء حساب بتضمف قكل  8
 الممسة  9

الحساب الحرفي  
حذؼ الأقكاس  1

10   % 
تبسيط عبارة  2

المثمثاف المعيناف 
بمتكازييف كقاطعيف 

ليما 

المثمثاف المعيناف بمتكازييف كقاطعيف ليما  1
تكظيؼ خاصة المثمثاف المعيناف بمتكازييف  2 10 %

 كقاطعيف ليما في حساب أطكاؿ
 % 35النظرية ك النظرية )الدائرة المحيطة بمثمث قائـ  1المثمث القائـ 



 (العكسية كالدائرة 
النظرية ك النظرية العكسية )المتكسط المتعمؽ بالكتر 2

 )
 (النظرية ك النظرية العكسية )نظرية فيتاغكرس  3
بعد نقطة عف مستقيـ  4

:  تحديد ميزانية الاختبار: ثالثا
:      في ىذه الخطكة تـ ما يأتي

. اقتراح عدد أسئمة الاختبار - 1
 سؤالا لتغطية جميع 15    اقػترح الطالب ك الفريؽ العامؿ معو في بناء الاختبار 

.        التذكر، الفيـ، التطبيؽ، مستكل التركيب: الكفاءات كفي مستكيات المعرفة الآتية
. تحديد عدد أسئمة كؿ كفاءة- 2

بنفس المعادلة المذككرة في الاختبار التحصيمي الأكؿ تـ تحديد عدد أسئمة كؿ كفاءة 
  فاستيدفتا بسؤاؿ كاحد EXP ، yxبسؤاؿ كاحد، ما عدا كفاءتي استخداـ الممستيف 

في استعماؿ  yxالممسة ب EXPعمى أساس أف التمميذ يمكف أف يستغني عف الممسة 
  .الحاسبة

تحديد عدد الأسئمة في كؿ مستكل مف مستكيات المعرفة - 3
      انطلاقا مف خبرة معدم الاختبار في أىمية كؿ مستكل في ىذه المرحمة، كبعد 

الاطلاع عمى مكاصفات لكرقة امتحانية أشرنا إلييا سابقا، تـ تحديد الأكزاف الآتية لكؿ 
  :مستكل
:       ، التطبيؽ% 20 بنسبة 14 مف 3:  ، الفيـ% 13.33 بنسبة 15 مف 2: التذكر

. % 13.33 بنسبة 15 مف 2: (حؿ المشكلات)التركيب، % 53.33 بنسبة 15 مف 8
:  تحديد درجة كؿ سؤاؿ– 4

مف أسئمة -  سمـ التصحيح- قاـ الفريؽ المعد ليذا الاختبار باقتراح درجة لكؿ سؤاؿ 
الاختبار كالإجابات الممكنة لأسئمة المقالة، مع العمـ أنو تـ تجزئة الأسئمة المركبة حتى لا 

رسـ شكؿ التمريف الثالث إلى ثلاثة أجزاء تتـ يقع الفارؽ في التصحيح، حيث جزئ 
كحسبت درجة كؿ سؤاؿ  . 4، س2، الجزء الأكؿ مف س1الإجابة عمييا مف خلاؿ س



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
صدؽ الاختبار - 3

صدؽ المحتكل كالصدؽ التمييزم لمبند : تـ استعماؿ طريقتيف لقياس صدؽ الاختبار ىما
. كقد سبقت الإشارة إلييما

ثبات الاختبار  - 4
: حسب معامؿ ثبات الاختبار بطريقتيف

طريقة إعادة الاختبار  -4-1
 تمميذا مف متكسطة عبد القادر قريشي 39تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة تتككف مف 

 يكما، ثـ حسب معامؿ الارتباط بيف 15بالركيسات، ثـ أعيد تطبيقو عمى نفس العينة بعد 
.     0.968 = التطبيقيف فكاف ر

: طريقة التجزئة- 4-2 
. Cronbach Alphaكتـ حساب ذلؾ باستعماؿ معامؿ ألفا كركنباخ 

.   = 0.902فكاف 
يلاحظ  بعد حساب معامؿ الثبات بكمتا الطريقتيف أنو كاف مرتفعا جدا كىك ما يسمح  

 .بالاعتماد عمى ىذا الاختبار كالكثكؽ في نتائجو
:   تحديد الزمف المناسب للاختبار- 5

بما أف الزمف المخصص لإجراء ىذا الاختبار لا يتجاكز الساعة كالنصؼ، فإف معديو 
صممكه عمى ىذا الأساس انطلاقا مف خبرتيـ في ذلؾ، ك رغـ مكافقة المحكميف، إلا أنو 

:  تـ  التحقؽ مف مناسبة الزمف بالإجراءات الآتية
 تمميذا مف متكسطة عبد القادر 37تطبيؽ الاختبار عمى عينة تتككف مف  -

قريشي لـ يشمميـ التطبيقيف السابقيف، كبعد تقديـ التعميمات، ضبط الكقت 
. كطمب مف التلاميذ تسجيؿ ذلؾ عمى أكراقيـ

 .حساب الزمف الذم استغرقو كؿ تمميذ عمى الاختبار -

ساعة كأربعة  ) سا 1.4: إيجاد المتكسط الحسابي لأزمنة المختبريف كالذم كاف -
  (كعشركف دقيقة 

 .مف خلاؿ النتيجة السابقة اطمأف الطالب إلى كفاية ساعة كنصؼ لإجراء ىذا الاختبار

 

 



 :  تطبيق الاختبار: سابعا
كالتأكد مف صدقو  ( 4:الممحؽ رقـ )      بعد أف حدد الطالب الصكرة النيائية للاختبار

كثباتو كصلاحيتو كأداة قياس يمكف الاعتماد عمييا، شرع في تطبيقو عمى أقساـ 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، كذلؾ بعد الاتفاؽ مع أستاذييـ عمى الالتزاـ بالتعميمات 
علاـ التلاميذ بالمكعد مف خلاؿ رزنامة الاختبارات  كالتي حددت  المرفقة مع الاختبار، كا 

 . تاريخا لإجراء اختبار الرياضيات2007 فيفرم 26يكـ الاثنيف 
: تصحيح الاختبار: تاسعا

عدـ الذاتية في التصحيح كثباتو في أسئمة المقالة تـ إتباع نفس        حتى تضمف
الخطكات المشار إلييا في الاختبار التحصيمي الأكؿ مع الاختلاؼ في تحديد المؤشرات 

.  التي يتـ مف خلاليا تقييـ كؿ سؤاؿ
 (التصحيح الأكؿ كالثاني ) كرقة مرتيف12 أساتذة لكؿ أستاذ 5كما أف التصحيح أسند إلى 

: استبانة الاتجاه نحو الرياضيات- 3-3
 :تـ بناء ىذا الإستبانة مف خلاؿ الخطكات الآتية

:  صمـ ىذا الإستبانة لغرضيف ىما:اليدف من الإستبانة- 3-3-1
تحديد اتجاه تلاميذ المجمكعة التجريبية قبؿ الشركع في تطبيؽ التجربة لمعرفة  -

 .النقاط التي تبنى عمييا محاضرة تغيير الاتجاه نحك الرياضيات

قياس ميارة تغيير الاتجاه بعد الانتياء مف التجربة كقبؿ إجراء الاختبار  -
.       التحصيمي الثاني

 ىك شعكر كجداني يظير في :التعريف الإجرائي للاتجاه نحو مادة الرياضيات- 3-3-2
الحب أك الكره لمادة الرياضيات، يتككف مف خلاؿ المعارؼ التي يككنيا التمميذ حكؿ 

 (ة)طبيعة الرياضيات، كأىميتيا بالنسبة لو، كمدل استمتاعو بيا، كعلاقتو بأستاذ
.   الرياضيات

 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



: ثبات الإستبانة- ثالثا
:  تـ حساب ثبات الإستبانة بالطريقتيف الآتيتيف

: طريقة التجزئة النصفية- أ
حيث تـ تػقسيـ عبارات الإستبانة إلى نصفيف يضـ أحدىما العبارات الفردية كالنصؼ 

:  الآتيةFlanaganالآخر يضـ العبارات الزكجية  ثـ تطبيؽ معادلة فلانجاف 

-                (  1 ) 2= ر 

2  ، عأ2عحيث 
2تبايني النصفيف، ع  : ب

. تبايف الدرجات الكمية للاستبانة  : ؾ
( 363، ص2002صلاح أحمد مراد ك أميف عمي سميماف، )

 .   كىي قيمة مرتفعة جدا تدؿ عمى ثبات الإستبانة0.93537= كبعد الحساب كجد أف ر 

 Cronbach Alphaباستعمال معامل ألفا كرونباخ - ب
 .كىي قيمة مرتفعة جدا تدؿ عمى ثبات الإستبانة  =0.91701بعد الحساب كجد أف 

 :تطبيق الإستبانة عمى العينة الأساسية- 3-3-7

      بعد التحقؽ مف صلاحية الإستبانة لمتطبيؽ، كذلؾ مف خلاؿ قياس خصائصو 
.  2007 جانفي 13السيككمترية طبؽ عمى تلاميذ المجمكعة التجريبية كذلؾ يكـ 

: شبكتا ملاحظة- 3-4
، 1996محمد  أميف المفتي،  )      يعتبر سمكؾ التدريس سمككا قابلا لمملاحظة

:        ، لذا تـ تبنى شبكتي ملاحظة مف إعداد حسف حسيف زيتكف، استعممتا لغرضيف(37ص
تقاف الأساتذة لمميارات المقصكدة  في الدراسة الاستطلاعية لمعرفة مدل تطبيؽ كا 

بالدراسة، كما استخدمت لمراقبة مدل تمكف أستاذ المجمكعة التجريبية مف ىذه الميارات، 
: كتتمثؿ ىذه الشبكتيف في

  (    7: الممحؽ رقـ )(إغلاؽ الدرس)شبكة ملاحظة خاصة بميارة تمخيص الدرس- 4-1
  (    8: الممحؽ رقـ ). شبكة ملاحظة خاصة بميارة طرح الأسئمة الشفكية–4-2
:   الميارات التدريسية وكيفية تطبيقيا- 4

      بعد أخذ المكافقة بإجراء الدراسة مف قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية، كالترخيص مف 
مصمحة التككيف كالتفتيش بمديرية التربية لكلاية كرقمة، حيث قامت ىذه الأخيرة بمراسمة 

   ب2ع  + أ2ع

   ؾ2ع



المتكسطات المعنية كطمبت منيا تقديـ يد المساعدة لإجراء الدراسة، كبعد التحقؽ مف 
 أستاذ رياضيات تعميـ متكسط في 12كصكؿ ىذه المراسلات، تـ القياـ بزيارات ميدانية لػ 

أقساـ لمثالثة متكسط قصد التعرؼ عمى مدل تطبيقيـ لمميارات التدريسية المقصكدة 
: بالدراسة كىي
. ميارة تغيير الاتجاه نحك مادة الراضيات -
 .ميارة إغلاؽ المحكر -

 .ميارة طرح الأسئمة الشفكية -

 .ميارة استعماؿ التعمـ التعاكني في الكظائؼ المنزلية -

:  كذلؾ باستعماؿ الأدكات الآتية
طرح سؤاؿ مفتكح عمى الأساتذة حكؿ الإستراتيجيات التي يستعممكنيا لتحسيف  -

 .أداء تلاميذىـ في الرياضيات

لملاحظة ىؿ  (الذيف يعينيـ الأستاذ  )ملاحظة كراريس التلاميذ المتفكقيف  -
 الأستاذ يطبؽ ميارة إغلاؽ المحكر؟

شبكة ملاحظة لقياس مدل تمكف الأساتذة مف ميارة طرح الأسئمة الشفكية  -
 .كتشجيع تلاميذىـ عمى طرح السؤاؿ

 .المناقشة مع الأساتذة حكؿ طريقة تناكليـ لمكظائؼ المنزلية -

: بعد القياـ بيذه المشاىدات لكحظ ما يأتي
عدـ تبني الأساتذة لإستراتيجيات تمكنيـ مف رفع مستكل تحصيؿ    تلاميذىـ،  -

كعدـ قياميـ بتغيير اتجاه تلاميذىـ نحك الرياضيات، ما عدا بعض النصائح 
. التي قؿ ما تعطى

 .عدـ تطبيؽ ميارة إغلاؽ المحكر -

تمكف أغمب الأساتذة مف ميارة طرح الأسئمة الشفكية بدرجة متكسطة، إلا أف  -
تشجيع تلاميذىـ عمى طرح السؤاؿ كتدريبيـ عمى ذلؾ معدكـ تماما، حيث لـ 

 .يلاحظ في حصص المشاىدة أم سؤاؿ مف تمميذ لأستاذه أك لزملائو

عمى الرغـ أف بعض الأساتذة يطبؽ الكظائؼ المنزلية باستعماؿ إستراتيجية  -
التعمـ التعاكني إلا أف ىذا الاستعماؿ صكرم كلا يرقي إلى تطبيؽ الإستراتيجية 

 .بالطريقة العممية



      مف خلاؿ الملاحظات السابقة تأكد لمطالب ضركرة التحقؽ ما إذا كانت ىذه 
الميارات التدريسية ليا أثر في رفع التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، مف أجؿ ذلؾ قاـ بحصر 

بطريقة الأزكاج - المجمكعتيف التجريبية كالضابطة - مجتمع الدراسة، كتعييف عينتيا 
المتناظرة، كىـ المتساككف تقريبا في درجة الذكاء كالتحصيؿ كالسف، كليـ نفس الجنس ك 

.  لمذكاء، ك الاختبار التحصيمي الأكؿ Ravenبيئة المتكسطة، باستعماؿ اختبار رافف 
، كمف ثـ الاتصاؿ بالأستاذ 2006 ديسمبر 10حيث تـ تحديد المجمكعتيف بتاريخ 

المكمؼ بتدريس القسميف الذيف يضماف عناصر المجمكعة التجريبية حيث شرح لو أىمية 
الدراسة كاليدؼ منيا، ك طمب التعاكف معو في تطبيؽ ىذه الميارات مع قسميو، فكاف رد 

 لتزكيد الأستاذ بالكثائؽ التي تشرح 2006 ديسمبر 12القبكؿ عمى الطمب كحددا مكعد 
ىذه الميارات، ك إتاحة الفرصة لو لدراستيا كفيميا، كما تـ في ىذا المكعد تحديد قنكات 

بعد التأكد مف . الاتصاؿ كمكاعيد العمؿ، لتذليؿ الصعكبات كالبدء في تطبيؽ البرنامج
كضكح الرؤية، كفيـ كيفية تطبيؽ ىذه الميارات نظريا، انتقمنا بعد ذلؾ إلى الجانب 

:  الميداني مف خلاؿ
 حصص مشاىدة يحضرىا أستاذ الرياضيات لممجمكعة التجريبية 6تخصيص  -

باعتباره أستاذ رياضيات يدرس قسميف في مستكل الثالثة - مع معد الدراسة
بمعدؿ حصتي مشاىدة لكؿ ميارة، كذلؾ  قصد مشاىدة كيفية تطبيؽ - متكسط

ىذه الميارات عمميا، ماعدا ميارة تغيير الاتجاه، حيث يشرع في التحضير ليا 
. معا بعد تطبيؽ استبانة الاتجاه نحك الرياضيات

بعد كؿ حصتي مشاىدة نناقػش ما جاء فييا عف طريؽ التساؤلات التي يطرحيا  -
 .الأستاذ

كما أنو تـ الحضكر مع الأستاذ عند تطبيقو الميارات التدريسية مع أحد  -
 5 مف 3القسميف أك كلاىما حسب ما تقتضيو الظركؼ، بعدد مف الساعات 

 مف عدد الساعات التي يقضييا الأستاذ مع أحد % 60أسبكعيا أم ما نسبتو 
 .القسميف

: كلقد طبقت الميارات التدريسية حسب التسمسؿ الآتي
 



 : ميارة تغيير الاتجاه نحو الرياضيات- 4-1

 13      تـ البدء في ىذه الميارة مف خلاؿ تطبيؽ استبانة الاتجاه نحك الرياضيات يكـ 
 بغية تحديد طبيعة اتجاه التلاميذ نحك ىذه المادة، كالعمؿ عمى تغييره إف 2007جانفي 

في الفصؿ )إذ تشير العديد مف الدراسات المشار إلييا سابقا. كاف سمبيا، حيث نتكقع ذلؾ
كتجدر الإشارة . إلى ارتباط ضعؼ التحصيؿ بالاتجاه السمبي نحك مادة الرياضيات(الأكؿ

 تمميذا حتى لا نثير بعض 69إلى أنو تـ تطبيؽ الإستبانة عمى جميع تلاميذ القسميف 
التساؤلات عند التلاميذ، أك قد نخمؽ اتجاىا سمبيا يؤثر عمى مجريات الدراسة بسبب 

كما أف جميع . تخصيص البعض بالدراسة دكف الآخريف، أك شعكرىـ بعدـ الاىتماـ
الميارات تطبؽ أيضا عمى تلاميذ القسميف لمسبب السابؽ، كلعدـ إمكانية فصؿ أفراد 

غير أف الاىتماـ ينصب فقط عمى نتائج أفراد . المجمكعة التجريبية في قسـ مستػقؿ
 تمميذا 30المجمكعة التجريبية، كقد أشرنا في العينة أف عدد الأفراد كاف في بداية الدراسة 

 عند تطبيؽ الاختبار التحصيمي الثاني، كلذا سنكتفي برصد نتائج العينة 27ك تقمص إلى 
 :النيائية كالتي كانت في استبانة الاتجاه نحك مادة الرياضيات كالآتي

يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والعدد والنسبة المئوية : 19الجدول رقم 
لمن اتجاىيم سمبي نحو الرياضيات في التطبيق القبمي للاستبانة 

عدد أفراد المجمكعة 
التجريبية 

المتكسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعيارم 

عدد الأفراد ذكم 
الاتجاه السالب 

النسبة المئكية لذكم 
الاتجاه السالب 

27 56.52 11.413 19 70.37 % 
يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف أغمبية أفراد المجمكعة التجريبية لدييـ اتجاه سمبي نحك 

 ، رغـ أف المتكسط الحسابي يشير % 70.37 أم بنسبة 19الرياضيات حيث بمغ عددىـ 
 إلا أف ىذا لا يعد مؤشرا لأف 54إلى حصكليـ عمى مستكل فكؽ المتكسط النظرم كىك 

ذلؾ يعكد إلى التشتت الكبير لمدرجات عف متكسطيا كىك ما دلت  القيمة الكبيرة 
مما سبؽ يتأكد تطبيؽ ميارة تغيير الاتجاه . 11.413للانحراؼ المعيارم كالتي بمغت 

لكف قبؿ إجراء ذلؾ قمنا بتحميؿ ىذه النتيجة لتشخيص أسباب . نحك مادة الرياضيات 
تككيف ىذا الاتجاه؟ ك بالتالي العمؿ عمى بناء خطة لمعلاج كالجدكؿ الآتي يكضح نتائج 

ذلؾ 



يبين البعد وعدد الحاصمين عمى أقل من متوسطو ونسبتيم المئوية  : 20الجدول رقم 
في التطبيق القبمي للاستبانة  

النسبة المئكية ليـ عدد مف ليـ اتجاه سمبي في البعد الأبعاد 
 % 55.55 15طبيعة مادة الرياضيات 

  %44.44  12أىميتيا بالنسبة لمتمميذ 
  %62.96 17استمتاع التمميذ بيا 
 3.70 % 1أستاذ الرياضيات 

 يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف النسبة المئكية لكؿ مف بعدم طبيعة مادة الرياضيات 
 ما يدؿ أنيما مككناف أساسياف للاتجاه السمبي لمتلاميذ % 50كاستمتاع التلاميذ بيا فاقت 

نحك الرياضيات، كىذا ما يجعمنا نركز عمى إحداث التغيير فييما، كما أف أستاذ 
الرياضيات لـ يكف عاملا أساسيا في تككيف الاتجاه السمبي حيث كانت نسبة الحاصميف 

أما بعد أىمية الرياضيات بالنسبة . عمى الأقؿ مف المتكسط في ىذا البعد ضعيفة جدا
 كىي نتيجة تستدعي أخذ ىذا البعد بعيف الاعتبار في % 44.44لمتمميذ فكانت نسبتو 

:  كالتي طبقت مف خلاؿ الخطكات الآتية. بناء ميارة تغيير الاتجاه نحك مادة الرياضيات
بعد الاطلاع عمى الأدب النظرم لاحظ الطالب أف ىناؾ ثلاث طرؽ لتغيير الاتجاه - 1

: ىي
. تغيير الاتجاه عف طريؽ الاستمالة بالمخاطبة -
 .تغيػير الاتجاه عف طريؽ إصدار سمكؾ يعارضو -

 .   المنحى التكفػيػقي بيف الطريقتيف السابقتيف -

كقد تمت الإشارة في المبحث الثاني مف الفصؿ الثاني إلى أف أىـ طريقة ىي الأكلى لذا 
:   تـ الاعتماد عمييا في ىذه الدراسة، كتكمف خطكات إجرائيا في تحديد ما يأتي

كىك أستاذ الرياضيات الذم عمؿ عمى الالتزاـ بخصائص المصدر المتمثمة : أكلا المصدر
المصداقية، الجاذبية، كالقكة في التأثير كذلؾ مف خلاؿ بناء علاقة حميمية مع : في

. التلاميذ قبؿ البدء في إعطاء الرسالة، كتقديـ حجج عمى ما ستتضمنو الرسالة
: حيث قمنا بإعداد محاضرة تناكلنا فييا النقاط الآتية: ثانيا الرسالة
 .الكضعية الحالية لمتلاميذ -

 :تغيير الكضعية الحالية كتشمؿ -



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



:  ميارة طرح الأسئمة الشفوية- 4-3
، كذلؾ بعد إطلاع أستاذ 2007 جانفي 21      طبقت ىذه الميارة ابتداء مف يكـ 

المجمكعة التجريبية عمى ميارة طرح الأسئمة الشفكية نظريا، كحضكر حصتي مشاىدة مع 
معد الدراسة لملاحظة ىذه الميارة متبكعة بمناقشة أىـ التساؤلات، كبعد تػقييـ درجة تمكف 
الأستاذ مف أداء ىذه الميارة مف خلاؿ شبكة الملاحظة المعدة لذلؾ بعد حضكر حصتي 

: لكحظ أنو مف الضركرم الالتزاـ بما يأتي. درس معو
زيادة تمديد الأستاذ في كقت الانتظار بعد تكجيو السؤاؿ كىك ما يؤثر إيجابا عمى - 

. استجابة التلاميذ
. عدـ الاقتصار في تكجيو السؤاؿ عمى المتعاكنيف فقط- 
تشجيع التلاميذ بؿ تدريبيـ عمى طرح الأسئمة عمى الأستاذ كعمى بعضيـ البعض كىك - 

: حيث تـ تدريب التلاميذ عمى ذلؾ مف خلاؿ. ما يميز ىذه الدراسة
: تخصيص حصة عرض فييا الأستاذ ما يأتي- 1
. كفيو تـ التطرؽ إلى أىمية طرح السؤاؿ تاريخيا: أىمية طرح السؤاؿ مف طرؼ التمميذ- 
بعد طرح : إعطاء أمثمة عمى كيفيات لطرح الأسئمة في كؿ مستكيات المعرفة، فمثلا- 

بيف أف . M  بالنسبة إلى A نظيرة D، [BC] منتصؼ M مثمث، ABC: التمريف الآتي
دعكنا نرسـ شكؿ   (يكتب النص عمى السبكرة) متقايساف ABM ،CDMالمثمثيف 

تخطيطي كنعيف عميو المعطيات في السبكرة، الآف قبؿ الإجابة عمى السؤاؿ   المطركح، 
ما ىي الأسئمة التي يمكف أف تطرحيا عمى نفسؾ لتساعدؾ في الإجابة عمى السؤاؿ 
السابؽ؟ كينبغي عمى الأستاذ قبكؿ كؿ الأسئمة التي تطرح مف طرؼ    التلاميذ، ففي 
البداية لاحظنا ترددا مف الطرؼ التلاميذ كأف عدد الاستجابات كاف ضعيفا، حيث طرح 

ما ىما المثمثاف المتقايساف؟ كعندئذ  أثنى الأستاذ عمى التمميذ : تمميذ كاحد سؤاؿ بقكلو
بالعبارات المناسبة كطمب مف غيره إعطاء أسئمة مكافئة لمسؤاؿ الذم طرحو زميميـ، 

متى يككف : كعندئذ لاحظنا مشاركة أكبر مف ذم قبؿ، فمف التلاميذ مف طرح سؤاؿ
ما تعريؼ المثمثيف المتقايسيف؟ جميؿ، : المثمثاف متقايساف؟ رائع جدا، كالآخر كاف سؤالو

 زادت أكثر، ك إذا كنا نريد أف نككف عمماء ـجميؿ جدا بدأ الجميد يذكب ك حيكيتؾ
(. 10: النص الكامؿ الممحؽ رقـ)المستقبؿ فما عمينا إلا الزيادة في طرح الأسئمة 



ختـ الحصة بطمب الأستاذ مف تلاميذه تمخيص ما تعممكه في ىذه الحصة بطرح أسئمة - 
عمى بعضيـ البعض، كفي النياية يطمب الأستاذ مف تلاميذه تطبيؽ ما تعممكه في 

. حصص الرياضيات، كفي بقية المكاد، بؿ حتى في حياتيـ اليكمية
ما ىك السؤاؿ الذم تطرحو عمى نفسؾ ليساعدؾ في : كما أف الأستاذ اتخذ مف السؤاؿ

.    الإجابة عمى السؤاؿ الذم طرحتو؟ ك ما ىك السؤاؿ الذم يميو؟ رفيقا دائما لو في دركسو
في نياية حصص الدرس كقبؿ التقكيـ التحصيمي يطمب الأستاذ مف التلاميذ تمخيص - 2

. ما تعممكه بطرح مجمكعة مف الأسئمة
كضع مسائؿ كيطمب مف التلاميذ اقتراح أسئمة ليا، كيككف ذلؾ في حصص التماريف - 3
و   Del Campoدل كامبوطريقة )كىي الطريقة المشار إلييا في الجانب النظرم - 

أك كضع أسئمة التمريف المقترح المشار إليو في ميارة تمخيص  - (Clements  كممنتز
. المحكر

بارؾ الله فيؾ عمى " مكافئة التلاميذ الذيف يطرحكف أسئمة بالثناء عمييـ بعبارات مثؿ - 4
إذا لـ يطرح ىذا السؤاؿ فمف نتمكف مف التطرؽ "أك " ىذا سؤاؿ رائع"أك " طرح السؤاؿ 
، مع إضافة "طرح السؤاؿ جديد خير مف الإجابة عمى سؤاؿ مطركح"أك أف " ليذه  النقطة 

. نقاط ليـ في التقكيـ المستمر
الممحؽ )كتـ تػقييـ ىذه الميارة مف خلاؿ شبكة ملاحظة ميارة طرح الأسئمة الشفكية 

، حيث لكحظ زيادة في عدد الأسئمة التي يطرحيا التلاميذ عمى بعضيـ، أك عمى (8:رقـ
الأستاذ، كما أف كقت الانتظار صار أطكؿ، كتكجيو الأسئمة لـ يعد يقتصر عمى 

. أما أثرىا عمى التحصيؿ فسيتـ قياسو بالاختبار التحصيمي الثاني. المتعاكنيف
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



الملاحظة، إلا أف الفرؽ بينيما يعكد إلى ىذه الأخيرة تستدعي مجمكعة خطكات لبنائيا 
منيا حساب الخصائص السيككمترية بينما تعتمد طريقة تقييـ الزملاء عمى خبرة الأساتذة 

. كما الاستمارة المعدة لذلؾ إلا لتسييؿ عممية التقييـ
. أما أثر استخداـ ىذه الميارة عمى التحصيؿ فسيتـ قياسو بالاختبار التحصيمي الثاني

. كما أف عدد الكظائؼ المنزلية كاف ثلاثة خلاؿ فترة إجراء التجربة
      كتجدر الملاحظة إلى أف أستاذ المجكعة التجريبية ناؿ درجة متمكف عمى شبكتي 
الملاحظة ك في تقارير تقدير الزملاء، كما أنو مف خلاؿ نتائج القياس البعدم لاستبانة 

 مف % 68.42الاتجاه نحك الرياضيات عمى المجمكعة التجريبية، لكحظ أف ما نسبتو 
التلاميذ ذكم الاتجاه السمبي نحك الراضيات قبؿ بدء تطبيؽ الميارات التدريسية تغير 

كعميو نقر بأف ميارة تغيير . اتجاىيـ إلى إيجابي نحك الرياضيات في نياية تطبيقيا
.        الاتجاه نحك الرياضيات كانت ناجحة

: مدة إجراء التجربة- 5
 فيفرم بكاقع 22 جانفي إلى غاية 16طبقت ىذه الميارات عمى المجمكعة التجريبية مف 

 حصة، دكف حساب حصص 32ستة أسابيع كنصؼ، حيث بمغ عدد الحصص 
.   الاستدراؾ

: المعالجة الإحصائية- 6
، مف SPSS 13.0      تمت المعالجة الإحصائية لنتائج الدراسة باستعماؿ برنامج 

.   طرؼ الطالب

: خلاصة
      تعرض ىذا الفصؿ إلى إجراءات الدراسة الميدانية، كالمتمثمة في اختيار المنيج 
التجريبي لمناسبتو الدراسة الحالية، كذلؾ باستعماؿ تصميـ المجمكعة الضابطة حسب 
تناظر عشكائي للأفراد كاختبار بعدم فقط، كبعد تطبيؽ اختبار رافف لمذكاء كالاختبار 

السعيد ىبيتو بقرية الحدب :  زكجا متناظرا مف متكسطتي27التحصيمي الأكؿ تـ اختيار 
، ك متكسطة مالؾ بف نبي بقرية الشط بمدية (كتمثؿ المجمكعة التجريبية)بمدية الركيسات 
تمى ذلؾ التعرض إلى كصؼ أدكات الدراسة . (كتمثؿ المجمكعة الضابطة)عيف البيضاء 



اختبار رافف لمذكاء، الاختبار التحصيمي الأكؿ في الرياضيات، : أك خطكات إعدادىا كىي
الاختبار التحصيمي الثاني في الرياضيات، استبانة الاتجاه نحك الرياضيات، شبكتا 

الدرس  (إغلاؽ)ملاحظة مف إعداد حسف حسيف زيتكف كىما شبكة ملاحظة ميارة تمخيص
كميارة طرح الأسئمة الشفكية، كتـ تقييـ ميارة استخداـ التعمـ التعاكني باستعماؿ طريقة 

تطبيؽ الميارات التدريسية )تقييـ الزملاء، بعد ذلؾ تـ التطرؽ إلى كصؼ إجراء التجربة
.  SPSS 13.0، كمدة إجرائيا، كالمعالجة الإحصائية التي تمت باستعماؿ برنامج (الأربع

فيؿ تمكف أستاذ رياضيات المجمكعة التجريبية مف ىذه الميارات يؤثر عمى زيادة 
 .تحصيؿ تلاميذه؟ ىذا ما سيتـ التعرض إليو في الفصؿ الآتي
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: تمييد
      بعد تناكؿ إجراءات الدراسة الميدانية في الفصؿ السابؽ، سيتـ في ىذا الفصؿ 
عرض كتحميؿ النتائج باستعماؿ الأساليب الإحصائية المناسبة، كفؽ التسمسؿ المعتمد 

.   لمفرضيات في ىذه الدراسة

 :عرض و تحميل نتائج الفرضية الأولى- 1
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة : "      كالتي نصت عمى أنو

التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة 
" متكسط

يبين المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري وقيمة ت و مستوى : 24الجدول رقم 
دلالة الفروق في درجة التحصيل بين المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة 

       البيانات   
ح .دقيمة ت ع ـ ف المجمكعات 

مستكل 
الدلالة 

اتجاه الفركؽ 
لصالح 

مربع 
إيتا 

11.1 27التجريبية 
2 3.20 

5.033 52 0.00
1  

المجمكعة 
التجريبية 

0.32
 3.77 6.39 27الضابطة  7

.  درجة الحرية: ح.الانحراؼ المعيارم، د: المتكسط الحسابي، ع: عدد الأفراد، ـ: حيث ف
أكبر مف  (11.12)يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية 

      0.001دالة عند  (5.033)كأف قيمة ت  (6.66)المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة 
كجكد فركؽ : ك بالتالي نرفض الفرضية الصفرية كنقبؿ الفرضية البديمة كالتي تنص عمى

 بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة 0.001ذات دلالة إحصائية عند 
. في التحصيؿ الدراسي لصالح المجمكعة التجريبية

كلقد أستخدـ الأسمكب الإحصائي مربع إيتا لمعرفة حجـ فاعمية الميارات التدريسية 
 كىي قيمة مرتفعة 0.327المقترحة في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي حيث بمغت قيمتو 

، حيث يعتبر سعد عبد الرحمف أف قيمة مربع إيتا التي 0.15التأثير، لأنيا أكبر مف 
، 1998سعد عبد الرحمف، ).  قيمة قكية كيمكف الأخذ بيا0.15 كحتى 0.1تتراكح مابيف 

(  136ص 



 :عرض و تحميل نتائج الفرضية الثانية- 2
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي : "       كالتي نصت عمى أنو

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات 
 ".لدل تلاميذ الثالثة متكسط (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)بمستكياتو الدنيا

يبين المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري وقيمة ت و مستوى  : 25الجدول رقم 
 (التذكر، الفيم، التطبيق)دلالة الفروق في درجة التحصيل الدراسي في المستويات الدنيا

بين المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة 
     البيانات 
الإحصائية  

المستكيات الدنيا         
مستكل قيمة ت ع  ـ  ف 

الدلالة 

اتجاه 
الفركؽ 
لصالح 

التذكر 
 0.68809 0.9907 27تجريبيػة .مج

غير  1.674
داؿ 

 
 0.73380 0.6667 27ضابطػة .مج

الفيـ 
 0.49047 1.0463 27تجريبيػة .مج

1.090 
غير 
داؿ 

 
 0.62546 0.8796 27ضابطػة .مج

التطبيؽ 
 1.65735 4.8889 27تجريبيػة .مج

2.187 0.05 
المجمكعة 
التجريبية   1.76282 3.8704 27ضابطػة .مج

 مجمكعة: حيث مج

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية في مستكل التذكر 
إلا أف قيمة ت  (0.6667)أكبر مف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة  (0.9907)
غير دالة ك بالتالي يؤكد عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (1.674)

متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي في مستكل 
. التذكر

كما يشير الجدكؿ إلى أف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية في مستكل الفيـ 
إلا أف قيمة ت  (0.8796)أكبر مف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة  (1.0463)
غير دالة، ك بالتالي يؤكد عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (1.090)

متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي في مستكل 
 .الفيـ



( 4.8889)كيتضح أيضا أف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية في مستكل التطبيؽ 
 ( 2.187) ك أف قيمة ت  (3.8704)أكبر مف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة

، ك بالتالي نرفض الفرضية الصفرية عند مستكل التطبيؽ كنقبؿ الفرضية 0.05دالة عند 
 بيف متكسطي 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند : البديمة ك التي تػنص عمى

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي في مستكل التطبيؽ 
 .لصالح المجمكعة التجريبية

 :عرض و تحميل نتائج الفرضية الثالثة- 3
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة : "      كالتي نصت عمى أنو

التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل 
". لدل تلاميذ الثالثة متكسط (حؿ المشكلات)التركيب 

يبين المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري وقيمة ت و مستوى : 26الجدول رقم 
دلالة الفروق في درجة التحصيل الدراسي في مستوى حل المشكلات بين المجموعة 

التجريبية    و المجموعة الضابطة 
      البيانات الإحصائية 

قيمة ت ع  ـ  ف المجمكعات 
مستكل 
الدلالة 

اتجاه الفركؽ 
لصالح 

 2.074 4.24 27المجمكعة التجريبية  
6.150 0.00

1 
المجمكعة 
التجريبية   1.810 0.98 27المجمكعة الضابطة 

أكبر مف  (4.24)يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية 
كبيرة جدا كىي  (6.411)ك أف قيمة ت  (0.98)المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة 

، ك بالتالي ترفض الفرضية الصفرية كتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص 0.001دالة عند 
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة : عمى

. الضابطة في التحصيؿ الدراسي في مستكل حؿ المشكلات لصالح المجمكعة التجريبية

:  عرض وتحميل نتائج الفرضية الرابعة- 4



لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث       : "      كالتي نصت عمى أنو
ك ذككر المجمكعة التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ الثالثة 

 ".متكسط

لمتحقؽ مف ىذه الفرضية نستعمؿ اختبار ت لعينتيف مستػقمتيف، كبما أف حجـ العينة      
محمد بلاؿ  )(30أقؿ مف )في ىذه الحالة صغير  (ذككر: 12إناث، : 15 تمميذا، 27)

فيجب أكلا التحقؽ مف أف القيـ مكزعة  (153، ص 2003الزعبي كعباس الطلافحة، 
 الأكراؽ، إلا –تكزيعا طبيعيا، كذلؾ عف طريؽ إنشاء المضمع التكرارم أك مخطط الساؽ 

، (SPSSباستعماؿ برنامج )أنو يكجد مخططات تسيؿ تحديد مدل طبيعية البيانات 
  Normal Probability Plot)يدعى أحد ىذه المخططات بمخطط الاحتماؿ الطبيعي 

بحيث أنو إذا كانت البيانات مأخكذة مف تكزيع . ( Q-Q Plot)أك مخطط        (
، ص 2004إبراىيـ الحكيـ، )طبيعي فإف النقاط تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ 

.  كالشكؿ الآتي يكضح ذلؾ (218
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يبين توزيع الدرجات الكمية لمتحصيل الدراسي في الرياضيات لإناث :  4الشكل رقم

وذكور المجموعة التجريبية 

يلاحظ مف الشكؿ السابؽ أف الدرجات الكمية لتحصيؿ إناث كذككر المجمكعة التجريبية 
تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ، كعميو يمكف تطبيؽ اختبار ت لأف تكزيع الدرجات 

.  طبيعي



يبين المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري وقيمة ت و مستوى : 27الجدول رقم 
دلالة الفروق في درجة التحصيل الدراسي بين إناث و ذكور المجموعة التجريبية  

      البيانات الإحصائية 
ح .دقيمة ت ع  ـ ف الجنس 

مستكل 
الدلالة 

11.816 15إناث 
7 

3.4762
8 

1.258 2
غير داؿ  5 ذككر 

12 10.270
8 

2.7354
1 

( 11.8167)يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي لإناث المجمكعة التجريبية 
كما أف الانحراؼ  (10.2708)أكبر مف المتكسط الحسابي لذككر المجمكعة التجريبية 

كىك يدؿ  ( 2.73541)أكبر مف الانحراؼ المعيارم لمذككر (3.47628)المعيارم للإناث 
غير دالة،  (1.258)عمى أف قيـ الإناث أكثر تشتتا مف قيـ الذككر، إلا أف قيمة ت 

إناث كذككر  ممتكسطف بي فركؽ ذات دلالة إحصائيةعدـ كجكد : كعميو يؤكد عمى
. رياضياتفي اؿلدل تلاميذ الثالثة متكسط   الدراسيالمجمكعة التجريبية في التحصيؿ

:  عرض وتحميل نتائج الفرضية الخامسة- 5
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث      : "      كالتي نصت عمى أنو

ك ذككر المجمكعة التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في كؿ المستكيات 
". لدل تلاميذ الثالثة متكسط (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)الدنيا  

قبؿ حساب ت يجب التحقؽ مف أف الدرجات في كؿ المستكيات المعرفية الدنيا تتكزع 
كالأشكاؿ الثلاثة الآتية  ( Q-Q Plot ) مخطط كعف ذلؾ عف طريؽ. تكزيعا طبيعيا
   .تكضح ذلؾ
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يبين توزيع درجات التحصيل الدراسي في الرياضيات في مستوى التذكر لإناث : 5الشكل رقم 

وذكور المجموعة التجريبية 
يلاحظ مف الشكؿ السابؽ أف درجات تحصيؿ إناث كذككر المجمكعة التجريبية في 

مستكل التذكر تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ، كعميو يمكف تطبيؽ اختبار ت لأف 
.  تكزيع الدرجات طبيعي
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يبين توزيع درجات التحصيل الدراسي في الرياضيات في مستوى الفيم لإناث وذكور : 6الشكل رقم 

المجموعة التجريبية 



يلاحظ مف الشكؿ السابؽ أف درجات تحصيؿ إناث كذككر المجمكعة التجريبية في 
مستكل الفيـ تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ، كعميو يمكف تطبيؽ اختبار ت لأف 

.  تكزيع الدرجات طبيعي
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يبين توزيع درجات التحصيل الدراسي في الرياضيات في مستوى التطبيق : 7الشكل رقم 

لإناث وذكور المجموعة التجريبية 
 

يلاحظ مف الشكؿ السابؽ أف درجات تحصيؿ إناث كذككر المجمكعة التجريبية في 
مستكل التطبيؽ تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ، كعميو يمكف تطبيؽ اختبار ت لأف 

.  تكزيع الدرجات طبيعي
 
 
 
 



يبين المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري وقيمة ت و مستوى : 28الجدول رقم 
 (التذكر، الفيم، التطبيق)دلالة الفروق في درجة التحصيل الدراسي في المستويات الدنيا

بين إناث و ذكور المجموعة التجريبية  
       البيانات الإحصائية 

مستكل ح .دقيمة ت ع  ـ ف المستكل كالجنس  
الدلالة 

 التذكر
 0.71880 1.1167 15إناث 

غير داؿ  25 1.066
 0.64256 0.8333 12ذككر 

 فيـ
 0.58605 1.0167 15إناث 

غير داؿ  25 0.345
 0.35887 1.0833 12ذككر 

 تطبيؽ
 1.96123 5.1500 15إناث 

غير داؿ  25 0.912
 1.17804 4.5625 12ذككر 

 
 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي في مستكل التذكر لإناث المجمكعة 

( 0.8333)أكبر مف المتكسط الحسابي لذككر المجمكعة التجريبية  (1.1167)التجريبية 
أكبر مف الانحراؼ المعيارم  (0.71880)كما أف الانحراؼ المعيارم للإناث 

كىك يدؿ أف القيـ غير متجانسة في الذككر كالإناث حيث أف قيمتي  (0.64256)لمذككر
الانحراؼ كبيرتيف إذا ما قكرنت بمتكسطييما، كأف قيـ الإناث أكثر تشتتا مف قيـ    

فركؽ ذات عدـ كجكد : غير دالة، كعميو يؤكد عمى (1.066)الذككر، إلا أف قيمة ت 
المجمكعة التجريبية في إناث كذككر  ممتكسط بيف (لجنسؿ تعزل) دلالة إحصائية

.  في مستكل التذكررياضياتفي اؿلدل تلاميذ الثالثة متكسط   الدراسيالتحصيؿ
أقؿ  (1.0167)كما أف المتكسط الحسابي في مستكل الفيـ لإناث المجمكعة التجريبية 

ك أف الانحراؼ المعيارم  (1.0833)مف المتكسط الحسابي لذككر المجمكعة التجريبية 
أم أف قيـ الإناث  (0.35887)أكبر مف الانحراؼ المعيارم لمذككر (0.58605)للإناث 

عدـ : غير دالة، كعميو يؤكد عمى (0.345)أكثر تشتتا مف قيـ الذككر، إلا أف قيمة ت 
المجمكعة التجريبية في إناث كذككر  ممتكسط بيف فركؽ ذات دلالة إحصائيةكجكد 

.  في مستكل الفيـرياضياتفي اؿلدل تلاميذ الثالثة متكسط   الدراسيالتحصيؿ



كيلاحظ أيضا أف المتكسط الحسابي في مستكل التطبيؽ لإناث المجمكعة التجريبية 
ك أف  (4.5625)أكبر مف المتكسط الحسابي لذككر المجمكعة التجريبية  (5.1500)

( 1.17804)أكبر مف الانحراؼ المعيارم لمذككر (1.96123)الانحراؼ المعيارم للإناث 
غير دالة، كعميو  (0.912)أم أف قيـ الإناث أكثر تشتتا مف قيـ الذككر، إلا أف قيمة ت 

المجمكعة إناث كذككر  ممتكسط فركؽ ذات دلالة إحصائية بيفعدـ كجكد : يؤكد عمى
 في مستكل رياضياتفي اؿلدل تلاميذ الثالثة متكسط   الدراسيالتجريبية في التحصيؿ

. التطبيؽ

:  عرض وتحميل نتائج الفرضية السادسة-6
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي إناث       : "      كالتي نصت عمى أنو

ك ذككر المجمكعة التجريبية في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات في مستكل 
". لدل تلاميذ الثالثة متكسط (حؿ المشكلات)التركيب

تتكزع  (حؿ المشكلات)قبؿ حساب ت يجب التحقؽ مف أف الدرجات في مستكل التركيب
   .كالشكؿ الآتي يكضح ذلؾ ( Q-Q Plot ) مخطط كعف ذلؾ عف طريؽ. تكزيعا طبيعيا
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يبين توزيع درجات التحصيل الدراسي في الرياضيات في مستوى : 8الشكل رقم 
لإناث وذكور المجموعة التجريبية  (حل المشكلات)التركيب

يلاحظ مف الشكؿ السابؽ أف درجات تحصيؿ إناث كذككر المجمكعة التجريبية في 
تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ، كعميو يمكف  (حؿ المشكلات)مستكل التركيب 

.  تطبيؽ اختبار ت لأف تكزيع الدرجات طبيعي
 
 
 
 
 



يبين المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري وقيمة ت و مستوى دلالة :  29الجدول رقم 
الفروق في درجة التحصيل الدراسي في مستوى حل المشكلات بين إناث و ذكور المجموعة 

  التجريبية
         البيانات الإحصائية 

ح .دقيمة ت ع  ـ  ف المستكل كالجنس  
مستكل 
 الدلالة 

حؿ 
 المشكلات

 1.94217 4.5667 15إناث 
غير داؿ  25 0.910

 2.24705 3.8333 12ذككر 
 

 (حؿ المشكلات)يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف المتكسط الحسابي في مستكل التركيب 
أكبر مف المتكسط الحسابي لذككر المجمكعة  (4.5667)لإناث المجمكعة التجريبية 

أقؿ مف الانحراؼ  (1.94217)كما أف الانحراؼ المعيارم للإناث  (3.8333)التجريبية 
كىك يدؿ أف القيـ غير متجانسة في الذككر كالإناث حيث  (2.24705)المعيارم لمذككر

أف قيمتي الانحراؼ كبيرتيف إذا ما قكرنت بمتكسطييما، كأف قيـ الذككر أكثر تشتتا مف 
فركؽ ذات عدـ كجكد : غير دالة، كعميو يؤكد عمى (0.910)قيـ الإناث، إلا أف قيمة ت 

لدل   الدراسيالمجمكعة التجريبية في التحصيؿإناث كذككر  ممتكسط دلالة إحصائية بيف
. (حؿ المشكلات) في مستكل التركيب رياضياتفي اؿتلاميذ الثالثة متكسط 

 

:  خلاصة
      تناكؿ ىذا الفصؿ عرض كتحميؿ النتائج، بحيث رفضت الفرضية الصفرية الأكلى 
كتـ استبداليا بالفرضية البديمة، أما الفرضية الصفرية الثانية فتحققت في مستكل التذكر 
كالفيـ كلـ تتحقؽ في مستكل التطبيؽ، كما تـ رفض الفرضية الصفرية الثالثة كاستبداليا 

بالبديمة، بينما تحققت الفرضيات الصفرية الرابعة، الخامسة، كالسادسة ك التي نصت عمى 
ناث المجمكعة التجريبية في الدرجة الكمية  عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف ذككر كا 

لمتحصيؿ كفي جميع المستكيات المعرفية المقاسة، كسيتـ في الفصؿ المكالي مناقشة ىذه 
. النتائج
    

 


