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 شكر وعرفان 
أبىاب العلم، وأمدوي الري أهاز لي دزبي، وفخح لي اولا وادحرا ،   -عص وجل  -الشنس لله        

ًليق بجلاله  مابالصبر والإزادة لإجمام هره السطالت. له الحمد والشنس حمدًا طيبًا مباز 

اضَ »: صلى الله عليه وسلمزطىى الله قىى بوعظمخه. لما أذلس  سُ الىَّ
ُ
ن

ْ
ش ٌَ هَ مَنْ لا 

َّ
سُ الل

ُ
ن

ْ
ش ٌَ ومن هىا مان  « لا 

 .ي إهجاش هرا العمل لمن مان لهم الفضل بعد الله ف الشنسب أجقدمالىفاء ًقخض ي أن 

ص اطخاذي         ل الشنس والعسفان إلى الأطخاذ الدلخىز/ دميع عبد العصٍ فأجقدم بجصٍ

ججاوش النثحر على طىاى فترة البحث. طاعدوي زافقني ووجهني ، على هره الاطسوحتالمشسف 

هالاطخاذ ومن الصعىباث والخحدًاث. مان لي وعم  عني  الاخ والصدًق ، أطأى الله أن ًجاشٍ

خه.  دحر الجصاء، وأن ًبازك له في صحخه وعافيخه وذزٍ

باجه محمد  الشاًب /وادص بالشنس الاطخاذ الدلخىز         الظاس ي على جىجيهاجه وجصىٍ

أدام الله عليو الصحت والعافيت اقىى له ، الامادًميت وآزائه القيمت. فإهني لا أملو إلا 

ص، وجصاك الله عني مل دحر  .اطخاذي العصٍ

ل الشنس والعسفان         مل باطمه الافاضل لجىت المىاقشت  للظادة أعضاءلما اجقدم بجصٍ

ب في برلىه من جهد ووقذ  ، على ماومقامه جقدًم جىجيهاث قيمت وملاحظاث طدًدة لخصىٍ

بازك في علمهم وجهىدهم، ، هرا العمل طائلت المىلى عص وجل أن ًجصيهم دحر الجصاء، وٍ

ن  جعل ذلو في مىاشٍ   .حظىاتهموٍ

الى اطاجرحي بجامعت وزقلت وادص بالرلس  ٍل الشنس جص لما لا ًفىجني ان اجقدم ب       

 .اعضاء مذبر علم الىفع وجىدة الحياة 

محمد الظعيد  الري زافقني قيس ي  لما اجقدم بالشنس والامخىان الي اطخاذي الفاضل       

 ث اليه.          ألي ملما لج في اهجاش زطالتي هره ولم ًخىاوى في جقدًم ًد العىن 

الشنس مىصىى الى الاطخاذة والادذ الحبيبت عاجنت غسغىط  التي ٌشهد لها الخاص والعام 

 على عطائها ومسافقتها لطلبت الدلخىزاه .

صة والصميلت الفاضلت طليمت قليلت، لما          قدمخهلما ادص بالشنس والامخىان الأدذ العصٍ

 .بثمن جقدز من دعم وحعاون ومظاهدة لا 

قت أو بأدسي في إهجاش هرا العمل، طىاء        لما أجىجه بالشنس لجميع من طاهم بطسٍ

 بخقدًم المشىزة أو الدعم أو حتى بالهلماث الطيبت التي ماهذ دافعًا لي للاطخمساز.

طبحاهه وحعالى أن ًىاى  أما من وظيتهم، فهم أولى الىاض بالشنس والخقدًس، وادعى الله      

 هرا الجهد القبىى والسضا، فحظبي أوي اجتهدث ولهل مجتهد هصيب والنماى لله وحده.

سض ى.واًالم جصالم الله جميعًا مل دحر ووفقىا    لما ًحب وٍ

 مريم قرايفت                                                                 
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 لاهداءا
 

 الصبر والجد والاجتهاد  والخضحيت في حياحيإلى من علمخني 

 امي الحبيبت إلى من مان دعائها مفخاح هجاحي  إلى أغلى الحباًب

 ابي العسيس إلى من علمّني معنى النفاح والجدّ، وأعطاوي دزوطًا في الحياة لن أوظاها أبدًا

 حبيبزوجي الالى من مان وعم الظىد  الدعم الحقيقي في زحلتي العلميت والبحثيت 

 خ  وأبأ إلى من مان لي طىدًا وعىهًا،  إلى من أحببخه وطابذ لي صحبخَه، صدًق،

 قدم لي النثحر من الحب والخىجيه والدشجيع، طاعدوي في زطم مظخقبلي بجسعاث امل

 زحمه الله روحي خالي الغالي علي بكىشالى 

إلى من أضأث  إلى من أدرث مهاهت داصت في قلبي ، ماهذ دائمًا مصدز دعم وزاحت لي،

 حياحي باهخمامها وهصائحها  وجعلذ من مجزلها مهاهًا مليئًا بالدفء والأمان...

 امي الثاهيت زوجت ابي

هديل، طه ياسين، معتز بالله، اسيل، إلى من أطخمس بالخقدم لأجلهم، أولادي قسة عيني 

 .هتفنم أجمنى أن أمىن لنم دحر قدوة ومىجّ  مروة 

بجاهبي في مل دطىة، إلى من حملىا معي همىم الحياة، وأضاءوا دزبي إلى من ماهىا دائمًا 

 
ً

 بحبهم ودعمهم اللامحدود إلى من شازمىوي الفسح والحصن، إلى من جعلىا حياحي ألثر جمالا

 اخىتي الاعساء واخىاث العسيساثظهسي  طىد ًا إلينم

 صديقاتي وزملائي وزميلاتيالى 

 دًميت بشهل مباشس أو غحر مباشس.إلى جميع من أطهمىا في مظحرحي الأما

 .من جقساًا  اهتاليو  ...ملت العلبطإلى 

 اهدي لنم زطالتي هره

 اطسوحت الدلخىزاه التي هي ثمسة طىىاث من العمل والجهد

 وأهديها إلينم جميعًا بمشاعس الحب والامخىان والعسفان

 

 مريم قرايفت                                                                 
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  مخمص الدراسة

( 4matنموذج الفورمات )التدريس باستخداـ  فاعمية الكشؼ عمىىدفت الدراسة الحالية  إلى 
، عمى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة 

ثانوي، شعبة الآداب والفمسفة، بمدينة الوادي في الجزائر. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، اعتمدت 
التجريبية والضابطة بقياس قبمي المجموعتيف شبو تجريبي )الباحثة المنيج التجريبي بتصميـ 

:  المجموعة  ئياعشوا اختيروا،   (وتمميذة تمميذًا 46، حيث شممت عينة الدراسة )وبعدي (
(. والمجموعة 4mat( درست باستخداـ نموذج الفورمات )وتمميذة تمميذًا 24التجريبية )
. بعد التأكد مف تكافؤ المجموعتيف، عتيادية( درست بالطريقة الاوتمميذة تمميذًا 22الضابطة )

في مادة الفمسفة  ر الفصميالاختبا اعتمادتـ تدريس المحتوى وفؽ التدرجات السنوية، كما تـ 
( لقياس أنماط HBDI. بالإضافة إلى ذلؾ، تـ استخداـ مقياس ىيرماف لمسيطرة الدماغية )

التفكير، ومقياس التفكير التحميمي لضبط متغيرات الدراسة. ولتحميؿ  المعطيات والبيانات 
   اختبار  المتحصؿ عمييا، استعانت الباحثة بمجموعة مف الأدوات الإحصائية، أبرزىا:

(T-Test )، ( تحميؿ التبايف الأحاديANOVA : وتوصمت الدراسة إلى النتائج  التالية .)
وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
أفراد المجموعة الضابطة في اختبار التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة في القياس البعدي، 

( في تحسيف 4matلصالح المجموعة التجريبية، مما يشير إلى فعالية نموذج الفورمات)وذلؾ 
التحصيؿ الدراسي، ووجود فروؽ دالة إحصائيًا في متوسط درجات التحصيؿ الدراسي لدى 
أفراد المجموعة التجريبية باختلبؼ أنماط التفكير )التحميمي، التنفيذي، العاطفي، الإبداعي( 

( عمى تمبية 4matتحميمي والابداعي ، مما يعكس قدرة نموذج الفورمات)لصالح النمطيف ال
تـ تفسير ىذه النتائج في ضوء الإطار النظري و  تفكيرىـ .  لأنماطاحتياجات المتعمميف تبعا 
بنتائج الدراسات السابقة. وقد خمصت الدراسة إلى مجموعة مف ة لمدراسة الحالية والمقارن

ىذا النموذج في تدريس مادة الفمسفة  استخداـتيدؼ إلى تعزيز التوصيات والمقترحات التي 
 وسائر المواد الدراسية الأخرى.

 الكممات المفتاحية :
 ، التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة.  (4matنموذج الفورمات )ب فاعمية التدريس 
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 ممخص الدراسة بالمعة الاجنبية 
Abstract 

The present study aims at investigating the effectiveness of teaching using the 

4MAT model in enhancing students' academic performance in philosophy. To 

this end, the research sample targets third-year secondary students of the Arts 

and Philosophy stream in El Oued, Algeria. This experimental study employed a 

Quasi-Experimental (Experimental and Control Groups with Pre-Test and Post-

Test Measurement) with (46 students) chose from the same branch. The 

experimental group (24 students) was taught using the 4MAT model, while the 

control group (22 students) received traditional instruction. After establishing 

the equivalence of both groups through preliminary assessments, the 

instructional content was delivered according to the annual curriculum plan, 

followed by the administration of an achievement test in philosophy. The study 

employed Hermann's Brain Dominance Instrument (HBDI) to assess students' 

cognitive thinking patterns and administered an analytical thinking scale to 

control potential cognitive variables. For data analysis, the researcher employed 

a set of statistical tools such as the T-test, the analysis of variance (ANOVA). 

The findings revealed statistically significant differences between the 

experimental and control groups on the post-test philosophy achievement 

measure, with superior performance demonstrated by the experimental cohort. 

These findings provide empirical evidence supporting the effectiveness of the 

4MAT model in improving academic outcomes in overall philosophy 

instruction. The results further indicate statistically significant differences in 

academic achievement among experimental group participants based on thinking 

styles (the executive, emotional, and creative analysis), with notably higher 

performance observed in students exhibiting analytical and creative thinking 

patterns. This outcome demonstrates the 4MAT model's capacity to effectively 

accommodate diverse learners' cognitive needs. In light of the study's theoretical 

framework, the results were interpreted and compared with findings from prior 

research. The study concluded with a set of recommendations and suggestions 

aimed at enhancing the application of this model in teaching philosophy and 

other academic disciplines. 

Keywords:  

Teaching effectiveness 4MAT Model; Academic Achievement of Philosophy. 
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 مقدمة 
 التعميمي النظاـ فعالية مدى عمى الحكـ في متعارؼ عميياال المعايير والمؤشرات أبرز مف

الدراسي داخؿ  لممحتوى المتعمميف واستيعاب فيـ مستوى يعكس الذي الدراسي ، التحصيؿ
 . مختمفة سياقات في المكتسبة والميارات المعارؼ تطبيؽ عمى وقدرتيـ الفصوؿ الدراسية ،

 أىمية تقؿ لا إذ ،  التحصيؿ ىذا مستوى عمى  المؤثرة العوامؿاىـ  مف التدريس طرائؽ وتأتي
تبعا لممرحمة استراتيجيات التدريس  حيث تختمؼ التمميذ، مستوى أو المحتوى طبيعة عف

واحتياجاتيـ  تلبميذتكوف متناسبة مع خصائص البحيث  ،الدراسية والمادة التي يتـ تدريسيا
 تراعي عممية أسس قائمة عمى المعتمدة التعميمية الطريقة كانت فكمما المعرفية والنفسية.

 تعميمية نتائج تحقيؽ في فاعميتيا كمما زادت المتعمميف، احتياجات وتمبي الفردية الفروقات
 .أفضؿ
 ينعكس ومتكاممة تفاعمية تدريسية نماذج اعتماد أف التربوية الدراسات مف العديد أكدت وقد

 التفكير مف عالية مستويات تتطمب التي المواد في خصوصًا المتعمميف، أداء عمى إيجابًا
والمميزة  لشعبة الاداب والفمسفة   الأساسية المواد الفمسفة مف تُعدّ اذ  الفمسفة، مادة مثؿ المجرد،

 تنمية إلى تسعى بؿ فحسب، المعرفة نقؿ عمى تقتصر لا المادة فيذه. الثانوي الطور في
 خلبؿ مف إلا تحقيقيا يمكف لا ميارات وىي الفمسفي، والتأمؿ التحميؿ، النقدي، التفكير ميارات

 .والتساؤؿ والمشاركة التفاعؿ عمى المتعمـ تُحفّز نشطة تعميمية بيئة
 مف العديد أفّ  إلا الفكري، وعيو وتنمية المتعمـ شخصية تكويف في المادة ىذه أىمية ورغـ

 تلبميذفإف ىذه المادة تتطمب مف ال معيا، والتفاعؿ فيميا في صعوبات يواجيوف التلبميذ
 ضعؼ إلى يؤدي  مما ميارات تحميمية وكتابية عالية، بالإضافة إلى التفكير النقدي العميؽ

  لمتمميذ. الدراسي التحصيؿ
 ونماذج طرائؽ عف البحث الضروري مف أصبح ،التي يواجيا تدريس المادة التحديات ظؿ وفي

 وتحفّز الفيـ، تسييؿ في تسيـ حديثة تعميمية وأساليب التقميدي النمط تتجاوز بديمة تدريسية
ومف ىذا  .الفصؿ الدراسي داخؿ جديدة بيئة ديناميكية  وتخمؽ .المادة مع النشط التفاعؿ

يمكف أف يسيـ ( 4matت)نموذج الفورماحديثة كاستخداـ استراتيجيات تدريس  المنطمؽ يمكف
 .في تحسيف مستوى تحصيميـ الدراسي ويجعؿ الفمسفة مادة أكثر تفاعلًب وقابمة لمفيـ
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 مبدأ عمى يعتمد حديث تعميمي كنموذج( mat4) الفورمات نموذج يُطرح السياؽ، ىذا وفي
 النموذج ىذا يعتمد. المختمفة المتعمميف تعمـ أنماط مع يتناسب بما التدريس، أساليب في التنويع
 تعميمية نظريات إلى ويستند ،(إذا؟ وماذا كيؼ؟ ماذا؟ لماذا؟) تعميمية مراحؿ أربع عمى

 المشاركة، الفيـ، يعزز شموليًا نموذجًا يجعمو ما التجريبي، لمتعمـ كولب نظرية أىميا معاصرة،
 .التعمـ في والاستقلبلية

( 4mat) الفورمات نموذج باستخداـ التدريس فاعمية الكشؼ عف إلى الدراسة ىذه يدؼت وعميو،
 عمى ميدانية تجربة إجراء خلبؿ مف الفمسفة، مادة في الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف في

 تعمّموا تلبميذ مع نتائجيـ ومقارنة والفمسفة، الآداب شعبة ثانوي، الثالثة السنة تلبميذ مف عينة
 .التقميدية الطريقة وفؽ

 تتماشى تعميمية بدائؿ واقتراح الفمسفية، البيداغوجيا إثراء في المساىمة إلى الدراسة ىذه تسعى
الطور  في الفمسفي التعميـ جودة مف وتعزز المتعمميف، وخصوصيات العصر متطمبات مع

لدراسة تأثيره عمى تحصيميـ الدراسي  تلبميذسيتـ تطبيؽ ىذا النموذج عمى عينة مف ال .الثانوي
الذيف  تلبميذدراسة تجريبية موجية إلى عينة مف ال وفيميـ لممفاىيـ الفمسفية، وذلؾ مف خلبؿ 

 .يدرسوف الفمسفة، حيث سيتـ مقارنة نتائجيـ في التحصيؿ الدراسي قبؿ وبعد تطبيؽ النموذج
في تحسيف مستوى التحصيؿ ( 4mat)فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات  معرفة بيدؼ

سفة. الدراسي في مادة الفمسفة لدى تلبميذ السنة الثالثة مف التعميـ الثانوي، شعبة الآداب والفم
 :فصوؿ عمى النحو التالي اربعةالى جانبيف نظري وميداني واشتملب عمى الدراسة  قسمتوقد 

 الجانب النظري ويشمؿ فصميف :
وتحديد أبعادىا الدراسة  مشكمة، حيث تـ تناوؿ لدراسةالاشكالية  ومتغيرات ا :وؿ لأالفصؿ ا
 حديدمع تأىداؼ الدراسة وأىميتيا، كما تـ تحديد ، ، بالاضافة الى اقتراح فرضيتيف تيا وتساؤلا

اختتـ الفصؿ بتوثيؽ الدراسة، و تغيرات جرائية لملإتعريفات اكما تـ ضبط ال، حدود الدراسة 
         .تعقيب عميياالو  موضوعالب ذات الصمةالدراسات السابقة 

الجزء الاوؿ يتناوؿ   تناوؿ الاطار النظري لمدراسة مف خلبؿ جزئيف : : تـ فيوالفصؿ الثاني
( ، حيث تـ استعراض وكؿ ما 4matنموذج الفورمات ) وؿ لمدراسة المتمثؿ فيلأالمتغير ا

الثاني ، فقد تناوؿ المتغير الثاني لمدراسة  ءيتعمؽ بيذا النموذج مف مفاىيـ ومعمومات . اما الجز 
 ذا المتغير.  والمتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة مع استعراض كؿ ما يتعمؽ بي
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 الجانب الميداني ويشمؿ فصميف كذلؾ :  
، حيث تـ عرض منيج لاستطلبعية إلى إجراءات الدراسة ا فيوالتطرؽ تـ  الفصؿ الثالث

و أىدافيا   الاستطلبعيةالدراسة و . الدراسة الدراسة والتصميـ التجريبي المنتيج ومجتمع
جراءاتيا ثـ حدودىا ، ثـ أدوات الدراسة وخصائصيا الاستطلبعيةوكذلؾ عينة الدراسة  وا 

 شممتالدراسة الأساسية التي عرض وخصائصيا السيكومترية ونتائجيا،  وفي ىذا الفصؿ تـ 
عينة الدراسة الأساسية، وضبط متغيرات الدراسة وحدودىا واجراءات تطبيؽ ىذه الدراسة وأخيرا 

 ة.التقنيات الإحصائية المستخدمة في تحميؿ بيانات الدراس
. فرضيتي الدراسة كؿ عمى حدامناقشة نتائج وتفسير و  عرض وتحميؿ و شمؿ  :الفصؿ الرابع

خلبصة، مع تقديـ الاقتراحات التي بلمدراسة. وقد اختتـ الفصؿ   العاـ  وصولًا إلى الاستنتاج
 .ستخمص مف نتائج الدراسةتيمكف أف 
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  الدراسة :  مشكمة -1
عدّ التعميـ الركيزة الأساسية في بناء المجتمعات وتطورىا، إذ يمعب دورًا محوريًا في ي          

غير أف جودة التعميـ لا تقُاس  ،تنمية قدرات الأفراد، وصقؿ مياراتيـ، وتطوير تفكيرىـ النقدي
بمجرد توفّر المناىج والمعمميف، بؿ تقُاس بمدى قدرة النظاـ التعميمي عمى تحقيؽ تحصيؿ 

ويتجمى نجاح العممية التعميمية في مستوى التحصيؿ الدراسي،  ،دراسي فعّاؿ لدى المتعمميف
وجودة الممارسات البيداغوجية الذي يُعدّ أحد المؤشرات الجوىرية عمى نجاعة المنظومة التربوية 

التحصيؿ يتأثر بدرجة كبيرة بأساليب وطرائؽ التدريس المتبعة داخؿ الفصوؿ  اف غير ،المعتمدة
 .الدراسية

لذا أولت التربية الحديثة اىتمامًا كبيرًا بطرائؽ التدريس، باعتبارىا أحد أىـ أركاف         
تحقيؽ أىداؼ التعمـ. وتكمف أىمية طريقة التدريس العممية التعميمية، لما ليا مف دور فعّاؿ في 

عف أىمية المادة الدراسية نفسيا، إذ يرتبط نجاح العممية التعميمية  نافي كونيا لا تقؿ شأ
وتقدّميا بمدى فاعمية الأساليب والنماذج والطرائؽ المعتمدة، ومدى ملبءمتيا لخصائص 

ص لمتعميـ والتعمـ. ومف ىذا المنطمؽ، يبرز المتعمميف، وطبيعة المادة، والإطار الزمني المخص
دور النماذج التعميمية والتدريسية الحديثة كأدوات فعّالة في تعزيز عممية التعمـ وتحسيف الأداء 

 .الأكاديمي لدى التلبميذ
ميما جدا مف عناصر  اعنصر تعد ( اف طرائؽ التدريس 2007ترى لمياء الديواف )        

داؼ والمحتوى ارتباطا وثيقا كما انيا تؤثر تأثيرا كبيرا في اختيار المنيج فيي ترتبط بالاى
 ،2018واخروف، )نعيـ الانشطة والوسائؿ التنظيمية الواجب استعماليا في العممية التعميمية

حيث ،العلبقة بيف الاىداؼ التعميمية واستراتيجية التدريس المختارة علبقة جوىرية ، ف(  37ص.
الاستراتيجية التعميمية عمى اساس انيا وسيمة لتحقيؽ اليدؼ ، فاختيار الاستراتيجية يتـ اختيار 

التحصيؿ الدراسي عتبر يو . (301ص. ،2001يعتمد عمى الاىداؼ التي نريد تحقيقيا)كوجؾ،
كمما كانت الأىداؼ واضحة ومحددة، ساعدت في توجيو فمقياسًا لمدى تحقؽ تمؾ الأىداؼ. 

 متعمميف. توى التحصيؿ الدراسي لدى العممية التعمـ ورفع مس
" يرتبط التحصيؿ مباشرة بالأداء الدراسي لمطلبب لتوضيح المدى الذي تحققت فيو       

ف التحصيؿ ا ̎ (2021)وترى العمودي، الاىداؼ التعميمية لدى الطلبب ، ".)غنيـ : ب س(
الدراسي عنصرًا ميمًا في حياة الطالب، ولو تأثير كبير عمى مستقبمو الوظيفي. لذلؾ، يسعى 



 ومتغيرات الدراسةالفصؿ الاوؿ                                                    الاشكالية 
 

8 

 

 

الطلبب وأولياء أمورىـ لتحقيؽ مستوى تحصيمي مرتفع. وتولي المؤسسات التربوية أىمية كبيرة 
تحصيؿ الف .̎المرجوة  لمتحصيؿ الدراسي كونو مقياسًا لتقدميا في تحقيؽ الأىداؼ التربوية

مفتاحًا  البكالوريا إذ يُعد اجتياز شيادة في مرحمة التعميـ الثانوي يكتسي أىمية كبيرة، خاصة
 والبحث العممي. لمولوج إلى التعميـ الجامعي

 ومصمودي منى كدراسة. الباحثيف اىتموا بموضوع التحصيؿ الدراسي الكثير مف         
 والرويشد الفضؿ دراسة ، واقترحت(2024) عطاالله دراسة ( 2020) وادي ودراسة( 2021)
اف "صعوبة الى ( في دراستو 2013اشار محمد)و  .التحصيؿ لتحسيف تدريبيًا برنامجًا( 2022)

بعض المواد الدراسية، مف بيف الأسباب التي تؤدي إلى انخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي، 
التي تؤثر في التحصيؿ  معرفة العوامؿ (. و"126وبالتالي تؤدي إلى رسوب الطمبة " )ص.

تساعد المختصيف والقائميف عمى التربية والتعميـ، تسيـ في مساعدة الطمبة لتحقيؽ أفضؿ 
 مستوى تحصيمي يستطيعوف الوصوؿ إليو بما يناسب استعداداتيـ وقدراتيـ". 

 ( 6ص. ،2020)فتيحة،
قد يظير تراجع مستوى التحصيؿ  و( في دراستيما كذلؾ ان2012ويس) احمد و ويذىب       

الدراسي بشكؿ أكبر في المرحمة الثانوية نتيجة اختلبؼ المناىج وأساليب التدريس عف تمؾ 
عمى مادة أو مادتيف فقط، ويُعتبر  الضعؼقد يقتصر  و ،المستخدمة في المدارس الابتدائية

مكاناتو إلا أف المشكمة تصبح أكثر  .في مادة معينة حينيا ضعفًا نوعيًا يرتبط بقدرات الطالب وا 
   .الدراسية المختمفة لمشعبالمواد الأساسية  فيىذا الضعؼ  ظيرتعقيدًا وخطورة إذا 

مادة الفمسفة مف المواد المميزة لشعبة وبالوقوؼ عند المواد المميزة لمشعب وعمى اعتبار       
طالب البكالوريا. الدراسي لتحصيؿ مجموع % مف 22.22نسبة التي تمثؿ  والفمسفة الآداب

المواد المرىقة لممعمـ والمتعمـ و قد تثُير تحديات كبيرة لكمييما، حيث يرى كؿ  مف فمادة الفمسفة
أف مشكمة تدريس مادة الفمسفة تعود الى صعوبة التعمـ لدى  (2023مف بف عزه وربيحة )

المعقدة والنظرية ( وذلؾ بسبب طبيعتيا الفمسفية 379المتعمـ وصعوبة التعميـ لدى المعمـ.)ص.
في استيعاب المفاىيـ  متعمميفتشكّْؿ تحديًا لم فييالتي تتطمب تفكيرًا عميقًا وتحميلًب دقيقًا 

 بشكؿ جيد.  ؿ مادة الفمسفةوتحصي الفمسفية
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ونظرا لأىمية الفمسفة في اعداد الطلبب اعدادا تربويا متوازيا مف خلبؿ تزويدىـ       
واكسابيـ الميارات الفكرية والعممية وتكويف  الفمسفية والاجتماعية،بالمعارؼ العممية والمفاىيـ 
 "واستنادا الى الخبرة الطويمة في التدريس فقد لاحظت الباحثة  القيـ والاتجاىات الاخلبقية،

 في مستوى تحصيؿ الطلبب لممعمومات والحقائؽ والمفاىيـ  الفمسفية ،فضلب عف فوجود تد
  ،تنظيـ المعمومات والمفاىيـ في التعميـ والتحصيؿ لأىمية عدـ ادراؾ غالبية المدرسيف 

 .(99ص. ،2013)العلبف ، وطرائؽ تكوينيا واستيعابيا"
إعداد طلبب المرحمة الثانوية لممرحمة الجامعية،  تكمف مفأىمية محتوى مادة الفمسفة ف       

إذ لا يمكف تقديميا بشكؿ ناقص أو غير متوازف يركز عمى جانب ويغفؿ آخر. فالطلبب 
يدرسوف العديد مف الظواىر والقضايا العممية والرياضية والاجتماعية والدينية، ومف خلبؿ 

واىر والتعامؿ مع تمؾ القضايا بشكؿ دراستيـ لمادة الفمسفة يتعمموف كيفية مناقشة ىذه الظ
إيجابي، بدلًا مف تقبميا بسمبية. تدفعيـ الفمسفة إلى التساؤؿ واستخداـ المنطؽ والتفكير النقدي 
والمنيجي، مما يعزز قدراتيـ العقمية. ويأتي ىذا انسجاماً مع شعار إصلبح التعميـ، الذي يسعى 

  يو الطلبب نحو التحميؿ والنقد الفعّاؿإلى تجاوز التمقيف والتخزيف المعموماتي، وتوج
   .( 2010، )عبد الرحمف

المعمميف صعوبة في تقديـ المادة بطريقة تجعميا أكثر قابمية يواجو  مف جية اخرى         
، مما قد يؤدي إلى انخفاض مستوى التفاعؿ والمشاركة مف  قبؿ تلبميذووصولًا وفيمًا لم

فلب يصموف إلى التحميؿ  .عممية التعمـ والتحصيؿ الدراسي ، وبالتالي تقميؿ فعاليةتلبميذال
فيؿ ىذا الفشؿ مردّه  .مادة الفمسفة  اكتساب واستيعابيفشموف في بذلؾ المناسب والمطموب و 

 ـ ايجاد طريقة تدريس مناسبة اـ ضعؼ ميارة الفيـ والتحميؿ والتركيب لدىاعجز الأستاذ 
  ؟التلبميذ

التي حصؿ المكتسبة مف خلبؿ الخبرة  (2016بمعباس ) يرىاضافة الى ما سبؽ          
يواجيوف بعض عمييا مف التدريس في التعميـ الثانوي لمادة الفمسفة بيّنت أف الأساتذة والتلبميذ 

الصعوبات في تنفيذ النشاط التعميمي المخصص لدراسة النصوص الفمسفية. وترجع ىذه 
عوائؽ لغوية ومعرفية ومنيجية، سواء كانت الصعوبات، مف وجية نظر المعنييف، إلى عدة 

 تخص الأساتذة أو التلبميذ
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تدىور قدرات وميارات اف تشير دراسات حوؿ التربية والتعميـ في الوطف العربي إلى        
ظير أف طرؽ التدريس المستخدمة في المدارس العربية تعتمد بشكؿ كبير عمى يُ  الطلبب،

يستند كما . محدودة قدرة الطلبب عمى التفكير النقدي والابتكار يجعؿالطريقة التقميدية، مما 
نظاـ التقييـ أيضًا إلى الحفظ والفيـ دوف الاىتماـ بالقدرات العقمية الأخرى والجوانب العاطفية 

‌.(44 ،43 ص ،2020 لمطلبب، مما يعيؽ تنمية شخصياتيـ وتطويرىـ الشامؿ .)الوثيقي،
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 الطور بوظيفة الباحثة كمستشارة التوجيو والإرشاد المدرسي والميني مف خلبؿ و        
الثانوي، وبالاطلبع عمى النتائج الوطنية والولائية ، وتحميؿ نتائج البكالوريا في السنوات الأخيرة، 

شيادة البكالوريا، والتفاعؿ مع أصحاب  بالإضافة إلى حضور الندوات المخصصة لتحميؿ نتائج
اص، ومناقشة بعض الزملبء في الميداف، تبيف أف ىناؾ تراجعًا ممحوظًا في الخبرة والاختص

يُعزى قد  مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة، خاصة بيف طمبة شعبة الآداب والفمسفة
‌وىذا ما اكدتو بعض الدراسات. العوامؿ ىذا التراجع إلى مجموعة مف

 الفمسفة مادة في التحصيؿ ضعؼ اسباب بدراسة اىتمت التي والبحوث الدراسات مف       
 الطالب ىذا ضعؼ وراء الكامنة الحقيقية الاسباب معرفة الى ىدفت ،( 2015) فاطمي دراسة
 تساىـ التي والمعرفية والاجتماعية التربوية الاىداؼ وتحقيؽ مستواه مف لمرفع  الفمسفة مادة في
 غرضيا تحميمية وصفية دراسة وىي( 2010) الرحماف عبد ودراسة وازدىارىا، البلبد تطور في

 .الميداف في البرنامج تنفيذ يطرحيا التي الميدانية المشكلبت تشخيص
 في ، ( 2011) يعقوبي محمود اشكالية تدريس مادة الفمسفة مداخمة ما يؤكد الى اضافة       
"  بعنواف بقسنطينة للؤساتذة العميا المدرسة يوميف لمدة نظمتو الذي الوطني الممتقى افتتاح
 مادة تدريس رواد مف ىو الذي يعقوبي الدكتور انتقد" وآفاؽ واقع الجزائر في الفمسفة تدريس
 التي الإشكالية أف واعتبر". الجزائر في حاليا الفمسفة  تدريس نوعية " الجزائر في الفمسفة
نما المنيجية في تكمف لا الجزائر في الفمسفة مادة تدريس اليوـ يعرفيا  بضعؼ مرتبطة ىي وا 

 (https://nhar.tv/8HRng التخصص ىذا الى يوجيوف الذيف الطمبة لدى المعرفي المستوى
وبالنظر إلى واقع تدريس الفمسفة في المدارس الجزائرية يلبحظ أف المعمميف لازالوا        

س لو أي دور، يستخدموف الطرؽ التقميدية في التدريس كالتمقيف، مما يجعؿ التمميذ سمبياً لي
فدوره ىنا الاستماع والحفظ فقط دوف أي مشاركة، فقد ينتج عف ىذا نفور التلبميذ مف ىذه 
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المادة، وقد أدت ىذه الطرؽ أيضاً إلى جعؿ الفمسفة مادة جامدة مجردة يصعب عمى المتعمـ 
تلبميذ، تدريس الفمسفة لذو اىمية بالغة في تنشيط وتنمية تفكير ال " لذا دراستيا واستيعابيا

عمينا في تدريسنا  يفرض، وىذا ما وآرائيـبتناوؿ قضايا مفتوحة وترؾ المجاؿ لإبداء افكارىـ 
 ."غير تقميدية تمقينية التي تتعارض و اليدؼ مف تدريسياالتدريسية ال الطرائؽإتباع 

 (30ص. ،2020، )بف دب 
اىتماـ الباحثيف بإجراء الدراسات التي تبحث في تأثير  وما لوحظ في السنوات الاخيرة         

والتي ىدفت الى معرفة ( 2013أساليب التدريس عمى التحصيؿ الدراسي، مثؿ دراسة العلبف )
اثر طريقة التدريس التبادلي عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة لطلبب الصؼ الثالث 

اىتمت بالموضوع نفسو مع اختلبؼ التي  دراساتال الكثير مف اضافة الى ،الثانوي الادبي
( ، 2021العمودي) ، دراسة(2020الزىراني)كدراسة مختمفة التعميمية المراحؿ والدراسية الالمواد 

 (... 2024( و دراسة ضاحي )2021دراسة لعريبي وفوطية )
 تسعى التي البحوث مف العديد ىو الفمسفة تدريس واقع في الموجود القصور يؤكد ما          

 المادة، أىداؼ تحقؽ حديثة تدريسية استراتيجيات عف البحث خلبؿ مف،  الواقع ىذا مف لمخروج
معرفة فاعمية استخداـ استراتيجية  التعمـ الى ىدفت  التي( 2018) محمد دراسة في جاء كما

التعمـ الحكمة والتحصيؿ الدراسي  وبقاء أثر  التخيمي في تدريس الفمسفة عمى تنمية ميارات
ىدفت الى معرفة فاعمية استخداـ التي  و (2009ودراسة عمر) لدى طلبب المرحمة الثانوية،

التدريس التأممي في تدريس الفمسفة عمى تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو المادة لدى 
( إلى معرفة أثر تدريس مادة 2020كما ىدفت دراسة بف دب). طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي

 باستخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الناقد لتلبميذ السنة الفمسفة
 الثانية ثانوي.

طرح تدريس الفمسفة في التعميـ الثانوي مواجيًا عدة تحديات تنبع مف الفوضى السائدة يو         
ب التعميمية بما في تنفيذ الدروس الفمسفية، وغياب استراتيجية موحدة عمى الأقؿ لتوجيو الأسالي

يتفؽ مع ىدؼ وىوية مادة الفمسفة ودورىا التكويني ضمف السياؽ التربوي. سادت الفوضى 
والتفاوت الكبير بيف أساليب التدريس المتبعة مف قبؿ المعمميف، حيث تفوقت الطرؽ التقميدية 

ىذا التفاوت  .التي اعتمدت عمى التعبئة والتمقيف والإملبء والتعميـ بناءً عمى وصفات جاىزة
ا سمبية بالمادة، إذ ضاعت قدرات التفكير الفمسفي وتحولت إلى مجرد مادة ر والفوضى ألحقا آثا
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تُحفظ استعدادًا للبختبار، وذلؾ في ظؿ منياج تعميمي تالؼ وكتب مدرسية ذات جودة 
ساء منخفضة، مما أدى إلى تقادـ المحتوى الفمسفي. ىذا المستوى الكارثي يُمزـ بالتفكير بإر 

تقاليد تعميمية تتعمؽ بمنيجية تدريس الفمسفة، بيدؼ استعادة ىويتيا وتعزيز فعؿ التفكير 
 ب ص(  ،2022، )محمد.الفمسفي
 أساليب وطرؽ تدريس جديدة وفعالة فف  إلى البحث عييف التربو يما دفع الباحث        

التعمـ  تطبيؽ  مثؿفة لرفع مستوى التعمـ وتحسيف مستوى التحصيؿ الأكاديمي في مادة الفمس 
(، كأدوات 2020(، والعصؼ الذىني في دراسة بف دب )2018التخيمي في دراسة محمد )

تدريسية تيدؼ إلى تنويع أساليب التعمـ وجعؿ مادة الفمسفة أكثر تفاعمية وفيمًا بالنسبة 
   ، حيث دعت الاتجاىات التربوية الحديثة إلى تبني استراتيجيات  فعالة ونشطة. لمطلبب
 فطريقة تدريس الفمسفة مقارنة بالمواد التعميمية الأخرى تنفرد بنوع مف الخصوصية،        

 لأف الدرس الفمسفي يعبر عف لحظة تأمؿ فكري، لا يجب أف يقتصر عمى دراسة تاريخ 
الفمسفة والتعرؼ عمى أىـ النظريات والمذاىب الفمسفية فقط، بؿ يتعداه إلى سفر عبر التاريخ 

 معاصرة ،تراعي الاختلبفات في المستويات الدراسية، واختلبفات قدرة الاستيعاب مف  وبآليات
 تمميذ لاخر مراعاة لمفروؽ الفردية.

أكثر ما يتعممو الطالب وأكثر ما يدوـ أثره، ىو ما يتعممو  اف (2018ويرى ابو زيد)        
بالطريقة التي تناسبو، وليس بالطريقة التي تناسب معممو، فكؿ متعمـ لديو إمكانية التعمـ 
والوصوؿ إلى مستوى التمكف، والإتقاف إذا توافرت لو استراتيجيات وأساليب التعمـ التي تتناسب 

لذا ظيرت الحاجة الى استخداـ نماذج . (590ص. ،2018زيد ،)ابو  مع قدراتو وأنماط تعممو
مراعاة  عمى  ؤكد وي مف اجؿ الوصوؿ الى تعميـ  يشبع حاجات كؿ متعمـ ،حديثة تدريسية 

الفروؽ وتنوع انماط تعمـ الطمبة وتسريع نقؿ المعمومة والاحتفاظ بيا ، وسرعة استرجاعيا. 
د علبقة بيف الأداء التدريسي لأساتذة العموـ الى وجو تشير ( 2021وفوطية) دراسة لعريبيف

 الطبيعية والتحصيؿ الدراسي لتلبميذ السنة الرابعة متوسط .
ترى اف طرؽ التدريس المعتمدة في  مادة الفمسفة ، تركز عمى  خبرة الباحثة فمف خلبؿ       

الحفظ والتمقيف بدؿ الفيـ العميؽ والتفاعؿ مع النصوص، ىذا يزيد مف فجوة التواصؿ بيف 
التلبميذ والمادة، ويجعؿ مف الفمسفة مادة "ثقيمة" في نظر الكثير مف التلبميذ. لذلؾ، تبرز 

( الذي يُراعي الفروؽ 4matمثؿ نموذج الفورمات )فعالة نماذج تعميمية جديدة و الحاجة إلى 
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الفردية بيف المتعمميف، ويجعؿ مف الدرس الفمسفي تجربة أكثر حيوية وواقعية، مما يسيـ في 
يعد نموذج الفورمات عممية لتوصيؿ " كما .التخفيؼ مف صعوبة المادة وتحسيف التحصيؿ فييا

الطلبب وتسمح ليـ بالممارسة والاستخداـ لمواد المعمومات بطريقة تناسب جميع انماط تعمـ 
 ( 304ص. ،2020، .)احمد واخروف"التعمـ خلبؿ كؿ درس

 دراسة بارعيده والحربي  (;2021العمودي) دراسةكالكثير مف الدراسات  تتفؽ نتائج       
عمى أف  (2020(; دراسة طمبة )2020دراسة ىيلبت ) (;2020دراسة الخميفة ) ;(2021)

( يسيـ بشكؿ إيجابي في تحسيف التحصيؿ الدراسي وتنمية  بعض الميارات 4matنموذج)
، التاريخ، أو الإحصاء النفسي. الجغرافيا،  المختمفة، سواء كاف ذلؾ في مادة الرياضيات، العموـ

نموذج مكارثي كأداة تعميمية يمكف تطبيقيا عمى مختمؼ المراحؿ  فعاليةتعكس ىذه الدراسات 
 .د التعميميةالدراسية والموا

تعميمي ييدؼ إلى تحسيف عممية التعمـ مف  نموذج( mat4نموذج الفورمات) ويعتبر      
خلبؿ أربعة مراحؿ رئيسية. تبدأ المرحمة الأولى بػ "لماذا؟" حيث يتـ ربط المحتوى بتجارب 
المتعمميف، مما يعزز الدافع. تمييا مرحمة "ماذا؟" التي تقدـ المعمومات الأساسية والمفاىيـ 

تطبيؽ العممي، حيث يطبؽ الطلبب ما النظرية. ثـ تأتي مرحمة "كيؼ؟" التي تركز عمى ال
تعمموه. أخيرًا، في مرحمة "ماذا لو؟"، يُشجع المتعمموف عمى التفكير الإبداعي واستكشاؼ 
سيناريوىات جديدة. يجمع ىذا النموذج بيف استراتيجيات تعميمية متنوعة لتمبية احتياجات 

  .الطلبب المختمفة وتحسيف مستوى تحصيميـ الدراسي
نموذج مكارثي )الفورمات( احد نماذج التعمـ المستندة الى ابحاث الدماغ، بحيث ويعد       

ياخذ بالحسباف انماط الطمبة في التعمـ الاربعة المختمفة )التخيميوف ،والتحميميوف ،والمنطقيوف 
التي اشارت الى اف   uvarna & Bhata(2015) ،والديناميكيوف(  وىنا نقؼ عند دراسة

 ية بيف التحصيؿ الاكاديمي وشخصية طلبب المدارس.ىنالؾ علبقة ايجاب
 ولذلؾ مختمفة، بطرؽ يتعمموف الطلبب أف فكرة إلى( 4mat)الفورمات نموذج يستند       
 يراعي شامؿ تعمـ تحقيؽ إلى مراحؿ رئيسية تيدؼ أربعة ليشمؿ التدريس تصميـ يتـ أف يجب
 واقعية تجارب تقديـ يتـ حيث المحسوسة، المادية الخبرات بػ المراحؿ تبدأ. المختمفة التعمـ أنماط
 تشجع التي التأممية الملبحظة مرحمة تمييا. الموضوع مع الحسي الانخراط لممتعمميف تتيح

 بمورة مرحمة تأتي ثـ. الشخصية بخبراتيـ وربطيا التجارب تمؾ في التفكير عمى المتعمميف
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، . بالموضوع المتعمقة والمفاىيـ الظواىر لشرح والنظريات المعمومات تقديـ فييا يتـ التي المفيوـ
 مما عممية، مواقؼ في تعمموه ما تطبيؽ لممتعمميف يتيح الذي النشط، التجريب بػ تنتيي وأخيرًا،
 غنية تعميمية تجربة  لضماف تكاممي بشكؿ النموذج ىذا يعمؿ. مياراتيـ ويطور الفيـ يعزز

 .ومتنوعة
يتيح تعميمًا يتماشى مع أنماط التعمـ  (4mat) الدراسات إلى أف نموذج الفورمات اشارت

يتألؼ مف أربػػػػػػػػػػػػػػػع مراحؿ، تتماشى كؿ منيا مع أنماط التعمـ الأربعة المعروفة. و  المختمفة
ثماني وتنقسـ كؿ مرحمة مف ىذا النموذج إلى خطوتيػػػػف فرعيتيػػػػػػػػف، مما يجعؿ النموذج يتضمف 

خطوات بالكامؿ. ويتوافؽ كؿ مف ىذه الخطوات مع نوع محدد مف ميارات التفكير وقدرات 
 العقؿ، فضلًب عف مجموعة مف الميارات الأخرى التي يجب توافرىا لتحقيؽ التعمـ بشكؿ فعّاؿ.

( mat4العديد مف الدراسات إلى فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات ) اشارت      
( واليدابية وامبوسعيدي 2021دراسة العمودي )كوتحسيف التحصيؿ في المواد العممية ، 

 (. 4matنموذج الفورمات)ل توصموا الى وجود تاثير( 2012( ودراسة عياش وزىراف )2016)
 ( 2020) وطمبة ( 2017( والخزرجي)2014اشارت دراسة كؿ مف النعيمي)كما       

 ( عمى المجموعة4matية التي درست وفؽ أنموذج الفورمات )الى تفوؽ المجموعة التجريب
 الضابطة التي درست وفؽ الطريقة  الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدي.  

تحسيف التحصيؿ  ( في4matإلى فاعمية نموذج الفورمات ) اشارتالعديد مف الدراسات ف      
فاعمية استخداـ اكدت (  2021عبد الله )  دراسةو ( 2010دراسة فممباف )كفي المواد الادبية  ، 
لمطلبب رباعي الأنماط التعميمية في تنمية ميارات عمـ العروض  (mat4نموذج مكارثي )

 بكمية التربية . المعمميف شعبة المغة العربية
اكثر كفاءة  مف الطريقة  MAT4الى اف طريقة التدريس  Uyangör( 2012وتوصؿ )      

فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات  Övez( 2012دراسة )كذلؾ  كما اكدتالتقميدية. 
4mat ،  واشارت دراسةPanezai & Mahmood (2022)  دورة لالى افMAT4   تاثير

نتائج  توصمتكما  ،عمى التحصيؿ الاكاديمي لمطلبب في عمـ الاحياء في المرحمة الثانوية
ات دلالة احصائية بيف المجموعتيف الى وجود فروؽ ذ al  &Bataineh( 2020دراسة )

 التجريبية والضابطة في التحصيؿ الدراسي المباشر والمؤجؿ لصالح المجموعة التجريبية .
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 ( عمى اسس منيا اف الافراد يتعمموف بطرؽ متنوعةmat4كما يعتمد نموذج الفورمات )      
ماغ ودمجيا مع اساليب يمكف تشخيصيا كما يمكف الاستفادة مف دراسة النصفيف الكروييف لمد

 التعمـ )الطريقة التي يستقبؿ بيا المتعمـ المعمومة او المعرفة ويعالجيا(. وتقدـ 
 طرائؽ تدريس متنوعة لتحقؽ اعمى مستوى مف الدافعية والاداء لممتعمـ، بناءً عمى ذلؾ فاف 

 نموذج الفورمات يراعي انماط التعمـ المختمفة لدى المتعمـ.
يمتاز بتأثيره الواسع عمى ( 4mat)إلى أف نموذج الفورماتتوصمت الدراسات الكثير مف       

تدريس مادة الرياضيات  ؿ:متغيرات متنوعة مثمف خلبؿ دراسة تحسيف جوانب تعميمية متعددة، 
( ودراسة ابراىيـ والريس 2020دراسة فتيحة )( و 2024)الكوكباني وعالـ دراسة كؿ مف  في
دراسة احمد ابراىيـ  الكتابي في التعبير بعض ميارات حوية لتنميةالن القواعد (، تدريس2019)
، تعميـ واكتساب المفاىيـ  (2023) احمد وقاددراسة  فيتنمية التفكير المستقبمي (، 2023)

 والرواضية الصرايرة دراسة ‌( و2021دراسة بارعيده والحربي) الجغرافية في دراسة كؿ مف
الحياتية في دراسة احمد واخروف  الميارات بعض لتنمية النفس عمـ تدريس ،(2018)
(، تدريس مادة 2019في دراسة عمراف)  تنمية التفكير التحميمي والذكاء الناجح (،2020)

تدريس مقرر التربية  ( و2015ودراسة عزاـ ) (2018) السبيعي العموـ في كؿ مف دراسة
درة النموذج عمى تعزيز يعكس ىذا التنوع ق.  (2018دراسة ابو زيد ) الاسرية والصحية

التحصيؿ الأكاديمي والميارات الذىنية والشخصية، مما يؤكد مرونتو وفعاليتو في تطوير جوانب 
 .مختمفةتعميمية 

ذكر سابقا  وبالاطلبع عمى الدراسات السابقة المتحصؿ عمييا نلبحظ انيا  مف خلبؿ ما      
، مما يجعؿ ىذه الدراسة (4mat)باستخداـ نموذج الفورمات  تناوؿ تدريس مادة الفمسفةلـ ت

ضرورية لتسميط الضوء عمى فعالية ىذا النموذج في تحسيف التحصيؿ الدراسي لطلبب شعبة 
في تحسيف أساليب  رغبة الباحثة والبحث فيو اختيار ىذا الموضوع دوافعمف ف الآداب والفمسفة.
  .عمى فيـ المادة بشكؿ أفضؿ ىـما يساعد البكالوريا الفمسفة لمطلببمادة التدريس وتبسيط 

متغيرات جعمت مف  –بالثانوي مستشارة التوجيو والارشاد المدرسي والمينيك –وظيفة الباحثةف
، فالتحصيؿ الدراسي تقوـ عميو عممية تحميؿ وتقييـ وتقويـ النتائج  مف صميـ عمميا الدراسة

تدني مستوى التحصيؿ ف ا مف المياـ المسندة الييا.المدرسية الفصمية والرسمية عمى اعتبارى
 .شكؿ ىاجسا لممؤسسة في المؤسسة التي تعمؿ بيا الباحثة لسنوات الدراسي في مادة الفمسفة
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 في مجاؿ عمـ  كاديميةالبحثية والا افرصة لتطوير مياراتي ةىذا الموضوع يمنح الباحث اختيارف
 .الأكاديمية والمينية امف خبرتي النفس التربوي وأساليب التدريس، مما يعزز

سد ىذه الفجوة العممية وتقديـ لاكتشاؼ امكانية تطبيؽ ىذا النموذج و  دراسة تسعىالفيذه       
 تدريسية استراتيجيات التربوي في ىذا المجاؿ، خاصةً في ظؿ الحاجة إلى  للؤدبإضافة نوعية 
 وأنماط  تلبميذتتماشى مع احتياجات ال لمادة الفمسفة

 وتساعد الطلبب عمى استيعاب المفاىيـ الفمسفية المعمقة. فكيرىـ المختمفةت
يسيـ في تحقيؽ  اف (mat4نموذج الفورمات)يمكف لسابؽ المف خلبؿ ما الطرح وعميو       

 تسعى ىذهوليذا  لممادة، تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسيو الأىداؼ التعميمية لمادة الفمسفة 
 تحسيففي   (mat4)فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورماتالى الكشؼ عف الدراسة الحالية 

تطبيقو  و لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي، شعبة الآداب والفمسفةلمادة الفمسفة  التحصيؿ الدراسي
 .تعميمية مؤثرة في الميداف التعميمي استراتيجية ك
 تساؤلات الدراسة : -2
( في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي 4matنموذج الفورمات)ما فاعمية التدريس باستخداـ  -

 فمسفة ؟اللمادة الفمسفة لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة الاداب و 
 التحصيؿ مستوى تحسيف في( mat4)الفورمات نموذج باستخداـ التدريس فاعمية تختمؼ ىؿ -

التفكير )التحميمي،  أنماط باختلبؼ التجريبية المجموعة أفراد لدى الفمسفة مادة في الدراسي
 التنفيذي، العاطفي، الابداعي(؟

 رضيات الدراسة :ف -3
 تُعد الفرضيات جزءًا أساسيًا مف البحث، حيث تمثؿ التوقعات التي يسعى الباحث لاختبارىا. 

وفي ضوء نتائج الدراسات السابقة وأىداؼ ىذه الدراسة تسعى الدراسة الحالية لمتحقؽ مف صحة 
 الفرضيات التالية:

( في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي 4matفاعمية تدريس باستخداـ نموذج الفورمات)توجد  -
  .فمسفةاللمادة الفمسفة لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة الاداب و 

 التحصيؿ مستوى تحسيف في( mat4)الفورمات نموذج باستخداـ التدريس فاعميةاختلبؼ  وجدي -
التفكير )التحميمي،  أنماط باختلبؼ التجريبية المجموعة أفراد لدى الفمسفة مادة في الدراسي

  .التنفيذي، العاطفي، الابداعي(
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 اىداؼ الدراسة :  -4
وراء كؿ دراسة يقوـ بيا باحث ىدؼ او غرض معيف يسعى الى الوصوؿ اليو يجعمو ذا قيمة 

 عممية وىذا ما يثبت اىتماـ الباحثة بالقياـ بيذه الدراسة التي تيدؼ الى : 
( في تحسيف مستوى 4matالكشؼ عف فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات ) .1

 . التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة
 تحصيؿالمستوى  في تحسيف(  4matنموذج الفورمات ) فاعمية التدريس باستخداـ تقييـ  .2

 .اختلبؼ انماط تفكيرىـبالتلبميذ عمى  الدراسي في مادة الفمسفة 
 اىمية الدراسة :  -5

إف لكؿ دراسة أكاديمية أىمية تدفع الباحث إلى محاولة التوصؿ إلى نتائج تجيب عف تساؤلاتو 
في تمؾ الأدوات المختمفة التي تستعمؿ في البحث العممي ومناىجو، و تكمف وتكوف طريقتو 

 أىمية الدراسة الحالية بيا في النقاط التالية:
 الاىمية النظرية وتمثمت في : -5-1
نتائج الدراسة لتطوير استراتيجيات التدريس المستقبمية وتحسيف التدريس  الاستفادة مفيمكف  -

  .ىفي مجاؿ الفمسفة ومواد أخر 
ما يعزّز  بحوث المستقبمية في مجالات التعميـ وعمـ النفس التربويال تسيـ الدراسة في توجيو -

 .جودة عمميتي التعميـ والتعمّـ
استراتيجيات التدريس  اعميةفوتعزيز  ساتذةىذا النوع مف الأبحاث في تطوير أداء الا سيـي -

 .(4mat)نموذج الفورمات فاعميةنتائج  تقويـالحديثة  مف خلبؿ 
مكف ي ،( والتحصيؿ الدراسي4matتقدـ الدراسة اطارا نظريا حوؿ فمسفة نموذج الفورمات ) -

  .الرجوع إليو لأغراض التوثيؽ والاستناد العممي
 الاىمية التطبيقية :  -5-2

 تمثمت الاىمية التطبيقية لمدراسة الحالية في :  
( في 4matنموذج الفورمات ) وتطبيؽ كيفية استخداـ يوضح تقدـ الدراسة نموذج تعميمي -

 تدريس مادة الفمسفة.
تزويد وترشيد الأساتذة بدليؿ لتدريس مادة الفمسفة لتحسيف أساليبيـ التدريسية وتحسيف تجربة  -

 (.4matالتعمـ باستخداـ نموذج الفورمات )
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لنتائج تحسيف جودة التعميـ مف خلبؿ تعزيز فعالية التعمـ وتحسيف عممية التدريس و تحسيف ا -
التعميمية وتحسيف أداء التلبميذ في الاختبارات والمقاييس الأكاديمية باستخداـ نموذج 

 ( .4matالفورمات )
تح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء دراسات لاحقة في مراحؿ تعميمية ومواد دراسية أخرى ف -

 في مراحؿ تعميمة ومواد دراسية اخرى.  (mat4) باستخداـ نموذج الفورمات 
  حدود الدراسة : -6

 اجريت الدراسة في اطار الحدود التالية:
 شعبة الاداب والفمسفةتخصص السنة الثالثة ثانوي  تلبميذالدراسة  تستيدفا الحدود البشرية :

 .فقط 
 المقاطعة الثانية الطريفاوي ، -ثانوية المجاىد ضو صالحبطبقت الدراسة  الحدود المكانية :

 ولاية الوادي، الجزائر.دائرة حاسي خميفة ، ب
 . 2025الى غاية فيفري  2022امتدت الدراسة مف افريؿ  الحدود الزمانية :

، في الفترة  2023/2024الفصؿ الثاني مف الموسـ الدراسي  فيالاساسية  الدراسة وطبقت
 .2024الى غاية شير مارس  2024الممتدة مف شير جانفي 
فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات  ؼ عمىلمكشالدراسة  تيدؼ الحدود الموضوعية :

(4matفي تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة ) ولا تشمؿ مواد أخرى أو  ، فقط
طبقت عمى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة الاداب والفمسفة و . نماذج تدريسية مختمفة

المقررة في منياج الاشكالية الثانية )اشكالية الأخلبؽ الموضوعية والأخلبؽ النسبية(  بتدريسيـ، 
باستخداـ نموذج الفورمات  2024/ 2023مادة الفمسفة لشعبة الاداب والفمسفة لمموسـ الدراسي

4mat) ). 
 الاجرائية لمتغيرات الدراسة : تعاريؼال -7 

الى مفيوـ او مفيوـ بنائي وذلؾ بتحديد اف التعريؼ الإجرائي ىو تعريؼ ينسب معنى 
 ( ,P322013ARY, الاجراءات التي يتوجب القياـ بيا مف اجؿ قياس او تفعيؿ المفيوـ.)

 وتكمف اىمية التعريفات الاجرائية في كونيا تتيح لمباحث الانتقاؿ مف مستوى المفاىيـ البنائية 
 ضوع بحثو والتي يعتمد عمييا لاحقا وى الملبحظة والمعاينة والواقعية لمو توالنظرية الى مس

 (28ص. ،2019، في تحديد الخطوات المنيجية المتبعة في الدراسة .)عمار واخروف
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 وليذا سيتـ تعريؼ مفاىيـ الدراسة  الحالية تعريفا اجرائيا كما يمي:
 باستخداـ نموذج  التدريس( الفورماتmat4) 

نموذج في ىذه الدراسة اجرائيا بانو:  (mat4التدريس باستخداـ نموذج الفورمات )يعرؼ و 
نموذج تعميمي، (، وىو 4matتدريسي يقوـ عمى تنظيـ محتوى الدرس وفؽ نموذج الفورمات)

يعتمد عمى مجموعة ، )التخيمي، التحميمي، المنطقي، الديناميكي(قائـ عمى اربعة انماط لمتعمـ 
يتضمف ، في تدريسو لمادة الفمسفةالاجراءات والخطوات التي يتبعيا استاذ التعميـ الثانوي مف 

،ىذه  اربعة مراحؿ : الملبحظة التأممية ، بمورة المفيوـ ،التجريب النشط ،الخبرات المحسوسة
المراحؿ تتضمف ثماني خطوات ىي: الربط، الدمج، التصور، الإعلبـ، التطبيؽ ،التوسيع، 

 .التنقية، والأداء
في تدريس الاشكالية الثانية )اشكالية لخطوات ىذه المراحؿ واتنفيذ  ويقاس اجرائيا مف خلبؿ

تلبميذ السنة لفي مادة الفمسفة خلبؿ الفصؿ الثاني  الاخلبؽ الموضوعية والاخلبؽ النسبية(
  .وفيميـ لممادة الدراسية تلبميذتحسيف تحصيؿ البيدؼ  والفمسفة الآداب  الثالثة ثانوي شعبة

 ( التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفةacademic achievement:)  
في  ويعرؼ التحصيؿ الدراسي بانو بموغ مستوى معيف مف الكفاءة في الدراسة سواء كاف

المدرسة او الجامعة ، ويتـ تحديد ذلؾ مف خلبؿ العديد مف الاختبارات او التقارير الخاصة 
ب كما يعني القدرة عمى اكتساب كـ مف المعمومات والميارات التي يمكف لمطال بالمعمميف .

استيعابيا، ويتوقؼ ذلؾ عمى قدرة كؿ طالب ،ويقاس التحصيؿ الدراسي عف طريؽ مؤشر 
 (2255ص. ،2021الاداء الدراسي او الاكاديمي.)لبيب واخروف،

لممعارؼ  تمميذمدى اكتساب الفي ىذه الدراسة بػػػ:  التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة ويعرؼ
 "إشكالية الأخلبؽ الموضوعية والأخلبؽ النسبية" ػػػوالمفاىيـ والأفكار الفمسفية المتعمقة ب

، بالإضافة إلى قدرتو عمى تحميؿ النصوص الفمسفية (mat4نموذج الفورمات)باستخداـ 
 تمميذالعلبمات التي يحصؿ عمييا ال بمقداروممارسة الكتابة الفمسفية. ويتـ قياس ىذا التحصيؿ 

 .يذه المادةلصيصًا خالمعد في الاختبار التحصيمي 
 التعقيب عميياالسابقة و  الدراسات -8

الدراسات السابقة الخمفية التي يُبنى عمييا البحث الحالي، وتعتبر أساسًا لفيـ الموضوع  تمثؿ
وفي ىذا السياؽ، تـ الاطلبع عمى مجموعة مف  وتقديـ الإضافة العممية في نفس المجاؿ.
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فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الدراسات والأبحاث ذات الصمة، والتي تناولت موضوع 
 .( في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي  مف زوايا متعددة ومنيجيات مختمفة4matالفورمات )

 تمخيص لمدراسات السابقة( . 1)انظر الممحؽ رقـ
، مع التركيز عمى والاستدلاؿ بيا في ىذه الدراسة  ومف اىـ الدراسات التي تـ الرجوع إلييا

 : بعض الدراسات وفؽ التسمسؿ  الزمني نذكر يا، وأبرز نتائجيا، أىدافيا، ومنيجيت
 

  عربية:الدراسات السابقة ال  -8-1
( في mat4أثر استخداـ نموذج مكارثي)الفورمات  (: "2024دراسة الكوكباني وعالـ  )

ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى أثر " تحصيؿ طػػمبة الصػػؼ الثاني الثانوي في مادة الرياضيات
الصؼ الثاني الثانوي في مادة  ( في تحصيؿ طمبة4matاستخداـ نموذج مكارثي )الفورمات

الرياضيات، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ الباحثاف، المنيج شبو التجريبي،  وتكونت عينة 
بأمانة  –( طالبا مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي في مدارس الاقصى الحديثة 64الدراسة مف )

( طالبا درست باستخداـ 32قسمت العينة إلى مجموعتيف الاولى تجريبية ) حيث  –العاصمة
( طالبا وقد تـ اختيار 32(، والمجموعة الثانية ضابطة )4matنموذج مكارثي)الفورمات

بالطريقة القصدية بعد التأكد مف تكافؤ المجموعتيف تـ تدريسيـ موضوعات وحدة النسب المثمثية 
( فقرة اختيار مف متعدد ،وتـ تطبيؽ 28ؿ ) اختبار ( مكوف مف )، كما تـ بناء مقياس التحصي

المقياس تطبيقا بعديا عمى المجموعتيف، كما أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة 
( في التحصيؿ لدى عينة الدراسة  وذلؾ 4matإحصائية في فعالية نموذج مكارثي ) الفورمات

  وعة التجريبية.( لصالح المجم0.01عند مستوى الدلالة )
في تنمية التفكير المستقبمي  (4matفاعمية نموذج مكارثي )(: " 2023) احمد وقاددراسة 

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية نموذج "، لدى طالبات الاحياء بجامعة اـ القرى 
في تنمية التفكير المستقبمي لدى طالبات الأحياء بجامعة أـ القرى. وقد ( 4mat)مكارثي

استُخدـ المنيج الوصفي التحميمي لعمؿ الإطار النظري وتحميؿ المحتوى، وكذلؾ استُخدـ المنيج 
التجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعتيف )التجريبية، والضابطة( مع إجراء القياس القبمي 

( طالبة 25( طالبة مف طالبات قسـ الأحياء، بواقع )50ة الدراسة مف )والبعدي، وتكوّنت عين
لكؿٍّ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة، وقد تـ اختيارىف بطريقة عشوائية مف مجتمع الدراسة 
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/ 1441الأصمي المتمثّْؿ في جميع طالبات قسـ الأحياء بجامعة أـ القرى لمعاـ الدراسي 
لدراسة، وىي: اختبار ميارات التفكير المستقبمي. وقد أثبتت نتائج ىػ، وتـ تطبيؽ أداة ا1442

بيف  (α ≤ 0,05) اختبػػػػار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف وجود فروؽ دالة إحصائيِّا عند مسػػػػتوى
متوسطي درجات طالبات المجموعتيف )التجريبية، والضابطة( في التطبيؽ البعدي لاختبار 

لصالح المجموعة التجريبية، وبحجـ تأثير مرتفع. وأشارت النتائج ميارات التفكير المستقبمي 
بيف درجات  (α ≤ 0,05) أيضًا إلى وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيِّا عند مستوى

طالبات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير المستقبمي. وفي ضوء 
، وكذلؾ الاىتماـ تمؾ النتائج أوصت الدراسة بالا عتماد عمى نموذج مكارثي في تدريس العموـ

بتنمية ميارات التفكير المستقبمي لدى الطلبب والطالبات في جميع المراحؿ التعميمية. كما 
قدَّمت الدراسة عددًا مف المقترحات البحثية، منيا: إجراء دراسات تستيدؼ الكشؼ عف أثر 

س العموـ بمراحؿ التعميـ العالي والعاـ عمى متغيرات في تدري(4mat) استخداـ نموذج مكارثي
جراء دراسات تستيدؼ المقارنة بيف فاعمية استخداـ نموذج مكارث  (4matي)تابعة أخرى، وا 

 .وبعض البرامج التعميمية الأخرى 
( في mat4فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج مكارثي ) " : (2021دراسة العمودي) 

تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات المرحمة المتوسطة في مدينة مكة 
( لتدريس العموـ في تنمية 4matىدؼ البحث تقصي فاعمية نموذج مكارثي )المكرمة "، 

التفكير الاستدلالي والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة، 
أىداؼ البحث تـ إعداد مقياس التفكير الاستدلالي واختبار تحصيمي ، كما تـ إعداد  ولتحقيؽ

دليؿ لممعممة وكراسة نشاط لمطالبة، واستخدـ المنيج التجريبي ذا التصميـ شبو التجريبي القائـ 
عمى المجموعتيف المستقمتيف التجريبية والضابطة ، حيث طبؽ البحث عمى عينة عشوائية 

ف طالبات الصؼ الثالث بالمرحمة المتوسطة، وأظيرت نتائج البحث وجود فروؽ ( طالبة م95)
بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية  0.05 ≥ذات دلالة إحصائية عند مستوى

والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس التفكير الاستدلالي والاختبار التحصيمي لصالح التطبيؽ 
ثير في تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيؿ الدراسي لدى البعدي، وأف النموذج لو قوة تأ

الطالبات، وخرج البحث بعدد مف التوصيات أىميا ضرورة الاىتماـ باستخداـ نموذج مكارثي 
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في التدريس، وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى الطمبة حيث أنيا تساعدىـ في حؿ ما 
 يواجييـ مف مشكلبت في حياتيـ اليومية.

( 4matأثر تدريس مادة الرياضيات باستخداـ نموذج الفورمات ) "(:2020سة فتيحة )درا
 بمدينة متوسط الثالثة السنة تلاميذ مف عينة عمى تجريبية في تنمية الدافعية العقمية دراسة

تيدؼ الدراسة الى تقصي اثر تدريس مادة الرياضيات باستخداـ انموذج الفورمات  ،ورقمة " 
(MAT4 "لػػػػ ) مكارثي " في تنمية الدافعية العقمية وابعادىا )التركيز العقمي والتوجو نحو التعمـ

وحؿ المشكلبت ابداعيا والتكامؿ المعرفي( لدى تلبميذ السنة الثالثة متوسط كما ىدفت الدراسة 
( لػػػػ" mat4الى التعرؼ عمى علبقة الدافعية العقمية بالجنس بعد تطبيؽ انموذج الفورمات )

،ولغرض تحقيؽ اىداؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج التجريبي بتصميـ  McCathyي " مكارث
شبو تجريبي )تصميـ المجموعة الضابطة غير عشوائية بقياسيف قبمي وبعدي(،اجريت الدراسة 

بمدينة ورقمة )الجزائر( وتكونت العينة مف فوجيف تربوييف تـ اخيارىما  بمتوسطة " بف باديس"
 (18افواج ،وتـ اختيار احد الفوجيف بشكؿ عشوائي كمجموعة تجريبية تضـ ) عشوائيا مف اربعة

في تدريس  McCathy( لػػػػ" مكارثي " MAT4طبؽ عمييـ انموذج الفورمات )، تمميذ وتمميذة
( تمميذ وتمميذة ،درسوا 17الرياضيات ، وتـ اختيار الفوج الثاني كمجموعة ضابطة تضـ )

 في المنياج الوزاري ، وجمعت البيانات الدراسة بمقياس الدافعية الرياضيات بالطريقة المعتمدة
( ابعاد، وبعد اعادة حساب خصائصو 4(  بند و)60العقمية)لمفراجي( ، الذي يتكوف مف )

، (MAT4بؿ وبعد ادخاؿ المتغير المستقؿ )انموذج الفورمات قالسيكومترية ، وتـ تطبيؽ الاداة 
اسابيع ، ومف اجؿ اختبار فرضيتي الدراسة تـ معالجة البيانات ( 4حيث استغرؽ التطبيؽ مدة )

واستخداـ تحميؿ التبايف  spss(20باستخداـ برنامج الرزـ الاحصائية لمعموـ الاجتماعية )
( لحساب الفرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي ANCOVAالمشترؾ )

 لػػ"مكارثي"( MAT4التدريس وفقا لانموذج الفورمات )لمدافعية العقمية .واظيرت النتائج اف 
McCathy  ادى الى تنمية الدافعية العقمية عند تلبميذ عينة الدراسة ،في حيف لـ تظير فروؽ

دالة بيف ذكور واناث المجموعة التجريبية في الدافعية العقمية .وقد تـ تفسير النتائج المتوصؿ 
عتماد عمى الابعاد الثقافية والخصائص النفسية لادراسة واالاطار النظري ليذه ال وءالييا في ض

 والبيئة المدرسية لعينة الدراسة ، وختمت الدراسة باقتراح مسارات بحثية .
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( في التدريس عمى 4MATاستخداـ نموذج الفورمات ) اثر" ( :2020دراسة الخميفة )
المدخؿ الى الاحصاء تحصيؿ طالبات المستوى الرابع بقسـ التربية الخاصة في مقرر 

( في التدريس MAT4ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى اثر استخداـ نموذج الفورمات )، النفسي"
عمى تحصيؿ طالبات المستوى الرابع بقسـ التربية الخاصة في مقرر المدخؿ الى الاحصاء 

 -بمي النفسي بجامعة القصيـ وقد استخدمت الدراسة المنيج الشبو التجريبي القائـ عمى )ق
بعدي( لمجموعتيف )تجريبية وضابطة( حيث تتعرض المجموعة التجريبية لمتدريس باستخداـ 

في حيف تمقى المجموعة الضابطة تدريسا باستخداـ الاسموب  (،4matنموذج الفورمات )
 (37)طالبة في المجموعة الضابطة و (31)طالبة : ( 68)التقميدي ، تكونت عينة الدراسة مف 

طالبة في المجموعة التجريبية ، طبقا للبختبار التحصيمي عمى عينة الدراسة قبؿ التدريس 
وبعده ،وتوصمت الدراسة الى ارتفاع تحصيؿ طالبات المجموعة التي درست بنموذج الفورمات ، 

( بيف معدلات المجموعتيف ، 0.05حيث وجدت فروؽ دالة احصائيا عمى مستوى دلالة )
 ورمات.ولصالح نموذج الف

 تحصيؿ في مكارثي نموذج( 4mat) الفورمات استراتيجية أثر(: "2020) ىيلات دراسة 
 إلى الدراسة ىدفت ،"التعميمية بالمادة واحتفاظيـ التاريخ مبحث في العاشر الصؼ طمبة
 في العاشر الصؼ طمبة تحصيؿ في مكارثي نموذج( 4mat) الفورمات استراتيجية أثر معرفة
 عمى الدراسة طُبقت الدراسة أىداؼ ولتحقيؽ التعميمية، بالمادة واحتفاظيـ التاريخ مبحث

 باستعماؿ والمؤجؿُ  الآني الطمبة تحصيؿُ  وقيس تجريبية، و ضابطة الطلبب مف مجموعتيف
 المشترؾ التبايف وتحميؿ الحسابية المتوسطات بحساب و. الغاية ليذه اعد تحصيؿ اختبار
( 4mat) الفورمات باستعماؿ درست التي لممجموعة الحسابية المتوسطات أف النتائج أظيرت
 احتفاظيـ كاف وكذلؾ الاعتيادية، بالطريقة رست دُ  التي المجموعة متوسطات مف أعمى كانت
 .أعمى التعميمية بالمادة

 مهارات تنمٌة فً( 4mat) الفورمات نموذج استخدام فاعلٌة "(: 2020دراسة طمبة ) 

 إلى ، ىدؼ البحث" الابتدائٌة المرحلة تلامٌذ لدي الرٌاضٌات فً والتحصٌل التأملً التفكٌر
التأممي  تنمية ميارات التفكير في( 4mat) الفورمات نموذج استخداـ فاعمية التعرؼ عمى
 التجريبي شبو المنيج واستخدـ البحث الابتدائية، المرحمة تلبميذ لدى الرياضيات والتحصيؿ في

 )التجريبية، ذي المجموعتيف التجريبي التصميـ عمى اعتمد كما التجريبية، اجراءاتو في
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 الصؼ تلبميذ مف مجموعة عمى وتـ تطبيؽ البحث والبعدي، القبمي، القياسيف والضابطة( ذي
 (40و) تجريبية مجموعة ( تمميذًا41) إلى مقسمة تمميذًا، (81) عددىـ بمغ الابتدائي الثالث
 التفكير ميارات قائمة في تمثمت المواد والأدوات مف عددًا البحث وقدـ ضابطة، مجموعة تمميذًا
)اليندسة(  وحدة في التمميذ وكتاب المرحمة الابتدائية، لتلبميذ اللبزمة الرياضيات في التأممي
 وفقًا صياغتيا الابتدائي بالفصؿ الدراسي الاوؿ مُعاد الصؼ الثالث  تلبميذ عمى المقررة
 الفورمات نموذج باستخداـ )اليندسة( وحدة ودليؿ المعمـ لتدريس ،( mat4) الفورمات لنموذج

(mat4 )، الرياضيات، في التحصيؿ واختبار الرياضيات، في التفكير التأممي ميارات واختبار 
 متوسطي بيف (0.01) مستوى عند إحصائيًا دالة وجود فروؼ إلى البحث نتائج وأشارت
 التفكير كؿ مف في التجريبية المجموعة لصالح التجريبية والضابطةالمجموعتيف  تلبميذ درجات
بمياراتو)التامؿ والملبحظة ،الكشؼ عف المغالطات، الوصوؿ الى  الرياضيات في التأممي

استنتاجات، اعطاء تفسيرات مقنعة ووضع حموؿ مقترحة(،وفي التحصيؿ في الرياضيات 
ي التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار ميارات التفكير بمستوياتو )التذكر، الفيـ، والتطبيؽ( وذلؾ ف

 .التاممي في الرياضيات 
 (mat4)مكارثي  نموذج عمى قائـ تعميمي أثر برنامج : "( 2018دراسة مفمح والمومني )

 الأردف في الثانوي الأوؿ الصؼ طمبة لدى الأحياء مادة في العممية والاتجاىات التحصيؿ في
 في( 4matمكارثي ) نموذج عمى قائـ تعميمي برنامج أثر إلى تقصي الدراسة ، ىدفت "

 .الأردف في الثانوي الأوؿ الصؼ طمبة لدى الأحياء مادة في العممية والاتجاىات التحصيؿ
 الثانوية غزاؿ عيف مدرسة في( إناث) العممي الثانوي الأوؿ الصؼ طمبة مف الدراسة افراد تكوف
 اختيار تـ حيث ، 2015/2016 الدراسي العاـ في لواء الرصيفة لمديرية التابعة لمبنات

 شعبتيف تعييف وتـ الباحثة، مف قبؿ  فييا الدراسة تنفيذ متابعة لسيولة قصدية بطريقة المدرسة
مجموعة  والأخرى تجريبية، مجموعة إحداىما شكمت حيث الثانوي الأوؿ الصؼ مف عشوائياً 
 التجريبية، المجموعة في طالبة( 27) منيف طالبة،(  55)  الدراسة افراد عدد بمغ وقد ضابطة،

 الدراسة أدوات تطبيؽ تـ الدراسة، أىداؼ ولتحقيؽ. المجموعة الضابطة في طالبة(  28) و
 تحميؿ وتـ. العممية ومقياس الاتجاىات الأحياء، لمادة تحصيؿ اختبار: وىي( وبعدياً  قبمياً )

. (ANCOVA)الأحادي المشترؾ التبايف تحميؿ باستخداـ واستدلالياً  وصفياً  المجمعة البيانات
 المجموعتيف لطلبب الحسابية المتوسطات بيف إحصائياً  داؿ فرؽ وجود الدراسة نتائج وأظيرت
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 المجموعة لصالح الأحياء مادة الدراسي في التحصيؿ عمى اختبار( والضابطة التجريبية)
 داؿ فرؽ وجود الدراسة نتائج أظيرت (، كماmat4) مكارثي بطريقة تعممت التي التجريبية
مقياس  عمى( والضابطة التجريبية) المجموعتيف لطلبب الحسابية المتوسطات بيف إحصائياً 

 .التجريبية المجموعة لصالح العممية الاتجاىات
 تدريس مقرر التربية الاسرية والصحية بنموذج الفورمات لمكارثي (:"2018دراسة ابو زيد )

،ىدؼ لتنمية الدافع للإنجاز واتقاف الميارات اليدوية لدى طالبات المرحمة الثانوية بالقصيـ" 
الدراسة استقصاء فاعمية نموذج الفورمات في تنمية الدافع للبنجاز واتقاف الميارات اليدوية لدى 

باحثة عينة طالبات المرحمة الثانوية بالمستوى الثالث )النظاـ الفصمي( ولتحقيؽ ذلؾ اختارت ال
البحث اختيارا عشوائيا مف احدى المدارس الثانوية بمدينة بريده بمنطقة القصيـ ،كما اختارت 

( 32التصميـ التجريبي لممجموعتيف المستقمتيف ،احداىما مجموعة تجريبية ، وكاف عددىا )
حدة مف تكافؤ المجموعتيف ، واختيرت و  التأكد(، وتـ 30والاخرى مجموعة ضابطة ، وعددىا )

الغذاء والتغذية مف مقرر التربية الاسرية والصحية لطالبات المستوى الثالث ، تـ تصميميا وفقا 
وللئجابة عف اسئمة البحث قامت الباحثة باعداد مواد البحث وادواتو ، والتي  لنموذج الفورمات.

ياس الدافع )مقكتيب الطالبة(، اما الادوات فكانت كالاتي :-تمثمت فيما يمي :) دليؿ المعممة
بطاقة ملبحظة الميارات اليدوية(. وتـ التحقؽ مف صدؽ وثبات مواد البحث وادواتو  -للبنجاز

،وتـ تعرض المجموعة التجريبية لدراسة الوحدة بنموذج الفورمات ،في حيف درست المجموعة 
شارت الضابطة نفس الوحدة بالطريقة التقميدية ،وتـ تطبيؽ ادوات البحث عمى المجموعتيف ، وا

( بيف المتوسطات 0.05النتائج الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )
الحسابية لدرجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في مقياس الدافع للبنجاز واتقاف 

 الميارات اليدوية لصالح المجموعة التجريبية. ثـ قدـ البحث بعض المقترحات والتوصيات.
( في تحصيؿ طالبات الصؼ MAT4أثر انموذج الفورمات ) " : (2017لخزرجي )دراسة ا

، ىدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى أثر الثاني المتوسط واستطلاعيف نحو مادة الفيزياء "
( في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط واستطلبعيف نحو مادة 4mat)أنموذج الفورمات 

الفيزياء، وتحدد مجتمع البحث بطالبات الصؼ الثاني المتوسط المنتظمات في الدواـ الرسمي 
.  2015 - 2014في المدارس المتوسطة والثانوية في محافظة صلبح الديف لمعاـ الدراسي 

لمبنات التابعة الى قسـ تربية الدجيؿ المديرية العامة وبصورة قصدية تـ اختيار متوسطة جمانة 
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( طالبة بعد استبعاد الطالبات الراسبات 54صلبح الديف وقد بمغت عينة البحث ) –لتربية 
( طالبة 27إحصائيا تـ توزيعيف الى شعبتيف )أ( والتي تمثؿ المجموعة التجريبية وعددىا )

وأعد الباحث اختبارا  ( طالبة.27دىا )وشعبة )ب( والتي تمثؿ المجموعة الضابطة وعد
( فقرة اختبارية موضوعية مف نوع اختيار مف متعدد ذي البدائؿ 45تحصيلب مكوف مف )

الأربعة، وأجري الاختبار التحصيمي النيائي عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة، وتمت 
أظيرت النتائج  تفوؽ  معالجة البيانات إحصائيا باستعماؿ الوسائؿ الإحصائية المناسبة وقد

( عمى المجموعة الضابطة التي 4matالمجموعة التجريبية التي درست وفؽ أنموذج الفورمات )
 درست وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدي.

(: "أثر استخداـ أنموذج مكارثي في تنمية التفكير 2015دراسة اليدابية وامبوسعيدي ) 
، ىدفت الدراسة إلى تقصي عموـ لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي"التأممي وتحصيؿ ال

. تكونت عينة  الدراسة  أثر استخداـ أنموذج مكارثي في تنمية التفكير التأممي وتحصيؿ العموـ
( طالبة مف طالبات الصؼ السادس الأساسي مف مدرستيف بمحافظة الداخمية 55)  مف 

( طالبة، تـ تدريسيف 31ونت المجموعة التجريبية مف )، تـ اختيارىما قصديا. تك فبسمطنة عما
تـ تدريسيف بالطريقة السائدة.  ة( طالب24باستخداـ  أنموذج مكارثي، والمجموعة الضابطة مف )

وللئجابة عف أسئمة الدراسة تـ إعداد دليؿ معمـ وفؽ أنموذج مكارثي، تـ التحقؽ مف صدقو 
الدراسة فتمثمت في اختبار ميارات التفكير  بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف. أما أدوات

التأممي، واختبار آخر لقياس تحصيؿ العموـ تـ تطبيقيما عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية 
بعد التأكد مف صدقيما وثباتيـ. أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

لدرجات طالبات المجموعتيف الضابطة ( بيف المتوسطات الحسابية α=0.05مستوى دلالة)
والتجريبية في مجمؿ ميارات التفكير التأممي وكذلؾ في مجمؿ اختبار تحصيؿ العموـ لصالح 

 المجموعة التجريبية.
( عمى تحصيؿ 4MATأثر استخداـ نموذج الفورمات ) : " (2012دراسة عياش وزىراف )

، ىدفت الدراسة طالبات الصؼ السادس الأساسي في مادة العموـ والاتجاىات نحوىا" 
لاستقصاء أثر استخداـ نموذج الفورمات في التدريس عمى تحصيؿ طالبات الصؼ السادس 
، وتحسيف اتجاىاتيف نحوىا في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردف.  الأساسي في العموـ

( طالبة. قسمت العينة إلى مجموعتيف: إحداىما تجريبية والأخرى 72مف) الدراسةتكونت عينة 
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ضابطة. ودرست المجموعة التجريبية بطريقة نموذج  الفورمات في وحدة الضوء، بينما درست 
المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. طبؽ اختبار تحصيمي ومقياس الاتجاىات عمى عينة 

بعده، وتوصمت الدراسة  إلى ارتفاع تحصيؿ طالبات المجموعة التي الدراسة قبؿ التدريس و 
( بيف 0.05درست بنموذج الفورمات حيث وجدت فروؽ دالة احصائيا عمى مستوى دلالة )

معدلات المجموعتيف ولصالح مجموعة أنموذج الفورمات. أسيـ استخداـ التدريس بنموذج 
تجريبية نحو مادة العموـ وحصتيا بشكؿ الفورمات في تحسيف اتجاىات طالبات المجموعة ال

 واضح.  
ويمكف أف تعزى ىذه النتائج لطبيعة التخطي والتدريس بنموذج الفورمات الذي ساعد في تعمـ 
الطالبات وفقا لأنماطيف التعممية، ونـ السيادة الدماغية لدييف. وتوصي الدراسة باجراء المزيد 

   .ة أثر نموذج الفورمات في متغيرات تابعة أخرىمف الدراسات والأبحاث في ىذه المجاؿ لمعرف
( : " أثر استعماؿ أنموذج ) مكارثي ( في تحصيؿ طالبات الصؼ 2012دراسة السمطاني )

يرمي البحث الى التعرؼ عمى اثر استعماؿ الخامس الأدبي في مادة البلاغة والتطبيؽ" 
 البلبغة .انموذج مكارثي في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس ادبي في مادة 

ولتحقيؽ ىدؼ البحث صاغت الباحثة الفرضية الصفرية الاتية : ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة 
( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللبئي 0.05احصائية عند مستوى الدلالة )

يدرسف مادة البلبغة باستعماؿ انموذج مكارثي ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة 
( 68يدرسف المادة نفسيا بالطريقة المتبعة .بمغت عينة البحث التي اختارتيا الباحثة )اللبئي 

( طالبة في المجموعة الضابطة .وقد 34(طالبة في المجموعة التجريبية و)34طالبة بواقع )
اختارت الباحثة مدرسة اعدادية الفوز لمبنات بصورة قصدية لغرض تطبيؽ تجربة البحث. 

ارا تحصيميا اذ اعتمدت الباحثة عمى الاختبار الذي اعدتو الباحثة )سعاد طبقت الباحثة اختب
( فقرة اختبارية جميعيا كانت اختيارا مف متعدد 30( الذي يتكوف مف )2011موسى المييبي 

،واستعممت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الاتية : الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ،ومربع كاي 
لتجربة التي استمرت فصلب دراسيا كاملب طبقت الباحثة الاختبارات عمى ،وبعد انتياء مدة ا

يوجد فرؽ ذو دلالة  :مجموعتي البحث ومف ثـ عالجت البيانات الاحصائية فتوصمت الى
( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللبئي درسف 0.05احصائية عند المستوى )

مات ،ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللبئي مادة البلبغة باستعماؿ انموذج الفور 



 ومتغيرات الدراسةالفصؿ الاوؿ                                                    الاشكالية 
 

28 

 

 

درسف المادة نفيا بالطريقة القياسية ولصالح المجموعة التجريبية .ومف ثـ اوصت الباحثة 
الاستفادة مف الانموذج التدريسي المقترح لتدريس مادة البلبغة في المرحمة الجامعية . العناية ب

 مع خصائص الطمبة وطبيعة المادة الدراسية .تتناسب  ببناء نماذج تدريسية خاصة ،
)الفورمات( في التحصيؿ الدراسي والتفكير  mat4" فعالية نظاـ  (:2010دراسة فممباف )

، ىدفت الدراسة الى  الابتكاري لطالبات الصؼ الثاني الثانوي بمكة في مادة المغة الانجميزية "
التفكير الابتكاري لمطالبات في مادة عمى التحصيؿ الدراسي و   4matمعرفة اثر تطبيؽ نظاـ

( طالبة مف الصؼ الثاني 86المغة الانجميزية . تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مكونة مف )
الثانوي لمقسـ العممي في الثانوية الثالثة والعشريف بمدينة مكة ، تـ اختيار وحدتيف مف مقرر 

اساليب التعمـ ،شممت ادوات الدراسة  القائـ عمى 4matالمغة الانجميزية وتدريسيما وفقا لنظاـ 
تطبيؽ اختبار تحصيمي في المغة الانجميزية واختبار تورانس  لمتفكير الابتكاري الصورة المفظية 

وبعد التطبيؽ القبمي والبعدي لممقياسيف تـ استخداـ اختبار التبايف المصاحب  النسخة )آ( .
النتائج الى وجود فروؽ ذات دلالة واختبار)ت( لتحميؿ البيانات ،وتوصمت الدراسة الى 

( بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة 0.05احصائية )مستوى 
توجد فروؽ ذات دلالة احصائية )مستوى كما التجريبية في الدرجة الكمية للبختبار التحصيمي . 

مجموعة التجريبية في ( بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة والتجريبية لصالح ال0.05
لا توجد و مستوى التذكر والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ مف مستويات بموـ في الاختبار التحصيمي  . 

( بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة والتجريبية 0.05فروؽ ذات دلالة احصائية)مستوى 
 عند مستوى التركيب والتقويـ في الاختبار التحصيمي . 

 قح الاجُثُح انذساساخ انسات -8-2

 تحصٌلعلى ال(4mat) تأثٌر دورة":   Panezai & Mahmood (2022) دراسة

ىدفت الدراسة  " الأكادٌمً للطلاب فً مادة الأحٌاء على مستوى الثانوٌة فً بلوشستان
الأكاديمي لطلبب الأحياء عمى  تحصيؿعمى ال (4mat)البحثية إلى التحقيؽ في تأثير دورة

مستوى المرحمة الثانوية في بموشستاف. تـ اختيار تصميـ التجربة الحقيقية الصحيحة لمدراسة، 
بالتحديد تصميـ مجموعة التحكـ ما قبؿ الاختبار وما بعده. جرت الدراسة في تحصيؿ كرازت 

يف يدرسوف مادة الأحياء. بمنطقة بيشيف. حجـ عينة الدراسة ىو جميع طلبب الصؼ التاسع الذ
تـ اختيار العينة باستخداـ تقنية العينة العشوائية. استُخدمت مجموعتاف في الدراسة، مجموعة 
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في المجموعة التجريبية بينما استخدمت  (4mat)تحكـ ومجموعة تجريبية. تـ استخداـ دورة
لمدة ثمانية أسابيع. تـ الطريقة التقميدية لممحاضرات في المجموعة التحكمية. استمرت التجربة 

استخداـ اختبار الإنجاز الفردي كأداة لكمتا المجموعتيف في الدراسة. استُخدـ نفس الاختبار 
كاختبار ما قبؿ الاختبار لكمتا المجموعتيف. تـ الإجابة عمى أسئمة البحث باستخداـ المتوسط 

ية. تـ استخداـ نفس اختبار واختبرت الفروض الأساس t والانحراؼ المعياري. تـ استخداـ اختبار
بإصدار معاد ترتيبو بعد ثلبثة أشير لمتحقؽ مف مستوى الاحتفاظ  (SAT) الإنجاز الفردي

لمطلبب في كمتا المجموعتيف بشأف المادة المعنية. كانت الاستنتاجات الرئيسية لمدراسة تأثير 
ة الثانوية. ومف خلبؿ عمى الإنجاز الأكاديمي لطلبب الأحياء عمى مستوى المرحم (4mat)دورة

النتائج تبيف أف المجموعة التجريبية حققت تحسنًا ممحوظًا في اختبار ما بعد الاختبار مقارنة 
 .بالاختبار ما قبؿ الاختبار

، تيدؼ  في تدريس المغة الإنجميزية " (4mat): " نموذج  AlSaleem( 2019دراسة )
كإجراء تعميمي في تدريس المغة الإنجميزية لغة لمطلبب  (4mat)الدراسة إلى إبراز نموذج 

الجامعييف في الكميات والجامعات. علبوة عمى ذلؾ ، الدراسة الحالية يحاوؿ التركيز عمى 
كإطار عمؿ لتعميـ المغة الإنجميزية وتعمميا لغة أجنبية مبنية عمى  (4mat)استخداـ نموذج 

ورة. تشير نتائج الدراسة إلى أف دورة التعمـ مصممة مبادئ أساليب التعمـ وعلبقتيا بالتعمـ د
(4mat)  مع أربعة تعمـ الأنماط. كؿ فصؿ مناسب لطرؽ التدريس التي تـ استخداميا اعتمادًا

عمى ىيمنة النصؼ الأيمف أو الأيسر مف دماغ المتعمـ ليكوف مناسبًا لجميع الأنواع مف 
 المتعمميف.

في تعميـ الدراسات  4matـ طريقة التدريس : " تأثير استخدا INEL( 2018دراسة)
، ىدؼ البحث ىو الكشؼ عف  الاجتماعية لمصؼ السادس عمى التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب"
عمى التحصيؿ الدراسي  4matتأثير الأنشطة التي تـ إعدادىا بناءً عمى طريقة التدريس 

مناىج الدراسات الاجتماعية  لمطلبب ، فيما يتعمؽ بالوحدة ، "رحمة الديمقراطية" ، المدرجة في
التجريبي  Solomonمميدات. وفقًا ليذا اليدؼ ، تـ إجراء البحث باستخداـ نموذج  -لمسادس

طالبًا في الصؼ السادس يدرسوف ،  80المكوف مف أربع مجموعات. تكونت عينة الدراسة مف 
 Merkezefendi، في مدرسة ثانوية عامة في منطقة  2018-2017في العاـ الدراسي 

الواقعة غرب تركيا. تـ إجراء البحث في أربعة فصوؿ مختمفة ، كؿ منيا  Denizliبمحافظة 



 ومتغيرات الدراسةالفصؿ الاوؿ                                                    الاشكالية 
 

30 

 

 

و  B/6مجموعة التجربة بينما شكمت الفئتاف  C/6و   A/6طالبًا. شكمت الفئتاف 20يتكوف مف 
6/D  المجموعة الضابطة. تـ استخداـ اختبار تحصيمي تـ تطويره مف قبؿ الباحث ، ويتكوف

، كوسيمة لجمع البيانات. تـ تقديـ أربعة خيارات لكؿ  80مف 20KRسؤالًا ، بقيمة  25مف 
سؤاؿ تـ تضمينو في اختبار التحصيؿ وطُمب مف الطلبب تحديد الخيار الذي اعتبروه صحيحًا. 

ات ، التكرار ، المتوسط الحسابي ، النسبة المئوية ، الانحراؼ المعياري ; تـ في تحميؿ البيان
مف بيف اختبارات الفرؽ. في نياية  covariance (ANCOVA)و  t-testاستخداـ اختبارات 

كانت أكثر فاعمية مف طريقة التدريس  4matالبحث ، تـ التوصؿ إلى أف طريقة التدريس 
 دراسي لمطلبب فيما يتعمؽ بوحدة "رحمة الديمقراطية".الحالية في تحسيف التحصيؿ ال

 الأكاديمي التحصيؿ عمى (4matنموذج) تأثير ": Tuna&Aliustaoğlu( 2018دراسة)
في تدريس  (4mat)تبحث الدراسة في تأثير نموذج  ، "التحويؿ في ىندسة بالتعمـ والاحتفاظ

مادة مدرجة في منيج الرياضيات لمصؼ السابع الثانوي  عمى وىي  –"ىندسة التحويؿ" 
 حد الاساليبا (4mat) وىوانموذج يعتمد طلبب والاحتفاظ بالتعمـ. لمالتحصيؿ الأكاديمي 

مف خلبؿ النظر (4mat)  نموذجتصميـ  تـ، عمى إدراؾ ومعالجة المعرفة.  رةالمعاص التعميمية
زمني مناسب  عمى اطارفي جميع أنماط التعمـ الأربعة بطريقة يمكف لجميع المتعمميف العثور 

 لمطلببالتعمـ نماط ليـ. إنو يدافع عف تطوير بيئات التعمـ المتمحورة حوؿ الطالب بناءً عمى أ
الكرة المخية استخداـ نصفي  مفمكف الطلبب ت انياوجعؿ الطلبب يكتشفوف المعرفة بأنفسيـ. 

في فبؿ الاختبار البعدي بشكؿ فعاؿ. تـ استخداـ التصميـ شبو التجريبي لممجموعة الضابطة 
مف خلبؿ النظر في الوقت  ىذه أسابيع. تـ تحديد فترة التدريس 3الدراسة. استغرقت الدراسة 

الموصى بو في الكتاب المدرسي والوقت المخصصة للؤنشطة في دراسات أخرى عمى 
خطط تمجموعة التجريبية مف خلبؿ تـ تعميـ طلبب ال. في ىذه الفترة ،  (4mat)نموذج

مف كتاب  . تـ تعميـ طلبب المجموعة الضابطة(4mat)الدروس والأنشطة القائمة عمى نموذج 
طالبًا  (61)الصؼ السابع مف وزارة التربية الوطنية في نفس الفترة. تكونت العينة البحث مف 

وف في محافظة شماؿ تركيا. تـ استخداـ اختبار معرفة ىندسة التحوؿ في الصؼ السابع يعيش
أداة لجمع البيانات. تـ استخداـ ىذا الاختبار في ىذه الدراسة كاختبار كالذي طوره الباحث 

وكاختبار  التعميمية عمميةاللاحؽ في نياية  تمييدي في بداية العممية التعميمية ، كاختبار
خمصت الدراسة الحالية إلى وجود فرؽ معنوي لصالح  استبقاء بعد شير مف عممية التدريس.
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حيث المجموعة الضابطة مف بيف طمبة المجموعة التجريبية وطلبب المجموعة التجريبية 
أف نموذج  وقد لوحظفي تعمـ مادة ىندسة التحويؿ.  الدراسي واستبقاء التعمـ التحصيؿ 

(4mat) تدريس القائـ عمى الكتاب مع ال أكثر فاعمية في تدريس ىندسة التحويؿ بالمقارنة كاف
 المدرسي.

 mat4 نموذج استخداـ ":Chittiwattanakorn & Sookkheo( 2017دراسة ) 
 ، "العاشر الصؼ لطمبة الكيميائي الاتصاؿ التفاعؿ وميارات التعميمي التحصيؿ لتعزيز

التخطيط لمتفاعؿ الكيميائي لطلبب التعميـ الثانوي في  4mat( دراسة درس 1أغراض البحث )
ميارات ( مقارنة التحصيؿ التعميمي لمطلبب و 2و ) Pathumthaniمقاطعة  مدرسة في
الطلبب ، 41طلبب الصؼ العاشر قبؿ وبعد دراسة الموضوع. كانت الموضوعات لالاتصاؿ 

حصموا عمييا عف طريؽ أخذ العينات العشوائية العنقودية. الأدوات المستخدمة في  ذيفال
استمارة ( التعمـ و 2حوؿ موضوع التفاعؿ الكيميائي ) mat4خطة الدرس النموذجية  (1)البحث

( اختبار تحصيؿ الطلبب واختبار ميارة الاتصاؿ في موضوع التفاعؿ 3مراقبة سموؾ التدريس )
. Tالوسائؿ الحسابية والانحراؼ المعياري واختبار  التحميلبت الإحصائية عمىالكيميائي. ركزت 
٪ مف المحتوى 80الذيف شاركوا في النشاط واستطاعوا تحقيؽ  ( معظـ الطلبب1كانت النتائج )
الطلبب وقدرة  ات( كانت إنجاز 2و )( mat4)قطعة بعد اجتياز نموذج  الصحيح لمعمؿ

 (.0.05دلالة )ع =  لبج بإحصائيةالاتصاؿ لمموضوع أعمى بعد الع
 تحصٌل على مستوى  (4mat) التدرٌس نموذج فعالٌة ":   Uyangör(2012دراسة )

الذي  4MATتأثير نموذج التدريس  الكشؼ عفالغرض مف الدراسة ىو  ، "وسلوكه الطالب
ويركز عمى بيف الدماغ والتعمـ.  يعتمد عمى أساليب التعمـ التي تـ إنشاؤىا بمساعدة العلبقة

في دورة الرياضيات ; ومستوى المواقؼ تجاه  الطلبب حمقة التعمـ كمركز عمى مستوى تحصيؿ
مجموعة ضابطة قبؿ نمط تجريبي مع  تـ استخداـ نموذجوحدة الحمقة والدائرة.  الرياضيات في

مف  طالب وطالبة 81. تكونت عينة ىذه الدراسة مف الاختبار وبعد الاختبار في ىذا البحث 
تـ و . 2010-2009خلبؿ فترات التعميـ  Balıkesirالصؼ السابع في المدرسة العامة في 

‌. كانت أكثر كفاءة مف الطريقة التقميدية 4MATتحديد أف طريقة التدريس 

‌

‌

‌

‌
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 السابقة  التعقيب عمى الدراسات -8-3
 ذات المتاحة لمبحوث نقديا وتحميلب شاملب ممخصا عملب يعد السابقة الدراسات عمى التعقيب

 يمكف ونتائجيا، ومناىجيا الدراسات ىذه أىداؼ تحميؿ خلبؿ الصمة بالدراسة الحالية . مف
 ،فيما بينيا والاختلبؼ التشابو بتحديد أوجو المدعمة لمدراسة الحالية ، بعض النقاط استخلبص
 .وأدواتو منيجيتو وتحديد البحث إشكالية في صياغة منيا الاستفادة مدى عمى الضوء وتسميط
 .تحديد وسد الفجوة البحثية مف خلبؿ الدراسة الحالية يسيؿ وبذلؾ

بعض نقاط التعقيب عمى الدراسات السابقة المتحصؿ عمييا في حدود اطلبع  ذكروفيما يمي ن
 الباحثة : 

 الموضوع:مف حيث  -1
 دراساتالنلبحظ اف حيث المتغيرات ، تنوع استخداـ مف خلبؿ عناويف الدراسات السابقة  تباينت

،  المتحصؿ عمييا في حدود اطلبع الباحثة  ركزت عمى المواد العممية )الرياضيات، العموـ
، ( 4matفي التدريس باستخداـ نموذج الفورمات ) الفيزياء( والمغات )الإنجميزية، البلبغة(

ولـ يتـ استكشاؼ تأثير  ، كالتفكير التأممي، الابتكاري، المستقبمي... بعض المياراتتنمية و ا
( في مبحث 2020دراسة ىيلبت ) بعض الإنسانية إلا فيالادبية والعموـ النموذج في المواد 

وىو ما تتفؽ معو ىذه في تدريس مادة البلبغة والتطبيؽ  (2012دراسة السمطاني )‌والتاريخ، 
تسعى الدراسة  حيث، ة والفمسفة مادة ادبي والبلبغة التاريخ ةالدراسة الحالية في جزء كوف ماد

حسيف التحصيؿ ( في ت4matنموذج الفورمات )التدريس باستخداـ  فاعمية  معرفةالحالية إلى 
 .مادة الفمسفة في  الدراسي

 : الاىداؼمف حيث  -2
في تحسيف التحصيؿ الدراسي يساىـ ( 4matالدراسات السابقة أف نموذج الفورمات )جؿ أثبتت 

والدراسة الحالية تتشابو مع الدراسات السابقة في تركيزىا عمى ، وتنمية بعض الميارات المختمفة 
 (. 4matتحسيف التحصيؿ الدراسي باستخداـ نموذج الفورمات)

( يعزز الاتجاىات 4matأف نموذج الفورمات ) كدتالدراسات السابقة أالى ذلؾ اضافة 
(، ولكف لـ يتـ تطبيؽ ىذا عمى 2012دراسة عياش وزىراف )كالإيجابية نحو المواد الدراسية 
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مما يسيـ في تحسيف الفمسفة. فالدراسة الحالية تتوقع اف تعزز التعمـ والاتجاه نحو مادة الفمسفة 
 .التحصيؿ الدراسي لممادة 

 الدراسة :اجراء مف حيث مكاف  -3
 تغطي مناطؽ متنوعة:في الدراسة الحالية الدراسات السابقة المدرجة 

 أجريت في باكستاف، تركيا وتايلبند.التي دراسات ال مثؿ: دراسات عالمية
 اجريت في السعودية، الأردف و فمسطيف.التي  دراساتال مثؿ: دراسات عربية
 ورقمة . ولايةفي الجزائر  التيدراسات ال مثؿ: دراسات محمية 

( 4matىذا التنوع الجغرافي يسمح بتقديـ صورة شاممة عف دراسة تأثير نموذج الفورمات)
 باختلبؼ البيئات الجغرافية .

  :العيناتمف حيث  -4
عينات متنوعة مف حيث المراحؿ التعميمية )الابتدائي، المتوسط السابقة  شممت الدراسات

، الفيزياء، المغة الإنجميزية، باختلبؼ المواد التعميمية و (  ، الجامعي،الثانوي )الرياضيات، العموـ
ىذا يدؿ  ..او تنمية بعض الميارات كالتفكير التأممي والابتكاري، المستقبمي. البلبغة، وغيرىا(
 .  مختمفة عمى عينةيمكف تطبيقو  (4mat)الفورمات عمى أف نموذج

تلبميذ السنة الثالثة ثانوي  السابقة  في العينة وىي واختمفت الدراسة الحالية عف باقي الدراسات
، كما تباينت في طريقة اختيار العينة بيف الاختيار العشوائي والاختيار شعبة الاداب والفمسفة 

 القصدي.
  المنيج :مف حيث  -5

مما يدؿ عمى تركيز عمى المنيج التجريبي أو شبو التجريبي، السابقة  اعتمدت الدراسات 
مقارنة المجموعات التجريبية مع ب. (mat4الفورمات) عمى قياس الأثر المباشر لنموذجالباحثيف 

 السابقة اتالدراسواتفقت  المتحصؿ عمييا . ىذا يعطي مصداقية لمنتائج،مجموعات الضابطة ال
( في استخداـ 2020دراسة طمبة )و  (2020دراسة الخميفة )، (2024دراسة الكوكباني وعالـ)

في استخداميا   AlSaleem(2019)واختمفت تماما مع دراسة  لتجريبي ،المنيج  الشبو ا
 لممنيج الوصفي المناسب لمراجعة الادبيات .

 الأدوات المستخدمة:مف حيث  -6
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 وبعض المقاييس الاختبارات التحصيمية،بيف  في الدراسات السابقة دواتالأاستخداـ  تبايف
التفكير )التأممي، الاستدلالي، المستقبمي(، ومقاييس الدافعية العقمية. ىذا التنوع في  كمقياس

محاولة تقييـ الأثر عمى أبعاد  الأدوات يعكس اىتماـ الباحثيف بقياس جوانب متعددة مف التعمـ
 .، وليس فقط التحصيؿ الأكاديميومختمؼ الميارات معرفية وسموكية 

  :الييا المتوصؿ النتائجمف حيث  -7
في تحسيف  4mat)ستخداـ نموذج الفورمات )ا فاعميةأظيرت السابقة  الدراساتنتائج جميع 

و  .العموـ، المغة الإنجميزيةالفيزياء ،مواد تعميمية مختمفة مثؿ الرياضيات،  فيمخرجات التعمـ 
)مثؿ التفكير الاستدلالي،  ميارات التفكيربعض  في تحسيف التحصيؿ وتنمية تو فاعمي اثبت

 التأممي، المستقبمي، والابتكاري(. 
ومف خلبؿ نتائج الدراسات السابقة المتوصؿ الييا تتوقع الباحثة فاعمية التدريس باستخداـ 

السنة تلبميذ  الفمسفة مادة في الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف في( 4mat) الفورمات نموذج
 .والفمسفة الثالثة ثانوي شعبة الاداب

 الاستفادة مف الدراسات السابقة:
الأساس العممي والمنيجي،  وفرتلمدراسة الحالية، حيث  اىام اشكمت الدراسات السابقة مرجع

 الاستفادة: نقاطفي تحديد الفجوات البحثية. ومف أىـ  ساعدتو 
الدراسة الحالية الدراسات السابقة الباحثة في فيـ وبناء الخمفية النظرية لموضوع ساعدت   -

( في سياقات مختمفة مما ساعد في 4matومعرفة شاممة حوؿ فاعمية نموذج الفورمات )
 .يا وميدانياتأصيؿ الدراسة الحالية نظر 

المنيج الانسب لمدراسة  وىو المنيج الشبو التجريبي  رالدراسات السابقة في اختيا ىمتسا  -
 ( في البيئة التعميمية.4matكأفضؿ منيج لاختبار فاعمية نموذج الفورمات )

 مكشؼ عفساعدت الدراسات السابقة في تحديد الأدوات المناسبة )مثؿ الاختبار التحصيمي ل -
 (.فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات فيتحسيف مستوى التحصيؿ في مادة الفمسفة 

تحسيف التحصيؿ في في ( 4mat)نموذج الفورمات اعميةف السابقة الدراساتنتائج أكدت   -
، والمغات مختمفةمواد  الدراسة  اتفرضيطرح  زيعز ما ىذا  ...مثؿ الرياضيات، العموـ

 .نموذج الباستخداـ  في مادة الفمسفة تحسيف التحصيؿ الدراسيالحالية حوؿ إمكانية 
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بشكؿ أكثر  اوتحديد أىدافي دراسة الحاليةساعدت الدراسات السابقة في صياغة مشكمة ال -
 .دقة، مما يعزز مف شمولية ومصداقية الدراسة الحالية

لـ تركز الدراسات السابقة ف الفجوة البحثية بعد الاطلبع عمى الدراسات السابقة تـ تحديد  -
مباشر بؿ عمى بعض الميارات فقط مادة الفمسفة بشكؿ تحسيف التحصيؿ الدراسي في عمى 

الدراسة الحالية إضافة جديدة لاختبار فاعمية نموذج ، مما يجعؿ كالتفكير الناقد مثلب 
 شعبة الآداب والفمسفة. السنة الثالثة ثانوي  لتلبميذ الفمسفةمادة ( في 4matالفورمات)

)في حدود اطلبع الباحثة( اعتمدت الدراسة الحالية عمى نتائج الدراسات السابقة  الخلاصة: ✍
فرضياتيا، لكنيا تميزت بتطبيؽ نموذج  وتعزيزفي بناء منيجيتيا، واختيار أدواتيا، 

عمى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة ثانوي  شعبة  الفمسفةمادة ( في تدريس 4matالفورمات)
  .التربوي المجاؿ في ما جديداعد إسياي، مما الاداب والفمسفة 
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 تحسيف في( 4mat) الفورمات نموذج استخداـ فعالية التحقؽ مف إلى الحالية تيدؼ الدراسة
 في الباحثة تولتو الذي الرئيسي الاىتماـ ىذا يعكس. الفمسفة لمادة الدراسي التحصيؿ مستوى
 الدراسي. المجاؿ في التلبميذ أداء عمى التعميمي النموذج تطبيؽ تأثير كيفية تحميؿ

 ذات السابقة والدراسات التربوي للؤدب دقيقة مراجعة الباحثة أجرت ،الدراسة  ىدؼ لتحقيؽو 
 ىذه -( والتحصيؿ الدراسي4matنموذج الفورمات ) -ذات العلبقة بمتغيرات الدراسة الصمة 
 الفورمات نموذج استخداـ ناقشت التي والمقالات البحوثو المراجع  استعراض تضمنت المراجعة

(4mat )كما. تلبميذال وأداء التعمـ تجربة تحسيف عمى تأثيره وكيفية التعميـ سياؽ في 
 الدراسي التحصيؿ ومستوى النموذج ىذا تطبيؽ بيف لعلبقة تحميمية سابقة دراسات استعرضت

 .متعددة مواضيع في
 الدراسة فإف السابقة، والدراسات الأدبية المراجعة ىذه مف المستخمصة الاستنتاجات عمى وبناءً 
 (4matالفورمات) نموذج الدراسة اتلمتغير  شامؿ نظري إطار توفير إلى تيدؼ الحالية

 في جزئيف: الفمسفة لمادة الدراسي التحصيؿو 
 (mat4الاوؿ : نموذج الفورمات) جزءال -
  الثاني : التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة جزءال -
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 (mat4الاوؿ : نموذج الفورمات) جزءال

 تمييد 
 (4matتعريؼ نموذج الفورمات)  -1
 (mat4فمسفة نموذج الفورمات )  -2
 (4matمبادئ نموذج الفورمات )  -3
 (mat4مراحؿ وخطوات نموذج الفورمات )  -4
 (4mat)اىداؼ واىمية استخداـ نموذج الفورمات   -5
 (4matانماط التعمـ في نموذج  الفورمات )  -6
 (4matالفورمات ) موذجمزايا ن  -7

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  



 ( والتحصيؿ الدراسي(4MATالفصؿ الثاني                                 نموذج الفورمات
 

39 

 

 

 تمييد
ىو نموذج تعميمي ييدؼ إلى تحسيف عممية التعمـ وتطوير ( 4mat)نموذج الفورمات        

كنموذج لتعزيز  الثمانينياتاوائؿ بيرنس مكارثي في  مف قبؿ الباحثة تطويرهتـ طرؽ التدريس، 
يرتكز حيث . فاعمية التعميـ مف خلبؿ مراعاة انماط التعمـ والفروؽ الفردية بيف المتعمميف  

نموذج الفورمات عمى فكرة أساسية مفادىا أف الأفراد يتعمموف بطرؽ مختمفة، وأف التعميـ يكوف 
تتناسب مع احتياجات  أكثر فعالية عندما يراعي التنوع في أساليب التعمـ ويقدـ المعرفة بطريقة

 (،4matمف خلبؿ ىذا الجزء نحاوؿ التطرؽ الى كؿ مف تعريؼ الفورمات). المتعمميف المختمفة
(، انماط 4matتو، مبادئو، مراحؿ وخطوات ىذا النموذج، اىداؼ واىمية نموذج الفورمات)فمسف

 (، ومزايا ىذا النموذج.4matالتعمـ وقؼ نموذج الفورمات)
  (:mat4الفورمات )تعريؼ نموذج  -1

ىو نموذج تعميمي يتـ استخدامو في مجاؿ  (McCarthy Model) نموذج مكارثي       
التعميـ وتصميـ المقررات التعميمية. تـ تطوير ىذا النموذج مف قبؿ جوف مكارثي وديفيد 

ي، وىو ييدؼ إلى تعزيز تعمـ الطلبب مف خلبؿ تقديـ المواد التعميمية بطريقة منيجية ثمكار 
، وىو يركز عمى أربعة أنماط تعمـ (4mat)عرؼ ىذا النموذج أيضًا باسـ نموذج يومنظمة. 
 رئيسية .
( اجرائيا بأنو "مجموعة الاجراءات والخطوات التي يتبعيا المعمـ مع 2020يعرفو طمبة )      

تلبميذه، تقوـ عمى ثماني خطوات ىي: الربط، الدمج، التصور، الإعلبـ، التطبيؽ ،التوسيع، 
التنقية، والأداء، وتعمؿ ىذه الخطوات عمى الاستفادة مف أنماط التعمـ المختمفة )التخيمي، 

، المنطقي، الديناميكي( لتلبميذ، حيث تعمؿ عمة توصيؿ المعمومات بما يتناسب التحميمي
والنمط المفضؿ لمتمميذ في التعمـ، وكذلؾ اشراؾ نصفي الدماغ الأيمف والأيسر لو في التعمـ، 
حيث تشمؿ كؿ خطوة مف الخطوات الثمانية أحد أنماط التعمـ المفضمة لمتمميذ، وكذلؾ أحد 

 ( 31ف أو الأيسر في التعمـ". )ص.نصفي الدماغ الأيم
( بانو الإجراءات والتعميميات التى يجب عمى المعمـ اتباعيا مف 2019ويعرفو حسيف )      

الملبحظة التأممية وبمورة المفيوـ والتجريب النشط والخبرات  يخلبؿ مراحمو الأربعة المحددة ف
بط والدمج والتصور والإعلبـ المحسوسة، وىذه المراحؿ تتضمف ثماني خطوات تتمثؿ فى الر 
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والتطبيؽ والتوسيع والتقنية والأداء، وىذا كمو مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تدريسية محددة يقوـ بيا 
 (27)ص. .تمميذ الصؼ السادس الابتدائي بمساعدة معممو مف أجؿ تحقيقيا

وفؽ ( إجرائيا بأنو: مجموعة خطوات إجرائية متتابعة تسير 2017ويعرفو الخزرجي )       
، والتجريب النشط والخبرات المادية  تسمسؿ ثابت قائمة عمى الملبحظة التأممية، وبمورة المفيوـ
المحسوسة لطالبات المجموعة التجريبية وفؽ ا لمخطط التدريسية التي أعدىا الباحث ليذا 

 (  478الغرض. )ص.
ريسية التي اتبعيا ( إجرائيا بأنو: الطريقة التد2016وأمبوسعيدي ) وتعرفو اليدابيو      

الباحثاف في تدريس المجموعة التجريبية، التي تضمنت أربع مراحؿ محددة، وىي: الملبحظة 
، والتجريب النشط، والخبرات المادية المحسوسة. )ص.  (5التأممية، وبمورة المفيوـ

 روؽ ػػػػػػػالف ىو استراتيجية تتعامؿ مع 4matنظاـ التعميـ  Irfan & al(2016ويعرؼ )      
الفردية . ىو تطوير او تعديؿ اجراءات التدريس بحيث تعالج عمى وجو التحديد الفروؽ الفردية 

 (     p.3ˌ2016ˌ Irfan & alلممتعمميف . ) 
( عمى النحو التالي : "نموذج تعميمي تتابعي، يعتمد mat4)تكما يعرؼ نموذج الفورما       

التعمـ ،ومفيوـ جانبي الدماغ. يمبي الاحتياجات عمى مكونيف نظرييف: نموذج كولب في اساليب 
المتنوعة لمطلبب في التعمـ كؿ خطوة مف خطوات النظاـ تؤكد احد انماط التعمـ واحد البديميف 

  مف التفضيؿ الدماغي في معالجة المعمومات )اليميف او اليسار( ".
 (49ص. ،2014، والإبتعاث لمتدريب العامة الإدارة)                               

نموذج تربوي بنائي يرتكز عمى  بانو " (4matنموذج الفورمات)(2013وتعرفو عياش وزىراف )
تحفيز الطالبات، واتقاف المفاىيـ وتطبيقاتيا العممية، والتركيب الابداعي; ويتكوف مف ثماني 

التنقية، والأداء، مع خطوات ىي: الربط ،والحضور، والصور، والاخبار، والتطبيؽ ،والتوسيع، و 
 (166الاخذ بالاعتبار جانبي الدماغ الأيمف والايسر". )ص.

و "عممية إيصاؿ التعميـ ػػػػػػػػػػ( بأنMC Carthey 20074) (matعرؼ انموذج الفورمات)ػػػػػػػوي
بطريقة تتلبءـ مع أنماط المتعمميف وتوصؿ الييـ المفاىيـ وتسمح بالتجريب والاستخداـ النشط". 

  ( 478، ص.2017زرجي،)الخ
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جميع التعاريؼ تشير إلى أىمية توجيو الطلبب نحو فيـ مف خلبؿ ما ذكر سالفا نلبحظ اف 
المواد بشكؿ أعمؽ وتطبيؽ ما يتعمموف بشكؿ فعّاؿ، ولكنيا تبرز طرقًا ومفاىيـ متباينة لتحقيؽ 

 . ىذه الأىداؼ
  وتفاعمو (4matالفورمات) نموذج حوؿ النظرات تعددية التعاريؼ ىذه توضح عاـ، وبشكؿ
  احتياجات تمبية عمى قادرة تعميمية كأداة أىميتو يبرز مما والتدريس، التعمـ عممية مع المتنوع
 .الدراسي المحتوى مع الفعّاؿ التفاعؿ عمى وتحفيزىـ المتنوعة الطلبب

تعدد  الاطلبع عمى الادبيات والمراجع والدراسات السابقة المتاحة لاحظت الباحثةكما اف ب
 .تعدد وتباينت تعاريؼ النموذج بتعدد مسمياتوف ، مسميات ىذا النموذج

  والبحوث:( كما وردت في الدراسات 4matمسميات نموذج الفورمات )
دراسة ، ( 2024دراسة احمد وقاد )، ( 2024دراسة الكوكباني) : (4mat)نموذج مكارثي  -

 (.2021دراسة العمودي ) و( 2024السيد زيتوف )
 ( ،2018(، دراسة الصرايرة والرواضية)2020دراسة احمد واخروف) مكارثي : انموذج -

 (.2017ودراسة الخزرجي) (2016اليدابيو  وأمبوسعيدي )دراسة 
( 2021، دراسة الغامدي)( 2023دراسة احمد ابراىيـ ) ( :4matنموذج الفورمات ) -

 .(2020دراسة طمبة )و 
 .(2020: دراسة الخميفة ) (4matدائرة التعمـ الفورمات) -
دراسة البعموجي واخروف ( ، 2021دراسة بارعيده والحربي )  ( :4matنظاـ الفورمات ) -

 (.2010ودراسة فممباف) (2016دراسة غزاؿ )،  ( 2020)
 .(2019دراسة ناصر ) الفورمات التعميمية : -
                     BÜLBÜL &t ÖZSOY(2015) دراسة :  4mat)نموذج التدريس ) -

 Atasoy.( 2013ودراسة )
 .(2020دراسة ىيلبت ) استراتيجية الفورمات : -

احمد ابراىيـ  دراسة( مع كؿ مف 4matوتتفؽ الدراسة الحالية في تسمية نموذج الفورمات)
( mat4) الفورمات نموذج،  فيعرؼ (2020دراسة طمبة )و  (2021، دراسة الغامدي)(2023)

 التحميمي، التخيمي،) لمتعمـ انماط اربعة عمى قائـ ، تعميمي نموذج:  بانو الحالية الدراسة في
 التعميـ استاذ يتبعيا التي والخطوات الاجراءات مجموعة عمى ويعتمد(  الديناميكي المنطقي،
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 ، المفيوـ بمورة ، التأممية الملبحظة:  مراحؿ اربعة يتضمف ، تلبميذه مع الفمسفة لمادة الثانوي
 الدمج، الربط،: ىي خطوات ثماني تتضمف المراحؿ ،ىذه المحسوسة ،الخبرات النشط التجريب
 .والأداء التنقية، ،التوسيع، التطبيؽ الإعلبـ، التصور،

  (:mat4فمسفة نموذج الفورمات ) -2  
(      4mat) تقنيات التطبيؽ ذات الأوضاع الأربعةبتطوير   MC Cartheyقامت مكارثي 

((4Mode Application Techniques  في ضوء نظريات التنمية البشرية لجوف ديوي
                  .وديفيد كولب ، كارؿ يونج والبحث في التعمـ القائـ عمى نصفي الكرة الأرضية الأيمف والأيسر

( Ismaelˌ2020ˌp.126.) 
 4Mode Application( ىو النموذج الذي قدمتو مكارثي )4matنموذج الفورمات )

Techniques) (ويسمى اختصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاراً بػmat4 وىو انموذج مف نماذج انماط التعمـ . )
لأنو يركز عمى اربعة انماط  4mat، سمي ىذا الانموذج بMc carthyلبيرنس مكارثي 

ني حصيرة ميزية تعجبالمغة الان matاف كممة ، لممتعمميف متداخمة مع بعضيا البعض كالنسيج 
  .( أي الاليات التطبيقية للبنماط الاربعةMode Application Techniques4وكذلؾ تعني )

 (92ص. ،2015)احمد ومحمد،
في ضوء  ـ ،1978، وانتيت منو عاـ 1970وقد صممت مكارثي "ىذا النموذج منذ عاـ 

كارؿ وف ديوي وديفيد كولب وابحاث التعمـ جونظريات كؿ مف :  لآراءالاطار الفكري والفمسفي 
 -، لكنيا استندت  يونج والبحث في التعمـ القائـ عمى نصفي الكرة الأرضية الأيمف والأيسر

  عمى ابحاث ديفيد كولب في اساليب التعمـ، والدراسات المتعمقة بجانبي الدماغ. -بشكؿ اساسي
  (ˌIsmaelˌ2020 )و (2018)ابو زيد،

 اف نظاـ الفورمات لو اولويتاف ميمتاف : Uyangör(2012ويرى )
  .اف البشر لدييـ اساليب تعمـ وتفضيلبت لإجراء عمميات نصؼ الكروية -1
تصميـ واستخداـ استراتيجيات تعميمية متعددة في بيئة منيجية لتعميـ ىذه التفضيلبت يمكف اف  -2

   (Uyangör,2012,p.45 .) يطور التدريس والتعمـ
( اف أىـ افتراضات نموذج الفورمات والتي تؤكد أف ىناؾ أربعة أنماط 2017)واوضح الخزرجي

 لمتعمـ تناسب أربعة أنماط مف المتعمميف:
 أسموب التعمـ القائـ عمى الخبرة المادية ذات المعنى الشخصي لمطالب.• 
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 التعميـ القائـ عمى تشكيؿ المفاىيـ وتطويرىا.• 
 تطبيؽ الأفكار بصورة عممية.• 
 (480ص. ،2017أسموب التعمـ القائـ عمى الاكتشاؼ الذاتي. )الخزرجي ،• 
 John Dewy جوف ديوي -ا

 الخبرة والتفرد في التعمـ :
 1917إلى اف ديوي في عاـ   About Learning, Inc( 2018( و)2019تشير ناصر)

بدلًا مف التعمـ اوضح اف التعمـ يتطمب التفاعؿ بيف الفرد وبيئتو أو ما أسماه بالتعمـ بالخبرة 
نشر ديوي في كتابو ))كيؼ  1933القائـ عمى التمقيف وذلؾ في كتابو التعمـ والخبرة، وفي عاـ 

خمس خطوات لمتفكير وىي: التأمؿ حوؿ المشكمة، والنظر في النتائج والعمؿ في  نفكر((
 ضوئيا واختيار قبوؿ أو رفض الحموؿ. 

تقديـ الخبرات التي تعيف المتعمـ عمى فيـ نفسو اف مكارثي استفادت مف افكار ديوي في أىمية 
 والبيئة المحيطة بو والتي تتوافؽ مع أفكار وامكانات المتعمـ.

وفي ضوء ما تقدـ اف فمسفة ديوي في التعمـ اكدت اىمية الخبرة الإنسانية كبوابة لمفيـ 
  ، وبيذا يعد ديوي واسياماتو عمى التعمـ مف خلبؿ الخبرة ودورىا في فيـ المتعمـ الأنساني

 ،2019)ناصر ، لنفسو والبيئة التي تحيط بو أحد الركائز الاساسية في بناء نموذج مكارثي
ومف خلبؿ مراجعة كتابات جوف ديوي يمكف استخلبص فمسفتو في ضوء النقاط  .(379ص.

 التالية :
  فاعمة تقوـ عمى مشاركة الفرد في الوعي الاجتماعي لمجنس البشري.كؿ تربية 
  .المدرسة مؤسسة اجتماعية بالدرجة الاولى وينبغي اف تعكس صورة الحياة الاجتماعية 
  . الحياة الاجتماعية لمفرد ىي الاساس لجميع الانشطة التعميمية 
 اماتو وميولو.نمط التعميـ يجب اف يعتمد عمى طبيعة نمو قدرات الفرد واىتم 
 . التربية ىي الطريقة الاساسية لمتقدـ والاصلبح الاجتماعي 
 .الخبرة الانسانية ىي مصدر العموـ والقيـ 
  طريقة التفكير الجيد تعتمد عمى خمس خطوات : التامؿ في المشكمة وتحديد خصائص

 (13ص. ،2010 وحدود المشكمة ووضع الفروض وتجريبيا ثـ استخلبص النتائج. )فممباف،
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 (المستمدة مف فمسفة جوف ديوي4matمبادئ الفورمات )
(، حيث تؤكد مكارثي عمى 4matيعتبر جوف ديوي المساىـ الاىـ في تشكيؿ نظاـ الفورمات)

( يرتكز عمى اىمية تقديـ الخبرات التي تساعد المتعمـ عمى الانسجاـ 4matاف نظاـ الفورمات)
المتتالية في نظاـ الفورمات ، وىذا يتضح مف خلبؿ نظاـ مع نفسو والبيئة مف خلبؿ الخطوات 

مكارثي الذي تبدا دورتو بارتباط المعمومات الجديدة بالبيئة بما لدى المتعمـ مف خبرات ،وتنتيي 
  .(11ص ،2016بتطبيؽ ما تـ تعممو مف مواقؼ جديدة )غزاؿ ،

 فمسفة ديفيد كولب -ب
والتطوير مدى الحياة نظرية أخرى تـ بحثيا عمى نطاؽ نظرية التعمـ التجريبي:  دورة التعمـ 

واسع وقائمة عمى الخبرة لمتعمـ البشري والتنمية الشخصية ىي نظرية التعمـ التجريبي لديفيد 
كولب. يعتمد أيضًا عمى رؤية موسعة للئنساف القدرة الفكرية التي تتضمف اختبار الأفكار في 

 التجربة الفعمية ، التعمـ التجريبي.
ركز النظرية عمى تمؾ الأنماط التكيفية مف التفكير التي تنطمؽ منيا خطوط التفكير الإنتاجية ت

، فإف التعمـ البشري والتنمية الشخصية مترادفاف العمميات  Kolbويمكف تصميـ العمؿ. وفقًا لػ 
التي تنطوي عمى التكامؿ المستمر لمجموعة متميزة مف المستقمة الأنظمة التي تعطي معنى 

 .(Germainˌp. 3 ) لظروؼ الحياة
ىي نظرية  Experiential Learningالتعمـ التجريبي  David Kolb نظرية دافيد كولب

اخرى تؤكد عمى اىمية الخبرة في التعمـ الإنساني، اف ىذه النظرية قائمة عمى نظرة موسعة الى 
يقية وتكييؼ الافكار القدرات العقمية للبنساف التي تتضمف اختبار الافكار في الخبرة الحق

وتعديميا. التعمـ الانساني والتطور الشخصي بالنسبة الى كولب ىما مرادفاف يتضمناف التكامؿ 
المستمر لمجموعة مميزة مف الانظمة المستقمة التي تعطي معنى لظروؼ ومواقؼ الحياة وقد 

مفاىيـ المجردة سمى كولب ىذه الانظمة : الخبرة الحقيقية ، والملبحظة التاممية وتكويف ال
فاف التعمـ ىو عممية تو وفقا لنظري والتجريب النشط وفيما يمي تمثيؿ لأنظمة التعمـ لدى كولب

 نشطة مستمرة يقوـ المتعمـ فييا بتقنية وتكامؿ انماط تكيفية للئدراؾ والتفكير والسموؾ
 والعواطؼ.

 الافتراضات الاساسية لنظرية كولب ىي : 
 وليس مجرد نواتج .التعمـ ىو عممية مستمرة  -1
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 التعمـ ينشا مف الخبرة الشخصية . -2
 التعمـ يتطمب حؿ الصراعات بيف الانماط المتضادة لموصوؿ الى تكيؼ مع العالـ . -3
 التعمـ يتضمف تفاعؿ بيف المتعمـ والبيئة حيث تتحوؿ الخبرات الى معرفة وسموؾ.                           -4

 (        14ص. ،2010)فممباف،
، فإف نظرية التعمـ التجريبي ىي مفيوـ شامؿ يعبر عف الدقة التوترات بيف  Kolbا لػ وفقً 

الأنماط الأساسية لمتكيؼ الشخصي. لذلؾ فإف نظرية كولب مبنية عمى أسس في فكرة أف 
الأفراد يصموف إلى مستويات أعمى مف التعقيد المعرفي مف خلبؿ التكامؿ مف الأنماط المفضمة 

 (Germainˌp.4 ) لمتكيؼ مع ظروفيـ الشخصية.والأقؿ تفضيلًب 
 دورة التعمـ لكولب

   تشير مكارثي اف كولب وصؼ التكيؼ مف خلبؿ الحوار الذي يبدا بتقييـ الخبرة السابقة
 لممتعمـ ، ىذا التقييـ الذي غالبا ما يكوف حكـ عاطفي يقوـ بإعداد الموقؼ لتوظيؼ عمؿ 

،ىذه الملبحظة تمكف المتعمـ مف الانتقاؿ الى المرحمة الثانية في  والتأمؿالحواس في الملبحظة 
عممية التعمـ ، وىي معارضة العاطفة والخبرة الشخصية والانتقاؿ الى التجريد المفيومي ، ثـ 
الانتقاؿ الى المرحمة الثالثة وىي الاختبار الذي يتـ فيو تحديد تضمينات لمسموؾ ، ثـ تكمؿ 

وتركيب جديد يشكؿ توليفة لمسموؾ ويكمف تمثيؿ  تأليؼذه التضمينات في الدورة نفسيا بتكامؿ ى
 (12ص. ،2016(.)غزاؿ،1ىذه الدورة في الشكؿ رقـ)

  1ؿشك
دورة التعمـ لدى دافيد كولب
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فاف المتعمـ يعتمد عمى نمط معيف في تعممو وييمؿ انماط اخرى ، ويصبح  بالنسبة لكولب
تعممو بشكؿ تمقائي معتمدا عمى ذلؾ النمط ، واوضح كولب اف كؿ فرد بفضؿ واحد مف اربعة 

 ،2016انماط لمتعمـ استنادا الى تفضيلبتو المرتبطة ببعدي الادراؾ والمعالجة )غزاؿ ،
( 2021ع مف المتعمميف . واوضخ كؿ مف عبد الوىاب)( ينتج عف ذلؾ اربع انوا13.12ص

( اف نمودج كولب قسـ تعمـ الطلبب الى 2010( وفممباف )2016( وغزاؿ )2018وابو زيد)
 اربعة انماط ىي  :   

  : divergingلنمط التباعدي ا - أ
 يتميز الطلبب فيو بالقدرة عمى الخياؿ وطرح الافكار ولدييـ اىتمامات ثقافية واسعة .

  : assimilatingالنمط الاستيعابي  - ب
وييتموف بالنظرية أكثر مف التجربة والممارسة ،  ،يتميز الطلبب فيو بالاىتماـ بالمفاىيـ المجردة

 ولدييـ فيـ واسع لممعمومات.
  :convergingالنمط التقاربي  - ت

قدرة عمى اتخاذ يتميز الطلبب فيو بالقدرة عمى التطبيؽ العممي لمفاىيـ والنظريات ، كما لدييـ 
 القرار وحؿ المشكلبت.

 :  accommodatingالنمط التواؤمي  - ث
يتميز الطلبب فيو بالقدرة عمى التعمـ مف خلبؿ العمؿ والخبرة ، كما يفضموف المشاعر عمى 

 التحميؿ المنطقي، ويعتمدوف عمى الجماعة في الحصوؿ عمى المعمومات.
 (596،597ص ،2018)ابو زيد ،

( المراحؿ الاربعة لعممية التعمـ في دورة 2010( وفممباف )2016وذكرت كذلؾ كؿ مف غزاؿ )
 لكولب وىي تمثؿ بعديف البعد الاوؿ الادراؾ والثاني المعالجة : 

a) :)المرحمة الاولى : التجربة المادية )الشعور والاحساس  
لانغماس فييا وليس عف طريؽ يتـ ادراؾ الخبرة مف خلبؿ الحواس والاتصاؿ بالخبرة الحقيقية وا

 القراءة مف المراجع النظرية .
b) : المرحمة الثانية : التفكير وتكويف المفيوـ 
يتـ ادراؾ الخبرة مف خلبؿ التعامؿ مع الرموز والاشياء وليس الاشخاص ، وىنا يتـ الاتصاؿ  

 بالمراجع والادبيات النظرية واستخداـ التحميؿ التنظيمي .
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c)  : المراقبة والملاحظة التاممية :المرحمة الثالثة  
تتـ معالجة الخبرة في ىذه المرحمة مف خلبؿ الملبحظة والمراقبة الموضوعية مف اجؿ اتخاذ 

 كالمعمـ او  لأشخاصقرارات ، وغالبا ما يتـ ذلؾ مف خلبؿ استخداـ المحاضرات او الرجوع 
 مرجعية الكتب، ويتصؼ ىؤلاء الافراد بانيـ بصريوف سمعيوف.

d) : المرحمة الرابعة :الانجاز او التجريب العممي  
تتـ معالجة الخبرة عف طريؽ الانغماس الفعمي فييا ،والقياـ بتجارب شخصية ، ويميؿ الافراد 

 (  13،14ص. ،2016بعمؿ المشاريع والمناقشات الصغيرة . )غزاؿ ،
 Carl Jung فمسفة كارؿ جوستاؼ جونج  -ج

للبوعي عمى اعتبار أنو محرؾ لمفرد; حيث أف الخبرات التي وتوضح )عمي( أنو اىتـ بدراسة ا
لا تنسى ولا تختفي تماما ولكف تصبح جزء مف لا شعوره الشخصي، ولقد صنؼ  يمر بيا الفرد
وىـ  Extraversionلمتفاعؿ الاجتماعي إلى نوعيف ىما: الأوؿ الانبساطي  الافراد تبعا 

عامؿ مع الأشياء والأشخاص المحيطيف بو بفاعمية مجموعة الافراد تكوف لدييـ القدرة عمى  الت
وىـ يستمتعوف  Introversionويشعروف بالممؿ مف الوحدة، أما النوع الثاني فيو الانطوائي

 بالوحدة ويميموف لممارسة جميع الأنشطة بشكؿ فردي كالقراءة والرسـ واستخداـ الحاسوب.
 ساىمت في تكويف السياؽ لنظاـ الفورمات، حيث ذكرت مكارثي  ونظرية كارؿ جوج

أنو يوجد ارتباط بيف أنماط التعمـ في نظاـ الفورمات، وبيف أنماط جونج، حيث عمى سبيؿ 
المثاؿ النمط الأوؿ مف المتعمميف في نظاـ مكارثي )الخيالي( يرتبط إحصائيا مع النوع العاطفي 

لدى جونج، والنوع الثالث  (التفكيري)ي يرتبط إحصائيا مع لدى جونج، والنوع الثاني التحميم
 ؽالبدييي مع الحسي لدى جونج، والنوع الرابع النشط مع الحدسي لدى جونج، مع ذلؾ ىناؾ فر 

بيف النظريتيف في كوف نظرية جونج تتعامؿ مع تركيب الشخصية ضمف الإنسانية والتنبؤ 
( مع أنواع الشخصية ضمف 4matاـ الفورمات)بالسموؾ الصادر عف كؿ نوع، بينما يتعامؿ نظ

 ( 41ص. ،2020إطار عمميتي التعميـ والتعمـ. )فتيحة،
 دراسات وظائؼ نصفي الدماغ -د

اشارت دراسات الدماغ انو يتكوف مف جانبيف احداىما ايمف والاخر ايسر ،الا اف الدراسات      
ب الايمف عف الجانب الايسر في الحديثة تؤكد اف الدماغ يعمؿ بكميتو ولا يمكف فصؿ الجان

يمتمؾ دماغا واحدا ،الا انو يتكوف مف نصفي كرة  فالإنسافالتعامؿ مع المواقؼ الحياتية، 
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لمعالجة المعمومات بأسموبيف مختمفيف ، فالنصؼ الايمف مف الدماغ يتخصص في اعادة بناء 
المنفصمة ، وىولا ينتقؿ  وتركيب الاجزاء لتكويف كؿ متكامؿ ، كما يدرؾ العلبقات بيف الاجزاء

بصورة خطية وانما بشكؿ كمي متوافؽ ومتواز، بينما يبدي النصؼ الايسر فعاليتو في عمميات 
المعالجة البصرية والمكانية ، فنحف لا نفكر بنصؼ دوف الاخر فكلبىما يشترؾ في العمميات 

 (15.ص ،2016العقمية العميا.)غزاؿ،
اطارا عمميِّا لعممية التعمـ والتعمـ، حيث أرجع سموكيات  اف التعمـ المستند إلي الدماغ يوفر
 تسمح بربط التعمـ بخبراتيـ الحياتية الواقعية. يالمتعمميف إلي العوامؿ البيولوجية، والت

 -( اف سيطرة نصفي الدماغ تكوف عمى النحو التالي: 2018وقد اشار ابو زيد)
a)  : يتسـ صاحب أفضمية النصؼ الايمف بما يمي:                     أصحاب سيطرة النصؼ الايمف 

وتمييز   لديو القدرة عمي ادراؾ -يتناوؿ المواضيع بصورة كمية -تجريدي -يفضؿ الشرح المرئي
المشكلبت   يواجو -تغمب عميو الانفعالات والعواطؼ -لديو خياؿ خصب  -الاشكاؿ المعقدة 

تتطمب تفكيرا   يفضؿ الاعماؿ التي –  لي فكرة عامةيفضؿ الوصوؿ إ–بطريقة غير جادة 
 مجردًا.

b)  :يعالج القضايا معالجة  -تحميمي -يفضؿ الشرح المفظي أصحاب سيطرة النصؼ الأيسر
لديو القدرة عاي معالجة  -ييتـ بالمنطؽ والسببية  –ييتـ بالحقائؽ والتفاصيؿ   -خطية تسمسمية

يواجو المشكلبت بطريقة جادة  -المعالجات المرتبطة بالوقت لديو القدرة عمي  -الأرقاـ بنجاح
يفضؿ نشاطات  –يفضؿ الاعماؿ التي تتطمب تفكيرا محسوسًا  –ينتج الأفكار بطريقة منطقية 

 (597ص. ،2018التحميؿ.)ابوزيد،
( يتضمف عناصر مف الأبحاث في جانبي الدماغ 4MATوتشير مكارثي أف نظاـ الفورمات)

وطرؽ معالجة نصفي الدماغ الأيمف والأيسر لممعمومات، فترى أف نمط الجزء وأنماط التعمـ، 
الأيسر لمدماغ تحميمي فيو يفحص السبب والنتيجة ويصنؼ الأشياء ويحمميا، يولد نظرية ويخمؽ 
نماذج ، بينما يصؼ نمط الجزء الأيمف بأنو يعرؼ أكثر ما يقوؿ، يستطيع مؿء الثغرات، 

ى لاستخداـ الأنماط والعلبقات في عممية التفكير ومعالجة حدسي يستشعر المشاعر ويسع
 (43، ص.2020المعمومات.)فتيحة،
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 2شكؿ
 نمطي التعمـ اليساري واليمني 

 
 

( ىو اطار مفاىيمي لمتعميـ والتعمـ يعتمد عمى mat4اف نموذج التدريس ) AlSaleemويرى 
والاكثر مباشرة ديفيد كولب  الفردية(،كارؿ يونغ )النظرية  عمؿ جوف ديوي )التعمـ التجريبي(.

الفرضية ىي اف الافراد يتعمموف في المقاـ الاوؿ بواحدة مف اربع  )نظرية التعمـ التجريبي(.
 مختمفة ولكنيا تكميمية بناء عمى كيفية ادراكيـ لممعمومات والتعامؿ معيا. طرؽ

(AlSaleemˌ2019ˌp.114 ) 
يركز نموذج مكارثي وفؽ خطواتو الاربع عمى تحسيف عمميات التعميـ والتعمـ وذلؾ بمراعاة 
انماط المتعمميف والفروقات التعممية بينيـ وتوظيؼ خصائص جانبي الدماغ لدييـ )الجانب 

 الايمف لمدماغ والجانب الايسر لمدماغ( في عممية التعميـ والتعمـ . 
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  3الشكؿ
 (4matنموذج الفورمات )ممخص لفمسفة 

 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 

 المصدر : تصميـ الباحثة                                   
 

عمى مجموعة مف الأبحاث (4mat)اعتمدت بيرنيس مكارثي في تطوير نموذج الفورمات
المتنوعة. فقد استفادت مف أفكار جوف ديوي حوؿ التعمـ القائـ عمى التجربة وأىمية  والنظريات

ربط التعمـ بحياة الطالب اليومية. كما استميمت مف نظرية التعمـ التجريبي لديفيد كولب، التي 
تصؼ التعمـ كعممية دورية تتضمف التجربة والملبحظة والتفكير والتجريب، ما يشكؿ أساس 

ربع لنموذج الفورمات. وتأثرت أيضًا بػفمسفة كارؿ جوستاؼ يونغ حوؿ أنماط التفكير المراحؿ الأ
المختمفة، مثؿ التفكير والشعور، ما يساعد في تكييؼ نموذج الفورمات ليلبئـ أنماط المتعمميف 

نصفي الدماغ التي تبرز اختلبفات  وظائؼ المتنوعة. كما استفادت مكارثي مف دراسات
ة بيف نصفي الدماغ الأيمف والأيسر، مما يعزز فكرة التنويع في أساليب التعمـ الوظائؼ المعرفي
 .داخؿ النموذج

 
 

 افكاس جىٌ دَىٌ

 افكاس كىنة

 افكاس كاسل جىَج

دساساخ وظائف 

 mat4 َصف انذياغ
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 (:4matمبادئ نموذج الفورمات ) – 3
( 2021العمودي )(، 2024زيتوف )( والتي اوردىا كؿ مف 4matتتمثؿ مبادئ الفورمات )

 ( فيما يمي : 2018وخطاب)
 كيفية بناء المعني .الافراد مختمفوف في طرؽ تعمميـ وفي  -
يرجع الاختلبؼ في انماط التعمـ والمتعمميف الى وظائؼ نصفي الدماغ التي تتحكـ في  -

 مخرجات التعمـ مف سموؾ وادراؾ .
 الدوافع الشخصية والادائية للبفراد ىي السبب الرئيس لاختلبفيـ في اسموب تعمميـ . -
 اختياراتو .التكويف النفسي لمفرد ىو الذي يحكـ عقائده وافكاره و  -
  .والحدس( لتحقيؽ فيـ العالـ -والتفكير –والشعور –لابد مف الانسجاـ والتوافؽ بيف )الحس -
التعمـ عممية مستمرة مدى الحياة يتـ بشكؿ دورة تطويرية يتمايز ويتكامؿ مع نمط الشخصية  -

 لممتعمـ .
 معالـ .كـ الخبرات والتجارب التي يمر بيا الفرد ىي التي ازيد مف نموه وفيمو ل -
 .المتعمموف يوسعوف ويعيدوف تكييؼ نمطيـ مف خلبؿ تدريبيـ عمى ذلؾ -
 (213،214ص. ،2018)خطاب ، 
 (:mat4مراحؿ وخطوات نموذج الفورمات ) -4 

 (:4matمراحؿ نموذج الفورمات )  -4-1
(، فتيحة 2020( ، طمبة )2021اشارت دراسات وابحاث كثيرة منيا : العمودي )     

( يتكوف مف أربعة مراحؿ وفقًا لأنماط التعمـ الأربعة. mat4نموذج الفورمات )( إلى أف 2020)
فكؿ مرحمة منيا مقسمة إلى خطوتيف فرعيتيف وبالتالي فإف الانموذج يتضمف ثماف خطوات، 
يناسب كؿ منيا نوع معيف مف ميارات التفكير وقدرات العقؿ وعدد مف الميارات الأخرى ينبغي 

 التعمـ، وىذه المراحؿ والخطوات:توفرىا لكي يحدث 
a)   المرحمة الاولى : الملاحظة التامميةReflective observation : ىذه يوفر المعمـ في  

المرحمة الفرصة لمتمميذ للبنتقاؿ مف الخبرات المادية المحسوسة الى الملبحظة التاممية ويفضؿ 
المتضمف في ىذه  كتشاؼ المعنىالبدء معيـ ببياف قيمة خبرات التعمـ ومف ثـ منحيـ الوقت لا

الخبرات ،وفي ذلؾ ما يبرز سبب التعمـ ، واف الاسئمة الرئيسية في ىذه المرحمة  :  لماذا 
 احتاج اف اتعمـ ؟ لماذا ىذه الخبرات ذات قيمة في الحياة ؟ حيث تسمى
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 ،ويتمخص ما يقوـ بو المعمـ بػػػ: لماذاىذه المرحمة بالاجابة عف السؤاؿ  
 خبرات التعمـ التي ستتـ في الدرس . بياف قيمة -
 التاكد مف اف لمدرس اىمية شخصية بالنسبة لممتعمـ . -
 ايجاد بيئة تعمـ تعيف التلبميذ في اكتشاؼ الافكار دوف اف يتـ تقويميـ . -

b)  المرحمة الثانية : بمورة المفيوـConcept Formulation   :المتعمـ مف الملبحظة  ينتقؿ
 ،ماذافيوـ مف خلبؿ ملبحظاتو ،وتمثؿ ىذه المرحمة الاجابة عف السؤاؿ التاممية الى بمورة الم

ماىي المفاىيـ  وتعتبر الاسئمة المثيرة في ىذه المرحمة : ماذا يحتاج المتعمـ لتحصيؿ المعرفة؟
ويتـ التدريس في ىذه  المحورية ؟ اي اجزاء المحتوى ينبغي تقديمو كي يصؿ لممفيوـ ؟ 

 لما يقوـ بو المعمـ ،ويمكف تمخيص ما يقوـ بو المعمـ بػػػ: الشكؿ التقميديبالمرحمة 
 تزويد التلبميذ بالمعمومات الضرورية . -
 تقديـ المفاىيـ بطريقة منظمة . -
  تشجيع التلبميذ عمى تحميؿ البيانات وتكويف المفاىيـ . -

c)   المرحمة الثالثة :التجريب النشطActive Experimentation  :ينتقؿ المتعمـ مف مرحمة 
بمورة المفيوـ الى التجريب والممارسة اليدوية ويفمح التلبميذ العاديوف في ىذه المرحمة كثيرا وىي 

،وتعتبر الاسئمة المثيرة في  كيؼتمثؿ الوجو العممي لمعمـ ، ويعتبر السؤاؿ الرئيس ليذه المرحمة 
قدراتو ؟ ودور ىذه المرحمة : كيؼ لممتعمـ استخداـ الخبرة ؟ كيؼ يمكف لممحتوى اف يؤثر في 

المعمـ في ىذه المرحمة ىو تقديـ الادوات والمواد الضرورية ، واعطاء الفر لمتلبميذ كي يمارسوا 
 العمؿ بأيدييـ ويتمخص ما يقوـ بو المعمـ بػػػ:

 فسح المجاؿ لمتلبميذ بالقياـ بالنشاطات.   -
 متابعة اعماؿ التلبميذ وتوجيييـ. -
d)   المحسوسةالمرحمة الرابعة :الخبرات الماديةConcrete Experience  : ينتقؿ المتعمـ في

ىذه المرحمة مف التجريب النشط الى الخبرات المحسوسة ويدمج المتعمـ المعرفة مع الخبرات 
الذاتية وتجاربو ،فيوسع مفاىيمو السابقة ويطور ىذه المفاىيـ بصورة جديدة ،ويستخدـ الافكار 

،وتعتبر الاسئمة المثيرة في ىذه  ماذا لولسؤاؿ في اشكاؿ مختمفة ، وىي تمثؿ الاجابة عف ا
 ما القدرة التي سيكتسبيا؟ المرحمة ىي : ماذا يمكف اف يفعؿ بالخبرة؟

 ماىي الاسئمة الجديدة التي سيضيفيا الى تساؤلاتو ؟ ويمكف تمخيص ما يقوـ بو المعمـ بػػ:  
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 السماح لمتلبميذ باكتشاؼ المعاني والمفاىيـ بالعمؿ. -
 التلبميذ بمراجعة ما قد حدث .تحدي  -
 (   22،23ص. ،2016تحميؿ الخبرات بمعايير الاصالة والملبءمة .)غزاؿ ، -

نموذج الفورمات ييدؼ إلى توجيو عممية التعمـ بحيث تتضمف جميع ىذه المراحؿ وتحقؽ  
 تلبميذـ اللتعم . يساعد ىذا النموذج في تمبية احتياجات الأنماط المختمفةتلبميذتفاعلًب فعّالًا لم

( 4matيؤكد نموذج الفورمات )(.1)انظر الممحؽ رقـ وجعؿ عممية التعمـ أكثر شمولًا وفعالي
عمى أىمية تشجيع المتعمميف عمى المشاركة النشطة في تجربة التعمـ، وتعزيز الفيـ العميؽ 

فة أمورًا إنو يعتبر الفيـ والتطبيؽ العممي لممعر .لممواد بدلًا مف الاعتماد عمى الحفظ السطحي
 ويتمحور نموذج مكارثي حوؿ اربعة اسئمة وىي : أساسية في التعمـ الناجح.

a. : لماذا 
الذيف يكونوف بحاجة لرؤية كيؼ يمسيـ شخصيا الموضوع  تلبميذيخاطب الربع الاوؿ اولئؾ ال

فيو يجيب عمى التساؤؿ الداخمي لدى  وما اىميتو بالنسبة ليـ مما يجعميـ اكثر تحفزا لمتعمـ ،
 " لماذا " وىنا يجب:  متعمـال
 متعمـتحفيز ال -
 التحدث لماذا الموضوع ميـ. -
 الاسباب والمبررات والحاجة لمموضوع. -
 .متعمـايجاد معاني شخصية تمس ال -
b. : ماذا 

الذيف ييتموف بكسب المعرفة الجديدة والذيف يريدوف  تلبميذيخاطب الربع الثاني اولئؾ ال
المعمومات والمفاىيـ النظرية وخلبصة الدراسات والابحاث ،فيو يجيب عمى التساؤؿ الداخمي 

 لدى الطالب "ماذا " وىنا يجب : 
 التحدث عف التعريؼ بالمصطمحات. -
 افتراضات ونظريات وحقائؽ. -
 نتائج وبحوث ودراسات . -
 اىد واستشيادات.اقواؿ مأثورة وشو  -
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c. : كيؼ 
 الذيف يبحثوف ىـ الممارسة والتطبيؽ وطريقة الفعؿ  تلبميذيخاطب الربع الثالث اولئؾ ال

 ا ن" كيؼ " وى متعمـوالاسقاط العممي لممعمومات ،فيو يجيب عف التساؤؿ الداخمي لدى ال
  :يجب

 شرح اجراءات وخطوات التطبيؽ. -
 تدريبات وتماريف عممية . -
 وممارسة .تجريب  -
 ارشادات وتعميمات. -
d. : ماذا لو 

لدييـ افكار توسعية في التعرؼ عمى السياقات والظروؼ  تلبميذيخاطب الربع الرابع اولئؾ ال
والاحواؿ الاخرى والمختمفة والتي يمكف اف توظؼ فييا المعمومات الجديدة ،فيو يجيب عمى 

 " ماذا لو" وىنا يجب : متعمـالتساؤؿ الداخمي لدى ال
 التحدث عف المجالات والتطبيقات واشراؾ المتدربيف في ذلؾ . -
 ىؿ مجازفة " لو"، ماىي المكاسب " لو" -
 ماذا " لو" لـ ينجح ما فعمناه. -

( كثيرا عمى نتائج ابحاث الدماغ ، ونموذج ديفيد كولب ونظرية جوف 4matاف اعتماد مكارثي )
 تي : وكارؿ يونغ ،قد اوجد نموذجا تربويا يفترض الا ديوي ،

 يتعمـ الافراد بطرؽ مختمفة يمكف التعرؼ عمييا . -
مشاركة مجموعات متنوعة مف انشطة التعمـ تؤدي الى مستويات اعمى مف الدافعية والاداء   -

  .(49،50ص. ،2014، والإبتعاث لمتدريب العامة الإدارة)
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  1جدوؿ 
 التعمـ   عممية في المحورية يوضح الأسئمة

 
 (:  4matخطوات نموذج الفورمات ) -4-2
( عبارة عف حمقة دائرية مف خطوات تتبع اربع مراحؿ  لتقديـ 4matنموذج الفورمات ) 

المعمومات ،المرحمة الاولى ; الملبحظة التاممية ; وتتضمف خطوتيف ىما )الربط والدمج(، 
مة الثالثة ، التجريب النشط والمرحمة الثانية ;بمورة المفيوـ ;وتتضمف )التصور والاعلبـ(، والمرح

;وتتضمف )التطبيؽ والتوسع( ،والمرحمة الرابعة ;الخبرات المحسوسة; وتتضمف )التقنية والاداء( 
 ، وىذه الخطوات الثماف تعظـ شاف انماط التعمـ والسيطرة الدماغية لدى الطلبب . 

 ( 70،ص.2021)جرجس،
( يسير وفؽ ثمانية MAT4الفورمات )واشارت الكثير مف الدراسات والابحاث  اف نموذج 

(، 2020طمبة) ( ،2013( ،عياش وزىراف)2010فممباف) ، McCarthy(1999)خطوات 
 ( ىي :2021(، جرجس )2021العمودي)

 Connectالخطوة الأولى: الربط 
في ىذه الخطوة يتـ اشراؾ التلبميذ في خبرة أو تجربة حقيقية تؤدي إلى البحث في المعرفة 

ابقة لدييـ وربط المحتوى المعرفي بروابط شخصية لدييـ واثارة دافعيتو نحو تعمـ والخبرة الس
لمتلبميذ ويعمؿ عمى ربط التلبميذ  مألوؼالموضوع الجديد، حيث يقدـ المعمـ خبرة أو موقؼ 

بالمفيوـ الذي سوؼ يدرسوه، وفي ىذه الخطوة يتـ إنشاء حوار جماعي يربط ما يعرفو التمميذ 
و ويصدقو وما ينوي المعمـ تدريسو، كما يتـ تكويف روابط بيف المحتوى وخبرات بالفعؿ ويؤمف ب
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الحياة اليومية لمتلبميذ ، وفييا يحصؿ عمى فكرة عف الفائدة التي ستعود عمييـ مف تعمـ 
الموضوع الجديد، وقد صُممت ىذه لتشغيؿ نصؼ الدماغ الايمف لمتلبميذ والاستفادة منو في 

 التعمـ.
 Attendالخطوة الثانية : الدمج 

في ىذه الخطوة يتأمؿ التلبميذ في تصوراتيـ  وأفكارىـ  والحوار المتولد في الخطوة الأولى; 
ليعرفوا مدى صحتو وتوافقو مع الخبرة الجديدة، حيث يتـ تشجيع التلبميذ عمى التفكير وتحميؿ 

لخطوة الأولى، حيث تتـ المناقشات بيف خبراتيـ  بناءً عمى الخبرة التي قدميا إلييـ المعمـ في ا
التلبميذ حوؿ ما فيموه مف الخبرة المقدمة إلييـ في الخطوة الأولى، وتبادؿ انطباعاتيـ 
ومعتقداتيـ وتصوراتيـ مع بعضيـ البعض وبيذه الطريقة يفكر كؿ تمميذ بما يفكر بو التلبميذ 

الاحداث، وفي ىذه الخطوة لا يقوـ الاخريف ، ويفيموف بشكؿ افضؿ العلبقات والاختلبفات بيف 
صممت ىذه لتشغيؿ  عف افكاره الخاصة حتى لا يؤثر عمى تلبميذه، وقد بالإفصاحالمعمـ 

 نصؼ الدماغ الايسر لمتلبميذ والاستفادة منو في التعمـ.
 Imageالخطوة الثالثة: التصور 

يث يتـ توسيع المعنى في ىذه الخطوة يتـ دمج الخبرة الشخصية لمتلبميذ مع فيـ المفاىيـ، ح
لمتلبميذ مف خلبؿ دمج وتكامؿ الخبرات الشخصية لمتلبميذ لاستيعاب المفيوـ،  وذلؾ مف 
خلبؿ تقديـ العديد مف الامثمة الاخرى لممفيوـ ، بتبصير التلبميذ بمنظور أوسع لممفيوـ 

لتعميـ قبؿ وعلبقتو بحياة التلبميذ ،وفي ىذه الخطوة  يتخيؿ ويتصور التلبميذ المفيوـ او ا
تقديمو لممعمـ ، حيث يتـ تشجيع التلبميذ عمى ترميز وتمثيؿ المعمومات بأكثر مف صورة وذلؾ 
بالتركيز في ىذه الخطوة عمى تمثيؿ المعنى، وقد صُممت ىذه لتشغيؿ نصؼ الدماغ الايمف 

 لمتلبميذ والاستفادة منو في التعمـ.
 Informالخطوة الرابعة: الإعلاـ 

 يتـ تطوير قدرة التلبميذ عمى تكويف المفاىيـ والتعميمات والاندماج في التفكير في ىذه الخطوة 
الموضوعي اليادؼ ، حيث يقدـ المعمـ المحتوى المعرفي لمموضوع، ويغطي تفاصيؿ الموضوع 
باستخداـ  ادوات مختمفة بطريقة منظمة ومتسمسمة، ويتـ تشجيع التلبميذ عمى تدويف 

ميمات  والحقائؽ المقدمة الييـ ، وقد صُممت ىذه لتشغيؿ نصؼ الملبحظات المفاىيـ والتع
 الدماغ الايسر لمتلبميذ والاستفادة منو في التعمـ.
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 Practiceالخطوة الخامسة: التطبيؽ 
في ىذه الخطوة يبدأ التلبميذ نشاطيـ الفعمي، حيث تتـ ممارسة وتطبيؽ المفاىيـ والتعميمات 

ذ للبنشطة التي تعزز المفاىيـ والتعميمات التي تعمموىا، التي حصموا عمييا، وتوجيو التلبمي
واليدؼ مف ىذه الخطوة ىو تمكيف التلبميذ مف اكتساب الميارات بالتوازي مع المعمومات التي 
حصموا عمييا ومساعدتيـ عمى  نقؿ معارفيـ إلى واقعيـ الحقيقي، وقد صُممت ىذه لتشغيؿ 

 منو في التعمـ. نصؼ الدماغ الايسر لمتلبميذ والاستفادة
 Extendالخطوة السادسة: التوسيع 

في ىذه الخطوة  التلبميذ مف تطبيؽ الافكار المستفادة إلى مستويات أكثر تطورا وتوسعًا، حيث 
يبدأ التلبميذ في الابتكار واكتساب ميارات حوؿ كيفية استخداـ المفاىيـ والتعميمات، وىنا ينقؿ 

بطريقة ممموسة، كما يتـ تشجيعيـ عمى تطوير تطبيقاتيـ  التلبميذ معرفتيـ إلى مواقؼ جديدة
الخاصة التي ثبت أنيـ يفيمونيا، ويُعد عمؿ مشروع ىو جوىر واساس ىذه الخطوة ،  كما يتـ 
تشجيع التلبميذ عمى تكويف وانتاج تطبيقات شخصية لخبراتيـ مع الافكار المستفادة ،ويتعمـ 

يستخدموف مياراتيـ اليدوية ،وقد صُممت ىذه لتشغيؿ التلبميذ ىنا بطريقة المحاولة والخطا و 
 نصؼ الدماغ الايمف لمتلبميذ والاستفادة منو في التعمـ.

 Refineالخطوة السابعة: التنقية 
ا ومكانتيا وفائدىا ىفي ىذه الخطوة يُطمب مف التلبميذ أف يفحصوا بدقة المعمومات التي اكتسبو 

حوؿ ما يمكف فعمو للبستفادة مف ىذه المعمومات توليد اسئمة في حياتيـ الخاصة وذلؾ بتكويف و 
 يـاعمالو  والخبرات الجديدة ،كما يقوـ التلبميذ بمراجعة وتحميؿ مخرجات وذلؾ بتقييـ منتجاتيـ

تقييـ بعضيـ البعض ثـ يقوموا بحؿ التناقضات بيف  اوالتقييـ الذاتي الخاصة  عف طريؽ 
صُممت ىذه لتشغيؿ نصؼ الدماغ الايسر لمتلبميذ والاستفادة المعمومات الجديدة والخبرات، وقد 

 منو في التعمـ.
 Performالخطوة الثامنة: الأداء 

في ىذه الخطوة يقوـ التلبميذ بمشاركة ما فعموه مع الآخريف، حيث يعرض التلبميذ منتجاتيـ 
وزملبئيـ ما ويقدمونيا للبصدقاء ولممدرسة حيث يظير التلبميذ لمجميع بما فييـ معمموىـ  

فيموه، والى أي مدى يرتبطوف بالمحتوى الذي تعمموه، حيث يقدـ التلبميذ العروض ويكتبوف 
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القصائد ويرسموف الرسائؿ ويقدموف التقارير البحثية، وقد صُممت ىذه لتشغيؿ نصؼ الدماغ 
 ذ والاستفادة منو في التعمـ. الايمف لمتلبمي

 (2441.ص، 2020،)طمبة (4matج الفورمات)يوضح مراحؿ وخطوات نموذ (4رقـ )والشكؿ 
 

  4شكؿ
 (Tuna.2018 &Aliustaoğluوثماني خطوات) (4mat)نموذج الفورمات

 

 
 

 الاقطاب الاربعة في دورة او دائرة التعمـ :
يمثؿ نموذج الفورمات دورة  تعمـ فييا الدمج بيف نماذج التعمـ وانماطو ، وتتكوف مف بعديف ىما 

)الادراؾ( واخر عممي ىو : ) معالجة المعمومات( ، وبذلؾ  تكوف اطارا : بعد نظري وىو : 
 .(602،603ص. ،2018)ابو زيد ، متكاملب لمتعمـ ، ينتج عف ىذه الدورة اربعة انماط لمتعمـ

 (:4matاىداؼ واىمية استخداـ نموذج الفورمات ) -5
 ( الى انو نموذج تعميمي يؤثر عمى المعمـ والمتعمـ mat4ترجع اىمية استخداـ نموذج مكارثي )

 عبد الله ( و 2024كؿ مف الكوكباني وعالـ  )والعممية التعميمية في مجموعة مف النقاط يحددىا 
 يمي :  فيما( 2021)

فيذا يعزز اربعة انماط لمتعمـ) المتعمموف الميتموف بالمعنى الشخصي  بالنسبة لممتعمـ : -
،والميتموف بالحقائؽ ، والراغبوف في تعرؼ عمؿ الاشياء ، والميتموف باكتشاؼ الذات(،كما انو 
يسيـ في تحقيؽ التوازف والتكامؿ لدى المتعمـ ، حيث يساعد المتعمـ عمى النمو عف طريؽ 

 ، ثـ تفكير، واخيرا التمثيؿ والسموؾ(  تأمؿليب التعمـ)شعور، ثـ اتقاف دورة كاممة مف اسا
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فانو يعد مف احدث النماذج التعميمية التي تدعـ التعمـ المسند في تنمية  بالنسبة لممعمـ: -
 ميارات التفكير والمفاىيـ والميارات الاكاديمية لدى طلببو .

فانو يمثؿ وسيمة فريدة مف نوعيا في تصميـ التعمـ ،   بالنسبة لمعممية التعميمية : -
 يعكس افضؿ ممارسات في مجاؿ التصميـ التعميمي لاستيعاب الاختلبفات في اسموب التعميـ ،

 .كما انو يمثؿ اداة لمتصميـ التعميمي وتطوير الوحدات التعميمية 
 وقد يرجع أىميو استخداـ نموذج مكارثي إلى:

 تحسيف وظائؼ الدماغ. -
 استرجاع المعمومات التي يدرسيا في المراحؿ التعميمية. -
 تنمية ميارات التفكير الأساسية،. -
 تنمية القدرات المفظية والتفكير الإبداعي. -
 كما يساعد المتعمميف عمى العمؿ عمى تطبيقات التعمـ في شتى المجالات المختمفة.                                          -

   (http://hdtc-academy.com/ar/articles ) 
 ( عمى انو نموذج تعميميmat4الفورمات)نموذج وترى الباحثة انطلبقا مف اىداؼ واىمية 

 يراعي أنماط التعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي ويراعي الفروؽ الفردية، وانطلبقا مف مبدأ مشاركة 
  ،قدرات المتعمميف واستعدادىـ وتنميتياالإيجابية خلبؿ الدرس وبناء المعرفة واستغلبؿ  المتعمـ 

بذلؾ يضمف تنمية ميارات التفكير وزيادة التحصيؿ الدراسي. ومف ثـ تحسيف العممية التعميمية 
 التعممية  –
 (:4matانماط التعمـ في نموذج  الفورمات ) -6

ىو عممية لتوصيؿ المعمومات بطريقة تناسب جميع أنماط تعمـ  (4matنموذج الفورمات )
 الطلبب وتسمح ليـ بالممارسة والاستخداـ المبدع لمواد التعمـ خلبؿ كؿ درس .

وشجع نظاـ الفورمات المعمميف عمي الاىتماـ بمماذا وكيؼ يتعمـ المتعمـ وليس فقط ما يتعممو. 
وقد تـ تطوير نموذج الفورمات مف قبؿ مكارثي مف خلبؿ الاعتماد عمي تصنيؼ كولب لأنماط 

 التعمـ .
ومف خلبؿ  .أنماط التعمـ الأربعة إلى المداخؿ المختمفة في استقباؿ ومعالجة المعموماتوتستند 

( 2020طمبة )اربعة انماط كما وردت في دراسة كؿ مف  ىذا التصنيؼ ينقسـ المتعمموف الى
 :İNEL (2018و)
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a) :)يدركوف المعمومات مف خلبؿ الخبرة الممموسة  المتعمموف المتخيموف )النوع الأوؿ
ويعالجونيا مف خلبؿ الملبحظة التأممية ، يحاولوف ايجاد خبراتيـ بأنفسيـ،   ،المباشرة

ويستمعوف إلى الآراء ويتعمموف مف خلبؿ المشاركة، فيـ مفكروف مبدعوف ييتموف بتجاربيـ 
نظر مختمفة، ويستمتعوف  وخبراتيـ الشخصية، و ناجحوف في اكتساب الخبرة مف وجيات

مع الاخريف ،  فيـ يتعمموف بشكؿ أساسي  وآرائيـبمناقشة افكارىـ ومعتقداتيـ ومشاعرىـ 
للؤشياء التي يتعممونيا، ويحتاجوف لمعرفة لماذا يتـ تعمـ الخبرة الجديدة والفائدة التي ستعود 

حاوؿ ىؤلاء المتعمموف عمييـ مف تعمميا ، ويركزوف عمى ربط المحتوى بحياتيـ الشخصية ، وي
 الإجابة عمى السؤاؿ )لماذا؟( 

b) : )وىـ يدركوف المعمومات بصور مجردة مف خلبؿ   المتعمموف التحميميوف )النوع الثاني
التامؿ والتفكير،  ويتعمموف بطريقة منظمة ومنطقية مف خلبؿ دراسة تفاصيؿ الموضوع ، 

اء ومعتقدات وافكار الخبراء ويحترمونيا،  فيبحثوف دائما عف الحقائؽ والمعمومات و ييتموف بآر 
ويتعمـ ىؤلاء المتعمموف مف خلبؿ التفكير في التجارب و الخبرات والأفكار وتقييـ دقة 
المعمومات التي حصموا عمييا،  ويتمتعوف بقدرة عالية عمى تأمؿ الافكار الجديدة وربط و دمج 

سابقة ، وىـ يثابروف لحؿ المشكلبت حتى ملبحظاتيـ ومعموماتيـ الجديدة مع المعرفة والخبرة ال
نيايتيا مف خلبؿ التفكير المنيجي الناقد ،ويبذلوف كؿ جيدىـ مف اجؿ الدقة ،ويفضموف 
التماريف العقمية والاجابة عف الاسئمة والتدريبات ،لذلؾ تعد بنية الفصؿ التقميدية مناسبة جدا 

 جابة عف السؤاؿ )ماذا؟(. لممتعمميف في ىذا النوع ،ويحاوؿ ىؤلاء المتعمموف الإ
c) :)وىـ يدركوف المعمومات مف خلبؿ التصور  المتعمموف المنطقيوف )النوع الثالث
جريدي، ويعالجونيا  مف خلبؿ التجريب النشط ،ويتعموف بالممارسة ، وعند تقديـ معمومات تال

موا عمييا جديدة الييـ يركزوف عمى التطبيقات العممية ،ويركزوف عمى كوف المعمومات التي حص
مفيدة وقابمة للبستخداـ في الحياة الواقعية ،  فيـ لا يفضموف العمؿ في المياـ التي ليس ليا 
غرض او تطبيؽ واضح ، ويرغبوف في وضع معرفتيـ النظرية موضع التنفيذ ، فيـ يحاولوف 

ؼ و دمج النظرية مع التطبيؽ ، فيـ متعمموف ناشطوف ، يميموف إلى التعمـ مف خلبؿ الاستكشا
تجربة وتنفيذ العمؿ اليدوي، فيـ لا يفضموف  تقديـ المشكمة ليـ  مسبقًا ولكف يفضموف اكتشافيا 
بأنفسيـ، ويعطوف اىمية لمكيفية التي تعمؿ بيا المعمومات التي تعمموىا ويرغبوف في رؤية 

 ؟(. انعكاساىا في الممارسة العممية ، ويحاوؿ ىؤلاء المتعمميف الاجابة عف السؤاؿ ىو )كيؼ
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d) :)وىـ يدركوف المعمومات بصورة مباشرة ،  المتعمموف الديناميكيوف )النوع الرابع
ويعالجونيا بصورة نشطة ، ويتعمموف باستخداـ طريقة المحاولة والخطأ، ويحبوف الاستكشاؼ 
وىـ منفتحوف عمى الابتكارات. تثيرىـ الاشياء الجديدة ، ويستمتعوف بالمخاطرة وتجربة أشياء 

ولدييـ حدس )بديية( قوية  ويستخدموف ىذه القدرة في حؿ المشكلبت، ويتعمموف جديدة ، 
بشكؿ اساسي عف طريؽ الاكتشاؼ الذاتي، ويفكروف دائما في الاحتمالات المختمفة التي 
تعمموىا ،وىـ عمى استعداد أف يكونوا نشيطيف وأف يشاركوا في الأنشطة اثناء عممية التعمـ، 

التي تيميـ في حياتيـ ، ويستمتعوف بوليؼ المعمومات وتطبيؽ  شياءويفضموا ربط تعمميـ بالا
تعمميـ بطرؽ جديدة ، كما اف لدييـ ميارات عالية في التواصؿ والإقناع وعندىـ الروح المرحة 
مع الافراد حوليـ ،ويحاولوا ىؤلاء المتعمموف الاجابة عف السؤاؿ  )ماذا لو؟(. ويشير قطامي 

ولقد طورت مكارثي  الاربعة السابقة متساوية في قيمتيا واىميتيا.( الى اف الانماط 2013)
متتابع لاربعة و نموذجيا )الفورمات( في ضوء ىذه الانماط الاربعة لمتعمـ وفؽ تسمسؿ ثابت 

مراحؿ حسب تفضيلبت الطمبة لنمط التعمـ والمراحؿ الاربع كما وردت في 
 .(2016)العديمي و  (2011)الجباوي (، 2009)الناشؼ، (2008الماضي)(،2007راجي)

( mat4توفر أنماط التعمـ الأربعة ىذه إطارًا طبيعيًا لمتدريس وتعمُّـ. تـ دعـ استخداـ نموذج )
                        مف خلبؿ البحث في المرحمة الابتدائية والثانوية ومؤخرا في فصوؿ التعميـ العالي.

( AlSaleemˌ2019). 
الاربعة يحتاج الى اف يتـ تدريسو بتقنيات معالجة الوضع الايمف وكؿ نمط مف انماط التعمـ 

 .McCarthy,1999,p.ii)والايسر)
  5الشكؿ

 انماط المتعمميف وفقا لنموذج مكارثي
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، منطقينص النموذج عمى تقسيـ المتعمميف إلى أربعة أنماط رئيسية: التخيمي، التحميمي، الي
. مف خلبؿ ىذا تلبميذتعميمية مختمفة تناسب طريقة تعمـ ال. كؿ نمط يتطمب أساليب ديناميكيوال

استراتيجيات وطرؽ تعميمية وأنشطة تعميمية ملبئمة لكؿ نمط،  النموذج، يمكف لممعمميف اختيار
الممحؽ  ) انظر.، مما يعزز تجربة التعمـ ويزيد مف فعاليتياالمقترحة عميميةمثؿ الأنشطة الت

المتعمميف واستراتيجيات وطرؽ التعمـ والانشطة التي يمكف استخداميا  نماطممخص لا( 2رقـ
  . لنموذج مكارثي وفقا
 (:4matالفورمات ) نموذجمزايا  -7

،( و367ص. ،2024ذكر )السيد زيتوف، بعض مزايا وفوائد نموذج   (275ص. ،2017)اكرـ
  ( في التدريس تتمثؿ فيما يمي : 4matالفورمات)

أظيرت الدراسات حصوؿ التلبميذ عمى نتائج أفضؿ في اختبارات تحصيؿ أفضؿ حيث  -
 التحصيؿ الموضوعية التي تقيس المعرفة والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ.

 مقدرة أكبر عمى التحكـ في ميارات التفكير الأساسية، وظيرت التحسينات الأكبر في مجاؿ -
 القدرات المفظية والتفكير الإبداعي.

العلبجي حيث أظير المتعمموف ذوى التحصيؿ المتدني وذوى تناقص الحاجة لمتعميـ  -
 الحاجات الخاصة الذيف درسوا بيذا النموذج مزيدا مف النجاح.

يسيـ في تنمية الذكاءات المتعددة لدي المتعمميف، ومنيا)الذكاء الذاتي، والاجتماعي،  -
 والمفظي والمنطقي، والمكاني، والمغوي(.

حسيف الأداء الأكاديمي، وتشجيع النمو الشخصي، وتنمية يزيد مف صدؽ عمميات التعمـ، وت -
 الاتجاىات والتحصيؿ، وتقميؿ المعالجة الضرورية لإتقاف التعمـ، ورفع مستوى تقدير الذات،

 ودمج الإبداع مع التعمـ.
إحدى الوسائؿ لدعـ فكرة التعمـ الشامؿ، ومراعاة الفروؽ الفردية، مف خلبؿ التعمـ بطرؽ  -

 مختمفة.
 ( :4mat(  اف مف مزايا نظاـ الفورمات )2016زاؿ)واضاؼ غ

 تحسيف استرجاع المعمومات حيث اظير التلبميذ استرجاعا افضؿ لممعمومات. -
 ارتفاع تحصيؿ الطلبب. -
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زيادة دافعية المعمميف حيث ابدى المعمموف تعاونا والتزاما اكبر بالتقييـ وتقديرا لدورىـ  -
 (23كمحفزيف.)ص.

 ـ وفؽ انموذج الفورمات لمكارثي:المياـ التدريسية لممعم
 الموضوع أىمية لفيـ وتحفيزىـ متعمميفال اىتماـ جذب. 
 اليومية وحياتيـ متعمميفال بتجارب الموضوع لربط أسئمة طرح. 
 الموضوع حوؿ الأساسية والمعرفة المعمومات تقديـ. 
 بأمثمة وتوضيحيا الرئيسية المفاىيـ شرح. 
 تفاعمية أنشطة خلبؿ مف المكتسبة المعرفة تطبيؽ عمى متعمـال تشجيع. 
 العممية الميارات وتنمية المشكلبت لحؿ فرص توفير. 
 والإبداعي النقدي التفكير عمى متعمـال تحفيز. 
 جديدة مواقؼ في لممفاىيـ متنوعة تطبيقات في التفكير تشجيع . 

تتمثؿ في تحفيز  أىـ المياـ التدريسية لممعمـ وفؽ نموذج الفورمات،اف  (2020وتشير فتيحة )
ثارة اىتماميـ بالدرس مف خلبؿ طرح الأسئمة والمناقشات الصفية، مما يساعد عمى  التلبميذ وا 
جذب انتباىيـ وتوجيو تفكيرىـ نحو الموضوع. كما يساىـ المعمـ في مساعدة التلبميذ عمى 

ية لمقراءة إدراؾ المفاىيـ والحقائؽ عبر توفير مصادر تعمـ متنوعة وتوجيييـ إلى مراجع إضاف
الذاتية. مف خلبؿ الأنشطة العممية والتجارب، يعمؿ المعمـ عمى تمكيف التلبميذ مف تطبيؽ ما 
تعمموه. كما يحرص عمى توفير بيئة تعميمية تشجع التفكير والتأمؿ، مما يعمؽ فيـ التلبميذ 

بداع لمموضوع ويحفزىـ عمى طرح أفكارىـ. إلى جانب ذلؾ، يشجع المعمـ عمى الاكتشاؼ والإ
مف خلبؿ اقتراح مشاريع وتجارب عممية. ينوع المعمـ مصادر التعمـ بيف بشرية ومادية، ويركز 
عمى ربط المعرفة الجديدة بخبرات التلبميذ السابقة، مع الحرص عمى توفير الفرصة لتدريبيـ 

 .عمى الأنماط المختمفة لمتعمـ
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 : التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفةالثاني جزءال
 تمييد 

 التحصيؿ الدراسي  –اولا
 تعريؼ التحصيؿ الدراسي  -1
 اىمية واىداؼ التحصيؿ الدراسي   -2
 خصائص التحصيؿ الدراسي  -3
 التحصيؿ الدراسيومستويات انواع   -4
 مبادئ التحصيؿ الدراسي  -5
 العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي  -6
 شروط التحصيؿ الدراسي   -7
 اساليب تقويـ و قياس التحصيؿ الدراسي   -8
 طرؽ لتحسيف التحصيؿ الدراسي     -9

 مادة الفمسفة -ثانيا
   Philosophieمفيوـ الفمسفة  -1
 تعميمية الفمسفة  -2
 خصائص الفمسفة  -3
 اىداؼ تدريس الفمسفة   -4
 الفمسفة  مادة تدريس صعوبات  -5
 التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة   -6

 الفصؿ خلاصة
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 تمييد
يشير التحصيؿ الدراسي في مفيومو العاـ إلى كـ المعمومات التي يتحصؿ عمييا الطلبب خلبؿ 

ىو المدى الذي يحقؽ عنده الطالب أو المعمـ أو المؤسسة ،التعميـيو محصمة ، ففترة دراستيـ 
أىدافيـ التعميمية . وتعد قدرة الطلبب عمى التحصيؿ الدراسي مف أىـ العوامؿ المؤثرة في 
العممية التعميمية وجودتيا، فالتحصيؿ الدراسي يعطي مؤشرات عف مستويات الطلبب وقدراتيـ 
إنجازىـ. الأمر الذي يسيؿ عممية تقييـ التطور الدراسي لمطلبب. ولا يؤتي التحصيؿ بثماره إلا 

ا كاف ناتجًا عف دراسة لقدرات واستعدادات الطلبب مف قبؿ المسئوليف عف عممية توجيو إذ
 في تدخؿ التي اىـ العوامؿ ومعرفة  متغير التحصيؿ الدراسي التعرؼ الطلبب. سنحاوؿ

 .للآخريف وبالنسبة لمتمميذ بالنسبة التحصيؿ قيمة تكوينو، وما
 التحصيؿ الدراسي  -اولا
 الدراسي :تعريؼ التحصيؿ  - 1

لقد تعددت المفاىيـ حوؿ موضوع التحصيؿ الدراسي ، وذلؾ راجع الى اختلبؼ          
الخمفيات الفمسفية التي اقيمت مف خلبليا الدراسات حولو، واختلبؼ النواحي التي يركز عمييا 

اف الرؤية لمفيومو لف تتضح الا مف خلبؿ عرض بعض التعاريؼ مف  الباحثيف الميتميف، غير
 نيا يمي:بي
مف الفعؿ حصؿ ، يحصؿ، تحصيلب، فنقوؿ حصؿ الشيء أي ثبت  يعرؼ التحصيؿ لغػػػػةً: -

   ورسخ والحاصؿ ىو ما تبقي وثبت مف سواه ، نقوؿ حصؿ الشيء أو العمـ أي تحصؿ عميو. 
 (                     119ص. ) رشيد ،ب س،

تعميمي او تحصيؿ دراسي لممادة ،ويعني ويعرؼ التحصيؿ الدراسي بانو انجاز اصطلاحا:  -
بموغ مستوى معيف مف الكفاية في الدراسة سواء كاف في المدرسة او الجامعة ،ويحدد ذلؾ 

 (90ص. ،2010اختيارات مقننة او تقارير المعمميف او الاثنيف معا.)احمد،
تأتي عف التي  المعرفة بمعنى " Acquisition scolaireويستعمؿ في المغة الفرنسية بمفظ 

طريؽ تطور المفاىيـ التي يستخدميا الطفؿ في إطار المناىج الدراسي". 
 (. 95ص. ،2012)قوارح،طعبمي،

 (1959شابمف) Chaplinولقد ورد مفيوـ التحصيؿ الدراسي في قاموس عمـ النفس لػػ      
الكفاءة العمؿ  عمى اف التحصيؿ العممي او الاكاديمي ىو مستوى محدد مف التحصيؿ او

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
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الاكاديمي كما تـ تقييمو مف قبؿ المعمميف، مف خلبؿ  اختبارات موحدة او مزيج مف الاثنيف 
 (1978(. ويتفؽ ىذا مع تعريؼ الحنفي)Bhat:2014ˌ93معا. )
المعرفة المكتسبة او الميارة التي تـ  التحصيؿ الدراسي بانو Good( 1980ويعرؼ )       

يتـ تحديدىا مف خلبؿ درجات الاختبار تو العلبمات  تطويرىا في المواد الدراسية ، وعادة ما
 (..Bhatˌ2014,p 94التي يحددىا المعمموف.)

( بانو " إنجاز 1984في معجـ عمـ النفس والتربية ) achievementويعرؼ التحصيؿ        
 (6ص.،  1984 )معجـ عمـ النفس والتربية،ف وخاصّة في المجاؿ الدّْراسيّ "في ميداف معيَّ 

  achievementكما يعرؼ كذلؾ في معجـ عمـ النفس والتربية  التحصيؿ المدرسي         
scholastic ." ىو" القدرة المكتسبة عمى اداء عمؿ دراسي  

 ( 94ص. ،1984 )معجـ عمـ النفس والتربية ،
 "مقدار المعرفة والميارة التي حصػميا بانو (1999)ويعرؼ التحصيؿ الدراسي عند عيسوي      

الفػػػػرد نتيجػػػػة لمتػػػػدريب والمػػػػرور بخبػػػػرات سػػػػابقة، وتسػػػػتخدـ  كممػػػػة التحصػػػػيؿ غالبػػػػا لتشػػػػير إلػػػػى 
التحصػػػػػػيؿ المدرسػػػػػػي أو التعمػػػػػػيـ ،أو تحصػػػػػػيؿ العامػػػػػػؿ مػػػػػػف الدراسػػػػػػات التدريبيػػػػػػة التػػػػػػي يمتحػػػػػػؽ 

 (.129بيا)ص.
اما علبـ صلبح الديف محمود يعرفو عمى انو" درجة الاكتساب التي يحققيا فرد او         

                                                             ى النجاح الذي بحرزه او يصؿ اليو في مادة دراسية او مجاؿ تعميمي او تدريبي معيف". مستو 
 (. 305ص. ،2000)علبـ ،

ويعرؼ التحصيؿ بانو قدرة الطالب عمى تعمـ موضوع معيف يقاس بأدائو في اختبار        
 يتماشىو  (،479ص. ،2017ف الأسئمة لقياس ىذا الموضوع )الخزرجي،يتضمف مجموعة م
التحصيؿ الدراسي يمثؿ قياس قدرة الطالب عمى  "اف حيث يشير الىوادي راي ىذا التعريؼ مع 

استيعاب محتوى المواد الدراسية المقررة، وما يحصؿ عميو الطلبب مف درجات في الاختبارات  
 .(514ص. ،2020)وادي، "أو المدرسة التحصيمية المعدة مف قبؿ المعمـ

 يقوـ التي الدراسية المواد مف الطالب استوعبو ماويعرؼ التحصيؿ الدراسي عمى انو "       
 ,ممتاز: اصطلبحية تقديرات وضعت وقد المواد ىذه ومستواه مف الدراسي العاـ خلبؿ بدراستيا

 .(61ص. ،2006)جمعية، "التمميذ معرفة مستوى يمكف وبذلؾ , ضعيؼ ,متوسط ,جيد
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وتعرؼ جمعية  التحصيؿ الدراسي اجرائيا عمى انو النتاج المتحصؿ عميو اخر السنة مف   
 .(20ص. ،2006)جمعية،  خلبؿ الامتحانات الني تؤىمو الى الانتقاؿ الى السنة الثانية ثانوي

المتعمـ بعد مرور مدة زمنية ويمكف ( بانو: محصمة ما يتعممو 2009كما يعرفو ابو جادو )   
 الاستراتيجيةقياسيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا في اختبار تحصيمي وذلؾ لمعرفة مدى نجاح 

التي يضعيا ويخطط ليا المعمـ لتحقؽ أىدافو وما يحصؿ عميو الطالب مف معرفة يترجـ الى 
 ( 479ص. ،2017درجات . )الخزرجي،

صيؿ " المستوى الذي وصؿ إليو الفرد في تحصيمو لممواد ويرى نصر الله أف التح        
الدراسية والذي يقاس بالامتحانات التحصيمية التي تتـ في نياية العاـ الدراسي، ويعبر عنو 

 .(401ص. ،2010بالمجموع الكمي لدرجات الفرد  في جميع المواد الدراسية" )نصر الله،
عارؼ والميارات التي تـ اكتسابيا في المادة وتعرؼ فممباف التحصيؿ الدراسي بانو نسبة الم

 .(10ص. ،2010الدراسية وتقاس عف طريؽ الاختبار التحصيمي )فممباف ،
بأنو " إنجاز تعميمي أو تحصيؿ دراسي لممادة ويعني بموغ مستوى  ويرى قوارح وطعبمي        

ؾ اختبارات مقننة أو معيف مف الكفاية في الدراسة سواء كاف في المدرسة أو الجامعة ويحدد ذل
     .(94،95ص. ،2012تقارير المعمميف أو الاثنيف معا" )قوارح وطعبمي ،

لمتعبير عف التحصيؿ   profiencyويفضؿ بعض عمماء النفس استخداـ كممة الكفاية     
، 1999)عيسوي ، بينما تختص كممة التحصيؿ بالتحصيؿ المدرسي" الحرفي، الميني أو

 .(129ص.
بانو "مقدار ما اكتسبو التلبميذ مف  يعرؼ التحصيؿ الدراسيىػ( 1421بينما الزىراني )     

                            معمومات وميارات بصورة مباشرة او غير مباشرة مف خلبؿ المواقؼ التعميمية المختمفة " 
 (. 76.ص ،2014العربي،)                                                      

التحصيؿ الدراسي عمى انو " الدرجات والعلبمات التي  (2019)ويعرؼ عبد الرحماف      
يحصؿ عمييا طلبب الصؼ الثانوي في الاختبارات التحصيمية لما تـ اكتسابو مف معمومات 
ومعارؼ وميارات واساليب تفكير وقدرة عمى حؿ المشكلبت اي كؿ ما تقيسو الاختبارات 

لية المطبقة في المرحمة الثانوية ، والتي تجرى في نياية كؿ فصؿ )ثلبثي( مف التحصيمية الحا
 ( 17ص.)ثـ يعبر عنو اخيرا بالمعدؿ العاـ."  الموسـ الدراسي ،
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ويعرؼ التحصيؿ الدراسي ىو كؿ أداء يقوـ بو طالب في الموضوعات المدرسية          
لاختبار و تقديرات المدرسيف أو المختمفة والذي يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجة ا

 ب س(.  ،كمييما )رشيد
كما أف التحصيؿ الدراسي ىو اكتساب ميارات حياتية، وأخلبؽ شريفة ، تنمي شخصية       

الفرد، وترتقي بعقمو، وتعتني بجسده ،وتيذب وجدانو ليتجو نحو تكويف ذاتو أولا وتكويف أسرة 
)الكندري ،ممؾ،  ثانيا ومجتمع متحضر ثالثا وبما يمد الجموع الإنسانية ويخدـ قضاياىا العادلة

  (1ص. ب.س،
وغالبا ما يعرؼ الباحثوف التحصيؿ الاكاديمي عمى انو نتائج امتحانات الطلبب عمى        

 Bao (2008), Ye (2013), Chen (2015), Li (2016), Li and Chaiسبيؿ المثاؿ
. جميعيـ يعرفوف التحصيؿ الاكاديمي عمى انو تعريؼ لاداء المتعمـ في تقييمات (2018)

 ؿ نتائج الامتحانات النيائية التي حققيا الشخص في المدرسة . التدريس والتعمـ ، مث
(zheng,2022 ) 

عمى أنو يعبر عف تتفؽ نرى انيا لمتحصيؿ الدراسي الواردة سابقا  التعاريؼمف خلبؿ سرد 
مستوى المعرفة والميارات التي يكتسبيا الطالب مف خلبؿ دراستو لممواد الأكاديمية. يتـ قياس 

غالبًا باستخداـ الاختبارات الموحدة أو التقييمات التي يضعيا المعمموف. ويرى ىذا التحصيؿ 
أف التحصيؿ الدراسي يعكس كفاءة الطالب  Good (1980) ( و1959البعض مثؿ شابمف )

 .الأكاديمية، حيث يُستخدـ لقياس ما حققو الطالب مقارنة بالأىداؼ التعميمية المحددة
(، إلى أف 2000( والزىراني )1999تعريؼ عيسوي ) بينما تشير تعريفات أخرى، مثؿ

التحصيؿ الدراسي ىو نتاج لمتدريب والخبرات التعميمية السابقة، مؤكديف أف ىذا التحصيؿ 
 .يتجاوز مجرد اكتساب المعرفة ليشمؿ تطوير الميارات الفكرية والاجتماعية

 ي كوسيمة لتنمية شخصية وبالإضافة إلى الجوانب الأكاديمية، ىناؾ مف يرى التحصيؿ الدراس
عداد   الطالب وأخلبقياتو، مثؿ تعريؼ الكندري الذي يعتبر التحصيؿ جزءًا مف بناء الذات وا 

 .الطالب ليكوف فردًا نافعًا لمجتمعو
، عمى أىمية القياس الدقيؽ لمتحصيؿ Zheng (2022) تؤكد تعريفات حديثة، مثؿ تعريؼكما 

مباشرًا عمى  ئية، حيث تُعتبر درجات الطالب فييا مؤشرًا الأكاديمي مف خلبؿ الاختبارات النيا
 .مدى تحقيقو للؤىداؼ التعميمية
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تعكس تنوع الزوايا التي تناوؿ بيا الباحثوف ىذا المفيوـ. بعضيا  تعدد التعاريؼ السالفة الذكر
 (Goodو Chaplin ركز عمى الجانب الأكاديمي المرتبط بالدرجات والاختبارات )مثؿ تعريؼ

بينما ركزت تعريفات أخرى عمى الأبعاد الشمولية كالميارات والقيـ المكتسبة )مثؿ تعريؼ 
 .)الكندري

 ىو قدرة الطالب عمى استيعابو لممادة عمى انووفي الدراسة الحالية يعرؼ التحصيؿ الدراسي 
الاختبار الدراسية  و المعبر عنيا  بمقدار العلبمات التي يحصؿ عمييا  في مادة الفمسفة  في  

الاخلبؽ )اشكالية  ثانيةتدريس الاشكالية الالتحصيمي المعد ليذه المادة ، بعد الانتياء مف 
 .(4mat)باستخداـ نموذج الفورمات  (الموضوعية والاخلبؽ النسبية

 التحصيؿ الدراسي : اىمية واىداؼ -2
العاـ إلى كـ يشير التحصيؿ الدراسي في مفيومو  لمتحصيؿ الدراسي أىمية كبيرة حيث

خلبؿ دراستيـ ولا يؤتي بثماره إلا إذا كاف ناتجًا عف  متعمميفالمعمومات التي يتحصؿ عمييا ال
. ويعد التحصيؿ متعمميفمف قبؿ المسئوليف عف عممية توجيو ال يـواستعدادات يـدراسة لقدرات

في  عمميفمتالدراسي ىو المدخؿ الرئيسي الذي يمكف مف خلبلو التعرؼ عمى مشكلبت فشؿ ال
 .ؤسسات التعميميةالم
 اىمية التحصيؿ الدراسي:  -ا
 وكميا خلبؿ فصؿ دراسي معيف . نوعيا المتعمـ انجاز مستوى يبيف -
 المدرسي. في تعممو المتعمـ إليو توصؿ ما مستوى يوضح -
 . معينة محددة أىداؼ تعميمية لمادة دراسية مف المتعمـ حققو ما مقدار يحدد -

 (606-605ص. س، )عبد الزراؽ ،ب
تقرير نتيجة المتعمـ لانتقالو إلى مرحمة تعميمية أخرى تمييا.                                                    -
تحديد نوع الدراسة والتخصص الذ ي سينتقؿ اليو المتعمـ لاحقا، وىذ ا يكوف بالاعتماد عمى  -

                                                                           المعدؿ والتحصيؿ والنتائج التي تحصؿ عمييا.   
مكانياتو.                                                              - معرفة القدرات الفردية والخاصة لممتعمـ وا 
                                          الاستفادة مف نتائج التحصيؿ للبنتقاؿ مف مدرسة إلى أخرى .             -
                                    .يعمؿ التحصيؿ الدراسي عمى تحفيز المتعمميف عمى الاستذكار وبذؿ الجيد أكثر -
وعند  المتعمموف عمى مدى تقدميـ في التحصيؿرؼ يعد التحصيؿ الدراسي وسيمة فعالة يتع -
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                              تقدميـ، فاف ذلؾ يحفزىـ عمى طمب المزيد مف التقدـ.                                                                             وقوؼ المتعمميف عمى درجة 
  ،يقوـ التحصيؿ الدراسي بمساعدة المعمـ عمى معرفة مدى استجابة المتعمميف لعممية التعمـ -

تفادتيـ مف طريقة التدريس ولذلؾ يعتبر التقويـ وسيمة جيدة توجو المعمـ الكؼء وبالتالي مدى اس
 إلى مراجعتو في التدريس والوقوؼ عند نواحي الضعؼ التي يعاني منيا متعمموه. 

أف تقويـ العمؿ التعميمي الخاص بالمعمـ يساعد عمى تتبع نمو المتعمميف في الخبرة المتعممة  -
، ويكوف عف طريؽ تكرار الاختبارات التحصيمية عمى فترات منتظمة عمى مدار السنة  
                الدراسية.                                                                                    

                                                         إف الاختبارات التحصيمية تساعد عمى معرفة مقدار ما حصمو المتعمموف مف المادة الدراسية.                                           -
وصموا إلى المستوى المطموب يساعد تقويـ التحصيؿ عمى معرفة ما إذا كاف المتعمموف قد  -

 في التحصيؿ الدراسي.
المعمموف،  يستخدميا التي التدريس طرؽ تقويـ في التحصيؿ نتائج نستخدـ أف الممكف مف

 .(110،109ص. ،2008)اماؿ، جيد دراسي تحصيؿ إلى تؤدي الجيدة التدريس فطرؽ
 ( الى اف اىمية التحصيؿ الدراسي تكمف في :2022ويذىب سعد)

التحصيؿ الدراسي مف الظواىر التي شغمت فكر العديد مف التربوييف لما لو مف أىمية يعتبر  -
 كبيرة في حياة الطلبب والآباء والمعمميف.

يحظى التحصيؿ الدراسي باىتماـ كبير مف قبؿ ذوي الصمة بالنظاـ التعميمي لأنو أحد المعايير  -
 لمختمفة.اليامة في تقويـ تعميـ الطالب في المستويات التعميمية ا

ييتـ عمماء النفس التربوييف بدراسة موضوع التحصيؿ الدراسي مف العديد مف الجوانب المختمفة  -
والتي تتمثؿ في علبقة التحصيؿ الدراسي بكلًب مف )مكونات الشخصية، والعوامؿ المعرفية، 

 الوراثية( ذلؾ والعوامؿ البيئية المدرسية والغير مدرسية، والتفاعؿ بيف العوامؿ البيئية والعوامؿ 
 مف أجؿ معرفة ما يظيره الطالب مف تحصيؿ دراسي.

ييتـ الآباء وأولياء الأمور بالتحصيؿ الدراسي باعتباره مؤثراً في التطور والرقي الدراسي  -
 والمعرفي لأبنائيـ أثناء تقدميـ في صؼ دراسي آخر.

 حقيؽ الذات وتقديرىا. يحظى التحصيؿ الدراسي باىتماـ الطلبب نظراً لاعتباره سبيلًب إلى ت -
          (2022)سعد،
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العامموف في  وتكمف اىمية التحصيؿ الدراسي و التنبؤ بو بانيا مف اىـ المشكلبت التي يولييا
ميداف التربية والتعميـ وعمـ النفس اىتماما كبيرا ، كما ييتـ بيا الاباء والاميات عمى اعتبارىا 

الاىتماـ بالتحصيؿ الدراسي والنجاح فيو، لذلؾ نجد الاسرة اننا في مجتمع يعطي قدرا كبيرا مف 
والمؤسسات التعميمية يعمموف سويا لموصوؿ بعممية التحصيؿ الدراسي الى اقصى حد ممكف 

 .(94ص. ، 2010)احمد ، حتى يتمكف كؿ طالب مف اجتياز مراحؿ التعميـ المختمفة
 اىداؼ التحصيؿ الدراسي :  - ب

في  عمييا متفؽ سموكية أنماطا والمتعمموف التلبميذ إكساب إلى الدراسي التحصيؿ ييدؼ -
  .والتعميمية التربوية المنظومة

 المعمـ مف يتمكف التحصيؿ نتائج خلبؿ ،فمف تعزيزىا الواجب الاستجابات تحديد إلى وييدؼ  -
 سير تعترضو وتعيؽ التي الصعوبات وكذا عمييما تحصؿ الذي والتقدـ التحسينات عمى التعرؼ
 عمى متعمميو مف إقباؿ يزيد مما لذلؾ المناسبة الحموؿ اختيار إلى ،وتدفعو المعمومات وصوؿ
 . لمتعمـ ومحبب محفز عنصر بذلؾ ،ويكوف التعمـ

 ،فالتحصيؿ الدراسي أداءاتيـ اختلبؼ عف المسئولة التلبميذ نمو خصائص بمراعاة ويسمح  -
 ،كما التعمـ المعرفي عممية حصوؿ مدى عمى التعرؼ مف يمكننا الذي الرئيسي المصدر يعد

 .أدائيـ حوؿ تقديرات وتقديـ التلبميذ تصنيؼ في نتائجو عمى يعتمد
المتعمـ  منيا تمكف التي الأمور وتقدير التعمـ سير بمتابعة الدراسي التحصيؿ يسمح كما -

 وحتى  التربوية والإدارة المعمـ لتساعد ،وىذا إدراكيا عميو وصعب استعصت التي والأشياء
 إدراكيا التلبميذ عف عجز التي الأمور عند والوقوؼ الدروس سير خطة بناء إعادة مف التلبميذ

 اخذيف نمو التلبميذ بخصائص ترتبط والتي التعميمية الأىداؼ صياغة إعادة وفيميا، وبالتالي
 خلبؿ مف عمييا يمكف الحصوؿ الأمور ىذه كؿ التلبميذ وميوؿ ومعارؼ قدرات الاعتبار بعيف
 .المتعمميف ءدا تقويـ

 الدافعية لمتعمـ وزيادة زيادة عمى الدراسي التحصيؿ عممية في عمييا المتحصؿ النتائج تعمؿ -
 أو الايجابي فالتعميؽ الامتحاف إجراء بعد والعلبمات النقاط إعطاء أف التلبميذ، حيث تحفيز  -

  .التعزيز بسيكولوجية يرتبط أدائيـ عمى السمبي
أداءه أقؿ   بأف شعر ما إذا التمميذ فاف جماعية بصورة علبماتيـ لتلبميذه يعطي الذي فالمعمـ     
 مجيوداتيـ وكانوا وقدر وشجعيـ المعمـ دعـ وقد تفوقوا عميو الذيف زملبئو نتائج مف أدنى أو
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مستواه  عمى تحسيف عزيمتو مف يزيد قد ،ىذا منخفض كاف فأداءه ىو ،أما وتقديره إعجابو محؿ
 في نفس القسـ ،  زملبئو إليو وصؿ الذي والتقدير المرتبة إلى الوصوؿ في والرغبة
 .فاتو ما إدراؾ عمى ومقدرتو نفسو لإثبات منو ومحاولة

يستخدـ المعمموف لتقويـ التحصيؿ الدراسي في الوقت الحاضر وسائؿ متقدمة ، منيا   -
قويـ التقدـ في الأعماؿ الاختبارات المدرسية العادية ومنيا الاختبارات التحصيمية ،و منيا ت

 .المدرسية اليومية
  المتعمـ تقويـ في تكمف لا وأىميتو التحصيؿ اىداؼ أف الباحثة ترى سابقا ذكر ما خلبؿ ومف
 التربوي النظاـ ونجاعة التعميـ وجودة و التدريس طرائؽ تقويـ الى تتعداىما بؿ فقط المعمـ وأداء
 . ككؿ
 خصائص التحصيؿ الدراسي: -3

يكوف التحصيؿ الدراسي غالبا اكاديميا، نظريا وعمميا يتمحور حوؿ المعارؼ والمميزات التي 
تجسدىا المواد الدراسية المختمفة خاصة والتربية المدرسية عامة كالعموـ ، والرياضيات، 

 والجغرافيا ، والتاريخ، ويتصؼ التحصيؿ الدراسي بخصائص منيا : 
وى منياج مادة معينة أو مجموعة مواد لكؿ واحدة  معارؼ يمتاز التحصيؿ الدراسي بانو محت 

 خاصة بيا .
 التحصيؿ الدراسي يعتني بالتحصيؿ السائد لدى أغمبية التلبميذ العادييف داخؿ الصؼ .  
التحصيؿ الدراسي أسموب جماعي يقوـ عمى توظيؼ امتحانات وأساليب ومعايير جماعية  

 موحدة في إصدار الأحكاـ التقويمية .
ر التحصيؿ الدراسي عادة عبر الإجابات عف الامتحانات الفصمية الدراسية الكتابية يظي 

 .(126ص. ،2022،يونسوالشفيية والأدائية )
 انواع ومستويات التحصيؿ الدراسي :  -4

يختمؼ التحصيؿ الدراسي مف تمميذ لأخر، حسب اختلبؼ قدراتيـ العقمية والادراكية وميولاتيـ 
ومف ثما فاننا نميز بيف ثلبثة انوع وثلبثة مستويات مف التحصيؿ عند  النفسية والاجتماعية

 التلبميذ حسب استجاباتيـ لموادىـ الدراسية .
 ويمكف تقسيـ التحصيؿ الدراسي إلى ثلبث انواع وىي :
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والذي يكوف فيو اداء التمميذ عمى مستوى أعمى ومرتفع عف المعدؿ التحصيؿ الجيد :  4-1
روف في نفس المستوى وفي نفس القسـ ويكوف ذلؾ باستخداـ جميع الذي تحصؿ عميو الآخ

القدرات والإمكانيات التي تكفؿ لمتمميذ الحصوؿ عمى مستوى اعمى ومتجاوز الأداء التحصيمي 
المرتقب منو ،وبذلؾ يكوف في قمة الانحراؼ المعياري مف الناحية الايجابية وبذلؾ نجده يتجاوز 

وف اكتسابو لمخبرات والاستفادة مف المعمومات المقدمة أكبر ويتفوؽ عمى بقية زملبئو، ويك
 وأنفع.

 التحصيؿ الدراسي المتوسط :  4-2
في ىذا النوع مف التحصيؿ تكوف الدرجة التي تحصؿ عمييا التمميذ تمثؿ نصؼ الإمكانيات 

 .التي يمتمكيا ويكوف أداءه متوسط وتكوف درجة احتفاظو و استفادتو مف المعمومات متوسطة
 التحصيؿ الدراسي المنخفض: 4-3 

يعرؼ ىذا النوع مف الأداء بالتحصيؿ الدراسي الضعيؼ حيث يكوف فيو أداء التمميذ ضعيؼ 
وأقؿ مف المستوى العادي بالمقارنة مع بقية زملبئو، حيث تكوف نسبة استغلبلو واستفادتو مما 

مف التحصيؿ يكوف استغلبؿ  تقدـ في المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة الانعداـ وفي ىذا النوع
المتعمـ لقدراتو العقمية ولإمكانياتو الفكرية ضعيفا عمى الرغـ مف تواجد قدر ونسبة لا بأس بيا 
مف القدرات ،إلا انو لا يستغميا ولا يستفد منيا ولا يعرؼ قدراتو الحقيقية، وقد يكوف ىذا التأخر 

و التأخر أو الفشؿ الدراسي العاـ لأف أو الضعؼ في جميع المواد وىو ما يطمؽ عميو التخمؼ أ
التمميذ يجد نفسو عاجزا عف فيـ ومتابعة البرنامج الدراسي الذي يجد فيو صعوبة  رغـ محاولتو 
التفوؽ عمى ىذا العجز ، أو قد يكوف في مادة واحدة أو اثنيف فقط فيكوف نوعي وىذا عمى 

مكانياتو  فقد نجده تمميذا حسنا أ و متوسطا في المغة والأنشطة التي حسب قدرات التمميذ وا 
تتطمب التعبير ،إلا أننا نلبحظ عميو الضعؼ في المواد الرياضية والمواد التي تتطمب التفكير 

 .(101ص. ،2008واستخداـ القدرات العقمية كالذكاء والتجريد )اماؿ،
التعميمية أف التحصيؿ الدراسي لا يرتبط بالجوانب المعرفية فقط بؿ يرتبط بجميع الأىداؼ 

 وتصنؼ الأىداؼ التعميمية الى ثلبث مجالات :
يتضمف الأىداؼ التي تؤكد عمى نواتج التعمـ المتعمقة بتذكر المعمومات  المجاؿ المعرفي: -

 وتنمية القدرات و الميارات العقمية.
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ة ويتضمف الأىداؼ التي تؤكد عمى نواتج التعمـ المتعمقة بالميارات الحركي المجاؿ المياري: -
 والميارات اليدوية.

 ويتضمف الأىداؼ ذات العلبقة بالمشاعر والعواطؼ والانفعالات  المجاؿ الوجداني : -
 .(482ص. ،2017)الخزرجي ،

 مبادئ التحصيؿ الدراسي : -5
بينت الدراسات التي اجريت في الميداف اجريت في الميداف التربوي مدى الاثر مبدا الجزاء:  

 والجزاء في دفع التلبميذ نحو او الامتناع عنيا.الفعاؿ لمبدا العقاب 
والابداع والتجدد لدى الانساف  الاكتشاؼ اف الروتيف والتكرار يقتؿ روح مبدا الحداثة والتجدد : 

ويمكف تطبيؽ ذلؾ في النشاط التعميمي اذ لابد عمى المعمميف والمربيف مف اخضاع التمميذ مرارا 
وتكرارا لمسائؿ جديدة ،  والحداثة تخمؽ روح التحدي والعمؿ والتفكير العممي والمنطقي لدى 

 التمميذ عمى التحصيؿ الحسف 
الاستعداد لتعمـ الشئ يعني القدرة عمى تعممو او القابمية لتعممو  اف والميوؿ: مبد الاستعدادات 

واف قدرة الفرد عمى التعمـ يحددىا عامؿ النضج والخبرات السابقة ، فالتمميذ الذي يممؾ استعدادا 
لتعمـ مادة او مشاركة في نشاط معيف يجد سيولة في تعمميا وبالتالي يكوف التحصيؿ فييا 

 مرتفعا.
تعمؿ المشاركة عمى تنمية الذكاء والتفكير لدى التلبميذ وتخمؽ روح المنافسة  :مبد المشاركة  

بيف التلبميذ التي تمكنيـ مف اكتشاؼ اخطائيـ وتصحيحيا وتنمية رصيدىـ العممي والمعرفي 
 وتحسيف تحصيميـ الدراسي 

متعمـ  يكوف التحصيؿ الدراسي بالفعؿ عندما يتكيؼ النسؽ الشخصي لكؿ مبدا النسؽ الفردي : 
مع نسقو التحصيمي ،ىذا الاخير الذي يكشؼ عف الاختلبفات والفروؽ الفردية بيف التلبميذ بيف 
التلبميذ ويمكف مف خلبلو لذلؾ ملبحظتو بصفة خاصة ،ومف ىنا نجد اختلبفات بيف المتعمميف 

اف  في القدرة عمى الاكتساب والتعميـ والتحصيؿ الدراسي ، ويمعب المعمـ دور الموجو وعميو
 ياخذ بعيف الاعتبار الفروؽ الفردية بيف المتعمميف ويتعامؿ معيـ كؿ حسب قدراتو .

انطلبقا مف الدافع اي حالة لمكائف الحي تؤثر في استعداده في بدا او الاستمرار  مبدا الدافعية : 
في سمسمة معينة مف السموؾ. ويعد ىذا المبدأ الاىـ عمى الاطلبؽ ،لأنو لا نتائج ترجى مف 

مميذ ليست لو دافعية لمادة يدرسيا وليذا نجد التييئة النفسية تمثؿ ارضية لإثارة الدافعية عند ت
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التمميذ والعكس صحيح حيث اف التمميذ الذي لا يممؾ دافعية لدراسة مادة معينة يصعب عؿ 
الاستاذ تييئتو نفسيا وعقميا لتقبؿ المعمومات الجديدة ، والدافعية يجب اف تركز عمى الكـ 
المعرفي للؤستاذ عمى اساس مستواه المعرفي ويرتبط بطريقة تدريس اي مادة واعطاء معموماتو 
وعميو يصبح الماـ الاستاذ بالمادة عاملب مساعدا عمى تحسيف منيجيتو بالشكؿ الذي يحرؾ معو 

 ( 132،135.ص ،2022يونس،.) ‌عقوؿ تلبميذه بشكؿ مطموب 
يفترض اف تكوف المادة الدراسية المقدـ لمتلبميذ مرتبطة بحياتيـ الاجتماعية  الواقعية : امبد 

حتى يسيؿ عمييـ تعمميا وبالتالي يحصموف عمى المعمومات بالشكؿ المطموب واماـ ىذه 
الاىمية فانع يفترض اف ترتبط اي مادة ارتباطا وثيقا بالمجتمع حتى يستطيع التمميذ اضفاء 

مومات التي يقدميا لو يقدميا لو الاستاذ في شكميا النظري وىذا مف طابع الواقعية عمى المع
خلبؿ توظيفيا اثناء مختمؼ التفاعلبت الاجتماعية مما يساعد عمى التكيؼ المطموب انطلبقا 

 مف اليدؼ الاساسي الذي ترمي اليو المادة لتحقيقيا .
يذ عمى مير الى قدرة التمحيث انو يرتبط التمميذ بالحفظ الذي يث الحفظ والاسترجاع : امبد 

الاسترجاع لما تعممو مف معارؼ بعد فترة زمنية معينة وانو يقاس بالدرجة التي حصؿ عمييا 
فيساعد عمى تحصيؿ المعارؼ وتنمية القدرات الخاصة وعمى تحصيؿ نتائج دراسية وتحصيؿ 

 دراسي جيد .
رة الشخصية عند المتعمـ اف التعمـ الجيد ، يستمزـ وجود تفاعؿ بيف الخب التفاعؿ : امبد 

)كامكانات الفرد وقدراتو وطاقاتو( ، وكذا الظروؼ الخارجية المحيطة بو ،)المحيط المادي 
والمعنوي( ، وتظير اىمية ىذا التفاعؿ عمى مستوى تحصيؿ الفرد في كونو يسمح لممتعمـ 

لتحصيؿ  بالمشاركة في عممية التعمـ ،واضفاء صيغتو الخاصة ،مما يولد ليده فرصة اكبر
 دراسي افضؿ .

اف امكانية التطبيؽ تحسف التحصيؿ الدراسي لممتعمـ ، الذي يستوعب  التطبيؽ : امبد 
السموكات والمعمومات التطبيقية بشكؿ افضؿ ويكوف التطبيؽ عادة عمى الشكؿ امتحانات ،فالية 

جيد تحصيلب  التطبيؽ تساعد عمى ترخيص المعارؼ والخبرات بشكؿ جيد ، مما يعني لذلؾ
 ( 135،136ص. ،2022لممتعمـ .)بف حسيف يونس،
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 العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي :  -6
يتزايد الاىتماـ بيف المختصيف بالتعرؼ عمى العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي لمطالب، 
ويأتي ىذا الاىتماـ مف منطمؽ الكشؼ عف العوامؿ التي تساعد عمى زيادة التفوؽ الدراسي 
لتدعيميا وتعزيزىا، والتعرؼ عمى العوامؿ التي قد تؤدي إلى الإخفاؽ الدراسي لتجنبيا، ومف 

 ىذه العوامؿ :
 كسمات المتعمـ الشخصية كالذكاء والقدرة عمى التذكر والإنتباه،   العوامؿ الذاتية: -6-1

 وأساليب تعميميـ وتفكيرىـ وصحتيـ النفسية والجسمية، ودافعيتيـ وميارتيـ الدراسية. 
 (.110ص. ،2010)نصرالله،
و يعدُّ الذكاء مف أىـ العوامؿ التي يستطيع الفرد عف طريقيا الوصوؿ إلى أفضؿ مستوى       

عمى الاستفادة مف مستويات الإنجاز والتحصيؿ. حيث إف الشخص الذي يكوف في العادة أقدر 
مف خبراتو في عممية التحصيؿ والإنجاز، والوصوؿ إلى تكويف علبقات عامة وخاصة مع 

 الآخريف .
ومف الجوانب التي تساعد عمى رفع مستوى الإنجاز والتحصيؿ الدراسي لدى الطالب،        

يا مشوار التعمـ الخبرة السابقة التي يمر بيا في مراحؿ العمر المتقدمة مف حياتو، والتي يبدأ في
 والتحصيؿ، والتي بمساعدتيا يحاوؿ الفرد أف يبني لنفسو مكانة اجتماعية وأسرية.

كما تمعب الحالة النفسية التي تسيطر عمى الطالب دورا بالغ الأىمية في مدى التعايش        
والعمؿ والإنجاز، لأف الفرد الذي يكوف مضطرب الشخصية ومتوتر الأعصاب. 

 (.136ص. ،2010)نصرالله،
وىنالؾ العديد مف الدراسات التي اطمعت بمعالجة العلبقة بيف الدافعية والتحصيؿ ،        

والتفوؽ الأكاديمي ، واتفقت جميعياً أف ىناؾ ارتباطاً دالا احصائياً وموجباً بيف ىذيف المتغيريف 
عميـ والتحصيؿ ، ، وىذا يبيف مدى أىمية عممية اثارة دافعية المتعمـ نحو قدر أكبر مف الت

 (. 40،ص.2014وبالتالي مستوى أعمى مف التفوؽ والتميز )العطا ،
ومف أىـ ىذه العوامؿ الجسمية التي ترتبط بالتحصيؿ الدراسي نجد البنية العامة لممتعمـ        

حيث تمعب البنية دور في تحديد نسبة الانتباه والتركيز والمتابعة فالتمميذ الذي يتمتع ببنية 
ىذا سميمة يكوف تركيزه منصبا فقط عمى دراستو وتحصيمو، أما الذي يتمتع ببنية ضعيفة فإف 

الضعؼ يحوؿ دوف قدرتو عمى الانتباه والتركيز والمتابعة و يجعمو عرضة للؤمراض ينجـ عنيا 
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 الغياب المستمر عف الدراسة أو يصبح عرضة لمتعب والإجياد والعدوؿ عف الدراسة والتفكير
  .في ما أصابو مف ضعؼ و بالتػالي تػؤثر عمػى مػردوده الدراسػي

 (102،103ص. ،2008)اماؿ،
اضافة لمعوامؿ الذاتية يرى عمر عبد الرحيـ نصرالله " مف الجوانب التي تساعد عمى        

بيا في مراحؿ  رفع مستوى الإنجاز والتحصيؿ الدراسي لدى الطالب، الخبرة السابقة التي يمر
العمر المتقدمة مف حياتو، والتي يبدأ فييا مشوار التعمـ والتحصيؿ، والتي بمساعدتيا يحاوؿ 

أف يبني لنفسو مكانة اجتماعية وأسرية... تمعب الحالة النفسية التي تسيطر عمى الطالب  الفرد
دورا بالغ الأىمية في مدى التعايش والعمؿ والإنجاز، لأف الفرد الذي يكوف مضطرب الشخصية 

 (136ص. ،2010ومتوتر الأعصاب". )نصرالله ،
( الى العوامؿ المتعمقة بالطالب ; العوامؿ العقمية ،تتمثؿ في 2012) ويضيؼ قوارح وطعبمي

قدرات الطالب العقمية والمعرفية، سواء ما تعمؽ منيا بالعامؿ كما يسميو سبيرماف وىو الذكاء، 
أو القدرات الخاصة، فالطالب ذو الاستعداد العقمي الكبير أسرع وأعمى مستوى في تحصيمو مف 

دراتو العقمية. وتعتبر القدرات العقمية أحد أسباب الاختلبؼ في التحصيؿ الطالب المتوسط في ق
 (99، ص.2012حسب الاتجاه الوظيفي. )قوارح ،طعبمي ،

 يث حالعلبقة بينيـ مف و وتتمثؿ بمكونات النظاـ التعميمي  عوامؿ مرتبطة بالمدرسة: -6-2
 .التربوية القرارات مميف، كالمنياج،الغرفة الصفية، والمع المناخ الدراسي وأساليب إدارتو، وأدوات

لقد دلت نتائج الدراسة  التي قامت بيا )سياـ الخطاب( عمى طمبة المدرسة الثانوية وطالباتيا 
إلى أف ىناؾ علبقة بيف الرضا عف المدرسة والتحصيؿ حيث وجدت الباحثة أف الطمبة الأكثر 

ا ، لذلؾ كمما ارتفع مستوى الدافعية رضا عف دراستيـ كانوا أكثر تحصيلًب مف الطمبة الأقؿ رض
والمثابرة والرضا لدى الطالب ، كمما كاف أقدر في تحمؿ ما يكابده مف مشقة ، ولا نغفؿ عامؿ 
الفيـ حيث أف تحصيؿ المادة المفيومة المنظمة ذات المعنى أسرع وأرؽ وأعصى عمى 

 (40ص. ،2014النسياف. .)العطا ،
 تؤثر في التحصيؿ تخص المعمـ: ( اف ىناؾ عوامؿ2014وترى العطا )

a. .كفايات المعمميف وقدراتيـ 
b. .كفاية المعمـ في تنظيـ تعميـ طلببو 
c. .استخداـ الكتاب استخداماً وظيفياً وادراؾ دوره في التعمـ الذاتي 
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d. .بناء الاختبارات التحصيمية والتشخيصية وتحميؿ نتائجيا ورسـ خطط علبجية 
e. اليومية. ربط المادة التعميمية بمواقؼ الحياة 
f. .استخداـ التعميـ غير المباشر وتجنب التعميـ المباشر 
g. ،(42ص. ،2014رعاية الطلبب المتفوقيف. )العطا  

طرؽ وترى الباحثة اف مف بيف العوامؿ المرتبطة بالبيئة المدرسية والتي تخص المعمـ  كذلؾ 
 فيـ المواد، مما يؤدي إلى عدـ متعمميفير مناسبة لاحتياجات الالغ دريسالتواساليب 

  .الدراسية بشكؿ جيد وتراكـ الغموض في المعرفة
مف حيث الظروؼ المناسبة لمدراسة ،  عوامؿ مرتبطة بالبيئة الأسرية والاجتماعية: -6-3

 ومقدار الدعـ الاجتماعي والنفسي والمادي، بالإضافة الى أنماط التنشئة الاجتماعية. 
 (110ص. ،2010)نصرالله،

الثقافي الذي توفره الأسرة أو تحرص عمى توفيره، وحالة الأسرة الاقتصادية ومدى ويمعب المناخ 
شباعيا لرغباتو وميولو واتجاىاتو ومدى تنويع المثيرات التي تساعد  توفيرىا لاحتياجات الطفؿ وا 
عمى نمو الطفؿ عقمياً واجتماعياً وانفعالياً وجسمياً دوراً فعالًا في قدرة الطفؿ عمى التحصيؿ 

 مدرسي التعميمي الإيجابي.ال
اف المستوى التعميمي والثقافي للؤب والأـ أو ولي الأمر يعتبر مف المتغيرات اليامة التي        

 تسيـ في فيـ مدى تعرؼ الأسرة عمى مشكلبت أبنائيـ في مؤسساتيـ التعميمية . 
 (63،69ص. ،2010)نصرالله،

أيضا توجد علبقة مباشرة بيف الظروؼ الاقتصادية التي يعيشيا الفرد وبيف التحصيؿ        
الدراسي حيث يتأثر الأفراد وطموحاتيـ بالظروؼ الاقتصادية التي يعيشوف فييا والتي تجبرىـ 
في معظـ الحالات عمى التخمي عف ىذه الطموحات والرغبة في التحصيؿ، والاتجاه إلى 

  رى التي توفر ليـ إمكانيات اقتصادية أفضؿ وحياة كريمة.الأعماؿ الأخ
 (17،ص. 2010)نصر الله ،

باختصار، يمكف القوؿ إف البيئة الأسرية والاجتماعية تمعب دورًا حاسمًا في تجربة التعمـ ‌
وعميو يجب ‌.موصوؿ إلى المعرفة وتطورىـ التعميميلللؤفراد. فيي تؤثر بشكؿ كبير عمى قدرتيـ 

 الايجابي تحصيؿالتوفير بيئة داعمة وملبئمة في الأسرة والمجتمع لتعزيز لىمية الأاف نولي 
 متعمميف.مل
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إف علبقة الطلبب مع بعضيـ البعض سواء كانت داخؿ  العوامؿ المرتبطة بالاقراف: -6-4
غرفة الصؼ أو خارجو تنعكس بصورة واضحة في تفاعميـ وتعامميـ مع بعض أثناء القياـ 
بالأنشطة التعميمية المختمفة التي تطمب منيـ كجزء مف العممية التعميمية والتربوية، فقد يكوف 

ب والزمالة والتعاوف والمشاركة والمنافسة الشريفة ىذا التفاعؿ تفاعلًب إيجابياً يأخذ مظاىر الح
والعمؿ النافع والمنتج، وقد يكوف ما يحدث مف تفاعؿ تفاعلًب سمبياً يأخذ مظاىر الكراىية والفرقة 
والتشاجر والمنافسة اليدامة، وفي كمتا الحالتيف فإف العلبقات التي تنشأ بيف الطلبب يكوف ليا 

يب والبعيد فيما سيكوف عميو مستواىـ التحصيمي والتعميمي الذي الأثر الأكبر عمى المدى القر 
يؤثر بصورة واضحة عمى تحديد مستقبميـ وتعمميـ، حيث مف الممكف أف تؤدي ىذه العلبقات 
إلى رفع مستوى التحصيؿ المدرسي التعممي، لأف الطلبب يستفيدوف ويتعمموف مف بعضيـ 

ومف الممكف أف يحدث العكس، وتؤدي العلبقات  البعض إذا كاف توجييـ في الأساس إيجابياً،
بينيـ إلى خفض مستوى تحصيميـ العممي والمدرسي، وذلؾ كنتيجة مباشرة لمتربية التي نشأ 

  عمييا كؿ واحد منيـ، والتي تؤدي إلى كوف المنافسة بينيـ ىدامة وسمبية.
 (.110ص. ،2010)  نصرالله،

مؿ المؤثرة في التحصيؿ كفاية التدريس وترى ( عامؿ ميـ الى ىذه العوا2008وتضيؼ اماؿ)
اف في حاؿ ضعؼ التدريس فإف ذلؾ  سيحوؿ وينعكس عمى أداء التمميذ وسيجد صعوبة في 
الاستمرار والتقدـ ،وخاصة في مادة الرياضيات والقواعد وغيرىا مف المواد التي تتطمب 

بالتدرج في التعمؽ عمى معمومات تراكمية ومتسمسمة ،تنطمؽ مف البسيط إلى المعقد وتسير 
حسب المستويات العمرية ويتطمب التدريس الجيد إضافة إلى التمكف مف المادة المتعممة وطرؽ 
وأساليب وتوصيميا والتواصؿ الجيد مع المتعمميف مما يوفر الجو المناسب لمتعمـ أما إذا لـ 

 .(107ص. ،2008يتوفر ذلؾ فانو يجعؿ التلبميذ ينفروف )اماؿ،
( أف يسير تقديـ المعمومات وفؽ نظاـ معيف وبتسمسؿ منطقي، فعمى 2008ماؿ )كما ترى ا

المعمـ أف يتبع نظاـ التسمسؿ في تقديـ الدروس وأف ينتقؿ مف العاـ إلى الخاص والزيادة في 
تقديـ المعمومات والحقائؽ عمى حسب إمكانيات وقدرات متعمميو، وعمى حسب طبيعة الموضوع 

  .(108،ص.2008)اماؿ، وما احتياجاتو وصعوبتو
 المعمـ إتقاف مستوى أف ،(2008) أماؿ دراسة مع متفقة الباحثة، ترى السياؽ، ىذا وفي*

 أف كافيًا يعد فمـ. لمتلبميذ الدراسي التحصيؿ مستوى عمى كبير بشكؿ يؤثر التدريسية لمكفايات
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 يتبعيا التي الطريقة عمى يعتمد نجاحو أصبح بؿ يدرسيا، التي المادة مف متمكنًا المعمـ يكوف
 .والفعالة الحديثة التدريس بطرائؽ إلمامو إلى بالإضافة التدريس، في
 فعّالة تعميمية حموؿ تقديـ في يسيـ أف يمكف( 4mat) الفورمات نموذج أف الباحثة ترى كما *
 المختمفة التعمـ أنماط مع التعامؿ تتيح والتي عمييا، يشتمؿ التي والخطوات المراحؿ خلبؿ مف
 .كفاءة أكثر بشكؿ الطلبب لدى

 شروط التحصيؿ الدراسي: -7
أف مف اىـ الشروط التي يجب توفرىا في العممية التعميمية لكي يتمكف المدرس مف إكساب 

 طمبتو الخبرات المفيدة ويمكف تخميص ىذه الشروط بالأتي:
a. تعممو. التعميـ القائـ عمى التركيز والملبحظة الدقيقة والفيـ ومعرفة معاني ما يتـ 
b. .الدافعية مف الشروط الأساسية لمتعمـ 
c.   استدعاء ما تـ اكتسابو مف خبرات في اثناء عممية التعمـ او بعد مدة قصيرة لف ذلؾ يساعد

 المتعمميف عمى الاحتفاظ بما تعمموه بقدر مناسب.
d.   معرفة المتعمميف نتائج ما تعمموه باستمرار لف ذلؾ يبيف ليـ جوانب القوة والضعؼ

 ويساعدىـ في تصحيح مسار تعمميـ.
e.   .النشاط الذاتي اذ أف الممارسة تؤدي دور ا كبير ا في تحصيؿ المتعمميف وتنمية قدراتيـ 

 (482ص. ،2017)الخزرجي،
الاستعداد)النشاط  –الدافعية  –الذكاء  - ( شروط التحصيؿ الجيد في :2006وتوجز جمعية )

 (2006التدريب او التكرار الموزع )جمعية ، -التكرار–الارشاد والتوجيو  -الذاتي(
 قياس التحصيؿ الدراسيو  اساليب تقويـ -8

إف عممية قياس التحصيؿ الاكاديمي وتقويمو ليست مسالة عارضة بالنسبة لمعممية التعميمية     
تحقؽ ىذه العممية اىدافيا ، اف لـ يكف  التعممية ، بؿ ىو مكوف رئيسي مف مكوناتيا ، وقد لا –

القياس متناسقا مع العمؿ التربوي كمع . واف قياس التحصيؿ ليس غاية في ذاتو أو نياية 
مطاؼ النشاط التعميمي كما انو ليس وسيمة تمكننا مف معرفة مدى التغيير الذي طرا عمى 
سموؾ المتعمميف نتيجة العممية التربوية فقط ، بؿ ىو عممية مستمرة تمكننا مف تعديؿ الأىداؼ 
التعميمية الراىنة ووضع اىداؼ جديدة ، وتخطيط محاولات تعميمية اكثر فاعمية في مجاؿ 

 (612،613ص. ،1996ىداؼ التربوية . )نشواتي،تحقيؽ الا



 ( والتحصيؿ الدراسي(4MATالفصؿ الثاني                                 نموذج الفورمات
 

81 

 

 

وحتى نستطيع معرفة التحصيؿ المعرفي والعممي يجب أف نستعمؿ الاختبارات التحصيمية 
والتي تقيس قدرة الفرد عمى القياـ بأداء عمؿ معيف  school achievement testsالمدرسية 

لصؼ، والخبرات التي استطاع ومدى استفادتو مف المعمـ والتعميـ الذي حصؿ عميو في غرفة ا
أف يحققيا بالنسبة لزملبئو في الصؼ. وىذه الاختبارات التحصيمية تيدؼ إلى قياس استعدادات 

 .(15ص. ،2010الفرد الطالب للؤداء او الانجاز أو التحصيؿ )نصر الله ،
منيا  ىناؾ عدة خيارات لممعمـ لقياس تحصيؿ طلببو، وفيما يخص قياس التحصيؿ الدراسي،

و الاختبارات الادائية ، عؿ سبيؿ المثاؿ لا الحصر : الاختبارات الشفيية ، والاختبارات الكتابية
 ،2020 والقياس  والحكـ ،وادوات التقييـ وغيرىا)عبد الحفيظ، او العممية، والملبحظة،

  .(409ص.
 طرؽ لتحسيف التحصيؿ الدراسي : -9
يختمؼ التلبميذ  فيما بينيـ في التحصيؿ الدراسي ومدى قدراتيـ العقمية والجسمانية التي  

تمكنيـ مف التميز في المستوى الدراسي والحصوؿ عمى درجات متفاوتة وذلؾ بسبب الفروؽ 
الفردية المختمفة بيف التلبميذ ، ولتحسيف التحصيؿ الدراسي مف الحسف الى الاحسف ىنالؾ 

 نيا :  بعض الطرؽ م
 ضع لنفسؾ اىدافا واضحة وطموحة  - أ

تحديد الاىداؼ وبذؿ الاسباب طريؽ النجاح او كما يقوؿ توماس اديسوف المخترع المشيور" لـ 
يحدث واف فعمت شيئا ذا قيمة بالمصادفة " . وقاؿ ابو حامد الغزالي " مف عرؼ ما يطمب ىاف 

 عميو ما يبذؿ "
 احرص عمى ستة شروط لمتعمـ  - ب

 وحدد الشافعي شروط طمب العمـ فقاؿ : 
َـ إِلّا بِسِتَّة         سَأُنبيؾَ عَف تَفصيمِيا بِبَيافِ   أَخي لَف تَناؿَ العِم
 ذَكاءٌ وَحِرصٌ وَاِجتِيادٌ وَبُمغَةٌ        وَصُحبَةُ أُستاذٍ وَطوؿُ زَمافِ 

 الذكاء: الذكاء بذرة في الانساف وتنمو مع التعمـ . 
 ذؿ الانساف الاجتياد: اف يب 
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الحرص: ىو شعور داخمي باىمية العمـ ييرؾ الفرد لتحصيؿ المعارؼ والسعي الحثيث في  
طمبو وعدـ الاستسلبـ للبحباط والفشؿ .الحرص ىو الذي يجعؿ المتعمـ يجتيد مف اجؿ 

 طمب العمـ     
ا يكفيو فلب اف يكوف لدى طالب العمـ مف القوت )الماؿ، الكتب، المكاف المناسب( م البُمغَةٌ : 

 يشغمو الكدح في الحصوؿ عمى لقمة العيش 
صُحبَةُ أُستاذٍ : ميما تطورت التكنولوجيا الحديثة فيي لا تمغي دور المعمـ ابدا .اف المعمـ  

 في البيت والمدرسة مف اركاف العممية التعميمية وقديما قالوا "مف لا شيخ لو لا عمـ لو "   
  ،ية والتعميـ ، وجزء مف الثمار ، وجزء مف العلبج البدنيطوؿُ زَمافِ: الوقت جزء مف الترب 

 وجزء مف التسامح ، وىو جزء مف تاريخ الحياة. 
 التشجيع الاسري باعث حقيقي عمى التقدـ الدراسي - ت

 في المنزؿ  –قدر الامكاف  -يحتاج الناشئة الى التشجيع ، والمؤازرة ، والتوجيو ، والتواجد
 قبؿ الذىاب لممدرسة وبعد العودة لرفع معنوياتيـ وسماع احتياجاتيـ وانجازاتيـ وتحدياتيـ. 

ومف الاسباب المعينة لمفرد عمى التركيز عمى درسو وصفاء ذىنو تكاتؼ العائمة وتماسكيا فاف 
النزاعات الاسرية ذات عواقب وخيمة عمى نفس الطالب الذي تزداد حاجتو الى الامف الاسري 

 تكافؿ الاجتماعي.     وال
 احذر مف سمبيات الدروس الخصوصية  - ث

في حالات قميمة وبالقدر الضروري قد يحتاج بعض الطمبة الى الاستعانة بدروس خاصة 
وننصح باف تكوف تحت سمع وبصر الادارة المدرسية منعا مف الاستغلبؿ المادي الذي قد حدث 

صحية .لابد لاولياء الامور مف ادراؾ .فاف الادماف عمى الظواىر الخصوصية ظاىرة غير 
 محاسف ومساوئ الدروس الخصوصية كي يتعامموا معيا بمزيد مف الشفافية .

 المثابرة طريؽ العباقرة  - ج
الاجتياد طريؽ الامجاد فيو يقرب البعيد ويكشؼ المخفي . التعميـ حؽ لمجميع والتفوؽ كذلؾ 

السموؾ وتقويـ المسار والانطلبؽ في اتجاه بنت بدؿ .المثابر يجعؿ مف الاخفاؽ فرصة لتعديؿ 
المقاصد الحسنة . المثابر شخص تواؽ لممعالي لا يستسمـ للئحباط ولا يستمع لممثبطيف ولو 

 .ممؾ، ب.س( كانوا مف اقرب المقربيف )الكندري،
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 صحتؾ السميمة ثروتؾ الثمينة .  - ح
التفوؽ ىو تنظيـ الوقت  اف تتبع سريع لسيرة ومسيرة الطمبة المتميزيف يكشؼ لنا اف سبب

والمحافظة عمى الصلبة في وقتيا ودعوة الوالديف ومعونتيما واتباع ارشادات المعمميف والحرص 
ومف جية اخرى فاف المحافظة عمى توفير الاغذية الصحية ، مف اىـ اركاف تفوؽ المجتيديف

الطمبة عمى مجاىدة والمشروبات الطبيعية والابداع في تقديميا في المواعيد المناسبة تساعد 
كما اف ممارسة الرياضة  ثلبث مرات عمى الاقؿ ، النفس ومغالبة النعاس والتيقظ اثناء الدراسة 

اسبوعيا لمدة نصؼ ساعة تقريبا في كؿ مرة مف الاىمية بمكاف ففي ذلؾ عوف كبير لمجسـ 
 عمى اداء ميامو بكفاءة .   

 خمس خطوات لتنمية ميارة القراءة  - خ
 ة التمييدية : مسح المحتوى مرحمة القراء 
مرحمة الاسئمة  : وىي خطوة يقوـ بيا القارئ قبؿ بدء القراءة المتواصمة ، يضع القارئ  

 بعض الاسئمة المتوقع اف يجد الاجابة عمييا بعد الانتياء مف عممية القراءة .
 مرحمة القراءة  
 مرحمة المذاكرة والتمخيص 
 طمب استمرارية وقوة ارادة .مرحمة المراجعة : وىي مرحمة حاسمة وتت 

 البيت والمدرسة شركاء. - د
مف الميـ اف يتذكر الطرفاف اف مصمحة الطالب فوؽ كؿ اعتبار واف التواصؿ او تاخيره 
سيضر وضع الطالب وقديما قالوا "الوقاية خير مف العلبج"  " ودرىـ وقاية خير مف قنطار 

 علبج" .
 غزيرا والعقؿ متدبرا  العناية بعمؿ البحوث والتقارير تجعؿ العمـ - ذ

 وذلؾ بتجنب السرقة العممية للؤبحاث والامتناع عف شرائيا                  
 . ممؾ، ب.س( )الكندري، عالج التعثر الدراسي بسياسة سميمة - ر
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 الفمسفة - ثانيا
الفمسفة تعتبر واحدة مف أىـ وأعمؽ المواد التي تدرس في الساحة الأكاديمية. تستكشؼ  

الأسئمة الأساسية حوؿ الوجود والحقيقة والقيمة والمعنى، وتسعى لفيـ الطبيعة الأساسية  الفمسفة
 .لمعالـ والإنساف

 عمى وتشجع والتحميمي، النقدي التفكير ميارات تنمية في تساعد لأنيا ميمة الفمسفة مادة تعتبرو 
 والأفكار الآراء عف والتعبير الإبداعي لمتفكير منصة توفر كما. العميؽ والتساؤؿ الاستقراء
 .الشخصية

 لفظ الفمسفة مشتؽ مف اليونانية واصمو) فيلب صوفيا(، :  Philosophieالفمسفة مفيوـ -1 
 ومعناه محبة الحكمة .ويطمؽ عمى العمـ بحقائؽ الاشياء ، والعمؿ بما ىو اصمح )صميبيا،

 .(160ص. ،1982
 ستنبطةالم فكارالا كؿ بيا يقصد وصار الحكمة، محبة الحكمة،: الاصؿ في تعني المغة وفي

عماؿ بالعقؿ  .(132ص. ، 2023)المقرف .القحطاني،وعمميا ومبادئيا وجوداتالم حوؿ الفكر وا 
  : بعض الفلبسفة لمفمسفة اتونورد تعريف

)ىي البحث العقمي عف حقائؽ الاشياء المؤدي الى الخير وانيا تبحث عف الكائنات  سقراط : 
 الطبيعية وجماؿ نظاميا ومبادئيا وعمتيا الاولى(. 

)ىي البحث عف حقائؽ الموجودات ونظاميا الجميؿ لمعرفة المبدع الاوؿ وليا شرؼ  افلاطوف:
).  الرئاسة عمى جميع العموـ

 اب القصوى ،او عمـ الموجود بما ىو موجود( )ىي العمـ بالأسب ارسطو : 
 .(99ص. ،2022 )عقوني وبيادي ،

 .(19ص. ،ب س ، ابراىيـ .طمبة( )الكمي الشامؿالعمـ  عرؼ الفمسفة بانيا ) : ديكارت
والفمسفة مف منظور ابف سيناىي : الوقوؼ عمى حقائؽ الاشياء كميا عمى قدر ما يمكف 

 .(24ص. ،2020للئنساف اف يقؼ عميو )بف دب،
التشبيو بالآلة بحسب الطاقة البشرية لتحصيؿ السعادة  "ويعرؼ الجرجاني  الفمسفة عمى انيا

 ( 38ص. ،2007. )حسيف،"الابدية 
 وؿحويمكف تعريؼ الفمسفة بانيا التصورات او الافكار المجردة التي توصؿ الييا الانساف 

 .(250ص. ،2009معرفة المسائؿ الوجودية)اليبوب،
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عريفات الفمسفة المقدمة مف قبؿ الفلبسفة المختمفيف تبرز تنوع وتعدد سابقا ، ت مما ذكر
، كؿ واليبوب الطروحات حوؿ مفيوـ الفمسفة. مف سقراط إلى ابف سينا وديكارت والجرجاني

                                                                                  .منيـ قدـ وجية نظره الفريدة حوؿ طبيعة الفمسفة
ىي تمؾ المعرفة التي تتميز بالشمولية والوحدة الفمسفة ( الى اف 2014ويشير عبد العزيز )

لمتعميـ الثانوي لتحقيؽ أىداؼ  والتعمؽ في التفسير والتعميـ ، وىي المادة الدراسػية المبرمجػة
مجمميا أنيا تشتغؿ بالأفكار الأساسية والمفاىيـ ،  وظيفة الفمسػفة فػي .تعمـ محتويات محددةو 

زالة  بالإثارة والبحث في الوجود والكوف والمعرفة والقيـ قصػد وىي تقوـ دراؾ العلبقات وا  فيـ وا 
‌.(216ص.) عوامؿ التناقض ، واقتراح خطط جديدة لمنمو

تحديدًا حيث يصؼ الفمسفة كمادة دراسية تيدؼ إلى فيـ  الأخير يقدـ وجية نظر أكثر ىذا‌
    .وتحميؿ الأفكار الأساسية والمفاىيـ، وتطوير قدرات الطلبب عمى التفكير النقدي والابتكاري

الفمسفة تؤدي دورا ميما في عصر الثورة المعرفية (  اف 2018ويرى عبد الفتاح محمد )
التي تجعميـ قادريف عمى مواكبة العصر ، واستشراؼ والعولمة ،لأنيا تكسب المتعمميف القيـ 

افاؽ التقدـ فيو ،حيث تكسبيـ ميارات الحوار الايجابي مع الاخر، وتقبؿ الراي والراي الاخر 
،واحتراـ الراي المخالؼ، وتنمي القدرة عمى التأثير في الاخريف مف خلبؿ الاقناع العقمي المبني 

 .(178.) ص عمى الادلة والبراىيف المنطقية
تعدد و  الفلبسفة نظر وجيات لتنوع نظرًا لمفمسفة نيائي مفيوـ تحديد الصعب مفوعميو ف 

 يُمكف ذلؾ، مف بدلاً . فييا نشأت التي العصور تأثيرمدى  و ،ـتياراتياختلبؼ  و ـمدارسي
 مختمؼ يشمؿ متكاملبً  فيمًا ويتطمب لموجود، الشاممة برؤيتيا يتميز معرفي نظاـ الفمسفة اعتبار
 .الزمنية والفترات والمناىج الفكرية والمدارس التيارات

 :  تعميمية الفمسفة -2
  :الدرس الفمسفي 

اف الدرس الفمسفي ىو العتبة التي يبدا منيا الوعي بالفمسفة وخصائصيا والاىتماـ بو يسرع مف 
 اثراء النقاش في المجتمع ويشكؿ حوارا جانبيا ثـ محوريا لكؿ قضايا المجتمع.

 ( 392ص. ،2023 ) بف عزه. ربيحة،                                                    
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 عف مجرد تعبر لا التي المفاىيـ مف جممة يتضمف الذي الدرس ذلؾ ىو الفمسفي الدرس إف
نما ثابتة معموماتية وحدات  ومف فيمسوؼ آخر إلى مجاؿ مف معناىا يتغير متحركة، مرنة ىي وا 

 .(108ص. ،2021)بمعز،  النسقي بالتفكير يتسـ درس ىو الفمسفي الدرس أي آخر إلى
تعمؽ بتجميع الأفكار والمعرفة مف خلبؿ (  اف الدرس الفمسفي ي2020ويرى محمد السالـ ) 

عممية الحجاج العقمي. يتـ تطوير الدروس الفمسفية عبر الحوار والمناقشة التي تشمؿ مشاركة 
ومبادئيـ العقمية، بالإضافة إلى اعتمادىـ عمى انطباعاتيـ الحسية الفلبسفة بأفكارىـ 

جراء تحميؿ نقدي لو  . واستنتاجاتيـ العقمية. ىذه العمميات تُمكنيـ مف فيـ الواقع بعمؽ وا 
 تعميمية الفمسفة : 

    تشير تعميمية الفمسفة إلى الجانب التعميمي لمفمسفة، حيث يتـ دراسة وتعميـ المبادئ والأفكار  
 الفمسفية. الفمسفة ىي دراسة الأسئمة الأساسية والمستويات العميقة لمواقع، وىي تيدؼ إلى فيـ

 أفضؿ لمعالـ والحياة. 
( الى اف تعميمية الفمسفة ىي دراسة وضعيات وسيرورات تعميـ 2023ويذىب بف عزه وربيحة )

تيكية التي يثيرىا تعميـ وتعمـ الفمسفة قصد تطورىا وتحسينيا والتفكير في المشكلبت الديداك
 .(391ص. ،2023)بف عزه وربيحة ، المادة وتعمميا

 خصائص الفمسفة  -3
. ومف بيف ىذه  الفمسفة ىي مجاؿ دراسي يتميز بخصائص فريدة تميزه عف باقي العموـ

 (:2007( وحسيف )2022الخصائص، ما أوردتو دراسات عقوني وبيادي )
a.  الاشياء عمى حقيقتيا. فالفمسفة في طبيعة معانييا ىي الكشؼ عف الحقيقة ومحاولتيا معرفة

 البحث عف الحقيقة والمعاناة في سبيؿ الوصوؿ الييا ومحاولة اظيارىا ونشرىا بيف الناس.
b.  الكمية والشموؿ مف خلبؿ نظرتيا الكمية والشمولية للؤشياء .وتميؿ بقوة نحو التأليؼ او

 التركيب.
c.  لمحقيقة التي تبحث عنيا .فقد ارتبط مضمونيا مف البداية التأكيد عمى المضموف الروحي

بمعاني الحكمة والتوجيو والكماؿ الخمقي والروحي .وكاف ىدفيا منذ البداية تحقيؽ السعادة 
 المادية والروحية للئنساف.

d.  الاىتماـ البالغ بخير الانساف والانسانية مف حيث تساؤؿ عف معنى الحياة الانسانية وسعي
 ؿ فيـ حقيقة المصير البشري.دائب مف اج
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 تتميزت بالشمولية والكمية في نظرتيا للؤمور، وركز  ويتضح مما سبؽ اف الفمسفة 
بشكؿ كبير عمى الجوانب الروحية والأخلبقية لمحياة. إنيا تيتـ بخير الإنساف والإنسانية وتسعى 

تجعؿ الفمسفة  ىذه الخصائص .للئجابة عف أسئمة حاسمة حوؿ معنى الحياة والمصير البشري
 .مجالًا فريدًا لمبحث والتفكير العميؽ

 اىداؼ تدريس الفمسفة -4
ييدؼ تدريس الفمسفة إلى تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ التعميمية والمعرفية والشخصية التي 

ثراء تفكيرىـ. مف أبرز ىذه الأىداؼ متعمميفتساىـ في تطوير قدرات ال  :وا 
a. الأخرى التفكير وأساليب الفمسفي الأسموب بيف الفروؽ إبراز. 
b. والتسميـ الاكتفاء وعدـ الحياة شئوف فحص في الشاممة الكمية النظرة استخداـ عمى التعود 

 . القريبة بالعمؿ
c. بطريقة منيا الفرد موقؼ وتحدد الحياة أحداث تفسر عقمية شخصية نظر وجية تكويف 

 . واضحة إيجابية
d. علبتيا عمى قبوليا مف بدلاً  الحياة حقائؽ تناوؿ في الناجحة النقدية النظرة إستخداـ. 
e. الحياة لأمور العميقة الناقدة التحميمية النظرة أىمية عمى التأكيد . 
f. الفكري التعصب وعدـ العقمي بالتسامح وارتباطيا التفكير حرية تأكيد . 
g. معتدلة صورة في تتمثؿ حرية ديف الإسلبـ أف باعتبار بالحرية الإنساف تمتع حقيقة إبراز 

 . الحرية شعار تحت الفوضى أو الجبرية في تطرؼ دوف
h. الإنساف لارتقاء الأساسية العوامؿ مف وأنيا الإنسانية بالكرامة الحرية مفيوـ إرتباط تأكيد 

 . الحرية مشكمة معالجة خلبؿ مف وذلؾ
i. الأخلبقي الالتزاـ لمذاىب دراستو خلبؿ مف المعتدؿ الأخلبقي بالسموؾ التمسؾ أىمية إبراز 

 .(2009)محمد،
 ويذىب ابراىيـ وطمبة)ب،س( الى اف لمفمسفة دور اساسي في تحقيؽ مايمي : 

a. .تكامؿ اعداد الطالب في نواحي النمو الجسمية والقمية والاجتماعية والوجدانية والروحية 
b. .اعداد الطالب فوميا وعقائديا ليزداد انتماؤه لممجتمع العربي 
c. عممية والتغيرات  الاجتماعية لكي يعيش في مجتمعو الجديد اعداد الطالب لمواجية التطورات  ال

 دوف احساس بالغربة او التخمؼ ، وما يرتبط بذلؾ مف تعديؿ في اسموب تفكيره.
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d. . اف تتيح لمطالب فيـ دوره في المجتمع ، بحيث يتعرؼ عمى حقوقو وواجباتو 
e. ثقا بنفسو، وعمى مستوى اكتماؿ جوانب الصحة النفسية لطالب الثانوية بحيث يخرج لممجتمع وا

 مناسب مف النضج الانفعالي والاتزاف العاطفي متحررا مف مخاوؼ الطفولة .
f.  تأصيؿ مبادئ الثورة في نفوس طلببنا ،حتى يصبح مفيوـ الثورة عندىـ ، ثورة عمى كؿ فاسد

 في المجالات الفكرية والاجتماعية والسموكية لا في المجاؿ السياسي فقط .
 عمى الجوىرية الفمسفية الاسئمة تساعدنا( اف مف اىمييا 2023قحطاني )ويرى المقرف وال

 مف وذلؾ التعايش، ثقافة وتعممنا البشر بيف التواصؿ تسيّؿ كما اليومية، التحديات مواجية
 فيـ عمى تساعدنا كما فتوح،الم الحوار وتشجع النقدي التفكير تنمي التي سئمةالا طرح خلبؿ
 .(134)ص. حولنا ما تجاه صائبة قرارات اتخاذ لضماف أفضؿ، بشكؿ حولنا مف العالـ

 صعوبات تدريس مادة الفمسفة -5
 وتبميغ توجيو كيفية في أي الديداكتيكي، الجانب في تكمف لممعمـ بالنسبة الفمسفة تدريس صعوبة

 .الطلبب إلى المجردة الفمسفية والمفاىيـ المضاميف
 الى الفمسفة تعود مادة تدريس مشكمة الى اف( 2023بف عزه و ربيحة )توصمت دراسة  

 المعمـ.  لدى التعميـ وصعوبة لدى المتعمـ التعمـ صعوبة
 النقاشات تشمؿ متنوعة تعميمية استراتيجيات اتباع لممعمميف يمكف الصعوبات، ىذه عمى لمتغمب

 إلى بالإضافة الفمسفية، المفاىيـ لتوضيح واقعية أمثمة واستخداـ التفاعمية، والأنشطة الجماعية،
 .مفتوحة فكرية بيئة في والتعاوف التواصؿ عمى الطلبب تشجيع

 التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة -6
لممفاىيـ الفمسفية وقدرتو عمى  تمميذعمى فيـ الفي مادة الفمسفة  يعتمد التحصيؿ الدراسي  

 للؤفكار والنظريات الفمسفية الرئيسية، وقدرتو  تمميذالتحميؿ والتفكير النقدي. يشمؿ ذلؾ فيـ ال
‌.، والقدرة عمى التعبير بوضوح حوؿ الأفكار الفمسفية المعقدةعمى التفكير النقدي حوليا

 المكتسبة لدى المفاىيـالتحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة مجموعة مف الميارات و  يمثؿو   
الفمسفية. يشمؿ ذلؾ القدرة عمى تحميؿ الأفكار الفمسفية، وفيـ  مادةالطلبب خلبؿ دراستيـ ل

السياؽ التاريخي والثقافي الذي نشأت فيو ىذه الأفكار، والقدرة عمى التفكير النقدي وتطبيؽ 
 .المنيجية الفمسفية في حؿ المشكلبت
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 تعمـ لأىداؼ تحقيقو مدى بقياس يتعمؽ المتعمـ تحصيؿ اف تحديد عبد الرزاؽ )ب س( يذىب
 ومدى الطالب تقدـ مدى يظير الذي والكمي النوعي التقييـ ذلؾ يشمؿ. دراسية مادة في معينة
 رؤية وتوفر المتعمـ، لمستوى تقديرًا والكمية النوعية النيائية النتيجةف. المحددة للؤىداؼ تحقيقو
             .الدراسي السياؽ في وتطبيقيا المعمومات وفيـ اكتساب في فشمو أو نجاحو حوؿ

 )عبد الرزاؽ، ب س(                                                                   
في مادة الفمسفة يعني قياس مدى استيعاب الطالب لممفاىيـ فالتحصيؿ ومف ىذا المنطمؽ    

لتحقيؽ  والأفكار الفمسفية وقدرتو عمى تطبيقيا وفيميا بشكؿ عميؽ. ىنا بعض الجوانب الميمة
 : التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة

a. يشمؿ ذلؾ فيمًا جيدًا لممواضيع والمفاىيـ التي تغطييا المادة. يجب  :الفيـ الشامؿ لممواضيع
 .عمى الطلبب أف يكونوا قادريف عمى تحميؿ الأفكار وفيـ العلبقات بينيا

b. عمى تحميؿ الأفكار الفمسفية، يُطمب مف الطلبب أف يكونوا قادريف  :القدرة عمى التحميؿ والنقد
 .وتقييـ مدى قوة وضعؼ الحجج، والتفكير بشكؿ نقدي

c. يشمؿ ذلؾ القدرة عمى التعبير بوضوح عف الأفكار الفمسفية، سواء كاف ذلؾ  :التواصؿ الفعّاؿ
 .مف خلبؿ الكتابة أو التحدث

d. الفمسفية  يجب عمى الطلبب استخداـ المصطمحات والمفاىيـ :استخداـ المفاىيـ الفمسفية
 .بطريقة صحيحة وملبئمة في إطار الأسئمة والمياـ

e. يُشجع عمى ربط المفاىيـ الفمسفية بسياقات أخرى مف المعرفة وفيـ كيؼ يمكف  :تكامؿ المعرفة
 .تطبيقيا في مواقؼ حياتية متنوعة

f. يُشجع الطلبب عمى تقديـ وجيات نظرىـ الشخصية  :الإعراب عف وجيات النظر الشخصية
 .واضيع الفمسفية، مع التفكير في تأثيرىا عمى آراءىـ وقيميـ الشخصيةحياؿ الم

g. يعزز المشاركة في النقاشات الصفية وتبادؿ الأفكار مع الزملبء فيمًا  :المشاركة في النقاش
 .(2009)محمد، أعمؽ لممواضيع الفمسفية

 عمى تقتصر لا وىي الفمسفة، مادة في الدراسي التحصيؿ لتحقيؽ الأساس تشكؿ الجوانب ىذه
 مما والنقاش، والتعبير، النقدي، التفكير ميارات تطوير أيضًا تشمؿ بؿ فحسب، المعرفي الجانب
 بيئة يتطمب الجوانب ىذه تعزيزو . تلبميذال لدى مستقمةفمسفية  فكرية شخصية بناء في يساىـ
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 مفكريف يصبحوا أف مف تلبميذال يمكف مما الجماعي، والتفاعؿ الحر التفكير عمى تشجع تعميمية
 .المعقدة الأفكار وتقييـ تحميؿ عمى قادريف
 عمى تركز مبتكرة تدريسيةونماذج  أساليب بتطبيؽ يُنصح الجوانب، ىذه تحقيؽ فاعمية لزيادة
 الإبداعي التفكير عمى تلبميذال تُشجع أنشطة وتنظيـ عممية، حالات ودراسة التفاعمي، الحوار

 .لمفمسفة تعمميـ في الجوانب ىذه دمج عمى يساعدىـ مما والنقدي،
 ( 4علاقة نموذج الفورماتmat بالتحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة ) 

مف النماذج التدريسية  Bernice McCarthy( التي طوّرتيا mat4الفورمات ) نموذجعدّ ي
دورة ، مف خلبؿ باختلبؼ تفكيرىـ  الحديثة التي تراعي أنماط التعمّـ المختمفة لدى المتعمميف

في  النموذج اتعمـ رباعية تقوـ عمى الخبرة والتأمؿ وبناء المفيوـ ثـ التطبيؽ. وتبرز أىمية ىذ
. إذ تتميز بو مف طابع فكري يعتمد عمى التفكير والتحميؿ والمناقشةتدريس مادة الفمسفة لما 

رة الطمبة عمى تسيـ في تعميؽ فيـ المفاىيـ الفمسفية، وتنمية ميارات التفكير العميا، وتعزيز قد
، فإف   نتوقعالفورمات في تدريس الفمسفة  استخداـ نموذجالمناقشة والاستدلاؿ المنطقي. ومف ثّـ

أف ينعكس إيجابًا عمى مستوى التحصيؿ الدراسي، مف خلبؿ الانتقاؿ بالمتعمـ مف التمقي السمبي 
 إلى التفاعؿ النشط والبناء الذاتي لممعرفة.
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 خلاصة الفصؿ 
نموذج الفورمات الاطار النظري لمتغيرات الدراسة بشكؿ مفصؿ،  دراسةمف ال فصؿتناوؿ ىذا ال

(4mat) كمؤشر رئيسي لنجاح والتحصيؿ الدراسي  الحديثةطرؽ التدريس  مفتعميمية  طريقةك
واستثمرت الباحثة ىذا الاطار في فيـ فمسفة النموذج وربطيا بالتحصيؿ  العممية التعميمية

 .  واستغلبلو في تفسير ومناقشة نتائج الدراسة  الدراسي في مادة الفمسفة
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 الجاهب الميداوي 
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 لثالفصل الثا
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 تمييد
عػػػػػػػد الانتيػػػػػػػاء مػػػػػػػف الجانػػػػػػػب النظػػػػػػػري ليػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػة، والػػػػػػػذي تمثػػػػػػػؿ فػػػػػػػي تحديػػػػػػػد إشػػػػػػػكالية ب

ىػػػػػػذا  يمػػػػػػي ذلػػػػػػؾالبحػػػػػػث، فرضػػػػػػياتو، أىدافػػػػػػو، أىميتػػػػػػو، والانتيػػػػػػاء مػػػػػػف الفصػػػػػػوؿ النظريػػػػػػة، 
. يعتبػػػػػػر ىػػػػػػذا الجانػػػػػػب حمقػػػػػػة وصػػػػػػؿ الاجػػػػػػراءات المنيجيػػػػػػة  لمدراسػػػػػػة المتمثػػػػػػؿ فػػػػػػيالفصػػػػػػؿ 

، فيػػػػػػػو الركيػػػػػػػزة الأساسػػػػػػػية لكػػػػػػػؿ بحػػػػػػػث بػػػػػػػيف الجانػػػػػػػب النظػػػػػػػري والنتػػػػػػػائج المتحصػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػا
 تحقيػػػػػؽ إلػػػػػى لموصػػػػػوؿ المختمفػػػػػة مراحمػػػػػو واسػػػػػتكماؿ البحػػػػػث بنػػػػػاء عمميػػػػػة سنواصػػػػػؿعممػػػػػي. 
عطائيػػػػػا الدراسػػػػػة أىػػػػػداؼ  حقػػػػػائؽ إلػػػػػى النظريػػػػػة المعطيػػػػػات بترجمػػػػػة يسػػػػػمح شػػػػػاملبً  تكػػػػػاملبً  وا 
 عمميػػػػة معمومػػػػات إلػػػػى جمعيػػػػا تػػػػـ التػػػػي البيانػػػػات تحويػػػػؿ إلػػػػى الفصػػػػؿ ىػػػػذا ييػػػػدؼ. عمميػػػػة
 مػػػػػف ذلػػػػػؾ سػػػػػيتـ. الدراسػػػػػة مػػػػػف المنشػػػػػود العممػػػػػي اليػػػػػدؼ تحقيػػػػػؽ فػػػػػي يسػػػػػاىـ ممػػػػػا دقيقػػػػػة،
 .بالتفصيؿ الأساسية والدراسة الاستطلبعية الدراسة خطوات عرض خلبؿ

 منيج الدراسة : -1
يػػػػػػػػػتـ الاختيػػػػػػػػػار عػػػػػػػػػادة بضػػػػػػػػػوء الامكانػػػػػػػػػات المتاحػػػػػػػػػة لمباحػػػػػػػػػث وطبيعػػػػػػػػػة "مػػػػػػػػػنيج الدراسػػػػػػػػػة 

 .( 103، ص.2019)المحمودي، "موضوعو
 فاعميػػػػػػػة‌وبػػػػػػػالنظر الػػػػػػػى طبيعػػػػػػػة موضػػػػػػػوع الدراسػػػػػػػة واليػػػػػػػدؼ المتمثػػػػػػػؿ فػػػػػػػي الكشػػػػػػػؼ عػػػػػػػف  

 الدراسػػػػػػي التحصػػػػػػيؿ مسػػػػػػتوى تحسػػػػػػيف فػػػػػػي( 4mat) الفورمػػػػػػات نمػػػػػػوذج باسػػػػػػتخداـ التػػػػػػدريس
لعػػػػػدـ امكانيػػػػػة الباحثػػػػػة مػػػػػف الحصػػػػػوؿ عمػػػػػى  اعتمػػػػػد المػػػػػنيج التجريبػػػػػي والفمسػػػػػفة  مػػػػػادة فػػػػػي

 لتصػػػػميـاتمجػػػػا الباحثػػػػة الػػػػى  -كمة مسػػػػبقاافػػػػواج تربويػػػػة مشػػػػ -التصػػػػاميـ التجريبيػػػػة الحقيقيػػػػة
الاكثػػػػػػػر توافقػػػػػػػا مػػػػػػػع الظػػػػػػػاىرة المدروسػػػػػػػة. وعميػػػػػػػو فػػػػػػػاف المػػػػػػػنيج الانسػػػػػػػب الشػػػػػػػبو تجريبػػػػػػػي 

 شبو تجريبي. بتصميـ  تجريبياللدراسة فاعمية تطبيؽ استراتيجية تعميمية ىو المنيج 
 
 التصميـ التجريبي -2

تنظيـ المجموعات ضمف دراسة تصميـ مجموعة البحث ىو نيج يُستخدـ لتحديد كيفية 
 ويسمى  ̎والتصميـ التجريبي المنتيج في ىذه الدراسة ىو تصميـ المجموعتيف  .تجريبية
 افراد المجموعتيف بيف التشابو لوجوب المتوازية أو المتكافئة، المجموعات تصميـ أيضا

والقدرات  التعميمي، والمستوى كالعمر والسمات والخصائص الصفات كؿ في وتكافؤىما
 (.122ص. ،2022)الحمو،  ̎والاستعدادات 
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 عند استخداـ ىذا التصميـ التجريبي يختار الباحث مجموعتيف متكافئتيف بقدر الامكاف ثـ ̎
يدخؿ المتغير المستقؿ عمى المجموعة التجريبية، اما الضابطة فتمارس بالشكؿ المعتاد اي  

 .(70، ص.2022)صابر وخفاجة ،  ̎لا تخضع لأي معاممة تجريبية 
 
 :كونات التصميـ التجريبيم

 .(4matنموذج الفورمات)  :المتغير المستقؿ 
  التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة.  :المتغير التابع 
 تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفمسفة  :  العينة 
 (4matنموذج الفورمات)وىي المجموعة التي تدرس بطريقة   :المجموعة التجريبية 
وتستخدـ لممقارنة  الاعتيادية وىي المجموعة التي تدرس بالطريقة:  المجموعة الضابطة 

 .مع المجموعة التجريبية
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                 6الشكؿ 
 التصميـ التجريبي لمدراسة 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 المعالجة                                  
 
 
 
 
 

 مف تصميـ الباحثةالمصدر:                         
  الدراسة مجتمع -3

استطاعت الباحثة الحصوؿ عمى العدد الكمي لمجتمع الدراسة بكؿ سيولة مف مركز التوجيو 
المدرسي والميني لولاية الوادي ، كوف الباحثة مستشارة التوجيو والارشاد المدرسي والميني 

 . 2023/2024ثانوية لمسنة الدراسة  (48)بأحد ثانويات ولاية الوادي والبالغ عددىـ 
تكوف مجتمع الدراسة الحالية مف جميع التلبميذ والتمميذات المتمدرسوف بكؿ ثانويات ولاية 

تمميذ   (2348)الوادي في السنة الثالثة ثانوي شعبة الاداب والفمسفة  والبالغ عددىـ 
وضح توزيع مجتمع الدراسة تمميذة والجدوؿ الاتي ي (1726) تمميذ و (622)، بواقع وتمميذة

 حسب الجنس .

 المجموعة التجريبية

 قياس قبمي

 1َتائج انفصم 

 ( 4matالفورمات)نموذج تطبيؽ 

 المجموعة الضابطة

 الطريفة الاعتيادية

 تصميـ المجموعتاف المتكافئتاف 

 قياس قبمي

 1َتائج انفصم 

 بعديقياس 

 2َتائج انفصم 

 بعديقياس 

 2َتائج انفصم 
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  2جدوؿ 
 يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب الجنس

 

 
                               

 (2023/2024المصدر: مديرية التربية لولاية الوادي الموسـ الدراسي )
 

 مع الجنس حسب مجتمع الدراسة الذي يوضح توزيع (2رقـ )مف خلبؿ بيانات الجدوؿ  
( تمميذ وتمميذة 2348)يتضح اف مجتمع الدراسة يتكوف مف ، فئة لكؿ المئوية والنسبة التكرار

 .  2023/2024المتمدرسيف لمموسـ الدراسي 
 .مجتمع الدراسة مف %26.49 تمميذ بنسبة  (622)الذكور عدد
 .مجتمع الدراسة  مف %73.51تمميذة بنسبة  (1726الإناث ) عدد
، وىذا التفاوت الكبير في النسب قد يشير مجتمع الدراسةالإناث يشكمف النسبة الأكبر في ف

قد يعكس التوجيو الى  مجتمع الدراسةإلى أف ىناؾ تباينًا ممحوظًا في تمثيؿ الجنسيف في 
 والفمسفة والاختيارات الدراسية تكوف عند الاناث اكثر توجيا الى ىذه الشعبة . شعبة الاداب

 الدراسة الاستطلاعية -4    
تعدُّ الدراسة الاستطلبعية الخطوة الأولى في البحوث الاجتماعية، حيث تعتمد المراحؿ 
اللبحقة عمى إتماميا بشكؿ صحيح. تيدؼ إلى اكتشاؼ الأفكار الجديدة التي تساعد الباحث 

 اناث ذكور

26.49% 

73.51% 

 تمثٌل بٌانً لمجتمع الدراسة حسب الجنس 

 اناث ذكور

 النسبة التكرار 

%26.49 622 ذكور  

%73.51 1726 اناث  

%100 2348 المجموع  
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في فيـ مشكمة البحث. "وليذا فاف الدراسة الاستطلبعية تفيد الباحث في زيادة معرفتو 
 عرفة الظاىرة التي يريد التقرب منيا ، وذلؾ حتى يتسنى لو دراستيا شكؿ لموضوع بحثو او م

 وربما يمكف حؿ المشكلبت التي لـ يجر توقعيا في ىذه .  (17، ص.2023)تمار، اعمؽ "
 .(122،ص.2013)اري، المرحمة، وبيذا يتوفر اقتصاد في الزمف والجيد فيما بعد

صغيرة مف المبحوثيف ستكشؼ المشكلبت التي اف اجراء دراسة استطلبعية عمى عينة  "و 
يمكف اف تواجو الباحثيف اثناء التطبيؽ الفعمي، وتتيح ليـ امكانية التأكد مف كفاءة المعالجة 

 .(143، ص.2019)المشيداني، "التجريبية وانيا تحدث التأثير المطموب
مييد الطريؽ لمدراسة وقبؿ تنفيذ الدراسة الأساسية لمبحث، قمنا بإجراء دراسة استطلبعية لت 

 الأساسية والاستفادة مف فوائدىا. 
 اىداؼ الدراسة الاستطلاعية   -4-1
الصعوبات والعقبات  الدراسة الاساسية لمبحث ، بيدؼ معرفةالدراسة الاستطلبعية  سبؽت

"وستبيف الدراسة الاستطلبعية كذلؾ الدراسة الأساسية،  اثناء تطبيؽتواجو الباحثيف قد التي 
  اجراءات البحث وكفاية المقاييس التي تـ اختيارىا مف اجؿ المتغيرات".كفاية 

 (122ص. ،2013 )اري،                                                            
 مف الاىداؼ :  جممةىذه الدراسة لتحقيؽ  ت الباحثةوقد أجر  
 الثالثة ثانوي شعبة الاداب  السنة تلبميذ في المتمثمة الدراسة خصائص عينة ضبط

 . والفمسفة 
 استقصاء (4اساتذة الفمسفة باطلبعيـ عمى نموذج الفورماتmat)  ومدى استعدادىـ

 .لتطبيقو
  تفاعميـ معومدى تلبميذ ليذا النموذج التدريسي و الالتعرؼ عمى مدى تقبؿ. 
 تحديد الصعوبات المحتممة في تطبيؽ نموذج الفورمات(4mat)  ،في تدريس مادة الفمسفة

 .، أو التلبميذستاذسواء كانت مرتبطة بالبيئة التعميمية، أو الا
  دراسة الميدانيةبعض جوانب القصور في إجراءات العف كشؼ. 
  فيـ الاحتياجات التعميمية والتفضيلبت لدى التلبميذ، مما يساعد عمى تصميـ  وتحميؿ

 .المختمفةأنشطة تعميمية تناسب أنماط تعمميـ 
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 التحقؽ مف مدى فعالية الأنشطة التعميمية والأدوات و  اختبار الأدوات والأنشطة
 .المستخدمة في النموذج قبؿ تنفيذ الدراسة التجريبية عمى نطاؽ أوسع

  الدافعية ، القابمية لمنموذج الكشؼ عف المتغيرات التي قد تؤثر عمى نتائج الدراسة، مثؿ : 
 البرنامج السنوي لمادة الفمسفة)انظر الممحؽ ،التصورات عف المادة ،  مف قبؿ الاستاذ والتمميذ

 .الخمفية المعرفية لمتلبميذ، والوقت المخصص لمتدريس، وعدد الحصص الدراسيةرقـ ...( ،
  مف تحسيف تصميـ  ةبناء فيـ أولي يمكّف الباحث و الدراسة التجريبيةاحؿ سس لمر اوضع

 عالية. يؽ الأىداؼ النيائية بكفاءةالدراسة التجريبية بشكؿ يضمف تحق
 نموذج الفورمات مساىمة امكانيةدراسة و والاستاذ  تلبميذتقييـ التفاعؿ بيف ال(mat4)  في

  مقارنة بالطريقة الاعتيادية. في حجرة الدراسةمع المحتوى الدراسي  تلبميذتحسيف تفاعؿ ال
  نموذج الفورمات التدريس باستخداـتحديد العوامؿ المؤثرة التي تؤثر عمى(mat4)  في

 . والمتعمميف نمط التعمـ تحسيف التحصيؿ الدراسي، مثؿ
 مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة، مف حيث الصدؽ والثبات ومدى  التأكد

 صلبحيتيا لتطبيؽ اثناء الدراسة الاساسية   
  مادة الفمسفة لأساتذة التعميـ الثانوي لتدريساعداد دليؿ (4وفؽ نموذج الفورماتmat) . 
 الدراسة الاستطلاعية  -4-2

قبؿ الشروع في الدراسة الاساسية، حوؿ تجربة الدراسة الاستطلبعية  قامت الباحثة  بإجراء
في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لمادة  (4mat)التدريس باستخداـ نموذج الفورمات

 مجموعة مف الخطوات والاجراءات نذكرىا :    بإجراء، حيث تمت الدراسة الفمسفة
  الباحثة بشكؿ  تواصؿ تـ موافقة مف الوصاية بإجراء الدراسة الميدانية :الالحصوؿ عمى

 عمى الحصوؿ بيدؼ الوادي لولاية التربية بمديرية والتفتيش التكويف مصمحة مع مباشر
 وضماف الباحثة مياـ لتيسير الخطوة ىذه تأتي. التربوية المؤسسات لزيارة كتابية موافقة
 موافقة عمى الحصوؿ تـ البداية، في. بالدراسة المعنية المؤسسات إدارات قبؿ مف التعاوف
 العينات مع إشكالات أي ولتجنب. والتفتيش التكويف مصمحة رئيس مع الاتفاؽ وبعد شفوية

 المتعمقة بالإجراءات الفمسفة لمادة الوطنية التربية مفتش إبلبغ وجب التواصؿ و المستيدفة،
 .لضماف سير الدراسة بشكؿ سمس ومنظـ‌الميدانية بالدراسة
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 قامت الباحثة : لمادة الفمسفة لمقاطعة ولاية الوادي الاتصاؿ بمفتش التربية الوطنية
مف أجؿ تحديد  ولاية الواديبالاتصاؿ بالسيدة مفتش التربية الوطنية لمادة الفمسفة لمقاطعة 

 :اليدؼ مف المقاءكاف د الموعد بنجاح. ، وقد تـ تحديجمسة 
في المؤسسات التربوية، وذلؾ  ةالميداني دراسةتقديـ طمب الموافقة عمى إجراء ال 

 .بالتنسيؽ مع مديرية التربية لولاية الوادي
 تقديـ شرح مفصؿ حوؿ موضوع الدراسة وأىدافيا، مع التركيز عمى كيفية التقميؿ مف  

 .صعوبات تدريس مادة الفمسفة
مع العينات المستيدفة التسييلبت الممكنة التي يمكف تقديميا لدعـ تنفيذ ىذه الدراسة  

 .بالدراسة في المؤسسات التربوية المعنية
السيدة مفتش التربية الوطنية بنوعية المساعدات والمساىمات التي تحتاجيا  تبميع 

  .ةبالدراس الباحثة مف أساتذة الفمسفة في المؤسسات التربوية المعنية
رحبت السيدة مفتش التربية الوطنية بالدراسة وأعربت عف استعدادىا لتقديـ الدعـ والمساعدة 
كمما دعت الحاجة. كما قدمت بعض التصورات حوؿ تدريس مادة الفمسفة، متطرقة إلى 
الواقع الحالي وما تسعى المنظومة التربوية لتحقيقو في المستقبؿ، مع التأكيد عمى ما يجب 

واخذ بعيف الاعتبار احتياجات العينة المستيدفة ومتطمبات  ميو تدريس الفمسفةأف يكوف ع
 تدريس الفمسفة في شعبة الآداب والفمسفة.   

 بالمؤسسة المعنية بالدراسة  الاتصاؿ بمستشارة التوجيو والإرشاد المدرسي والميني
قامت الباحثة أيضًا بالاتصاؿ المباشر بالزميمة مستشارة التوجيو والإرشاد  الاستطلاعية:

بما أف و المدرسي والميني بثانوية شعباني عباس بالدبيمة، بيدؼ تسييؿ إجراءات الدراسة. 
الزميمة طالبة دكتوراه أيضًا، كانت متفيمة لمغاية لمموضوع ولنوعية الخدمات التي يمكف أف 

حيث اخذت الاذف . ، كانت التسييلبت التي قدمتيا في المستوى المطموبتقدميا لمباحثة. لذا
مف مدير المؤسسة وموعد مع استاذ مادة الفمسفة الذي يدرس الفوج التربوي السنة الثالثة 

 ثانوي شعبة الآداب والفمسفة . 
 قامت الباحثة بالمؤسسة المعنية بالدراسة الاستطلاعية: مقابمة مع أستاذ مادة الفمسفة 

عف طريؽ مستشارة التوجيو والارشاد المدرسي والميني بترتيب مقابمة مع أستاذ مادة الفمسفة 
خلبؿ المقابمة تـ عرض موضوع الدراسة وأىدافيا. بالمؤسسة المعنية بالدراسة الاستطلبعية ،
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في البداية، أبدى الأستاذ تخوفًا مف موضوع الدراسة، حيث اعتبر أف مادة الفمسفة ىي مادة 
اسية في شعبة الآداب والفمسفة، وأف أي تقصير في تدريس ىذه المادة قد يؤثر سمبًا عمى أس

النموذج  تطبيؽمستوى التلبميذ وأداء الأستاذ والمستوى العاـ لممؤسسة. كما اقترح الأستاذ 
في مستويات أخرى مثؿ السنة الثانية ثانوي أو في شعبة التسيير والاقتصاد، التي لا تيتـ 

الاخرى ذات المعامؿ  بمادة الفمسفة مقارنة بشعبة الآداب والفمسفة أو الشعب العمميةكثيرًا 
  .(2)اثناف

 بعد شرح مفصؿ وشامؿ حوؿ موضوع الدراسة وأىدافيا، والتأكيد عمى الصعوبات التي و 
التطرؽ إلى واقع تدريس الفمسفة، خاصة في شعبة  ويعاني منيا التلبميذ تجاه مادة الفمسفة، 

التطرؽ إلى و الآداب والفمسفة التي تشيد ضعفًا في تحصيؿ التلبميذ مقارنة ببقية الشعب. 
والتوقعات اعتماد العديد مف التلبميذ عمى حفظ المقالات طرؽ التحضير لشيادة البكالوريا ب

 .فيما جيدا  مف فيـ المفاىيـ الفمسفية بدلاً والمواضيع المقترحة في امتحاف البكالوريا 
، بشرط ألا (4matالفورمات )استعداده لتطبيؽ نموذج تقبمو و بعد ىذا الشرح، أبدى الأستاذ 

  .يفيتجاوز التطبيؽ مدة أسبوع
  53عمى عينة قواميا توزيع مقياس ىيرماف ومقياس التفكير التحميمي و حؿ المشكلبت 

لمتأكد مف صلبحية ادوات القياس   2023اكتوبر  24لبثاء تمميذا ، وكاف ذلؾ صباح يوـ الث
  المستخدمة في الدراسة. 

 تحميؿ تجربة الأستاذ والتلاميذ 
بعد تحديد استجابة الأستاذ وتفاعمو مع الموضوع، سعت الباحثة إلى تحميؿ تجربة التدريس 

بمساعدة مستشارة التوجيو والارشاد المدرسي والميني  بيا كؿ مف الأستاذ والتلبميذ مرالتي 
تطبيؽ ل تقبؿ ىذه العينةعمى التحقؽ مف مدى استعداد و  الباحثة . كما عممتبالمؤسسة 
المحتممة التي قد تواجو تطبيؽ  صعوبات، بالإضافة إلى تحديد ال(4matالفورمات)نموذج 

 .ىذا النموذج في الدراسة الاساسية 
 تقييـ درجة ممارسة استخداـ الى الدراسة  تىدف( : 2023)وخميس  دراسة مريـ

بثانويات مدينة  في تدريس مادة الفمسفة لدى أساتذة التعميـ الثانوي (4mat) نموذج الفورمات
 لنموذج اساتذة مادة الفمسفة  ممارسة درجة عمى التعرؼ استيدفت بتطبيؽ استبانة الوادي

إلى فيـ مدى  مف خلبؿ ىذه الدراسة سعت الباحثة ،بالطور الثانوي (mat4) الفورمات
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حيث توصمت الدراسة  الى  بالطور الثانويأساتذة مادة الفمسفة ليذا النموذج التعميمي  اعتماد
( في عمميات التدريس في 4matمستوى ممارسة اساتذة مادة الفمسفة لنموذج الفورمات )

 .( 4matفي المرحمة الاولى مف نموذج الفورمات ) التعميـ الثانوي مرتفع
ومف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية تـ تحديد الصعوبات والعراقيؿ وجوانب القصور التي يمكف  

تصميـ دليؿ تعميمي لتدريس مادة الفمسفة يستند تـ اف تواجينا في الدراسة الاساسية ، كما 
 البحث أدوات تحسيف في راسة كذلؾالد ىذه ، وقد ساىمت (4mat)الى نموذج الفورمات

  .وفعالية دقة أكثر بشكؿ الرئيسية الدراسة وتوجيو
 عينة الدراسة الاستطلاعية   -4-3

لزيادة فيـ الباحث لموضوع الدراسة، مما  العينة الاستطلبعية في البحوث العمميةتُستخدـ 
 . البحث يمكّنو مف التعمؽ والتوسع في جميع جوانب

 تمميذة  43تلبميذ و 10، منيـ  وتمميذة تمميذا 53عينة قواميا  الاستطلبعية الدراسةشممت 
ثانوي شعبة الاداب والفمسفة بثانوية  الثالثة السنة لتلبميذ الحصر الشامؿ بطريقة اختيارىـ تـ 

افراد عينة الدراسة  مواصفات يبيف (2)رقـ الوادي والجدوؿ –شعباني عباس بالدبيمة 
 :الاستطلبعية 

  3جدوؿ
 يوضح مواصفات عينة الدراسة الاستطلبعية

                                                                      
 المصدر: مف تصميـ الباحثة 
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( 53) والبالغ عددىا توزيع العينة حسب الجنس وضحي (3مف خلبؿ بيانات الجدوؿ رقـ)  
 18.87%اف نسبة الذكور تمثؿ  2023/2024تمميذ وتمميذة المتمدرسيف لمموسـ الدراسي 

 ( تلبميذ مف العدد الكمي لمتلبميذ وىي نسبة قميمة  مقارنة بنسبة الاناث .10بعدد)
مقارنة  ىي نسبة مرتفعةو ( تمميذة مف العدد الكمي 43بعدد) % 81.13بينما نسبة الاناث 

إلى أف الإناث يشكمف  العينة ىذه في الجنسيف بيف الواضح يشير ىذا التفاوت بنسبة الذكور.
الجنس الى طبيعة التوجيو المدرسي  توزيع في ، يرجع التبايفالغالبية العظمى مف العينة

  والميني الى شعبة الاداب والفمسفة ثانوي يغمب عميو جنس الاناث.  
 الخصائص السيكومترية لادوات الدراسة:  -4-4
 الفورمات نموذج الى الفمسفة يستند مادة لتدريس الاستاذ تصميـ دليؿ(4mat) 
 . الاختبار التحصيمي لمادة الفمسفة 
 مقياس ىيرماف لمسيطرة الدماغية HBDI 

nstrument)Iominance Drain Berrmann H(  
 مقياس التفكير التحميمي 
  المشكلبتمقياس حؿ 
  :(mat4)الفورمات نموذج وفؽ الفمسفة مادة لتدريس دليؿ الاستاذ تصميـ -4-4-1

 في تدريس للبستئناس بوتـ تصميـ  الدليؿ لتدريس مادة الفمسفة الموجو لأساتذة  الفمسفة 
الاشكالية الثانية )اشكالية الاخلبؽ الموضوعية والاخلبؽ مادة الفمسفة والمتمثؿ في تدريس 

المقررة في المنياج الدراسي لمادة الفمسفة بعد اعادة صياغتيا وفقا لخطوات نموذج  النسبية(
 (  . 4matالفورمات)

وفقا لنموذج  مادة الفمسفة لأساتذة التعميـ الثانوي لتدريسيأتي ىذا الدليؿ الذي أعدتو الباحثة 
مف نتائج  مع ضرورة ذه الدراسة تسعى اليو ىليشكؿ إضافة نوعية لما   (4matالفورمات)

 أىمية العودة إلى مرتكزات ومبادئ منياج مادة الفمسفة .
بمعية مفتش التربية الوطنية لمادة  قامت الباحثة بتصميـ دليؿ الاستاذ لتدريس مادة الفمسفة

‌(4mat)الذي يستند الى نموذج الفورمات الفمسفة لولاية الوادي واساتذة يدرسوف مادة الفمسفة 
 : استنادا الى
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 أىداؼ تحديد في نتائج الدراسة الاستطلبعية : ساىمت نتائج الدراسة الاستطلبعية   -
  .وفعاليتو ملبءمتو لضماف تصميمو وتوجيو الدليؿ

 التعمـ و انماط التفكير.  ( ،أنماط4matبنموذج الفورمات ) الدراسات السابقة المتعمقة -
 الجزء النظري الخاص بالدراسة.  -
 المذكرات التربوية لأساتذة الفمسفة. -
 المناىج التعميمية لأقساـ السنة الثالثة ثانوي في مادة الفمسفة  -
 التدرجات السنوية لمادة الفمسفة شعبة الآداب والفمسفة  -
 . اشكالٌات فلسفٌة ̎ ̎الكتاب المدرسي  -
 راي المشرؼ وتعديلبتو لمدليؿ قبؿ اعداده نيائيا.  -
 راء والمختصيف بعد اعداد الدليؿ في صورتو الاولية.اراء الخب  -
 راي بعض اساتذة الفمسفة حوؿ كيفية ضبط دليؿ الاستاذ . -

نموذج الفورمات  باستخداـمادة الفمسفة تدريس إلى تحسيف تجربة المعد  الدليؿ ييدؼ
(4mat، ) تلبميذ ، حيث وال ستاذالذي يُعتبر منيجًا فعالًا لتعزيز التعمـ والتفاعؿ بيف الا

  .خمؽ بيئة تعميمية ديناميكيةمف لأساتذة ايمكف 
 ولأعداد ىذا الدليؿ مر بمراحؿ نذكرىا بقميؿ مف التفصيؿ :   

 ( 4matالاطلبع عمى التراث النظري لنموذج الفورمات) -
 الاطلبع عمى منياج مادة الفمسفة والتدرجات السنوية وبعض نماذج دليؿ الاستاذ.  -
 حتوى التعميمي لمادة الفمسفة الخاص بالسنة الثالثة ثانوي اداب وفمسفة.الاطلبع عمى الم -
 مقابمة عدد مف المختصيف في المجاؿ مف اجؿ الاستفادة مف توجيياتيـ وارشاداتيـ. -
 مقابمة بعض اساتذة الفمسفة والاطلبع عمى المذكرات الورقية والالكترونية -
 تصميـ الدليؿ في صورتو الاولية. -
 عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء المختصيف .عرض الدليؿ  -
 تعديؿ الدليؿ واخراجو في صورتو النيائية . -

عداده في صورتو النيائية دليؿ الاستاذضبط   :وا 
 في عرضو تـ اعداده بشكؿ مبدئي  ثـ لضبط  دليؿ الاستاذ واخراجو في صورتو النيائية ،

 ىذا في المختصيف والخبراء  كميفالمح مف عمى الاستاذ المشرؼ ومجموعة الأولية صورتو
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 بدقة فيما يتعمؽ تصويبو والاستفادة مف ملبحظاتيـ واضافاتيـ وآرائيـ  بيدؼ المجاؿ،
 الثالثة السنة في الفمسفة مادة لتدريس ومدى ملبءمتو والمغوي التعميمي والمنيجي المحتوى
 . والفمسفة الآداب شعبة ثانوي

التي  ( ،3)انظر الممحؽ رقـ  للؤستاذفي ىذا السياؽ تـ اعداد استمارة تحكيـ لمدليؿ المقترح 
، بحيث تـ تدريس مادة  للؤستاذمف خلبليا تـ تعديؿ بعض النقاط الخاصة بالدليؿ المقترح 

كنموذج وفؽ  ) اشكالية الأخلبؽ الموضوعية والأخلبؽ النسبية(الفمسفة الاشكالية الثانية 
( وكاف اليدؼ مف ذلؾ الكشؼ عف فاعمية التدريس باستخداـ 4matت الفورمات)خطوا

 السنة تلبميذ لدى الفمسفة مادة في الدراسي التحصيؿ تحسيف ( في4matنموذج الفورمات)
 .الآداب والفمسفة شعبة ثانوي الثالثة
 :  في المحكميف تعديلبت أىـ وتمثمت
  دليؿ الاستاذ.ضبط عنواف الدليؿ : مف دليؿ تعميمي الى 
 ( صفحة 30اختصار المحتوى في عدد اقؿ مف الصفحات حيث صمـ في البداية بػػػ ) 
  حصر الاىداؼ في اىداؼ متعمقة بالأستاذ واىداؼ متعمقة بالتمميذ واىداؼ متعمقة

 بإدارة الصؼ. 
 الدروس : الاشكالية الثانية بما يتماشى مع التدرجات السنوية لمادة  تعديؿ سيرورة

 .(4mat) الفورمات الفمسفة وفؽ خطوات نموذج
 تحسيف وتعديؿ الجوانب المنيجية والشكمية لمدليؿ ليكوف اكثر دقة ووضوحا وفاعمية . 
 الاستاذ دليؿ ليصبح المقترحة مف طرؼ السادة المحكميف ، التعديلبت بإجراء الباحثة قامت
 (.5الممحؽ رقـ )كما ىو موضح في  النيائية صورتو في
مف طرؼ مجموعة مف المحكميف والخبراء المختصيف )انظر الممحؽ  الدليؿ تحكيـ وتـ
 نموذج  محددة بمعايير .  عمى دليؿ الاستاذ بناءً  جودة ( لتقييـ4رقـ
الاختبارات التحصيمية  اعتمدت الباحثةالاختبار التحصيمي لمادة الفمسفة :   -4-4-2

( الذي تـ 6)الممحؽ رقـ 2023/2024دراسي لمادة الفمسفة لمفصؿ الاوؿ والثاني لمموسـ ال
  اعداده مف قبؿ مجموعة مف اساتذة مادة الفمسفة وذلؾ استنادا الى عدة اعتبارات : 

  والفمسفة  الآدابخصوصية العينة المستيدفة : تشمؿ تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة
 المقبميف عمى اجتياز امتحاف شيادة البكالوريا.
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 الدراسة. وظروؼ المستيدفة لمعينة التحصيميالاختبار  ملبءمة 
 الدراسية المناىج مع تتماشى دقيقة معايير تتطمب التي‌خصوصية الاختبارات الفصمية 

 السنوية ونماذج امتحانات البكالوريا  . والتدرجات
  . طبيعة مادة الفمسفة 
تذة مع تقديـ خيار اعتماد الاختبار التحصيمي المعد مف طرؼ مجموعة مف الاسا كاف لذلؾ،

 درجات بأعمى الدراسة أىداؼ تحقيؽ لضماف الباحثة مجموعة مف الاقتراحات مف طرؼ
 تصميـ في الخبرة نقص عف تنتج قد التي الأخطاء أو التحيز تجنب مع والموضوعية، الدقة
 .او خمؿ  في العممية التعميمية  تأخرالقياس مع الحرص عمى عدـ التسبب في أي  أدوات

 " HBDI -ىيرماف مقياس " -4-4-3
  HBDI-  (Herrmann Brain Dominance Instrument) -ن مقٌاس هٌرما 

 خلبلو مف يمكف لأنو مرونة واكثرىا التشخيص أدوات أفضؿ مف ىيرماف يعد مقياس
 (87،ص.2015سموكو. )الييلبت، وبالتالي الإنساف تفكير طريقة عمى التعرُّؼ

 التفكير وانماط معالجة المعمومات.فمقياس ىيرماف يقيس تفضيلبت 
 وصؼ مقياس ىيرماف 

الذي أعدّه  (HBDI) ييمنة الدماغيةالتفكير لم  لأنماطىيرماف اعتمدت الباحثة عمى مقياس 
 ، والذي قاـ بتطويره المدرب والاستشاري صالح صلبح معمار. 1976نيد ىيرماف في عاـ 

دمج نظرية ماكميف ونظرية سبيري في نظرية الدماغ الكمي، فجزات ىذه النظرية  ̎ىيرماف
  .̎  ايمف وايسر ;ايمف وايسر، وسفمي;الدماغ حسب خصائص التعمـ الى عموي 

 (    15ص. ،2017)بمكرد،                                                        
 لتحديد ، يستخدـ الافرادلدى  التفكيرأداة مصممة لقياس أنماط  ىو( HBDI) ىيرماف مقياس

 يتكوف البشري الدماغ أف فرضية عمى المقياس يعتمد الفرد، إلييا يميؿ التي التفكير أنماط 
 .معيف تفكير بنمط تختص منيا منطقة كؿ وأف رئيسية، مناطؽ أربعة مف

 :رئيسية أنواع أربعة إلى التفكير أنماط يقسـ المقياس
 .والمنطؽ والبيانات الحقائؽ عمى النمط ىذا يركز(: A) التحميمي التفكير .1
 .والتنظيـ والإنجاز العمؿ عمى النمط ىذا يركز(: B) التنفيذي التفكير .2
 .والقيـ والعلبقات المشاعر عمى النمط ىذا يركز(: C) الإنساني التفكير .3
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 .المشكلبت وحؿّ  والابتكار الجديدة الأفكار عمى النمط ىذا يركز(: D) الإبداعي التفكير .4
 7الشكؿ 

 يوضح انماط التفكير عند ىيرماف 

 
 

 
 
 

 الذي لمنموذج عمى اربعة ابعاد وفقًا (14)بند موزعة بالتساوي (56)مف ويتكوف المقياس
  "لا" أو" نعـ: "فقط إجابتيف تتبع الأسئمة مف مجموعة بعد كؿ يتضمف ىيرماف حيث قدمو
 .(7الممحؽ رقـ  )انظر

  .1-3-9-13-17-22-26-29-37-38-46-50-51-56: (Aالبعد الاوؿ)
 .6-10-15-18-20-23-27-34-35-39-42-44-47-53(: Bالبعد الثاني)
 .2-4-7-11-19-21-24-28-30-32-43-49-52-55(: Cالبعد الثالث)
  .5-8-12-14-16-25-31-33-36-40-41-45-48-54(: Dالبعد الرابع)
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 8الشكؿ
 يوضح علبمات المقطة لمقياس ىيرماف

 
 

 :الدراسة الحالية في HBDI  لمسيطرة الدماغية ىيرماف لمقياس السيكومترية الخصائص
 الثبات: 

بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معادلة جيتماف،  مقياستـ استخراج معاملبت ثبات ال
 لكرونباخ، وفيما يمي عرض لمنتائج: αوالاتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة 

 4الجدوؿ
 لمقياس ىيرماف معاملبت الثبات بطريقتي الاتساؽ الداخمي وجيتماف 
  

 

 
وفقا لطريقة الاتساؽ  لكرونباخ   αالثبات أف معامؿ( 4رقـ ) الجدوؿمعطيات  يتضح مف

تشير الى اف المقياس يتمتع بدرجة معقولة مف الثبات وىو قيمة ،  0.69قيمة  الداخمي  بمغ
 (  كافيا لممقاييس التي لا تتطمب دقة عالية جدا .0.7-0.6حيث يعتبر معامؿ الثبات بيف )

ىذه ،  0.73قيمة  جيتمافبمعادلة  مغ معامؿ الثبات وفقاً لطريقة التجزئة النصفية كما ب
وىو  ،يظير درجة أفضؿ مف الثبات عند استخداـ ىذه الطريقة مقياسالقيمة تشير إلى أف ال

 لكرونباخ. α قيمة  قميلًب مفأعمى 

 جُتًاٌ   α  نكشوَثاخ  

9669 9673 
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يتمتع بدرجة معقولة مف  مقياستشير القيـ التي تـ الحصوؿ عمييا مف الطريقتيف إلى أف ال
 .ومنو نستطيع القوؿ أف المقياس يتمتع بدرجات مقبولة مف الثبات الثبات،
 :الصدؽ
الجذر  حسابتقدير معامؿ الصدؽ مف خلبؿ  مكفلمعلبقة بيف الصدؽ والثبات، يوفقًا 

 :لمنتائج السابقة  التربيعي لمعامؿ الثبات
       √        :لكرونباخ α الصدؽ المستند إلى

       √        :جيتماف إلى المستند الصدؽ
 ،0.8 مػف القػيـ تقتػرب حيث الصدؽ، مف جيد بمستوى يتمتع المقياس أف إلى القيـ ىذه تشير
 مقبولة. بدرجة انماط التفكير يقيس المقياس أف عمى يدؿ مما

 الارتبػاط معػاملبت ندرس ، Internal  Consistency الداخمي الاتساؽ صدؽ مف ولمتحقؽ
 .لممقياس الكمية والدرجة بنود المقياس والأبعاد بيف
بعض، الػػعضػػيا بتػػـ حسػػاب الارتباطػػات بػػيف بنػػود المقيػػاس ودرجػػات الابعػػاد، وبػػيف البنػػود ب و

وكػػػذلؾ الابعػػػاد والدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس باسػػػتخداـ معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف، وقػػػد اسػػػتخدـ ىػػػذا 
الإجػػراء لمدلالػػة عمػػى صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخمي  لممقيػػاس ، إذ أفّ الارتباطػػات الداخميػػة بػػالرغـ 

يا كدلالػة عمػى الاتسػاؽ الػداخمي إلا أنيػا يمكػف أف تسػتخدـ كدلالػة عمػى الصػدؽ مػف اسػتخدام
 البنائي 

 وذلؾ لأفّ الأساس النظري الذي تقوـ عميو الدراسة ىو وحدانية موضوع القياس .
 (C) الإنساني *التفكير           (A) التحميمي *التفكير
 (D) الإبداعي *التفكير          (B) التنفيذي * التفكير
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  5الجدوؿ
 (Aالنمط الذي ينتمي إليو )  لنمطمعاملبت ارتباط البند با

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 تباينًا في قيـ الانحراؼ المعياري ومستوى الدلالة ومعاملبت الارتباط ( 5الجدوؿ رقـ )يعرض 

الجػدوؿ أفّ قػيـ ارتبػاط بنػود الأبعػاد المكونػة لممقيػاس بيانػات  يتضػح مػف  .البنود المختمفةبيف 
مػا معامػؿ الارتبػاط ( دالة إحصائيا حيث تراوح Aالنمط بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )

( فػػػػي حػػػػيف الأخػػػػرى دالػػػػة عنػػػػد 0.01( ، ومعظػػػػـ ىػػػػذه القػػػػيـ دالػػػػة عنػػػػد)0.71و 0.48بػػػػيف )
       .وأبعادىػػػػػا البنػػػػود بػػػػػيف قػػػػوي إلػػػػػى متوسػػػػط إيجػػػػابي ارتبػػػػػاط وجػػػػود إلػػػػػى يشػػػػير ممػػػػا (.0.05)

 ممػا( وىػي قػيـ منخفضػة، 2.30و 1.23)بػيف  تتفاوت كما نلبحظ أف قيـ الانحراؼ المعياري
وىػػذا يػػدؿ عمػػى اقتػػراب درجػػة البنػػود مػػف بعضػػيا  البنػػود بػػيف التشػػتت درجػػة اخػػتلبؼ عمػػى يػػدؿ

 .البعض وذلؾ ناتج عف تجانسيا
 
 

الاَحشاف 

 انًعُاسٌ
 سقى انثُذ يعايم استثاط انثُذ تانثعذ يستىي انذلانح

1623 9691 9656 1 

1658 9691 9664 3 

2628 9695 9649 9 

1647 9691 9671 13 

1698 9691 9662 17 

1623 9691 9664 22 

1646 9691 9671 26 

1658 9691 9664 29 

2628 9695 9649 37 

1647 9691 9671 38 

1698 9691 9662 46 

1623 9691 9664 59 

1665 9695 9648 51 

2639 9691 9652 56 
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  6جدوؿ 
 (Bالنمط الذي ينتمي إليو ) نمطمعاملبت ارتباط البند بال

 
   الارتباط ومعاملبت الدلالة ومستوى المعياري الانحراؼ قيـ في تباينًا( 6) رقـ الجدوؿ يعرض
أف قػيـ ارتبػاط بنػود الابعػاد المكونػة لممقيػاس  الجػدوؿ بيانػات  مػف يتضػح. المختمفة البنود بيف

معامػؿ  دالػة إحصػائيا، حيػث تػراوح ( Bالػنمطارتباطيا بالدرجة الكميػة لمبعػد الػذي تنتمػي إليػو )
 (  0.01)مستوى الدلالة  (، ومعظـ ىذه القيـ دالة عند0.71و  0.49ما بيف ) الارتباط 

  ذات تعتبر عمييا الحصوؿ تـ التي النتائج أف إلى ىذا. يشير (0.05الأخرى دالة عند )
  دلالة مستوى تظير التي( 35 و 10 البند مثؿ) البنود بعض وىناؾ. قوية إحصائية دلالة
 .البيانات أىمية إلى تشير تزاؿ لا ولكنيا متوسطة إحصائية دلالة إلى يشير مما ،0.05

 سقى انثُذ يعايم استثاط انثُذ تانثعذ يستىي انذلانح الاَحشاف انًعُاسٌ

1632 9691 9654 6 

2695 9695 9649 19 

1663 9691 9662 15 

2656 9691 9671 18 

1632 9691 9652 29 

2695 9691 9669 23 

1663 9691 9669 27 

2656 9691 9659 34 

1663 9695 9649 35 

2656 9691 9655 39 

1663 9691 9662 42 

2656 9691 9671 44 

1632 9691 9652 47 

2614 9691 9655 53 
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 بمعامػػػػؿ ارتبػػػػاط  44 و 18 البنػػػػد مثػػػػؿ) عاليػػػػة ارتبػػػػاط معػػػػاملبت التػػػػي تمتمػػػػؾ وتشػػػػير البنػػػػود
 ليػا البنػود ىػذه أف يعنػي ممػا ( ،Bالمػدروس )الػنمط  والبعػد البند بيف قوي ارتباط إلى( 0.71
  34 و 10 البند مثؿ) نسبيًا منخفضة ارتباط معاملبت تمتمؾ التي البنود بينما. كبير تأثير

 .البعد مع أضعؼ ارتباط إلى تشير( 0.49ارتباط  بمعامؿ
تشػير ( وىي قيـ منخفضػة، 2.56و1.32)تتراوح بيف  كما نلبحظ أف قيـ الانحراؼ المعياري 

( مؤشػرا عمػى 2.56الى تفاوت في تشتت البيانات لمبنود المختمفة  حيث تعتبر القيـ الاعمػى )
وىػذا يػدؿ عمػى اقتػراب درجػة البنػود مػف بعضػيا الػبعض وذلػؾ نػاتج تشتت اكبر في البيانات  

 .أقؿ تشتت عمى( 1.32 مثؿ) الأدنى القيـ تدؿ بينما ، عف تجانسيا
 تبػايف مػع وأبعادىػا، البنػود معظػـ بػيف العلبقػة قػوة (6نتػائج الجػدوؿ رقػـ ) تعكس وبشكؿ عاـ 

 إلػػى إشػػارة ويػػوفر التحميػػؿ قيمػػة مػػف يعػػزز ممػػا الارتبػػاط، ودرجػػة البيانػػات فػػي تشػػتت ممحػػوظ
 .الدراسة في المختمفة البنود أىمية
  7جدوؿ

 (Cالنمط معاملبت ارتباط البنود بالبعد الذي ينتمي إليو )

 رقـ البند معامؿ ارتباط مستوى الدلالة الانحراؼ المعياري
2.45 0.05 0.39 2 
1.48 0.05 0.47 4 
1.89 0.01 0.56 7 
2.16 0.01 0.58 11 
2.12 0.01 0.63 19 
1.22 0.01 0.59 21 
1.23 0.05 0.47 24 
1.23 0.01 0.62 28 
1.22 0.01 0.59 30 
1.23 0.05 0.47 32 
1.48 0.05 0.47 43 
1.89 0.01 0.56 49 
2.16 0.01 0.58 52 
2.12 0.01 0.63 55 
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 تباينًا في قيـ الانحراؼ المعياري ومستوى الدلالة ومعاملبت الارتباط( 7الجدوؿ رقـ )يعرض 
 ارتباط بنود الابعاد المكونة لممقياس الجدوؿ أفّ قيـبيانات  يتضح مف  .بيف البنود المختمفة 
 ( دالة احصائيا بمعنى أنيا تقيس نفس Cالنمط بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو ) 

 ( ، ومعظـ ىذه القيـ دالة 0.63و  0.39ما بيف )القيـ  الخاصية، حيث تراوحت 
إلػى قػوي بػيف ممػا يػدؿ عمػى ارتبػاط متوسػط  (0.05( في حيف الأخرى دالػة عنػد )0.01عند)

 55، 19البنػػود والأبعػػاد التػػي تػػـ قياسػػيا. البنػػود ذات معػػاملبت الارتبػػاط الأعمػػى )مثػػؿ البنػػد 
( تشير إلى ارتبػاط قػوي، بينمػا البنػود ذات معػاملبت الارتبػاط الأقػؿ )مثػؿ البنػد 0.63بمعامؿ 

 .ارتباطًا أضعؼ ( تظير0.39 بمعامؿ 2
 قػػػوي إحصػػػائية دلالػػػة بمسػػػتوى تتمتػػػع البنػػػود عظػػػـم أف نجػػػد الدلالػػػة، بمسػػػتوى يتعمػػػؽ فيمػػػا أمػػػا
 وىنػاؾ. ومػؤثرة قويػة إحصػائية دلالػة المتحصػؿ عمييػا ذات النتػائج أف عمى يدؿ ما ،(0.01)

 أىميػة يشير إلػى ،0.05 دلالة بمستوى تتمتع( 43 ،32 ،24 ،4 ،2 البند مثؿ) البنود بعض
 .متوسطة إحصائية

وجػػػػود علبقػػػػات معنويػػػػة بػػػػيف البنػػػػود والأبعػػػػاد  ( 7رقػػػػـ ) الجػػػػدوؿ نتػػػػائج ظيػػػػرتبشػػػػكؿ عػػػػاـ، و 
المقاسػػة، مػػع تبػػايف فػػي درجػػة الارتبػػاط ودرجػػة تشػػتت البيانػػات، ممػػا يعػػزز مػػف فيػػـ تػػأثير ىػػذه 

 .البنود في التحميؿ العاـ
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  8جدوؿ
 (Dالنمط الذي ينتمي إليو ) نمطمعاملبت ارتباط البنود بال

 
 الارتباط ومعاملبت الدلالة ومستوى المعياري الانحراؼ قيـ في تباينًا( 8) رقـ الجدوؿ يعرض
أفّ قيـ ارتباط بنود الابعاد المكونة لممقياس  الجدوؿ بيانات  مف يتضح. المختمفة البنود بيف

دالة احصائيا بمعنى أنيا تقيس نفس  (D)النمط  بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو
مستوى  ( ، ومعظـ ىذه القيـ دالة عند0.64و  0.33ما بيف ) القيـ الخاصية، حيث تراوح

مما يشير إلى وجود ارتباط متوسط إلى  (0.05( في حيف الأخرى دالة عند )0.01)الدلالة 
 قوي بيف البنود والأبعاد. 

( تظير 0.60و  0.64بمعامؿ  14و  16البنود ذات معاملبت الارتباط الأعمى )مثؿ البند 
( تشير إلى 0.33 بمعامؿ 5ارتباطًا قويًا، بينما البنود ذات معامؿ الارتباط الأقؿ )مثؿ البند 

 .ارتباط ضعيؼ نسبيًا

 رقـ البند معامؿ ارتباط مستوى الدلالة الانحراؼ المعياري
2.45 0.05 0.33 5 
1.48 0.01 0.50 8 
1.89 0.01 0.61 12 
2.16 0.01 0.60 14 
2.12 0.01 0.64 16 
1.22 0.01 0.52 25 
1.23 0.05 0.38 31 
1.23 0.01 0.56 33 
1.22 0.05 0.48 36 
1.23 0.01 0.60 40 
1.48 0.01 0.61 41 
1.89 0.01 0.50 45 
2.16 0.01 0.56 48 
2.12 0.05 0.48 54 
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ما يعكس ة، ( وىي قيـ منخفض2.45و 1.22)تتراوح بيف نلبحظ أف قيـ الانحراؼ المعياري 
( 2.45بػ  5في تشتت البيانات. البنود ذات الانحراؼ المعياري الأعمى )مثؿ البند  تاتفاو 

تشير إلى تبايف أكبر في الاستجابات، بينما البنود ذات الانحراؼ المعياري الأدنى )مثؿ البند 
مف  درجة البنود اقترابوىذا يدؿ عمى  .( تدؿ عمى استجابات أكثر تجانسًا1.22بػ  25

 .بعضيا البعض وذلؾ ناتج عف تجانسيا
(، مما يعكس 0.01بالنسبة لمستوى الدلالة، نجد أف معظـ البنود تتمتع بمستوى دلالة قوي )
( 54، 31، 25، 5أىمية إحصائية كبيرة في النتائج. لكف ىناؾ بعض البنود )مثؿ البند 

ولكف لا تزاؿ ذات دلالة  ، ما يشير إلى أىمية إحصائية أقؿ0.05التي تحمؿ مستوى دلالة 
 .معقولة

 وجود ارتباطات معنوية بيف البنود والأبعاد المقاسة( 8رقـ )الجدوؿ  نتائج ظيرتبشكؿ عاـ، 
، مع تفاوت في درجات الارتباط ودرجة تشتت البيانات، مما يعكس في مقياس انماط التفكير

 .تأثيرات متفاوتة لمبنود المختمفة في التحميؿ
 استخلاص عاـ : 

  نمطمعاملبت ارتباط البنود بالالخاصة ب (8-7-6-5) الأربعة الاخيرة نتائج الجداوؿ تؤكد
  والأبعاد البنود معظـ بيف معنوية ارتباطات ىناؾ أف (AˌBˌCˌD)الانماط  الذي ينتمي إليو

 وتشير النتائج المتحصؿ . بند كؿ تأثير ومدى الارتباطات ىذه قوة في تبايف مع المقاسة،
ىنػاؾ إرتباطػا إيجابيػا بػيف الأبعاد والمقيػاس ككػؿ، مما يدؿ عمى صدؽ  عمييا ككؿ الى اف 

 .المقياس في إتساقو الداخمي
 
 مقياس التفكير التحميمي -4-4-4

 وصؼ مقياس التفكير التحميمي
 وبارسػػػػػوف ىاريسػػػػػوف مػػػػػف كػػػػػؿّّ  وضػػػػػعو الػػػػػذي التفكيػػػػػر التحميمػػػػػي مقيػػػػػاس الباحثػػػػػة اسػػػػػتخدمت

(Barson & Harrison )1980 عػاـ كاليفورنيػا جامعػة أسػاتذة مػف زملبئيمػا مػع بالتعػاوف، 
المقيػػػاس)انظر  ىػػػذا ييػػػدؼ. 1995 عػػػاـ حبيػػػب مجػػػدي يػػػد عمػػػى العربيػػػة إلػػػى ترجمتػػػو وتمػػػت

 18 المقيػػاس مػػف ويتكػػوف التحميمػػي، التفكيػػر ومنيػػا التفكيػػر، أنمػػاط قيػػاس إلػػى (8الممحػػؽ رقػػـ 
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 يُرمػػػز لمنمػػػوذج، ووفقػًػػا(. SIRAR) مقيػػػاس وفػػػؽ درجػػػات 4 فقػػػرة كػػػؿ مػػػنح يػػػتـ بحيػػػث فقػػػرة،
 (.A) بالحرؼ التحميمي لمتفكير
 درجػػة 60 عمػػى الطالػػب حصػػؿ فػػإذا درجػػة، 72 التحميمػػي التفكيػػر لمقيػػاس الكميػػة الدرجػػة تبمػػغ

 فيُعتبػػػر ،60و 48 بػػػيف درجتػػػو كانػػػت إذا أمػػػا العػػالي، التفكيػػػر مسػػػتوى ضػػػمف يُصػػػنَّؼ فػػأكثر،
 تفكيػػر مسػػتوى إلػػى تشػػير 48 عػػف تقػػؿ التػػي الدرجػػة أف حػػيف فػػي المتوسػػط، المسػػتوى ضػػمف

 (2017)الجنابي،.منخفض
 :الدراسة الحالية فيالتحميمي التفكير  لمقياس السيكومترية الخصائص
تػـ اسػتخراج معػػاملبت ثبػات المقيػاس باسػتخداـ طػػريقتيف: الأولػى ىػي طريقػة التجزئػػة الثبػات: 

لكرونبػاخ.  α والثانيػة ىػي الاتسػاؽ الػداخمي باسػتخداـ معادلػةالنصػفية وفقػاً لمعادلػة جيتمػاف، 
 :وفيما يمي عرض لمنتائج

  9الجدوؿ
 لمقياس التفكير التحميمي معاملبت الثبات بطريقتي الاتساؽ الداخمي وجيتماف

  

 
 

 وىػو ،(0.73) بمػغ: لكرونبػاخ α الثبات ( اف قيمة معامؿ9رقـ ) الجدوؿمعطيات يتضح مف 
 .المقياس بنود بيف الداخمي الاتساؽ مف مقبولة درجة عمى مؤشر

 جيػد ثبػات مسػتوى إلػى يشػير ممػا ،(0.76) قيمػة جيتمػاف لطريقػة وفقػًا الثبػات كما بمغ معامؿ
 .نصفيف إلى المقياس تقسيـ عند

يتمتػع  مقيػاسالتي تػـ الحصػوؿ عمييػا مػف الطػريقتيف إلػى أف ال ىذه النتائج تشير وبشكؿ عاـ 
 .ومنو نستطيع القوؿ أف المقياس يتمتع بدرجات مقبولة مف الثبات مف الثبات، جيدةبدرجة 
 .البحث في للبستخداـ مناسبًا يجعمو مما لممقياس، معقولة جودة تعكس
  :الصدؽ

الجذر  حسابتقدير معامؿ الصدؽ مف خلبؿ  مكفوفقًا لمعلبقة بيف الصدؽ والثبات، ي
 :لمنتائج السابقة  الثبات التربيعي لمعامؿ

α جيتماف لكرونباخ 
0.73 0.76 
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       √        :  لكرونباخ α الصدؽ المستند إلى
       √       :  جيتماف إلى المستند الصدؽ

تـ حساب الصدؽ بطريقة الاتساؽ الداخمي مف خلبؿ ارتباط درجة البند بالدرجة الكمية  
 لممقياس.
  10الجدوؿ

 التفكير التحميميبالدرجة الكمية لمقياس معاملبت ارتباط البند 
 

 
   تتراوح لممقياس الكمية بالدرجة البنود ارتباط قيـ أف( 10) رقـ الجدوؿ معطيات مف يتضح
 (.0.01) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة القيـ ىذه وجميع ،(0.40)و (0.72) بيف
إلى أف ىنػاؾ ارتباطًػا قويًػا ومػؤثرًا بػيف بنػود المقيػاس والدرجػة الكميػة المحسوبة شير ىذه القيـ ت

بمػا أف جميػع القػيـ دالػة إحصػائيًا و .لممقياس، حيث أف قيـ الارتباط تتراوح ضػمف نطػاؽ مرتفػع
، فيػػػذا يعنػػػي أف الارتباطػػػات بػػػيف البنػػػود والدرجػػػة الكميػػػة ليسػػػت نتيجػػػة (0.01عنػػػد مسػػػتوى )

 .دفة، بؿ ىي دالة ذات دلالة قويةلمص
المقيػػاس وأنيػػػا ىػػػذا مػػػف خػػلبؿ  التفكيػػػر التحميمػػيعمػػى أف البنػػػود تقػػيس بشػػػكؿ جيػػد  دليػػػؿىػػذا 

 .لممقياس مترابطة بشكؿ فعاؿ مع الدرجة الكمية

معامؿ ارتباط  مستوى الدلالة
 البند بالبعد

معامؿ ارتباط  مستوى الدلالة رقـ البند
 البند بالبعد

 رقـ البند

0.01 0.72 10 0.01 0.43 1 
0.01 0.53 11 0.01 0.52 2 
0.01 0.48 12 0.01 0.40 3 
0.01 0.55 13 0.01 0.62 4 
0.01 0.62 14 0.01 0.57 5 
0.01 0.71 15 0.01 0.53 6 
0.01 0.44 16 0.01 0.70 7 
0.01 0.49 17 0.01 0.64 8 
  18 0.01 0.58 9 



 الاجراءات الميدانية لمدراسة                                                 الفصؿ الثالث 

 

119 

 

 

بنػػود والدرجػػة الكميػػة، اليمكػػف القػػوؿ أف المقيػػاس يتمتػػع بمسػػتوى جيػػد مػػف الاتسػػاؽ بػػيف  وعميػػو
 .وموثوقيتو مما يعزز مصداقيتو

 مقياس حؿ المشكلات: -4-4-5
"( Minbasad ur "Simplex Problem Sol) سػيمبمكس نمػوذج اختبػار الباحثة استخدمت

 مػف النموذج ىذا يتألؼ. (9المشكلبت )انظر الممحؽ رقـ  حؿ في لأسموبو الفرد إدراؾ لقياس
 تُمػنح حيػث ،(أبدًا نادرًا، أحيانًا، كثيرًا، غالبًا،: )متدرجة استجابات خمس منيا ولكؿ فقرة، 16

 ،4 ،5) درجػػات السػػمبية الفقػػرات تُعطػػى بينمػػا ،(5 ،4 ،3 ،2 ،1) درجػػات الإيجابيػػة الفقػػرات
3، 2، 1.) 

 :المقياس في الدرجات تفسير
 .سمبية بنظرة المشكلبت إلى الطالب ينظر (:36-16) بيف درجة
 .المشكلبت حؿ في التحميمي التفكير مف أكثر الحدس عمى يعتمد
 ويفشػػؿ أحيانًػػا يػػنجح حيػػث المشػػكلبت، حػػؿ فػػي تخمينيػػاً  أسػػموبًا يعتمػػد (:58-37) بػػيف درجػػة
 .أحيانًا
 .وفعالية بثقة المشكلبت لحؿ تحميمية منيجية يستخدـ (:80-59) بيف درجة

 قػػػػرارات اتخػػػػاذ عمػػػػى قدرتػػػػو يعكػػػػس ممػػػػا ومنيجيػػػػة، منطقيػػػػة بطريقػػػػة المشػػػػكلبت مػػػػع يتعامػػػػؿ
 (2017)الجناني،.مدروسة

 :الدراسة الحالية في حؿ المشكلات لمقياس السيكومترية الخصائص
 تـ استخراج معاملبت ثبات المقياس باستخداـ طريقتيف: الأولى ىي طريقة التجزئة الثبات: 

لكرونبػاخ.  α النصػفية وفقػاً لمعادلػة جيتمػاف، والثانيػة ىػي الاتسػاؽ الػداخمي باسػتخداـ معادلػة
 :لمنتائج وفيما يمي عرض

 

 11جذول

‌نًمٛبط‌ؽم‌انًشكلاد‌يؼبيلاد‌انضجبد‌ثطشٚمزٙ‌الارغبق‌انذاخهٙ‌ٔعٛزًبٌ‌

  

 
α جيتماف لكرونباخ 

0.73 0.78 



 الاجراءات الميدانية لمدراسة                                                 الفصؿ الثالث 

 

120 

 

 

، (0.73) بمغػػتلكرونبػػاخ  αأف قيمػػة معامػػؿ  (11رقػػـ )الجػػدوؿ خػػلبؿ معطيػػات يتضػػح مػػف 
 تعتبػػر القيمػػة ىػػذه. المقيػػاس بنػػود بػػيف الػػداخمي الاتسػػاؽ مػػف جيػػدة درجػػة وجػػود إلػػى يشػػير ممػػا

 .والتربوية النفسية الدراسات مف العديد في مقبولة

 مرتفػػع ثبػػات مسػػتوى عمػى يػػدؿ ممػػا ،0.78 قيمتػو بمغػػت: جيتمػػاف لمعادلػة وفقػًػا الثبػػات معامػؿ
 بػػيف قػػوي بتناسػػؽ يتمتػػع المقيػػاس أف إلػػى تشػػير القيمػػة ىػػذه. نصػػفيف إلػػى المقيػػاس تقسػػيـ عنػػد

 .المختمفة أجزائو
 الثبػات، مػف جيػدة درجة يمتمؾ المقياس أف المتحصؿ عمييا سابقا إلى القيـ تشير وبشكؿ عاـ

 .المقياس موثوقية لضماف كافيًا يُعتبر معقوؿ مستوى وىو ،(0.75) مف القيـ تقترب حيث
 إلػػى الاختبػػار تقسػػيـ أف يعنػػي ممػػا لكرونبػػاخ، α مػػف أعمػػى جيتمػػاف كمػػا اننػػا نلبحػػظ اف  قيمػػة

 توزيعًػا يعكػس قػد وىػذا الداخمي، بالاتساؽ مقارنة الثبات حيث مف أفضؿ نتائج يعطي نصفيف
 .لممقياس المختمفة الأجزاء بيف توازنًا أو للؤسئمة جيدًا
 للبسػػتخداـ موثوقػػة أداة يجعمػػو ممػػا الكػػافي، بالثبػػات يتسػػـ المقيػػاس أف الاسػػتنتاج يمكػػف وعميػػو
 .والاختبارات الدراسات في

   :الصدؽ
 الجذر حسابتقدير معامؿ الصدؽ مف خلبؿ  مكفالصدؽ والثبات، يوفقًا لمعلبقة بيف 

 :لمنتائج السابقة  التربيعي لمعامؿ الثبات 
       √        :   لكرونباخ α الصدؽ المستند إلى

       √             : جيتماف إلى المستند الصدؽ
 الكميػػة بالدرجػػة بنػػد كػػؿ درجػػة ارتبػػاط خػػلبؿ مػػف الػػداخمي الاتسػػاؽ بطريقػػة الصػػدؽ حسػػاب تػػـ 

 نفػػػس قيػػػاس عمػػػى البنػػػود قػػػدرة مػػػدى لتقيػػػيـ الفعّالػػػة الطػػػرؽ مػػػف تعتبػػػر الطريقػػػة ىػػػذه. لممقيػػػاس
 يمتمػؾ المقيػاس أف مػف التأكد يمكف الطريقة، بيذه .المقياس إليو ييدؼ الذي البُعد أو المفيوـ
 . عاليًا او لا صدقًا
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 12جدوؿ
 س حؿ المشكلبتابالدرجة الكمية لمقيمعاملبت ارتباط البند 

 
 تتراوح لممقياس الكمية بالدرجة البنود ارتباط قيـ أف( 12) رقـ الجدوؿ معطيات مف يتضح
 (.0.01) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة القيـ ىذه وجميع ،(0.44) و (0.72) بيف
 الكمية والدرجة البنود بيف جيدًا ارتباطًا ىناؾ أف إلى 0.44 و 0.72 بيف القيـ تشير

 مثؿ الأدنى، القيـ بينما ،ياقو  طاارتبا تعكس ،(0.72) مثؿ المرتفعة، القيـ. لممقياس
 .قوة  أقؿ ولكف مقبولة تعتبر ،(0.44)
 البنود بيف الارتباطات أف يعني فيذا ،(0.01) مستوى عند دالة القيـ جميع أف بما و

 .المقياس صدؽ يعزز مما إحصائيًا، دالة ىي بؿ لمصدفة نتيجة ليست الكمية والدرجة
  المقياس وأف متغير حؿ المشكلبت ، قياس في جيد بشكؿ تساىـ البنود جميع أف إلى يشير

 .الداخمي الصدؽ مف عالية بدرجة يتمتع

 بالصػػػدؽ يمتػػػاز المتبنػػػى المقيػػػاس أف عمػػػى القػػػوؿ يمكػػػف السػػػابقة ، بيانػػػاتالتحميػػػؿ  عمػػػى ءبنػػػا
قػػػدرة  يعكػػػس ممػػػا الكميػػػة، الدرجػػػة مػػػع معنػػػوي بشػػػكؿ تػػػرتبط البنػػػود جميػػػع أف حيػػػث ،مقبػػػوؿال

 .السمة قياسعمى  المقياس

 البند ارتباط معامؿ الدلالة مستوى
 بالبعد

معامؿ ارتباط البند  ةمستوى الدلال البند رقـ
 بالبعد

 رقـ البند

0.01 0.52 10 0.01 0.50 1 
0.01 0.52 11 0.01 0.44 2 
0.01 0.48 12 0.01 0.68 3 
0.01 0.61 13 0.01 0.69 4 
0.01 0.60 14 0.01 0.56 5 
0.01 0.70 15 0.01 0.72 6 
0.01 0.44 16 0.01 0.71 7 
   0.01 0.60 8 
   0.01 0.55 9 
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 خلاصة 

الى عدة نقاط ميمة تساعدىا في تطبيؽ مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية توصمت الباحثة 
‌الدراسة الاساسية نذكر منيا :   

والمنخفض  المتوسط بيف التلبميذ معظـ لدى الفمسفة مادة في الدراسي التحصيؿ مستوى -
 الفروض )الفرض الاوؿ والفرض الثانيالمكتسبات القبمية ونتائج  نتائج   مف خلبؿ

 (.2023/2024لمفصؿ الاوؿ مف الموسـ الدراسي 
 مف المعتمدة مف جية، و نتيجة للؤساليب التقميدية حجرة الدراسةضعؼ التفاعؿ داخؿ  -

فيـ  تلبميذعمى ال صعبكونيا مادة تجريدية صعوبات تدريس مادة الفمسفة  جية اخرى
 .مفاىيميا

 .جدو مقبولة  المقترحبالنموذج  استعداد التمميذ والاستاذ لتجربة التدريس -
            صرح معظـ التلبميذ بعدـ فيميـ لمادة الفمسفة.ت -
 لتنفيذ البرنامج السنوي لمادة الفمسفة  المتاح بالوقت تتعمؽ مخاوؼ عف الاستاذ تعبير -

 .الجديد النموذج باستخداـ
 . المستخدمة في الدراسةصلبحية الادوات  -
 .(mat4)الفورمات نموذج الى يستند الفمسفة مادة لتدريس الاستاذ دليؿ تصميـ -
 تحديد خطة مسبقة لتنفيذ الدراسة الأساسية. -
 الأساسية الدراسة -5
 الاساسية الدراسة عينة-5-1

 العينة عمى الباحث يعتمد حيث عمييا، متفؽ عممية وطرؽ أسس عمى بناءً  العينة تُختار
 (2012)الصديؽ،.الدراسة لإتماـ المتاحة والزمنية المادية الإمكانيات منيا عوامؿ، لعدة نظرًا
 تقريبًا وفقا لممعايير  العدد في مسبقًا متساوية بالمؤسسة مشكمة التربوية الأفواج أف بما

 و التجريبية المجموعة فاف اختيار البيداغوجية )النتائج ، الجنس، الاعادة، مكاف الاقامة (،
 أي لاختيار الأفواج بيف القرعة للؤفواج، بإجراء عشوائي الضابطة يكوف اختيار المجموعة

 .الضابطة المجموعة سيكوف والاخر التجريبية المجموعة سيصبح فوج
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 قصاصات ثـ سحبت عمى"( 2 الفوج" ،"1 الفوج) " الأفواج أسماء الباحثة بكتابة فقامت
ضابطة،  كمجموعة الآخر والفوج تجريبية، فوج تربوي كمجموعة لتحديد عشوائية قصاصة

والجدوؿ التالي  .وقد اخترنا اف يكوف التكافؤ في العدد لتفادي عدـ التجانس بيف المجموعتيف
 :والتجريبية الضابطة المجموعتيف عمى الدراسة عينة توزيعيوضح 

 
 13جدوؿ

 مف حيث الجنس يوضح توزيع عينة الدراسة عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية
 

 المؤشرات

 الجنس

 المجموع المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 المئوية النسبة العدد المئوية النسبة العدد المئوية النسبة العدد

 %31.82 14 %13.64 06 %18.18 08 ذكور

 %68.18 30 %36.36 16 %31.82 14 إناث

 %100 44 %50 22 %50 22 المجموع

 
توزيع عينة الدراسة عمى  (  الذي يوضح13يتبيف مف خلبؿ معطيات الجدوؿ رقـ )

 الضابطة المجموعة مف كؿ اف  مف حيث الجنس المجموعتيف الضابطة والتجريبية
 .المجموعتيف بيف متساوٍ    العينة توزيع أف يعني مما تمميذا، 22 عمى تحتوي والتجريبية

يتضح أف نسبة الإناث في كمتا المجموعتيف أعمى مف نسبة الذكور، حيث بمغت نسبة  كما 
 .% 31.82 نسبة الذكور، مقارنة بػتمميذة   %68.18الإناث في العينة الكمية 

بالذكور ويمكف ىذا راجع الى اف  ةمقارن الإناث مف أكبر عدد شممت العينة أف عمى يدؿ ىذا
 وىو توجيو معروؼ لدى  والفمسفة اناث الآداباغمب التلبميذ الذيف يرغبوف في شعبة 

 .مستشاري التوجيو والارشاد المدرسي والميني
%( 18.18)بنسبة   ذكور 8 ىناؾ الضابطة، المجموعة فيالجنسيف   بيف المقارنةوعند 

 ذكور بنسبة 6 ىناؾ التجريبية، المجموعة في، و %(31.82)بنسبة  إناث 14و
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 المجموعة في الإناث نسبة أف يلبحظ. %(36.36)بنسبة  إناث 16و%( 13.64)
 الذكور. نسبة مف أعمى التجريبية

%، 18.18أما عمى مستوى المجموعات، فقد بمغت نسبة الذكور في المجموعة الضابطة 
%، في حيف ارتفعت نسبة الإناث في 13.64بينما انخفضت في المجموعة التجريبية إلى 

% في المجموعة الضابطة. يشير ىذا 31.82% مقارنة بػ 36.36المجموعة التجريبية إلى 
وفقا العينة المدروسة، مما قد يكوف لو تأثير عمى النتائج  يف الاناث جنس كثرةالتوزيع إلى 

 .في ىذه الشعبة  لطبيعة الدراسة
 الدراسة متغيرات ضبط -5-2
 :عمى النحو التاليالدراسة متغيرات  ضبطمكف ي

  (.4matنموذج الفورمات)المتغير المستقؿ: 
  التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة.المتغير التابع: 

 كلب في التابع المتغير عمى تؤثر قد التي بعض المتغيرات بضبط قمنا الحالية، دراستنا في
 الإمكاف قدر متساوية أو موحدة تكوف بحيث المتغيرات ىاتو في التحكـ تـ،  المجموعتيف

 تعزى بحيث وصدقيا، النتائج دقة ضماف بيدؼ والتجريبية الضابطة المجموعتيف بيف
 .المستقمة المتغيرات تأثير قياس في. فقط المستقؿ المتغير إلى التغيرات

 .المحتممة الفروؽ لضبط المجموعتيف في والإناث الذكور عدد تساوي مف التأكد :الجنس -
تبعا لمعايير تشكيؿ الافواج التربوية في المؤسسات التعميمية ،كانت مف بداية  الاعادة : -

 الموسـ الدراسي مدروسة وموزعة توزيعا عادلا بيف الافواج التربوية . 
 بدء قبؿ تمميذ كؿ لدى تفكير نمط لتحديد التفكير انماط مقياس استخداـ :التفكير انماط -

 نمط توازف لضماف المجموعتيف كلب في الشاذ التفكير ذوي التلبميذ نعزؿ ثـ التجربة
 .المجموعتيف لدى التفكير

 اختبار باستخداـ الدراسة قبؿ لمتلبميذ التحميمي التفكير مستوى قياس :التحميمي التفكير -
 ذو عزؿ ويتـ فمسفية نصوص تحميؿ أو منطقية مسائؿ حؿ مثؿ المشاركيف لجميع موحد
 .تحميمي الغير التفكير

 لكلب المستوى نفس مف موحدة وأمثمة والتماريف الانشطة نفس استخداـ  :المشكلات حؿ -
   المجموعتيف
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 المجموعتيفؿ  مف لك الإضافية الأنشطة وعدد نوع توحيد :الموازية التعميمية الأنشطة -
 .النتائج عمى يكوف تأثيرىا متساو حتى

 نفسو ىو التربوييف لمفوجيف الاستاذ نفس ضبط متغير الاستاذ باسناد تـ :متغير الأستاذ -
  .)التجريبية /الضابطة( مف بداية الموسـ الدراسي  مجموعتيفال سر دي

 الاشكالية لنفس محدد بوقت الالتزاـ محاولة  :الفمسفة مادة لتدريس المخصص الزمف -
 .المجموعتيف لكلب التدريس اثناء الجزئية والمشكمة

 الدعـ مواضيع نفس بتقديـ متغير الدعـ المدرسي  ضبطتـ  :المجاني المدرسي الدعـ -
  .المؤسسة داخؿ المجاني المدرسي

 تحسيسية حصص تقديـتـ ضبط ىذا المتغير ب  :النفسي والتكفؿ التحسيسية الحصص -
 .المجموعتيف لكلب قاربمت بشكؿ واعلبمية

مف خلبؿ   والتيوية والتدفئة الإضاءة المتغيرات ىاتو ضبط : الفيزيائية المتغيرات -
 الثالثة لمسنة التربوية الأفواجف الخارجية الضوضاء مف ولمتقميؿ المجموعتيف لكلبتوفيرىا 
 التركيز تعزز ىادئة بيئة لتوفير الحركة القميؿ العموي بالطابؽمعزولة مسبقا، فيي   ثانوي
 .البكالوريا لطمبة

 المجموعتيف لكلب والخارجية المدرسية الكتب توفير : والخارجية المدرسية الكتب -
مف خلبؿ الحرص عمى اف لكؿ تمميذ كتاب مدرسي ،  اما الكتب   والضابطة التجريبية

الخارجية بالتنسيؽ مع استاذ المادة تـ اعلبـ التلبميذ  مف طرؼ الاستاذ و مستشارة 
 فيالتوجيو والارشاد المدرسي في الحصص الاعلبمية المقدمة بتوفر  الكتب الخارجية 

 سسة .مكتبة المؤ 
 ولمتحقؽ أكثر مف تجانس المجموعتيف الضابطة والتجريبية قمنا باستخداـ:

، وأنماط التفكير)قبمي( لمتأكد مف تجانس المجموعتيف مف حيث الجنس ²اختبار كا -
 وضح ذلؾ.( عمى التوالي ت15و) (14وؿ رقـ)اوالجد

 التفكير الفمسفة، مادة تحصيؿ) حيث مف المجموعتيف تجانس مف لمتأكد اختبارات -
( 16) ،(15)،(14) رقـ والجداوؿ القبمي، الاختبار في( المشكلبت حؿ التحميمي، 

 .ذلؾ توضح التوالي عمى
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  14جدوؿ 
 يوضح اختبار دلالة فروؽ الجنس في المجموعتيف الضابطة والتجريبية

 
انًؤششاخ 

 انجُس

 انًجًىعح انتجشَثُح انًجًىعح انضاتطح
قًُح اختثاس 

كا
2 

يستىي 

 انذلانح

 انُسثح انتكشاساخ انُسثح انتكشاساخ

 غُش دال 1662
 %13664 96 %18618 98 ركش

 %36636 16 %31682 14 أَثً

 %59 22 %59 22 انًجًىع

     
 وىي قيمة غير دالة ،(1.62) 2( أف قيمة كا14تبيف النتائج الممخصة في الجدوؿ)  

في  الضابطة والتجريبية بيف المجموعتيفتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية  ، ومنو لااحصائيا
 الجنس.
  15جدوؿ
 في المجموعتيف الضابطة والتجريبية انماط التفكير اختبار دلالة فروؽيوضح 

 

 
 انًجًىعح انتجشَثُح انًجًىعح انضاتطح

قًُح اختثاس 

كا
2 

يستىي 

 انذلانح

 انُسثح انتكشاساخ انُسثح انتكشاساخ

 غُش دال 2633

 A 12 27627 19 22672انًُظ 

 B 91 2627 91 2627انًُظ 

 C 92 4656 93 6683انًُظ 

 D 97 15699 98 18618انًُظ 

 %59 22 %59 22 انًجًىع

    
 وىي قيمة غير دالة ،(2.33)تساوي  2( أف قيمة كا15تبيف النتائج الممخصة في الجدوؿ)

 في الضابطة والتجريبية المجموعتيفتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  ، ومنو لااحصائيا
 .أنماط  التفكير
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  16جدوؿ 
درجات افراد المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس  يقيمة ودلالة الفروؽ بيف متوسط

 لمتحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة القبمي
 

 انذلانحيستىي  قًُح   خ الاَحشاف انًعُاسٌ انًتىسظ انحساتٍ عذد الأفشاد انًجًىعح

 3.86244 12.5341 22 انضاتطح
 غُش دال 9682-

 3.61372 13.4773 22 انتجشَثُح

  
، وىي قيمة غير دالة (0.82-)( أف قيمة "ت" 16)رقـ تبيف النتائج الممخصة في الجدوؿ

التحصيؿ الدراسي لمادة  توجد فروؽ بيف المجموعتيف في درجات احصائيا،  ومنو لا
 .الفمسفة
 17جدوؿ

درجات افراد المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس  يقيمة ودلالة الفروؽ بيف متوسط
 لمتفكير التحميمي القبمي

 
 يستىي انذلانح قًُح   خ الاَحشاف انًعُاسٌ انًتىسظ انحساتٍ عذد الأفشاد انًجًىعح

 3.5387 20.9624 22 انضاتطح
 غُش دال 2673-

 3.1537 19.6594 22 انتجشَثُح

      
، وىي قيمة غير دالة  (2.73-)( أف قيمة "ت" 17تبيف النتائج الممخصة في الجدوؿ)

 .متغير التفكير التحميميتوجد فروؽ بيف المجموعتيف في  احصائيا،  ومنو لا
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  18جدوؿ
درجات افراد المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس  يقيمة ودلالة الفروؽ بيف متوسط

 لمتحصيؿ الدراسي في متغير حؿ المشكلبت القبمي
 

 يستىي انذلانح قًُح  خ الاَحشاف انًعُاسٌ انًتىسظ انحساتٍ عذد الأفشاد انًجًىعح

 2.5687 18.9534 22 انضاتطح
 غُش دال 9614-

 362594 18.5327 22 انتجشَثُح

 
 غير دالة، وىي قيمة (0.14-)( أف قيمة "ت" 18تبيف النتائج الممخصة في الجدوؿ)

 .حؿ المشكلبت متغير توجد فروؽ بيف المجموعتيف في احصائيا،  ومنو لا 
 الاساسية الدراسة حدود -5-3

 طبقت الدراسة في اطار الحدود التالية  :، اىداؼ الدراسة الاستطلبعية لتحقيؽ 
 : الحدود البشرية  

شعبة  السنة الثالثة ثانوي تمميذ وتمميذة يدرسوف في 44تكونت عينة الدراسة الاساسية مف 
  .الاداب والفمسفة

 : الحدود المكانية  
 الاساسية بثانوية المجاىد ضو صالح، الطريفاوي ،الوادي، الجزائر.طبقت الدراسة 

 : الحدود الزمانية 
، مف  2023/2024اجريت الدراسة الاساسية خلبؿ الثلبثي الثاني مف الموسـ الدراسي  

  2024شير مارسالى غاية  2024شير جانفي
  : تدريس الاشكالية  الحدود الموضوعية لمدراسة الاساسية  في تمثمتالحدود الموضوعية

المقررة في منياج مادة الفمسفة الأخلبؽ الموضوعية والأخلبؽ النسبية(  )اشكالية ثانيةال
باستخداـ نموذج الفورمات  2024 /2023الدراسي لمموسـ  لشعبة الاداب والفمسفة

4mat)).  
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 الاساسية تطبيؽ الدراسة اجراءات -5-4
  نموذج باستخداـ التدريس فاعمية بالكشؼ عف المتعمقة الاساسية الدراسة تمت إجراءات

 عمى عينة مف  في مادة الفمسفة الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف في( 4mat) الفورمات
 وفؽ المراحؿ التالية :  اختلبؼ انماط تفكيرىـب تلبميذ الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفمسفة 

)عف طريؽ مواقع خلبؿ عطمة الشتاء قبيؿ و لأستاذ مادة الفمسفة  جمسات تدريبيةنظيـ ت 
، مف خلبؿ (4mat)لتطوير مياراتو في استخداـ نموذج الفورمات التواصؿ الاجتماعي( 

 .تزويده بنسخة مف الدليؿ التعميمي لتدريس مادة الفمسفة المستند إلى ىذا النموذج
  مجموعة :مجموعتيف العينة بطريقة عشوائية إلى وتقسيـ عينة الدراسة الاساسية تحديد  

 بالطريقة تُدرس) ضابطة ومجموعة ((4matالفورمات ) نموذج باستخداـ تدرس) تجريبية
 .(الاعتيادية

، التفكير التحميمي، حؿ المشكلبت( لضبط  -HBDI -تطبيؽ مقاييس ) ىيرماف  
 المتغيرات.

القياس القبمي لممجموعتيف )التجريبية والضابطة( والمتمثؿ في اعتماد نتائج اجراء  
 تطبيؽ النموذج. بدء التحصيؿ الدراسي لمفصؿ الاوؿ قبؿ

لممجموعة التجريبية فقط وتدرس  (4matتدريس مادة الفمسفة وفؽ نموذج الفورمات )  
 كاملب.الاعتيادية مدة الفصؿ الثاني  بالطريقةالمجموعة الضابطة 

 نتائج اعتماد في‌لممجموعتيف)التجريبية والضابطة( والمتمثؿ البعدي اجراء القياس  
 .تطبيؽ النموذج بعد الثاني لمفصؿ الدراسي التحصيؿ

 اختبار مثؿ) الإحصائي التحميؿ أدوات باستخداـ والبعدي القبمي القياس نتائج مقارنة  
 .لقياس فاعمية النموذج "(ت"
لدى تلبميذ المجموعة  تبعا لأنماط التفكير (4matج الفورمات)قياس فاعمية نموذ  

  .التجريبية
جممة الباحثة  وكأي دراسة يمكف اف تعترضيا صعوبات لتحقيؽ ىدؼ الدراسة ، اعترضت

 :نذكر منياالنقاط  بعض تمثمت فيتطبيؽ ىذه الدراسة  أثناء في بداية و  صعوبات مف ال
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 تشمؿ اجنبية او عربية دراسات عمى  -اطلبعيا حدود في – الباحثة حصوؿ عدـ  -
 .معا الدراسة متغيرات

 مف كبير تخوؼ البداية في كاف( : 4mat) الفورمات نموذج استخداـ مف التخوؼ -
 الآداب شعبة في اساسية مادة اعتبارىا عمى الفمسفة مادة في الجديد النموذج تطبيؽ

  الدراسة مف ناحية المادة والعينة.  ىذه تطبيؽ يرفض الأساتذة بعض جعؿ مما والفمسفة،
 :والفمسفة الآداب شعبة ثانوي الثالثة السنة تلبميذ المستيدفة العينة مع التعامؿ صعوبة -

 اجتياز وشؾ عمى الدراسة ىذه في المستيدفيف التلبميذ أف في الصعوبة ىذه تتمثؿ
 وتوتر بقمؽ يشعروف جعميـ ما وىو. 2024 جواف دورة البكالوريا شيادة امتحاف
 المطموب بالشكؿ استجابتيـ عدـ إلى أدى مما الدراسية، الضغوط بسبب شديديف
 في البداية . (4mat) الفورمات لنموذج

، بالإضافة قتا لا بأس بواستغرؽ فيـ النموذج و (: 4mat) فورماتصعوبة فيـ نموذج الػ -
 كبيرًاإلى صعوبة في استيعاب كيفية تطبيقو بشكؿ فعّاؿ في التدريس، مما شكؿ تحديًا 

 .البداية في
كاف مف الصعب تحويؿ مفاىيـ نموذج  :صعوبة تطبيؽ النموذج في الواقع الدراسي -

إلى تطبيؽ عممي داخؿ حجرة الدراسة، حيث تطمب الأمر تعديؿ   (4mat) فورماتالػ
 .دريس التقميدية لتناسب متطمبات النموذج الجديدأساليب الت

واجيت الباحثة  : (4matوفؽ نموذج الفورمات): صعوبة تقديـ أمثمة وتدريبات عممية -
صعوبة في توفير أمثمة وتدريبات عممية لتمكيف الأساتذة مف فيـ كيفية تطبيؽ مراحؿ 

 .وفعّالةفي تصميـ وتنفيذ الدروس بطريقة واضحة  (4mat)فورمات نموذج ال
 النموذج تطبيؽ كيفية ( وفيـ4matالفورمات) نموذج عمى الاساتذة تدريب في صعوبة  -

 .في البداية ياإضاف قتاو  ستغرؽا ما وىو الفمسفة،مادة  تدريس في بفعالية
 اسموب التدريس الاعتيادي في بدايات تطبيؽ الدراسة . لتغيير ومرافقة الاساتذة  مقاومة  -
زيارات السيدة مفتش التربية الوطنية لمادة الفمسفة والتعميمات تخوؼ الاساتذة مف  -

 والتوصيات المعموؿ بييا في التدريس الاعتيادي.
 لطمبة البكالوريا مف طرؼ الباحثة .  في مادة الفمسفة  صعوبة بناء اختبار تحصيمي  -



 الاجراءات الميدانية لمدراسة                                                 الفصؿ الثالث 

 

131 

 

 

 المدرسػي والإرشػاد التوجيػو مستشػارة الصػعوبات كونيػا ىػذه مػف الباحثػة التخفيػؼ حاولػتلكف 
بثانويػػة المجاىػػد ضػػو صػػالح بالطريفػػاوي الػػوادي وىػػي المؤسسػػة المختػػارة قصػػديا فػػي  والمينػػي

 مػػػػع والاتصػػػػاؿ المباشػػػػر  التفاعػػػػؿ مػػػػف ىػػػػذه الوظيفػػػػة مكنتيػػػػا فقػػػػد تطبيػػػػؽ الدراسػػػػة الاساسػػػػية
 بيػػػـ وثيقػػػة الباحثػػػة علبقػػػة تمتمػػػؾ حيػػػث بالدراسػػػة، المعنيػػػة المؤسسػػػات فػػػي والتلبميػػػذ الأسػػػاتذة
 تمكّنػػت. الحساسػػة المرحمػػة ىػػذه فػػي التلبميػػذ يواجييػػا التػػي النفسػػية بالضػػغوط عميقػػة ومعرفػػة
التلبميػػذ خاصػػة عينػػة الدراسػػة  مػػع تحفيزيػػة و تحسيسػػية وتوجيييػػة  لقػػاءات تنظػػيـ مػػف الباحثػػة

 جديػدة مثػؿ تدريسػية أسػاليب اسػتخداـ أىميػة حػوؿ الػوعي درجػة رفػع في ساىـ مما الاساسية،
 التنسػػػيؽ تسػػػييؿ فػػػي الاسػػػاتذة مػػػع الجيػػػدة علبقتيػػػا أسػػػيمت كمػػػا. (4matالفورمػػػات) نمػػػوذج
 ضػػماف عمػػى سػػاعد ممػػا التلبميػػذ، لتػػدريب ومرافقػػة الاسػػتاذ وتحديػػد احتياجػػات لقػػاءات وتنظػػيـ

 .بيا يمروف التي الاستثنائية الظروؼ رغـ الدراسة في الفعّالة مشاركتيـ
  الدراسة في المستخدمة الإحصائية التقنيات -6
 المعياري. نحراؼالإ الحسابي، المتوسط المئوية، النسب -
- α ومعادلة جيتماف لإيجاد الثبات. لكرونباخ 
 2كا اختبار -
   ارتباط البنود ببعضيا البعض.رتباط بيرسوف لمتأكد مف إمعامؿ  -
 لدلالة الفروؽ لحساب فاعمية النموذج. "ت" اختبار -
 .رحجـ التأثيقياس ل (d)اختبار كوىيف -
 ANOVAتحميؿ التبايف الأحادي اختبار  -
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 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة

 تمييد
 نتائج الفرضية الأولىعرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة  -1
 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الاولى -1-1
 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الاولى -1-2
 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2
 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الثانية  -2-1
 نتائج الفرضية الثانية  مناقشةو  تفسير -2-2
 خلاصة نتائج الدراسة -3
 الإستنتاج العاـ -4
 مقترحات الدراسة -5
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 تمييد
اجراء الدراسة الاستطلبعية والدراسة الاساسية، وحساب الخصائص السيكومترية بعد   

قمنا بعد ذلؾ جمع البيانات وترميزىا وتفريغيا في جياز الكمبيوتر،  ، تـدوات الدراسة لأ
 عتماد عمى برنامجبالإوذلؾ  ،(T-test)  ""تختبارإحساب  باستخداـبالمعالجة الإحصائية 

SPSS،  تـ حساب مؤشر حجـ التأثير في ضوء الفرضيات و(d)  وفقا لكوىيف وفيما يمي
 :تفسيرالنتائج مع التحميؿ وال عرض

 التذكير بالفرضيات : 
درجات افراد المجموعة الضابطة ومتوسط درجات  توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط  -

  .القياس البعديلمادة الفمسفة في  الدراسي التجريبية في اختبار التحصيؿ افراد المجموعة
 أفراد لدى تحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة ال درجاتمتوسط  في إحصائيا دالة فروؽ توجد -

 التفكير)التحميمي، التنفيذي، أنماط باختلبؼالبعدي  القياسفي  التجريبية المجموعة
 العاطفي، الابداعي(.

  ولىالفرضية الأ عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج -1
 :ولىالفرضية الأ وتحميؿ نتائج عرض   -1-1

توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف لمدراسة والتي تنص عمى أنو "  ولىمعالجة الفرضية الأبعرض 
التجريبية في  افراد المجموعةدرجات افراد المجموعة الضابطة ومتوسط درجات  متوسط 

-T) "ت"اختبار  بإجراءقمنا "  القياس البعديلمادة الفمسفة في  الدراسي اختبار التحصيؿ
test:كما ىو موضح في الجدوؿ التالي ،)    
  19 جدوؿ

في  بيف متوسط أفراد المجموعة الضابطة وأفراد المجموعة التجريبيةقيمة ودلالة الفروؽ 
 في القياس البعدي اختبار التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة

 انًؤششاخ

 انًتغُشاخ

قًُح  انتجشَثُح انضاتطح

 "خ"

 dكىهٍُ يستىي انذلانح

 ع و ٌ ع و ٌ
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وىػػي قيمػػة  (2.51)تقػدر بػػػ "ت"  ( أف قيمػػة19يتبػيف مػػف النتػػائج الموضػػحة فػي الجػػدوؿ رقػػـ )
مما يعني أف الفػرؽ لػيس عشػوائيًا، بػؿ يعكػس تػأثيرًا ، 0.05 ةدلالالدالة إحصائيا عند مستوى 

ومنػػو نقبػػؿ الفػػرض  القائػػؿ أنػػو توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا .حقيقيًػػا لطريقػػة التػػدريس المسػػتخدمة
لمػادة  بيف متوسط أفراد المجموعة الضابطة وأفراد المجموعػة التجريبيػة فػي التحصػيؿ الدراسػي

 ،الفمسفة في القياس البعدي
وبمػػػا أف المتوسػػػط الحسػػػابي الأكبػػػر كػػػاف لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة، فػػػإف الفػػػروؽ اتجيػػػت  

إلػػى تحسػػف ممحػػوظ فػػي أداء المجموعػػة التجريبيػػة بعػػد الفػػرؽ يشػػير ىػػذا  لممجموعػػة التجريبيػػة.
 (4mat)التدريس باستخداـ نموذج الفورمات 

(، وكمػػا يلبحػػظ أف dف )يلعمميػػة لمنتيجػػة فقػػد تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار كػػوىا الدلالػػةمػػف  ولمتأكػػد    
قيمة اختبار كوىيف لحجـ التأثير بيف المجموعتيف الضػابطة والتجريبيػة فػي القيػاس البعػدي قػد 

التػدريس يعنػي أف ، مػا 0.8أكبر مػف  (Cohen,2013)حسب ، وىي قيمة كبيرة 0.88بمغت
تحسػػػػيف مسػػػػتوى التحصػػػػيؿ % فػػػػي 88بنسػػػػبة يسػػػػاىـ  (4matباسػػػػتخداـ نمػػػػوذج الفورمػػػػات )

 .الدراسي في مادة الفمسفة لدى تلبميذ الثالثة ثانوي شعبة اداب وفمسفة بمدينة الوادي
 :يكوف ، فإف حجـ التأثير(Cohen,2013)لمعايير كوىيف  قاوفو 

 (صغير: قيمة كوىيفd=)0.2   
 (متوسط : قيمة كوىيفd=)0.5 
 (كبير : قيمة كوىيفd=)0.8  فاكثر 

، ( فيذا يشير الػى اف حجػـ التػأثير كبيػر0.8)اكثر مف 0.88بمغت  (d) بما أف قيمة كوىيفو 
الضػػػػػابطة أف معظػػػػػـ الفػػػػػروؽ فػػػػػي الأداء بػػػػػيف المجمػػػػػوعتيف ( %88لنسػػػػػبة المقػػػػػدرة )وتعنػػػػػي ا

بشػكؿ ممحػوظ عمػى و  اأثػرت إيجابيػوالتػي  المعتمػدة  بطريقػة التػدريس والتجريبية يمكف تفسػيرىا
 ،لتلبميػػذ السػػنة الثالثػػة ثػػانوي )شػػعبة آداب وفمسػػفة( لمػػادة الفمسػػفة صػػيؿ الدراسػػي مسػػتوى التح

( كػاف لػو تػاثير كبيػر عمػى 4mat)التدريس باسػتخداـ نمػوذج الفورمػات وبذلؾ يمكف القوؿ اف 
في تحسيف مستوى التحصػيؿ الدراسػي فػي مػادة  ة النموذجفعالي ؤكدمما ي ،التحصيؿ الدراسي 

 .الفمسفة



 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة                              الفصؿ الرابع 

 

136 

 

 

وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف القيػػاس القبمػػي )نتػػائج الفصػػؿ الأوؿ( والقيػػاس البعػػدي و 
)نتائج الفصؿ الثاني( في الدرجة الكمية للبختباريف، لصالح التطبيؽ البعدي، يشػير إلػى تػأثير 
إيجػػابي واضػػح. وقػػد أكػػد حجػػـ التػػأثير الكبيػػر عمػػى دلالػػة اختبػػار "ت" الإحصػػائية، ممػػا يعػػزز 

فػػػي تػػػدريس مػػػادة الفمسػػػفة. ىػػػذه النتػػػائج تػػػدعـ تحسػػػف ( 4mat)اسػػػتراتيجية الفورمػػػات فعاليػػػة 
 .التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفمسفة

 نتائج الفرضية الاولى:مناقشة و  تفسير  -1-2
توجػد فػروؽ دالػة إحصػػائيا أنػو "  بعػد عػرض وتحميػؿ نتػائج الفرضػية الاولػى والتػي تػنص عمػى

التجريبيػة فػي  افػراد المجموعػةدرجات افراد المجموعة الضابطة ومتوسط درجات  بيف متوسط 
تػـ التحقػؽ مػف صػحة الفرضػػية  " القيػاس البعػديلمػادة الفمسػفة فػي  الدراسػي اختبػار التحصػيؿ

. دراسػات السػابقةالأولى وكانت النتائج متوافقػة مػع التوقعػات المسػتندة إلػى الإطػار النظػري وال
ويعػػزى تحسػػيف مسػػتوى التحصػػيؿ الدراسػػي لمػػادة الفمسػػفة الػػى العامػػؿ التجريبػػي وىػػو تػػػدريس 

جػػانبيف  اسػػتنادا عمػػى التحسػػيف ىػػذا تفسػػير ( ويمكػػف4matالمػػادة  باسػػتخداـ نمػػوذج الفورمػػات)
ميميف الاطار النظري لمدراسة ونتائج الدراسات السابقة التػي تناولػت فاعميػة نمػوذج الفورمػات 

(4mat) . مايمي إلى ةالباحث تراىا كما النتائجىذه  كما يمكف عزو: 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي والقياس البعدي، لصالح التطبيؽ البعدي، 

قد ساىمت بشكؿ إيجابي في تحسيف التحصيؿ   (4mat)الفورمات نموذجتشير إلى أف 
الدراسي لمادة الفمسفة لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفمسفة. لتفسير ىذه 

يمكف الربط بيف الأثر الإيجابي لنتائج  ،(4mat)النتيجة في ضوء مراحؿ نموذج الفورمات
لممراحؿ الأربع  قاخلبؿ الدورة التعميمية وف النموذجخطوات  القياس البعدي وما تـ تطبيقو مف

 :(4mat)التي يشمميا نموذج الفورمات
 تلبميذفي ىذه المرحمة، يتـ ربط المادة الدراسية بحياة ال: المرحمة الأولى الملبحظة التأممية

ىذه  ( وتحفيزىـ عمى الحضور والمشاركة الفعالة في الدرس.والدمج الربطخطوتي اليومية )
الخطوة تساعد عمى خمؽ بيئة تعميمية تفاعمية ومثيرة للبىتماـ، مما يعزز مف استعداد 

 الصفية.  لمتعمـ ويزيد مف مشاركتيـ تلبميذال
عمى التصور والتخيؿ  تلبميذفي ىذه المرحمة، يتـ تحفيز ال:  المرحمة الثانية بمورة المفيوـ

يـ المعمومات بطريقة منظمة وواضحة التصور( ثـ تقدخطوة حوؿ الموضوعات الفمسفية )
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(. مف خلبؿ ىذه الخطوات، يتـ تعزيز الفيـ العميؽ لممفاىيـ الفمسفية، مما علبـالاخطوة )
 .في المادة تلبميذيؤدي إلى تحسيف مستوى تحصيؿ ال

تطبيؽ المفاىيـ الفمسفية مف خلبؿ  يتـىذه المرحمة : في  المرحمة الثالثة التجريب النشط
التوسع(. خطوة التطبيؽ والتدريب( ثـ توسيع نطاؽ الفيـ )خطوة التدريب والتجريب العممي )

عمى استخداـ المفاىيـ المكتسبة في مواقؼ  تلبميذ، يتـ تشجيع الخطواتمف خلبؿ ىذه ال
 .يؿ الدراسيحقيقية، مما يساعد عمى تعزيز التعمـ الفعّاؿ وزيادة مستوى التحص

في ىذه المرحمة، يتـ تصفية المفاىيـ وتجميعيا :  المرحمة الرابعة الخبرات المادية المحسوسة
تساعد عمى  اتالأداء(. ىذه الخطو خطوة التنقية والتصفية( ثـ التقييـ النيائي للؤداء )خطوة )

مع المادة وتحقيؽ أداء  تلبميذتحسيف مستوى الفيـ والممارسة الفمسفية مف خلبؿ تفاعؿ ال
 .متميز في الاختبارات والأنشطة

في درجات التحصيؿ ظا ممحو  قابالاعتماد عمى ىذه المراحؿ، تظير نتائج القياس البعدي تفو 
في تعزيز الفيـ  (4mat) الفورمات نموذج، مما يدؿ عمى فعالية لمادة الفمسفة  الدراسي

 .الفمسفية والمفاىيـالعميؽ والتفاعؿ النشط مع المادة 
 بشػػػكؿ فعػػػاؿ فػػػي يسػػػيـ (4mat) الفورمػػػات نمػػػوذج أف السػػػابقة الدراسػػػات مػػػف العديػػػد ثبتػػػتا

 الابتدائيػػػػة،) التعميميػػػػة والمراحػػػػؿ العمريػػػػة الفئػػػػات مختمػػػػؼ لػػػػدى الدراسػػػػي التحصػػػػيؿ تحسػػػػيف
ففػػػي مػػػادة الرياضػػػيات، أظيػػػرت  متنوعػػػة، دراسػػػية مػػػواد فػػػي( والجامعيػػػة الثانويػػػة، المتوسػػػطة،

(، ودراسػػػػة طمبػػػػة 2020(، ودراسػػػػة فتيحػػػػة )2024دراسػػػػات مثػػػػؿ دراسػػػػة الكوكبػػػػاني وعػػػػالـ )
(، 2021( نتػػػائج إيجابيػػػة. وفػػػػي مػػػادة العمػػػوـ والأحيػػػػاء، سػػػجمت دراسػػػات العمػػػػودي )2020)

( تحسػػينات ممحوظػػة. أمػػا فػػي مػػادة التػػػاريخ 2018(، ومفمػػح والمػػومني )2023وأحمػػد وقػػاد )
 AlSaleem(، و2010(، وفممبػاف )2020مغة الإنجميزية، فقد أظيػرت دراسػات ىػيلبت )وال

 .فاعمية واضحة ليذا النموذج  (2019)
لػػدى المجموعػػات التػػي  تحسػػنًا كبيػػرًا فػػي التحصػػيؿ الدراسػػيأظيػػرت  السػػابقة عظػػـ الدراسػػاتم

بالطريقػػػػػػة درسػػػػػػت التػػػػػػي  ةمقارنػػػػػػة بالمجموعػػػػػػ (4mat)درسػػػػػػت باسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػوذج الفورمػػػػػػات 
 .الاعتيادية

 يعتمػػد حيػػث الدراسػػية، المػػواد مختمػػؼ مػػع لمتكيػػؼ قابػػؿ النمػػوذج أف ايضػػا ذلػػؾ ويمكػػف تفسػػير
 .المختمفة التلبميذ واحتياجات مادة كؿ طبيعة تلبئـ التي التعميمية الأساليب تنويع عمى



 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة                              الفصؿ الرابع 

 

138 

 

 

ىػػو ( 4mat) ، يمكػػف القػػوؿ أف التػػدريس باسػػتخداـ نمػػوذج الفورمػػاتالابحػػاثبنػػاءً عمػػى ىػػذه 
ويشػػجع عمػػى التفكيػػر النقػػدي والمشػػاركة الفعالػػة فػػي الدراسػػي  نمػػوذج فعػػاؿ يعػػزز مػػف تحصػػيؿ

العمميػػة التعميميػػة. ىػػذه النتػػائج تسػػاىـ فػػي دعػػـ فكػػرة أف النمػػوذج يمكػػف أف يكػػوف أداة تعميميػػة 
فػػي مػػادة الفمسػػفة، كمػػا أظيػػرت الدراسػػات السػػابقة فػػي المػػواد  الدراسػػيفعالػػة لتحسػػيف تحصػػيؿ 

 .لدراسية الأخرىا
بمراحػؿ تعمػـ متعػددة  تمميػذعمى الػتعمـ المتكامػؿ، حيػث يمػر ال (4mat)يعتمد نموذج الفورمات

تشػػػػػمؿ الفيػػػػػـ النظػػػػػري، التجربػػػػػة العمميػػػػػة، والتطبيػػػػػؽ، ممػػػػػا يسػػػػػاعد عمػػػػػى ترسػػػػػيخ المعمومػػػػػات 
أف الطمبػػػة الػػػذيف درسػػػوا ( 2020دراسػػػة ىػػػيلبت )اثبتتػػػو  وىػػػذا مػػػا والاحتفػػػاظ بيػػػا لفتػػػرة أطػػػوؿ

 .مبحث التاريخ باستخداـ ىذا النموذج كانوا أكثر قدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات
 (4mat)ف خلبؿ الجمػع بػيف التجربػة، التحميػؿ، والتطبيػؽ العممػي، يسػاعد نمػوذج الفورمػاتوم

في تعميؽ الفيـ الفمسفي، تطوير ميارات التفكير النقدي، وتحفيز الإبداع الفمسفي، ممػا يػؤدي 
 .في التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة إلى تحسف ممحوظ

وبعػػد مراجعػػة الدراسػػات السػػابقة التػػي تحصػػمت عمييػػا الباحثػػة وجػػد اف النتيجػػة التػػي توصػػمت 
 (4mat)الفورمػػات نمػوذج أف التػي أثبتػت الييػا الدراسػة الحاليػة تتفػؽ مػع العديػػد مػف الدراسػات

 ي فػي مػادة الفمسػفة كػالتفكيراساسية لتحسػيف المسػتوى التحصػيم عدة ميارات تنمية في يساعد
نمػػػػػػػػػػوذج  أف حيػػػػػػػػػػث أثبتػػػػػػػػػػت( 2020) والابتكػػػػػػػػػػاري كدراسػػػػػػػػػػة طمبػػػػػػػػػػة والاسػػػػػػػػػػتدلالي التػػػػػػػػػػأممي
 عمػػػى قدرتػػو إلػػػى يشػػير وىػػػذا الرياضػػيات، مػػػادة فػػي التػػػأممي التفكيػػر ينمػػػي (4mat)الفورمػػات
دراسػػػػة  .الفمسػػػفة فػػػي أساسػػػيتاف ميارتػػػاف وىمػػػػا المنطقػػػي، والاسػػػتنتاج النقػػػدي التحميػػػؿ تعزيػػػز
 تحفيػػػز فػػػي يسػػػاعد (4mat)نمػػػوذج الفورمػػػات أف التػػػي أكػػػدت( 2015) وامبوسػػػعيدي اليدابيػػػة
، طالبات لدى التأممي التفكير  عمػى تعتمػد التػي الفمسػفة فػي لمتطبيػؽ قابػؿ أنو يعني مما العموـ
تحميػؿ المفػاىيـ الفمسػفية بعمػؽ والتأمػؿ أكثر قػدرة عمػى  تلبميذندما يصبح المماثمة. فع ميارات
 .الدراسي الأسئمة المعقدة، يتحسف فيميـ لممادة وبالتالي يرتفع تحصيميـفي 

 الاسػتدلالي، التفكيػر يعػزز (4mat)الفورمػات نمػوذج أف( 2021) كما اكػدت دراسػة العمػودي
 الفمسػػػفية الحجػػػج تحميػػؿ فػػػي الفمسػػػفة التلبميػػذ الػػػذيف يدرسػػوف يسػػػاعد أف يمكػػػف أنػػو يعنػػػي ممػػا

 .عمؽ ودقة أكثر بطريقة
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 الاتجاىػػػات يحسػػػف (4mat)نمػػػوذج الفورمػػػات أف( 2018) والمػػػومني دراسػػػة مفمػػػح وأظيػػػرت
 مػػادة الفمسػػفة فػػي تطبيقيػػا يمكػػف والتػػي والاسػػتدلاؿ، التحميػػؿ ميػػارات تعزيػػز خػػلبؿ مػػف العمميػػة
 عمػى قػدرة أكثػر يصػبحوف الفمسػفية، النصوص والحجػج تحميؿ فف التلبميذ يتقف فعندما .أيضًا
 دراسػػي تحصػػيؿ إلػػى يػػؤدي ممػػا المعقػػدة، الفمسػػفية المػػذاىب وفيػػـ قويػػة فمسػػفية مقػػالات كتابػػة
 .أفضؿ

 ممػػػا الابتكػػػاري، التفكيػػػر ينمػػػي (4mat)الفورمػػػات نمػػػوذج أف( 2010) أكػػػدت دراسػػػة فممبػػػافو 
 .إبداعية فمسفية تفسيرات تقديـ عمى قدرة أكثر يصبحوف يستخدمونو الذيف التلبميذ أف يعني

  في يساعد (4mat)نموذج الفورمات أف  Aliustaoğlu & Tuna (2018)وأثبت دراسة
 عمػػػى بنػػػاءً  بيػػػـ خاصػػة فمسػػػفية أفكػػػار تطػػوير مػػػف التلبميػػػذ يمكػػف ممػػػا بالمعمومػػػات، الاحتفػػاظ
 .لممفاىيـ العميؽ استيعابيـ

بداعية حوؿ القضايا الفمسفية، يصبحوف  تلبميذندما يتمكف الفع مف التفكير بطرؽ جديدة وا 
قادريف عمى تحميؿ النصوص الفمسفية بشكؿ أكثر عمقًا وكتابة أبحاث فمسفية متميزة، مما 

 .يعزز تحصيميـ الدراسي
نموذج  أف أظيرت التي( 2020) فتيحة وما يعزز كذلؾ نتائج الدراسة الحالية دراسة

 .متوسط الثالثة السنة تلبميذ لدى العقمية الدافعية تنميةعمى  ساعد (4mat)الفورمات
 الادراؾ بعمميػػػة الصػػػمة وثيػػػؽ لانػػػو اىميػػػة الػػػنفس عمػػػـ مواضػػػيع اكثػػػر مػػػف الدافعيػػػة حيػػػث تعػػػد
الدافعيػػة العقميػػة تفيػػد الطمبػػة فػػي والػػتعمـ وىومػػا يتطمبػػو تعمػػـ مػػادة الفمسػػفة ، ف والتخيػػؿ والتػػذكر

التي تواجييـ وعمى جميع الاصعدة مػف خػلبؿ تقػديـ الاسػئمة المتنوعػة ايجاد حموؿ لممشكلبت 
التػػي تقػػود الػػى توليػػد طرائػػؽ لمتفكيػػر جديػػدة تقػػود الطمبػػة الػػى اوسػػع قػػدر مػػف الحمػػوؿ الممكنػػة 

 والفاعمة.
تقاف للئنجاز الدافع تنمية في دوره عمى(2018) زيد دراسة أبو وأكدت  .اليدوية الميارات وا 
 إلػى ادى الفمسػفة تػدريس فػي (4mat)الفورمػات نموذج تطبيؽ إف القوؿ يمكف ذلؾ، عمى بناءً 
 التحميػؿ العميػؽ، الفيػـ عمػى قػدرة أكثر يصبحوف التلبميذ لأف الدراسي، التحصيؿ مستوى رفع

 .الفمسفي والابتكار المنطقي،
عمػػػى تكامػػػؿ أربعػػػة أنمػػػاط تعميميػػػة ( 4mat)مػػػف الناحيػػػة النظريػػػة، يعتمػػػد نمػػػوذج الفورمػػػات و 

عمػػى اسػػتيعاب المػػادة مػػف زوايػػا  تلبميػػذ)التخطػيط، الفيػػـ، التطبيػػؽ، والتقيػػيـ( ممػػا يعػػزز قػػدرة ال
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متعػػددة ويشػػجع عمػػى التفكيػػر النقػػدي. ىػػذا النػػوع مػػف التنػػوع فػػي التػػدريس يعػػزز الفيػػـ العميػػؽ 
 .لممحتوى، وىو ما يتماشى مع نتائج الدراسة التي أظيرت تحسنًا كبيرًا في التحصيؿ الدراسي

ختصػػػػار، العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات تػػػػدعـ النتيجػػػػة التػػػػي توصػػػػمت إلييػػػػا، حيػػػػث تشػػػػير إلػػػػى أف با
استخداـ استراتيجيات التدريس المبتكرة، مثػؿ نمػوذج الفورمػات، يػؤدي إلػى تحسػينات ممحوظػة 

 .في التحصيؿ الدراسي
 وبناء عمى الفصؿ النظري لمدراسة ونتائج الدراسات السابقة يمكف استخلبص ما يمي:      
 الفورمػػات  نمػػوذج يعتمػػد(4mat) مػػف خػػلبؿ اربعػػة خطػػوات  التعميمػػي المحتػػوى تقػػديـ عمػػى

، التجريػب النشػط، والخبػرات الماديػة المحسوسػةمتتالية ) ( الملبحظة التأممية، بمورة المفيػوـ
واسػتيعابًا اثنػاء  شػمولًا  أكثػر الفيػـ يجعػؿ ممػا ، المختمفػة التعمـ أنماط جميع تناسب بطريقة

نصػوص التدريس المفاىيـ الفمسفية المعقدة وتحميؿ  تدريس المواد الدراسية وىذا ما يتطمبو 
 عميقة.الفمسفية ال

 الفورمات نموذج يراعي (4mat )المحتػوى تقػديـ خػلبؿ مػف التلبميػذ بػيف الفردية الفروقات 
 الفيػػػػـ تحسػػػػيف إلػػػػى يػػػػؤدي ممػػػػا المختمفػػػػة، التفكيػػػػر أنمػػػػاط تناسػػػػب متنوعػػػػة بأنمػػػػاط تعمػػػػيـ
 وتحميميًا. نقديًا تفكيرًا تتطمب التي الفمسفة، مادة في والاستيعاب

  التحميػػؿ، الاستكشػػاؼ، مثػػؿ مختمفػػة، بطػػرؽ المعمومػػات تقػػديـ عمػػى النمػػوذج ىػػذا يسػػاعد 
 .الفمسفية لممفاىيـ واستيعابيـ التلبميذ فيـ مف يعزز مما والإبداع، التطبيؽ،

 نموذج يساعد (mat4) يسػيؿ ممػا الحياتيػة، والخبرة بالتجارب الفمسفية المفاىيـ ربط عمى 
 يجعػػػػؿ الػػػػربط ىػػػػذا .اليوميػػػػة حيػػػػاتيـ فػػػػي الفمسػػػػفية الأفكػػػػار وتطبيػػػػؽ فيػػػػـ التلبميػػػػذ عمػػػػى

 .الدراسية نتائجيـ تحسف عمى ينعكس مما الذاكرة، في وثباتًا وضوحًا أكثر المعمومات
 الفورمػػػػات نمػػػػوذج يخمػػػػؽ (4mat )مشػػػػاركة أكثػػػػر التلبميػػػػذ تجعػػػػؿ تفاعميػػػػة تعميميػػػػة بيئػػػػة 

 .المادة واستيعاب لفيـ واستعدادىـ دافعيتيـ مف يعزز مما التعمـ، في وانخراطًا
 يزيػد ذلػؾ فػإف فمسػفية، مشػكلبت وحػؿ مناقشػات، تفاعميػة، أنشػطة فػي التلبميذ إشراؾ عند 

 .تحصيميـ تحسيف وبالتالي وانتباىيـ، تركيزىـ مف
 أكثػػػػر التلبميػػػػذ يجعػػػػؿ ممػػػػا والاستكشػػػػاؼ، البحػػػػث ميػػػػارات تطػػػػوير عمػػػػى النمػػػػوذج يسػػػاعد 

 .والتمقيف الحفظ عمى الاعتماد مف بدلاً  التفكير في استقلبلية
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 عمػى قػدرة أكثػر  التلبميػذ يجعػؿ النمػوذج ىػذا و والتأمػؿ، النقػد عمػى الفمسػفة القػدرة تتطمب 
 .وعميقة منطقية بطريقة والمفاىيـ الفمسفية الأفكار مع التعامؿ

 تعممػػػوا الػػػذيف التلبميػػػذ لمػػػادة الفمسػػػفة لػػػدى الدراسػػػي التحصػػػيؿ فػػػي الممحػػػوظ التحسػػػف وعميػػػو
. مػادة الفمسػفة تػدريس فػي النمػوذج ىػذا فعاليػة يؤكد عمى( 4mat) الفورمات نموذج باستخداـ
 المعرفػػػػة ربػػػػط العميػػػػؽ، الفيػػػػـ تعزيػػػػز النقػػػػدي، التفكيػػػػر تحفيػػػػز عمػػػػى قدرتػػػػو إلػػػػى ذلػػػػؾ ويرجػػػػع

 مسػػػػتوى تحسػػػػيف إلػػػػى يػػػػؤدي ممػػػػا النشػػػػطة، والمشػػػػاركة التفاعػػػػؿ وتحفيػػػػز بػػػػالخبرات اليوميػػػػة ،
 .  وكبير واضح بشكؿ الدراسي التحصيؿ

 ثانيةالفرضية ال وتفسير ومناقشة نتائج تحميؿعرض و -2
 الثانية: الفرضية نتائج وتحميؿ عرض -2-1
 في إحصائيا دالة فروؽ توجدلمدراسة والتي تنص عمى أنو "  الثانيةبغرض معالجة الفرضية  

 القيػاسفػي  التجريبيػة المجموعػة أفػراد لػدى تحصيؿ الدراسػي لمػادة الفمسػفة ال درجاتمتوسط 
اختبػػػار بقمنػػػا  "  التفكير)التحميمػػػي، التنفيػػػذي، العػػػاطفي، الابػػػداعي( أنمػػػاط بػػػاختلبؼالبعػػػدي 

     كما ىو موضح في الجدوؿ التالي: ،ANOVAتحميؿ التبايف الأحادي 
 

  02جدول 

في متوسط درجات التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة لدى أفراد قيمة ودلالة الفروؽ  يوضح
 باختلبؼ أنماط التفكير في القياس البعدي المجموعة التجريبية

 
 يستىي انذلانح fقًُح  يتىسظ انًشتعاخ دسجح انحشَح يجًىع انًشتعاخ 

 23315667 2 46631634 تٍُ انًجًىعاخ

 291658 19 126838613 انًجًىعاخداخم  9691 126796

 / 21 173469647 انًجًىع

 

 قيمة وىي( 12.796) بػ تقدر f قيمة أف( 54) رقـ جدوؿ في الموضحة النتائج مف يتبيف
 دالة فروؽ توجد أنو القائؿ الفرض نقبؿ ومنو ،0.01 الدلالة مستوى عند إحصائيا دالة

 التجريبية المجموعة أفراد لدى الفمسفة لمادة الدراسي التحصيؿ درجات متوسط في إحصائية
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. فيذا يشير إلى أف ىذه الفروؽ ليست عشوائية، التفكير أنماط بإختلبؼ البعدي القياس في
 .تؤثر بالفعؿ عمى التحصيؿ الدراسي  أف أنماط التفكير المختمفة عكسمما ي

انمػػػاط بػػػيف المقارنػػػات البعديػػػة  (21رقػػػـ ) جػػػدوؿال يوضػػػحولمعرفػػػة لصػػػالح مػػػف ىاتػػػو الفػػػروؽ 
 . التفكير
 21الجدوؿ

 انماط التفكيرالمقارنات البعدية بيف  يوضح 
 

 (D)الإتذاعٍ (C)انعاطفٍ (B)انتُفُزٌ (A) انتحهُهٍ الاًَاط

-12.20470 / (A) انتحهُهٍ
*

 21.11782-
*

 7.91312 

-12.20470 (Bانتُفُزٌ)
*

 / 9.86452 18.13642-
*

 

-21.11782 (C)انعاطفٍ
*

 9686452- / 20.23882-
*

 

-7.91312 18.13642 (Dالإتذاعٍ)
*

 20.23882-
*

 / 

 
 ( اف : 21يتبف مف مقارنات نتائج الجدوؿ رقـ )

* -12.20470  تقػدر بػػػػػ (Bوالػنمط التنفيػذي)( A) النمط التحميميىناؾ فروؽ بيف فئة ذوي 
  حققوا( A) التحميمي النمط ذوي التلبميذ أف إلى يشير ىذا الفرؽ   يا،إحصائوىو فرؽ داؿ 

 .(Bالتنفيذي) النمط التلبميذ ذوي مف أعمى يادراس لبتحصي
  يقػػػدر بػػػػػػػ (Cالعػػػاطفي)الػػػنمط و  (A)التحميمػػػػيفئػػػة ذوي الػػػنمط  كمػػػا اف ىنػػػاؾ كػػػذلؾ فػػػػرؽ بػػػيف

 الػػػػنمط ذوي التلبميػػػػذ أف يشػػػػير ىػػػػذا الفػػػػرؽ إلػػػػىإحصػػػػائيا،  داؿوىػػػػو فػػػػرؽ * -21.11782
 (.Bالعاطفي ) النمط ذوي التلبميذ مف أعمى دراسيًا تحصيلًب  حققوا (A)التحميمي

( Dالإبػػداعي)الػػنمط و ( A) التحميمػػيالػػنمط  كمػػا يلبحػػظ  عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة بػػيف فئػػة
التحصػيؿ  فػي أدائيػـ تشػابو إلػى يشػير ممػاا، إحصػائي داؿ غيػروىػو  7.91312قدر الفرؽ بػ 

 .الدراسي
الػػػػنمط  و ( B) التنفيػػػػذي اف لا يوجػػػػد فػػػػرؽ بػػػػيف فئػػػػة ذوي الػػػػنمط مػػػػف خػػػػلبؿ المقارنػػػػات يلبحػػػػظ

 فػػروؽ توجػػد لاإحصػػائيا أي انػػو  داؿ غيػػروىػػو فػػرؽ  9.86452، قػػدر الفػػرؽ بػػػػػ (Cالعػػاطفي)
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 الػػػػنمط ذوي و تحصػػػػيؿ التلبميػػػػذ (B)التنفيػػػػذي الػػػػنمط ذوي تحصػػػػيؿ التلبميػػػػذ بػػػػيف دلالػػػػة ذات
 .التحصيؿ الدراسي في أدائيـ تشابو إلى يشير مما ( ،Cالعاطفي)

يقػػػػػػػدر بػػػػػػػػػ  (Dالإبػػػػػػػداعي)الػػػػػػػنمط و  (B)التنفيػػػػػػػذيكػػػػػػػذلؾ ىنػػػػػػػاؾ فػػػػػػػرؽ بػػػػػػػيف فئػػػػػػػة ذوي الػػػػػػػنمط 
 الػػػػنمط ذوي التلبميػػػػذ أف إلػػػػى يشػػػػير ىػػػػذا الفػػػػرؽ إحصػػػػائيا،  داؿوىػػػػو فػػػػرؽ * -18.13642

 .(Bالتنفيذي) النمط التلبميذ ذوي مف أعمى دراسيًا تحصيلًب  حققوا( D) الابداعي
قػدر  (Dالإبػداعي)فئػة ذوي الػنمط و ( C) العػاطفي بيف فئة  ذوي النمط كما يلبحظ وجود فرؽ

 ذوي التلبميػػػذ أف إلػػى يشػػير ىػػذا الفػػػرؽ إحصػػػائيا،  داؿوىػػػو فػػرؽ * -20.23882الفػػرؽ بػػػػػ 
 .(Cالعاطفي) النمط التلبميذ ذوي مف أعمى دراسيا تحصيلًب  حققوا( D) الابداعي النمط

 فئػػة بػػيف فػػروؽ (  اف ىنػػاؾ21رقػػـ ) جػػدوؿالنتػػائج الموضػػحة فػػي ال  مػػف يتضػػحوباختصػػار  
 لصػالح العػاطفي،الػنمط و  التنفيػذي الػنمط اسػتخداـ ذوي والفئتػيف التحميمػي الػنمط استخداـ ذوي
 الابػداعي الػنمط اسػتخداـ ذوي فئػة بػيفوجػود فػروؽ  وكػذلؾ التحميمي، النمط استخداـ ذوي فئة

 الػػػنمط اسػػػتخداـ ذوي فئػػػة لصػػػالح العػػػاطفي،الػػػنمط و  التنفيػػػذي النمطػػػي اسػػػتخداـ ويذ والفئتػػػيف
 .الابداعي

 متوسػط فػي إحصػائية دالػة فروؽ وجود عمى ينص الذي الفرض نقبؿ فإننا تقدـ ما عمى وبناء
 البعػػدي القيػػاس فػػي التجريبيػػة المجموعػػة أفػػراد لػػدى الفمسػػفة لمػػادة الدراسػػي التحصػػيؿ درجػػات
 .والابداعي التحميمي النمطيف لصالح التفكير، أنماط بإختلبؼ
 خلاصة 

في مستوى  يافروقًا دالة إحصائ وجودإلى  ائج الدراسة الحالية تشير ىذه نتبشكؿ عاـ  -
بيف أفراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي، وأف  التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة 

 ىذه الفروؽ تعود إلى اختلبؼ أنماط التفكير لدى التلبميذ.
الفروؽ الأكبر كانت بيف التلبميذ ذوي النمط التحميمي والتلبميذ ذوي النمطيف التنفيذي  -

 والعاطفي، حيث كاف الأداء الأفضؿ لصالح ذوي النمط التحميمي.
الفروؽ أيضًا واضحة بيف التلبميذ ذوي النمط الإبداعي والتلبميذ ذوي النمطيف التنفيذي  -

 الح ذوي النمط الإبداعي.والعاطفي، حيث كاف الأداء الأفضؿ لص
 بناء عمى ىذه النتائج، تـ قبوؿ الفرض الذي ينص عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية و 
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في متوسط درجات التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة وفقًا لأنماط التفكير، وكانت الفروؽ 
 لصالح النمطيف التحميمي والإبداعي.

 الثانية: الفرضية نتائجمناقشة و  تفسير  -2-2
 دالة فروؽ توجد"  أنو عمى تنص والتي الثانية الفرضية نتائج وتحميؿ عرض بعد     

  المجموعة أفراد لدىتحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة ال درجاتمتوسط  في إحصائيا
التفكير)التحميمي،  التنفيذي، العاطفي،  أنماط باختلبؼالبعدي  القياسفي  التجريبية
 التوقعات مع متوقعة النتائج وكانت الثانية الفرضية صحة مف التحقؽ تـ ،" الابداعي(
 .السابقة والدراسات النظري الإطار إلى المستندة

النتيجة التي توصمت إلييا الدراسة الحالية  باختبار الفرضية الثانية تشير إلى أف نمطي 
الفمسفة  التفكير التحميمي والإبداعي كانا أكثر فاعمية في تحسيف التحصيؿ الدراسي لمادة

( في 4matبنمطي التفكير التنفيذي والعاطفي، وذلؾ باستخداـ نموذج الفورمات ) ةمقارن
 تدريس مادة الفمسفة .

 ̎التفكير التحميمي والإبداعي أكثر فاعمية في  تدريس مادة الفمسفة ̎ ويمكف تفسير ىذه النتيجة 
تفكيؾ وتحميؿ المفاىيـ الفمسفية، عمى القدرة عمى  وفباف التلبميذ ذوي التفكير التحميمي يعتمد

النقد، والاستنتاج المنطقي، وىي ميارات تتماشى مع طبيعة مادة الفمسفة التي تتطمب 
 التحميؿ العميؽ لممفاىيـ والنظريات الفمسفية.

 الدقيقة التفاصيؿ وفيـ النقدي التفكير إلى يميموف التحميمي النمط ذوي كما اف التلبميذ
 تقديـ يتـ (،4matالفورمات ) نموذج مف( Inform) الإخبار مرحمة في. لممفاىيـ الفمسفية

 قدرتيـ يعزز مما بعمؽ، المواضيع فيـ عمى التلبميذ ىؤلاء تساعد منظمة بطريقة المعمومات
 في درجاتيـ تحسيف في يساىـ وبالتالي المعقدة، والمفاىيـ الفمسفية الأفكار استيعاب عمى

 ذي، ال(10)الممحؽ رقـ تصنيؼ ىرـ بموـ لأىداؼ التعمـ وىذا ما يتفؽ مع  .البعدي القياس
 حيث اف التفكير التحميمي  يتناسب مع مستوىالتلبميذ يدؼ إلى تطوير القدرات لدى ي

، التحميؿ الأكثر ارتباطًا بالتفكير التحميمي. يتطمب مف التلبميذ ىي ىذه المرحمة  في ىرـ بموـ
الفمسفية بشكؿ نقدي، وتفكيؾ النصوص الفمسفية وتحديد العلبقات بيف تحميؿ المفاىيـ 

عتبر التحميؿ أحد الجوانب الأساسية وي .الأفكار في مادة الفمسفة لفيـ أفكارىا بشكؿ أعمؽ
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 لفيـ المفاىيـ والنظريات الفمسفية، مما يساعد التمميذ عمى فيـ المعاني العميقة والتفسيرات
  .المختمفة الفمسفية

، خاصة في الحديث  تصنيؼ ىرـ بموـب قايرتبط ارتباطًا وثي لدى التلبميذ لتفكير التحميمياف
الفمسفة بطبيعتيا فالمستويات العميا التي تتطمب ميارات التفكير النقدي والتحميؿ المعمؽ. 

 طمبة إف (2015. ىذا ما تؤكده دراسة الميداوي وكاظـ)التفكير النقدي والتحميمي تتطمب
القدر عمى التفكير التحميمي ، وذلؾ بحكـ مرحمتيـ العمرية وطبيعة  يمتمكوف الجامعة

نتائج ىذه الدراسة إلى أف التفكير التحميمي لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي  دراستيـ. تشير
عزز بسبب طبيعة الفمسفة كأحد المجالات التي تتطمب تحميلًب منطقيًا يشعبة الأداب والفمسفة 

عات المعقدة، مما يساىـ في تطوير ميارات التفكير التحميمي بشكؿ أكبر لدى عميقًا لمموضو 
 ".التلبميذ في ىذا التخصص

 تساؤلات وطرح جديدة، تفسيرات تقديـ عمى التمميذ الإبداعي مف ناحية اخرى يساعد التفكير
بط بمستوى يرت فالتفكير الإبداعي‌.لمادة الفمسفة الأعمؽ الفيـ يعزز مما تقميدية، غير فمسفية
وىو يتجاوز مجرد الفيـ أو التحميؿ ليشمؿ القدرة ، الإبداع كذلؾ  في ىرـ بموـ و الابتكار

التفكير الإبداعي فعمى تقديـ أفكار جديدة وتطوير حموؿ غير تقميدية. في سياؽ الفمسفة، 
الفيـ التمميذ عمى طرح أسئمة فمسفية جديدة وتفسيرىا بطرؽ غير تقميدية، مما يعزز د يساع

 .العميؽ لمموضوع ويشجع عمى التفكير النقدي المستمر
التفكير الإبداعي ليس مجرد إنتاج أفكار جديدة، بؿ يتعمؽ أيضًا بقدرة التلبميذ عمى إعادة 

 لممشكلبت الفمسفية. إذا تقديـ حموؿ مبتكرة، واستكشاؼ أفؽ أفكار جديدة، تصور المفاىيـ
ـ بشكؿ تدريجي، سيكوف لدييـ الأدوات اللبزمة لموصوؿ اف التلبميذ قد مروا بمراحؿ ىرـ بمو 

 .إلى ىذه الإبداعات
،  ياقو  طاالتفكير الإبداعي لدى التلبميذ يرتبط ارتباوعميو  مع التصنيفات العميا في ىرـ بموـ

ىذه المرحمة ىي الأكثر ارتباطًا بالتفكير الإبداعي. في   الإبداعو خاصة في مراحؿ التقييـ
 توقع مف التلبميذ أف يخمقوا أفكارا جديدة بناءً عمى الفمسفات التي درسوىا، ويىذه المرحمة، 

، وعمى سبيؿ المثاؿ، يمكف  جديدة لمشكلبت فمسفية أو اجتماعية لاأو حمو ا افكار  فيبتكرو 
لمتلبميذ ابتكار افكار جديدة حوؿ الأخلبؽ، أو إعادة تفسير افكار بشكؿ يراعي المتغيرات 
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طمب منيـ أيضًا تطوير أفكار فمسفية جديدة حوؿ المعرفة  يسية. قد الاجتماعية والسيا
 .الفمسفية

الفمسفة، كموضوع دراسي، تتطمب التفكير الابداعي وىو عنصر أساسي في تطوير ف 
المعرفة. في ىذا السياؽ، يمكف لميرـ أف يكوف إطارًا مفيدًا لفيـ كيفية تطور التفكير 

 .ستويات مختمفةالإبداعي لدى التلبميذ مف خلبؿ م
يساعد عمى تنمية  4mat))( التي اثبتت اف نظاـ 2010تتفؽ ىذه النتائج مع دراسة فممباف)

التفكير الابتكاري لمطالبات بصفة عامة استنادا الى الدرجة الكمية للبختبار التي حصمت 
 يتـ الفمسفة، مادة عمييا المجموعة التجريبية في مادة الانجميزية لممرحمة الثانوية . ففي

 معالجة في ميارات استخداـ منيـ يتطمب ما وىو الابداعي ، التفكير عمى التلبميذ تشجيع
 والمعرفة، والحرية، العدالة، مثؿ المجردة، المفاىيـ مع والتعامؿ المعقدة الفمسفية الأفكار
 تحسيف في يساىـ مما الإبداعي لدى التلبميذ، التفكير فيعزز. تقميدية وغير مبتكرة بطرؽ

 .جديدة بطرؽ الأفكار ىذه تحميؿ في مياراتيـ وتطوير الفمسفية للؤفكار استيعابيـ
التفكير التحميمي والإبداعي في تصنيؼ بموـ الحديث نوعاف مختمفاف مف التفكير ، يمثلبف 
ميارات التفكير العميا. فالتفكير التحميمي يركز عمى الفحص الدقيؽ والتحميؿ العميؽ للؤفكار، 

عادة تصور الأفكار والمفاىيـ. بين ما يساىـ التفكير الإبداعي في ابتكار حموؿ جديدة وا 
، يتمكف التلبميذ مف التعامؿ مع الأفكار الفمسفية  وعندما يعملبف معًا في إطار ىرـ بموـ

في ظؿ ىذا  .بشكؿ شامؿ ومتوازف، مما يؤدي إلى فيـ أعمؽ و إنتاج أفكار مبتكرة
كيؼ يتداخؿ كؿ مف التفكير التحميمي والإبداعي في تعمـ التلبميذ  التصنيؼ، يمكننا أف نرى

 .وكيفية تطورىـ عبر مستويات ىرـ بموـ. لكنيما يختمفاف في طرؽ معالجة الأفكار وتفسيرىا
 اللبزمة المعرفية الميارات يعززاف معًا والإبداعي التحميمي التفكير أف القوؿ يمكف بالتالي،

، ليرـ وفقًا التفكير مف عالية مستويات ويعكساف بعمؽ، الفمسفة مادة لفيـ  يتجاوز حيث بموـ
 .الفمسفي والابتكار النقدي التفكير إلى المعمومات استرجاع مجرد التمميذ

توصمت الدراسة إلى أف التفكير التنفيذي والتفكير العاطفي أقؿ فاعمية في تدريس مادة 
الفمسفة تعتمد بشكؿ أساسي عمى التفكير باستخداـ نموذج الفورمات  لأف طبيعة  الفمسفة

أكثر مف اعتمادىا عمى الأنماط الأخرى. وفيما يمي  التحميمي والابداعي والنقدي والتأممي
 :توضيح لأسباب ضعؼ تأثير كؿ مف التفكير التنفيذي والتفكير العاطفي في تدريس الفمسفة
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ارة المعمومات واتخاذ القرارات بناءً التفكير التنفيذي يركز عمى التطبيؽ، التنظيـ، التخطيط، إد
عمى إجراءات محددة. وعمى الرغـ مف أف ىذا النمط مف التفكير مفيد في العديد مف 
المجالات التي تتطمب منيجية صارمة، إلا أنو أقؿ فاعمية في تدريس الفمسفة لاف الفمسفة 

فكير التنفيذي يميؿ إلى تتطمب مرونة فكرية وانفتاحًا عمى الأسئمة المفتوحة، في حيف أف الت
التركيز عمى الحموؿ العممية والمنيجية الصارمة، مما قد يُحدّ مف قدرة التمميذ عمى التفكير 
الإبداعي والاستكشافي، فالفمسفة لا تعتمد عمى اتباع خطوات منظمة مسبقًا لحؿ المشكلبت، 

ب التفكير التنفيذي الذي بؿ تتطمب تساؤلًا حرًا وتحميلًب معمقًا، وىو ما قد يتعارض مع أسمو 
 يفضؿ القرارات السريعة والمنيجيات المحددة.

التفكير الفمسفي غالبًا لا يقدـ إجابات نيائية، بؿ يدعو إلى البحث المستمر والنقاش المفتوح، 
بينما التفكير التنفيذي يركز عمى النتائج القابمة لمتنفيذ والتطبيؽ، مما قد يُضعؼ القدرة عمى 

 ر الفمسفة الذي يقوـ عمى الجدؿ والاستفسار المستمر.استيعاب جوى
 والتجارب المشاعر عمى بناءً  والأفكار لممواقؼ الاستجابة عمى يقوـ العاطفي كذلؾ التفكير
 الحجج، المنطؽ، عمى تعتمد فالفمسفة الفمسفة تدريس في فاعمية أقؿ يجعمو مما الشخصية،
 والانفعالات، الشخصية التجربة عمى يعتمد العاطفي التفكير أف حيف في العقمي، والبرىاف

 .بموضوعية الفمسفية القضايا تحميؿ عمى القدرة مف تقمؿ ذاتية تحيزات إلى يؤدي قد مما
 ،"العدالة" ،"الحرية" مثؿ معقدة أفكار مع والتعامؿ التجريد تتطمب حيث اف الفمسفة    
 عمى بناءً  المفاىيـ ىذه تفسير إلى التمميذ يدفع قد العاطفي التفكير بينما ،"المسؤولية"و

 .مختمفة فمسفية لنظريات وفقًا تحميميا مف بدلًا  الشخصية مشاعره
 أف حيث منطقيًا، متماسكة غير الفمسفية النقاشات يجعؿ قد العاطفة عمى فالتركيز    

 .والانفعالات المشاعر عمى وليس العقمي التأمؿ والاستدلاؿ عمى تعتمد الفمسفة
لدى  الفمسفة تدريس في (4matفاعمية نموذج الفورمات) ضعؼ أف نجد سبؽ، ما عمى بناءً 

 التفكير أساسًا تتطمب الفمسفة أف إلى يعود العاطفي والتفكير التنفيذي التلبميذ ذوي التفكير
 التنفيذي التفكير يفرضيا التي القيود تتجاوز فكرية أنماط وىي والإبداعي، التحميمي، النقدي،

(. والانفعالات المشاعر عمى التركيز) العاطفي والتفكير( والتنظيـ التخطيط عمى التركيز)
 مع والابداعي، التحميمي التفكير عمى التركيز ىي الفمسفة لتدريس طريقة أفضؿ فإف لذلؾ،

 .التعميمية العممية في نسبي بشكؿ والتنفيذي العاطفي التفكير توظيؼ
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 استنتاج 
يتميزوف بالقدرة عمى التفكير المنطقي والتعامؿ مع  والابداعي  التحميميالتلبميذ ذوو النمط 

المجردة، وربط الأفكار بطرؽ غير تقميدية، وىو أمر ميـ جدًا في دراسة الفمسفية المفاىيـ 
مما قد يجعميـ أكثر استفادة مف التدريس  الفمسفة التي تعتمد عمى التحميؿ والتفكير النقدي.

بالمقابؿ، يبدو أف التلبميذ ذوي النمط  ، ( في الفمسفة4matورمات )باستخداـ نموذج الف
التنفيذي والعاطفي قد واجيوا صعوبة في الاستفادة بنفس الدرجة، ربما بسبب اعتمادىـ عمى 

 التطبيؽ العممي أو التجربة المباشرة أكثر مف التحميؿ والتفكير الإبداعي.
 :خلاصة نتائج الدراسة-3

فرضيتيف مف خلبؿ القياس البعدي لمتحصيؿ الدراسي في بعد اختبار ال توصمت الدراسة 
   :الى مادة الفمسفة

فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات افراد المجموعة الضابطة ومتوسط درجات  وجود -
 :افراد المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة في القياس البعدي

التجريب، قد حققت تحسنًا  وف المجموعة التجريبية التي خضعت لمتدخؿ أظيرت النتائج أ
ممحوظًا في درجات التحصيؿ الدراسي مقارنةً بالمجموعة الضابطة، مما يدؿ عمى فاعمية 

 .في تحسيف التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة المطبؽ (4matنموذج الفورمات )
التحصيؿ الدراسي لمادة الفمسفة لدى أفراد روؽ دالة إحصائيا في متوسط درجات فوجود  -

المجموعة التجريبية في القياس البعدي باختلبؼ أنماط التفكير)التحميمي، التنفيذي، 
أظيرت النتائج أف أنماط التفكير ليا تأثير ممحوظ عمى التحصيؿ  :)العاطفي، الابداعي

لإبداعي أكثر ارتباطًا الدراسي في مادة الفمسفة. حيث كانت أنماط التفكير التحميمي وا
، بينما كانت أنماط التفكير التحصيمي لمادة الفمسفة  بتحقيؽ درجات عالية في الاختبار

 .التنفيذي والعاطفي أقؿ تأثيرًا
 فقط يساعد لا (4matالفورمات) نموذج بأف القوؿ يمكف النتائج، ىذه تفسير خلبؿ مف -

 طريقة تحسيف في أيضًا يساىـ بؿ عاـ، بشكؿ الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف في
 نمط كؿ أف حيث. المختمفة تفكيرىـ لأنماط وفقًا الفمسفي المحتوى مع التلبميذ تعامؿ
 الأنشطة مع مختمؼ بشكؿ يتفاعؿ( تنفيذيًا أو عاطفيًا إبداعيًا، تحميميًا، كاف سواء) تفكير
 .والتفاعؿ الفيـ مستوى مف ويزيد التعميـ فعالية مف يعزز مما النموذج، ىذا يوفرىا التي
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 :الاستنتاج العاـ-4
( 4mat) الفورمات نموذج باستخداـ التدريس فاعمية الكشؼ عمى الحالية إلى الدراسة ىدفت
 تلبميذ  مف عينة عمى تجريبية دراسة الفمسفة مادة في الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف في

 الاستنتاج يمكف المتحصؿ عمييا ، عمى النتائج وبناءً ،  والفمسفة الآداب شعبة ثانوي الثالثة
 فعاؿ نموذج تعميمي يعد الفمسفة مادة تدريس في (4matالفورمات) نموذج تطبيؽ أف

. التلبميذ بيف التفكير أنماط تنوع مراعاة تـ إذا خاصة الدراسي بيا، التحصيؿ لتحسيف
 احتياجات مع يتناسب بما وتطويره النموذج، ىذا استخداـ في الاستمرار الميـ مف وبالتالي،
 .المختمفة التلبميذ

 مقترحات الدراسة  -5
 في خاصة الفمسفة، مادة تدريس في (4matنموذج الفورمات) بتعزيز استخداـ نصحي -

  .ثانوي نظرا  لفعاليتو  الثالثة السنة
 التفكير أساليب مع تتناسب متعددة تعميـ أساليب توظيؼ عمى الاساتذة تشجيع -

 التوازف عمى التركيز مع ،(والعاطفي التنفيذي، الإبداعي، التحميمي، التفكير مثؿ) المختمفة
 . تعمميـ وطرؽ اىتماماتيـ بمختمؼ التلبميذ تحفيز لضماف الأنماط بيف
  الأبحاث لأحدث وفقًا دوري بشكؿ الفمسفة مادة تدريس أساليب بمراجعة وصىي -

 التدريس فعالية تحسيف أجؿ مف (،4matالفورمات) نموذج مثؿ الفعالة التعميمية والأساليب
 .الدراسي التحصيؿ وتعزيز

 التفكير ميارات عمى النموذج ىذا تأثير مدى لتحديد وبحوث مستقبمية دراسات إجراء -
 .العميؽ بشكؿ ادؽ والفيـ النقدي

 :الخلاصة
الدراسي في  التحصيؿ مستوى تحسيف يمكف ،(mat4) الفورمات نموذج تطبيؽ خلبؿ مف

 الضروري مف لذا. والفمسفة الآداب شعبة ثانوي الثالثة السنة تلبميذ لدى مادة الفمسفة 
 مستمر تدريب توفير مع أخرى، مواد في تطبيقو وتوسيع النموذج ىذا استخداـ في الاستمرار
 .التعميمية العممية في النتائج أفضؿ وتحقيؽ الفعاؿ التفاعؿ لضماف لممعمميف
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 المراجع والمصادر العربية
 .طرؽ تدريس المواد الفمسفية س(. فاطمة .)ب، طمبة ، محمود ابو زيد . ابراىيـ ،
تدريس مقرر التربية الاسرية والصحية بنموذج الفورمات لمكارثي  (.2018لمياء شعباف احمد .) ابو زيد،

 ،  المجمة التربويةواتقاف الميارات اليدوية لدى طالبات المرحمة الثانوية بالقصيـ . للئنجازلتنمية الدافع 
(53) 583-634. 
مستوى التحصيؿ الدراسي لدى طمبة اسباب تدني (.2012صاحب اسعد .) حازـ مجيد . ويس، احمد،

 . 38 -28،1(8).  المدارس الثانوية مف وجية نظر المدرسيف والمدرسات والطمبة
في  Caseوكيس  4Matاثر انموذجي الفورمات  (.2015باف محمود.) زينب عزيز . محمد ، احمد،

مجمة كمية التربية بابؿ  جامعة الدافعية العقمية لدى طالبات الصؼ الرابع  العممي في مادة الفيزياء.
 111-87، (22)،. الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانية

.مكتبة حسف ( 1)ط.التحصيؿ الدراسي وعلبقتو بالقيـ الاسلبمية التربوية (.2010عمي عبد الحميد.) احمد،
 العصرية لمطباعة والنشر والتوزيع .بيروت .لبناف.

 لتنمية (4MAT) الفورمات نموذج باستخداـ النحوية القواعد تدريس‌(.2023احمد ابراىيـ ، سارة ابراىيـ .)
،  النفس وعمـ التربية في البحث مجمة‌الإعدادية. تمميذات المرحمة لدى التعبير الكتابي بعض ميارات

(38)1 307، -344. 
طالبات ( في تنمية التفكير المستقبمي لدى 4matفاعمية نموذج مكارثي ) (.1444احمد وقاد ،ىديؿ.)

 . ILA. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة .عضو الجمعية الدولية لممعرفة الاحياء بجامعة اـ القرى
في تدريس عمـ ( 4Mat(. برنامج قائـ عمى انموذج مكارثي )2020احمد، شعباف عبد العظيـ واخروف.)

 ،مة العممية لكمية التربيةالمجالنفس لتنمية بعض الميارات الحياتية لدى طالبات المرحمة الثانوية. 
 .326-7،301(36)جامعة اسيوط ،

، تخطيط التدريس الميارات المينية الأساسية لتمكيف المعمـ (.2014الإدارة العامة لمتدريب والإبتعاث .)
 السعودية ، وزارة التربية والتعميـ.

(. الامارات العربية 1ط ;مترجـ.) الحسيني سعد، مقدمة لمبحث في التربية (. 2013اري، دونالد واخروف.)
 المتحدة ، دار الكتاب الجامعي. 

  biskra.dz-http://thesis.univاستراتيجية المنظومة التربوية في الجزائر، الفصؿ الاوؿ . 
 عمـ وأثرىما عمى التحصيؿ الدراسيالعلبقة بيف استراتيجيات التعمـ والدافعية لمت (.2008بف يوسؼ.) اماؿ،

 رسالة ماجستير منشورة . جامعة الجزائر. . بولاية البميدة  الثانوياتبعض ميدانية عمى تلبميذ  دراسة

http://thesis.univ-biskra.dz/


 قائمة المصادر والمراجع
 

152 

 

 

( في تعميـ 4mat(.فاعمية استخداـ نظاـ الفورمات)2021بارعيده، ايماف سالـ احمد .الحربي ،ميا سعيد.)
المجمة العممية الجغرافيا عمى تنمية بعض عادات العقؿ لدى تلبميذ طالبات المرحمة المتوسطة. 

 .108-101، 01(22) . لجامعة الممؾ فيصؿ
 (،3). كلبـ –مجمة لغة (. اشكالية تناوؿ النص الفمسفي في التعميـ الثانوي . 2016عبد الله .) بمعباس،

43-54. 
الخصوصية                   الدروس ظؿ الجزائر في في الثانوي الفمسفي الدرس مستقبؿ‌(.2021كريمة.)بمعز، 

The Future of Secondary Philosophical Education in Algeria .مجمة متوف‌‌

(Moutoune)الطاىر سعيدة مولاي. د /ج‌ . ISNN : 1112-8518 EISSN : 6200-2600 
(.انماط التفكير السائدة حسب النظرية الدماغية  لييرماف لدى تلبميذ الثانوي بولاية 2027محمد.)بمكرد، 

 .29-10(،2)5مستغانـ. مجمة العموـ النفسية والتربوية ،
فعالية استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية التفكير الابتكاري والتحصيؿ في  ( .2022بف حسيف، يونس.)

 .جامعة زياف عاشور الجمفة  .(رسالة دكتوراه غير منشورة) ميذ المرحمة الثانويةمادة الفيزياء لدى تلب
أثر تدريس مادة الفمسفة باستخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية  ميارات  (.2020بف دب ،محمود.)

 .(غير منشورةرسالة دكتوراه )التفكير الناقد دراسة شبو تجريبية عمى عينة مف تلبميذ السنة الثانية ثانوي
 .جامعة قاصدي مرباح ورقمة

وفمسفة .  آداب( . اشكاليات فمسفية السنة الثالثة ثانوي 2022/2023بف عبد السلبـ ، حسيف واخروف .)
 وزارة التربية الوطنية .

مجمة . "واقع وافاؽ"(. تدريس مادة الفمسفة في التعميـ الثانوي 2023بف عزه، السعيد. ربيحة، بوشتو .)
 .394-1،375(12)ػ  التربوية والتعميمية البحوث
الجزائر،  (.1)ط.الدكتوراه الدليؿ المنيجي لمطالب في مسابقة(.2022زليخة.) جديدي، بوترعة، بلبؿ.

 الوادي، سامي لمطباعة والنشر والتوزيع .
المجمة .  03الاخطاء المنيجية في الدراسات الاستطلبعية. جامعة الجزائر ‌(.2023تمار، يوسؼ .)

 .23-16، 1(6). الجزائرية لبحوث الاعلبـ والراي العاـ
أثر استعماؿ انموذج الفورمات في اكتساب المفاىيـ  (.2016.)، واخروف عبد السلبـ جودت  جاسـ ،

مجمة كمية التربية الأساسية جامعة بابؿ . الإحيائية واستبقائيا لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط.
 .414-395(،29).والإنسانيةلمعموـ التربوية 

" في تنمية أنماط التعمـ  MAT" 4استخداـ نموذج مكارثي  (.2021نيمة صابر تاوضروس .) جرجس ،
التربية عف طريؽ مصر) المجمة العممية لجمعية إمسياوالتفكير الإبداعي لدى طلبب التربية الفنية ، 

 . 2793-28،2769(7). (الفف
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المنياج التربوي والتحصيؿ الدراسي لتلبميذ السنة الاولى ثانوي دراسة ميدانية (. 2006جمعية ، بوكبشة .)
 . رسالة ماجستير منشورة . جامعة سعد دحمب .البميدة.بثانويتي عمر بف الخطاب وابف الرشد بالبميدة

‌ية.القادس جامعة لدى طمبة المشكلبت وحؿ التحميمي التفكير مستوى‌(.2017الجنابي، احلبـ حميد نعمة.)

 .(2)التربية. كمية مجمة . المستنصرية الجامعة
    https://jawak.com.ماىية التدريس(.2021عادؿ.) حجي،

نقدية في  -تعميمية الفمسفة لمرحمة التعميـ الثانوي في الجزائر دراسة تحميمية(. 2007حسيف ، بوداود.)
 .الجزائر جامعة. منشورة( دكتوراه )رسالة الاىداؼ والبرامج المدرسية

(. عماف، شركة دار الاكاديميوف 1)ط.منيجية البحث العممي في العموـ السموكية(. 2022الحمو، حكمت.)
 لمنشر والتوزيع.

(. التحصيؿ الدراسي وعلبقتو بمفيوـ الذات دراسة ميدانية عمى عينة مف تلبميذ 2010الحموي، منى .)
 مجمة مف التعميـ الأساسي في مدارس محافظة دمشؽ الرسمية. -الحمقة الثانية-الخامسالصؼ 
 .208-173،(26)،دمشؽ جامعة
( في تحصيؿ طالبات الصؼ 4MATأثر انموذج الفورمات ) (.2017نصيؼ جاسـ عبيد .) الخزرجي ،

 .50،471،501(13) ،سر مف رأى‌مجمة الثاني المتوسط واستطلبعيف نحو مادة الفيزياء.
( في مستوى التحصيؿ الفوري jigsawأثر استخداـ استراتيجية جيكسو ) (.2020الشمري محمد .) خزيـ ،

مجمة الجامع في في السعودية . والمؤجؿ في مقرر الاجتماعيات لدى طلبب المرحمة الثانوية 
 .335-2،315(5).  ،الدراسات النفسية والعموـ التربوية

( لمكارثي في تدريس 4MATاثر استخداـ نموذج الفورمات ) (.2018ـ عمي.)خطاب ، احمد عمي ابراىي
 الرياضيات عمى تنمية بعض ميارات التفكير الرياضي وعادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية .

 .289-9،192(21)، مجمة تربويات الرياضيات
 مجمة الباحث دحمب . البميدة .عوامؿ وعوائؽ التحصيؿ الدراسي .جامعة سعد  شيخي .)ب س(. رشيد،

.119-142. 
 الميارات بعض تنمية في (4mat)مكارثي نموذج استخداـ فاعمية‌(.2024زيتوف، منى مصطفى السيد.)

مجمة البحث العممي  .2,0منيج  وفؽ يدرسوف الروضة الذيف أطفاؿ لدى للئنجازوالدافعية  الموسيقية
 .2024، 1(25). في التربية

.  التحصيؿ الدراسي مفيومو وانواعو واىميتو والعوامؿ المؤثرة فيو (.2022يحي.)سعد، 
https://drasah.com 

https://jawak.com/
https://drasah.com/
https://drasah.com/
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حؿ المشكلبت مف  استراتيجيةواقع التدريس وفؽ  (.2018نعيـ . دودو، بمقاسـ . سميماني ،عمي.) الشارؼ ،
- 1121..مجمة الباحث في العموـ الانسانية والاجتماعيةوجية نظر أساتذة التربية البدنية والرياضية. 

2170: ISSN-(05) 10 
استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعمـ وأنماط  (.2010شاىيف ،عبد الحميد حسف عبد الحميد .)

  جامعة الاسكندرية . التعمـ.
ستراتيجيات التعمـ وأنماط (.2011اىيف ،عبد الحميد حسف عبد الحميد .)ش استراتيجيات التدريس المتقدمة وا 

 . جامعة الاسكندرية .التعمـ
(. اسكندرية، مكتبة 1)ط.اسس ومبادئ البحث العممي(.2002مرفت عمي .) صابر، فاطمة عوض. خفاجة ،
 ومطبعة الاشعاع الفنية. 

 .الجزائر. المحمدية. طميطمة دار. (2)ط.العممي البحث منيجية(.2012.)بحوش الصديؽ،
 اكتساب في مكارثي أنموذج استخداـ (.2018.) محمد الرواضية ،صالح . سلبمة محمد الصرايرة ، ابراىيـ

 .التربوية العموـ دراسات .الكرؾ محافظة في الثانوية المرحمة طلبب لدى الجغرافية المفاىيـ
(45)4،361-377.  
 مكتبة المدرسة.  .الجزء الثاني. بيروت. دار الكتاب المبناني . المعجـ الفمسفي(.1982جميؿ .) صميبيا ،
مجمة كمية  . العربية المغة مادة تحصيؿ في( KUD) استراتيجية فاعمية.(2024)رعد محمود. ضاحي ،

 .949-124،‌932(30)، جامعة المستنصرية.التربية الاساسية ،كمية التربية الاساسية 
لدى طلبب في تحصيؿ مادة المغة العربية  (KUD(. اثر فاعمية استراتيجية )2024ضاحي، رعد محمود.)

 . 949-124،932(30)، جامعة المستنصرية ،مجمة كمية التربية الاساسيةالمرحمة المتوسطة. 
ميارات التفكير ( في تنمية MAT4فاعمية استخداـ نموذج الفورمات ) (.2020محمد علبـ محمد.) طمبة ،

 .92-21، 27،  المجمة التربوية التأممي والتحصيؿ في الرياضيات لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية.
اعداد ادوات لقياس التحصيؿ الدراسي لطلبب قسـ التربية (.2020عبد الحفيظ ، نزار بف صالح احمد .)

 ،53،ب وعموـ الانسانيات والاجتماعمجمة الفنوف والاد. الفنية بجامعة طيبة لمقررات الرسـ والتصوير
401-421 . 

 (رسالة دكتوراه منشورة) التحصيؿ الدراسي في ظؿ الاصلبحات الجديدة( .2019عبد الرحماف، بف يوسؼ.)
 . جامعة زياف عاشور الجمفة  .

 لممعمـ والمتعمـ ،دراسة نياجصعوبة التحصيؿ في مادة الفمسفة، تخطيط الم (.2010عبد الرحمف ،ىباب.)
.جامعة (رسالة ماجستير منشورة)وصفية تحميمية، السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وعموـ إنسانية نموذجا 

 وىراف.
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 وعمـ الدراسي لمادة الفمسفة في التحصيؿ 2جيكسو استراتيجية استعماؿ أثر‌(،عبد الرزاؽ ،حوراء.)ب س
 . الخامس الادبي الصؼ طالبات لدى النفس

. فمسفة و آداب شعبة الثانوي مف التعميـ السنة فمسفية اشكاليات(. 2013عبد السلبـ ،حسيف. واخروف .)
 الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية.

المقاؿ "الفمسفة أنموذج  التعميمي في مادة الأداء لتحسيف إرشادي برنامج (.2014عبد العزيز، خميس.)
 ورقمة. مدينة -وفمسفة آداب ثانوي شعبة الثالثة السنة تلبميذ مف عينة عمى ميدانية دراسة "الفمسفي

 .15، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية
( رباعي الأنماط التعميمية  4Matفاعمية استخداـ نموذج مكارثي ) (.2021عبد الله ، مروة دياب ابو زيد .)

مجمة البحث  ة بكمية التربية.في تنمية ميارات عمـ العروض لمطلبب المعمميف شعبة المغة العربي
 .316-4،268(22)،العممي في التربية

أثر تدريس العموـ باستخداـ نموذج مكارثي )فورمات( في الاحتفاظ  (.2017عبد السلبـ موسى.) العديمي ،
مجمة الدراسات جامعة السمطاف قابوس، الأردف.  بالتعمـ لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف.

 .203-1،191(11)، والنفسيةالتربوية 
 فاعمية التعميـ الافتراضي في التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ التعميـ عف بعد(. 2014بطاىر.) العربي ،
 ، جامعة وىراف . منشورة( رسالة ماجستير)

تقدير الذات وعلبقتو بالمستوى الاجتماعي والتحصيؿ الدراسي لدى طلبب  (.2014العطا، عايدة محمد.)
 . جامعة السوداف .(رسالة ماجستير منشورة )الثانوية بمدارس نحمية جبؿ اولياءالمرحمة 

 وجية مف بالمرحمة الثانوية الرياضيات مادة في الدراسي التحصيؿ ضعؼ أسباب.‌(2024عطاالله، كزواي.)
 وقضايا التربية في السراج مجمة‌. بمدينة الاغواط الثانوي التعميـ أساتذة مف عينة نظر

 .60-4،49(7)،المجتمع
القياس والتقويـ التربوي والنفسي. اساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو (. 2000علبـ، صلبح الديف محمود. )

 .القاىرة . دار الفكر العربي .(1)ط.المعاصرة 
اثر استخداـ التدريس التبادلي عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الفمسفة لطلبب (.2013العلبف، منقذه.)

 . الثانوي ادبيالصؼ الثالثة 
(. برليف 1)ط.الاجتماعية في العموـ وتقنياتو العممي البحث منيجية‌(.2019عمار، بوحوش واخروف .)

 المانيا. المركز الديمقراطي العربي لمدراسات الاستراتيجية والاقتصادية .
رات التفكير (. استخداـ نموذج الفورمات في تدريس مقرر عمـ النفس لتنمية ميا2019عمراف، محمد حسف.)

 .107-7،71(35). المجمة العمميةالتحميمي والذكاء الناجح لدى طلبب المرحمة الثانوية .
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( في MAT4(.فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج مكارثي)2021ىالو سعيد أحمد باقادر.) العمودي ،
 .تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات المرحمة المتوسطة في مدينة مكة المكرمة 

 .42-1،1(24). المجمة المصرية لمتربية العممية
( عمى تحصيؿ طالبات الصؼ MAT4أثر استخداـ نموذج الفورمات ) (.2013عياش، اماؿ. زىراف، امؿ.)

مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات  وـ والاتجاىات نحوىا.السادس الأساسي في مادة العم
 .182-159، 4(1)، التربوية والنفسية

. الاسكندرية . دار المعرفة القياس والتجريب في عمـ النفس والتربية ( . 1999عيسوي ،عبد الرحمف محمد.)
 الجامعية  لمطباعة والنشر .

( في تنمية المفاىيـ وميارات التفكير 4matتوظيؼ نظاـ الفورمات )اثر  (.2016غزاؿ، رولا شريؼ محمد.)
. (رسالة ماجستير منشورة) العممي بمادة العموـ العامة لدى طالبات الصؼ السابع الاساسي بغزة

 الجامعة الاسلبمية .غزة .
التحصيؿ الاتجاىات الحديثة في بحوث مشكلبت تقويـ محمد احمد محمد ابراىيـ .)ب س(.  غنيـ ،

 www.gulfkids.com. اطفاؿ الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة .الدراسي
 جامعة منتوري  قسنطينة. .أسباب ضعؼ تدريس الفمسفة بالجزائر (.2015فتيحة.) فاطمي ،
في تنمية الدافعية   Mat4الفورماتأثر تدريس مادة الرياضيات باستخداـ نموذج  (.2020وادي.) فتيحة ،

 .(دكتوراه منشورةرسالة )العقمية دراسة تجريبية عمى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة متوسط بمدينة ورقمة
 جامعة قاصدي مرباح ورقمة.

فاعمية برنامج تدريبي مقترح  قائـ عمى التواصؿ  (.2022وداد عبد الله . الرويشد ،نيى راشد .) الفضؿ ،
  .الرياضي في تنمية التحصيؿ الدراسي في مفيوـ التكامؿ لطالبات المعيد العالي للبتصالات والملبحة

)فورمات( في التحصيؿ الدراسي والتفكير الابتكاري  mat4فعالية نظاـ  (.2010ندى حسيف الياس.) فممباف،
. جامعة اـ القرى (اه منشورةرسالة دكتور ) لطالبات الصؼ الثاني ثانوي بمكة في مادة المغة الانجميزية

 ،المممكة العربية السعودية.
المعرفة المسبقة بأساليب التقويـ التربوي وعلبقتيا بالتحصيؿ  (.2012قوارح، محمد. طعبمي، الطاىر.)

رسالة ) دراسة ميدانية ببعض جامعات الجنوب الجزائري الدراسي لدى عينة مف الطمبة الجامعييف
 .2الجزائر. جامعة (دكتوراه منشورة

                   ( . التحصيؿ الدراسي.س بدر محمد )ب. الكندري، لطيفة حسيف . ممؾ ،
https://hamain-sociologie.blogspot.com/2018/01/pdf_26.html 

 الفورمات)مكارثي  نموذج استخداـ أثر‌( .2024عالـ ، توفيؽ عمي .) الكوكباني، احمد صالح عبد الله .
mat4 ) لمعموـ صنعاء جامعة مجمة‌الثانوي في مادة الرياضيات. الثاني تحصيؿ طػػمبة الصػػؼفي 

 . 25-1، 1(2). الانسانية

http://www.gulfkids.com/
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لتنمية  الفمسفة تدريس في الاخلبقي التحميؿ مدخؿ استخداـ‌(.2021لبيب، ىناء سمير نظمي واخروف .)
جامعة الفيوـ لمعموـ  مجمة‌الثانوي . الثاني الصؼ طالب المشكلبت لدى حؿ وميارات التحصيؿ

 .2302- 16،2226(15)،‌التربوية والنفسية
الأداء التدريس لأساتذة العموـ الطبيعية وعلبقتو بالتحصيؿ  (.2021نورية. فوطية ، فتيحة .) ، لعريبي

 .2 –الدراسي لتلبميذ السنة الرابعة متوسط وفؽ المقاربة بالكفاءات ، دراسة ميدانية . جامعة الجزائر 
 .100-2،71(7) .التربية و الصحة النفسيةمجمة 

. الثانوية في الفمسفة تدريس أىداؼ (.2009محمد ، سياـ حنفي .)
post_1847.html-http://thenewnuba.blogspot.com/2009/05/blog 

مجمة الحكمة  .(. الدرس الفمسفي في الجزائر" مف المفيوـ إلى الإجراء"2020الكبير.)بف عبد  محمد السالـ ،
 .1(8)، لمدراسات الفمسفية

 عمى الفمسفة تدريس في التخيمي التعمـ استراتيجية استخداـ فاعمية‌(.2018الفتاح.) عبد جمعة ، آماؿمحمد
 .الثانوية المرحمة طلبب لدى التعمـ أثر وبقاء الدراسي  والتحصيؿ ميارات الحكمة تنمية

" دراسة استكشافية مف منظور  العوامؿ المؤدية إلى تدني مستوى التحصيؿ الدراسي (.2013محمد، قوارح .)
 .10، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية عينة مف الطمبة الجامعييف ".

 . .https://thakafamag.com(. 2022محمد، ميلبف .)
 (. صنعاء ،دار الكتب.3)ط.مناىج البحث العممي(.2019المحمودي، محمد سرحاف عمي.)

 (. دار اسامة لمنشر والتوزيع .1)ط.منيجية البحث العممي (.2019المشيداني، سعد سمماف.)
(. الجزائر، الوادي، 1)ط.منيجية البحث وتقنياتو في التربية وعمـ النفس ( .2020واخروف.)معمرية ، بشير. 

 سامي لمطباعة والنشر والتوزيع. 
 والفمسفة  الآداب( .التدرجات السنوية لمادة الفمسفة شعبة 2022المفتشية العامة لمتربية الوطنية .)سبتمبر

 مكارثي نموذج عمى قائـ تعميمي برنامج أثر‌(.2018)عبدالله. غصاب. المومني، ابراىيـ مفمح، كوثر
(4MAT )في الثانوي الأوؿ الصؼ طمبة لدى الأحياء مادة في العممية والاتجاىات التحصيؿ في 

 .331-4،313 4(45) ،التربوية العموـ دراسات،‌.الأردف
ميارات  في تنمية الفمسفة تدريس فعالية‌(.2023المقرف، ىيفاء محمد ابراىيـ .القحطاني، نورة سعد سمطاف.)

 .ISNN:1112-8518،128-147 جامعة سعيدة.مجمة متوف الجامعي.  بالتعميـ التفكير الناقد
العوامؿ المفسرة لانخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي لدى (.2021منى، ابتساـ. مصمودي ،زيف الديف .)

.المؤتمر الدولي ويات مدينة الونزة تلبميذ المرحمة الثانوية مف وجية نظر اساتذتيـ دراسة ميدانية بثان
 126 -117، (2) .دار الرافديف لمنشر الشامؿ لمقضايا النظرية وسبؿ معالجتيا العممية .

http://thenewnuba.blogspot.com/2009/05/blog-post_1847.html
http://thenewnuba.blogspot.com/2009/05/blog-post_1847.html
https://thakafamag.com02/09/2022
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     الجامعة. مجمة  طمبة لدى التحميمي التفكير‌(.2015عدناف محمود. كاظـ ،سعد صالح.) الميداوي،
 .68ديالي ،

مجمة التربية المعاصرة.  التحديات الجزائر أماـ الفمسفة في تدريس‌(.2015) اماؿ. موىوب،
 .116-106، 9(5)،والابستمولوجيا
 التاريخية المفاىيـ تنمية في التعميمية( )الفورمات مكارثي أنموذج استخداـ اثر‌(.2019ناصر، بياف فارس.)

مجمة جامعة تكريت لمعموـ  . الاجتماعيات مادة في الابتدائي الصؼ الخامس تلبميذ لدى
 .412-21،374(26)،الانسانية

 الفرقاف لمنشر والتوزيع .عماف.الاردف. .دار(1)ط.عمـ النفس التربوي (.2003عبد المجيد.) نشواتي ،
.  (2)ط.تدني مستوى التحصيؿ والانجاز المدرسي .اسبابو وعلبجو (.2010نصر الله ،عمر عبد الرحيـ .)

 عماف . دار وائؿ لمنشر والتوزيع . 
مجمة الباحث  . اتجاىات طمبة كمية التربية بجامعة اب نحو الفمسفة .( 2009اليبوب، احمد غالب.)

 . 276-243،الجامعي
أثر استخداـ أنموذج مكارثي في تنمية التفكير التأممي  (.2016عبدالله .) إيماف. أمبوسعيدي، اليدابية،

 1(12)، الأردنية في العموـ التربويةالمجمة  وتحصيؿ العموـ لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي.
،1-15. 
 طمبة تحصيؿ في مكارثي نموذج (4MAT)الفورمات استراتيجية اثر‌(.2020صلبح.) إبراىيـ محمد‌ىيلبت،

 والتعميـ. مديرية التربية وزارة‌الاردف.‌.التعميمية بالمادة واحتفاظيـ التاريخ مبحث في العاشر الصؼ
 .25-1عاـ(. تربوي )مشرؼ كنانة بني لواء تربية

(. عماف ، مركز ديبونو لتعميـ 1)ط.مقياس ىيرماف لأنماط التفكير(.2015الييلبت، مصطفى قسيـ.)
 التفكير. 

 الجزء الاوؿ. القاىرة . . معجـ عمـ النفس والتربية( . 1984الييئة العامة لشؤوف المطابع الاميرية.) 
 طمبة لدى الاجتماعية الدراسات مادة في الدراسي التحصيؿ تدني (. عوامؿ2020وادي ،اكرـ سعدي. )

المجمة العربية لمنشر العممي المدارس . ومديري المعمميف نظر وجية العميا مف الأساسية المرحمة
(AJSP)  ،18،ISSN:2663-5798 ،512-540. 

مقاربة طريقة تدريس الدرس الفمسفي بالنصوص بالسمؾ الثانوي التأىيمي" (. 2020الوثيقي، ابراىيـ .)
، المركز (1)ط. تشخيصية تقويمية لأساتذة ومفتشي مادة الفمسفة الثانية باكالوريا آداب أنموذج "

 الديمقراطي العربي . برليف . المانيا.
( . دليؿ استاذ الفمسفة لقراءة كتابي الفمسفة )اشكاليات فمسفية 2007/2008وزارة التربية الوطنية)

 دروس/نصوص فمسفية مختارة (. 
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 الشعب . لجميع ثانوي الثالثة الفمسفة لمسنة لمنياج المرافقة الوثيقة ( .2007/2008ارة التربية الوطنية.)وز 
 (. المناىج التعميمية لأقساـ السنة الثالثة ثانوي في مادة الفمسفة. 2011وزارة التربية الوطنية.)جواف 

دراسة  –الكريـ واراء المدرسيف في تطبيقاتيا العممية طرائؽ التعمـ والتعميـ في القراف (. 2015يناؿ .) يعقوب،
 جامعة دمشؽ. منشورة(.رسالة دكتوراه ) -تحميمية

.  مشكمة تدريس الفمسفة تكمف في المعرفة وليس في المنيج(. 2011يعقوبي ، محمود .) 
https://nhar.tv/8HRng‌.  

( في التفكير الإبداعي  4mat)أثر استخداـ نموذج الفورمات  (.2020يونس ،شروؽ سامر بديع .)
 رسالة ماجستير)والتحصيؿ في العموـ لدى طمبة  الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس 

 . جامعة نابمس .فمسطيف.منشورة(
( في التفكير الإبداعي MAT4أثر استخداـ نموذج الفورمات ) (.2020يونس، شروؽ سامر بديع.)

رسالة ماجستير ) الثامف الأساسي في محافظة نابمسوالتحصيؿ  في العموـ لدى طمبة الصؼ 
 . جامعة النجاح الوطنية، نابمس، فمسطيف.(منشورة
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 1الممحؽ رقـ 
 السابقة  ممخص لمدراسات

لرقـا  المنيج العينة اليدؼ مف الدراسة السنة عنواف الدراسة اسـ المؤلؼ 
الادوات 
 المستخدمة

النتائج المتوصؿ 
 الييا

الكوكباني  01
 وعالـ

مكارثي   نموذج استخداـ أثر
   (4mat  ( الفورمات  

 الصػػؼ طػػمبة  في تحصيؿ
 مادة في الثانوي الثاني

 الرياضيات

2024 

التعرؼ عمى أثر استخداـ 
  (4mat الفورمات) نموذج

في تحصيؿ مكارثي  
طمبة الصؼ الثاني الثانوي 

 في مادة الرياضيات

 64 طالبًا
المنيج 
شبو 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

وجود فروؽ دالة 
إحصائيًا لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 
 التحصيؿ

 أحمد وقاد 02

)4mat نموذج مكارثي ) فاعمية  
 المستقبمي التفكير تنمية في
 بجامعة الاحياء طالبات لدى

القرى اـ  

2023 

(4mat)  فاعمية نموذج
مكارثي في تنمية التفكير 
المستقبمي لدى طالبات 

القرىالأحياء بجامعة أـ   

50 
 طالبة

المنيج 
 التجريبي

اختبار ميارات 
التفكير 
 المستقبمي

وجود فروؽ دالة 
إحصائيًا لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 
 التفكير المستقبمي

 العمودي 03

 العموـ تدريس فاعمية
( باستخداـ 4mat) نموذج 

 مكارثي
 الاستدلالي في تنمية التفكير

 لدى الدراسي والتحصيؿ
 المتوسطة المرحمة طالبات
المكرمة مكة مدينة في  

2021 

تقصي فاعمية نموذج 
 مكارثي

 (4mat)في تنمية التفكير 
الاستدلالي والتحصيؿ 

 الدراسي

 طالبة
95 

المنيج 
 التجريبي

مقياس التفكير 
الاستدلالي 
واختبار 
 تحصيمي

وجود فروؽ دالة 
إحصائيًا لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 

التفكير الاستدلالي 
 والتحصيؿ الدراسي

 فتيحة 04

 الرياضيات مادة تدريس أثر
نموذج باستخداـ      

)4mat)  الفورمات  
 العقمية الدافعية تنمية في
 مف عينة عمى تجريبية دراسة
 متوسط الثالثة السنة تلبميذ

ورقمة بمدينة  

2020 

تقصي أثر تدريس مادة 
الرياضيات باستخداـ 

في تنمية الدافعية  نموذج 
(4mat) الفورمات العقمية 

35 
 تمميذا

المنيج 
 التجريبي

مقياس الدافعية 
 العقمية

تنمية الدافعية 
العقمية لدى تلبميذ 

المجموعة 
 التجريبية

 الخميفة 05

الفورمات نموذج استخداـ اثر  
عمى في التدريس  (4MAT) 

 المستوى طالبات تحصيؿ
 الخاصة التربية بقسـ الرابع
 الى المدخؿ مقرر في

النفسي الاحصاء  

2020 

 التعرؼ عمى أثر استخداـ
نموذج  (4mat)في

الفورمات تحصيؿ طالبات 
التربية الخاصة في مقرر 

 الإحصاء النفسي

 
 68طالبة

المنيج 
شبو 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

ارتفاع تحصيؿ 
طالبات المجموعة 
التجريبية التي 
درست بنموذج 

 الفورمات

 ىيلبت 06

 اثر استراتيجية الفورمات
(4mat ) 

تحصيؿ مكارثي في نموذج  
 في العاشر الصؼ طمبة
 واحتفاظيـ التاريخ مبحث

التعميمية بالمادة  

2020 

ة معرفة أثر إستراتيجي
 الفورمات
)4mat( 

الصؼ  تحصيؿ طمبةعمى 
 العاشر في مبحث التاريخ

 طلبب
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

تفوؽ المجموعة 
التجريبية في 
التحصيؿ 

بالمادة والاحتفاظ 
 التعميمية
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الادوات  المنيج العينة اليدؼ مف الدراسة السنة عنواف الدراسة اسـ المؤلؼ الرقـ
 المستخدمة

النتائج 
 المتوصؿ الييا

 طمبة 07

فاعمية استخداـ نموذج 
 (4mat)الفورمات 

في  تنمية ميارات التفكير 
التأممي والتحصيؿ في 

تلبميذ الرياضيات لدي 
 المرحمة الابتدائية

2020 

 التعرؼ عمى فاعمية استخداـ
نموذج   (4mat) في

الفورمات تنمية ميارات 
التفكير التأممي والتحصيؿ 

 81 تمميذًا في الرياضيات
المنيج 
شبو 
 التجريبي

اختبار 
ميارات 
التفكير 
التأممي 
واختبار 

التحصيؿ في 
 الرياضيات

وجود فروؽ 
دالة إحصائيًا 
لصالح 

مجموعة ال
التجريبية في 
التفكير التأممي 
 والتحصيؿ

 
 

 مفمح والمومني 08

 قائـ تعميمي برنامج أثر
نموذج  (4mat) عمى

 مكارثي 
 والاتجاىات التحصيؿ في

 الأحياء مادة في العممية
 الأوؿ الصؼ طمبة لدى

الأردف في الثانوي  

2018 

تقصي أثر برنامج تعميمي 
عمى نموذج  (4mat)قائـ 

التحصيؿ  مكارثي في
 والاتجاىات العممية

 55 طالبة
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
تحصيمي 
ومقياس 
الاتجاىات 
 العممية

وجود فروؽ 
دالة إحصائيًا 
لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 
التحصيؿ 
والاتجاىات 
 العممية .

 

 أبو زيد 09

تدريس مقرر التربية 
الاسرية والصحية بنموذج 

لتنمية  الفورمات لمكارثي
الدافع للئنجاز واتقاف 
الميارات اليدوية لدى 
طالبات المرحمة الثانوية 

 بالقصيـ

2018 

تقصي فاعمية نموذج 
الفورمات في تنمية الدافع 
تقاف الميارات  للئنجاز وا 

 اليدوية

طالبة  62 
المنيج 
 التجريبي

مقياس الدافع 
للئنجاز 
وبطاقة 
ملبحظة 
الميارات 
 اليدوية

وجود فروؽ 
إحصائيًا دالة 

لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 
الدافع للئنجاز 
تقاف الميارات  وا 

 اليدوية

 الخزرجي 10

الفورمات انموذج أثر  
( 4mat) 

 طالبات تحصيؿ في
 المتوسط الثاني الصؼ

 مادة نحو واستطلبعيف
 الفيزياء

2017 

 التعرؼ عمى أثر نموذج
الفورمات  (4mat)تحصيؿ 
طالبات الصؼ الثاني 

واستطلبعيف نحو المتوسط 
 مادة الفيزياء

 54 طالبة
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

تفوؽ المجموعة 
التجريبية التي 
درست بنموذج 
الفورمات في 
 .التحصيؿ

اليدابية  11
 وامبوسعيدي

 أنموذج استخداـ أثر
 التفكير تنمية في مكارثي
 العموـ وتحصيؿ التأممي
 الصؼ طالبات لدى

الأساسي السادس  

2015 
تقصي أثر استخداـ نموذج 
مكارثي في تنمية التفكير 
 التأممي وتحصيؿ العموـ

 55 طالبة
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
ميارات 
التفكير 
التأممي 
واختبار 
تحصيؿ 
 العموـ

وجود فروؽ 
دالة إحصائيًا 
لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 
التفكير التأممي 
 وتحصيؿ العموـ
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 عياش وزىراف 12

 نموذج استخداـ أثر
 الفورمات
(4MAT) 

 طالبات تحصيؿ عمى
 الأساسي السادس الصؼ
 العموـ مادة في

نحوىا والاتجاىات  

2012 

استقصاء أثر استخداـ 
نموذج الفورمات في تحصيؿ 
طالبات الصؼ السادس 
 الأساسي في العموـ

 72 طالبة
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
تحصيمي 
ومقياس 
 الاتجاىات

ارتفاع تحصيؿ 
طالبات 
المجموعة 

التجريبية التي 
درست بنموذج 

 الفورمات

 السمطاني 13

)  أنموذج استعماؿ أثر
 تحصيؿ في(  مكارثي
 الخامس الصؼ طالبات
 البلبغة مادة في الأدبي

 والتطبيؽ

2012 

التعرؼ عمى أثر استخداـ 
نموذج مكارثي في تحصيؿ 
طالبات الصؼ الخامس 
 الأدبي في مادة البلبغة

 68 طالبة
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

وجود فروؽ 
دالة إحصائيًا 
لصالح 
المجموعة 
التجريبية في 
 التحصيؿ
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 انًُهج انعُُح انهذف يٍ انذساسح انسُح عُىاٌ انذساسح اسى انًؤنف انشقى

الادواخ 

انًستخذي

 ج

انُتائج 

 انًتىصم انُها

15 Panezai & 
Mahmood 

 (4mat)دورة أثيرت  
 الأكاديمي التحصيؿعمى 

 الأحياء مادة في لمطلبب
 في الثانوية مستوى عمى

 بموشستاف

2022 

 التحقيؽ في تأثير دورة   
  4mat الإنجازاتعمى 

الأكاديمية لطلبب الأحياء  
 في المرحمة الثانوية

طلبب 
الصؼ 
 التاسع

المنيج 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

تفوؽ المجموعة 
التجريبية في 
التحصيؿ 
 .الأكاديمي

16 AlSaleem 

 نموذج (4mat) في تدريس
 المغة الانجميزية

2019 

 (4mat)   إبراز نموذج
كإجراء تعميمي في تدريس 

المغة الإنجميزية لغة لمطلبب 
الجامعييف في الكميات 

 والجامعات

طلبب 
 الجامعات

المنيج 
 الوصفي

مراجعة 
 الأدبيات

 (4mat) فعالية
نموذج في 

تدريس المغة 
  الإنجميزية

17 INEL 

     استخداـ طريقةتأثير 
4mat  التدريس 

في تعميـ الدراسات 
الاجتماعية لمصؼ السادس 
عمى التحصيؿ الأكاديمي 

 لمطلبب

2018 

الكشؼ عف تأثير الأنشطة 
التي تـ إعدادىا بناءً عمى 

عمى  4mat طريقة التدريس 
 التحصيؿ الدراسي لمطلبب

 80 طالبًا
المنيج 
 التجريبي

اختبار 
 تحصيمي

دالة وجود فروؽ 
إحصائيًا لصالح 

المجموعة 
التجريبية في 
التحصيؿ 
 .الدراسي

18 
Aliustaoğlu 

& Tuna   

‌‌( (4mat ًَٕرط‌رأصٛش

‌الأكبدًٚٙ‌انزؾظٛم

فٙ‌‌ثبنزؼهى‌ٔالاؽزفبظ

 انزؾٕٚم‌ُْذعخ

2018 

     4matدساعخ‌رأصٛش‌‌

انزؾظٛم‌ػهٗ‌ًَٕرط‌

‌الأكبدًٚٙ‌

ٔالاؽزفبظ‌ثبنزؼهى‌فٙ‌

 ُْذعخ‌انزؾٕٚم

61‌

 طبنجب

انًُٓظ‌

 انزغشٚجٙ

اخزجبس‌

يؼشفخ‌

ُْذعخ‌

 انزؾٕٚم

ٔعٕد‌فشٔق‌

دانخ‌إؽظبئٛبً‌

نظبنؼ‌

انًغًٕػخ‌

انزغشٚجٛخ‌فٙ‌

انزؾظٛم‌

الأكبدًٚٙ‌

ٔالاؽزفبظ‌

‌.ثبنزؼهى

19 

Chittiwattan

akorn & 

Sookkheo 

‌ 4mat ًَٕرط‌اعزخذاو

‌انزؾظٛم‌نزؼضٚض

‌ٔيٓبساد‌انزؼهًٛٙ

‌انزفبػم‌الارظبل

‌نظفا‌نطهجخ‌انكًٛٛبئٙ

‌انؼبشش

 

2017 

اعزخذاو‌ matنزؼضٚض‌‌4

ًَٕرط‌انزؾظٛم‌انزؼهًٛٙ‌

ٔيٓبساد‌الارظبل‌فٙ‌

 انزفبػم‌انكًٛٛبئٙ
41‌

 طبنجب

انًُٓظ‌

 انزغشٚجٙ

اخزجبس‌

رؾظٛهٙ‌

ٔاخزجبس‌

يٓبسح‌

 الارظبل

اسرفبع‌رؾظٛم‌

انطلاة‌

ٔيٓبساد‌

‌الارظبل‌ثؼذ‌‌‌

ط‌اعزخذاو‌ًَٕر

4mat‌

 

29 Uyangör 

‌انزذسٚظ‌‌ًَٕرط‌فؼبنٛخ

((4mat‌ 

‌رؾظٛم‌يغزٕٖ‌ػهٗ

 ٔعهٕكّ‌انطبنت
2012 

‌انكشف‌ػٍ‌‌رأصٛش‌ًَٕرط

4matانزذسٚظ‌‌

ػهٗ‌ انزؾظٛم‌انطبنت‌

 يغزٕٖ

81 ‌

‌طبنجب

انًُٓظ‌

 انزغشٚجٙ

اخزجبس‌

 رؾظٛهٙ

ٔعٕد‌فشٔق‌

دانخ‌إؽظبئٛبً‌

نظبنؼ‌

انًغًٕػخ‌

انزغشٚجٛخ‌فٙ‌

 انزؾظٛم

18 
Aliustaoğlu 

& Tuna   

‌(‌ (4mat ًَٕرط‌رأصٛش

‌الأكبدًٚٙ‌انزؾظٛم

فٙ‌‌ثبنزؼهى‌ٔالاؽزفبظ

 انزؾٕٚم‌ُْذعخ

2018 

ًَٕرط‌دساعخ‌ رأصٛش

mat4‌‌ٗانزؾظٛم‌ػه

‌الأكبدًٚٙ‌

ٔالاؽزفبظ‌ثبنزؼهى‌فٙ‌

61‌

 طبنجب

انًُٓظ‌

 انزغشٚجٙ

اخزجبس‌

يؼشفخ‌

ُْذعخ‌

 انزؾٕٚم

ٔعٕد‌فشٔق‌

دانخ‌إؽظبئٛبً‌

نظبنؼ‌

انًغًٕػخ‌
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انزغشٚجٛخ‌فٙ‌ ُْذعخ‌انزؾٕٚم

انزؾظٛم‌

الأكبدًٚٙ‌

ٔالاؽزفبظ‌

‌.ثبنزؼهى

19 

Chittiwattan

akorn & 

Sookkheo 

‌ 4mat ًَٕرط‌اعزخذاو

‌انزؾظٛم‌نزؼضٚض

‌ٔيٓبساد‌انزؼهًٛٙ

‌انزفبػم‌الارظبل

‌انظف‌نطهجخ‌انكًٛٛبئٙ

 انؼبشش

2017 

اعزخذاو‌ matنزؼضٚض‌‌4

ًَٕرط‌انزؾظٛم‌انزؼهًٛٙ‌

ٔيٓبساد‌الارظبل‌فٙ‌

 انزفبػم‌انكًٛٛبئٙ
41‌

 طبنجب

انًُٓظ‌

 انزغشٚجٙ

اخزجبس‌

رؾظٛهٙ‌

ٔاخزجبس‌

يٓبسح‌

 الارظبل

اسرفبع‌رؾظٛم‌

انطلاة‌

ٔيٓبساد‌

‌الارظبل‌ثؼذ‌‌‌

ط‌اعزخذاو‌ًَٕر

4mat‌

 

29 Uyangör 

انزذسٚظ‌‌‌ًَٕرط‌فؼبنٛخ

((4mat‌ 

‌رؾظٛم‌يغزٕٖ‌ػهٗ

 ٔعهٕكّ‌انطبنت
2012 

‌انكشف‌ػٍ‌‌رأصٛش‌ًَٕرط

4matانزذسٚظ‌‌

ػهٗ‌ انزؾظٛم‌انطبنت‌

 يغزٕٖ

81 ‌

‌طبنجب

انًُٓظ‌

 انزغشٚجٙ

اخزجبس‌

 رؾظٛهٙ

ٔعٕد‌فشٔق‌

دانخ‌إؽظبئٛبً‌

نظبنؼ‌

انًغًٕػخ‌

انزغشٚجٛخ‌فٙ‌

 انزؾظٛم
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  2الممحؽ رقـ 
 انماط المتعمميف واستراتيجيات وطرؽ التعمـ والانشطة التي يمكف استخداميا وفقاممخص 

  . لنموذج مكارثي
 

المعمـ دور المتعمـ اليدؼ المرحمة  الانشطة المقترحة استراتيجيات وطرؽ التعمـ 

مية
تام
 ال

لماذا 
 اتعمـ؟

 المحفز التخيمي
الشاىد 
 والمراقب

الاستماع ،التحدث ،التفاعؿ 
 ،العصؼ الذىني

 وضع اسئمة لممناقشة الصفية
طرح قصة في بداية الدرس   

 اقتراح مشاىدة فيمـ 
 طرح قضية لمعصؼ الذىني

 طمب اكماؿ خريطة 

يوـ
لمف

رة ا
بمو

 

 ماذا
سأتعمـ ؟   

 المعمـ  التحميمي
 المفكر

المشاىدة، التحميؿ 
 ،التصنيؼ ،وضع نظريات

 اقتراح مراجعة لمقراءة الذاتية 
وضع عناويف يمكف استخراجيا باستخداـ 

 الانترنت 
 مقابمة مختصيف بالموضوع 

اقتراح برامج كمبيوتر يمكف اف تساىـ في 
 توضيح المفاىيـ

ب 
جري

الت
شط

الن
كيؼ  

 اتعمـ؟ 
 تشجيع التلبميذ عمى رسـ لوحات تعميمية  التجريب ، الفعؿ المدرب  المنطقي

 القياـ بالتجريب العممي
 وضع تماريف يقوـ بحميا التمميذ 
 اقتراح اتماـ مشروعات صغيرة 

 ابداع تمثيمية حوؿ موضوع الدرس

ية 
ماد

ت ال
خبرا

ال
سة
سو

مح
 ال

 ماذا ؟ 
 ماذا لو؟

 
 

  الديناميكي
 
 

 المقيـ 
المعالج / 
 المشارؾ

 
 

التعديؿ ، التبني ،حب 
 المغامرة ، الابداع

مساعدة التمميذ في اقتراح مشاريع تدعـ بعض 
 الافكار الاخرى في الدرس 

 طمب كتابة تقرير حوؿ موضوع معيف 

‌(2024)الكوكباني وعالـ .                                                              
‌

‌

‌

‌
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 3الممحؽ رقـ 
 بسـ الله الرحمف الرحيـ 

 تحكيـ استمػػػارة 
 )تحكيـ محتوى الدليؿ(

 السيد)ة( ................. : ..................................الى 
 ازؼ اليكـ اطيب التحيات 

 الفورمات نموذج باستخداـ التدريس فاعمية :"بعنواف اطروحة دكتوراهفي إطار إعداد     
(4mat )الثالثة السنة تلاميذ لدى  الفمسفة مادة في الدراسي التحصيؿ مستوى تحسيف في 

 ."  الوادي بمدينة والفمسفة الآداب شعبة ثانوي
محتوى التدريسي ال انضع بيف أيديكـ ىذ النظر لما تتمتعوف بو مف خبرة عممية وكفاءة عمميةوب

 نموذج باستخداـ التدريس كيفية الفمسفة عمىاساتذة  لتدريب مخصص دليؿ الاستاذ المتمثؿ في 
(4mat) فاعمية ىذا النموذج . مدىقياس خلبلو نحاوؿ مف  ذيال 

لمتػػػػػػدرب عمػػػػػػى نمػػػػػػوذج  ىػػػػػػذا الػػػػػػدليؿولتحقيػػػػػػؽ أىػػػػػػداؼ ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة قامػػػػػػت الباحثػػػػػػة بتصػػػػػػميـ 
 ( . اشكالية الاخلبؽ الموضوعية والاخلبؽ النسبية نموذجا(. )4matالفورمات)

 مف وجيو نظركـ . آرائكـ كـإضافة ملبحظات و محتوى ىذا الدليؿفنرجو مف سيادتكـ تحكيـ 
 ولكـ جزيؿ الشكر

 المشرؼ                                                                الباحثة       
 قرايفة مريـ  د. خميس عبد العزيز                                                 ط. د   

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة                                      جامعة قاصدي مرباح ورقمة 

اسـ المحكـ   الوظيفة 
 الخبرة
 المينية

 الدرجة
 العممية

التخصص 
 العممي

 مكاف العمؿ
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 جزئيا لا نعـ تقييـ المحتوى الأكاديمي لمدليؿ الرقـ
اقتراح تحسيف 

 الفكرة
     ؟مضبوط وواضحالمقترح ىؿ عنواف الدليؿ  1

2 
مادة  في دليؿ مقترح لاستاذالنقاط الميمة معظـ  العناويفىؿ تغطي 

 ؟الفمسفة
 

 
  

3 
ىؿ يحتوي ىذا الدليؿ عمى مقدمة واضحة حوؿ أىمية التدريس 

  في مادة الفمسفة؟ (4matباستخداـ نموذج الفورمات )
 

  

     الدليؿ واضحة ومفيومة؟ىؿ الأىداؼ المحددة في  4

5 
ىؿ الأىداؼ تتوافؽ مع احتياجات المعمميف والمتعمميف في تدريس 

 الفمسفة؟
 

 
  

6 
ىؿ الأىداؼ تتسـ بالواقعية وتتوافؽ مع القدرات المستيدفة لمتلبميذ في 

 مادة الفمسفة؟
 

 
  

( 4matتتماشى مع فمسفة نموذج الفورمات )المسطرة ىؿ الأىداؼ  7
 ؟الاستراتيجيات الحديثة ومتطمبات 

    

8 
 ىؿ تـ تحديد مخرجات تعميمية واضحة وقابمة لمتقييـ بناءً عمى الأىداؼ

 ؟المسطرة في الدليؿ المقترح
 

 
  

9 
بالاتساؽ مع المضموف التعميمي وتدعـ تطوير  اتسمتؿ الأىداؼ ى

 ؟التلبميذالمعرفة الفمسفية عند 
 

 
  

لممشاركة الفعالة في  تلبميذفي زيادة تحفيز الىؿ الأىداؼ تساىـ  10
 العممية التعميمية؟

    

     ؟لمتحقيؽ ةوقابمي ىؿ الاىداؼ واضحة 11

ىؿ يوضح الدليؿ بشكؿ دقيؽ ومفصؿ فمسفة نموذج الفورمات  12
(4mat؟) 

    

13 
أنماط التعمـ الأربعة وفؽ نموذج الفورمات المقترح ىؿ يوضح الدليؿ 

(4mat)  سميـ وواضح؟بشكؿ 
 

 
  

14 
دراسات حالة توضح كيفية تطبيؽ نموذج  ىؿ يقدـ الدليؿ أمثمة واقعية أو

 ( في تدريس الفمسفة؟4matالفورمات)
 

 
  

15 
باستخداـ نموذج  تلبميذىؿ يقدـ الدليؿ اقتراحات وطرؽ فعالة لتقييـ ال

  (؟4matالفورمات)
 

  

16 
 للبستاذيقدـ استراتيجيات تدريسية مبتكرة يمكف المقترح ىؿ الدليؿ 

 ؟حجرة الدراسةتنفيذىا بسيولة في 
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17 
في التعامؿ مع  الاستاذفي تطوير ميارات  المقترح ىؿ يساىـ الدليؿ

 أنماط التعمـ المختمفة؟
 

 
  

18 
ىؿ يعكس الدليؿ فيماً شاملًب وعمقاً في موضوع الفمسفة وكيفية تدريسيا 

 النموذج؟باستخداـ 
 

 
  

     ىؿ أسموب الكتابة في الدليؿ واضح ومناسب للؤىداؼ التعميمية؟ 19

20 
 محاوربالتنظيـ الجيد مف حيث العناويف والالمقترح الدليؿ  اتسـىؿ 

 والانتقاؿ السمس بيف المحتويات؟
 

 
  

21 
عمى تمييد وتوضيح كاؼٍ لممفاىيـ الأساسية المقترح  ىؿ يشتمؿ الدليؿ 

  ؟(mat4)المتعمقة بنموذج الفورمات
 

  

22 
ىؿ يحتوي الدليؿ عمى معمومات كافية حوؿ إشكاليات تدريس الفمسفة 

 ؟(4matنموذج الفورمات)باستخداـ 
 

 
  

     الفمسفة؟ لأساتذةمرجعاً قيمًا المقترح  ىؿ يعتبر ىذا الدليؿ  23

24 
يتماشى مع الاتجاىات التعميمية الحديثة في تدريس  المقترح  ىؿ الدليؿ

 الفمسفة؟مادة 
 

 
  

إشكالية الأخلبؽ الموضوعية والنسبية بشكؿ المقترح ؿ يتناوؿ الدليؿ ى 25
؟عممي ودقيؽ  

    

26 
 تلبميذالمستخدـ في الدليؿ يتناسب مع مستوى ال عميميىؿ الأسموب الت

  ويشجع عمى التفكير النقدي حوؿ إشكالية الأخلبؽ؟
 

  

27 
حجرة ىؿ ترى أف ىذا الدليؿ سيُسيـ في تحسيف فاعمية التدريس داخؿ 

 ؟الدراسة
 

 
  

     صحيح؟ بشكؿ والمصادر العممية المراجع الدليؿ يعرض ىؿ 28
     ىؿ ىناؾ أي اقتراحات أو ملبحظات لتحسيف ىذا الدليؿ؟ 29
     الدليؿ المقترح مقبولة اكاديميا؟مستوى جودة ىؿ  30
     مقبوليف ؟ مستوى التنظيـ والأسموبىؿ  31
     ىؿ الدليؿ منظـ بشكؿ منطقي وسيؿ الفيـ؟ 32
     ؟مستقبلب ىؿ توصي بنشر ىذا الدليؿ 33
34 ..............................................................     
34 ..............................................................     
35 ..............................................................     
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 4الممحؽ رقـ 
 قائمة المحكميف 

 

 العمؿمكاف  التخصص العممي الدرجة العممية الخبرة المينية الوظيفة المحكـ اسـ لقب و  الرقـ

مفتش التربية الوطنية  وعة مميكة 1
 لمادة الفمسفة

مقاطعة الوادي  فمسفة ليسانس سنة في التعميـ 31
 ولاية الوادي

مفتش التربية الوطنية  حنيشات محمد 2
 لمادة الفمسفة

سنة بيف ا.ت.ثانوي   25  
 ومفتش التربية الوطنية 

 مقاطعة ورقمة الفمسفة الحديثة  دكتوراه
ورقمةولاية   

 سنة ا.ت.ثانوي 18 استاذ جامعي محاضر عبد الحفيظ البار 3
 سنوات استاذ جامعي 9

حمو لخضر جامعة  فمسفة دكتوراه
 الوادي

 سنة ا.ت ثانوي 29 استاذ جامعي محاضر تفاحي فتيحة 4
 سنوات ا. جامعي 6

 جامعة تيارت فمسفة دكتوراه

5 
استاذ جامعي  محاضر  شريقي أنيسة

 أ
 ت. ثانوي سنوات ا. 7
 سنوات ا. جامعي 4

الاخلاؽ التطبيقية.  دكتوراه
فمسفة غربية 

 معاصرة

 جامعة تممساف

 استاذ جامعي يوسفي خيرة 6
 محاضر

فمسفة عربية  ماجستير سنوات ا. جامعي 6
 اسلامية

حمو  الشييد جامعة
 الواديلخضر. 

جامعة ثميجي عمار  النفس التربويعمـ  دكتوراه سنة استاذ جامعي 16 استاذ جامعي القني عبد الباسط 7
 .الاغواط

8 
سنة ا.ت ثانوي لمادة  17 التعميـ العالي استاذ بوداود حسيف

 الفمسفة
 سنة أستاذ جامعي 25

 عمار ثميجي جامعة عموـ التربية دكتوراه
 .الاغواط

سنوات استاذ التعميـ  4 استاذ التعميـ العالي قيسي محمد السعيد  9
 العالي

النفسعمـ  دكتوراه حمو الشييد جامعة  
.لحضر الوادي  

عموـ التربية .عمـ  دكتوراه سنة استاذ جامعي 12 استاذ التعميـ العالي سراية اليادي 10
 النفس التربوي

جامعة قاصدي 
 مرباح . ورقمة 

11 

 سنوات تعميـ ابتدائي 3 استاذ جامعي لشيب اسماء
سنوات مستشارة التوجيو  7

 والارشاد
 جامعيسنوات استاذ  4

عموـ التربية وعمـ  دكتوراه
 النفس

حمو الشييد  جامعة
  لخضر 
 .الوادي

استاذ تعميـ ثانوي  اعيشي عبد الحميد 12
 رئيسي

ثانوية السعيد عبد  فمسفة عامة ماستر سنة ا.ت ثانوي 13
 الوادي -الحي

13 
ثانوية المجاىد  فمسفة ماستر سنوات ا.ت.ثانوي 3 استاذ التعميـ الثانوي بدر الديف نسريف

 -ضو صالح
 الطريفاوي
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 5الممحؽ رقـ 
 دليؿ الأستاذ
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 6الممحؽ رقـ 
 الاختبارات التحصيمية لمادة الفمسفة 

 
‌الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التربية  الوطنية
                                                 2022/2022السنة الدراسية:                              .بدرالدين صالح، ديدي صالح ،ثانوية: ضو صالح

 السنة الثالثة اداب وفلسفة : شعبة الالمستوى و 
                                                                                 

 

 عالج موضوعا واحدا على الخيار

 
 الموضوع الأول:

 هل ٌمكن الفصل بٌن الاحساس والادراك فً التعرف على العالم الخارجً؟                         
 الموضوع الثانً:

 ٌقول برغسون" ان كبار العلماء والفنانٌن ٌبدعون وهم فً حالة انفعال قوي"                  
 عن صحة هذه الأطروحة  دافع                                                                   

 )النص(الموضوع الثالث:
إنه ٌنكر علٌنا من جمٌع الجهات الحق فً قبول نشاط نفسً لا شعوري، وفً استعمال هذا »  

  استعمالا علمٌا، وبإمكاننا أن نجٌب على هذا بأن فرض اللاشعور ضروري ومشروع وبأن
  .لدٌنا عدة حجج على وجود اللاشعور

إنه ضروري لأن معطٌات الشعور ناقصة جدا، فكثٌرا ما تصدر عن الإنسان السلٌم أو 
المرٌض على حد سواء أفعال نفسٌة ٌفترض تفسٌرها أفعالا أخرى لا تتمتع بشهادة الشعور، 
ولا تقتصر هذه الأفعال على الهفوات والأحلام لدى الإنسان السلٌم وعلى كل ما ٌسمى 

اهر الاندفاعٌة لدى المرٌض، بل إن تجربتنا الٌومٌة الشخصٌة بالأعراض النفسٌة والظو
تواجهنا بأفكار تأتٌنا دون أن تعرف مصدرها ونتائج أفكارها، ولم نعرف كٌف تم إعدادها، فً 
جمٌع هذه الأفعال الشعورٌة تبقى غٌر ملتحمة وغٌر مفهومة إذا ما أصررنا على الزعم بأنه 

ٌجري داخلنا من الأفعال النفسٌة، لكنها تنتظم داخل  ٌجب أن ندرك بواسطة الشعور كل ما
مجموعة ٌمكن بٌانها إذا ما أدخلنا الأفعال اللاشعورٌة المستنبطة، فنجد فً هذا الكسب من 
حٌث المعنى ومن حٌث الالتحام موجبا مبررا كل التبرٌر لمجاوزة التجربة المباشرة. ولذا ثبت 

ؤثر به نى فرض اللاشعور تطبٌقا مكللا بالنجاح علاوة على ذلك أننا نستطٌع أن نؤسس عل
وفقا لهدف معٌن على مجرى العملٌات الشعورٌة، فإننا نكون قد تحصلنا بواسطة هذا النجاح 

 (6191 -6581سٌغموند فروٌد )               .«على حجة لا جدال فٌها تثبت ما افترضناه
 
  

  .ُضأكزت‌يمبنخ‌فهغفٛخ‌رؼبنظ‌فٛٓب‌يضًٌٕ‌ان :انًطهىب
 بالتوفيؽ والنجاح

 في مادة الف لسفة    الأول  الاختبار
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‌انغًٕٓسٚخ‌انغضائشٚخ‌انذًٚمشاطٛخ‌انشؼجٛخ

‌ٔصاسح‌انزشثٛخ‌‌انٕطُٛخ

‌

  2023/2024: انسُح انذساسُح                        .بدرالدٌن صالح، دٌدي صالح ،ضو صالح‌‌:ثاَىَح

 السنة الثالثة اداب وفلسفة‌‌:شعثح انانًستىي و

 الفلسفتالاختبار الثاني في مادة 

‌‌ػبنظ‌يٕضٕػب‌ٔاؽذا‌ػهٗ‌انخٛبس

‌

   الموضوع الأوؿ: 
 ىؿ تعتقد أف القيـ الأخلبقية تعتمد عمى الثقافة والظروؼ الاجتماعية؟                  
 أثبت بالبرىاف صحة الأطروحة التالية:  :الموضوع الثاني

   " لما كانت الحقوؽ الطبيعية حقوؽ ملبزمة لمكينونة الانسانية فيي يقوؿ جوف لوؾ                  
 بحكـ طبيعتيا ىذه سابقة لكؿ واجب"                  

    (النص) :الموضوع الثالث 
المذىب الذي يقبؿ المنفعة أساسا للؤخلبؽ ىو مبدأ السعادة العظمى، إذ يقوؿ إف الأفعاؿ تكوف عادلة  »

بمقدار ما تزيد مف السعادة، وتكوف ظالمة عندما تنتج ما ىو عكس السعادة والمقصود بالسعادة المذة وغياب 
عف المعيار الأخلبقي الذي وضعتو الألـ، وبعدـ السعادة الألـ والحرماف مف المذة. ولتقديـ نظرة واضحة 

لى أي حد تترؾ ىذه  النظرية، لابد مف قوؿ الكثير وبخاصة الأشياء التي ندخميا في فكرتي الألـ والمذة، وا 
المسألة مفتوحة. غير أف ىذه التوضيحات المكممة لا تؤثر في نظرية الحياة التي تقوـ عمييا نظرية الأخلبؽ 

ف الألـ ىما الشيئاف الوحيداف المرغوباف كغايات، وأف جميع الأشياء المرغوبة ىذه أعني، أف المذة والتحرر م
والمتعددة في مذىب النفعية كما في أي نظاـ آخر ىي مرغوبة، إما لمذة الموجودة فييا، أو كوسائؿ لتعزيز 

  (...) .المذة ومنع الألـ
العقمية أعمى مف المذات الجسدية وبشكؿ فلببد مف القبوؿ، بأف كتاب مذىب النفعية عموما قد جعموا المذات 
أي في فوائدىا  -الخاصة بالمذات العقمية  .رئيسي عمى مستوى البقاء الأعظـ السلبمة وعدـ التكمفة ... إلخ

العرضية لا في طبيعتيا الجوىرية، واستنادا إلى جميع ىذه النقاط برىف أتباع مذىب النفعية، وبشكؿ كامؿ 
  .يمكف أف يأخذوا الأساس الأعمى، كما يدعى، وباتساؽ منطقي كامؿ عمى صحة قضيتيـ، لكف كاف

وتتسؽ مع مبدأ النفعية المعرفة بالحقيقة المفيدة لأف بعض أنواع المذة مرغوب أكثر ويقيـ أكثر مف أنواع 
أخرى. ويبدو مف غير المعقوؿ أنو عند تقرير جميع الأشياء الأخرى، ومف بينيا النوعية والكمية أف يكوف 

 جوف ستيوارت مؿ                                   .« تقرير المذات معتمدا عمى الكمية فقط
 النفعية، تر: حيدر حاج اسماعيؿ                                                                    

 22-21، ص 2012، 1المنظمة العربية لمترجمة، بيروت، ط
 أكتب مقالة فمسفية تعالج فييا مضموف النص.  :المطموب

 
                                                                                

 "لفشل هو التجربة التي تسبق النجاح فلا تيأس"ا

  بالتوفيق.
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 7لممحؽ رقـ ا

 -HBDI -مقياس ىيرماف لمتفكير 

 الشعبية الديمقراطية الجزائرية الجميورية
 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 ورقمة –جامعة قاصدي مرباح 
 والاجتماعية الإنسانية العموـ كمية

 بيانات اولية 
 الاسـ والمقب : ........................................ 

 الجنس  :   ذكر                          انثى 
 الاعادة :    غير معيد                     معيد 

 
 الطالب ... اختي الطالبة يأخ

 تتعمؽ بيانات جمع منو ( عبارة ،اليدؼ56المقياس المكوف مف ) ىذا يديؾ بيف تضع الباحثة
 المقياس ىذا مف الغرض اف بانماط التفكير لدى طمبة السنة الثالثة ثانوي اداب وفمسفة، عمما

 في وصريحا صادقا تكوف اف حاوؿ.  اخرى لأغراض يستخدـ ولف فقط العممي البحث
 ونتمنى خاطئة، وأخرى صحيحة عبارات توجد لا مف العبارات، مجموعة يمي وفيما استجاباتؾ

( في الخانة √)ة وضع علبمشعورؾ ، ب حسب الخيارات إحدى إجابتكـ تحت تعبر أف منكـ
 ة، مثاؿ ذلؾ:عبار المناسبة أماـ كؿ 

الرقـ   العبارة الفئة 
 نعـ
8 

 احيانا
4 

 لا
2 

1 A الآخريف نظر في يجعمني قد والحقائؽ الدقة عمى حرصي 
المشاعر. جاؼ  

√   

 .تعاونكـ عمى وشكرا
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 -HBDI -ىيرماف مقياس
 

 نعـ العبارة الفئة الرقـ
8 

 احيانا
4 

 لا
2 

1 A المشاعر. جاؼ الآخريف نظر في يجعمني قد والحقائؽ الدقة عمى حرصي     
2 C مشترؾ. ىدؼ أجؿ مف نفس طيب عف الآخريف مع أعمؿ     
3 A أرغب. لما وتطويعيا حسابيا عمى القدرة ولي دلالاتيا وأعي الأرقاـ أدرؾ     
4 C مراعاتيا. ثـ ومف الآخريف احتياجات توقع عمى القدرة لدي     
5 D فييا. العميؽ التفكير دوف والبديية بالحدس الأشياء مف الكثير أدرؾ     
6 B كثيرا. بالعواقب وأىتـ وحريص حذر     
7 C الآخريف. فييا أسعد التي المحظات ىي المحظات أجمؿ     
8 D كمو. وجيدي وقتي ليا وأكرس للؤىداؼ أتحمس     
9 A الحؿ ليا أجد ثـ وأحمميا حدوثيا عند المشكمة سبب أحدد أف أستطيع 

 المناسب.
   

10 B الخاصة  والأشياء الأمور كؿ وأنظـ أرتب بؿ الفوضى عمى أصبر أف يمكف لا
 والعامة.

   

11 C معيا. والتواصؿ عمييا والمحافظة الآخريف مع العلبقات تنميو عمى القدرة لدي     
12 D جمعو. عمي ويصعب للئنفاؽ عندي الماؿ     
13 A متأنية. ودراسة تحميؿ بعد إلا مالي مف شيئا أصرؼ لا ولكني بخيلب لست     
14 D دائما. التغيير وأحب الروتيف أكره     
15 B ومرتبو. منظمة بطريقو وممتمكاتي و أغراضي عمى أحافظ     
16 D ( أفعالؾ توقع يمكف ولا مندفع أنت ) عني الناس بعض يقوؿ     
17 A قررتو. الذي ىدفي إلى بوضوح أسير نفسي أعتبر     
18 B عممي. في بالدقة وأتمتع بخطوه خطوه دائما الأمور أنفذ     
19 C أممؾ. ما أعز ىي الآخريف مع الطيبة علبقتي أف أعتبر     
20 B والتنظير. والتفكير لمتأمؿ ميمي مف أكثر لمفعؿ أميؿ     
21 C ذلؾ. إلى احتاجوا متي للآخريف نفسي وتقديـ لمخدمة مستعد     
22 A والمشاعر. العاطفة عف بعيداً  وأستنتج أفكر نفسي أجد     
23 B خلبصي. إنجازي في ويثقوف الآخروف عميّ  يعتمد وا      
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 نعـ العبارة الفئة الرقـ
8 

 احيانا
4 

 لا
2 

24 C وقصصي. مشاعري عف الآخريف مع التحدث أحب     
25 D مجنونة. أفكار الآخروف يسمييا والتي الاعتيادية غير الأفكار تستيويني     
26 A المنطقية. آثارىا واستنتاج الأحداث تعميؿ عمى عالية قدرة لدي     
27 B إنجازه. حتى العمؿ مواصمة عمى القدرة لدي     
28 C الآخريف. ىمـ في الحماس بث أجيد     
29 A والتقنية. العممية بالمواضيع مميزة معرفو أمتمؾ     
30 C احتاجوا. متي وأساعدىـ بالآخريف وآنس ولطيفا عطوفا نفسي أعتبر     
31 D واحد. وقت في شيء مف أكثر في العمؿ أحب     
32 C إلى. يتحدثوف عندما إراديا لا الآخريف وجوه أراقب     
33 D الجديدة. الأفكار تراودني ما كثيرا     
34 B الروتيني. نمطي أحد يقاطع أف أحب لا     
35 B والتنظيـ. والترتيب التصنيؼ لأعماؿ أدائي أثناء بارتياح أشعر     
36 D التفاصيؿ. في أدقؽ ولا العامة بالصورة عادة أىتـ     
37 A الإنسانية. المشاعر مف بكثير أىـ العمؿ أف أعتقد     
38 A القيادة. زماـ أتولي أف الآخروف يفضؿ     
39 B بيا. القياـ عمى وأحرص الخاصة مفكرتي في الاجتماعية التزاماتي أدوف     
40 D مشاكؿ. في توقعني قد التي الدعابة بروح أتمتع     
41 D إلى ميمي مف أكثر وتوقعاتي حدسي عمى الأشياء عمى حكمي في أميؿ 

 التحميؿ.
   

42 B وواضحة. محددة تعميمات بلب الأمر يترؾ أف عمى محددة تعميمات أفضؿ     
43 C عاطفي. بأني الناس يصفني     
44 B منضبط.( أو)  حذر( أو)  حريص بأني الناس يصفني     
45 D مغامر. بأني الناس يصفني     
46 A عقلبني(  أو) حازـ بأني الناس يصفني     
47 B بو. سأقوـ عمؿ أي وخطوات التفاصيؿ معرفة أحب     
48 D تقيدني. بأنيا وأشعر والقوانيف الأنظمة أحب لا     
49 C الآخريف مع التواصؿ( أو)  القصص(  أو)  الشعر أحب     
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 نعـ العبارة الفئة الرقـ
8 

 احيانا
4 

 لا
2 

50 A مجاملبت أو عاطفة وبدوف بحزـ والعقوبات القوانيف تنفذ أف يجب بأنو أشعر     
51 A (مضمونة غير)  نتائجيا توقع يمكف لا التي أو المحتممة الأشياء أحب لا     
52 C عطائيـ الآخريف مساعدة أحب وجيدي. ومالي وقتي مف وا      
53 B بو. سأقوـ عمؿ لأي المفصّؿ التخطيط أحب     
54 D التشغيؿ. كتيب إلى المجوء دوف بنفسي تشغيمو أحاوؿ جديد لجياز شرائي عند     
55 C ومساعدتيـ. الآخريف لمشاكؿ الاستماع أحب     
56 A الحسابات.(  أو)  الأرقاـ مع التعامؿ في القدرة لدي     

 

A B C D 
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 8الممحؽ رقـ 
 التحميميمقياس التفكير 

 اتذا َادسا احُاَا كثُشا غانثا انفقشج انشقى

ػُذيب‌اعًغ‌انُبط‌ٚزؾذصٌٕ‌ػٍ‌فكشح‌ايٛم‌انٗ‌انزفظٛم‌ 1

 انغبَت‌انز٘‌ٚؾزٕ٘‌انًٕظف‌ثبنًُطك‌لاشزمبق‌ٔالاعزمبيخ.

     

فبٌ‌اْزى‌ثزؾذٚذ‌ػُذ‌اثذا‌انؼًم‌فٙ‌يششٔع‌يب‌يغ‌يغًٕػخ‌يب‌ 2

 خطٕاد‌انزٙ‌ٚغت‌اٌ‌رزخز‌نزُفٛز‌انًششٔع‌ثفؼبنٛخ.

     

فٙ‌انكلاو‌ثشكم‌ػبو‌اٌ‌اعزٕػت‌الافكبس‌انغذٚذح‌ثشكم‌افضم‌ 3

 ػٍ‌طشٚك‌انزشكٛض‌ٔانزؾهٛم‌ٔانؾزس.

     

ثبنُغجخ‌نٙ‌انًؼهٕيبد‌فٙ‌أ٘‌كزبة‌أ‌رمشٚش‌ْٙ‌ػبدح‌يًٓخ‌ 4

 عذا‌‌ارا‌ظٓشد‌خفٛفخ‌انُزبئظ‌.

     

ارا‌ٔضؼذ‌طهت‌فٙ‌يٕلغ‌يغؤٔنٛخ‌ػٍ‌يششٔع‌يٍ‌انًؾزًم‌ 5

 اٌ‌اثذاء‌ثًؾبٔنخ‌طٛبغخ‌انًشكهخ‌ثشكم‌كهٙ‌يب‌ايكٍ.‌

     

ارا‌طهت‌يُٙ‌عًغ‌انًؼهٕيبد‌يٍ‌انُبط‌عأطهت‌يُٓى‌اػطبَٙ‌ 6

 يؼهٕيبد‌ثشكم‌يكزٕة.

     

 يٍ‌انًؾزًم‌اٌ‌اػزمذ‌ثبٌ‌شٛئب‌يب‌ؽمٛمٛب‌ارا‌كبٌ‌يُطمٛب‌ 7

 ٔػهًٛب‌.

     

ًٚكٍ‌اٌ‌اشبسن‌ثشكم‌اكجش‌ارا‌طهت‌يُٙ‌رؾذٚذ‌كٛفٛخ‌رٕفٛش‌ 8

 انٕلذ‌انًبل‌فٙ‌انًششٔع‌.

     

ػُذيب‌الش‌كزبثب‌غٛش‌ؽٛبرٙ‌اػطٙ‌اَزجبْب‌اكجش‌انٗ‌طلاؽٛخ‌ 9

 انُزبئظ‌نهزؾضٍٚ‌يغ‌انجٛبَبد.

     

ػُذيب‌ٚكٌٕ‌نذ٘‌ػًم‌الٕو‌ثّ‌فبٌ‌أل‌شٙء‌اسٚذ‌يؼشفزّ‌ْٕ‌ 19

نهؾظٕل‌ػٍ‌انؼًم‌يُغضا؟الاعهٕة‌الافضم‌  

     

اَب‌ػبدح‌ارؼهى‌اكضش‌ؽٕل‌كٛفٛخ‌انمٛبو‌ثشٙء‌عذٚذ‌ػٍ‌طشٚك‌ 11

 رؾهٛم‌كٛفٛخ‌ػًهّ‌ثبنطشٚمخ‌انفضهٗ.

     

ارا‌كبَذ‌فٙ‌يٕضغ‌اخزجبس‌يب‌افضم‌اٌ‌ٚكٌٕ‌الاخزجبس‌ػٍ‌ 12

 طشٚك‌رمشٚش‌يكزٕة‌ٚغطٙ‌انخهفٛخ‌انغؤال.

     

ثشكم‌اكجش‌ْى‌الشة‌اٌ‌ٚكَٕٕا‌انُبط‌انزٍٚ‌اؽزشاو‌لذسارٓى‌ 13

 يٍ‌الالزظبدٍٚ‌نهًُٓذعٍٛ.

     

اعذ‌فكشح‌يب‌يفٛذح‌ارا‌كبَذ‌رغزطٛغ‌اٌ‌رٕضغ‌ػذدا‌يٍ‌ 14

 انًٕالف‌انًشرجطخ‌راد‌انؼلالخ‌ثشكم‌َظبيٙ.

     

ػُذيب‌ٚمذو‌اؽذْى‌رٕطٛخ‌افضم‌اٌ‌ٚكٌٕ‌يذٍَٛ‌كٛف‌عزمٕو‌ 15

 انزٕطٛخ‌ٚذػى‌انٓذف‌انكهٙ.

     

يٍ‌انًؾزًم‌عٛذا‌اٌ‌الٕو‌ثمشاءح‌كزبة‌ؽٕل‌يٕضٕع‌غٛش‌ 16

 يأنٕف‌عجت‌اْزًبيٙ‌ٚزؾغٍ‌يؼشفزٙ‌انفُٛخ‌‌

     

ػُذيب‌ادخم‌فٙ‌يشكهخ‌لأٔل‌يشح‌ٚؾزًم‌اٌ‌اؽبٔل‌نٛغبد‌ 17

 انطشق‌انفضهٗ‌نؾهٓب.

     

اَب‌اكضش‌يٛلا‌انٗ‌اٌ‌اكٌٕ‌غٛش‌ساضٙ‌ؽزٗ‌اعذ‌انطشق‌ 18

.انفضهٗ  
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 9الممحؽ رقـ 

 مقياس حؿ المشكلات
 سيمبمكس نموذج اختبار 

 

 اتذا َادسا احُاَا كثُشا غانثا انفقشج انشقى

فٕس‌اٌ‌اخزبس‌ؽلا‌فئَُٙ‌اسعى‌خطخ‌نهزُفٛز‌ٔرغهغلا‌نهخطٕاد‌ 1

 انلاصيخ‌لإرًبو‌الايش.‌

     

ثؼذ‌رُفٛز‌ؽم‌يب‌فئَُٙ‌ارجؼّ‌فٕسا‌ثبنجؾش‌ػٍ‌طشٚك‌نزؾغٍٛ‌ 2

انًغزمجم.انفكشح‌ٔرغُت‌انًشكهخ‌فٙ‌  

     

ؽزٗ‌ارغُت‌رٕعّٛ‌َظش٘‌انٗ‌انٕعّ‌غٛش‌انًغذٚخ‌ٔطشػ‌ 3

الاعئهخ‌غٛش‌انظؾٛؾخ‌فئَُٙ‌اؽشص‌ػهٗ‌رؾذٚذ‌يؼبنى‌كم‌

 يشكهخ‌رؾذٚذا‌دلٛمب‌لجم‌يؾبٔنخ‌ؽهٓب.

     

اْزى‌اْزًبيب‌كجٛشا‌ثبنُظش‌انٗ‌انًشكلاد‌يٍ‌ارغبْبد‌يخزهفخ‌ 4

 ٔرٕنٛذ‌ؽهٕل‌يزؼذدح‌.

     

اْزى‌ثبنًغبئم‌انغٛبعٛخ‌)رفبػلاد‌الاشخبص‌ٔانًغًٕػبد(‌ 5

ٔثبنًضبػفبد‌الاخشٖ‌انُبعًخ‌ػٍ‌انزغٛٛشاد‌انزٙ‌الزشؽٓب‌

 ؽزٗ‌ٚزفًُٓٙ‌الاخشٌٔ‌ٔٚؤٚذٌٔ‌ؽهٙ‌انًمزشػ‌

     

الٛى‌انؾهٕل‌انًؾزًهخ‌رمًٛٛب‌شبيلا‌دلٛمب‌ثبنًمبسَخ‌يغ‌انًؼٛبس‌ 6

 انًؾذد‌عبثمب.

     

ػهٗ‌ؽم‌فئَُٙ‌ايضٙ‌فٙ‌رُفٛزِ‌يًٓب‌ػُذيب‌ٚشعٕ‌لشاس٘‌ 7

 كبَذ‌انًؼبسضخ.

     

الٕو‌يُٓغٛب‌ثبنجؾش‌ٔانشطذ‌لاكزشبف‌انًغبئم‌انزٙ‌ًٚكٍ‌اٌ‌ 8

 رُشب‌ػُٓب‌يشكلاد‌فٙ‌انًغزمجم.

     

كضٛشا‌يب‌ٚؾذس‌يؼٙ‌اٌ‌ٚزغغ‌َطبق‌انًشكلاد‌انظغٛشح‌ 9

 ٔٚظجؼ‌ؽهٓب‌يؼمذا‌فٛٓب.

     

الاعئهخ‌انًخزهفخ‌ؽٕل‌طجٛؼخ‌اطشػ‌ػهٗ‌َفغٙ‌انكضٛش‌يٍ‌ 19

 انًشكهخ‌انزٙ‌الغ‌فٛٓب.

     

ثؼذ‌رُفٛز‌ؽهٙ‌فئَُٙ‌اطًئٍ‌رًبيب‌ٔاَظشف‌انٗ‌عذٔل‌اػًبنٙ‌ 11

 انًُزظى‌.

     

اسكض‌ػهٗ‌طٛبَخ‌عشٚبٌ‌انؼًهٛبد‌انؾبنٛخ‌عشٚبَب‌عهغب‌ 12

 ٔاسعٕا‌اٌ‌لا‌ركٌٕ‌انًشكلاد‌يٍ‌َظٛجُب.

     

ثبنزضايٍ‌يغ‌رفكٛش٘‌فٛٓب‌ٔدساعٙ‌نٓب.الٛى‌انؾهٕل‌انًًكُخ‌ 13       

ػُذيب‌اؽزبط‌ؽلا‌نًشكهخ‌يب‌فغبنجب‌يب‌رزٕفش‌نذ٘‌كم‌انًؼهٕيبد‌ 14

 انزٙ‌اؽزبعٓب‌لإٚغبد‌انؾم.

     

نذ٘‌انزمٛٛى‌ٔانًمبسَخ‌ثٍٛ‌انؾهٕل‌فئَُٙ‌ارشٚش‌ٔاخظض‌ٔلزب‌ 15

 نهزفكٛش‌فٙ‌كٛف‌ُٚجغٙ‌ػهٗ‌اٌ‌اخزبس.

     

انخطٕح‌الاخٛشح‌فٙ‌ػًهٛخ‌ؽم‌انًشكهخ‌نذ٘طُبػخ‌انمشاس‌ْٙ‌ 16       
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 10الممحؽ رقـ 

 تصنيؼ بموـ لاىداؼ التعمـ 
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  11رقـ الممحؽ 

 التدرجات السنوية لمادة الفمسفة
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  12رقـ الممحؽ 

 spssمخرجات برنامج 
T-TEST PAIRS=  تجريبية‬ WITH   ضابطة‬ (PAIRED)             
  /ES DISPLAY(TRUE) STANDARDIZER(SD) 

  /CRITERIA=CI(.‎ 9500‬)       
  /MISSING=ANALYSIS. 

 

 
T-Test 
 

Notes 

Output Created 03-FEB-2025 18:30:31 

Comments  

Input Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data 

File 

22 

Missing Value Handling Definition of Missing User defined missing values 

are treated as missing. 

Cases Used Statistics for each analysis 

are based on the cases with 

no missing or out-of-range 

data for any variable in the 

analysis. 

Syntax T-TEST PAIRS=تجرٌبٌة WITH 

 (PAIRED) ضابطة

  /ES DISPLAY(TRUE) 

STANDARDIZER(SD) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.02 

 
 

[DataSet0]  

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 80954. 3.79707 22 12.3182 تجرٌبٌة 

 1.11917 5.24937 22 8.1705 ضابطة
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Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 039. -443.- 22 تجرٌبٌة & ضابطة 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1  ضابطة -تجرٌبٌة  4.14773 7.72236 1.64641 .72382 7.57163 

 

Paired Samples Test 

 t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1  ضابطة -تجرٌبٌة  2.519 21 .020 

 

 

Paired Samples Effect Sizes 

 Standardizer
a
 Point Estimate 

95% 

Confidence 

Interval 

Lower 

Pair 1  ضابطة -تجرٌبٌة  Cohen's d 7.72236 .537 .084 

Hedges' correction 7.86377 .527 .082 

 

Paired Samples Effect Sizes 

 

95% Confidence 

Interval
a
 

Upper 

Pair 1  ضابطة -تجرٌبٌة  Cohen's d .980 

Hedges' correction .962 

 

a. The denominator used in estimating the effect sizes.  

Cohen's d uses the sample standard deviation of the mean difference.  

Hedges' correction uses the sample standard deviation of the mean difference, plus a correction factor. 

 
T-TEST PAIRS=  ضابطةقبلي‬ WITH   تجريبيةقبلي‬ (PAIRED)             
  /ES DISPLAY(TRUE) STANDARDIZER(SD) 

  /CRITERIA=CI(.‎ 9500‬)       
  /MISSING=ANALYSIS. 
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T-Test 
 

Notes 

Output Created 03-FEB-2025 18:46:41 

Comments  

Input Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data 

File 

22 

Missing Value Handling Definition of Missing User defined missing values 

are treated as missing. 

Cases Used Statistics for each analysis 

are based on the cases with 

no missing or out-of-range 

data for any variable in the 

analysis. 

Syntax T-TEST PAIRS=ًضابطةقبل 

WITH ًتجرٌبٌةقبل (PAIRED) 

  /ES DISPLAY(TRUE) 

STANDARDIZER(SD) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.01 

 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 قبلً ضابطة  12.5341 22 3.86244 .82347 

قبلً تجرٌبٌة  13.4773 22 3.61372 .77045 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 قبلً قبلً & تجرٌبٌة ضابطة  22 -.036- .874 
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Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Pair 1 قبلً تجرٌبٌة –قبلً  ضابطة  -.94318- 5.38347 1.14776 -3.33008- 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Upper 

Pair 1 قبلً تجرٌبٌة -قبلً  ضابطة  1.44371 -.822- 21 .420 

 

 

Paired Samples Effect Sizes 

 Standardizer
a
 Point Estimate 

95% 

Confidence 

Interval 

Lower 

Pair 1 قبلً تجرٌبٌة –قبلً  ضابطة  Cohen's d 5.38347 -.175- -.594- 

Hedges' correction 5.48205 -.172- -.584- 

 

Paired Samples Effect Sizes 

 

95% Confidence 

Interval
a
 

Upper 

Pair 1 قبلً تجرٌبٌة –قبلً  ضابطة  Cohen's d .248 

Hedges' correction .244 

 

a. The denominator used in estimating the effect sizes.  

Cohen's d uses the sample standard deviation of the mean difference.  

Hedges' correction uses the sample standard deviation of the mean difference, plus a correction factor. 

 

 


