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 .أهدي هذا النجاح لنفس ي؛ تقديرًا لرحلةٍ لم تكن سهلة، واعتزازًا بقوةٍ صنعت من التعب إنجازًا

 لا تزول، أهديكما  
ً
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ه يكون درسًا بأن  
 
إلى أولادي الأحبة، نور القلب وسر  الاستمرار، أهديكم هذا الإنجاز بكل الحب، عل

درك بالصبر والإصرار
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 .الأحلام ت
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 لكم مني هذا الإهداء بكل المحبة والامتنان. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الشكر والعرفان
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َ
 ﴿وَمَا ت

 .الحمد لله الذي بنعمته تتم  الصالحات، والذي وفقني وأعانني على إتمام هذا العمل

أتقدم بخالص عبارات الشكر والتقدير والامتنان إلى الأستاذة المشرفة حدار عايدة، على كريم  

مة، ومتابعتها المستمرة، وصبرها وجهودها التي كان لها الأثر البالغ في إنجاز   افها، وتوجيهاتها القي  إشر

 .هذه المذكرة

كما أتوجه بجزيل الشكر والعرفان إلى أساتذتي الأفاضل، الذين رافقوا مسيرتي العلمية، وأناروا دربي  

مة، فكان لهم الفضل بعد الله في بلوغي هذه المرحلةبعلمهم وتوجيهاتهم ال قي  . 

ولا يفوتني أن أتقدم بخالص المحبة والامتنان إلى صديقاتي العزيزات، اللواتي كن  سندًا ودعمًا لي،  

ووقفن إلى جانبي في مختلف مراحل هذا المشوار، فشكرًا لكل كلمة تشجيع، ولكل موقف صادق  

ف عني عناء الطريق
 
 .خف

 .كما أتوجه بالشكر إلى كل من ساندني ولو بدعوة صادقة أو كلمة طيبة

 فإلى كل من كان له أثر جميل في هذه الرحلة، أرفع أسمى عبارات الشكر والعرفان.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 : الدراسة  ملخص

لقياس  IDEAL ونتيسةةةةوري ومؤطر بنموذجالمبناء اختبار سةةةةيكومتري قائم على أنشةةةةطة    إلى تهدف هذه الدراسةةةةة  

التحقق من مؤشةرات  ببعض رياض الأطفال بمدينة ورقلة، و سةنوات(   5–4مهارة حل المشةكلات لدى أطفال الروضةة ) 

فحص درجة ثبات الاختبار و  ،  مهارة حل المشةكلاتلمتغير الدراسةة  الصةدق المختلفة للاختبار بما يضةمن تمليله الدقيق  

الكشةةةةةةةةةةةةف عن القةدرة  ، إضةةةةةةةةةةةةةافةة إلى  عبر تطبيقةاتةه المختلفةة للتةأكةد من اسةةةةةةةةةةةةتقراره وإمكةانيةة الاعتمةاد عليةه في القيةاس

  .التمييزية للاختبار في التفريق بين مستويات أداء الأطفال في مهارة حل المشكلات

يتين:    ،اعتمةةدت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة المنيَ  الوصةةةةةةةةةةةةفي التحليلي القةةائم على بنةةاء الأدوات وتقني هةةا ق الاختبةةار على عي  ِ
ب 
ُ
وط

 لضةةبا الفقرات وتعديلها قبل التطبيق الأسةةا ةة ي، ثم أسةةاسةةية قوامها   25اسةةتطلاعية قوامها  
ً
طفل وطفلة    100طفلا

عين ببرنام   5–4تتراوح أعمارهم بين ) 
ُ
عين بالبسةةةةةةةةةةةةاوي على أربع رياض أطفال بمدينة ورقلة. وقد اسةةةةةةةةةةةةت ( سةةةةةةةةةةةةنوات، موز 

SPSS .في التحليل الإحصائي للبيانات 

كشةةةةةةةةةفت نتائ  الدراسةةةةةةةةةة عن جملة من الحقائق السةةةةةةةةةيكومترية الدالة: فعلى صةةةةةةةةةعيد اللبات، بلغ معامل ألفا كرونبا  

( المعتمدة للقرارات البشةةةخيصةةةية الفردية. وعلى α ≥ 0.80(، وهو ما يتجاوز العتبة الدنيا ) α = 0.875للاختبار الكلي ) 

 ( 
ً
 جةدا

ً
 – r = 0.773صةةةةةةةةةةةةعيةد صةةةةةةةةةةةةدق البييةة، جةاءت معةاملات الارتبةال بين الأبعةاد الخمسةةةةةةةةةةةةة والةدرجةة الكليةة مرتفعةة

 عنةةد ) 0.883
ً
 إحصةةةةةةةةةةةةةائيةةا

ً
قةةت p < 0.001( ودالةةة
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 (F(3,96) = 1.503  ،p = 0.219 ممةةةةا يُكر س عةةةةدالةةةةة الأداة وصةةةةةةةةةةةةةةةدقهةةةةا البيري، ويُؤكةةةةد أ هةةةةا تقيس القةةةةدرة المعرفيةةةةة ،) -
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Abstract 

 ───────────────────────────────────────── 

This study originates from a fundamental research problem identified by the researcher through ten years of field 

practice in early childhood education: the absence of a standardised, culturally adapted speech-language pathology 

assessment tool designed to measure problem-solving skills in preschool children aged four to five years within the 

Algerian context. 

The primary objective was to construct a psychometrically standardised test that integrates Montessori-based 

sensory-motor activities, providing the child with authentic and functional problem situations, while organising its 

theoretical structure around the IDEAL model (Bransford & Stein, 1984), which comprises five sequential stages: 

Identify, Define, Explore, Act, and Look & Learn. A secondary objective was to verify the psychometric adequacy of 

this instrument by establishing its validity, reliability, and discriminant power. 

The study adopted a descriptive-analytical methodology centred on instrument construction and standardisation. 

The test was administered to two samples: a pilot sample of 25 children for item refinement, followed by a main 

sample of 100 children (60 girls, 40 boys) aged 4–5 years, distributed equally across four kindergartens in the city 

of Ouargla. Statistical analyses were performed using SPSS . 

The results yielded robust psychometric evidence. In terms of reliability, Cronbach's alpha for the full test reached 

α = 0.875, exceeding the recommended threshold (α ≥ 0.80) for individual diagnostic decisions (Nunnally & 

Bernstein, 1994). Construct validity was confirmed through Pearson correlation coefficients between each of the 

five sub-dimensions and the total score, ranging from r = 0.773 to r = 0.883 (p < 0.001). Discriminant power analysis 

showed that 75% of items (15 of 20) achieved excellent discrimination (D ≥ 0.40), with no item recording a weak 

discrimination index. 

Comparative analyses further demonstrated the absence of statistically significant differences attributable to 

gender (p = 0.262) or kindergarten affiliation (F(3,96) = 1.503, p = 0.219), thereby affirming the test's fairness and 

ecological validity. Performance level distribution revealed that 75% of the sampled children fell within the 

medium or low performance range, indicating a clear need for early intervention in Ouargla's preschool settings . 

The overall hypothesis and all three sub-hypotheses were confirmed. The developed test demonstrated statistically 

significant psychometric competence, establishing it as a reliable, valid, and ecologically grounded assessment 

instrument suitable for early speech-language and educational practice in Algeria. This study contributes an 

original, locally standardised tool to the still-limited arsenal of Arabic-language diagnostic instruments in the field 

of early childhood cognitive assessment . 

 

Keywords:  Problem-solving skills — Montessori method — IDEAL model — Standardised psychometric test — 

Preschool children — Speech-language pathology — Early assessment — Ouargla 
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 المقدمة: -1

المعرفي اليوم    لباحلون  ا  يَقِف النفس  وعلم  الأرطوفونيا  النمو   في  نفس  راسخة    وعلم  علمية  حقيقة  أمام 

 سنوات الطفولة المبكرة ليست مجرد مرحلة عابرة في مسيرة النمو القشري، بل هي  
 
التأسيسية الأكثر    المرحلةمفادها أن

 في 
ً
 مختلف المجالات النمائية لتطوره.وتشكيل  للطفلالبيية المعرفية   تكوينحساسية والأعمق أثرا

هذه    الأسس    المرحلة ففي  ل 
 
تبشك الطفل،  عمر  من  الأولى  الأربع  السنوات  تتجاوز  لا  التي  الاستثنائية 

بنى الروابا الأولى بين المعالجة الحسية-البيولوجية
ُ
الحركية ومهارات التفكير  -العصقية للوظائف التنفيذية العليا، وت

المشكلة علماء في  أجمع  وقد  المعرفية.  بالكفاءات  العضوية  علاقتها  في  والتواصل  اللغة  اكبساب  قواعد  ر  ى 
ُ
وت  ،

  
ً
تشخيصيا واسبلمارها  المرحلة  لهذه  الدقيق  العلمي  الفهم   

 
أن على  والأرطوفونيون  المعرفيون  وتحديد  الأعصاب 

ل أولوية بحلية قصوى لا يمكن تأجيل الاستجابة لها اقتراحات التدخل فيها
 
 .يمل

 في أدبيات علم نفس الطفل والأرطوفونيا ، تبرز مهارة  
ً
 محوريا

ً
ومن بين الكفاءات المعرفية التي تحتل  موقعا

قبل   ما  مرحلة  في  للطفل  والتنفيذي  المعرفي  النض   عنه عن مستوى  غنى   لا 
ً
كاشفا  

ً
مؤشرا بوصفها  المشكلات  حل 

بين إدراك المشكلة وتمليلها، وتوليد الحلول    ترباكاملة  المدرسة، فهي ليست مهارة أكاديمية منعزلة، بل هي كفاءة مت

 صادقة لمسار الوظائف  
ً
الممكنة واستكشافها، وتنفيذ الاستجابة المناسبة وتقييمها؛ وهو ما يجعلها في الوقت ذاته مرآة

ق
 
وث وقد  والتواصلي لاحقا،  اللغوي  النمو  مآلات  على  السريرية  الدلالة  بالغة  تيبؤية   

ً
وعلامة  & Bishop التنفيذية 

Norbury (2005)     مشتركة ومتقاطعة في 
ً
ل سمة

 
 ضعف مهارة حل المشكلات في مرحلة الروضة يُشك

 
واسع    مجالأن

النمائي اللغة  كاضطراب  النمائي  التواصل  اضطرابات   Developmental Language Disorder (DLD) من 

  
ً
 وتشخيصيا

ً
 سريريا

ً
واضطراب طيف التوحد، والإعاقة الذهنية؛ مما يُكسب قياسَ هذه المهارة في المرحلة المبكرة ثقلا

 في سياق الممارسة  
ً
 .الأرطوفونيةالعيادية استثنائيا

 : إشكالية الدراسة. 2

 بالغ التعقيد،    ان
ً
 منيجيا

ً
ل تحديا

 
ن لهذه المهارة لدى أطفال الروضة يُمل

ه
الوصول إلى قياس موضوعي ومُق 

حُول دون  -تتضافر في صياغته إشكاليات مترابطة تبدأ من طبيعة التفكير الحس ي 
َ
الحركي السائد في هذه المرحلة، التي ت

 .يراعي خصوصية البيئة اللقافية  ي رصينالاستعانة المباشرة بالأدوات الغربية دون تكييف علم

ما    المتخصصة    تكشففخلاصة  الأدبيات      تبين عنه 
ً
معرفيا أداءً  تسببعد  البحتة  اللفظية  الاختبارات   

 
أن

 الأدوات الورقية التقليدية لا تيسجم مع طبيعة التفكير الحس ي
 
 لدى هؤلاء الأطفال، وأن

ً
الإجرائي السائد في  -حقيقيا

 غالبية الأدوات المتوفرة في السياقات العربية  
 
 عن أن

ً
إلى    ( تحتاجباحلةأو المحلية)حسب اطلاع الهذه المرحلة، فضلا

التي   للبيئة  النمائية  اللغوية  للخصائص  ناهيا عن مراعاته  السيكومترية،  الخصائص  إعادة حساب  أو  و/  حساب 

 بحلية جوهرية تستدعي الاستجابة العلمية الجادةسيتم تطبيقه فيها
ً
ل فجوة

 
 .. وهو ما يُشك
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مونتيسوري مني   توظيف  على  الحالية  الدراسة  اهتمام  انصب   الإشكالية،  هذه   Montessori) ولتجاوز 

Method)   تربوية  
ً
منظومة ومختبرةبوصفه  طويلةتجاوزت    قائمة  الدراسات    مدة  وأثببت  والتطوير،  التطبيق  من 

افق مع الطابع الحس ي م وتقييم تتو
 
 الحركي لتفكير طفل الروضة. -المقارنة فاعليتها في تهيئة بيئات تعل

للطفل فضاء   ر 
 
توف بعناية فائقة  مة  صمه

ُ
الم المونتيسورية  التفاعل    تمكنه  حقيقية  لإشكالياتفالوسائل  من 

المباشر مع المشكلة المادية، واستكشاف الحل بذاته عبر لمس الأشياء والتجريب بها ومقارنتها ومعايرتها؛ وهو ما يكشف  

 . اللفظي فقاداء الأ عن مستوى الكفاءة المعرفية الفعلي دون اختزاله في 

قة   Lillard & Else-Quest (2006) أثقت كل من وقد    ِ
 أطفال الروضات المطب 

 
في دراستهما المقارنة الشاملة أن

في   بأقرا هم   
ً
مقارنة المشكلات  التنفيذية وحل  الوظائف  مهام  في   

ً
إحصائيا أعلى  معرفية   

ً
كفاءة يُظهرون  المني   لهذا 

 .البيئات التقليدية

 مع ذلا، وجدت الباحلة في نموذج
ً
سه IDEAL وتوازيا    Bransford & Stein (1984) الذي أس 

ً
 نظريا

ً
يوفر إطارا

متتابعة    تيسجم  لنماذج    معرفياأساسا   يقوم على خمس مراحل  المبكرة،  الطفولة  النمائية لمرحلة  الخصائص  مع 

المشكلة تحديد  بدقة (Identify) متكاملة:  وتعريفها   ، (Define)  الحلول الفعلي  (Explore) واستكشاف   والتنفيذ 

(Act) ومراجعة النبيجة وتقييمها، (Look & Learn)  دة جره
ُ
، وتكمن قيمة هذا النموذج في أنه يُترجم العملية المعرفية الم

 لبناء اختبارات 
ً
 ملائما

ً
 تنظيميا

ً
لحل المشكلات إلى مؤشرات سلوكية قابلة للملاحظة والقياس الكمي، مما يجعله مرجعا

مة وشاملة تعكس الأبعاد الللاثة للمعالجة المعرفية: الكفاءة المعرفية،
 
والكفاءة التنفيذية، والكفاءة   تقييمية منظ

 .التقييمية

التي   البحلية  الفجوة  ى 
 
تتجل العلمي،  المنطلق  عليهاومن هذا  اختبار    هذه  عملت  في غياب  الحالية  الدراسة 

م باللغة العربيةمحلي أرطوفوني  ن مُصمه
ه
حركية وتسبند في تنظيمه إلى  -يدم  في بنيته أنشطة مونتيسورية حسية، مُق 

)  IDEAL نموذج الروضة  أطفال  لدى  المشكلات  حل  مهارة  لقياس   
ً
أصلا م  ومُصمه متكامل،  معرفي  نظري    5-4كإطار 

 معظم الأدوات المتوفرة في هذا الميدان إما مُترجَمة من السياقات الغربية  
 
سنوات(. فقد كشفت مراجعة الأدبيات أن

نة لا  يحترم خصوصية المنطقة اللغوية واللقافية  دون تكييف معياري كاف
ه
، وإما تعتمد على ملاحظة عامة غير مُقن

الحس ي التفكير  افق مع خصائص  تتو بيئات ورقية لا  بيح إصدار أحكام تشخيصية دقيقة، وإما تقوم على 
ُ
الحركي  - ت

على   علاوة  العمرية؛  المرحلة  هذه  في  نتائجها   حاجتهاالسائد  موثوقية  تضمن  مُلقَتة  سيكومترية  خصائص  إلى 

 ،( باحلة)حسب إطلاع ال .البشخيصية

أنشطة   على  قائم  ن 
ه
مُق  سيكومتري  اختبار  بناء  خلال  من  الفراغ  هذا  ملء  إلى  الحالية  الدراسة  وتسعى 

ر بمراحل نموذج ونتيسوريالم
ه
سنوات(   5-4، يستهدف قياس مهارة حل المشكلات لدى أطفال الروضة )  IDEAL ومُؤط

من مؤشرات صدقه وثباته وقدرته    التحقق ببعض رياض الأطفال بمدينة ورقلة، والتحقق من كفاءته السيكومترية عبر  

المشكلات   حل  مهارة  مفهوم  بتأصيل  النظري  الجانب  يُعنى  متكاملين:  جانبين  على  الدراسة  هذه  ع 
 
وتتوز التمييزية، 

وخصائصها النمائية ونماذجها التفسيرية ومتطلبات تقييمها في مرحلة الروضة، ثم بعرض فلسفة مني  مونتيسوري  

 عن تأصيل مفهوم التقنين السيكومتري وشروطه ومعاييره  وأسسه النظرية وآليات تو 
ً
ظيفه في سياقات التقييم، فضلا
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 لإجراءات بناء الاختبار ومراحل تطويره 
ً
 دقيقا

ً
ن الجانب التطبيقي وصفا في تصميم الأدوات الوظيفية للأطفال. ويتضم 

 .وخطوات التحقق من خصائصه السيكومترية وتفسير نتائجها في ضوء الأطر النظرية المعتمدة 

لقيها المنظومة الأرطوفونية على عاتق  
ُ
 من وعي عميق بالمسؤولية العلمية والمهنية التي ت

ً
م هذه الدراسة انطلاقا قده

ُ
وت

 الأخصائي الأرطوفوني في سياق الفحص البشخيص ي الشامل  
 
الباحلين في ميدان التقييم المبكر، ومن إيمان راسخ بأن

المطلو  البشخيص  مستوى  تحقيق  من  ن 
 
يتمك تقييم  لن  له  بيح 

ُ
ت  
ً
بيئيا نة 

ه
مُقن وظيفية  قياس  أدوات  امتلاكه  دون  ب 

التنفيذي بصورة موثوقة في المراحل التي يصعب فيها الاعتماد على الاختبارات اللفظية الصرفة. وتأمل  -الجانب المعرفي 

 في إثراء منظومة التقييم الأرطوفوني ،
ً
 حقيقيا

ً
ل هذا العمل إسهاما

 
 بحلية خصبة في   الباحلة أن يُمل

ً
وأن يفتح آفاقا

 ميدان القياس المبكر لمهارات التفكير لدى أطفال الروضة. 

 مااً قااااااااااااا    وم    اااااااااااااا   ا   
 
اا  و   ال   ا  الملا اا   الفجوة ال حثيا  وانطلاقاً ةاااااااااااااا  ةا  مَّ نة  لا  ي  يياًأ اةاة قياًُ مَّ

ّ
المتاث

   5-4لأطفاً  الووةااااااااااااا   
 
وة  ةتواا  م و يا  مت اًملا   وم ت   ة قاااااااااااااي وم   اً

 
انتها  الطاًل ا  ال اًإثا        قا   قاااااااااااااةوانظ  وممط

 : يًي  التسًؤ  الو  س ي لل  اق  عل  الةحو الآتي

 : تساؤلات الدراسة. 3

 البساؤل الرئيس ي:   2-1

ي  قيًُ مهً ة إل المشكلان   IDEAL نً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذجالخت ً   لا مً م ى الكفًءة السي وم     ل_ 

 .قةوانظ    ض  اًض الأطفً   ا  ة  و قل ؟ 5-4ل ى اطفً  الووة   

 :البساؤلات الفرعية 2-1-1

ي  قيًُ مهً ة إل المشكلان  IDEALنً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  ال  ي  الاخت ً مً م ى تو و ممشوان الة ق  _  

 قةوانظ    ض  اًض الأطفً   ا  ة  و قل ؟. 5-4ل ى اطفً  الووة   

ي  قيًُ مهً ة إل   IDEALي  الاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  الث ًن_ مً م ى تو و ممشوان  _

 قةوانظ    ض  اًض الأطفً   ا  ة  و قل ؟. 5-4المشكلان ل ى اطفً  الووة    

_ 
 
   ين مستواًن اةاء الأطفً  ي  مهً ة إل المشكلان _ _     اي م ى  تاتع الاخت ً  المةام  ن  ة تاييز   ةال   إةً يً

 قةوانظ    ض  اًض الأطفً   ا  ة  و قل ؟. 5-4ل ى اطفً  الووة   

 

 : فرضيات الدراسة. 4

 الفرضية العامة:  1.2

 كفًءة قي وم     من ول  ي  قيًُ مهً ة إل المشكلان   IDEAL تاتع الاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج 

 ا  ة  و قل .  ض  اًض الأطفً   قةوانظ   5–4ل ى اطفً  الووة   
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 :الفرضيات الفرعية 2.2

ممشوان   ق ذان ةلال   إةً ي  من ول  ي  قيًُ   عل  IDEAL تاتع الاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج 

 قةوانظ  ا  ة  و قل . 5–4مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   

ذان ةلال   إةً ي  من ول  ي    ث ًنعل  ممشوان   IDEAL تاتع الاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج _ 

 قةوانظ  ا  ة  و قل . 5–4قيًُ مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   

  ين الف ًن المت ً ة  ي    IDEAL تاتع الاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  _
 
عل  ق  ة تاييز   ةال   إةً يً

 قةوانظ  ا  ة  و قل . 5–4مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   

 : أهمية الدراسة . 5

 الأ اي  الةتوا  لل  اق : 4-1

تن ع الأ اي  الةتوا  له   ال  اق  م  مسً اتهً ي   ثواء الحنل الم وي  ل ل م  الأ طفونيً وعلم نفس الةاو م  خلا   

وانشط  مونت سو ي.  هي   IDEAL الوبط  ين مهً ة إل المشكلان ل ى طفل الووة  وناًذج ت لياي  إ  ث  مثل ناوذج 

مهً ان   تطو   لكيفي   اعا   عل   هم  يسًع   ماً  وال   وي   والةاًئي  الم وي   ال     ً  جاع  ين  ت ًملي   ً نتوا  ا  تن م  طً  

 .التفكي  وإل المشكلان ل ى الأطفً  ي  موإل  مً ق ل الم  ق 

كاً تسهم ال  اق  ي  توقيع الأة يًن ال لاي  المت لن   ًلنيًُ السي وم  ي الموجه للأطفً   م  خلا  اق  اح ناوذج  

 م  الأقًليب التنلي     و و مً ي زز الاتجً ًن الح  ث   
 

نتوي ل ةًء اةوان تنييم تستة      انشط  واق ي  وتفًعلي    لا

 .نشًط والخ  ة الم ًشوةالتي توكز عل  الت لم النً م عل  ال

 ةً       ذلك  ت عم     ال  اق  التوجهًن الةتوا  التي تمك  ا اي  الت خل الم كو  م  خلا    واز ال لاق   ين تةاي   

مهً ان إل المشكلان والةاو اللغوي والم وي   و و مً  فتح المجً  امًم ة اقًن لاإن  ت حث ي    ًلي  الةاًذج ال   وا   

 .ةاء الم وي  للأطفً والتأ يلي  المختلف  ي  تحسين الأ 

لاق  اتيجيًن   الطفل  اكتسًأ  لكيفي   تفسي     ناًذج  تطواو  ي   عليه  الاعتاًة  ً  اك   نتوا   ً اقًق  ال  اق   تن م  كاً 

  ماً يسً م ي  توةيح المواإل ال  ةي  التي  او بهً الطفل اثةًء مواجه   IDEALالتفكي   خً   ي  ظل توظيف ناوذج  

 المشكلان  وي زز الفهم ال لمي لآليًن الت لم ي      الموإل  ال اوا  الحسًق . 

 الأهمية التطبيقية للدراسة:  4-2

 اً تطواو اةاة قيًُ قااي وم     منةة  تتلاءم مع الخةااً ن الةاً ي  والم و ي  لأطفً  الووةاا   تسااً م     ال  اقاا  ي  

يساااااااااااااااااًعااااا  الأخةاااااااااااااااااً يين الأ طفونيين المااااااً قاااااااااااااين م  تحني  محاااااًو  التااااا خااااال الأ طفوني م  الكشاااااااااااااف الم كو  التنييم  

 زاز ةق  التشاااااااااااخين الأ طو وني م  خلا  تو ي  اةاة تتاتع  امشاااااااااااوان  والتشاااااااااااخين  وال لاجي   ا ال ي  ة كس عل  ت

  ماً  و ع م  موثوقي  نتً   النيًُ و م ًني     و  ااااااااااااا ق علاي  موثوق 
 
ةعم الماً قاااااااااااااًن التنيياي   أةاة ثً ت   إةاااااااااااااً يً

 م ي  توجيه ًاكين المختةاااااااااااين م  التاييز ال قي   ين مساااااااااااتواًن الأةاء الم وي  للأطفً    اً يسااااااااااا   ةاااااااااااً       تت اياهً
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وةاااااااااااا ط  جواءان ايعلام و التوجيه ومتًب   الأطفً  ي  إً  وجوة  اي   الم كوة بشاااااااااااا ل اك    ًعلي   الت خلان الأ طفوني 

افقين وغيرهم(.خلل مع   الفريق متعدد التخصصات)المربيات، الأخصائيين النفسانيين، الأولياء، المر

 

 : أهداف الدراسة . 6

 الهدف  الرئيس ي للدراسة  5-1

في قياس مهارة حل المشكلات    IDEALالتحقق من الكفاءة السيكومترية لاختبار قائم على أنشطة مونتيسوري ونموذج  

 سنوات( ببعض رياض الأطفال بمدينة ورقلة. 5–4لدى أطفال الروضة ) 

 الهدف  الرئيس ي للدراسة  5-2

ممشوان   ق ذان ةلال   إةً ي     تو و عل  IDEALالاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  التحن  م  ان 

 قةوانظ  ا  ة  و قل . 5–4من ول  ي  قيًُ مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   

ذان ةلال   إةً ي    ث ًنعل  ممشوان  تو و  IDEALالاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  _ التحن  م  ان 

 قةوانظ  ا  ة  و قل . 5–4من ول  ي  قيًُ مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   

  ين   تو و  IDEALالاخت ً  النً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  التحن  م  ان  _
 
عل  ق  ة تاييز   ةال   إةً يً

 قةوانظ  ا  ة  و قل . 5–4الف ًن المت ً ة  ي  مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   

 . مفاهيم الدراسة: 7

 مهارة حل المشكلات:  1.5

ا  تتضاّ   ة اك إًل  مثي ة يي  مألو   تست ع  الاقتجً    وتولي  خيً ان ماكة    
ّ
 وّف  أنهً عالي  عنلي  مةت

َّ
ت

 (Bransford & Stein, 1984) واختيً  انسب الحلو  وتنييم نتً جهً

 نى مهً ان الحل م  خلا  انشط   -ه  نتًج التفًعل الحس ي
َّ
الحوكي للطفل ي  موإل  مً ق ل ال اليًن مع  يئته  إيث ت

    وا ًن ط ي ي  لتةاي  التفكي  ايش ً  
َّ
 (Piaget, 1952)التلاعب الحس ي  ًلأشيًء المًة   التي ت

 التعريف الاجرائي:  1.1.5

تهو ً طفل الووة    ً ي      ال  اق   أنهً: الن  ة التي  َّ  و ف  جوا ي 
َّ
قةوانظ عل  الت ًمل مع مواقف  ش ًلي    5-4ت

ا  و   مواإل -إسي 
 
ةت م  له   IDEAL نموذج جوا ي  مَّ   م  خلا   ة اك المش ل  ي  الوقيل  المونت سو ا  المن  

وت وافهً  واقتكشًف الحلو  الماكة   وتةفي  الحل المةًقب  ومواج   الةتيج ي ويَّ     عنهً  ًل  ج  ال لي  التي  تحةّل  

م له ا الغوض ةا 
َّ
 .عليهً الطفل ي  الاخت ً  الم
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 المونتيسوري:  مني   2.5

ة ب ةً    ً ن    م  اواة ووقً ل مَّ   
ّ
 و نتًم توبوي مت ًمل  وتكز عل  م  ا الت لم ال اتي م  خلا  التلاعب الحس ي المةت

 (Montessori, 1912)لتةًقب اإتيًجًن الطفل الةاً ي 

تهو الأطفً  ي      ال     كفًءة   يَّ وف  أنه      ت لياي  تسً م ي  تةاي  الوظً ف التةفي    وموون  التفكي   إيث  َّ

 (Lillard & Else-Quest, 2006)م و ي  اعل  ي  مهًم إل المشكلان منً ن   أقوانهم ي  ال   ًن التنلي   

 التعريف الاجرائي: .1.2.5

ً ي      ال  اق   أنهً: مجاوع  م  الوقً ل والمواة الت لياي  الحسي   و ف  جوا ي 
َّ
ة  كًلأقطوانًن   - ت    

َّ
الحوكي  الم

ا   تتيح  
 
ةت ف  ي      ال  اق   و فهً مواقف تنيياي  اةا ي  مَّ

 
وظ

َّ
والمك  ًن  والأش ً  الهة قي   والواح ال ًز ظ الم

 مراحل نموذجش ل  المًة   واقتكشًف الحل   اته  و   تسلسل مح ة  توا   مع للطفل التفًعل الم ًشو مع الم

IDEAL. 

 : IDEAL نموذج 3.5

   (Define)   ثم ت وافهً(Identify)  و ناوذج ت ليمي م وي   نوم عل  خاس مواإل متتًب   ت  ا  تح    المش ل _ 

 (Bransford & Stein, 1984) (Look & Learn)الةتيج    وانتهي  تنييم (Act)   والتةفي (Explore) واقتكشًف الحلو  

يَّ وف  أنه موجع نتوي ل ةًء اخت ً ان تنييم مةتا  وشًمل  ت كس الأب ًة الثلاث  للا ًلج  الم و ي   وه : الكفًءة  _ 

 ( 2005)عبد الهادي وعبيد، الم و ي   والكفًءة التةفي     والكفًءة التنيياي  

 التعريف الاجرائي:  . 1.3.5.

ً ي      ال  اق   أنه: ايطً  الةتوي الم وي  ال ي  سهيَّ و ف  جوا ي  ف ي       Bransford & Stein (1984) أس 
 
وظ

َّ
  والم

ال  اق  لتةتيم مهًم الاخت ً  وبةً ه و   خاس مواإل متتًب   قً ل  للالاإت  والنيًُ السلوكي  ه : تح     

ً (Identify)المش ل    Look) ، ومراجعة النبيجة(Act) والتنفيذ    (Explore) الحلول   واقتكشًف (Define)   وت وافه

& Learn)م تصحيحه ؛
ّ
 نى عليهً  نوان الاخت ً  وقل

َّ
ل     المواإل الأب ًة الو  سي  التي ت

ّ
ش 

َّ
 .وت

 الاختبار المصمم:  4.5

ة   م نيّ  عل  اقس علاي  نة  م و   الخةً ن  موةوعي    يَّ وّف  أنه اةاة قيًُ مَّ ةا 
َّ
الةاً ي  المت ً ة   والمستواًن    ت

)السيد،  للف   ال اوا  المسته     وذلك لضاًن تحني  تنييم ةقي  وموةوع  للكفًءان الم و ي  ي     ًن ط ي ي  

2003 ). 

 و منيًُ قي وم  ي ي تا  عل  تحوال المواإل الةتوا  للةاًذج الم و ي      ممشوان قلوكي  قً ل  للالاإت  

- والنيًُ  ماً يساح  ًلانتنً  م  مةط  التنييم اللفتي الةوف     التنييم النً م عل  الملاإت  المةتا  للأةاء الحس ي 

 (. 2021)عبد الرحمن، الحوكي للطفل 
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ن   :التعريف الإجرائي للاختبار المصمم 1.4.5 عِ  
َّ
ً ي      ال  اق   أنه: اةاة قيًُ قي وم     ا يَّ و ف  جوا ي 

ً ي      ال  اق   ت تا  عل  انشط  مونت سو ي كاواقف اةا ي  إسي  وة  اواإل -خةية 
 
نموذج  إوكي   وممط

IDEAL    قةوانظ   ع   مجاوع    5-4كإطً  تةتيمي ل ةًئهً  وته ف     قيًُ مهً ة إلّ المشكلان ل ى اطفً  الووة

ي ويَّ     ع  مستوى الطفل ي  المهً ة  ًل  ج  ال لي  التي  
 
ظ  يهً اةاء الطفل م ًشوة لاإ  ا  التي  َّ

 
م  المهًم ال الي  المةت

م تصحيح محّ ة ومَّ 
ّ
ن.  تحةّل عليهً و   قل

 
 نن

 

 : الدراسات السابقة. 8

 الدراسات المتعلقة بمهارة حل  المشكلات لدى أطفال الروضة  1.6

        2018/2019ة اق  ي  م  ة  النً وة  اةو خلا  الفةل ال  اس ي الثًني م  ال ًم  ( 2019أجرت أحمد سعد ) 

    الكشف ع   ًعلي   ونًم  ت  ابي قً م عل  مهً ان التفكي  المةت  ي  تةاي  مهً ان إلّ المشكلان ل ى اطفً   

 وطفل  ت  اوح اعاً  م  ين خاس وق
 
زّعوا عل  مجاوعتين  الووة   وق  شال  عية  ال  اق  قتين طفلا   قةوان  وَّ

  
 
 عل  التفكي  المةت   محتكا 

 
 قً اً

 
تجوابي  وةً ط . واقت  م  ال ًإث  اخت ً  مهً ان إلّ المشكلان المةوّ  وبونًمجً

  
 
    اخت ً  "ن" ل ينتين مستنلتين وم ًمل "  تً" لنيًُ حجم الأثو. وق  خلة  الةتً       وجوة  ووق ةال   إةً يً

 .المجاوع  التجوابي  ي  اب ًة تح    المش ل  وب ا ل الحل والتن م  ًلةتً   لةًلح

 م  اطفً  الووة  ي    ( 2021أجرت الشافعي ) 
 
ة اق  عل  مستوى جًم   المةةو ة  اةو  شً ك  يهً ا ب ون طفلا

  وذلك به ف الكشف ع  اثو الأل ًأ ايلك  وني  الت لياي  ي  تةاي  مهً ان إلّ المشكلان  (KG2) المستوى الثًني

والمهً ان الاجتاًعي . اعتا ن ال ًإث  عل  منيًُ مهً ان إلّ المشكلان ايلك  وني المةوّ  وبطًق  ملاإت  السلوك   

 ع  اخت ً  وال وكسون وم ًملان الا ت ًط كأقًليب  إةً ي . وق 
 
اث ت  الةتً   ان الأل ًأ الت لياي  المحفّزة    ضلا

 ي  تسويع الو و      الحلو  المةطني  للاشكلان اليومي  ل ى الطفل
 
 جو واً

 
سهم  قهًمً

َّ
 .للتفكي  ت

 ت  اوح اعاً  م  ين ا بع وخاس   ة اق Hsin & Cing (2017)أجرى 
 
ي  تً وان عل  عية  م وّن  م  ثاًني  وا ب ين طفلا

قةوان           الكشف ع  تأثي  اقت  ام التكةولوجيً ي  تةاي  مهً ان إلّ المشكلان ي  موإل  مً ق ل الم  ق .  

ي وتحليل   U واتني-ن  ًخت ً  مًناعتا  ال ًإثًن عل  اخت ً ان ق لي  وب     وش  ًن ملاإت  قلوكي   مست ية 

المحتوى. وكشف  الةتً   ان ةم  التكةولوجيً ي     ًن الت لم يَّ زّز بش ل ملحوظ المةط  التسلسل  ل ى الأطفً   

 .ومثً وتهم ي  مواجه  المهًم الم نّ ة

ة اق  ي   وةًن م  ة  النً وة  اةو           الكشف ع   ًعلي   ونًم  ت  ابي قً م   ( 2019أجرت أحمد سعد ) 

  
 
عل  مهً ان التفكي  المةت  ي  تةاي  مهً ان إلّ المشكلان ل ى اطفً  الووة   وق  شال  عية  ال  اق  قتين طفلا

زّعوا عل  مجاوعتين تجوابي  و  ةً ط . واقت  م  ال ًإث  اخت ً   وطفل  ت  اوح اعاً  م  ين خاس وق  قةوان  وَّ

     اخت ً  "ن" ل ينتين مستنلتين وم ًمل "  تً" لنيًُ  
 
مهً ان إلّ المشكلان المةوّ  وبطًق  ملاإت  الأةاء  محتكا 

 لةًلح المجاوع  التجوابي  ي  مهً ان تح    المش ل   
 
حجم الأثو. وق  خلة  الةتً       وجوة  ووق ةال   إةً يً

 .  ا ل والتن م  ًلةتً  واق  اح ال
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ة اق  ي  محً ت  اقيوط  اةو عل  عية  م وّن  م  خاس  وا ب ين   ( 2022وفي السياق ذاته، أجرت هاشم محمد ) 

           الكشف ع   ًعلي   ونًم  قً م عل  الووبون الت ليمي ي  تةاي  مهً ان إلّ المشكلان ل ى طفل  
 
طفلا

  الووة . اعتا ن ال ًإث  عل  منيًُ مهً ان إلّ المشكلان التنني وبونًم  ت  ابي ي تا  عل  الووبون  
 
مست  م 

ا   ةمّي التفكي   
ّ
اخت ً  "ن" وتحليل الت ً   اقًليب  إةً ي . وق  اث ت  الةتً   ان الت ًمل مع التكةولوجيً المةت

 .المةطني والن  ة عل  تجًوز ال ن ًن ل ى الأطفً 

ة اق  ي  توكيً عل  عية  م وّن  م  اثةين وخاسين   Çelik & Gündogdu  (2022 )أما على الصعيد الدولي، فقد أجرى 

 ي  موإل  مً ق ل الم  ق            الكشف ع  اثو انشط  ال  مج  ي  تةاي  مهً ان إلّ المشكلان. اقت  م  
 
طفلا

ين  ًخت ً  وال وكسون واخت ً  مًن PSSIال ًإثًن اخت ً  إلّ المشكلان    واتني.  -ظ وانشط   ومج    ون شًش   مست ية 

 ي  ق  ة الأطفً  عل  تحليل المشكلان الم ن ة والو و      إلو     اعي . 
 
 ملحوظً

 
 وق  اظهون الةتً   تحسةً

 الدراسات المتعلقة بمني  المونتيسوري   2.6

 وطفل  م   اًض الأطفً  التي   ( 2022أجرت علي ) 
 
ة اق  ي  المالك  ال وبي  الس وة   عل  عية  مملف  م  ا ب ين طفلا

تطّ   مةهج المونت سو ي  به ف الت وف عل   ًعلي  انشط  المونت سو ي ي  تةاي  التفكي  المستنل وإلّ المشكلان.  

 اخت ً    اعتا ن ال  اق  عل  إني   انشط  المونت سو ي ال الي  والحسي 
 
وبطًق  ملاإت  للأةاء المستنل  مست  م 

"ن" وم ًمل الا ت ًط ي  التحليل ايإةًئي. وق  اك ن الةتً    ًعلي      الأنشط  ي  ت زاز التفكي  المةطني والاعتاًة  

 .عل  ال ان ل ى الأطفً 

 موزّعين عل   وةًن تت نّى   2019/2020ة اق  ي  الأ ةن خلا  ال ًم ال  اس ي  ( 2020أجرت العناني ) 
 
عل  خاسين طفلا

مةهج المونت سو ي  به ف الكشف ع  اثو     ال     ي  تةاي  المفً يم ال لاي  والواًةي . اقت ًن  ال ًإث   ًخت ً   

 تحليل الت ً   الأإًةيالمفً يم ال لاي  المةوّ  وقً ا  تن  و مهً ان المونت سو ي  مط ّ 
 
وخلة    .(ANOVA) ن 

 .ال  اق      وجوة تأثي  قوي ل     المونت سو ي ي   ة اك الطفل للافً يم المجوةة وتحوالهً     ماً قًن عالي 

  شً ك  يهً م   وعشوون  2020     2018طولي  ي  الولا ًن المتح ة الأمواكي  امت ن م    ة اق Smith (2020) أجرى 

 موزّعين  ين م اُ  مونت سو ي وم اُ  تنلي     به ف منً ن  اثو كلّ      ي  تةاي  الموون  الم و ي . اعتا   
 
طًل ً

 الانح ا  الخطي المت  ة. وكشف  الةتً   ان  ال ًإث عل   طً ا  الوظً ف التةفي    ومهًم الموون  الم و ي   مست  
 
مً

طلاأ م اُ  المونت سو ي إننوا ة جًن اعل    لال   إةً ي  ي  الوظً ف التةفي    واق  اتيجيًن إلّ المشكلان  

  ةتوائهم ي  الت ليم التنلي ي
 
 .منً ن 

 وطفل  م   اًض الأطفً  التي  ( 2022أجرت علي ) 
 
ة اق  ي  المالك  ال وبي  الس وة   عل  عية  مملف  م  ا ب ين طفلا

تطّ   مةهج المونت سو ي  به ف الت وف عل   ًعلي  انشط  المونت سو ي ي  تةاي  التفكي  المستنل وإلّ المشكلان.  

 اخت ً   اعتا ن ال  اق  عل  إني   انشط  المونت سو ي ال الي  والحسي  
 
وبطًق  ملاإت  للأةاء المستنل  مست  م 

سهم بش ل  ّ ً  ي   ةًء اقتنلالي  الطفل   "ن" وم ًمل الا ت ًط ي  التحليل ايإةًئي. وق  اك ن الةتً   ان المةهج يَّ

 
 
 .وق  ته عل  إلّ مشكلاته الت لياي  ذاتيً
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             ( 2021وفي الاتجاه ذاته، أجرت زكي ) 
 
ة اق  ي  م  ة  ايقكة  ا   اةو عل  عية  م وّن  م  خاسين طفلا

الكشف ع  اثو      المونت سو ي ي  تةاي  المهً ان الاجتاًعي  واللغوا  ل ى اطفً  الووة . اقت  م  ال ًإث   

 عل  تحليل الت ً   الأ 
 
وخلة    .(ANOVA) إًةيمنيًُ التكيّف الاجتاًع  وقوا م     المهً ان اللغوا   م تا ة

  أقوانهم ي  الووةًن  
 
الةتً       تفوق اطفً  المونت سو ي ي  مهً ان التوا ل اللفتي والت ًون الاجتاًع  منً ن 

 .التنلي   

شون ي  ةو ا   Denervaud et al ( .2019 )وعلى الصعيد الدولي، أجرى  
َّ
            Natureة اق  طولي  ي  قويسوا ن

منً ن  اثو الت ليم المونت سو ي والت ليم التنلي ي ي  تةاي  الوظً ف التةفي    وموون  التفكي  ل ى الأطفً . اعتا   

. وق   
 
  إةً يً

 
ال ًإثون عل  اخت ً ان الوظً ف التةفي    ومهًم الموون  الم و ي   مست  مين الةا ج  الخطي  اقلوبً

  اظهون الةتً   ان اطفً  الم
 
ونت سو ي  تات ون  اوون   ة اكي  اعل  وق  ة اك   عل  الا ت ً  ي  إلّ المهًم الة    منً ن 

  ةتوائهم ي  الت ليم التنلي ي. 

 الدراسات المتعلقة بتطبيق الاختبارات على أطفال الروضة   3.6

 ت  اوح اعاً  م  ين  ( 2021أجرى عبد الرحمن ) 
 
ة اق  ي  جًم   اقيوط  اةو عل  عية  م وّن  م  م   وعشوا  طفلا

ا بع وق  قةوان  به ف  ةًء منيًُ مهً ان التفكي  المةطني المةوّ  والتحن  م  خةً ةه السي وم    . اعتا   

وق  اث ت  الةتً   ان المنيًُ   ال ًإث عل  م ًمل ا ت ًط  ي قون والفً كوون ًخ والة ق ال ًمل  اقًليب  إةً ي .

  ًلح  للتشخين ال   وي  0.88 تاتع  ا ًمل ث ًن  لغ 
 
 .و  ق محتوى موتفع  ماً  ج له اةاة

ة اق  مي اني  ي  م  ة  الواًض  ًلمالك  ال وبي  الس وة    شال  م   م لا  ومشو   ي    ( 2022أجرت العتيبي ) 

 اًض الأطفً                واقع تط ي  الاخت ً ان المنةّة  ي  تشخين   وبًن الت لم  ًلووة . اقت  م   

 عل  التكوا ان والنسب  
 
الم وا  والمتوقط الموجّح. وكشف   ال ًإث  اقت ًن  اقتطلاعي  وبطًق  تحليل محتوى  م تا ة

الةتً   ع  إًج  مًقّ      اخت ً ان وطةي  منةّة  تتةًقب مع ال     المحلي  وتسّ  الفجوة التشخيةي  النً ا  ي   

 . اًض الأطفً 

ة اق  ي  المالك  المتح ة شً ك  يهً م تً ماًُ  ي  مجً  الطفول  الم كوة مع سجلان   McLean et al. (2020) أجرى 

تنيياهم  به ف تنييم   ق وث ًن اةوان الفوز المنةّة   واعتا ن ال  اق  عل  م ًملان الة ق الم زام  وم ًمل كً ً  

و  يًنًن ناً ي  اك   ةق  م   ل و   لنيًُ الث ًن. وق  اك ن الةتً   ان الاخت ً ان المنةّة  المستة ة  
ّ
   الملاإت  تو 

 .الأقًليب التنلي    عة  تط ينهً عل   غً  الأطفً 

  2021اجوى ع   الوإا   
 
ظ ة اق  ي  جًم   اقيوط  اةو عل  عية  اقتطلاعي  واقًقي  قوامهً م   وعشوون طفلا

ت  اوح اعاً  م  ين ا بع وق  قةوان  به ف  ةًء منيًُ مهً ان التفكي  المةطني المةوّ  والتحن  م  خةً ةه  

    س
 
 الة ق ال ًمل  وم ًمل الفً كوون ًخ ي   السي وم    . اعتا  ال ًإث عل  المنيًُ المةوّ  اةاة

 
ي   مست  مً

 للاقت  ام ي  ال      
 
التحليل ايإةًئي. وق  اث ت  الةتً   تاتّع المنيًُ   ةً ن قي وم     عًلي  تج له  ًلحً

 .ال وبي  لتشخين الن  ان ال نلي  ل ى اطفً      الموإل 
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ظ ة اق  ي  م  ة  الواًض  ًلمالك  ال وبي  الس وة   عل  عية  م وّن  م   2022وعل  المستوى المي اني  اجون ال تيبي  

م   م لا  ي   اًض الأطفً                واقع تط ي  الاخت ً ان المنةّة  ي  تشخين   وبًن الت لم  ًلووة .  

 عل  المتوقطًن الحسً ي  والنسب الم وا . وكشف   اقت  م  ال ًإث  اقت ًن  لتحليل واقع الاخت ً
 
 ان  م تا ة

 تتجًوز  
 
ف   يئيً كي    ماً يَّ زّز الحًج      اخت ً ان وطةي  مَّ

 
و الأةوان المنةّة  محليً

ّ
الةتً   ع   جوة واضح  ي  تو 

 .النةو  التشخيص ي النً م ي   اًض الأطفً 

ي طفل ي  موإل   McLean et al  .2020وعل  الة ي  ال و    اجوى   ظ ة اق  ي  المالك  المتح ة عل  سجلان تنييم م ت 

ي 
 
. اعتا ن  PEDSو ASQ-3الطفول  الم كوة  به ف تنييم   ق وث ًن اةوان الفوز المنةّة  م  خلا  المنً ن   ين اةات

ال  اق  عل  م ًملان الة ق الم زام  وم ًمل كو ين كً ً لنيًُ الث ًن. وق  خلة  الةتً       ان الاخت ً ان المنةّة   

 طي  يًنًن ناً ي  اك   ةق  م  الاخت ً ان التنلي    عة  تط ينهً عل   غً  الأطفً . 
َّ
ا  ت

ّ
 النً ا  عل  الملاإت  المةت

 : التعقيب على الدراسات السابقة. 7

 : نقال الاشتراك من حيث الهدف  1.7

ل ي  الا تاًم  اهً ة إلّ المشكلان ل ى  
ّ
تش  ك ال  اق  الحًلي  مع ع ة م  ال  اقًن السً ن  ي  اله ف ال ًم المتاث

ح ن ة اقتً اإا  ق    
ّ
ظ مع ال  اق   2022ظ و ًشم محا   2019اطفً  موإل  الووة  وتنيياهً او تةايتهً.  ن  ات

إلّ المشكلان ل ى اطفً  الووة   كاً شً ك  ة اق  الشً ع   الحًلي  ي  توجّههاً نحو الكشف ع  مستوى مهً ة

 ي  اقته اف قيًُ اثو متغي ان  يئي  عل  مهً ة إلّ المشكلان ي      الموإل  ال اوا . وعل   2021 
 
 الحًلي 

 
ظ ال  اق 

  اش  ك  ة اقتً ع   الوإا    
 
  ف  ةًء اةوان   ظ مع  حثةً ي 2022ظ وال تيبي  2021  ي  التنييم والنيًُ تح   ا

قيًُ منةّة  او الكشف ع  الحًج   ليهً ي  ال   ًن ال وبي    ذ ق   ة اق  ع   الوإا       ةًء منيًُ للتفكي   

 مع    ةً ي   ةًء  
 
 م ًشوا

 
المةطني ل ى اطفً  الووة  والتحن  م  خةً ةه السي وم      و و مً  تنًطع تنًط ً

ن وة ط خةً ةه. وي  الس
ّ
و الأةوان المنةّة  ي   اخت ً  منن

ّ
يًق ذاته  كشف  ة اق  ال تيبي ع  الفجوة النً ا  ي  تو 

عل    اًض الأطفً   و و الفواغ ال ي تسع  ال  اق  الحًلي   ًلض ط     قّ   ي  ال     الجزا وا . كاً اقها  ة اقًن 

 لتةاي  الوظً ف   Smith (2020)ظ و2020ظ وال ةًني  2022 
 
ي  تأكي  ا اي  انشط  المونت سو ي  و فهً وقيل 

 ل ةًء الاخت ً . وق  خ م   
 
س  مع   ف ة اقتةً الوامي     توظيف     الأنشط   طً ا

ّ
التةفي    وإلّ المشكلان  ماً  ت

وو ة  ةًء اةاة قيًُ وظيفي       ال  اقًن  حثةً الحً   م  إيث اله ف ع   تو ي  ً المسوّيًن الةتوا  والمي اني  لض 

 إوكي  ملا ا  لخةً ن الطفل ي  موإل  الووة . -منةّة  ي  ال     الجزا وا  تستة      انشط  إسي 

 : نقال الاشتراك من حيث العينة  2.7

تتنًطع ال  اق  الحًلي  مع ايلب ال  اقًن السً ن  المست وة  ي  اختيً  عية   حثي  م  اطفً  موإل  الووة    ذ  

  وه  مً  ين ا بع وق  قةوان.  ن  اجون اإا  ق    
 
ظ ة اقتهً عل   2019اقته    جاي هً الف   ال اوا  ذاتهً تنوا ً

زن الشً ع   اطفً  ت  اوح اعاً  م  ين خاس وق  قةوان   يا
ّ
ظ عل  اطفً  الووة  ي  المستوى الثًني   2021ً  ك

عل  اطفً  ت  اوح اعاً  م  ين ا بع وخاس قةوان  وه  الف   ال اوا  ذاتهً   Hsin & Cing (2017)واشتغل  ة اق   

ظ عل  اطفً   اًض الأطفً  الملتحنين  اةهج  2022  قةوانظ. ك لك اجون ة اق  عل   5-4المسته    ي   حثةً الحً    
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ط    عل  اطفً  ب ض  اًض م  ة  و قل . امً ة اق   
َّ
المونت سو ي  و و مً  توا   مع ط ي   ال ية  ي  ة اقتةً التي ت

 ت  اوح اعاً  م  ين ا بع وق  قةوان لأيواض التنةين  و و نفس الةطًق  2021ع   الوإا   
 
ظ  ن  اقته    اطفًلا

  خ م      ال  اقًن  حثةً م  إيث ال ية  ي  ت زاز الأقًُ المةهج   ال اوي ال ي اقّسةً عليه م ً ي نً الأولي . وق

ايجوا ي   كاً امّ تةً  - قةوانظ  و فهً الأنسب لنيًُ مهً ة إلّ المشكلان الحسي  5-4لاختيً  الف   ال اوا   

 ً ي . ا طيًن منً ن  تت ل   حجم ال يةًن الم تا ة ي  ة اقًن التنةين والتجواب ي      الموإل  الةا 

 : نقال الاشتراك من حيث الأدوات 3.7

  التنًطع  ين ال  اق  الحًلي  وال  اقًن السً ن  عل    ي  الأةوان المست  م  ي  اك   م  مستوى.  ا  إيث  
ّ
 تجل

ي اإا  ق     ظ عل  اخت ً ان منةّة  لمهً ان إلّ  2022ظ و ًشم محا   2019اةوان النيًُ  اعتا ن كلٌّ م  ة اقت 

 تمّ التحن  م  خةً ةه السي وم      ا ًملان  ظ م2021المشكلان  كاً اقت  م  ة اق  ع   الوإا   
 
 مةوّ ا

 
نيًقً

 ي  مسً  التنةين.  
 
 م ًشوا

 
 مةهجيً

 
الث ًن والة ق ذاتهً التي يسع   حثةً     تحنينهًي و و مً  ج ل     ال  اق  موج ً

ظ مع ة اقتةً ي  توظيف  طًقًن الملاإت   2020ظ وال ةًني  2022  ظ وعل 2021ك لك اش  ك  ة اقًن الشً ع   

 موا ن   و و نف  المسً  ال ي تتبةًّ  ة اقتةً ي   طً  التنييم النً م عل  الملاإت  الوظيفي . وم  إيث  
 
ا  اةاة

ّ
المةت

ي ع   الوإا    ي  الاعتاًة عل    McLean et al. (2020)ظ و2021الأقًليب ايإةً ي   تش  ك ال  اق  الحًلي  مع ة اقت 

ون  
ّ
م ًمل الفً كوون ًخ لحسًأ الث ًن  وم ًملان الة ق المختلف  لض ط الخةً ن السي وم     للأةاة. كاً و 

  2022  ة اق  عل 
 
 لتوظيف إني   انشط  المونت سو ي ي  قيًق النيًُ الوظيفي  و و مً يَّ ّ  قً ن 

 
 عاليً

 
ظ ناوذجً

ا . وق  خ م      ال  اقًن  
ّ
  ي مةهجي  ة اقتةً ي  تةايم مفوةان الاخت ً  و   انشط  مونت سو ا  محك

َّ
اةاتي  ت

نً ن بهً نتً   التنةين   حثةً م  إيث الأةوان   زوا نً  ا ً ي   ةًء الأةوان الم
َّ
   شًبه   وبامشوان قي وم     موج ي  ن

 ع  توجيهةً نحو الجاع  ين الأةاة الاخت ً ا  وبطًق  الملاإت  لضاًن شاولي  التنييم وموةوعيته. 
 
  ضلا

 كيف خدمت الدراسات السابقة بحلنا الحالي؟ 7. 4

تكشف ننًط الاش  اك السً ن  ان ال  اقًن المست وة  لم تك  مجوة قوا    حثي    ل كًن   وا   نتوا  ومي اني   

ا يل  اقها  ي  تش ي  اقًُ  حثةً الحً   م  جوانب مت ًمل .   ل    ي  التأق س الةتوي  اث ت  ة اقًن الف    

و اةوان ةقين  لنيًقه  ي  إين  الأو   المت لن   اهً ة إلّ المشكلان ا اي    ا المتغ
ّ
ي  ي  موإل  الووة  وةوو ة تو 

 ن ة اقًن المجاوع  الثًني  المت لن   اةهج المونت سو ي  ًعلي    ا المةهج ي   ةًء الكفًءان الم و ي  عة  الطفل   
ّ
اك

 لاخت ً نً. وعل    ي  المةهجي  والأةوان  ا ش تةً ة اقًن  
 
 عاليً

 
المجاوع  الثًلث  المت لن   ماً قوّغ توظيفه  طً ا

 ًلاخت ً ان المنةّة      الأقس السليا  ل ةًء الأةاة وة ط خةً ةهً السي وم      وكشف  ع  الحًج  الملحّ       

  ًلمسوّيًن ال لاي  ال ً ي  لانطلاق  
 
اةوان وطةي  ي  السيًقًن ال وبي . وي  المحةّل   امّ تةً     ال  اقًن مجتا  

ي  وبًيطً  الموجع  اللازم لمنً ن  نتً جةً وتفسي  ً  وبًلم طيًن المةهجي  الكفيل   ضاًن  وام  ايجواء  مشووعةً ال حث

 وموةوعي  التنةين ي  السيًق الجزا وي. 

 ت يّن م  خلا  اقت واض ال  اقًن السً ن  انهً تتنًطع مع ال  اق  الحًلي  م  جوانب مت  ةة وت تلف عنهً ي  

جوانب اخوى.   ل    ي  اوجه الاتفًق  اجا       ال  اقًن عل  ا اي  مهً ة إلّ المشكلان  و فهً كفًءة م و ي   

ظ  ًعلي  انشط   2020ظ وال ةًني  Smith  2020ظ و2022محو ا  ي  موإل  الووة   كاً اث ت  ة اقًن عل   
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المونت سو ي ي  تةاي  التفكي  المةطني وإلّ المشكلان ل ى اطفً      الموإل   و و مً يَّ زّز المةطل  الةتوي لل  اق   

 ل ةًء الاخت ً . كاً كشف  ة اقتً ال تيبي  
 
ظ ع   McLean et al  .2020ظ و2022الحًلي  ي  توظيف     الأنشط  اقًقً

  و و الفواغ ال ي تسع  ال  اق  الحًلي      مل ه ي  ال     الجزا وا   
 
الحًج  الملحّ      اةوان قيًُ منةّة  مكيّف   يئيً

. وعل    ي  اوجه الاختلاف   ن  اقتةون ايلب ال  اقًن السً ن  عل  تةاي  مهً ة إلّ المشكلان ع    وام   
 
تح   ا

ن   م  انشط  المونت سو ي  ت  ابي  او ت خلان ت 
ّ
لياي   ي  إين تةفوة ال  اق  الحًلي   بةًء اخت ً  ا طو وني منن

جوا  ي     ًن   IDEALوناوذج 
َّ
ي  آنٍ واإ   به ف النيًُ والتشخين لا التةاي  والت  اب. كاً ان ال  اقًن السً ن  ا

 ّ  ال  اق  الحًلي  م  ال  اقًن الوا  ة ي    ا المجً  عل  مستوى ال     الجزا وا    
َّ
عوبي  ويوبي  مغً وة  ي  إين ت

كسبهً ا اي  علاي  ومي اني   ًلغ .  ماً  َّ
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الإطار النظري 

 للدراسة
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 الفصل اللاني

 مهارة حل المشكلات
 تمهيد

 : ماهية مهارة حل المشكلات1 

 ت واف مهً ة إل المشكلان

 خةً ن مهً ة إل المشكلان ل ى طفل الووة  

 م ونًن مهً ة إل المشكلان 

 انواع المشكلان ل ى طفل الووة  

رة لمهارة حل المشكلات 2 ِ
 . النماذج والنظريات المفس 

 الةتواًن الم و ي  

 الةتواًن السلوكي  

 الةتوا  الاجتاًعي  الثنً ي  

 الةاًذج الم ً وة لحل المشكلان

 منً ن   ين الةاًذج المختلف  

 . العوامل المؤثرة في مهارة حل المشكلات لدى طفل الروضة3

 ال وامل الم و ي  

 ال وامل الانف ًلي  

 ال وامل الاجتاًعي  

 ال وامل ال   وا  والت لياي  

 ال وامل ال يئي  والثنً ي  
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 . تقييم مهارة حل المشكلات لدى أطفال الروضة  4

 مفهوم تنييم مهً ة إل المشكلان

 اةوان واقًليب التنييم 

 ممشوان قيًُ مهً ة إل المشكلان

   وبًن تنييم طفل الووة  

 خلاصة 
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 تمهيد

 ّ  مهً ة إل المشكلان م  ا وز الموةوعًن التي اقتأثون  ً تاًم ال ًإثين ي  علم الةفس الم وي  وعلم الأعةًأ وعلم  
َّ
ت

 مة  مطلع النون الحًةي وال شوا   ي  قيًق مً  
 
 ملحوظً

 
نفس الةاو عل  إّ ٍ قواء  وق  تةًمى   ا الا تاًم تةًميً

شوي ي  قةواته الأو    اتلك قً لي  لا مثيل لهً لاكتسًأ الاق  اتيجيًن  كشفته ال لوم ال ةبي  م  انّ ال مًغ الب

الم و ي  وتوطي  ً.  ًلطفل ال ي لم   لغ الخًمس  م  عاو  ل س مجوة كً   يستجيب لمحفّزان  يئي   ةو ة  

جوا ي   ان  ًقي    ل  و  ًعل م وي  نشط   ني  هاه لل ًلم م  خلا  قلسل  متوا ل  م  التجً أ الحسي  واي 

الموت ط   اواقف  ش ًلي   واجههً ي   يئته اليومي . ول ل   ا مً ج ل قيًُ     المهً ة وتنيياهً الموةوع  ي  موإل   

 ذا ثنل  ًلغ ي  اة يًن علم الةفس الم ً و
 
 .الووة  مسع   علايً

سم ال  اق   ًل ق  والشاولي  اللازمتين  يستلزم الأمو الانطلاق م  تأق س مفهومي   ين لمهً ة إل المشكلان   
ّ
ول ي تت

و    خةً ةهً الةاً ي  ي  موإل  الطفول  الم كوة  واقتي ًأ م وّنًتهً ال نيوا   وتةنيف انواع المشكلان التي  

ل   ا الم حث   
ّ
ش  اهّ  الطوا  لفهم الةاًذج التفسي    التي قيأتي   ةط م بهً طفل الووة . ويَّ

َّ
 نتوا  اقًقي  ت

 
كيزة

 نى  تو يف ال اليًن الم و ي  المة وط  ي  عالي  الحل وتفسي  ً
َّ
 .اقت واةهً ي  الم حث الثًني  وه  ناًذج ت

 :. ماهية مهارة حل المشكلات1

 : تعريف مهارة حل المشكلات  2.1

لا تج  مفهوم  علاي  ي  اة يًن علم الةفس الم وي  اقتأثو  ن   مً اقتأثون  ه مهً ة إل المشكلان م  تةوع ي  

الت وافًن وت  ة ي  المنً بًني و و تةوع ي كس ي  جو و  تشّ ب الزوا ً الةتوا  التي تةًول    ا المفهوم م  مةطلنًن  

   ذ تت ًمل  نفس-م و ي  وقلوكي  وم ًلج  للا لومًن واعةًأ
 
 لا تةًقضً

 
ي . واوى ال ًإث ي    ا التةوع ثواء  م و يً

 لط ي       ال الي  الم ن ة
 
 وشاولا

 
 ي   قم  و ة اك   اكتاًلا

 
 .    الت وافًن مجتا  

إل المشكلان  أنهً "عالي    مهً ة(Newell & Simon, 1972) نيويل وسيمون  ا  المةتو  الم وي  الكلاقي ي  يَّ وِّف 

ا  للانتنً  م  الحًل  الوا ة      الحًل  المويوب ". وانوم   ا الت واف 
ّ
 حث ي   ضًء المش ل  ع   تط ي  عاليًن مةت

حّ ة مسً ان التفكي .   نً ن ال اكوة ال ًمل   ا ًلج موكزي  َّ  و موا ة الانت ً  واَّ عل  ناوذج م ًلج  الم لومًن ال ي  َّ

 مع الأةاء الم وي  للواش   وعل  ا
 
لويم م  ا اي    ا التأطي  ي  و ف  ني  المش ل    وى ال ًإث انه  تل اك   انسجًمً

 .الحوكي السً   ل ى طفل الووة - مةه مع ناط التفكي  الحس ي

  
 
 وت ًملا

 
مهً ة إل المشكلان  (Bransford & Stein, 1984, p. 11) يُعر ف برانسفورد وستاينوي  قيًق اك   شاولا

ا  تتضاّ   ة اك إًل  مثي ة يي  مألو   تست ع  الاقتجً    وتولي  خيً ان ماكة    
ّ
 و فهً "عالي  عنلي  مةت

فًن  و و الةاوذج   IDEAL واختيً  انسب الحلو  وتنييم نتً جهً". وق  ا وز   ا الت واف ناوذج
ّ
هو  ه الممل ال ي اشتَّ

ضفي عل      الت واف ا اي  مضًعف  ي    ا السيًق   و  ه الاخت ً  المةاّم ي  ال  اق  الحًلي   ماً  َّ
 
مط ال ي  َّ

 .ال حثي
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ةتو     مهً ة إل المشكلان عل  انهً نتًج التفًعل النشط  ين الطفل وبيئته المًة       وفي إطار نظرية التطور المعرفي، َّ 

م  م ًةئ التكيّف النً م عل  الاقتي ًأ والمواءم  والتوازن.  حين  ةط م  (Piaget, 1952)أرساه بياجيه و   مً 

فّ ل اق  اتيجيًن عالي    الطفل ي  موإل  مً ق ل ال اليًن  اش ل  إسي  مً   إنه لا  لجأ     التفكي  المجوة  ل  َّ

ع الطفل
ّ
فسّو اقتحًل  توق ي      الموإل  للةتً   الم  ت   عل    موت ط   ًية اك الحس ي والتجواب المًةي الم ًشو. و و مً  َّ

طًن ذ ةي  موسّخ  م  التجً أ السً ن 
ّ
 .ا  ًله ق ل تةفي  ً  ي  ييًأ م ط

م زيتون ) 
 للاهً ة  و فهً "الن  ة عل  الت ًمل مع المواقف   ( 178، ص. 2003وعلى المستوى التربوي، يُقد 

 
  جوا يً

 
ت وافً

التي تفتنو      جواء او طوان  آلي  مح ةة للو و      إل من و ". وتكا  قيا    ا الت واف ي  توكيز  عل  الطًبع  

ةًء  عل  ذلك  يَّ و ف مةطلح  الوظيفي للاهً ة وا ت ًطهً  ًلسيًقًن الحنيني  للطفل  لا  ًلمهًم الاخت ً ا  المجوةة. وب

تهو ً طفل الووة      أنهً: الن  ة التي  َّ
 
قةوانظ عل  الت ًمل مع   5-4مهً ة إل المشكلان ي      ال  اق   جوا يً

ا  و   مواإل ناوذج-مواقف  ش ًلي  إسي  
 
ةت   م  خلا   ة اك المش ل  ي  الوقيل  المونت سو ا    IDEAL  جوا ي  مَّ

 .وت وافهً  واقتكشًف الحلو  الماكة   وتةفي  الحل المةًقب  ومواج   الةتيج 

ةتو     مهً ة إل المشكلان  ًعت ً  ً وظيف  م زول   ل  وفي حقل الأرطوفونيا وعلم النفس العصبي المعرفي    لا  َّ

 ا  م  ق ل الفن الج هي ومً ق ل الج هي م  ال مًغ. وق   
َّ
 ي  مةتوم  الوظً ف التةفي    التي ت

 
 محو اً

 
 ًعت ً  ً م وّنً

  ليزاك
ّ
ان الوظً ف التةفي    تشال: الت طيط  والموون  الم و ي   وك ح الاقتجً ًن    (Lezak et al., 2004) اك

 ب ضهً مع ب ض ي  مسً ان الةضج ال ةبي  
 
 عضواً

 
تهو توا طً

َّ
وال اكوة ال ًمل   وإل المشكلاني وه  وظً ف ت

ز  ع      الوظً ف  الت  اج  ال ي تشه   الطفول  الم كوة. و  ا مً  ج ل اي  طً  لنيًُ مهً ة إل المشكلان  ا 

 ع  الو و      تنييم شًمل وةقي 
 
 .المةًإ   قً وا

 : خصائص مهارة حل المشكلات لدى طفل الروضة  3.1

 ع  اةاء الأطفً  ي  
 
سم مهً ة إل المشكلان ي  موإل  الووة   جال  م  الخةً ن الةاً ي  التي تايّز ً جو واً

ّ
تت

لني  تلالهً الم ًشوة عل  كيفي  تةايم اةوان قيًقهً وتفسي  نتً جهً. واتوقف  هم      
َّ
المواإل ال اوا  اللاإن   وت

    ً علاًء الةاو الم وي  عل  امت اة عنوة م  ال حث التجوابي  الخةً ن عل  اقتحضً  الأ ةي  الةتوا  التي  

 .والطو  

 :الحركي للحل-الطابع الحس ي 1.3.1

حلّ الطفل ي  موإل  مً ق ل ال اليًن   قةوانظ مشكلاته ي  الغًلب  ًلتجواب المًةي الف ل   لا  ًلت طيط   2-7 َّ

فسّو تحنينه لةتً   صحيح  ي  كثي  م  الأإيًن   ةفّ . و  ا مً  َّ ط ثم  َّ
ّ
كوّ   لا  َّ ط جوّأ ويَّ ّ   واَّ ال اخل  المس  .  هو  َّ

  ًلف ل   (Vygotsky, 1978)  ل بهً  ليهً  و و مً يساّيه  يغوتس يةون ان يستطيع تفسي  الطوان  التي و 
 
 م عومً

 
تفكي ا

  
 
و للطفل  ضًء  ط ي يً

ّ
والأةاة. وم   ةً تتهو ا اي  توظيف وقً ل المونت سو ي الحسي  ي  قيًق التنييم   ذ تو 

 .لتف يل   ا الةاط م  التفكي 

 : التركيز والمركزية الإدراكية في الأحادية 2.3.1
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 الأب ًة 
 
ز انت ً ه عل  بَّ   واإ   ً ز ي  المش ل  متجً لا

ّ
وك اشً   يًجيه     ان الطفل ي  موإل  مً ق ل ال اليًن  َّ

سمى  ًلموكزا     إنه  ايل   .(Centration) الأخوى  و و مً يَّ
 
 وشكلا

 
 ولونً

 
 حين  واجه الطفل مش ل  إسي  تتضاّ  حجاً

ب عل      الخً ي  آليًن تصحيح واضح  ي   طًقًن تصحيح الاخت ً ان  
ّ
. وت  ت

 
    اخ زالهً ي  بَّ   ً الأ وز  ةواً

  ًلضوو ة
 
 م و يً

 
ا  له   الموإل    ذ لا يَّ ّ  خطأ الطفل ي      الحًل  ة فً ةا 

َّ
 ل قا  ناً ي  ط ي ي   ن غ    الم

 .اخ  ً ب ين الاعت ً  عة  تفسي  الةتً  

 : الدور المحوري للوظائف التنفيذية الناشئة 3.3.1

اث ت  ال  اقًن ال ةبي  الم و ي  الطولي  ان الوظً ف التةفي    و ن كًن  لم ت لغ ذ وة نضجهً عة  الطفل ي  الف    

قةوانظ   لا انهً ت ون ي  طو  ناوّ متسً ع يَّ ّ  الأك   إسًقي  ي  مسً  التطو  الم وي  كله. وق  اوضح   5-4ال اوا   

ل الوظً ف التةفي    الجو وا    (Diamond, 2013) ة ًمون 
ّ
ش 

َّ
ان ك ح الاقتجً    وال اكوة ال ًمل   والموون  الم و ي  ت

غفل الوظً ف التةفي    ي  قيًُ    سّو ً ي      الموإل . و  ا مً  ج ل اي اخت ً  يَّ
َّ
حوّك مهً ة إل المشكلان وت

َّ
التي ت

 مةنو   الشا 
 
 .ولي  والمة اقي مهً ة إل المشكلان عة      الف   ال اوا  اةاة

ر الشديد بالسياق والبيئة 4.3.1
 
 : التأث

عل  خلاف الواش  النًة  عل  تجوا  المش ل  واخ زالهً ي   ني  ذ ةي  مستنل  ع  قيًقهً   تل الطفل ي  موإل  الووة   

لوّن  ي       آمة    م   وقيل  إسي  مَّ ن   م  يه المش ل .  اش ل  مَّ ن  
َّ
و  ًلسيًق المًةي والاجتاًع  ال ي ت

ّ
ش    التأث

  اةاء  اعل   كثي 
ّ
ول

َّ
فسّو الا تاًم    مألو   ق  ت جه  ة. و  ا مً  َّ  او ي       اخت ً ا  مَّ

 
م و قيً ن  

َّ
   ان المش ل  إين ت

 
منً ن 

 م  الأةوان الاخت ً ا   
 
المتةًع  ي  الأةأ ال لمي الم ً و  ةاط التنييم ال  ةًمي ي النً م عل  الملاإت  التفًعلي    لا

 .(Lidz, 2003) الجًم ة

نات   4.1  : مهارة حل المشكلات مكو 

تت وّن مهً ة إل المشكلان م  مةتوم  مت ًمل  م  الم وّنًن الم و ي  والتةفي    والتنيياي  التي ت ال  ةو ة م زامة   

 :ومتفًعل . و ياً  ل  عوض تحليل  لأ وز     الم وّنًن و   مً اقوّته الأة يًن ال لاي  المت ةة 

 :الإدراك والتعرف على المشكلة 1.4.1

يَّ ّ  اية اك الأو  للاش ل  ال وا   ايلزامي  التي  لج منهً الطفل     عالي  الحل  و و م وّن  ًلغ الحسًقي  ي  موإل   

  
 
 عل  اية اك الحس ي والانت ً  الانتنًئي.  إذا اخف  الطفل ي   ة اك المش ل   خفًقً

 
 جو واً

 
الووة  لأنه ي تا  اعتاًةا

  
 
ل  ال الي   ومّتهً ي  مه  ً. وق   —لحًل  يي  المألو   التي تست ع  الاقتجً    اي عجز ع   ة اك ا —ا يلا

ّ
ت ط

 بط  ة اقًن مت  ةة  ين تطو  الانت ً  الانتنًئي ومستوى الأةاء ي  مهًم اية اك ايش ً   ل ى اطفً   

 .(Rothbart & Posner, 2015)الووة 

 : تمليل المشكلة وتعريفها 2.4.1
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؟ ويَّ ّ    ا  
 
ه تح   ا

ّ
ب    ة اك المش ل  تأتي موإل   ةًء تاثيل ذ ني ةاخل  لهً  اي ايجً   ع  قما : مً ال ي  جب إل

سهم التاثيل ال قي  الشًمل ي  توجيه الطفل   التاثيل ال اخل  اإ  ا وز عوامل الفووق الفوة   ي  مستوى الحل   ذ يَّ

 
ّ
ان الفشل ي   ةًء تاثيل ملا م للاش ل   و المسبّب  (Mayer, 1992) ماير  نحو اق  اتيجيًن اك    ًعلي . وق  اك

حسّ  اةاء   ةو ة   الو  س ي للو و      إلو  نًقة  او يي  مةًق    وان ت  اب الطفل عل  الت واف ال قي  للاش ل   َّ

 
 
 .ةال   إةً يً

 : توليد استراتيجيات الحل واستكشافها 3.4.1

  
 
يست ع    ا الم وّن م  الطفل الن  ة عل  تولي  اك   م  خيً  او مسً  ماك  للو و      الحل  و و مً  وت ط ا ت ًطً

  ع  المسً  يي   
ّ
  افهوم الموون  الم و ي  وق  ة الكف التثبيطي.  ًلطفل ذو الموون  الم و ي  ال ًلي  يستطيع الت ل

 
وثينً

تهو الطفل ال ي ي ًني م   لا   م و ي  اناًط  المج ي والانتنً         ل آخو   ةون  خفًق عًطفي ك ي   ي  إين  َّ

 ,Diamond)دياموند تحو  ةون و وله     الحل المةًقب. وق   بط  ا حًث  (Perseveration) تكوا  مستاوة

 . ين   ا الم وّن وكفًءة الةضج الوظيفي لنشوة الفن الج هي الوإش ي(2013

 : تنفيذ الحل ورقابته 4.4.1

الحوكي م  عالي  الحل  و و ي  موإل  الووة  الجًنب الأك   قً لي  للالاإت   - ةطوي   ا الم وّن عل  الجًنب ايجوائي

ةفّ  الحل  ي  ه وجس    لا ب  ً ان لفتي  مجوةة  و  ا مً  ج ل م  التنييم النً م عل    والنيًُ الم ًشو.  ًلطفل  َّ

 ,Shonkoff & Phillips  ا الم وّن ي      الموإل . وق  اشً  شون وف و يليبسالأةاء الوظيفي المةهج  الأنسب لتنييم  

مك  ان  ظ2000   ماً  َّ
 
    ان الطفل ي      الموإل  يستطيع تةفي  الحل  كفًءة اعل  م  ق  ته عل  تو يفه لفتيً

 لهملاء الأطفً 
 
 إنينيً

 
 .الاخت ً ان اللفتي  ال حت  تست    اةاء  م و يً

 :تقييم النبيجة ومراجعتها 5.4.1

 م  الوع  مً و اء  
 
 عل    ي  الةاو الم وي  ي  موإل  الووة    ذ  نتض ي م  الطفل ق  ا

 
ل   ا الم وّن الأك   ت ني ا

ّ
اث َّ 

ةه م  الحكم عل  صح  نتيجته  ةو ة مستنل . وعل  الويم م  ان   ا الوع    ون ي    (Metacognition) الم وي 
ّ
اك َّ 

وم   جًء ب    اث ت  ان   (Flavell, 1979) قةوانظ   إن ة اقًن  لا ل  5-4طو  جةيني عة  الأطفً  ي  الف   ال اوا   

نهم  
ّ
اك

َّ
و لهم  شً ان إسي  مو ي  واضح  ت

ّ
الأطفً  ي      الموإل  يستطي ون    ا  اإ ًم تنيياي    ا ي  إين تتو 

و  تةايم وقً ل المونت سو ي  ط ي تهً ال اتي  التصحيح
ّ
 .م  منً ن  نتيجتهم  ًلةاوذج المطلوأ  و و مً  و 
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 : أنواع المشكلات لدى طفل الروضة 5.1

ا تمّ ال ًإثون ي  مجً  علم نفس الةاو الم وي   تةنيف المشكلان التي  ةط م بهً طفل الووة  و   م ً ي  مت  ةة   

منهً ط ي   الم لومًن المطلوب   ومستوى الت ني  ال نيوي  وة ج  الألف  الحسي   ًلموقف ايش ً  . و ياً  ل  عوض  

 ي  الأة ي
 
 :ًن المت ةة للتةنيفًن الأقًقي  الأك   توظيفً

 :المشكلات المغلقة مقابل المشكلات المفتوحة  1.5.1

 ّ  المشكلان المغلن 
َّ
 ا ت ا ي  واضح  وإًل    ف مح ةة   (Well-defined Problems) ت

 
تلك المشكلان التي تاتلك إًل 

 م وو    ك  كيب لغز ذي قطع مح ةة ي  امًك  مح ةة. ي  المنً ل  تتايّز المشكلان المفتوإ 
 
 Ill-defined) وقيوةا

Problems) بغاوض إًل  اله ف وت  ة الحلو  المن ول   ك ةًء ناوذج م  مك  ًن  ةو ة إوة. واوى  و كً ن 

(Burkhart, 1997)   لوةوح م ً ي 
 
مةّون ي  المشكلان المغلن  اةاء  اك   ةق  وقً لي  للنيًُ نتوا ان اطفً  الووة   َّ

ن
 
نن

َّ
 اينى لكنهً تست ص ي عل  التنييم الموةوع  الم

 
 .التنييم  ي  إين تتيح المشكلان المفتوإ  اةاء     اعيً

 : الإجرائية-المشكلات الحسية 2.5.1

 لخةً ن التفكي  الحس ي
 
الحوكي ي  موإل  الووة   وتشال مهًم التةنيف وال  ت ب  - وه  الةوع الأك   ملاءم 

ط  
ّ

نش م  وقً ل مًة   ملاوق . وق  اث ت  ة اقًن مت  ةة ان   ا الةوع م  المشكلان  َّ ن  
َّ
والتةًقب وال  كيب التي ت

امة   ماً  ج له الم خل الأمثل لتنييم الوظً ف التةفي    الةًش    ةوا و ال اكوة ايجوا ي  وال اكوة ال ًمل   ةو ة م ز 

   ذ تنتمي جاي هً          
 
 مثًليً

 
 تنييايً

 
عة  اطفً  الووة . و  ا  ًلتح    مً  ج ل انشط  مونت سو ي  طً ا

ا - المشكلان الحسي 
 
ةت

َّ
 .(Lillard, 2017)ايجوا ي  الم

 : المشكلات الاجتماعية التفاعلية 3.5.1

وه  المشكلان التي تنشأ ي  قيًق التفًعل مع الأقوان او الك ً   كًلخلا ًن إو  الأةوا  ي  الل ب او تنسيم الموا ة. وق   

و  (Vygotsky, 1978)اعت   ً  يغوتس ي
ّ
و  ال     الط ي ي  الحنيني  لتطو  مهً ان إل المشكلان ل ى الطفل   ذ  َّ

ساّيه مةطن  الةاو الوشيك   —السة  الاجتاًع  والتوجيه م  الآخو الأك   كفًءة  المحوّك  الأقًس ي لتجًوز    —مً يَّ

نةّة   ج ل م  توظيفهً ي   الاخت ً ان السي وم     مستوى الحل الفوةي. يي  ان   وب  قيًقهً  ةو ة موةوعي  مَّ

 
 
 عسي ا

 
 .الفوة   اموا

خلا   النو   تكشف     الأب ًة التحليلي  المتةوع  ع  مفهوم مهً ة إل المشكلان  أنه  ني  نفسي  م ن ة مت  ةة  

ب عل  ذلك ةوو ة ان  تةف الاخت ً  الوامي      
ّ
الم وّنًن  لا  اك  اخ زالهً ي  قلوك مفوة او ممشو قيًس ي اإًةي. وت  ت

 ع  قً و  قيًقهً  ًلشاولي  والتةوع ي  مهًمه  مع م
 
ايّز ً جو واً

َّ
واعًة الخةً ن الةاً ي  ال قين  له   الموإل  التي ت

المواإل. و  ا  و الأقًُ ال ي تةطل  مةه ال  اق  الحًلي  ي  تةايم اةاتهً النً ا  عل  انشط  المونت سو ي ومواإل  

 .IDEAL ناوذج
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رة لمهارة حل المشكلات 2 ِ
 . النماذج والنظريات المفس 

ستة      مةتوم  مت ًمل  م  ايطً ان الةتوا  والةاًذج التفسي     لا  كتال الفهم ال لمي لمهً ة إل المشكلان مً لم يَّ

لني الضوء عل  الآليًن ال اين  ال ًمة  و اء     ال الي  الم و ي  الم ن ة. وق  ت ًق   عل  ة اق      المهً ة  
َّ
التي ت

ؤى م و ي  و لسفي  مت ً ة   تواوإ   ين التفسي ان السلوكي  الاش  اطي   م اُ  نتوا  مت  ةة  انبثن  ع    

     نتواًن السيًق الاجتاًع  والثنًي . واوى ال ًإث ان اقتي ًأ  
 
  ةاًذج م ًلج  الم لومًن  و ولا

 
الكلاقيكي   موو ا

حّ ة لةً مشووعي 
َّ
  ل ةوو ة مةهجي    ذ ه  التي ت

 
 نتواً

 
الأب ًة التي نسع      قيًقهً وط ي         ايطً ان ل س تو ً

 .الممشوان السلوكي  التي ن تً  ً لتاثيلهً ي   نوان الاخت ً 

 : النظريات المعرفية  1.2

 : نظرية التطور المعرفي لبياجيه 1.1.2

ل جًن  يًجيه
ّ
اث َّ  (Jean Piaget, 1896-1980)    الوكيزة الأو   ي  تأق س الفهم ال لمي الح  ث للتطو  الم وي  عة

 ّ  نتواته الأعا  والأشال ي  تفسي  كيفي  تطو  الن  ة عل  إل المشكلان ع   مواإل الةضج الم وي . انطل   
َّ
الطفل  وت

   ل كً   يَّ ي   ةًء الم و   ذاتي
 
  غي ا

 
ا  مفًة ً ان الطفل ل س  ًلغً

ّ
 م  خلا  تفًعله النشط مع   يًجيه م  مسل

 
ً

 ي  مسًعيه ال ا ا  نحو التوازن  (Accommodation) والمواءم  (Assimilation) ال     المًة   و   م  اي الاقتي ًأ

(Equilibration)   كتس   م  الخً ج  ًلت ليم الم ًشو   ل ب عل  ذلك ان مهً ة إل المشكلان ل س  ق  ة مَّ
ّ
الم وي . وا  ت

طًن ال  ةي  النً ا 
ّ
 م  خلا  التةًةم المتكو   ين الحًلان الج   ة والمخط

 
ل ت  اجيً

ّ
 . ةًء ةاخل   تش 

حّ ة  يًجيه ي  موإل  مً ق ل ال اليًن   وه  الموإل  التي تنتمي  ليهً الف   ال اوا  المسته    ي    — قةوانظ  7-2واَّ

ل ي   —ال  اق  الحًلي   
ّ
ش 

َّ
نيّ  ق  ة الطفل عل  إل المشكلان الم ن ة وت

َّ
 م  المحّ ةان الم و ي  الجو وا  التي ت

 
جال 

التي   (Egocentrism)  ة ي      الموإل .  ا  ا وز     المحّ ةان: الأنًني  الم و ي  الوق  ذاته الةاط الغًلب له   الن 

ة ب عليه ت نّي وجه  نتو الآخو  وظً وة التاوكز التي تحةو انت ً ه ي  بَّ   واإ  م    (Centration) تج ل الطفل  َّ

سًوي  ين تغيي  الش ل وتغيي  الكاي . يي  ان   (Non-conservation) المش ل  ةون قوا   وان  ام الث ًن ال ي  ج له يَّ

   تلف  
 
 تجوابيً

 
 إسيً

 
   ل ت ني ان مهً ة إل المشكلان تسلك ي      الموإل  مسً ا

 
 مطلنً

 
    المحّ ةان لا ت ني عجزا

 ع  الةاط الاقت لا   المجوة ال ي  تهو ي  المواإل اللاإن 
 
 .جو واً

سوّغ ع م اعتاًة مهًم إل المشكلان  
َّ
 مضًعف  ي  قيًق ال  اق  الحًلي  م  إيث  نهً ت

 
وتكتسب     الةتوا  ا اي 

 ّ   توظيف انشط  مونت سو ي الحسي 
َّ
ايجوا ي   و فهً ال      - اللفتي  المجوةة ي  تنييم     الف   ال اوا   وت

م  اية اك   — IDEAL كاً ان التسلسل ال نيوي لمواإل ناوذج  التنيياي  الأنسب يظهً  المهً ة الحنيني  للطفل.

     تنييم الةتيج  
 
 مع الةاط الحس ي —الحس ي الم ًشو للاش ل  و ولا

 
 عضواً

 
ايجوائي ال ي و فه  - نسجم انسجًمً

 . يًجيه ي      الموإل 
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 :نموذج معالجة المعلومات  2.2

ي  تن  م و ف  نيوي ةقي  لل اليًن ال نلي    (Information Processing Theory) اقها  نتوا  م ًلج  الم لومًن

 ع  منولان المواإل الك  ى التي قًةن ي  نتوا   يًجيه. واوى اصحًأ   ا  
 
الوقيط  المة وط  ي  إل المشكلان  ب ي ا

ليه  (Newell & Simon, 1972) ول ل نيوال وقياون  — التوجه 
ّ
ان إل المشكلان عالي   حث ذ ني ي    —ا وز ماث

حّ ة مسً  الانتنً  م  الحًل    (Algorithms) وخوا زميًن (Heuristics)  ضًء الحل ع   تط ي  عاليًن  يو يستي 
َّ
ت

الوا ة      الحًل  المسته   . وق  اتًإ      الةتوا  لل ًإثين تفةيل ةقي  للا وّنًن الفوعي  للاهً ة: ك  ميز  

 .المش ل   واق  جًع الم لومًن ذان الةل  م  ال اكوة طوال  الم ى  و ةا ة مةًة  الانت ً  ي  ال اكوة ال ًمل 

وعل    ي  التط ي  ي  موإل  الووة   كشف  ال  اقًن المستة ة       ا ايطً  ان ق   ال اكوة ال ًمل  ل ى اطفً   

ن ق  تهم عل  الت ًمل مع مشكلان ذان  
ّ
نل الووة  اةي   كثي  ماً ه  عليه ل ى الأطفً  الأك   او الواش     ماً  َّ

   ًة  
ّ
 ان   (Baddeley, 1986) متغي ان مت  ةة م زامة . وق  وث

 
ن  إً     النيوة  تفةيل ي  ناوذجه لل اكوة ال ًمل   مَّ

سجّلهً الأطفً  ي  مهًم   مح وة   الم ًلج الموكزي التةفي ي ي      الموإل  ه  السبب الج  ي لكثي  م  ايخفًقًن التي يَّ

م مهًم الاخت ً ان ي      الموإل ةا 
َّ
ب عل  ذلك ةوو ة ان ت

ّ
 ن  ة. وت  ت

َّ
ثنل ال اكوة ال ًمل   إل المشكلان الم

َّ
   حيث لا ت

 . ا لومًن  تجًوز ع ة ً ال ت   التي تستطيع     ال اكوة م ًلجتهً ي  آنٍ واإ 

 : نظرية الوظائف التنفيذية  3.2

 ي  الأة يًن الم ً وة لتفسي  مهً ة إل المشكلان ي  موإل   
 
 ّ  نتوا  الوظً ف التةفي    م  اك   الأطو الةتوا  توظيفً

َّ
ت

 
 
  يولوجيً

 
نّ م تفسي ا

َّ
  وبط  ين نضج النشوة الجبهي  وتطو  الكفًءان الم و ي   -الووة   وذلك لأنهً ت

 
 مت ًملا

 
نفسيً

ثلاث وظً ف جو وا : الكف   (Diamond, 2013) ي    ي  ناوذج ة ًمون  الثلاثيال ليً. وتتضاّ  الوظً ف التةف 

 ال ي  اةع الطفل م  الاقتجً   الان  ًعي  يي  الملا ا  للاش ل ي وال اكوة ال ًمل  (Inhibitory Control) التثبيطي 

(Working Memory)  التي تحتفظ  ًلم لومًن الضوو ا  للحل ي  ال    طوا     ة الم ًلج ي والموون  الم و ي 

(Cognitive Flexibility)   ف  الاق  اتيجي  الأو 
َّ
تيح الت   ل  ين اق  اتيجيًن م تلف  إين ت

َّ
 .التي ت

ط  حثي طو   اجوا  مًكليلان  وزملاؤ 
ّ
ان مستوى الوظً ف التةفي    ي    (McClelland et al., 2014) وق  اثب  م ط

  ًلتحةيل الأكًة مي ي  الموإل  الا ت ا ي   وباهً ان التكيف الاجتاًع  ي  
 
ةبئ    ج  ةال   إةً يً موإل  الووة   َّ

الموإل  المتوقط   ماً اةفى عل  قيًُ     الوظً ف ي  موإل  الووة  ا اي  تن ما  وتشخيةي   ًلغ . وتج    

 مطًلب الوظً ف  IDEAL وذج ايشً ة     ان نا
 
جسّ   جوا يً م ي  ال  اق  الحًلي    َّ ةا 

َّ
و الاخت ً  الم

ّ
مط   ال ي  َّ

التةفي    الثلاث:  تح    المش ل  وت وافهً يست عيًن الكف التثبيطي وال اكوة ال ًمل   واقتكشًف الحلو  يست ع   

 .الموون  الم و ي   والتةفي  يست ع  الت طيط ايجوائي

 : النظريات السلوكية  4.2

عل  الويم م  ان الةتواًن السلوكي  الكلاقيكي  ق  تواج   إضو  ً ي  تفسي  ال اليًن الم و ي  ال ليً لةًلح  

 ذا قيا  ي  جًن ين  
 
 تفسي  ً

 
نّ م  طً ا

َّ
الةاًذج الم و ي  مة  الثو ة الم و ي  ي  خاسينيًن النون المًض ي   لا انهً لا تزا  ت

 .يل الاقتجً   الأو   وعالي  الت زاز التفًةل  للحلو  محّ ة   م  مهً ة إل المشكلان: تشك
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 :نظرية الإشرال الإجرائي لسكي ر 1.4.2

وى ي   طً  نتوا  ايشواط ايجوائي التي ا س ى قواع  ً  ي  وُ قكين  َّ  (Skinner, 1938)   طوّ  مهً ة إل ان الطفل  َّ

ف 
ّ
ز الاقتجً ًن الةًجح    ز   اإتاًلي  تكوا  ً  وتتوق  ز 

َّ
 ززة   ذ ت

َّ
المشكلان م  خلا  آلي  المحًول  والخطأ الم

سهم   ا ايطً  ي  تفسي  ظً وة المثً وة الخًط    ي  ييًأ الت زاز. ويَّ
 
طفأ ت  اجيً

َّ
 Error) الاقتجً ًن يي  الةًجح  وت

Perseveration)    ق   ت زاز ً ي 
 
كوّ  اقتجً   شي      ان الطفل  َّ

َّ
لاإتهً المنيّاون ي  اةاء اطفً  الووة   والتي ت التي  َّ

 .قيًق مشً ه إتى إين ت ون يي  ملا ا  للاوقف الج   

  
 
نّ م  ةًءة وب ةاً يعجز   ا ايطً  السلوكي ع  تفسي  الجوانب التاثيلي  والم و ي  ال اخلي  لحل المشكلان   لا انه  َّ

و م  أ اي  ال وامل الت زازا   
ّ
 جوا ي  ذان ا اي  للنً اين عل  تةايم    ًن التنييم و ع اة  طًقًن الملاإت    ذ  َّ ك

ف  ي      ال  اق     ي  تشجيع الطفل عل  الاقتاوا  ي 
 
وظ

َّ
محًول  الحل. و ةً تكا   إ ى مزا ً وقً ل المونت سو ي الم

ل خً ج 
ّ
شجّع الطفل عل  الت   ل والمثً وة ةون ت خ  يَّ

 
  و اً

 
 ةاخليً

 
ل ت زازا

ّ
اث

َّ
 .وه  مزا  التصحيح ال اتي التي ت

 : نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا 2.4.2

الأ   التفسي ي للةتوا  السلوكي  إين اة ج الم وّن الم وي  ةا  آليًن اكتسًأ   (Bandura, 1977) وقّع ال  ن  ًن و ا

 ع   ملاإت  الآخوا   
 
 ان الطفل  ت لم إل المشكلان ل س  نط ع   ت زاز اقتجً ًته الخً     ل ا ضً

 
 ا

ّ
مك السلوك  مَّ

ن 
َّ
فسّو   ا ايطً  ا اي  الةا ج  الم م  م  الم لا  او الأخةًئي ق يل تط ي   وتنلي  ناًذج نًجح . وي  قيًق الووة    َّ   

وص ى  ه ي  م تم  ووتوكولان التنييم النً م   م   و و  جواء  َّ ن  
َّ
مهًم التنييم ي  تهي   الطفل لاقتي ًأ  ني  المش ل  الم

لني   ا ايطً  الضوء عل  ا اي  الكفًءة ال اتي  اية اك ي    (Self-Efficacy) عل  الأةاء ي      الموإل  ال اوا . كاً  َّ

  كفًءتهم  
 
تح    مثً وة الطفل ي  مواجه  المشكلان الة      ذ اثب   ًن و ا ان الأطفً  ال     اتل ون  إسًقً

تهوون مثً وة اعل  وة ج  خطأ اقل ي  مهًم الحل الموت ط  به ا المجً   .ال اتي  ي  مجً  م يّن  َّ

 : النظرية الاجتماعية اللقافية لفيغوتسكي  3.4.2

ل الةتوا  الاجتاًعي  الثنً ي  لليف  يغوتس ي
ّ
اث

َّ
 ي   يًي  السما  الجو وي   (Vygotsky, 1978) ت

َّ
 ت

 
 ج  ا 

 
منً ب 

المت ل   ط ي   مهً ة إل المشكلان م  "مً ال ي يستطيع الطفل   له  افوة ؟"     "مً ال ي يستطيع الطفل  نجًز   

ين: مفهوم مةطن  الةاو الوشيك
 
ين م  ا ط ين محو ا    اسًع ة شخن اك   كفًءة؟". وتتاحو      الةتوا  إو  مفهوم 

(Zone of Proximal Development - ZPD) ومفهوم السنًلان الم و ي   (Scaffolding).   و ف مةطن  الةاو الوشيك 
َّ
وت

ه ي   اكةه  لويه  اسًع ة موج   أنهً الفجوة النً ا   ين مستوى الأةاء المستنل الوا   للطفل والمستوى الأعل  ال ي  َّ

ل  ًلض ط المةطن  ال   ي  للت ليم والت  اب والتنييم ال  ةًمي ي
ّ
اث

َّ
 .وه   جوة ت

ب عل    ا ايطً  ي  قيًق التنييم ان الاخت ً  ال ي  ن س  نط مستوى الأةاء المستنل للطفل 
ّ
كاً  و الحً     —وا  ت

غفل الفجوة  ين مً  و كً   ومً   —ي  م تم الاخت ً ان التنلي      نّ م  و ة مةنو   ع  ق  اته الحنيني   لأنه يَّ َّ 

سمى  ًلتنييم ال  ةًمي ي اك  ان   ون. وق  ا وز   ا اية اك الةتوي  ال ي طوّ     (Dynamic Assessment) مً يَّ

 م  عالي  التنييم ذاتهً    (Feuerstein, 1979)  ي شتً  
 
وآخوون  و و ناط تنييمي  َّ  ج الت خل الت ليمي  و فه جزءا

م ي  ال  اق  الحًلي  لا ي تا  المنً ب  ال  ةًميكي    ةا 
َّ
. وعل  الويم م  ان الاخت ً  الم

 
لا عالي  مةفةل  تأتي لاإنً
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 م  الانسجًم مع  وح     الةتوا    ذ  
 
تيح ق  ا

َّ
 ًل ًمل   لا ان  ة ته النً ا  عل  انشط  مونت سو ي ذاتي  التصحيح ت

و ً الوقيل 
ّ
و 

َّ
لاإظ المنيّم ناط اقتجً   الطفل للإشً ان الحسي  الةواح  التي ت َّ . 

 ذا ا اي  خً   للفهم ال لمي ل و  الخطًأ ال اخل 
 
نّ م نتوا   يغوتس ي تأطي ا

َّ
 ع  ذلك  ت

 
 (Private Speech) و ضلا

ةوّن الطفل ي      الموإل   أ  ً   اثةًء محًول  الحل  و و قلوك   — ي  إل المشكلان ل ى اطفً  الووة .  حين  َّ

سهم ي  تنسي  الأ  ً  ايجوا ي    — شًئع الملاإت  
َّ
  ل اق  اتيجي  تةتياي  ذاتي  نًش   ت

 
 إن ذلك لا يَّ ّ  انشتًتً

وجّه  طًقًن الم
َّ
لاإت  المةًإ   للاخت ً ان السي وم     نحو     الخطًأ ال اتي  وة ط تتًب هً. و    الم طيًن ت

 
 
 شًذا

 
 .ةا  ممشوان الأةاء  لا اقت  ًة   و فه قلوكً

 : النماذج المعاصرة لحل المشكلات  5.2

 : لبرانسفورد وستاين IDEAL نموذج 1.5.2

م   (Bransford & Stein, 1984) ال ي  ًيه جون  وانسفو ة وبً ي قتً    IDEAL يَّ ّ  ناوذج ِ
ّ
ةت

َّ
ايطً  الةتوي الم

 بسً و الةاًذج. انطل   
 
 منً ن 

 
 اك   توق ً

 
 تحليليً

 
م ي  ال  اق  الحًلي   وم  ثمّ يستح  عوةً ةا 

َّ
لمةهجي  الاخت ً  الم

اكتشًف الجواأ   —  ا الةاوذج م  نن  موجّه للأقًليب الت لياي  التي ت ًمل مع الحل  و فه خطوة واإ ة مةفوةة 

 ا —
 
 لل الي متجً ل 

 
 خاًقيً

 
 تسلسليً

 
 :ل  اء الم وي  لل الي   ومّتهً. وق  اق  ح الةاوذج تأطي ا

 يي  مألوف  (Identify the Problem) او       المواإل تح    المش ل  
 
  وه  الموإل  التي  َّ  ك  يهً الطفل ان ثا  موقفً

و الانت ً  الانتنًئي واية اك الحس ي ال قي   لا  
ّ
او إًل  انزاًح ع  الةتًم يست ع  الاقتجً  . وتتطلب     الموإل  تو 

ل الت وف عل  موةع الخلل 
ّ
ش  الحس ي ي  الوقيل  ننط   قياً ي   يغ  التنييم المستة ة     وقً ل مونت سو ي إيث يَّ

  وتتضاّ   ةًء تاثيل ةاخل  واضح  (Define the Problem) الانطلاق. ثم تأتي الموإل  الثًني  ت واف المش ل    ق 

 ي  كيفي  قي   ًق  مواإل الحل   ذ  
 
 ّ      الموإل  الأك   تأثي ا

َّ
للاش ل  و هم مً يتهً وإ وة ً و   هً المطلوأ. وت

     إلو  خًط  
 
فض ي إتاً  .التاثيل الخًطئ للاش ل   َّ

   يهً الموون   (Explore Possible Approaches) وتشال الموإل  الثًلث  اقتكشًف الحلو  الماكة 
ّ
  وه  الموإل  التي تتجل

نيّم ج وا ً ق ل ت نّي الأنسب منهً. وي  موإل  الووة     الم و ي   أجل  متً و ً إين يستكشف الطفل   ا ل الحل واَّ

جوّأ توكي ًتهً المختلف  ق ل   حوّكهً واَّ  إيث  تلاّس الطفل الأش ً  واَّ
 
 تجوابيً

 
 عاليً

 
 أخ    ا الاقتكشًف طًب ً

 لهالا 
 
حوّ  الاق  اتيجي   (Act on the Plan) قتنوا  عل  إل. تليهً الموإل  الواب   تةفي  الحل والتةوف و نً

َّ
  التي ت

ختً ة       ل مًةي قً ل للالاإت  والنيًُ. وا تم الةاوذج  ًلموإل  الخًمس  مواج   الةتيج  والت لم منهً
َّ
 ال  ةي  الم

(Look Back and Learn)   جسّ  الجًنب التنييمي الو في م  ال الي    ذ  حكم الطفل عل  صح  مً انجز
َّ
  التي ت

 .ويَّ ّ له  ن كًن ي  ذلك  م ًني 

  م  تحوال مواإل عالي  الحل     ممشوان  
ّ
اك َّ  

 
 تةتيايً

 
نّ م  طً ا وتكا  قيا    ا الةاوذج ي      ال  اق  ي  كونه  َّ

سع      تحنينه ي   ةًء الاخت ً  الحً   وبطًق  تصحيحه.   قلوكي  قً ل  للالاإت  والنيًُ الكمّي  و و  ًلض ط مً يَّ

 م   - ن الحسي كاً ان انسجًم   ا الةاوذج مع الخةً 
 
 اك   ملاءم 

 
 نتواً

 
ج له موج ً ايجوا ي  لموإل  الووة   َّ

 .ناًذج اخوى توتكز عل  التفكي  المجوة
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 :حل المشكلات الإبداعي لأوسبورن وبارنز  نموذج  2.5.2

نّ م ناوذج إل المشكلان اي  اع  َّ  (Creative Problem Solving Model - CPS)  ال ي طوّ   اوق و ن وبً نز (Osborn 

& Parnes, 1963)   للةاًذج التنلي    إين 
 
هاًّ  مَّ

 
ثم اعًة  ةًء  تو يةجو ومسًع و  ع      ا ان مت ًق    توقي ً

اةًف بَّ   اي  اع والتولي  الأ يل للأ  ً  ةا  مواإل الحل. واوى اصحًأ   ا الةاوذج ان إل المشكلان الحنيني  

ل خطي  ً م  ل و   ةو ان تكوا ا  تت اخل  لا يسي  و   تسلس — كاً ي  شهً طفل الووة   —ي  ال   ًن الط ي ي   

 ي  م    ا ايطً  ي  ال  اق  الحًلي  لتوجيه تةنيف مستواًن الأةاء  
َّ
 يهً مواإل ال حث والاقتكشًف والتنييم. وق  ا

  ومستوى الحل  
 
مً ن    مَّ

 
  الطفل  يه ناوذجً

ّ
نل ز  ين مستوى الحل الاقتنسًخ  ال ي  َّ اي  ي   طًق  التصحيح   ذ  َّ

 
 
 مستنلا

 
 ج   ا

 
بتكو  يه مسً ا  .الاقتكشًي  ال ي  َّ

 :نموذج بوليا لحل المشكلات الرياضية  3.5.2

 ً ن ناوذج جو ج  وليي  تفسي    واق     (Polya, 1945) و ن كً
 
 م  إنل الواًةيًن   لا انه اثب   ًعلي 

 
ق  انبث  اقًقً

ي  إنو  اخوى  اً  يهً تنييم اطفً  الووة .  نوم   ا الةاوذج عل  ا بع مواإل:  هم المش ل   ووةع خط  الحل   

س     IDEAL وتةفي  الخط   ومواج   الحل. واتنًطع ي   ة ته مع ناوذج 
َّ
  مع توكيز اك   عل  الت طيط الم

 
 جو واً

 
تنًط ً

ف  ة اق  شوام  
ّ
ظ   ا الةاوذج ي   ةًء  ونًم  تةاي  مهً ان إل المشكلان  2010والوقً   ال اتي  اثةًء التةفي . وق  وظ

  ًعليته كإطً  تةتيمي لمهًم التنييم ي      الم
 
ثبت   .وإل الحسً ي  لأطفً  الووة  ي  السيًق ال وبي  مَّ

 IDEAL مقارنة بين النماذج المختلفة وموقع نموذج   6.2

 ب يةه م  مهً ة إل المشكلان  
 
ض يء جًن ً م  ان كل  طً  منهً  َّ ن  

َّ
 كشف الاقت واض التحليل  للةتواًن والةاًذج الم

ح ة مً  و ماك  ي      الموإل  ومً  و   و ايطً  الةاًئي التسلسل  ال ي  َّ
ّ
و 

َّ
ةون ان يستوعبهً  أقو ً.  ةتوا   يًجيه ت

 
َّ
و الو ف ال نيوي ال قي  لل اليًن ال اخلي   ونتوا  الوظً ف التةفي     مستحيل  ونتوا  م ًلج  الم لومًن ت

ّ
و 

و ال   ًن ال يولوج 
ّ
و 

َّ
و  أن الفضًء  -ت

ّ
 ك

َّ
ال ةبي عل  الووا ط الوظيفي   ين م وّنًن المهً ة  ونتوا   يغوتس ي ت

نّ م 
َّ
 لل الي  الم و ي    ياً ت

 
 ا يلا

 
نً   ل مَّ وِّ

 
 خً جيً

 
 عالي    IDEAL الةاًذج الم ً وة كا  الاجتاًع  ل س قيًقً

 
خواط 

 .قً ل  للتشغيل ال حثي والنيًس ي

 للأطو الةتوا  الو  سي  م  إيث محو  التفسي   
 
 موجزا

 
 منً نً

 
وضّح الج و  التً   و فً وبةًء  عل      المنً ن    َّ

 :والتط ي  عل  موإل  الووة 

في  ي  تح    الخةً ن الةاً ي    نظرية بياجيه:
َّ
طًن ال  ةي   وت

ّ
فسّو إل المشكلان ع   التطو  التسلسل  للا ط

َّ
ت

في  ي  تةايم مهًم لا  
َّ
فسّو الآليًن ال اخلي  للا ًلج  وإ وة ال اكوة ال ًمل   وت

َّ
للاوإل . نتوا  م ًلج  الم لومًن: ت

ف
َّ
ثنل ال اكوة ال ًمل . نتوا  الوظً ف التةفي   : ت

َّ
في  ي   بط  ت

َّ
سّو الووا ط  ين نضج الفن الج هي وم وّنًن الحل  وت

في  ي   
َّ
فسّو ال و  المحو ي للسيًق الاجتاًع  والسنًلان ي  الحل  وت

َّ
المهًم  وظً ف تةفي    مح ةة. نتوا   يغوتس ي: ت

في  ي   ةًء  نوان   :IDEAL تأطي  التنييم ال  ةًمي ي. ناوذج م مواإل الحل ي  تسلسل قً ل للنيًُ السلوكي  واَّ
ّ
ةت َّ 

 .الاخت ً  وبطًق  التصحيح
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  ين     الأطو  لأنه لا  كتفي  ًلو ف الةتوي  ل  نز    IDEAL وماً    ز م      المنً ن  ان ناوذج
 
  وا ا

 
 حتل موق ً

    مستوى التشغيل ايجوائي ال ي  تيح توجا  كل موإل  م  مواإل الحل     ممشوان قلوكي  قً ل  للالاإت  

ء اخت ً ان التنييم  والتةنيف والنيًُ الكمّي. و    الخً ي  التشغيلي  ه  التي تج له ايطً  الةتوي الأنسب ل ةً

و انشط  المونت سو ي الفضًء الحس ي 
ّ
و 

َّ
ة   لا قياً إين ت نة 

َّ
الحوكي الملا م يظهً      الممشوان ي  اك   اش ًلهً  -الم

 ي  الكشف ع  الن  ان الحنيني  لطفل الووة 
 
 وامًن 

 
 .ط ي ي 

اك  إةو   ستفًة م    ا الم حث ان مهً ة إل المشكلان ظً وة نفسي  م ن ة مت  ةة الأب ًة  لا  َّ وخلا   مً يَّ

 ت ًملي  تجاع  ين نتواًن الةاو والم و   والسيًق. وق   
 
تفسي  ً ي   طً  نتوي واإ  او ناوذج مةفوة   ل تست ع  قواءة

لةتوي ي  كل موإل  م  مواإل  ةًء الاخت ً : م  اختيً  النشًط  إو   ال  اق  الحًلي  عل  اقتحضً    ا الت  ة ا

م التصحيح وتح    مستواًن الأةاء
ّ
 .الحس ي الملا م       يًي   نوان المهًم       ةًء قل

 :. العوامل المؤثرة في مهارة حل المشكلات لدى طفل الروضة3

 ّ  مهً ة إل المشكلان ظً وة نفسي  مت  ةة الأب ًة  لا  اك   هاهً او تنيياهً  ا زٍ  ع  مةتوم  ال وامل المتشً ك   
َّ
ت

حّ ة مستوى اةاء الطفل وكيفي  تفًعله مع المواقف ايش ًلي . وق  اجاع علاًء الةفس الم وي  وال   وي عل  انّ  
َّ
التي ت

  محةّل  تفًعل ة ةًمي ي  ين متغي ان ةاخلي  توت ط   ني  الطفل الم و ي       المهً ة لا تنشأ م   واغ   ل ه

والانف ًلي   واخوى خً جي  تت ل   ًلسيًق الاجتاًع  وال يئي ال ي ي  ش  يه. وم    ا المةطل    تةًو    ا الم حث  

  ي  مستوى مهً ة إل
ّ
المشكلان ل ى اطفً  موإل  الووة     ال وامل الجو وا  التي اث ت  ال  اقًن ال لاي  تأثي  ً الموث

قةوانظ  وذلك م  خلا  خاس  محًو     سي : ال وامل الم و ي   والانف ًلي   والاجتاًعي   وال   وا  والت لياي     4-5 

 .وال يئي  والثنً ي 

 : العوامل المعرفية  1.3

و ق  ة الطفل عل  الت ًمل مع المواقف ايش ًلي    ذ  نّ الكفًءة ي   
ّ
مط

َّ
ل ال وامل الم و ي  الوكيزة الأقًقي  التي ت

ّ
ش 

َّ
ت

و ق   م  الةضج الوظيفي ي  الم ًلج  ال  ةي . وي    ا ايطً   ت  ز الوظً ف التةفي    
ّ
 تو 

 
 إل المشكلان تستلزم اولا

وجّه   (Executive Functions) ت  ز الوظً ف التةفي   
َّ
نسّ  وت

َّ
 و فهً مةتوم  م  ال اليًن ال نلي  ال ليً التي ت

 
ّ
 الاقتجً    والت طيط. وق  اك

ّ
ي    Diamond السلوك نحو اله ف  وتشال: ال اكوة ال ًمل   والموون  الم و ي   وكف

حّ ة     إّ ٍ ب ي  ق  ة الطفل عل   يًي  الاق  اتيجيًن  
َّ
مواج ته الشًمل  انّ     الوظً ف الثلاث الجو وا  ت

 .والاقتاوا  ي  ال حث ع  الحل إتى  لويه

 ّ  ال اكوة ال ًمل 
َّ
 ل و  ً ي    (Working Memory) وت

 
م  ا وز المتغي ان الم و ي  الممثوة ي  عالي  إل المشكلان  نتوا

الاإتفًظ الممق   ًلم لومًن المت لن   ًلمش ل  وتحوالهً ي  آنٍ واإ .  ًلطفل ال ي  تاتع   اكوة عًمل  كً ي  يستطيع  

وان اللاإن   ةو ة متسلسل . وق   الاإتفًظ  تاثيل ذ ني واضح للاش ل   وتتّ ع الخطوان المةجزة  والت طيط للخط

 اعل  عل  ال اكوة ال ًمل   ةجحون  ةو ة ا ضل ي    Baddeley (2000) اظهون ة اق 
 
انّ الأطفً  ال     اتل ون ق  ة

  أقوانهم المح وة   ي    ا الجًنب
 
 .مهًم إل المشكلان مت  ةة الخطوان  كاهًم ال  ج والتةنيف الهومي  منً ن 
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 تَّ ّ   ع  ق  ة الطفل عل  تغيي  المةتو  او ايطً  الم وي  إين  َّ ف  الةهج   (Cognitive Flexibility) امً الموون  الم و ي 

الأو  ي  م ًلج  الموقف ايش ً  ي وه  ق  ة  ًلغ  الأ اي  ي  موإل  الووة  إيث تتسم مشكلان الطفل ب  م الينين  

  عًةة التأطي  ال ًمل. وق   يّن  ة اق 
 
ب اإيًنً

ّ
انّ الموون  الم و ي  تةاو  ةو ة ملحوظ    Müller et al. (2004) وتتطل

 ي  مهًم  عًةة التةنيف  
 
 ين ق  الثلاث والخاس قةوان  وانّ الأطفً  ذوي الموون  الم و ي  الأعل   َّ  ون اةاء  متفوقً

 .واكتشًف ال  ا ل  ماً يَّ زّز ق  تهم عل  التكيّف مع تغيّ  متطل ًن المش ل 

سهم الن  ة عل  التاثيل ال  ني
َّ
 ي  تح      (Mental Representation) و    جًنب الوظً ف التةفي     ت

 
  ً زا

 
 قهًمً

جوةة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة .  ًلطفل النًة  عل  ت وا   و ة ذ ةي  واضح  للاوقف ايش ً   يستطيع  

سوّع الو و        ن جه  المحًول  والخطأ ويَّ
ّ
نل   و و مً  َّ

 
 ق ل تةفي  ً   ليً

 
اقتش ًق الةتً    واخت ً  الحلو  ذ ةيً

 ين ناو التاثيل ال  ني وتطو   نى السكياً الم و ي    ذ اشً      انّ الطفل ي    Piaget (1952) الحل الأمثل. وق   بط

ل  
ّ
ش   عل  التاثيل الومزي والت يّل ي  إل مشكلاته  وانّ نضج     الن  ة يَّ

 
 ك ي ا

 
موإل  مً ق ل ال اليًن ي تا  اعتاًةا

 للانتنً      إل المشكلان المةطني  ي  موإل  ال اليًن ا
 
 مس نً

 
 .لملاوق شوطً

 ع  ذلك  تمةي الم و   السً ن 
 
 ي  ت سي  اقت عًء الاق  اتيجيًن الملا ا    (Prior Knowledge)  ضلا

 
 محو اً

 
ةو ا

 اثوى م  التجً أ السً ن  المت لن   ًلمواقف المشًبه    
 
 م و يً

 
اً امتلك الطفل   ي ا

ّ
للت ًمل مع المش ل  الوا ة .   ل

  
ّ
 Chi & Glaser كًن اق   عل  اقتحضً  الحلو  الةًجح  وتوظيفهً  ةو ة مةنّح  ي  السيًق الج   . و و مً اك

م الخ ي  والم ت ئ ي  مجً  إل المشكلان لا  وت ط  نط  ًل او او الن  ة الفطوا     (1985)
ّ
إين  ّ ةً انّ الفوق  ين المت ل

اك  تط ينه بش ل م ًشو عل  موإل    ا  التي  اتلكهً الفوة  و و اقتنتًج  َّ
 
ةت

َّ
 عا  ال نى الم و ي  الم

 
 ل ي كس اقًقً

 ي  الو ي  الم وي  والخ  اتيالووة  إيث تت ً   مستواًن الأطفً  ت ً
 
 ملحوظً

 
 . ةً

 :العوامل الانفعالية والدافعية  2.3

حّ ة مستوى  ق ً  الطفل  
َّ
لا  نتةو إل المشكلان عل  ال َّ   الم وي  وإ     ل  ةطوي عل  مةتوم  انف ًلي  وةا  ي  ت

 م  مواقف الحل. وق  ا وز 
 
 عل  الموقف ايش ً    وث ًته ي  مواجهته  وتحاّله لضغط ع م الينين ال ي  ةًإب كثي ا

Gross (1998)   ي  نتواته ي  التةتيم الانف ً   انّ الأطفً  ال     اتل ون اق  اتيجيًن  ّ ًل  لض ط انف ًلاتهم  َّ  ون

 اك   ي  الت   ل  ين الحلو  الماكة  إين تفشل المحًولان الأو  
 
تهوون موون   اعل  ي  مواجه  المهًم الة     واَّ

 
 .مثً وة

   ك  
َّ
ل الكفًءة ال اتي  الم

ّ
اث

َّ
ال ا  ي  الممثوة ي  مستوى  - اإ  ا وز المتغي ان الانف ًلي  (Perceived Self-Efficacy) وت

مم   ن  ته عل  إل المش ل    Bandura (1997) الأةاء  و و مفهوم  سّخه ي  نتواته الم و ي  الاجتاًعي .  ًلطفل ال ي  َّ

 نهً ي  عل  كفًءته  ي  إين  
 
ن م عليهً  جواة اك    واتحاّل مواإل ايخفًق  و فهً م لومًن تصحيحي  لا اإ ًمً َّ 

ن  ة اق  
ّ
ي  قيًق  Stipek et al. (1995)  نسحب الطفل المة فض الكفًءة ال اتي  امًم او  عن   تواجهه. وق  وث

 ب  ة محًولان الحل التي  
 
  إةً يً

 
 ةالا

 
اطفً  مً ق ل الم  ق  انّ التوق ًن ال اتي  للطفل بشأن الةجًح توت ط ا ت ًطً

  ع  المها 
ّ
جويهً ق ل الاقتسلام او الت ل َّ . 

نيّ  عاليًن الاق  جًع   ضيّ  نطًق الانت ً  واَّ َّ  
 
ثّ طً  مَّ

 
ل النل  الم وي  والخوف م  الفشل عًملا

ّ
ش  وي  السيًق ذاته  يَّ

 م  طًق  ال اكوة ال ًمل    Ashcraft & Kirk (2001) والتولي  اي  اع  للحلو . وق  اشً 
 
    انّ النل  يستهلك جزءا
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فسّو تفًون اةاء الأطفً    ن الموا ة الم و ي  التي يستطيع الطفل توجيههً نحو م ًلج  المش ل . و  ا مً  َّ
ّ
نل المتًإ   ماً  َّ

وجب مواعًته ي      ًل   ًن التلنً ي  الخًلي  م  الته     و و اعت ً  جو وي  َّ
 
ي     ًن التنييم الوقاي  الضًيط  منً ن 

ل المشكلان ل ى اطفً  الووة   اً  تيح للطفل الت  ي  الط يع  ع  كفًءاته ةون حجب  تةايم اةوان تنييم مهً ة إ 

 .انف ً  

سهم التةتيم الانف ً    الاقتجً     (Emotional Regulation) كاً يَّ
ّ

ي  تح    جوةة الحل م  خلا  تأثي   ي  آليًن كف

تيح ل مًيه الوق  ال ًي    ج   َّ
 
 ًل

َّ
الان  ًعي .  ًلطفل النًة  عل  ة ط انف ًلاته وتأجيل الاقتجً   الأو   يي  الم

 ي  ال     المحيط . وق  
 
 م  الاكتفًء  ًلحل الفو ي الأك    ووزا

 
 اث ت  ة اق للا ًلج  الاق  اتيجي    لا

Hongwanishkul et al. (2005)    جواة عل  اطفً  مً ق ل الم  ق  انّ مستوى التةتيم الانف ً    تنّ أ  ةو ة مستنل
َّ
الم

 .وذان ةلال   استوى الأةاء ي  مهًم الوظً ف التةفي    ومهًم إل المشكلان التط يني 

 : العوامل الاجتماعية والتفاعلية  3.3

تيح للطفل تجًوز   م الأعا   ح ث ي  قيًق التفًعل الاجتاًع  ال ي  َّ
ّ
  ايطً  الفيغوتس ي للتطو  الةفس ي انّ الت ل

ّ
مك َّ 

ي و     (Zone of Proximal Development) "مستوى نضجه الآني نحو مً يساّيه  يغوتس ي  ا"مةطن  الةاو الوشيك

 ي  موإل  الووة 
 
 وعانً

 
 اك   لحتًن إل المشكلان ناوا

 
 في قيًق   .(Vygotsky, 1978) المةطن  ه  التي تحتض  عاليً

   كتسب الطفل اق  اتيجيًن ج   ة ومةتو ان متةوع  لا  اكةه  
 
التفًعل مع الآخوا   قواء اكًنوا  اش    ام اقوانً

 .الو و   ليهً ي  عال مةفوة

 ي  تةاي  ق  ان الطفل عل   
 
 إًقاً

 
ل نوعي  الأناًط التوا لي  ةاخل الأقوة عًملا

ّ
ش 

َّ
وعل    ي  التفًعل الأقوي  ت

شجّ ه عل  الت  ي  ع  ا  ً    
َّ
تيح للطفل مواجه  مشكلان  ومي   اسًن ة لطيف   وت

َّ
مواجه  المشكلان.  ًلأقو التي ت

سهم ي   ةًء توجّه ذ ني 
َّ
ن  ة اق  وطوح   ا ل للحل  ت

ّ
 نحو المش ل  كفو   للاقتكشًف لا كته     جب تجةّ ه. وق  وث

Pratt et al. (1992)  عل  التوجيه الت  اج 
 
 قً اً

 
 وال  ً

 
ي  مهًم إل   (Scaffolding) انّ الأطفً  ال     تلنّون ةعاً

 او لا  
 
 م ًشوا

 
  أقوانهم ال     تلنّون ةعاً

 
المشكلان  َّ  ون مستواًن اعل  م  الكفًءة المستنل  ي  المهًم اللاإن  منً ن 

 ال ت 
 
 . تلنّون ةعاً

 لاكتسًأ مهً ان إل المشكلان ي   
 
 الأك   خةوب 

 
و ياً   ن تفًعل الأقوان  يَّ ّ  الل ب المش  ك والت ًوني ال    

ب التفًوض والتكيّف و  جًة  
ّ
واجه الطفل مواقف  ش ًلي  اجتاًعي  تتطل موإل  الووة .  في قيًق الل ب الجاًع    َّ

ا  وّن ق  اته عل  اخ  مةتو  الآخو وتن  و   ا ل مت  ةة. وق  اشً  إلو  توا ني  من ول  م  جايع الأطواف  ماً  َّ

Pellegrini & Blatchford (2000)   
 
  ّ ًلا

 
 ط ي يً

 
ل م ت  ا

ّ
اث

َّ
م ي  موإل  مً ق ل الم  ق  ت

 
ةت

َّ
    انّ إةن الل ب الحو الم

 .لتةاي  التفكي  ايش ً   والت ًوني ي  آنٍ واإ 

ولا  اك   يفً  ةو  الم لا  ي  تشكيل توجّه الطفل نحو المش ل  واقلوأ ت ًمله م هًي  طوان  طوح الم لا  للأق ل    

سهم ي   ةًء او  
َّ
هً متغي ان ت

ّ
ضفيه عل  الأنشط   واقلوبهً ي  الت ًمل مع  خفًقًن الطفل  كل

َّ
ومستوى التح ي ال ي ت

ي . وق   يّن 
ّ
انّ الم لاًن اللواتي  تبةّين   Kontos & Wilcox-Herzog (1997) ة اق    م ثن  الطفل  ن  اته الحل
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نتج  اطفًلا  م  تزوا    ًلحل الجً ز   َّ

 
شجّ   الطفل عل  اقتكشًف المش ل    لا اقلوأ الت عيم الاقتكشًي    ذ يَّ

 ي  مواجه  المواقف يي  المألو  
 
 وكفًءة

 
 .اك   اقتنلالي 

 :العوامل التربوية والتعليمية  4.3

 للتشكيل والت   ل م  مةتو  الت خل  
 
 تا  ي  الووة  م  اك   ال وامل قً لي 

َّ
ل ال     الت لياي  والمةهج ال   وي الم

ّ
ش 

َّ
ت

م  وص تةاي  مهً ان إل  
ّ
 ت

َّ
ال   ويي  ذ  الك الموبّون والمختةون ال   واون  لاإي  تةايم     ال      ةو ة ت

 ن نتوا  المةهج التج 
ّ
واجه   انّ Dewey (1938)وابي التي ا قً ً المشكلان. وق  اك م الحنيني لا  ح ث  لا إين  َّ

ّ
الت ل

 للاقتكشًف التلنًئي ه   
 
و     

ّ
و 

َّ
  وانّ الووة  التي ت

 
   ليً

 
 واخت ً ا

 
 وعالا

 
م مشكلان إنيني  تستوجب تفكي ا

ّ
المت ل

 .الأج    تةاي  الكفًءان الم و ي  ال ليً

ن  الأةل  ال لاي   ًعليتهً ي  تةاي   
ّ
وي    ا السيًق  تتايّز مةهجي  مونت سو ي   ونهً م  اك   الأطو ال   وا  التي وث

تيح للطفل اكتشًف اخطً ه  
َّ
ا    ق   ة قي  ت ةا 

َّ
مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة .  ًلمواة المونت سو ا  الم

سمّى  ا"ةً ط الخطأ ةو ة ذاتي  ةون الحًج      ت خل الم    ماً  َّ ّ به عل  تنييم  (Control of Error) "لا   و و مً يَّ

 Lillard & Else-Quest وق  اث ت  ة اق  .(Montessori, 1912) نتً   ا  ًله  ةفسه وتصحيح مسً    ةو ة مستنل 

(2006)   
 
 منً ن 

 
انّ اطفً  م اُ  مونت سو ي  تفوّقون ي  مهًم الوظً ف التةفي    وإل المشكلان  ةو ة ةال   إةً يً

 . أقوانهم ي  الم اُ  التنلي   

طوّ  ً الطفل.  ًلت ليم الم ًشو ال ي   و اقلوأ الت ليم ذاته ي  نوعي  مهً ان إل المشكلان التي  َّ
ّ
مث و    جًنب المةهج   َّ

ةمّي الت ليم الاقتفسً ي   عل  الت لياًن الخً جي   ي  إين  َّ
 
 اك   اعتاًةا

 
نت  اطفًلا نّ م الحلو  جً زة  َّ َّ  (Inquiry-

Based Learning)   ًكفًءان التسًؤ  والتجواب والتحن  م  الفوةيًن ل ى الطفل. وق  اش Mayer (2004)   ّان    

 مع  تًإ   ًمش للاقتكشًف الحو  يَّ ّ  الأمثل ي   ةًء مهً ان  
 
 توجيهيً

 
و  يكلا

ّ
و  ه  ال ي  َّ الت ليم الاقتفسً ي الموج 

 .إل المشكلان ل ى المت لاين الةغً 

م ي  كثي  م   اًض الأطفً   واعتاًة ناط  
ّ
واكشف الواقع المي اني الجزا وي انّ ييًأ انشط  الاقتكشًف الحس ي المةت

فضيًن     مح وة   تةاي  مهً ان إل المشكلان ل ى الأطفً . وق     ن ال ًإث   م  خلا     —التلنين اللفتي   َّ

ا  تسته ف ت ليم الطفل كيفي  مواجه  المواقف  ييً —اقتنواء الواقع المي اني لووةًن م  ة  و قل   
ّ
أ انشط  مةت

ا   ًة       تةاي      المهً ة وتنيياهً ي   ةا    الحًج  الملحّ      ةم   وام  مَّ
ّ
مك ايش ًلي    طوان مةهجي   ماً  َّ

 .( 2011)معمرية،  ال     الجزا وا 

 :العوامل البيئية واللقافية  5.3

حّ ة نوع المشكلان التي  واجههً    ي  قيًق إضً ي وبيئي  َّ
 
ل ةا اً

ّ
لا تنشأ مهً ة إل المشكلان ي   واغ ثنًي    ل تتش 

و  
ّ
و 

َّ
.  ًل     الأقوا  ال      ًلمثي ان الحسي  وال ةوا  والحوكي  ت

 
الطفل واقًليب الت ًمل م هً المن ول  اجتاًعيً

 اك   لماً ق  اش ً  مت 
 
حّ  ال   ًن شحيح  المثي ان  للطفل  و ً

َّ
ةوع  م  إل المشكلان ي  قيًقًن تلنً ي   ي  إين ت

ي  المتًإ . وق  اث ت  ة اق  
ّ
انّ الوةع الاجتاًع  الاقتةًةي  Bradley & Corwyn (2002)م  نطًق التجوب  الحل
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و   و   ي  ناو الوظً ف  
ّ
مث و  ةو ة ملاوق  ي  جوةة ال     المنزلي  ونوعي  التفًعل الأقوي  وكلا اً  َّ

ّ
مث للأقوة  َّ

 .التةفي    ومهً ان إل المشكلان ل ى اطفً  مً ق ل الم  ق 

 ل  
َّ
وم  مةتو  ثنًي   ت تلف ب ض المجتا ًن ي  طوان  تنيياهً لمهً ة إل المشكلان ل ى الأطفً ي    ض الثنً ًن ت

شجّع ثنً ًن اخوى عل  الم ًة ة  
َّ
م  قيا  الحل الجاًع  التوا ني وتوبّي الطفل عل  انتتً   جاًع الجاًع   ي  إين ت

كتً ه الوا   "الط ي   الثنً ي  للةاو البشوي"     انّ تنييم   ي Rogoff (2003)الفوة   واق  اح الحلو  الأ يل . وق  نّ ه

ستنت  م  اختلاف الأةاء   واع  السيًق الثنًي  ال ي  نتمي  ليه الطفل  إتى لا يَّ الكفًءة الم و ي  ل ى الأطفً   ن غ  ان  َّ

 ي  الكفًءة الأ لي  للطفل  ي  إين ق    ون الا 
ٌ

 لت ً   الأولواًن  ي  الاخت ً ان الغوبي  الم يً ا  ة ف
 
ختلاف ان  ًقً

 .الثنً ي  ي  اقلوأ الحل

لني الثةً ي  اللغوا 
َّ
  ت

 
 تلالهً عل  طوان  الطفل ي  الت ًمل مع المواقف   (Bilingualism) وي  السيًق الجزا وي تح   ا

طوح بهً      ًللغ  التي  َّ
ّ
واجه ب ض الأطفً    وب  ي  الت  ي  ع  مسً  تفكي  م الحل ايش ًلي  اللفتي    ذ ق   َّ

 يستوجب مواعًته ي  تةايم اةوان النيًُ. وم   ةً ت  ز ا اي  اةو 
 
  ةً يً

 
 تنييايً

 
ضيف بَّ  ا ان  الاخت ً   ماً  َّ

الحوكي  و و المةطل  الجو وي ال ي تتبةًّ   - التنييم الأةائي يي  اللفتي النً ا  عل  الملاإت  الم ًشوة للسلوك الحس ي

ي  ي  قيًق  
ّ
نيّم الكفًءة الحل   تجًوز إواجز اللغ  واَّ

 
 تنييايً

 
ال  اق  الحًلي  ي  توظيف انشط  مونت سو ي  طً ا

 .( 2010)الخالدي،  ط يع  وملا م للطفل

حّ ة   خلا   النو   تتضً و ال وامل الم و ي  والانف ًلي  والاجتاًعي  وال   وا  وال يئي  ي  نسي  واإ  مت ًمل  َّ

مستوى مهً ة إل المشكلان ل ى طفل الووة . ولا يستنيم تفسي  ت ً   اةاء الأطفً  ي    ا الجًنب ةون اقتي ًأ      

  ك ال ًإث      الت ني 
َّ
. وت

 
واع   ال وامل مجتا   ة    ذ تسع      تةايم اخت ً   َّ نة 

َّ
   ي   ةًء اةاة التنييم الم

   ًلموةوعي  ال ً ي  للتاييز  ين تأثي ان     ال وامل المت اخل   وذلك م  خلا   
ّ
خةو ي  السيًق الجزا وي واتحل

 .توإي       التط ي  وة ط الشووط ايجوا ي  و   م ً ي  قي وم      ً م 

 

 : . تقييم مهارة حل المشكلات لدى أطفال الروضة4

 يستنطب ا تاًم ال ًإثين ي  علم الةفس  
 
 إنينيً

 
 مةهجيً

 
ل تنييم مهً ة إل المشكلان ي  موإل  الووة  تح  ً

ّ
 اث

الم وي  وال   وي وعلم الأ طو ونيً عل  إّ ٍ قواء.  نيًُ     المهً ة ل ى اطفً  ت  اوح اعاً  م  ين ا بع وخاس قةوان  

ا    ق  ناً ي  ةا  واع  خةو ي  التفكي  الحس ييستلزم توا و اةوان مَّ
َّ
تيح    ا  اإ ًم  -  ت

َّ
الحوكي له   الموإل   وت

تشخيةي  ذان ةلال  قي وم     موثوق . وي    ا الم حث  تست وض ال ًإث  مفهوم تنييم مهً ة إل المشكلان واةواته  

     الة وبًن التي تواجه   ا التنييم ي  السيًق ال وبي ال
 
 واقًلي ه وممشواته  و ولا

 
 .جزا وي تح   ا

 : مفهوم تقييم مهارة حل المشكلات  1.4

ا  ته ف     و ف وقيًُ مستوى  -يَّ و ف تنييم مهً ة إل المشكلان ي  السيًق الةفس ي 
ّ
ال   وي  أنه "عالي  مةهجي  مةت

ق  ة الفوة عل   ة اك المواقف ايش ًلي  و يًي  اق  اتيجيًن مةًق   لم ًلجتهً ةا  شووط قيًقي  موإّ ة  
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 خً   تستوجب  .(Mayer & Wittrock, 2006) "وموثوق 
 
   أخ    ا التنييم اب ًةا

 
وي  قيًق موإل  الووة  تح   ا

مواعًة الخةً ن الةاً ي  للطفل   اً ي  ذلك مح وة   اية اك الزمني  وةي  نطًق الانت ً   وا تفًع حجم الت ً   ي   

 .الأةاء م  جلس      اخوى 

واتاحو  تنييم     المهً ة ي  الأة يًن الم ً وة إو  ثلاث  اب ًة جو وا  مت ًمل : ال َّ   الم وي  ال ي  و   ق  ة  

ست  م  وتسلسلهً المةطني   
َّ
نيّم جوةة الاق  اتيجيًن الم الطفل عل   ة اك المش ل  وتح    ً  وال َّ   ايجوائي ال ي  َّ

 .(Bransford & Stein, 1984) ل عل  مواج   نتً   ا  ًله والحكم عل  صحّتهًوال َّ   التنييمي ال ي  كشف ق  ة الطف 

    الكشف عةه م  خلا  مواإله الخاس المتتًب    ماً  ج له   IDEAL و    الأب ًة الثلاث  ه   ًلض ط مً يسع  ناوذج

 لتةتيم عالي  التنييم ل ى اطفً  الووة 
 
 تاًمً

 
 ملا اً

 
 نتواً

 
 . طً ا

فوّق الأة يًن السي وم      ين ناطين    سيين ي  تنييم مهً ة إل المشكلان: التنييم المةت 
َّ
 (Product Assessment) وت

ز عل  الحل النهًئي ال ي  توّ ل  ليه الطفل  والتنييم ايجوائي
ّ
تتّ ع مسً    (Process Assessment) ال ي  وك ال ي  َّ

ح التنييم ايجوائي عل  المةتج  لأنّ الطفل ق   ةل     الحل الصحيح   وج     طوة. وي  موإل  الووة    َّ
 
التفكي  خطوة

. ل ا   إنّ التنييم  
 
  ًمتلاكه المهً ة كًمل 

 
 زا فً

 
م  ماً يَّ طي انط ًعً

ّ
 طوان  عشوا ي  او ع   المحًول  والخطأ يي  المةت

وازن  ين المةت  وايجواء  و الأق   عل   عطًء  و ة تشخيةي   ًةق الشًمل ا  .(Siegler, 1996) ل ي  َّ

 : أدوات وأساليب تقييم مهارة حل المشكلات 2.4

قيسة للأداء -أ
ُ
نة الم

ه
قن
ُ
 : الاختبارات الم

ة  ا ق  مستواًن التنييم الةفس ي م  إيث الض ط المةهج  والموثوقي  التشخيةي . وتنوم       نة 
َّ
ل الاخت ً ان الم

ّ
اث

َّ
ت

تيح المنً ن   ين الأطفً  عل  اقًُ   الاخت ً ان عل  توإي  شووط التط ي  واقلوأ التصحيح وم ً ي  التفسي   ماً  َّ

م  يهً للطفل  موإّ . وي  مجً  إل المشكلان ل ى اطفً  ال ن  
َّ
 ش ل مهًم اةا ي  ت

 
ة  عًةة نة 

َّ
ووة   تت   الاخت ً ان الم

هً ي  ظووف موإّ ة. وم  ا وز     الاخت ً ان اخت ً  الأ واج 
ّ
طلب مةه إل  Tower of London) مش ل  محسوق  واَّ

Test)     َّ ل  للأطفً  الةغً   واخت ً  الفوز  ًل طًق  ذي ال    
َّ
 Zelazo (2006) ال ي طوّ   (DCCS) ي  نسخه الم

ست  م عل  نطًق واقع لتنييم الموون  الم و ي  وإل المشكلان التةنيفي  ل ى اطفً  مً ق ل الم  ق   .ويَّ

و  
 
مط ن قً م عل  انشط  مونت سو ي ومَّ

 
نن ضًف     ذلك مً طوّ ته الطًل   ال ًإث  ي  ال  اق  الحًلي  م  اخت ً  مَّ واَّ

 علاي  ا يل  تسع      ةم  مزا ً التنييم الأةائي الحس ي IDEAL  ةاوذج
 
ل     الأةاة  ةً  

ّ
اث

َّ
الحوكي مع الض ط  -ي  ذ ت

  
 
  ش ًليً

 
ل ي  ذاتهً موقفً

ّ
ش 

َّ
السي وم  ي الةً م.   لّ مها  ي  الاخت ً  تةطوي عل  وقيل  مونت سو ا  محسوق  ت

تيح ل
َّ
حفّز الطفل عل  الاقتكشًف  ةون ان ت َّ  

 
 للض ط الهة س ي ال قي  للوقيل .  ط ي يً

 
ه الاقتجً   ال شوا ي  نتوا

جاع  يه  ين ال     التنيياي  الط ي ي  والض ط المةهج  الو ين  السي    َّ  
 
 متايزا

 
 .ظ2003ويَّ ّ    ا التوليف مةهجيً

مة -ب
 
 :الملاحظة المنظ

م مشً  ة الطفل ي  ت ًمله الف ل    نيِّ
تيح للاَّ

َّ
 لموإل  الووة    ذ ت

 
ا  م  اك   اقًليب التنييم ملاءم 

ّ
 ّ  الملاإت  المةت

َّ
ت

ا       
ّ
مع المش ل   و    الممشوان السلوكي  ال قين  التي ق  تفون الاخت ً ان النيًقي . وتستة  الملاإت  المةت
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ن م  اثو ذاتي   
ّ
نل ظ ومستواًن التنييم ل ل      ماً  َّ حّ ة   ًن السلوك الملاإ 

َّ
 ت

 
ا  مس نً ةا   طًقًن ملاإت  مَّ

جا   
َّ
لاإِظ واو ع م  مة اقي  ال يًنًن الم

َّ
 .(Wortham, 2012) الم

ا  عل  ممشوان م  ق يل:  ل  توقف الطفل  
ّ
وي  قيًق تنييم إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   تةةبّ الملاإت  المةت

 او  
 
عة  اكتشًف خطأ ليَّ ي  ت   ل مسً  ؟ و ل يستكشف اةوان الحل  طوان  تسلسلي  ام عشوا ي ؟ و ل يَّ ّ   لفتيً

 ع   ة اكه لط ي   المش ل  ق ل الشووع ي  ا
 
لحل؟ كلّ     الممشوان  ة ب التنًطهً  ًلاخت ً ان الو قي   إوكيً

  
ّ
انّ ةم  الملاإت    McAfee & Leong (2002) التنلي     ولا تتهو  لا ي  قيًق الملاإت  الوظيفي  الم ًشوة. وق  اك

 م  الاعتاًة عل  ايٍّ منهاً  افوة 
 
 و  قً

 
نت   و ة تشخيةي  اك   اكتاًلا ا  مع الأةوان السي وم      َّ

ّ
 .المةت

 :أساليب التقييم التكويني القائم على الأداء -ج

 نحو التنييم الت واني 
 
 متةًميً

 
النً م عل  الملاإت  المتوا ل    (Formative Assessment) تشه  السةوان الأخي ة توجّهً

 م  قيًقه ي  لنط  واإ ة. و  ا التوجّه  وتكز عل  م  ا انّ مهً ة إل المشكلان ل س  ق  ة ثً ت   
 
لأةاء الطفل   لا

نًُ  ةنط  واإ ة   ل ه  عالي  نًمي  تتطوّ  ع   الزم  وتت ً    حسب السيًق. وم  ا وز اةوان التنييم الت واني ي   
َّ
ت

ال ي  جاع ناًذج م  اعاً  الطفل وسجلان   (Portfolio Assessment) فول  الم كوة نتًم التنييم  ًلمحً ت مجً  الط

تيح     التطوّ  ي  اقلوأ الحل و   اء الحكم عل  ناوّ المهً ة  ةو ة ة ةًميكي   Helm et ملاإتًته ع   الزم   ماً  َّ

al., 2007ظ. 

  لأنّ ا  اف ال  اق   
 
ن  و فه  جواء     سيً

 
نن

َّ
شي  ال ًإث      انّ ال  اق  الحًلي  تت نّى التنييم الأةائي اللحتي الم

َّ
وت

 م  ي  
َّ
ا  ت ةا 

َّ
ة  تستة      ة ج  ع ة   ةقين  قً ل  للانً ن . يي  انّ الأةاة الم نة  تستوجب ات ًذ قوا ان تشخيةي  مَّ

 ننطي  ل ل موإل  م  مواإل ناوذج نيتهً م ًةئ التنييم 
 
ل  َّ ةّن اوزانً فة  م تصحيح مَّ

ّ
 ايجوائي م  خلا  قل

IDEAL تيح تشخين مواط  الض ف والنوة ي  كل بَّ   م  اب ًة المهً ة ل ى كل طفل عل  إ ة  . ةو ة مستنل   ماً  َّ

 :مؤشرات قياس مهارة حل المشكلات لدى طفل الروضة  3.4

 جو وا  ي   ةًء اةوان تنييم مهً ة إل المشكلان   ذ لا  
 
يَّ ّ  تح    الممشوان السلوكي  النً ل  للالاإت  والنيًُ خطوة

ايّز اة يًن  
َّ
 كفي الاقتةًة     الت وافًن الةتوا  المجوةة ةون توجاتهً     قلوكيًن محّ ةة قً ل  للو   الموةوع . وت

يهً اةاة التنييم الشًمل  له   المهً ةالنيًُ والتنييم  ين ثلاث  مستوا
ّ
غط

َّ
 .ًن م  الممشوان  جب ان ت

ل الممشوان المستوى الأو  ي  ممشوان اية اك والتح     وه  السلوكيًن التي ت ّ  عل  انّ الطفل اة ك وجوة  
ّ
تتاث

مش ل  تستوجب الت ًمل  م  ق يل: التوقف التلنًئي امًم الوقيل  وايم ًن ي   حةهً  و ظهً  ت  ي ان وجهي  او  

شي      اكتشًف الأمو يي  المألوف  ومحًو 
َّ
ل  تلاّس الخةً ن الش لي  او ال ةً ي  للاش ل  ق ل الم ًشوة   وتي  ت

انّ ق  ة الطفل عل  الاقتش ً  الم كو  ًلمش ل  وتح    ً كاش ل  تستح  الم ًلج    Zelazo et al. (2003)  ًلحل. واوى 

فض ي     اقتجً ًن ان  ًعي  يي  اق  اتيجي  ل الشوط الأو  والأقًس ي لأي إل نًجح  وانّ ييًبهً  َّ
ّ
ش 

َّ
 .ت

وتشال ممشوان المستوى الثًني ممشوان الاقتكشًف والت طيط  وه  السلوكيًن التي ت كس تةتيم الطفل لمحًولاته  

ي  واعتاًة  عل  خط  ةاةي  او  واح   م  ق يل: اخت ً  الطفل لأك   م  إل ق ل الاقتنوا  عل  نهج واإ    
ّ
الحل
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 م  ال شوا ي  التًم   و عًةة تةتيم اجزاء الوقيل  و    ؤا  م تلف   
 
واقت  امه التسلسل المةطني ي  المحًولان   لا

ي "اقتكشًف الحلو " و"التةفي " ي    Bransford & Stein (1984) عة   شل الحل الأو . وق  إّ ة    ا المستوى  اوإلت 

م الفّ ً  ع  السلبيIDEAL ناوذج
ّ
ايّز المت ل

َّ
ي  التي ت

ّ
لان جو و ال الي  الحل

ّ
اث  ا انّهاً  َّ

ّ
 .  واك

امً ممشوان المستوى الثًلث  تتجسّ  ي  ممشوان المواج   والتنييم ال اتي  وه  السلوكيًن التي تكشف ع  وع   

م    نيِّ
َّ
 و عًةة تصحيحه ةون ت خل الم

 
الطفل  ةتيج  إله وق  ته عل  تنيياهً  م  ق يل: اكتشًف الطفل لخط ه تلنً يً

ء م  الةتيج   ومنً ن  الوةع النهًئي  ًلوةع الموجع  المطلوأ والحكم  والت  ي  اللفتي او اي اًئي ع  الوةً او الاقتيً

 للأطفً  ال    طوّ وا مهً ة إل المشكلان  استوى عًٍ  ع  اول ك  
 
 ّ      الممشوان الأك   تاييزا

َّ
عل  ة ج  التطً  . وت

 .(Flavell, 1979) ال     ةلون     الحل الصحيح  ًلمحًول  والخطأ  حسب

  ةو ة مةهجي  ي   
 
ج  م         المستواًن الثلاث  م  الممشوان مَّ م  ةا 

َّ
م تصحيح الاخت ً  الم

ّ
وتستة  ال ًإث  ي   ةًء قل

وازي مواإل ناوذج
َّ
تيح الحةو  عل  ة ج   IDEAL خاس  اب ًة ت ن ننًط مستنل  ل ل بَّ    ماً  َّ  ة 

َّ
   حيث ت

   يهً ةاخل عالي  الحل ال ًمل 
ّ
حّ ة الموإل  التي  ت  

َّ
ل  ل ل طفل ت فة   .تشخيةي  مَّ

 : الخصائص السيكومترية لأدوات تقييم مهارة حل المشكلات 4.4

لا تكتسب اةاة التنييم مشووعيتهً ال لاي   لا م  خلا  توا و ممشوان الجوةة السي وم     التي تضا  انّ مً تن سه  

تنً ب  عة   عًةة التط ي  ي  ظووف    مَّ
 
 طي نفس النيم او قياً

َّ
 مً تّ ع  قيًقه  الة قظ  وانّ نتً جهً ت

 
الأةاة  و   لا

تاييز  ين مستواًن الأةاء المختلف   النوة التاييز  ظ. ويَّ ّ   ةًء     الخةً ن  ماًثل   الث ًنظ  وانّهً قًة ة عل  ال

 لأ وز     الممشوان
 
 نتواً

 
 .الغوض  الجو وي لل  اق  الحًلي   و و مً يست ع  اقت واةً

 : الصدق -أ

ة   لنيًقهً (Validity) يَّ و ف الة ق ه "ة ج  قيًُ الأةاة للخً ي  التي وَّ
ّ
وتت  ة اش ً    .(Messick, 1989) " أن

واة قيًقه  و و مً  
َّ
نيّم م ى تاثيل مفوةان الاخت ً  للاجً  المفً يمي الم الة ق ي  الأةوان الةفسي ي  ة ق المحتوى  َّ

تسع  ال ًإث      ة طه م  خلا  تحكيم الأةاة ل ى مت ةةين ي  علم الةفس الم وي  والأ طو ونيً وتوبي  الطفول   

تحن   مةه   (Construct Validity) الم كوة. امً   ق ال ني  واة قيًقه  واَّ
َّ
نيّم م ى تجسي  الأةاة للافهوم الةتوي الم  يَّ

 م  خلا  التحليل ال ًمل  او الا ت ًطًن  ين الأب ًة الفوعي  وال  ج  ال لي 
 
 .(Cronbach & Meehl, 1955)  إةً يً

 أ اي   ًلغ ي  ذ   (Ecological Validity) وي  قيًق تنييم مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة    حتى الة ق ال يئي

اًُ   يهً الطفل     المهً ة. وق  نّ ه نيّم م ى مطً ن  المهًم التنيياي  للسيًقًن الط ي ي  التي  َّ َّ  Bronfenbrenner 

 م  اخت ً ان الكفًءة الم و ي  تفتنو     الة ق ال يئي لأنّهً تضع الطفل ي  مواقف مةطة   لا   (1979)
 
    انّ كثي ا

فهً ي  إيًته اليومي . و ةً ت  ز الميزة التاييز   لأنشط  
ّ
ي  الحنيني  التي  وظ

ّ
تستثي  عة   الاق  اتيجيًن الحل

و      تنييم ط ي ي  وإسي  
ّ
و 

َّ
ستثي  ةوا  ه الاقتكشً ي  الأ يل   مونت سو ي التي ت

َّ
لامس  ضو  الطفل وت

َّ
 ت

 : اللبات -ب
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ع  اقتنوا  نتً   النيًُ وتكوا  ً عة   عًةة التط ي  ي  ظووف مشًبه . وي  الأةوان   (Reliability) يَّ ّ   الث ًن

ه  لأطفً  الووة   يَّ ّ  ث ًن الاتسًق ال اخل  نًُ   (Internal Consistency) السي وم     الموج   واَّ
 
الأك   اقت  امً

ش  ط  (Cronbach's Alpha)  ا ًمل الفً كوون ًخ نيّم م ى توا ط مفوةان الاخت ً  ي  قيًقهً لل ني  ذاتهً. ويَّ   ال ي  َّ

 ان لا  نلّ   ا الم ًمل ع   
 
وص ي ب ض المةًة   0.70عًةة

َّ
 ي  ال  اقًن التشخيةي    ياً ت

 
ظ ليَّ ّ  الاخت ً  موثوقً

ست  م  ي  النوا ان الفوة   ذان الأ 0.80 استوى اعل   
َّ
 ,Nunnally & Bernstein  ثو ال   وي  اً  وقظ للاخت ً ان الم

 .ظ1994

اين نيِّ
َّ
ضًف     ذلك ث ًن الاتسًق  ين الم   و و ممشو  ًلغ الأ اي  ي  الأةوان التي ت تا   (Inter-Rater Reliability) واَّ

نًُ   ا الث ًن  ا ًملان م  ق يل كً ً كو   ة . واَّ نة  او   (Cohen's Kappa) عل  الملاإت  الم ًشوة كأةاة تنييم مَّ

 ان  تجًوز  
 
ش  ط عًةة يْن  ويَّ

 
يْن مستنل ا  نيِّ

 عل  ةق   جواءان التصحيح   0.80الا ت ًط  ين ة جًن مَّ
 
ن ل ممشوا ليَّ

م التصحيح و جواء جلسًن  
ّ
اين عل  تط ي  قل نيِّ

َّ
وموةوعيتهً. وتل زم ال ًإث   ض ط   ا الجًنب م  خلا  ت  اب الم

 .(Cicchetti, 1994) ت  ابي  للتأك  م  اتسًق  هاهم للا ً ي 

 :القوة التمييزية -ج

شي  النوة التاييز  
َّ
    ق  ة  نوان الاخت ً  عل  التاييز  ين الأطفً  ذوي المستواًن المختلف    (Discriminant Power) ت

  انً ن  اةاء الف   ال ليً  
 
حسب عًةة

َّ
ظ  ًلف   ال نيً  27م  الكفًءة ي  مهً ة إل المشكلان. وت

 
%  27% الأعل  ة ج 

 إين   لغ م ًم
 
زة جي ا ايِّ

 ّ  الفنوة مَّ
َّ
ظ ل لّ  نوة عل  إ ة. وت

 
ست     0.30ل تاييز ً  الأةنى ة ج 

َّ
ظ  أك    ي  إين ت

ضيف قيا  تشخيةي    لي      الأةاة0.20الفنوان التي تنلّ م ًملان تاييز ً ع   
َّ
 ,Ebel & Frisbie  ظ ل ونهً لا ت

 .ظ1991

ج ل اخت ً  النوة    ي  الأةاء ةاخل الف   ال اوا  ذاتهً  ماً  َّ
 
 عًليً

 
  ك ال ًإث  انّ اطفً  الووة   َّ  ون ت ً ةً

َّ
وت

ل التجوب   
ّ
اث

َّ
سوّي  ينهً. وت   ين مستواًن الأةاء الحنيني  لا يَّ

 
ايّز   لا  لضاًن انّ الاخت ً   َّ

 
 اقًقيً

 
التاييز   شوطً

جويهً   المةهجي  المةًق   لتةفي  الفنوان و   م ً ي   الاقتطلاعي  التي قتَّ
 
ال ًإث  ق ل ال  اق  الأقًقي  الفو  

 م  تأثي  السنف او النًع
 
 واقل اق  ا ً

 
 .التاييز  وت   ل مستوى   وب  كل مها  لضاًن توزيع ة جًن اك   ت ً ةً

 :صعوبات تقييم مهارة حل المشكلات في مرحلة الروضة  5.4

حّ  م   
َّ
 م  الة وبًن المةهجي  والتط يني  التي ت

 
 واجه تنييم مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة  مةتوم 

  
 
ل ايإًط  به   الة وبًن خطوة

ّ
اث

َّ
مة اقي  الأةوان التنلي    وق  تهً عل   عطًء  و ة تشخيةي   ًةق . وت

ة  الهًة   وتطوا نة 
َّ
 .و ًةوو ا  لتجةّبهً ي   ةًء الأةاة الم

ي  ذ  نّ انت ً  الطفل ي   
 
ل مح وة   نطًق الانت ً  ل ى الطفل ي  موإل  الووة  او       الة وبًن واك   ً تح  ً

ّ
ش 

َّ
ت

 عل  طو  الاخت ً   
 
  ً مً

 
 زمةيً

 
ه   ماً  فوض قي ا  عشو     خاس عشوة ةقين  ي  المهًم الموج 

 
  ا ال او لا  تجًوز عًةة

 ي  ومستوى ت ني  مفوةاته.   لّ ا 
 
 ي  الانت ً  لا ان فًةً

 
خت ً   تجًوز     الم ة   ًطو  أن ت كس نتً جه اقتةفًةا

ي  الأ لي . وق  اق  ح
ّ
م مهًم تنييم الوظً ف التةفي    له   الموإل   حيث   Zelazo et al. (2003) الكفًءة الحل ةا 

َّ
ان ت

 .لا تتجًوز كل مها  خاس ةقً    مع الحوص عل  جًذ ي  الوقيل  المست  م  للحفًظ عل  ال ا  ي 
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ي  واثو الفهم اللفتي للت لياًني  في كثي  م  اخت ً ان إل  
ّ
ضًف     ذلك   وب  الفةل  ين اثو المهً ة الحل

َّ
وت

  ين  
 
 ك ي ا

 
م الت لياًن  ةو ة لفتي  طوال  تستلزم مستوى  م  الفهم اللغوي ق   تفًون تفًوتً ن  

َّ
المشكلان التنلي     ت

ي . وم   ةً  الأطفً  ي  ق  الووة   ماً  ج ل ب ض ال
ّ
 لض ف ي  الكفًءة اللغوا  لا الحل

 
  جًن المة فض  ان  ًقً

 ززة  ًلةا ج  ال الي   و و اقلوأ الت لياًن الم تا  ي   
َّ
 قيا  الت لياًن يي  اللفتي  او ش ه اللفتي  الم

 
   ز مجّ ةا

تي  م كل مها   ةا ج   ًمت   َّ ن  
َّ
م ي  ال  اق  الحًلي  إيث ت ةا 

َّ
 لا  الاخت ً  الم

 
ح للطفل  هم مً  و مطلوأ مةه مشً  ة

 .( 2011ًً )زريقات، قاًعً

مظ ي   نيِّ
َّ
 تأثي  النل  م  الموقف التنييمي ي  اةاء الطفلي  ذ  نّ وجوة شخن يواب  الم

 
وم  الة وبًن الجو وا  ا ضً

 طي نتً    
َّ
 م  ال  ةة والانكفًء التي تحجب كفًءاتهم الحنيني  وت

 
قيًق  قمي يستثي  ل ى كثي  م  اطفً  الووة  إًل 

وص ي الأة يًن  ضوو ة 
َّ
ل . ول ا ت ِ

ّ
ضل  ةًء علاق  ت ً ف و  ةًُ مع الطفل ق ل  جواء التنييم  وتجةّب الةيًيًن التي  مَّ

ه ي  امتحًن  واعتاًة اللغ  التحفيز   اللطيف  طوا  جلس  التط ي  
ّ
ش و   أن

َّ
 .(Wortham, 2012) ت

     ن الطًل   ال ًإث  
 
م  خلا  مواج   الأةأ ال لمي   — وعل    ي  الفجوة ال حثي  ي  السيًق الجزا وي تح   ا

ا  و   ال     الثنً ي  واللغوا  الجزا وا    —المتًح وم  خلا  الاقتنواء المي اني  ةا  ة  مَّ نة   ش ه تًم لاخت ً ان مَّ
 
ييً ً

ة    لتنييم مهً ة إل المشكلان ي  موإل  نة 
َّ
الووة . وتت ئ الووةًن الجزا وا  ي  م تاهً عل  الملاإت  الانط ًعي  يي  الم

ن  وص الت خل الم كو  
ّ
نل  ة واَّ

ة  
َّ
ض ف مة اقي  التشخيةًن الم ا  ةون تكييف كًفٍ  ماً  َّ  ج 

 
او عل  اةوان مَّ 

 ل ة2011ال قي   م اوا   
 
ة  تسّ    ا  ظ. وتةطل  ال  اق  الحًلي  م      الفجوة تح   ا نة  ًء اةاة تنيياي  وطةي  مَّ

 لتنييم مهً ة إل المشكلان ل ى  
 
 موثوقً

 
و للا تةين الأ طو ونيين والةفسًنيين ال   واين ي  الجزا و م يً ا

ّ
و 

َّ
الفواغ وت

 .اطفً   وةًتهم
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 خلا  

 للخةو ي  الةاً ي   وخةً ن  
 
واعِي   ت يّن انّ تنييم مهً ة إل المشكلان ل ى طفل الووة  يستوجب اةوانٍ ةقين  مَّ

. وتسع  ال  اق  الحًلي      تحني    ا التوازن ال قي  م  خلا   
 
 لا ته    ً

 
 ط ي يً

 
 تنييايً

 
قي وم      ً م   وقيًقً

ن   م  مزا ً الوقً ل الم
 
نن   ي  خطوة علاي   IDEAL ونت سو ا  التفًعلي  مع ايطً  التةتيمي الو ين لةاوذج اخت ً  مَّ

 ا  ة عل  مستوى ال     الجزا وا  ته ف       ع ةق  التشخين الم كو وتوجيه الت خلان ال   وا  والأ طو وني   ةًء  عل   

 
 
ف  ثنً يً كي   .م طيًن قيًقي  موثوق  ومَّ
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 الفصل اللالث: مني  المونتيسوري

 تمهيد

 . ماهية مني  المونتيسوري1

 ت واف مةهج المونت سو ي 

 نشأة وتطو  المةهج 

 الأقس الفلسفي  للاةهج 

 خةً ن مةهج المونت سو ي 

 ا  اف مةهج المونت سو ي ي  موإل  الووة  

 . المبادئ الأساسية لمني  المونتيسوري 2

 م  ا الت لم ال اتي  الت لم  ًلاكتشًفظ _  م  ا الحوا  والانض ًط ال اتي

  ة _   م  ا الفووق الفوة  
َّ
 م  ا ال     الم

 م  ا ال و  التوجيهي للا لا  

 . مكونات بيئة المونتيسوري3

 الأ كًن الت لياي  الأقًقي  

 خةً ن الأنشط  ةاخل الةف_  تةتيم الفضًء الةفي_   الوقً ل الت لياي   اةوان المونت سو يظ

 ةو  الزم  ي  الت لم 

 . دور مني  المونتيسوري في تنمية مهارة حل المشكلات4

 ال لاق   ين المونت سو ي وإل المشكلان

 تةاي  التفكي  المةطني ل ى الطفل

 ت زاز الاقتنلالي  وات ًذ النوا  

 تةاي  الموون  الفكوا  واي  اع 

 امثل  تط يني  م  انشط  المونت سو ي 

 خلاصة 
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 تمهيد

 ي  تً اخ ال   ي  الح  ث    ذ تجًوزن  ًعليته الح وة  
 
 وانتشً ا

 
 اثل مةهج المونت سو ي اإ  اك   الةاًذج ال   وا  تأثي ا

 ي  انتا  الت ليم  
 
 ملاوقً

 
 إضو ا

 
الجغوا ي  والثنً ي  ليات  تط ينه م  او وبً     الأمواكتين وآقيً وا وانيً  محننً

إو  ال ًلم. وااك   ة     الانتشً ا  الواق       عا  الأقس ال لاي  والةفسي  التي قًم   الم كو ي  اك   م  م   ةول 

 .عليهً المةهج  و    اتسًقه الاقتثةًئي مع الخةً ن الةاً ي  للطفل ي  موإل  مً ق ل الم  ق 

 م   ين اطو ع   ة   ذ  
 
 توبواً

 
وبًلنس   له   ال  اق    حتى مةهج المونت سو ي  أ اي  جو وا  تتجًوز مجوة كونه  طً ا

 نه  اثل الأقًُ ال ال  ال ي قت نى عليه مهًم الاخت ً  المةام لنيًُ مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة .  

و ي    نيتهً الهة قي  ال قين  وآلي  التصحيح ال اتي المتأ ل   يهً  تش ل   ًلوقً ل الحسي  التي ا تكوتهً مً اً مونت س

ي  ي  قيًق إس ي
ّ
إوكي ملا م  ةون الحًج      ت لياًن لفتي   -     تنيياي  ط ي ي  تتيح للطفل  ظهً  ق  اته الحل

 .م ن ة او ت خلان خً جي  تشت  الأةاء التلنًئي

واةنسم   ا الفةل     م حثين    سيين:  تةًو  الم حث الأو  مً ي  مةهج المونت سو ي م  إيث ت وافه ونشأته 

واقسه الفلسفي  وخةً ةه وا  ا ه  ي  إين يست وض الم حث الثًني الم ًةئ الأقًقي  التي  نوم عليهً المةهج  مع  

  ة وةو  ال  كيز عل  الم ًةئ ذان الةل  الم ًشوة  بةًء الاخت 
َّ
ً  وتنييم مهً ة إل المشكلان  كًلت لم ال اتي وال     الم

الم لا  التوجيهي. وقتحوص ال ًإث  ي    ا ال وض عل  تجًوز السوة الو في التنلي ي     التحليل الةن ي المستة       

قي وم     لأطفً  الووة  ي    مواجع علاي     ة   مع الوبط المستاو  ين م ونًن المةهج وبين متطل ًن  ةًء اةاة تنييم

 .السيًق الجزا وي 

 :. ماهية مني  المونتيسوري1

 :تعريف مني  المونتيسوري  1.1

: يَّ و ف مةهج المونت سو ي ي  اة يًن ال   ي  وعلم الةفس ال   وي  أنه "نتًم توبوي مت ًمل  التعريف الاصطلاحيأ_ 

تيح له إوا  اختيً   
َّ
ة ب ةً    ت  وتكز عل  م  ا الت لم ال اتي م  خلا  التفًعل النشط للطفل مع      إسي  مَّ   

سهم ي   ةًء شخة ته المت 
َّ
وازن  ع   تةاي  اب ًة  الجس    والحسي  وال نلي   الأنشط  المةًق   لموإلته الةاً ي   وت

 له ا الت واف  (Rogoff, 2003) وق  اةً    وجوف .(Montessori, 1912; Lillard, 2017) "والاجتاًعي 
 
 ثنً يً

 
بَّ  ا

ةمي ي  الطفل الن  ة عل  المشً ك  الموجه  ي  مجتا ه ع   الت لم ال ال  النً م عل    إين و ف  المةهج  أنه  طً  توبوي  َّ

ة  .الملاإت  والمحًكً

   م  الأب ًة الفلسفي  والةفسي    ذ  (Sorokova, 2013, p. 45)م  جه  اخوى  تن م قو وكو ً 
 
 اك   شاولا

 
ت وافً

توى ان مةهج المونت سو ي "ل س مجوة مجاوع  م  الوقً ل الت لياي  او تنةيًن الت  يس   ل  و  لسف  وجوة    

 للا
 
 للحيًة'  ول س إشوا

 
و لل   ي   و فهً 'عونً ِ

ّ
ةت

َّ
 ي  ت واف ال لاق   ين الطفل وال ًلغ  وت

َّ
 لومًن". و  ا  مت ًمل  ت

ال    الفلسفي له ةلال   ًلغ  ي  قيًق     ال  اق   لأنه  َّ وج تنييم مهً ة إل المشكلان م  كونه مجوة قيًُ ينجًز  

 
 
 مستنلا

 
 م و يً

 
 لكيفي  ت ًمل الطفل مع ال ًلم  ةفته  ًعلا

 
 .م وي      كونه  هاً
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  أنه: مجاوع  م    في هذه الدراسة: التعريف الإجرائي ب_ 
 
وبةًء  عل  مً تن م  يَّ وف مةهج المونت سو ي  جوا يً

وظف ي    ا ال حث ل ةًء مواقف تنيياي  اةا ي  مةتا   تتيح  -الم ًةئ والوقً ل الت لياي  الحسي  الحوكي  التي قتَّ

تسجيل اقتجً ًته  قةوانظ التفًعل الم ًشو مع مشكلان مًة   مةاا  و   م ً ي  ةقين   و  5-4لطفل الووة   

ي  ع   الملاإت  الم ًشوة  وذلك ي   طً   واع  خةو ي  الةاو الم وي  للطفل ي  موإل  مً ق ل ال اليًن
ّ
 .الحل

 : نشأة المني  وتطوره  2.1

 :أ. الجذور التاريخية واليشأة

     ال ًم 
 
عي  مً اً مونت سو ي   ،1907ت وة نشأة مةهج المونت سو ي       ا ًن النون ال شوا   وتح   ا إين ةَّ

للإشواف عل   وة  للأطفً    ---وه  او  ط     ي  تً اخ   طًليً  واقتًذة الأن  وبولوجيً  جًم    ومً  ---( 1870-1952) 

و    ًقم "    الأطفً  ي    ا المخت   الح   كاً   .(Casa dei Bambini) "ي  ح  قًن لو انزو الفني   ًل ً ا   ومً  عَّ

و فتهً مونت سو ي نفسهً    ان ي  تط ي  مةهجهً النً م عل  الملاإت  ال لاي  ال قين  لسلوك الأطفً  واقتجً ًتهم  

 .التلنً ي  للاثي ان ال يئي  المختلف 

ة مي ومهني  وا .  اونت سو ي  التي ت ةة  ي     لمسً  اكً
 
لم تك  نشأة   ا المةهج ولي ة الة      ل كًن  تتواجً

الطب الةفس ي اثةًء ة اقتهً الجًم ي   عال  ي  عيًةان الطب الةفس ي  ًلجًم   إيث ت ًمل  مع الأطفً  ذوي  

ان  ملاء الأطفً   اكنهم ت لم مهً ان   --- (Sorokova, 2013)كاً وثن  قو وكو ً ---ايعًقًن ال  ةي   واث ت  

 ي  ذلك الوق .   ا الةجًح الم كو  
 
ن يَّ ت   مستحيلا ون لهم      ت لياي  مةًق    و و مً كً ِ

ّ
النواءة والكتً    ذا مً وَّ 

طفً   ة  هً     التسًؤ :  ذا كًن الأطفً  ذوو ايعًقًن ال  ةي  قًة ا  عل    ا التن م   اً ال ي  اك  ان  حننه الأ 

 الأقواًء ي       ماًثل ؟ 

    ان مةهج مونت سو ي لم  ةبث  م   واغ   --- كاً تلاإظ ال ًإث   ---تج   ايشً ة  ةً  :البعد التكاملي في اليشأة

نتوي   ل اقتوعب م ونًن مت  ةة م  الفلسفًن ال   وا  والةفسي  السً  ة ي  عةو .  ن  تأثون مونت سو ي  فكو  

 Edouard) الط  ب الفونس ي ال ي عال مع الطفل الهاج  " يكتو "  وتلاي    ةوا ة قيجًن  (Jean Itard) جًن   تً 

Seguin)    لل   ي  الحسي  للأطفً  ذوي ايعًق  ال  ةي . كاً اقتفًةن م  ا  ً  جًن جًك  وقو إو 
 
ال ي طو  مةهجً

"ال   ي  السل ي " التي تح  م الةاو الط يع  للطفل  و وا  اك  ووبيل ممقس  اًض الأطفً  ال ي اك  عل  ا اي   

توكيب     الأ  ً  المت ً ة  ي  نسي  مةهج  متاًقك    الل ب والأنشط  ال الي . يي  ان ع نوا  مونت سو ي تجل  ي 

 .و خضًعه للتحن  التجوابي ع   الملاإت  المةهجي  والتةايم ال قي  للاواة الت لياي 

 
ً
 : ب. مراحل تطور المني  وانبشاره عالميا

 : اك  تت ع تطو  مةهج المونت سو ي ع   ا بع مواإل    سي   تات  م  مطلع النون ال شوا  إتى الوق  الحًةو

شه ن     الموإل  ا تتًح او  "    للأطفً " ي   ومً  ثم انتشً   : (: الانطلاق والتأسيس1914-1907المرحلة الأولى ) 

  نشون مونت سو ي او  كتبهً المةهجي  ب ةوان "طوان  علم  1909قويع للاةهج ي  الم ن اي طًلي  الك  ى. وي  ال ًم 

وي  عًم   .(Il Metodo della Pedagogia Scientifica) "ال   ي  ال لمي المط   عل  توبي  الأطفً  ي   يون الأطفً 
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وجم   ا الكتًأ     اينجليز   تح  عةوان 1912
َّ
  ماً مهّ  لانتشً  المةهج ي  الولا ًن  "The Montessori Method"   ت

 .المتح ة وبواطًنيً

 لواًض وم اُ   ( 1939-1915المرحلة اللانية ) 
 
 واق ً

 
: التوقع ال ًلمي والمواجهًن الفكوا ** شه ن     الف  ة انتشً ا

 انتنًةان إًةة  لا قياً م  
 
جون  المونت سو ي ي  او وبً والولا ًن المتح ة والهة  واليً ًن. يي  ان المةهج واجه ا ضً

ي  كتً ه الةًة  عًم   ---الل    اتّهاً المونت سو ي   (William Kilpatrick)ووليام كيلباتريا (John Dewey) ديوي 

 أن مةهجهً جًم    وكز عل  الأنشط  الفوة   عل  إسًأ التفًعل   ---ب ةوان "نن  طوان  المونت سو ي"   1914

هال ةو  الخيً  والل ب الومزي. وم  المثي  للا تاًم ان ب ض     الانتنًةان  ق    --- كاً تلاإظ ال ًإث  --- الاجتاًع   ويَّ

 اك   عل  الجوانب الاجتاًعي  والثنً ي 
 
 .تواجع مع تطو  المةهج نفسه   ذ اةً   مونت سو ي ي  قةواتهً اللاإن  توكيزا

وي  ظل   وة الأنتا  الفًشي  ي    طًليً والمًنيً  ت وة  م اُ  المونت سو ي للإيلاق النسوي لو ضهً الانةهً  ي   

  واقتنون ي  الهة  لم ة ق ع قةوان  إيث  1934المةًهج النومي  الموإ ة. اةطون مونت سو ي     مغًة ة   طًليً عًم 

 .وا ل  تطواو ا  ً  ً وت  اب الم لاين

:  إيًء الا تاًم والتكيف الثنًي ** ب   الحوأ ال ًلمي  الثًني   شه ن او وبً والولا ًن  ( 1990-1945المرحلة اللاللة ) 

 Nancy McCormick) المتح ة موج  ج   ة م  الا تاًم  اةهج المونت سو ي  التي قًةتهً نًنس ي مًكو ميك  ام وش

Rambusch)  التي اقس  الجا ي  الأمواكي  للاونت سو ي (AMS)  تايزن     الموإل   احًولان مكثف   1960ي  عًم .

 .لتكييف المةهج مع السيًقًن الثنً ي  المختلف   و ةخً  ت   لان عل  المواة والأنشط  لتتةًقب مع متغي ان ال ةو

 ي  م ًن    حتى اليوم(: 1990المرحلة الرابعة ) 
 
 نوعيً

 
الازة ً  والت ًمل مع علوم الأعةًأ** شه ن ال نوة الأخي ة تحولا

 خضع لاخت ً ان تجوابي   ً م  اث ت   
 
 توبواً

 
"     كونه ناوذجً

 
    لا

 
مةهج المونت سو ي   ذ   ا  تجًوز كونه "مةهجً

ننط  تحو  مفةلي     (Science) "المنشو ة ي  مجل  "قً نس Lillard & Else-Quest (2006)  ًعليته. وق  كًن  ة اق  

 اظهو تفوق اطفً  المونت سو ي عل  اقوانهم ي  الم اُ  التنلي    ي  مهًم الوظً ف  
 
 محكاً

 
  حثيً

 
 ذ اقت  م  تةاياً

ي  تأكي  ال     م  ا   اةًن   (Neuroimaging) التةفي    وإل المشكلان. كاً اقها  ة اقًن التةواو ال ةبي

   (Sensitive Periods) مونت سو ي إو     ان الحسًقي  ال ةبي  
 
التي ت ون  يهً اةمغ  الأطفً  اك   اقت  اةا

 .لاكتسًأ مهً ان م ية 

:   ا الا تاًم  اةهج المونت سو ي ي  ال ًلم ال وبي مة  ق  ينيًن النون  حضور المني  في السياق العربي والجزائري 

  وانتةو عل  ب ض  
 
 نسبيً

 
المًض ي  لا قياً ي  ةو  الخلي  ومةو ول ةًن. امً ي  الجزا و   اً  زا  إضو  المةهج مح وةا

ضفي عل  ال  اق  الحًلي    الووةًن الخً   ي  الم ن الك  ى كًلجزا و ال ً ا  وو وان وقسةطية  وو قل . و  ا مً  َّ

سهم ي  نشو المةهج وتأ يله ي    اك  ان يَّ ا اي  خً     ذ  ن  ةًء اخت ً  قً م عل  انشط  مونت سو ي ي    ا السيًق  َّ

 .ال     الجزا وا   وتو ي  اةاة تنيياي  تتةًقب مع خةً ن الطفل الجزا وي ي  موإل  الووة 

 : الفلسفية لمني  المونتيسوري الأسس   3.1

تنوم  لسف  المونت سو ي عل  مجاوع  م  المسلاًن والا   اةًن إو  ط ي   الطفل وعالي  الت لم والغً   م   

 :ال   ي    اك   جاًلهً ي  ا ب   محًو     سي 
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 (Auto-construction) الطفل ككائن نشا يبني نفسه بنفسه  1.3.1

تنتتو م  الك ً  كتً   الم و     (Tabula Rasa) تةطل  مونت سو ي م  م  ا موكزي مفًة  ان الطفل ل س  فح   يضًء

 للةاو  واحال ي   طوته الن  ة عل   ةًء نفسه  ةفسه ع   التفًعل  
 
عليهً   ل  و "كً    نسًني  اتلك ي  ةاخله م ططً

حيل م ًشوة     ا  ً  جًن جًك  وقو إو  "ال   ي    .(Montessori, 1949, p. 56) "النشط مع ال     و  ا الم  ا  َّ

السل ي "  كاً  تنًطع مع نتوا   يًجيه ي  التطو  الم وي  التي تمك  ان الطفل   ني م و ته  ةفسه ع   عاليًن  

 الاقتي ًأ والمواءم   

تًح للطفل  و   الت ًمل مع الوقً ل   له ا الم  ا ان  ًُ م ًشو عل  تةايم الاخت ً  ي      ال  اق    ذ ق َّ

  لا ي  إ وة مً تساح  ه ت لياًن التط ي   
 
 موجهً

 
 جً زة او ت خلا

 
م إلولا نيِّ

َّ
ن م له الم المونت سو ا   حوا   ول   َّ

جوةة   ل اخت ً  لكيفي   ةًء الطفل للا و   م  خلا    له عل   الموإ ة.  ًلاخت ً  ل س اخت ً  ق  ان م و ي  م

 .الأشيًء

 (Absorbent Mind) العقل الماص 2.3.1

اإ  المفً يم الأك   ا ًل  ي   كو مونت سو ي  و مفهوم "ال نل المًص"  ال ي تةف  ه ق  ة الطفل ي  السةوان  

 "الس  الأو   عل  اقتي ًأ الم لومًن م  ال     المحيط   ه " كيفي  لا واعي  ش ه كًمل   وةون جه   َّ كو

(Montessori, 1949, p. 34). ًتايز     الن  ة  أنه: 

م له بش ل منةوة(Total)كلية - ن    . ذ يستوعب الطفل ال       ًمل تفً يلهً  ول س  نط مً  َّ

فسو إسًق ته  :(Non-selective) غير انتقائية - ي  السةوان الم كوة  لا  الك الطفل آلي  لفل  ة الم لومًن  ماً  َّ

 .الش   ة ل ل مً  حيط  ه

 ي   ة ته الم و ي  م ى الحيًة  ويش ل الأقًُ  :(Permanent) دائمة -
 
مً يستوع ه الطفل ي      الف  ة  تل  اسخً

 .ال ي ت نى عليه جايع الت لاًن اللاإن 

 "وق  اك ن ا حًث علم الأعةًأ الم ً وة     الفكوة  نوة  لا قياً م  خلا  مفهوم "الل ون  ال ةبي 

(Neuroplasticity) التي ت ون ي  ذ وتهً خلا  السةوان الخاس الأو   م  ال او(Shonkoff & Phillips, 2000). 

 ذا كًن الطفل  اتلك ق  ة  ً ل  عل  الاقتي ًأ ال يئي ي      الموإل    إن تةايم         دلالة هذا المبدأ في التقييم:

م  ون  ة  نيِّ
َّ
 قلوك الم

 
 ي  ةق  الةتً  .  ًلطفل ق ستوعب ل س  نط مهًم الاخت ً    ل ا ضً

 
 إًقاً

 
التنييم  ة ح عًملا

توإي       التط ي   أقص ى ة ج    ---مك  ال ًإث  كاً ت --- وته  وتةتيم الغو    وة ج  ايةًءة. و  ا مً يستوجب 

ة ب ةً   تتةًقب مع خةو ي          ويي  مه ةة  ومَّ   
 
ماكة   والحوص عل  ان ت ون     ال     محً  ة عًطفيً

 .الموإل  ال اوا 

 : (Sensitive Periods) فترات الحساسية  4.1



 
43 

 Hugo de وبًلتح    م  اعاً  ال ًلم الهولة ي  ويو ةي  ويس اقت ً ن مونت سو ي   ا المفهوم م  علم الأإيًء

Vriesو ف    ة الحسًقي   أنهً "   ة زمةي  مح ةة  توا و خلالهً الطفل  ظ 
َّ
  وطّ نته عل  الةاو الةفس ي للطفل. ت

 لاكتسًأ ق  ة م ية  او تطواو وظيف  ناً ي  ب ينهً    ون خلالهً ش    الحسًقي  للاةبهًن  
 
  طواً

 
 ةاخليً

 
اقت  اةا

 ,Montessori, 1936; Sorokova) "ل  ايطلاق للاةبهًن الأخوى المت لن   تلك الن  ة  واقل إسًقي  او يي  إسًُ ع

2013, p. 78 ). 

لتمك   نوة مفهوم    ان الحسًقي  عة    (Developmental Neuroscience) جًءن ا حًث علم الأعةًأ الةاًئيو ق  

ت ون   (Windows of Opportunity) "مونت سو ي  و ن  اةطلحًن م تلف .  ن  اث ت  ال  اقًن وجوة "نوا    وص

 مع التن م ي  
 
خلالهً ةوا و عةبي  م ية  ي  اش  إًلان قً ليتهً للتشكيل  وتغل      الةوا   ت  اجيً

 .(Shonkoff & Phillips, 2000)الس 

قةوانظ ي  قلب    ان الحسًقي    5-4تنع الف   ال اوا  المسته    ي  ال  اق  الحًلي   :  تطبيقاته في الاختبار المصمم 

فسو اختيً  انشط  مونت سو ي الحسي  الحوكي   كًلأ واج  -للاهً ان الحسي  والحوكي  والمهً ان الاجتاًعي . و  ا  َّ

طفل ي    ا ال او   ون ي  ذ وة اقت  اة   الو ة    والمك  ًن  والاقطوانًنظ  و فهً      تنيياي  مثًلي    ذ  ن ال

ي . كاً ان تةايم الاخت ً  و   مواإل ناوذج 
ّ
 لاقت  ام     المواة  واك   ق  ة عل  ال  كيز  يهً و ظهً  كفًءاته الحل

IDEAL الخاس  تاًش ى مع ميل الطفل ي      الموإل      الةتًم والتسلسل المةطني. 

ة  1.4.1 عده
ُ
 :(The Prepared Environment) البيئة الم

ة حجو الزاوا  ي   لسف  مونت سو ي  وه  الم  ا ال ي  وبط  ين جايع المفً يم السً ن .  ًل     ل س       
َّ
   ال     الم

َّ
ت

 ,Montessori) "مجوة وعًء مًةي  ضم الطفل   ل ه  "ال ةةو الثًلث ي  ال الي  ال   وا      جًنب الطفل والم لا 

1949, p. 152).  وانوم تةايم     ال     عل  ا ب   متطل ًن اقًقي: 

ان تتيح ال     للطفل إوا  اختيً  انشطته  وإوا  الحوك   وإوا  تح    وتي ة عاله     جب:(Freedom)الحريةأ( 

وإوا  تكوا  النشًط ع ة موان إسب  ي ته  وإوا  التوا ل الاجتاًع   ي  الح وة التي لا ت ي  ت لم الآخوا ظ. يي  ان  

  إيث تتوقف  (Freedom within Limits) "    الحوا  ل س  مطلن  او  وةوا    ل ه  "إوا  مةتا  ي   طً  مح ة

 .إوا  الطفل عة  الةنط  التي ت  ا  يهً إنوق الآخوا  او تنتهي  يهً قلامته الجس   

   حيث   ون ل ل مًةة م ًنهً المح ة   :(Structure and Order) البيية والنظام ب(
 
 ةقينً

 
م ال     تةتياً

 
ةت

َّ
ت

ش ع إًج  الطفل ال اين        ب المواة و   تسلسل مةطني م  الأقهل     الأ  ب.   ا التةتيم يَّ وت 
َّ
عل  الو وف  وت

سًع   عل  تطواو ال اكوة الم ًني  والن  ة عل  الت طي  .طالةتًم     ة الحسًقي  للةتًمظ  ويَّ

ت تا       المونت سو ي عل  البسًط  والجاً  والوق  ي  التةايم. الأثًث خشبي  ًتح   :(Beauty)الجمال ت( 

والأ ةيًن نتيف   والمواة مةةوع  م  خًمًن ط ي ي   خشب  زجًج  م  نظ  وايةًءة ط ي ي   ن   ايم ًن.   ا  

ش و الطف   ---كاً تمك  مونت سو ي   ---الجاً    وض ي الحس الجاً    حسب   ل يَّ حفز  عل   لا  َّ ل  ًلاإ  ام والتن  و  واَّ

 .الاعتةًء  ًل     والمحً ت  عليهً
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جايع عةً و ال      الأثًث  الأةوان  المواةظ مةاا    :(Developmental Appropriateness)ملاءمة النمو ج( 

 اً  تةًقب مع حجم الطفل وق  اته ال  ني  والم و ي . الطًولان والكواس ي خفيف   اك  للطفل تحواكهً  والمغًقل  

له ةلال    --- كاً تمك  ال ًإث   --- مة فض   والأ  ف ي  متةًو  الي   والمواة ذان احجًم مةًق   للإمسًك. و  ا الم  ا 

قةوانظ  ويي  مه ةة     5-4 ًلغ  ي  تةايم الاخت ً    ذ  جب ان ت ون جايع الوقً ل المست  م  ملا ا  لحجم طفل  

 .وقهل  التةًو  

 : خصائص مني  المونتيسوري   2.4.1

 ع  المةًهج التنلي      ل وع  م تم  
 
تايز مةهج المونت سو ي  اجاوع  م  الخةً ن الفوا ة التي تج له م تلفً

 :المةًهج ال   ل  الأخوى.  اك   جاً      الخةً ن ي  ق ع قاًن    سي 

 :(Child-Centered) التركيز على الطفل كمركز للعملية التعليمية   1.2.4.1

نيم  في المني  التقليدي ح ة وتي ة الت  يس  واَّ     ون الم لم  و محو  ال الي  الت لياي :  و ال ي   تً  المحتوى  واَّ

م الأنشط   ةًء  عل  اإتيًجًن الطفل الةاً ي    ةا 
َّ
الةتً  . امً ي  مةهج المونت سو ي   إن الطفل  و المحو . ت

تًح له إوا  اختيً  مً ي ال عليه  والم ة الت   .ي  نضيهً ي  ال ال  وشواكه ي  النشًط  ن ا اةوا تاًمًته  واَّ

ش و   فوض عل  الطفل   ل عالي  تفًعلي  يَّ َّ  
 
ي  قيًق التنييم  ي ني   ا الم  ا ان الاخت ً  لا  ن غ  ان   ون  جواء  جًم ا

 للاخت ً . و  ا مً تسع  ال ًإث      تحنينه م  خلا  تن  م المهًم  
 
 يهً الطفل  أنه مشً ك نشط  ول س موةوعً

 .ال ًي  للت ًمل مع الوقيل   ةون ةغوط زمةي  يي  ةوو ا  ةيغ  ل ب واقتكشًف  ومةح الطفل الوق   

 

 : (Sensorial, Hands-on Learning) لتعلم الحس ي العمليا 2.2.4.1

 ي  تةايم اخت ً      ال  اق .  ًلطفل ي        
 
 باً ت ون     الخً ي  الأك   شهوة ي  مةهج المونت سو ي  والأك   تأثي ا

المونت سو ي لا  ت لم ع   الاقتاًع     المحًةوان او الةتو     الس و ة   ل  ت لم ع   لمس المواة  والت ًمل م هً   

 .وتجوابهً  واكتشًف خةً ةهً  ةفسه

 للافً يم المجوةة 1912تمك  مونت سو ي  
 
 إنينيً

 
ظ ان "الي  ه  اةاة ال نل"  وانه لا  اك  للطفل ان   ني  هاً

 كًل  ة  والحجم  والش ل  والوزنظ  لا  ذا مو  تجوب  ملاوق  لهً. و    الفكوة ا  ح  اليوم م  المسلاًن ي  علم  

يَّ زز ال اكوة والفهم  ةو ة   (Multisensory Encoding) ت  ة الحواُالةفس الم وي    ذ اث ت  ال  اقًن ان ال  ميز م

 .(Shams & Seitz, 2008)تفوق  كثي  ال  ميز اإًةي الحًق 

م  -ت تا  جايع مهًم الاخت ً  المةام عل  وقً ل مونت سو ي إسي : التطبيق في الاختبار  3.2.4.1 ن  
َّ
إوكي   ت

للطفل كاواة ملاوق   اكةه لمسهً وتحواكهً وتوكيبهً. الت لياًن المن م  شفهي  مح وةة  ويَّ تا  بش ل اك   عل   

تهو كيفي  تةفي  المها   ثم    ك الطفل ليف لهً م  َّ نيِّ
َّ
 ةفسهظ.   ا التةايم  ضا  ان مً   الةا ج  ال الي   اي ان الم

م  و مهً ة إل المشكلان الحنيني  للطفل  ول س ق  ته عل   هم الت لياًن اللفتي  الم ن ة ني  َّ . 
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 : (Self-Correction) لتصحيح الذاتيا 4.2.4.1

م وقً ل المونت سو ي  طوان   ة قي  ةقين  تج ل م  المستحيل عل  الطفل توكيبهً  طوان  خًط   ةون ان   ةا 
َّ
ت

  عل  قبيل المثً   ل ل اقطوان  من ض حجاهً  (Cylinder Blocks)  كتشف الخطأ  ةفسه.  في لوإ  الأقطوانًن

وقطو ً الخًص  ولا  اك   ةخًلهً ي  الثنب الخطأ لأنهً  مً اك   او ا غو م  ان تةًقب الثنوأ الأخوى.     الآلي   

سمى "ةً ط الخطأ
َّ
 .(Control of Error) "ت

   ج  ان الأقطوان  لا ت خل ي  الثنب    الأهمية النفسية للتصحيح الذاتي:أ( 
 
إين  كتشف الطفل خطأ   ةفسه  مثلا

 لسلوكه.   ا التصحيح ال اتي يَّ زز ل  ه مفهوم "الكفًءة  
 
 ذاتيً

 
جوي تةوا ً او ان المك ب لا يستنو ي  م ًنهظ   إنه  َّ

 م   (Bandura, 1997) كاً  ًيه  ًن و ا (Self-Efficacy) "ال اتي 
 
 ط ي يً

 
ةمّي ل  ه التسًمح مع الخطأ  و فه جزءا   واَّ

 .عالي  الت لم  لا كفشل  حال و ا  عً 

م الاخت ً   حيث ت ون جايع مهًمه قً ل  للتصحيح ال اتي     اقص ى ة ج  ماكة .   التطبيق في الاختبار:ب(  ةا  قيَّ

؟  ل  طلب المسًع ة؟  
 
 او انسحً ً

 
تهو  إ ًطً م اقتجً   الطفل للخطأ:  ل  توقف لي ي  المحًول ؟  ل  َّ نيِّ

َّ
لاإظ الم قيَّ

سهم ي  ت و 
َّ
سجل ي   طًق  الملاإت   وقت

َّ
ا   و ة تشخيةي  اك   ثواء  م  مجوة ة ج       الممشوان السلوكي  قت

 .صح /خطأ

 : (Mixed-Age Classrooms) الفصول متعددة الأعمار  3.4.1

  جايع الأطفً  ب او 
 
ةةف الفةو  إسب ال او  نط  مثلا

َّ
قةوان ي   ةل واإ ظ   ل   5ي  م اُ  المونت سو ي  لا ت

ش ل مجاوعًن تات  عل  ثلاث قةوان  
َّ
قة ظ. له ا التةايم  وا   توبوا  ونفسي    12-9قةوان   9-6قةوان   6-3ت

 :مت  ةة

  ماً يَّ زز  هاهم للافً يم  :(Peer Learning) التعلم من الأقران  •
 
 يَّ لاون الأ غو قةً

 
الأطفً  الأك   قةً

ةمّي ل يهم المسمولي  والنيًةة  .  شوح الم لوم  للآخوا  يَّ ا   هم الشخن لهًظ  واَّ

  ماً  وقع   الأطفً  :(Modeling) النمذجة  •
 
  لاإتون اقوانهم الأك   و م  مةون مهًم اك   تن مً

 
الأ غو قةً

 .(Vygotsky, 1978) عة   يغوتس ي (Zone of Proximal Development) "مفهوم "مةطن  الةاو الوشيك

تيح  ةًء علاق  عاين  تنوم  :(Continuity) لاستمراريةا ❖   نى الطفل مع الم لا  نفسهً لم ة ثلاث قةوان  ماً  َّ

تيح للا لا  تت ع ناو الطفل ع   الزم   .عل  الثن  والفهم المت ًة   واَّ

 لط ي   ال ية  المح ةة ب او 
 
قةوان  نط. يي  ان ال ًإث    5-4ي      ال  اق   ل   تم تط ي  م  ا ت  ة الأعاً  نتوا

شي      ان   ا الم  ا يَّ   م  ننًط النوة الك  ى لمةهج المونت سو ي  ويستح  الا تاًم ي  ال  اقًن المستن لي   
َّ
ت

 .والتط ينًن ال   وا  ي  الجزا و

 : (Uninterrupted Work Periods) فترات العمل غير المتقطعة 4.4.1
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 م  تنسيم اليوم ال  اس ي     إةن قةي ة  
 
ةقين  ل ل مًةةظ   َّ ةن ي  مةهج المونت سو ي "   ة عال"   30-20  لا

 ي  اختيً  نشًطه  والانتنً   ين  
 
متوا ل  تات  م  قًعتين     ثلاث قًعًن. خلا      الف  ة    ون الطفل إوا

 .ًط   م  الجوُ او الانتنً  النسوي     نشًط آخوالأنشط   وتكوا  النشًط ع ة موان إسب  ي ته  ةون من

وه  إًل  الانغاًُ التًم ي    --- (Flow) "اث ت  ا حًث الانت ً  وال  كيز ان الو و      إًل  "الت    الأساس العلمي:

ةقين  م  ال  كيز   15     10يستغوق م   --- (Csikszentmihalyi, 1990)النشًط التي و فهً تشيكسنتايهً  

ةقين  ليحن  الطفل اقص ى اقتفًةة منهً.    ان ال ال النةي ة   60-45المتوا ل  واحتًج        ان زمةي  لا تنل ع  

 .المجزاة لا تساح للطفل  ًلو و          الحًل 

وقف  التطبيق في الاختبار:   للت ًمل مع كل مها   ةون ةغط زمني. ول   َّ
 
 كً يً

 
قياةح الاخت ً  المةام الطفل وقتً

 
 
 ي  محًولان إل المش ل     كيز. قي ون  ةًك إ  اقص ى للزم   مثلا

 
م الطفل طًلمً انه لا  زا  مة وطً نيِّ

َّ
ةقً    10الم

ط   بش ل  ً م     ع  المحًول  او اظهو علامًن  ل ل مها ظ لمةع اي  ًق  لك    ا الح  ل   َّ
 
لا  ذا توقف الطفل تاًمً

 .   ًق واضح 

 : (Independence and Autonomy) الاستقلالية والاعتماد على الذات   5.4.1

ةام لت زاز اقتنلالي    --- م  ا تفًع الو وف     تةايم المواة     ت  اب الم لا   ---كل عةةو ي       المونت سو ي   مَّ

الطفل.  ًلطفل يستطيع الو و      المواة  ةفسه  واختيً  مً  وا   و عًةته     م ًنه ب   الانتهًء  ةون إًج       

 .مسًع ة مستاوة م  الك ً 

الاقتنلالي  شوط اقًس ي لحل المشكلان.  ًلطفل ال ي ي تًة عل  انتتً  ت لياًن    الارتبال بمهارة حل المشكلات:

 الن  ة عل  مواجه  المواقف ايش ًلي   افوة . عل  ال كس  الطفل ال ي  
 
الك ً  وتوجيهًتهم ي  كل خطوة ل   طو  ا  ا

 لمواجه  المشكلان  ةَّ أ عل  الاعتاًة عل  نفسه  وات ًذ النوا ان  وتحاّل مسمولي  اختيً اته  قي
 
 ون اك   اقت  اةا

التي اظهون تفوق اطفً  المونت سو ي ي  مهًم  Lillard & Else-Quest (2006) ثن  و  وا . و  ا مً تمك   نتً   ة اق 

 .إل المشكلان التي تتطلب الم ًة ة والاقتنلالي 

 : (Observation-Based Assessment) التقييم القائم على الملاحظة  6.4.1

 طى ي  نهً   الفةل ال  اس ي. امً ي  مةهج  
َّ
 ع   الاخت ً ان الو قي  التي ت

 
نيّم تن م الطفل يًل ً ي  الم اُ  التنلي      َّ

المونت سو ي   إن التنييم  تم بش ل مستاو ويي  م ل  م  خلا  الملاإت  اليومي  المةهجي  للا لا . تحتفظ الم لا   

 .ة ق م  له؟ كم موة كو  النشًط؟  ل اتن  المهً ة؟ مً ه  الة وبًن التي واجههً؟بسجلان تفةيلي  ل ل طفل: اي الموا

 مع المةهجي  المت    ي      ال  اق   التي ت تا  عل  الملاإت  المةتا    التطبيق في الاختبار: 
 
  ا الم  ا  تطً   تاًمً

اا   طًق  ملاإت  تفةيلي  لتسجيل ل س  نط ة ج  نجًح/ شل الطفل ي  كل   كأةاة    سي  لجاع ال يًنًن. وق   َّ

 نوعي  اق  اتيجيًته  وع ة محًولاته  واقتجً ًته ا
 
 .لانف ًلي   وتوا له اللفتي ويي  اللفتي اثةًء الحلمها    ل ا ضً

 : أهداف مني  المونتيسوري في مرحلة الروضة   5.1
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قةوانظ     خاس   ًن    سي   تت اخل وتت ًمل    6-3 اك  تةنيف ا  اف مةهج المونت سو ي ي  موإل  الووة   

 :ل ةًء شخةي  الطفل المتوازن 

 : (Cognitive Developmental Goals) الأهداف النمائية المعرفية  1.5.1

 :ته ف      المونت سو ي     تةاي  ق  ان الطفل الم و ي  ال ليً  وم  ا وز ً

: م  خلا  تو ي       يةي   ًلمثي ان  وتشجيع الطفل عل  طوح الأق ل   تنمية الفضول وحب الاستطلاع ❖

 .وال حث ع   جً ًتهً  ةفسه

تسًع  المواة الحسي   كًلألواح ذان الأقطح المختلف    :(Mental Categories)بناء التصييفات العقلية  ❖

 .واجواُ الموقينى  والأش ً  الهة قي ظ الطفل عل  تةتيم ال ًلم ي    ًن ذ ةي  م  ا ط 

: تن م انشط  الحيًة ال الي   ك  ت ب  طًقًن النةن  او تةفي  قلسل   تنمية التفكير المنطقي والبسلسلي  ❖

 .م  الخطوان لتحضي  وج  ظ ناًذج للتفكي  التسلسل  المةطني

و و اله ف المحو ي ي      ال  اق   واتحن  م  خلا  مواجه  الطفل  اواقف   تنمية مهارة حل المشكلات: ❖

 . جوا ي  تتطلب مةه اكتشًف ال لاقًن وتجًوز ال ن ًن -إسي 

 : (Executive Function Goals)الأهداف المتعلقة بالوظائف التنفيذية   2.5.1

ةمّي بش ل اقتثةًئي الوظً ف التةفي    الثلاث الجو وا  التي إ ة ً  
َّ
تمك  الأ حًث الم ً وة ان      المونت سو ي ت

 :(Diamond, 2013) ة ًمون 

 الاستجابة ❖
 
نًوم  :(Inhibitory Control) كف  اً قه الطفل إين  نتتو ةو   ي  نشًط جاًع   او إين  َّ

 ً  .الان  ًع لل ب  اًةة ج   ة ق ل  عًةة المًةة السً ن      م ًنه

 اً قهً الطفل إين  ت كو تسلسل خطوان نشًط طوال  مثل  :(Working Memory) الذاكرة العاملة ❖

 .تحضي  مً  ة الط ًمظ  او إين  حتفظ ي  ذ ةه   ةً ن مًةة اثةًء منً نتهً  أخوى 

 اً قهً الطفل إين  َّ  ك ان طوان  توكيب المك  ًن التي نجح   :(Cognitive Flexibility)المرونة المعرفية  ❖

غي  اق  اتيجيته  .ي  الموة السً ن  لا تةجح     الموة   يَّ

 (Motor Skills Goals) الأهداف المتعلقة بالمهارات الحركية    3.5.1

 :تةنسم المهً ان الحوكي  المسته    ي  مةهج المونت سو ي    

لمش ي عل  الخط:(Gross Motor Skills) المهارات الحركية الكبرى    وإال الطًولان  (Walking on the Line) كً

 .الخفيف   وتةتيف ال    

 م  خلا  انشط  ايطً  الم  ني) كًيمسًك  ًلنلم بش ل صحيح  :(Fine Motor Skills) المهارات الحركية الدقيقة

Metal Insets) واقت  ام الملنط لةنل الأشيًء  وعن  ال ن الأز ا  . 

 : (Social-Emotional Goals) الأهداف الاجتماعية والانفعالية   4.5.1
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م  خلا   تًإ   وص متكو ة للطفل ينجًز مهًم  ةجًح  افوة   وم     تنمية احترام الذات واللقة بالنفس: ❖

 .خلا  م ًمل  الطفل  ًإ  ام وتن  و

م  خلا  ال  ش ي  مجتاع  غي   الفةل مت  ة الأعاً ظ   واحترام الآخرين: (Empathy) تنمية التعاطف ❖

 .إيث  ت لم الطفل مواعًة اإتيًجًن الأ غو مةه  واإ  ام مسًإ  عال الآخوا 

 واضح  ولكنهً لا تفوض عنوبًن   :(Self-Discipline)تنمية الانضبال الذاتي  ❖
 
م  خلا       تح ة إ وةا

 .خً جي . الطفل  ت لم ة ط قلوكه لأنه    ك ان الحوا  موت ط   ًلمسمولي 

 

 : (Practical Life Skills Goals) الأهداف المتعلقة بالمهارات الحياتية العملية   5.5.1

 :تاثل انشط  الحيًة ال الي  ال اوة الفنوي لمةهج مونت سو ي ي  موإل  الووة . وتشال     الأنشط 

 .كت لم ا ت اء الملابس  ويسل الي     وتاشيط الش و  و بط الأإ   :(Care of Self) العناية بالذات ❖

ككنس الأ ةي   وتةتيف الطًول   وقني الة ًتًن  وتوت ب :(Care of Environment) العناية بالبيئة ❖

 .الو وف

كت لم كيفي  طلب ايذن  وكيفي  الاعت ا   وكيفي  تن  م  :(Grace and Courtesy) المهارات الاجتماعية ❖

 .المسًع ة للآخوا 

 تضح م    ا الاقت واض ان مةهج المونت سو ي ل س مجوة اةاة توبوا  جًم ة   ل  و  لسف  مت ًمل  ع  الطفل  

  لتنط تفً يل ال     ةون  
 
 مً ً

 
وال   ي  والحيًة.  نوم عل   ؤا  للطفل ك ً   نشط   ني نفسه  ةفسه   اتلك عنلا

 بش ل خ
 
ًص لاكتسًأ مهً ان م ية . واتحن  ذلك كله م  خلا   جه   وي  ش    ان إسًقي    ون خلالهً مست  ا

ة" التي تجاع  ين الحوا  المةتا   والجاً   والةتًم  وملاءم  الةاو    
َّ
 ."ال     الم

 ل ةًء اخت ً  تنييم مهً ة إل المشكلان   هي: الت لم الحس ي ال ال   
 
 مثًليً

 
امً الخةً ن التي تج ل   ا المةهج  طً ا

تيح للطفل  و     ال ي  َّ وج تنييم المهً ة م  ةا وة اللفتي  الضين       ضًء الأةاء الحنينيي والتصحيح ال اتي ال ي  َّ

ً ج   ماً ي كس كفًءته الحنيني ي والتنييم النً م عل  الملاإت  المةهجي   اكتشًف اخطً ه وتصحيحهً ةون ت خل خ

 ال  كيز عل  تةاي  الاقتنلالي  والوظً ف التةفي    التي تش ل جو و مهً ة إل  
 
ي واخي ا

 
و و مً تتبةً      ال  اق  ا لا

 .المشكلان

ة  وةو  الم لا       
َّ
وق ت ا  الم حث التً   ي  الم ًةئ الأقًقي  للاةهج  مع ال  كيز عل  م ًةئ الت لم ال اتي  وال     الم

 نى عليه  جواءان التط ي  وتفسي   
َّ
التوجيهي  والفووق الفوة    إيث تش ل     الم ًةئ ايطً  ايجوائي ال ي قت

 .الةتً   ي      ال  اق 

 : . المبادئ الأساسية لمني  المونتيسوري2

ب   اقت واض مً ي  مةهج المونت سو ي واقسه الفلسفي  وا  ا ه ي  الم حث الأو    تةًو    ا الم حث الم ًةئ  

الأقًقي  التي  نوم عليهً المةهج  مع ال  كيز عل  الم ًةذ ذان الةل  الم ًشوة  بةًء الاخت ً  وتط ينه.  ًلم ًةئ ل س  مجوة  

  جم  لسف
َّ
ح ة ش ل ال لاق   ين الطفل  تةتي ان نتوا    ل ه  التي ت

َّ
  المونت سو ي     ماً قًن  جوا ي  ملاوق   وت
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سًع  ال ًإث  عل  تةايم  جواءان تط ي  الاخت ً   طوان  تتس  مع   والم لا  وال    . كاً ان  هم     الم ًةئ ب ا  يَّ

 . وح المةهج  ماً يَّ زز الة ق ال يئي للأةاة ومة اقيتهً

 

 

 :(Freedom within Limits) الحرية المنظمة  مبدأ  1.2

 :أ. مفهوم الحرية في فكر مونتيسوري

 عل  انه "الحوا  المطلن " او "ةعوة  
 
فسو  ال  ض خطأ  للفهم   ذ  َّ

 
يَّ   م  ا الحوا  م  اك   م ًةئ المونت سو ي  قًءة

 ان الحوا  ي  مةهجهً ل س  يً   ي  إ  ذاتهً   ل وقيل  لتحني   1949للفوض ى". ي  الواقع  تمك  مونت سو ي  
 
ظ موا ا

 ."وع  الطفل  ح وة إواته ومسموليًته تجً  نفسه وتجً  الآخوا   ف اقمى: "انض ًط ذاتي نشط  نوم عل  

 :وللحوا  ي       المونت سو ي اب ًة مت  ةة

الح  ي  اختيً  النشًط ال ي  ويب ي  ال ال عليه م   ين   للطفل:(Freedom of Choice) حرية الاختيار ❖

 م  اختيً ان بسيط   
 
   ل  تطو  ت  اجيً

 
جايع الأنشط  المتًإ  عل  الو وف. و  ا الاختيً  ل س عشوا يً

 مثل: اي لون م  الخوز قأقت  م؟ظ     اختيً ان م ن ة  مثل: اي نشًط  تةًقب مع مستوى تطو ي  

 زز ةا  يتهم   --- إتى ي  إ وة ةين   ---  ال  اقًن ان  تًإ   و   الاختيً  للطفل الحً  ؟ظ. وق  اث ت
َّ
ت

 .(Deci & Ryan, 2000)ومستوى ان واطهم ي  المها   (Intrinsic Motivation) الجو وا  

 ي  م ًنه طوا     ة ال ال.   :(Freedom of Movement)حرية الحركة  ❖
 
ج   الطفل عل  ال نًء جًلسً لا  َّ

 اكةه التحوك ي  الفضًء الةفي  والانتنً  م  نشًط     آخو  وال  ًأ     ةو ة الميً   او إتى الاقتلنًء عل   

سهم ي  ت
َّ
لبي إًج  الطفل الط ي ي  للحوك  ي      الموإل  ال اوا   وت

َّ
ةاي   السجًةة لل ال.     الحوا  ت

 .التوازن والتنسي  الحوكي

 وج  "قوع  موإ ة"  ت ين عل  جايع الأطفً  الال زام بهً.   لا :(Freedom of Pace) حرية وتيرة العمل  ❖

 ةون انتتً  الآخوا   والطفل ال ي  
 
 ًلطفل ال ي يستوعب المهً ة بسوع   اكةه الانتنً      نشًط اك   تن مً

 حتًج     وق  اطو  لتثبي  المهً ة  اكةه تكوا  النشًط ع ة موان ةون الش و   ًلضغط او الت لف ع   

 .اقوانه

للطفل الح  ي  تكوا  النشًط ال ي اختً   ع ة موان   :(Freedom of Repetition)حرية تكرار اليشال  ❖

  إيث  ةغاس الطفل ي  تكوا   (Repeatition) "إسب  ي ته. وق  لاإت  مونت سو ي ظً وة اقاتهً "التكوا 

نشًط م ين  مثل  ب المًء م    وا      آخوظ عشوان الموان متتًلي   واةل     إًل  م  ال  كيز ال اي  اش ه  

 . ًلتأمل.   ا التكوا  ل س مضي   للوق    ل  و آلي  الت لم ال اي  ل ى الطفل الةغي 

 :ب. حدود الحرية: الانضبال الذاتي واحترام البيئة والآخرين

 :تتوقف إوا  الطفل عة  ثلاث إ وة    سي 
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 .لا إوا  ي    ل مً يه ة قلامته الجس     كًلل ب  أشيًء إًةة  او الجوي ي  م ًن ةي ظسلامته الجسدية:  . 1

 .لا إوا  ي   تلاف المواة او ت طيلهً او توكهً متةًثوة ةون  عًةتهً     م ًنهًاحترام بيئة العمل: . 2

 .: لا إوا  ي   زعًج الآخوا  او انتهًك مسًإتهم الخً   او ت طيل توكيز ماحترام حقوق الآخرين. 3

 

 :ج. دلالة المبدأ في الاختبار المصمم

 : ن غ  ان  ة كس م  ا الحوا  المةتا  ي   جواءان تط ي  الاخت ً  عل  الةحو التً  

نلل م  ش و    أنه ي  "امتحًن" ويَّ زز   - تًح للطفل إوا  اختيً  توت ب تةفي  المهًم  ةا  إ وة م ية ظ  ماً  َّ ق َّ

 .ش و    ًلسيطوة عل  الموقف

ج   الطفل عل  الجلوُ ي  م ًن ثً     ل  اكةه الوقوف او التحوك إو  الطًول   حوا  -  .ل   َّ

نطع عليه توكيز   لا  ذا تجًوز الح  الزمني الأقص ى او اظهو   -  للت ًمل مع كل مها   ول   َّ
 
 كً يً

 
اةح الطفل وقتً قيَّ

 .علامًن واضح  عل  اي  ًق او  ن ان الا تاًم

ج   عل   كاًلهً  ذا   ا عليه ايإ ًط   - ح  م قوا  الطفل  ًلتوقف ع  مها  م ية   طًلمً انه إًو   حس  ني ظ  ول   َّ قيَّ

 .الش    او الانسحًأ التًم

 : مبدأ التعلم الذاتي )التعلم بالاكبشاف(  2.2

 : أ. مفهوم التعلم الذاتي

حجو الزاوا  ي  مةهج   (Discovery Learning) او الت لم  ًلاكتشًف (Self-Education) يُعد التعلم الذاتي ❖

 مً  ن غ  ان  ت لاه   
 
اك  لأإ  ان يَّ لم طفلا المونت سو ي.  ًي  مونت سو ي   ا الم  ا ي  جال  شهي ة: "لا  َّ

و  ا لا ي ني   اً  ةو  الم لا    ل ي ني ان المة     .(Montessori, 1912, p. 28) " ًلطفل  ت لم  ةفسه

 .الحنيني للا و   ل س ال لا  المةطوق  م   م الم لا    ل تفًعل الطفل الم ًشو مع المواة ال يئي 

 :: يستة  الت لم ال اتي ي  مةهج المونت سو ي     ثلاث آليًن نفسي  اقًقي الآليات النفسية للتعلم الذاتي ❖

 م تلف  للت ًمل مع المًةة  والاإظ نتً   كل محًول .     جوأ:(Trial and Error) آلية المحاولة والخطأ_ 
 
الطفل طوقً

ض فه او يَّ  له. و    الآلي  توت ط م ًشوة  ةتوا  ايشواط ايجوائي  الةجًح ي زز السلوك  والفشل  َّ

 .ي  تفسي  ً لاكتسًأ السلوك (Skinner, 1938)لسكين  

 لم الطفل خطأ " ةون ت خل م  الم لا .   ا   :(Self-Correction) آلية التصحيح الذاتي_ 
َّ
المًةة مةاا   حيث "ت

 م  انتتً  الم لا  لتنو  له "  ا خطأ"   كتشف الخطأ  ةفسه  واصحح  
 
 ضع الطفل ي  موقف نشط م  الت لم:   لا

 .مسً    وات لم م  الخطأ



 
51 

 مع المًةة ي    :(Transition from Concrete to Abstract) آلية الانتقال من المادي إلى المجرد_ 
 
 ت ًمل الطفل اولا

 تجوا   
 
   لاس الأ قًم الخشة   أ ًب هظ. ب   تكوا  التجوب   يستطيع الطفل ت  اجيً

 
 و تهً المًة   الملاوق   مثلا

  الت وف عل  الوقم 
 
 (Piaget, 1952) بياجيهي  ييًأ المًةة الخشة ظ. و    الآلي  تتطً   مع مً و فه  5المفهوم  مثلا

 .م  ان التطو  الم وي   نتنل م  الملاوُ  موإل  ال اليًن الملاوق ظ     المجوة  موإل  ال اليًن الةو ا ظ

 : ب. التعلم الذاتي وحل المشكلات

 :الا ت ًط  ين الت لم ال اتي ومهً ة إل المشكلان ا ت ًط وثي  وعضوي 

لا  اك  للطفل ان  حل مش ل  مً لم  نم  تجواب اق  اتيجيًن م تلف      حل المشكلات يستلبا التعلم الذاتي:-

 .ومواق   الةتً    وت   ل مسً    ةًء  عل  الملاإت . كل     عاليًن ت لم ذاتي

ي حل المشكلات: - كلاً زاةن  وص الطفل ي  الت لم ال اتي  ي       آمة    اواة مةاا  بش ل جي ظ    التعلم الذاتي يُنم 

 .كلاً طو  ق  ته عل  الت ًمل مع المواقف ايش ًلي  الج   ة  ثن  وكفًءة

جوا  ي  المالك  ال وبي  الس وة   عل  اطفً  ي  عاو  التي (Bahatheg, 2011) وقد أكدت دراسة بهاث 
َّ
قةوان ان   5ا

 ي  ق  ة الأطفً  عل  إل المشكلان اي  اعي 
 
  إةً يً

 
 ةالا

 
ح ث  وقً  Creative) اقت  ام المواة الحسي  المونت سو ا   َّ

Problem Solving)   منً ن   ًلأطفً  ال     ت لاون ي     ًن تنلي  . 

 : ج. تطبيقات المبدأ في الاختبار المصمم

 عل  م  ا الت لم ال اتي ي  جوانب مت  ةة
 
 :قي ون الاخت ً  المةام قً اً

 جاهزة للطفل
ً
م حلولا ِ

قي 
ُ
م الم ِ

م  ًيجً   الصحيح  او  وجه      لن يُقد  نيِّ
َّ
: ي  إً  واجه الطفل   وب   ل        الم

شي      جًنب م ين م  المًةة ةون  عطًء    م  ذلك  ق  يَّ ي   يًي  الت لياًن  لغ  م تلف   او يَّ
 
لتةفي  الحوك .   لا

 .الحل

حتسب الوق  الضًئع اثةًء تجواب الطفل لاق  اتيجيًن يي    - تًح للطفل  و   تجواب اق  اتيجيًن م تلف : ل   َّ ق َّ

سجل ك يًنًن نوعي  ع  اقلوأ الحل ل  ه  .نًجح  ك لام  ة ف   ل ق َّ

 إين  كتشفه؟ كيف  َّصحح مسً  ؟   -
 
م اقتجً   الطفل للخطأ:  ل  كتشفه  ةفسه؟ كيف    و انف ًليً نيِّ

َّ
لاإظ الم قيَّ

 .كل      يًنًن تشخيةي  قيا  

 :(Individual Differences) الفروق الفردية  مبدأ  3.2

 :أ. مفهوم الفروق الفردية في فكر مونتيسوري

  
 
 ي  علم الةفس ال   وي  ان الأطفً    تلفون اختلا ً

 
 موكزاً

 
اة ك  مونت سو ان ل ان تة ح الفووق الفوة   موةوعً

 ي  وتي ة تطو  م  وي  اقًليب ت لاهم  وي  ا تاًمًتهم  وي  ننًط قوتهم وة فهم. ول لك    ض   كوة الت ليم  
 
ك ي ا

 متاًثل  الجاًع  الموإ  ال ي يَّ ًمل كل الأطفً  كاً 
 
 .لو كًنوا نسخً
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 :مظاهر مراعاة الفروق الفردية في بيئة المونتيسوري ❖

 م  ذلك  تضع الم لا     برنام  فردي لكل طفل:-
 
لا  وج  مةهج ة اس ي موإ     قه جايع الأطفً  ي  الوق  نفسه.   لا

  والمهً ان التي  
 
ح ة المهً ان التي اتننهً  ًلف ل  والمهً ان التي ي ال عل   تنًنهً إًليً

َّ
خط  ت لياي   وة   ل ل طفل  ت

 
 
 .قينتنل  ليهً لاإنً

نيّم تن مه  ًلنس     حرية الوتيرة:- كاً ق   ذكو    تن م كل طفل  وتي ته الخً  . لا تتم منً ن  الطفل  أقوانه   ل  َّ

 .لأةا ه السً    نط

تيح   تنوع المواد: - تتو و ي       المونت سو ي مواة تغطي مستواًن مت  ةة م  الة وب   م  الأقهل     الأ  بظ  ماً  َّ

 .ل ل طفل ان  ج  مً  ةًقب مستوى ناو  الحً  

 : ب. مراعاة الفروق الفردية في التقييم السيكومتري 

ط   نفس المهًم  ةفس  
َّ
هال م  ا الفووق الفوة     ذ ت  مً تَّ

 
م  المفً قًن ان الاخت ً ان السي وم     التنلي    يًل ً

نً ن نتً جهم  ا ً ي  موإ ة  م ً ي  م يني   ة جًن م يً ا    لخظ.  
َّ
الت لياًن ونفس التوقي  عل  جايع الأطفً   وت

ق   تلم ب ض الأطفً  ال     اتل ون الكفًءة لكنهم   ---ةوعي  والمنً ن   يم ةوو ته لضاًن المو  ---   ا ايجواء 

 . حتًجون     طوان  م تلف  ل وض المها   او     وق  اطو  للاقتجً  

: قتسع  ال ًإث      الموازن   ين متطل ًن التنةين السي وم  ي  توإي  ايجواءانظ  حل هذه المعضلة في الاختبار المصمم

 :وم  ا اإ  ام الفووق الفوة    وذلك م  خلا 

 ي  إًلان مح ةة  مثل  عًةة  يًي     توحيد التعليمات الأساسية -
 
مع الساًح  تن  م "ت لياًن  ةً ي " مح ةة قلفً

 .الت لياًن  ذا   ا ان الطفل لم  فهاهًظ

ط   الح    تحديد حد أقص ى للزمن -  ي  المحًول     كيز  قيَّ
 
مع ع م تط ينه بش ل  ً م  ذا كًن الطفل لا  زا  مة وطً

ظ
 
 واضحً

 
 . نط  ذا توقف الطفل ع  المحًول  او اظهو    ًقً

 اك   ثواء    تسجيل ملاحظات نوعية -
 
تيح تفسي ا ع  اقلوأ ت لم الطفل واق  اتيجيًته      جًنب ال  ج  الكاي   ماً  َّ

 .و وة   للةتً  

ة   4.2 عده
ُ
 : (The Prepared Environment) مبدأ البيئة الم

ة عده
ُ
 : أ. مفهوم البيئة الم

ة ي  الم حث الأو  م  إيث ت وافهً وم ونًتهً ال ًم . يي  ان   ا الم  ا يستح       
َّ
ق   ان تطوقةً     مفهوم ال     الم

ط    يه الاخت ً   .وقف  اعا   ةً  لأنه ق ش ل ايطً  المًةي ال ي قيَّ

 وِّف مونت سو ي
َّ
تيح له   ال    ظ1949 ت

َّ
ة  أنهً "     تلبي اإتيًجًن الطفل الةاً ي  ي  كل موإل  م  مواإل ناو   وت    

َّ
الم

ة      
َّ
 و   ال ال  حوا   وبةًء نفسه  ةفسه  م  خلا  تفًعله مع مواة مةاا  ب ةً    ً ن ". وااك  تحليل ال     الم

 :    قت  عةً و    سي 
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 .ق   الح  ث عنهًالحرية:  ❖

كل ش يء ي  م ًنه  و ةًلك تسلسل مةطني ي  توت ب المواة  م    :(Structure and Order) البيية والنظام ❖

ش ع إًج  الطفل ال اين      الةتًم     ة  الأقهل     الأ  ب  وم  الملاوُ     المجوةظ.   ا الةتًم يَّ

سًع   عل  تطواو ال اكوة الم ًني  والت طيط  .الحسًقي  الأو  ظ  ويَّ

     المونت سو ي ل س   ًخوة  لكنهً جايل  وبسيط  وموت  . الأثًث خشبي  ًتح اللون   :(Beauty) الجمال ❖

 عل  الم ًن  وايةًءة  
 
والمواة مةةوع  م  خًمًن ط ي ي   خشب  زجًج  م  نظ  والة ًتًن الحي  تضفي  وإً

 .ط ي ي   ن   ايم ًن

اقعية ❖ . الأكواأ زجًجي   ول س    :(Reality) الو
 
ست  م ي       المونت سو ي اةوان إنيني  ول س  ال ً ً

َّ
ت

ظي والفواكه  
 
 لاقتيكي ظ إتى  ت لم الطفل الت ًمل مع الزجًج  ح  ي والم ًنس إنيني   ول س  ل  ً

    للحيًة الحنيني  خً ج ج 
َّ
ش و الطفل  ًلج    والاإ  ام  وت

َّ
 .  ان الم  ق والخضووان إنيني . الواق ي  ت

كل عةةو ي  ال      م  ا تفًع الو وف     حجم   :(Developmental Appropriateness) الملاءمة النمائية ❖

ةام ليتةًقب مع ق  ان الطفل ال  ني  والم و ي  ي  كل موإل  عاوا   .الكواس ي     تةايم المواة  مَّ

 .ق   الح  ث عةه  ًلتفةيل :(Self-Correction) التصحيح الذاتي ❖

ة كإطار للتقييم عده
ُ
 : ب. البيئة الم

 لتاثل      ت لم  
 
اا  ا لا تتاثل  إ ى اقوى مزا ً اقت  ام انشط  المونت سو ي ي  التنييم ي  ان     الأنشط   َّ

للأةاة  اي م ى   (Ecological Validity) "ط ي ي  للطفل  ول س  "اخت ً ان" مةطة  . و  ا يَّ زز "الة ق ال يئي

 .ان  ًُ اةاء الطفل ي  موقف التنييم لأةا ه ي  مواقف الحيًة اليومي 

ن م للطفل نشًط مونت سو ي ي  قيًق التنييم   إنه لا يش و انه ي  "امتحًن"  ًلم نى التنلي ي.  نه يش و  أنه   عة مً  َّ

نلل م  النل  ال ي  اك  ان  حجب الكفًءة   (Test Anxiety)  َّ ع  لل ب واقتكشًف مًةة ج ا  .   ا الش و   َّ

  ول س  نط مً  اكةه   له تح  الضغط
 
 .الحنيني  للطفل  ويساح له  إظهً  مً  اكةه   له إنً

 :ج. تطبيقات المبدأ في بيئة تطبيق الاختبار

ة التًلي  -ايم ًن  ق    -قتحوص ال ًإث  عل  ان تتو و ي       تط ي  الاخت ً      
َّ
 :عةً و ال     الم

 ع  الضوةًء والانشغًلان. قت ون  مكان هادئ ومنظم-
 
: قيَّ ةن  ك   ًةئ ي  الووة  لتط ي  الاخت ً   ب ي ا

 .الطًول  والكوس ي مةًق ًن لحجم الطفل  ول س  طًول  "ك ً " عًلي ظ

قتَّ وض مواة الاخت ً  عل  الطًول   طوان  مةتا   كل مًةة ي   ة وقهً الخًص او عل    ةي    ترتيب المواد: -

 .مةفةل 

 .قت ون المواة مةةوع  م  خًمًن ط ي ي  كلاً امك   خشب  م  نظ  ول س   لاقتيكي   خية  طبيعة المواد:-

 م  ايةًءة الا طةًعي  النًقي  الإضاءة:-
 
فضل تط ي  الاخت ً  ي  ةوء ط يع    جًنب نً  ةظ   لا  .قيَّ

ن م الت لياًن  ةون  ًةئ وةايئ  وبة  ة تشجي ي  يي  ته     تعليمات التطبيق -  .: قتَّ



 
54 

 

 

 :(The Teacher as Guide) مبدأ الدور التوجيهي للمعلمة  5.2

 "أ. تحول دور المعلمة من "معلم" إلى "موجه

لني ال ُ 
َّ
 م  ان تنف الم لا  امًم الفةل "ت

 
 " باً   ون   ا الم  ا  و الأك   ثو ا  ي  مةهج مونت سو ي.    لا

(Lecture) وزع ال نوبًن والم ً آن
َّ
ةوأ الأخطًء  وت

َّ
ة   الأوامو  وت

َّ
 إن ةو  ً ي  مةهج مونت سو ي  تحو        ---  وت

 :الأةوا  التًلي 

اقب  3.2.5.1  م  وقتهً ي    او  :(Observer) المر
 
 ك ي ا

 
وا م ةو  للا لا  ي  المونت سو ي  و المواق  . تنض ي الم لا  جزءا

 :مشً  ة الأطفً  و م ي الون  وتسجيل ملاإتًتهً إو  

 اي المواة اختً  ً الطفل؟  -

 كم م  الوق  امض ى ي  ال  كيز عل  المًةة؟  -

  ل اتن  المهً ة ام لا  زا   واجه   وب ؟ -

 كيف  تفًعل مع الآخوا ؟  -

 مً ه  ا تاًمًته السً  ة؟  -

 نى عليه الخط  الفوة   ل ل طفل
َّ
 .    الملاإتًن ه  الأقًُ ال ي ت

ةو  الم لا     ا ق ل و و  الأطفً      الفةل.  نهً تهيئ  :(Preparer of the Environment)مُعد  البيئة ❖

ال      وتتأك  م  نتً تهً وتوتيبهً  وت تً  المواة التي قت وض عل  الو وف  ةًء  عل  اإتيًجًن ومستواًن  

ظ
 
 .الأطفً   وتزال المواة التي اتننهً الأطفً   ًلف ل  لتحل محلهً مواة اك   تن مً

 مست   لمًةة ج   ة   إنهً   - م  خلا  ملاإتًتهً  -توى الم لا   إين :(Presenter) الموصل ❖
 
 م يةً

 
ان طفلا

".   ا ال ُ  ل س "محًةوة"   ل  و "عوض  
 
تن مه  ليه ي  "ةُ   وةي" او "ةُ  ي  مجاوع   غي ة ج ا

 م  ال
 
 لاًن  توةيح   ًم "     إ  ك ي : تتهو الم لا  كيفي  اقت  ام المًةة   طء وةق   وتلفظ قليلا

 .الضوو ا   نط  ثم ت  ك الطفل ليجوأ  ةفسه

 م  ذلك    ةو  :(Facilitator) الموجه ❖
 
الم لا  ل س "تصحيح الأخطًء" او " عطًء ايجً ًن الصحيح ".   لا

توجه الم لا  الطفل نحو اكتشًف الخطأ  ةفسه: " ل ت  و     النط   وكأنهً تةًقب   ا الم ًن؟"  او "لاإظ  

 تاً 
 
  ق  ت ي  كيف ت  و الأقطوانًن ي  الةف الأو   ًلمنً ن  مع الةف الثًني".  ذا كًن الطفل عًلنً

 
مً

 طي الحل م ًشوة
َّ
 مً ت

 
شي      خطوة م ية   لكنهً نًة ا

َّ
 .الم لا  تن  م ال ُ  م  ال  ا    او ت
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م ِ
قي 
ُ
 : ب. تطبيقات المبدأ في دور الم

 ل و  م لا  المونت سو ي  ولك  ي   طً   
 
 مشًبهً

 
اون الم  بونظ ةو ا نيِّ

َّ
ي  قيًق     ال  اق   ق تو   ال ًإث   او الم

 :تنييمي

اقب:- م قلوك الطفل  وكيفي  ت ًمله مع المًةة  وانف ًلاته  وتوكيز  المر نيِّ
َّ
 .ق ل ال  ء ي  تسجيل ال  جًن  قيلاإظ الم

م المها  م  خلا  "عوض توةيح  الموصل )وليس المعلم(:  - نيِّ
َّ
ن م الم قةي  و ًم  ق     (Demonstration) "قيَّ

 .ايم ًن  ثم    ك الطفل ليجوأ  ةفسه

م الحل م ًشوة. ق  يَّ ي   يًي  الت لياًن  او   الموجه )وليس المصحح(: - نيِّ
َّ
ي  إً  واجه الطفل   وب   ل  يَّ طه الم

حوك   ي الطفل او يَّ طيه ايجً   شي      جًنب م ين م  المًةة  لكةه ل   َّ  .يَّ

م  و جاع  يًنًن كاي   ة جًن المها ظ ونوعي   ملاإتًن قلوكي ظ ع  اةاء    الجامع للبيانات: - نيِّ
اله ف الأقًس ي للاَّ

 .الطفل  ول س "ت لياه" كيفي  إل المش ل . ق تم الفةل  ين جلس  التنييم وجلسًن الت  اب/ال لاج

 ت ين م  اقت واض الم ًةئ الأقًقي  لمةهج المونت سو ي انهً تش ل مةتوم  مت ًمل  ومتاًقك   ته ف جاي هً      

تاكين الطفل م   ةًء م و ته  ةفسه  وتةاي  اقتنلاليته  واإ  ام  وة ته  وتو ي       آمة  وج ا   تسهل ناو   

 .الط يع 

 :وترتبا هذه المبادئ مباشرة بتصميم وتطبيق الاختبار في هذه الدراسة

 .قيَّ  جم      جواءان تط ي  مون  تح  م وتي ة الطفل وخيً اته :مبدأ الحرية المنظمة -

 مبدأ التعلم الذاتي -
 
 طي الحل جً زا

َّ
 .قيَّ  جم     مهًم تساح للطفل  ًكتشًف الحلو   ةفسه  و    ت لياًن لا ت

قيَّ  جم     نتًم تسجيل كمي ونوع   و   اةاء الطفل الفوةي  و    موون  ي  تفسي  الةتً     مبدأ الفروق الفردية -

 .تواع  السيًق الفوا  ل ل طفل

ة - عده
ُ
قيَّ  جم     تةايم مًةي لموقع التط ي   طًول   كوس ي   ةًءة  توت ب المواةظ  توا   مع م ً ي    مبدأ البيئة الم

 .المونت سو ي

ن م  موجه  جًمع  يًنًن  ول س    مبدأ الدور التوجيهي للمعلمة - م: ملاإظ  مَّ نيِّ
قيَّ  جم     قلوك مح ة للاَّ

ً"  ًلم نى التنلي ي " او "م لا 
 
 ."مصححً

م  و "مهً ة إل المشكلان" ل ى الطفل ي  قيًق   ني   ن الال زام به   الم ًةئ ي  تط ي  الاخت ً   و ال ي قيضا  ان مً  َّ

ط يع  ملا م  ول س مجوة ق  ته عل  اجتيًز اخت ً  و ق  او الامتثً  لت لياًن شخن يواب. و  ا  و جو و الة ق  

 .ال يئي والة ق ال ةًئي للأةاة
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 :. مكونات بيئة المونتيسوري3

ة     
َّ
حجو الزاوا  ي   لسف    ا المةهج   ذ لا  اك   هم   ًلي   (Prepared Environment)تاثل      المونت سو ي الم

انشط  المونت سو ي ي  تةاي  مهً ة إل المشكلان  ا ز  ع  التحليل ال قي  للا ونًن المًة   والتةتياي  والزمةي  التي  

توبوي مت ًمل  تش ل     ال    .       المونت سو ي ل س  مجوة  ضًء مًةي  حتوي عل  ال ًأ ووقً ل   ل ه  نتًم 

م   ق  متةً ي  لي ون  اثً   "الم لم الةًم " ال ي  وجه الطفل نحو الاقتكشًف ال اتي وبةًء الم و   ع     اِّ
َّ 

التفًعل الحس ي الم ًشو. وق  اشً ن مً اً مونت سو ي نفسهً     ان "ا م  ع اة للا لم  و  ع اة  لل      لأن ةو   ل س  

 .(Montessori, 1967, p. 234) "واة التي تلبي اإتيًجًته الةاً ي ت ليم الطفل  ل توجيهه نحو الم

 : الأركان التعليمية الأساسية في بيئة المونتيسوري 1.3

ام كل منهً لاقته اف جًنب ناًئي مح ة ل ى الطفل    ن ت لياي     سي    َّ م      المونت سو ي و   خاس  ا كً
 
ةت

َّ
ت

. وتش ل     الأ كًن ايطً  الموجع   
 
 واجتاًعيً

 
 وإوكيً

 
وت ال     الأ كًن  ةو ة ت ًملي  ل ةًء شخةي  الطفل م و يً

اا  مهًم الاخت ً  لتاثل عية  م      الأ كًن  اً  توا      ال ي تستة   ليه انشط  التنييم ي  ال  اق  الحًلي   إيث  َّ

 .مع ا  اف قيًُ مهً ة إل المشكلان

و و الوك  ال ي يَّ نى   زوا  الطفل  ًلمهً ان     (Practical Life Area) أول هذه الأركان هو ركن الحياة العملية

الحيًتي  اليومي  التي تاكةه م  الاعتاًة عل  نفسه ي   يئته. تتضا  انشط    ا الوك : السكب والةب والغوبل  والطي  

م
ّ
يي  ان النيا  الم و ي  له ا   .وال ز او والوبط  ويي  ً م  الأنشط  التي تحًكي السلوكيًن المنزلي  ي   طً  ت ليمي مةت

الوك  تتجًوز  كثي  متهو  ال ال  الم ًشوي  ذ تمةي     الأنشط  وظً ف م و ي  عليً تتاثل ي  تطواو التسلسل  

   وت زاز ال اكوة ايجوا ي (Motor Planning)   وتةاي  الت طيط الحوكي(Sequential Logic) المةطني للإجواءان

(Procedural Memory).   حين  نوم الطفل بسكب المًء م    وا      كوأ و   خطوان مح ةة   إنه لا  اًُ  مهً ة 

 
 
 ذ ةيً

 
ل لاقًن السبب والةتيج   وا ّ ِأ ذاكوته ال ًمل  عل  الاإتفًظ   (Schema) إوكي   نط   ل   ني م ططً

ان الت وض المةتتم لأنشط   Lillard (2017) تسلسل الأ  اف الفوعي  اثةًء تةفي  اله ف الكل . وق  اك ن ة اق 

  استوى الأةاء ي  مهًم الوظً ف التةفي     وخً    
 
  إةً يً

 
 ةالا

 
 موج ً

 
الحيًة ال الي  ي  موإل  الووة   وت ط ا ت ًطً

 .الكف التثبيطي والت طيط

اثل ال اوة الفنوي لمةهج مونت سو ي      (Sensorial Area) وثاني هذه الأركان هو ركن التربية الحسية و و الوك  ال ي  َّ

اا  المواة الحسي  المونت سو ا  به ف عز  وتةني  كل إً ز إس ي عل  إ ة    والأك    ل   اتغي  ال  اق  الحًلي .  َّ

م للطفل تجً أ موكزة ي  التاييز  ين الأطوا  والألوان والأش ً  والأوزان والووا ح والأ وان ن  
َّ
. تشال     المواة:   حيث ت

للإة اك الحس ي الم ًني    (Knobbed Cylinders) لتاييز الأب ًة  والأقطوانًن الملول   (Pink Tower) الأ واج الو ة  

لتاييز الةغاًن    (Sensorial Bells) لفهم التةًقن والتةًقب  والأجواُ الحسي   (Brown Stair) والمك  ًن الو ة  

 .للت وف عل  المجساًن (Geometric Solids) والأش ً  الهة قي  



 
57 

 ن مً  ج ل   ا الوك   ًلغ الأ اي  ل  اقتةً  و ان المواة الحسي  المونت سو ي تتسم   ً  تين جو واتين تج لانهً  

 وخً ي  التصحيح ال اتي (Isolation of Difficulty)      مثًلي  لتنييم مهً ة إل المشكلان: خً ي  عز  الة وب 

(Auto-Education through Control of Error).    ز  خً ي  إسي  واإ ة ي  كل موة  كًلطو 
َّ
 في تةايم     المواة  ت

تيح للطفل توكيز موا ة  الم و ي  عل  بَّ   المش ل  ةون تشت    حوا ز اخوى. وعة     نط ي  إًل  الأ واج الو ة  ظ  ماً  َّ

  تغ     اج   إسي   و ا   إ وث خطأ  تو ض المًةة اقتكاً  ال ةًء  كت    وةع الهوم الأك    وق الأ غوظ  ماً  َّ 
ّ
ول

 لم الطفل  وجوة خطأ ةون ت خل لفتي م  الم لا . وق  و ف  مونت سو ي     الخً ي   أنهً "ةً ط الخطأ ال ي  
َّ
ت

ش و   أنه قي  ا  ًله  .Montessori, 1912, p) " وجه الطفل نحو التصحيح ال اتي  واحو   م  الاعتاًة عل  ك ً    ويَّ

172). 

 إسي  لغوا  كًلحووف الوملي  (Language Area) وركن اللغة
 
ن  واتضا  مواةا  Sandpaper)  و ثًلث     الأ كً

Letters)   ن م الحووف بش ل مجسم  لامس  ًلأ ًبع  والأ ج    المتحوك
َّ
تيح توكيب   (Movable Alphabet) التي ت

َّ
التي ت

 .التي توقع المخزون اللغوي  (Classified Vocabulary Cards) ال لاًن ق ل  تنًن الكتً    وبطًقًن المفوةان المةةف  

ثب  الأة يًن ال لاي  ان الأنشط  الحسي 
َّ
اللغوا  ي  مةهج  -ويَّ     ا الوك  ذا ا اي  خً   ي  قيًق الأ طو ونيً   ذ ت

حفز المسً ان ال ةبي  المسمول  ع  الوبط  ين التاثيل الةوتي وال ةوي والحوكي للغ   ماً يَّ زز الوع   
َّ
مونت سو ي ت

سهم ي  الوقً   م  اةطوا وق  اقتفًةن ال  اق    .(Bishop & Norbury, 2005)  ًن اللغ  الةاً ي  الفونولوج  ويَّ

الحًلي  م    ا الوك  ي  تةايم ت لياًن المهًم  إيث  يغ  الت لياًن  لغ  بسيط  م عوم   ًلةا ج  ال الي   

 .الةًمت  لتجةب   بًك الأطفً  ذوي الض ف اللغوي 

  ال ي  ن م المفً يم ال  ة   والحسً ي   طوان  إسي    (Mathematics Area) أما الرابع فهو ركن الرياضيات

 م  قض ًن الأع اة
 
     الخوز ال  بي (Number Rods) ملاوق     ءا

 
جوة الكاي  م  الش ل  و ولا

َّ
 Golden) التي ت

Beads)  جس  الةتًم ال شوي وال اليًن الحسي  الأقًقي فسو ايطً  الةتوي للإة اك الموقع .ال ي  َّ  Extended) واَّ

Cognition)  ال ي طوإه Clark & Chalmers (1998)   المواة  ّ ًل        ا الح  ي  تةاي  إل المشكلان       
َّ
لمًذا ت

 م   
 
   مجوة اةاة مسًع ة   ل تة ح جزءا

َّ
الواًةي .  حين ي ال الطفل مع الخوز ال  بي   إن المًةة المًة   لا ت

 
 
 موزعً

 
 م و يً

 
شكلان نتًمً تت      (Distributed Cognitive System) ال الي  الم و ي  نفسهًي  ًلطفل + الخوز ال  بي يَّ

شون ي  ةو ا 
َّ
ان "الطفل   Synthese  يه ال اليًن الحسً ي   ين ال مًغ والي    والمواة. وق  اك ن ة اق  إ  ث  ن

ةف  ال اليًن الم و ي  ع   التفًعل  ين ال مًغ والجس   
َّ
ونتًم الخوز ال  بي يشكلان إًل  م  اية اك الموقع  إيث ت

 .(Montessori & STEM, 2025) "وال     المًة  

  ال ي يشال مواة الجغوا يً  المجساًن النً ا     (Cultural Studies Area) ويختتم الأركان الخامس بركن اللقافات

ال ًز  الجغواي ظ  والتً اخ  شوا ط الزم    طًقًن التسلسل الزمنيظ  وال لوم الط ي ي    طًقًن تةنيف الة ًتًن  

 لمفهوم الت لم مت  ة الت ةةًن .والحيوانًن  التجً أ الحسي  البسيط ظ
 
 إيً

 
 ويَّ     ا الوك  تط ينً

(Interdisciplinary Learning)   ةمي ل ى  م  الم ً ف م  مجًلان متةوع  ي  قيًقًن إسي  م  ا ط   ماً  َّ
َّ
إيث ت

 .الطفل الن  ة عل  الوبط  ين الم لومًن م  مةًة  م تلف   وه  ق  ة جو وا  ي  إل المشكلان الم ن ة
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 : تنظيم الفضاء الصفي في بيئة مونتيسوري  2.3

لا تنتةو وظيف  الفضًء الةفي ي  مةهج مونت سو ي عل  كونه وعًء   حتوي الأ كًن الت لياي    ل  و عةةو   ً  ي   

تشكيل قلوك الطفل وتوجيه انت ً ه وتحفيز اقتنلاليته. وتنوم  لسف  تةتيم الفضًء عل  ثلاث  م ًةئ اقًقي :  

 .الةتًم والجاً  وقهول  الو و  

 ًة  ليه ب   اقت  امهً   (Order) فمبدأ النظام
َّ
 ةن عل  ان كل مًةة ي       المونت سو ي لهً موقع ثً   وم ووف  وت

ي   طً  ت  اب الطفل عل  "ال  ت ب كف ل اخلاق  وم وي ". وق  اث ت  ال  اقًن ال ةبي  الم و ي  ان ال مًغ البشوي   

 ي  موإل  الطفول  الم كوة  ي ال  ةو ة اك   كفًءة ي  ال
 
نلل ال بء الم وي  الموت ط  وخةو ً

َّ
   ًن المةتا  لأنهً ت

 م  اقتي ًأ الفوض ى الم ًني .  
 
تيح توجيه الموا ة الانت ً ي  نحو اق  اتيجيًن إل المشكلان   لا

َّ
 ًل حث والتةنيب  وت

حفز الفن الج هي عل  اةاء مهًم الت طيط والتةتيم  ةو ة اك     Diamond (2013) وق  اوضح  
َّ
ان ال     المةتا  ت

 . ًعلي   ماً يَّ زز ق  ة الطفل عل   ةًء تسلسلان إل متاًقك 

 م    (Aesthetics) أما مبدأ الجمال
 
 يتاثل ي  اقت  ام مواة مةةوع  م  الخشب الط يع  والزجًج والسي اميك   لا

ال لاقتيك اللامع  وتنسي  الألوان الهًة   وايةًءة الط ي ي   وتجةب الفوض ى ال ةوا . وق  اوضح  مونت سو ي ان  

ش و الطفل  أن ال     تح  مه   يح     ,Montessori) "مهً واح  م نفسه"الجاً  ل س   ً ي   ل ةوو ة نفسي   لأنه يَّ

1949, p. 156). فسو   ا الم  ا م  مةتو  علم الةفس ال يئي  أن ال     الغةي    (Environmental Psychology) واَّ

نلل مستواًن النل  والتوتو
َّ
 ت

 
تيح للطفل ال خو  ي  إًل  الت   (Kaplan & Kaplan, 1989) جاًليً  Flow)   ماً  َّ

State)  ً  . أنهً الحًل  الةفسي  المثل  للإ  اع وإل المشكلان Csikszentmihalyi (1990) التي و فه

  اي توةع   (Accessibility) أما مبدأ سهولة الوصول 
 
 وبةواً

 
 ينض ي  أن ت ون جايع المواة ي  متةًو  الطفل جس  ً

ساح للطفل  ًختيً  مً  ةًق ه منهً وقتاً يشًء. و  ا الم  ا  و التجسي    عل    وف مة فض  ومفتوإ  ةون عوا    ويَّ

ً ة إل المشكلان.  ًلطفل ال ي  ال ال  لمفهوم "إوا  الاختيً " ال ي  ايز مةهج مونت سو ي  وله آثً   ًلغ  عل  تةاي  مه

 ي    (Self-selected Challenge)   تً  التح ي  ةفسه 
 
  ون اك   ةا  ي  للإ وا  ي  مواجه  الة وبًن  واك   ان واطً

فوض عليه المهًم م  الخً ج. وق  اث ت  ة اق 
َّ
 Deci & Ryan (2000) الم ًلج  الم و ي  ال اين   منً ن   ًلطفل ال ي ت

 و شوط   (Autonomy) ان  ش ًع إًج  الاقتنلالي  (Self-Determination Theory) ي   طً  نتوا  تنواو المةي  

     و  ً المحوك الأقًس ي للاثً وة ي  إل المشكلان
َّ
 .اقًس ي لل ا  ي  ال اخلي   التي ت

 :خصائص الأنشطة داخل الصف المونتيسوري  3.3

حولهً م  مجوة "ال ًأ"     "اعاً  م و ي " ذان  
َّ
تتايز الأنشط  ةاخل      المونت سو ي   ةً ن تةتياي  مح ةة ت

قيا  ناً ي . وق  اقتة ن ال ًإث  ي  تةايم اخت ً  ال  اق  الحًلي          الخةً ن لضاًن ان ت ون مهًم التنييم  

 .م   ة ع  ط ي   الت لم المونت سو ي الأ يل



 
59 

ت ني ان المواة موت   إسب مستواًن الة وب   (Hierarchical Sequencing) خاصية البسلسل الهرمي للمواد

تيح لل ًإث  تةايم   م للطفل مًةة ج   ة  لا ب    تنًنه للاواة السً ن  لهً. و  ا التسلسل  َّ ن   المت  ج    حيث لا  َّ

 ي  الة وب  إتى  
 
مهًم اخت ً ا  ت  ا  استوى اقًس ي  اك  لجايع الأطفً  اجتيًز   لتجةب ايإ ًطظ  ثم تةًع  ً

 ي  نتواته ع  السيطوة الموكزا  Case (1985) ستوى  اكةه التاييز  ين مستواًن الكفًءة المختلف . وق  اشً  م

(Central Conceptual Structures)   نى 
َّ
    ان التسلسل الهومي للاهًم  توا   مع ال ني  الهومي  للتطو  الم وي   إيث ت

 
 
 .الاق  اتيجيًن الم ن ة عل  قواع  ابسط تم ت لاهً قً نً

تيح للطفل ان ي ي  النشًط نفسه ع ة موان  ن   مً يشًء  ةون   (Freedom of Repetition) خاصية التكرار الحر
َّ
ت

حوم م  التكوا       ةوو ا  ي  قيًق التنييم الم وي    ذ  ن الطفل ال ي  َّ
َّ
منًط   او توجيه م  الم لا . و    الخً ي  ت

 ي  الف   ال اوا  
 
تهو مستوى كفًءته الحنيني ي  المحًول  الأو    خةو ً ن إيث  حتًج الطفل      قةوا 5-4ق  لا  َّ

ان التكوا  الموزع   (Schmidt & Lee, 2011) تجوب  المها  موة او موتين لاقتي ًأ  نيتهًظ. وق  اث ت  ا حًث الت لم الحوكي

حس  اةاء ال اكوة ايجوا ي   و و مً  فسو تحس  اةاء الأطفً  مع تكوا  المهًم ي  الاخت ً ان الأةا ي  َّ . 

ضًف   (Gradual Isolation of Difficulty) خاصية العزلة التدريجية للصعوبة
َّ
ةام  حيث ت

َّ
ت ني ان كل مًةة ت

  ت  ا مًةة الأ واج الو ة    تاييز الأب ًة  نط  
 
  وب  واإ ة  نط ي  كل مستوى    ةاً ت نى  ني  المتغي ان ثً ت . مثلا

و و لل ًإث  ا ةي  مثًلي   
َّ
. و    الخً ي  ت

 
ضًف   وب  التةنيف إسب الحجم واللون م ً

َّ
ثم ي  مستوى متن م ت

تيح   (IDEAL الموا ن  لةاوذج) لم تصحيح  ن س كل بَّ   م  اب ًة مهً ة إل المشكلانل ةًء ق  ةو ة مستنل   ماً  َّ

 للا ون ال ي ي ًني مةه الطفل   ل  و ي  تح    المش ل ؟ ام ي  اقتكشًف الحلو ؟ ام ي  مواج    
 
 ةقينً

 
تشخيةً

 .الةتيج ؟ظ

 : دور الزمن في التعلم المونتيسوري  4.3

 ي  الأة يًن ال وبي    يم انه  
 
 ي       مونت سو ي  و و ال ةةو الأك   تجً لا

 
يَّ   عًمل الزم  اإ  ال ةً و الأك   تايزا

 .شوط اقًس ي لتهو  الكفًءان الم و ي  ال ليً ل ى الطفل

 ةن عل  ان ت ون  ةًك    ة زمةي  تات  م  قًعتين   (Uninterrupted Work Period) فمبدأ وقت العمل المتواصل 

اةع خلالهً قطع توكيز الطفل  أنشط  جاًعي  او انتنًلان  ج ً ا . وق  اظهون   َّ   
 
    ثلاث قًعًن متوا ل   وميً

التي   (Flow) ان الو و      إًل  الت    (Csikszentmihalyi, 1996; Lillard, 2017) ال  اقًن ال ةبي  الم و ي 

ةقين  م  ال  كيز المتوا ل   45تنشط  يهً الش  ًن ال ةبي  المسمول  ع  اي  اع وإل المشكلان  تطلب مً لا  نل ع  

نًطع اثةًء توكيز   إتى لو تجًوزن م ته الزم  الم تًة  لأن المنًط     عل  مها  واإ ة.  ًلطفل ي       مونت سو ي لا  َّ

 .  الةفوت ني  عًةة ة ط الش  ًن ال ةبي  م 

نًطع الطفل   وا  تب عل    ا الم  ا ي  قيًق ال  اق  الحًلي  ةوو ة تةايم اخت ً   ن س مهً ة إل المشكلان ةون ان  َّ

 لم ًلج  م و ي  عاين   
 
اثةًء تفكي    وةون ان يَّ ًق ه عل  "وق  الاقتجً   ال طيء" ال ي ق    ون ي  الحنين  ان  ًقً
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 ي  الأةاء. وق  إو   ال ًإث  عل  ان ت ون م ة الاخت ً  الكل    اهًمه الخاسظ ي  إ وة 
 
ةقين  مع  40-30ول س   ط ً

 . تًإ     ان  اإ   ين المهًم  وان يَّ طي المنيّم للطفل الوق  ال ًي  لاقتكشًف الوقيل  ةون اقتعجً 

 لوؤا  مونت سو ي للت لم الاجتاًع     (Mixed-Age Grouping) ومبدأ المجموعات العمرية المختلطة
 
ي   تجسي ا

تيح   ا المزا  للطفل الأ غو الت لم م     م  ثلاث     ق  قةوان ي       واإ ة.  َّ
 
إيث  ضم الفةل الواإ  اطفًلا

تيح للطفل الأك   ت زاز م و ته م   خلا  ت ليم  الأك    ًلملاإت  والةا ج   و و مً اقاً   ًن و ا "الت لم  ًلملاإت "ظ  واَّ

الأ غو  و و مً اقاً   يغوتس ي "مةطن  الةاو الوشيك" إيث ي ال الطفل ةا  مستوى اعل  عة مً يشوح لزملا هظ.  

ان الأطفً  ي  الةفوف م تلط  الأعاً   تفوقون   (Lillard, 2006; McClelland et al., 2014) وق  اث ت  ة اقًن طولي 

  لأن ت وةهم لمستواًن مت  ةة  
 
ي  مهًم إل المشكلان الاجتاًعي  والم و ي  عل  اقوانهم ي  الةفوف المتجًنس  عاواً

وقع " ضًء الحل" المتًح ي  تاثيلهم ال  ني للاش ل   .م  الأةاء  َّ

ش ل جو و ال الي  التنيياي  ي  مةهج   (Observation-Based Assessment) ومبدأ التقييم المبني على الملاحظة يَّ

نيّم الطفل  
َّ
 مع   ف ال  اق  الحًلي .  ًلم لا  الم  ب  ي  مونت سو ي لا ت

 
مونت سو ي  و و الم  ا الأك   انسجًمً

 ًخت ً ان و قي    ل  الاإت  مةتتا  لأةا ه مع المواة  وتسجيل تن مه ي   طًقًن ملاإت   وة    وتوثي  اق  اتيجيًن  

 "حل التي يست  مهً. وق  طوّ    ا التنلي  ال   وي مً يَّ وف اليوم ي  النيًُ الةفس ي  ا "التنييم ال  ةًمي يال

(Dynamic Assessment) نيّم ق  ة الطفل عل  الت لم ول س  نط مً ت لاه  .(Feuerstein, 1979) ال ي  َّ

اا   طًق  ملاإت    وم    ا المةطل   اقتة ن ال ًإث  ي  تةايم اةاة ال  اق      م  ا الملاإت  المةتا   إيث  َّ

 قلوكي  ل ل موإل  م  مواإل ناوذج
 
سجل خلا  تط ي  الطفل للاها   ةون الحًج      اق ل   IDEAL تتضا   ةوةا

َّ
  ت

 لم ًةئ التنييم المونت سو ي الأ يل   مع  
 
  جوا يً

 
ةام تجسي ا

َّ
وبكه. وبه ا    ون الاخت ً  الم

َّ
 ي  الأةاء او ت

َّ
لفتي  ق  ت

 للاقت  ام ي  ال حث ال لم
 
ي والتشخين المهني    ةً   الخةً ن السي وم      الة ق والث ًنظ التي تج له  ًلحً

 .و و مً يَّ    ةً   علاي  متايزة ي  السيًق ال وبي الجزا وي 

 . دور مني  المونتيسوري في تنمية مهارة حل المشكلات4

 اثل مةهج المونت سو ي اك   م  مجوة طوان  ت لياي ي  نه نتًم مت ًمل لتةاي  ال نل البشوي ي  مواإله الت واني   

 جو وا  ي  الكفًءان الم و ي  ال ليً  وعل   اقهً  
 
ح ث  ووقً الأو    وق  اث ت  عنوة م  ال حث ال لمي ان   ا الةتًم  َّ

ال لاق  ال ضوا   ين المونت سو ي وإل المشكلان  م  خلا  تحليل الآليًن    مهً ة إل المشكلان. واتةًو    ا الم حث

فسو     الف ًلي   وعوض الأةل  ال لاي  م  ال  اقًن ال وبي  والأجةبي   وتن  م امثل  تط يني  م   
َّ
الم و ي  التي ت

ن
 
نن

َّ
 .انشط  المونت سو ي التي توظفهً ال  اق  الحًلي  ي  اخت ً  ً الم

 : العلاقة العضوية بين مني  المونتيسوري وحل المشكلات  1.4
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ال لاق   ين مةهج المونت سو ي ومهً ة إل المشكلان ل س  علاق  قطحي  او  ًمشي    ل ه  علاق  عضوا  تنوم عل  

 ًلج المةًهج التنلي    إل المشكلان  
َّ
تطً    لسفي وتوا    نيوي عاي   ين م ًةئ المةهج وآليًن الحل الم و ي .    ةاً ت

 
 
   ُ  و فهً محتوى مةفةلا

َّ
  كت  يس خطوان إل المشكلان ي  إة  مستنل ظ    مجهً مةهج   و فه "مهً ة" ت

اً قهً ي  كل نشًط  نوم  ه  ةون ان يش و  أنه  َّ ت   او  َّ   أ  .مونت سو ي ي  نسي  الحيًة اليومي  للطفل   حيث  َّ

   المواة المونت سو ا    (Extended Cognition) من منظور نظرية الإدراك الموسع 
َّ
  التي نًقشةً ً ي  الم حث السً    ت

 ًلطفل ال ي ي ال مع مًةة الأ واج الو ة   لا   .(External Working Memory Aids) ""م يةًن خً جي  لل اكوة ال ًمل 

  
 
 حتًج     الاإتفًظ  أب ًة المك  ًن ي  ذاكوته ال ًمل  اثةًء توتيبهً  لأن المواة مًة   موجوةة امًمه  اكةه منً نتهً  ةواً

نلل ال بء الم وي  عل  ال اكوة ال ًمل  المح وةة ل ى طفل الووة   واَّ   ي  اي لحت . و  ا  َّ
 
تيح له توجيه موا ة   وا واً

 & Sweller, 1988; Clark) الم و ي  نحو المستواًن الأعل  م  الم ًلج : التحليل  المنً ن   الاقت لا   وات ًذ النوا 

Chalmers, 1998).  وق  اقها  نتوا  الحال الم وي (Cognitive Load Theory)   تهو الأطفً  ي     ًن ي  تفسي  لمًذا  َّ

ةام لتنليل "الحال الم وي  ال خيل
َّ
 Extraneous Cognitive) "المونت سو ي اةاء  ا ضل ي  المهًم الم ن ةي لأن ال     ت

Load)  تيح للطفل اقتثاً  إاله الم وي  الجو وي ي   ةًء   (Intrinsic Load) الموت ط  طوان  تن  م الم لوم   ماً  َّ

 .المخططًن ال  ةي  وإل المشكلان

 لهً ي    IDEAL ومن منظور نموذج
 
ال ي  مطو     ال  اق   نج  ان كل موإل  م  مواإل   ا الةاوذج تج  نتي ا

اا  لتجسي  الةاوذج ق ل  يًيته الةتوا  ب نوة.  اوإل  تحديد   الأنشط  المونت سو ا   وكأن     الأنشط   َّ

  كأن ت ون الأقطوان  الملول   لا ت خل ي  ثنبهً  او ان ال  ج   (Identify) المشكلة 
 
 إسيً

 
تتحن  إين  واجه الطفل نشًطً

الو ةي  نهً  عة  وة ه    ت ب خًطئ. و ةً  تو و المًةة نفسهً "المش ل " بش ل إس ي م ًشو  ةون إًج      تفسي   

التي ط ن  المواة الحسي  المونت سو ا  ي  قيًق إل المشكلان   Bahatheg (2011) وق  اث ت  ة اق  .لفتي م  الم لا 

 ."اي  اع  ان "الأطفً  ت و وا عل  التح ي المتاثل ي  المًةة بش ل اقوع واك   ةق  م  تلني الت لياًن اللفتي  المجوةة

ايز المواة المونت سو يي  ًلمًةة   (Define) تعريف المشكلة امً موإل 
َّ
 تتحن  م  خلا  خً ي  "عز  الة وب " التي ت

  ي   
 
سًع  الطفل عل   ةًء تاثيل ذ ني واضح ةون تشويش. مثلا   ماً يَّ

 
ن م المش ل  ي  ابسط  و  ً واك   ً تجوا ا

َّ
ت

طلب م  الطفل مطً ن  الأقطوانًن  أطوالهً المختلف  مع  (Sensorial Drawers) "مًةة "خزان  الأة اج الحسي  َّ   

الثنوأ المةًق    والمش ل   ةً مح ةة  وةوح  تح    الطو  المةًقبظ  ةون ت اخل م  متغي ان اخوى كًللون او  

 .الش ل

تًح للطفل وق  يي  مح وة لتجواب   (Explore) ومرحلة استكشاف الحلول  اثل ذ وة النشًط المونت سو ي  إيث  َّ
َّ
ت

ي  مواج تهً الشًمل    Lillard (2017) المحًولان المختلف   وتطواو " وةيًته" الخً   إو  كيفي  عال المًةة. وق  وثن 

 اك   ي  اق  اتيجيًن الحل  وموون  اعل  ي  الت   ل  ين الاق  اتيجيًن   
 
تهوون تةوعً ان الأطفً  ي     ًن المونت سو ي  َّ

 ي  توجيهه ع   خً ي  التصحيح ال اتي   
َّ
 ًقب "الخطأ"  ل ت

َّ
منً ن   أقوانهم. و  ا يَّ زى     ان      المونت سو ي لا ت

شجع  ي  اقتكشً ًته  وه  قا  اقًقي  للافكو الم  ع   (Positive Risk-Taking) الطفل عل  المخًطوة اي جً ي   ماً يَّ

 .وإل المشكلان الف ً 
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ةف  الطفل الحل ال ي تو ل  ليه ع     (Act) ومرحلة التنفيذ  ي  النشًط المونت سو ي  إيث  َّ
 
ه  الجًنب الأك   وةوإً

م ملاإت  "الاق  اتيجي  ي  ال ال"  ول س   نيِّ
تيح للاَّ

َّ
التلاعب المًةي الم ًشو  ًلمواة. وتكا  ا اي      الموإل  ي  انهً ت

حوك الأقطوانًن تهو مستوى اعل  م    الاكتفًء  ًلحل النهًئي.  ًلطفل ال ي  َّ نً نهً  ًلثنوأ ق ل  ةخًلهً  َّ   طء واَّ

ةًةف الثنب الصحيح  إتى لو انتهى كلا اً     الةتيج   
َّ
 إتى ت

 
الت طيط والوقً   منً ن   ًلطفل ال ي  َّ خلهً عشوا يً

ال ي   (Product Assessment) والتنييم الةًتج  (Process Assessment) الصحيح . و  ا  و الفوق  ين التنييم ايجوائي

 
 
 .نًقشةً  قً نً

 (Auto-Education)  تتحن  م  خلا  خً ي  التصحيح ال اتي (Look Back & Learn) أما مرحلة مراجعة النبيجة

التي تايز المواة المونت سو يي  ًلطفل لا  حتًج     م لا  ت      أن إله صحيح ام خًطئ   ل  كتشف ذلك  ةفسه م   

ول     او ت  ز بش ل يي  مةتتم  ماً  َّ
 
خلا  المًةة.  إذا اةخل الأقطوان  الخًط   ي  الثنب   إنهً لا تنز  او ت  ك  وايً

ةمى  تغ     اج   إسي   و ا  ت    الطفل  ً لخطأ وتحفز  عل   عًةة المحًول . و    ال الي  التنيياي  ال اتي  ه  مً  َّ

ل ى الطفل  و و الن  ة عل  التفكي  ي  التفكي   والحكم عل  صح  اةا ه   (Metacognition) ""الوع  مً و اء الم وي 

ان اطفً  مونت سو ي   Nature المنشو ة ي  ةو ا  Denervaud et al. (2019) وق  اظهون ة اق  .(Flavell, 1979) الم وي 

  وه  مهًم ت تا  عل  الن  ة عل   (Quasi-errorless Learning)  تفوقون ي  مهًم الت لم ش ه الخً   م  الأخطًء

 
 
 .اكتشًف الخطأ وتصحيحه ذاتيً

 : تنمية التفكير المنطقي لدى الطفل في مني  مونتيسوري  2.4

 نى عليهً مهً ة إل المشكلان  و و المن  ة عل    (Logical Thinking) يَّ   التفكي  المةطني
َّ
الوكيزة الأقًقي  التي ت

اا  مواة   اقت لاص الةتً   م  المن مًن  و بط الأق ًأ  اسب ًتهً  وتةنيف الم لومًن و   م ً ي  مح ةة. وق   َّ

 ّ ِأ ال مًغ الةًمي عل  اناًط  
َّ
التفكي  الاقت لا   ق ل ان  مونت سو ي الحسي  لت ون  اثً   "تاً ا  مةطني   ًمت " ت

 
 
 . تاك  م  الت  ي  عنهً لفتيً

  أ الطفل   (Pink Tower) فمادة الأبراج الوردية
َّ
  وه  عشوة مك  ًن خشبي  تتةًقن اب ًة ً  ةتًم  اًض ي ةقي   ت

ال ي عوّ ه  يًجيه  أنه ق  ة توت ب ال ةً و و   بَّ   م زا   او متةًقن.  حين يَّ ي    (Seriation) "عل  م  ا "التسلسل

: "  ا المك ب اك   م  ذاك  وذاك اك   م   
 
 بسيطً

 
 اقت لاليً

 
اًُ  مةطنً الطفل  ةًء ال  ج م  الأك       الأ غو   إنه  َّ

ال ي يَّ   اقًُ التفكي    (Transitive Inference) الثًلث   ذن   ا اك   م  الثًلث"  وه  من م  لمةط  النيًُ

 .الواًض ي

  وه  عشوة موشو ان مستطيل  تتةًقن ي  بَّ  ي ال وض والا تفًع مع ث ًن   (Brown Stair) أما مادة البُرج البني

 .(Ternary Relations) وال لاقًن الثلاثي  (Binary Relations) الطو    تَّ  أ الطفل عل  التاييز  ين ال لاقًن الثةً ي 

     مطً نتهً مع الأ واج الو ة   ي  انشط  متن م   
 
   ل  حتًج ا ضً

 
 ًلطفل لا  حتًج  نط     توت ب الموشو ان تةًع  ً

وج متوازاينظ  ماً يست ع  تنسي  علاقتين ي  وق  واإ . و  ا الةوع م  التنسي   و مً اقاً   يًجيه    كت وا   وج وبَّ
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التي ت  ا ي  التهو  ي  نهً   موإل  مً ق ل ال اليًن وب ا     (Concrete Operations)  ًل اليًن المةطني  الملاوق 

 .الموإل  التًلي 

تت ون م  ا بع مجاوعًن م  الأقطوانًن الخشبي   أحجًم   (Knobbed Cylinders) ومادة الأسطوانات الملولبة

       المًةة م  اينى المواة م  إيث تةاي  التفكي  المةطني  لأنهً  
َّ
م تلف   توةع ي  قواع  ذان ثنوأ مطً ن . وت

   تتطلب م  الطفل اقت  ام ثلاث  انواع م  الأإ ًم المةطني  ي  وق  واإ : التاييز  ين الأب ًة  طوال/قةي 

  
 
عواض/ةي   عاي /ضحلظ  والمطً ن    طً   الأقطوان  مع الثنب المةًقبظ  والتسلسل   وتب الأقطوانًن توت  ً

 ةاخل المجاوع  الواإ ةظ. وق  اث ت  ة اق  
 
ان الأطفً  ال     ت  بون  ًنتتًم عل    Müller et al. (2004) تةًع  ً

 ي  اخت ً   وز ال طًقًن ذي ال     
 
تهوون اةاء  متفوقً ال ي  ن س الموون  الم و ي  والتفكي    (DCCS)     المًةة  َّ

 .المةطني

 : تعزيز الاستقلالية واتخاذ القرار كآلية لتطوير حل المشكلات  3.4

اثل الاقتنلالي 
َّ
المحو  الفلسفي الأعا  لمةهج مونت سو ي  و اً   (Decision Making) وات ًذ النوا  (Independence) ت

تًح له ات ًذ قوا اته  ةفسه   ي  الوق  نفسه الشوطًن الأقًقيًن لتطواو مهً ة إل المشكلان الأ يل .  ًلطفل ال ي  َّ

 الن  ة عل  تحل
 
ت   له كل النوا ان لا  كتسب ا  ا اًُ  إل المشكلان ي  قيًقهً الط يع     ةاً الطفل ال ي  َّ يل   َّ

 .ال  ا ل واختيً  الأ ضل

ساح للطفل  ًختيً  النشًط   (Freedom of Choice) مبدأ حرية الاختيار   و التجسي  ال ال  له   الفلسف   إيث يَّ

ال ي  ويب ي  ال ال عليه  وم ة ال ال عليه  وم ًن ال ال  طًول  او بسًط عل  الأ ضظ  ومع م  ي ال   افوة  او مع  

 لم   ت نى الةاط التنلي ي   و ي  الح
 
 ماً    وي  زميلظ. و  ا المستوى م  الحوا   ال ي ق     و منلنً

 
نين  اك   تةتياً

  إيث ت ون خيً ان الطفل  (Freedom within Limits) " ًلحوا  ي  مونت سو ي ل س   وض ى  ل "إوا  ةا  إ وة

 .مح وةة  اً  و متًح ي  ال      ومً  و مةًقب لمستوى ناو   ومً لا يه ة قلامته او قلام  الآخوا 

  افهوم "ال ا  ي  ال اخلي من منظور علم النفس المعرفي 
 
 وثينً

 
 Intrinsic) "   وت ط م  ا إوا  الاختيً  ا ت ًطً

Motivation)  ال ي  ًيه Deci & Ryan (2000)   ةفسه   إنه  
 
ي  نتواتهاً ع  تنواو المةي .  حين   تً  الطفل نشًطً

ضًعف اقت  اة  للاقتثاً  الم وي  وال ًطفي  (Sense of Ownership) " َّ  ك   ا النشًط عل  انه "خًص  ه   ماً  َّ

 يه  وازا  م  مثً وته ي  مواجه  الة وبًن. وق  اث ت  ة اقًن ع   ة ان ال ا  ي  ال اخلي  توت ط  استواًن اعل   

 .(Amabile, 1996; Ryan & Deci, 2017) م  اي  اع والموون  والتفكي  الاق  اتيج  ي  إل المشكلان

عة  الطفل.   (Will) "  توبط مونت سو ي  ين الاقتنلالي  ي  الاختيً  وتطو  "اي اةةومن منظور النمو الأخلاقي والمعرفي 

 ًي اةة ل س  ق  ة  طوا    ل ه  عضل  تةاو  ًلماً ق ي وكل قوا   ت    الطفل  اي نشًط قأختً ؟ كم م  الوق   

قأعال عليه؟ متى قأنتنل     نشًط آخو؟ظ  و  اثً   تاوا  ل ضل  اي اةة. وعة مً  ك   الطفل ليواجه مواقف  

حليل ال  ا ل وات ًذ النوا ان وتحال ت  ًتهً    ةاً الطفل ال ي قض ى   ش ًلي  م ن ة  ت ون ل  ه   اةة م  ب  عل  ت

  ًقتاوا  م  الك ً  لا  الك     ال ضل  الم  ب 
 
هً وج   .(Montessori, 1949) قةواته الأو   مَّ
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 :تنمية المرونة الفكرية والإبداع في سياق مونتيسوري  4.4

اإ  الأ  اف الموكزا  لمةهج مونت سو ي  و و الن  ة عل  تغيي    (Intellectual Flexibility) "يَّ   مفهوم "الموون  الفكوا 

المةتو  ال  ني  والت ل  ع  اق  اتيجي  يي  مج     وا ت ً  إلو  ج   ة للاشكلان يي  المتوق  . وق  اظهون  

  وظيف  الفن الج هي
 
 وثينً

 
  وان  (Prefrontal Cortex) ال  اقًن ال ةبي  الم و ي  ان الموون  الفكوا  توت ط ا ت ًطً

 .(Diamond, 2013; Zelazo et al., 2003) قةوانظ ه  "الف  ة الحوج " لتطواو     الن  ة 7-2   ة الطفول  الم كوة  

نمى المرونة الفكرية في بيئة مونتيسوري؟ 
ُ
  م  خلا   كيف ت

 
التي تاةح الطفل  و     حرية التصحيح الذاتي اولا

لغ  الخوف م  الفشل كحًجز نفس ي  اةع التجواب.  ًلطفل ي       مونت سو ي لا   اكتشًف خط ه ةون  إواج  ماً  َّ

 عل  ذكً ه  
 
 لاه  اً لا  ةجح  ول س إكاً

َّ
  ش ى تجوب  إل م تلف  لأنه ي لم ان "الخطأ"  و مجوة م لومًن ج   ة ت

شج ون   (Growth Mindset) "إو  "ال نلي  الةًمي  Dweck (2006) او قياته. وق  اظهون ة اق   ان الأطفً  ال    يَّ

تهوون موون  اعل  ومثً وة اك   ي  مواجه  التح  ًن  .عل   ؤا  الفشل كفو   للت لم  ول س كإةان  لن  اتهمظ  َّ

 
ً
   ًلمواة المونت سو ي ل س  مح وةة الاقت  ام  طوان  واإ ة  تنوع المواد وتعدد طرق استخدامها   م  خلا ثانيا

تيح    ً م ي  ًلطفل  اكةه اقت  ام الأ واج الو ة   ك  ج  او ك  ج  او كاواة لل    او ك ةً و ي  ل       اعي   ماً  َّ

ي  ة اقتهً ع  المواة   Bahatheg (2011) لل مًغ  و   ت وا   وا ط ج   ة  ين التاثيلان المختلف  للاًةة. وق  وثن 

 م تلف  لتأطي  وإل مشكلاتهم الخً   بش ل    اع  م   
 
الحسي  وإل المشكلان اي  اع  ان "الأطفً  اظهووا طوقً

 ."خلا  اقتكشًف المواةع المختلف  للاواة وتط ينهً ي  إلو     اعي 

 
ً
مع المش ل   وتجواب إل   (Struggle) "التي تتيح للطفل الوق  ال ًي  "للت  ط فترات العمل المتواصل   م  خلا  ثاللا

ان   (Csikszentmihalyi, 1996) م تلف ب    شل الأو   و عًةة  ي ل   هاه للاوقف ايش ً  . وق  اظهون ال  اقًن

 ي  تشكيل تاثيل  
َّ
الو و      الحلو  اي  اعي  لا  ح ث ي  اللحت  الأو     ل ب   قلسل  م  المحًولان الفًشل  التي ت

 .المش ل  ي  ال     و    السلسل  تحتًج     وق  يي  مجزا  و و مً تو و       المونت سو ي

 أمللة تطبيقية من أنشطة المونتيسوري   5.4

     مً تن م   اا  ال ًإث  اخت ً  ال  اق  الحًلي  ل شال خاس مهًم    سي   تاثل كل مها  واإ ة م   
 
اقتةًةا

  وتست  م وقيل  مونت سو ا  ا يل  او م  ل  تتوا   مع الخةً ن الةاً ي  ل ية  ال  اق   IDEAL مواإل ناوذج

 :قةوان  ا  ة  و قل ظ. و ياً  ل  عوض تحليل  له   المهًم مع الت ليل الةتوي لاختيً  ً 5-4 اطفً  الووة  

 "استخدمت فيها الباحلة مادة "الأشكال الهندسية المطابقة :( Identify – تحديد المشكلة) المهمة الأولى  ❖

(Geometric Shape Matching) ،     ن م للطفل لوإ  خشبي  تحتوي عل  اش ً   ة قي  مجو
َّ
إيث ت

 ةا وة  موبع  مثلث  مستطيلظ  وقطع  ة قي  مطً ن  لهً موةوع  بش ل عشوائي. المش ل   ةً إسيّ   

  
 
وبسيط : وةع كل قط   ي  م ًنهً الصحيح. وق  اختي ن     المها  كأو  مها  لأنهً تتطلب مستوى اقًقيً
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 لجايع الأطفً  ةون  إ ًط    ةاً تتيح للانيّم ملاإت   
 
" مةًق ً

 
اثل "م خلا

َّ
م  اية اك الحس ي والانت ً   وت

 .ق  ة الطفل عل   ة اك وجوة مش ل   ع م التطً    ين النط   والش لظ ق ل الشووع ي  الحل

 "استخدمت الباحلة مادة "أسطوانات الفتحات المتدرجة :( Define – تعريف المشكلة) المهمة اللانية ❖

(Knobbed Cylinders -  مستوى واحد)    وه  ع ً ة ع   ة وق خشبي  حتوي عل  خاس  تحًن ةا وا  

 أقطً  مت ً ة   وخاس اقطوانًن  أقطً  مطً ن . عل  الطفل ان يَّ وِّف المش ل    ق : "اي اقطوان  تتةًقب  

جوة المش ل  م  اي ت ني ان  عز  الة وب  ي  بَّ   النطو  نطظ  ماً  
َّ
مع اي  تح ؟". وتتايز     المها   أنهً ت

تيح للطفل توكيز موا ة  الم و ي  عل   ةًء تاثيل ذ ني ةقي  لل لاق   ين الحجم والفتح   و و جو و ت واف  َّ 

 .المش ل 

 Pink) "استخدمت الباحلة مادة "برج المكعبات الوردية :( Explore – استكشاف الحلول ) المهمة اللاللة ❖

Tower - 6  من 
ً
ن م للطفل قت  مك  ًن متفًوت  الحجم   (لمراعاة العمر 10مكعبات فقا بدلا

َّ
  إيث ت

 به   المك  ًن"   
 
طلب مةه  ةًء  وج. يي  ان الت لياًن  ةً مفتوإ   ول س مغلن ظ: " ني  وجً بش ل عشوائي  واَّ

؟  
 
 ام تةًع  ً

 
 تةًزليً

 
وتبهً توت  ً تيح للطفل إوا  اقتكشًف اك   م  إل:  ل    ا  ًلأك   ام الأ غو؟  ل  َّ ماً  َّ

نيّم ال ًإث  ي      المها  ع ة الاق  اتيجيًن التي  جوبهً الطفل ق ل   
َّ
 آخو  كهوم مت  جظ؟ وت

 
جوأ ناطً ل  َّ

 .الاقتنوا  عل  إل  وم ى تةوعهً  والموون  ي  الت ل  ع  الاق  اتيجي  الفًشل 

 "استخدمت الباحلة مادة "لوحة البازل الهند  ي المتعدد القطع  :( Act – تنفيذ الحل) المهمة الرابعة ❖

(Geometric Puzzle - 6  قطع)        اا وكب لت وا  ش ل إيوان او منز .  َّ   وه   ًز  خشبي بسيط  َّ

المها  لتنييم ق  ة الطفل عل  تةفي  الخط  التي وة هً  قواء كًن  خط  واضح  او ةاةي ظ  وتنسي   

       المها   
َّ
إوكًته ال قين  مع متطل ًن ال  كيب  و ظهً  المثً وة ي  مواجه  الة وبًن اثةًء التةفي . وت

سجل ال ًإث  مً  ذا كًن  -الأك   إسًقي  لنيًُ الجًنب ايجوائي
َّ
الحوكي م  مهً ة إل المشكلان  إيث ت

ةف  الحل  تسلسل مةطني ام بش ل عشوائي  وبأي ةق  إوكي   .الطفل  َّ

 "استخدمت الباحلة مادة "البطاقات المبسلسلة :( Look & Learn - مراجعة النبيجة) المهمة الخامسة ❖

 (Story Sequencing Cards )  وه  ع ً ة ع  ا بع  طًقًن مةو ة تح ي قة  بسيط  م  ا بع خطوان  كز ع  

طلب مةه توتيبهً   ←ناو ً  ←قنيهً   ←   ة  ن م ال طًقًن للطفل    ت ب عشوائي  واَّ
َّ
قطف الثاوظ. ت

لت وا  قة  مةطني . تكا  ا اي      المها  ي  انهً تتطلب م  الطفل مواج   الةتيج  النهً ي  ب   اكتاً   

ن  النة  "مةطني "  اي تحن  علاقًن السبب والةتيج  المتوق  ظ.  تيح  ال  ت ب  والحكم عل  مً  ذا كً و و مً  َّ

تهو ب ض الأطفً    (Emergent Metacognition) تنييم الوع  مً و اء الم وي  الةًش ئ ل ى الطفل  إيث  َّ

 ةون  ة اك ل  م 
 
 خًط ً

 
كال آخوون توت  ً  شً ان قلوكي  عل  اكتشً هم الخطأ و عًةة ال  ت ب    ةاً  َّ

 .المةطني 
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   :خلاصة
 
 تضح م    ا ال وض التحليل  ان      المونت سو ي   ا ونًتهً المًة   والتةتياي  والزمةي   تش ل  طً ا

 لتةاي  مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   م  خلا  تو ي   وص للاقتكشًف ال اتي  والتصحيح ال اتي   
 
مت ًملا

وي . وق  اقتفًةن ال  اق  الحًلي  م      الم ونًن ي   ةًء اخت ً   وات ًذ النوا   والموون  الفكوا   والوع  مً و اء الم 

 له   المهً ة المحو ا  ي  قيًق  
 
 منةةً

 
 موةوعيً

 
تيح تنيياً واع  الخةً ن الةاً ي  للطفل الجزا وي  واَّ قي وم  ي  َّ

ي  ل ةًء   ا الاخت ً   ا طو وني وتوبوي عوبي. وي  الفةل الوابع  مةهجي  ال  اق ظ ق تم عوض ايجواءان التفةيل

 .وتط ينه وتحني  خةً ةه السي وم    
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الإطار التطبيقي  

 للدراسة
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 الفةل الوابع
 تمهيد

 أولا: مني  الدراسة 

 ثانيا: الدراسة الاستطلاعية 

 ثاللا: الدراسة الأساسية 

 رابعا: عرض وتحليل ومناقشة نتائ  الدراسة  

 خاتمة

 قائمة المراجع 

 الملاحق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
69 

 

 تاهي 

يُعد  فصل الإجراءات المنيجية العمود الفقري للجانب التطبيقي في أي بحث علمي رصين، إذ يُترجم الأطر النظرية 

ستعرضة في الفصول السابقة إلى خطوات إجرائية محكمة وقابلة للتكرار والتحقق 
ُ
 .الم

ر  
ه
ن قائم على أنشطة منبسوري، ومُؤط

ه
ل في بناء اختبار سيكومتري مُق 

 
وتنطلق هذه الدراسة من هدف جوهري يتمل

بعض رياض الأطفال بولاية  ( سنوات في 5-4، بغية قياس مهارة حل  المشكلات لدى أطفال الروضة ) IDEAL بنموذج

 ورقلة. 

ا من  
ً
وعليه، يبناول هذا الفصل بالتفصيل الدقيق إجراءات إعداد الاختبار وبنائه وتطبيقه وتصحيحه، انطلاق

يًا    إلى كيفية إدارتها ميدانيًا وتفسير نتائجها كم 
ً
التعريف بالأداة، مرورًا بخطوات تصميمها ومصادر استلهامها، وصولا

 ونوعيًا.
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لا: مني  الدراسة  أو 

 أقلوبه السي وم  ي  وذلك   (Descriptive-analytical approach) اعتا ن ال  اق  الحًلي  المةهج الو في التحليل 

 .لمةًقبته لأ  اف ال  اق  الوامي       ةًء اخت ً  والتحن  م  خةً ةه  الة ق  الث ًن  والنوة التاييز  ظ

 ثانيا: الدراسة الاستطلاعية

الاقتطلاعي  ال  اق   الموإل    (Pilot Study) ت    تش ل  السي وم       ذ  الاخت ً ان  ي   ةًء  عةه  ينى  لا   
 
مةهجيً  جواء  

 الف ل .. التي تس   التط ي  المي اني   التأق سي 

وق  اك ن اة يًن النيًُ الةفس ي ان  يفً      الموإل  يَّ وّض ال ًإث لخطو اكتشًف عيوأ مةهجي  او  جوا ي  ب    

 .(DeVellis, 2017)  وان الأوان  ماً ق  يه ة قلام  الةتً   ومة اقيتهً 

 م    ا الم  ا المةهج   اجون ال ًإث  ة اق  اقتطلاعي  عل  عية  مح وةة
 
م  مجتاع ال  اق    طفلاظ 25 وانطلاقً

 . التاهي    الضوو ا   ق تم تفةيلهً ي    ا ال ةةو  الأ  اف   به ف تحني  جال  م     اًض الأطفً ظالأ ل 

 أهداف الدراسة الاستطلاعية -1

 التأكد من قابلية الموضوع للملاحظة والقياس. الهدف الأول:  

الاطلاع على الأدبيات النظرية فيما يتعلق بمتغيرات الدراسة خاصة م ها مني   : اللانيالهدف  

 والأدوات والوسائل اللازمة.  idealالمونتيسوري و

 الاطلاع على النماذج المتوفرة وطرق تصميم وبناء الاختبارات النفسية السيكومترية.:  اللالثالهدف  

لي و الهةةةدف الرابع:   تاثااال  اااااااااااااياااًيااا   إياااث ) اختبةةةار وضةةةةةةةةةةةةوح التعليمةةةات وصةةةةةةةةةةةةيةةةاغةةةة الفقراتبنةةةاء نموذج الاختبةةةار الأو 

 ظ  وذلك م  إيث:قةوانظ التح ي الأك   ي   ةًء الاخت ً ان الأةا ي  5-4الت لياًن الموجه  للأطفً  ي  الف   ال اوا   

  ًمي  التحن  م  م ى  هم الأطفً  للت لياًن  ةيغتيهً الفصح  وال ❖

 .    اي لبس او ياوض ي   يًي  اي  نوة م  الفنوان ال شوا  ❖

ن  كً ي  وواضح  ❖  .التأك  م  ان الت لياًن يي  اللفتي  الةا ج  ال الي ظ كً

 : التحقق من ملاءمة الوسائل المونتيسورية للفئة العمريةالخامسالهدف  

 للأعاً    
 
اا  ا لا تحًو  الحوص ي  ال  اق   قةوانظ   إن ال ًإث   6-3عل  الويم م  ان الوقً ل المونت سو ا   َّ

 :عل  التحن  م  الاقتطلاعي 

 .مةًق   حجم الوقً ل  المك  ًن  الأقطوانًن  ال ًز ظ لن  ان الطفل اية اكي  والحوكي  ❖

 Floor  او تأثي  النًع (Ceiling Effect) مستوى الة وب  الت  اج  للاهًم  وةاًن خلو  م  تأثي  السنف ❖

Effectظ 

 .ثًني  ل ل  نوةظ 60-30زم  الاقتجً   المتوقع ل ل مها   وم ى ملاءم  الح وة الزمةي  المن  إ    ❖
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 .: تقدير الخصائص السيكومترية الأوليةالسادسالهدف  

غني ع  التنةين ال ًمل   إنهً تتيح تن  وان اولي  
َّ
 ل ل م :  يم ان ال  اق  الاقتطلاعي  لا ت

 .م ًمل ث ًن الفً كوون ًخ عل  ال ية  الةغي ة  للكشف ع  اي خلل ي  الاتسًق ال اخل  ❖

 .م ًملان النوة التاييز   الأولي  للفنوان  لتح    الفنوان التي ق  تستوجب الح ف او الت   ل ❖

 .م ًملان الا ت ًط  ين الأب ًة  كامشو او   لة ق ال ني  ❖

 : ضبا الإجراءات الميدانيةالسابعالهدف  

 :للاخت ً  المةام الجوانب ايجوا ي   ة ط وقيًُق   ال  اق  الاقتطلاعي       

 .الم ة الزمةي  الف لي  لتط ي  الاخت ً   ًل ًمل   اً  يهً    ان الواإ ظ ❖

 .كفًءة اقتاً ة التصحيح وقهول  ت   تهً م  ق ل المنيّم ❖

ين  ث ًن الاتسًق  ين المنيّاينظ ❖
 
ين مستنل  .ة ج  الاتفًق  ين منيّا 

 .ةقً   تاهي   ظ 5-3  ًلي   ووتوكو   ةًء ال لاق  مع الطفل ق ل التط ي    ❖

 حدود الدراسة الاستطلاعية  -2

 :(Time Frame) الحدود الزمنية2-1

 خلا     تين:  تات  الح وة الزمةي  يجواءان ال  اق  المي اني  

قةوان كًمل  ي  مجً   اًض الأطفً ي ا     10وق  كًن  خلا  قةوان الماً ق  المي اني  لل ًإث  م ة  الفترة الأولى 

ت لو ن     الفكوة كإش ًلي  تحتًج لل  اق  وال حث ب   ت ةن الطًل   ي  مجً  الأ طفونيً  و عطًئهً الفو    

 23     5202 ةيسا    09م  لفترة اللانية الممتدة  الل حث  يهً و نً لأقس علاي  موةوعي ي و  ا مً يشي       

 لمواعًة مً  ل 2026 يفوي 
 
 ةقينً

 
 :. وق  تم تح        الف  ة الزمةي  تح   ا

يشال   ا ايطً  الفةل الثًني والثًلث م  السة  ال  اقي   إيث   ون الأطفً  ق  تكيفوا   ملاءمة الفصل الدرا  ي: 

 .بش ل كًفٍ مع      الووة   وت ون الم لاًن ق  اتاّ  تنيياًتهً الأولي   ماً  ضا  اقتنوا  التووف التط يني 

تجةب    ان التشت : يست      ا ايطً     ان الامتحًنًن وال طل الوقاي  الطوال   ك طل  الشتًء والوبيعظ التي ق   

 .تمثو عل  مستوى توكيز الأطفً  وانت ً هم

: تتيح     الم ة الزمةي   خاس  اشهوظ لل ًإث   م ًني  تةفي  ال  اق  الاقتطلاعي   ثم التط ي   الضبا المنيجي 

 Test-Retest) الأقًس ي للاخت ً    ًيةً        عًةة التط ي  ل ية   غي ة للتحن  م  ث ًن الاخت ً   اوو  الزم 

Reliability)  ين التط ينينظ 21     15  وذلك ةا  ظووف زمةي  مض وط    ً ل زمني م  
 
 . ومً
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 :(Spatial Boundaries) الحدود المكانية2-2

ظ  اًض اطفً   ا  ة  و قل   الجزا وظ  تم اختيً  ً  طوان  قة     04تنتةو الح وة الم ًني  له   ال  اق  عل  ا بع  

لتتوا و  يهً شووط تط ي  ال  اق         ًة    ت ًون ايةا ة  ووجوة اطفً   ًلف   ال اوا  المسته   ظ. و     

 :الووةًن ه 

 .روضة الازدهار ❖

 .روضة المستكشف الصغير  ❖

 .روضة الملاك الصغير ❖

 .روضة الطفل الذكي ❖

 

 :عينة الدراسة الاستطلاعية -3

وقد تم اختيارهم     قةوانظ  ا  ة  و قل 5-4 الف   ال اوا  طفلا  25 وة  الازة ً  ب  ة   جايع اطفً  تتملل في 

 بطريقة قصدية .

 أين يمكن توصيف عينة الدراسة الاستطلاعية من خلال الجدول التالي:

 وطفل  ت  اوح اعاً  م  ين    25ت وّن  عيّة  ال  اق  الاقتطلاعي  م   
 

ظ قةوان  مَّ تً ا   طوان  قة    م   5–4طفلا

الأقًس ي   الشوط  حن   مً  َّ و و  الأقًقي    لل  اق   ختً ة 
َّ
الم الأ بع  الووةًن  تنتمي      لا  و قل    واإ ة  ا  ة    وة  

 .لاقتنلالي  ال يّنتين

 :ظ تو يف     ال يّة 1واوضّح الج و   

نة الدراسة الاستطلاعية ) 1جدول )   ( n = 25(: توصيف عي 

 المتغير  الفئة  (n) العدد (%) اليسبةالمئوية

 الجيس  ذكو   13 52.0%

   نًث 12 48.0%

 الفئةالعمرية قةوان  4 9 36.0%

  قةوان  5 16 64.0%

 المجموع  — 25 100.0%

 

 الاستطلاعية:  دوات الدراسةأ -4

 :تمللت الأدوات في  

 م تلف السلوكيًن الم و ي  واللغوا  عة  الطفل الخً    اتغي  إل المشكلان. : لو   شبكةملاحظةمنظمة 4-1
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 (: شبكة الملاحظة2جدول رقم) 

 المؤشرات اللغوية  المؤشرات السلوكية 

وقف     واتفحّن الوقيل  المونت سو ا   ةتوة   َّ  •

 تأملي  ق ل الشووع ي  التةفي   قلوك الت طيط الن ل ظ

شي   ًي  ع او  ًلي  نحو موةع الخلل ي  الوقيل    • يَّ

    اًءة  شً ا  ةال  عل   ة اك المش ل ظ

جوّأ اك   م  اق  اتيجي  إل بش ل تلنًئي ةون  َّ  •

 انتتً  ت ليا   م ًة ة اقتكشً ي  ذاتي ظ 

 عة   ة اكه للخطأ  
 
وقف النشًط ويَّ ي  المحًول  تلنً يً َّ  •

 ظ Metacognition قلوك المواق   ال اتي  / 

•  َّ  ي  ةوة   ل انف ًلي  ةال  عل  اية اك: الا تسًم  

 عة  الةجًح  التجهّم او الةا  عة  ايخفًق 

   ك   جال  اقاي  او   لي  بسيط :  
َّ
سمّي المش ل  الم • يَّ

 »  ا مش مزاًن«  »مً ةخلش«

• يست  م  وا ط ق بي  بسيط  لتفسي  المش ل :  

 »علاش«  »لأن«  »م  جه  مً« 

•  ةف   ا ل الحل  ةيغ  ا   اةي : »نجوّبوا   ً«   

 » لا ة نً   ً  ا   اش ي« 

ه  جال  تنيياي : »وقف  «   
ّ
  عل  نتيج  إل

ّ
• يَّ ل

 »خلاص مليح«  »مً مشيتش« 

•  طلب المسًع ة  جال  طل ي  وظيفي  واضح :  

 »عًوني«  »عيّطل «  »وا  ن  و؟« 

حً ظ عل  الانت ً  المش  ك   َّ  •Joint Attention مع  ظ

نيّم طوا  م ة المها  ةون انسحًأ  ةوي 
َّ
 الم

نً ن  ين النطع   م إوكًته بش ل  ًةف ومتسلسل:  َّ
ّ
ةت َّ  •

 ق ل اختيً  الأنسب  كفًءة تةفي    إوكي ظ 

ي  عة  الفشل ةون  إ ًط  
ّ
•  َّ ّ   اق  اتيجيته الحل

 ظ Cognitive Flexibility  –انسحًبي  موون  م و ي  

ثً و عل  المها   يم   وبتهً ةون انسحًأ م كو   َّ  •

 ظ Persistence ممشو المثً وة /  

  ًلةاوذج او  
 
ه منً ن 

ّ
•  تحن   ةتوة منًِ ن  م  صح  إل

 الحًل  الموج ي   قلوك المواج   ال اتي ظ 

• يست  م مفوةان م ًني  ةال  عل  التحليل: » وق /  

 تح «  »ك ي  /  غي «  »  خل / مً   خلش« 

•  وظف ةاً و متةوع  بش ل قليم ي  و ف ا  ًله: 

 »انً«  » و«  »ن  ووا«  جاع مشً ك ظ 

ه  ةو ة  
ّ
:  ةف خطوان إل

 
 تسلسليً

 
يً

ّ
 إل

 
نت  خطً ً َّ  •

  »اوّ ... وب    ... وخي «ظ 
 
 متسلسل  زمةيً

 ب   انتهًء النشًط ي كس 
 
 ذاتيً

 
 تنييايً

 
ة   ت لينً َّ  •

 وعيه  استوى اةا ه  »ة تهً مزاًن«  »خسون«ظ 

 لغوا  مةًإ   للتفكي   إ  ث ذاتي /  
 
ة   ا واتً َّ  •

Private Speech :ياغا  توجيهي  اثةًء التةفي  ظ 

تهو قلوك التحن  المنًِ ن:  ةتو  ًلتةًوأ  ين   َّ  •

 إوكيظ -النط   والفتح  ق ل ايةخً   ت طيط  ةوي 

 ويَّ وّةهً  
 
 ع  الاقتجً   الان  ًعي  ت  اجيً

ّ
•  كف

 الاقتجً   / 
ّ

 ظ Inhibitory Control ًلتأمل والمنً ن   كف

• يَّ ي  توت ب المواة  ةفسه ب   الانتهًء ةون طلب  قلوك  

 التةتيم ال يئي ال اتيظ 

 لتحسين اةا ه  ةا  ي   
 
•  َّ ًة   تكوا  المها  طوعً

 ظIntrinsic Motivation –ةاخلي  

 ي  مواجه  ايخفًق: لا  
 
 ملا اً

 
 انف ًليً

 
تهو تةتياً َّ  •

  ةوخ ولا  نسحب  ل يَّ ي  المحًول  به وء 

جاّع  ين الو ف الحوكي والت لي  اللفتي ي  آنٍ واإ :   َّ  •

ةفّ   »نحوطهً  ةً... لا...  ةً!«ظ    تلفظ و و  َّ

  ين موإل  التجواب وموإل  التأك : »نشوف  
 
فوّق لغواً َّ  •

 اوّ «... »   صح « 

طوّ  مفوةان ت ةةي  وظيفي  موت ط   ًلنشًط:   َّ  •

 »  و «  » ت إوج«  » توازن«  » ثب « 

نيّم  طوان  تشً كي  ةون  نتًج  
َّ
 مع الم

 
•  توا ل لغواً

 خطًأ اإًةي  ت ًةلي  الحوا ظ 

• لا تتهو عليه اي اخطًء  ونولوجي  او  و ي  تشوّ   

   قلام  اينتًج اللغويظ
ّ
 الم نى خلا  الت  ي  الحل

جوا  مع    المقابلة شبه الموجهة: 4-2
َّ
واوليًء الأمو  لجاع  يًنًن  ةً ي  ع  الةاو الم وي  واللغوي للطفل  الموبيًن ا

 . ك يًنًن مسًع ة لفهم السيًقظ
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 IDEAL نموذج وفق المشكلات  حل    مهارة لقياس مونتيسوري أنشطة  على  قائمالاختبار المصمم بعنوان اختبار   4-3

 .( سنوات 5–4) الروضة أطفال  لدى

لي:  4-4  إجراءات تصميم الاختبار الأو 

 : نظرة عامة على الاختبار 1.4.4

 :الاسم الكامل -أ

نموذج وفق  المشكلات  حل   مهارة  لقياس  مونتيسوري  أنشطة  على  قائم  )  IDEAL اختبار  الروضة  أطفال   5–4لدى 

 .سنوات( 

 :طبيعة الاختبار وتصييفه -ب

ف هذا الاختبار ضمن فئة الاختبارات الأدائية الوظيفية
ه
، إذ يعتمد على  (Performance-Based Assessment) يُصن

اقف حسية  من الاعتماد على الإجابات اللفظية أو الورقية.  - تقييم السلوك الفعلي للطفل في مو
ً
مة، بدلا

ه
حركية مُنظ

ز الأداة بالخصائص الآتية   :وتتمي 

 .حركي مباشر: يتفاعل الطفل مع وسائل مونتيسورية ملموسة في سياق وظيفي طبيعي -أداء حس ي •

ق على الطفل بصورة فردية في جلسة واحدة أو جلستين قصيرتين  تقييم فردي: •  .يُطبه

ي ثلاثة أبعاد معرفية: الكفاءة المعرفية، والتنفيذية، والتقييمية •
 
 .متعدد الأبعاد: يُغط

م خصيصًا لمرحلة ما قبل العمليات )بياجيه(  •  .ملائم للخصائص النمائية: مُصمه

 :الإطار النظري المرجعي . 2.4.4

 :يرتكز الاختبار على إطارين نظريين متكاملين

ل الهيكل البنائي للأداة :IDEAL (Bransford & Stein, 1984) نموذج •
 
م مراحل الاختبار الخمس، وتُشك

 
 .يُنظ

البيئة التقييمية الحسية  :(Montessori, 1912) مني  مونتيسوري • ر 
 
الحركية بوصفها المحور الوظيفي الذي  -يُوف

 .يُحر ك الاستجابات

 :الفئة المستهدفة. 3.4.4

( سنوات، الملتحقون بمؤسسات التعليم ما قبل المدر  ي  5( وخمس ) 4أطفال الروضة الذين تتراوح أعمارهم بين أربع ) 

 .، وبمدينة ورقلة في مرحلة التقنين الأولى 

 :بيية الاختبار 4-4-4

 ( عشرين  من  الاختبار  وسائل  20يتألف  من  مستمدة  أدائية  تقييمية  اقف  مو أربعة  على  موز عة  سلوكية،  فقرة   )

 المراحل الخمس لنموذج
ً
ي مجتمعة

 
غط

ُ
 .IDEAL مونتيسوري، وت
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ح الجدول التالي هذا التوزتع:   ويو  

 المؤشرالسلوكي  الوصف  المرحلة  الحرف 

I  تح    المش ل (Identify)    ً ة اك وجوة مش ل  والانت 

 ً  للامشوان ال ال  عليه

ً ع  انت ً ه  ً او   اً ي  يَّ ّ   لفتي 

 للإش ًلي 

D  ت واف المش ل (Define)  حّ ة موةع الخلل ي  الوقيل    تحليل المش ل  وتح    اق ًبهً   ق َّ 

   ق 

E   اقتكشًف الحلو (Explore)   جًة   ا ل وإلو  مت  ةة  

 ومتةوع  

جوّأ اك   م  مسً  للحل  َّ  

A تةفي  الحل (Act)  اختيً  الحل الأنسب والت طيط

 لتةفي   

 ةفّ  الحل  حوكًن  ًة    

ا  
 
 ومةت

L  مواج   الةتيج (Look & 

Learn) 

تنييم نتً   الحلو  والحكم عل  

 م ى نجًإهً 

ه  
ّ
ً عل  إل ً تنيياي   َّ  ي إكا 

   ةً/ عًةةظ
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 : التطبيق وتعليمات ةللاختبار التفصيلي  الفقرات -أ 

 : التطبيق وتعليمات للاختبار التفصيلية الفقرات

  للاخت ً  ال شوا  الفنوان النسم    ا ي وض
 
  

ّ
ً  الت ليا  مع  IDEAL لةاوذج الخاس المواإل و   موت   ةيًيتيه

   ال ًمي    الفةيح 
 
م وقلوك للوقيل  الا ت ا ي   الحًل  م لومًن      ةً    .المنيِّ

 20% – (Identify) المشكلة  تحديد :1 البُعد

 معرفي  :الكفاءة | 1 رقم الفقرة

 « ةً؟  ح ث ال ي مً » :السما  عليه واطوح مستنو  يي  مك  ًن  وج الطفل عل   ي وض :بالفصحى  التعليمة

 « ةً؟  ةوا  ا  وش» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة م :للمقي  ن    .(الأعل  ي  ك ي  مك ب) واضح  توازن  ع م إًل  ي  ال  ج   َّ

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 معرفي  :الكفاءة | 2 رقم الفقرة

 وض :بالفصحى  التعليمة
َّ
سأ  ثم تكسّون   ل  ته لأن    ي  لطفل   و ة الطفل عل   ت  «   ي؟  الطفل    ا لمًذا» :يَّ

 «   ي؟  وشبيهبالعامية  التعليمة

م ملاحظة  .ال ًطفي  الم ًلم واضح  مةوّ ة  طًق  :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 معرفي  :الكفاءة | 3 رقم الفقرة

وةع :بالفصحى  التعليمة سأ  ثم قط    تةنةه   ًز   الطفل امًم  َّ  « ةً؟  المش ل مً » :يَّ

 «المش ل؟   ا و وا » :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  .الغيًأ  ً زة واإ ة قط   ع ا مً مكتال ال ًز   :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 معرفي  :الكفاءة | 4 رقم الفقرة

و :بالفصحى  التعليمة حض 
َّ
سكب وكأُ   مًء قً و ة ت

َّ
سأ  ثم  ال أُ  خً ج قليل  كايّ  وت  «تلاإته؟ ال ي مً» :يَّ

 «تشوف؟  اك  وش» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة ُ  خً ج المس وب  المًء كاي   :للمقي   . يهً م ًلغ ويي   ملحوظ  ت ون  ال أ

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ
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   (Define)– %20بدقة  المشكلة تعريف  :2البُعد

 معرفي  :الكفاءة | 5 رقم الفقرة

سأ  ال  ج قنوط ب   :بالفصحى  التعليمة  «ال  ج؟  قنط لمًذا» :الطفل يَّ

 «طًح؟ علاش» :عاميةبال التعليمة

م ملاحظة   يسنط ال  ج المنيّم    ك :للمقي 
 
 .الطفل امًم ط ي يً

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 6 رقم الفقرة

سأ   الةًقن ال ًز   ي  :بالفصحى  التعليمة  « ًلتح   ؟  الةًقن الجزء مً» :الطفل يَّ

 « ًلض ط؟ نًقن    وش ي» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة و ع :للمقي 
َّ
  الةًقة  النط   ت

 
 .الطفل  خ ً   ةون  مس نً

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 معرفي  :الكفاءة | 7 رقم الفقرة

سأ  م ًنه ي  الش ل  ةخً   م   الطفل   تاك  لم  ذا  :بالفصحى  التعليمة  «  خل؟ لم لمًذا» :يَّ

 «ةخلش؟ مً علاشبالعامية  التعليمة

م ملاحظة م :للمقي  ن     للفتح  مةًقب يي  ش ل   َّ
 
 .الأو   المحًول  ي  قة ا

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 8 رقم الفقرة

سأ   المًء انس ًأ عة  :بالفصحى  التعليمة  «خً جه؟ ام ال أُ ةاخل  ًلتح     المش ل ا  » :الطفل يَّ

 « وّا ؟ ولا  ًل ًُ المش ل    ا  وا » :بالعامية التعليمة

م ملاحظة و  :للمقي  حض   .ملامسته عة    يفيض  آخو  ع   ماتلئ كأُ  َّ

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 25% – (Explore) الحلول  استكشاف :3 البُعد

 تنفيذي :الكفاءة | 9 رقم الفقرة

 «ال  ج؟   لاح  نستطيع كيف» :بالفصحى  التعليمة

 «ال  ج؟ نةلحوا كيفًش » :بالعامية  التعليمة
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م ملاحظة  .الطفل امًم متفوق  المك  ًن :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 10 رقم الفقرة

كال كيف اخ  ني» :بالفصحى  التعليمة
َّ
 «.طوان  م   أك   ال ًز   م  الةًقن الجزء ن

 «خلاف؟   طوان  موة  كل  الةًقة   النط   نكالوا كيفًش» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  . ينهً م   للاختيً   قط   م  اك   الطفل ل ى   ون  :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 معرفي  :الكفاءة | 11 رقم الفقرة

 «نف ل؟ مًذا  ال  ج  يسنط لا  ل ي» :بالفصحى  التعليمة

 «ن  ووا؟ وش  طيحش مً  ًش» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  .للطفل متًإ  ال  ج مك  ًن :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 12 رقم الفقرة

  الأ ض نس  جع اجل م  نف له ال ي مً» :بالفصحى  التعليمة
 
 «كًن ؟ كاً  جً  

 «ق ل؟ كًن  كياً نًشف  ل لا   توةع  ًش ن  ووا وش» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  .متًإًن وايقفةج  المة  ل :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تقييمي :الكفاءة | 13 رقم الفقرة

م :بالفصحى  التعليمة ن     الفتح    ب   ة وق  للطفل  َّ
 
نً  نسبيً جوّبه ان  اك  ال ي  مً » :له واَّ

َّ
  تح اجل  م   ن

 «الةة وق؟

 «الةة وق؟ نحلوا  ًش  ن  ووا نن  وا  وش» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  .لل او مةًقب الة وب  ت  اج   يلاق ذو الةة وق  :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 20% – (Act) الحل تنفيذ :4 البُعد

 تنفيذي :الكفاءة | 14 رقم الفقرة
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 «.صحيح   طوان  ال  ج  ةًء اعِ » :بالفصحى  التعليمة

 «.موانل ال  ج  اخ م عًوة» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة   ك :للمقي 
َّ
واقب  .الطفل امًم المك  ًن ت  .التسلسل المنيّم  َّ

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 15 رقم الفقرة

 » :بالفصحى  التعليمة
 
 «.ال ًز   يكاً  المةًق    النط   اخ 

 «.الش ل نكالوا   ًش تةلح قط   خي » :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  .واإ ة الصحيح  النط   ت ون   حيث  متًإ  مت  ةة قطع :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 16 رقم الفقرة

 «.المة  ل  ًقت اً  المًء امسح» :بالفصحى  التعليمة

 «. ًلنشًف المًء امسح » :بالعامية التعليمة

م ملاحظة و :للمقي 
 
و   .مةًقب  حجم مة  ل  َّ

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تنفيذي :الكفاءة | 17 رقم الفقرة

  ال  ج لية ح  المك  ًن توت ب اعِ » :بالفصحى  التعليمة
 
 «.ثً تً

ب عًوة» :بالعامية التعليمة
ّ
   ًش المك  ًن  ك

ّ
 «.مسنم  وج  و 

م ملاحظة اةح :للمقي    الطفل  َّ
 
  وقتً

 
 .للتجواب كً يً

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 

 15% – (Look & Learn) النبيجة مراجعة :5 البُعد

 تقييمي :الكفاءة | 18 رقم الفقرة

؟ ال  ج  ً   ل» :بالفصحى  التعليمة
 
 «ثً تً

 «موانل؟  ال  ج  ةوك» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة  .ال ةًء م  الطفل انتهًء ب   يسأ   المنيّم :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ
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 تقييمي :الكفاءة | 19 رقم الفقرة

 «ال ًز ؟  مش ل  زال   ل» :بالفصحى  التعليمة

 «الش ل؟  تًع المش ل   اإ  ةوك خلاص» :بالعامية التعليمة

م ملاحظة سأ  :للمقي   .النط   وةع ب   الطفل يَّ

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 تقييمي :الكفاءة | 20 رقم الفقرة

ا    ال ي  الحل ي   ا ك مً» :بالفصحى  التعليمة
َّ
 « ه؟ ق

   ًلحل  ا ك وش» :بالعامية التعليمة
ّ
 «ة تو ؟  

م ملاحظة  .واإ ة خًط  /صحيح   جً   توج  لا – مفتوح قما   :للمقي 

ةفّ  لم – 0  بالتنفيذ  قام – 3     اسًع ة تةفي  – 2    جزئي تةفي   – 1     َّ

 

 

 

 :الدرجات وتوزتع التصحيح  نظامب. 

م ❖
 
 : التصحيح سل

م  الاخت ً  ي تا 
ّ
م و و ال شوا   الفنوان م    نوة ل ل الت ّ ج  بًع  تصحيح قل

ّ
واع  تسلسل  قل  وة ج  الأةاء نوعي   َّ

 :الاقتنلالي 

 ( 5جدول رقم: ) 

 الملاحَظ  السلوك وصف الأداء  مستوى  الدرجة 

 بالتنفيذ  قام 3
 اي ةون  واضح  وب ق  تًم   ًقتنلالي  المطلوأ الطفل   ةفّ 

ل
ّ
 .المنيّم م  ت خ

2 
 واحدة مرة)  بمساعدة تنفيذ 

 ( فقا

  نط  واإ  لفتي توجيه ب   الصحيح التةفي   م  الطفل  تاك 

 .التوجيه  به ا  واكتفي المنيّم   م 

 جزئي تنفيذ  1
  الطفل يستجيب

 
حن  او جز يً  يي  او نًقة   ةو ة اله ف  َّ

 .ظاخوى  ةون  خطوة ي  نجًح  ةقين 

ذ لم 0
 
 يُلاحظ  لم  / يُنف

تهو او التفًعل  و ض او الطفل يستجيب لا َّ   
 
  ييً ً

 
 للإة اك  تًمً

 .الت ليا   عًةة ب   إتى ايش ً  
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 :  المتمللة في مراحل نموذج أيديال   الأبعاد على الدرجات توزتع( :6جدول رقم ) ❖

 الفقرات  أرقام البُعد 
 عدد

 الفقرات 
 IDEAL مرحلة المئوية  اليسبة درجة  أقص ى

 Identify %20 12 4 4 – 1 المشكلة  تحديد

 Define %20 12 4 8 – 5 بدقة  المشكلة تعريف

 Explore %25 15 5 13 – 9 الحلول  استكشاف

 Act %20 12 4 17 – 14 الحل  تنفيذ 

 Look & Learn %15 9 3 20 – 18 النبيجة  مراجعة

 مراحل  5 %100 60 20  1→ 20 الكلي  المجموع

 المصدر: من تصميم الطالبة الباحلة

 

 :  الدرجات تفسير دليل(: 7جدول رقم ) ❖

م ن  
َّ
 :الم يً ا  الم ً ي  وبةًء النهًئي التنةين  عالي    تاًم انتتً  ي  اوّ   كاوجع الآتي  الش ك  ت

 المئوية  اليسبة الدرجات  نطاق
 مستوى  تقدير

 الأداء 

  مرتفع   أك    80% 60 – 48
ً
 جدا

 مرتفع  79% – 60% 47 – 36

 متوسا 59% – 40% 35 – 24

 منخفض  %40 م   اقل 23 – 0

 المصدر: من تصميم الطالبة الباحلة
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 وشرل تطبيق الاختبار:  إجراءات4-4-5

 أ_ الشخص المعني بعملية تطبيق الاختبار:

 .  تم تط ي  الاخت ً   نط م  طوف المختن الأ طفوني

ظي  لجأ المختن الأ طفوني  100ي  إًل   ةّع  الضوو ة تط ي  الاخت ً  عل  ع ة ك ي  م  الأطفً   وق 

    ت  اب م تةين ا طفونيين آخوا   او م تةين ي  علم الةفس او ي  م تةين ي  ال   ي  الخً    

 قًعًن او اك   إسب الحًج  اللازم  له ا الت  اب.   03والت ليم المكيف لم ة 

 :للتطبيق البيئية الشرولب_ 

ش  ط  وموةوعيتهً  الةتً     ق لضاًن و يَّ
ّ
 :الآتي  ال يئي  الشووط تو 

  ومضًءة  ًة   يو  
 
تًن  ع  ب ي ة جي ا

ّ
 .الووة  قًع  خً ج  والضجي  المشت

 .متنً ل  وة ي  ي   المنيّم مع   ً تيًح الطفل لجلوُ مةًقب مستوى  ذان طًول  •

  الأ بع المونت سو ا  المواة تجهيز •
 
 .موقف ل ل المح ةة اللحت   إتى للطفل موئي يي  م ًن  ي  وتوتيبهً مس نً

سًع  وجوة  م ًني  مع الطفل  مع وإ   المنيّم إضو   • ل ةون  للتسجيل مَّ
ّ
 .الت خ

 .مشًجوة ب   او  موةه او جوعه او  الطفل ت ب اوقًن ي  التط ي   تجةّب •

ل  الط ي ي  ايةًءة •  .النًقي  الا طةًعي  ايةًءة عل  مفض 

 :التطبيق قبل ما إجراءاتت_ 

 .الثن  وبةًء النل  لت فيف ةقً   5–3 م ته  قمي يي  تاهي ي إوا    : ًلطفل  الت واف •

•   
ّ
 التفًعل ناط لشوح ظالاخت ً  ي  الم  ج   الفنوان  يي    بسيط توةيح  مثً   تن  م :الطوان  اقتي ًأ م   التأك

 .المواة مع

 .الجلس  لتوقي  وقًع  التسجيل  قلم التصحيح  اقتاً ة :لالتسجي اةوان   ع اة •

  الجلس   ق ل وقليا   كًمل  الاخت ً   وقً ل ان م  التحن  •
 
 .م ًشوة

 :الفعلي التطبيق إجراءاتج_ 

م نّ ِ  :الآتي ايجوائي التسلسل  و   تنييمي موقف كل  المنيّم  َّ

 .ظ…نًقن ال ًز   مستنو  يي   ال  ج المح ة ايش ً   الوةع ي  الطفل امًم المونت سو ا  الوقيل   تن  م •

 .الجزا وا  وال ًمي  الفةيح  وبًلةيًيتين  واضح  ةون الفنوة ت ليا  قواءة   •

 ظ  نوة ل ل ثًني  60     30  تلايح  او تعجيل  ةون  للاقتجً   ال ًي  الوق  الطفل مةح   •

  الاقتجً    تسجيل   •
 
 .التصحيح اقتاً ة عل   الملاإتًن خًن  ي  آنيً

 .م    يي   تأخي  او قفز  ةون  المح ة ال  ت ب  و   التًلي  الفنوة     الانتنً    •
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 لتعليمات الاختبار : ( IPAد_ الكتابة اليسخية الصوتية الدولية )

ست  م الكتً   النسخي  الةوتي  ال ولي   
َّ
  ظ International Phonetic Alphabet – IPAت

 
 علايً

 
ي  ا حًث الأ طفونيً م يً ا

للتسجيل ال قي  للإنتًج الةوتي للافحوص.  َّ  ج الج و  الآتي النسخ الةوتي ال و   لت لياًن الاخت ً   ةيًيتيهً الفةيح   

. وال ًمةي 
 
ل  وتوإي  شووط التط ي   وتيً

 
 خ

َّ
 للأ طو ونيين ال ًإثين ي  ة ط متغي  اللغ  الم

 
   وذلك ت سي ا

 ( :08جدول رقم) 

 IPA (Darija) عامية التعليمة بال IPA (Fusha) التعليمة بالفصحى  رقم

 maː ʾlladʒiː jahduθu/ »مً ال ي  ح ث  ةً؟«  1

hunaː/ 

 /weʃ raː jasra hna/ »وش  ا   ةوا  ةً؟« 

 limaːdʒaː haːdʒaː/ »لمًذا   ا الطفل    ي؟«  2

t̥tˤifl jabkiː/ 

 /weʃbiː jabki/ »وشبيه    ي؟« 

 /wiːn raːhu lmuʃkil/ »وا   ا و المش ل؟«  /maː lmuʃkil hunaː/ »مً المش ل  ةً؟«  3

»كيف نستطيع   لاح   9

 ال  ج؟« 

/kajfa nasˤtˤiːʕu 

ʔisˤlaːħa lburʒ/ 

 /kifaʃ nsalħu lburʒ/ »كيفًش نةلحوا ال  ج؟« 

»اعِ   ةًء ال  ج  طوان    14

 صحيح .« 

/ʔaʕid bnaːʔa lburʒ 

bitˤariːqatin 

sˤahˤiːħatin/ 

»عًوة اخ م ال  ج  

 موانل.« 

/ʕaːwud axdəm 

lburʒ mriːqil/ 

؟«  18
 
 hal sˤaːra lburʒu/ » ل  ً  ال  ج ثً تً

θaːbitan/ 

 /dˤruk lburʒ mriːqil/ »ةوك ال  ج موانل؟« 

»مً  ا ك ي  الحل ال ي   20

ا    ه؟« 
َّ
 ق

/maː raʔjuka fiː lħall 

ʾlladʒiː qumta bih/ 

   
ّ
»وش  ا ك  ًلحل  

 ة تو ؟«

/weʃ raːjak flħall lli 

drtuh/ 

 م يً ا  ي  ا حًث علم اللغ  وعلم الةفس ال ةبي اللغوي وا طو ونيً الطفل    IPAيَّ ّ  النسخ الةوتي  ملاحظة:
 
اةاة

تيح لل ًإث  ة ط المتغي ان الةوتي  ال اخل    عة  منً ن  تط ينًن الاخت ً   ين  ظ Phonetic Input Variablesواَّ

ةصح  ًقت  امه ي  ال  اقًن التي ته ظ  Inter-Rater Reliability ف     ة ط م ًمل الث ًن ال يني  منيّاين م تلفين.  َّ

 خل الةوتي للت ليا   لا قياً ي  السيًقًن التي  ت  ة  يهً المنيّاون او   تلف مستوا م اللهج .
َّ
 المت ل   ًلم

م بسلوك خاصة ملاحظاتد_   : المقي 

م لا ❖ ن     ج التي الحًلان ي   لا  الاقتجً   خلا  مسًع ة او توجيه  اي  َّ
َّ
 .ظ اسًع ة  تةفي   ة ج  ي  ت

ل ❖ سج   .تحيّز ةون  ظ تشت    ض  ضحك  مفوط   توةة  لا    قلوك اي الملاإتًن خًن  ي  يَّ

ل  م ية   لفنوة الاقتجً    الطفل    ض  إً  ي   ❖ سج 
َّ
 .الو ض     ايشً ة مع (0) ة ج  ت

اةح ❖   الطفل   َّ
 
  تشجي ً

 
 .ايجً   خطأ/صح      ايشً ة  ةون  ظوا ل اإسن   :مثل  محً  ا

ً   اك  .ةقين  35و 20  ين  :الواإ ة الجلس  زم   ❖   الطفل ا  ى  ذا جلستين عل  تنسياه
 
 .   ًقً

 :الاختبار  كفاءة من للتحقق السيكومترية  الإجراءات 4-4-6
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 :صدقالمحتوى  -أ

تمّ التحن  م    ق المحتوى م  خلا  عوض الاخت ً  ي   و ته الأوّلي  عل  لجة  تحكيم مت ةة .  

م تنييم كل  نوة م  إيث: الوةوح اللغوي  الا ت ًط  ًل َّ   المح ة  ملاءم  مستوى  
ّ
لب م  كل محك

َّ
ط

ا  م يً  الاتفًق  نس   لا تنل  اين 80ع   الة وب  لل او  و م ًني  التط ي  المي اني. اعتَّ
ّ
% م  المحك

 ي نًء الفنوة ةون ت   ل.

 الجامعة المستوى العلمي التخصص  الاسم واللقب

 قكيك ة 1955اون  20 ةكتو ا   علم الةفس ال ي ايوج  جقريف فوزي 

 جًم    وج  وعواوا  اقتًذ مسًع   ا شًة وصح  نفسي   سباغ عمر 

 سباغ علي 
 صح  نفسي  و م  قي  

 

 قًلم    1945مًي  08جًم    ةكتو ا   

 إيمان بن علي 
 ً  ا طفوني

    2جًم   الجزا و اقتًذ محًةو قسم أ 

 

 

 
 
اين ملاإتًن     اقتةًةا

ّ
 طوان   والنيًُ الةفس ي  الم كوة الطفول  وتوبي  والأ طو ونيً الةفس علم ي  المت ةةين المحك

 .المستوى  وملاءم  الت لياًن ووةوح التً وي  الة ق ت زاز     الهًة   المةهجي  الت   لان م  جال  الاخت ً    ةوة عل 

 :تفةيلي   ةو ة التغيي ان      التً   الج و   ي وض

 

ل  البند # عده
ُ
لة  الصياغة الأصلية  الصياغة الم عده

ُ
 السقب الم

  ًلض ط؟  نًقن    وش ي نًقن     وش ي ال ا ج   – 6 الفنوة 1
دقة 

 العبارة

2 
 الوةع – 8 الفنوة

 الا ت ائي 
  ماتلئ كأُ

 
 ملامسته  عة   فيض آخو   ع   ماتلئ كأُ تاًمً

اقعية    و

 العبارة

3 
 ت ليا  – 10 الفنوة

 الاقتكشًف 
    ل   قطع تو ي  مع خلاف   طوان   موة كل م تلف    طوان 

 وضوح

 العبارة

4 
 و ف – 13 الفنوة

 الوقيل 
 الفتح    ب  ة وق 

 مةًقب  الة وب  ت  اج   يلاق  ذو  ة وق 

 لل او

  تحديد

 العبارة
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5 
 ت ليا  – 17 الفنوة

 الفصح 

  طوان   ال  ج  ةًء اعِ 

 صحيح  
  ال  ج لية ح  المك  ًن توت ب  اعِ 

 
 ثً تً

 دقة

 العبارة

 الكفًءان  توزيع 6
 م وي  10 :متوازن  يي  توزيع

 تنييمي  4 / تةفي ي  6 /
 تنييمي  5 / تةفي ي 8 / م وي  7 :توزيع  عًةة

  توازن 

عدد  

الفقرات  

على 

 المحاور 

7 
 – 4 الفنوة  يًي 

 ال ا ج  
 تشوف؟   اك  وش تشوف   اك  وش ي

  لغة

 العبارة

 م  اع اة الطًل    9ج و   قم : 

 

 : البيية صدق ب_ 

تحن    وبين   ليه  تنتمي ال ي  لل َّ   ال لي   وال  ج    نوة كل ة ج    ين الا ت ًط  م ًملان  حسًأ  ال ني    ق م   َّ

 ال ًمل  التحليل  جواء  اك  كاً  . ي قون  ا ت ًط  م ًمل  ًقت  ام  للاخت ً   ال لي  وال  ج  بَّ   ل ل ال لي  ال  ج 

جسِّ  الخاس  الأب ًة ان  م   للتحن   (CFA) التوكي ي
َّ
ف  ض  و كاً IDEAL ناوذج  ني  ت   مَّ

 
 .نتواً

 : اللباتت_ 

نًُ  :مكاّلين  امشوا  الاخت ً  ث ًن  َّ

 α ≥ 0.80و الجاًعي   لل  اقًن α ≥ 0.70 :المطلوأ الم يً  .(α) كوون ًخ  الفً  م ًمل :الداخلي  الاتساق ثبات  •

 .ال   وي  الأثو ذان الفوة   للنوا ان

مين بين  الاتساق ثبات • ةجز  .κ ≥ 0.80 :المطلوأ الم يً  .(Cohen's Kappa) كو   كً ً :المقي  ين  تط ي   َّ  منيّا 

ين 
 
 . وعي  عيّة  عل  مستنل

 :التمييزية القوة  ج_ 

حسب
َّ
  الأعل  %27  ال ليً الف   اةاء  انً ن  التاييز   النوة  ت

 
ً   ًلف   ة ج   :الن و   م يً   . نوة ل ل ظالأةنى %27) ال ني

ست    .0.30 ≤ تاييز م ًمل
َّ
 .0.20 ع  تاييز ً م ًمل  نل التي الفنوان ت
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 والبسجيل:  التصحيح استمارة 4-4-7

الأ
َّ
ل  م  الاقتاً ة     ت   او  التط ي  جلس   خلا  المنيّم قِ  

 
 .ب   ً م ًشوة

 

 : :الميلاة تً اخ : :الطفل اقم 

 : :التط ي  تً اخ : :الت لياي   الممقس 

 □انثى□ذكو :الجنس : :المنيّم اقم 

 

 رقم

 الفقرة
 ملاحظات 3 2 1 0 الكفاءة البُعد 

  □ □ □ □ م وي  المش ل   تح    1

  □ □ □ □ م وي  المش ل   تح    2

  □ □ □ □ م وي  المش ل   تح    3

  □ □ □ □ م وي  المش ل   تح    4

  □ □ □ □ م وي  المش ل   ت واف 5

  □ □ □ □ تةفي ي  المش ل   ت واف 6

  □ □ □ □ م وي  المش ل   ت واف 7

  □ □ □ □ تةفي ي  المش ل   ت واف 8

  □ □ □ □ تةفي ي  الحلو   اقتكشًف 9

  □ □ □ □ تةفي ي  الحلو   اقتكشًف 10

  □ □ □ □ م وي  الحلو   اقتكشًف 11

  □ □ □ □ تةفي ي  الحلو   اقتكشًف 12

  □ □ □ □ تنييمي  الحلو   اقتكشًف 13

  □ □ □ □ تةفي ي  الحل  تةفي  14

  □ □ □ □ تةفي ي  الحل  تةفي  15

  □ □ □ □ تةفي ي  الحل  تةفي  16

  □ □ □ □ تةفي ي  الحل  تةفي  17

  □ □ □ □ تنييمي  الةتيج   مواج   18

  □ □ □ □ تنييمي  الةتيج   مواج   19

  □ □ □ □ تنييمي  الةتيج   مواج   20
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 البُعد 
 عدد

 الفقرات 

 مجموع

 الدرجات 
 المستوى  المئوية  اليسبة درجة  أقص ى

 ... ... 4 ... 12 (Identify) المشكلة تحديد

 ... ... 4 ... 12 (Define) المشكلة تعريف

 الحلول  استكشاف

(Explore) 
5 ... 15 ... ... 

 ... ... 4 ... 12 (Act) الحل تنفيذ 

 & Look) النبيجة مراجعة

Learn) 
3 ... 9 ... ... 

 ........ ........ 60 ........ 20 الكلية  الدرجة

 

 :الاختبار تطبيق  في والمنيجية الأخلاقية الاعتبارات. 8.4.4

 :الأخلاقية الحماية مبادئأ_ 

 .اطفًلهم عل  الاخت ً  تط ي  ق ل الأمو   اوليًء م   خطي  موا ن   عل  الحةو   ❖

 .علمي نشو  اي ي  الأطفً   وا  ع  اي ةًح وع م ال يًنًن قوا  عل   الحفًظ ❖

 .المةًق   التشخيةي  الةيغ و    أطفًلهً المت لن  التنييم  نتً   الت لياي   الممقس    علام ❖

  التط ي  توقف ❖
 
 انزعًج او   ض عالي  التط ي .  علامًن الطفل  اظهو إً  ي   و ا

  التط ي  توقف ❖
 
طوف    غير مصر ح بها منلوجوة اةطوا ًن  علامًن الطفل  اظهو إً  ي   و ا

 الأوليًء  مثل نوبًن الةوع المفًج      ًء  ستي ي ... الخظ. 

 النتائ  تفسير حدودب_ 

ل لا ❖
ّ
اث

َّ
 .اوّلي  ممشوان  ل نهً ي    تنةيني  م ً ي   الحًلي    و ته ي  الاخت ً   نتً   ت

ست  م لا ❖
َّ
  الةتً   ت

 
 م   ل نهً ي    تشخيةًن    ا   ي  مةفوةة

َّ
 الأ طو وني   المنً ل  مع ت

 .السيًق وملاإت 

ن  إ   النطع ة جًن تتل ❖
َّ
 التنةيني  ال ية   عل  ايإةًئي التحن        التفسي ي  الج و   ي  الم

 .ال ًمل 

مين تدريب قواعدت_   :المقي 

ش  ط ❖ تن   ان يَّ  .الجزا وا  وال ا ج    ًلفصح  الت لياًن  يًي  منيّم كل  َّ

 .المي اني التط ي  ي  الشووع  ق ل موإ ة  تط يني  ت  ابي  جلس   جواء  ن غ  ❖
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وص ى ❖   ين والض ط للاواج   ظالأمو و   مع  ًتفًق  التط ي  م   جلستين او جلس   تسجيل  َّ

 .المنيّاين

ين  ين  كو   كً ً م ًمل  إسًأ    •  .المنيّاين  ين الث ًن  لض ط ال ية   م   %10 عل  منيّا 

 مرحلة الإعداد والتدريب )قبل التطبيق(  ج_  

م تصحيحه ي  جلس  ت  ابي  م تهً 
ّ
ين اثةين عل   جواءان تط ي  الاخت ً  وقل  .قًعًن  3تم ت  اب منيّا 

اا  اقتاً ة ملاإتًن  ةً ي  لتسجيل اي   وبًن  جوا ي  او ملاإتًن نوعي  اثةًء التط ي  َّ . 

هزن الوقً ل المونت سو ا  الأ بع   وج المك  ًن   ًز  الأش ً    ة وق اييلاق الت  اج   اةاة المًء والمةًة لظ بش ل   جَّ

 .كًمل وقليم

 : مرحلة التطبيق الميداني-د

   الاخت ً  بش ل  وةي ي  يو    ًة   ةاخل كل  وة   ي  الف  ة الة ًإي 
َّ
 11:00 - 9:00ط

 .ةقً  ظ  ًقت  ام ل    بسيط  يي  موت ط   ًلاخت ً   5-3  ان كل جلس   ف  ة ت ً ف قةي ة  

 ي  اقتاً ة التصحيح
 
 ن  الفنوان ال شوا   تسلسلهً المح ة  مع تسجيل ال  جًن  و اً

َّ
 .ط

جل  الم ة الزمةي  ل ل جلس    ق   ًقت  ام قًع  توقي   .سَّ

 مرحلة ما بعد التطبيق -ه

جوا  منً ل  قوي    
َّ
ةقً  ظ مع كل طفل ب   الانتهًء لسماله: "اي نشًط اعج ك اك  ؟"  للت وف عل  الجًذ ي    5ا

 .النسبي  للاهًمظ

 نتائ  الدراسة الاستطلاعية  -5

 : وضوح التعليمات وملاءمة الوسائلالنتائ  الخاصةب 5-1

 ني  الةيًيًن كاً ه  مع   م  الأطفً  اقتجً وا بش ل صحيح م  الموة الأو   %80 : فهم التعليمات بالفصحى 
َّ
ا

  ةً   الةا ج  ال الي  

 ني  الةيًيًن ةون ت   ل %93 : فهم التعليمات بالدارجة
َّ
 م  الأطفً  اقتجً وا بش ل صحيحأ

تم ت   ل الةيًي  لت ون   اطفً   3ظ اإتًجتً  عًةة  يًي  لا 13و 10 نوتًن  نط  الفنوة  الحًج       عًةة الت لياًن 

 
 
 اك   وةوإً

 قةوانظلا ت   ل مطلوأ 5-4جايع الوقً ل مةًق   لأ  ي الأطفً    :ملاءمة حجم الوسائل

واع  تن  اهً ي    ا   الجلس    الجًذ ي  التً وا  للوقً ل  اعج   وقً ل ال ًز  والأقطوانًن الأطفً  اك   م  يي  ً َّ

 لت زاز ال ا  ي  
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  ةقين ظ 28ةقين   متوقط  34و 22تواوح  ين  : الفعلي زمن الجلسة 

 ةقين ظ مةًق    40-30الح وة الزمةي  المن  إ   

 : الخصائص السيكومترية الأوليةالخاصةب النتائ  5-2

 أ. اللبات )معامل ألفا كرونبا ( 
 
 جي ا

 
 اوليً

 
  ي  إين سجل بَّ   تةفي  الحل اةنى  (α = 0.82) : اظهو الاخت ً  الكل  ث ًتً

 .  ماً اقت ع  مواج    يًي   نواته و ةً   توةيحًن  ةً ي (α = 0.49) م ًمل ث ًن 

 يستوجب  : %ظ27  طوان  المجاوعتين المتطو تين  ب. القوة التمييزية الأولية
 
لم تسجل اي  نوة م ًمل تاييز ة يفً

 .جوى ت   ل  يًيتهاً لتحسين ق  تهاً التاييز   (F16و F06) الح ف. الفنوتًن اللتًن إةلتً عل  تاييز من و  

تواوإ  م ًملان ا ت ًط  ي قون  ين ة ج  كل  نوة  : ا ت ًط الفنوة  ًل  ج  ال لي  لل   ظ ج. صدق البيية الأولي 

 عة  مستوى r = 0.68 و r = 0.31 وال  ج  ال لي  ل    ً  ين 
 
شي      تاًقك  p < 0.05   وجاي هً ةال   إةً يً   ماً يَّ

 . ةًئي او   من و  

مين5-3 ًن مستنلان الاخت ً  عل   (Inter-Rater Reliability) نتائ  الاتساق بين المقي  اطفً  م  ال ية    5ط   منيّا 

 .% م  ال ية ظ33الاقتطلاعي   

 Cicchetti  و و م ًمل  نع ي  نطًق "الاتسًق الماتًز" و   م ً ي  κ = 0.84 (Cohen's Kappa)  لغ م ًمل كً ً كو   

(1994). 

 % إسب الفنوة 95% و88تواوإ  نس   الاتفًق الم وا   ين 

 . نوة مسجل ظ ونوقش  لتوإي   هم م ً ي  التصحيح 100إًلان م  ا ل  5ةوّن  الخلا ًن البسيط   

م التصحيح  5-3-1
 
 : تعديلات على سل

ننط ظب ض الأطفً    1.5: "تةفي   تلايح يي  م ًشو"   حةل عل  2و 1 ةً   مستوى وقيط  ين :  الم    الت   ل

 
 
 كًملا

 
 لفتيً

 
 اإتًجوا  نط     نتوة او  شً ة بسيط  لتصحيح مسً  م  ول س توجيهً

ة ط موةوعي  التصحيح ومةع الت ً    ين   توةيح م يً  "تةفي   اسًع ة"  أن المسًع ة ت ون لفتي   نط  لا   وا  

 المنيّاين 

 ةً    ة  ي  اقتاً ة التصحيح لتسجيل "ع ة المحًولان" ل ل  نوةتو ي   يًنًن  ةً ي  ع  اقلوأ الحل  المثً وة   

 الموون   ال شوا ي ظ

ظ    10 ةً   اق  اإ   لزامي : ب    تاًم الفنوة : تعديلات على الإجراءات الميدانية5-3-2
 
 مةتةف الاخت ً  تنوا ً

اةح اق  اإ  م تهً 
َّ
ساح خلالهً للطفل بشوأ المًء او التا ة او الةتو م  الةً  ة 3ت  .ةقً    يَّ

:  ةً   ل    "الةفخ ي  ال ًلون الو مي" كتاوا  تةفس بسيط للأطفً  ال       ون  تعديل بروتوكول التعارف ❖

 
 
 زا  ا

 
 .قلنً
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لتهيئة الغرفة تشمل: الإضاءة، درجة الحرارة،   (Checklist) توحيد بيئة التطبيق: إعداد قائمة مراجعة  ❖

 .مستوى الضجي ، ترتيب المواد، قبل كل جلسة تطبيق 

 

 النتائ  باليسبة للضبا المنيجي والإجرائي للدراسة : 5-4

     مً اقفون عةه ال  اق  الاقتطلاعي   
 
  اكةةً  ةً   الضوا ط المةهجي  وايجوا ي  التًلي :اقتةًةا

اظهون الةتً   ان الأطفً  اقتجً وا  ا     :الاعتماد على التعليمات بالدارجة الجزائرية مع النمذجة الصامتة 5-4-1

%ظ  ماً يستوجب الاعتاًة عل   80%ظ منً ن   ًلفصح   93بش ل ا ضل للت لياًن  ًل ا ج  الجزا وا   نس    هم 

 .اللهج  المحلي  مع تن  م ناوذج عال   ًم  ل ل مها  لضاًن الفهم الشًمل

 يم ان فًض ث ًن ب ض الأب ًة الفوعي    إن الاخت ً  الكل   :الحفاظ على البيية الخماسية الأبعاد للاختبار  5-4-2

شي      ان ال ني  الخاًقي  المستا ة م  ناوذج   ماً يَّ
 
 جي ا

 
وص ى   IDEAL اظهو ث ًتً قليا  م  الةًإي  ال ةً ي   واَّ

  خً   بَّ   تةفي  الحلظ ي  الةيغ  المواج   للاخت ً 
 
 . إةً    نوة او  نوتين للأب ًة الأقل ث ًتً

ةقين   مع   28ت ين ان متوقط زم  الجلس  الف ل   و : دقيقة كحد أقص ى لجلسة التطبيق 35-30تخصيص 5-4-3

وص ى  ألا تتجًوز الجلس   34-22 ين الأطفً     یت ً ةقين  كح  اقص ى مطل   مع   35ةقين ظ. ولتجةب  جهًة الأطفً    َّ

 . لزامي  الاق  اإ  مةتةف الجلس 

مين على التعامل مع حالات التردد والخجل5-4-4 %ظ  13طفلين م  ال ية  الاقتطلاعي     ه  وج ان لوإظ: تدريب المقي 

 ملحوظين ي  ال قً   الأو   م  الجلس   ماً اقت ع  ت زاز  ووتوكو   ةًء ال لاق   أنشط  تةفس 
 
 وخجلا

 
اظهوا توةةا

وص ى  تضاين     المهً ان ي  ةليل ت  اب المنيّاين . واَّ
 
 .بسيط  و يًيًن تحفيز   مح ةة قلفً

الملاإتًن الةوعي  المسجل  ي  اقتاً ة التصحيح   اث ت :  الكميةالبيانات  توثيق البيانات النوعية إلى جانب  5-4-5

قياتهً التشخيةي    ذ كشف  ع  اناًط إل  كًلتجواب ال شوائي منً ل الت طيط المةتمظ لا  اك  التنًطهً  ًل  ج   

وص ى  ًلاإتفًظ   ًن  الملاإتًن الموق   ي  اقتاً ة التصحيح النهً ي   .الكاي  وإ  ً. ل لك   َّ

  
َّ
جوا  عل  عية  م   ت

َّ
 م   25ال  اق  الاقتطلاعي  التي ا

 
موإل   ك ية  اقتطلاعي  م  ة  و قل    -  وة  الازة ً طفلا

ن. وق  اقها      الموإل  ي 
 
نن

َّ
 :تاهي    لا ينى عنهً ي  مسً   ةًء اخت ً  إل المشكلان الم

م التصحيحالأدوات:  ضبا ❖
ّ
 .م  خلا  ت   ل  يًيًن ب ض الفنوان وتحسين قل

 .: م  خلا   ةً   اق  اإ   لزامي  وتوإي       التط ي الإجراءات ضبا ❖

  تاييز ماتًز لا  α = 0.82ث ًن كل ) التي اظهون ممشوان مشج    الخصائص السيكومترية الأولية: تقدير  ❖

 .(κ = 0.84% م  الفنوان  اتسًق ماتًز  ين المنيّاين 60

 .طفل 100المخًطو المةهجي : ق ل الشووع ي  التط ي  المي اني الأقًس ي عل  ال ية  ال ًلغ   تجةب ❖

 م  الةًإي    وعليه  ❖
 
تمك  ال ًإث  ان الاخت ً  ي   و ته الم  ل  ب   ال  اق  الاقتطلاعي  ا  ح جً زا

 ايجوا ي  
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 : المعتمدة في الدراسة الاستطلاعيةالإجراءات الإحصائية -6

 :  وشال  الأقًليب ايإةً ي (SPSS v.28) تم اقت  ام الحزم  ايإةً ي  لل لوم الاجتاًعي   

 .: لحسًأ المتوقطًن والانحوا ًن الم يً ا الإحصاء الوصفي

 .: لحسًأ ث ًن الاتسًق ال اخل معامل ألفا كرونبا  ❖

 .: لحسًأ   ق ال ني معامل ارتبال بيرسون  ❖

 .(%27 ًقت  ام طوان  المجاوعتين المتطو تين:(D) معامل القوة التمييزية ❖

 .قاي نوفظ- كولمويو وف اختبار التوزتع الطبيعي  ❖

 .للانً ن   ين الجنسين :T-test اخت ً   ❖

 .للانً ن   ين الووةًن :(ANOVA) تحليل الت ً   الأإًةي ❖
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 :ثاللا: الدراسة الأساسية

 : حدود الدراسة -1

 2026مارس 26الى  2026فيفري  02من  الحدود الزمنية للدراسة:   1-1

 :(Spatial Boundaries) الحدود المكانية1-2

ظ  اًض اطفً   ا  ة  و قل   الجزا وظ  تم اختيً  ً  طوان  قة     04الح وة الم ًني  له   ال  اق  عل  ا بع    تتاثل

لتتوا و  يهً شووط تط ي  ال  اق         ًة    ت ًون ايةا ة  ووجوة اطفً   ًلف   ال اوا  المسته   ظ. و     

 :الووةًن ه 

 .روضة الازدهار ❖

 .روضة المستكشف الصغير  ❖

 .روضة الملاك الصغير ❖

 .روضة الطفل الذكي ❖

 :وي وة قبب تح      ا ايطً  الم ًني    

: تنع جايع     الووةًن ي  وقط الحضوي لم  ة  و قل   وتتشً ه ي  الخةً ن الاجتاًعي   التجانس البيري ❖

والاقتةًة   للأقو المةتس    ليهً  ماً  نلل م  تأثي  المتغي ان ال يئي  ال خيل   كًلمستوى الاقتةًةي  ال ني   

 .التحتي   والخ مًن المسًن ةظ

: تتو و ي      الووةًن الأ بع شووط التط ي  الأقًقي  للاخت ً   يو    ًة    طًولان  ملاءمة البيية التحتية ❖

 .وكواس ي مةًق   لحجم الطفل   ةًءة ط ي ي  كً ي ظ

 م  اعوق واك   ممقسًن الت ليم مً ق ل الم  س ي ي  م  ة  و قل     تمليلية العينة: ❖
 
تغطي     الووةًن ا ب ً

 .ماً ي طي  و ة تاثيلي  جي ة لمجتاع ال  اق 

 عينة الدراسة  -2

 و N=100  60طفلا    100تمّ الاعتاًة ي  ال  اقااا  الأقاااًقاااي  عل  عية  ماثل  ي   
 
عين عل  ا بع  وةاااًن   40 نًثً   موز 

 
ذكو ا

  .ظ ا  ة  و قل 

  (Stratified Purposive Sampling) اعتا ن ال ًإث  ال ية  النة    الط ني   أين
 
 25  مع مواعًة توزيع متسًوٍ نسبيً

 .طفل م  كل  وة ظ

 أين يمكن توصيف عينة الدراسة الأساسية من خلال الجدول التالي:
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 (: توصيف عينة الدراسة 10جدول )

 (%)اليسبة المئوية   (n)العدد   الفئة  المتغير 

 %60.0 60  نًث الجيس 

 %40.0 40 ذكو   

 %25.0 25  وة  الازة ً   الروضة

 %25.0 25  وة  المستكشف الةغي   

 %25.0 25  وة  الملاك الةغي   

 %25.0 25  وة  الطفل ال كي 

 %100.0 100 — المجموع 

ل عية  ال  اق  الم وّن  م   :التعليق  ِ
ّ
اث

َّ
 يي  مت ًيئ  ين الجنسين  100ت

 
  و و  ظذكو   %40 نًث منً ل %60  طفل توزي ً

توزيع ي كس الواقع الاجتاًع  لممقسًن الت ليم مً ق ل الم  س ي ي  م  ة  و قل   إيث تايل الأقو     تسجيل ال ةًن  

  . نس   اعل  ي      الموإل 
 
 تاًمً

 
ظ ان توزيع الأطفً  عل  الووةًن الأ بع جًء مت ً  ً لاإ    ماً  ظل ل  وة n=25   كاً  َّ

ن اإتاً  التحيز ي  ال يًنًن ويَّ زز التاثيلي  ي  عالي  التنةين  ِ
ّ
نل َّ  
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 أدوات الدراسة الأساسية:  -3

 لمقابلة: وذلا من خلال تطبيق الاختبار  3-1

–4)  الروضة  أطفال لدى  IDEALنموذج  وفق  المشكلات    حل مهارة لقياس مونتيسوري أنشطة على   اختبار  قائم 3-2

ً ي      ال  اق   ت تا  عل  انشط   اةا ي  وظيفي    اةاة قيًُ قي وم     و و ع ً ة ع : سنوات(  5 ن خةية  عِ  
َّ
ا

وة  اواإل -مونت سو ي كاواقف اةا ي  إسي 
 
كإطً  تةتيمي ل ةًئهً  وته ف     قيًُ   IDEALنموذج إوكي   وممط

  ع   مجاوع  م  المهًم  قيًق الماً ق  ال يًة   الأ طفوني قةوانظ ي   5-4مهً ة إلّ المشكلان ل ى اطفً  الووة   

ي ويَّ     ع  مستوى الطفل ي  المهً ة  ًل  ج  ال لي  التي  تحةّل  
 
ظ  يهً اةاء الطفل م ًشوة لاإ  ا  التي  َّ

 
ال الي  المةت

ن. 
 
نن م تصحيح محّ ة ومَّ

ّ
 عليهً و   قل

 النهً ي  كاً  ل :ا    اك  تن  م م طط لأةاة ال  اق  الأقًقي   

 رقم

 البند 

 التعليمة

  عاميةبال
 ملاحظات  3 2 1 0 البند  / بالفصحى التعليمة

 ( Identifyلبُعد الأول: تحديد المشكلة )ا

  □ □ □ □ اللوإ ؟     ي  تلاإته ال ي  مً تشوف؟  اك وش 01

02 
 نًقن    وش ي

  ًلض ط؟
  □ □ □ □  ًلتح   ؟  ةً  ةنن ال ي  مً

03 
 تشوف  اك وش

 صح؟ يي 
  □ □ □ □   ا؟ ي  صحيح يي  توى  مًذا

  □ □ □ □   ا؟  ي  المش ل  مً   ا؟   يه وش 04

 ( Defineالبُعد اللاني: تعريف المشكلة )

05 
  ً تش مً علاش

 زا ؟
  □ □ □ □ المها ؟     تةجح لم لمًذا

06 
 نًقن    وش ي

  ًلض ط؟
  □ □ □ □ مش ل ؟    ا  ج ل ال ي  مً



 
95 

  □ □ □ □ امًمك؟ مً تةف كيف تشوف؟  اك وش 07

08 
ً    ا علاش  م

    مش؟ 
  □ □ □ □ صحيح؟ بش ل   ا ي ال لا لمًذا

 ( Exploreالبُعد اللالث: استكشاف الحلول )

09 
  طوان   جوّأ

 تًني  
ً  اخوى  طوان  جوِّأ ه

ّ
  □ □ □ □ لحل

10 

  طوان   موة كل

 تو ي  مع  خلاف

    ل   قطع

  □ □ □ □ م تلف   طوان  موة كل جوِّأ

  □ □ □ □  ةً؟    له   اكةك ال ي  مً ة و؟ تن   كيف 11

  □ □ □ □ الأخوى  تلو واإ ة  ليهً انتو واإ  واإ  شوف 12

13 
   ا علاش

 اإس ؟
  □ □ □ □ يي  ؟  م  ا ضل الحلّ    ا لمًذا

 ( Actالبُعد الرابع: تنفيذ الحل ) 

  و فته مً نفِّ  شوإ   كياً ة و 14
 
  □ □ □ □ خطوة  خطوة

بهً 15
ّ

ً  اعِ  صح   ك   □ □ □ □ صحيح  بش ل توكيبه

ح 16
ّ

ح واإ   واإ   ل   الخطأ صحِّ
 
  □ □ □ □ خطوة ب   خطوة

بهً 17   وقف   ًش  تّ
 ال  ج لية ح المك  ًن توت ب اعِ 

 
 
 ثً تً

□ □ □ □  

 ( Look & Learnالبُعد الخامس: مراجعة النبيجة )

  □ □ □ □ ت وف؟ كيف  صحيح ؟ الةتيج   ل لا؟ ولا صح 18

19 
 اإس  واإ  ايّ 

 وعلاش؟ 
  □ □ □ □ ولمًذا؟  ا ضل ايّهاً

20 
 يلط وش

ح؟ وكيفًش
ّ

 تةل
حه؟ وكيف الخطأ؟ مً صحِّ

َّ
  □ □ □ □ ت
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 رابعا: عرض وتحليل ومناقشة نتائ  الدراسة  

 هذه الدراسة تهدف إلى الوصول لقياس كفاءة الاختبار الذي قمنا بتصميمه، انطلاقا من  
 
بما أن

 طرحنا للبساؤل الرئيس ي التالي: 

في قياس مهارة حل المشكلات   IDEAL ما مدى الكفاءة السيكومترية لاختبار قائم على أنشطة مونتيسوري ونموذج

 .سنوات( ببعض رياض الأطفال بمدينة ورقلة؟ 5-4لدى أطفال الروضة ) 

وللوصول إلى حساب مؤشرات الصدق واللبات لا بد لنا أولا من القيام  بالإحصاء الوصفي لأبعاد  

 الاختبار لتكون عندنا صورة وا حة عن البيانات ونفهمها. 

 الاحصاء الوصفي للبيانات  -1

 :الإحصاء الوصفي لأبعاد الاختبار 1-1

 (N=100)الإحصاء الوصفي لأبعاد الاختبار والدرجة الكلية   :( 11) جدول 

 الوزن  البُعد 
أقص ى  

 درجة
 المتوسا 

الانحراف  

 المعياري 
 %اليسبة  التفرطح  الالتواء  الوسيا 

تح    

 (I)المش ل  
20% 12 5.870 2.769 6 +0.082 -0.406 48.9% 

ت واف 

 (D)المش ل  
20% 12 5.890 2.874 6 -0.013 -0.771 49.1% 

اقتكشًف  

 (E)الحلو  
25% 15 7.290 3.270 7 -0.027 -0.470 48.6% 

تةفي  الحل  

(A) 
20% 12 5.950 2.536 6 -0.140 -0.924 49.6% 

مواج    

 (L)الةتيج  
15% 9 4.310 2.187 4 +0.043 -0.925 47.9% 

 %48.9 0.380- 0.103- 30 11.169 29.310 60 %100 ال  ج  ال لي  

 ملاحظة:  

مقياس يصةةةةف شةةةةكل توزتع البيانات من حيث حدة القمة وسةةةةماكة  : هو  (Kurtosis) التفرطح في الإحصةةةةاءالمقصةةةةود ب

على السؤال هل البيانات متجمعة بقوة حول المتوسا؟ أم    ناهو يجيق  بعبارة أبسا؛  الذيول مقارنة بالتوزتع الطبيعي 

 منبشرة؟ وهل القيم المتطرفة كليرة أم قليلة؟
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ع  جال  م  ال لالان السي وم     والةفسي  ذان   (2)تكشف قواءة الج و   :التعليق على نتائ  الإحصاء الوصفي

 %49.6ل َّ   مواج   الةتيج  و%47.9  ل    ي  المتوقطًن  تواوإ  نسب الأةاء  ين  الأ اي  التشخيةي  وال ةً ي 

شي      ان الاخت ً  لم  ك   
َّ
 ّ  ملا ا  لموإل  التنةين الأو     ذ ت

َّ
ل َّ   تةفي  الحل  وه  نسب تنع ي  الةطًق المتوقط وت

ح ث تأثي  السنف    حيث  َّ
 
ح ث تأثي  النًع (CeilingEffect)قهلا   حيث  َّ

 
ستشف م    (FloorEffect)  ولا    ً ويَّ

 .ذلك ان مهًم الاخت ً   لغ  مستوى التاييز ال ًي   ين مستواًن الأطفً  المختلف 

شي      تاًثل توزيع  ظ0.082+و 0.140-ت  اوح  ين     جًءن جاي هً قوا   م  الةفو  (Skewness)امً قيم الالتواء    ماً يَّ

  .ال  جًن وقوبه م  التوزيع الط يع  المتاًثل

  
 
 جي ا

 
 اوليًّ

 
 ّ  ممشوا

َّ
 (Kurtosis)وبًلمثل  جًءن قيم التفوطح  .للاخت ً  على سلامة البيية الإجرائيةو    الةتيج  ت

   ماً     ظ0.925-و 0.406- ين  قًل   ايشً ة وقوا   م  الةفو 
ً
   (Platykurtic)على توزتع مفلطح نسقيا

ً
يعكس تباينا

 في الاستجابات، وهو الأنسب للأغراض التمييزية والتقنييية
ً
 .معتدلا

    :ملاحظة سيكومترية خاصة ببُعد مراجعة النبيجة

شي      ان   ا  (0.925-)  واعل  قيا  للتفوطح السًلب (%47.9)اةنى نس   اةاء  (L)سجّل بَّ   مواج   الةتيج     ماً يَّ

 مع مً اك   علاًء الوظً ف التةفي    م    .ال َّ    و الأ  ب ي  مةتوم  الاخت ً 
 
 تًمً

 
 علايً

 
و    الةتيج  تتوا   توا نً

 ي  موإل  الطفول  الم كوة  و   مً اثبته   (Metacognition)ان الوع  مً و اء الم وي  
 
 و آخو الوظً ف التةفي    نضجً

Diamond (2013) وFlavell (1979).    ًمع  عًةة التط ي  عل  اطف 
 
  إةً يً

 
 ةالا

 
ح ان يشه    ا ال َّ   تحسةً وج  واَّ

  أقوانهم ي  ق  الواب  
 
 .ي  ق  الخاس قةوان منً ن 
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  ين متوقطًن اب ًة الاخت ً   إيث تتاوكز جاي هً ي  المستوى  
 
 واضحً

 
تهو الش ل ال يًني للإإةًء الو في تنً بً َّ 

 ي    وب  المهًم وق  تهً عل  التاييز  ين الأطفً  ةون انحيًز ل َّ    
 
المتوقط مع تشت  م ت    و و مً ي كس توازنً

 .م يّن

  مع  
 
      ا عل  ان م ونًن مهً ة إلّ المشكلان  م  التح        المواج  ظ تتطو  بش ل مت ًمل ومتنً أ ناً يً

ملاإت  ان فًض نسبي ي  بَّ   مواج   الةتيج   و و مً يشي       شًش  نسبي  ي  الوظً ف مً و اء الم و ي   التنوام  

 ل ى طفل الووة   ال اتي والمواق  ظ   ًعت ً  ً م  آخو الوظً ف
 
 .التةفي    نضجً

  يساح  و   الفووق  
 
 ومتوازنً

 
كاً ان تاًثل التوزيع  التواء قواب م  الةفوظ وتسطحه النسبي ي كسًن اةاء  مت  جً

 .الفوة     ق  ةاخل كل بَّ  

 ني  وظيفي  متاًقك  لمهً ة إلّ المشكلان  مع اولوا  ت خل موجه نحو تةاي  المواق   ال اتي  والتنوام    وضح  الش ل 

 الم وي   خً   ي  بَّ   مواج   الةتيج   ةا   طً  تنييم  وةي ةقي .
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 : اختبار التوزتع الطبيعي 1-2

  يستوجب المةهج السي وم  ي التحن  م  ان توزيع ظوبي قون  ANOVAو t  ق ل الانتنً      الاخت ً ان ال ً ام     

ا  اخت ً  .(Normal Distribution)التوزتع الطبيعي ال  جًن ال لي   ت ع  سميرنوف  -كولموغوروفوق  اعتَّ

(Kolmogorov-Smirnov)   له ا الغوض  كونه الأنسب لل يةًن ذان الحجم الك ي(N ≥ 50). 

 سميرنوف للتوزتع الطبيعي -اختبار كولموغوروف :( 12) جدول 

 المتوسا  المتغير 
الانحراف  

 المعياري 
 K-Sإحصاء 

درجات  

 الحرية 

مستوى  

الدلالة  

(p) 

 التوزتع طبيعي؟ 

ال  ج   

ال لي   

 للاخت ً  

 (p > 0.05)نعم  0.703 100 0.069 11.169 29.310

 

 = p   استوى ةلال  K-S = 0.069 لغ   سميرنوف -كولموغوروفان قيا   إةًء   (3) تّضح م  الج و   :التعليق 

النً ل    (H₀)   إنةً نن ل الفوةي  الةفوا  (α = 0.05)اك   م  مستوى ال لال  الم تا    pوباً ان قيا   .0.05 < 0.703

 ع  التوزيع الط يع 
 
  إةً يً

 
 ةالا

 
  ًلغ  . أن توزيع ال  جًن ال لي  للاخت ً  لا   تلف اختلا ً

 
 قي وم   ً

 
ويَّ ّ    ا ممشوا

جيز توظيف الأقًليب ايإةً ي  ال ً ام     ي  التحن  م  الفوةيًن    وتحليل الت ً    وم ًمل  tاخت ً    الأ اي    ذ  َّ

شي    ا التوزيع الط يع      ييًأ اثو السنف واثو   .ةون الحًج      اللجوء     ال  ا ل اللا ً ام    ظا ت ًط  ي قون  كاً يَّ

مك  ان مستوى   وب  الاخت ً  ملا م للف   ال اوا  المسته     .النًع ي  الأةاء الكل   ماً  َّ
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تهو الش ل ال يًني الموت ط  ًخت ً  التوزيع الط يع  تاوكز ال  جًن إو  المتوقط مع ت ّ ج متةًظو نحو الطو ين    َّ 

 اق  اأ توزيع الأةاء م  المةحنى الاعت ا    ةون وجوة تشوّ  ملحوظ او تكّ ُ طوي 
 
      ا  و  .و و مً ي كس  ةواً

الةاط عل  ان اةاء الأطفً  ي  مهً ة إلّ المشكلان  توزّع و   نس  ناًئي متوازن  إيث تت  ج الكفًءان م  الض ف      

ظ. كاً يشي      ان الأةاة قًة ة عل  التنًط  
 
 او مة فض  ج ا

 
النوة بش ل ط يع   ةون  ياة  إًلان قةوى  موتف   ج ا

 للأةاء     ز نحو مستوى م ين م  الأةاءالفووق الفوة     ق   ةون انحيً
 
 قلياً

 
 وظيفيً

 
وا عم  ي كس الش ل توزي ً

مك  ملاءمتهً للةضج الم وي   لاإي   . التةفي ي ل ى اطفً  الووة  -الأةاة ي  التنييم التشخيص ي المت ّ ج  واَّ
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أين نستطيع الآن عرض وتحليل ومناقشة نتائ  البساؤل الأول من خلال عرض وتحليل ومناقشة نتائ   

 البساؤلات الفرعية. 

ما مدى توفر مؤشرات الصدق في  عرض وتحليل ومناقشة نتائ  البساؤل الفرعي الأول:  -2

 المشكلات؟الاختبار المصمم لقياس مهارة حل 
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 : صدق البيية بمعاملات ارتبال بيرسون  2-1

نيّم م ى تجسي  الأةاة لل ني  الةتوا     إ ا(ConstructValidity)يَّ ّ    ق ال ني   اش ً  الة ق السي وم  ي  واَّ

واة قيًقهً  
َّ
ا  ي      ال  اق  اقلوأ تحليل الا ت ًط ال اخل    .ظCronbach & Meehl، 1955)الم وق  اعتَّ

(InternalConsistencyAnalysis)   حسًأ م ًملان ا ت ًط  ي قون  ين ال  ج  ال لي  ل ل بَّ   وال  ج  ال لي 

 .(Convergent Validity)للاخت ً   وذلك ك ليل عل  التنً أ ال ةًئي 

 (N=100)معاملات ارتبال بيرسون بين أبعاد الاختبار والدرجة الكلية   :( 13) جدول 

 البُعد 
معامل الارتبال  

(r) 

مستوى الدلالة  

(p) 
 الدلالة الإحصائية  درجة الارتبال 

  0.883 0.000 (I)تحديد المشكلة  
 
 (p<0.01)دالة   ** عًلي  ج ا

  0.828 0.000 (D)تعريف المشكلة  
 
 (p<0.01)دالة   ** عًلي  ج ا

  0.813 0.000 (E)استكشاف الحلول  
 
 (p<0.01)دالة   ** عًلي  ج ا

 (p<0.01)دالة   ** عًلي  0.786 0.000 (A)تنفيذ الحل  

 (p<0.01)دالة   ** عًلي  0.773 0.000 (L)مراجعة النبيجة  

ان جايع م ًملان الا ت ًط  ين الأب ًة الخاس  وال  ج  ال لي  جًءن   (5)نتً   الج و   : كشف  على الجدولُ  التعليق 

 عة  مستوى 
 
 = rل َّ   مواج   الةتيج  و r = 0.773  وتواوإ   ين (p < 0.000) 0.01موج   ايشً ة وةال   إةً يً

ن س ال ني  ال ًمة  ذاتهً  المش ل ل َّ   تح     0.883
َّ
مك      الم ًملان الموتف   ان جايع الأب ًة ت

َّ
مهً ة إل   وت

   عم   ق ال ني ظIDEALالمشكلان و   ناوذج 
 
 عًليً

 
 ةاخليً

 
  ةً يً

 
 .  وان الاخت ً   اتلك تاًق ً

شي      موكزا    ا   (r = 0.883)وتج   ايشً ة     ان م ًمل ا ت ًط بَّ   تح    المش ل   جًء الأعل   ين الأب ًة  ماً يَّ

 مع مً وثنه  .ال َّ   ي  ال ني  ال لي  للاخت ً 
 
 علايً

 
ان   م  Bransford & Stein (1984)و    الةتيج  تتوا   توا نً

حس  تح    المش ل    ون اق   عل  ت وافهً   تح    المش ل   و الشوط ال وابي ل ً   مواإل الحل اللاإن ي  ا   َّ

ثب   الفوةي  الفوعي  الأو   التي تمك  ان الاخت ً   تاتع   .واقتكشً هً وتةفي  الحل ومواج ته
َّ
وبةًء  عل  ذلك  ت

 
 
 .  امشوان   ق من ول  علايً
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  وللتأكد من نتائ  صةةةةةةةةةةدق الاختبار  
 

تم اقااااااااااات  ام ع ة  جواءان  إةاااااااااااً ي  مكال  ل  ضاااااااااااهًي إيث تم اولا

أ النوة التاييز   لفنوان الاخت ً  م  خلا  منً ن  اةاء المجاوع  ال ليً وال نيً  ًقاااااات  ام اخت ً   إسااااااً

(t)  به ف التأك  م  ق  ة الفنوان عل  التاييز  ين اقاااتجً ًن عية  ال  اقااا  ذوي المساااتواًن المختلف  ي  

ء  الاااااااااا ااااااااااةااااااااااً لااااااااااةااااااااااً  ااااااااااااااااااااااا ق  تاااااااااا اااااااااازز  ان  لاااااااااالااااااااااةااااااااااتااااااااااً اااااااااا   ا اااااااااا   اااااااااااااااااااااكااااااااااةااااااااااً  المشاااااااااااااااااااااااكاااااااااالاني  إاااااااااال   .مااااااااااهااااااااااً ة 

ةي  ن الأ بع ي   (ANOVA) كاااً تم اقااااااااااااات اا ام تحلياال الت ااً   الأإااً لاا  اقاااااااااااااا  الفووق  ين اطفااً  الووةااااااااااااااً

مساتواًن الأةاء  به ف التحن  م  ق  ة الاخت ً  عل  الكشاف ع  الفووق  ين المجاوعًن المختلف   و و  

 .مً  اكةه ان   عم لةً  لاإي  الاخت ً  للتط ي  والمنً ن   ين ال   ًن ال   وا  المختلف 

  و و مً نجيب عليه ي  التسًؤ  الثًلث له   ال  اق .
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ما هي درجة ثبات الاختبار عند تطبيقه  عرض وتحليل ومناقشة نتائ  البساؤل الفرعي اللاني:   -3

 الدراسة؟ على عينة  

 معامل ألفا كرونبا   - اللباتحساب  3-1

 للاخت ااااً ان (Cronbach's Alpha)يُعةةةةد  معةةةةامةةةةل ألفةةةةا كرونبةةةةا   
 
 وملاءماااا 

 
اإاااا  اك   اقاااااااااااااااااًليااااب قيااااًُ الث ااااًن شااااااااااااايوعااااً

درجة الاتسةةةاق وان س   ا الم ًمل  ،  (Nunnally & Bernstein, 1994)السااااي وم     ذان الساااالالم المت  ةة المسااااتواًن  

 . ين  نوان الاخت ً   اي م ى قيًقهً لل ني  الةفسي  ذاتهً(InternalConsistency)الداخلي 

 : معاملات ألفا كرونبا  لأبعاد الاختبار والدرجة الكلية :( 14) جدول 

ن   القرار  مستوىاللبات  (α)معامل ألفا   (k)عدد الفقرات   البُعد  /المكو 

تح    المش ل    :1ال َّ   

(I) 
 ( مع التحسين) يُقبَل  من و   0.560 4

ت واف المش ل    :2ال َّ   

(D) 
 يُقبَل  من و   0.621 4

اقتكشًف   :3ال َّ   

 (E)الحلو  
 يُقبَل  من و   0.624 5

 ( مع المراجعة) يُقبَل  من و   4 0.521 (A)تةفي  الحل  :4ال َّ   

مواج   الةتيج    :5ال َّ   

(L) 
 يُقبَل  من و   0.572 3

  0.875 20 ظ  نوة 20 الاخت ً  الكل  
 
 يُقبَل بامتياز ✓ جي  ج ا

تهو نتً   الج و  : التعليق 
َّ
  و و م ًمل  نع ي  نطًق الث ًن  α = 0.875للاخت ً  ك ل  لغ  معامل ألفا كرونبا ان  (4)ت

 و   م ً ي  
 
ح ةون Nunnally & Bernstein (1994)الجي  ج ا  اةنى للنوا ان الفوة   ذان   α ≥ 0.80ال     َّ

 
إ ا

 علاي  م ًشوة عل  التسًؤ  الفوع  الثًني  .الأثو ال   وي 
 
جيب  جً  

َّ
مدى توفر الاختبار على  )ما للدراسة و    النيا  ت

لقت الفرضية الفرعية اللانية القائلة بأن الاختبار يتوفر على معاملات ثبات مرتفعة تضمن  ( معاملات ثبات مرتفعة
ُ
وت

 .دقة القياس وتكرار النتائ 

ل َّ    α = 0.624ل َّ   تةفي  الحل و α = 0.521امً عل  مستوى الأب ًة الفوعي      اوإ  م ًملان الث ًن  ين  

 ≤ α) لا انهً ةون الح  المثً    (α ≥ 0.50)وعل  الويم م  ان     النيم تنع ي  الةطًق المن و   .اقتكشًف الحلو  

و ي  ةوء قًنون   .(0.70 فس 
َّ
  ًلاخت ً  الكل  ظً وة قي وم     ط ي ي  ت

 
و  ا الان فًض النسبي ي  ث ًن الأب ًة منً ن 
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 ب  ة الفنوان  وبَّ   م    ، (Spearman-BrownProphecy Formula)طو  الاخت ً   
 
 طوة ً

 
 ذ  ن الث ًن  وت ط ا ت ًطً

 اقل م  الاخت ً  الم وّن م    5     3
 
ل ث ًتً سجِّ وص ى  إةً    نوة او  نوتين ل ل بَّ   ي    . نوة 20 نوان ط يع  ان يَّ واَّ

 .α ≥ 0.70الةيغ  المواج   للاخت ً  لو ع م ًملان الث ًن الفوعي      مستوى 

 

 

  ين الث ًن الموتفع للاخت ً  الكل  والث ًن المتوقط  
 
 واضحً

 
 َّ  ز الش ل ال يًني الخًص  ا ًملان الفً كوون ًخ ت ً ةً

   (α = 0.875) للأب ًة الفوعي   إيث  تهو ال اوة الخًص  ًل  ج  ال لي  ي  مستوى عًٍ  
 
منً ل اعا ة اقل ا تفًعً

مخ  ك ني  وظيفي  كلي     مك    ا الةاط .للأب ًة الجز ي 
َّ
 عة مً ت

 
نًُ  ةو ة اك   اقتنوا ا

َّ
ان مهً ة إلّ المشكلان ت

 م  الأةاء ق   تأثو  تنل ًن قلوكي  وقيًقي  ل ى الطفل  
 
 جز يً

 
مت ًمل   ي  إين ان كل بَّ    وع  عل  إ ة  اثل جًن ً

 . كًلانت ً   ال ا  ي   او الفهم اللحتي للاها ظ

 تةفي  الحلظ     إسًقي    ا ال َّ   لل وامل التةفي     
 
كاً يشي  الان فًض النسبي ي  ث ًن ب ض الأب ًة  خةو ً

 .ال قين   مثل الت طيط الحوكي وة ط الاقتجً    وه  وظً ف لا تزا  ي  طو  الةضج ي      الموإل  ال اوا 

  ماً   عم موثوقيتهً ي  التشخين ال ًم  مع  يو ح الشكل أن الأداة تتمتع بثبات وظيفي مرتفع على المستوى الكلي 

 الحًج      ت زاز الأب ًة الفوعي  لتحسين ةق  التنييم التفةيل  للأةاء التةفي ي ل ى الطفل. 
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: إلى أي مدى يتمتع الاختبار المصمم  اللالثعرض وتحليل ومناقشة نتائ  البساؤل الفرعي  -4

 بين مستويات أداء الأطفال في مهارة حل  
ً
 المشكلات؟ بقدرة تمييزية دالة إحصائيا

 :القوة التمييزية للفقراتحساب  4-1

شي   
َّ
    ق  ة كل  نوة عل  التاييز  ين الأطفً  ذوي المستواًن الموتف   ي   (Discriminant Power)القوة التمييزيةت

ا  اقلوأ المنً ن  الطو ي    .مهً ة إل المشكلان واقوانهم ذوي المستواًن المة فض   Extreme Group)واعتَّ

Comparison)  ً27  ًلمنً ن   ين الف   ال لي%   
 
   %27 والف   ال نيً ظn=27الأعل  ة ج 

 
  ويَّ     ع   ظn=27الأةنى ة ج 

 .اقص ى ة ج  للفنوة / ظ متوقط الف   ال نيً –متوقط الف   ال ليً    = Dالنوة التاييز    ا ًمل  

 (N=100)مؤشرات القوة التمييزية لفقرات الاختبار   :( 15) جدول 

 تصييف القوة التمييزية  (D)معامل التمييز   البُعد  رقم الفقرة 

F01  (0.40≤)ممتاز  0.667 بَّ   تح    المش ل 

F02  (0.39-0.30)جيد   0.346 بَّ   تح    المش ل 

F03  (0.40≤)ممتاز  0.420 بَّ   تح    المش ل 

F04  (0.40≤)ممتاز  0.617 بَّ   تح    المش ل 

F05   (0.40≤)ممتاز  0.469 بَّ   ت واف المش ل 

F06   (0.39-0.30)جيد   0.383 بَّ   ت واف المش ل 

F07   (0.40≤)ممتاز  0.593 بَّ   ت واف المش ل 

F08   (0.40≤)ممتاز  0.531 بَّ   ت واف المش ل 

F09   (0.39-0.30)جيد   0.333 بَّ   اقتكشًف الحلو 

F10   (0.40≤)ممتاز  0.457 بَّ   اقتكشًف الحلو 

F11   (0.40≤)ممتاز  0.556 بَّ   اقتكشًف الحلو 

F12   (0.39-0.30)جيد   0.321 بَّ   اقتكشًف الحلو 

F13   (0.40≤)ممتاز  0.407 بَّ   اقتكشًف الحلو 

F14  (0.40≤)ممتاز  0.469 بَّ   تةفي  الحل 

F15  (0.40≤)ممتاز  0.407 بَّ   تةفي  الحل 

F16  (0.40≤)ممتاز  0.420 بَّ   تةفي  الحل 

F17  (0.39-0.30)جيد   0.370 بَّ   تةفي  الحل 

 

 



 
107 

 ملخص توزتع الفقرات حسب مستوى القوة التمييزية  :( 16) جدول 

 القرار  اليسبة المئوية  عدد الفقرات  التصييف 

حتفظ بهً ةون ت   ل 15 75% (D ≥ 0.40)ماتًز 
َّ
 ت

 > D ≥ 0.30)جي  

0.40) 
5 25%  ً ع لتحسين  يًيته واج 

َّ
 ت

 — 0 0% (D < 0.20)ة يف 

 

 القرار  اليسبة المئوية  عدد الفقرات  التصييف 

حتفظ بهً ةون ت   ل 15 75% (D ≥ 0.40)ممتاز 
َّ
 ت

ً  5 25% (D < 0.40 ≥ 0.30)جيد   ع لتحسين  يًيته واج 
َّ
 ت

 — 0 0% (D < 0.20)ضعيف 

 

تهو نتً   الج و  على الجدول:التعليق 
َّ
ان الاخت ً   تاتع  نوة تاييز    ًلغ  الجوةةي  ذ  لغ  نس     (7)والج و   (6)ت

ف  (20 نوة م  ا ل  15)م  مجاوع الفنوان  75% (D ≥ 0.40)الفنوان ذان التاييز الماتًز  ةِّ
 5) %25    ةاً  َّ

  ماً ي ني  (D < 0.20)ولم تسجّل اي  نوة م ًمل تاييز ة يف  .(0.39و 0.30ت  اوح  ين  D)ةا  التاييز الجي   ( نوان

ثب      الةتيج  الفوةي  الفوعي  الثًلث  النً ل   أن الاخت ً   اتلك ق  ة   .انه لا  وج   نوة تستوجب الح ف
َّ
وت

  ين الف ًن المت ً ة  ي  مهً ة إل المشكلان
 
وم  الةًإي  السي وم      ت كس الفنوان ذان   .تاييز   ةال   إةً يً

   (F20: D=0.580ي F04: D=0.617ي F01: D=0.667)التاييز الأعل  
 
ا ت ًطهً  اهًم ذان ط ي   وظيفي  اك   تح   ا

و ي  ةوء نتوا  الحال الم وي  (كتح    المش ل  الحسي  ومواج   الةتيج ) فس  ن ان   (Sweller, 1988)  و و مً  َّ  يِّ
َّ
التي ت

ز  ين المستواًن الم و ي  اك   م  المهًم المفتوإ  ايِّ
َّ
 .المهًم ذان ال ني  ايجوا ي  الواضح  ت
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تهو الش ل ان اخت ً  مهً ة إلّ المشكلان  تاتع    ج  عًلي  م  الحسًقي  التاييز    إيث  ن ايلب الفنوان   %ظ  75 َّ

للفنوان   الوظيفي   ال ني   ي كس جوةة  مً  والمة فض  و و  الموتفع  الأةاء  الأطفً  ذوي  التفوا   ف ًلي   ين  عل   قًة ة 

اللغوا . كاً ان ييًأ الفنوان الض يف      عل  قلام  الاخت ً   -ج  الم و ي وملاءمتهً لنيًُ الفووق الفوة   ي  الم ًل

ً عل   25م  إيث ال ةًء السي وم  ي  ي  إين ان الفنوان ذان التاييز الجي    ً للتحسين ةون ان تمثو قل   %ظ تاثل  و  

 يم والتشخين ال قي . الكفًءة التشخيةي  للأةاة  ماً ي زز م   لاإيتهً للاقت  ام الأ طفوني ي  التني
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 : للفروق بين الجيسين في مهارة حل المشكلات tاختبار 4-2

   ِ ّ
َّ
  ين ال كو  واينًث ي  مهً ة إل المشكلان ل ى اطفً  الووة   ط

 
به ف التحن  م  وجوة  ووق ةال   إةً يً

 .عل  ة جًن الأب ًة الخاس  وال  ج  ال لي  (Independent Samples t-Test)ل ينتين مستنلتين  tاخت ً  

 : للفروق بين الجيسين في أبعاد الاختبار والدرجة الكليةtنتائ  اختبار :( 17) جدول 

 المتغير 

الإنا   

(n=60) M ± 

SD 

الذكور  

(n=40) M ± 

SD 

 tقيمة 
درجات  

 (df)الحرية  

مستوى  

 (p)الدلالة  
 الدلالة 

 ة.غ 5.75 ± 2.72 6.05 ± 2.84 -0.535 98 0.594 (I)تحديد المشكلة  

تعريف المشكلة  

(D) 
 ة.غ 0.654 98 0.450- 2.98 ± 6.05 2.81 ± 5.78

استكشاف الحلول  

(E) 
 ة.غ 0.578 98 0.558- 3.35 ± 7.52 3.23 ± 7.15

 ة.غ 5.78 ± 2.51 6.20 ± 2.58 -0.804 98 0.423 (A)تنفيذ الحل  

مراجعة النبيجة  

(L) 
 ة.غ 0.638 98 0.472- 2.26 ± 4.43 2.15 ± 4.22

 الدرجة الكلية 
28.28 ± 

10.83 

30.85 ± 

11.63 
 ة.غ 0.262 98 1.127-

  =د .غ0.05دالة عند *0.01دالة عند **
ً
 غير دالة إحصائيا

كشف:التعليق 
ُ
 بين الإنا  والذكور في جميع أبعاد الاختبار  انه  (8)نتً   الج و   ت

ً
لا توجد فروق دالة إحصائيا

 = p استوى ةلال   t(98) = -1.127  ل    ي  ال  ج  ال لي    لغ  قيا    .ظp > 0.05جايع قيم  والدرجة الكلية

 م  اينًث  .0.262
 
 اعل  قليلا

 
   إن   ا الفً ق لا  وق       (28.28منً ل  30.85)وبًلويم م  ان ال كو  سجّلوا متوقطً

 ظ قةوان 5-4 مستوى ال لال  ايإةً ي   ماً ي ني ت ً م مستواًن مهً ة إل المشكلان  ين الجنسين ي  الف   ال اوا  

 Diamond (2013)وتتوا       الةتيج  مع توجه الأة يًن السي وم     الح  ث  ي    ا المجً ي  ن  اث ت  ة اقًن 

ان الفجوة الةوعي  ي  الوظً ف التةفي    خلا  موإل  الطفول  الم كوة ةئيل  او   Lillard & Else-Quest (2006)و

 ي  المواإل ال اوا  اللاإن  
 
ضفي ييًأ ظ قةوان  7مً ب     مة  م   وان الفووق  ين الجنسين تة ح اك    ووزا واَّ

 تط يني   ًلغ   
 
إذ يُبيح استخدامه على كلا الجيسين بمعايير موحدة دون  الفووق الةوعي  عل    ا الاخت ً  قيا 

 .الحاجة إلى بناء معايير تقنييية مستقلة لكل جيس
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تهو الش ل ال يًني الموا   لةتً   اخت ً  َّ  t   ّين متوقطًن ال كو  واينًث ع   جايع اب ًة مهً ة إل  
 
 واضحً

 
تنً بً

  ين الجنسين
 
 ييًأ  ووق ةال   إةً يً

 
 .المشكلان  مع ت اخل ك ي  ي  ممشوان التشت   و و مً ي كس  ةواً

      ا الةاط عل  ان الكفًءان الموت ط   ًلوظً ف التةفي     كًلت طيط  وتةتيم الاقتجً    والموون  الم و ي ظ  

تتطو  ي      الموإل  ال اوا  و   مسً  ناًئي متنً أ  ين الجنسين  ةون تاً ز نوع  جو وي. كاً يشي      ان الأةاء ي   

 عل  الة
 
   ي كسو  .الوظيفي الفوةي  لا عل  عًمل الجنس-ضج الم وي مهًم إلّ المشكلان ي تا  اقًقً

 
الش ل ت ً ما

  ين ال كو  واينًث  ماً   عم اعتاًة منً ب  تنيياي  موإّ ة  واوجّه الت خل الأ طو وني نحو الفووق  
 
 وظيفيً

 
ناً يً

 الفوة   ةاخل كل طفل     التةنيف النً م عل  الةوع. 

 : تحليل التباين الأحادي بين الروضات الأربع  4-3

جوي تحليل  
َّ
 زى للووة  التي  لتح  بهً الطفل  ا

َّ
 ي  مهً ة إل المشكلان ت

 
به ف التحن  م  وجوة  ووق ةال   إةً يً

 وة  الازة ً   و وة  المستكشف الةغي   و وة    : ين الووةًن الأ بع (One-Way ANOVA)الت ً   الأإًةي 

 .الملاك الةغي   و وة  الطفل ال كي
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 الإحصاء الوصفي للدرجات الكلية حسب الروضة  :( 18) جدول 

 الروضة
العدد  

(n) 
 (M)المتوسا 

الانحراف  

 (SD)المعياري  

الحد  

 الأدنى
 الحد الأقص ى 

 48 9 11.27 28.40 25 روضة الازدهار

روضة المستكشف  

 الصغير 
25 26.00 11.23 7 46 

 54 10 11.26 32.28 25 روضة الملاك الصغير 

 51 9 10.57 30.56 25 روضة الطفل الذكي 

 54 7 11.17 29.31 100 الكلي 

 

 : بين الروضات الأربع  (One-Way ANOVA)جدول تحليل التباين الأحادي   :( 19) جدول 

 مصدر التباين 
مجموع المربعات  

(SS) 

درجات الحرية  

(df) 

متوسا  

 (MS)المربعات  
 Fقيمة 

مستوى الدلالة  

(p) 

بين المجموعات  

 (الروضة) 
554.19 3 184.73 1.503 0.219 

داخل المجموعات  

 ( الخطأ) 
11795.20 96 122.87 — — 

 — — — 99 12349.39 الكلي 

 

تهو نتً   الج ولين على الجدول:  التعليق 
َّ
 ي  مستوى مهً ة إل المشكلان   (10)و (9)ت

 
انه لا توج   ووق ةال   إةً يً

 زى للووة  التي  لتح  بهً الطفل   ذ  لغ  قيا  
َّ
وعل  الويم م    .p = 0.219 > 0.05 استوى ةلال   F(3,96) = 1.503ت

لروضة الملاك الصغير بفارق   32.28لروضة المستكشف الصغير إلى  26.00من ) وجوة ت ً   ظً وي ي  المتوقطًن 

 . لا ان   ا الت ً   لا  تجًوز إّ  الة    ال شوا ي  ،( نقطة 6.28

شي      ت ً م مجاوعًن ال ية    :وتحال     الةتيج  ةلالان قي وم     تط يني   ًلغ  الأ اي  ي  ثلاث  اتجً ًن
َّ
  ت

 
اولا

 ُ نً
َّ
شي      ان   .  و و شوط مةهج  اقًس ي لةلاإي  التط ي  المنً ن ظت ً م ال ية  م  إيث مستوى المتغي  الم

َّ
  ت

 
ثًنيً

 ع   السيًقًن الممقسي  المختلف  
 
م  ن س خً ي  مستنوة نسبيً ةا 

َّ
   ظ وةًن خً     وةًن جا وا  الاخت ً  الم

 عل  ت ً م   .ماً يَّ زز   قه ال يئي
 
ستحس  م  الةًإي  المةهجي  تجةّب تفسي  الفووق يي  ال ال   ًعت ً  ً  و ًنً   يَّ

 
ثًلثً
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شي      ان الاخت ً   ن س ق  ة الطفل ال اتي  لا مستوى  
َّ
ال   ًن الت لياي  ي  الووةًن   ل ه  ي  المنًم الأو  نتيج  ت

 .الووة  التي التح  بهً

 

تهو الش ل ال يًني  انّ اةاء اطفً  الووةًن الأ بع ي  مهً ة إلّ المشكلاتيتسم    ج  عًلي  م  التنً أ ال نيوي  إيث   َّ 

  و و مً تمك   قيا  
 
 = p) ومستوى ال لال  (F = 1.503) ت  و الفووق  ين المتوقطًن قطحي  ويي  م عوم   إةً يً

0.219). 

 : اك  تفسي    ا الةاط م  الةتً   عل  الةحو الآتي

 

 ي  الكفًءة الم و ي  ▪
 
التةفي    الموت ط   حلّ  -ي كس تنً أ المتوقطًن مع ت اخل اشوط  الخطأ تجًنسً

 .المشكلان ل ى الأطفً   بغضّ الةتو ع  السيًق الممقس ي  الووة ظ

  ًلت ً    ينهً     انّ الفووق  وة   ةاخل كل  وة   موت ط    ▪
 
يشي  ا تفًع الت ً   ةاخل المجاوعًن منً ن 

 نًتج  ع  ال     ال   وا 
 
 .  ةً ن الطفل: الانت ً   ال اكوة ال ًمل   الموون  الم و ي ظ  اك   م  كونهً  ووقً

▪   
 
تمك  الةتيج  انّ مهً ة إلّ المشكلان  كاً ق س    ًلأةاة الم تا ة  تاثل وظيف  تةفي    ش ه مستنوة نسبيً

 .ع   ال   ًن  ماً   عم الطًبع ال ً و للسيًقًن له   المهً ة ي      الموإل  الةاً ي 

▪   
 
 ةالا

 
تهو اثوا

َّ
كاً ت كس الةتً   انّ الأةاة المست ال  ذان إسًقي  كً ي  لو   الفووق الفوة    لكنهً لا ت

 .لمتغي  الووة   و و مً ي زّز م    قهً ال يئي ي  النيًُ الأ طو وني
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 زى  ًل  ج  الأو       نوع الووة    
َّ
ت ّ      الم طيًن عل  انّ   وبًن او كفًءان إلّ المشكلان ل ى طفل الووة  لا ت

الأمو ال ي  وجّه الت خل الأ طو وني نحو التشخين الفوةي الوظيفي        التةفي    الفوة  - ل     ال ني  الم و ي 

 الاعتاًة عل  تةنيفًن  يئي  عًم .
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 توزتع أفراد العينة على مستويات الأداء  4-4

 توزتع أفراد العينة على مستويات الأداء في مهارة حل المشكلات  :( 20) جدول 

 عدد الأطفال  اليسبة المئوية  نطاق الدرجات  مستوى الأداء 
عدد الأطفال  

 (n)الإجمالي 
 التوصية البشخيصية 

 
ً
 لا ت خل  –اةاء متايز  %6 6 %80≤ 60 – 48 (%80≤)مرتفع جدا

 متًب   ةو ا  %19 19 %79–60 47 – 36 (%79–60)مرتفع 

 ةعم توبوي م كو  %47 47 %59–40 35 – 24 (%59–40)متوسا 

 ت خل ا طو وني تشخيص ي  %28 28 %40> 23 – 0 (%40>)منخفض 

 — %100 100 %100 60 – 0 المجموع 

ع  توزيع  ومي مةتتم لأ واة ال ية  عل  مستواًن الأةاء   (11) كشف الج و   :التعليق على توزتع مستويات الأداء

   (%19)  ثم الموتفع (%28)   ليه المستوى المة فض ظم  ال ية  %47  ن  اإتلّ المستوى المتوقط الموت   الأو    .الأ ب  

 
 
 الموتفع ج ا

 
ن ق ل   .(%6)واخي ا

 
نن

َّ
  ًلنس   ل يةًن موإل  الووة  ي  او  تط ي  للاخت ً  الم

 
و  ا التوزيع يَّ ّ  ط ي يً

ن ان يًل ي  الأطفً    يِّ
شي      وجوة إًج    (%75)ال  ء ي   وام  التةاي   واَّ تنع ي  الةطًق المتوقط او المة فض  ماً يَّ

 .ت خلي  واضح  ي      الموإل  ال اوا 

ستوجب الةتيج  التي تكشف ان 
َّ
   %28وم  المةتو  الأ طو وني وال   وي  ت

 
م  الأطفً  ي  المستوى المة فض ا تاًمً

ي  ذ ق    ون ب ض  ملاء الأطفً  مةً ين  ًةطوا ًن ناً ي  لغوا  
 
 خً ً

 
او   وبًن ي  الوظً ف   (DLD)تشخيةيً

التي   Shonkoff& Phillips (2000)وتتوا       النس   مع تن  وان   التةفي    تستوجب التنييم الأ طو ونيًلشًمل

شي      ان مً  ين 
َّ
تهوون   وبًن ي   %25و %15ت م  اطفً  مً ق ل الم  ق  ي  السيًقًن المتوقط  ال خل ق   َّ

م كأةاة للكشف   .الوظً ف التةفي    تحتًج     ةعم ت خل  ةا 
َّ
 لأ اي  الاخت ً  الم

 
  ةً يً

 
ويَّ ّ    ا التوزيع مسوّيً

 .الم كو
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 مع الم طيًن الكاي  الوا ةة ي  الج و   
 
 واضحً

 
تهو الش ل ال يًني الموت ط  توزيع مستواًن الأةاء انسجًمً ظ  إيث  11 َّ

  
 
 ناً يً

 
 تجل  تاوكز ايلب الأطفً  ةا  المستواين المتوقط والمة فض  و و مً ي كس م  مةتو  ا طو وني ناطً

 ي  موإل  الووة    تايز ب  م اكتاً 
 
نضج الوظً ف التةفي    المسمول  ع  الت طيط  والموون  الم و ي     متوق ً

 .وتةتيم الاقتجً  

  ماً     عل  ان مهً ة إلّ  
 
ن     الأةاء الموتفع ج ا

ّ
كاً    ز التاثيل ال ةوي اتسًع     الأةاء المتوقط منً ل تنل

- المشكلان لا تزا  ي  طو  ال ةًء الت  اج  ل ى ايلب الأطفً   وت تا  بش ل ك ي  عل  ال عم السيًق  والتجواب الحس ي

 .الحوكي

 إن وةوح نس   الأطفً  ي  المستوى المة فض ةا  الش ل   عم الحًج       وز م كو ةقي    ذ ق   وم  زاوا  اخوى 

ت كس     الف    شًش  ي  الت ًمل  ين اللغ  والوظً ف التةفي     و و مً يست ع  توجيه الت خل نحو تةاي   

 .الاق  اتيجيًن الم و ي  والتوا لي  بش ل  وةي

  ز اولوا  الت خل الم كو  خً   ل ى الف ًن  
َّ
الش ل لا ي ّ    نط ع  توزيع كمي   ل  كشف ع   ني  ناً ي  وظيفي  ت

 الواق   ي  المستواين المتوقط والمة فض  ةا  منً ب  ا طو وني  قً ا  عل  التنييم الوظيفي الفوةي.
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 تساؤلات الدراسة وفرضياتها  الإجابة عن  -5

 البساؤل الرئيس ي وفرضيته العامة 5-1

ي  قيًُ مهً ة   IDEALمً م ى الكفًءة السي وم     لاخت ً  قً م عل  انشط  مونت سو ي وناوذج  :البساؤل الرئيس ي 

    ض  اًض الأطفً   ا  ة  و قل ؟ (قةوان 5–4)إل المشكلان ل ى اطفً  الووة  

  نتً   التحليل ايإةًئي الشًمل ل  ان الاخت ً   :الإجابة
ّ
 ةل

ً
 ومقبولة علميا

ً
   يتمتع بكفاءة سيكومترية دالة إحصائيا

جيب م ًشوة عل  التسًؤ  الو  س ي لل  اق    وه  α = 0.875  ل    ي  الث ًن   لغ م ًمل الفً كوون ًخ  و و مً  َّ

 Nunnally & Bernsteinللنوا ان الفوة   ذان الأثو ال   وي و    (α ≥ 0.80)قيا  تفوق الح  الأةنى الم تا   

(1994). 
 
ت  اوح   r  وعل    ي  الة ق  جًءن جايع م ًملان الا ت ًط  ين الأب ًة الخاس  وال  ج  ال لي  عًلي  ج ا

 عة  ظ0.883و 0.773 ين 
 
   %75وعل    ي  النوة التاييز    إنّن   .p < 0.001وةال   إةً يً

 
م  الفنوان تاييزا

 
 
-أن الاختبار يتمتع بصدق بيري مرتفع لاسبناده إلى أنشطة مونتيسوري الحسية  كاً ت يّن (D ≥ 0.40)ماتًزا

 .لحركية الملائمة لمرحلة ما قبل المدرسةا

 أين يمكننا أن نلخص هذه المؤشرات من خلال الجدول التالي: 

 ملخص المؤشرات السيكومترية الكلية للاختبار  :( 21) جدول 

 القرار  المعيار المرجعي  القيمة المحاسَبة  المؤشر السيكومتري 

 مقبول ✓ ظ ماتًز  α = 0.875 ≥ 0.80 ( (الكلي ) معامل ألفا كرونبا  

 ممتاز✓ ظ من و    r = 0.773 ≥ 0.30 ( rأدنى ) صدق البيية 

 ممتاز✓ ظ من و    r = 0.883 ≥ 0.30 ( rأعلى ) صدق البيية 

 طبيعي ✓ p = 0.703 p > 0.05 (K-S)اختبار التوزتع الطبيعي  

 ممتاز✓ مثً    15/20 = 75% ≥ 60% (D≥0.40)فقرات ذات تمييز ممتاز  

فقرات ذات تمييز جيد  

(0.30≤D<0.40) 
 مقبول ✓ من و   25% = 5/20

 لا حذف ✓ 0/20 = 0% = 0% (D<0.20) نوان تستوجب الح ف 

 عادل ✓ ظ لا  ووق  p = 0.262 p > 0.05 الفووق  ين الجنسين 

 مستقر ✓ ظ لا  ووق  F=1.503, p=0.219 p > 0.05 (ANOVA)الفووق  ين الووةًن 

شي  لحًج  ت خلي   م  ال ية   %75 نس   المستوى المتوقط والمة فض  ت خل م كو  يَّ
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 البساؤلات الفرعية وفرضياتها  5-2

 مً م ى تو و ممشوان الة ق ي  الاخت ً  المةام لنيًُ مهً ة إل المشكلان؟ : البساؤل الفرعي الأول 

ثب   الفوةي  الفوعي  الأو   :الإجابة والحكم على الفرضية
َّ
ان جايع  ظ5ج و   اث ت  نتً   تحليل ا ت ًط  ي قون   ت

  ًل  ج  ال لي  
 
  إةً يً

 
 ةالا

 
 موج ً

 
ثب  توا و   ق  (ظ  0.883     0.773م   r اب ًة الاخت ً  توت ط ا ت ًطً   ماً  َّ

ثب    ًلتحكيم المت ةن  والة ق ال يئي المضاون  توظيف   ال ني   ةو ة لا ت 
َّ
ضًف     ذلك   ق المحتوى الم َّ 

قيس ما وُضعت لقياسه في البيئة   .انشط  مونت سو ي الأ يل  ي  التنييم
ُ
وعليه، يُقبَل الاختبار كأداة صادقة ت

 .الجزائرية

 مً ه  ة ج  ث ًن الاخت ً  عة  تط ينه عل  عية  ال  اق ؟  :البساؤل الفرعي اللاني

ثب   الفوةي  الفوعي  الثًني  :الإجابة والحكم على الفرضية
َّ
 α = 0.875 لغ م ًمل الفً كوون ًخ للاخت ً  ك ل  إيثت

  
 
يؤكد أن الاختبار يتوفر على معاملات ثبات مرتفعة تضمن دقة القياس وتكرار    ماً ظة ج  جي ة ج ا

  وه  قيم من ول  ي  ةوء ال  ة المح وة α 0.624 =وα  0.521 =وتواوإ  م ًملان الأب ًة الفوعي   ين  النتائ 

 ظ  نوان 5     3 لفنوان كل بَّ   

  ين مستواًن اةاء الأطفً  ي    :البساؤل الفرعي اللالث 
 
    اي م ى  تاتع الاخت ً  المةام  ن  ة تاييز   ةال   إةً يً

 مهً ة إل المشكلان؟ 

ثب   الفوةي  الفوعي  الثًلث  :الإجابة والحكم على الفرضية
َّ
ان  ظ7و 6ج و   اث ت  نتً   تحليل النوة التاييز    ت

  أك    100%
 
  %75  وان (D ≥ 0.20)م  الفنوان إنّن  مستوى تاييز من ولا

 
 ماتًزا

 
ولا   (D ≥ 0.40)منهً إنّن  تاييزا

أن  ( 11ج و   كاً اث ت  نتً   توزيع مستواًن الأةاء  يستوجب الح ف (D < 0.20)توج   نوة  ا ًمل تاييز ة يف 

 .الاختبار نجح في التمييز بين أربع مستويات أداء متباينة ذات دلالة تشخيصية مختلفة
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 الاستيتاج والاقتراحات  -6

 الاستيتاج   5-1

ةجزة 
َّ
ايإةًء الو في  الث ًن  الة ق  التاييز  الفووق  ين الجنسين   ي  ةوء مجال الةتً   ايإةً ي  الم

 :   اك   يًي  الاقتنتًجًن الو  سي  التًلي ظوالووةًن  وتوزيع المستواًن

جس   ي   :على صعيد الكفاءة السيكومترية ▪
َّ
  ت

 
م  كفًءة قي وم     موتف   وةال   إةً يً ةا 

َّ
 تاتع الاخت ً  الم

  وقوة تاييز   جي ة     ماتًزة لجايع  ظ0.883     0.773م   r   و  ق  ةًئي موثوق (α = 0.875)ث ًن موتفع 

له للاقت  ام التشخ . نواته مّ ِ
َّ
 .يص ي الأ طو وني والةفس ي ال   وي و    الخةً ن ت

   ظK-S = 0.069  p = 0.703  ت ع توزيع ال  جًن ال لي  للاخت ً  التوزيع الط يع   :على صعيد التوزتع الطبيعي  ▪

جيز تط ي  الأقًليب ايإةً ي  ال ً ام     ي  التنةين والتشخين  .ماً  َّ

  ين الجنسين  :على صعيد العدالة في القياس ▪
 
ولا  ين الووةًن الأ بع   (p = 0.262)لا توج   ووق ةال   إةً يً

(p = 0.219)  مك  ان الاخت ً  اةاة قيًُ عًةل تتجًوز التحيزان الموت ط   ًلجنس او   (FairMeasure)  ماً  َّ

 .الحًل  الممقسي 

م  اطفً  ال ية   ن ون ي  نطًق   %75كشف  نتً   توزيع المستواًن ان  :على صعيد القيمة البشخيصية ▪

شي      إًج  ت خلي  واضح  ت عم ةوو ة  وام  التةاي  الم كوة ي   المستوى المتوقط او المة فض  ماً يَّ

 . اًض الأطفً   ا  ة  و قل 
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 الاقتراحات  5-2

م ال ًإث   نّ ِ
َّ
 مجاوع  الاق  اإًن التًلي :   ةًء  عل  نتً       ال  اق   ت

 م  الف   ال اوا    :تطبيقيا 5-2-1
 
اعتاًة الاخت ً  كأةاة  وز اوّ   ي   اًض الأطفً   ا  ة  و قل  والمةًط  المجًو ة    ءا

 اعل  ي  الوظً ف التةفي   ظ قةوان 5 – 4.5 
 
سجّل مستوى ناً يً

َّ
 .لتي ت

5-2-2  
ً
 ةً    نوة او  نوتين  ةً يتين ل ل بَّ   ي  الةيغ  المواج   لو ع م ًملان الث ًن الفوعي      مستوى   :منيجيا

α ≥ 0.70 لا قياً بَّ   تةفي  الحل   α = 0.521وبَّ   تح    المش ل  ظ(α = 0.560). 

5-2-3  
ً
للتحن  الةً م م  ال ني   ظN ≥ 200  عل  عية  اك    (CFA)تط ي  اخت ً  التحليل ال ًمل  التوكي ي  :تطويريا

 .الخاًقي  الأب ًة للاخت ً   وبةًء م ً ي  تنةيني  موإ ة

5-2-4  
ً
ا  م   ظم  ال ية  %28 تةايم  وام  ا طو وني  وتوبوا  موجّه  للأطفً  ي  المستوى المة فض  :تدخليا   مستله 

 .وم  انشط  مونت سو ي المةًق   لموإل  الووة  IDEALالتسلسل الوظيفي لةاوذج 
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 : استمارة التصحيح والتسجيل 01الملحق  

 
 تُملأ هذه الاستمارة من قِبَل المقيّم خلال جلسة التطبيق أو مباشرةً بعدها. 

 
  تاريخ الميلاد:   اسم الطفل: 

  تاريخ التطبيق:   المؤسسة التعليمية: 
 أنثى   □         ذكر   □ الجنس:  اسم المقيّم: 

 

 البُعد  الكفاءة 0 1 2 3 ملاحظات 
رقم 

 الفقرة

 1 ( Identifyتحديد المشكلة ) معرف  □ □ □ □ 

 2 ( Identifyتحديد المشكلة ) معرف  □ □ □ □ 

 3 ( Identifyتحديد المشكلة ) معرف  □ □ □ □ 

 4 ( Identifyتحديد المشكلة ) معرف  □ □ □ □ 

 5 ( Defineتعريف المشكلة )  معرف  □ □ □ □ 

 6 ( Defineتعريف المشكلة )  تنفيذي □ □ □ □ 

 7 ( Defineتعريف المشكلة )  معرف  □ □ □ □ 

 8 ( Defineتعريف المشكلة )  تنفيذي □ □ □ □ 

 9 ( Exploreاستكشاف الحلول ) تنفيذي □ □ □ □ 

 10 ( Exploreاستكشاف الحلول ) تنفيذي □ □ □ □ 

 11 ( Exploreاستكشاف الحلول ) معرف  □ □ □ □ 

 12 ( Exploreاستكشاف الحلول ) تنفيذي □ □ □ □ 
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 البُعد  الكفاءة 0 1 2 3 ملاحظات 
رقم 

 الفقرة

 13 ( Exploreاستكشاف الحلول ) تقييمي □ □ □ □ 

 14 ( Actتنفيذ الحل ) تنفيذي □ □ □ □ 

 15 ( Actتنفيذ الحل ) تنفيذي □ □ □ □ 

 16 ( Actتنفيذ الحل ) تنفيذي □ □ □ □ 

 17 ( Actتنفيذ الحل ) تنفيذي □ □ □ □ 

 18 ( Look & Learnمراجعة النتيجة ) تقييمي □ □ □ □ 

 19 ( Look & Learnمراجعة النتيجة ) تقييمي □ □ □ □ 

 20 ( Look & Learnمراجعة النتيجة ) تقييمي □ □ □ □ 
 

 جدول ملخص الأبعاد والدرجة الكلية: 
 

 أقصى درجة  عدد الفقرات  البُعد 
مجموع 

 الدرجات
 المستوى  النسبة المئوية 

تحديد المشكلة 
(Identify ) 

4 12 
   

تعريف المشكلة 
(Define ) 

4 12 
   

استكشاف 
الحلول 

(Explore ) 
5 15 

   

تنفيذ الحل 
(Act ) 

4 12 
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مراجعة النتيجة 
(Look   &

Learn ) 
3 9 

   

    60 20 الدرجة الكلية 
 
 

 : دليل تطبيق الاختبار 02الملحق  

 
 . الهدف من الاختبار: 1

سنوات( عبر خمسة أبعاد وفق   5- 4يهدف هذا الاختبار إلى قياس مهارة حل المشكلات لدى أطفال الروضة ) 
 حركية توفر للطفل موقفاً إشكالياً طبيعياً ووظيفياً. -باستخدام أنشطة مونتيسورية حسية ،  IDEALنموذج  

 
 . مواصفات المقيّم: 2

 • أن يكون الأخصائي الأرطوفوني أو التربوي متقناً لصياغة التعليمات بالفصحى والدارجة الجزائرية. 
 • إجراء جلسة تدريبية تطبيقية موحدة قبل الشروع ف التطبيق الميداني. 

 • يموصى بتسجيل جلسة أو جلستين من التطبيق )باتفاق مع ولّي الأمر( للمراجعة والضبط بين المقيّمين. 
 % من العينة لضبط ثبات المقيّمين. 10بين مقيّمَين على  (  Cohen's Kappa• حساب معامل كابا كوهن ) 

 
 . إعداد بيئة التطبيق: 3

صَّص ركن هادئ ف الروضة بعيداً عن الضوضاء.   • مكان هادئ ومنظم: يُم
 • طاولة وكرسي مناسبان لحجم الطفل. 

 • تمعرض مواد الاختبار بطريقة منظمة، كل مادة ف صندوقها الخاص أو على صينية منفصلة.
 • تمفضَّل الإضاءة الطبيعية )بجانب نافذة( بدلًا من الإضاءة الاصطناعية القاسية. 

 • مواد مصنوعة من خامات طبيعية )خشب، معدن( كلما أمكن.
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 . المهام الخمس للاختبار: 4
 

 البُعد 
المادة  

 المونتيسورية
 ما يقُاس  وصف المهمة 

الأشكال الهندسية  ( Iتحديد المشكلة )
 المجسّمة

يمقدَّم للطفل مجموعة من الأشكال 
الهندسية ثلاثية الأبعاد، ويمطلب منه 

 التعرف على المشكلة. 

الإدراك الحسي، الانتباه 
 الانتقائي

تعريف المشكلة 
(D ) 

أسطوانات  
 الفتحات الملولبة 

يمطلب من الطفل إيجاد الأسطوانة  
المناسبة لكل فتحة: "أي أسطوانة  

 تتناسب مع أي فتحة؟" 

التمييز الحسي، التحليل  
 المنطقي

استكشاف الحلول 
(E) 

برج المكعبات 
 المتدرجة 

يمعطى الطفل مكعبات متفاوتة 
الحجم بشكل عشوائي، ويمطلب 
 منه بناء برج بتعليمات مفتوحة.

عدد الاستراتيجيات 
 المجرَّبة، المرونة المعرفية

لوحة البازل  ( Aتنفيذ الحل ) 
 الهندسي المتعدد 

يمطلب من الطفل إكمال لوحة 
 البازل وفق خطة محددة مسبقاً.

الدقة التنفيذية، المثابرة، 
 إدارة الصعوبات 

بطاقات المفردات  ( Lمراجعة النتيجة ) 
 المصوَّرة 

يمطلب من الطفل مراجعة ما قام به 
وتقييم نتيجته باستخدام بطاقات 

 مرئية.

الوعي ما وراء المعرف، 
 التقييم الذاتي

 
 . دور المقيّم أثناء التطبيق: 5

 • المراقب: يلاحظ سلوك الطفل وكيفية تعامله مع المادة وانفعالاته وتركيزه قبل تسجيل الدرجات. 
 • الموصل: يمقدِّم المهمة من خلال عرض توضيحي قصير وصامت قدر الإمكان، ثم يترك الطفل ليجرب بنفسه.

ه: ف حال واجه الطفل صعوبة، يمعيد المقيّم صياغة التعليمات أو يمشير إلى جانب معين من المادة، لكنه لا  • الموجِّ
رك يدَي الطفل ولا يمعطيه الإجابة.   يُم

ل درجات كمية وملاحظات نوعية سلوكية.   • الجامع للبيانات: يمسجِّ
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 . سلّم التصحيح: 6

 المعيار  الدرجة

 لا يدرك وجود مشكلة / لا يستجيب / يرفض المهمة.  0

 يمدرك المشكلة جزئياً، يُاول عشوائياً دون استراتيجية، يستسلم بسرعة. 1

دد المشكلة بشكل معقول، يُاول بصورة منظمة نسبياً، يصل إلى حل جزئي.  2  يُم

دد المشكلة بدقة، يمنفذ استراتيجية واضحة، يصل إلى الحل الصحيح باستقلالية.  3  يُم
 
 . الجدول التفسيري للدرجة الكلية: 7
 

 التوصية  النسبة المئوية  60الدرجة الكلية / المستوى 

 % فأكثر80 60  –   48 مرتفع
أداء ممتاز، لا يُتاج 

 تدخلاً 
 متابعة دورية  % 79 –%  60 47  –   36 متوسط مرتفع

 تدخل وقائي مموصى به  % 59 –%  40 35  –   24 متوسط 
 إحالة للتقييم التفصيلي  % 40أقل من   24أقل من   منخفض 

 
 . الاعتبارات الأخلاقية: 8

 • الحصول على موافقة خطية من أولياء الأمور قبل التطبيق. 
 • الحفاظ على سرية البيانات وعدم الإفصاح عن هوية الأطفال ف أي نشر علمي. 

 • التوقف الفوري ف حال أظهر الطفل علامات انزعاج أو رفض لعملية التطبيق.
 • لا تمستخدم النتائج منفردةً ف إصدار تشخيصات نهائية، بل تمدمج مع المقابلة الأرطوفونية ومعطيات السياق. 

 : صور الروضات المدُرجَة في الدراسة 03الملحق  
 

ثّل الصور التالية البيئة الفعلية لبعض رياض الأطفال التي أمجريت فيها الدراسة بمدينة ورقلة، وتشمل القاعات  تُم
 الدراسية وأركان اللعب والفضاءات الخارجية وغرف الرعاية. 
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 أ. القاعات الدراسية 

 

 
 مناضد ملونة وكراسٍ متعددة الألوان –قاعة دراسية  

 
 مناضد زرقاء ووردية مع سبورة بيضاء  –قاعة دراسية  

 
 إضاءة طبيعية وترتيب مثالي   –قاعة دراسية  
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 ب. أركان اللعب الخارجية 
 

 
ألعاب حسية حركية ورسوم  –ركن اللعب الخارجي  

 جدارية 

 
 ألعاب متنوعة مع عشب صناعي   –الفناء الخارجي  

 
 منطقة الألعاب الحركية الخارجية

 

 
 ج. المرافق الأخرى 
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 قاعة التجمع والنشاطات الجماعية

 
 أسرةّ ووسائل لعب   – غرفة رعاية الأطفال الصغار  

 
 غرفة الرعاية مع رفوف تخزين وديكور تعليمي 

 
 سرير فحص وشاشة تلفزيون تعليمية   –الغرفة الصحية  
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 : المخطط المعماري للروضة 04الملحق  

 
يمقدِّم المخطط التالي التصميم المعماري لإحدى الروضات الممدرَجة ف الدراسة، ويمبينِّ توزيع الفضاءات التعليمية 

 والترفيهية والخدمية وفق المعايير التربوية المعتمدة. 
 

 
 المخطط المعماري الطابقي للروضة مع أبعاد الغرف بالسنتيمتر 

 
 قراءة المخطط المعماري: 

 الوظيفة التربوية  الفضاء

 بيئة التعلم الحسي والأنشطة المنظمة وفق منهج مونتيسوري  ( 3قاعات الدراسة )×

 اللعب الحركي الحر والنشاطات الجماعية  الفناء الخارجي 

 راحة الأطفال الصغار وتلبية احتياجاتهم الأساسية غرفة الرعاية والقيلولة 

 إعداد وجبات الأطفال ف ظروف صحية  المطبخ

 التدخل الأولي والمتابعة الصحية للأطفال  الغرفة الصحية 
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 الوظيفة التربوية  الفضاء

 الأنشطة الجماعية والاجتماعات قاعة التجمع
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 : ملخص النتائج السيكومترية للاختبار 05الملحق  

 
ص المؤشرات السيكومترية الأساسية التي تم التحقق منها على العينة الأساسية )  (: N=100الجدول التالي يملخِّ

 
 الحكم المعيار المطلوب  القيمة  المؤشر

ثبات ألفا كرونباخ 
 )الكلي(

α = 0.875 α ≥ 0.80 ✓   مقبول 

صدق البنية )أدنى 
 ارتباط( 

r = 0.773 
r > 0.40   ,
p<0.001 ✓  مرتفع 

صدق البنية )أعلى 
 ارتباط( 

r = 0.883 
r > 0.40   ,
p<0.001 ✓   جداً  مرتفع 

القوة التمييزية الممتازة 
(D≥0.40) 

% من الفقرات 75
 ممتاز   ✓ % 60  ≤ ( 15/20)

 توجد  لا   ✓ لا توجد فقرة   0 فقرات بتمييز ضعيف 
 عادل   ✓ p > 0.05 غير دال() p = 0.262 تأثير الجنس

, F)3,96(=1.503 تأثير الروضة 
p=0.219 

p > 0.05 ✓   عادل 

أطفال بمستوى 
 متوسط/منخفض 

 تدخلاً   يستوجب   ⚠ — % من العينة75
 مبكراً 

 
 الخلاصة: 

أثبت الاختبار الممصمَّم كفاءةً سيكومتريةً دالةً إحصائياً تجعله أداةً تقييميةً وظيفيةً ممقنَّنة صالحة للاستخدام ف 
 الممارسة الأرطوفونية والتربوية المبكرة ف السياق الجزائري. 

 
 : أدوات الدراسة الاستطلاعية06الملحق 

 
 أولاً: الهدف من الدراسة الاستطلاعية 
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( طفلًا من رياض الأطفال بمدينة ورقلة، بهدف: التحقق من  20أمجريت الدراسة الاستطلاعية على عينة مصغرة مكوّنة من )
( سنوات، وضبط الزمن المناسب لكل مهمة، والكشف عن أي غموض ف  5-4وضوح تعليمات الاختبار ومناسبتها لعمر )

 رية، فضلاً عن تدريب المقيّمين وتوحيد طريقة التطبيق. الفقرات أو صعوبة غير متوقعة ف المواد المونتيسو 
 

 ثانياً: شبكة الملاحظة الاستطلاعية 
تمستخدم هذه الشبكة من قِبَل المقيّم خلال جلسة التطبيق الاستطلاعي لرصد سلوكيات الطفل وتقييم ملاءمة كل مهمة قبل  

 التطبيق الميداني الكامل. 
اسم الطفل: ........................  |  العمر: ........ سنة  |  تاريخ التطبيق: ........................  |  اسم المقيّم: 

 ........................ 
 

وضوح  المهمة / البُعد 
 التعليمات 

مناسبة 
 المادة 

 ملاحظات المقيّم  الزمن )د( 

تحديد المشكلة  
(I )–  الأشكال

 الهندسية المجسّمة 

    واضح □
  يُتاج □

 تعديل

   مناسبة □
    صعبة □
 سهلة  □

 ........  ................................................................ 

تعريف المشكلة 
(D )–  

أسطوانات  
 الفتحات الملولبة 

    واضح □
  يُتاج □

 تعديل

   مناسبة □
    صعبة □
 سهلة  □

 ........  ................................................................ 

استكشاف الحلول 
(E )–  برج

 المكعبات المتدرجة 

    واضح □
  يُتاج □

 تعديل

   مناسبة □
    صعبة □
 سهلة  □

 ........  ................................................................ 

( Aتنفيذ الحل )
لوحة البازل  –

 الهندسي المتعدد 

    واضح □
  يُتاج □

 تعديل

   مناسبة □
    صعبة □
 سهلة  □

 ........  ................................................................ 

مراجعة النتيجة 
(L )–   بطاقات

 المفردات المصوَّرة 

    واضح □
  يُتاج □

 تعديل

   مناسبة □
    صعبة □
 سهلة  □

 ........  ................................................................ 

 
 ثالثاً: استمارة تحكيم الخبراء )صدق المحتوى( 

هت هذه الاستمارة إلى ) ( محكّمين من ذوي الخبرة ف مجال علم النفس التربوي والأرطوفونيا وتربية الطفل، بهدف التحقق من  7ومجِّ
 (. CVRصدق المحتوى للاختبار وحساب نسبة الاتفاق بين المحكّمين )
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اسم المحكَّم: ........................  |  الرتبة العلمية: ........................  |  التخصص:  
 ........................ 

 
مفيدة لكن غير   ضرورية تماماً  الفقرة / المهمة  رقم 

 ضرورية
 مقترحات التعديل  غير ضرورية 

تحديد    –الأشكال الهندسية المجسّمة   1
 المشكلة 

□ □ □  ........................ 

تعريف    –أسطوانات الفتحات الملولبة   2
 المشكلة 

□ □ □  ........................ 

استكشاف   –برج المكعبات المتدرجة  3
 الحلول

□ □ □  ........................ 

 ........................  □ □ □ تنفيذ الحل  –لوحة البازل الهندسي  4

مراجعة   –بطاقات المفردات المصوَّرة  5
 النتيجة 

□ □ □  ........................ 

 
ملاحظات عامة:  

............................................................................................................................. ...........
 ..................................................................................................................... 

 ........................ التاريخ: ........................    توقيع المحكَّم: 
 

 رابعاً: دليل المقابلة الاستطلاعية مع المقيّمين )بعد التطبيق التجريبي( 
رى هذه المقابلة مع كل مقيّم شارك ف التطبيق الاستطلاعي، للحصول على تغذية راجعة نوعية حول قابلية الأداة للتطبيق.   تجم

 ( دقيقة وتمسجَّل بموافقة المقيّم. 20-15تستغرق المقابلة ما بين )
 

 محاور المقابلة: 
 ما مدى وضوح التعليمات المكتوبة ف دليل التطبيق؟ وهل احتجت إلى إعادة صياغتها أثناء التطبيق؟. 1
 أي المهام الخمس استغرقت وقتاً أطول من المتوقع؟ وما تقديرك للزمن المناسب لكل مهمة؟ . 2
 هل لاحظت سلوكيات غير متوقعة من الأطفال لم يتناولها سلّم التصحيح؟ . 3
 ( سنوات؟ 5-4ما مدى ملاءمة المواد المونتيسورية من حيث الحجم والوزن والجاذبية للأطفال ف سن ). 4
 ما اقتراحاتك لتحسين أداة التقييم أو بيئة التطبيق قبل الشروع ف الدراسة الأساسية؟ . 5
 

 خامساً: بطاقة البيانات الأولية للعينة الاستطلاعية 
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بهدف وصف خصائص العينة والتحقق من تُثيلها لمجتمع الدراسة  (  N=20تُملأ هذه البطاقة لكل طفل ف العينة الاستطلاعية ) 
 الأصلي. 

 
 ملاحظات خاصة )لغة / حالة صحية / غياب(  الروضة الجنس العمر )شهر( رمز الطفل  رقم 

01 ST-01 ......... □  أ  □  ذ ........................ ........................ 

02 ST-02 ......... □  أ  □  ذ ........................ ........................ 

03 ST-03 ......... □  أ  □  ذ ........................ ........................ 

04 ST-04 ......... □  أ  □  ذ ........................ ........................ 

05 ST-05 ......... □  أ  □  ذ ........................ ........................ 

 طفلاً   N = 20بنفس الطريقة   |   مجموع العينة الاستطلاعية:    20إلى    06تُكمَل الصفوف من  

 
 ملاحظة ختامية: 

تموظَّف نتائج الدراسة الاستطلاعية لمراجعة دليل التطبيق وضبط سلّم التصحيح وتحديد الزمن المعياري لكل مهمة قبل إجراء الدراسة  
 وتمعدّ هذه المرحلة ضرورة منهجية لضمان الصدق الإجرائي والثبات البيني للأداة. (. N=100الأساسية على العينة الكاملة )
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