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  ةـــدمـــقـــم
من أبلغ  الحمد الله رب العالمین، حمدًا یلیق بجلاله وكماله، والصلاة والسلام على       

 وبعد...نطق بالضاد ،صلى االله علیه وعلى آله وصحبه أجمعین
من أهم مجالات اهتمام المجتمعات  ،في عصرنا تعتبر تعلیمیة اللغات وتعلمها       

النفس في خضم هذه م من مقومات فرض أن اللغة مقوّ  رخاصة المتطورة منها، باعتبا
التحولات السریعة، حیث أصبحت اللغة أداة من أدوات الحرب والتنافس نحو فرض الوجود 

فمن أراد أن یفرض وجوده ،والسباق نحو التسلح ،والسیاسیة  ،مثلها مثل الهیمنة الاقتصادیة
ه اهتمام المجتمعات بلغاتهم من كل جَ لهذا تو ،یجب علیه كذلك أن یفرض لغته على الجمیع 

إلا بالاهتمام بتعلیم هذه اللغات وتعلمها بطرق  النوحي، ولاشك أن الاهتمام لا یكون فعالاً 
ص تعلیمیة اللغة حدیثة تسهم في تطور وقوة وبقاء هذه اللغات، من هنا جاء اهتمامنا بتخص

العربیة وتعلمها من أجل التعرف على هذا المجال بما فیه من مشاكل وعوائق، والمساهمة 
، لهذا كانت بدایة دراستنا في الاطلاع علیه ومحاولة المشاركة في حل بعض هذه المشاكل

هذه في هذا المجال لإنارة جانب من جوانب ما تعانیه لغتنا من ضعف،وهذا من خلال 
لأخطاء هذا المستوى فمشكلة و الجانب الصرفي بتخصیص الدراسة أحد مستویاتها وه تحدید

  :  شكالیاته وهيلواقع التعلیمي بالإجابة عن أحد إالدراسة اُستمدت من ا
متوسطة ؟ اللدى تلامیذ الرابعة  الشائعة ما أسباب ومصادر الأخطاء الصرفیة التحریریة

    :الأسئلة تتضافر للإجابة علیها وهيشكالیة مجموعة من الإ هوانبثق عن هذ
  ؟ةمتوسطالما أنواع الأخطاء الصرفیة الشائعة في التعابیر الكتابیة لدى تلامیذ الرابعة -
  هذه الأخطاء ؟لما الأسباب المحتملة -
  ما السبب في عدم مقدرة التلامیذ على توظیف القواعد الصرفیة في أدائهم الوظیفي؟-
  من خلال استثمار نتائج التحلیل؟كیف نتفادى هذه الأخطاء -
  :موضوع دراستناوللبحث بدقة في إجابات هذه الأسئلة حددنا  

الأخطاء الصرفیة في نشاط التعبیر الكتابي في ضوء منهج تحلیل الأخطاء لدى تلامیذ 
  .ةمتوسطالالسنة الرابعة 
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  ب
 

  :الفرضیات التالیة وضعنا موضوع  هذه الدراسة جوانبالإحاطة بكل ومن أجل 
وراء الوقوع طبیعة اللغة العربیة وسعتها و  أدى إلى هذه الأخطاء صعوبة القواعد الصرفیة-

  .الأخطاء هذه إهمال الأساتذة للتقویم اللغوي سبب وقوع التلامیذ فيو  الصرفیةفي الأخطاء 
كثافة البرنامج سبب و  سبب شیوع هذه الأخطاء مبالاة التلامیذ بنشاط التعبیر الكتابيعدم -

قلة الممارسة التطبیقیة للقواعد اللغویة و  أسباب عدم إدراك التلامیذ للقواعد الصرفیةمن 
  .من أسباب هذه الأخطاء وظیفیاً 

مظاهر الضعف العام  : ا للبحث فیه فهيالذي دفعتنو  هذا الموضوع وأما أسباب اختیار   
في  لصرفیةا القواعد استیعاب على التلامیذ ضعف قدرة كذلك، في تعلّم وتعلیم اللغة العربیة

وعدم امتلاك ، )الكتابي(القواعد في الأداء الوظیفي  هذه ،وصعوبة توظیف اللغة العربیة
  .ونفور التلامیذ من دراسة قواعد اللغة العربیة التلامیذ لمهارات التعبیر الكتابي ،

 وتعلمهامجال تعلیم اللغة العربیة لكانت نابعة من حبنا ذاتیة بالإضافة إلى أسباب 
وإلقاء  ،وما یواجهها من صعوباتالعربیة على جانب من جوانب تعلیمیة اللغة  الاطلاع،و 

الذي یشهده التطورات والتغییرات نظرة ولو جزئیة على الواقع التعلیمي في بلادنا في ظل 
  .وتعلمها اللغة العربیةتعلیم مشكلات ولو بالقلیل في حل بعض  سهاموالإ،المجال التعلیمي 

  :المرجو تحقیقها من وراء هذه الدراسة فهي دافـــــــــــــــــــهالأ اـــــــــــــــــوأم   
  .بمدى خطورتها التحسیس والنظر إلى مشكلة الأخطاء اللغویة  لفت-
  .لتلامیذ والتعرف على أنواعها الشائعةا عند الأخطاء الصرفیة تحلیل-
لى تقدیم إ عن الأسباب الكامنة وراء وقوع التلامیذ في الأخطاء الصرفیة وصولاً  البحث-

  .وبالتالي تحسین مستوى التلمیذ اللغوي ؛ هاالحلول المناسبة لتجنب
في التعلیم العام وهو  هاماً  تنبع من كونها تناقش موضوعاً  وأما أهمیة الدراسة فهي      

لدى تلامیذ السنة  ،الذي خصصناه للمستوى الصرفي من حیث دراسة أخطائه ،التقویم اللغوي
وهو  ؛الرابعة من التعلیم المتوسط وهذا في ظل المقاربة بالكفاءات التي جاءت بالجدید

  .المختلفة دماجیة الوظیفیةالإو الوضعیات التعلیمیة 
كما تعد  ،المتوسطفي مرحلة تمثل حوصلة الطور ترصد الواقع التعلیمي اللغوي  كذلك

  .القاعدة التي ینطلق منها التلمیذ إلى المرحلة النهائیة من التعلیم الثانوي
  :تيدراسة تم تحدید حدود الدراسة بالآومن خلال تحدید هدف ال
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في التعریف بالمستوى الصرفي في اللغة وحدود دراسته وأهمیته  لتثتم : الحدود النظریة-1
 -التعریف بنشاط التعبیر الكتابيكذلك ، العربیة الصرفیة في اللغة لأخطاءبا والتعریف،

 منهج تحلیل الأخطاءبالتعریف و  ، ةمتوسطاللسنة الرابعة لوأهم مهارته  - مدونة البحث
  .ومراحله وأهمیته في مجال التقویم اللغوي

 ،المتوسطاقتصرت هذه الدراسة على تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم : الحدود المكانیة-2
وانحصرت الدراسة على متوسطتین هما متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي بوغفالة ورقلة و 

  .متوسطة الشطي الوكال بني ثور ورقلة 
  .م2014-2013تم تطبیق الدراسة في الموسم الدراسي  : الحدود الزمانیة-3
  :تمثلت أدوات الدراسة في  : الحدود الموضوعیة-4
وهذا من خلال أخذ عینة من تعابیر التلامیذ الكتابیة في :أخذ عینة من لغة التلامیذ -أ

  . المتوسطتین
حیث أجریت هذه المقابلة لبعض تلامیذ العینة في متوسطة الخلیل بن أحمد  : المقابلة-ب

أداة مساعدة للبحث عن الأسباب والعوامل الكامنة وراء  هذه المقابلة وكانت؛ الفراهیدي
  .التلامیذ في استیعابهم للقواعد الصرفیة ضعف
إلى لوصول لإضاءة هذا الموضوع بغیة االدراسة التي اعتمدتها  البحث أما خطةو       
  : قد اشتملت على مقدمة وفصلین وخاتمةف المرجوة هانتائج

المبحث الأول  ؛ المعنون بأدبیات البحث النظریة وقد قسمناه إلى مبحثین الفصل الأول
  :للمصطلحات والمفاهیم النظریة وتناولنا فیه خصصناه

  .التعریف بالمستوى الصرفي في اللغة وأهمیته-
  .التعریف بالأخطاء الصرفیة في تعلیمیة اللغة-
  .و ركزنا على المهارات اللغویة، التعریف بنشاط التعبیر الكتابي وأهم مهاراته-
اعتمدنا علیه في الجانب التطبیقي المنهج الذي  وهو ؛ثم عرفنا بمنهج تحلیل الأخطاء-

  .ومراحله وأهمیته في مجال تعلیم اللغة العربیة
  .أما المبحث الثاني فقد خصصناه للدراسات السابقة في مجال الأخطاء الصرفیة-
  :والذي یمثل الجانب التطبیقي في الدراسة حیث قسمناه إلى مبحثین الفصل الثاني-
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ففیه قمنا بالتعریف بمجتمع وعینة الدراسة ؛  جراءاتالمبحث الأول خصصناه للطریقة والإ-
  . ثم بینّا أدوات الدراسة وأسالیب المعالجة الإحصائیة التي اعتمدنا علیها في الدراسة

وأما المبحث الثاني فهو المبحث الذي طبقنا فیه منهج تحلیل الأخطاء، وقد خصصناه -
ففیه قمنا بتحدید الأخطاء الصرفیة  ؛لتحدید وتحلیل وتقویم الأخطاء الصرفیة للتلامیذ

ثم قمنا ، وإحصائها وتصویبها، وهذا بالاعتماد على جداول إحصائیة و توصیفها وتصنیفها
وعلى ضوء التفسیر الذي توصلنا إلیه قمنا بتقویم هذه الأخطاء ؛  بتفسیر الأخطاء الصرفیة

  .الأخطاء مستقبلاً  رأیناها مناسبة بإسهامها في التقلیل من هذهوهذا باقتراح حلول 
  .ةقمنا فیها بتلخیص مجمل ما جاء في الدراس خاتمةو-

 المنهج التكاملي اعتمدت على الدراسة نتائجها بشكل علميفصول هده لكي تحقق و       
المنهج الوصفي وهذا من خلال وصف أخطاء مته مع دراستنا المیدانیة وفیه استعنا بءلملا

والمنهج المعیاري وهذا من خلال تصویب أخطاء التلامیذ الصرفیة  ،التلامیذ الصرفیة
والمنهج الإحصائي والمتمثل في إحصاء الأخطاء  ،على القواعد الصرفیة العربیة اعتماداً 

وهذا من خلال تحلیل الأخطاء كما استعنا بأداة التحلیل  ، الصرفیة في التعابیر الكتابیة
  .مهاوتقویوتفسیرها إحصائیاً  الصرفیة 

منهاج السنة الرابعة متوسط : فنذكر أهمها التي اعتمدت علیها الدراسة المصادروأما        
الصرف شذا العرف في فن لطور المتوسط ،ل،الوثیقة المرافقة للمنهاج ،كتب اللغة العربیة 

  . لأحمد الحملاوي،أوضح المسالك لابن هشام الأنصاري،همع الهوامع لجلال الدین السیوطي
بالشكر  وفي آخر هذه المقدمة نتقدم .فتمثلت في ضیق الوقت أما الصعوبات و   

السدیدة التي أسهمت كل الذي أحاطنا بإرشاداته ونصائحه  ،الجزیل إلى أستاذنا المشرف
الشكر والتقدیر ومن االله الجزاء  جزیلمنا فله ، وإخراجه إلى النور الإسهام في تقویم بحثنا

 لا ،وأخیراً ه من أساتذة ومعلمین یعلى ید نابالشكر إلى كل من تعلمتقدم نكما  الأوفى ،
بقلیل أو  ،في هذا العمل  ناتقدم بجزیل الشكر والعرفان  لجمیع من أسهموا معنإلا أن  ایسعن

                                  .ل خالصاً لوجهه الكریموأن یجعل هذا العم السداد للجمیع ،سأل االله نكثیر وختاماً 

  میرود رشیدة                                                           

  2014- 05- 20 :ورقلة 



  ل الأولـــالفص
 ةــــــــریــظـث النـــــات البحــــــأدبی

  .والمفاهیم النظریةالمصطلحات:المبحث الأول

  .الــــدراســــــــــــات الســــــــابـقــــــــــــــــــــة: المبحث الثـــــــانــي
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  .أدبیات البحث النظریة:الفصل الأول
بدایة  ،المبحث الأول یضم المفاهیم النظریة للدراسة ؛یتناول هذا الفصل مبحثین      

في اللغة، ته بتعریف المستوى الصرفي وحدود دراسته والقضایا التي یعالجها ، وأهمیة دراس
ثم التعریف بالأخطاء الصرفیة في اللغة، یلیه التعریف بنشاط التعبیر الكتابي وأهم مهاراته، 
ثم التعریف بمنهج تحلیل الأخطاء ومراحله وأهمیته في مجال تعلیم اللغة، أما المبحث الثاني 

  . فضمّ الدراسات السابقة

  :المصطلحات والمفاهیم النظریة:المبحث الأول

  :التعریف بالمستوى الصرفي في اللغة وحدود دراسته وأهمیته:أولاً 

I. یة التي قامت إن علم الصرف من العلوم الأساس :مفهوم المستوى الصرفي
في خدمة هذه اللغة من حیث منزلة هامة وهو یمثل  خدمة للغة العربیة،

في التركیب والكلام وهو بنیة  الثانيفالصرف یمس الجانب  الأهمیة؛
عبقریة اللغة  مها الخاص في كل مستویاتها وتظهرالكلمة،وللغة العربیة نظا

العربیة في تفرد قواعدها في هذا المستوى، وتمیزها عن بقیة لغات العالم 
التقلیب من حالة إلى ":وأما تعریف الصرف لغة هو لاسیما الاشتقاق بأنواعه،

 1"جعله ینقلب في أنحاء كثیرة وجهات مختلفة أخرى وهو مصدر صرف أي
هو تغییر في بنیة الكلمة لغرض معنوي،أو ":ویعرف الصرف اصطلاحا

لى الجمع،:لفظي،فالأول وتغییر المصدر إلى الفعل  كتغییر المفرد إلى مثنى،وإ
كتغییر قول، وغزو إلى قال، وغزا ولهذین التغییرین أحكام :و الثاني.والوصف
  .2"والإعلال، وتسمى تلك الأحكام علم التصریفكالصحة 

                                                           
 .212:ص ، 2:ج ، )دت( ، دار المعرفة همع الهوامع، جلال الدین السیوطي،-  1
 .360:،ص4:،ج6:،ط1974دار الفكر،بیروت لبنان،ابن هشام الأنصاري،أوضح المسالك،مطبعة -  2
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II. إن المستوى الصرفي یهتم في دراسته للغة :حدود دراسة المستوى الصرفي
بالتغیرات التي تطرأ على بنیة الكلمات، وهذا ما یوضحه فهد خلیل زاید في هذا 

ني المستوى الصرفي یدرس التغیرات التي تطرأ على أبنیة الألفاظ فتؤدي معا:"التعریف
جدیدة ،وهذه التغیرات هي وحدات صوتیة تبین ارتباط الدرس الصوتي بالدرس الصرفي 

لأن اهتمام ؛ والدرس الصرفي یعتبر مقدمة الدرس النحوي وملازما له في العربیة 
  .1"الصرف ببنیة الكلمة إنما هو لاستعمالها في تركیب نحوي

 ،مستویاتها بعضها في بعضرى أن اللغة عبارة عن نظام متكامل تؤثر نوهكذا 
  .في نظام دقیق یدل على كمال هذه اللغة ونضجها وعبقریتها

وحین نسیر مع التبویب ومع تسمیة القضایا التي تعالجها الأبواب إلى آخر 
المراحل التي انتهى إلیها علم الصرف عند المتأخرین،مقسمة على الأقسام الثلاثة 

نلحظ أن  )بین الاسم والفعل ء،المشتركتصریف الأفعال،تصریف الأسما(الرئیسیة
انقسام الفعل إلى صحیح (:قضایا تصریف الفعل لا تكاد تخرج عن القضایا الآتیة

لى جامد ومتصرف،و  ومعتل لى ماض ومضارع وأمر،وإ لى لازم ومتعد،واتصاله وإ إ
وتوكیده بالنون،وما یتصل به مع فاعل المؤنث،وأبنیته المجردة  بالضمائر

  ).ني الصیغ المزیدةوالمزیدة،ومعا
لى جامد (:وقضایا تصریف الاسم هي انقسام الاسم إلى صحیح ومعتل وإ

لى منقوص ومقصور وممدود وتأنیثها  سالموتثنیة الأسماء وجمعها جمع  ومشتق،وإ
  ).،وصیغ جمع التكسیر وأبنیة المصادر والمشتقات،والتصغیر،والنسبوتذكیرها

و  الإمالةو  همزة الوصل والوقفو  الإدغامو  الإبدالو  الإعلال(:فیضم المشترك أما  
وهو تبویب یحكمه بصورة رئیسیة منحى التعریف بقواعد ) التقاء الساكنین

  .2الصیاغة

                                                           
، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة عند تلامیذ الصفوف الأساسیة العلیا وطرق معالجتها، فهد خلیل زاید -1

  .179:ص، 2009، الأردن،دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع
مجلة فصلیة محكمة ، التراث العربي، )طبیعته وإشكالاته(الصرفي العربيالدرس ، محمد سعید صالح ربیع الغامدي:ینظر-2

 . 360- 359:ص، 2010، سوریا، تصدر عن إتحاد الكتاب العرب بدمشق
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III. المستوى الصرفي له  إن دراسة:أهمیة دراسة المستوى الصرفي في اللغة
أهمیة بالغة لمتعلمي اللغة والباحثین في هذا المجال؛ لما یقدمه من خدمات جلیلة في 

التصریف " :بن جني لأهمیة علم الصرف في اللغة في قولهاكل المجالات فلقد نبه 
یحتاج إلى جمیع أهل العربیة أتم الحاجة ،وبهم إلیه أشد فاقة ،لأنه میزان العربیة ،و 

  .1"من الزوائد الداخلة علیها و لا یوصل معرفة الاشتقاق إلا بهم عرف أصول كلابه ت

أما بالنسبة لباحثي اللغة فإن هذا المستوى یقدم الكثیر من الفوائد منها أنه یعتبر        
من خلال ما یقدمه من آلیات تفید في تنمیة اللغة ومواكبتها لتطورات ؛ صمام الأمان للغة 

یساهم في الكشف عن عقلیات الأمم من خلال مفاهیمها ومبادئها الفكریة  العصر،كما أنه
مشتقة من ) الصدیق(؛فاللغة العربیة تختلف عن اللغة الفرنسیة في عقلیة التفكیر،فمثلا لفظة 

الحب ،فمعنى الصداقة ) aimer(في الفرنسیة مشتقة من )ami(الصدق في العربیة ولفظة
ا أفادنا به الاشتقاق لربطه بین اللغة والحیاة الفكریة مختلف في فكر اللغتین ،وهذا م

  .2والاجتماعیة والتاریخیة
من خلال العربیة أهمیة قصوى بالنسبة لمتعلمي اللغة  اأما دراسة هذا المستوى فله      

معرفة المتعلم للقواعد التي تنظم الكلمات،وتحدید خصائص الصیغ،ومعرفة القواعد التي تربط 
  .3من أصل واحد مجموعة كلمات

وهذا لصلة المستوى الصرفي ؛ أن دراسة المستوى الصرفي مهمة جدا لعلم النحو        
في قوله  )جاعل( بالمستوى النحوي من خلال فهم إعراب بعض الكلمات مثل إعراب

  .30﴾البقرة وَإِذْ قَالَ رَبُّكَ لِلْمَلائِكَةِ إِنِّـي جَاعِلٌ فِي الأَرْضِ خَلِیفَة﴿:تعالى
مفعول به منصوب والذي نصب هذا :خلیفة :فكلمة خلیفة وردت منصوبة وحین إعرابها نقول

اسم فاعل واسم ) جاعل(دور علم الصرف فهو یخبرنا أن ذاهو ، اسم الفاعل المفعول به
 الفاعل یعمل 

                                                           
  .17:ص، لبنان، یبرق، دار الفلم  ،شذا العرف في فن الصرف، الحملاوي أحمد-1
صناعة المصطلح في اللسان العربي نحو مشروع تعریب المصطلح العلمي من ترجمته إلى  ،عمار ساسي:ینظر-2

 .41:ص،2012، 1:ط، الأردن،إربد،علم الكتب الحدیث، صناعته
  .27:ص، 1،2007:ط، القاهرة، ختار للنشر والتوزیعمؤسسة الم، التعریف بالتصریف، علي أبو المكارم:ینظر-3
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  .1عمل الفعل أي ینصب مفعولا به
الصرفیة المختلفة في كما أن دراسة هذا المستوى یسهم في الكشف عن الأخطاء         

) كفیف(لأنه جمع )أكـفِّاء(على )الكفء(الخطأ في جمع  :فمثلا صیاغة بعض الكلمات،
  .2)و أكفیاء أكْفَاءٌ (والصحیح 

  :التعریف بالأخطاء الصرفیة في اللغة:ثانیا

I. من حیث ؛هو الخروج عن قواعد اللغة الفصحى " :تعریف الخطأ اللغوي
استعمال الحركات الإعرابیة أو حروف الجر القواعد النحویة كالخلط في 

أو الصیغ الصحیحة للألفاظ العربیة،أو استخدام الكلمات في غیر 
  .3"مواضعها المعروفة استخداما لا یقبله الاستعمال العربي المعروف

وتجدر الإشارة أنه هناك فرق بین الخطأ والغلط اللغوي؛ فالخطأ اللغوي هو المرادف 
وأما الغلط فمرتبط بالأداء  ،ي قدیما وهو مرتبط بالمقدرة اللغویة للمتعلم لمصطلح اللحن اللغو 

    .4ونفسیة المتكلم

II. هو عدم معرفة التلمیذ ":التعریف بالأخطاء الصرفیة في اللغة
بالتغیرات التي تقع في الكلمة بناءً على موقعها في الجمل ،أو التغیر في 

  .5"المعروفةبنیة الكلمة الأصلیة لعلة من العلل الصرفیة 
وانتهت إلى أن  ،تحلیل الأخطاءمجال ولقد أجریت دراسات كثیرة في    

 حذف عنصر أو زیادة عنصر أو : ء تكاد تنحصر في الأنواع التالیةالأخطا
 

                                                           
، 2012، 1:ط،مصر،طنطا، دار الصحابة للتراث ،الصرف التعلیمي والتطبیق في القرآن، محمود سلیمان یاقوت:ینظر-1

  .41:ص
 .28- 27:ص، المرجع نفسه: ینظر-2
  دار الثقافة للتسییر ، تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب في المنهج وطرق التدریس، عارف كرخي أبو خضیري-3
 .48:ص، 1994، )ط د( ،القاهرة،التوزیعو 
 .6:ص، 2000،  1:،طدار الكتب العلمیة،بیروت، لبنان الفروق اللغویة،، أبو هلال العسكري:ینظر-  4
 .71:ص، مرجع سابق، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة، فهد خلیل زاید-5
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  . 1عنصر غیر صحیح أو ترتیب العناصر ترتیبا غیر صحیحر اختیا
الصرفي كما حاول الباحث صالح النصار حصر الأخطاء في المستوى    

نما یقع في وهو خطأ لا یقع في المصادر والمشتقات إلا نادراً :فیما یلي ،وإ
بنیة الأفعال  تغییر أحد أحرف بنیة الكلمة،وفي صیغ جمع التكسیر،وفي

ل:(مثل والمعتلة المضاعفة بَ ل(والصواب)جِ بَ ت(–)جَ –)شرِبتُ (والصواب)شرَبْ
رجُل(والصواب) أرجول( یت(- )أَ تُ (- )مددت(والصواب )مدّ یْ   والصواب )صَحَ
  .2))تو صح(
وأما أبو أوس إبراهیم الشمسان فقد جمع الأخطاء الصرفیة الشائعة من  

  3:نذكر منها عدة دراسات لغویة
أوس  يأخطاء الطلاب الصرفیة والاستفادة منها في التعلیم الجامعي لأب- 1

  :إبراهیم الشمسان
ن  على المیزان أن الطلاب یخطئون في رسم الحركات الشمسان وقد بیّ

،ویخطئون في وزن الألفاظ ذات العلل والهمزات والمشددات،ویخطئون في 
دراسة أكد أن معرفة حدود الكلمة وفي تحدید أحرف الأصول والزوائد،و 

الأخطاء التي تقع في بیان الطلاب لأوزان الألفاظ من أسماء وأفعال خیر 
  . دلیل لمعرفة المشكلات الصرفیة

سبل معالجتها لمحمد  لشائعة مستویاتها وأنواعها والأخطاء اللغویة ا- 2
  :وقد أجمل الأخطاء في یلي صالح الشنطي

   واستعمال أما في اللفظ فیقع في الضبط بالشكل وفي الصیغة الصرفیة،         
                                      .واستعمال ألفاظ لیس لها وجود في العربیة اللفظ في غیر معناه،         

                                                           
  .53:ص، 1995، مصر، إسكندریة ،دار المعرفة ،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ،الراجحي  عبده:ینظر-  1
ضعف الطلبة في اللغة العربیة قراءة في أسباب الضعف وأثاره في ضوء نتائج ، صالح بن عبد العزیز النصار:ینظر-2

اللغة العربیة لغة عالمیة مسؤولیة الفرد و :المؤتمر المجلس الدولي للغة العربیة تحت عنوان  ،البحوث والدراسات العلمیة
 .2012،بیروت,المجتمع والدولة

ربیع ، ه1420محرم، 24-23:ع،12:مج،العقیق:مجلة ،مجابهة الضعف اللغوي، أبو أوس إبراهیم الشمسان:ینظر-  3
  .37- 4:ص، ه1420الثاني
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أضواء على مناهج النحو والصرف في الجامعة من خلال أخطاء - 3
وبین أن الطلاب یخطئون في  لمصطفى النحاس؛الطلاب في الامتحانات 

  :مایلي
ب المعنى الوظیفي یدرك الطلا أن من الأخطاء ما یتعلق بالصیغة إذ لا  

والأفعال،ومن ثم یخلون في الأحكام للصیغة لذلك یخلطون بین الأسماء 
  .الخاصة بكل منهما،و من ذلك الخلط بین همزة الوصل همزة القطع

وأهم مهاراته في السنة الرابعة الكتابي  التعریف بنشاط التعبیر:ثالثا
كتابة  :یرمي هذا النشاط في السنة الرابعة من التعلیم المتوسط إلى تحقیق :ةمتوسطال

قواعد  إخباریة ووصفیة وسردیة و حجاجیة و مقالیة و إشهاریة ،ومراعیاً أنماط نصیة مختلفة 
   .1اللغة في الكتابة

I. تعریف نشاط التعبیر الكتابي:  

نشاط كتابي وظیفي أو إبداعي یقوم به تلمیذ المرحلة  :"ویعرّف هذا النشاط بأنه        
ضمن مادة اللغة العربیة  ،للتعبیر عن الموضوعات المختارة في درس التعبیر وسطة،المت

سلیم الأداء ،ویتطلب الإبداعي منه زیادة على ما تقدم ,واضح الفكرة،صافي اللغة تعبیراً 
  .2"التأثیر في القارئ

II.  یمثل :ةمتوسطالأهم مهارات نشاط التعبیر الكتابي في السنة الرابعة
على مدى قدرة المتعلم  دالاً  ومؤشراً  ،اً هام يالتعبیر الكتابي نشاط إدماج

 .3على تحویل هذه المعارف بتوظیفها
  وتحقیقا لذلك تخصص حصة للتعبیر الكتابي في نهایة كل وحدة تعلیمیة،حیث 

  
                                                           

  .28:ص، 2013،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم متوسط:ینظر-1
ج للنشر و دار المناه، أسالیب تدریس التعبیر اللغوي في المرحلة الثانویة و مشكلاته، عبد الرحمان عبد علي الهاشمي-2

  .38:ص ،2006، 1:ط ،الأردن، التوزیع
 .27:ص، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم متوسط:ینظر-3
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  .  1نجازات كتابیة متنوعةإیدعى فیها المتعلم إلى إدماج مكتسباته في 
حصیلة فهي  تمثل السنة النهائیة في هذا الطور؛ ةمتوسطالفالسنة الرابعة   

معارف تراكمیة لأربع سنوات،ونقرأ في منهاج هذه السنة عدة مهارات مستهدفة 
  .تمس جمیع جوانب النمو لدى المتعلم
  :2وسأركز على المهارات اللغویة وهي

إنتاج نصوص متنوعة بتجنید عدد كبیر من المفردات و العبارات مع - 1
  .احترام قواعد اللغة العربیة

  .لظواهر بلغة سلیمة یشرح المسائل ویفسر ا- 2
  .یستثمر الرصید اللغوي المكتسب - 3
  .یوظف قواعد النحو والصرف والإملاء ویدمجها أثناء التحریر- 4

  ):منهج البحث(التعریف بمنهج تحلیل الأخطاء ومراحله وأهمیته:رابعا
لقد أصبح الخطأ في منظور تعلیمیة اللغات الحدیثة مؤشرا هاما لفهم عملیة 

اللغة؛فلم یعد یدل على الفشل والضعف،بل أصبح علامة على تطور لغة اكتساب 
نىً :"المتعلم،والخطأ الذي یركز علیه هذا المنهج یعرّفه براون بأنه خاصة في  بُ

تعد علامات ظاهرة لنظام لغوي یستخدمه المتعلم في وقت  ،لغة المتعلم المرحلیة
  . 3"ما

التكرار والشیوع في الأخطاء من ویعتمد منهج تحلیل الأخطاء على مؤشر      
 لأن الشیوع والتكرار في الوقوع في نفس الأخطاء هو ما یحتاج إلى  ؛أجل دراستها

  .تفسیر وعلاجبحث و 

                                                           
 .18:ص ،2013،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الرابعة من التعلیم المتوسطالوثیقة المرافقة لمنهاج السنة :ینظر-1
  .23:ص، منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط:ینظر-2
، بیروت، دار النهضة العربیة، عبده الراجحي و علي أحمد شعبان :تر، أسس تعلم اللغة و تعلیمها، دوغلاس براون-  3

 104:ص، لبنان



 الفصل الأول                                                             أدبیات البحث النظریة
 

    17 
 

I.ونورد تعریف عارف كرخي لمنهج تحلیل  :التعریف بمنهج تحلیل الأخطاء
دراسة أخطاء الطلاب في الاختبارات أو الواجبات الكتابیة :"الأخطاء بأنه

  ".1"للوقایة منها أو معالجتها لإحصائها وتصنیفها والتعرف على أسبابها تمهیداً 
وحیث أن اللغة اتصال فإن أخطاء الأداء الإنتاجي یجب أن تستخلص من مواد 

ذن لابد من مادة لغویة ینتجها المتعلم تلقائیاً  ،في إطار اتصالي كالتعبیر الحر  وإ
  .2،أو تصمیم نماذج لاستخلاص الأخطاءوالمقال والقصص والحوار الشفوي الحر 

II.لتعرف هناك ثلاث مراحل لتحلیل الأخطاء؛ا:مراحل منهج تحلیل الأخطاء
  :البعض وهيعلى عتمد بعضها ی العلاج ثم ،التفسیر ثم ،والوصف

وتصنیفه للفئة التي ، قصد به بیان الانحراف عن القاعدةوی":توصیف الخطأ- أ
  .3"وتحدید موقع الأخطاء من المباحث اللغویة ،ینتمي إلیها

وعملیة التعرف على الخطأ هي إحدى العملیات المرتبطة بمقارنة التعبیرات 
و التعرف على  ،اللغةالأصلیة الصادرة عن الدارس بالأبنیة الصحیحة في 

  .4الاختلاف بینهما
في الكتابة والأصوات والصرف والنحو  یجري وصف الخطأ في مستویات الأداء؛

  . 5وبدیهي أن وصف الخطأ یتم في إطار نظام اللغة المتعارف علیه،والدلالة 
ویقصد به بیان العوامل التي أدت إلى هذا الخطأ،و ":الخطأ تفسیر- ب

  .6"المصادر التي یعزى إلیها
 ،وتقدیمهافقد تنجم هذه الأخطاء بسبب طبیعة عینات اللغة و طریقة تصنیفها 
كذالك  ،ولعل هذا من الأسباب الملحوظة في أخطاء تعلیم العربیة لأبنائها

                                                           
  .48:ص، تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب، عارف كرخي أبو خضیري -1
 ـ 52:ص، مرجع سابق، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ،عبده الراجحي : ینظر-2
 .309:ص،  2006،القاهرة ،دار الفكر العربي، المهارات اللغویة مستویاتها تدریسها صعوباتها، رشدي أحمد طعیمة-3
الناشر عماد الشؤون المكتبات ، التقابل اللغوي وتحلیل الأخطاء، محمود إسماعیل صیني وإسحاق محمد أمین:ینظر-  4

 .143:ص ،1982، الریاض، جامعة الملك سعود
  .52:ص، مرجع سابق، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، الراجحي عبده :ینظر-5
  .146:ص، مرجع سابق ،التقابل اللغوي وتحلیل الأخطاء ، محمود إسماعیل صیني وإسحاق محمد أمین -  6
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فالتعلیم لا یحدث دفعة واحدة وهذا  ؛هذه الأخطاء نتیجة المعرفة الجزئیة للغةنشأت
یعین  فتفسیر الأخطاء إذاً  أو تكون نتیجة قلة الممارسات التطبیقیة،،أمر طبیعي 
  . ةالرئیسیوعواملها  الأخطاء سبابأعلى إیجاد 

  :تصویب الأخطاء و علاجها- ج
و لیس من  ،من الواضح أن تصویب الأخطاء لا یتم إلا بعد معرفة أسبابها     

الیسیر الوصول إلى هذه الأسباب بدرجة تقترب من الیقین،لأنها قد ترجع إلى 
اللغویة التي الإستراتیجیة الداخلیة التي یتبعها المتعلم وقد ترجع إلى طبیعة المادة 

وقد ترجع إلى تدخل اللغة الأم،وما نود أن نلفت إلیه أن تصویب الأخطاء ,تقدم له
نما یكون بمعرفة مصدر ،) دروس التقویة(لا یتم بأن نعید تقدیم المادة مرة أخرى وإ

نما  ؛الخطأ ثم تقدیم المادة الملائمة لأن دروس التقویة لا تبحث في سبب الخطأ وإ
  1تحاول ترسیخ المعارف وهذا لیس حلا جذریا للأخطاء

III.إن ": أهمیة منهج تحلیل الأخطاء في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها
فالذي لاشك  ،الخطأ في مجال تعلم اللغة لیس علامة تعثر فهو شيء طبیعي

لغة وعند استعمالنا لها،ومن ثمة فإن درس فیه أننا جمیعا نخطئ عند تعلمنا ل
  .2"الخطأ درس أصیل في حد ذاته

  :تحلیل الأخطاء في اللغة العربیة فیما یلي ومنه یمكن تلخیص أهمیة منهج- 
تجعل المدرس یركز على مواضع الضعف ومكامن الخطأ، ویخصها بشيء من - أ

كما یستطیع واضع البرامج أن یضع إصبعه على نقطة هامة في هذا  ، الاهتمام
  .3المجال یعطیها عنایة خاصة عند تصدیه لعمله

وضع المناهج  علىكذلك یفید هذا المنهج في إعداد المواد التعلیمیة،ویساعد - ب
سواء من حیث تحدید الأهداف أو اختیار المحتوى أو طرق  ؛المناسبة للدارسین

  .سالیب التقویمالتدریس أو أ

                                                           
 .56:ص، مرجع سابق، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة  ،عبده الراجحي :ینظر-1
  .50:ص، نفسهمرجع ال، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة  ، عبده الراجحي -2
 .119:ص ،1:ج ،2006 ،1:ط، مصر، عالم الكتب، اللغة والأدبمقالات في ، تمام حسان:نظر-  3
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ومدى ، جه المتعلمین في أثناء تعلمهمالمشكلات اللغویة التي توا عنالتعرف - ج
یترجم هذا كله و صعوبتها أو سهولتها من خلال التعرف على معدل تكرار الخطأ،

  .1بعد ذلك إلى مهارات لغویة یجب التركیز علیها في التعلیم
لتطور اللغوي ا عن إن دراسة الأخطاء بهذا المنهج تعطینا صورة- د

فیكون تحلیل  ؛تیجیات التعلم لدیهإشارات إلى استرا للدارس،وتعطینا أیضاً 
من الأنشطة الأساسیة في دراسات علم اللغة  النفسي المتعلق  اً الأخطاء واحد

بتعلم اللغة، وهذا ما یحدد لنا المسلك الطبیعي لتطور اللغة عند المتعلمین،و هذا 
  .2د المقررات اللغویة المناسبة للتدریسله أهمیة قصوى في إعدا

  الدراسات السابقة:المبحث الثاني
بقة سوف یتم في هذا المبحث استعراض ما أمكن الحصول علیه من الدراسات السا       

وذلك بهدف الاستفادة منها في إعداد الأداة المناسبة للدراسة  ،التي تتناول الأخطاء الصرفیة
  .نتائجها في مناقشة ما تسفر عنه الدراسة الحالیة ،والاستفادة كذلك من 

 )جامعة الجزائر(وهي بحث مقدم لنیل شهادة الماجستیر؛ دراسة الطالبة حوریة بشیر:أولاً 
تحلیل -المكتوب في المدرسة الأساسیة الجزائریةبعنوان  م2002- 2001للسنة الجامعیة 

وكان الهدف الرئیس لهذه  -لیةإنشاءات تلامیذ الطور الثاني دراسة وصفیة تحلیلیة طو 
ري التي ترسمها المدرسة الدراسة هو محاولة الكشف عن ملامح اللغة المكتوبة للتلمیذ الجزائ

،ومعرفة الأخطاء الممیزة لهذه المرحلة من خلال تحلیل منتوج هذه الدراسة؛وذلك الأساسیة
ویة في كل توظیف العناصر اللغومعرفة الفرص التي تنتجها المدرسة الأساسیة ل

  .،بالإضافة إلى ملامح لغة الطفل في هذه المرحلةسنة
صنفت :وقد كانت نتائج هذه الدراسة في الجزء المخصص بالأخطاء الصرفیة كما یلي

  .أخطاء التصریف-1:الباحثة الأخطاء التي توصلت إلیها كما یلي 

                                                           
 .39:ص، مرجع سابق، المهارات اللغویة، رشدي أحمد طعیمة:ینظر -1
 ,1:ط، القاهرة، دار الأفاق العربیة ، علم اللغة التطبیقي في المجال التقابلي وتحلیل الأخطاء، البدراوي الزهران :ینظر-2

 . 180:ص، 2008
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  .أخطاء صیغة الفعل- 2         
  .أخطاء صیغة المصدر-3         

  .أخطاء صیغ المشتقات- 4         
  .الاسم المشتقالخلط بین الفعل والمصدر و -5    
  .أخطاء صیغة الجمع- 6    

  : ولقد أرجعت الباحثة أسباب هذه الأخطاء إلى
  .السالم الخلط بین جمع التكسیر والجمع-1     
  .تأثیر لغة المنشأ-2          
  . السابقة الخاصة على معارفهالاجتهاد الشخصي للتلمیذ وقیاساته -3          
الأخطاء :بعنوان م2001-2000دراسة فهد خلیل زاید من الأردن للسنة الدراسیة :ثانیا

،ولقد لدى طلاب الصفوف العلیا وطرق معالجتها الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة
  :كانت نتائج هذه الدراسة في الجزء الخاص بالأخطاء الصرفیة كما یلي

  .وعدم تمكنهم من هذا النوع حركة جمع المؤنث السالم ، عدم وضع-1
  .بمفعول أو أكثر عدم القدرة على تحویل الفعل اللازم إلى فعل متعدِّ -2
  .عدم المطابقة بین الفعل والفاعل من جانبي التذكیر و التأنیث-3
  .اً تثنیة الفعل حین یكون الفاعل مثنى أو جمع-4
  .عدم حذف حرف العلة مع الجزم-5
  .الخلط في وضع الحركة الإعرابیة إذا كان الفعل المضارع المجزوم مضعّفا-6

ولقد أرجع الباحث عوامل الأخطاء اللغویة بصفة عامة والأخطاء الصرفیة بصفة خاصة إلى 
  .كره التلامیذ مادة اللغة العربیة لصعوبة قواعدها -1  :ما یلي

  .یاة التلمیذ و اهتماماتهعدم وجود صلة بین القواعد اللغویة وح -2         
  .فرض القواعد بترتیبها الحالي على التلامیذ الصغار دون تجریبها مسبقاً  -3         
  .هدمها من المعلمین الآخرین  -4         
  .ازدواجیة اللغة -5         
  .عدم مراعاة الوظیفیة في اختیار المباحث اللغویة -6         
  .المباحث التي یكثر فیها الخطأإغفال لبعض  -7         
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  :التعقیب على الدراسات السابقة- 

أول شيء لاحظناه في بحثنا عن الدراسات السابقة هو عدم وجود دراسات مستقلة        
بالأخطاء الصرفیة ؛فهذه الأخیرة تدرس ضمن الأخطاء اللغویة الشائعة النحویة والإملائیة 

عة أو الأخطاء الإملائیة مستقلة للأخطاء النحویة الشائ في المقابل هناك دراسات والأسلوبیة،
اء تستحق دراسات وهذا دلیل على عدم التركیز على الأخطاء الصرفیة كأخط ؛الشائعة

ففي الدراستین اللتین أدرجتهما كانت الأخطاء الصرفیة جزء من ؛ مستقلة ومستفیضة
  .ة الأخطاء اللغویة الشائعة ؛الإملائیة والنحویة والأسلوبی

لاحظنا أن نتائج الدراسات السابقة تختلف باختلاف أطوار الدراسة، واختلاف مكان و     
هذا حسب الأطوار في تدرج مراتب الأخطاء الصرفیة و الدراسة ویظهر هذا الاختلاف 

في أسباب هذه الأخطاء وهذا حسب الظروف المحیطة  كما یظهر الاختلاف جلیاً  الدراسیة ،
  .بعیّنة الدراسة

والتي یختلف منهج التعلیم ؛ بالأهدافالمقاربة لاحظنا أن الدراسات السابقة أجریت في كما  
فیها عن المقاربة الجدیدة بالكفاءات، ومنه فأسباب الأخطاء تتباین بتباین منهج التعلیم وهذا 

وكل ما تحویه بالكفاءات هو الجدید في هذه الدراسة،بأنها أجریت في ظل تطبیق المقاربة 
كالوضعیات الإدماجیة ووضعیة حل مشكل والوضعیات التعلیمیة المختلفة ، فهل ، جدید من

  .؟حسّن من مردود تعلیم اللغة العربیة أو أنه مجرد حبر على ورق تغییرهذا ال
الدراسة ومنهج  على العموم فلقد استفدنا من الدراسات السابقة من خلال اختیار أدوات و

  .والنتائج المستخلصة ةالدراس

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الفصل الثاني 
 ةـــــدراســي للـــطبیقـب التـانــــالج

 .و الإجراءاتالطریقة: المبحث الأول

 .نـتــــــائــج الـــــدراســـــة: المبحث الثـــــــانــي
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  الجانب التطبیقي للدراسة:الفصل الثاني 
ففیه تناولنا  ؛لإجراءات الدراسة التي اتبعناها أثناء التطبیق یتناول هذا الفصل عرضاً        
سالیب لألوكذلك تطرقنا  ،وكیفیة بناء أدوات الدراسة،لمنهج ومجتمع وعینة الدراسة وصفاً 

ذالك حسب نوعها و  ؛الأخطاء الصرفیةقمنا فیه بتصنیف كما  ،الإحصائیة المستخدمة فیها
ثم ترجمنا نسب الأخطاء في أعمدة بیانیة  ،ا و وصفها وذلك في جداول إحصائیةثم تصویبه

  .  ،كما تطرقنا إلى تفسیر الأخطاء ثم قمنا باقتراح علاج في ضوء هذا التفسیر

    .الطریقة و الإجراءات:المبحث الأول
یتكون مجتمع الدراسة من السنة الرابعة :التعریف بمجتمع الدراسة:أولاً 

،ولقد اخترت هذه السنة لأنها تمثل المرحلة في من التعلیم المتوسط 
النهائیة في الطور المتوسط ،كما تمثل مرحلة مناسبة لقیاس المكتسبات 
اللغویة خلال طور كامل،فالتعلیم الجید هو الذي تظهر نتائجه في المرحلة 

المتوجة  ةمتوسطالي هذا الطور السنة الرابعة النهائیة والتي یمثلها ف
،وخاصة أننا نقیس جانب من جوانب اللغة هذه بشهادة التعلیم المتوسط

الأخیرة التي تعتبر الأداة الأساسیة لاكتساب المعارف في مدارسنا ،فالبحث 
الحقیقي في رأیي في المجال اللغوي هو الذي یقیس حصیلة مدة تعلیمیة 

ست كمواد التعلیم الأخرى فهي أداة المواد الدراسیة طویلة ،فاللغة لی
  .الرئیسةووسیلتها 

من  تلمیذاً 146الدراسة من عینة كون تت: التعریف بعینة الدراسة:ثانیاً 
الخلیل ابن أحمد الفراهیدي (الأولى المتوسطة ؛ةمتوسطال السنة الرابعة

مجموع تلامیذها  ةمتوسطالتتكون من قسمین في السنة الرابعة  )بوغفالة
،والمتوسطة83 تتكون من  )الشطي الوكال بني ثور(الثانیة هي تلمیذاً

  .تلمیذاً  63تلامیذها  لمجم ةمتوسطالقسمین في السنة الرابعة 
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  :هما هذه أداتین نافي دراست نالقد استخدم:الدراسة بأدوات التعریف:ثالثاً 
الكتابیة للتلامیذ وهي مدونة المتمثلة في التعابیر :جمع عینة من لغة التلامیذ- 1

  .تعبیراً  392البحث والتي بلغ عددها 
  .بعض تلامیذ العینةلبإجراء مقابلة  ناحیث قم:المقابلة- 2

إن الأسالیب :التعریف بالأسالیب المستخدمة في المعالجة الإحصائیة:رابعاً 
  استخراج النسب المئویة و جمع الأخطاء - :هذه هي ناالإحصائیة المناسبة لدراست

  .التمثیل بالأعمدة البیانیةو 
 ناالتعابیر التي تحصل بجمع الأخطاء الصرفیة في ناحیث قم :جمع الأخطاء - 1

 ناأنواعها ؛وذلك حسب شیوعها ،ثم قمفي جداول إحصائیة إلى  ناهاعلیها ثم صنف
  .بتصویبها ثم وصفها حسب القاعدة الصرفیة التي تندرج تحتها

بحساب النسب المئویة لكل نوع من الأخطاء حیث یمثل  نالقد قم :النسب المئویة- 2
  :   وذلك بالطریقة التالیة مجموع الأخطاء النسبة المئویة الكلیة

  
  .مدرسةیة لترجمة نسب الأخطاء لعلى الأعمدة البیان ناعتمدا:الأعمدة البیانیة- 3

  .عرض الدراسة ونتائجها:المبحث الثاني

  :خطاء الصرفیة وتصنیفها وإحصاؤهاتحدید الأ:أولاً 
  :العرض الإحصائي للأخطاء الصرفیة

  .متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي بوغفالة ورقلة- 1
الأخطاء 
  الصرفیة

أخطاء 
  التصریف

أخطاء 
و  التذكیر
  التأنیث

أخطاء همزة 
  الوصل

   أخطاء 
  العدد

أخطاء 
الصحة 

  والاعتلال 
  من الأفعال

أخطاء 
الصحة 

  والاعتلال 
   الأسماء من 

أخطاء 
  الاشتقاق

  خطأ 11  خطأ 13  خطأ 20  خطأ 27  خطأ 30  خطأ 45  خطأ 68  عدد الأخطاء
 %05 %06 %09 %13 %14 %21 %32  النسبة المئویة

  خطأ 214  المجموع

                                         X100عددأخطاء النوع
 العدد الإجمالي للأخطاء
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  .متوسطة الشطي الوكال بني ثور ورقلة -2     
الأخطاء 
  الصرفیة

أخطاء 
  التصریف

أخطاء همزة 
  الوصل

أخطاء 
التذكیر و 

  التأنیث

  أخطاء 
  العدد

أخطاء 
  الاشتقاق

أخطاء 
الصحة 

  والاعتلال
  من الأفعال 

أخطاء 
الصحة 

  والاعتلال
  الأسماء من  

  خطأ 06  خطأ 07  خطأ 16  خطأ 18  خطأ 26  خطأ 39  خطأ 52  عدد الأخطاء
 %04 %14 %10 %11 %16 %24 %32  النسبة المئویة

  خطأ 164  المجموع

 -عرض نماذج لأنواع الأخطاء الصرفیة التي تم إحصاؤها:
 

  وصــــــــــــف الخـــــــــــــطــــــــــــــأ  الصــــــــــــــواب  أخـــطاء التـصــــــــریـف
 سیكونالناس  فإن

  متعطشین
بثبوت  حذف الواو و النون في الفعل المضارع المرفوع  متعطشینسیكونون فإن الناس 

  النون في تصریف الفعل
  في الفعل المضارع) علامة إعراب(نون الحذف   یستـغلونهاكالناس الذین   یستـغلوهاكالناس الذین 

مع حذف تاء  المتعد بنفسه الفعل زیادة همزة التعدیة في  الاتصالات الحدیثة مكّنتقد   اتصالات حدیثة أمكنقد 
  التأنیث في الفعل

  زیادة واو الجماعة والألف الفارقة في غیر موضعها  عمال النظافة نظّف بعدما  عمال النظافة نظفوا بعدما 
  المتعد بنفسه زیادة همزة التعدیة في الفعل  معه جلبوإذا بتلمیذ   معه أجلبوإذا بتلمیذ 

أن یوعوا التلامیذ و أن 
  على الشهوةیتغلب 

یتغلبوا أن یوعوا التلامیذ و أن 
  على الشهوة

حذف واو الجماعة و الألف الفارقة في الفعل المضارع 
  المنصوب

الذي لا ) هو(خطأ في تصریف الفعل مع الضمیر   یركضونرأیت الناس   یركضرأیت الناس 
  یناسب السیاق

 وجدوشربوا من البئر و 
  طفل

ا فیه وجدواوشربوا من البئر و 
  طفلاً 

  حذف واو الجماعة والألف الفارقة في الفعل

  زیادة الألف والتاء في الفعل الماضي  فتاةسبقــتــنـي   افإذ  فتاةاستبقـتـنـي  فإذا
  في الفعل الماضي) یاء(ب ) واو(إبدال حرف العلة   االلهدعوت في الأخیر   االلهدعیت في الأخیر 

جاءت الحمایة المدنیة ولقد 
  بجروحأصاب 

جاءت الحمایة المدنیة و لقد 
  بجروح أصــیـبـت

عدم التفریق بین الفعل المبني للمجهول والمبني للمعلوم 
  وحذف تاء التأنیث

  خطأ في تصریف الفعل مع ضمیر لا یناسب السیاق  یـبدونجعلت الناس   یـبدوانجعلت الناس 
  المرفوع  نون في الفعل المضارعالحذف   یرسلونهاالناس   یرسلوهاالناس 
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  وصــــــــــــف الخـــــــــــــطــــــــــــــأ  الصــــــــــــــواب  أخـــطاء التـذكیر و التأنیث
للموصوف المجموع جمع  ةعدم مطابقة الصفة المذكر   جدیدة  أفلام   جدید  أفلام 

  تكسیر الدال على التأنیث المجازي
للموصوف المجموع جمع  ةمطابقة الصفة المذكر عدم   النقالة هواتفال  النقل هواتف

  تكسیر الدال على التأنیث المجازي
  عدم مطابقة الصفة للموصوف من حیث التأنیث  الأخیرةهذه الحیاة   الأخیرهذه الحیاة 

عدم مطابقة الصفة المذكر للموصوف المجموع جمع   ناریة ألعاب  ناري ألعاب
  تكسیر الدال على التأنیث المجازي

عدم مطابقة الصفة المذكر للموصوف المجموع جمع   الخبیثة الضحكات  الخبیث كاتالضح
  مؤنث سالم

  عدم مطابقة الصفة للموصوف من حیث التأنیث  كبیرة في بلدة  كبیرفي بلدة 
العائد على ) المذكر(عدم مطابقة الضمیر المتصل   مفتاحهاخزانة   مفتاحهخزانة 

  )المؤنث(الاسم 
عدم مطابقة الاسم المنسوب المذكر للاسم قبله المجموع   الاجتماعیة الآفات  الاجتماعي الآفات

  جمع مؤنث سالم
في الكرة  منتشروهي 
  الأرضي

عدم مطابقة اسم الفاعل المذكر للضمیر المنفصل قبله   الأرضیةفي الكرة  منتشرةوهي 
  المؤنث

  التأنیثعدم مطابقة الصفة للموصوف من حیث   كثیرةأسبابها   كثیرأسبابها 
  عدم مطابقة الصفة المؤنث للموصوف المذكر  المعاصر الإنسان  المعاصرة الإنسان

  عدم مطابقة اسم الفاعل المؤنث للمبتدأ المذكر  دارس الإنسان غیر  دارسة الإنسان غیر
  

  وصــــــــــــف الخـــــــــــــطــــــــــــــأ  الصــــــــــــــواب  أخـــطاء همزة الوصل
عدم التفریق بین همزة القطع و الوصل في الماضي   انـتــشــر  إنـتــشــر

  الخماسي
عدم التفریق بین همزة القطع و الوصل في الماضي   استـعملت  إستـعملت

  السداسي
  زیادة همزة القطع في الفعل الخماسي  اختفىفجأة   أختفىفجأة 

  السداسيحذف همزة الوصل في الفعل الماضي   استدعوا و  ستدعواو 
  زیادة همزة القطع في ماضي الفعل السداسي  استقبل  إستقبل

  زیادة همزة قطع في اسم یكتب بهمزة وصل  ابنة  إبنة
  زیادة همزة القطع في الاسم الذي یكتب بهمزة وصل  اسمه  إسمه

زیادة همزة القطع في مصدر الفعل الخماسي الذي   استقبال  إستقبال
  یكتب بهمزة الوصل

  زیادة همزة القطع في مصدر الفعل الخماسي  انـتـشـار  إنـتـشـار
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  زیادة همزة قطع في مصدر الفعل الخماسي  الاتصال وسائل  الإتصالوسائل 
زیادة همزة القطع في الاسم المنسوب المشتق من الفعل   الاجتماعي التواصل  الإجتماعيالتواصل 

  الخماسي
  في مصدر الفعل الخماسيزیادة همزة قطع   الاتصال لتسهیل  الإتصاللتسهیل 

  زیادة همزة القطع في مصدر الفعل الخماسي  انقطاع دون  إنقطاعدون 
  

  وصــــــــــــف الخـــــــــــــطــــــــــــــأ  الصــــــــــــــواب  العدد  أخـــطاء
خطأ في جموع التكسیر وذلك بحذف أحد أحرف جمع   رسائلكأن ترسل   رسالكأن ترسل 

  فعائل
  استخدام لجموع لا وجود لها في الاستعمال    الأبحاثبدأت   البحاث بدأت 

  استخدام لجموع لا وجود لها في الاستعمال العربي  عالیة الجودةالأفلام و  عالیة الجودة  الأفلمو
  استخدام لجموع لا وجود لها في الاستعمال العربي  الأنـبـیاءقصص   الأنبـيقصص 

خطأ في اختیار صیغة جمع التكسیر غیر المناسبة لهذا   التي تستعمل الأجهزةو  التي تستعمل أجهازو
  )جهاز(الاسم 

خطأ في استعمال صیغة جمع التكسیر غیر المناسبة   النظافة عمالبعدما نظف   النظافة عملاءبعدما نظف 
  ) عامل(لمعنى الاسم

والجمع في الأفعال عدم التفریق بین جمع المذكر السالم   مخترعومازال   مخترعوامازال 
  )ألف التفریق(الخمسة

  خطأ في اختیار صیغة المفرد غیر المناسبة للسیاق  فارینوكان الناس   فارةوكان الناس
  جمع تكسیر)طفل(خطأ في جمع هذا الاسم  الأطفاللعب   أطفللعب 

لأنه كتب على كل صورة 
  أسمههمأصدقائه و 

لأنه كتب على كل صورة 
  أسمائهمأصدقائه و 

  جمع تكسیر)أسماء(في جمعخطأ 

 مسؤولینیجب على 
  المدارس

  خطأ في جمع الاسم المضاف  المدارس مسئولـيیجب على 

  جمعا تكسیریــا)سبب(خطأ في جمع اسم   لجوء أسبابأن یحلل   لجوء سبوبأن یحلل 
  

    
  الخـــــــــــــطــــــــــــــأوصــــــــــــف   الصــــــــــــــواب  أخـــطاء الأفعال المعتلة

  الخلط بین الفعل المهموز والمنقوص  بالإنسانأدى مما   بالإنسان اداءمما 
  الخلط بین الفعل المهموز والمنقوص  یفنىالعلم كنز لا   یفناءالعلم كنز لا

عدم التفریق بین ألف المد والألف المقصورة في آخر   ذات یوم یحكى  ذات یوم یوحكا
  الفعل

  الخلط بین الفعل المهموز والفعل المنقوص  رأى لما  راءلما
  زیادة حرف العلة في آخر الفعل المضارع المجزوم  ننسلم   ننسىلم 
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  الخلط بین الفعل المهموز و المنقوص  أبدا تنسىهذه الحادثة لا   أبدا تنساءهذه الحادثة لا 
المقصورة في الفعل  عدم التفریق بین ألف المد والألف  نلعب نبقىو  نلعب نبقاو 

  الناقص
  حذف أحد الأحرف الأصلیة في الفعل الناقص  تقضيالأسباب التي   تقضالأسباب التي 

  حذف أحد أحرف العلة في الفعل الأجوف  الرجال أجابو   الرجال أجبو 
  حذف حرف العلة في الفعل الناقص  یمشيوكان   یمشو كان 

  
  

الصحة والاعتلال أخـــطاء 
  من الأسماء

  وصــــــــــــف الخـــــــــــــطــــــــــــــأ  الصــــــــــــــواب

  عدم التمییز بین الاسم الصحیح و الاسم المنقوص  أخرى  أخره
  لجمع التكسیر قبله )الجمع(عدم مطابقة الاسم المنقوص  أخرى أشیاء  أخرأشیاء
  التكسیر قبلهلجمع  )الجمع(عدم مطابقة الاسم المنقوص  أخرى وسائل  أخروسائل
  )المذكر المفرد(عدم مطابقة الاسم المنقوص  أخرى وسائل  آخروسائل

  لجمع التكسیر قبله
  عدم التمییز بین الاسم المنقوص والاسم الممدود  استدعاء استوجب  استدعااستوجب إلى 

عدم التمییز بین الاسم المنتهي بألف المد والألف   شتىفي   شتافي 
  المنقوصالمقصورة في الاسم 

  عدم التمییز بین الاسم الصحیح والاسم المنقوص  الصغرىأخته   الصغرةأخته 
  عدم التمییز بین الاسم الصحیح والاسم المنقوص  الأیام إحدى في  الأیام إحدةفي 

  عدم التمییز بین الاسم المنقوص والاسم الممدود  الوراءالتفت إلى   الورىالتفت إلى 
  عدم التمییز بین الاسم الصحیح والاسم المنقوص  أخرى أجهزة  أخرهأجهزة 

عدم التمییز بین الاسم المنتهي بألف المد والألف   عطشىجاءت قبیلته   عطشاجاءت قبیلته 
  المقصورة في الاسم المنقوص

  عدم التمییز بین الاسم المنقوص والاسم الممدود  انحناءجاءت في وضعیة   إنحناجاءت في وضعیة 
  عدم التمییز بین الاسم المنقوص والاسم الممدود   رفقاءأصدقاء بل   رفقاأصدقاء بل 

  
  

  وصــــــــــــف الخـــــــــــــطــــــــــــــأ  الصــــــــــــــواب  أخـــطاء الاشـتـقـاق
  خطأ في اشتقاق اسم المفعول  مقرّبأصبح   مقرابأصبح 

لولا وسائل الاتصال لما 
  یجتمعونكان الأفراد 

لولا وسائل الاتصال لما كان 
  مجتمعینالأفراد 

عدم إدراك المعنى الوظیفي للفعل و المعنى الوظیفي 
  لاسم الفاعل المناسب للسیاق

عدم إدراك المعاني الوظیفیة لمصادر الأفعال المناسبة   التقاربتسهل التواصل و  التقربتسهل التواصل و
  للسیاق
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لا یوجد شخص إلا و هو 
  دارسة

عدم التفریق بین اسم الفاعل المذكر واسم الفاعل   دارسلا یوجد شخص إلا و هو 
  المؤنث

مخلفا شب حریق ولقد كان 
  أثارات كبیرة

عدم إدراك المعنى الوظیفي لاسم الفاعل و المعنى   آثارا كبیرةخلّف نشب حریق ولقد 
  الوظیفي للفعل المناسب للسیاق

 إخراجیطفئون الحریق و 
  الناس

عدم إدراك المعنى الوظیفي للمصدر والمعنى الوظیفي   الناسیخرجون یطفئون الحریق و 
  للفعل المناسب للسیاق

عدم إدراك المعنى الوظیفي لاسم الفاعل والمعنى   یفرونوكان الناس   فارةوكان الناس
  الوظیفي للفعل المناسب للسیاق

وتدخلنا لفتح الباب المغلق 
  الأشیاء إخـراجو 

لفتح الباب المغلق و  وتدخلنا
  الأشیاء لنخرج

عدم إدراك المعنى الوظیفي للمصدر و المعنى الوظیفي 
  للفعل المناسب للسیاق

عدم إدراك المعنى الوظیفي لاسم الفاعل والمعنى   ابتساماته تركو  ابتساماته تاركو
  الوظیفي للفعل المناسب للسیاق

وراحت الغابات تحترق 
  فارونوالناس 

وراحت الغابات تحترق والناس 
  یفرون

عدم إدراك المعنى الوظیفي لاسم الفاعل و المعنى 
  الوظیفي للفعل المناسب للسیاق

عدم إدراك المعنى الوظیفي للفعل والمعنى الوظیفي   كالعادة ذاهباعندما كنت   كالعادة ذهبعندما كنت 
  لاسم الفاعل المناسب للسیاق
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یبین نسبة شیوع الأخطاء الصرفیة لدى تلامیذ الرابعة رسم بیاني 
  .متوسط

  متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي-1
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خطأ  68 خطأ 45 خطأ 30 خطأ 27 خطأ 20 خطأ 13 خطأ 11

  أخطاء         أخطاء          أخطاء         أخطاء           أخطاء          أخطاء         أخطاء
  هـمزة            التذكير و     التصريفالاشتقاق      الأسماء           الأفعال        الجمع و          

  المنقوصة و         المعتلة         المثـــنى            الوصل           التأنيث              
  المقصورة و              
  الممدودة              
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  :بني ثور ورقلةمتوسطة الشطي الوكال  -2
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خطأ  52 خطأ 39 خطأ 26 خطأ 18 خطأ 16 أخطاء 7  أخطاء 6 

  أخطاء  أخطاء        أخطاء        أخطاء           أخطاء         أخطاء        أخطاء         
  التصريف     هــمزة           التذكير و  الاشتقاق       الجمع و        الأسماء         الأفعال      
  التأنيث         الوصل  المثــــــــنى              المعتــــلـــة                 المنقوصة و      
  المقصورة و  
   الممدودة  
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  : تفسیر الأخطاء الصرفیة:ثانیا
هدفت الدراسة إلى الكشف عن الأخطاء الصرفیة التي یقع فیها تلامیذ المتوسطة، و         

جدید هذه الدراسة فتمثل في وأما  ،الأخطاء في هذه المرحلة التعلیمیةهذه لالعوامل المحتملة 
التي استحدثت وضعیات  ،دراسة الأخطاء الصرفیة للتلامیذ في ظل المقاربة بالكفاءات

  .تسهم في ربط التعلیم بالممارسات الوظیفیة المختلفة ،تعلیمیة جدیدة
                 : ومنه فالدراسة حاولت الإجابة عن الأسئلة التالیة 
  متوسطة ؟ الما أسباب ومصادر الأخطاء الصرفیة والتحریریة لدى تلامیذ الرابعة -

  :وانبثق عن هذا السؤال الرئیس مجموعة من الأسئلة التالیة
  ؟ةمتوسطالما أنواع الأخطاء الصرفیة الشائعة في التعابیر الكتابیة لدى تلامیذ الرابعة -
  الأخطاء ؟هذه لما الأسباب المحتملة -
  ما السبب في عدم مقدرة التلامیذ على توظیف القواعد الصرفیة في أدائهم الوظیفي؟-
  كیف نتفادى هذه الأخطاء من خلال استثمار نتائج التحلیل؟-
  :وأما أهداف الدراسة فهي-

  .التحسیس بمدى خطورتها لفت النظر إلى مشكلة الأخطاء اللغویة و-   
  .أنواعها الشائعةعن تحلیل الأخطاء الصرفیة للتلامیذ والتعرف -   
إلى تقدیم الحلول  سباب وقوع التلامیذ في الأخطاء الصرفیة وصولاً أالبحث عن -   

  .میذ اللغويمستوى التلا حتى نُحَسِنَ  ،المناسبة لتجنب هذه الأخطاء
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ة لغویة نفسیة بامتیاز، و لذلك إن وصف الأخطاء عملیة لغویة صرفة،بینما شرحها عملی"
وكیف وقعت الأخطاء، ونحاول أن نجد لها سببا مقبولا قدر  مَ یجب علینا أن نشرح هنا لِ 

  1"المستطاع
والبحث عن  ،ها في تعابیر التلامیذناق سنحاول تفسیر الأخطاء التي وجدمن هذا المنطل

الإحصائي السابق  العرضأسبابها من أجل محاولة علاجها والتقلیل منها، فمن خلال 
  :النتائج التالیة ناللدراسة استخلص

ئة ام؛ ثلاث ةمتوسطالن في السنة الرابعة المتوسطتی لتابلغ مجموع الأخطاء الصرفیة لك    
خطأً ؛ففي متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي بلغت الأخطاء مائتین  )378(نیوثمانیة وسبع
تعبیرًا كتابیاً،أما متوسطة ) 175(سبعینوخمسة و ة خطأً من مجموع مئ )214(وأربعة عشر

خطأً من مجموع مئة  )164(مئة وأربعة وستین فیها الشطي الوكال فقد بلغت الأخطاء
  .تعبیرًا كتابیاً  )127( نیوسبعة وعشر 

هذه الأخطاء متقارب في وأول ملاحظة استخلصناها من هذه النتائج ؛أن ترتیب        
الطفیف في الترتیب فلقد احتلت أخطاء تصریف الأفعال المرتبة  ،ورغم الاختلافالمدرستین

الأولى في المتوسطتین؛فلقد بلغ عدد أخطاء التصریف في متوسطة الخلیل بن أحمد 
،وفي متوسطة الشطي الوكال بلغ عدد  %32خطأً بنسبة  ) 68(نیالفراهیدي ثمانیة وست

نسبة متطابقة بین  وهي %32خطأً بنسبة ) 52(نین وخمسیاثن أخطاء التصریف
نتائج الدراسات السابقة التي كانت فیها أخطاء بالمتوسطتین ،وكانت هذه النتیجة نقطة التقاء 

التصریف تحتل المراتب الأولى، وهذا دلیل على وجود عوامل مشتركة تؤدي إلى الوقوع في 
مرتكز  كبیر وأنه هوالهذه الأخطاء ،كما تدل على نسبة توظیف التلامیذ لهذا الجانب 

أن أغلب أخطاء التصریف جاءت على شكل عدم قدرة التلامیذ على  نالقد رأیو  تعابیرهم،
متصرفة في أزمنة لا  متصرفة في سیاقاتها المناسبة؛فهم إما یوظفون أفعالاً  توظیف أفعالٍ 

إلى  ناوهذا راجع برأیمتصرفة مع ضمائر لا تناسب السیاق كذلك، تناسب السیاق أو أفعالاً 
ي الممارسة والتدریبات العملیة المناسبة للمستوى الدراسي للتلامیذ ،وهذا ما دعا إلیه نقص ف

                                                           
الجامعة ، معهد تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، نظریة تحلیل الأخطاء في التراث العربيم، جاسم علي جاس-1

  .الإسلامیة بالمدینة المنورة السعودیة
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ومنهم تمام حسان الذي یؤكد على ، ثین في مجال تعلیم اللغة وتعلمهاالكثیر من الباح
و الوسیلة التي لا غنى عنها هي التدریب :"الممارسة والتطبیق العملي اللغوي في قوله

لأن الطفل یستوعبه فالطفل قابل ؛ یب ممكن حتى في الطفولة المبكرة والتدریب ، والتدر 
  1"لأنه یصف السلیقة وبهذا المعنى یصبح تعلم قواعد اللغة نافعاً  ،لكسب المهارات

لك بإهمالهم لنشاط التعبیر؛فالتلامیذ ؛وذمن هذه الأخطاء اً مل التلامیذ نصیبكما یتح     
،وهذا ما یحول دون اكتشاف بعض الأخطاء التي تدل كتابتهالون مراجعة تعابیرهم بعد یهم

فیها من هم في مستواهم كحذف أحرف في أفعال  ئعلى ذلك ؛فهي أخطاء تافهة لا یخط
أن  یرد-بحاجة شعرات- أرادى:متداولة الاستعمال ،أو إضافة أحرف في أفعال أخرى مثل

اللغویة في صیغ الأفعال ،كما فهذا یبین أن التلامیذ یكتبون دون مراعاة الصحة  -یعلمه
لاحظت وجود أخطاء في الأفعال اللازمة والمتعدیة ؛وذلك في الخلط الكبیر في استعمال 

- :هذه الأفعال في سیاقاتها المناسبة، ولا یعرفون كیفیة تعدیة الفعل ومن أمثلة هذه الأخطاء
 فدخلت-جلبمعه والصحیح  أجلبوإذا بالتلمیذ -مكنتالاتصالات والصحیح  أمكنتقد 

كما یخطئون في الأفعال المجردة والمزیدة وذلك بالخلط بین  -فأدخلتأظفارها والصحیح 
ابنه بین الغنى والفقر  یتوازنأن -نسألكوالصحیح  نسائلكاللهم -:معانیهما من أمثلتها

 معاني الأفعال المجردة والمزیدة بین فهنا نلاحظ جهل التلامیذ بالفرق - یوازنوالصحیح أن 
فتلامیذنا لم یصلوا إلى مستوى النضج اللغوي الذي یسمح لهم بالاختیار و الانتقاء من  ،إذاً 

قواعد اللغة ما یناسب احتیاجاتهم التعبیریة ؛فالاختیار والانتقاء هو المستوى الفكري الذي 
الاختیار هو إعمال الفكر بالانتقاء أو ،كان یجب أن یصله التلامیذ في هذه المرحلة

اد لعناصر الكلام من قائمة الإمكانات الهائلة التي تنتجها اللغة للتعبیر عن الاستبع
وهذا راجع إلى  2لوظیفته المرتبطة بمقامه و سیاقه الأغراض و التواصل فالفظ یختار تبعاً 

لوا هذا الدرس في ،مع أن التلامیذ قد تناو تلامیذ لأحرف الزیادة في الأفعالعدم إدراك ال
یقوموا  فقط ولم أن هذه الدروس أخذوها نظریاً  ناالأخطاء في رأی بب هذه،وسالمقرر الدراسي

تحتاج إلى التمرین والممارسة أكثر فإعطاء هذه  نافهذه الدروس في رأی؛بالممارسة الكافیة لها
                                                           

 .89:ص، 2006، 1:ط مصر، عالم الكتب، مقالات في اللغة والأدب ،تمام حسان-1
 ،2007، 2: ط بیروت، دار الفرابي، الحجاج في القرآن من خلال أهم خصائصه الأسلوبیة، عبد االله صولة:ینظر-  2
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ن في هذا المجال لأن و ،وهذا ما شدد علیه الباحثلا یكفي لیستوعبها التلامیذ ظریاً الدروس ن
لنرتقي في مستوى الفصاحة اللغویة  ؛لیست اللغة الأم نتعلم قواعدها نظریاً اللغة العربیة 

وهذا ما أكده تمام حسان الذي  ،لغة أولى تكتسب عن طریق التعلم ،مینایفاللغة بالنسبة لمتعل
لأن عرض القواعد ؛ ئیس للمعلم هو التدریب و التمرینوینبغي أن یكون العمل الر :"یقول

ساب السلیقة،ومادامت اللغة الفصحى لیست لغة البیت ولا لغة مفرده لا یؤدي إلى اكت
فإن المجال الوحید لاستعمالها هو الیوم المدرسي وما یشتمل علیه من ساعات  ؛السوق

  .1"التدریس
كما یرجع سبب هذه الأخطاء خاصة المجردة والمزیدة والمتعدیة واللازمة إلى قلة الممارسة 

 اللغوي للتلمیذ ؛فالجانب الشفوي في متوسطاتنا مغیّب تماماً التي تظهر المستوى و ، الشفویة
لأن ممارسة التلامیذ للجانب الشفوي ؛ و یقتصر على النجباء من التلامیذفه اً وإن كان موجود

ینبه المعلم للأخطاء الفادحة التي یقع فیها التلامیذ  ثانیاً ،یكسبهم اللغة الصحیحة  أولاً  ،للغة
ظهر یء تصریف الأفعال من هذا النوع ؛لأن أخطاتصحیحها في وقتهایقوم الأستاذ ب ومن ثمة

لهذا ینبغي في تعلیم قواعد ، ظاهرة صوتیة منطوقة مسموعة أولاً  في الكلام لأن اللغة جلیاً 
  .2اللغة الاهتمام بالتحدث بها

وهي أخطاء في تصریف الأفعال مع الضمائر المناسبة  ؛كما شاعت أخطاء من نوع آخر
 یبدوانجعل الناس -:لسیاق التعبیر فهم لا یفرقون بین الضمائر المتصلة بالأفعال مثل

والصحیح  سیأخذوك:(نون في الفعل المضارع مثلالكذلك یحذفون -یبدونوالصحیح 
) سیكونونحیح والص سیكونالذین (-)یرسلونوالصحیح  یرسلكان الناس (-)سیأخذونك

إلى عدم التفریق بین تصریف الفعل المضارع المرفوع  نا،وسبب هذا راجع حسب رأی
  .الأعراب ،وكذلك عدم تفریقهم بین النون الأصلیة في الأفعال ونونوالمجزوم

أما بالنسبة لأخطاء التذكیر والتأنیث والتي احتلت المرتبة الثانیة والثالثة في كلتا -      
في متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي بلغت أخطاء هذا النوع خمسة المتوسطتین؛ف

،وفي متوسطة الشطي الوكال بلغت أخطاء التذكیر والتأنیث %21بنسبة خطأً )45(وأربعین

                                                           
  .117:ص، مرجع سابق، مقالات في اللغة والأدب، تمام حسان-1
 .137:ص، القاهرة ،) طد(،  مكتبة غریب، اللغويلبحث ا، محمود فهمي حجازي:ینظر-2
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ن في مستوى هذه اوالملاحظ أن المدرستین متقاربت %16بنسبة خطأً)26(نیستة وعشر 
المتعلمین یؤدي إلى عدم فهم التلامیذ الأخطاء، وهذا ما یدل على وجود سبب مشترك لدى 

أن التلامیذ لا  نامن الأخطاء وجدلهذا النوع  ناومن خلال تتبعلقواعد التذكیر والتأنیث،
یؤنثون الاسم الذي یأتي بعد جمع التكسیر ؛هذا الأخیر الذي یكتسب بعضه صفة التأنیث 

من أمثلة هذه ،و 1المكسرمن المؤنثات المجازیة اسم الجنس واسم الجمع و الجمع المجازي 
و  الضعیفالبلدان و  كثیروسائل و  جدیدأفلام و  نقالهواتف و  كثیرأسباب - :الأخطاء
ن للمؤنث؛مؤنث حقیقي وهو ما دل على یأن في اللغة العربیة قسمفي هذا المقام نذكر 

أذن وشمس :فاطمة وهند ورائدة، ومؤنث مجازي ما لم یدل على ذات حر مثل:ذات حر مثل
ویستدل على التأنیث المجازي بضمیر المؤنث أو إشارته أو لحوق تاء التأنیث  في الفعل 

أساسیة وهي فهنا نلاحظ أن هناك مشكلة لدى التلامیذ في عدم فهمهم لقاعدة لغویة .2
لأن التذكیر والتأنیث في قواعد اللغة لا یطابقان الذكورة والأنوثة في "التأنیث المجازي 

  3"الطبیعة لأنهما وسیلة من وسائل تصنیف مفردات اللغة لا الطبیعة
وهذا لا یدل على عیب في اللغة بقدر ما یدل على عبقریة اللغة وثراء قواعدها الصرفیة 

أراه في الأستاذ وقبله في المنهاج ؛فالأستاذ لا یكلف نفسه  ناوالعیب في رأیومعاني صیغها ،
 اً توضیح هذه الفروق اللغویة للتلامیذ هاته الأخیرة التي تعطي لمستعملي هذه اللغة فرص

أكبر للتعبیر و التدقیق في المعاني ،ویكتفي الأستاذ بإعطاء القواعد الصرفیة جامدة منقطعة 
أن التدریب غیر الكافي لهذه :"اقع، وهذا ما ذهب إلیه فهد خلیل زاید بقولهعن الوظیفیة والو 

  4"المباحث النحویة والصرفیة وعلى ما تبعها من فروق یوقع التلامیذ في تكرار الخطأ

                                                           
  .280:ص،,)دت(، دار الفكر بیروت، التصریح على التوضیح، ا خالد بن عبد االله الأزهري:ینظر-  1
،  1:، ط فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنیة، )النحو والصرف المیسر(قواعد اللغة العربیة، عماد علي جمعة:ینظر-2

  .76:ص، 2006
نشر وحدة البحوث والمناهج بمعهد اللغة ، تألیف عدد من أساتذة اللغة العربیة ، الكتاب الأساسي ،القرى جامعة أم -3

 .108:ص، 4:ج، ه1412-ه1405، العربیة بجامعة أم القرى
 .237:ص، مرجع سابق،  الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة،  فهد خلیل زاید4-
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التلامیذ في تذكیر الضمائر المتصلة عندما یقتضي السیاق تأنیثها أو تأنیث  ئكما یخط
إلا وهو (- )كأنهاالمطرب :(من أمثلتهاو ، لسیاق تذكیرهاتصلة عندما یقتضي االضمائر الم

  .)أعضائهاالشخص بجمیع (-)وزكه تقواهآت النفس (-)فیهالمدرسة نتعلم (-)دارسة
وبحكم أنهم ، )السنة النهائیة في الطور المتوسط(فرغم مستوى التلامیذ المتقدم في الدراسة

 الأخطاء الفادحة التي تخل بالتعبیرمقبلون على شهادة مهمة ومصیریة ؛والتي لاتقبل هاته 
میذ التلا علىشیوع هاته الأخطاء التي كان ینبغي  ناوجد او تذهب بمعناه ورسالته، إلا أنن
،وهذا یدل على أن التلامیذ یعانون من مشكل حقیقي في تجاوزوها في مثل هذه المرحلة
ذه الأعراض وكل ه،یتناسب ومستواهم الدراسي صحیحاً  توظیف القواعد العربیة توظیفاً 

تدریب التلامیذ على توظیف  ةوإهمال الأستاذ ،إلى قلة التطبیق ناالخطیرة راجعة في رأی
كما یرجع إلى كثافة البرنامج اللغوي  ،ینرفع مستوى المتعلمل ،وصحیحاً  سلیماً  القواعد توظیفاً 

في التواصل الكتابي  هاته الكثافة التي تحول دون تطبیق القواعد وممارستها وظیفیاً 
ة وسیل هي بل،دیدها فهي لیست غایة في حد ذاتهافلا فائدة من حفظ القواعد وتر ،والشفهي

فلا فائدة من كثرتها إذا لم یُر أثر استعمالها في صحة النطق وسلامة  ،للغةللممارسة الفعلیة 
كما توجد أخطاء .1،وتوظیفها لحل المشكلات الواقعیةة وإدراك المعاني العامة والخاصةالعبار 
،وهذا راجع بالدرجة الأولى إلى إهمال الأستاذ لتصحیح على إهمال التلامیذ لهذا النشاط تدل

لأنه جزء من ؛كبیراً  فالتصحیح والتقویم الحقیقي هو الذي یولي الأخطاء اهتماماً  ؛هذا النشاط
الأخطاء وذلك عن طریق مناقشتها مع  هذهكما یهدف إلى تنبیه التلامیذ إلى ، تعلیم اللغة

ن في و ،وهذا ما دعا إلیه المختصالتلامیذ وشرح عواقبها والبحث في كیفیة اجتنابها مستقبلاً 
یجب على المدرس في تصحیح إجابات :"هذا المجال منهم محمد صالح سمك في قوله

ا،وتسجیل المآخذ التلامیذ التحریریة أن ینتهز الفرص لتقویمها،ورصد الأخطاء الشائعة فیه
المعیبة علیها،ثم یعرضها على تلامیذه في أوقات یقتطعها من بعض الحصص حتى 

                                                           
 1:، ط الدار المصریة اللبنانیة القاهرة,تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظبیة سعید السلیطي:ینظر-  1
  .114:ص، 2002،
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فتهاون الأساتذة لهذه الأخطاء من أسباب  إذاً 1"یتجنبوها في الأعمال التحریریة التالیة
  .شیوعها وانتشارها لدى المتعلمین

؛والتي احتلت یوعلغت حد الشوبخصوص أخطاء همزة الوصل وهي أخطاء كذلك ب-     
الخلیل بن أحمد الفراهیدي بلغت  متوسطةففي  ؛متوسطتینة الثانیة والثالثة في الالمرتب

واحتلت المرتبة الثالثة في الأخطاء  %14خطأً بنسبة)30(ینالأخطاء في هذا الجانب ثلاث
واحتلت المرتبة  %24خطأً بنسبة)39(نیوبلغت في متوسطة الشطي الوكال تسعة وثلاث

بأنها نسبة عالیة تحتاج إلى بحث  ناكما لاحظ،ي الأخطاء وهما نسبتان متقاربتانالثانیة ف
، وللإشارة فقط یندرج موضوع همزة الوصل ضمن علم الصرف لكن أخطاؤه تندرج صٍّ قَ وتَ 

الأخطاء الصرفیة لأن الوقوع في أخطاء همزة إلى ضمن الأخطاء الإملائیة ولقد ضممته 
نحن وصل إنما سببه هو مخالفة قاعدة من القواعد الصرفیة لسبب من الأسباب التي ال

أن معظم  ناوجد ،على أخطاء التلامیذ في همزة الوصل ناوبعد اطلاع. بصدد البحث فیها
التلامیذ لا یراعون القاعدة الصرفیة أو أنهم غیر مدركین للقاعدة التي تبنى علیها قاعدة 

فمعظم أخطاء  ، من أسهل القواعد الصرفیة قاعدة تعتبر نفسه وهي في الوقت ؛الوصل
فهذا یدل على أنهم لا یفرقون بین  ،المصادرمیذ هي أخطاء الوصل في الأفعال و التلا

ین أزمنة الأفعال أو بین لا بو  ،الثلاثیةالسداسیة والرباعیة و المصادر والأفعال الخماسیة و 
 :ي تكتب بهمزة وصل كتبوها بهمزة قطع مثلأن أغلب الأفعال الت نالاحظ و ،مصادرها

وهنا التلامیذ لم یراعوا القاعدة الصرفیة التي  إبتلعو  إعتمادر و إنتشاو  إتصالو  إنتشر
مة حرف ساكن تقول فمن المعروف أن في اللغة العربیة لا یبتدئ بساكن فإذا كان أول الكل

همزة الوصل تثبت و ،للنطق بالساكن هي همزة متحركة یؤتى بها توصلاً أتینا بهمزة الوصل و 
في ابتداء الكلام في النطق والكتابة وعند الوصل في الكلام تسقط في النطق لا في الكتابة 

ي الأفعال أما شكلها فقد تعارف الناس على تجرید الألف من الهمزة والعلامة وهي تقع ف،
كذلك نجد 2.مصدرهماو  في الخماسي والسداسي ماضیهما و أمرهماالتالیة أمر الثلاثي و 

                                                           
 القاهرة، دار الفكر العربي، )وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة(فن التدریس للتربیة اللغویة، محمد صالح سمك. -1

  .649: ص ،1998جدیدة، :،ط
-117:ص ،1994،  2:، طدار الوفاء للنشر، و كتابةً  و إملاءً  و نطقاً  اً اللغة العربیة أداء ،فخر الدین صالح :ینظر-  2
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وهم هنا لا یدركون ) اسم(و ) ابن(أخطاء في همزة الوصل في الأسماء خاصة في لفظة 
و  ابنةو  ابنمو  ابنو  استو  اسم:في همزة الوصل في الأسماء العشرة وهي القاعدة الصرفیة

أما حذفها فجاءت أقل و كانت في فعل الأمر من 1ایمنو  اثنتانو  اثنانو  امرأةو  امرؤ
والصحیح ) صفهم وجمع(- )ارفعو (والصحیح ) من شأنهم ورفع:(الفعل الثلاثي مثل

–) واعملوا(والصحیح ) وعملوا(-)واشكروه(و الصحیح ) على نعمه وشكروه(- -)واجمع(
و نلاحظ أن هذه الأخطاء كان سببها أن همزة  -)فانتخبوني(و الصحیح  ) فنتخبوني(

لضعف التقویم اللغوي  نابرأی ،وهذا راجعاستعمالها لذلك یخطئون في ؛الوصل تكتب ولا تلفظ
،حتى وإن قاموا بتصحیحها في تساهل الأساتذة بشأن هذه الأخطاءفي تعابیر التلامیذ و 

تعابیر التلامیذ فهم لا یوضحون أسباب هذه الأخطاء أو طرق معالجتها ،فالمهم عندهم أنهم 
فالتلمیذ  ناظر في ن ،وهذا لیس كافیاً ثم یقومون بتصحیحها بلون مخالف یضعون تحتها سطراً 

 یفهم التصحیح الذي وضعه الذي لا یعرف القاعدة التي یرتكز علیها هذا التصحیح قد لا
،وذلك سبب في عدم فهم التلامیذ لأخطائهم في هذا الجانب أنهم لا یشاركون في المعلم

وهذا ما ذهب إلیه  ولا یقوم الأستاذ بمناقشة الأخطاء مع جمیع التلامیذ ،تصحیح أخطائهم
ویمكن لدرس اللغة أن یتحول إلى نوع من أنواع اللعب حین یصاغ هذا  :"تمام حسان بقوله

الدرس في صورة تمرینات على  الاستعمال یختار لها موضوع بعینه یقرأ ویناقش بالأسئلة 
  .  2"و الأجوبة

 متوسطة؛ففي توسطتینالم المرتبة الرابعة لكلتاالجمع فقد احتلت لمثنى و أما أخطاء او -      
وفي  %13خطأً بنسبة) 27(نیعشر د الفراهیدي بلغت الأخطاء سبعة و الخلیل بن أحم

وهذا یدل  %11خطأً بنسبة) 18(الشطي الوكال بلغ عدد الأخطاء ثمانیة عشر متوسطة
،ومن أمثلتها جمع بعض الأسماء على صیغ لا هذه الأخطاء في كتابات التلامیذ على شیوع
ومن أمثلة جمع الأسماء على  ،أو الإتیان بجموع لا تستعمل في اللغة العربیة تجمع بها

بحث (و )سبوبسبب (و  )الأیمیوم على (و  )أشاخصجمع شخص ( صحیحةصیغ غیر 
فكل هذه  -)عملاءعامل ( و )أجهازجهاز (و )رسالرسالة (و )أفلمفلم (و )بحاثعلى 

                                                           
-119:صسابق ،  مرجع، دار الوفاء للنشر، و كتابةً  و إملاءً  و نطقاً  اللغة العربیة أداءً ،فخر الدین صالح :ینظر-  1

120.  
 .86:ص، مرجع سابق، مقالات في اللغة والأدب، تمام حسان-2
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ع و عدم إدراك المعنى الوظیفي لصیغ الجمو وهذا یدل على  ،لا تناسب هذه الكلماتالصیغ 
الصیغ  هراك لمعاني الأسماء المجموعة بهذ،وكذلك عدم إدما یناسبها من معاني الأسماء

كما أن التلامیذ جاؤوا بجموع لا تستعمل في اللغة  ، كبیراً  لأن معناها تغیر تغیراً ؛ الخاصة
البحث على (و) أطفلطفل على (و)  أسمههماسم على (و) الأنبينبي على (العربیة كجمع 

و الملاحظ ) الأشاخصشخص على (و)  الأیمیوم على (و ) رسالرسالة على (و ) البحاث
 تكسیریاً  و معظمها كان في جمع الأسماء جمعاً  ،كذلك أن أغلب الأخطاء كانت في الجمع

السالم الجموع الأخرى جمع المذكر السالم وجمع المؤنث عن هذا الجمع وسببه هو اختلاف 
هو ما دل على أكثر من اثنین بتغییر صورة مفرده وفیه :"،لأن قاعدة جمع التكسیر تقول 

و هذا  تنوعها،تشعب و كثرة صیغ جموع التكسیر و لكذلك . 1"جمع قلة وجمع كثرة قسمین
 یعود للغة العربیة ،و السبب لامقدرتهم على استیعاب هذه القواعدما أربك التلامیذ في عدم 

لتلبیة كل ، مشتقاتهاإنما یدل على عبقریة هذه اللغة وثرائها بصیغها و  سالفاً  ناما قلفهذا ك
إنما الخطأ في قلة و ، أو عاماً  خاصاً  أو معنویاً  متطلبات التعبیر الإنساني سواء أكان مادیاً 

لأن  ،التي تقوم بترسیخ المعلومات اللغویة في أذهان التلامیذالتدریبات والتطبیقات المناسبة و 
هو ما یجعل مبتورة عن تطبیقاتها المختلفة منفصلة على سیاقاتها التواصلیة و أخذ القواعد 

إكسابهم قواعد اللغة تسهم في تمرن التلامیذ و التطبیقات  هذه جافةو هذه القواعد تبدو صعبة 
ها كقواعد جامدة و حفظیل قعیة ولیستعاملاتهم الوایستفیدون منها في حیاتهم و  وظیفیاً 

في تعلیمنا الیوم فكثافة  ناه،وهذا ما لاحظها نهائیاً م ینسو ها وقت الامتحان ثو یسترجعو 
تسهم في التقلیل من هذه  البرنامج قلل التدریبات و التطبیقات و الممارسات اللغویة التي

میذ في یفید التلا وظیفیاً  ،و تسهم كذلك في صقل القواعد اللغویة صقلا صحیحاً الأخطاء
  . لیمي والمهنيالتع ممشواره
والأسماء  ،والأفعال المعتلة، لأخطاء الصرفیة في مجال الاشتقاقكما احتلت ا-     

المراتب الثلاث الأخیرة في المتوسطتین وهذا دلیل قاطع  ،المنقوصة والمقصورة والممدودة
؛ففي متوسطة الخلیل احتلت أخطاء الأفعال المعتلة تقارب المستوى اللغوي للمتوسطتینعلى 

بینما في متوسطة الشطي الوكال ، %9خطأً بنسبة )20(المرتبة الخامسة وهذا بعشرین

                                                           
  .79:ص، مرجع سابق، )النحو والصرف المیسر(قواعد اللغة العربیة، عماد علي جمعة:ینظر -  1
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أخطاء بنسبة )7(احتلت أخطاء الأفعال المعتلة المرتبة السادسة وهذا بعدد قدره سبعة
إلى أن أحرف العلة هي عبارة  ناوقوع في مثل هذه الأخطاء حسب رأیویعود سبب ال،4%

بعكس  ومن المعروف أن هذه الصوائت لا یظهر الفرق بینها لفظیاً  ،عن صوائت طویلة
الصوامت وخاصة في الأفعال الناقصة لذلك نجد التلامیذ لا یفرقون بین الألف الممدودة 

كذلك من أخطائهم حذف حرف العلة في ) نبقا-یوحكا:(والألف المقصورة في الأفعال مثل
وهذا دلیل على ) تقضالتي -یمشكان -ینقا كم-تفشالفقر - لنتسل:(الأفعال الناقصة مثل

،بالإضافة إلى أخطائهم في علة كأحرف أصلیة في هاته الأفعالعدم إدراكهم لأحرف ال
الشيء في ونفس ) وجد عدوعندما -یفتهلا - التلمیذ أجبو :(تصریف الفعل الأجوف مثل

طئون في أمر ،كما یخلا یدركون الألف في الفعل الأجوففالتلامیذ ، أخطاء هذه الأفعال
لم -لنا تدعيلا -آتياللهم :(وذلك بعدم حذف حرف العلة في آخره مثل ،الفعل الناقص

أن التلامیذ  ناكما لاحظوهذا راجع لعدم استیعابهم لقاعدة الحذف في الفعل المجزوم،) ننسى
لا یفرقون بین الفعل الناقص والاسم الممدود فجعلوا الأفعال الناقصة كأسماء ممدودة من 

ولتفادي ) ذلك الطفل راء -تنساءحادثة لا -یفناءالعلم كنز لا -بالإنسان أداءمما :(أمثلته
تحصل  لفهم التغیرات التي هذه الأخطاء یجب الإكثار من التدریب على هذه القواعد كتابیاً 

في حالة الجزم وهذا بالحذف وكذلك في إظهار  ؛على الأحرف المعتلة في جمیع الأحوال
وتبقى حاسة البصر  ،الفروق اللغویة بین موضع الألف الممدودة وموضع الألف المقصورة

هي المعینة في هذا المجال؛فكلما تدرب التلامیذ على هذه القواعد وقاموا بتصحیح أخطاء 
  . تترسخ تلك القواعد في ذاكرتهم البصریةمن هذا النوع س

وبخصوص أخطاء الاشتقاق فقد بلغت في متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي أحد -     
،وفي متوسطة الشطي الوكال بلغ عدد أخطاء الاشتقاق فیها %5خطأ بنسبة  )11(عشرة

تلامیذ ،وأغلب أخطاء هذا النوع كان في عدم إدراك ال%10خطأ بنسبة  )16(ستة عشر
،فتأتي وظفونها في غیر سیاقاتها الصحیحةومن ثمة فهم ی ،للمعنى الوظیفي للمشتقات

أن التلامیذ لا یفرقون  انفقد لاحظ ،تتمیز بالنشاز اللغوي،عابیرهم مفككة وغیر دقیقة المعنىت
صیغة و  ،و اسم المكان أو اسم الزمان ،بین المعاني الوظیفیة لاسم الفاعل أو اسم المفعول

 وإخراجیطفئون الحریق :(ومن أمثلة أخطائهم ،المصدر والفعلو  ،المبالغة والصفة المشبهة
 أعلمهأرید (-)الجلوسوالصحیح خیر من  جلسخیر من ( -)یخرجونالناس والصحیح 
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في عمله والصحیح  واجتهاد(-)یفرونوالصحیح  فارةكان الناس (-)تعلیمهوالصحیح أرید 
أفسد المعنى المشتقات في غیر سیاقاتها  هذهي توظیف فهنا نلاحظ أن الخطأ ف) مجتهد

احثین منهم محمود إسماعیل وهذا ما استخلصه العدید من الب ،وأضعف مستوى التعبیر
وأخطاء سیاقیة حیث لا یختار الدارس الصیغة الصحیحة "بقولهم إسحاق محمد أمینصیني و 

  . 1"لیظهر العلاقة المقصودة بین جملتین في الحدیث بنیویاً 
-)الهاویةوالصحیح  الهویةإلى طریق :(كما أخطأ التلامیذ في اشتقاق مصادر خاطئة مثل

وهذا یدل على ) مقرّبوالصحیح  مقرابأصبح (- )للمعاناةوالصحیح  للمعانةالتعرض (
الدلیل على ذلك عدم و  ؛غوي للتلامیذ وإن وجد فهو متذبذبالنقص الكبیر في الرصید الل

  . صحیحاً  توظیفاً قدرتهم على توظیفه 
؛فلقد بلغت رة والممدودة الأخیرة في الترتیبكانت أخطاء الأسماء المنقوصة والمقصو و       

وبلغت في ، %6خطأً بنسبة )13(في متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي ثلاثة عشر
وأغلب أخطاء هذا النوع هو عدم تمییز  ،%4أخطاء بنسبة )6(متوسطة الشطي الوكال ستة

،وعدم تمییزهم بین الألف الممدودة والمقصورة في بین الأسماء المنقوصة والممدودة التلامیذ
  . )انحنى و انحناء-الورى و الوراء-الغنى و الغناء- شتا-عطشا:(الأسماء مثل 

التلامیذ وهي أخطاء ابیر ،هناك أخطاء صرفیة عامة على كل تعبالإضافة إلى هذه الأخطاء
والسبب في ذلك أنهم لم یأخذوا   ،التلامیذ لا یراعون موضع الإدغامأن  نافقد لاحظ،الإدغام

  . درس الإدغام إلا مؤخراً 
لدى  الصرفیة تشار الأخطاءكانت هذه أهم الأسباب المباشرة المؤدیة إلى ان-      

،بالإضافة إلى هذه التلامیذ الصرفیةء إلیها من خلال تحلیل أخطا ناالتي توصلو ،المتعلمین
 منبع،أو لنقل هي شرة لها علاقة بالأسباب المباشرةالأسباب هناك أسباب أخرى غیر مبا

ضعف التي ظهرت في شكل و ،ت إلى شیوعها في تعابیر التلامیذالأسباب المباشرة التي أد
 2ل إجراء مقابلةإلیها من خلا نامن تلك الأسباب ما توصلو ،عام ظاهر في كتابات التلامیذ
المقابلة التي أكد  هذه) متوسطة الخلیل بن أحمد الفراهیدي(مع بعض تلامیذ عینة الدراسة 

                                                           
 .141:ص، مرجع سابق، التقابل اللغوي وتحلیل الأخطاء، و إسحاق محمد أمین محمود إسماعیل صیني-1
في متوسطة الخلیل بن أحمد  ةمتوسطالمع تلامیذ قسم الرابعة  11:30على الساعة  2014مارس 5تمت المقابلة یوم -2

 .بوغفالة ورقلة الفراهیدي
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؛هذه الأخیرة التي تعتبر أساس مهم بالوضعیة الإدماجیة في القسمفیها التلامیذ عدم قیا
الأخطاء إنما ،وقد أثبتت الدراسة أن أغلب بیق العملي لقواعد اللغة الصرفیةالممارسة والتط

الوظیفي للقواعد الصرفیة، فرغم وضع التلامیذ نقص الممارسة والتطبیق العملي و  كان بسبب
شهادة مصیریة إلا أنهم  هم مقبلون علىو ،الحساس لكونهم في السنة النهائیة للطور المتوسط 

ث سنوات بالوضعیة الإدماجیة ،كما أكد لنا التلامیذ أنهم لم یقوموا بها طیلة ثلان لا یقومو 
 اً ،فكیف یكون حال تلامیذ یأخذون دروسفهم یقومون بها فقط في الامتحان ؛السابقة في القسم

 ،التطبیقیة ظري منقطع عن الممارسةفي قواعد اللغة العربیة خاصة الصرفیة منها بشكل ن
المقاربة التي  هذه) المقاربة بالكفاءات(هؤلاء التلامیذ یدرسون بالمقاربة الجدیدة  أنو  خاصة

من قواعدها الأساسیة الممارسة التطبیقیة والوظیفیة؛ فالمقاربة الجدیدة جاءت لتستدرك 
النقص في المقاربة القدیمة وهذا في شكل وضعیات إدماجیة للمعارف النظریة ؛لأنهم رأوا 

 یفیاً ممارستها وظیة بدون تعلیمهم كیفیة توظیفها و بأن التلامیذ لا یستوعبون الدروس النظر 
 ،استیعاب القواعد اللغویة النظریةعلى تساعد التلامیذ ، في وضعیات تعلّمیة مختلفة

و لكنهم لا :"فالتلامیذ كما قال تمام حسان لا یستطیعون إدراك التعقید النظري و هذا في قوله
یستطیعون هضم الرطانة النظریة و حشود المصطلحات الدالة على أمور مجردة؛ فالتجرید 

  . 1"یستطیعه التلامیذ ولا یهضمونه لكن أقصد بالتدریب التدریب على الاستعمالأمر لا 
والسبب هنا واضح و جلي في غیاب الضمیر لدى الأساتذة، و غیابه كذلك لدى المسئولین 
من مدیرین و مسئولین تربویین لعدم إدراكهم لوضعیة التلامیذ الحساسة،وعدم إدراكهم في 

وترسیخها لأنهم مقبلون على  ،أساسیة لاكتساب المهارات اللغویة كون هذا الطور یمثل قاعدة
طور جدید لا یستطیعون فهم مهاراته ومعلوماته اللغویة الجدیدة إلا إذا كانوا متمكنین من 
المهارات القدیمة،فمعلوم أن اكتساب المهارات اللغویة تبنى عن طریق المعرفة التراكمیة،كما 

إلى واضعي المناهج والكتب المدرسیة فالوضعیة الإدماجیة  ناسبب كذلك حسب رأییعود ال
؛فهي على الأساتذة لتطبیقها في القسم التي یدّعون أنها أساس المقاربة الجدیدة غیر مفروضة

وضعیة متروكة لیطبقها التلامیذ في منازلهم فهي معدّة من أجل التقویم الذاتي ،فمن غیر 
یم و هي الممارسة التطبیقیة والوظیفیة لقواعد اللغة في التعل مهماً  المنطقي أن نترك جزءاً 

                                                           
 .86:ص، مرجع سابق،الأدب  مقالات في اللغة و ،تمام حسان-1
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لیقوم بها التلامیذ في منازلهم، و الدلیل على ذلك الضعف الذي رأیناه في تعابیر التلامیذ في 
  .تطبیق القواعد الصرفیة للغة في التعابیر الكتابیة

شروط الأساسیة و التي لا تراعي ال ،بالكفاءاتإلى وجود تذبذب في تطبیق المقاربة  إضافةً 
؛فالبرنامج اللغوي مكثف و ة والذي كان سببه كثافة البرنامجلنجاحها وهي الممارسات التطبیقی

كما یرهق الأساتذة في تطبیقه وهذا ما یؤكد لنا  ،له لى عدم استیعاب التلامیذهذا ما یؤدي إ
یلحظه العام أنه لا وجود للتغییر في التعلیم على أرض الواقع،بل هو كلام نظري وهذا ما 

فالتعلیم اللغوي لم یواكب آفاق التحدیات المعاصرة الواقعة على اللغة العربیة ، "والخاص 
من تقالید بالیة في مجالات كثیرة على رأسها  فأنظمة تعلیمنا لا تزال على ما كانت علیه

بما مجالات التعلیم اللغوي التي لم تتطور إلى الیوم بما یناسب و احتیاجات العصر ، بل 
  .1"یتجاوب و الدوافع الملحّة لإصلاح التعلیم اللغوي بوجه عام

في شیوع  و كثرة الأخطاء اللغویة بصفة  وجیهاً  بالإضافة إلى سبب آخر أراه سبباً       
؛ التعزیز في نشاط التعبیر الكتابيوهو غیاب ، الصرفیة بصفة خاصة لدى المتعلمینو  ،عامة

ن ترك التعابیر بدون تنقیط ودون أ نافي رأیو  ق بعدة طرق،هذا التعزیز الذي یمكن أن یتحق
إضافتها للتقویم المستمر یجعل التلامیذ یهملون هذا النشاط، لغیاب نتائج مادیة له  حسابها و 

بهذا إضافته للتقویم المستمر لزاد اهتمام التلامیذ الأساتذة على تنقیط هذا النشاط و فلو حرص 
  .مراعاة الصحة اللغویة قدر المستطاع لأدى هذا إلى و ، النشاط
كذلك أرى أن من أسباب انتشار الأخطاء الصرفیة في تعابیر التلامیذ هو التقویم      

شكلي أكثر من ذاته؛هذا التقویم الذي یقاس بشبكة التقویم التي تعتمد على الجانب ال
أن  ناغویة ، فقد لاحظمراعاة الصحة اللانسجام التعابیر لا یتأتى إلا بالمضمون ؛فاتساق و 

الدلیل على ذلك أنها تضع نقطتین بجانب الصحة اللغویة و  شبكة التقویم لا تهتم كثیراً 
؛كشكل المكتوب والفراغ بیت الأسطر بقیة النقاط تضعها للجانب الشكليللصحة اللغویة و 

الشكلي في فهذا ما یدفع بالتلامیذ للاهتمام بالجانب  ،نظافة الورقة و احترام عدد السطورو 

                                                           
العربیة لغة عالمیة مسئولیة "المؤتمر الدولي للغة العربیة ، واقع اللغة العربیة في الوطن العربي، ریــا بنت سالم المنذري-  1

 . سلطنة عمان مسقط، جامعة السلطان قابوس، 2012ارس م 23-19" الفرد والمجتمع والدولة
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بهذا یهملون جانب الصحة اللغویة في تعابیرهم ،كما یؤدي هذا و  ،التعبیر لأخذ نقاط أكثر
  .إلى خطأ التلامیذ في تقدیر قدراتهم

یدفع التلامیذ إلى هذه الأخطاء وهو حجب دروس النحو لدروس  اً آخر  اً كما أرى سبب   
وأن دراسة الصرف :"د في قولهالصرف وهذا لكثافة دروس النحو، وهذا ما أوضحه محمد عی

هذا یجب أن تكون أهداف دروس اللغة معلومة لدى  وعلى1"توارت خلف دراسة النحو
كما یجب كتابة  فهذا ما یجعل التلامیذ یفرقون بین علم الصرف وعلم النحو،،التلامیذ 

،كما أن معرفة وء هذه الأهدافأهداف كل درس على السبورة لكي یقیّم التلمیذ نفسه في وض
  . التلامیذ لأهداف الدرس یسهم في ترسیخ القواعد اللغویة واكتسابها

  :في النقاط التالیة اجملهنتحلیل الأخطاء من خلال تفسیرها  وخلاصة نتائج      
، و هذا یدل على أن عوامل توسطتین في مجال الأخطاء الصرفیةتقارب مستوى الم-

  .مدارسناالضعف اللغوي عام في أغلب 
  :جاء ترتیب الأخطاء الصرفیة في المتوسطتین كما یلي-
  .أخطاء التصریف -
  .أخطاء التذكیر والتأنیث-
  .أخطاء همزة الوصل-
  .أخطاء الإفراد و التثنیة والجمع-
  . أخطاء الأفعال المعتلة-
  .أخطاء الاشتقاق-
  .أخطاء الأسماء المقصورة و المنقوصة والممدودة-
لشیوع أخطاء التصریف و التذكیر والتأنیث وهمزة  الصرفیة كان مؤشراً ترتیب الأخطاء -

  .الوصل وأخطاء الجمع و المثنى في تعابیر التلامیذ
  .أغلب أخطاء التلامیذ كان في مجال توظیف التلامیذ للصیغ في سیاقاتها المناسبة-
  .تعدیة واللازمةكما أنهم لا یدركون معاني صیغ الكلمات،و المعاني الوظیفیة للأفعال الم-
  :مایلي و توصلت الدراسة إلى أن أهم أسباب شیوع هاته الأخطاء- 

                                                           
  .6:ص، مرجع سابقق، جلة العقیم، قواعد اللغة العربیة النحو والصرف، محمد عید -1
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 إلا یقومون لاقلة التطبیقات والممارسات الوظیفیة في توظیف القواعد اللغویة؛فهم -
، وكان سببه وظیفیاً  بالتمرینات اللغویة الشكلیة التي لا تساعد على فهم القواعد اللغویة فهماً 

  .ممارسة الوضعیات الإدماجیةالرئیس قلة 
  .أمام التلامیذ لاستیعاب القواعد اللغویة كما شكّلت كثافة البرنامج اللغوي عائقاً -
وكان إهمال الأساتذة لنشاط التعبیر الكتابي من الأسباب المؤدیة إلى شیوع هاته -

  .الأخطاء؛هذا الإهمال الذي كان في مجال التقویم و تصحیح الأخطاء
اللغة العامیة للغة الفصحى في كل المجالات حتى في قاعات الدرس لدرجة أصبح مزاحمة -

فیها أستاذ اللغة العربیة یلقي ویشرح الدرس باللغة العامیة،فكیف یكون حال التلامیذ في هذا 
الوضع فالدلائل كثیرة في هذا المجال من میل الأساتذة والتلامیذ الواضح إلى استعمال اللغة 

اعة الدرس،وهذا ما یشیر إلى أن تعلیم اللغة العربیة في مأزق كما هو الحال العامیة في ق
  .1في تعلیمنا اللغات الأجنبیة

الضعف القاعدي للتلامیذ في فهم قواعد اللغة وتطبیقها المتأتـي من الطور الابتدائي، و -
  .هذا له أسباب عدیدة یتعذر ذكرها في هذا المقام

لهذا النشاط على ) النقاط(و انعدام المردود المادي ،یر الكتابيغیاب التعزیز في نشاط التعب-
  .إهمال التلامیذ لهذا النشاطإلى التلامیذ مما یؤدي 

بین هذه الدراسة  اً مشترك مثل عاملاً تى هذه الأسباب وجدنا أن أغلبها وبعد توصلنا إل
جاءت مع المقاربة  عدم فاعلیة الوضعیات التعلیمیة التيیثبت  والدراسات السابقة، وهذا ما

في التقلیل  مسهماً  التي تمت في ضوئها هذه الدراسة في كونها لم تكن عاملاً ، و بالكفاءات
  .  من هذه الأخطاء

  
  
  
  

                                                           
 .10:ص، دراسات في اللغة العربیة الفصحى وطرائق تعلمها، أنطوان صیاح:ینظر-  1
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  : تصویب الأخطاء وعلاجها: ثالثا- 
من الواضح أن كل شيء في علم اللغة التطبیقي یدرس للإسهام في حل مشكلة "       

الأخطاء لا تدرس لذاتها، صحیح أنها تفید إفادة محققة في عملیة، و على ذلك فإن 
      1".الكشف عن طبیعة التـعلم لكن ما یهمنا هنا هو كیف نواجه الأخطاء و كیف نتلافاها

في ضوء النتائج التي توصلنا إلیها في دراستنا هذه، و التي أظهرت مدى الضعف الذي -
والتي ظهرت في شكل أخطاء  ،ربیة في تعابیرهمیعانیه التلامیذ في تطبیق قواعد اللغة الع

غیر مباشرة اجتمعت لتشكل وجود عدة عوامل و أسباب مباشرة و لوهذا ،شائعة لدیهم لغویة
الارتقاء إلى أهداف التعلیم الحقیقیة،فلو ألقینا نظرة في مدارسنا یحول دون الوصول و  عائقاً 

دراسة فروع فنون اللغة لدراسة قواعد اللغة بصفة خاصة و  خاطفة على الأهداف المسطرة
لوجدنا أنفسنا بعیدین كل البعد عن مبتغانا، فأین نحن من تكوین ناشئة  ،العربیة بصفة عامة

في و في الروایة و ي القصة فو المستقبل تلامیذ یبدعون في مختلف میادین اللغة؛في الشعر 
و  بلغة صحیحة و سلیمة لغویاً  وكتابیاً  م شفهیاً بدرجة أقل في التعبیر عن أنفسهالخاطرة و 

خاصة إذا فالوضع التعلیمي لیس بخیر وهو على هذا الشكل، و  المبنى، إذاً جمیلة المعنى و 
التي تعیق التلامیذ في مشوارهم التعلیمي، و  خطاءالأ هذهأغمضنا الطرف على معالجة 

ارتأینا تقدیم  هذهنا المتواضعة بصفتنا باحثین مبتدئین في هذا المجال و من خلال دراست
في معالجة هذه  اً بسیط إسهاماو تسهم  ،بعض المقترحات نراها تقلل من تفشي هذا الضعف

  :الأسباب المعیقة و أول ما ندعو إلیه هو
زادت في اهل الأساتذة و الكثافة التي أثقلت ك هذه التقلیل من كثافة برنامج اللغة العربیة-1

الفرصة للأساتذة لشرح  بعدم استیعابها، فإذا قلل البرنامج اللغوي أتیحتمور التلامیذ أتعقید 
و  نظامها البدیعالتي تسهم في فهم التلامیذ للغتهم و  الفروقهذه  ؛فروقهاالقواعد وتفاصیلها و 

  .دقائقها
الممارسات التطبیقیة، إذن إن تقلیل كثافة البرنامج اللغوي یسمح الإكثار من العملیات و -2

بإدراج المزید من الوضعیات التعلیمیة التي تعود بالنفع الكبیر على تلامیذنا، و التي تسهم 

                                                           
 .56:ص، 1995، مصر، إسكندریة ،دار المعرفة ،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة  ،عبده الراجحي -1
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به التلامیذ، المهم تطویرها، فما الفائدة من برنامج كثیف لا یستوعفي صقل معارفهم اللغویة و 
، المختلفة وإنتاجاتهماتهم أن نرى هذا في كتابو ،یفیة توظیف معارفهم تلامیذنا كهنا أن نعلم 

یساهم المتعلم فیها بالطریقة الشفویة؛لأن الأداء جدیدة إدخال وضعیات تعلیمیة  علیناو 
 هو ما یكسب المتعلمین الصحة اللغویة، فمثلاً و ، وي للغة هو أصل الممارسة اللغویةالشف

تكون معدّة من طرف مختصین لغویین و  ،و مناظرات لغویةالقیام بمسرحیات أو تمثیلیات أ
كذلك إدخال تمرینات تكون في شكل ملأ  ،كذلك ضمن التقویم المستمر هادخلنو ، ربویینت

في  یراعىرفیع، و  تكون عبارة عن نصوص هاته النصوص تكون ذات مستوىو  ،الفراغات
ندرب التلامیذ على وضع الألفاظ الفروق اللغویة من أجل أن صیاغة هذه التمرینات الدقة و 

في سیاقاتها المناسبة، لأن ما وجدناه أن التلامیذ لا یدركون المعاني الوظیفیة للألفاظ 
التي تعینهم على تزودهم بثروة لغویة من الألفاظ والتراكیب  فهذه التمرینات ،والصیغ اللغویة
تخدام هذه الألفاظ استخداما هم من المعاني والأفكار وتدریبهم على اسني لالتعبیر عما یع

  .1بوضعها فیما یناسبها من سیاق الكلام
كساب تلامیذنا السلیقة اللغویة لإلأخطاء التي یقع فیها تلامیذنا، نقترح كذلك لتجنب ا-3

ص العربیة الراقیة لقراءة النصو  ،نقترح إضافة نشاط في اللغة العربیة للطور المتوسط
فهذه القراءة للنص القرآني ،مستواه اللغوي من النص القرآنيي أرقى ف اً رى نصنالمستوى، ولا 

على تذوق فنون التعبیر  سیعودهمو ،التلامیذ السلامة اللغویة  التعود علیها سیكسب حتماً و 
من خلال مداومة  ،كما أنهم سیمتلكون القواعد اللغویة ضمنیاً من خلال ممارستها المختلفة

 ،القراءة ضمن التقویم المستمر حتى یهتم بها التلامیذ قراءة كتاب االله تعالى،مع إدخال هاته
و هذا  أن قواعد اللغة تكتسب على أكمل وجه إذا ما اكتسب ضمنیاً  و حدیثاً  فمعروف قدیماً 
لاقة اللغویة في الجانب سیكسب التلامیذ الط فهذا طبعاً  ،)الحمّام اللغوي(ما یسمونه ب

ابن خلدون حین یتحدث عن الملكة ،ونرى  یقلل من أخطائهم اللغویةو الكتابي،الشفوي و 
ن القواعد النحویة والاختیاریة بمجموعة م اللسانیة یفترض في المتكلم أن یكون مزوداً 

بوي وهو یكتسبها بحفظه للقران الكریم والحدیث الن ؛ة حتى تكون لدیه الكفایة اللغویةالدلالیو 

                                                           
-315:ص، مرجع سابق، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة، محمد صالح سمك:ینظر-1
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نجاز التركیب إیعها على تساعده جم ،حكمالشریف وكلام العرب من شعر ونثر وأمثال و 
  .1المفید للجملالصحیح و 

یقوم بها التلامیذ في ، تعلیمیة قارة بعد كل وحدة دراسیةجعل الوضعیة الإدماجیة وضعیة -4
لإتاحة الفرصة للتلامیذ لممارسة القواعد  ،تحسب في التقویم المستمرالقسم وینقّطون علیها و 

  .اللغویة في تطبیقات وظیفیة
لیكون لهذا النشاط أهمیة  ؛حساب نقاطه ضمن التقویم المستمرتنقیط التعبیر الكتابي و -5

  .؛ لأن تثمین الشيء یرغب التلامیذ فیه بالاهتمام والعنایة لدى التلامیذ
ط على جعل أكبر النقاو  ،مراجعة شبكة التقویم التي تقاس بها الوضعیة الإدماجیة-6

إلا بمراعاة القواعد اللغویة،  لا یتأتىالصحیح وب اللغوي الأسلفالصحة اللغویة، المضمون و 
إعطاء نقاط أقل على شكل المكتوب من أجل أن نعطي صورة دقیقة وواضحة للمستوى و 

إذا كانت النقاط و الجید، اللغوي للتلامیذ، فإذا كانت النقاط عالیة دلت على مستوى التلامیذ 
 ومعالجة الخلل اللغوي الذي وجد استدراك النقصللأساتذة من أجل  اً متدنیة فهذا سیكون دافع

المستطاع على الاهتمام بشكل المكتوب لأن هذا لا یعطي  الابتعاد قدرعند التلامیذ، و 
  .اللغوي صورة واضحة لمستوى التلامیذ

اعتماد القراءة الإعرابیة و  ،التلامیذالفصحى داخل القسم للمعلم و التكلم بالعربیة  جباریةإ-7
  .كما ستساعدهم على فهم قواعد اللغة ،القراءة التي ستعوّد التلامیذ على السلیقة اللغویة هذه

من أجل أن یقیس الأستاذ مدى تقدم  ،جعل كراریس خاصة للتعابیر الكتابیة للتلامیذ-8
باجتناب الأخطاء التي مدى اهتمامهم و  ،مستوى التلامیذ في المجال اللغوي بصفة خاصة

تمثل التغذیة و  هذه الكراریس أداة للتلامیذ یقیسون بها مستواهم اللغوي، تكون،كما وقعوا فیها
  .في هذا النشاط بكل جوانبه مبها مدى تقدمه ونیقیس لهم الراجعة 

 

                                                           
العرب مجلة فصلیة تصدر عن إتحاد الكتاب ، التراث العربي، نشأة الدراسة الدلالیة العربیة وتطورها، أحمدعزوز:ینظر-1

  .176:ص، 82-81:ع،200,مارس-أكتوبر، بدمشق
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  خـــاتمـــــــة
سعینا من خلال هذه الدراسة إلى محاولة التعرف على المستوى اللغوي لتلامیذنا في المرحلة 

من خلال تحلیل أخطاء  ؛الدراسة للمستوى الصرفي في اللغةوذلك بتخصیص  ،المتوسطة
  :ویمكن تلخیص نتائج هذه الدراسة فیما یلي، هذا المستوى التي یقع فیها التلامیذ 

لما یحتویه ؛ من أهم و أدق الدراسات اللغویة  دُّ یع إن دراسة المستوى الصرفي في اللغة-1
هذا المستوى من قواعد و أنظمة تضبطه، هاته القواعد التي تتشابك مع كل المستویات 

الصرفي ى الصوتي یشكل المستوى الصرفي، و فالمستو  ؛غویة الصوتیة والنحویة والدلالیةالل
النحوي، و أما الدلالي فخدمة المستوى الصرفي له لیس لها حدود من خلال یشكل المستوى 

  .معاني صیغه المتعددة و المختلفة
في الكشف عن الأخطاء  ،ةأن فائدة منهج تحلیل الأخطاء في میدان تعلیم اللغة كبیر -2

  .من أجل إیجاد الحلول المناسبة لها ،فیها و البحث عن أسبابها المرتكبة
  ،ط التعبیر الكتابي من أهم الأنشطة اللغویة؛ فهو یمثل أحد نتاجات التلامیذیعتبر نشا-3

مستوى التلامیذ في اج اللغة وجدناها أهداف تتناسب و ومن خلال استقراء أهدافه في منه
  .السنة النهائیة في الطور المتوسط

اللغویة أهداف نشاط التعبیر الكتابي خاصة  الدراسة المیدانیة فقد أثبتت أن أما-4
فهي أهداف لم  ؛لیس لها أثر في واقعنا التعلیمي والتي سُطرت في المنهاج ،)الصرفیة(منها

  :تتحقق على أرض الواقع، وهذا من خلال المؤشرات الآتیة
مع المستوى التعلیمي لتلامیذ الرابعة  مقارنةً  نسبة الوقوع في الأخطاء الصرفیة كبیر جداً -

  .ةالمتوسط
أخطاء  ثم أخطاء التذكیر والتأنیث یلیها لأخطاء هي أخطاء التصریفوكان أبرز هذه ا-5

أخطاء الجمع والمثنى ثم الاشتقاق  وأخیراً  ،همزة الوصلبعدها أخطاء الجمع والإفراد والتثنیة 
  .وبعدها أخطاء الأفعال المعتلة والأسماء المنقوصة و المقصورة و الممدودة
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تقارب مستوى التلامیذ اللغوي، وهذا من خلال تشابه وتطابق  الدراسة كما أظهرت-6
وهذا ما یؤكد وجود عوامل مشتركة وعامة وراء وقوع التلامیذ في  ،الأخطاء التي یقعون فیها

  .هذه الأخطاء
  :أما الأسباب الرئیسة لهذه الأخطاء فهي-
  .ینات اللغویة الشكلیةقلة الممارسات والتطبیقات العملیة الوظیفیة، والاعتماد على التمر -1
عدم إدراك التلامیذ لكیفیة توظیف القواعد التي درسوها طیلة هذا الطور، وهذا راجع إلى -2

  :عوامل منها
إهمال الأساتذة لشرح الفروقات اللغویة المهمة التي تساعد التلامیذ على فهم -كثافة البرنامج 

  .نظام اللغة وسیاقاتها المناسبة
شاط التعبیر الكتابي من طرف الأساتذة و المنهاج، وهذا من خلال كذلك كان لإهمال ن-3

  .شیوع هاته الأخطاءدور أساسي في عدم إدخاله في التقویم المستمر 
قلة الممارسات :وتؤكد هذه الأسباب الثلاثة صدق الفرضیات التي اقترحتها الدراسة وهي 

كأسباب لشیوع الأخطاء  ،ر الكتابيالتطبیقیة وكثافة البرنامج وإهمال الأساتذة لنشاط التعبی
صعوبة القواعد :الصرفیة لدى التلامیذ، في حین تأكد عدم صحة الفرضیات الأخرى وهي

  .الصرفیة وطبیعة اللغة العربیة وتشعبها 
من  عملیاً  الضعف القاعدي للتلامیذ، وهذا من خلال عدم تطبیق المقاربة الجدیدة تطبیقاً -4

  .ا والاعتماد على التلقین الجامدخلال عدم توفیر شروط نجاحه
  .مزاحمة اللغة العامیة للفصحى حتى في قاعات الدرس-5

الأسباب صورة للصعوبات اللغویة التي یواجهها التلامیذ في هذه السنة  هذه وقد أعطتنا   
  :وأهمها

عدم إدراك التلامیذ للمعاني العامة للصیغ الصرفیة و ما یناسبها من سیاقات تعبیریة -
أو مع الضمائر، والخطأ في , كالخطأ في تصریف الأفعال المناسب للسیاق إما في الزمان؛

ولهذا كله نرى أنه من الضروري في  ، الاختیار؛ من حیث معاني الصیغ و الأبنیة الصرفیة
  :مراعاة الأمور التالیةالعربة  تعلیم قواعد اللغة عند 

مع إجباریة القیام بالوضعیات الإدماجیة لممارسة قواعد  ،التقلیل من كثافة البرنامج اللغوي-
  .اللغة وظیفیا في القسم
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لإكساب السلیقة اللغویة للمتعلمین لما في النص ؛إدراج فرع في اللغة العربیة لقراءة القرآن -
تساعد المتعلمین على اكتساب قواعد اللغة  ،القرآني من أسالیب لغویة مختلفة رفیعة المستوى

  .ووظیفیاً  ضمنیاً 
  .إجباریة التكلم داخل القسم بالعربیة الفصحى للأساتذة والمتعلمین-
  .الاعتماد على القراءة الإعرابیة لنصوص القراءة-
التركیز على نشاط التعبیر الكتابي كونه خلاصة التعلمات اللغویة المختلفة وذلك بإدراجه -

  .لإكسابه مكانة لدى المتعلمین ؛في التقویم المستمر
 .بإعطاء أهمیة أكثر للقواعد اللغویة؛عادة النظر في شبكة التقویم إ-
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  :ملخص البحث
الأخطاء الصرفیة في نشاط التعبیر الكتابي في ضوء منهج تحلیل "موضوع الدراسة 

وتندرج هذه الدراسة ضمن التقویم اللغوي  "ةمتوسطالالأخطاء لدى تلامیذ الرابعة 
وتقوم هذه الدراسة على إحصاء الأخطاء الصرفیة  اللغة، الذي یعتبر أساس تعلیمیة

السنة التي تعتبر حوصلة الطور ؛ هذه  ةمتوسطالالسنة الرابعة  في تعابیر التلامیذ
المقاربة الجدیدة وجدید هذه الدراسة أنها تدرس هذه الأخطاء في ظل  ، المتوسط

هم في ي جاءت بوضعیات تعلیمیة جدیدة تسهذه الأخیرة الت؛المقاربة بالكفاءات 
نا صورة عن یتعط السنةفدراسة الأخطاء في هذه  ،تحسین مردود التعلیم اللغوي 

إذن طور المتوسط ضمن المقاربة بالكفاءات، فهدف الدراسة ال الوضع اللغوي في
البحث عن العوامل التي و  ،الأخطاء الصرفیة الشائعة في هذه السنة  عنالتعرف 

كانت سبباً في هذه الأخطاء، كما تقوم الدراسة على اقتراح الحلول المناسبة للتقلیل 
  .إلى مستوى أحسن وأرفع في تعلیمیة اللغة العربیة و تقویمهاللوصول  هامن

منهج تحلیل الأخطاء  -نشاط التعبیر الكتابي –الأخطاء الصرفیة : الكلمات المفتاحیة
  .ةمتوسطالالسنة الرابعة –

Résumé 
La présente étude à pour objet "les fautes de conjugaison dans les 
activités l'expression écrite à la lumière de l'analyse des fautes 
commises par les élèves de quatrième année moyenne". 

Cette étude fait partie de l'évaluation qui est considérée comme un 
élément de base d'enseignement de la langue. Elle se base sur 
l'énumération des fautes de conjugaison dans les travaux d'expression 
écrite élaborés par les élèves de la classe de 4ème année moyenne, du 
moment que cette classe représente la synthèse du palier de 
l'enseignement moyen. 

Le nouveau volet dans cet exposé est l'étude de ces fautes de 
conjugaison dans le cadre de nouvelle approche de compétences 
comportant de nouvelles méthodes éducatives visant à l'amélioration 
de l'enseignement de langue et à l'identification des facteurs qui ont 
participé à la propagation de telles erreurs parmi les élèves de ce palier 
d'enseignement moyen. En outre, cette étude propose les solutions 
adéquates visant à minimiser de tels types d'erreurs et améliorer le 
niveau éducatif des élèves. 

Le mots clé:les fautes de conjugaison-d'expression écrit -l'analyse 
des fautes-quatrième année moyenne.  
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