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Introduction

Notre travail s’inscrit dans une perspective didast de
'enseignement des textes en littérature arabe.sNwaus proposerons
d’affiner une approche critigue des méthodes, sdéiids actuellement au
niveau du secondaire, et proposées par le minideeféducation nationale
en Algérie; puis dans un second temps nous suggerame nouvelles
démarche s’inspirant des différentes Typologiestutsies existantes
et régissant notamment les textes littéraires mgula francaise.

Nous nous appuierons, essentiellement, sur leotypes textuels
tels gu’ils sont définis par J.M Adam dans son ager« les textes: Types
et prototypes », nous discuterons aussi les notieng séquence » et de
« séquentialité » avec leur différentes compasant

Aussi, nous les appliquerons sur des textes lit&yaen langue
arabe; nous nous inscrirons ainsi dans un cadredidactisation
et d’axiologisation de ces «dits » textes, en nomiierrogeant sur les
« prototypes » séquentiels et le type de citoyeritsgpeuvent générer.

Pour faire mdrir cette réflexion d’ordre didactiguneus avons opté
pour une démarche analytique, suivant un planalailrqui est partagé en
deux parties : 1a®f concernant I'enseignement du texte littéraire lasse
de langue, et la seconde concerne le renouveagtidjda proposé dans
I'approche des textes littéraires en lettres arabes

De ce fait, sous chacun de ces deux volets s’'indetix chapitres :
le premier de la %° partie traite la question du cadre théorique des
différents concepts et notions qui sont a la baseedtravail, et ce dans les

deux traditions arabe et occidentale. AG°Zhapitre nous avons tenté de



cerner la question de typologie textuelle selorthiorie séquentielle de
Jean-Michel Adam, avec ses différentes constiasaet ces différents
schémas prototypiques .

Le renouveau, proposé, au niveau de’4 @artie, commence par un
chapitre qui dresse un descriptif du manuel 3% &.S ( filiére lettres et
sciences humaines), avec les constats et lesug#igue nous y avons
apporte.

Au dernier chapitre, nous avons essayé de propaser
démarche « typologique » pour I'approche des testtegttres arabes.
Nous précisons, encore, qu'il ne s’agit pas, dansravail, de comparer
entre les démarches et les méthodes d’approchederdeux langues ( le
francais et I'arabe), mais gu’il s’agit surtout dairéflexion apportée ( se
basant sur la discipline de la linguistique texg)ekt qui pourrait étre
adaptée, par les enseignants, dans I'approcheegles ten lettres arabes ;
afin de pouvoir rendre ces textes plus accessibiess apprenants .



1°" Partie :|L’enseignement du texte littéraire en clase de langue

Chapitre | : Considérations Théoriques
1- De la définition du texte:

Le premier concept que nous essayerons de cesheelai du texte.

Le terme de " texte" est au centre d'une théorigeldge: théorie du
texte.Cette derniére puise ses principes danadititn religieuse ( pour le
monde occidental ),et notamment dans le texte sdardible , et la
considére comme une ancienne représentation exidegpuis bien des
siecles. Cette tradition est appelée dans le moaodédentale philologie. Le
texte releve , donc de la philologie et du tradailphilologue. D’ailleurs :

On a appelé la philologie " le plus difficile degsade lire ",En d'autres termes
le réle de la philologie est de déterminer le cowtel’'un document utilisant une langue
humaine. Le philologue veut connaitre la significatou l'intention de celui dont la
parole est conservée par I'écrit. Il veut ausseitire la culture et le milieu au sein
desquels ce document a vu le jour , et comprerefecdbnditions qui en ont permis
I'existence . Généralement , il s'agit d’écrits i@ms, bien que la méthode philologique
puisse servir & linterprétation de documents eamgorain§”.

Roland Barthes étudie cette conception du tegteppose la vision
classique a la conception moderne du texte. |l @bre texte comme un
tissu (un tissage, textus ) de mots insérés dansemble de I'ceuvre tout
en imposant une stabilité dans le sens plus ausnaiique. Le texte est
donc:
un tissu de mots engagés dans I'ceuvre et agead@gah a imposer un sens stable et
autant que possible uniqtﬁ@.

Dailleurs , étymologiquement le mot texte" tvdire tissu . Ce qui
met le texte dans un cadre hors du temps, costnaint a la parole qui se
renie, s'altére et s'oublie facilement. Le témserit donc :

la légalité de la lettre, trace irrécusable , &ldbile du sens que l'auteur de

I'ceuvre y a intentionnellement dépdsé

W B, Malmberg les nouvelles tendances de la linguistiqueispapuf, 1966
@ R. Barthes," théorie du texte", encyclopédia wrsalis, ed.1991 .
®) R,Barthes , 1991 , ibid



Par ailleurs, dans la tadition occidentale, le ephale texte est liée
étroitement au monde institutionnel:  I'Eglisea( Bible ), le droit, la
littérature et I'enseignement, a cause de sontstadwal , il marque la
sécurité et la vérité divine .

Conjointement a cette conception classique octadee la notion
de texte ,nous trouvons que le terme texte darigsathtion arabe (dit
« Nas » «u=i ») est lié étroitement a la vérité , la sincéritavec une
dimension sémantique religieuse car le texte peetv@rsets coraniques ou
hadith .

la différence ( la nuance) entre les deux civiimas résident dans le sens pour
la civilisation occidentale , le texte désigne iesu de mots , qui a pour ultime but de
convaincre , d'ailleurs il n'exprime pas de totaliti dans la vérité ni dans le mensonge.
Pour la civilisation arabo-musulmane, en revancHe fexte ne peut qu'exprimer une

vérité claire a cause de sa dérivance du kitab racp et de la sunna ( paroles de
prophéte)”.

De ce fait , il devient clair , que le concepttéea une représentation
nuancée entre les deux civilisations , pourtangtemps voisines, ce qui
n'‘a pas empéché la manifestation des différencast@uun terme de base
comme le texte, vue les différences qui les sépatersociété, de religion,
des rites et des coutumes , et des différentessargprésentations.

La conception moderne de Bakhtine élargie le canteye a des

manifestations sémantiques :

concept souvent élargi a des pratiques signifiaggsutilisent d'autres codes

ou d'autres langages qui ne sont pas des langueseies”
le texte se place, donc, au dela des languesefias, c'est-a- dire
que :
le texte au sens large d'ensemble cohérent dessitgme sciences de l'art , elles

aussi ( la musicologie , la théorie et I'histoirestarts plastiques ), traitent de textes

M. ERREBAOUI."colloque international sur la notiate discours, université de Ouargla .2003

@in DJ.Kadik, thése de doctorat,2002,p 130



(les produits de I'arty

Mais, méme si la frontieres du texte dépassemeeles langues
naturelles, on étudie juste les textes qui relevelds langues
naturelles,d'ailleurs, le corpus éudié par les rihims le confirme : les
contes populaires chez Propp, le roman pour Bakhtes Milles/ et une
nuit pour Djamel Eddine Bencheikh .

A ce stade de la recherche , il nous semble pettige’'une autre

question théorique se manifeste : c'est celleaddtlire et de l'oralité .

2- le texte : procédé de I'écriture ou de l'oralité?

Pour certains théoriciens , le texte est un congeptenglobe les
énoncés écrits et les énoncés oraux , c’est ledeall. Bakhtine et de
T.Van dijk:

tout d'abord précisons que nous considérons corhiexte” aussi bien les
textes parlés que les textes écrits (imprimés) nsémans le langage courant on utilise
le mot " texte" principalement pour des textestédmprimés’

3- Texte ou discours ? :

A cette utilisation polysémique s’ajoute le paiet vue de la théorie
séquentielle de J-M Adam, et slmquelle se base notre recherche

principalement, et c’est la distinction entre test@liscours:

en d'autres termes , un discours est un énoncactansable certes par des
propriétés textuelles ,mais surtout comme acteisigodrs accompli dans une situation
( participants , institutions, lieu , temps); cendlaend bien compte le concept de "
conduite langagiére " comme mise en ceuvre d'undgpeiscours dans une situation
donnée ; le texte en revanche, est un objet abstésultant de la soustraction du
contexte opérée sur I'objet concret ( le discoussjt une définition du texte comme
objet abstrait qu'on peut avec C. Fuchs( a la sulte D.SLAKTA ) opposer au
DISCOURS :<< considérd.... Jen tant qu'objet concret, produit dans une situatio

déterminée sous l'effet d'un réseau complexe @erdiftations extralinguistiques

W M, Bakhtine ,1984, « esthétique de la créatierale », Paris, Gallimard
@ van dijk , cité par : dj , kadik op.cit , p 133



Pour cette conception de texte apparait en tanobgd'
théoriquement fondé sur un discours ( empirique).

Le discours , dans ce cas ,forme le texte avecddeminations
selon le contexte : psychologique, sociale oolagque...

Le discours , donc, dépend de diverses sciencast,qu texte , il est
I'objet signifiant qui ne reléve pas du contextepa contre reléve de la
linguistique textuelle ( domaine de notre recheyche

Dans cet amas de définitions d'un terme polysémigoes
empruntons la conclusion de dj- kadik pu ce quidest aspects importants

qui caractérisent le texte dans notre recherche:
« 1- le texte ( littéraire) peut étre écrit ou bra
2- Il est véhiculé par un systéme linguistifl»
Ces deux aspects cités concernant le texte nouslesgnpertinents
pour I'ensemble de la recherche .

Chapitre 1l : La question de la typologie textuelle

1- Le Schéma narratif d'apres Adam
La macro — proposition narrative proposé Adam, est inspirée des

analyses de G.Génette qui a son tour se réferawauik de Labov

la séquence narrative

Situation initiale complication actiomo  résolution  situation

(orientation) (déclencheugyaluation (déclencheur 2) finale

2- Le schéma des opérations descriptives d’apredM Adam :

@ J-M-Adam, Eléments de linguistique textuellgdié P. Mardaga,1990,p23
) dj- kadik ,2002,p, cit



L'organisation du prototype descriptif est sousdiem par des
principes qui articulent les opérations constitesivde la description. Ces
opération sont a la base de sa hiérarchisation :

Theme — titre

Ancrage o e o e e e e \

RN

Aspectualisation mise en thématisation

Par partie par priorité / \

Thématisation aspectualisation  mise en relation

/T~

Aspectualisation mise en relation

RHf[Ula.tion_ ...........................................

3- le schéma de la séquence argumentative selon Ada

Séquence argumentative
Thése + données — étayage €donc —  conclusion
Antérieure (prémisses) des inférencesbablement (Nouvelle)

p.arg O p.arg 1 p.arg 2 W p.arg 3

a moins que restriction
p. arg 4

4- le schéma de la séquence explicative prototypigu



J-M Adam propose sa schématisation du prototgpda séquence
explicative comme suit :
0- macro proposition kogitive 0: schématisation initiale
1- Pourquoi X?  macro proposition kogttive 1: probleme(question)
(ou comment?)
2- parce que macro proposition kogitive 2: explication(réponse)
3- macro proposition kegitive 3: conclusion-évaluation
5- le prototype de la séquence dialogale :
les éléments réunis, au dessus, nous permettdrdrder le schéma

prototypique de la séquence dialogale, tel qutippesposé par J-M Adam :
Le schéma de la séquence dialoJale

Texte conversationnel

Séq. Phatique Séq. Séq. Phatique
d‘ouverture transactionnelles De clbture

Séq. 1 Séq. 2
Echange enchassant

l

Echanges enchassés

@ J-M Adam, les textes : types et prototypes, Ethaya coll. FAC, Paris,1997.



2eme

Partie:| Vers un renouveau didactique dans I'approbe des textes

littéraires en arabe.
Chapitre | : L'approche des textes: cas du manuel de lettres
arabes de 8™A.S
1- Descriptif du Manuel de 3™ A.S ( Filiére Lettres)
Le Manuel de 3™ A.S (Filiére Lettres Arabes )
Le manuel de lettres arabes contient 400 pagessequartagent entre

préface , introduction contenu de programmes é¢ s matieres .
Un avertissement important est au début du mamudiuant la

ere
S

répartition du manuel en deux parties™: partie consacrée aux textes
littéraires et & leur étude, appelée : partie digtéaature , et une®*?®partie
consacrée a la lecture , et ou des textes de gearEs se présentent et
peuvent étre étudiés ( lu) en séance de lectuveeseti dirigée .

Cette note est suivie d’une indication sous forneedémarches a
suivre pour l'analyse des textes littéraires, @c@ons-le il s’agit de la
méme démarche pour tous les textes présentes stlsors différents
genres .

La 1° partie, qui est celle & la base de notre traeatlconsacrée a la
littérature, et s’étale de la page 5 a la paged2z6anuel, et recouvre donc
plus de la moiti€ du manuel, car elle représent@dgie support aux
différentes activités pédagogiques reliées a lI'étdés textes. Car le texte

littéraire et en plus d’étre pris comme supporialeéance de lecture, est

aussi support a des études de grammaire, de dndeogt de versification .



Cette partie regroupe neuf(09) chapitres ou axegsémtés
auparavant) et ou la démarche d’analyse est peatigat la méme pour
tout les différents textes (voir les contenus egrses).

Le nombre de pages differe d'un axe a l'autre, 'estcdue a la
longueur des textes supports choisis.

Quant a la démarche d’analyse préconisée par leugharlle se
présente sous la méme organisation : un préambafe avant le texte
proprement dit, et qui vient présenter la biograpdti la bibliographie de
'auteur, et indique I'occasion de la rédactiontexie (si elle existe) . Cette
imprégnation, a pour objectif, aussi, de situerdeteur dans le cadre
spatio-temporel du texte .

Le corps du texte vient, en succédant a la phasggnation, et est
généralement découpé selon les idées gu'ils res€es idées
(secondaires) conduisent toutes a la fin a unepdéeipale et générale, et
qui est obtenu selon un questionnaire déja prémaréenseignant de fagon
a amener I'éléve a déduire 'idée principale quiekte présente .

Une image sépare généralement la phase d’'imprégndti corps de
texte. Cette image représente, souvent, la pretadteur on son portrait .

EX : ( La photo de Taoufik el-Hakim page 111, eptetrait de Ibn el-
Moukafaa Page 28)

On trouve, généralement, la photo (personnelle) deseurs
Contemporains, et le portrait (reproduit) des atst@mciens .

Le texte est suivi par la phase d’analyse et eaptio z ~& s Juls3 oU
'on commence par l'idée génératrice et principaluivie des idées

secondaires du texte . A chacune des idées secendailéja répartie et

10



mentionnée dans le corps du support) on joint lieggion de I'idée méme,
avec une liste de mots (susceptibles ) difficilescaleurs explications et
définitions .

Une fois I'explication des idées terminées, l'orsgm a la phase de
critique et de déductionkbiiul 518, Et c’est a ce moment ou I'on évoque
la période historique ou le courant littéraire auplg le texte appartient . Et
'on procede a la critique des idées (déja présshtén formulant des
phrases en guise de jugements .

De le Critique des idées, découle celle des sents@éklll oU les
différentes sensations éprouvées par l'auteur @) dans le texte, sont
mises a la critique . Cette critique aboutira aiffécents styles d’écritures
utilisés par l'auteur dans le texte . Il s’agit @ede savoir et pouvoir
détecter les meécanismes d'écriture de [l'auteur, r poannaitre les
particularités de son « écriture » par rapportaautles auteurs .

Ce moment de l'étude, qui nous a paru d'une grangmrtance
apparait comme nous le remarquons a la fin dedé&tartistique et
stylistique du texte, et nous nous demandons si@alité de la gestion du
temps de I'étude, ou un élément d’'une telle impurtase place a la fin de
I'étude d’un texte (déja jugé d’'une certaine longle

L’étude est cléturée par une derniere phase quegsgement et les
valeursaill 5 2SaY) que le texte peut générer .

Suite a cette étude, un exercice dapplication séarsne de
guestionnement (de consolidation) sur les acquisegte, et exercice de

mémorisation (d’un extrait choisi) du texte .
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Il est question, a la fin de I'exercice d’applicatj d'une tentative de
réécriture du texte, ou de rédaction d’'une forrmecdmmentaire ( essai)
sur le texte, ou sur I'une des idées que représanteur .

Chapitre Il : Proposition d’'une approche typologique des textesne

lettres arabes
Analyse du Texte N°1

Le premier text@ue nous allons essayer d’analyser est extraia de |
trilogie de Najib Mahfuz : « bain al-Qasrain », g&gkaria » et « Qasr ech-
chaouk ».

Ce texte littéraire appartient, donc, a I'époquatemporaine, et il
est a dominante narrative, ce qui n'empéche pasdsence de passages
descriptifs ; cet extrait est considéré, donc, cemappartenant a la
catégorie de réciti-=2l

De ce fait nous essayerons de vérifier la présdesecomposantes
de la narration et de la description selon la tieeeéquentielle de J-M
Adam. Cette opération passe par l'application «énéel» des deux
schémas prototypiques des séguences : narratidesetiptive, rappelant
gue le prototype de la séquence narrative puisetléesent de ceux du
récit.

Il ne faut pas oublier que le récit regroupe sén#nts principaux :

1- la succession d’événementgaay)

2- l'unité thématiques s—= sl 33

3- des prédicats transformeég=l jaiall) 4 gae 4] Clai e

4- un proces (BS—=ll) 55 )

5- la causalité narrative d’'une mise en intrigas) ¢ saisl)

Sl (5 (aall Ao pud) )
6- une évaluation finalgs e Al
Ces éléments se présentent sous les deux plamspofe / Causal

12



Le prototype de la séquence narrative se présimie, comme suit :
Le prototype de la séquence narrative
éd)-uﬂ Hul g_b‘s’\ GSJ—A:\”

LA

Situation Complication Action ou Résolution Situation
initiale (déclencheur 1) évaluation (declencheur 2) finale
ALYl A0y dgeaa 5l ) Sal) ( 5a5al) ~Jill 3K jall Jall i) Ama sl
() dls ) - el / ol - pail) (el Als o)
-aagll o

Quant au prototype de la séquence descriptivepgtésente comme suit :

Le prototype de la séquence descriptive

v

Théme titre o) sl — g g sall

ancrag G 5
Aspectualisation : .
2 padl) s e Mise en relation
/. \ M) Ja,\)
Par partie Par priorité
Thématisatio
Aspectualisation Mise en relation

Reformulation <
(el ) deluall sile)

C’est une séquence descriptive qui introduit larateon dans ce
texte. Cette séquence commence par une premienatiopé qui est

I'aspectualisation, et qui permet de considérer pemtie du tout ( I'étage
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LY _520). Une opération de thématisation sélectionnéedmmiétés de
cet étage : ou se trouve la salle a manger, le loteamdes parents, la
chambre de séjour. Et une quatrieme chambre geicuadlificatif d’étre
« vide » et ne contenant que quelques jouets,estledonc, marquée par
une évaluation.

Cette description se termine par une mise en ogl@imparative ou
I'on considere le pére comme s'il se tronaii=® a laquelle le verbe
qualifie cette chambre telle une salle de tréneJeopere s’installe et le

verbe lui ajoute une propriété .

Théme titre
Ol siadl £ g gall
(=Y )
Ancrage
T A1)
Aspectu:’allisation/ \Mise en Relation.
43l Al CAE) Ly
pladall 3 jaa RENPARGITEN ooslall 3 jaa dayl )
U:\JJ\}” ?}j [PEES

Caall) ) 2l amy e V) AN
4e) i il 8 JLS Lgr caaly )

Reformulation
(A ) ieluall sale
_l Qui nous fait revenir au
i theme titre
ALl A i (rétage -cle¥) sVl
Prototype de la séquence descriptive

Quant a la séquence narrative, nous pouvons trateseitraces au
niveau du 2™ extrait, et qui rappelant, vient en succédanekcdption.

Prototype de la séquence narrative
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@Al pdaiall A4V 3 galll

u\.m‘z(\ e gl i 4l
/ Al
Sltuatlon Situation

initiale finale

o) Ala e Complication Action Résolution Aa e
(aa i) (déclencheur 1)  (évaluation)  (déclencheur2) 54y
satl Jaill - 4 jal Jall
(1 Y1 ) ) (a2l (1 Yl )
~ _

La mise en intrigue
el 5 ol dls s
- ASall -

La situation initiale ou I'on évoque la présencs gersonnages : les
enfants, le pére et la mére. Au sein de {4 4équence narrative est
introduite une seconde séquence descriptive owls®@nent les différentes
opérations descriptives.

Quant a la complication ( déclencheur 1(1) ¥/ a sl ) 328
commence pafs_ -3 4ulil | 4l dlds 2V cela 5) o0 les enfants ainsi que
leur mere sont a l'attente de ce que le pére fdeace qu’il dira ou
demandera.

Une autre séquence descriptive vient cette foisplaeer entre
I'élement de la complication et celui de I'acti@iest la description du plat
(2sm) QAN i) s g (S ),

L'élément de l'action(shsiad...... eay 2l 3a Sa), La résolution
« 1418 » sous forme injonctive qui vient libérer les arifade leur attente et
de leur faim, et qui annonce la situation fingesla s agal..... Y Gaia)

<uilS est un des procédés de la descriptieas!! en arabe .

s, &, <Wl font partie des organisateurs de la narrativjtél en
arabe .

Gela (2 ke J28) qui est équivalent du passé simple et qui a pour

valeur la narrativit@ !,
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Conclusion

Arrivée a ce stade de la recherche, le questionmieimiéal qui nous
a amené a effectuer cette recherche est toujowssi guésent que la
premiere fois : la démarche « routiniere » de lrappe des textes en lettres
arabes, et qui dure depuis longtemps, face a urlaté®on « phénoménale »
des disciplines, des méthodes et des théoriesirguient le monde et qui
traitent, justement, du texte littéraire ?

Cette démarche, qui accentue I'étude sur 'univagrs entoure le
texte plus que le texte en lui méme, et avec ldguebs apprenants
commencent a éprouver une certaine « monotonieguiatst a la base de
notre problématique.

Tout au long de ce travail, il a été question deesyde textes, ou
surtout de types de séquences textuelles, et qus @oamené a une
conviction qui est celle de 'hétérogénéité texmietiu’un texte est une
masse hétérogene de plusieurs séquences, il jsistit de les détecter ou
de les repérer,

Ces différentes zones textuelles (séquence : nagradescriptive,
argumentative, explicative et dialogale ) se camfeat dans un méme
texte, mais il existe, toujours, une séquence giai dominance dans un
texte, c’est pourquoi on adopte I'expression dekdlson «texte a
dominante ».

Nous avons essayé d’adapter ce type de «réglagaete a
quelques textes de lettres arabes de maniere neodéré d’apporter un
renouveau en la matiere.

Le résultat imminent auquel on a aboutit est gquesysteme
typologique des textes est un systeme de clagsificde textes( littéraires
ou non littéraires), et que cette classificatiopase la convention d’autres

classements, a titre d’exemples le classement aldsst selon le genre
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auquel ils appartiennent, qui est un systeme gldveede la réalité
historique et non de la réalité discursive

Le choix opéré par une société parmi toutes lesifications
possibles du discours détermine ce qu’on appelersgstéme de genres.
Les genres littéraires, en effet, ne sont rien tdéagu’un tel choix, rendu
conventionnel par une société

Le systeme de classification et d’'analyse suivast genres est
différent selon les peuples et les sociétés. Alors que l'analyséaet
classification selon les types de séquences dépasseadres et ne prend
en considération que la réalité du texte en lui mé@iest pourquoi il
permet certaines pistes de travail, et non pas$pugusceptibles d’étre
étudier d’avantage dans d’autres essais dans um pas large que celui

de ce mémoire.

@ T. Todorov, La Notion de littérature et autresassLe Seuil, coll. « Points », 1987, p.23.
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RESUME

Notre travail s’inscrit dans une perspective didast de
'enseignement des textes en littérature arabe.sNwaus proposerons
d’affiner une approche critigue des méthodes, sdéiis actuellement au
niveau du secondaire, et proposées par le minideeféducation nationale
en Algérie; puis dans un second temps nous suggerame nouvelles
démarche s’inspirant des différentes Typologiestutddies existantes
et régissant notamment les textes littéraires mgula francaise.

Nous nous appuyerons, essentiellement, sur lestppats textuels
tels qu’ils sont définis par J.M Adam dans son ager« les textes: Types
et prototypes », nous discuterons aussi les notieng séquence » et de
« séquentialité » avec leur différentes compasant

Aussi, nous les appliquerons sur des textes lit&yaen langue
arabe; nous nous inscrirons ainsi dans un cadredidactisation
et d’axiologisation de ces « dits » textes, en niousrrogeant sur les

« prototypes » séquentiels et le type de citoyeritsgpeuvent générer.



SUMMARY

This study has a didactic purpose . It aims atgmsg a critical
approach to the teaching of literary texts in Acadti the secondary school,
in Algeria. The approach is based on a text typpkygplied to the teaching
of literary texts in french.

It draws upon J.M Adam’s notions of "text typologysequencing"
and "text composents".

The idea will, further, be applied to literary texh Arabic within a
didactic and moral perspective, Sequential modielexts and their effects

on people will also be attended to .



Introduction :

L’enseignement des textes littéraires dans laticadoccidentale a
été trés souvent associé a I'enseignement den¢auda D’autant plus que
I'outil langagier est le premier a étre étudienslan texte littéraire, ce qui
renforce ces liens et les privilégient.

Mais, les méthodologies d’enseignement changestolgectifs a
atteindre et les besoins des apprenants changest, dévolution des
moyens techniques a notre époque est remarqualddadumiére de ces
renouvellements, le texte littéraire reste « unudwent de langues » entre
autres, et susceptible d’étre étudier comme totne dexte support.

La tradition arabe, de son coOté continue, a considée texte
littéraire comme support privilegié a toute étudedagiere, il est a la fois
support d’enseignement de la grammaire, de lade&ude la rhétorique.

Ses méthodes d’analyses, en revanche, n'ont pasucame
évolution en diapason avec I'évolution des sciengaisont pour objet
I'étude du texte, et notamment des discipline®esetjue la grammaire du
texte, et plus récemment la linguistique textu€lbdbamp et perspective de
notre travail ).

Et c’est d'ailleurs le fond de notre questionnem@ndblématique),
car si I'étude, [l'approche ou l'analyse des dsxlittéraires a connu un
renouvellement et une évolution, au monde occalest ce a la lumiere
des nouvelles disciplines, I'on persiste, en reli@ancau monde arabe
(littérature arabe) a approcher les textes, et gmrges de textes par la
méme méthode (démarche).

Nous nous sommes interrogées que si les nouvhbesiés d’études
de textes ont approfondi la connaissance desdittégs occidentales, ne

peuvent-elles pas, aussi, vérifier leurs preuvesiaeau de I'étude des



textes en lettres arabes ? seront-elles bénéfigieadaptables pour
'analyse des textes littéraires par nos apprerfants

Il ne s’agit, en aucun cas, de faire une sorteotigparaison entre des
systémes langagiers de langues différentes, naide @ine application, a
l'aveuglette, des théories (dites occidentalepsatextes en Lettres arabes,
il s’agirait, surtout, de vérifier la pertinence ltlee de ces théories qui est
la théorie séquentielle du théoricien Jean-Miduddm.

Cette théorie rejette d’emblée I'étude de textedagrt que masse
homogene, et opte pour I'hétérogénéité des tekkedexte peut inclure
plusieurs seéquences appelées prototypes en nomhee: marratif,
descriptif, argumentatif, explicatif et dialogalette théorie est appelée,
alors, la théorie de typologies textuelles ou llmghe séquentielle des
textes, et qui consiste a considérer le texte comme ensemble » de
macro-propositions relevant de plusieurs prototyggegientiels.

Ces séquences sont générées par une séguence merniciast
pourquoi I'on parle de texte a dominante narratétenon d'un texte
narratif.

L’analyse des textes en Lettres arabes est umpe @@nnue dans
I'école algérienne, et est utilisée par les cormast du manuels de lettres
arabes sous difféerentes appellations : analysadbatou études de texte et
plus récemment étude artistique et stylistique tdgges, et qui recouvre
une activité textuelle intermédiaire entre deuxesiactivités.

Cette activité succede a une autre, qui est larectompréhension,
mais elle précede une autre qui est I'écriture awékcriture d'un texte
(I'activité de I'expression écrite) .

De ce fait, elle constitue une activité importaritéermédiaire a
deux activités qui forment le coeur de [l'unité dittaee dans

I'enseignement des lettres arabes.



Aussi, elle consiste a approcher ces dits textas krs différents
aspect (prose, poétique, théatre ...) afin de powaritprendre le contenu
du (des) message (s) écrit (s) et par-la les mgees internes de I'écriture
du texte, et ce par une démarche se basant sureumtzgne méthode que
nous allons essayer d’étudier afin d’élucider ceimtp(forts et faibles), et
de pouvoir apporter un affinement, si possibleegapproches de textes en
lettres arabes a la lumiere de la théorie séqukentie J-M Adam .

Par ailleurs, étant enseignante de F.L.E, nous appsierons sur
notre expérience didactique dans I'école algériemfi@ de trouver un
rapprochement possible entre les deux méthodesprdalpes, c'est
pourquoi certaines ambiguités pourront apparaititeeenos conceptions
des textes littéraires en langue maternelle quiastbe, ou des textes en
langue étrangere qui est le francais.

Pour faire marir cette réflexion d’ordre didactiguneus avons opté
pour une démarche analytique, suivant un planalailrqui est partagé en
deux parties : 1a®F concernant I'enseignement du texte littéraire lesse
de langue, et la seconde concerne le renouveagtidjda proposé dans
I'approche des textes littéraires en lettres arabes

De ce fait, sous chacun de ces deux volets s’'indetix chapitres :
le premier de la *° partie traite la question du cadre théorique des
différents concepts et notions qui sont a la baseedtravail, et ce dans les
deux traditions arabe et occidentale. Ali*Zhapitre nous avons tenté de
cerner la question de typologie textuelle selorthiorie séquentielle de
Jean-Michel Adam, avec ses difféerentes constiasaet ces différents

schémas prototypiques .

Le renouveau, proposé, au niveau de’T4 @artie, commence par un

chapitre qui dresse un descriptif du manuel 3% &.S ( filiere lettres et



sciences humaines), avec les constats et lesug#igue nous y avons
apporte.

Au dernier chapitre, nous avons essayé de propaser
démarche « typologique » pour I'approche des testtdgttres arabes.
Nous précisons, encore, qu’il ne s’agit pas, dansravail, de comparer
entre les démarches et les méthodes d’approchederdeux langues ( le
francais et l'arabe), mais qu’il s’agit surtout dauréflexion apportée ( se
basant sur la discipline de la linguistique teXt)ekt qui pourrait étre
adaptée, par les enseignants, dans I'approchesgiEs ten lettres arabes ;

afin de pouvoir rendre ces textes plus accessébiess apprenants .



Chapitre | considérations théoriques

Chapitre |

Considerations théoriques
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Chapitre | considérations théoriques

Ce chapitre dresse un objectif celui de tracer escuptif de
certaines notions, certains concepts qui vont @ifisés tout au long de
cette recherche : texte, de littérature/ littérarité, de texte liteére arabe/
texte littéraire occidental, la distinction entre texte littéraire ete texte
non littéraire. Aussi nous nous attarderons sur la notion de gétéeaire
dans les deux traditions, pour conclure nous alonde la crise(

contemporaine) de I'enseignement de la littérature

1- De la définition du texte:
Le premier concept que nous essayerons de cesneelai dutexte

Le terme de " texte" est au centre d'une théorpgel@®e: théorie du
texte.Cette derniere puise ses principes danadditn religieuse ( pour le
monde occidental ),et notamment dans le texte sdardible , et la
considére comme une ancienne représentation exidegpuis bien des
siecles. Cette tradition est appelée dans le moodedentale philologie. Le
texte releve , donc de la philologie et du tradailphilologue. D’ailleurs :

On a appelé la philologie " le plus difficile degsade lire ",En d'autres termes
le réle de la philologie est de déterminer le cowtel’'un document utilisant une langue
humaine. Le philologue veut connaitre la significatou l'intention de celui dont la
parole est conservée par I'écrit. Il veut ausseitire la culture et le milieu au sein
desquels ce document a vu le jour , et comprerefecdbnditions qui en ont permis
I'existence . Généralement , il s'agit d’écrits i@ms, bien que la méthode philologique
puisse servir & l'interprétation de documents eamtorain&.

Roland Barthes étudie cette conception du tegteppose la vision
classique a la conception moderne du texte. Il @ibri¢ texte comme un
tissu (un tissage, textus ) de mots insérés dansemble de I'ceuvre tout
en imposant une stabilité dans le sens plus ausnaiique. Le texte est

donc:

@ B. Malmberg les nouvelles tendances de la linguistiqueispapuf, 1966
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Chapitre | considérations théoriques

un tissu de mots engagés dans I'ceuvre et agead@gah a imposer un sens stable et
autant que possible uniqlﬁlé.

Dailleurs , étymologiquement le mot texte" tvdire tissu . Ce qui
met le texte dans un cadre hors du temps, costnaint a la parole qui se
renie, s'altére et s'oublie facilement. Le témserit donc :

la légalité de la lettre, trace irrécusable , &ldbile du sens que l'auteur de

I'ceuvre y a intentionnellement dépdsé

Par ailleurs, dans la tadition occidentale, le ephale texte est liée
étroitement au monde institutionnel:  I'Eglisea( Bible ), le droit, la
littérature et I'enseignement, a cause de sontstadwal , il marque la
sécurité et la vérité divine .

Conjointement a cette conception classique octadee la notion
de texte ,nous trouvons que le terme texte darigsathtion arabe (dit
« Nas » «u=i ») est lié étroitement a la veérité, la sincériaddec une
dimension sémantique religieuse car le texte peatv@rsets coraniques ou
Hadith.

la différence ( la nuance) entre les deux civiimas résident dans le sens pour
la civilisation occidentale , le texte désigne igsu de mots , qui a pour ultime but de
convaincre , d'ailleurs il n'exprime pas de totaliti dans la vérité ni dans le mensonge.
Pour la civilisation arabo-musulmane, en revancHe {exte ne peut qu'exprimer une

vérité claire a cause de sa dérivance du kitab raop et de la sunna ( paroles de
prophéte)(3).

De ce fait , il devient clair , que le concepttéea une représentation
nuancée entre les deux civilisations, pourtant temgs voisines, ce qui
n'a pas empéché la manifestation des différencast@uun terme de base
comme le texte, vue les différences qui les sépadersociété, de religion,

des rites et des coutumes, et des différentessapeésentations.

(1) R. Barthes," théorie du texte", encyclopédi@vdrsalis, ed.1991 .
(2) R,Barthes , 1991 , ibid
(3) M. ERREBAOUL."colloque international sur la et de discours, université de Ouargla .2003
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Chapitre | considérations théoriques

La conception moderne de Bakhtine élargie le canteyie a des

manifestations sémantiques :

concept souvent élargi a des pratiques signifiampeisutilisent d'autres codes
ou d'autres langages qui ne sont pas des langueseie<?

le texte se place, donc, au dela des languesetias, c'est-a- dire

que :

le texte au sens large d'ensemble cohérent de ssitggesciences de l'art , elles
aussi ( la musicologie , la théorie et I'histoirestarts plastiques ), traitent de textes
(les produits de I'arty

Mais, méme si la frontieres du texte dépassemeseles langues

naturelles, on étudie juste les textes qui relevelds langues
naturelles,d'ailleurs, le corpus éudié par les ribisms le confirme : les
contes populaires chez Propp, le roman pour Bakhtes Milles/ et une
nuit pour Djamel Eddine Bencheikh .

A ce stade de la recherche, il nous semble pettigeiune autre
guestion théorique se manifeste : c'est celleddatlire et de I'oralité .

1-1/ le texte : procédé de I'écriture ou de l'oraté ?

Pour certains théoriciens , le texte est un congeptenglobe les
énonceés écrits et les énoncés oraux, c'est lecdd @Bakhtine et de T.Van
dijk:

tout d'abord précisons que nous considérons corhiexte" aussi bien les

textes parlés que les textes écrits (imprimés) nemans le langage courant on utilise

le mot " texte" principalement pour des textestéémprimés’

(D)in DJ.Kadik, thése de doctorat,2002,p 130
(2) M, Bakhtine ,1984, « esthétique de la créatierbale », Paris, Gallimard
(3) van dijk, cité par : dj, kadik op.cit, p33
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Chapitre | considérations théoriques

1-2/ Texte ou discours ? :
A cette utilisation polysémique s’ajoute le pailet vue de la théorie
séquentielle de J-M Adam, et slmquelle se base notre recherche

principalement, et c’est la distinction entre test@liscours:

en d'autres termes , un discours est un énoncactansable certes par des
propriétés textuelles ,mais surtout comme acteisigodrs accompli dans une situation
( participants , institutions, lieu , temps); cendaend bien compte le concept de "
conduite langagiere " comme mise en ceuvre d'undgpeiscours dans une situation
donnée ; le texte en revanche, est un objet abstésultant de la soustraction du
contexte opérée sur I'objet concret ( le discoussjt une définition du texte comme
objet abstrait qu'on peut avec C. Fuchs( a la sulte D.SLAKTA ) opposer au
DISCOURS :<< considéré.... Jen tant gqu'objet concret, produit dans une situatio

déterminée sous l'effet d'un réseau complexe @erdigiations extralinguistiques

Pour cette conception de texte apparait en tanobbgd’
théoriguement fondé sur un discours ( empirique).

Le discours, dans ce cas, forme le texte avec éexrdinations
selon le contexte : psychologique, sociale oolagque...

Le discours, donc, dépend de diverses sciencesnt quaexte, il est
I'objet signifiant qui ne reléve pas du contextepa contre reléve de la
linguistique textuelle ( domaine de notre recheyche

Dans cet amas de définitions d'un terme polysémigoes
empruntons la conclusion de dj- kadik pour ce gsi des aspects

importants qui caractérisent le texte dans notthkerche:
« 1- le texte ( littéraire) peut étre écrit ou bra
2- Il est véhiculé par un systéme linguissil»

Ces deux aspects cités concernant le texte nouslexgnpertinents

pour I'ensemble de la recherche .

(1) 3-M-Adam, Eléments de linguistique textudiége: P. Mardaga,1990,p23
(2) dj- kadik ,2002,p, cit
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Chapitre | considérations théoriques

2- De la définition du Texte littéraire :

La littérature est liée a I'écrit, déja par sonn@ipgie latine qui
signifie écriture .

A partir du 15™ siécle. elle est synonyme d'érudition et désigne
I'ensemble des connaissances, la culture génétatpyi était propre aux
personnes cultivées, érudites, Escarpit signale :

Il s'agissait d'un fait subjectif et non d'un obgkt connaissance, on n'étudiait

pas la littérature, on en avait, comme on a desdsf’

Au 18™ siécle, le sens moderne de la littérature voifoler et
désigne:
'ensemble des ceuvres, des textes littéraires dansmesure ou ceux-Ci

manifestent une relation avec I'esthétique, autrerdi un rapport avec le be&

Les genres littéraires par excellence sont lesages " de godt”, la
poésie et I'éloquence. La conception de le littkeats'est élargie a la
seconde moitié du 2° siécle, pour le reconnaissance de tout usage
esthétique du langage comme littéraire, en y imtlo@&me le non écrit, ce
qui est résultat des différentes théories du t@dég cité en premiere partie

de ce présent travail).

2-1 La littérarité :

la conception de la littérarité, telle qu'elle & ééfinie par
Jackobson en 1965 et tient compte de ce qui faitedoeuvre donnée une
ceuvre littéraire, néanmoins cette notion reste énigsise.

Quant a l'oulipo, abordant cette notion littéraire

(1) R, Escarpit, « histoire de I'histoire delidérature » histoire des littérature 3, sous laettion de
Raynaud Queneau,Encyclopédie de la pléiade ,Galtni58

(2) M,Naturel « pour la littrature : de I'extraita I' auvre », ck international, coll. Dle, dirig par :
R.Galisson, paris, 1995 .
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tout texte littéraire par une quantité indéfinie significations potentiell€s
Blanchot de son coté fait la distinction entre ter& Littéraire Et Le
Livre Non Littéraire :

seul le livre non littéraire s'offre comme un résefortement tissé de
significations déterminées ,comme un ensembldrdiations réelles: avant d'étre lu
par personne, le livre non littéraire a toujourséélu partout et c'est cette lecture
préalable qui lui assure une ferme existence. N&isvre qui a son origine dans l'art
n'‘a pas son garantie dans le monde, et lorsqutilles il n'a encore jamais été lu, ne
parvenant a sa présence d'ceuvre que dans l'espactgpar cette lecture unique,
chaque fois la premiére et chaque fois la séule

Donc, ce qui marque la distinction entre le taxba littéraire et le
texte littéraire, c'est le sens, car si pour lempee il n'existe qu’'un seul et
unique sens, pour le second la lecture pluri€llapsse, et par la les
différentes interprétations voient le jour.

2-2] le texte littéraire/ le texte non littéraire :

Mireille Naturel, définie a son tour la littérarpér la distinction du
texte littéraire du texte qui ne l'est pas, enoihdlisant le critere de la
polysémie :

Il apparait donc clairement que le texte non lidiée a un sens et un seul alors
que le texte littéraire permet une lecture plueelt’'une part, il peut étre abordé sous

différents angles d'analyse et d'autre part il s&t@ a de multiples lectures et donc a de
multiples interprétatiorfd

2-3/ la réception du texte littéraire:
Il apparait donc que le facteur sens est a la th@da distinction, ce
qui favorise le 3™ podle de la communication & savoir le récepteetteC
tendance, connue dans les années 70-80 par tigsthde la réception, et

qui était la premiere a attirer I'attention suldeteur et sur I'interprétation

(1) oulipo, la litterature potentielle, Gallimard, 1973
(2) M,Blanchot ,I'espace littéraire ,Gallimard,1955
(3) M,Naturel, 1995, op, cit
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du texte, et est représentée par I'école de cwrestt par H-R jauss et cela,

en évoquant les conditions de réception d'une cdittémire :

Méme au moment ou elle apparait, une oeuvre dittérne se présente pas
comme une nouveauté absolue surgissant dans urt déséormation- partout un jeu
d'annonces, de signaux — manifestes ou latents éférences implicites, de
caractéristiques déja familieres, son public estdisposé a un certain mode de
réception. Elle évoque des choses déja lues, mdedeeur dans telle ou telle
disposition, [.... Jattente qui peut, a mesure que la lecture avante, éntretenue,
modulée, réorientéd,.. ] selon des régles de jeu consacrées par la poétgpécite
ou implicite des genres et des stytés

Néanmoins, il ne faut pas qu'il y est confusionreent I'horizon
d'attente " et les connaissances ou les savoidoeaine de la littérature,
car " I'horizon d'attente " n'est pas équivalenha " somme de savoirs ",
mais il s'agit surtout de I'expérience, que ledecta acquit au niveau
personnel et social et de certaines formes etgeptations de la textualité
dans un contexte socialement et historiquementigrée texte littéraire
apparait, donc, comme un sens fuyant, et c’estciedir qui lui donne un
sens, ce qui met la polysémie en relation direate & lecteur.

3-/ Les différentes conceptions du texte littéraire

3-1/ Le texte littéraire dans la tradition occidenale :

Les études jugées pertinentes, a propos du tekdeemn le texte
littéraire au devant de la scéne de l'enseignemestlangues. Le texte
littéraire est donc enseigné a I'école, et plusiaf@ment au lycée
( domaine d'investigations de notre recherchegt eseignement participe
de facon importante a produire et reproduire laception classique, déja
vu, du texte .

D'ailleurs, ce qui favorise cette primauté poutebete littéraire, c'est

justement son caractére linguistique " polysémigea¥ on ne lit pas un

(1) Hans- Robert Jauss, pour une esthétique dédapion ( traduction) ,Gallimard , coll"NR F"
1978,p 50.
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texte littéraire comme on lit un autre texte " me@mique” du quotidien a

cause de son sens unique et de la langue que ctetgeitilise:

la langue littéraire est une langue qui ne slépwas, a la différence de la
langue quotidienne qui disparait des que livré soessage, dés que capté son

conteny.... ] si les textes apparaissent comme autant de dodsnmeemplacables a

hY

certains égards, que s'ils transportent un certaiavoir, conduisent a certaines
réflexions, renvoient a certaines idéologies quidst peut- étre pas inutile de méditer,
ce n'est ni par les documents qu'ils représentanpar les messages qu'ils recelent ;

qu'ils sont des textes littérailds

D'ailleurs, ce constat donne naissance, comme fHausns déja
montré, au terme de littérarité, cette notion edewminante pour qu’ un
texte soit jugé comme littéraire ou non littéraiee,ce selon le critere de
polysémie; et de la lecture plurielle.

Ce qui est bien clair, c'est que la littérarité thodes est liée a leur
charge polysémique, ce que A. séoud précise:

la littérarité est cette tendance vers la polysgmers la polysémie de I'écriture
intransitive?

De plus, l'idée qui relie la polysémie a la liééte est d'un caractere
« proportionnelle »c'est- a- dire qu'il existe degtes qui soient plus
littéraires que d'autres, et c’est justement caatare polysémique qui les
différencie : de plus en plus que le texte a uharge polysémique, il est
considéré comme étant littéraire, et vice vers majns le texte est
polysémique, il sera donc considéré comme un teueement du

quotidien.

(1) J- Burgos, « littérature inventaire ou littdtme a réinventer?Regard sur le second degrés s dan
I'Enseignement de la littérature, crise et perspest, Ed, Nathan, 1977.
(2)A..Séoud , pour une didactique de la littérat|itd, Didier, paris,1997 p48
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3-2/ le texte littéraire dans la tradition arabe :

Si le concept de texte littéraire, ou de facon phémérale, de
littérature connait au monde occidental, des pésatk rayonnement et des
périodes de crise, il n’en est pas de méme datmd#ion arabe, qui a
toujours, favorisé le recours a ce genre de cmatgsthétique, et

notamment sous le volet du genre poétique

La poésie arabe s’est toujours voulue le conseikatd’ une culture et d’'une
histoire, le monument élevé a la gloire d’'une comaué, le champ d’exercice d’'une
conscience collectivet non point individuellé

Donc, au dela du souci esthétique, la poésie asbporteuse d’un
potentiel de valeurs a la fois culturelles etdnigiues, elle est 'empreinte
d’ une identité personnelle et marque d’ une apparice collective.

La littérature classique du monde arabe a connwx ageoments
propices de son évolution: la période pré-propjnéti et la période
islamique ( post- prophétique ).

C’est une évolution qui correspond a une réalili§giezise du monde
arabo- islamique c’est celle de : I'lslam, religiet/ou doctrine de ceux qui
s’y adherent, et qui régie aussi bien leurs prasqteligieuses que les
pratiques sociales, intellectuelles, politiquedeste fait littéraires .

Ce qui donne a la littérature au monde arabo-isjaeiune

dimension différente que celle, déja vue pour lendeooccidental, car la

littérature devient :

@ Dj. Ben cheikh : poétique arabe, ed® gallimardg829
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une acception qui privilégie des domaines et degdges qui, de convention,

ne prennent pas place, en europe par exemple,inuesda Iittérature(z)

Durant la période pré-prophétique, le texte e est surtout oral
et est sous I'égide de discours, car la cultutéréitre est elle méme une
culture orale. La création littéraire majoritairethgoétique est présente
dans la vie courrente, et les plus célébres delep@e concurencent dans
des « marchés » a lI'exemple de Alkaz a la Mecquajes fameuses
maadalakat sur I'habit de la kadba .

Quant au texte relevant de la prose il est mojoena@ent relevant de
I'éloquence : 4kl et est la spécialité des chefs de tribus et des
personnalités influentes dans la vie sociale arabe

Par ailleurs le texte littéraire de langue aralm®r@nu une évolution
étonnante avec I'avénement de I'islam, au nivealadeéation mais aussi
au niveau de la théorisation et de la méthodolafgecréation et de
réception, cette évolution a puisé ses principes da réalité islamique de
la sociétée arabe. le concept de texte « Nas» ést’'mn besoin de
mémorisation du texte sactée Coran' et du"Hadith", alors que littéraire
ou" littérature" découle de Adab: bonne conduite, bonnes manigoese
éducation, donc de tout ce qui est bien mené paolitesse .

Les deux premiers siécles de I'hégire sont décmiis |I'écriture et
ses stratégies dans le monde arabo-islamique stiection s’opere entre

deux pbles : d’'une part les sciences fondamentalegggissent les savoirs

@DJ. Ben cheikh, op.cit .
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religieux, et d’autres part les sciences annexesigrarchisent les savoirs
profanes .

C’est les sciences du langage qui ont pour viségégendre aux
besoins des sciences fondamentales en mettant & disposition
I'instrument linguistique régie par les disciplings relevent du langage .

Ce qu’ il ne faut pas oublier c’est que le staeial poésie est défini

au sein d’ une réflexion d'ordre épistémologique :

la production poétique réunie par les philologuest eonsidérée comme le
corpus par excellence devant servir & I'élaboratites connaissances linguistiques, la
poésie est tenue comme une pratique capablegiteériér 'usage qu’on veut établir

d’'une langue arabe unifié&

De ce fait, la poésie est le genre littéraire pecedence de la
tradition littéraire classique et le corpus poétigest le premier corpus
auquel les grammairiens et les lexicographes deréf@rés pour la mise au
point d’'une langue arabe unifiée, qui répondraik desoins et aux
exigences des sciences fondamentales. La poésidors, selon lbn
qutayba, le seul monument littéraire pré —islamidune faut pas oublier
aussi que la premiére nécessité pour le savang astbde mettre un terme
a la raison de l'oralité. Cette derniere a toujadtésla manifestation directe
de le littérature arabe. Le savant « aalim » etelinstaller ou d’instaurer
la tradition de l'écriture afin de l'ancrer danss lpratiques culturelles

arabes tout en se basant sur la mémoire collective

@ pJ. Bencheikh, OP. Cit .p2.
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L’écriture du Coran « paroles de dieu » et du Hedi prophéte
sont les premieres manifestations de ce déveloputeapporté a la langue
arabe suivi par le corpus de la poétique pré -glandite « shiar de la
Djahilia ».

De nouvelles lois sont créées se sont celles datl& qui prennent
le dessus sur celle de l'oralité, ce sont ces rmuwwe&anons qui régissent
aussi I'écriture de la littérature arabe sous sex aatégories : la poésie et
la prose. Cette derniére, longtemps négligée, peendevanche avec le
regne de la doctrine islamique, et devient proiEztrdes missions
culturelles essentielles a savoir I'écriture desds, les savoirs nouveaux,
les divers nouveaux ouvrages. Al — Djahiz parlekéihb ou d’auteur de
rasd’il. Auquel on confie la mission de la réflexiet la transmission de la
connaissance .

La littérature est, donc, au coeur des pratiqueakasi religieuses,
politiques du monde arabo islamique ce qui faisde enseignement une
réalité pressante dans les écoles, et ne laisseemp@s a envisager une
qguelconque crise de son enseignement car le tatdenire est toujours
présent dans l'enseignement de la langue arabenéste des autres
disciplines; et des autres savoirs .

D’ailleurs, les poémes de Antara et de Abou Tammarcotoient
depuis toujours avec ceux de M.Darwich et de M.dakdans les manuels

contemporains d’enseignement de lettres, et lenatyses sont des plus
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grandes nécessités dans I'évaluation du degrésldin d’'un apprenant
en lettres arabes. Contrairement a ce qu’on trauveonde occidental, qui
a longtemps connu une véritable crise de I'ensengme de la littérature, et

ou I'appel a été fermement lancé pour une « eminddtérature » !

3-3/ Variété des textes littéraires

3-3-1/ La catégorisation occidentale :

Depuis la poétique d’'Aristote, la question de l&irdéon du genre
littéraire constitue :

Le probléme le plus ancien de la thréroie littéeir

Et ce qui rend compte de la complexité de cetténitiéh c’est
justement les criteres divers de classements destegui varient d’'un
genre littéraire a un autre.

Pour Kibédi-Varga :

Ces tentatives de classement, que, d’Aristote @ joars, les critiques ont
élaborées ont été souvent décrites et analyséels gartique moderne. Les classements
varient quelques peu, mais restent sensiblementmi@&ses dans les grandes lignes
/ sinon peut étre que la triade lyrique- épique-rdedique ne devient un concept tout a
fait central que depuis le romantisrife]

Donc, le systeme qui semble régner dans l'airatlessifications des
genres littéraires occidentaux est la classificatio canon aristotélicien .

Ce canon est précédé par la politique des genrddaden, et qui
s’inspirent tout les deux de la poésie grecqueeamma ( Homere, Eschyle,
sophocle) :

Aristote et Platon ont proposé un groupement desegeen deux cotégories, en

fonction du mode d’énonciation, diégétique ou mimét: soit le scripteur raconte, a

@ Combe. Dominiqueles genres littéraires, Hachette, coll « conwlittéraires », 1992
@ A-.Kibédi varga discours, récit, image,ed. pierre Mardaga ; 1989
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la 3™ personne, des événements dans lesquels sontugmlersonnages ( diégésis),
soit les personnages s’expriment a § Jpersonne et dialoguent entre eux (mimé3is )

La premiére catégorie représente, donc, les dithiyes, ou le récit
du poete lui méme quant a la deuxieme catégorst de la tragédie et de
la comédie, alors que I'épopée est considérée commgenre « mixte ».

D’autre part, s’ajoutent aux criteres énonciatifspe autre
classification sous I'ordre formel et thématiques dextes littéraires c’est
celle qui oppose : poésie ( vers ) vs prose, Ou :

Obijets ou caractéres représentés nobles ( tragéaiebas ( comédie®

Nous constatons, donc, que les classements patsisée les genres
littéraires évoluent, cependant ce qui change gsistification théoriques
de ces classements de genres.

Il ne s’agit pas, dans ce qui va suivre, de faire étude histoique ou
linéaire de I'évolution du genre littéraire dansrlende occidental, ce n’est
d’ailleurs pas I'objectif de notre étude, mais d@ger de comprendre les
mécanismes qui, justement, génerent un classentetut gu'un autre,
suivant a chaque argumentation théorique un chenant « logique »

pour celui ou ceux qui I'avancent .

3-3-1-1/ la classification classique :

Les criteres de classification du genre littéraimévent de la
rhétorique, de l'esthétique, de la stylistique et ld linguistique .La
légitimation d’ordre rhétorique est apporté paclissicisme européen car

les genres sont :
Différents de maniére rétroactive, a partir du gaobknvisgé et de I'effet qu'il

s’agit d’obtenir. Les critéres psychologiques, stmjiques et idéolgiques ( un senl

Esi M.C.Albert, Marc soucharles textes littéraires en classe de langue, Haeh2000
1 .
Ibid .
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orateur versus plusieurs acteurs), et I'effet pribghar la tragédie ( la catharsis ) fait
fartie des critéres constitutifs du geffte

Quant au critere sociologique T.H. Hobbes [lintribdlorsqu’il
conjugue la communauté sociale et ses trois typategories ) possibles, a
savoir : la cour, la ville, et la campagne, il Emnjugue aux 03 genres :
héroique, comique et pastorale .

Le Bossu, quant a sa classification, part d’'ureogitmoral, et précise
dans son « Traité du poeme épique », 1675, que :

chaque écrivain cherche a persuader son public n@'u« vérité »
gu’il « cache », selon les procédés divers, présédppropriés a I'état d’esprit et au
niveau culturel du public visé. La méme « véritehé » peut se trouver a la base d’un
opologue et d’ une épopéé

Ce qui va, donc, distinguer les genres se serarseult les moyens

d’ordre' rhétorique’ et ce selon leur degrés de complexité .

3-3-1-2/ La classification des romantiques

La problématique du genre est encore une foisue plu centre des
études avec I'avenement du romantisme dans le nuouigental .

Cette problématique, est désormais influencée pajukestion des
origines, ou de l'origine du genre humain. Ce quenBtiere privilégie
c’est la théorie « évolulionniste » du genre, inilarité avec ce qui est
déterminé scientifiquement en biologie, et a ldgdaphie de I'histoire qui
adjoint a chacun des grands genres : lyrique, ép&udramatique, une
période de ’hnumanite conjuguée a une vision métsighe .

D’ailleurs, dans"lecons d’esthétiqule de Hegel, et qui reprend
'ordre générique de August Schlegel, qui est:piqée, lyrique,

dramatique »

@ A Kibédi varga, OP.cit .
@ A. Kibédi-Varga, op.cit.
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La reprise de ces «trois moments génériques » spmnerait a
I'épopée, le lyrisme et la poésie dramatique :

L'épique correspond a l'expression premiére de d¢mstience d'un peuple; le
lyrique advient lorsque le moi individuel se sépdtetout de la nation; le dramatique
réunit les deux précédents pour former une nouvédialité qui comporte un

déroulement objectif et nous fait assister en m@&mgs au jaillissement de l'intériorité

individuelle"

3-3-1-3/ La classification moderne :

Le 2™ siécle tente au début de remettre en cause lannadti genre
littéraire, une tentative qui se lie au nom de Blett® Croce, qui favorise
« une mise en question radicale de la notion ».

Les formalistes russes, ainsi que I'école de Clucgg.S. Crane,
E.Olsen) revalorisent la tradition aristotéliciermgintérét des classements
et a la valeur des formes, on procede aussi a émgction du systeme
complexe des genres a un systeme plus simplifié bas la dichotomie
poésie verus récit, et I'on arrive a un systémeéggoe constitué de : la
poésie, le récit et le théatre.

La notion du genre est questionnée par le fait’@mdrgence des
genres nouveaux : le roman policier, d’espionndgescience fiction et la

bande dessinée.

@ cité par A. compagnon, cours de notion de genttp,: //WWW. Fabula. Org
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3-3-2/ La catégorisation arabe :

Les Arabes, selon les études historiques, n’onhweda terme que
nous connaissons aujourd’hui sous l'appellation tianalyse littéraire »
gue dans I'époque contemporaine :

Je ne l'ai, d'ailleurs, pas tronvé dans tout cejti lu : ceuvres littéraires, ou
dictionnaires de langue’¥

Néanmoins, si I'emploi de ce terme, chez les Arabes s’est
répandu que pour I'époque moderne, cela n'a paséemdp leur
connaissance, voir leur pratique de la critiqualyse littéraire bien avant,
la preuve tangible de cela sont les observationsegtremarques de
caractére analytigue qui nous sont parvenues supdaie anté- islamique
(djahilite ), en évoquant « les idées précisesrepample.

Pour lbn Rasiq : il s’agit de la poésie lyriqug's sl Sbsll =3 et
qui contient deux valeurs primaires : Madik Dityrambe, Hidjae
s\sdiSatyre. En plus, a cette classification de Ibn dqRaf@ux autres valeurs
(catégories) a la poésie lyrique, ce sont: la ssgye Hikma »Sall al-

lahu sell

@ C’estnous qui traduisons, d'aprés : PRI RN 3V 7
1996 saivi— pcao dagi jli— copall die 0¥ 2] (sl
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Et a chacunele ces grandes catégories correspendent d’autues so
genres (les 08 Catégories du genre poétique chezdbes)

La distinction entre ces genres est faite sel@nsituation— sl et
selon : les motivations psychologiqués-iill &=l 5l et ce qui découle de
ces deux cas c’est un travail au niveau du segsifigation), et au niveau
du choix des tournures langagieres utilisées yle stécriture)

Donc, "Errithae " U1, ou le genre funébre n’est pas considéré
comne Madih ( épidictique) en l'utilisant au tenthspasse, et il rejoint la
le point de vue d'Aristote lorsqu’il demande auxateurs sl
d’employer le genre épidictique en donnant un éxemple, car les gens
prennent cet exemple en guise de consell

Ou « I'objectif clair »” en vue de donner une appréciation a une ceuvre
littéraire .

De ce fait, la connaissance et la pratique de lauvadu terme
critique littéraire a bien dépassé la terminolo@eistémologique du
concept'critique", ou « analyse littéraire » au monde arabe .

3-3-3/ Le classement générique des texiii®raires en arabe

La littérature, au monde arabe, est constituéted® genres
principaux (appellés Lal) : poésie et pro§& ou la poésie prend la
primauté de la place, et de la pratique sociale,lgeuwcaractere spéciale de

la tradition littéraire arabe, qui est une traditeobase orale .

D 7923 il o A2 SNl ol - 5 piia i)
@ Cyonl) 0¥ il o asic S
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3-3-3-1/ Le genre littéraire poétique la poésie genre littéraire par

excellence chez les Arabes.

La preuve est que les différents genrela ditérature ont été évoqué
par Quodama Ben Djaafar, qui classe la poésie coganee « initiale ¥,
et parle de poeme mais surtout des « valeurs sorkgdonc, ces valeurs
d’'un poéme qui définissent son appartenance adielése de la poésie on a
une autre .

De ce fait, 'ensemble des catégorisations deseggpoétiques, chez
les Arabes, est basé sur la poésie lyriqgue, quinést sous formes de
« chansons » ou «rythmes » et, a évolué pour deweEn que nous
appellons aujourd’ hui « L’art du poéme » .

Ce genre littéraire a évolué apres I'avenemenitislam, et ou les
Arabes ont commencé a coétoyer d’autres civilisatiatiautres peuples,
leurs cultures, par ailleurs que d’autres genres$ 86s par exemple nous
constatons I'impact (I'effet) de la civilisation ige, d’ou la naissance de
« magamat »«ls (traduites séances) au nombre de huit (08) emqui
releve pas de la poésie.

Les épopées populaires, au similaire du monde dental,
s’écrivaient en totalité en poésie, ce qui n'a gaer longtemps, car nous

assistons a des épopées telles que : Antara, A E&Hillali, ou I'on

O el i jea oy dolsd
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associe poeésie et prose dans un méme genre ttéraiqui est effacement
total de la théorie aristotélicienne de «la purég® ».

La différence est aussi au niveau des thémes,oolse sépare
désormais ( au moyen age) des anciens mythes,les samplace par des
récits extraordinaires de I’héroisme humain .

3-3-3-2/ La prose :

La prose n’était pas considérée comme une écmtajeure. La prose
n'a pas connue la méme importance comme cellerdéeoau genre
poétiqgue au monde arabe :
tout ce qui est prose ne peut é&tre que parole aitbniws

Et pour le sens de mot hadith a 'époque ancighn&est autre que la
discussion ordinaire qui est pratiquée dans lesafltes de la vie courante,
et ne peut par étre utilisé dans le domaine liti&ra

Par ailleurs, ce que nous trouvons en paralléfe @oésie, dans les
genres de la prose c’est El-Khataba traduite mayuéince, générait par El-
Balagha traduite par rhétorique.

L’époque moderne a connu une éclosion sans précddda prose
littéraire sous l'influence de la civilisation odeintale. Outre des genres
littéraires qui ont émergé dans la scéne littéramabe : roman, nouvelle,
poésie « libre », nous constatons aussi d’autresegenon littéraires :

I'article de presse par exemple et I'article despeelittéraire.

D 93 o yies (pdaliil - alu¥) i
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4/ La crise de la littérature et de son enseignementcas de

I'enseignement du francais

C'est ala fin des années soixante du siécleieleque la crise de
'enseignement de la littérature a en quelqueeséxtaté . Avec I'évolution
rapide des forces productives entrainant une des& main d’'ceuvre de
formation technique spécialisée . Cette formatidergifique détermine le
recul de I'enseignement de la littérature . Cemei le marché de I'emploi
au devant des causes qui nuisent a I'enseignenesniiettres . Des autres
origines de cette crise nous comptons la rapidssance des moyens de
communication de masse : la télévision, le cindepeinture, la musique,
et qui sont devenues les modes d’expession faeorisé les institutions
scolaires puisent leurs supports .

Deux termes nous paraissent important a ce stada eherche :
I'idéologie et la méthodologie. Car la crise dditi&rature est une crise de
forme et de fondement idéologique, alors que addleson enseignement

résulte de la méthodologie adoptée pour son analyse
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La crise de la littérature résulte de I'échec deivihumanisme de la pensée
traditionnelle, que la contestation soixante huitara battu en bréche. A L’école, cet
échec de la pensée humaniste se traduit par une emscause profonde de I'exercice
consacré de I'explication de texte, qui en est #éation, et dont on réprouve a la fois

la fonction et le mode de fonctionneméht

Ce qui met la crise de I'enseignement de la littéEacOmme un
résultat a 'échec ou a la crise de la traditiombniste . L' humanisme est
avant tout un idéalisme absolue contrairement science qui dispose de
techniques scientifiques pour l'acquisition du savda traditionnelle
pédgogie humaniste, quant a elle ; est dénoncéespsuméthodes , jugees
« peu ou pas scientifiques » .

En ce méme moment la littérature connait un problgoant a son
enseignement, qui est un probleme méthodologique .

Parmi ces dites critiques nous citerons: le l@pgisme, les
éguations : homme- auteur, personne- personnagéaines illusions
réalistes, l'activité de l'objectivité, la tentatiad’une certaine rationalité,
I'execice de rigueur ; toutes ces méthodes se émtuface a de nouvelles
exigences qui de leur tour ne les accepte plugjuCtait de I'explication et
de l'analyse de texte une activité en pleine crikece fait la littérature
aussi .

D’un autre cote la littérature quant a son enseigpmd tatonne dans

impressionnisme, et releve plus des spéculatigne des démarches

(1) A Séoud, 1997. OP. cit P22 .
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rationnelles. D'ou la nécessité du recours a unense (ou des
sciences)qui répondrait aux besoins actuels de ittéaratre et de
'enseignement du texte littéraire . Nous citerpaoar le cas du francais .

Le travail actuel consiste a faire la critique dedéologie dominante dans
I'enseignement du francgais, en participant a I'@sadtion d’'une science de le langue
d’'une science de la littérature et d’ une techniguigs scientifique de l'acquisition du
savoir”

Donc, la recherche scientifique se localise au deldlidéologie, et
se veut comme pédagogie novatrice ce qui permelseraissance de
nouvelles sciences relatives a la littérature, mp@es connaitrons plus tard
sous I'égide des « nouvelles méthodes d’approcl@esavoir : la
psychocritique ( fondée sur la psychanalyse )aetociocritique ( fondée
sur le marxisme ). plus tard, les méthodes sémiesiget stucturales
érvoluent avec le développement de la linguistign&ant que science du
langage, et enfin la théorie du lecteur .

Le recours, a toutes ces desciplines n’a en effetig seul et ultime
objectif, c’est celui de faciliter 'accés au tekitéeraire par le biais de son
analyse et par I'enseighant et par 'apprenanty temps ou I'enseignant de
lettres se sent dépassé par d’autres colleguesyair $es enseignants de

sciences .

Si J'ai fait précédemment état du malaise de |Huce littéraire dans notre

monde scientifique et technologique, il est bieident que ce malaise se répercute,

@ Doubrovsky (S), Todorov (T), ( sous la directie),d971, 'enseignement de la littérature, centre
culturel de cerisy la solle (22 au 29 juillet 1959ib, plon .v
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avec une force particuliere, chez les enseignaetbtidrature : quel est le statut exact
de leur discours professoral, par ropport, il faadrméme dire par opposition, avec le
discours de leurs collegues scientifiques ? dispres pour beaucoup d’entre nons, un
certain « Complexe d’inférioité » serait liquide dlun seul coup, par une convergence
et condensation de tous les savoirs ( linguistiggjstique, psychanalyse, sociologie,
ethnologie et le reste ), une «science de lardittée » pouvait surgir, qui

transformerait le professeur de littérature en gsdfeur de science littérairé™

L’enseignement ou I'approche des textes littérasrekesormais des
méthodes scientifiques ou fonctionnelles. Ce qumee plus la littérature
en elle —-méme au sens d’'intérét, contrairement@ut voulait prouver,
ce sont, les sciences, qui prennent le devant dedlae, et 'emportent sur
la réalité littéraire. D’allleurs la littérature \dent :

une simple occasion dans un champ d’étude ou lecipal souci sera
I'élaboration et la clarification de théories quiesveulent sciences- sinon méme

I'affrontement, a travers ces hypothéses critiques, grandes sciences, par exemple la

linguistique, qu’elles prétendent représeriter

L’objet d’enseignement censé étre la littératuhange et devient un
ensemble d’ « échanges » entre les différentlystea avec un langage
scientifique spécialisé . la science s’est, domsposée dans le seul
domaine ou la littérature est objet d’étude.

Ces prétentions scientifigues ou scientistes deeen un

« obstacle » a I'enseignement de la littératurea ¢ réflexion de genre

@' s Doubrovsky. OP. Cit.P17.
@y, Bonnefoy : la poésie et 'université, 1988,A3¥ FDLM ? N° spécial, littérature et enseignement
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didactique dans le domaine de l'approche ou I'as®lydes textes
littéraires.

D’un autre c6té, le processus de « désacralisatida la littérature
dans I'enseignement du francais passe par le demiglifférentes méthodes
dont les MAO et MAV ( Méthodes Audio- Orales et Métes Audio —
Visuelles ) qui favorisent I'enseignement de laglaa par la littérature, qui
se trouvent concurrencée cette fois — ci par lesiients dits authentiques
et qui excluent le texte littéraire.

Une multitude de méthodes apparaissent avec leseméhjectifs et
différents contenus .

Toutes ces variations quant a I'enseignement ddittérature
poussent les critiques littéraires vers une réblexide nature
épistémologique, et la naissance d’'une didactiquéadittérature devient
une nécessité, et se veut comme une disciplinenanm® par rapport aux
autres disciplines gu’elle juge « annexes » ;let'abjet de I'étude n’est
autre que le texte littéraire par sa littéraritésenh architecture interne
spécifique a I'esthétique littéraire .

Cette démarche est exemplifiée par les travauRelgard, Séoud,
Rouxel, Migeot et autre ou le texte devient unbotatoire langagier » qui
véhicule non seulement le systeme mais aussi Vaeakt la créativité

littéraire des apprenants.
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L’approche des textes : cas du manuel
de Lettres Arabes de 3™ année

secondaire
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1/ L’analyse des textes au secondaire :

1-1/ La realité de I'approche du texte (littérairg dans I'enseignement
secondaire : cas du manuel de lettres, niveau 8 A.S

Quelques directives et des textes officielles pamties du Ministére
de I'Education (Direction de I'enseignement secaredgeéenéral ) . Ces
directives parues en juin 1995 et, concernant teet de la langue arabe
et de ses lettres, prennent le statut de « réareamayg » des contenus
enseignés afin de :

« Mettre sous les mains des éducateurs une nowdditien du programme de la
matiere, aprés les opérations de réaménagementsaklégements qui touchent aux
programmes enseignés dans les derniéres annéém) @rofite pour ajouter quelques
« améliorations » qui concernent les c6tés formsdss pour autant apporter un
changement sur le contenu sauf en cas d’extrémessé€ .... » (Le programme de

lettres arabes de I'enseignement secondaire général

Le texte d'origine est en langue arabe, et eseptéscomme suit :
) Cagadll g Joaadll Glglae axy alall el yal 3agaa daha G seall sl (G aoa
i) (any JLA0Y L il a2 Liatie) 28 55 ¥ <l sl 8 Lpadell el ) Case
CYVLa e La ) saniaall o Ol yrd Silaa) 90 AN il gally g deLally Aalaiall

! s paill 3 5 puall

120a 1995 (ol s ¢ (pladl (o sl alail 8 Lgalal 5 A el A2l 2lgia ) (o 5300 maberl) 3y jna cAgida gl gy 5305 ) 5
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Nous signalons que cette « nouvelle édition » dog@amme
enseigné, n’est en fait que I'ancien programmedate des années 1980, et
auquel des opérations d’allegement ont été ajoult&es reaménagement »
ne touche ,donc, pas les approches des textesme heéirs contenus .

Nous allons essayer de tracer les différents tfge@énéraux et

spécifiqgues) que ce programme tente d’atteindre .

1-1-1/ Les objectifs généraux du programme

Ces objectifs sont nombreux, et nous en présemjoeisues uns :

1- approfondir la compréhension de la langue et de ses
littératures afin de savoir la manipuler( objetitifjuistique).

2- ancrer la relation et I'attachement au patrimoiadadnation :
idéel, langagier, littéraire, et étre fier de patrimoine(
objectif identitaire ou culturel) .

3- approfondir la compréhensiode I'entourage culturel, social,
politique et économique afin de sy lier positivert{eobjectif
pratique) .

Néanmoins, nous nous interrogeons sur la possildiéitla réalisation
du dernier objectif dans le manuel. En guise demée, nous nous référons
aux textes contenus dans le programme . Nous ¢onstgue ces textes ne
traduisent pas la réalité des événements : ni datre pays, ni dans le

monde. Cette réalité culturelle, politique, écorqumi et méme littéraire est
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absente dans le manuel, ce qui, forcément, reagas I'attention des
apprenants, et ne les motive pas. Nous citons eaxBabsence des genres
littéraires tels que le roman, la nouvelle, le aonmarabe contemporain;
pourtant ces genres sont jugés comme étant lesgieantemporains et qui
refletent la réalité vécue sans rivales .

De ce fait, des textes littéraires d’écrivainsbasa contemporains
sont absents de ce manuel . Des extraits des @euenganesques, par
exemple, ceux de Nadjib Mahfuz ou de Tahar Ouatet sjuasiment
introuvables au sein de ce manuel. Aussi, le quece du manuel n'a pas
fait incérer des textes de la poésie contemporaghe,que les poemes de
Nizar Kabani, Adonis, A.Matar...

Par ailleurs, ce sont, pratiguement, les méme=ugsitjui reviennent
d’ un manuel a l'autre, surtout pour le secondai@e qui suscite un
sentiment d’égarement chez les apprenants. Unmdgataelans I'époque, le

temps, aussi au niveau des idées, ainsi qu’au unigea formes littéraires .

1-1-2/ les objectifs spécifiques (le langage dantenu)

Les directives du M.E.N(ministére de I'éducatioationale) et de
I'l.P.N(I'institut pédagogique national) citent urombre considérable de
ces objectifs spécifiques :

1-1-2-1/ les objectifs langagiers

qui se présentent pour :
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1- consolider les acquis de I'apprenant en matieres de
2- sciences du langage
3- appropriation de la capacité de I'analyse , 'argatation et le

jugement chez I'apprenant

1-1-2-2/ Les objectifs littérairesnous citons
1- la connaissance des mouvements littéraires, etliffésentes
valeurs et caractéristiques de la littérature setmmévolution
historique
2- prendre connaissance de quelques échantillons xteste

littéraires de différentes eépoques .

3- L’évolution mentale de I'apprenant et de ses cdpaauant a

I'esthétique dans le domaine littéraire.

Une fois ces objectifs cités, I'on se demande aunéniere dont ils
vont étre réalisé, autrement dit les démarchesoprgées pour I'analyse ou
I'approche des différents textes du manuel .

1-1-2-3/ Les étapes de I'dyse des textes :

L’approche des textes, selon la méthode précomséelinstitut

pédagogique national(l.P.N), se présente sougeliffé moments :
-Le premier moment :

1- l'introduction littéraire et culturelle au texteuigcontient
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1-1- la demande de lecture du texte par les apprenants

chez eux afin de se mettre dans «le bain » du
texte .

1-2- Exposer la biographie de l'auteur, etdagcteristiques de son

environnement .

1-3- expliquer les circonstances de la rédadalio texte .

Le 2™ moment : la lecture du texte, et qui passe parktapes :

1- L'enseignant fait une °*F lecture, la plus exemplaire et
expressive possible du texte (lecture magistrale).

2- Les apprenants (sélectionnés) lisent le texte(godasnitation
de I'enseignant)

Le 3™ moment : la compréhension du texte :

Cette phase est appelée aussi « étude littéraireartttique
(esthétique) du texte », et comporte : I'étude idéss, des significations,
des difféerents sentiments présents pour aboutir dgifférentes valeurs
soutenues par le texte .

1- Les idées: en posant des questions, l'enseignante t
d’amener les apprenants a trouver I'idée princighlgénérale
(dominante) dans le texte ; puis de déterminedi#&rentes
idées secondaires qui en découlent. Les idées &tadiées

quant a leur unité, profondeur, réalisme , originginalité et
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leur suite logique . L'apprenant tentera de ledigupr et de
donner son avis les concernant .

2- Les sentiments : I'étude de la nature des sentsnguént a
leur qualité, et y porter un jugement. Ces difféseentiments
d’admiration, de pardon, de rancune, de honte,ieléfet
d’autres ainsi que le degrés de leur force: chgudans
limites, froides, ainsi que leur impact et leurdéite ; tous ces
sentiments sont matiere a jugement par I'appreqaant a
leur degrés de realité et de force.

3- Le style : I'étude du style de l'auteur passe paieades mots,
des expressions, de [Iimagination et des images de
'esthétique, avec une concentration sur les espRS
littéraires, soutenues par I'étude des figures dges
(rhétorique).

4- Les traits de Il'environnement: Evoquer les aspedts
I'environnement en montrant que le texte permeudé de
'époque de son écriture, et cela en étudiant kgseets :
naturels, sociaux et culurels se rapportant a ifenmement et
a I'époque et qui sont présents dans le texte aroiexe n°3).
Apres avoir étaler ces étapes , appelées: étitthraire et

esthétique du texte, nombreux sont les constats’opposent a nous. En

premier lieu c’est que ces démarches sont les mpmasl’ensemble des

75



Chapitre | L'approche des textes

textes présentés dans le manuel au dela des gél@@smoins, une autre
question cruciale s'impose: sur quel fondementergdique ou
méthodologique se basent ces étapes ?

La réponse se trouve, peut étre, dans le souoculguer aux
apprenants un certains savoir faire ou une certénearche a suivre pour
'analyse des textes, de telle facon que cette d#raac toujours la méme »
devient routiniere et par la éviterait a I'appneindégarement devant
n'importe quel texte ; mais ne serait- ce pas just# « tuer » un don
créatif et analytique chez ce dit apprenant ?

Un Z™ constat nous semble aussi pertinent, c’est cetricernant
la biographie de l'auteur. Cette démarche, placédébut de I'analyse du
texte, et sur laguelle s’attardent : enseignantgpptenants, dans un souci
de cerner le sens du texte, mais fait sortir devil®ennement « interne » du
texte. Cette centration sur ce qui est « exteraa texte empécherait une
réelle maitrise du fonctionnement des mécanismiesnies qui régissent
I'écriture du texte.

Un ™ constat nous a paru important et qui concern@t@pant, ou
le pGle de la réception. La question de 'emplag#nde I'apprenant quant
au texte étudié, car la méthodologie utilisé noemsilde « routiniere et
monotone » et qui n’est que le fruit des questid&a préparées) de
'enseignant, et qui empéchent I'apprenant de déwole texte. Cette

« découverte » est prédisposée par la démarchemsée, inculquée, et
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devient, donc, une réalisation de I'analyse desepteurs du manuel ou
simplement de I'enseignant, et non celle de I'apant .

Le dernier constat qui nous a donné matiere axiéfieest que I'on
procede de la méme démarche avec les textes reldeda prose que ceux
relevant de la poésie; ce qui est méthodologiquermaorrect, car la
nature méme de ces deux genres est differente, mdrde coté formel que
par celui du fond (contenu), et aussi par les sufile chaque genre utilise
pour sa réalisation .

Le descriptif que nous venons de présenter est delllanalyse des
textes préconisée dans I'enseignement secondaifdgérie. Et si nous
nous sommes attardé sur cette démarche c’est paick nous semble
gu’un important changement s’'impose un changentémichangement ou
une innovation se basant sur les études apportgedaplinguistique
textuelle; cette discipline, comme nous l'avons (voir chapitre Il) a
parcouru un long chemin quant a son objet d’étuddexte .

Aussi, le texte arabe (littéraire notamment ) B=t tiche quant a ses
genres, aux styles différents qu’il adopte, auxidtres diverses qu'il
possede ; ce texte donne matiere favorite aux gtadetemporaines, et a

notre avis applicables, de la linguistique textiell
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2- Absence ( manque) de littérarité dans |'approche dutexte
littéraire dans le manuel de lettres arabes de 3™ année secondaire®
Les contenus de lettres arabe¥"{3A.S ) et les méthodes de leurs
approches dans le secondaire, sont considéréesectantas en matiere de
changement, et méme si changement existe, il rehéopas les contenus,

mais vient en guise de variation formelle, et d®fatoujours monotone .
Ajoutant que le dernier changement perceptiblecesi qui apparait avec le
réaménagement connu dans I'enseignement secondadre l'allégement des

programmé”

L’atelier chargé d’élaborer les programmes de ldéiera enseignée
qui est « langue arabe et ses lettres », s’esvérobligé d’apporter une
sorte de renouveau, et ce en organisant I'enseigmersous formes
d’unités didactiques bi-mensuelles (a l'instar éeqai est dans les I.T.E,
institut technologique de I'éducation).

Ce méme atelier a opté pour la méthode d’enseignepae objectif”’

Cette méthode est qualifiée comme une nouveauttiigie; et a

contribué a I'ajout des activités manquantes .

2-1 Le manuel de lettres arabes de®¥ A.S (filiere de lettres et de

sciences humaines) ;

W nous adoptons I'abréviation A.S pour désigner arsgEondaire

@ le programme de la langue arabe et de ses letlestiné au secondaire est apparu en mai 1993, et a
connu réhabilitions en 1994 .

@A. Mekhlouf, I'enseignement de I'arabe et de steele C.M. édition, Oran, 1997.
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Une gquestion principale se pose constamment : Bouldtgtat de
I'enseignement (I'approche) des textes en lettrabes juste pour la filiere
littéraire du terminale ?

Nous allons essayer de répondre a cette question cpa
propositions :

1- Parce gu’il est convenu que les apprenants ([@ppé&leves) sont,

présumes, étre plus compétent que les autres éewessla matiere de la

langue arabe et de ses lettres .
Ces mémes éléves sont supposés étre plus attpraris au texte littéraire, et désireux

de la lecture des textes littéraifés

2- Aussi, la matiere de langue arabe et de sesdattt considérée comme
essentielle dans cette filiere, et semble étreidérise comme secondaire
pour les autres filieres( mis a part la filiereletres et langues étrangeres
et celles des lettres et sciences islamigiesil ).

3- Parce que de facon générale, la méthode d’aremgnt et la méthode

d’approche des textes, plus spécialement, ne chaagavec la différence

des filieres, et comme nous allons le constatetgauite, les contenus ne
difféerent par aussi. La filiere de lettres et deesces humaines est, donc,
un point de repére qui facilite au lecteur de sgppee qui se passe dans

les autres filieres .

@ ce constat est justifié par la raison suivants,é&ves de terminale lettres sont passés paregssus
de choix personnalisés efi®IAS. Ce qui justifie leur adhération .
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Par ailleurs, il aurait été plus judicieux de pafer filiere de lettres
et de la langue arabe, pour la différencier dudroommun, portant lui
aussi la méme appellation : filiere ou/et tronc oam de lettres et de

sciences humaines

2-2 Les unités didactiques bi-mensuelles des act&s pédagogiques
et éducatives .

- Niveau : 3™ année secondaire

- Filiere : lettres et sciences humaines .

- Volume horaire : 07 heures/ 15 jours

- Matiére : langue arabe et ses littératures .

Horaires [4H 1H 1H 1H
Semaines
1 Littérature | Lecture suivie | Expression | Travaux pratiques

Et Textes |Et dirigée Ecrite

2 Littérature | Présentation |Compte- Travaux pratiques
et textes |De production|rendu de
écrite L’expression

écrite

"Le tronc commun de lettres et de sciences hemalore une année qui est & 1année secondaire,
portant le méme nom de la branche 682t de 8™ A.S .
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Cette répartition bi- mensuelle est apparue age@ameénagement

des programmes intervenue en 1994 ( voir annexe n°2

2-3 Les contenus enseignés ( les axespnt
Niveau : 3™ A.S :
1- Le « coran » et le « hadith »(de la page 7 a @4¢d.7 pages)
2- L’Essai ( de la page 28 a 64, donc 36 pages)
3- L’autobiographie/ la biographie ( de la page 67ladbnc 24
pages).
4- Le roman et les pieces de théatre ( de la pagelZBadonc

28 pages)

5- Poésie (a contenu ) politique ( de la page 12743 dénc 37
pages)

6- Poésie (a contenu ) sociale ( de la page 167 add®t; 28
pages)

7- Poésie (a contenu ) narrative + Poésie ( a contépique( de
la page 199 a 226, donc 27 pages).
8- Poésie ( a contenu ) libre (de la page 229 a 268¢ @9
pages)
9- Les grands courants littéraires ( de la page 26268, donc
08 pages).
2-3-1 Descriptif du Manuel de 8™ A.S ( Filiére Lettres)
Le Manuel de 3™ A.S (Filiére Lettres Arabes )
Le manuel de lettres arabes contient 400 pagessequartagent entre
préface , introduction contenu de programmes & @ds matieres .
Un avertissement important est au début du mamudiuant la
répartition du manuel en deux parties™ partie consacrée aux textes

littéraires et & leur étude, appelée : partie dittéaature , et une®?®partie
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consacrée a la lecture , et ou des textes de geariEs se présentent et
peuvent étre étudiés ( lu) en séance de lectuveeseti dirigée .

Cette note est suivie d’une indication sous forneedémarches a
suivre pour l'analyse des textes littéraires, @cjmons-le il s’agit de la
méme démarche pour tous les textes présentes stlsors différents
genres .

La 1° partie, qui est celle & la base de notre traeatlconsacrée a la
littérature, et s’étale de la page 5 a la paged26anuel, et recouvre donc
plus de la moitié du manuel, car elle représent@dgie support aux
différentes activités pédagogiques reliées a l'étdés textes. Car le texte
littéraire et en plus d’étre pris comme supporialeéance de lecture, est
aussi support a des études de grammaire, de dnéeoet de versification .

Cette partie regroupe neuf(09) chapitres ou axegsémtés
auparavant) et ou la démarche d’analyse est peatignt la méme pour
tout les différents textes (voir les contenus egrses).

Le nombre de pages differe d’'un axe a l'autre, 'estcdue a la
longueur des textes supports choisis.

Quant a la démarche d’analyse préconisée par leugharlle se
présente sous la méme organisation : un préambue avant le texte
proprement dit, et qui vient présenter la biograpdt la bibliographie de
I'auteur, et indique I'occasion de la rédactiontelxte (si elle existe) . Cette
imprégnation, a pour objectif, aussi, de situerdeteur dans le cadre
spatio-temporel du texte .

Le corps du texte vient, en succédant a la phasgBgnation, et est
généralement découpé selon les idées qu’ils remese Ces idées
(secondaires) conduisent toutes a la fin a unepdéeipale et générale, et
qui est obtenu selon un questionnaire déja prgmartenseignant de facon

a amener I'éléve a déduire I'idée principale quekte présente .
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Une image sépare généralement la phase d’'imprégnati corps de
texte. Cette image représente, souvent, la pretadteur on son portrait .

EX : ( La photo de Taoufik el-Hakim page 111, eptetrait de Ibn el-
Moukafaa Page 28)

On trouve, généralement, la photo (personnelle) deseurs
Contemporains, et le portrait (reproduit) des atgt@mciens .

Le texte est suivi par la phase d’analyse et eapbio - -5 s Juls3 oU
'on commence par l'idée génératrice et principaluivie des idées
secondaires du texte . A chacune des idées secesndailéja répartie et
mentionnée dans le corps du support) on joint lieggion de I'idée méme,
avec une liste de mots (susceptibles ) difficilescaleurs explications et
définitions .

Une fois I'explication des idées terminées, l'orsgm a la phase de
critique et de déductionkbiiu 528, Et c’est a ce moment ou I'on évoque
la période historique ou le courant littéraire auplg le texte appartient . Et
'on procéde a la critique des idées (déja présshtén formulant des
phrases en guise de jugements (voir annexe n° : 1).

De le Critiqgue des idées, découle celle des sentgaéhl-ll ou les
différentes sensations éprouvées par l'auteur @) dans le texte, sont
mises a la critique . Cette critique aboutira aiffécents styles d’écritures
utilisés par l'auteur dans le texte . Il s’agit Bede savoir et pouvoir
détecter les mécanismes d'écriture de l'auteur, r poannaitre les
particularités de son « écriture » par rapportaautles auteurs .

Ce moment de l'étude, qui nous a paru d'une grangmrtance
apparait comme nous le remarquons a la fin dede&tartistique et
stylistique du texte, et nous nous demandons sigal#é de la gestion du
temps de I'étude, ou un élément d’'une telle impurtase place a la fin de

I'étude d’un texte (déja jugé d’'une certaine longle
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L’étude est cléturée par une derniere phase quegsgement et les
valeursaill 5 aSaY) que le texte peut générer .

Suite a cette étude, un exercice d’application séusne de
guestionnement (de consolidation) sur les acquisegte, et exercice de
mémorisation (d’'un extrait choisi) du texte .

Il est question, a la fin de I'exercice d’applicatj d'une tentative de
réécriture du texte, ou de rédaction d'une forrmecdmmentaire ( essai)

sur le texte, ou sur I'une des idées que représanteur .

2-4 Différents constats sur les activités pédagogigs (éducatives)
bi-mensuelles.

Le premier constat est que les activités présergéat enfermées
dans une vision traditionnelle. La séance d’expoasgeste sous ses deux
formes écrites ou orales ( voir annexe 2, les tiéjoas) .

La séance de lI'expression écrite découle de laussson dans la
séance d’expression orale , ce qui tue I'espritréativité chez I'éléve, qui
est contraint de ne par « sortir » de 18 Hiscussion lors de sa rédaction.
Par ailleurs , le contenu enseigné de la rhéter{&l.- Balagha), est :

enfermé dans I'esthétique traditionnelle et de fiedécapitée ,car on
enseigne la rhétorique comme matiere indépendantexde littéraire qui
est une erreur méthodologique dans I'enseignementpkdénomene
littéraire .

Quand a lactivité de la lecture suivie et dirigeeconstat qui
s'impose est le manque de livres destinés a cetié@ta , ce qui donne a
réflechir sur I'utilité méme de son enseignement .

D’'une autre part, I'activité des travaux dirigéest devenue une
séance de rattrapage ou simplement d’exercices atapgage ou
simplement d’exercices de consolidation des préiacq
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Comme nous le constatons, chacune des activitésemges
demande une recherche indépendante et pertinemtes Hvons jugé
suffisant de les noter, afin de nous intéresses ptofondément au « Texte
littéraire », objet de notre recherche, et les agpes qui lui sont réservées,
car a notre avis, c’est I'axe autour duquel seotetent toutes les autres
activités .

Le Z™ constat, que nous faisons, est que la méthodselgmement
(d’approche) des textes littéraires, se basaitasehronologie historique,
ou ce que nous appelons communément : Histoitérdite, ou I'apprenant
(éleve) recoit des informations sur I'époque atdéigque, I'époque
islamique et I'épogque Omeyyade ; accompagnée d’pkende la poésie et
de la prose et ce en®@ année secondaire; suivi des informations
concernant I'époque Abbasside et Andalouse®8i/&.S, pour aboutir en
3™ A.S & I'époque de régression et de la renaissance

Parmi les résultats de cette méthode est que IBse< jugés
compétents ou brillants subissent une sorte deuwdge de crane » avec
les informations relatant de I'histoire de la ligtture, alors que I'étude du
texte littéraire lui-méme n’est pas abordée.

De plus, la vision quant au fait historique luifm& a connu une
déviation nette quant a I'objectivité, ce qui faiinfusion entre I'histoire et
la littérature.

Le choix méthodologique actuelle, essaye de reenédcette lacune
en favorisant I'approche (I'enseignement) des tekteeraire a travers les
arts, méme s'ils appartenaient a de différentes|dp®.

En revanche, le choix des textes et la timide aranfméthode) de
les approcher (comme nous allons le voir), n’a paaucoup enrichie
'analyse actuelle des textes.

3- Quelques critiques de I'approche préconisée :
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Nous nous interrogeons justement sur la signiboatie trouver le
texte coranique et le hadith & — chaque nived§ (F™ et 3™ A.S), et
cela au début du programme de chaque année.

Ces interrogations nous meénent a affirmer de dtexice ou
'ancrage d’'une — (ou des) positions (s) politie@@ologique(s), qui sont
ancrées dans l'inconscience collective des éleeegmpécheraient une
possibilité d’analyse plus approfondie des textésgntés .

Car, comme nous le savons, dans la tradition anabaomique, dés
lors qu’il s’agisse d'un texte relevant du corandw hadith, le caractere
sacreé lui est attribué, et la primauté du genrénesintestable .

De ce fait, une fois que le caractere sacré gt a ces textes, une
autre qualification apparait pour les autres texdtekes du fait d’'étre
secondaires .

Nous ne pouvons pas cacher que c’est une pogsitiotraire a la
réalité historique d’'une facon catégorique, puistps textes littéraires
arabes sont nés et ont mdri avant I'avenementidiafi, et entant que
musulmans nous savons tous, aussi, que I'un delesrdu coran est qu'il
est plus pertinent que les écrits littéraires( hns)a et qui ont été déja
connu pour leur beauté esthétique et littéraireeptionnelle ; et ancrer le
caractére sacré pour un texte coranique le me¢ssud de toute analyse, et
en quelque sorte de faire une étude qui désaaatise texte, et ce serait
une perte considérable en matiere littéraire, causie rappelons encore
une fois de plus : le style coranique est un defleuss styles esthétiques
qui utilise le langage verbal comme la littératgiese n’est le meilleur de
tous; donc son étude serait une étude bénéfiquel@mapprenants, reste a
savoir 'adapter dans I'enseignement .

De ce fait, nous pouvons appeler cette attitudels ssa forme
idéologique, comme une forme d’anti-littéraire, c&st un manuel (de
3*™A.S) ou la présentation des programmes suit uneoctironologique
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dans [l'histoire, ce qui n’explique toujours pasbbance des textes
littéraires de le période Djahilite et qui soieptmmeés ainsi. .

Par ailleurs, si on peut admettre la question 'desénce des
littératures dites universelles (mondiales), du wediprogramme, et cela
durant les trois années du secondaire( ce n'edepaanque de traductions
qui le justifierait), 'on ne peut cependant adimeetle minimiser le cas du
texte littéraire algérien .

Le tableau ci-dessous, se basant sur les manadisttdes arabes,
montre le manque relatif de la présence du textde d'auteur algériens .
Quant au texte maghrébin, il est quasiment absmEntgui dénote un
manque terrible de cette littérature ditationald .11

Dans le cas de la présence des écrivains algglgealsoix est limité
a . Ben Badis, Bachir el-ibrahimi, Med laid Al-kifa| Réda Houhou,
I'émir Abd el kader et Moufdi zakaria .

3-1 Tableau de présence de littérature algérienndans les
manuels de secondaire( les trois niveaux)
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Nombre d¢
textes
présentés

Nombre de textes
Algériens + quantité d
leur présence

Nombre de

noms(auteurs) algériel

et de leur présence

—

1ere A.S

22

06 27.27%

-Ben
Badis
-EL
Ibrahimi
-AL
Khalifa
(répété)

18.75%

2emeA.S

22

02 09.09%

-Réda Houhoti0%

-L’émir A.E.K

3™As

23

03 13.04%

-AL
Khalifa
-Moufdi
zakaria

10%

Total

67

11 16%

07

12.59

Méme si la littérature maghrébine d’expression @rabit moins

abondante en matiére de publication que celle désgoon francaise, mais

S

cela n’empéche pas la qualité esthétique de laipreni cas de Ahlem

Mostaghanemi en Algérie, et de nombreux autresvaias nationaux,

tunisiens et marocains de grande qualité).

4/ Le manuel de 8™ A.S et la théorie de « al-nazm » :
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Il nous a paru pertinent de chercher le fondembkébrique des
analyses des textes en lettres arabes. C’est pmurguus essayerons
d’interroger les théories « linguistiques » et evaint des sciences du
langage de la langue arabe .

Selon M.S. Bennani , la langue arabe a connu quagendes »
écoles linguistiques par opposition aux étudegydammairienscs s~

« El -Bayan » (L) de Al Gahiz, Le « Nazm »&J) de Abd al-Quahir Al-
Djurdjani, I'école « echoumouliya®¥s—i/de Al- Sakkaki et I'école évolutionniste
(irtikaiya) avec Ibn HaldGr

Et , c’est la notion de Nazm qui nous intéressar,nous trouvons
ses traces dans les analyses des textes en Agttiless, et notamment dans

les analyses présentes dans le manuel de letaiessade %°A.S.

4-1/ Le fondement théorique de la théorie de « @en » :

Selon Abd al-Qabhir Al- djurdjani le nazm désigne :

une écriture qui établit ses éléments dans un repptoit d’organisation.
L’idée de base est celle d’'un ordre qui s'imposelangage . Ce verbe fait référence
précise a la composition d’'un collier de perlesiniage concrete d’'un poéme est ainsi

celle de perles disposées en série sur un fidfn)z Cette image s’applique d'ailleurs
a la rime (nazim) dont la répétition constitue whaine®
Nous n’oublions par de rappeler que, pour la tiadiittéraire arabe,

le poésie est considérée comme la seule et 'unéguéure qui implique

W M.S. Bennani 4iusl clawl il g o sedl & il 8 duilaalll L pal] LaSadl ks 2001 sl jad)
@ DJ.Bencheikh,1989, OP.cit. .

89



Chapitre | L'approche des textes

une organisation , et que, par opposition, la pestaine forme d’écriture
appelées : le nathr , et pour la quelle on parwsa non — nazm , ou
simplement de Kitaba .

De ce fait , la poésie est , par définititnseule écriture fermement
organisée, et qui prend en charge de délivrer ns se

Cest ce qui explique sdrement la placeoetee aux textes
poétiques dans le manuel d&%A.S, ol prés de 50% des textes présentés
a étre analyser durant 'année scolaire releverlagoésie. La primauté
du genre poétigue dans le manuel puise ses ressoulonc, d'une
théorie bien connue en linguistique arabe, maisialesla primauté de la
poésie sur les autres genres dans la culture arabe.

Par ailleurs , le théorie de nazm est grame a une époque ou le
monde arabo-islamique se posait plusieurs questiatisrdre
épistémologique , ou le questionnement du mot zolabu du sens
« Maéna » isolément I'un de I'autre ne suffigdits.

Aussi , l'ouverture envers d’autres civitisas ,d’autres populations
obligeait le monde arabo- islamique a étre epadian avec ce qui S’y
trouvait. Une autre question , c’est celle de thiabilité du style
coranique. Le texte coranique était-il inimitable @miveau du lafz ou au
niveau du Maana ?

La réponse se trouvait du coté de la construdionissage, et que

I'on retrouve des siécles apres chez R. Bartheas ¢hapitre 1), ou un texte
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est considéré comme un ensemble tissé dans unesilisp ordonnée, et
ou I'idée de rangement reflete aussi la solid#éé’dnsemble , ce qui va
résulter d’'une construction ferme sans aucunedssda.

Et 'exemple ,ou le modeéle supréme descstinstruction solidement
rangée n’est autre que le texte du livre saer€(@ran) ; et ou la primauté
de l'assemblage du lafz et du Maana est apparerde,qui a été
longuement discuté par les philologues .

Le nazm qui, au départ prenait place dans leseétutiordre
religieux, est devenu le centre des études lite&ya Et son discours sur la
primauté du style coranique est devenu un disdoumde sur des analyses
et des études spécialisées.

C’est ce qui explique une fois encore le classegrdes textes dans
'ensemble des manuels du secondaire. Autre gtieeke idéologique , il
nous semble évident , maintenant, que le textenauea soit mis au début
de chague manuel scolaire de lettres arabes, gtquig soit mis avant les
textes littéraires de différents genres ou ditsrdation humaine .

Pourtant ce qui est , peut étre , a reaniniveau de ce manuel ce
serait justement I'explication du fondement du stasent des textes ou de
leurs analyses.

Car le manuel , se présente comme étard reponse au
guestionnement des apprenants , et il se préaaate comme un modele

répondant aux normes théoriques modernes , mais liés explique pas,
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d’ou la confusion des apprenants , aux quels oayesde forger un esprit
scientifique , d’analyse , mais ils se trouventatgwne sorte d’« impasse »

des qui il s’agit d’ analyses « dictées »de texte
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La question de la typologie textuelle
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Préambule :

Dans les écrits scientifiques en langue francds&uestion de la
typologie textuelle est au centre de plusieurs iglises : la critique
littéraire, la linguistique textuelle, la didact@ua sociolinguistique...

Partant du constat que les enseignants de langveusent face aux
guestions de classement de textes qu’ils maniectasmse afin de faciliter
leur acces aux apprenants, donc dans un soucitiépgaiqui ne fait pas de
la typologie en elle-méme une fin en soi, mais lat rau devant des
recherches et les pratiques didactiques des langues

Par ailleurs, dans le domaine du traitement cdgdéds textes, les
différents processus de compréhension et de priodusbnt modélisés par
de nombreuses recherches, c'est-a-dire se référdes schémas textuels

dits: prototypiques, et qui sont désignés comme :

Des représentations, progressivement; élaboréedgsasujets au cours de leur
développement, des propriétés super structurelles wkxtes canoniques que leur

culture reconnait et que, souvent, leur langue nefim

@ D.G.Bassart, « retour (s) sur Mir rose ou comnemalyser et représenter le texte argumentatif
écrit? »;1990,Argumentation n°4
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1/ La problématique de la typologie textuelle

La tentative de typologie textuelle est venue @omnée a la question
de classement de textes. Cette question est,edia)l au centre des
préoccupation des enseignants de langues, quiafiEceariation des textes
enseigneés, se trouvent dans l'obligeance de répamndies questions de
classement, ou de catégorisation de tel au ted.text

Pour Combettes, les recherches en linguistiqueiddgtvisait cette

guestion :explicitement au implicitement, ne considérent [gasonstruction d'une
typologie comme une fin en soi, mais comme la ppiiside mettre les types de textes
en relation avec << autre chose>>, cet autre chosgtant en l'occurrence,

majoritairement, le domaine linguistigtie

De ce fait, la typologie en elle méme, dans l|'appssage
linguistique, n'est pas considérée comme une fis@nou une finalite,
mais va étre exposée dans un cadre théoriquegnlyes |

Nombreux sont les modeles de typologie de texega)id les années
70, avec Egon werlich , qui a proposé une typolbg®ée sur « des phrases
types »

Ce classement est, généralement, pris en compiegpdidacticiens
et les concepteurs de manuels, scolaires, carfiedeé :

sur la base d'un foyer conceptuel lié a des proaﬁjuognitives@

(1) B. Combettes << point de vue>>, recherches nfib8embre, 1990, revue de I'A.F.E.F de lille.
(2) Werlich, in ;linguistique et enseignement degues, T.A van dijk, études du discours et
enseignement ,presses universitaires de Lyon
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Il distingue cinq types structuraux:descriptif, rnadif, expositif,
argumentatif et instructif.

Cependant, cette typologie a été beaucoup critignéamment a
cause d'un manque de justification de la formeulistggue, que ces phrases
types prennent.

Teun .A.van dijk a été a son tour inspiré de cdtssification , dans
une perspective ,visiblement plus globale ,ilppge a son tour la notion
de superstructures textuelles ,dans le cadra deésrie de texte ,et parle
d'un modele cognitif de textualisation ,il défites superstructures comme
étant :

les superstructures sont des structures globalésepsemblent a schéma A la
différence des macrostructures, elles ne détermipas un "contenu” global, mais
plutét la"forme" global d'un discours ,cette formast définie comme en syntaxe , en

termes de catégories schématidlles
Van dijk réserve, donc ,la notion sémantique aeagrostructure »
au theme dit topic global d'un discours, c'est cé a fait détourné la

guestion aux le superstructures textuelles ,qu'Adadefinit comme

des schémas prototypiques d'ampleur plus restr@ntepérant une distinction

entre dimension textuelle et dimension séquerftielle
Rappelant que le texte est pour J.M.Adam: « utrectsire

composée de séquences »

(2) le texte: structures et fonctions ,introducti&émentaire a la scient ce du texte,in kibédi \dawy,
éd:il était une fois ...., Lille ,presses universitaif1984
(2) J-M Adam, les textes :types et prototypesNeadhan, coll, FAC, Paris, 1997
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C'est ce qui fait que la dimension séquentiellé ada base de la
dimension textuelle.
N'oublions pas de noter, que différentes critiquieisremis en cause

la théorie de van dijk, parce qu’elle est consid@@mme vague.

1-2/ Le cadre théorique d'une typologie ségutielle :

Apres la théorie de Werlich et Van dijk, la typalgextuelle a
connu des variantes ,dont la plus connue actuefienest celle de
J.M.Adam,dans les année 50 et 90. Ce dernier adleptgeux premieres
théories, au début, mais il s'est mis ensuite gmogipon a ces deux

linguistes, et a ensuite élaboré sa propre typelogi

1-2-1/ L'organisation de la textualité :

I'organisation de la textualité est par définitton
tout texte estobjet d'un travail de textualisatiéf

Nous allons étayer, le schéma de l'organisationladéextualité
proposé par Adam ,et ou il considere le texte comme configuration

réglée par divers modules et son systemes en coastderaction :

(1)M. Souchonles textes littéraires en classe de langmalection F, hachette,2000
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Texte
Configuration pragmatique suite de propositions
Visée repérages cohésion €Ribd séquentialité
lllocutoire énonciatifs sémantique
(Cohérence) (mondes)

Ce classement est présenté comme étant modulagst,,id’ailleurs ,
constitué de cing modules en interaction les uaesc les autres les trois
premiers modules correspondent a l'organisationada configuration
pragmatique du discours, quant aux deux dernidgtepermettent de
s'apercevoir que le texte est une « suite aléalleifgopositions »

Le phénoméne qui va retenir notre attention, esticde la

séquentialité, a la fois pour son actualité que gawcélébrité, car:

dans la théorie de J.M.Adam la séquence est ehlefif@té textuelle de base,
postuler I'existence de séquences (permet de pesgrobléme des relations de

hypothéses assez largement reprise aujourd’'hui)
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Dépendance/ indépendance entre les unités comatisutiu texte et le "tout”

dont elles font partiés.
Pour Schmitt et Viala, la définition rejoint cel®ddam, en évoquant
le centre d'intérét dans le séquence:

Une séquence est, d'une fagcon générale, un segtadeite qui forme un tout

cohérent autour d'un méme centre d'intétét

1-2-2/ la notion de séquence

Selon le modele séquentiel d'Adam, la typologiduielie est basee
sur la séquentialité constatant qu'un texte est un#éé complexe,
hétérogene. Et, que toute typologie textuelle ®'gertinence que si elle
porte sur des textes d'une seule séquence, csteelen lui, tres rare. Il se

situe donc a un niveau intermédiaire entre phrasetexte, et ou les

productions discursives sont:
pluri séquentielles ,et dont la visée typologiquend appui sur les notions

d'insertion /succession /alternance imbrication siquences ,et qui contribuent a
former un ensemble textuel dont on peut déterninpe dominafit

De ce fait, l'unité de la séquence est prise commit® de base, il la
considére d'ailleurs comme étant I'un des pland’atganisation de la
textualité , donc la séquence peut étre définiengerane structure, c'est-a-

dire comme :

(1) M.Souchon .op.cit
(2) M.P schmitt, A.Vialasavoir lire,p63, Didier, 1982
® J.M.Adam , « types de séquences élémentairedes fypes de textes, pratiques n° 56,p54,1987
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Un réseau relationnel hiérarchique : grandeur dégmsable en parties reliées
entre elles et reliées au tout qu'elles constituent
-Une entité relativement autonome, dotée d'unerosgdion interne qui lui est propre
et donc en relation de dépendance /indépendance laresemble plus vaste dont elle
fait partie’”

C'est ce qui nous permet d'aborder I'hétérogénéitgpositionnelle,
VU que le texte est une structure sequentiellerdgd@e, et que Bakhtine a
déja attiré I'attention sur I'hétérogénéité:

I'une des raisons qui fait que la linguistique igndes formes d'énoncés tient a
I'extréme hétérogénéité de leur structure compmsitelle et aux particularités de leur
volume (la longueur du discours) qui va de la répé monolexématique au roman en

plusieurs tomes. La forte variabilité du volume gatable aussi pour les genres
discursifs oraux”

On pourrait approcher cette hétérogénéité compaositlle des
textes est abordable selon les structures ségllesitieela est confirmé

avec un principe structural de base que Ricceurugvdgns ce qui suit:
En méme temps qu'elles s'enchainent, les unitésestéires s'emboitent dans
des unités plus vasté€s

Ce qui nous amene a considérer que l'unité coasti du texte est
la séquence qui est constituée de paquets de [ifopss appelés par
Adam « les macro-propositions »,qui sont constdué&un nombre N de

propositions .

W3-.M ADAM, les textes : types et prototypes, 1997
@ 3-M Adam, op.cit
® Ricceur , du texte a I'action ,esprit/seuil, pati886

43



Chapitre Il la question de la typologie textuelle

Dailleurs, un autre schéma que nous allons emgranfdam le
manifeste :
[# T#[séquence (s )[ macro- propositions [proposin (s)]]]]
(- T- pour texte)

Donc, une structure hiérarchique, ou les frontiates(para) texte
sont délimitées par # (marques du début et de'dmedcommunication).

En d'autres termes , I'organisation se présenteneom
Texte (délimité)

Séquence (S)

Macro — propositions

Proposition (s)

Au sein de ce cadre qui ce veut unifié de la séiplié textuelle,
J.M. ADAM ne retient que le nombre de cing séqusndémentaires (et

qu'il appelle prototypiques) suivantes: narratdescriptive, argumentative,

explicative et dialogale

1-2-3/ Hétérogenéité et autonomie des séquerces

les séquences prototypiques sont composées de sprops, le
rassemblement des propositions en des relationanes avec les autres
nécessite la mise en texte, et en impliquant lenpmé&ne de «la
linéarisation » des éléments qui se caractérisens te phénoméne de la

« SUCCEeSSIVité » :
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c'est par référence a un prototype narratif ,dgstifiou autre, qu'une
séquence peut étre désignée comme plus ou moirsivay descriptive, etc. .les textes
réalisés se situent sur un gradient de typicalidard d'exemples qui vérifient

'ensemble de la catégorie définie a des exemplgplpériques, qui ne sont que

partiellement conformé<.

Les propositions sont enchainées par des opésatidites
transphrastiques:phénoménes de reprise comme gase lexicales, les
anaphores pronominales, ou les présuppositionsj pas des connecteurs

ou méme la ponctuation.

(1) J-M ADAM,1997,0p.,cit (C'est nous qui souliggp
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2/ Les prototypes séquentiels de base proposés §.M Adam

La séquence narrative par définition logique estélquence la plus
observable et la plus apparente au niveau du ligeéeaire, c’est pourquoi
elle constitue notre plus large champ d’étude analyse (le corpus étudié).

2 —1/ le prototype de la séquence narrative:

C'est le récit qui est a l'origine de la séquenagative, car elle
domine dans le récit, et c'est autour de cette® ueituelle que la notion de
superstructure a été élaborée, et Eco cite:

En narrativité, le souffle n'est pas confié a désapes, mais a des macro —

propositions plus amples & des scansions d'événsfhen
2-1-1/ Le récit:

Nous allons essayer de commencer avec c&ftdéfinition qu’Adam
donne au récit comme texte et le considére comme suite de
proposition liées progressant vers une fin
D'ailleurs ces propositions doivent répondre aatesstituants, qui, réunis,
nous livrent l'ossature du récit et donc des sémpsmarratives .Ces
constituants en nombre de six se présentent comiine s

2-1-1-1/ La succession d'évéraits

Pour qu'il y'ait récit, une succession minimaleséf¥ements s'impose,

dans une organisation qui leur permettent |'absem®ent a une situation

finale. Selon C.Bremond:

(1) U.Ecq apostille au nom de la rose, grasset — le lidespoche, Paris, 1985.
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le narrateur qui veut ordonner la succession clmogique des événements
qu'il relate, leur donner un sens, n'a d'autres@asrce que de les lier dans l'unité d'une

conduite orientée vers une fin

2-1-1-2/ 'unité ématique:

Cette unité se définit comme la présence d'amsnan acteur — sujet
— est qui impérative et qui est un facteur de tude l'action et Bremond

parle de « I'implication d'intérét humain »

2-1-1-3/ des prédicats transformés:

C'est ce que Adam définit comme: l'idée de prédidadtre, d'avoir
ou de faire définissant le sujet d'état S en 8inist- début de la séquence —
puis en l'instant t+n - fin de la ségquence

Ce qui va nous donner les situations: Initialarelé et caractérisant
le sujet d'état S a l'instant T

2-1-1-4/ un proceagui se précise en

situation initiale transfortioas situation finale
avant (agiesubie ) apres
commencement proces

digu » « fin »

le procés est donc l'intégration detibn dans le récit.

@ c.Bremond la logique des possible narratifs ; communioas n°8, paris, le seuil, 1996 .
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2-1-1-5/ la causélmarrative d'une mise en intrigue:
La processus de mise en intrigue implique l'orgdme des
personnages dans des événements, dans le sudCesgibcessus consiste
a sélectionner et arranger les événements d'unemayu’ils forment un
tout, une histoire une action compléte ayant urugjelm milieu et une fin,

ce qui est expliqué par Sartre:
le récit explique et cordonne en méme temps qgetriéce, il substitue l'ordre

causal a I'enchainement chronologiglie

2-1-1-6/ une éavation finale:

Cette derniére macro — proposition, est celle guné, a la fin du récit
le sens commenté relatif au déroulement de I'hiéstet dont la position est
libre, et qui peut étre explicite ou implicite, stece que Mink appelle :
acte de jugement qui arrive & les (les faits) temisemble au lieu de les voir en sétie

2-1-2/ Le Schéma narratif d'aps Adam
La macro — proposition narrative proposé Adam, est inspirée des

analyses de G.Génette qui a son tour se réferawauix de Labov

@ 3-M Adam, op, cit
@) 3-M Adam, op.cit p56 3éme édition.
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la séquence narrative

T T

Situation initiale complication action ou résolution  situation

(orientation) (déclencheurl) évaloati (déclencheur 2) finale

Il s'agit dessus d'une représentation praxéologejugui renvoie a
des informations de nature référentielle, d'aibelercheminement proposé
par Adam reflete l'idée d'une transformation domsw@edeux plans:
temporel et causal, la mise en intrigue des événenast traduite, bien sar,
par la suite des éléments : complication, acticarf¢ps dite réaction) et
résolution.

Notons, quand — méme, que les chaines événemestisthnt
évoquées par les expressions narratives, et guiensituent pas a une
chronologie linéaire organisée mais s’enchainenbnseun double
mouvement de nouement et de dénouement considéaad aqnéme, trop
contraignant. Par contre cette propriété est céns& comme une
condition récurrente, et ce dans un grand nombrenddeles de récit,

prenons a titre d'exemple I'analyse structuralgopsée par les formalistes
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russes et notamment celle de V.Propp ou les émsddeprovocation,
réaction et de sanction se succedent impérativemen
De son coté, W. Labov dans son modele d’analysengis des

étapes narratives qui présupposent
une tension minimale entre des événements déelersc et des événements

conclusif”

En ce qui est des indices formels qui peuvent générprocessus
interne et externe de la séquence narrative né¢ gommes que les
organisateurs temporels (puis, d'abord, soudainquant aux temps
verbaux la présence du passé simple ne peut pale geule définir la
séquence narrative, contrairement au présent migrfation qui, lui est plus
fréequent (présent de veérité géneral). En arabeotganisations peuvent
jouer le méme role commelad ¢ calaall 5l 5

Aussi l'alternance du couple imparfait/passé sfaqul le passé
composeé et le présent de la narration). Quantempg le systeme verbale
arabe est défini ou le « Madi » peut englober gtdssé composée et le
passé simple et c’est le contexte linguistique cpristitue la valeur du
temps.

La présence des verbes d'action qui peut aussititt@r un
caractéristique de description d'action ce qui ®asramener a parler de la

séguence suivante: la séquence descriptive.

@ W.labov,« la transformation du vécu a traversyataxe narrative », trad. .Fr,Paris,Minuit,1978
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2-2/ Le prototype de la séquence descriptive:

De toute la tradition rhétorique et littéraire wentale, la
description est de surcroit la plus modestemengudés et étudiée: en l'a
d'ailleurs long temps confondue a la séquence thaaraa cause de leur

proximité, ce qui néavorisait pas la description au profit de la naora

2-2-1/-La séquence descriptive : dépendante ou autonen?

Vannier pour distinguer les deux séquences( naeras descriptive)
note que dans la description et contrairement @ateation dispose d'un
plan ou le scripteur est maitre de son plan étaatl'grdre des parties est
facultatif.

Adam et Petit jean de leurs cotés ont mis un teamedébats sur la
guestion de la remise en question du statut typqplegde la description, et
proposent une analyse technique détaillée de sgmigtes linguistiques
spécifiques, et qui la différencie de la séquerareative.

comme le démontre Adam :

la description est loin de se ramener a un ensen®rdonné de propositions,
mais elle repose en réalité sur une procédure deahihisation trés stricté/

De ce fait, la séquence descriptive répond a umaposition de
phase, qui ne s' organisent pas selon un ordraileébligatoire, mais qui

se combinent selon un ordre hiérarchique, autrerd@éntertical. Ces

@ J-M Adam et A .Petitjearie texte descriptif, Ed,Nathan université, callcEParis, 1989
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phases, dites aussi procédures descriptives senbmirations en nombre

restreint: I'ancrage, I'aspectualisation, la miseedation et la thématisation.

2-2-2/ les procédures descriptives a la base dropptype descriptif :
2-2-2-1/ la procédure d’ancrage :

Cette description porte sur une entité référemtieléterminée sur
laquelle le théme de la description est signainégalement par une forme
nominale ou ce qu’Adam appelle : theme - titre taspt souvent introduit
au début de la séquence, il s’agit donc de l'aregrag bien a la fin de la
séguence et sera désigné ,alors, comme affect@lionpeut, également
avec la combinaison des deux opérations procédeeamodification du

théme — titre initial, dans ce cas il s'agit d’'ueérmulation.

2-2-2-2/ La procédure d’aspectualisation

La description consiste a exposer les divers aspdes entités

référentielles, I'opération d’aspectualisationasic :
est la plus communément admise comme base deckiptes”’

Contrairement a la procédure d’ancrage qui estoresgble de la
mise en évidence d’un tout, la procédure d’aspésaian est responsable
du découpage en parties, et présent de maniereessive les

caractéristiques reconnues au theme — titre, aaduigue des propriétés.

®J-M Adam, 1997, op. cit
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2-2-2-3/ la procédure de la misa relation

Le theme-titre de la description peut étre situga@atement dans
'espace et dans le temps, il arrive aussi qu’iit sssimilé, cette
procédure qu’Adam, fait correspondre a I'opératibassimilation qui
peut étre soit comparative, soit métaphorique.

Donc, le theme — titre est parfois assindléd’autres entités
référentielles par comparaison ou par métaphoseppérations relevent
de la procédure de mise en relation.

2-2-2-4/ la procédure d’enchassement ou ttematisation :

Cette opération a garantit a la description uneaesion infinie, car
c’est 'enchassement d’'une séguence dans une eoinene le précise

Adam :

n'importe quel élément peut se trouver, a son tqeoint de départ d’'une
nouvelle procédure s’aspectualisation et / ou desemen situation, processus qui

pourrait se poursuivre & l'infik’

@ 3-M Adam, op.cit
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2-2-3/ Le schéma des opérations descriptivé’apres J.M Adam :

L’'organisation du prototype descriptif est sousdten par des
principes qui articulent les opérations constiesivde la description. Ces
opération sont a la base de sa hiérarchisation :

Theme —-itr

Aspectualisation mise en thématisatioén
/ N\
Par partie par priorité
\ \
Thématisation aspectaion  mise en relationg
) T
Aspectualisation mise en relation

Reformulation__._._._._._._._._._._._._._._._._._._f

Nous pouvons, donc, considérer que la descriptsbrue prototype
autonome est sous — tendue par des catégoriesptoalbes, qui a la
différence de la narration désignent les propridéss lieux, des étres ou de
toute autre unité référentielle et ce a travers demtre opeérations

spécifiques.
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2-3/ Le prototype de la séquence argumentative:

L'argumentation d'un point de vue général a étgtemps concue
une fonction du langage a ajouter aux fonctionsnaes: émotive,
expressive, conative, impressive et référentiele raison de sa fonction
rhétorique classique et prioritaire qui est la @piion dite ascriptiviste, qui
consiste a faire partager des opinions, des pdmtaues des theses sur un
théme précis avec un interlocuteur, tout en essal@persuader I'auditeur
a adhérer a la théese ou aux theses que l'on avadoce, la valeur
argumentative du discours est avancée comme valeoritaire de la

langue; I'argumentation dans ce cas peut étre :
la construction, par un énonciateur d'une repréagoh discursive visant a
modifier la représentation d'un interlocuteur a pos d'un objet de discours donné, on

peut envisager le but argumentatif en termes diviliocutoiré”

Par ailleurs, si I'on présuppose que le locuteacquit des schémas
de l'argumentation sous forme de représentation®typiques I'on va se
situer non au niveau de la conception classiquiadgumentation, mais
I'on sera au niveau de I'organisation de la texté@abu les propositions se
présentent sous forme de relation:

- Argument (s)}» conclusion.
- Donnée (s) — conclusion.

ou - Raisons — conclusion.

@ 3-M Adam, op.cit
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Donc, différentes variantes menent au méme phémemgui est
gu'un discours argumentatif a pour objectif I'iaggtion sur les attitudes et
les opinions d'un interlocuteur et ou la donnéeiaent vise a étayer ou a
réfuter une proposition.

On peut dire que ces notions de conclusion et de&@mw (ou encore
prémisses) renvoient l'une a l'autre. »

De ce fait, le séquence de base du prototype amgatifepeut se
révéler comme la relatiofdonnée — conclusioh Cette thése est soutenue

par M.J Borel :

il n'y a de conclusion que relativement a des psées, et réciproquement. Et a
la différence des prémisses, le propre d'une caiciu est de pouvoir resservir
ultérieurement dans le discours, a titre de prémigar exemple. On a ainsi un type de

séquence textuelle qui se différencie d’autres esécps, narratives par exempfé

2-3-1/ Les constructions argumentatives :
La construction de I'argumentation répond et ch@értaines regles
relevant de la logique ou de la rhétorique « arpdesuader »¢ge plus la

construction argumentative peut prendre diversesds.

@'M-J Borel ; Notes sur le raisonnement et ses tgpedes de lettres n°4-1991, université de Lausanne
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2-3-1-1/ le syllogisme  Aristote le définit ainsi:

le syllogisme est une raisonnement dans lequehioext prémisses étant posées,
une proposition nouvelle en résulte nécessairemante seul fait de ces donnéés

Dans ce type de construction argumentative, whadfirmation doit
amener nécessairement la suivante sans avoir B2a0Mrsupports, ni aux
restrictions. Ce type de progression est utiliséisddes textes dits
scientifiques, et aussi dans certains textes piplugues, et ce qu'il faut
retenir c'est la structure du syllogisme:

Données — conclusion
(prémisses majeures et mineures)

Aristote I'a d’ailleurs baptisésyllogisme nécessairedu fait qu'il
part d'une vérité générale appelée majeure poudésluire une vérité
particuliére: la conclusion, et ce grace a unet&éaritermédiaire appelée
mineure.

2-3-1-2/ L'enthymeme Ce qu'Aristote baptise « syllogisme probable »

Ce type de déduction est présent dans les textpsmantatifs
littéraires. Il a pour principe de passer non pas @érites nécessaires
(c’est-a-dire elles méme prouvées) mais par dasmafions probables.

Comme le cite Aristote: il ne faut pas ici conclure en reprenant

I'argument de loin, ni en passant par tous lesléckele premier de ces

@Y J-M Adam op.cit.

57



Chapitre Il la question de la typologie textuelle

procédeés ferait naitre I'obscurité de la longudiautre serait redondant
puisqu'il énoncerait des choses évidentes.
Ce qui nous améne a la déduction: qui est un meyicace pour

obtenir 'adhésion, du moment ou elle suggere l'objectidé la these
défendue au lecteur.
2-3-2/ le schéma de la séquence argumeiviaselon Adam :

Le schéma prototypique de le séquence argumentato@sé par
Adam est le suivant
Séquence argumentative
These + données - étayage €donc —  conclusion
Antérieure (prémisses) des inférencesobablement (Nouvelle)

p.arg O p.arg 1 p.arg 2 p.arg 3

a moins que restriction
p.arg 4
Ce schéma prototypique de base proposé par Aekltrapnstitué de trois
macro propositions (p.arg 1,2,3), s'appuie sunéase¢ antérieure (p.arg 0) et
ce dans le cas patrticulier de la réfutation etwcié fqut retenir est:

Que ce schéma prototypique n'est pas plus d’'unedidéaire immuable que

ceux du récit et de la description: La (nouvellegge (p.arg 0) peut étre formulée
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d'entrée et reprise ou non par une conclusionlguiedouble en fin de séquence, la

thése antérieure (p.arg 0) peut é&tre sous entefidue

2-3-3/ L'organisation de |'argumentation:

Le texte argumentatif, dans sa présentation mdaifese certain
organisation, ce qui est le premier indice de lastrmction logique.

La marque apparente d'une pensée claire sont Igeessi
typographiques par la division en paragraphesét@ses du raisonnement
sont souvent soulignées.

La phrase d'ouverture présente brievement la ttégexte, lorsque
la construction est rigoureuse; cet effet d'anadiocirnit au lecteur une
orientation préalable des plus utiles.

De leur c6té, les connecteurs logiques ou chrompl@g permettent
de souligner les articulations de la pensée enargnapparents les étapes
du raisonnement: ce sont les conjonction indiglentuse (en effet, parce
qgue.....) ou la conséquence (alors, aussi, ainsiou.gncore les adverbes
de temps (d’abord, ensuite, enfin....)

La conclusion, bréve, repend parfois, enfin de etexad formule
initiale et signale que, phrase apres phrase k&ctédr nous a bien conduit

sur le lieu annonce.

®J-M Adam op. cit.
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Ajoutons, que l'argumentation entant que caosbn relevant de la
rhétorique de progression logique, connu sous dod®a raisonnement,
dont, le raisonnement déductif, le raisonnemenirmirction, et la logique

du theme et du propos.

2-4/ le prototype de la séquence explicative
2-4-1/ Explicatif, expositif et informatif?

La distinction entre le type argumentatif (déja) et le type
explicatif appelé parfois informatif ou expositiétblit a partir de la visée
de chaque type. L’objectif voulu pour I'argumertatiest, comme nous
'avons vu, de modifier des représentations, degances ou des theses;
tandis que le type explicatif vise a apporter uwosaet non transformer des
convictions .

Texte « Informatif, explicatif, et expositif » nermant pas qu’un et
marquent une distinction claire comme le précis€&uambettes et

Tomassone :

expliquer nous semble constituer unenitibn particuliere qui ne se confond par
avec informer, le texte explicatif a sans doutee urase informative, mais se
caractérise, en plus, par la volonté de faire coemgre les phénomeénes : d'ou,
implicite ou explicite, I'existence d’'une questiocomme point de départ, que le texte
s'efforcera d'élucider . le texte informatif, envesche, ne vise pas a établir une

conclusion; il transmet des données, certes orgasishiérarchisées, mais par a des
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fins démonstratives . Il ne s’ agit pas, en prieciglinfluencer l'auditoire, de le

conduire & telle on telle conclusion, de justifier probléme, qui serait po§é

2-4-2/ la séquence explicative :

La séquence explicative prend I8™4position dans le classement
prototypique de J-M Adam, ce classement (comme Hawsns vu) qui ne
vient par fortuitement, mais selon des bases dyaralbien claires : de la
confusion entre la narration et la description, alassements de textes
d’idées : 'argumentation et I'explication.

Adam adopte la schématisation initiale de J-B Gripg est la
structure générale d'une séquence explicative etbage sur deux
opérateurs : le premier opérateur egtourquoi], le deuxiéme opérateur
étant [parce que]. Le premier opérateur qui perlegbassage entre la
schématisation initiale (s-i), et qui présente uneb complexe, a une
schématisation qui fait probléme (objet problémadiq

pourquoi Parceque

S-i g s-q - s

Quant au deuxieme opérateur (parce que), il peknphssage et
I'aboutissement a une schématisation explicative.

s-i : schématisation initiale (I'objet complexe)

B, Combettes etR. Tomassone : « le texte inforamiects linguistiques », Bruxelles, collection
Prisme ,1988
UJ-B Grise, « logique et langage »,paris. Ophngoa. .
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s-q : schématisation qui fait probleme (objet peéalmrtique)
s-e : schématisation explicative

A cette structure (schématisation) s’ajoute I'amalyle J-M Adam
gue nous empruntons, et ou il emploie les mémertmas (pourquoi et

parce que).

2-4-3/ le schéma de la séquence explicafpretotypique :
J-M Adam propose sa schématisation du prototgpda séquence
explicative comme suit :
0- macro proposition kcative 0: schématisation initiale
1- Pourquoi X? macro proposition kogtive 1: probléme(question)
(ou comment?)
2- parceque macro proposition kodqtive 2: explication(réponse)

3- macro proposition koative 3: conclusion-évaluation

La premiere macro proposition est introduite pgsrlemier opérateur
(pourquoi). La deuxieme macro proposition est areepar le second
opérateur (parce que). Une troisieme macro prdpasifui est déplacable
et se met soit au début soit a la fin de la séguenc

Cet ensemble est précédé par une description a4 lgosens d’'une
schématisation initiale, et qui vise a amener Bolgroblématique que la

macro proposition (p.expl.1) thématise.
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Ce qui rejoint le point de vue de Grise :

L'explication présuppose lintroduction de l'opéealr « pourquoi », et
considérer, dans ce cas, qui, pour étre percue comefie, une séquence discursive doit
répondre a trois conditions: (1) le phénoméne &ligyer doit étre hors de
contestation bien établi et reconnu par I'ensemidde la communauté discursive de
référence ; (2) Il doit étre obligatoirement mis eglation avec des savoirs autres,

établis ailleurs ou avant, sur la question ; (3Juiequi propose I'explication doit étre
tenu pour compétent et neutr(é)»

Ce qui ajoute la dimension discursive a I'explicati notamment
avec le troisieme point ou I'on évoque le locuteyui, prend la place d’un
« témoin » observateur, avec la qualité d'étre alfjeet ne par faire

I'agent de l'action .

1J-B Grize, 1990 op.cit .
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2-5 Le prototype de la séquence dialogale :

En arrivant au 8" prototype séquentiel selon M.Adam, on parvient
au mode compositionnel dialogal qui parait moimgcstiré que les quatre
précédents.

Les typologies précédentes a celle de J.M Adanteejed’emblée le
dialogue/ conversation de leurs classements. DaiddWWerlich le rejet est
total, et pour celui de R. de Beaugrande le diadogst intégré aux modes
de mise en texte.

De ce fait, le dialogue/conversation est soit mi$asance des
classements, et est dominant par rapport aux agittesents classeés, et soit
il est ignoré totalement et est mis a part.

D’ailleurs, ce que présentent T. Virtanen et B. Wat'illustrent

d’avantage, car :

« |l semble que la conversation » ne forme pasypa textuel, mais qu’elle soit
plutét a la typologie de werlich. En d’autres tesneane conversation peut consister en
fragments argumentatifs, narratifs, instructifsg.et, ainsi que naturellement contenir
des réalisations de la fonction phatique, qui a mpdwt unique de maintenir le
communication.

Ce qui distingue les emplois conversationnels desea emplois des types
textuels est le caractere dialogique de la convitmea Ainsi le monologue ne permet

pas les interventions d’un interlocteur, contraiemh au dialogue.
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En plus, la conversation est différenciée par saractere impromptu et tous les

phénomenes que cela entraine, tels que I'hésitaiBencorrections, le « turn-taking »,
etc”

Pour Catherine Kerbrat- Oreccioni, parler de djak engage une
interaction « dialoguée », par des partenairescguiporte un début et une
fin ainsi que des modes d’enchainement des presgsuales

Pour qu’on puisse veéritablement parler les dialogildaut non seulement que
se trouvent en présence deux personnes au moinpaglent a tour de réle, et qui
témoignent par leur comportement non verbal de leuengagement» dans la
conversation, mais aussi que leurs énonces regpadient mutuellement déterminés

Une conversation est un « texte» produit collectient, dont les divers fils

doivent d’'une certaine fagon se nouer- faute deé qu@arle, a I'aide d’'une métaphore

qui reléve elle aussi de cette isotopie du tissdgesonversation « décousu@»

2-5-1 'organisation séquentielle du prototype dialgal :
les spécialistes posent la possibilité de I'existed’une macro-unité
et qui est conformément appelée : le texte dialdgahous avons trouvé
d’autres appellations telles que : interaction,uismon, événement de

communication ou encore rencontre.

@ vitranen T. et Warvik B. 1987 : « observations ks types de textes », publication du département
des langues romanes 6, université d'Helsinki

@ Kerbrat-Oreccioni C, 1990, Les interactions veesl Tome 1, Paris, A.Colin.
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Pour J-M Adam :
Le texte dialogal peut étre défini comme une stmegchiérarchisée de séquences
appelées généralement « échanges », deux typésjdenses doivent étre distinguées :

-les séguences phatiqued’ouverture et de clbture,

-les séguences transactionnelleonstituant le corps de Iinteractiof

Kerbrat — Oreccioni aborde l'interaction sousifjge de la continuité
et de la non-rupture de le conversation mais geegte la modification du

cadre du temps et de I'espace

Pour qu’on ait affaire & une seule méme interactibaut et il suffit que I'on
ait un groupe de participants modifiable mais sampture, qui dans un cadre
spatio-temporel modifiable mais sans rupture, pairie’'un objet modifiable mais sans

rupture®

2-5-2 le prototype de la séquence dialogale :
les éléments réunis, au dessus, nous permettdrdrder le schéma

prototypique de la séquence dialogale, tel qutilpesposé par J-M Adam :

@ 3 M Adam , 1997, Op.Cit .
@ C.Kerbrat-Oreccioni, 1990, Op. Cit .
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Le schéma de la séquence dialo@ale

Texte conversationnel

Séq. Phatique Séq. Séq. Phatique
d‘ouverture transactionnelles De clbture
Séq. 1 Séq. 2

Echange enchassant

l

Echanges enchassés

@ J-M Adam, 1997, op.cit.
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Chapitre Il

Propositions d’'une approche
typologique des textes en lettres

arabes
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Préambule :

L’analyse que nous allons proposer est une anajysenous
empruntons a Jean-Michel Adam (voir chapitre lljitten essayant de

'adapter au texte arabe, et plus spécialementxda tittéraire en arabe.

Cette approche ne nie en rien a celle déja proptesée les manuels
des lettres arabes, mais elle viendrait en statmp&mentaire a ces dites
approches, car la réalité étudiée du texte littéraiabe est présente sous sa

forme générique et non typologique ( qui n'existigaurs pas ).

Il s’agit, donc, d’'une réflexion ajoutée aux nontoensidérables de
réflexions didactiques, dans un souci d’amélioraties voies esthétiques
susceptibles d’étre étudier dans un texte en setirabes. Il ne s’agit pas
non plus de faire une sorte de comparaison enged&x systemes

langagiers qui different les uns des autres.

Ce qui fait de ces propositions d’approches un ebélément de
réflexions sur le texte littéraire arabe, et s €canismes internes, avec
une nouvelle appréhension qui se base sur les gtérde la linguistique
textuelle en tant que nouvelle discipline et quinpetterait de sortir de la

démarche routiniere de l'analyse des textes emesetirabes.

Mais il ne faut pas oublier que cette démarchestappuie sur la
linguistique textuelle est une démarche parmi d&tdémarches

contemporaines proposeées.
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Analyse du Texte N°1

Le premier textegque nous allons essayer d’analyser est extraia de |
trilogie de Najib Mahfuz : « bain al-Qasrain », g&gkaria » et « Qasr ech-
chaouk ».

Ce texte littéraire appartient, donc, a I'époquatemporaine, et il
est a dominante narrative, ce qui n‘’empéche pgsdsence de passages

descriptifs ; cet extrait est considéré, donc, cemappartenant a la

catégorie de récit

De ce fait nous essayerons de vérifier la présdesecomposantes
de la narration et de la description selon la tieeeéquentielle de J-M
Adam. Cette opération passe par l'application «énéel» des deux
schémas prototypiques des séquences : narratidesetiptive, rappelant
que le prototype de la séquence narrative puisetléesent de ceux du
récit.

Il ne faut pas oublier que le récit regroupe sea@nts principaux :

1- la succession d’événements

2- l'unité thématique

3- des prédicats transformés

4- un proces

5- la causalité narrative d’'une mise en intrigue #$ " !

% & %
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6- une évaluation finale() *

Ces éléments se présentent sous les deux plamspofe / Causal

, # +

Le prototype de la séquence narrative se présgore, comme suit :

Le prototype de la séquence narrative

Situation Complication  Action ou Reésolution Situation
initiale  (déclencheur 1) évaluation (déclencheur 2) finale
] — 2 —
) L 11 /342 3 )
' /% & 1 # / 5 * !
/ 0 /

Quant au prototype de la séquence descriptive présente comme

Suit :
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Le prototype de la séquence descriptive

|

Théme titre, ! 2

ancrage -
Aspectualisatio/ \
o Mise en relation
/ \ §o1 7
Par partie Par priorité
Thématisation

N\

Aspectualisation Mise en relation

Reformulation <
)* 6+

97



Chapitre 1l Propositions

C’est une séquence descriptive qui introduit larateon dans ce
texte. Cette séquence commence par une premienatiopé qui est

I'aspectualisation, et qui permet de considérer pertie du tout ( I'étage

;' ). Une opération de thématisation sélectionnéegdgwriétes de

cet étage : ou se trouve la salle a manger, le lolerdes parents, la
chambre de séjour. Et une quatrieme chambre geicudlificatif d’étre
« vide » et ne contenant que quelques jouets,estledonc, marquée par
une évaluation.

Cette description se termine par une mise en ogl@imparative ou

I'on considere le pére comme s'il se tronait a laquelle le verbe

qualifie cette chambre telle une salle de trébneJeopere s’installe et le
verbe lui ajoute une propriété .
Cette description introduit, comme nous l'avon® @paravant, la

1°® séquence narrative

Théme titre
Ancrage
Aspectualisation Mise en Relation.

' §or 7

. S\ /=4<|

o /
/

98




Chapitre 1l Propositions

6> 85G3 *AI' (

Prototype de la séquence descriptive

Quant a la séquence narrative, nous pouvons trazegtraces au

niveau du 2™ extrait, et qui rappelent, vient en succédanekcdption.

Prototype de la séquence narrative

Situation Sltuatlon
initiale finale
Complication Action Résolution
(déclencheur 1)( évaluation) (déclencheur 2)
0 *
314/
1#! .2— 1#! . 2—
N~ /
Y

L&%nise en intrigue
% & #

/ —
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La situation initiale ou I'on évoque la présencs gersonnages : les
enfants, le pére et la mére. Au sein de {4 4équence narrative est
introduite une seconde séquence descriptive owls®@nent les différentes

opérations descriptives.
Quant a la complication ( déclencheur 11} ! .1— !
commence par & ' (CCCC ' BO ou les enfants ainsi que

leur mere sont a l'attente de ce que le pére fdeace qu’il dira ou
demandera.
Une autre séquence descriptive vient cette foisplager entre

I'élement de la complication et celui de I'acti@iest la description du plat
344 ¢eecee 7 ,
L’élément de I'action< 7 &  DCCCCCC < ; . Lareésolution
« ' » sous forme injonctive qui vient libérer les enfade leur attente et
de leur faim, et qui annonce la situation final€B * §CCCCC E
est un des procédés de la descriplon en arabe .
, 0, B 4 font partie des organisateurs de la narrativité en

arabe .
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BO ( (  3b)quiest équivalent du passé simple et qui a pour

valeur la narrativité

Texte N°1
= 0 O ;+? 7 0 1
* (C Al -1 ,? 0! =0H@®@, O , F 6
< > BO DI '& b+ 87 , 06> 8 ¢G3 *

" - (*> "y, T, =0 + 090 @. 3@_ 21 1

E "109 (C*=J (0" & A5¢C @ =0C §3

* , 516 3'0K " L AT , A KO
3 < (>, O KF, D5 " 0 CL ;' 4M 0
C* 38?2 4@ O# 4 — 1> @N HA . F YA, 07?

§ s a0 ! + R 70 =0 ? *§ *10,
13 ' G 12 2001 " B 3 A+ ; < 6

S TE +A L, >, # x4+ 7 &% g+ 0
"k @G F 437 4 %0 % , G+ F ., *

' ? B0 P«K §K *+ 4 00O 7, ,+9 >

r, 0, A ;+ O 0 ; * 7 L>*lo 17
E L7 19 7 , C & ' F GB oW o+
(% @ I6 7 50 " — , ¢ = R
S 7% ,"0 3, , 0 L7 4 @NG7
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O ,FO F O0:;+ O * " 17 * @ ,7 0" 344
<780 $>G6 ; < - *5 04 § %4 BHIEK T*
'3 1(H, A C®6 :E by 'y F

B x5, #1754+

Analyse du Texte N°2
Le 2™ texte a étudier, est un texte appartenant & térdiure
contemporaine. C’est un texte de l'auteur algéki@mamed El-Bachir El-

Ibrahimi. Le texte est a dominante argumentativeappgelant que

'argumentationV0  en lettres arabes, et contrairement a la narration

a la description, est peu présentée et n'a pauffisanent étudiée .

@ Najib Mahfuz, Baiin-al gasrain, p 26-27
102
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Il ne faut pas oublier que la séquence argumesetgtiésente la

relation entre des données 7! etunrésultat 0 . Etce en se basant
sur la logique du syllogisme selon Aristole7 = VK ( Chapitre Il)

Cette relation est concrétisée par un garant et un support + ,

et qui peuvent étre présenter de maniere expbcitienplicite dans un texte

littéraire.
Le prototype de la séquence argumentative
(F (00 7' (C W
These Antérieure + Données— Etayage — Conclusion
( w7 7! C3 ; 0]

7 W&

Le texte présente les deux parties de la vie : nfiigue et
professionnelle .

La séquence argumentative se présente, donc, cemitne

Thése Antérieure Données Etayage Conclusion
7 7! C3 . @
W &
CCccecC B 5 X, 8 . ccecc 0o, '
S & ' +CCCCCCCC%CO 5 %K ¢ K CCC *} (CCCCCC

1 2 3 4
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La these antérieure ( assuréd)) W 7 est concrétisée sous

forme de garang - L ? (ceeecece Y7 B et qui
introduit les données 7! de facon explicite ", 8 , B
'+ "+

L’étayage de ces deux données est présent selempport + 1

qui est implicite, que nous allons formulé commié su . , B

L’'association des deux vies : professionnelle etrgfique améene a

un ultime résultat qui est la réussite.

St %K ‘4, T , V7 B §
*occee ', A S _Z '+ .
A
.
; B
T ( W7
0 7

; s 0/ XTO [ ,F

17 K2 1 OB & 2/ _
Le texte se presente, dOﬂC, comme une action alganue, pour

renforcer les idées de 'auteur.
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En plus de largumentaion, l'auteur a opté pourxHertation

('appel)B  afin d’assurer I'attention de l'auditoire

Texte N°2

CB & K?3! ¢CB &, ? “+ 0 "4 8 ; , T

G2 ,0" 8 + 8 " 17 K? T CB &, ? "

"o, 4 CKC K = , » 00, §o "&> ' W

CP * , o L S "', Ab St %K

"C 7& ! 2 8 KOG 85, 3 4 17 2
?2 )0 B§O? " 3 , b 2¢F =0 ¢?
'c: ' EO ," "H o b

Analyse du Texte N°3

@ Mohamed Elbachir Elibrahimi, « Al moumtaz fi el &del arabi » , (adapté )Ed. Baghdadi.
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Propositions

Le 3™ texte appartient au méme auteur de texte N°2 estila

dominante explicative.

Rappelant que le séquence explicatife & 7

selon Adam comme suit :

est organisée,

Le prototype de la séquence explicative

( & E & 7'(C W

0- Macro-
proposition
explicative O

1- pourquoi ? (comment ) Macro-proposition
1G 5K Explicative 1

1 & !

Macro-proposition
Explicative 2

2 & !

2- Parce que

Macro-proposition
Explicative3

3 & !

(

Schématisation initiale
; & !

Probleme (question)
&. - ¥

Explication (réponse)
W& ADO

Conclusion (évaluation)

- @

C’est au niveau du premier paragraphe du textegn&3la séquence

explicative se présente, c’est une séguence qUMEDITE par une macro-

proposition initiale 0 * YCCCCC ! '

traductions réalisées par la langue arabe.

10¢€

§, ou I'on évoque les
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Propositions

Quant & la ¥° macro-proposition, elle explique comment cette

traduction s’est effectuée et quel été son conteri#iCCCCCCC 4 4 + >

0. .

La 2™ macro-proposition concerne la cause de cette dtaay qui

n'est autre que le progrés  CCCCCCC 1 (F <F .

La ™ et derniére macro-proposition est en guise delasion des

trois qui la précédent, et précise un postulat aomu est que le dernier

s’inspire toujours de ce que le premier a réalidé C(CCCCCCCC KF .

Le prototype de la séquence explicative

( & E ¢+ 7'(C W

0- Macro-
proposition
explicative O

1- pourquoi ? (comment ) Macro-proposition

]G 5K Explicative 1
1 & !
2- Parce que Macro-proposition
Explicative 2
2 & ! !
3- Macro-proposition
Explicative3
3 & !

Schématisation initiale
1 & ' !

*oyeeceec 8

Probléme (question)
&.

0. '+CCC 4% +>

Explication (réponse)
W& ADO
cceece v (F«F o,

Conclusion (évaluation)
- 0
3 (cceceeceeee FokF
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Propositions
Texte N°3

*0 «KF + 0 ,8G , 3¥C 8 0
A7 "H 0 T+ 0 4 +> 1 "* Y+ 07
(> ! x4 g M (FKF 2 " 07 A *

C3 ,+ @ <«@ 3# ?EK & (! F KF 3"

"L 7 ,+? * * 4 ( T, D,
;+3 4 K* P,y o , | F , 0 0]l !
* o+ FK@ *+" T KFO *K 5 *F 9 BT ,> 1" 1

CF O

@ to @ " @ @ I,
o & , & 'l @ " @ '+ @ L !
" KF B> , < A7 T KR @M , C b+

@ Mohamed el bachir el ibrahimi, op.cit
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Conclusion

Arrivée a ce stade de la recherche, le questionmieimiéal qui nous
a amené a effectuer cette recherche est toujowssi @uésent que la
premiere fois : la démarche « routiniere » de ltrappe des textes en lettres
arabes, et qui dure depuis longtemps, face a wlatién « phénoménale »
des disciplines, des méthodes et des théoriesiquient le monde et qui
traitent, justement, du texte littéraire ?

Cette démarche, qui accentue I'étude sur l'univeprs entoure le
texte plus que le texte en lui méme, et avec ldguebs apprenants
commencent a éprouver une certaine « monotonieguiedst a la base de
notre problématique.

Tout au long de ce travail, il a été gquestion deesyde textes, ou
surtout de types de séguences textuelles, et qus @oamené a une
conviction qui est celle de I'hétérogénéité tedrjefu’'un texte est une
masse hétérogene de plusieurs séquences, il jsistit de les détecter ou
de les repérer.

Ces différentes zones textuelles (séquence : neayadescriptive,
argumentative, explicative et dialogale ) se camiot dans un méme
texte, mais il existe, toujours, une séquence gia dominance dans un
texte, c’est pourquoi on adopte I'expression dekdlason «texte a
dominante ».

Nous avons essayé d’adapter ce type de «réglageekte a
quelques textes de lettres arabes de maniere neodéiré d’apporter un
renouveau en la matiere.

Le résultat imminent auquel on a aboutit est quesystéme
typologique des textes est un systeme de cladsiiicde textes( littéraires
ou non littéraires), et que cette classificatiopa$se la convention d’autres

classements, a titre d’exemples le classement aldsst selon le genre
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auquel ils appartiennent, qui est un systeme gldveede la réalité

historique et non de la réalité discursive
Le choix opéré par une société parmi toutes lesifications possibles du
discours détermine ce qu’'on appeler son systemgedees. Les genres littéraires, en

effet, ne sont rien d’autre qu’un tel choix, rermhnventionnel par une société.

Le systéme de classification et d’analyse suivast genres est
différent selon les peuples et les sociétés. Alors que l'analysdaet
classification selon les types de séquences dépasseadres et ne prend
en considération que la réalité du texte en lui mé@est pourquoi il
permet certaines pistes de travail, et non pass$ogusceptibles d'étre
étudier d’avantage dans d’autres essais dans ue pad large que celui

de ce mémoire.

@ T. Todorov, La Notion de littérature et autresassLe Seuil, coll. « Points », 1987, p.23.
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