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Abstract 

This study aimed at identifying the level of metacognition in mathematics amongst third 
graders in middle school in the light of the variables: the level of mathematics achievement, the 
trend towards mathematics, gender. 

The study sample consisted of 131 students (66 males, 65 females) were selected at random 
from Abdelkader Korichi middle school in Rouissat Ouargla. To achieve the aims of the study used 
Metacognition Scale, and Questionnaire Trend towards Mathematics, are prepared by the 
researcher, Regarding mathematics achievement used school scores of the first chapter. The study 
was conducted in the academic year 2011/2012 .  

After a statistical analysis of the data using Excel 2007 and SPSS 19.0 programs study 
showed the following results: 

• The level of the sample in metacognition was low, where arithmetic average them 93.73, it is 
less than the arithmetic average theoretical (102), the percentages of levels of metacognition 
(high, medium, low), were respectively: 20.61% , 28.24%, 54.15%.  
• There were statistically significant differences in metacognition due to the variables: level of 
mathematics achievement and the nature of the trend towards mathematics.  
• There were no statistically significant differences in  metacognition due to the gender. 

Keywords: Metacognition in mathematics, mathematics achievement, the trend towards 
mathematics.     

          :موضوع الدراسة .1

ق تبليغهـا، إذ أصـبح مـن الضـروري يعد الانفجار المعرفي الذي يشهده العالم نقطة تحول في تنـاول المعرفـة وطـر 
وذلــك لتســهيل  تكيــف "أن تبنــى المنــاهج الدراســية علــى ضــوء هــذا الواقــع، لتنتقــل مــن تعلــيم المعرفــة إلــى تعلــيم التفكيــر، 

، و تعلــيم الطالــب كيــف يفكــر، الإنســان مــع المســتجدات فــي بيئتــه، ومــن هنــا تكتســب شــعارات تعلــيم الطالــب كيــف يــتعلم
  )26، ص 2012جروان، "(حمل مدلولات مستقبلية في غاية الأهميةأهمية خاصة لأنها ت

أن تعلم التفكير وتعليمـه أصـبح مطلبـا ضـروريا لجميـع الطـلاب، بحيـث  على) Zollar, 1991(و لقد أكد زولار 
لـم مهـارات لا يقتصر على أكثرهم ذكاء وتميزا، وإنما يشـمل مـن هـم دون ذلـك فـي الـذكاء والتميـز، لأنهـم قـادرون علـى تع

  .التفكير الأساسية وحتى العليا عندما تتوافر لهم ظروف تعليم فعالة
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الــذي حضــره حــوالي ألفــي شــخص ممــثلا ) 1997(و فــي هــذا الصــدد أكــد المــؤتمر الــدولي الســابع فــي ســنغافورة 
بـادي، (كيـر العالم بشكل واضح وصـريح علـى ضـرورة تنميـة الأنـواع المختلفـة مـن التف دولدولة من مختلف  42لحوالي 
فــي توصــيات مــؤتمره ) المجلــس العربــي للموهــوبين و المتفــوقين: نقــلا عــن 31، ص2005(و أوردت الخضــراء ).1998

 ، ضـرورةتحت شعار رعاية الموهـوبين و المبـدعين أولويـة عربيـة فـي عصـر العولمـة 2003الثالث الذي عقد في عمان 
  .تعد أهم عامل في تنمية المواهب و تطويرهاالاهتمام بقضايا تعليم التفكير بكافة أنواعه والتي 

ــيم مهــارات التفكيــر بصــورة عامــة و التفكيــر الناقــد غايــة أساســية لمعظــم السياســات التربويــة لــدول  لــذا أصــبح تعل
ــاة الفــرد أو  العــالم وهــدفا رئيســيا تســعى مناهجهــا لتحقيقــه، وذلــك لمــا حققــه مــن نتــائج إيجابيــة ثبــت أثرهــا ســواء علــى حي

، 20قــد تبلــور الاهتمــام بتعلــيم التفكيــر الناقــد فــي الولايــات المتحــدة الأمريكيــة مــع بدايــة الســبعينات مــن القــرن المجتمــع، و 
حيث أوصى المعهد الأمريكي للتربية بضرورة إعطاء مهارات التفكير الناقد أولوية خاصة في المناهج الدراسية، وما زال 

متحدة الأمريكية قائما حتـى وقتنـا الحاضـر، كمـا أبـدت بعـض الـدول العربيـة الاهتمام بهذا النوع من التعليم في الولايات ال
اهتمامــا بــتعلم التفكيــر الناقــد، حيــث أعــدت وزارة التربيــة والتعلــيم فــي المملكــة الأردنيــة الهاشــمية خطــة لتــدريب المعلمــين 

التفكيــر الناقــد لــدى ، وكــان أحــد أهــداف هــذه الخطــة توجيــه التــدريس لتنميــة 1998حتــى عــام  1991امتــدت مــن عــام 
أول  2001/2002الطلبـة، كمـا يعتبـر البرنـامج الـذي بـدء تطبيقـه بمـدارس الملـك فيصـل بالريـاض خـلال العـام الدراسـي 

برنامج لتعليم وتنمية مهارات التفكير العليا مـن خـلال المـواد الدراسـية يطبـق فـي المملكـة العربيـة السـعودية، وقـد تـم البـدء 
ذه المهارات، وذلك على اعتبار أن المعلم يشكل العنصر الرئيسي لنجاح أي برنامج، كما بـدأت بتدريب المعلمين على ه

، وبـدعم مـن الوكالـة الأمريكيـة للتنميـة الدوليـة مشـروعا تجريبيـا هدفـه تطـوير جميـع 2001جمهورية مصـر العربيـة عـام  
ة مهـــارات التلاميـــذ علـــى الحـــوار وحـــل مدرســـة، وقـــد ركـــز المشـــروع علـــى تنميـــ 245مكونـــات العمليـــة التعليميـــة، وشـــمل 

، أمــا فــي الجزائــر فــرغم الإصــلاحات التربويــة التــي انطلقــت فــي الموســم )2009المغيصــيب، (المشــكلات والتفكيــر الناقــد 
ومــن خــلال تحليــل منــاهج الرياضــيات فــي المرحلــة المتوســطة بصــورة خاصــة لا نلاحــظ اعتمــاد  2003/2004الدراســي 

حة تهدف لتعليم التفكير، رغم الإشارة في غايات تعليم الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط مشروع أو إستراتيجية صري
إلــــى حــــث التلاميــــذ علــــى ممارســــة المنهجيــــة العلميــــة بتنميــــة قدراتــــه علــــى التجريــــب و الاســــتدلال و التخيــــل و التحليــــل 

قول أن مناهجنـا اعتمـدت هـذا المـدخل الجديـد إلا أن ذلك لا يعتبر كافيا ل) 2004، 2003، وزارة التربية الوطنية(النقدي
   .التعلمية/في العملية التعلمية

فـي دراسـته للرياضـيات يمـارس الأنشـطة  وتعـد الرياضـيات أكثـر المـواد مسـاهمة فـي تحقيـق هـذا الهـدف، فـالمتعلم
ومـرورا بـإدراك العلاقـات بدءًا من بذل الجهـد العقلـي لتـذكر المعلومـات  التفكيرية المختلفة في كل مراحل تعلم الرياضيات

بــين هــذه  والمعلومــات الســابقة ذات العلاقــة بالمشــكلة واســتخلاص خطــوات الحــل منهــا وانتهــاء بــالربط بــين المعطيــات
أن تنمية مهارات التفكير من الأمور  الخطوات للتوصل إلى الحل الصحيح ثم تقويمه، وفي هذا الصدد يذكر عزو عفانة

 ت، لأن الرياضيات تعتبر لغة التفكير والتفكير لغة الرياضيات، فإذا لم تتوفر قدرة للمتعلمالضرورية عند دراسة الرياضيا
مصـدرها، ويؤكـد حسـين  على التفكير فإن الرياضيات تصبح مادة مكونة من مجموعة من الإجـراءات الصـورية دون فهـم

 درين علـى اكتسـاب الخبـرات الأساسـيةيمكـن تحقيـق ذلـك إلا بمسـتوى مـن المعلمـين القـا كامـل بهـاء الـدين، علـى أنـه لا
ولــــيس كمــــا محــــدودا مــــن  وإكســــاب المتعلمــــين طرقــــا ايجابيــــة ويكــــون الهــــدف فيهــــا أســــاليب التفكيــــر والقــــدرات والخبــــرات

  )2006بدر، ( .المعلومات
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 راتيجياتو است عامة، المعرفية بصفة الاستراتيجيات على والتركيز الفهم دور إبراز إلى المعرفة نظريات وتسعى
 هـذه سـعت فقـد وتطويرهـا، المعرفـة، علـى فـي الحصـول وفعـال نشـط كونـه فـالفرد خاصـة؛ بصـفة المعرفـة عـن البحـث

 المعرفة، وراء ما عمليات على التركيز خلال من المعرفة هذه تطوير في التي تساعد الجوانب أهم تناول إلى النظريات
 وسـبل تطويرهـا وتوظيفهـا، القـرارات واتخـاذ كـالتخطيط، لعمليـات،ا هـذه فـي المتضـمنة والمهـارات عـن القـدرات والكشـف
  )2004 الزيات،(. والتعليم التعلم عملية في ذلك من والاستفادة وتنميتها

 يواحــدا مــن التكوينــات المعرفيــة المهمــة فــي علــم الــنفس المعرفــ )Metacognition(مــا وراء المعرفــة  مفهــوم يعــد
الشـــربيني و ( John Flavell علـــى يـــد جـــون فلافـــل 20هـــوم فـــي الســـبعينات مـــن القـــرن المعاصـــر، وقـــد ظهـــر هـــذا المف

و التذكر،  إذ يرى أن عمليات تطور الذاكرة في جزء  وذلك نتيجة أبحاثه حول تطور الذاكرة) 35، ص2006الطناوي، 
لـذا فـان الفـرد الـواعي . رجاعهاتخـزين المعلومـات و اسـت كبير منها هو نتيجة تطور بنيـة الـذكاء والمراقبـة الذكيـة لعمليـات

أكثـر بالعمليــات الســابقة يصــبح لديــه قـدرة اكبــر علــى تنظــيم أفكــاره وتوجيههــا لتحقيـق أهــداف محــددة، بمعنــى يصــبح لديــه 
   ,Flavell) (1976. القدرة على التفكير حول تفكيره

لمفهــوم التفكيــر مــا وراء الخلفيــة النظريــة أن ) Jarman &Vavrik, 1995(عــن ) 1، ص2004بقيعــي، (ينقــل
في أصولها إلى نشأة علـم الـنفس، فقـد أشـار إليـه علمـاء نفـس مختلفـون أمثـال ولـيم جـيمس و جـون ديـوي، تعود المعرفي 

  .Conscious Self-Reflectionحيث ذكروا أن من مكونات العمليات المعرفية التأمل الذاتي الواعي 
هو أول من أشار إلى نظرية ما وراء المعرفة من خلال نظرية  Vygotskyفإن فيجوتسكي  Brownووفقا لبراون 

حيـث  ،و ذلـك عنـد مناقشـته الانتقـال مـن التنظـيم الخـارجي إلـى التنظـيم الـذاتي فـي النمـو المعرفـي للطفـل ،النمو المعرفي
ــــرى  ــــات عقليــــة عليــــا، هــــذه الوظــــائف تظهــــر أولاي ى علــــ أن التفاعــــل الاجتمــــاعي يلعــــب دورا أساســــيا فــــي تطــــور عملي

عـن طريـق الحـديث الـذاتي المخطـط و المـنظم و المراقـب ) الـذاتي(ثـم تتحـول إلـى الجانـب الـداخلي الاجتمـاعي  المستوى
 وقـد) Louca-Papaleontiou, 2003 .(، وهـذه هـي مكونـات مـا وراء المعرفـةأثنـاء حـل مشـكلة طفـلالـذي يسـتعمله ال

 حيـث، المعرفـي التطـور فـي Piagetبياجيـه  نظريـة إلـى عـودي قـد المعرفـي مـا وراء التفكيـر أن إلـى الباحثين بعض أشار
 بشـكل والأشـياء الحـوادث يـدرك أن ،)سـنة 11-7(الماديـة العمليـات مرحلـة فـي يسـتطيع الطفـل أن إلـى بياجيـه أشـار
 أي عقليـا الفـروض ويختبـر مجـرد بشـكل يفكـر أن) سـنة15-11(المجـردة العمليـات مرحلـة فـي يسـتطيع أنـه كمـا،منظم

  )10، ص2006السباتين، .(التفكير في التفكير من نوعا تؤلف أن يمكن المجردة العمليات
التفكيــر مــا وراء المعرفــي بأنــه وعــي الفــرد بعمليــات تفكيــره وقدرتــه علــى ) (Flavell, 1979وقــد عــرف فلافــل 

أنشـطة اقبـة تفكيـرهم و فعرفتـه بقـدرة الطـلاب علـى معرفـة و مر ) (Brown, 1980أما بـروان  .السيطرة على هذه العمليات
ينطـوي علــى الـتحكم النشــط  ذيعمليـات التفكيــر الـ 1أعلــى بأنـه (Livingston, 1997)فيمـا يعرفــه ليفنجسـتون  .تعلمهـم

الـتعلم، و مـن ثـم مراقبـة  همـةكيفية التعامـل مـع مالتخطيط لعلى العمليات المعرفية العاملة في مجال التعلم، أنشطة مثل 
المشـار  (Costa & kallick, 2003) ويعرف كوسـتا و كاليـك .تقويم التقدم نحو إنجاز المهمة فهم هذه المهمة، و أخيرا

هـو مـا يحـدث التفكير مـا وراء المعرفـي بأنـه التفكيـر حـول التفكيـر، و ) 345، ص 2007أبو جادو و نوفل، (إليهما في  

                                                           
عبر جروان عن التفكير ما وراء المعرفي بالتفكير فوق المعرفي لأنه أعلى مستوى في التفكير، هذا وقد ورد في الأدب النظري العربي عدة  1

 وغيرها  ...ما وراء المعرفة، و الإدراك فوق المعرفي، والميتامعرفة، و ما وراء الإدراك: فكير ما وراء المعرفي هيمرادفات للت
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يشــمل أيضـــا مقــدرتنا علـــى ا لا نعــرف و مـــفــي هــذه القشـــرة الدماغيــة للفــرد، ويعبـــر عــن مقـــدرتنا علــى معرفــة مـــا نعــرف و 
 التخطيط لإستراتيجية من أجل إنتاج المعلومـات اللازمـة لمواجهـة الموقـف الـذي نحـن بصـدده، كمـا أن الـوعي بـالخطوات

، ويـرى الاستراتيجيات المستخدمة في أثناء عملية حل المشـكلات تعتبـر مـن المكونـات الرئيسـة للتفكيـر مـا وراء المعرفـيو 
يؤكد الباحثان أن اللغة الداخلية و  .أن عملية التقييم و التأمل فيما تم إنجازه عنصر مكمل لهذا النوع من التفكيرالباحثان 

التي يعتقد بأنها ضرورية و لازمـة لعمليـة التفكيـر مـا وراء المعرفـي تبـدأ بـالظهور لـدى الأطفـال فـي سـن الخامسـة، ورغـم 
أمـا جـروان فيعرفـه علـى أنهـا مهـارات عقليـة  .ر في سن الحادية عشـر تقريبـاذلك يتشكل التفكير ما وراء المعرفي و يزده

معقــدة تعــد مــن أهــم مكونــات الســلوك الــذكي فــي معالجــة المعلومــات، وتنمــو مــع التقــدم فــي العمــر والخبــرة، وتقــوم بمهمــة 
وارد المعرفيـة للفـرد بفاعليـة استخدام القـدرات أو المـالسيطرة على جميع نشاطات التفكير العاملة الموجهة لحل المشكلة، و 

  )50، ص 2012جروان، . (في مواجهة متطلبات مهمة التفكير
العلماء في تحديد مفهوم التفكيـر مـا وراء المعرفـي السابقة يتضح التفاوت بين للتعريفات  سياق العرضمن خلال 

خاصة في جد ذاتها، إلا أن أغلـب البـاحثين إلى اختلاف جوانب تناول هذه الوالسبب يعود إلى حداثة المفهوم من جهة و 
  :يتفقون على أنها تتكون من بعدين أساسين هما

الشربيني (المشار إليه في  Yore et alيلخص يوري و آخرون فة، و الإدارة الذاتية للمعرفة و التقويم الذاتي للمعر 
  :مكوني ما وراء المعرفة في الشكل الآتي) 43، ص 2006و الطنطاوي، 

  
  :من خلال الشكل السابق يتضح أن بعد التقويم الذاتي للمعرفة يضم المكونات الفرعية الآتية

ة تأثرهـا تشير إلى معرفة الفرد بقدراتـه كمـتعلم و وعيـه بأسـاس المعرفـة و اسـتراتيجيات الـتعلم وكيفيـ: المعرفة التقريرية -
 .وهي تمثل المعرفة النظرية ،بالتعلم

هي معرفة الفرد بالاستراتيجيات التي سيسـتخدمها فـي المهـام المعرفيـة مـن حيـث كيفيـة اسـتخدامها : المعرفة الإجرائية -
 .و كيفية تسيير إجراءاتها، و هي المعرفة التي تتصل بكيفية حدوث التعلم

 .بأسباب اختيار إستراتيجية معينةهي المعرفة التي تتصل : المعرفة الشرطية -
  :أما بعد الإدارة الذاتية للمعرفة فيضم المكونات الفرعية الآتية

 .يتعلق بتحديد هدف التعلم، والاختيار المقصود لاستراتجيات معينة لتحقيق الهدف المحدد: التخطيط -
 .ل السلوك إذا كان ضروريايتضمن مراجعة التقدم في تحقيق الأهداف الرئيسية و الفرعية و تعدي: التنظيم -
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هــو تقــدير مــدى التقــدم الحــالي فــي عمليــات محــددة، و يتعلــق بتقــويم تحقــق هــدف الــتعلم، والحكــم علــى دقــة : التقــويم -
النتائج، و التأكد من صلاحية العمليـات المسـتخدمة، إعـادة الاسـتخدام فـي المواقـف المشـابهة، و هـو نقطـة البدايـة و 

  )395، ص2010يد و القرون، سع( .النهاية في عمل ما
إلا أنه لا يوجد اتفاق بين التربويين في تسمية المكونات الفرعية في بعد الإدارة الذاتية فبدل التنظيم تجـد المراقبـة 

(Desoete et al., 2001)،  المراقبــة ، أو الفهــم و )2005 المــزروع،( المراجعــةأو المراقبــة وSchraw & Dennison, 

مكونـــات أخـــرى كاســـتراتيجيات إدارة المعلومــــات،  Schraw & Dennisonو دينســـون  شـــراو وقـــد أضـــاف). (1994
 ، والإدارة الذاتيـةللمعرفـة التقـويم الـذاتي-م يشيروا إلى البعـدين الرئيسـينل لباحثينكما أن بعض ا. استراتيجيات التصحيحو 

و يلاحــظ علــى . و نقــص فــي المكونــات الفرعيــة الســابقةتنــاولوا المكونــات الفرعيــة مباشــرة، مــع زيــادة أو إنمــا  -للمعرفــة
الفرعيين التنظيم و التقويم، لـذا تبنينـا فـي هـذه الدراسـة المراقبـة بـدل التنظـيم و نقصـد  نمكونيالالتقسيم السابق الخلط بين 

يحـدث أثنـاء تكـوين بها قدرة التلميذ على مراقبة النجاح في المهمة و الإبقاء علـى الهـدف فـي بـؤرة الاهتمـام و هـي تقـويم 
المعرفــة الجديــدة أو أداء المهمــة ويكــون مســتمرا طــوال هــذه الفتــرة، أمــا التقــويم فيشــير إلــى التقــويم التحصــيلي أو النهــائي 

 بعـد أداء المهمـةتلميذ سنة الثالثة متوسـط علـى التحليـل والحكـم علـى أدائـه والطـرق والأدوات المسـتخدمة  ونقصد به قدرة
أن تحليل التفكير ما وراء المعرفي إلى أبعاد أو مكونات فرعية لا يعني الفصل الزمني في حدوثها كما نسجل . الرياضية

و تـرتبط المعرفـة الشـرطية بالمراقبـة كمـا أنـه  تحدث أثناء التخطيطو الشرطية المعرفة التقريرية و الإجرائية كل من فتجد 
       .هافي أثناء المراقبة يمكن أن يعدل الفرد في الخطة التي وضع

 -للتلميـذ مـع نفسـه-الحـديث الـداخلي من كل ما سبق نعرف التفكير ما وراء المعرفـي فـي هـذه الدراسـة علـى أنـه 
تتمثل هذه العمليات فـي  المعرفـة مـا وراء المعرفيـة الواعي بالعمليات التي تحصل أثناء تفكيره في إنجاز مهمة رياضية و 

  ). التخطيط و المراقبة و التقويم(و التنظيم ما وراء المعرفي ) جرائية و المعرفة الشرطيةالمعرفة التقريرية و المعرفة الإ(
 طريقـة تحسـين فـي أهميـة مـن لـه لمـا السـنوات الأخيـرة، فـي كبيـر باهتمـام المعرفـي وراء مـا التفكيـر ولقـد حظـي

 في عدة بأدوار يقوم معرفياً  ما وراء تفكيراً  مفكرال فالطالب يدرسونه، لما المتعلمين وعي من حيث يزيد المتعلمين، تفكير
 ومراقـب وناقد، للأفكار، ومخطط، مولد بدور يقوم حيث التعليمي، الموقف أثناء في مشكلة، أو يواجه عندما واحد وقت
 لاً ك متعددة، ويقيم خيارات أمامه ويضع الحل، لخطوات ومنظم معين، وموجه لمسلك معينة، لفكرة ومدعم التقدم، لمدى
  )146، ص 2011الجراح و عبيدات، .(منتجا مفكرا يكون وبذلك الأفضل، يراه ما ويختار منها،

وراء المعرفـة فـي مجـال  دور اسـتراتيجيات التفكيـر )Schneider and Artelt, 2010(و يؤكـد شـنيدر و أرتيلـت 
الأمبريقيــة علــى مــدى العقــود النظريــة و مــن خــلال متابعتهمــا للعديــد مــن الدراســات  التعلــيم، ولاســيما فــي تعلــيم الرياضــيات

التحصــيل الدراســي فــي الرياضــيات، التــي تثبــت العلاقــة القويـة بــين جوانــب التفكيــر مــا وراء المعرفـي و ، و الأربعـة الماضــية
منخفضي التحصـيل مـن تحسـن مسـتواهم بعـد تدريسـهم باسـتراتيجيات التفكيـر كما تبين نتائجها استفادة التلاميذ العاديين و 

  . ا وراء المعرفيم
لبــاحثين علــى المســتوى العربــي و العــالمي، وفيمــا يلــي المعرفــي محــل اهتمــام العديــد مــن ا وراء التفكيــر مــاويعتبــر 

  . عرض للدراسات المرتبطة بموضوع بحثنا
 المعرفـي لـدى طلبـة وراء مـا التفكيـر مسـتوى تعـرف إلـى الدراسـة هـذه هـدفت :)2011(دراسـة الجـراح و عبيـدات  −

 عينـة كونـتت. التحصـيل الدراسـي التخصـص ومسـتوىو  الدراسـة، وسـنة الجـنس، متغيرات ضوء في ليرموك،ا جامعة
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لبـرامج  الأربـع الدراسـية علـى السـنوات مـوزعين طالبـة588 و طالبـا،514 وطالبـة، مـنهم طالبـا  1102مـن الدراسـة
 الصـورة اسـتخدام تـم الدراسـة، يـق هـدفولتحق .والإنسـانية العلميـة الدراسـة كليـات فـروع يمثلـون البكـالوريوس، درجـة

تحليـل  أظهـر (Schraw and Dennison, 1994)دينسـن  و المعرفـي لشـراو وراء مـا التفكيـر مقيـاس مـن المعربـة
  :لآتيةا تائجبيانات الدراسة الن

: أبعـاده جميـع ككـل، وعلـى المقيـاس علـى المعرفـي وراء مـا التفكيـر مـن مرتفـع مسـتوى علـى العينـة أفـراد حصـول •
 . المعرفة معرفة ثم المعرفة، وتنظيم المعرفة، عالجةم

 المعرفـة تنظـيم و المعلومـات معالجـة وبعدي لمعرفي،ا وراء ما التفكير في مستوى إحصائية دلالة ذي أثر وجود •
 .الإناث ولصالح يعزى للجنس

 لمسـتوى يعـزى لثلاثـةا الأبعـاد فـي، المعرفـي وراء مـا مسـتوى التفكيـر فـي إحصـائية دلالـة ذات فـروق وجـود •
 .المرتفع التحصيل ذوي الدراسي، ولصالح التحصيل

 الدراسة لسنة يعزى المعرفي وراء ما التفكير مستوى في دلالة إحصائية ذي أثر وجود عدم أيضاً  النتائج أظهرت •
 الدراسـي، ولصـالح للتخصـص يعـزى المعرفـة تنظـيم بعـد فـي إحصـائية دلالـة ذي أثـر ووجـود وللتخصـص،
  )2011 ،دراسة الجراح و عبيدات( .نسانيةالإ التخصصات

ــة أوزوي  − ة بــين التفكيــر مــا وراء المعرفــي الهــدف مــن هــذه الدراســة تحديــد طبيعــة العلاقــ ),Ozsey 2010 (دراس
مـــدارس ابتدائيـــة  6تلميـــذا مـــن  242التحصـــيل الدراســـي لـــدى تلاميـــذ الخامســـة ابتـــدائي، تكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن و 

مـــن إعـــداد ) MSA-TR(دم الباحـــث النســـخة التركيـــة لمقيـــاس التفكيـــر مـــا وراء المعرفـــيتركيـــة، لجمـــع البيانـــات اســـتخ
أســفرت و  ي فــي الرياضـيات مــن إعـداد الباحــثاختبـار تحصــيل دراسـو  (Desoete et al.,  2001)آخــرين ديسـوت و 

  :الدراسة على نتائج أهمها
و التحصــيل الدراســي فــي  وراء المعرفــيبــين التفكيــر مــا  0.01و جــود علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصــائية عنــد  ••••

     )  Ozsey, 2010( .الرياضيات لدى تلاميذ الخامسة ابتدائي

اسـتراتيجيات مـا وراء ر بيـداغوجيا الـذكاءات المتعـددة و هـي دراسـة شـبه تجريبيـة لأثـو  ),2008Cooper( دراسـة كـوبر −
بلـغ عـدد ). مدخل إلى الجبر(في الرياضيات )الثامنالصف السابع و (المرحلة المتوسطة المعرفة على تحصيل تلاميذ

تلميذا، طبقت الدراسة من قبل الباحـث علـى  29بلغ أفرد المجموعة الضابطة تلميذا، و  34المجموعة التجريبية أفراد 
لكـل مجموعــة علـى حــدى ) دقيقـة فــي وحـدة المعــادلات 50ثـلاث حصــص أسـبوعيا مــدة الحصـة (مـدى ثمانيـة أســابيع

الضابطة بالطريقة الاعتيادية، وقد تم جمـع بيانـات الدراسـة باسـتخدام مقيـاس الـذكاء المتعـدد بحيث درست المجموعة 
مقيـاس الـوعي ، و (MI)مقيـاس الاتجـاه نحـو الرياضـياتو  )MUT(واختبار فـي وحـدة الرياضـيات (MIDAS) المطور

MAI)ما وراء المعرفي   .الدراسة على نتائج أهمهاقد أسفرت و  SPSS 15.0  ، وقد تم تحليل البيانات باستخدام(
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المجموعة التجريبيـة و الضـابطة فـي التحصـيل الدراسـي فـي  •

 ).مدخل إلى الجبر(الرياضيات 
ــــة و الضــــابطة فــــي الاتجــــاه نحــــو  • ــــة إحصــــائية بــــين متوســــطي المجموعــــة التجريبي عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلال

  )Cooper, 2008( .الرياضيات
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مركـز الـتحكم ما وراء المعرفة و  إستراتيجيةتسعى هذه الدراسة إلى معرفة طبيعة العلاقة بين  )2008(دراسة حساني −
أمــا  أنثــى 87ذكــرا،  33( طالبــا 120لــدى طلبــة المركــز الجــامعي زيــاني عاشــور بالجلفــة، تكونــت عينــة الدراســة مــن 

مــا  إســتراتيجية، اســتخدمت الدراســة مقيــاس )ب ســنة رابعــةطالــ 49طالــب ســنة أولــى،  71: تــوزيعهم بالنســبة للمســتوى
بعــد تحليــل و . جوليــان روتــرل مقيــاس مركــز الــتحكمو ، تكييــف عبــد االله قلــيو Wolfs مــن إعــداد وولفــوز وراء المعرفــة

  :أسفر الدراسة على النتائج الآتية SPSSالبيانات باستعمال برنامج 
لمعرفــة لــديهم مركــز تحكــم داخلــي، أمــا الطلبــة الــذين لا يســتخدمون مــا وراء ا إســتراتيجيةالطلبــة الــذين يســتخدمون  •

 .استراتيجية ما وراء المعرفة لديهم مركز تحكم خارجي
 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور و الإناث في استخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة •
 .راء المعرفــة تعــزى لمتغيــر المســتوى الدراســيفــي اســتخدام إســتراتيجية مــا و  لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية •

  )2008حساني، (

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة على حـل المسـائل  )2007( الخصاونةدراسة  −
الرياضــية اللفظيــة لــدى تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي، واستقصــاء دلالــة الفــروق بــين الجنســين فــي حــل المســائل 

تلميــذا، مجموعتــان  148بلــغ عــدد أفــراد عينــة الدراســة  .طريقــة التــدريسو  فظيــة و التفاعــل بــين الجــنسللاضــية الريا
تلميــذا، ومثــل هــذين  38الأخــرى تمثــل المجموعــة الضــابطة تلميــذا، و  36 تمثــل إحــداهما المجموعــة التجريبيــة للــذكور

لفظيــة علــى عينــة الدراســة قبــل تعــرض المجمــوعتين تــم تطبيــق اختبــار حــل المســائل ال. المجمــوعتين بالنســبة للإنــاث
ـــدريس باســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفـــةالتجـــريب ـــة، المراقبـــة، (يتين للت القـــراءة المتأنيـــة، اســـتدعاء الاســـتراتيجيات المعرفي
ة دقيقـ 45جلسـة تدريبيـة مـدة كـل منهـا  18ثم درس أفـراد المجمـوعتين التجـريبيتين هـذه الاسـتراتيجيات بواقـع ) التقويم
ــم يتعــرض أفــراد المجمــوعتين الضــابطتين للتــدريس باســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة 7ولمــدة  وبعــد تحليــل . أســابيع، ول

   :البيانات إحصائيا خلصت الدراسة للنتائج الآتية
التجريبيــة  لتــدريس اســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة فــي حــل المســائل الرياضــية اللفظيــة بــين المجــوعتينوجــود أثــر  •

 .طة لصالح المجموعة التجريبيةوالضاب
 . عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في حل المسائل الرياضية اللفظية تعزى لمتغير الجنس •

 :الملاحظات الآتيةمن خلال عرض الدراسات السابقة يسجل الباحث 
ت مــــا عـــــدا أثــــر اســــتعمال اســـــتراتيجيات التفكيــــر مــــا وراء المعرفـــــي علــــى زيــــادة التحصـــــيل الدراســــي فــــي الرياضـــــيا -

التي تناقضت نتائجها نتائج كل الدراسات السابقة، كما أكدت الدراسات التـي تناولـت دراسـة  )Cooper, 2008(دراسة
 .التحصيل الدراسي وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بينهماو  قة بين التفكير ما وراء المعرفيالعلا

 .جنس المتعلم كمتغير وسيطالتي تناولت  السابقة الدراساتتضاربت نتائج  -
تنوعت المناهج التي اتبعتها الدراسـات السـابقة حسـب الأهـداف التـي تسـعى إل تحقيقهـا بـين المـنهج التجريبـي و شـبه  -

 .  التجريبي و الوصفي الارتباطي
 و يعتبــر هــذا أحــد إلــى الجــامعي بتــدائيمــن الاأجريــت الدراســات الســابقة علــى عينــات فــي مراحــل تعليميــة مختلفــة  -

  .الأسس التي تستند إليها الدراسة الحالية في تطبيقها على تلاميذ الثالثة متوسط
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) الرياضـيات(المجـالالبيئـة، و الأدوات، و دراسات السـابقة مـن حيـث العينـة، و اللاختلافات بين الدراسة الحالية و إن ا
تلاميذ مرحلـة التعلـيم  لدى المعرفي ما وراء رالتفكي مستوى معرفة تناولت التي الدراسات لقلة ونظراهو ما يبرر إجراؤها، 

وجودهـــا فـــي الجزائـــر مـــن خـــلال الاطـــلاع علـــى قاعـــدة بيانـــات الرصـــيد الـــوطني  نـــدرةالعربـــي و  المســـتوى علـــىالمتوســـط 
ووفقـا للتوجهـات العالميـة الجديـدة  ،CERISTالتقنـي مركـز البحـث فـي الإعـلام العلمـي و  للأطروحات المتاحـة فـي موقـع 

باعتبــار أن التفكيــر مــا وراء المعرفــي هــو أعلــى مســتوى فــي مســتويات منــاهج علــى أســاس تعلــيم التفكيــر، و لفــي تصــميم ا
طلابهـا مواكبـة التطـورات ا الدراسية بمـا يكفـل لتلاميـذها و لوجود توجهات في الجزائر تسعى إلى تطوير مناهجهو  ،التفكير

تلاميـذ الثالثـة  المعرفـي لـدى وراء مـا التفكيـر مسـتوى على الضوء لتلقي الدراسة هذه تأتيالمتسارعة التي يشهدها العالم، 
الدراسي في الرياضيات وذلك من خلال الإجابة  والتحصيل ،الاتجاه نحو الرياضيات الجنس، متغيرات ضوء فيمتوسط 

 :على التساؤلات الآتية

  :ساؤلات الدراسةت .2

 يذ الثالثة متوسط؟ما مستوى التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات لدى تلام -
لــدى تلاميــذ الثالثــة متوســط بــاختلاف التحصــيل الدراســي، الاتجــاه نحــو هــل يختلــف مســتوى التفكيــر مــا وراء المعرفــي  -

 الرياضيات، الجنس؟ 

 :الهدف من الدراسة .3

 .تحديد مستوى التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة متوسط -

ينة الدراسة وفقا لمتغيرات التحصيل الدراسي فـي الرياضـيات، الاتجـاه نحـو الرياضـيات، تحديد مستوى التفكير لدى ع -
 .الجنس

 :أهمية الدراسة .4

    :تبرز أهمية الدراسة في النقاط الآتية
الدراســي فـــي  التحصــيلالتفكيــر مــا وراء المعرفـــي، هـــي أهميــة المتغيـــرات التــي تتناولهــا و تكتســي أهميتهــا مـــن خــلال  -

بخاصة أنها تنسجم مع التوجهات الجديدة للمناهج التربوية للانتقال مـن تعلـيم و جاه نحو الرياضيات، الات ،الرياضيات
  .المعرفة إلى تعليم التفكير

أحــد مكونـــات النظريــة المعرفيــة فـــي علــم الـــنفس المعاصــر، حيـــث وجــد هـــذا يعتبــر مفهــوم التفكيـــر مــا وراء المعرفـــي  -
فــي هــذا  اهتمــام الباحــثلحداثــة هــذا المفهــوم فهــو محــل لنظــري والعملــي، و المفهــوم اهتمامــا ملموســا علــى المســتويين ا

 .الدراسة وبخاصة في البيئة المدرسية الجزائرية لندرة الدراسات في هذا المجال
القــائمون علــى تكــوينهم وبخاصــة أنهــا تعطــي أدلــة و ) المشــرفين(مفتشــوهميســتفيد منهــا أســاتذة الرياضــيات و  يتوقــع أن -

 .الاتجاه نحو الرياضياتالتحصيل الدراسي و ء المعرفي و راى التفكير ما و عملية حول مستو 

 :تحدد نتائج هذه الدراسة بكل مما يأتي: حدود الدراسة .5
مــن متوســطة عبــد القــادر قريشــي  تلميــذا مــن تلاميــذ الثالثــة متوســط 131 الأساســية شــارك فــي الدراســة: حــدود بشــرية  - أ 

 .أنثى 65 ذكرا و 66اختيروا بطريقة عشوائية منهم 
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ورقلة، أما الدراسة الاستطلاعية فأجريـت  أجريت الدراسة الأساسية في متوسطة عبد القادر بالرويسات: حدود مكانية  -ب 
بمتوسطتي عبد القادر قريشي بالرويسات، و مالك بن نبي الشط عين البيضاء، وكل هذه المتوسطات تقع في نطـاق 

 )   ي خويلدورقلة و سيد: دائرتا(مدينة ورقلة الكبرى    
   .2011/2012طبقت الدراسة في الموسم : حدود زمنية  -ج 

  

  :لجمع بيانات الدراسة الحالية استخدم الباحث الأدوات الآتية :أدوات الدراسة .6

 :الخطوات الآتيةبمر بناء هذا المقياس  :مقياس التفكير ما وراء المعرفي .1. 6
o لثالثة متوسط في التفكير مـا وراء المعرفـي فـي مـادة صمم هذا المقياس بغرض تحديد درجات تلاميذ ا :تحديد الهدف

 .الرياضيات
o الــواعي بالعمليــات التــي  -للتلميــذ مــع نفســه-الحــديث الــداخلي التفكيــر مــا وراء المعرفــي  :2تحديــد التعريــف الإجرائــي

التقريريـة المعرفـة (لعمليات في  المعرفة مـا وراء المعرفيـة تحصل أثناء تفكيره في إنجاز مهمة رياضية و تتمثل هذه ا
 ). التخطيط و المراقبة و التقويم(و التنظيم ما وراء المعرفي ) المعرفة الشرطيةائية و و المعرفة الإجر 

o تــم اســتنتاج هــذه الأبعــاد مــن خــلال مراجعــة الأدب النظــري فــي مكونــات الخاصــة و الاطــلاع علــى  :تحديــد الأبعــاد
، )Sperling et al., 2002(إعــداد   Jr. MAI :ن الاختبــارات التــي قاســت التفكيــر مــا وراء المعرفــي منهــاعــدد مــ

المقيـاس الـذي أعـده و  (O’Neil & Abedi,1996)المقيـاس الـذي أعـده ، و (Desoete et al. 2001)إعـداد  MSAو
)Schraw & Dennison, 1994 ( ئــة الأردنيــة  مــن طــرف النســخ المعربــة علــى البيبنســخته الأصــلية و) الجــراح
، )2006الســباتين، (المقيــاس الــذي أعــده ، و )2004عبيــد، (و) 2010الحمــوري و أبــو مــخ، (و ) 2011عبيــدات، و 
المقيـاس الـذي طـوره الحمـوز ، و )2005المـزورع، (المقيـاس الـذي أعدتـه ، و )2005أبو رياش، (المقياس الذي أعده و 

وهـي الأبعـاد المشـار  حيث اختار الباحث الأبعاد الأكثر شيوعا في هذه المقـاييس. )2003الخوالدة، (عدله و  1999
 .إليها سابقا في التعريف الإجرائي

o ــرات المقيــاس ــة صــياغة فق ــد بــدائل الأجوب بعــد تحديــد أبعــاد التفكيــر مــا وراء المعرفــي و تعريــف كــل بعــد  :و تحدي
فقــرة  32فقــرات المقــاييس المشــار إليهــا ســابقا تــم صــياغة  الاطــلاع علــى ، و إجرائيــا مــن خــلال تحديــد مؤشــرات قياســه

 .بدائل وفقا لطريقة ليكرت 5تقريرية موزعة على 
o مـن المختصـين فـي قيـاس التفكيـر مـا وراء  8قام الباحث بتوزيع استمارة التحكيم علـى  :عرض الأداة على المحكمين

أراء المحكمـين وريا، الأردن، السـعودية، بعـد أخـذ الجزائـر، سـ-المعرفي أو القياس النفسي من جامعات عربيـة مختلفـة
 34تنقيحهــا بالاعتمـاد علـى نســبة الاتفـاق، حيــث تـم زيـادة فقــرتين إلـى المقيـاس ليصــير عـدد فقراتــه تـم تعـديل الأداة و 

اة للتحقـق مـن مناسـبة عبـارات المقيـاس لأفـراد العينـة تـم عـرض الأدفقـرات، و  5ت الصياغة اللغوية لـ عدل كما   رةـفق
أستاذ منسق مادة في اللغة العربية، حيث طلب منهمـا تحديـد يم المتوسط مادة اللغة العربية و التعلعلى مفتش التربية و 

قا على أن جميع العبـارات إلا أنهما اتف. للتلاميذ لغويالعبارات التي يمكن أن تكون غير واضحة أو تفوق المستوى ال
 .مناسبة لمستواهم اللغويواضحة و 

                                                           
، فالأول نفصل فيه الأبعاد أما الثاني فيكفي فيه أن ننسب للأداة يشار إلى أن التعريف الإجرائي أثناء بناء الأداة يختلف عنه بعد بناء الأداة 2

 . املة و جاهزة للتطبيقلأنها صارت ك
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o عشــوائيا متوســطتين  الباحــث راتعــديل الأداة مــن خــلال الخطــوات الســابقة اختــ بعــد :ائص الســيكومترية لــلأداةالخصــ
هما متوسطة أبي يعقـوب يوسـف الـورجلاني بالرويسـات ورقلـة و متوسـطة مالـك بـن نبـي الشـط عـين البيضـاء ورقلـة، 

 4م 3باســتثناء قســم -المقيــاس علــى التلاميــذ  إعــلام التلاميــذ بــذلك طبــقالمواعيــد مــع إدارة المتوســطتين و  بعــد ترتيــب
-5في الفترة الممتدة مابين  -الذي تم التحقق معه ميدانيا لمدى مناسبة فقرات المقياس للمستوى اللغوي لأفراد العينة

أوراق إجابـة لعـدم اسـتفاء بياناتهـا ليكـون عـدد  8 تتلميـذا، ألغيـ 285حيث بلـغ عـدد المفحوصـين  2011ديسمبر  7
 :ورقة، وذلك من أجل حساب ما يأتي 279لإجابة المقبولة أوراق ا

الصـدق التمييـزي  :، فإنـه تـم حسـاب الصـدق بطـرق أخـرى هـيلصـدق المحتـوى بعـد التحكـيمرغم الاطمئنان  :الصدق 
حيــث وجــد أن جميــع فقراتــه مميــزة وذلــك بعــد ترتيــب الأفــراد ترتيبــا تنازليــا حســب درجــاتهم علــى المقيــاس و  للفقــرات

باسـتعمال اختبـار ) من الأعلى و ما يقابلها من الأسفل % 27(روق بين متوسطات المجموعتين الطرفيتينحساب الف
وجـــد أن : طريقـــة الاتســـاق الـــداخلي، كمـــا حســـب الصـــدق باســـتعمال 0.01حيـــث كانـــت قـــيم ت دالـــة إحصـــائيا عنـــد 

 .ات و المقياسالفقر و  بين الفقرات و أبعادها 0.01دالة إحصائيا عند معاملات الارتباط 
بطريقــة التجزئــة النصــفية باســتعمال معادلــة فلانجــان حيــث بلــغ معامــل الثبــات  تــم التأكــد مــن ثبــات المقيــاس: الثبــات 

، و القيمتان السابقتان مرتفعتـان جـدا α  =0.961، كما حسب باستعمال معامل ألفا كرونباخ حيث وجد أن 0.935
 .تدلان على ثبات المقياس

تجاه ن .2. 6 و  تبنى الباحث استبانة الاتجاه نحو الرياضيات و التي بناها فـي دراسـة سـابقة: حو الرياضياتاستبانة الا
طبيعـة مـادة الرياضـيات، أهميتهـا بالنسـبة للتلميـذ، اسـتمتاع التلميـذ  بندا موزعة على أربعة أبعاد هـي 18المكونة من 

                                                                                      .الرياضيات) ة(بها، أستاذ
حيث يتـاح للتلميـذ أن يختـار إجابتـه علـى مقيـاس متـدرج مـن خمسـة " ليكرت"صيغت بدائل الأجوبة وفقا لطريقة و 
 ) 2007بن ساسي، (. غير موافق بشدة –غير موافق  –محايد  –أوافق  –أوافق بشدة : بدائل هي

 :لدراسةالتعريف الإجرائي لمتغيرات ا .7

الدرجـة التـي يحصـل عليهـا تلميـذ السـنة الثالثـة : "يعرفه الباحث إجرائيا بأنه :التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات  - أ
و يعتبـر التفكيـر مـا وراء المعرفـي مرتفعـا إذا كـان  ،متوسط في مقياس التفكير ما وراء المعرفي المعد لغرض الدراسـة

 مضــــاف إليــــه نصــــف الانحــــراف المعيــــاري) 102(ســــط الحســــابي النظــــريالمتو أي  )111.84(أويســــاوي  أكبــــر مــــن
  ). 92.16إذا كان أقل من (، و يكون منخفضا )111.83إلى  92.16من (، و يعتبر متوسطا )9.84(التجريبي

ـــيات  -ب  ـــي الرياض ـــي ف ـــيل الدراس ـــا بأنـــه  :التحص ـــذ فـــي "يعـــرف التحصـــيل الدراســـي فـــي الرياضـــيات إجرائي معـــدل التلمي
: و يصــنف التحصــيل الدراســي إلــى أربــع مســتويات، 2011/2012لثلاثــي الأول للموســم الدراســي الرياضــيات فــي ا

 ).  8أقل من (، ضعيفا)9.99-8من (، دون المتوسط)11.99إلى 10من (، متوسطا)12أكبر من أويساوي (مرتفع

تجــاه نحــو الرياضــيات  -ج  ن مجمــوع الــدرجات شــعور وجــداني نحــو الرياضــيات، يســتدل عليــه مــ: "يعــرف إجرائيــا بأنــه :الا
ويكــون اتجــاه التلميــذ نحــو  ،)2007بــن ساســي، (ة مــن طــرف الباحــثالتــي يحصــل عليهــا التلميــذ فــي الاســتبانة المعــد

 "54لبا إذا كان المجموع أقل من ا، وس54إذا كان مجموع درجاته أكبر  موجباالرياضيات 

 .SPSS 19.0 و    Excel 2007: مجيعالج الباحث البيانات إحصائيا باستعمال برنا :المعالجة الإحصائية .8



 2012ديسمبر /التاسع، الجزء الأول العددـــــــــــــــــــــــــ ــــــــمجلة العلوم الإنسانية و الإجتماعية ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

241 

 :نتائج الدراسة .9
 :عرض و تحليل و مناقشة و تفسير نتائج التساؤل الأول .1. 9

  "ما مستوى التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة متوسط؟:" نص التساؤل الأول على

  
، و )19.69(قـدره بانحراف معيـاري ) 93.73(يلاحظ من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي التجريبي بلغ 

و هـو مـا قـد يشـير إلـى مسـتوى ) 102(أن المتوسط الحسابي لأفراد العينة أقل من المتوسـط الحسـابي النظـري 
منخفض لدى أفراد العينة في التفكير مـا وراء المعرفـي، و للتحقـق مـن ذلـك تـم تصـنيف أفـراد العينـة إلـى ثـلاث 

إليــه ســلفا، ومــن ثــم حســاب النســبة المئويــة لكــل حســب الأســاس المشــار ) مرتفــع، متوســط، مــنخفض(مســتويات
  .مستوى للحكم على مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى تلاميذ الثالثة متوسط

  
ـــــي  ـــــر مـــــا وراء المعرف ـــــذوي المســـــتوى المرتفـــــع فـــــي التفكي ـــــين مـــــن الجـــــدول الســـــابق أن المتوســـــط الحســـــابي ل يتب

أي  مـا يمثـل خمـس  % 20.61قـد بلغـت النسـبة المئويـة لهـذا المسـتوى و ) 6.61(بـانحراف معيـاري قـدره) 121.89(بلغ
و ) 101.46(يلاحــظ أن ذوي المســتوى المتوســط فــي التفكيــر مــا وراء المعرفــي قــدر متوســطهم الحســابي بـــأفـراد العينــة، و 

، أمـا التمثيـل النسـبي لأفــراد )4.60(راف المعيـاري ، وقــد بلـغ الانحـ)102(النظـري هـو قريـب جـدا مـن المتوسـط الحسـابي
و هي تدل على أن أكثر مـن ربـع العينـة بقليـل مسـتواهم فـي التفكيـر مـا وراء  % 28.24العينة على هذا المستوى فكان 

بـانحراف ) 78.12(المعرفي متوسط، كما يتضح أن المتوسـط الحسـابي فـي فئـة منخفضـي التفكيـر مـا وراء المعرفـي كـان
أي مـا يمثــل أكثـر مـن نصــف  % 54.15قــدرت بــ أمـا النسـبة المئويــة لهـذا المسـتوى ف) 11.41(ي كبيـر نسـبيا بلــغمعيـار 

عليـه يمكـن القـول أن مسـتوى التفكيـر مـا وراء المعرفـي لـدى أفـراد و . عل من هذا المستوى أكثر شيوعاالعينة بقليل، ما يج
  .العينة أقل من المتوسط

مسـتوى  التـي تفتـرضشـبه التجريبـي، و التـي اتبعـت المنهجـين التجريبـي و  سـات السـابقةتتفق هذه النتيجة مـع الدراو 
تـي ال )2011 ،عبيـدات و الجـراح(دراسـة إليـه  تتوصـلمـع مـا  عينة لتسعى إلـى رفعـه، كمـا تنـاقضمنخفض لدى أفراد ال

  .طلبة جامعة البرموك إلى مستوى مرتفع في التفكير ما وراء المعرفيتؤكد امتلاك 
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مـــن خـــلال تحليـــل محتواهـــا لا تســـتهدف تعلـــيم التفكيـــر و عنـــدنا ســـر هـــذه النتيجـــة إلـــى أن منـــاهج الرياضـــيات تفو 
ناهيـك عـن  -رغم الإشارة في أهداف تدريس الرياضيات إلى تعلـيم التفكيـر إلا أن ذلـك لا يعـد كافيـا-واضحة ةباستراتيجي

رغـم أن و التفكيـر،  هـذا النـوع مـنيمكـنهم مـن تطـوير  اا تكوينـالتفكير ما وراء المعرفي، كما أن أساتذة الرياضيات لم يتلقـو 
جـروان أن مهـارات التفكيـر مـا وراء المعرفـي التفكير ما وراء المعرفـي يتغيـر بازديـاد حسـب المراحـل العمريـة، حيـث يؤكـد 

ن، جــروا(تنمــو بــبطء فــي بــدءا مــن ســن الخامســة، ثــم تتطــور بشــكل ملمــوس فــي ســن الحاديــة عشــر إلــى الثالثــة عشــر 
تورد عاملا آخر مـؤثرا فـي تطـور ) 30، ص 2005الجزائري، (أن هي نفس سن عينة الدراسة إلا و  ،)48ص ، 2005

و هــي نتــاج عمليــة التــدريب، إذ لا يكفــي النضــج وحــده فــي نمــو التفكيــر مــا وراء  الخبــرةالتفكيــر مــا وراء المعرفــي و هــو 
حيــــث أشــــار إلــــى أن العمليــــات فــــوق ) أ1995ن دروزه، نقــــلا عــــ 12، ص 2004البقيعــــي، (وهــــذا مــــا أورده  المعرفــــي،

المنهـاج فـي هـذا مـا يبـرز دور كـل مـن الأسـتاذ و و . المعرفية مهارة مكتسبة تحتـاج إلـى تـدريب وممارسـة كـي يوظفهـا الفـرد
 ، ولـذا)Sternberg, 1985(كما تلعـب الأسـرة دورا فـي ذلـك مـن خـلال تشـجيع أبنـائهم علـى التفكيـر فـي أفكـارهم  .هتطوير 

        .يختلف تطور مهارات ما وراء المعرفة من شخص لآخر

 :الثانيعرض و تحليل و مناقشة و تفسير نتائج التساؤل  .2. 9

هل يختلف مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى تلاميذ الثالثة متوسط باختلاف التحصـيل : "نص التساؤل الثاني على

تجاه نحو الرياضيات، الجنس   "؟الدراسي، الا

نحرافات المعيارية للتفكير ما وراء المعرفي: 03رقم الجدول    يوضح المتوسطات الحسابية و الا

تجاه نحو الرياضيات، الجنس   وفق متغيرات التحصيل الدراسي، الا

البيانات الإحصائية          

  المتغير و مستوياته     

نحراف   الحسابي  المتوسط  المجموعة عدد أفراد   المعياري الا

  راسيالتحصيل الد

 8.50 119.03 32  مرتفع

 10.62 97.64 33  متوسط

 5.11 89.79 24  دون المتوسط

 10.71 73.36 42  ضعيف

تجاه نحو الرياضيات   الا
 13.14 108.95  61  موجب

 13.69 79.49  65  سالب

  الجنس
 17.01 94.90  66  ذكور

 21.98 92.35  65  إناث

بـين متوسـطات المجموعـات المشـكلة وفـق مسـتويات متغيـرات التحصـيل، و جود فـروق  يتبين من الجدول السابق
الاتجـــاه، الجـــنس فـــي التفكيـــر مـــا وراء المعرفـــي، و لمعرفـــة جوهريـــة هـــذه الفـــروق ســـنقوم بـــإجراء تحليـــل التبـــاين الأحـــادي 

  .بالنسبة للتحصيل الدراسي
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 وجـود فـروقمـا يعنـي  0.01كبيـرة و هـي دالـة إحصـائيا عنـد ) 147.28(يمة فأن قيتضح من الجدول السابق 

 و للكشـف عـن دلالـة الفـروق لصـالح أيذات إحصـائية بـين مسـتويات التحصـيل الدراسـي فـي التفكيـر مـا وراء المعرفـي، 
  .للمقارنات البعدية التحصيل الدراسي يستعمل اختبار شافيه ستوياتمن م مستوى

  

فـي التفكيــر مـا وراء المعرفـي بـين التلاميــذ  0.01وجـود فــروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد ) 5(يلاحـظ مـن الجـدول
ذوي التحصــيل المرتفــع و التلاميــذ ذوي التحصــيل المتوســط لصــالح ذوي التحصــيل المرتفــع إذ بلــغ متوســط الفــرق بينهمــا 

فـي التفكيـر مـا وراء المعرفـي بـين ذوي التحصـيل المتوسـط و  0.05عند ذات دلالة إحصائية ، كما توجد فروق 21.39
، و عند عقد مقارنـة 7.84ذوي التحصيل دون المتوسط لصالح ذوي التحصيل المتوسط حيث كان متوسط الفرق بينهما 

كانـت الفـروق دالـة إحصـائيا فـي التفكيـر مـا وراء المعرفـي  بين ذوي التحصـيل دون المتوسـط و ذوي التحصـيل الضـعيف
و عليـه فـإن مسـتوى التفكيـر مـا . 16.43لصـالح ذوي التحصـيل دون المتوسـط إذ بلـغ متوسـط الفـرق بينهمـا  0.01عند 

  .وراء المعرفي يختلف اختلافا دالا إحصائيا باختلاف مستوى التحصيل الدراسي
 ذات فروق وجود و التي كشفت عن )2011الجراح و عبيدات، (و تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة 

 ذوي الدراسي، ولصالح التحصيل لمستوى يعزى الأبعاد الثلاثة المعرفي، في وراء ما مستوى التفكير في إحصائية دلالة
بـين  0.01و جـود علاقـة موجبـة ذات دلالـة إحصـائية عنـد التـي أظهـرت  )Ozsey, 2010(و دراسـة . المرتفع التحصيل

  .و التحصيل الدراسي في الرياضيات لدى تلاميذ الخامسة ابتدائي المعرفي التفكير ما وراء
التلاميذ الأكثر تحصيلا متفوقون عن الأقل منهم تحصيلا في مجموعة مـن القـدرات و يمكن رد هذه النتيجة إلى 

لـى تحقيـق أهــدافهم و يولـد لـديهم عمليـة التحفيـز الـذاتي عو منهـا التفكيـر مـا وراء المعرفـي كمـا أن تفـوقهم فـي التحصـيل 
تحمل المشقة وعدم التركيز على التحديات بل يضعون خططا لتذليها و تجاوزها وهو ما يشعرهم بـالفخر و الإنجـاز عنـد 
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كما أنهم أكثر قدرة على إدارة الوقت و تنظيمه، و تقويم الخطط و الاستراتجيات المتبعة لتحقيـق المطلـوب  ،غ أهدافهمو بل
  . يجعلهم أكثر مراقبة لتفكيرهم وهذه السمات تعد مكونات للتفكير ما وراء المعرفي في المهمة الرياضية ما

أمــا بالنســبة لمتغيــري الاتجــاه نحــو الرياضــيات و الجــنس و نظــرا لانقســام كــل منهمــا إلــى مســتويين فقــط فســيجرى 
  ".ت"دراسة دلالة الفروق باستعمال اختبار 

  

فــي التفكيــر مــا وراء المعرفــي بــين  0.01و جــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد ) 6(يلاحــظ مــن الجــدول رقــم 
، )12.31(ذ ذوي الاتجاه السالب لصالح ذوي الاتجاه الموجب إذ بلغـت قيمـة ت التلاميذ ذوي الاتجاه الموجب و التلامي

  .و عليه يقرر على اختلاف مستوى التفكير ما وراء المعرفي باختلاف طبيعة الاتجاه نحو الرياضيات
التـي أكـدت وجـود فـروق ذلـت دلالـة إحصـائية ) Maqsud, 1998(دراسـةما توصلت إليـه و تتفق هذه النتيجة مع 

و المجموعة الضابطة فـي الاتجـاه نحـو ) درست باستعمال استراتيجيات ما وراء المعرفة(ن متوسطي المجوعة التجريبيةبي
عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين  أشــارت إلــىالتــي )Cooper, 2008(و تعــارض نتيجــة دراســة . الرياضــيات

   .ضياتمتوسطي المجموعة التجريبية و الضابطة في الاتجاه نحو الريا
و تفسر هـذه النتيجـة إلـى أن ذوي الاتجـاه الموجـب نحـو الرياضـيات يكونـون أكثـر إقبـالا علـى تعلمهـا و يشـعرون 
بالمتعة أكثر و هم يؤدون مهمة رياضية معينة و هذا ما يجعلهم أشـد انسـجاما مـع أسـتاذ الرياضـيات و هـو مـا يتـيح لهـم 

تقـدمهم نحـو  اء الحجج الرياضية و قدرة الحكـم علـى صـحتها و يراقبـونتعلم البراهين و كيفية بنفرض مناقشة الأفكار و 
ـــارة أخـــرى يطـــورون تفكيـــرهم مـــا وراء المعرفـــي فـــي  أداء المهمـــة الرياضـــيات ممـــا يجعلهـــم أكثـــر و عيـــا بتفكيـــرهم أو بعب

علـى مـا ن علـى ضـرورة التـدريب يالتربـوي إلى تأكيد )12، ص 2005الخصاونة، (وفي هذا الصدد أشارت . الرياضيات
سمح للتلاميذ بالتعلم و ممارسة مـا وراء المعرفـة مـن خـلال إنشـاء أنشـطة و أفكـار وراء المعرفة في بيئة تعليمية منظمة ت

وهـذا . ما وراء معرفية في بيئة يشعر فيها التلاميذ بالراحة عند اعترافهم بما لا يعرفون، و دعم فكرة الاختلاف فـي الـرأي
     . تلاميذ نحو المادةما يخلق اتجاهات إيجابية لل

أن المتوســط الحســابي للــذكور فــي التفكيــر مــا وراء ) 6(أمــا بخصــوص متغيــر الجــنس فــيلاحظ مــن الجــدول رقــم 
إلا أن الفرق بينهما غير دال إحصائيا حيث بلغت قيمة ) 92.35(أكبر من المتوسط الحسابي للإناث) 94.90(المعرفي

  .فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير ما وراء المعرفي تعزى لمتغير الجنس ، وعليه يقرر عدم وجود0.745" ت"
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التــي أكــدت ) 2001و العيســوي،  2007و الخصــاونة،  2008حســاني، (وتتفــق هــذه النتــائج مــع نتــائج دراســات 
ـــر الجـــنس، و تتعـــارض مـــع نتيجـــة ـــر مـــا وراء المعرفـــي تعـــزى لمتغي ـــة إحصـــائية فـــي التفكي  عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلال

بـين  المعرفي وراء ما التفكير في إحصائية دلالة ذات فروق وجودو التي كشفت عن ) 2011الجراح و عبيدات، (دراسة
  .الذكور و الإناث لصالح الإناث

و ترجع هذه النتيجة ذلك إلى أن الذكور و الإنـاث لـديهم نفـس الاسـتعدادات لـتعلم التفكيـر مـا وراء المعرفـي، كمـا 
التعلمية، علاوة على أنهم يدرسون في نفس الصفوف و /ة لا تفرق بين الجنسين في العملية التعليميةأن المناهج الجزائري

الجزائــري، (و تــذكر  .لا يوجــد فصــل بيــنهم و هــذا يــوفر لكــلا الجنســين نفــس الفــرص فــي تعلــم التفكيــر مــا وراء المعرفــي
مهــارات مــا وراء المعرفــة تكــون واضــحة بشــكل لإنــاث فــي  الفــروق بــين الــذكور واأن البــاحثين يشــيرون إلــى أن ) 2005

مـا تنعـدم هـذه الفـروق بـين الـذكور والإنـاث لـدى طـلاب  اوكثيـر  ،كبير لدى الأطفال وتتضـاءل فـي المراحـل السـنية الأكبـر
    .ةالجامع

  :في ضوء ما توصلت إليه الدراسة نتقدم بالتوصيات الآتية
 راء المعرفي فـي مـادة الرياضـيات فـي مراحـل تعليميـة مختلفـةمن الدراسات في متغير التفكير ما و  مزيدإجراء ال -

 .وفي ضوء متغيرات أخرى كالدافعية للإنجاز و الفاعلية الذاتية و اختزال القلق الرياضي
ضــــرورة اســــتجابة بــــرامج تكــــوين أســــاتذة الرياضــــيات إلــــى مطلــــب تــــدريبهم علــــى اســــتراتجيات التفكيــــر مــــا وراء  -

 .المعرفي
  .   على أساس تعليم التفكير و خاصة ما وراء المعرفي بناء مناهج الرياضيات -
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