République Algérienne Démocratique et Populaire
Ministére de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique
x x %
UNIVERSITE KASDI MERBAH -OUARGLA
Faculté des Lettres et des langues étrangéres

Département des Langues Etrangeres

ECOLE DOCTORALE ALGERO-FRANCAISE
Antenne de I'Université Kasdi Merbah -Ouargla
Mémoire
Pour I'obtention du diplome de
MAGISTER DE FRANCAIS
Option: Sciences du langage
Présenté et soutenu publiquement par
Sofiane OURLIS
Titre
GRAMMATICALITE ET CONSTRUCTIONS SYNTAXIQUES
DANS LES ECRITS DES ETUDIANTS DU FLE
Cas des étudiants de quatrieme année licence de frangais
Université Kasdi MERBAH de Ouargla

Directeur de recherche

Dr. Salah KHENNOUR
Les membres du jury
Pr. Abdelouahab DAKHIA. Professeur, Université de Biskra- Président
Dr. Salah KHENNOUR. Professeur, Université de Ouargla- Rapporteur

Pr. Foudil DAHOU. Professeur, Université de Ouargla- Rapporteur

Année universitaire : 2011-2012



Dédicaces

Je dédie ce travail a mes chers parents qui mauriesu tout au long de mon
parcours, a mes fréres et sceurs et proches.



Remerciements

Je tiens a remercier tout d’abord mon eraagite docteur KHENNOUR Salah,
gui m'a dirigé tout au long de mon travail de rache par ses conseils et orientations
gui m’'ont été d’'une grande utilité pour mener eavail.

Je tiens également a remercier tous ceurioin ou de prés ont contribué a la
réalisation de ce travail.



Introduction générale.

L’étude et I'apprentissage du francaegue étrangere a pour finalité
essentielle la maitrise de la langue francaiseteCangue a été la source de
plusieurs recherches concernant son enseignemis @toblémes auxquels elle
est confrontée et les moyens nécessaires pourées@toppement etc. Toutes ces
recherches bien menées travaillent pour une medllguise en charge de la
langue francaise et de son enseignement de mamiéeequ’elle soit répandue

avec facilité et efficacité.

Cependant, et malgré tous les moyensssalox mis a la disposition des
étudiants, I'acquisition de cette langue fait eecdéfaut. Ce cas est remarqué
dans I'enceinte de l'université de Kasdi Merbahiba été constaté des cas
préoccupants s'agissant des erreurs relevées danndnifestations écrites des

étudiants du ladite université.

Les encadreurs craignent, a juste tifue, le processus d’'apprentissage de
la langue francaise ne permette pas d’atteindigidadif vis€, que ce soit en
termes de taux de réussite ou encore, plus gén@atede maitrise de la langue
cible, premiére langue étrangére du pays qui égtui&zaun pont nous reliant au
monde extérieur. Par alilleurs, la langue francgisemet aux étudiants une
insertion et une intégration rapide aux nouvelkshmhologies et aussi a un

travail et une stabilité a I'neure de la mondidlma

En outre, la communication par voie €cou orale est fondée sur une
bonne maitrise de la langue francaise ; or, noastatons quotidiennement que
la langue qu'utilisent les étudiants est imparfateils donnent lI'impression

gu’ils peinent vraiment a la maitriser.

Les difficultés que rencontrent les éuntls de langue francaise langue
étrangere sont alarmantes et beaucoup de tentatnexe faites pour expliquer
ce fait ou de le mettre en lumiére comme ce fupoajg dans cet article :

« C'est une autre pandémie qui frappe de plein folugiversité

algérienne. Le niveau des étudiants quant a lanmsaitde la langue de Moliere
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s’est dégradé au fil des années. Vu les circonst®ntcette situation devient
inévitable", a déclaré a I'Expression, le célebirgliste américain et enseignant

a I'Institut de Technologie & Massachusetts, Nodmr@sky »"

Cette remarque est tellement vraie etsnoanstatons qu’il y a des
étudiants qui n'arrivent pas a émettre des séqgedaas la langue francaise
d’'une maniére correcte ou compatibles avec les ese cette langue étrangere.
Paradoxalement, cet état de fait coincide avecidpodibilit¢ de tous les

matériaux pédagogiques nécessaires a un bon dérentiele I'apprentissage.

En fait, si les problémes d’apprentissagistent, ce n’est nullement a
cause du manque de moyens mais cela incombe awmaegmotivation des
étudiants a prendre sérieusement les choses en Bailes étudiants sont
incapables de produire correctement dans la lafrgneaise, c’est qu'ils ont un

probleme avec leurs compétences.

En effet, nous constatons des erreurs danperformance et renvoie
directement a une intériorisation insuffisante wesnes de la langue francaise et
une absence d’'une compétence intuitive qui permelts manifestations orales

ou écrites spontanées.

Notre étude est en fait une tentative@dication de ce fait ; il s'agira de
confirmer ou d’infirmer cette hypothése. Si ell¢ agérée, nous chercherons a
déterminer si elle est marginale et ne touche aqujetite frange d’étudiants, ou
bien au contraire, si elle est générale et concenngrand nombre d’apprenants.
Ce travail sera concentré seulement et uniqguenuenés productions écrites des

étudiants dans le cadre officiel, c’est-a-diretguss copies des examens.

Nous avons opté pour ce sujet de par isgoortance, soucieux de

contribuer a éclairer I'opinion et a sensibilises |étudiants sur les risques

' BOUZEGHRANE Nadjia, « Algérie : les énergies blogsi®, EI Watan n°4056, mardi 30 mars 2000.
Rubrique : actualité.
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encourus en cas du non maitrise de la langue fismpaur les mettre en face des
enjeux de la nouvelle politique de la mondialisatiet d’ouverture sur

I'extérieur.

Ce travail est aussi une occasion pountrep aux étudiants combien il est
important de maitriser la langue francaise dorgdye dépasse celui des classes.
En fait, la langue nous aide a nous développetesptan cognitif et sur le plan

culturel et d'autres domaines tout aussi importants

Au cours de notre travail, nous seronsera#® a repondre a la

problématique qui se résume dans cette interragatio

Les étudiants de quatrieme année licetedrancais de l'université de
Ouargla sont-ils capables de produire des phrasesngnaticales et maitrisent-

ils bien les constructions syntaxiques ?

Dans cette problématique, il est questitdtudier les productions des
étudiants en rapport avec la grammaire francaiss abhorder le contexte social
ou psychologiqgue de [l'apprentissage. Cette étude dmnc purement
grammaticale et ne se souciera que de la vérificate la conformité des écrits
des étudiants aux normes de la grammaire exigéedusage de la langue

francaise.

Cette problématique nous améne a envisageques réponses que nous
allons vérifier au cours de notre projet de tragaifjui se résument sous la forme

de I'hypothese suivante :

-Les étudiants n'ont pas la compéteraguise pour développer leurs

performances.

Pour aborder ce théme, nous avongtiépdravail en trois chapitres qui

porteront respectivement sur la grammaticalitépguimet de juger et corriger les
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phrases produites, sur la syntaxe et les consingtyntaxiques de la langue

francaise et enfin sur la présentation et I'anatiseorpus.

Dans le premier chapitre, nous allondepadle la grammaire et de ses
conceptions ainsi que des normes grammaticaleg2gissent le bon usage de la
langue francaise et des classes grammaticalesaqpiermt la langue, puis nous
allons aborder la grammaticalité et son rapporcdaegrammaire et aussi son

influence dans les écrits des étudiant du FLE.

Ensuite, nous parlerons -dans le deugiehapitre- de la syntaxe et des
constructions syntaxiques ; il sera question de fgpparaitre les mécanismes de
formation de ces constructions et de leur combamaet nous parlerons aussi de

la phrase, I'échantillon de base de notre étude.

Dans le troisieme chapitre, nous procguea la présentation de corpus et
de son analyse pour une vérification des applinati@es connaissances

théoriques dans le corpus que nous avons défipigalable.

Pour mettre en application notre étudester la compétence des étudiants
quant a la maitrise des normes de la grammairedia®, nous avons opté pour
un corpus qui est, en fait, constitué d’'un ensentd# copies d’examens des
étudiants de quatrieme année licence de francaisiigersité de Ouargla. Ces
copies représentent un bon moyen de trouver des@hijugées conformes aux
normes, vu le caractere officiel et académique '@xaien. Ces copies
contiennent aussi les écrits des étudiants qui r@aoita réalité a propos de la

question de la maitrise de la langue francaise.

Pour ce faire, nous avons tenté d’emplogs méthodes qui soient
compatibles avec notre étude et ses objectifs et sgu concentrent sur
I'observation et de la description du corpus afen dégager les informations

nécessaires a notre champ d’étude. Par la suites eatamons la phase de
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'analyse de ces informations pour tenter d’appomi@e ou des réponses

probables a la problématique posée.



Premier chapitre : la grammaticalité.

1- La grammaire

1-1- Définition de la grammaire

Les origines de la grammaire

La grammaire est apparue pour la prenigsedans la Grece antique. Les
Grecs sont les premiers a avoir une réflexionagrédmmaire et ce dans l'intérét
de comprendre leurs textes et de les transmettfatdres dans le but de leurs
préservation. Les grecs sont les premiers au mandeoir créé une écriture
alphabétique complete, et la réflexion sur la gramenest suscitée par le souci
de faire perdurer cette écriture par sa transnrissio

Au Ve et IVe siécle la grammaire consista I'apprentissage €lémentaire
de I'écriture et de la lecture. La grammaire s’dapegrammatiké qui veut dire
lettre et érudition qui est formé avec la raciggamma qui signifie lettre et
caractere d'écriture. Ces reéflexions sur la gramenaint vite fait surgir les
réflexions philosophiques avec Platon qui a décdues parties du discours et
Aristote qui analyse la phrase en sujet et prédisgtartir de 1a, il y avait des
évolutions dans la grammaire comme le classememtadg en catégories.

Les grammairiens romains ont essaye afesposer le savoir grec sur leur
langue, et eux, aussi, vont contribuer a I'évolutite la grammaire. Georges
Mounin (1967, p.94) souligne que les grammairieosmBns sont da base de
tout notre enseignement traditionnél Ainsi, les romains ont ajouté certaines
nouveautés comme l'existence de relations a lietérde la phrase, ce qui
permettra de comprendre les discours.

La grammaire a progressé au fil du teeipkes acquis de ces réflexions

grammaticales sont encore présents de nos jours.

! - NADEAU Marie et FISHER Carole, La grammaire nelle : la comprendre et I'enseigneédition,
Gaétan Morin éditeur. Québec, Canada, 2006, p 07
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Définition de la grammaire

La grammaire, telle que définie par ledionnaires, est un ensemble de
regles qui régissent une langue donnée. Dans @éfitgtion, nous pouvons dire
gu'’il ya deux sortes de regles dans la grammairploidt deux grammaires : la
grammaire en tant qu’ensemble de connaissancesesnné naturelles qui
permettent de parler une langue ; la grammairauestdiscipline de recherche
sur la langue pour décrire et expliquer la manigeefonctionnement d'une
langue. Elle est la gescription compléte de la langue

Par conséquent, la grammaire s’étudiedeux plans: I'un concerne la
grammaire universelle ou générale qui est commutwat@s les langues et qui
représente la pensée et ses manieres de fonctienhamaturel. Par la, nous
entendons toutes les regles du langage impliciteglieconcernent les normes
sociales, communautaires et linguistiques qui ptgeme une prédisposition a
parler une langue.

L’'autre concerne la grammaire spécifiquehaque langue et qui englobe
les normes basiques et €lémentaires pour la coemps@n et I'explication des
fonctionnements d’'une langue et c’est elle qui liteci I'apprentissage et
I'acquisition d'une langue donnée.

La grammaire est I'ossature d’'une langsans elle, la langue ne serait
gu'une nomenclature, gu’une liste de mots qui naveset pas, a eux seuls,
exprimer la pensée. La grammaire est une partiengsfie pour I'organisation

d’'une langue et sa transmission et diffusion daastees espaces que le sien.

1-2- Les types de grammaire

Les grammairiens ont réparti la grammaelon son évolution dans le

temps. Ainsi, nous trouvons la grammaire traditellen pour les premieres

2. Dictionnaire de linguistique et des sciencesamgage Ed. Larousse. Paris, 1999.
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grammaires, la grammaire normative ou scolaire pogrammaire introduite a

I'école, la grammaire linguistique aprés I'avénetraémcette derniére.

1-2-1- la grammaire traditionnelle

La grammaire traditionnelle est ungrammaire savante. On 'appelle
traditionnelle parce qu'elle repose sur des apmsch théoriques et
méthodologiques qui datent des premiers momentd'algboration de la
grammaire. Cette grammaire s’appuie dans sa déscrige la langue sur des
connaissances et des analyses anciennes commeatkgories des mots,
I'analyse logique de la phrase... cette grammaingn@ésu jusqu’a nos jours.

La grammaire traditionnelle est le résutte 'accumulation des savoirs au
cours de I'histoire et chaque époque a ses saeamésirs travaux de recherche
sur la grammaire. La grammaire francaise puise feoctionnement dans la
grammaire traditionnelle ; c’est ce que confirm@. Lhevalier en soulignant que
« ...la grammaire francaise, depuis le Moyen Age,tdebiormidable poids de
I'histoire et des théories du pass&

Cela indique que la grammaire francaisgelique toutes les théories qui
englobent toutes les regles qui régissent la lamguaéme les exceptions. Cet
état de fait suppose que la grammaire francaistaakiublure de la grammaire
latine.

La grammaire traditionnelle est visible @servant la table des matieres
des manuels scolaires ; elle a pour base d’andlyseot pour aller a la phrase et
aux propositions, souvent expliquées sémantiquement

Dans la grammaire traditionnelle, on dommmoins d’'importance a la
syntaxe qui est réduite juste a I'étude de queldorestions, comme le sujet et le

complément, définies par le sens. Méme ces foretmmt moins explicitées et

®_ PETIOT Geneviéve, Grammaire et linquistig@ell. « Campus linguistique », Ed. Armand Colin.
Paris, 2000, p 16.
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expliquées, les grammairiens se basent sur desicagfinis et déterminés et
I'analyse des unités est lente et longue.
Comme la grammaire traditionnelle se ghate I'écrit, elle écarte, ainsi,

tout recours aux énoncés immédiatement réaliséidesl).

1-2-2- La grammaire scolaire ou hormative

La grammaire scolaire est la grammaire enseigngs lda écoles, elle est
destinée a l'apprentissage des regles de fonctinent de la langue. La
grammaire scolaire est instaurée dans le soucisdigner une grammaire
uniformisée et par la une langue unifiée pour teadrancais. Elle se caractérise
par sa simplicité pour permettre son acquisitiom pa grand nombre des
apprenants.

La grammaire scolaire est normative dlar tend a privilégie les normes
grammaticales qui permettent une application ctereEn d’autres termes, la
grammaire scolaire a pour objectif d’enseigner greanmaire qui permet aux
eleves d’'apprendre a écrire correctement en utllisae langue considérée la
langue de bon usage. La grammaire scolaire vigei@dre un objectif essentiel
qui est celui de I'orthographe considéré commetaina clé a I'apprentissage de
I'écriture.

La grammaire scolaire est primordiale rpola connaissance du
fonctionnement d’'une langue considérée académigest pour cela que les
officiels lui réservent de l'intérét. lls dressamte nomenclature grammaticale a
utiliser dans les établissements scolaires toutl&missant les contenus, les
termes de grammaire a utiliser et méme les pregnes a suivre.

La grammaire scolaire puise ses théataas la grammaire traditionnelle
et quelquefois elle est considérée comme telle. cAVapparition de la
linguistique et ses théories empiriques, la gramenacolaire a connu des

évolutions selon les théories linguistiques infhesn par exemple I'introduction

11
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de quelques termes linguistiques comme les syntagmaedans l'analyse en
utilisant I'arbre syntaxique...).

Ainsi, la grammaire scolaire est devenuwe mélange d’approches
traditionnelles et de théories linguistiques. Ok pas empéché la grammaire

traditionnelle d’étre tout de méme une assise d@gdmmaire scolaire.

1-2-3- Les grammaires linguistiques

Les grammaires linguistiques sont apparues au XEclesi avec
'avenement de la linguistique qui a entierementdii® notre regard sur la
langue. Avec ce nouveau phénomeéne, beaucoup danmgtises seront
construites avec des approches théoriques noswllelles sont, contrairement
a la grammaire traditionnelle, méthodologiques eHes se basent sur des
analyses scientifiques et rigoureuses.

Les grammaires linguistiques ont pouéeita description de la langue et
de ses variétés. Les grammairiens ou linguistedysarat les structures des
productions dans la langue afin de dégager leeseglir lesquelles se sont
construites ces structures.

Les grammaires linguistigues fondent deé@tudes et recherches sur
'observation et font des analyses en utilisant gescédures scientifiques
explicites.

L’observation de la langue se fait soifféentes approches, ce qui va
donner naissance a plusieurs grammaires suivarthéesies présentées. Ainsi,
nous avons la grammaire structurale avec les opmosides unités de la phrase
sur les plans syntagmatique et paradigmatiquegrdaamaire fonctionnelle qui
détermine les unités de la phrase en indiquanticed relations grammaticales ;
la grammaire distributionnelle qui nous apprendnianiére dont est construite

une phrase a l'aide de l'analyse des constituanteédiats de la phrase et la

12
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grammaire générative qui souligne qu'avec un nonfioiede regles, on peut
générer des phrases a l'infini.

Ce bouleversement a changé le mode apérade la grammaire en se
détachant des approches traditionnelle et normafieta a apporté un nouvel air
a la grammaire scolaire en modifiant les plans aligses et les corpus utilisés.

Beaucoup de manuels ont surgi pour unveloenseignement de la
grammaire basé sur une observation des réalisatimiies de la langue et une
analyse explicite et généralisée pour toucher untigpautre que les éleves et les
étudiants. Cela a permis de concevoir des manuglpegjmettent aux étrangers
d’apprendre une langue donnée.

Méme si la grammaire scolaire a bénéfit@é’apport considérable de la
linguistique, elle reste tout de méme attachée piuircipes des approches

traditionnelles et cela afin de préserver l'unifdérde la langue.

1-3- objets d’étude de la grammaire

La grammaire est la colonne vertébraldodge langue, elle a pour objet
d’étude la langue et rien que la langue. Vu sefmifites acceptions, nous
pouvons dire que la grammaire observe la langueoas rend compte de la
maniére dont nous parlons. Autrement dit, elle reetlumiere sur les
fonctionnements de la langue étudiée.

En plus de I'étude qui est faite pourlBesgues écrites et orales, elle tend,
aussi, a expliciter une certaine grammaire inté&sa qui nous permet de parler
une langue et de la comprendre, souvent matermgfeque nous acquérons les
lois de I'équilibre pour marcher.

Par conséquent, la grammaire n’est pasent un amas de manuels de
bon usage, elle est bien un ouvrage. La gramneairein ensemble d’analyses

fondées sur des expériences empiriques et ce esrrlyses explicites.

13
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Pour nombre de personnes, la grammairaresliste de régles entasseées
dans des manuels qu’on tente de faire apprendreenliers et aux étudiants.
Bien que ces regles soient importantes dans umengaire, cela reste insuffisant
pour la qualifier de vraie grammaire.

En fait, la grammaire est aussi un systéomplexe autant que son objet
qui est la langue, elle est uneorganisation de formes et de sefis La
grammaire rend compte du monde qui nous entouspefmet aux humains de
parler du monde, de désigner des objets sous difiés formes, qu’ils soient
abstraits ou concrets, réels ou imaginaires.

S’ajoute a cela son pouvoir de faire desndes locuteurs (et auditeurs)
d’'une ou de plusieurs langues. Aussi, comme ellesmmermet de parler une
langue, elle nous permet aussi de transcrire ogttae langue sur des supports.

En définitive, une grammaire a le pouwd@rrendre compte de tout ce qui

constitue une langue.

2- Les normes et les classes grammaticales

2-1- Les normes grammaticales

2-1-1- Définition de la norme

La norme estun systeme d’instructions définissant ce qui g choisi
parmi les usages d’une langue donm@ePar 13, nous entendons qu’une norme
est un tamis avec lequel on raffine une languersileeuls les éléments de la
langue gqu’on détermine au préalable sont susceptitiBtre triés. Autrement dit,

quand dans un espace geographiqgue commun coexpisigurs usages d’'une

4. PETIOT Geneviéve, Grammaire et linguistigGell. « Campus linguistique », Ed. Armand Colin.
Paris, 2000, p 11.

® - Dictionnaire de linguistique et des sciencesamgage Ed. Larousse. Paris, 1999.

14
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langue, on choisit pour des raisons non pas litiguiss mais socioculturelles un
usage au détriment des autres usages.

Par conséquent, la norme est synonymé dangue de bon usage qui
admet certaines structures de la langue et enthdesiautres. Cela sous-entend,
aussi, que la norme privilégie la langue écritecetecte au détriment de l'oral.

Cette situation de normalisation d’uaegue induit a I'établissement d’'un
ensemble d’instructions a appliquer afin d’évite¥ droduire des structures
incongrues. Les instructions ordonnent au locutéacrire et de parler d'une
certaine maniére et pas d’'une autre.

En ce qui concerne la langue francaisexiste deux normes : celle de
'usage et celle du bon usage. Pour ce qui estudade, il concerne tous les
usages conformes a ce qui est utilisé frequemmantgnsemble des locuteurs.
Quant au bon usage, qui fait référence a la noitrnencerne une langue modele

et de prestige a laquelle les autres usages geméfé

2-1-2- La norme grammaticale

La grammaire s’est basée sur ces deumewmdans la description de la
langue, ce qui a généré deux types de gramméEinee: est descriptive et l'autre
est prescriptive. Dans la norme descriptive, il yn@ description des regles de
fonctionnement de la langue mais sans porter denegt de valeur sur leurs
conformités a une certaine langue standard. Pooorane prescriptive, il s’agit
d’imiter les regles de fonctionnement de la langiaadard et uniformisée, donc,
la langue officielle. Elle tend a établir une listee regles qui permettent
d’apprendre la langue de bon usage et elle comsideate regle non incluse dans
cette liste comme étant une transgression. Cecasntegles prescriptives qu’on

trouve dans les ouvrages de grammaire qui sonhéssi I'enseignement.

15
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Les normes grammaticales consignées ldagrammaire prescriptive sont
les normes de la langue de bon usage. Les norraesaticales impliquent les
regles de I'orthographe puisque la priorité estre@na I'écrit, le lexique qui est
épuré de tous les mots considérés comme vulgdaesiorphologie pour les
formes des mots et la conjugaison, I'étude des pansa phonologie ainsi que la
syntaxe qui forme I'une des normes les plus fondaates de la grammaire.

Ces normes grammaticales ou de fonctimen¢ déterminent la frontiere
entre le bon usage et les autres usages. Ainsintemes grammaticales
constituent une nomenclature de normes contenamtréigles consignées a
I'enseignement d’une langue de bon usage ; cesggmrmettent aux locuteurs
de ne pas produire des séquences langagieres pg@esmaticales.

Les normes grammaticales garantissenifétmité de la langue sur les

plans lexico-sémantique et morphosyntaxique.

2-2- Les classes grammaticales

La phrase est un ensemble composé daunié sont les mots, alors, la
phrase est le résultat qui émane d’'une suite deruEs combinés et régis par
des régles de positionnement dans la phrase. Leestdiunité minimale de la
phrase, pour cela, il est nécessaire de consatqgewde place a cette notion.

Le mot est un ensemble de morphemes fdrmae unité sémantique,
reconnu a I'écrit par son isolement entre deux @spa.e morphéme est la plus
petite unité significative dans la linguistique, i@e le mot peut étre composé
d’'un seul morphéme comntable chaise.., c’est ce qu'on appelle le morphéme
lexical ou d’'un seul morphéme grammatical comipeque.. ou encore de
plusieurs morphémes grammaticaux tel que le matpodation » ou on peut
distinguer un morpheme lexicapeort »et des morphemes grammaticaux : « de »

préfixe, « atior» suffixe et le « s » comme marque de pluriel.

16
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2-2-1- Classe/catégorie

Tous les mots sont susceptibles d’'apparte la chaine des mots qui
forment la phrase, cependant, ils n'ont pas latébde se mettre dans n’importe
quelle place ou position. Pour cette raison, lesngnairiens ont réparti les mots
en catégories. L'appellation « catégorie » a été&uée pour son sens restrictif,
elle met les mots dans un moule figé, fixe danpHease et méme dans des
nomenclatures fermeées, c'est-a-dire, les grammaitr@ditionnels ont réparti les
mots en se basant sur le seul critere sémanticareefgemple, les noms sont
définis comme désignant une personne, un animalnauchose, et les verbes
comme exprimant une action).

La linguistique a contribué pleinementhenger cette vision, ainsi, on a
ajouté les criteres morphologiques et syntaxiques plasser les mots.

Ainsi le mot « malade » peut étre nomadjectif selon sa position dans la
phrase. Donc, comme disaient Marie Nadeau et C#tigleer : «la « nature »
d’un mot ne Iui est pas intrinséqué Le mot ne peut pas étre attaché & une seule
nature. Pour éviter, justement, cette confusiotetdmes « nature », « catégorie »,
les grammaires nouvelles ont choisi un terme paugre qui est celui de classes
de mots.

Par conséquent, nous aborderons cessldssmots en tenant compte des
crittres «morphologiques, syntaxiques et le critere distiiutel»’ qui

déterminent les positions des mots.

®_ NADEAU Marie et FISHER Carole, La grammaire nelle : la comprendre et I'enseignegdition,
Gaétan Morin éditeur. Québec, Canada, 2006, p 34

" Le Querler Nicole, Précis de syntaxe frangaigk Presse Universitaire de Caen. France, 1994.
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2-2-2- Les classes des mots

-Le nom ou le substantif

Les noms font la partie de la catégorie des matgmbles qui subissent
des changements dans leur morphologie a I'exaepie quelques mots propres.
Les noms sont variables en nombre (singulier etigduet ils transmettent ces
changements aux verbes, aux déterminants et @dtd|

Cependant, les noms sont invariableseequc concerne le genre (féminin,
masculin), ils sont ou bien de genre masculin (gns@at) ou féminin
(enseignante). Mais la aussi, les noms imposent deare a l'adjectif et au
déterminant et il existe des mots du genre masagulinn’ont pas d’équivalent
dans l'autre genre et I'inverse est aussi possible.

Les noms sont souvent précédés d'un méant dans leur
positionnement dans la phrase et cette spécipeaténet a tout les mots qui sont
précédés d'un déterminant d’avoir le statut des si@la pour, le malade),
exception faite pour les pronoms possessifs etiosrpronoms indéfinis pourvus
d’article (I'autre, le mien). Tout comme il y a desms qui peuvent ne pas étre
précédés par un déterminant dans les cas ou itsasibuts (ce monsieur est
enseignant) ou épithétes détachées (ce monsiagigeant a,....).

A propos des noms propres, généralemiésitne prennent pas de
déterminants (Alger, Ouargla), mais il existe desns propres qui sont précédes
d’'un déterminant (Algérien).

-Les verbes

Le verbe est un mot variable mais seulement en remplersonne, temps,
mode et voix. C'est un mot qui peut exprimer uncpsofait ou subi par le sujet
de la phrase ; il se place entre le sujet et ikattr

Le verbe est le noyau de la phrase, il lescentre autour duquel
s’organisent les constituants immédiats ou prinsanle la phrase ; c’est par

rapport a lui que se définissent les fonctionsalgses éléments de la phrase. Le
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verbe, quant a lui, n’a pas de fonction syntaxidaes la phrase, mais il peut en
avoir s’il est a I'infinitif ou au participe.
-Les pronoms

Les pronoms sont variables en genre et en nomlwe e fonction du
nom qu’ils remplacent. Le pronom signifie « a lagd du nom », ce n'est pas
seulement le nom qu’il remplace ; en effet, il peemnplacer, également, le
groupe déterminant + nom comme il peut, aussienglacer aucun nom ; c’est
le cas par exemple des pronoms indéfinis (personne)

-Les déterminants

Les déterminants varient en genre et en nombremstidbn du nom qu’ils
déterminent a I'exception des adjectifs numérauginaux qui sont invariables.

Les déterminants ont la caractéristigggauvoir tous se substituer devant
les noms, mais, plus souvent, ils ne peuvent pasrsdiner entre eux.

Les déterminants ont le réle de détermlaenom et chaque fois qu'un
déterminant accompagne un mot, ce mot est misldarasse des noms.

On distingue parmi les déterminants : detscles définis et indéfinis (le,
une,...), les adjectif possessifs (ma, ta, leuleg, adjectifs démonstratifs (ce,
cette,..), les adjectifs interrogatifs et exclamsafjquel, quels, quelle,...), les
adjectifs indéfinis (tout, chaque...), les adjectitsnéraux (un, deux, dix...).

-Les adjectifs

Il existe deux types d’adjectifs, il ya des adjisctqualificatifs et les
adjectifs numéraux ordinaux (premier, deuxieme)s deux types fonctionnent
de la méme maniére et obéissent aux mémes criteres.

Ces adjectifs sont variables en genrenehombre suivant le nom qu’ils
qualifient, d’ailleurs, c’est le nom qui leur imposes accords. L’adjectif n'a pas
de position fixe, il peut se placer juste avamaden ou juste apres.

-Les adverbes
Lesadverbes sont des mots invariables, ils sont soihds a partir des

adjectifs en leur ajoutant le suffixement» (sincere = sincérement), ou non
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(vite, trés, trop). Dans ce cas, le mot peut éameable quand il appartient a la
classe des adjectifs et invariable quand il estedmb/{aux probléme, fausse
joie/elle chante faux

Les adverbes peuvent occuper maintestigosi dans une phrase ; ils
peuvent étre placés au début de la phrase, avaetbe, aprés le verbe, avant les
compléments et aprés. Mais I'adverbe ne peut emragas se situer entre un
pronom clitique sujet et le verbe dans une phrase.
-Les conjonctions

Les conjonctions, comme les adverbes, sont invasalelles se placent
toujours en téte du segment qu’elles lient a ureaut

On distingue deux sortes de conjonctiones conjonctions de
coordination qui lient deux segments qui ont lesn@ structures syntaxiques, et
les conjonctions de subordination qui lient le segimenchéassé au segment
enchassanilé regardent le tableau que j'ai achgté
-Les prépositions

Les prépositions sont des mots qui faarti@ de la classe invariable et,
comme les conjonctions, elles sont placées a dadié¢tsegment qu’elles mettent
en relation avec un autre tout en étant, syntaxigum, dépendantes.

Les prépositions peuvent introduire umtagme nominal, pronominal,
infinitival, participal, subordinal.

On distingue comme préposition : a, deirppar, via, contre, avec...
-Les interjections

Elles sont souvent utilisées a l'oral, elles tradat une réaction ou un
sentiment de locuteur.

Les interjections sont des mots invagalgt elles sont, dans une phrase,
surajoutés tout en ayant une autonomie syntaxégevalente a celle d'un

syntagme nominal mis on apposition.
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3- La grammaticalité

La grammaticalité est une notion qui @disée avec I'apparition de la
grammaire. Les grammaires traditionnelles ne pmenrea compte que les
constructions qui respectent les régles grammatc&our eux, le bon usage de
la langue nécessite une bonne maitrise des norraemtaticales. La grammaire
sert ainsi d’assise a toute production linguistigaecernant le bon emploi de la
langue comme l'indiquent les linguistes médiévaux soulignant que la
grammaire est ce qu’'on ne peut éviter dés qu’ohuaiusage approprié d’'une
langue»®.

De la, toute formation ou émission etfmoduction de la langue est
rigoureusement contrélée. Les grammairiens tratitts ne choisissent que les
enoncés bien formés pour vérifier et confirmer tégle grammaticale et ceux,
qui sont agrammaticaux, sont purement et simplemaelés et jamais acceptés.

Cependant la linguistique, une discipliampirique dont la validité
théorique dépend de sa capacité de rendre comptiitle forment des énoncés
agrammaticaux pour I'exploration des données &tfdication des hypotheses.
Pour les linguistes, il ne suffit pas d’établir wégle, il convient de I'expliquer et
de déterminer les transgressions subies par leas@hrpour qu’elles soient
déclarées agrammaticales.

Par conséquent, la grammaticalité erdagnaticalité sont des mesures ou
moyens d’établir une regle grammaticale valide @ificmée tout en donnant
I'explication nécessaire.

Si on dit que le verbe se place aprésijiet c’est parce qu’'on a recense des
phrases grammaticales comme: Il féte son anniversa Et comme
agrammaticale :

- Féte-il somarersaire.

8 _ BESSE Henri, PORQUIER Rémy, Grammaires et digaetdes langue€oll. « Langues et
apprentissage des langues », Ed. Hatier/Didienderal 991, p 72.
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En construisant, donc, des phrases agadicaites, on pourra verifier

I'exactitude des hypothéses.

3-1- Définition de la grammaticalité

La grammaticalité est une appréciationnd@ a propos d’'un ensemble de
mots qui constituent la phrase. Cette apprécigimme sur la conformité d'une
phrase. Autrement dit, un locuteur peut détermiguartir d’'une production
langagiere si le corpus émis (phrase) est corracpas, si elle respecte les
normes sur lesquelles est assise la langue. Lomhetire de la linguistique et
des sciences du langage définit la grammaticaditénoe étant «in jugement qui

ne se fonde pasur 'emploi d’'un mot ou d’une constructief

De cette définition, nous comprenons tpuée personne appartenant a un
groupe linguistique commun se voit attribuer lpazté de porter un jugement
sur toute production linguistique dans sa langue.gkammaticalité n’est pas
donc une grille déterminée et définie sur laquslEppuient les grammairiens
pour formuler une régle grammaticale, mais biers pine pesette par laquelle un
locuteur juge telle ou telle production de la laagu

Le locuteur prend I'ensemble de cettedpotion et le compare avec
'usage habituel sans pour autant se baser sureuh éément ou groupe
d’éléments qui compose(nt) cet ensemble. Toutaiselfins le but de dégager un
jugement qui débouche a la conclusion disant siséenble est grammatical ou
agrammatical.

Néanmoins, I'agrammaticalité ne signgaes entierement une exclusion de
'ensemble (phrase), mais elle est classée sebmelgles transgressées, ce qui
fait gu’elle est mesurée en degrés : un astéridggida phrase est entiérement

agrammaticale, donc, n'est pas compatible aveydtese de la langue dans

% - Dictionnaire de linguistique et des sciencesamigage Ed. Larousse. Paris, 1999.
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laquelle elle est produite ; un point d’interrogati?, utilisé quand il ya un doute

la dessus ...

3-1-1- Grammaticalité/ acceptabilité

L’acceptabilité est une notion vaste euglobe a coté de la grammaticalité
un autre critére qui est celui de la sémantiquacteptabilité est, aussi, un
jugement porté sur une phrase donnée mais quiw@mur les deux criteres
cités. Cela veut dire qu'une phrase ne peut étoepdable que si elle est
grammaticale et douée d’'un sens. Une phrase neépeutacceptable si elle est
agrammaticale. En revanche, une phrase grammatipale ne pas étre
acceptable a cause d’'un défaut touchant son lexdguepour des phrases prises
pour métaphoriques.

Mais, notons que cette explication eseréée pour les productions écrites
qui font partie des normes uniformisées. Autremémte faut pas prendre en
considération certains points dans le jugementdehtase comme par exemple

la véracité ou la fausseté de I'information donnée.

3-1-2- Grammaticalité/interprétation

Dans la logique, toute phrase produitesdane langue donnée est porteuse
d’'un sens sinon de moult interprétations possid@&endamment du contexte
dont il est émis. Nous avons souligné que l'acd#lité se fonde sur la
grammaticalité de la phrase et son sens, mais pauwgons trouver des phrases
grammaticales qui n'ont pas ou ont difficilement sans sauf si on les prend
pour des constructions métaphoriques.

A partir de 13, il ne faut pas confondrdre la grammaticalité qui concerne
en grande partie I'ordre des éléments dans unes@ltde critere sémantique qui

concerne le lexique utilisé.
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Ainsi : D'incolores idées vertes demhfurieusemenit.
Bien que la phrase soit grammaticaleluomttribue difficilement un sens
sinon sous un angle métaphorique.
La question de définir le trait distiantre la syntaxe et la sémantique est
un peu confuse pour I'explication de la regle toggassée, si elle fait partie de la

syntaxe ou de la sémantique.

3-2- Grammaire et grammaticalité

La grammaticalité repose essentiellensnt les regles grammaticales,
donc, sur la grammaire, du moment que cette derm@ferme en elle toutes les
regles nécessaires pour un bon usage de la laBguelautres termes, toute
phrase produite sans se référer a ces réglesrestiécee comme étant étrangere
au systeme de cette langue.

La dérivation du mot « grammaticalitét»sen appartenance a la famille
du motgrammairenous renseigne que le jugement de grammaticadiffpsie
sur la grammaire pour apporter une appréciationd@tdire que c’est a partir
des régles grammaticales qu'on pourra prétendre na jugement de
grammaticalité d’'une phrase.

Par conséquent, si les locuteurs d'unggda donnée ont I'aptitude
d’émettre un jugement de grammaticalité sur unagirpeut-on entendre par la
que ¢a équivaut a une maitrise des regles gramelesi®

Bien sur que non, mais cela nous donagranser que le mgtammairea
plusieurs acceptions et que la conception attrilzueeregles grammaticales est

différentes selon des cas.

19_ Chomsky. N, Aspects de la théorie syntaxjdt The Massachusetts of Technology. Cambridge,
U.S.A, 1965. Traduit de I'anglais par MILNER. J,&litions du Seuil. Paris, 1971, p 202.
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3-2-1- La grammaire intériorisée ou la compétence

La grammaire intériorisée est une noganrenvoie a la prédisposition de
tout locuteur - grace a son bagage linguistiquassamiler le fonctionnement de
sa langue ainsi qu’a une aptitude a apprendre re'audangues qui lui sont
étrangeres. Autrement dit, le locuteur intérioridés son jeune age une
grammaire suffisante qui lui permet une connaissaassez efficace de la
maniére d'utiliser sa langue. Le linguiste N.Choyn$kattire I'attention sur le
fait que méme sans en étre conscient, tout locudejrose d’'une grammaire
intériorisée de sa propre langue.

Cette démarche est donc innée car toaeth&tmain doit avoir une faculté
d’intériorisation des principes langagiers lui pettant une acquisition de sa
langue. Aussi, cette démarche n’est pas consctknteoins en ce qui concerne
les enfants qui arrivent, dées I'age ou se manifiestefaculté de parler, de former
des phrases conformes a la grammaire généraleaegiae de son entourage.

Mais avant d’aboutir a ce résultat, ia\pien des étapes a passer comme
par exemple un enfant francophone qui selon Gewmeetiot” commence par
montrer du doigtine chose pour ensuite imiter son hurlement etippasse a la
dénomination de cette chose avant d’atteindre lgagyne nominal avec le
déterminant.

Cette intériorisation se fait alors peggivement et montre effectivement
que la grammaire est commune a tous les locut€ergui explique leur capacité
a détecter tout dysfonctionnement dans une phitadeer juger la conformité a
'usage. Drailleurs, aucun enfant n’énoncera uneagph avec des mots en

désordre.

1 Chomsky. N ibid.
12_ PETIOT Geneviéve, Grammaire et linquistig@ell. « Campus linguistique », Ed. Armand Colin.
Paris, 2000, p 09.
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Cette spontanéité d’émettre dans sa krsguns la moindre perturbation
dans la linéarité des mots laisse penser que cesiéns sont une traduction
naturelle des pensées.

La grammaire intériorisée s’appuie, watord, sur le langage en tant que
faculté humaine de pouvoir parler qui nous distegies autres animaux, puis
par I'entourage que représente la société dan®llaguous évoluons. Tous ces
parametres aident a batir une conception de sadagiga intérioriser des normes
tacites de la langue.

N.Chomsky définit cette grammaire commedmpétence du locuteur, un
des modéles de la grammaire générative. La comgedtest constituée de
'ensemble des regles de la langue intérioriséas Ipalocuteur et qui lui
permettent d’émettre des jugements, a partir deirgaition, de grammaticalité

ou d’agrammaticalité d’une phrase.

3-2-2- Savoir explicite ou performance

Selon Chomsky, la compétence s’acquiedaurs de I'apprentissage de la
langue maternelle et la performance est la miseeaure de cette compétence,
qui se manifeste avec les productions réelles ddifféerentes situations
auxquelles est confronté un locuteur. La perforraapermet a I'enfant de
développer et de complexifier sa grammaire intait{intériorisée) dans les
eéchanges auxquels il est sollicité quotidiennenentie mieux apprendre sa
langue.

Dans les principes de la grammaire géivérat transformationnell€
toute grammaire est dans le devoir d’engendretexipliciter toutes les phrases

d’'une langue, de permettre d’éviter d’engendrerpleases agrammaticales et de

13_DUBOIS. J, Grammaire structurale du francdisphrase et les transformation8oll. « Langues et
langage », Ed. Larousse. Paris, 1969, p 13.
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fournir les outils nécessaires qui aboutissent &lassement des phrases selon
leurs degrés de grammaticalité.

Dans le cas ou un locuteur émet un jugérde grammaticalité sur une
phrase en s’appuyant juste sur son intuition owgrsemmaire intériorisée, le
jugement peut s’avérer non fondé sur des raisamguiltiques, car il y a
tellement de paramétres qui contribuent a sa pasgosition comme la vérité de
I'information ou sa fausseté ou bien la réaliteeanensonge.

Bien que, dans cette optique, le locutdigpose de son intuitivité pour
juger une production linguistique, il demeure imgalp d’en fournir les
explications quant a la regle transgressée et denatodes explications
scientifiques. Généralement la réponse basée istmition est « ca se dit pas
comme c¢a», et parfois le locuteur nie carrémeappartenance de cette
production (phrase) a sa langue, mais sans dotusede détails.

En fait, I'intuition résout des problemesncernant le jugement émis sur
des phrases carl&sujet parlant par son intuition, est le seul capalke fournir
les données essentielles sur sa propre langtiel'explication incombe, alors, &

un savoir qui dépasse celui du savoir implicite(gmaire intériorisée).

3-2-3- Le savoir grammatical

Le savoir grammatical concerne la gramen@u’on apprend dans les
écoles : la grammaire scolaire. La grammaire sakst toujours a la base de la
grammaire intériorisée ou du savoir implicite. Cprmet au locuteur, en plus
de sa grammaire spontanée, d’acquérir un savoalisdé et abstrait. Cette
démarche se fait par I'observation des pratiquegdgieres des locuteurs et des

réalisations immeédiates et disponibles que ¢asswite plan oral ou écrit.

14_DUBOIS. J, Grammaire structurale du francdisphrase et les transformation8oll. « Langues et
langage », Ed. Larousse. Paris, 1969, p 13.
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De ce fait, le savoir grammatical est dioene d’explication qui n’est
gu'empirique du savoir implicite, donc, une compédration instructive et
constructive des regles de la grammaire qui régidsmploi de la langue d’un
bon usage.

Le savoir grammatical ou la grammaireegsée permet non seulement
de juger une phrase mais aussi de I'expliquer. iAinpar cette grammaire
savante, le locuteur apprend la morphologie (fod@® mots), la phonologie (les
sons de la langue), la syntaxe (ordre des motsues relations), le lexique et la
sémantique.

Cet enseignement enrichit la compéteneg ldcuteurs en leur faisant
connaitre I'organisation de leur langue et leunpay de ce fait, d’améliorer leur
performance autant que sur le plan oral que celliédrit.

Avec cette grammaire, le locuteur éme$ glggements constructifs et
explicatifs sur les phrases produites dans sa &ange qui aboutira a faciliter
'apprentissage de cette langue par des étrandéass qu’'en est-il de la

pertinence du jugement de grammaticalité chez &ettge de locuteurs ?
3-3- La grammaticalité des locuteurs étrangers

Dans cet exposé€, nous nous intéressesarsétudiants étrangers qui
apprennent une langue étrangere a la leur. Datas®n aura forcément des
parametres distincts de ceux des natifs sur lesaqures’appuie pour proférer des
jugements de grammaticalité.
3-3-1- La grammaire des étudiants d’'une langue étrangére

Les étudiants étrangers ont certainemamd grammaire intériorisée

puisque tout locuteur en a une qui est partagedopar les membres de cette

communauté de locuteurs natifs, mais elle concéene langue maternelle.
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L’intuition est donc le plus souvent d’aucun sesouXéanmoins ils ont une
grammaire universelle qui est une grammaire comnautoeites les langues. Elle
leur offre une prédisposition a apprendre d’autdleasgues. Dans ces
circonstances, les étudiants étrangers ne peuwemgasser de la grammaire
scolaire.

En fait, «ce que les étudiants étrangers connaissent, celssnivres de
grammaire et non la grammairse” . Cette citation rappelle précisément que les
locuteurs étrangers sont dépourvus de cette grammiaiuitive qu’ont les
locuteurs natifs. Dés lors, il ne reste que la gnaime des livres qui étalent sur
leurs pages les régles grammaticales et des liltestiques et pédagogiques.

En conséquence, la connaissance desaatadétrangers d’'une langue
étrangére visée n’est pas entiere, néanmoins, Edtaction ne forme pas un
handicap pour son acquisition, mais limiteraithamp d’action a celui de I'écrit.

Cette situation conduit les étrangers e fecaliser sur le savoir
grammatical, c’est-a-dire sur la liste de regles germettent de bien écrire.
L’'école, par la, s'attéle a apprendre aux étudiatas maniére d’écrire
convenablement et le bon usage de la langue toet@nant I'oral de son champ
d’étude, du moins repris ultérieurement mais d’'omaniere qui laisse dire que
I'oral n’est que fidelement transposeé sur I'écrit.

Nous pouvons dire alors qu'autant lesfsajue les étrangers étudient a
I'école la méme grammaire qui leur permet de pnaddes textes, d’en lire et
d’en comprendre les contenus. Les premiers ont gilwsantage car I'école est
pour eux une étape ou se perfectionne leur compet@e qui a un effet positif
sur leur performance), alors que pour les étudialime langue étrangere,
I'école vise a leur apprendre les principes d’uoevelle langue, étrangere a leur

systéme linguistique habituel.

5. BESSE Henri, PORQUIER Rémy, Grammaires et digaetdes langue€oll. « Langues et
apprentissage des langues », Ed. Hatier/Didienderal 991, p 11.
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Cependant, qu’en est-il de leur capasitpuger la grammaticalité des

phrases ?

3-3-2- La grammaticalité dans les écrits des étudianémgars

En excluant I'oral de notre champ d’étugeus nous concentrerons sur les
productions et manifestations écrites des étudiants

L’enseignement de la grammaire a I'écalegous ses paliers, fournit a
'apprenant des outils lui permettant de connaitne phrase et ses composants
et d’en produire d’autres. Cette opération leumpedrde connaitre les regles
grammaticales, mais ces regles se limitent tropeaua des fonctionnements de
morphologie, de syntaxe... et, plus encore, la gramengzal’ école fournit moins
d’analyses fondées et explicites.

Les années d’étude font que le locuteériorise au moins quelques
regles de fonctionnement qui lui permettent de gemgre des textes écrits dans
cette langue étrangere et d’en analyser le contenu.

Cela nous laisse croire que la compétehee ces étudiants est constituee
par toutes ces régles qu’ils ont fini par intéger et que la performance apparait
lors de leurs productions écrites dans la manieréodmer leurs phrases et le
style adopte.

Ceci explique que l'apprenant génére @irpd'une grammaire scolaire,
devenue- avec le temps et I'enseignement- intyitikes phrases et des formes
phrastiques avec des régles en nombre réduitiet fin

Mais qu’est- ce qui lui permet, en fdi juger sa phrase ou celle d’autrui
comme étant conforme aux normes grammaticales giusnde I'expliquer ?

En réalité, les apprenants ne peuvemrjuge phrase qu’en se référant aux
regles apprises et comprises a I'école.

Si on juge la grammaticalité en partamtsd définition, nous considérons

que le jugement se base quasi entierement surtia pgntaxique. Les étudiants
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étrangers mesurent, en jugeant la grammaticalitéedphrase, la conformité de
cette derniére aux exigences syntaxiques respeetegmpliquées dans la langue
cible.

3-3-3-La syntaxe comme pilier de la grammaire

Il n'ya pas de grammaire sans syntaxe et la syntagepe une place
considérable dans toute grammaire, vu son impagtatans I'organisation et
I'efficacité d’'une langue. Si elle mérite cette g@ac’est que sans la syntaxe, on
ne peut rien produire méme si une langue regorgeedsomme importante de
mots. Ces mots, évidemment, doués d’'une signifinatie peuvent a eux seuls
exprimer la pensée humaine.

Cependant, leur ordre, qui appartientlaomnaine de la syntaxe, détermine
en grande partie le sens qu’on veut transmettrest@ourquoi la syntaxe occupe
un réle de premier plan et constitue une préoceupamajeure dans
'apprentissage d’'une langue étrangere et méme addamgue maternelle
d’ailleurs, méme si cette derniére est d’ordrerudif.

Du coup, juger de la grammaticalité¢ d’'ytease «e dépend ni de la
culture ni du groupe social du locutent® , mais bien de la compétence de ce
méme locuteur. Alors, un étudiant de langue étrnangéest capable d’émettre un
jugement de grammaticalité et encore moins de ligdpr que s'il dispose d’'une
assez solide connaissance des régles syntaxigee$a dnhaniére dont elles
fonctionnent et de leur champ d’intervention.

Cela dépendra, finalement, de sa compéténguistique et précisément
grammaticale ou syntaxique, résultat d’'années dignement et de pratique a
I'école ou a I'extérieur, tout en sachant que lléaqarivilégie la morphologie par

rapport a la syntaxe.

16 _ Dictionnaire de linguistigue et des science$amigage Ed. Larousse. Paris, 1999.
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1- La syntaxe

1-1- Définition de la syntaxe

1-1-1 Définition philologiqué

Le mot syntaxe provient du gredaxis avec le préfixé&sun Taxisrenvoie
a lidée de l'ordre et darrangement et le préfisein suppose lidée
d’interdépendance. A partir de ces deux idées, pousons définir la syntaxe
comme étant interdépendance et ordre.

En partant de cette phrase, nous allesteitles deux facteurs taxis et sun :

Ex : Mon passeport est péerimé.

Cette phrase soumise au facteur taxipewt avoir d’effet négatif sur la
grammaticalité et moins sur son sens. Cette phmageut se reproduire dans un
ordre autre que celui la.

Ex : Périmé mon est passeport.*

Les constituants d’'une phrase doivenicgdee produire dans un ordre bien
déterminé au risque d’altérer sa grammaticalisgoatsens.

Il est important de distribuer les élétsete la phrase d’'une maniere bien
ordonnée. Ce qui permet de dire que toute phrasedangue est soumise a des
contraintes d’ordre et d’arrangement.

En plus de facteur d'ordre et d’arrangeindes constituants de cette
phrase entretiennent des relations d’interdéperdaciest-a-dire que chaque
constituant dépend de celui qui le précéde ou e gai le suit, et les marques

morphologiques sont la preuve de cette relation.

! RADHOUANE Nebil, Syntaxe descriptive, Coll. « @aition pédasup » n°49, Ed. Academia Bruylant.
France, 2007, p 09, 10.
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Ainsi, I'emploi de « mon » nécessite gqupasseport » soit au singulier,
cela induit que le « est » ne soit pas « sont . iI@arques sont primordiales si
bien que la désobéissance a ces contraintes diépiendance flexionnelles
mettra la phrase dans une posture d’agrammaticalité rendra asyntaxique.

En conclusion, toutes les phrases d'uargue donnée sont a la fois

soumises aux contraintes d’ordre et d’interdépecelamionc, a la syntaxe.

1-1-2- Définitionlinguistique

La définition linguistique de la syntaxe va dans dens de celle
étymologique. Cette définition est générale massispécifique.

Matthews définit la syntaxe comme étanhe étude des constructiosfs
le motconstructionest le plus fréiquemment utilisé dans le champud&tde la
syntaxe. La syntaxe s'intéresse avant tout aux tagi®ns et aux relations
constructionnelles. Aussi, il souligne que la phragpeut étre définie comme
'unité maximale de la syntaxe La syntaxe limite son champ d’étude a la
phrase et ne peut pas aller au-dela; de méme urselest syntaxiquement
indépendante.

Nous pouvons déduire de la définitionDdenarsaid que dans la syntaxe,
les constructions ne concernent que la combinaidiarrangement des unités
de la phrase et les rapports syntaxiques concefeamntlations linéaires de la
chaine langagiére.

En conclusion, nous pouvons dire queylaaxe s'occupe a la fois de
I'ordre, de I'arrangement ou de la combinaison degés de la phrase et des

relations que ces unités entretiennent entre elles.

2- TOURATIER Christian, Analyse et théories syntaxigju@oll. « Langues et langage », Ed.
Publication de [I'Université de Provence. Frar&@95, p 14.
% ibid. p 15.
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1-2- Les fonctions syntaxiques

1-2-1- Fonction et natute

Les fonctions syntaxiques ne différent en rien dappellation
traditionnelle des fonctions grammaticales et npeiIssons que c’est a cause de
cette ressemblance que la grammaticalité reposeremient sur la conformité
d’'une phrase aux regles grammaticales, donc, siguas.

En faitfonctions’oppose aature Dans cette phrase : L’homme marche,
« homme » a toujours pour « nature » d’étre urstauitif et la fonction qu'l
assure dans la phrase est qu’il est sujet. Poutidar «isoléement, une unité de
languequi entre dans la composition d’'une phrase, gar@aature(ou comme
nous l'avons précisé au'thapitre, appartient a la classe des mots désiglien
les criteres requignais que cette unité n'a plus de fonctioia fonction est ce
qui rattache l'unité au contexte dans lequel fifjare. Le mot est alors congu
differemment selon que I'on le prend isolément nuwentexte.

Ceci est valable pour la phrase « 'hommarche » ou 'homme, pris
isolément, appartient a la classe des noms etla&ade fonction, mais dés qu’on
le prend dans son contexte (textuel et phrastifjassume la fonction de sujet.

A partir de la, la fonction syntaxique peut pas étre prise isolément ou
hors contexte, mais bien toujours dans des maatfest langagieres sous forme
de productions énonciatives, textuelles ou phrastiqou il apparait la

structuration de la langue.

4 - Martinet André, Syntaxe générale, Ed. ArmandiC®aris, 1985, p 71.
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1-2-2- Les types de fonctionsyntaxiques

Dans une phrase syntaxique a pivot verakt-a-dire avec un verbe
exprimant le proces, les syntagmes constituanhfage se combinent autour du
verbe, centre de la phrase. Les foncions syntagigépendent de la position de
ces syntagmes par rapport au verbe principal garase syntaxique.

Pour les syntagmes dont la fonction ddpdirectement du verbe sont en
fonction primaire ; ceux qui dépendent d’'un autr@ autre que le verbe dans la
phrase sont en fonction secondaire.

Dans les fonctions primaires, on distmgleux types de fonction : les
fonctions essentielles ou obligatoires et les fionst primaires accessoires méme
si, dans certains cas, on constate des difficalt&stuer sur le critere essentiel ou
accessoire d’'un constituant. Quant aux fonctiom®rsdaires, elles sont toutes

accessoires.

1-2-2-1- Les fonctions primaires

1- Fonctions primaires essentielles

Les fonctions essentielles concernent les syntagmeéen ne peut

supprimer ou contourner sans que la phrase nerde/ggrammaticale.

a- Le sujet

C’est une notion abstraite et il est ldes deux constituants obligatoires
dans une production langagiére. En fait, la phsysgaxique minimale telle que
définie par les grammaires grecques comporte deorposants qui
s’accommodent avec l'ordre logique de la penséeprémier est le sujet et le

second est un attribut ou un prédicat.
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Toutefois, la valeur du sujet ne représgas finalement cet ordre naturel.
André Martinet souligne gu’ en fait, la fonction sujet n’a aucune valeur propre
Celle gu'on est tenté de lui attribuer lui est cendie par celle du verbe
particulier et de la voix qui affecte ce verseDe 13, la valeur de la fonction
sujet dépend de la nature du verbe et la maniareildest employe.

Avec les verbes comme le verbe « marshéa fonction sujet implique
gue l'entité nominale ou substantive qui assurfotation sujet renvoie a celui
qui fait I'action. Avec le verbe comme « souffrir b2 substantif qui assume la
fonction sujet est qualifié de patient car il ®stimis au proces, il le subit.

Cependant, dans les tournures imperstesnebmme « il pleut », I'entité
assumant la fonction sujet n’pas linitiateur dwges et non plus le patient.
Alors, la valeur nulle est attribuée a la fonctienjet et a l'entité censée

'assumer.

Le sujet est, le plus souvent, placé alawerbe. La phrase, en général, est
composée d’'un sujet comme le premier élément agel commence la phrase.
Toutefois, il est a signaler que cette positiorshjgas toujours la norme dans la
langue francaise. Le sujet en plus de sa plac@aséépar rapport au verbe peut,

dans certains cas, étre postposeé.

b- Les compléments

-Le complément d’objetLe complément d’'objet est un complément essentie
d'un verbe sauf le verbe d'état. Si le complémewbjgt est construit sans
préposition, il est alors appelé un complément j@ohlirect(COD), s'il est
construit avec préposition, il est complément deolnpdirect(COl).

En dépit du caractére essentiel dontt jicomplément, il n'est pas,

toutefois, toujours présent dans toutes les phrakes fait, cela dépend

® |bid. p 178.
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entierement de la nature du verbe ; certains admtain complément et d’autres
non. C’est ce gu’on appelle le phénomene de tigitgit

Le complément d'objet se positionne apres le vaybd complémente
mais peut avoir une position antéposé au verbajuerde complément est

remplacé par un pronom.

-Le complément d’agentll est le résultat de la transformation passiene
phrase contenant un verbe transitif. Le sujebdghrase active devient, alors, un
complément d’agent.

Le critere essentiel ou accessoire desptiaments d’agent est discutable
dans bien des cas. La détermination de ce typeonetidn fait intervenir le
contexte ou la phrase passive est produite et,asisk complément d’agent

n'altéere pas, par sa suppression, la grammatiait@ phrase.

-Le complément du présentatife présentatif vient de fait présenter un fait
ou une chose en se servant des présentatifs tsvipici, voila, c’est, il y a. Les

compléments du présentatif ont des constructiomsh@s des compléments
d’objet direct mais qui s’en distinguent par letfgue les compléments du

présentatif n’admettent pas la transformation passi

c- Les attributs et le locatif

-Les attributs Les attributs sont des constituants de la phriése’accordent
tant avec le sujet qu’avec le complément d’objetsnia relation de I'attribut

avec le sujet ou I'objet est établie par l'internaée d’'un verbe.

-Le locatif: Le locatif est en fonction de complément quiidgek le lieu ot I'on

est. - |l est ddamsnaison
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Le locatif est un complément essentielmglil est complément des verbes
d’état et de quelques autres verbes qui intring@euné indiquent le lieu tel que
aller, se trouver...

Ex : Il est a la maisan Il est.*

Quand le locatif est un complément aaessil n’est plus appelé locatif
mais un complément circonstanciel.
Ex : Il se proméne a Alger

Il se promene.

2- Les fonctions primaires accessoires

Les fonctions primaires accessoires ss#UmMeées uniquement par les
compléments circonstanciels qui sont des compl&rartessoires du verbe. A
partir de la, nous pouvons reconnaitre facilementamplément circonstanciel
ou le circonstant de par sa dépendance syntaxiguegpport au verbe qu’il
complémente et ainsi son caractére de fonctioressantielle.

Un complément circonstanciel peut, ertefiépendre syntaxiquement du
verbe d’'une maniére immédiate.

Ex : Il se proméne a Alger

Il peut aussi dépendre du verbe mais @’'oraniére plus large et cela
indique que le circonstant porte entierement syshiease dont le verbe est le
pivot. En général, il s’emploie dans la positiottiale détaché par une virgule.

Ex : A Ouargla, le climat est chaud.

Notons que le verbe dont dépend un comghé circonstanciel peut étre a

I'infinitif ou au participe.
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Le classement sémantique est une pratigns les grammaires mais ca
n'a rien a voir avec la syntaxe, on donne aloremigs valeurs sémantiques aux
circonstants. On distingue ainsi des circonstaatdiedl, de temps, de cause, de

maniéere, d’opposition...

1-2-2-2- Les fonctions secondaires

Ce sont les expansions du nom, du proulentiadjectif et de I'adverbe.
Les expansions du nomL’expansion désigne la fonction de tous les
syntagmes dépendant syntaxiquement du nom.
Les fonctions des expansions du nobes expansions du nom peuvent étre
soit a gauche ou a droite du nom selon leurs fonsti

Les prédéterminants: ils déterminent le nom et ils sont antéposésa@u.
lls appartiennent a la classe grammaticale desrdigiants.

Les épithetes elles sont une qualification du nom. Ce sontlies gouvent
des adjectifs qui sont généralement postposés ia) mais, il y a des épithétes
antéposées au nom.

Les épithétes détachéeselles sont séparées du nom dont elles dépendent
par une virgule.

Les compléments du nom ils sont reliés au nom par une préposition ou un
connecteur. Les compléments du nom peuvent apjraateivers syntagmes tous
prépositionnels sauf pour le subordinal qui peupaagitre avec ou sans
préposition.

Les expansions du pronom

Le pronom peut avoir toutes les exparssaun nom mais pas pour tous les
pronoms.

Les pronoms clitiques ne peuvent avoauae expansion sauf une épithete
détachée a gauche ou a droite selon sa position.

Ex: Joyeuse, elle marche.
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Vient-il, ce héros ?

2- Les constructions syntaxiques

2-1 Définition de la construction syntaxique

La construction est un terme qui, intrinsequemetique qu’il y a plus
d’'un élément qui entrent dans sa formation. Celat dire que la construction
englobe deux unités ou plus. Ainsi, la construcBgntaxique ou grammaticale
est un assemblage de deux ou plusieurs unités fpomer un groupe qu’on
appelle construction.

La construction est définie comme étant assemblage de différents
éléments constitutifs d’une chose. En comparaisoeti@ définition générale de
ce mot, nous pouvons dire que la construction emgraire est formée de la
réunion de deux ou plusieurs monémes pour coastitoe phrase.

La vision que propose la grammaire traditelle des constructions est
différente. Les grammairiens ont utilisé le terneecdnstruction pour qualifier la
disposition de l'ordre des mots dans la phrasephese est vue comme un
ensemble de constructions qui, mises l'une a cetdaditre, aboutissent a un
certain sens.

Malgré un certain rapprochement avec émssde la construction
grammaticale qu'on a aujourd’hui, il n'est que prtC’est que la grammaire
traditionnelle s’appuie sur le sens pour détermiegiconstructions, la phrase est
constituée d’ensemble de mots qui forment des g®umués d’'un sens et ce
sont ces groupes sémantiques qui sont appelésuaists.

Cette vision de la construction ne prenccompte que le sens des mots en
se basant sur le lexique utilisé et la morpholo@igant a la syntaxe, son role se
restreint a I'ordre des mots.

40



Deuxieme chapitre : les constructions syntaxiques

Pour la grammaire moderne, les chose$ woes autrement. Le terme
construction est un terme qui appartient, désorn@ifa syntaxe, ce qui est
confirmé par Touratier.

La construction syntaxique est utilis@pqualifier la composition des
structures phrastiques : la phrase est un assemidlagmonémes en groupes
selon des regles syntaxiques contraignantes qissetg cette opération.

Dans la phrase, il y a tout un réseawcatestructions qui se connectent
entre eux; la construction est considérée commelua petite unité dont
s'occupe la syntaxe. Une construction peut emasms la formation d’'une autre
et ainsi jusqu’a avoir une construction plus ékr@ette derniére est, a son tour,
assemblée avec d’autres pour aboutir & une cotistmusupérieure qu’est la
phrase.

La construction syntaxique est un élénoamistitutif dans la phrase et sa
formation obéit a des criteres syntaxiqgues qui ssEjit toutes structures

phrastiques.

2-2- Formation des constructions syntaxiques

2-2-1- La théorie des groupes et syntagmes

Toute phrase repose sur une structurée Géructure concerne tous les
éléments qui constituent la phrase. Si nous avdnstmicture, c’est gu’il ya
nécessairement une organisation des éléments fooete structure et aussi les
relations entre eux.

EX : Mon pére achéve sa lectdre.

Dans cette phrase, on peut remplacer r« pgoe » pamon frereou ton

cousinet de la obtenir toujours une phrase francaiggraanmaticale. Les deux

. DUBOIS. J et LAGANE René, La nouvelle grammaitefrancais, Ed. Larousse. Paris, 1995, p 18.
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éléments peuvent donc se substituer I'un a |'agdres altérer la conformité de la
phrase aux regles de la langue. En revanche, qremiepas réussir I'opération

quant a la substitution de « mon pére » par «wcha lecture ». Cependant, on
peut remplacer « acheve sa lecture » par « mamgdessert ».

Ainsi, nous avons pu définir deux élémseadins cette phrase : le premier
est « mon peéere » et le second est « achéve sadectla phrase est alors
constituée de deux groupes d'éléments. Ces comstiude la phrase sont
appelés par les linguistes : les syntagmes.

Toute phrase est constituée de syntagimesont a leur tour constitués de
monemes qui appartiennent a des classes de motlealts spécificités.

La phrase ne peut s’analyser en termesale qui la composent mais bien
en terme de syntagmes. Ainsi dans cet exemple :

- Mon/pere/achéve/sallecture.

Cette phrase ne peut s’analyser en isoclEséléments minimaux, et quant

a son sens, il ne serait qu’ambigu.

Par conséquent, la phrase ne peut pdsige sans s’appuyer sur les
constructions syntaxiques. Elle ne peut pas sedosans I'emploi d’'un de ces
syntagmes : syntagme nominal, verbal, adjectivdlegbial, prépositionnel,

infinitival, pronominal.
2-2-2- La hiérarchisation et la concaténation

Bien que la phrase soit définie par rappaux syntagmes qui la
constituent, il reste toujours important que leifpmsnement de ces groupes

s’appuie sur des regles syntaxiques rigoureusess dyntagmes sont, ainsi,

soumis au facteur d’ordre grace auquel est détéemla position de chacun
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d’eux, et au facteur d’'interdépendance qui metés syntagmes dans un réseau
de relations.

Si cette définition concerne les syntag@ein stade supérieur, n'empéche
gu’eux aussi subissent les mémes régles quantl@uregts qui les composent.

Un syntagme est un groupe et le groupeuesensemble et I'ensemble
contient plus d’une unité. Cet ensemble qui regeocds classes de mots est régi
aussi par le facteur ordre qui met ces mots dasspdsitions qui leur sont
spécifiques.

La concaténation est une combinaisonmets selon un certain ordre
dans une phrase. La concaténation, donc, de ces, moi appartiennent a
différentes classes, forme un syntagme cohéregtaghmatical qui a son tour
combiné avec d’autres syntagmes forme une phrasengaticale.

La concaténation est un critere purensgntaxique que toute phrase est
appelée a respecter pour éviter tout risque de upeddes phrases
agrammaticales.

Le syntagme est ainsi une concaténatiosed monemes qui le forment et

il est un maillon d’'une combinaison phrastique.

La phrase n’est pas aussi linéaire qe’'gdlrait, elle renferme en elle des
relations de dépendance et d’hiérarchisation deéé@ments. L’analyse des
constituants d’'une phrase, qui se fait par le ptéadun arbre syntaxique, fait
apparaitre les étapes de construction et des dramsfions jusqu’a
I'aboutissement a la phrase finale.

Ex : Mon pere achéve sa lecture.
(phrase)
SN SV
Dét N V  SPrép
Prép N
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La position que prend un syntagme daresphrase est primordiale pour,
d’'un coté, définir sa fonction syntaxique et, dmutre coté, donner a la phrase le

sens qu’on voulait faire émerger.

3- La phrase comme unité supérieure de la syntaxe

3-1- La phrase

3-1-1- La phrase dans les anciennes grammaires

Les grammaires anciennes définissent lwage sous un angle
typographique. Pour eux, la phrase commence parleitre majuscule et se
termine par un point. Cette vision de la phrasepestique mais elle n'est pas
suffisante parce qu’elle n’englobe pas toutes lesages et ne concerne pas
seulement la phrase.

Heu !

Cet énoncé commence bel et bien pamagascule et se termine par un
point (point d’exclamation) mais ce n’est pas uheape. De méme, un discours
qui peut avoir un paragraphe qui a une majuscliiaitiale et un point a la fin,

contient non pas une phrase mais plusieurs.
3-1-2- La phrase axiomatique et syntaxique
Nous entendons par la phrase axiomatapérase logique que Pierre Le

GOFFIC définit comme étant :une séquence autonome dans laquelle un

énonciateur [locuteur] met en relation deux termas sujet et un prédicas’

" LE GOFFIC Pierre, Grammaire de la phrase fraaColl. « Hachette université langue francaise »,
Ed. Hachette Supérieur. Paris, 1993, p 18
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Vue sous cet angle la phrase est un graopstitué de deux unités qui
entretiennent entre elles une certaine relatiomsiAque le montre I'exemple
suivant,

Ex : Je mange. (a)

Le locuteur émet un énoncé qui est fodmdleux unités. Dans cet acte, |l
met en relation le sujet «je » et le prédicat agea». Cette définition est
purement grammaticale du moment que dans un texfrase n’'est autonome
que sur les plans syntaxique et sémantique.

La phrase axiomatique, alors, est callerggroupe en son sein un sujet et
un prédicat liés par une certaine relation d’'inépeehdance et 'une de ses deux
unités ne peut pas a elle seule se suffire. Cdttasp dite « typique » est la
phrase canonique parce qu’elle s’appuie sur unertgss comme le montre
I'exemple (a) ou le locuteur, celui qui a produ@nloncé, asserte concernant le
sujet «je » un certain prédicat « mange ». Le tlauasserte et affirme une
information en mettant en relation un sujet + uvédprat.

Sur cela, nous pouvons considérer lagghcanonigue comme élémentaire
dans toute production de la langue, écrite notamyn@nne peut se surpasser
d’aucun de ses deux éléments, mais on peut cepiendajouter des éléments
pour condenser la phrase.

Ex : je mange une pomme.

En comparant les deux définitions, namarquons que la seconde prend
en considération les relations syntaxiques powrd@éher les délimitations de la
phrase. Pour cette raison, Nicole Le Querler camsidue la phrase syntaxique,
régie par les normes de dépendance, va au-del@idt qui limite la phrase.
Ainsi dans cet exemple :

Ex : Paul est parti. Tout selil.

8 _ e Querler Nicole, Précis de syntaxe francaisk,Presse Universitaire de Caen. France, 1993, p 6
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Dans cet énoncé, «tout seul » est dgmndyntaxiguement de la
premiére phrase. En dépit du point qui les sépasegeux groupes forment une
seule phrase syntaxique. Etant donné que la phlrasenique est celle qui
respecte les normes grammaticales et syntaxiqoes, seduisons que la phrase

axiomatique est une phrase syntaxique.

3-1-3- Phrase/énoncé

Nous avons jusque la employé, pour geallh séquence d’'unités ou de
mots, tantot d@hraseet tantét dénonce Il conviendra, alors, de distinguer entre
ces deux notions qui sont, souvent, interchandgéedait, les deux notions ne
sont pas équivalentes.

L’appartenance de la phrase comme natitanlangue ou a la parole était
tres discutée. A ce sujet, F. De Saussure affiage: &la phrase appartient a la
parole non & la langue®. Dans ce cas de figure, la phrase est mise auteahep
I'oral, a la réalisation individuelle de la langueela nous laisse penser que le
coté grammatical et syntaxique de la phrase n'asttpujours respecté comme
dans cet exemple : ouah!

La composante de cette phrase se fadétument de la structure de la
phrase syntaxique et des regles qui régissent lamament de ses unités.
Cependant, Georges Mounin affirme qudes< phrases sont des unités de
langue et lesénoncés sont des unités ou exemples de pardfestounin
délimite, ainsi, le champ de la phrase. Elle apgatrt strictement et
exclusivement a la langue parce qu’elle est unrehke d'unités formant un
«bloc » tout en entretenant des relations syntesqet grammaticales,
contrairement a I'’énoncé qui, quant a lui, faittigade la parole (production orale

de la langue). Autrement dit, un locuteur émetsigiences orales de la langue

°_ Martinet André, Syntaxe générale, Ed. ArmandiCdtaris, 1985, p 15.

1% Mounin George, Dictionnaire de la linguistiq4é&™ édition, Quadrige. Paris, 2004, p 262.
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sans tenir compte de sa structure axiomatiquergdsgue, mais qui dépendent
tres souvent du contexte dans lequel ils sont piedu

Cette thése de Mounin est confirmée earpropos de Millet pour qui la
phrase est: ka phrase est un ensemble d'articulations liéesreerdlles par
certains rapports grammaticaux et ne dépendent gratitalement d’aucun
autre ensembles, se suffise & elle méshe La phrase est une structure
regroupant des unités linguistiques qui entretiehdes relations de dépendance
qui se présentent sous formes de regles syntaxguiesonnent les fonctions a
ces unités et des regles grammaticales qui asdesedistributions adéquates de
ces mémes unités dans la phrase. Le tout débouchgnsensemble cohérent,
véhiculant un certain sens, cela permet a la phd&ee indépendante par
rapport aux autres phrases qui la précedent ola guiivent.

On entend par la que la dépendance pastliée au critere sémantique
mais au mariage d’'un sujet et d'un prédicat danensemble donné. De Ia, la
phrase s’auto- suffit en étant un ensemble complet.

Pour aller dans le méme sens et montrex fois de plus la non
égquivalence des deux notions et mettre ainsi feugs utilisations ambivalentes,
NOUS nNous sommes appuyés sur les déclarations denilgoe Maingueneau
pour qui la phrase : Rest qu’'un des types d’énoncé¥’ Les exemples suivants

éclaireront le sens de la citation,

hélas !
idiot !
Paul !

Paul est gentil.

1 Op. Cit, p 15. ‘
12_ MAINGUENEAU Dominique, Syntaxe du francais, Colt Les fondamentaux » n° 08™2édition,
Hachette Supérieur. Paris, 2008, p 29.
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Pour Maingueneau, seulement I'exemple ¢dhstitue une phrase entiere.
Cela nous ramene a la définition selon laquelle émoncé ne peut étre estimé
comme une phrase que s'il est composé d'un sujet’wt prédicat. Par
consequent, la phrase peut étre remplacée parancé&mpuisqu’elle est I'une de
ses types, mais le contraire n’est pas toujourablalsurtout s’il dévie de la
structure canonique et syntaxique de la phrase.

En conclusion, la phrase englobe towsauhités linguistiques inférieures
sans étre elle méme incluse dans une unité plusdgrd.a phrase est, donc,
I'unité supérieure et syntaxiguement indépendantéodtes autres unités qui lui
sont extérieures.

Cependant, cette définition est difficilent applicable a une structure
comme celle de I'impératif, ex : sortez ! Bien quet énonceé soit cohérent sur le
plan grammatical et syntaxique, nous ne pouvoterigkéner le sujet que par la
terminaison du verbe, c’est-a-dire que le sujetsesis-entendu. Cette structure
entre dans ce qu'on appelle les modalités de lasghque nous allons aborder

SOuUsS peu.

3-2- Les types de phase

3-2-1- La phrase nominale

C’est la phrase qu'on appelle souvenk ffrase sans verbe™. Quand
une phrase est produite sans avoir dans sa seuatuverbe, elle est considérée
comme phrase nominale. Cette derniere est priseneoncompléete car elle se
compose de deux termes qui sont mis en relatioms{sentendu un sujet et un
prédicat). En I'absence du verbe la phrase s’appguie un nom dou son
appellation.

Ex : La victoire de I'équipe nationale.

13_ LE GOFFIC Pierre, Grammaire de la phrase fraggatoll. « Hachette université langue francaise »,
Ed. Hachette Supérieur. Paris, 1993, p 509.
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La phrase nominale peut se construirdiffiérentes voies a part le nom.

-A partir d’'un verbe : en transformant le verbeldghrase en un nom (nom
d’action) par la voie de la nominalisation
-A partir d’'un adjectif attribut :

La phrase nominale s’emploie dans degasiins de communication
spontanée ou des réactions immédiates et, ausss, ldabut d’accélérer le
déroulement des événements comme dans le cascitss ré

Aussi, on l'utilise comme moyen de corsldion des informations tout en
préservant le sens original de la phrase condeldleeest, aussi, utilisée dans
les titres des journaux, les panneaux, la publipgér des fins économiques et

autres.

3-2-2- La phrase verbale
C’est une phrase qui contient au moins un seulevexdnjugué ou ce

gu’on appelle un proces.

1- La phrase simple

La phrase est appelée simple quand sllec@nstituée d’'un seul noyau
verbal. Dans cet état, la phrase est appelée coégmamt une proposition. Une
proposition a les mémes caractéristiques qu’'unasghcanonique soumise a la
structure phrastigue composée d’un sujet et diadipat.

Ex : Alexandre va au cinéma deux fois par semHine.

Dans la phrase(1), nous ne retrouvonsrgs&ul moyen verbal que Nebil

appel proces, donc, il N’y a qu’un seul proces exprimesdeette phrase.

4 _ Radhouane Nebil, Syntaxe descriptive, Coll. oHeCtion pédasup » n° 49, Ed. Academia Bruylant.
France, 2007, p 26.
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Dans le cas d'une analyse logique, la phrase esstibeée d'une unique
proposition, ce qui équivaut a une phrase simple.

Nous avons aussi la phrase minimale tjues phrase simple, néanmoins,
il ya une différence entre les deux structureexemple (1) est une phrase
simple et non minimale parce qu’elle contient dé&ménts facultatifs, non
essentiels. En d’autres termes, ces éléments peétrerretranchés de la phrase
sans que cette derniere perde le statut d’'une @hizmns I'exemple(1), on peut
enlever de la phrase le groupe de mot « deux isg@maine » et ca donnera :

Ex (2)Alexandre va au cinéma.

Si on tente de retoucher I'un des élématt la phrase(2), celle-ci
deviendra incomplete, donc, elle n'aboutit sur ausens.

-Alexandre va.*

Par conséquent la phrase minimale eske cebnstituée d’éléments
essentiels a son fonctionnement dont nous ne peuUvYoUs en passer, tandis que
la phrase simple non minimale est celle qui comtééautres éléments qui sont

secondaires ou accessoires.

2- La phrase complexe

C’est une phrase qui est formée de deaggs ou deux noyaux verbaux.
La phrase est dite complexe quand elle est compdsédeux propositions ou
plus.

Ex : Il dort, il est fatigué.
Cette phrase comprend deux propositiocndl dort » avec un proces

exprimé par le verbeormir conjugué au mode personnel (Dort) et la seconde

« Il est fatigué ».
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Les propositions qui composent la phasaplexe sont liees entre elles et
cette liaison ne peu se faire que par trois voidsa «subordination, la

coordination efussi la juxtapositior»™

a- La proposition subordonnée

Dans la phrase complexe, la subordonrest ¢a proposition qui est
subordonnée & une autre, qui lui est liée par yspart de subordination'®
Cette définition précise gqu'il y a dépendance d’'pr@position a une autre.

Le motsubordonnéindique qu’il y a différence entre les statuts des
propositions contenues dans les phrases complekatieurs, subordination
implique I'existence de deux niveaux ; I'un est&tgur et I'autre est inferieur.
De la, la proposition subordonnée occupe une positiférieure a la proposition
qu’on appelle rincipale »".

Une proposition principale n’est pas @nent cette phrase canonique qui
restera apres avoir retiré la subordonnée maig egipellation est mise juste
pour indiquer les statuts des propositions.

Par ailleurs, la proposition subordonméepeut se présenter toute seule
comme une phrase syntaxique complete, c'est-a-dife, ne peut pas étre
grammaticalement autonome comme le confirme Dom@ijlAIIGUENEAU
en disant que ka subordonnée esnhcluse et non ajoutés’®. Ce qui veut dire
que la subordonnée est une phrase enchasseée qainsilpale.

Nous avons deux types de phrase suboédsnnla relative et la

conjonctive.

1>_ DUBOIS. J et LAGANE René, La nouvelle grammaitefrancais, Ed. Larousse. Paris, 1995, p 177.
16 Dictionnaire de linguistique et des sciencesatigage, Ed. Larousse. Paris, 1999.
17_DUBOIS. J et LAGANE René, La nouvelle grammaltefrancais, Ed. Larousse. Paris, 1995, p 77.

18 _ MAINGUENEAU Dominique, Syntaxe du francais, Col Les fondamentaux » n° 08™2édition,
Hachette Supérieur. Paris, 2008, p 97.
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b- La proposition juxtaposée

Ce sont deux propositions qui se situent 'un®i& ce I'autre, séparées
d’'une pause qui se traduit a I'écrit par une viegudeux points et/ou un point
virgule. Les propositions juxtaposées sont liées pas relations dont
l'interprétation dépend de la ponctuation, les temes verbes et le cadre textuel
ou elles sont produites

Ex : Il était en colére, ses yeux étincelaient.

Cette phrase est composée, elle exprime deux psmesforme de deux
propositions juxtaposees séparées par une virdlags, il existe des phrases
pouvant contenir plusieurs propositions juxtaposées

Si en apparence les propositions juxt@ees sont indépendantes
grammaticalement, ce qui laisserait dire qu'ellesuyent se positionner
librement dans la phrase, ce n’est pas toujousaseparce qu’il y a certaines
phrases ou les propositions juxtaposées sont sesmaisun ordre contraignant
bien déterminé. (p.ex. Il faisait beau, ¢a nousamait le moral.)

c- La coordination

Si les propositions juxtaposées sonéeslipar les marques de ponctuation,
les propositions coordonnées le sont avec des doboants appelés
conjonctions de coordination.

Ex : Mon cousin est instituteur et son fils veutelar boxeur .

Les conjonctions de coordinations reli@éetix propositions qui présentent

les mémes structures syntaxiques.

9. Radhouane Nebil, Syntaxe descriptive, Coll. olgCtion pédasup » n° 49, Ed. Academia Bruylant.
France, 2007, p 27
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3- Les modalités de la phrase

Dans la présentation de la réalité (dunaed par la langue, le locuteur
dispose de trois manieres pour le faire, émanana d@gique du monde. Ainsi
tout étre humain peut déclarer ou affirmer unditépar rapport a son monde.

Aussi, il peut exprimer, de par son sdasuriosité qui caractérise I'ame
humaine, des interrogations pour s’enquérir desrimétions concernant le
monde, ce qui permet a ’'homme de se développenfat, il intime aux autres
humains qui I'entourent de s’acquitter des tactoesues.

Ces trois fagcons sont nécessaires etassage obligatoire pour toute
manifestation communicative dans une productiogdgiere.

C’est pourquoi, nous trouvons dans largnaire francaise et dans toutes
les grammaires dailleurs, l'existence de troigpety de phrases. Cette
appellation de type est remplacée pardalité de phrasese qui montre qu'il
s’'agit de la maniére et lattitude adoptées par ldeuteur vis-a-vis de

I'interlocuteur.

3-1- La modalité assertive ou déclarative

Cette modalité est considérée par lguistique structurale comme le
modéle canonique auquel se rapporte toute strualarphraseencontrée»™.

Par conséquent, elle est la modalité ldege référence pour toutes les
autres modalités. La phrase assertive obéit alatate du modele de la phrase
canonique (sujet + prédicat) sauf dans le capleses incidentes.

Par ailleurs, la phrase déclarative aestanstat des faits supposés réels ou
supposés reels et elles les présentent d’'une reanigective, ce qui laisse

entendre que la phrase assertive ou déclarativeirestphrase neutre. Par la

2% Riegel Martin, Christophe Jean et Rioul René, Gnaire méthodique du francai$™3édition,
Quadrige/Puf. Paris, 2004, p 385.
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phrase déclarative, le locuteur transmet des irdtions, assertions, nouvelles.
La phrase assertive est la plus utilisée sur len piie I'écrit. Elle est

reconnaissable, a I'écrit, par le point final qudigue la fin de la phrase.

3-2- La modalité interrogative

C’est la phrase par laguelle on insére une questiotes faits énoncés. Elle
se reconnait a I'écrit par le point d’interrogatibR) qu’on met a la fin de la
phrase.

La phrase interrogative porte sur unéneeche d’information traduite par
une demande qui s’adresse a l'interlocuteur.

Cette demande est une question et irgatian qui interpelle une réaction
de I'interlocuteur sous forme d’'une réponse attendu

Ex : Les premiers arriveront- il & cinq heures ?

On distingue :
-L’interrogation totale Par inversion sujet- verbe, par I'addition de danie
« est ce que

-L’interrogation partielle

3-3- La modalité injonctive (impérative)

La phrase impérative est la phrase pgrdde sont exprimés, a I'encontre
d’un interlocuteur, des ordres, des conseils, dabaits, des prieres.

La phrase impérative se distingue pdrsiace de sujet dans sa structure
phrastique. Elle se fait a la deuxieme personngrayulier ou du pluriel.
Ex : Prends un dessert.
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La structure d’'une phrase canonique {sypeédicat) n’est pas respectée.
Mais on peut dire que cette forme de structureaerdrl’effacement du sujet qui
se reconnait a la terminaison du verbe.

La phrase impérative peut se faire adassieme personne, mais le verbe

est mis au mode du subjonctif et dans ce cas ¢ ssf ouvertement exprime.

Ex : Que la lumiere soit faite sur cette affaire.

3-4- La modalité exclamative

Elle porte sur les phrases qui exprimdes sentiments face a des
événements. La phrase exclamative ne nécessite lgpaprésence d’'un
interlocuteur. La phrase exclamative se constmgtales pronoms, des adverbes
et des adjectifs qui sont ceux utilisés pour €émbgation et c’est I'intonation qui
distingue entre les questions et les exclamatiaeta; se traduit a I'écrit par les
deux signes de ponctuation: Le point dexclamatigi) et le point
d’interrogation ( ?).

Ex : C’est bien joué !

La phrase exclamative peut contenir uetset un prédicat comme elle

peut aussi se réduire a un seul mot.
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1- Présentation du corpus

1-1 Définition du corpus

Le corpus que nous avons constitué msnsemble de copies d’examen
(une quarantaine), produites par des étudiantsud@igme année de licence de
francais a l'université de Ouargla (appartenant dexx sexes et a des groupes
socioculturels différents).

Les erreurs relevées serviront de dosiodservables, que nous tenterons
d’expliquer en cherchant a déterminer les regleg Happlication aurait permis

de générer des séquences correctes.

1-2 Choix du corpus

Nous avons choisi des copies qui traitentleux sujets ou il est question
de commenter des citations, ce qui nous permetxeid des écrits spontanés et
des styles variés mais aussi des constructionsvggoes multiples. En fait, le
commentaire d'un texte littéraire donne une ceealiberté a [I'étudiant
d’exprimer ses idées. Cela permet d’avoir une tuaé de structures, donc un
corpus riche. Ce libre cours dans ce type de dasmr met la lumiére sur la
manieére de penser et sur l'intuition de I'étudipat rapport aux connaissances
gu’il a accumulées sur la langue.

En un premier temps, nous dégageronsttastures qui intéressent notre
recherche, puis nous répartirons le corpus en @ttbaa selon la nature du
phénomeéne illustré. Ensuite nous analyserons testgtes en dégageant leurs
composants.

Enfin, une fois que nous avons le @sulnous entamerons I'étape
consistant a analyser et a interpréter les rdsultee maniére a proposer des

explications adéquates des erreurs constatées, eglviaager des solutions
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permettant de trouver le reméde aux problemes a@&lxgeont confrontés les

étudiants.

1-3 Méthode de I'analyse

Nous commencerons par dresser un invent toutes les séquences
jugées agrammaticales dans les textes du corpus, g@senter une vision
globale du phénoméne. Nous analyserons ensuitgresrs en les classant selon
les regles transgressées.

Vu que notre projet portera sur la gramicaéitée et les constructions
syntaxiques dans les écrits des étudiants, la phessera la base de notre étude.
De ce fait, nous pouvons prévoir les régles susmeptd’étre transgressees et
qgui sont des normes relevant du domaine de l'ortdqgwe, de la syntaxe, du
lexique et de la morphologie.

La maitrise de la langue francaise etodée autre langue d’ailleurs, exige

une connaissance et une maitrise de I'applicateoses normes grammaticales.

L’analyse et le repérage des erreurs se feroniveaum de la phrase et de
ses constituants. Comme nous l'avons indiqué, te=ues seront classées par
type en fonction du domaine concerné par la réglesgressée.

Cette analyse tentera de focaliser raitved sur les problemes majeurs
auxquels sont confrontés les étudiants du frargapue étrangére dans le cadre
du processus d’apprentissage. Cela n’indique ameneque |'objectif de ce
projet est purement didactique, mais juste unerghten approfondie des écrits
des étudiants pour évaluer le degré de leur reaitte la langue de Moliere. Il
s’agira, en particulier, d’évaluer leurs compétendmguistiques en faisant

apparaitre les regles qu’ils ne se sont pas apigexr
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2- L'analyse du corpus

2-1 La grammaticalité dans les écrits des étusliant

L’évaluation de la grammaticalité desgdas produites dans les copies
d'examen par des étudiants de quatrieme annéeicdecé de francais a
'université de Ouargla implique plusieurs parametd’observation. Parmi les
intéréts que présente I'exploration d’un corpusédype, notons que les regles
de conformité aux standards de la langue cibleé plus nombreuses a I'écrit
qu'a l'oral.

Comme la grammaire est I'ossature deatalie, la phrase doit respecter
toutes les normes grammaticales, qu’elles soiethiographigues, syntaxiques,
morphologique ou lexicales. Nous faisons I'hypoth@gie la grammaticalité
repose en grande partie sur la cohérence syntaxigqpgependant, nous verrons
que les autres normes grammaticales intervienneumt pne large part dans le
processus de jugement de grammaticalité.

Vu la difficulté de préciser le degré deemmaticalité d’'une phrase
qualifiée de «douteuse», nous avons opté poulineipe consistant a considérer
comme agrammaticales toutes les phrases qui pefdedes anomalies y
compris lorsque les erreurs constatées n’empécpast I'attribution, a la
séquence étudiée, d'un sens.

Au début, nous allons recenser toutepleases agrammaticales que nous
avons extraites des copies et ensuite, nous nawhens sur I'explication et
largumentation de ces jugements suivant les norngrgammaticales

transgressées.
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Les phrases agrammaticales :

« Dans cette citation qu’on dité la traduction.»

« Les auteurs sont traduit de texte dans un pays.»

«La traduction se compose deux criteres de tradigiteeuvre qu’elles sont.»*
« ... parce que les cultures ne sont pas lui-méme.»*

« Parmis lui, il ya plusieurs... »*

« Celui le premier qui utilise... »*

« André il constate la littérature comparée : «t'e »*

« Merci pour vous et aider moi.»*

« ...qui connaitre copie de langue un autre langtie. »

« Selon les pays et se retour dans I'époque. »*

« ...car il ya trouve les peuples ne correspond pdangue étrangiere. »*

« Si pour sa leve la traduction au but donne la... »*

« Alors, dans une épogue maintenant. »*

« Cette disciplines interresse sur le recherchmurgux d'influence. »*

« Cette citation se compose a plusieurs des énosites

« ...et ce travail besoin des spécialistes ont apedécomparatistes. »*

« ...et pour comparée impliqgue d’equipement comrmiarigue les connaissance
certains aptitude d’esprit on met deux languesgéee. »*

« ...est un phénomeéne qui suppose un clair précisdllédélu contexte. »*

« Elle est aussi et auquel elle s’adresse. »*

« Au d’autre part Il ya des livres qui écrit daasiéme objet. »*
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« Il ya entre eux point connu et point d’ivergisé.

« Elle affirme nous que dans les textes... »*

« La lecture d’'un texte étrange va produit un tesgeond. »*

« A partir de cette citation qui considere le tex#gluit est une sorte d’utopie. »*
« En revanche la langue cible qui concidére comme@nncipale chose parce
que, I'outil de traducteur puisque considére urmylenfacile...et tres comprend
par le lecteur. »*

« Enfin n'a pas confondre entre la travaille deduicteur et le comparatiste
puisque les comparatistes pas travaille sur ldsgdraduite. »*

« Des textes écrit par une langue étrangere. »*

« Car le traducteur... »*

« Lorsque de l'analyse et developpement de caté&an. »*

« Dans la littérature comparée consiste a beaudesithémes pour étudier cette
cas. »*

« Boucoup des oppositions ont faite. »*

« A partir notre citation on peut traiter deux igg®incipaux. »*

« ...I'une ext le texte literaire maintenant. »*

« Qui permet a lecteur. »*

« L’écrivain de I'antiquité parler de tous par taus est bel. »*

« On parle de I'écriture quand on prend le plasiire n'a pas seulement lire,
parce gque a réalisé du sens du suspence...etc gpafaiespace et le temps a

condition peut parler a tout le monde a sa langukedrituré. »*
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« Cette I'ecriture l'aide la langue. »*

« On peut dire que le livre est la culture que nchuisrche partout, parce gu'ils
sont riches par des connaissances. »*

« La trilogie auteur-ceuvre-lecteur améne nous geglie... »*

« C’est le texte littéraire et le plaisir, se sontdit que les lecteurs sont... »*

« Elle était malgré que les deux didactiques qusogex»*

« Qu'ils sont elles intraissebles la langue comfhelgément. »*

« Dans la méme disposition de la langue a pritgraad place d'importance. »*
« Cette fidélité aux anciennes méthode était aecque la comme un outil. »*

« Si en a langue on a pas besoin de la culture. »*

« Donne pour un conclusion. »*

« Je comprendre que l'objet de la littérature padesnent I'écriture ou bien
prendre d’'information mais en plus prendre le plale connaitre et découvrir le
monde a paire les texte litt ce dernier la parniédin se sont. »*

« En effet la richesse des textes litt du sensetfrontiére de la langue a partir
ces élément en peut parler a tout le monde et dignvie message qu'’il veut
I'écrivain. »*

« Pendant que le texte litéraire c’est une tramlictiles idées d’'un écrivain
comme Il a dit. »*

« Il cite des actions mais I'écrivain donne a naus acte nous pouvons
illustré... »*

« Le texte littéraire constate qui étymologiquenvie »*
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« ...conception que partage encore inconscient naBaéit en francais avoir de
lettre. »*

« ...d'opose le discours litt ou quotidien que sectarise... »*

« Ainsi la litt n’a pas voir avec I'aspect documeaarg. »*

« Elle a par, conséquant traverse une sortie de qui éclate de la fin des annes
et qu’elle arrive difficilement a surmonte aujourdi. »*

« Le texte littéraire travaille contre courant detidnnaire. »*

« Le teste littéraire est distingue par « valeregst un poésie, danse non
comprehension texte non litt prose marche qui apcehension détirminé. »*

« Ce qui écrit intransitif écrivaint besoin d’éerirransitif. »*

« ...puisque a chaque lecteur a son interpretet@iditete. »*

« Le texte littéraire est englobe, ou constitueudure pisque texte litt dans état
texte litt authou graphie. »*

« Lorsque lecteur lise d’'un texte litt, & causgdssion désir de lire. »*

« Le texte littéraire toujours vit étérnel, quel ktangue... »*

« La litt dans sa propre définition soit définitae.. »*

« En concernant de cette citation... »*

« Que vaut dire le texte litt est le type de I#fature, qu'est classeé deux types
sont... »*

« Il s’adresse tout lecteur n’inport quell leuraaere. »*

« Elle est considéré la trduction I'une des majaigisctifs de I'étude. »*

« Et pour aussi la traduction joue leur role. »*
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2-2 L'orthographe

L’orthographe est la premiére raison fameéntale de la création de
I'école. Dans la grammaire scolaire et normative,emseigne aux écoliers la
maniére d’écrire la langue d’'une facon correcteotterente avant d’enseigner la
syntaxe. L’orthographe, donc, occupe une place gmefrante pour la
détermination du niveau de maitrise d’une languéeltg soit étrangere ou non.

Une erreur orthographique signifie unecomhaissance d’'une des regles
de l'orthographe ; parfois, cela aboutit a un motiveau qui rendra la phrase
«bizarre».

Nous allons étudier le degré de maitded’orthographe en général chez
les étudiants puisque l'orthographe reste une itiondincontournable pour
produire des écrits et des expressions de maroékzente.

Nous avons remarqué que les erreurs yamioa I'orthographe sont
innombrables et nous les reléeverons selon les @aésy suivantes: les
majuscules et minuscules des lettres, les acdalision et la forme scripturale

des mots

majuscule/minuscule

Nous avons constaté que I'emploi de lgustale et de la minuscule est
tres confus, ce qui indique que les étudiants eseutilisent pas d’une maniere
correcte. Toutefois, ce constat touche un nombregima d’étudiant, ne
dépassant pas les 10 %, qui font des erreursadermknt de la majuscule a la
mauvaise place d’une maniere sporadique.

Cela laisse penser que le probleme sideéas vraiment dans la maitrise
de la regle afférente a I'emploi de la lettre ide. || s’agirait, plutot,

d’omission montrant que la régle est connue mais assimilée a un niveau
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suffisant ; si elle était vraiment intériorisée,s I@€tudiants I'appliqueraient
spontanément.

Ainsi dans cet exemple :

« ... d'un écrivain comme Il a dit »

L’étudiant a employé une majuscule auemilde la phrase au lieu d'une
lettre minuscule. Cette erreur est due a la méassanace de la regle qui régit
I'emploi des majuscules.

Méme constat concernant les noms proguesievraient avoir la lettre
initiale en majuscule. Nous avons rencontré qualgaomalies de ce genre
comme dans cet exemple : « valery ».

Nous aurions pu énumeérer plusieurs casedéype. Nombreux sont les
exemples ou le probleme de majuscule s’expliquesigusr la production de
phrases longues et la non utilisation des signgsodetuation, ce qui complique

notre tache car les erreurs sont alors d’'une natnrglexe.

Les accents

L'utilisation des accents dans les éatés étudiants est parfois aléatoire et
confuse. Les étudiants, par omission ou par nmeaesance, emploient
indifféeremment les accents tout particuliéremestdecents aigus et les accents
graves. Aussi, nous avons remarqué gue certains soott écrit sans le signe
diacritique qui aurait da étre utilisé.

Les exemples qui suivent vont nous moriteenpleur de ce probléme
majeur auquel sont confrontés nos étudiants, e¢ f@pparaitre les difficultés
gu’ils ressentent sur ce plan.

« differente », « role »

« trés », « tres »
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«a» «a»

Nous remarquons que les étudiants retoa@mement I'accent aigu pour le
mot « differente » au lieu d’écrire « différenteLa. méme chose également pour
le mot « role » ou I'étudiant a aussi 6té I'acceintonflexe. Si pour ce dernier
exemple, la différence de prononciation n’est pasessairement notable, il n’en
va pas de méme pour «differente» sans accent aigu.

Quand un étudiant emploie un «a» vedweir au lieu du «a»
préposition, nous dirons sans hésitation que Ildlenoe n'est pas di a une
confusion mais bien a une ignorance des reglegleside la langue francaise.

Le cas de « tres » sans accent nousigeressur la capacité des étudiants
dans le domaine de la langue francaise. Un moilpeegiste pas dans la langue
francaise sans qu’il y ait un accent qui est weatgrave dans ce cas « tres ».

En effet ces erreurs de placement desndsse manifestent d’'une maniére
tres récurrente dans les productions des étudi@eta. est certainement dd a une
incompétence dans le domaine de la phonétique. ldnempétence qui
s’explique par une confusion dans la reconnaissdeseons qui caractérisent un
mot en francais, cela est du a une absence dendiisation auditive qui, faute
d’étre réglée précocement (en étant eléves), dalisigjours chez nos étudiants.
Ce probléme mérite une attention particuliere depdat des encadreurs qui
doivent trouver des meéthodes appropriees permetiantremédier a cette
situation qui s’aggrave de plus en plus.

L’'omission de l'accents grave sur la m®pon «a» ou l'absence de
I'accent circonflexe sur « du » ou encore l'utitisa abusive de I'accent aigu, est
considéré comme une méconnaissance des regles osgrpéxiques qui
régissent ce type d’emploi ; mais cette contrequarénce révele une difficulté
auditive chez les étudiants.

Ce probleme aigu s’explique aussi panfllience gu’exerce la langue
source (I'arabe) dans le processus de I'appregisda francais ; elle améne les

étudiants a commettre ce genre d’erreur. Cela deveident, du fait que les
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accents sont inexistants dans la langue arabe goie, certains étudiants tentent,
parfois, de trouver des équivalences phonétiquemaphosyntaxiques qui ne
sont, généralement, pas appropriées, parce quedéss de l'arabe différent
completement de celles du francais.

Nous pensons, alors, gu’il y a, dansecsitiuation, une interférence de la
langue maternelle qui empéche les étudiants d’awvmrcertaine autonomie dans
'apprentissage qui leur permettra de surmonteratesacles qui diforment la

structure et la forme de la langue francaise.

L’élision

Nous avons remarqué dans certaines esipnssécrites que les étudiants
peinent dans l'utilisation de l'apostrophe qui est signe orthographique de
grande importance. Les étudiants par méconnaissdacé regle régissant
'emploi de l'apostrophe suppriment cette dernipegce qu’ils ignorent tout
simplement son role.

Exemples : « decriture »
« parce que a »

Certains étudiants, qui représentent aoxttres faible, continuent
d’ignorer la regle de I'élision. L’exemple « dearié » nous renseigne sur la
méconnaissance de cette regle. Toutefois, I'em&st pas vraiment récurrente :
ce méme étudiant applique parfois la régle cormet#, a coté de séquences
«privées» de leur apostrophe on trouve, dans sa,abgs apostrophes utilisées a
bon escient. Ce cas est relativement fréquent lelseztudiants de francais langue
étrangere ; il s’'agit, la encore, d’'une régle ql@shpas totalement méconnue,
mais qui n’est intériorisée que partiellement.

Dans I'exemple « parce que a » I'étud@detait remplacer le « e » final du
mot « parce que » par une apostrophe parce quenfesentrouve devant une

voyelle. Méme chose pour I'exemple « decriture » DBétudiant ignore
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vraisemblablement que ce mot se compose de la git@po« de », et du mot

« @criture ».

L’écriture des mots

Nous avons trouvé d’innombrables errexoscernant I'orthographe des
mots dans les écrits des étudiants et cela reravaie manque de compétence
orthographique.

En général, ce type d’erreur est tréguedit chez les étudiants de francais
langue étrangere du moment qu’ils ne retrouventdeagles concernant ce cas.
La seule possibilité d'y parvenir est d’apprendaerianiere dont s’écrivent les
mots et de tacher de ne pas I'oublier.

Dans de nombreux cas, les erreurs coestagemblent également
témoigner d'un manque de compétence phonétiquensi ague, tres
vraisemblablement, d’'un probléme de discriminatamlitive. On trouve, ainsi,
dans notre corpus, «considére» pour «consideres’apere, entre autres, la
confusion entre le son [i] et le son [e]. Ici, ¢'&s confusion entre le son [e] et le

son []. Dautres exemples de ce type sont: « pisqueosr p< puisque »,

« becoup » pour « beaucoup », «que vaut dire ¥ payue veut dire ». On
remarquera, a propos de « pisque », qu’il s’agiind’ prononciation répandue
dans la région, la séquence « semi consonne+voyéiant remplacée, dans cet
usage, par [i]. Quant au [0] de « beaucoup » titemplacé par le [e] dit caduc ;
enfin, le « EU fermé » de « veut » est confondicd®qo]

Certaines prononciations de mots frangast déformées dans l'usage de
la société algérienne. S'’il est impossible de divec certitude, aujourd’hui,
gu'avec le temps on assistera a [Iofficialisatiorun@ nouvelle forme
graphique « consacrant » en quelque sorte tel loustge, il demeure évident

que chez un étudiant qui entend frequemment ces
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prononciations « particulieres », elles créent oedaine confusion sur le plan
phonétique et, par conséquent, orthographique.

Nous remarquons que, dans la questiooecoant la graphie des mots, il y
a le méme phénomene qui handicape le processusm@entissage d'une
langue étrangere ; il s’agit de l'interférence pétigue de la langue source. Cette
question concerne la confusion, par exemple, éatfe] dans « autographique »
et le [ou] utilisé par un étudiant dans «autougigyd» ; le méme cas dans « par
conséquant » ou I'étudiant a mis le [a] de « aatlieu du [e] pour que le mot
Soit correct (par consequent).

En fait, il n’existe pas en arabe autdatvariations phonétiques qu’en
francais et I'étudiant, par son attachement a sgu@ mere, opte pour des
variations phonétiques qu'il croit proches ou églentes lors de la rédaction de

mots appartenant a la langue cible.

2-3 La morphologie

Les flexions

La flexion nominale

Dans le cadre de notre analyse des ptiothgcdes étudiants, nous avons
pu observer que ces derniers trouvent encore disullés a coordonner les
désinences des noms dans la phrase. Les accordsrgquin €lément important
dans la morphologie francaise sont ignorés danpri@$uctions que nous avons
pu recenser.

Les noms obéissent a deux critéres fieeéts qui les déterminent : le
nombre et le genre. Ces regles doivent étre pani@ibt appliquées pour que la

phrase ait un sens.
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Les accords en nombre

Les accords en nombre concernent I'étejusier ou pluriel d’'un nom
selon la situation dans laquelle il se trouve do de la phrase. Bien que cette
définition soit simple, de méme que son applicatioiempéche que certains
étudiants n’arrivent pas a résoudre ce problénsedera rédaction des textes.

1- «...implique d’équipement comme la langue ¢esmnaissanceertains

aptituded’esprit. »
2-« on met deux langue étrangere... »
3-« multiple_lecture»

4-«...cette disciplines... »

Nous remarquons, dans ces exemples,eguétlidiants oublient de mettre
la marque du pluriel a la fin du nom (ex 1, 2). Balautres cas, les étudiants

ajoutent la marque du pluriel & un nom singulier.

Les accords en genre

Dans le cas du genre, les accords des momcernent le genre masculin
ou féminin des noms. La aussi, les étudiants émmiude la difficulté a maitriser
ce volet et cela est di soit a la méconnaissanterégle, soit & une omission.

1-« le texte traduit c’est une geme texte... »
2-« la litt est un discipline. »
3-«... est un poésie

S'il y a peu d’exemples concernant ceetsuj’est par rapport a la non
utilisation des déterminants du nom. Les étudiantstendance a meélanger les
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choses, et cela indigue que ces anomalies sont @uges a un manque de

maitrise du lexique.

La flexion verbale

En ce qui concerne la morphologie debe®idans la phrase, nous avons
remarqué que les productions de certains étudidlostrent clairement leur
méconnaissance de la conjugaison, qu’'il s’agissepli@ses simples ou de
phrases complexes.

1-« a lumiére de ce passage je comprende

2-« ...puisque les comparatisfess travaillesur les textes. »

3-«je comprendrgue I'objet de la litt... »

4-« 'écrivainde I'antiquité_parlede tous... »
5-« dans cette citation qu’on dite»

6-« ...est la culture que nous cherplagtout. »

Par ailleurs, certains étudiants commetties erreurs fondamentales dans
une phrase simple quand celle-ci contient deuxesgerha régle est claire a ce
sujet mais elle est ignorée.

1-« la lecture d’'un texte va produm texte... »
2-« on_peut définia traduction... »
3-« ...NOUS pouvoNs mis »
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na

L’'emploi des auxiliaires "étre" et "avoir"

Le probleme de l'usage de lauxiliairet eevenu épineux pour les
étudiants qui n’arrivent pas a distinguer 'emplei « avoir » et « étre » comme
auxiliaires et come verbe plein. Vient s’ajoutecé& phénomene la confusion

entre « avoir » et « étre » comme auxiliaires.

1-« les auteurs sont tradlettexte. »

2-« et ce travail besoin des spécialistes opélggomparatistes. »
3-« d’autre part il ya des livres qui éadns le méme... »

4-« boucoup des opposition ont fake

5-« on peut dire que lecteur et texte sont neagparallelement. »

6-« cette vision & était changé»

Ceci dit, certains étudiants comme nbagons remarqué dans leurs
productions ne savent pas quel auxiliaire il faitdegiliser pour tel verbe dans
la phrase.

Cela nous indigue que ces étudiants nisgat nullement la conjugaison
et n’en savent que peu ou rien du tout. Ces exenmuas montrent que certains
étudiants échouent dans le choix de l'auxiliaingibser avec le verbe. En outre,
nous avons remarqué I'absence de l'auxiliaire dangines phrases.

Par ailleurs, ces erreurs ne concernasispulement le mode d’emploi des
auxiliaires mais touchent également a la désinemege résulte de cette

association entre I'auxiliaire et le participe pads verbe.

1-« le texte traduit est renva@da science. »

2-« elle est considéré »

3-« la langue a pritne grand place... »
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Le participe passé du verbe n’est pag éeme maniere correcte et cela
concerne sa forme et sa désinence. Outre le chamyel® forme qui correspond
a la mise au participe passé de certains verbedgroger prend la désinence que
lui dicte la regle des accords.

Le participe passé s’accorde en genesn eiombre avec l'auxiliaire "étre",
par contre le participe passé ne s’accorde ni enegai en nombre avec "avoir"

sauf dans le cas ou le complément d’objet dirdgplesé avant le verbe.

La flexion adjectivale

Au cours de notre observation des pradnstdes étudiants, nous avons
eégalement rencontré des anomalies sur le planatesds des adjectifs (en genre
et/ou en nombre) :

1-« ...interesse sur la recherageureux.. »

2-« ...va produire un texte seconde

3-« ...on peut traiter deux idées pricipau

4-« ...comprehension détirminé. »

S\

En fait, certains étudiants trouvent desdficultés a maitriser la
morphologie des adjectifs, mais cela est aussi ldinég&connaissance de la regle
régissant les accords des adjectifs en nombrenaerre parce qu’il se trouve
qgu'’il y a des adjectifs qui changent de forme swivaur situation dans la phrase.

Les erreurs concernant les flexions sssez frequentes chez les étudiants
du francais langue étrangere. Ce phénoméne n’'estspalement lié a la
méconnaissance des regles concernant les acowagsaussi, dans certains cas
comme dans « comprehension détirminé », a unecdexctéristiques de la
langue francaise, ou les désinences (ici, fémininplariel) ne sont pas

prononcées. Ce probléme phonétique constitue dorabstacle supplémentaire
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pour les étudiants qui ne peuvent pas se fiergadaonciation pour remédier a
leur manque de connaissances en matiere de regtphoiogiques.

Globalement, nous constatons de nombecasxllustrant une connaissance
insuffisante des regles morphologiques. Ce phénement s’expliquer par une
pratiqgue insuffisante de I'application de ces reglans le cursus antérieur ; la
morphologie du francais est relativement complekesa maitrise nécessite
vraisemblablement un entrainement bien plus systqueet bien plus régulier
gu’il ne I'est aujourd’hui. Un autre aspect méwtétre soulevé : les étudiants ne
semblent pas non plus avoir acquis le réflexe starsi a relire une production

écrite pour tenter de corriger d’éventuelles eseur

Ce genre d’erreurs n’est pas seulemerndt lddméconnaissance ou a la non
assimilation et/ou a l'intériorisation insuffisardes regles concernant la flexion ;
mais, aussi et encore une fois, a I'interférencdadiangue arabe. En fait, les
étudiants oublient ou confondent les marques diswes s’agissant des accords
en genre et en nombre car I'étudiant n’est pasti@li ce genre d’accord qui ne
fait pas partie des normes grammaticales de l'aralgoutons a cela la
différence qui se trouve au niveau de la morphelagitre les deux langues (le

francais et I'arabe).

3- L’analyse syntaxique

Les lois de la syntaxe sont primordiglesrr toute prétention a apprendre
une langue donnée. Nous croyons pouvoir dire quendandre imperfection
syntaxique conduit automatiquement a un dysfonogoment au niveau
structurel de la phrase. Parfois, le message mgstgrétable, mais dans d’autres
cas, les phrases engendrées sont agrammaticalEmegrues au point que cela

empéche la compréhension et aboutit a une ruptula communication.
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Dans le cadre de notre observation degesades étudiants, nous avons
rencontré un nombre important d’erreurs concerfiansyntaxe de la phrase
francaise. Ces erreurs sont multiples et affegeasque tous les éléments de
base de la syntaxe.

L’activité de rédaction dans une langtmargere semble, bien souvent,
montrer que I'étudiant formule ses idées dans sgu@ maternelle, I'arabe, et
transpose sur le francais certains modes dorg@mmsaCette situation est
paradoxale, I'assimilation théorique de la régle [¥tudiant est parfaite mais
son application n'a pas lieu. Tout se passe commiess régles apprises
antérieurement ne devaient pas s’appliquer a uhecti®n. Nous ajouterons que
I'intériorisation des regles est, clairement, ifisainte dans la mesure ou elle ne

permet pas la production spontanée de séquenaes e

3-1 Les constructions

Les noms

1-« a lumiéreet citation... »

2-« ...et développemede cette citation. »

3-« la littérature comparée étudeltilingue »

Ce type d’exemples est trés présent desiproductions des étudiants.
Cette observation nous conduit a dire que les amslitrouvent une difficulté a
réaliser une construction nominale correcte. L’@amis du déterminant du nom
est assez fréquente chez les étudiants. Cela o&tiinement pas dd a la
méconnaissance de la regle, mais plutét a une dmornide au processus
d’intériorisation des principes de la langue frasga

Les étudiants oublient souvent qu'en ¢easm le nom est toujours

accompagné d’'un déterminant sauf pour les nomsrggophes exemples 2 et 3
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confirment bien cet état de fait, cela altere lastauction nominale et affecte
toute la structure de la phrase, ce qui la renatdastruction douteuse ou
agrammaticale.

Dans le méme cas, nous avons pu receleseexemples ou les étudiants
emploient mal les déterminants, or le mauvais cldExces déterminants est

souvent source de I'incongruité de la phrase.

1-« se retour... »

Dans cet exemple, I'étudiant au lieu iisgr I'adjectif démonstratif (ce) a
employé l'adjectif possessif. Cela est certainemdit au phénomene de

I’'homonymie.

Les prépositions

La construction prépositionnelle est unuge qui est caractérisé par la
présence d’'une préposition. Cette définition n&nrde compliqué ni difficile a
assimiler. Cependant, nous avons remarqué gueni@madies concernant les
syntagmes prépositionnels sont innombrables et ragsant de maniere
récurrente comme nous avons pu l'observer dangpreguctions écrites des
étudiants du francais langue étrangeére.

Ces exemples nous montrent bien I'ampiieuyprobleme.

1-« la traduction se compose deueres. »

2-« il ya_beaucoup chose»

3-« a partir notreitation... »
4-« il fait la comparaison dapésie. »
5-« cette citation se composeplasieurs des éléments. »

6-« il sS’adresse tout lecteur »
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Ces exemples montrent clairement queétiediants ont un probleme avec
I'emploi de la préposition en ce qui concerne ssitfum dans la phrase et aussi la
pertinence du choix de la préposition. Certainsli@iits omettent de mettre une
préposition a la place qui lui convient, ce quiecudie confusion dans la phrase et
une frasque dans la chaine structurelle de la phras

Dans les exemples 1, 2 et 3, nous remayliabsence de la préposition
qui représente un maillon de la phrase. Cela coredpenser que la phrase est
fragmentée avec des groupes séparés sans aucisoe.li@ette absence de la
préposition rend la phrase agrammaticale pour mspect de la régle de la
formation des constructions prépositionnelles.

Dans les exemples 4, 5 et 6, I'étudiabiem respecté I'élément constitutif
de la construction prépositionnelle ; toutefois, cleoix de la préposition est
inadéquat. Cette remarque s’applique a beaucoupdiBits qui, souvent, savent
qu'’il faut une préposition mais ne choisissentlpdsonne.

Nous avons constaté, dans le cas desositigms, que les étudiants
omettent de mettre des prépositions non a causintigirences de la langue
mere puisque ces exemples, en les traduisant epe,a@ntiennent des
prépositions. Cela nous laisse penser que cedfuidgants ont un probleme dans

la conception dans la structure profonde.

Les pronoms

Concernant le pronom, certains étudiamtsfont un usage inapproprié
alors que d'autres ne prennent pas la peine detieser ; en observant leurs
productions, nous avons constaté que plusieursagétisdne connaissent que les
pronoms personnels et les pronoms relatifs (que&)deint ». D’autres étudiants

font un mauvais choix du pronom a employer.
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1-« ...parce que les cultures ne sont_pamigime. »

2-« parmilujil ya... »

L’étudiant a mal choisi le pronom qui g@mnt en confondant le pronom
personnel que nous utilisons pour le pluriel epdenom que nous employons
pour le singulier.

3-« c'est pour cette raison airire les textes... »

La I'étudiant a oublié de mettre un proncelatif et un pronom personnel
qui permettent la continuité structurelle et fooutielle dans la phrase.

Ces erreurs, concernant le pronom, sontékultat d’'un travail de
traduction littérale de la part de I'étudiant. Eaures termes, I'étudiant concoit,
au préalable, la phrase en arabe puis cherchedeséquivalents en francais et
c’est la ou réside le probleme car il se trouvelgua des cas ou des phrases,
devant contenir des pronoms comme dans I'exempén Foient dépourvues a

cause de I'absence de leurs équivalents dans tasgshconcues en arabe.

3-2 Les fonctions syntaxiques

Comme nous avons pu le voir avec le nendonsidérable de phrases
agrammaticales, nous pouvons dire que la struderl phrase syntaxique est
souvent transgressée et malmenée par les étudritancais langue étrangere.
Ce phénoméne est non seulement récurrent chezfratge d’étudiants mais
parfois méme étrangement abusif.

Les étudiants n’arrivent pas a construime phrase simple conforme aux
normes grammaticales et syntaxiques de la langumedise. Cela se remarque en
se référant a toutes ces anomalies que nous avosgypaler a partir de notre

corpus.
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En un premier temps, nous avons essagfalyser, isolément, les
constructions syntaxiques ou les étudiants afficliee certaine incompétence ;
nous allons maintenant tenter d’étudier ces cocttms constitutives en les
situant dans le contexte de la phrase. Ainsi, rmus/ons voir I'effet engendré
sur la combinaison des constituants de la phrasérdier ainsi I'impact qui en

résulte sur les fonctions syntaxiques de chaqustitoant.

Certainement, tous les étudiants du aEnlgangue étrangere savent ce que
c’est qu’un sujet, un verbe ou un complément et @éls connaissent, au moins,
guelques éléments de la langue qui peuvent asstesadles. Cependant, cette
remarque n’'est pas toujours confirmée lors de ¢dufte des productions des
étudiants que nous avons observées.

Les étudiants manquent de pratique darlgue francaise tant au niveau
oral qu'au niveau écrit. Cela est di non pas auditg de I'enseignement ni aux
moyens pédagogiques, mais bien a lI'absence de snitermes de conseils et
d’orientations données pour faire progresser lgyurentissage, comme par
exemple les exercices de rédaction ou il est quedtiappliquer les régles
théoriques pour tester le niveau d’assimilatiom a@fue I'étudiant puisse juger
lui-méme sa progression dans le domaine de lasyrdade la grammaire en
général.

Dans notre observation, nous avons reméagge les étudiants ne suivent
pas l'ordre logique imposé par les régles syntaesgsiagissant de la formation

de la phrase.

78



Troisieme chapitre : présentation et analyse du corpus.

Le sujet

La position du sujet dans la phrase ngst difficile a détecter, mais
certains étudiants continuent toujours a conforldee fonctions et positions
syntaxiques, ce qui donne a la phrase un caragt@geammaticalite.

1-« ...commdrouvent... »
2-« puisqueonsidére une langue... »

3-«amene d’'une lecture plurielle... »

Comme nous pouvons le constater, ces gesmmontrent que certains
étudiants omettent de mettre un sujet a certaifegasps comme dans les
exemples 1, 2 et 3. Ces phrases deviennent aloosnpietes parce que nous
constatons une absence d'une construction synexiggsentielle pouvant
assumer la fonction « sujet » que ¢a soit un syméagominal ou pronominal ou
autre.

Par ailleurs, certaines propositions iepmtent deux constructions qui
assurent la méme fonction « sujet», ce qui esinmssible dans la langue
francaise, sauf dans des cas bien définis pagla,réeomme par exemple un sujet
épithéte.

« celui le premier... »

Nous avons constaté, aussi, que certapfesses assertives sont
complétes au niveau des constituants de la steuctimutefois, il se trouve qu'il
y a des erreurs concernant la position du sujet.fdt) certains étudiants
inversent le sujet et le mettent dans une posji@siposée par rapport au verbe.

« ...confirme cela ... »

Cette situation est due a une confusionsdéapplication des régles

appropriées et spécifiques a la langue francaisdaig, I'étudiant, toujours dans

sa logique de traduction et de transposition danarsgue mere (I'arabe) vers la
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langue cible (le francais), rédige des phrasesantais mais avec une structure
obéissant aux normes de la langue arabe. Et neoasaien que dans la langue
arabe le sujet se place souvent aprés le verlest-a*dire, le sujet est placé en

deuxieme position.

Le verbe
Nous avons constaté, a partir du corgus, certaines phrases verbales ne
comportent pas de verbe, ce qui est étonnant priguerbe est le pivot de la

phrase.

1-« la littérature comparéeétude multilingue »
2-«...et I'’écrivain eux des hommes transitif. »

3-« je...que l'objectif de la litt __pas seulement I'écriture. »

Ces phrases manquent d’'un élément eskgutiest le verbe et cela induit
automatiquement l'agrammaticalité de la phrass.étadiants influencés par les
regles syntaxiques de I'arabe essayent de cal@lies<«i dans la structure de la
phrase francaise.

Par ailleurs, certains étudiants trouvéatla peine a maitriser la forme
flechie des verbes pronominaux. Cette questiont igas liee a la morphologie
mais ¢a concerne la maniére dont sont ordonnéesigs de cette construction

verbale.

Les compléments

1-« les auteurs ont traduit de tedsns... »

2-« cette citation contient a plusieurs énonsés

3-« il s'adresse tout lecteur... »
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Dans ces exemples, il est question deateg des anomalies fonctionnelles
au sein de la phrase concernant les complémentgethe dans différentes
situations.

Nous remarquons qu’il y a des étudiantisniarrivent pas a différencier
entre les verbes transitifs et les verbes intrégsiet ignorent l'impact
considérable que cette confusion engendre surde @gé I'organisation de la
phrase.

Pour les exemples 1 et 2, I'étudiant eneplun verbe transitif qui,
normalement, est suivi d’'un complément d’objet clirg¢outefois il a mis une
préposition entre le verbe et son complément, ceaabimer la structure de la
phrase et la rendre agrammaticale.

Dans I'exemple 3, c’est tout a fait lentraire. Certes, le verbe est transitif,
mais il se combine avec un complément d'objet euatir mais plutbt un
complément indirect. L’étudiant ne s’est pas rendmpte du moment qu’il n’a
pas mis la préposition adéquate entre le verberetemplément.

Nous avons constaté, en observant nairpus, que certains étudiants
rencontrent des problemes concernant le phénonetramkitivité des verbes et
tombent dans I'embarras du choix de la prépositarmédiaire qui convient
entre le verbe et le complément d’objet indirect.

Par ailleurs, certains étudiants mettantonfusion dans la phrase quand
ilIs se trouvent face a la situation ou il faut mette complément dans une
position antéposée par rapport au verbe. Cette mnaeopeut se faire par
l'intermédiaire d’'un pronom qui remplace le compérh ou en mettant le
complément méme avant le verbe qu’il complémentedButres termes, cette
manipulation consiste a remplacer le complémenteppronom qui convient et a
le mettre avant le verbe.

« elle affirme_nougue... »
Certains étudiants réussissent a remplaceomplément par un pronom

mais font une erreur de son emplacement. Dansxeeh@e, I'étudiant a mis le
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pronom a la position postposée par rapport au valdrs qu’il devait le mettre
dans une position antéposeée.

L’adverbe

Certains étudiants trouvent une diffiéud placer l'adverbe dans la

position qui lui convient dans la phrase et aud'sicire correctement.

1-« le mot litt étymologiquement vient... »
2-« ...conception que partage inconscient noSattsl.. »

3-« le texte litt toujoure vit eternel »

Ces eétudiants affichent clairement leuécamnaissance de la norme
grammaticale concernant le positionnement des bdseatans la phrase. Dans les
exemples 1 et 3, I'étudiant a placé l'adverbe avanterbe alors que la régle
nous dicte de le mettre directement aprés le veubagpres I'auxiliaire. S’agissant
de I'exemple 2, I'étudiant a commis une erreur diansegle de formation des
adverbes a partir des adjectifs.

Les propositions

Les étudiants ont employé, lors de laacfidn de leurs textes, des
structures syntaxiques pour produire des phrasegples et complexes ;
toutefois, cela s’est fait plus au moins d’'une memisouvent confuse.

La phrase simple basique ou ce qu’on l&ppe proposition connait des
malformations de ses constituants et de leur grid&renéme chose est constatée
dans les phrases a deux propositions ou plus. iG@estéois, nous trouvons des

phrases non completes qui manquent d’élémentststaux et certaines fois,
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nous tombons sur des phrases longues et infineegquc altere a la fois la
structure et le sens de la phrase.

Les propositions que nous avons signaleesont pas conformes aux
regles syntaxiques de la langue frangaise pouraisen ou une autre. Ce fait ne
concerne pas seulement le cadre de la proposit@ms touche également les
regles qui régissent les liaisons entre deux pitpos, que ce soit par la

coordination ou la subordination.

=
1

«... parce que, I'outil de traducteur puisqoasidére un langue facile... »

2- « ...d'opose le discours litt ou quotidierecge caracterise... »

w
1

« il ya trouve les peuples ne correspord.pa

»

« entre la travaille de traducteur et lmparatiste... »

Nous remarquons, a partir de ces exempjesl y a confusion dans
I'utilisation de formes de liaison entre deux prsgions dans la méme phrase.
Cela indique soit une méconnaissance des reglesmnt 'enchassement des
propositions (comme dans les exemples 1, 2 et 3pien, une tentative de
I'application des regles structurelles de l'aral@giun moule francais. En effet,
nous constatons, dans I'exemple 1, un emploi d& deanecteurs exprimant la
circonstance de cause dans, pratiguement, le méntexte, ce qui altérera la
phrase. L'erreur ne s’arréte pas seulement la me@tend sur le reste des
éléments formant la proposition enchasseée.

Dans les exemples 2 et 3, il s'agit, eesipement, d’'un mauvais choix du
pronom relatif qui au lieu de « qui » qui rempldeesujet, on a mis un « que »
qui remplace le complément ; et de I'omission danpm relatif « qui » pour
compléter la structure et le sens de la phrase.

Ces erreurs concernent aussi la cooidmatomme nous le montre
'exemple 4. L’étudiant, par la méconnaissance mgges et l'interférence de

I'arabe, oublie d’appliquer la symétrie entre lesixl eléments coordonnés méme
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si, dans ce cas, il ne s’agit pas dune coordinatie deux propositions
proprement dites. Toutefois, cela ne nie pas lterse de ce genre d'erreurs
s'agissant de la coordination.

4- « entre la travaille de traducteur et le pamatiste... »

Analyse einterprétation du résultat

D’apres lI'analyse du corpus que nous avétudié, nous pouvons dire,
d’emblée, que les régles régissant la langue &iaacne sont pas tout a fait
assimilées, et que les étudiants sont incapable&diger d’'une maniéere correcte
et conforme aux exigences de la langue cible. @stabest consolidé par le taux
assez élevé de phrases agrammaticales qui ne t@#Hpgas les regles
grammaticales de la langue francaise.

Au cours de notre étude du corpus, neosatenté de mieux comprendre
ce qui empéche les étudiants de francais languengétre d’apprendre
normalement cette langue et de I'écrire correcteémen

En fait, beaucoup d’étudiants n'ont pasnmencé l'apprentissage de la
langue francaise dans les délais prescrits pamwiladela est di a la non
disponibilité d’encadreurs qui assurent I'enseigeeirde cette matiére, que ce
Soit au niveau primaire ou au niveau moyen. Cewdstet ces ruptures dans le
processus de l'apprentissage compliquent la tackepparenant qui est appelé,
une fois I'apprentissage entamé, a fournir beguatafforts pour construire
une base, ce qui n'est pas du tout facile vu @uifa d’autres taches a accomplir
dans d’autres domaines (autres matieres).

Par ailleurs, il apparait clairement dae étudiants n’arrivent pas a se
détacher du fardeau de la langue arabe, c’est pourgs productions des
étudiants ne manquent pas de cas d’'interférenagsop, nous trouvons des
phrases écrites, certes, en caracteres francassquabbéissent a la syntaxe de

'arabe. En effet, les étudiants pensent en ardbécevent en francais. Les
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étudiants n’arrivent pas a intérioriser les reglesla langue francaise pour que
leur application soit un peu plus spontanée.

Le processus d'intériorisation qui coid®ia la compétence de
'apprenant est toujours interrompu, ce qui le renefficace parce que les
étudiants lui consacrent peu de temps- temps @uis deaucoup de cas, est
réduit a la durée des cours officiels.

L'influence de I'arabe est monumentalead se remarque aux omissions
des désinences et flexions qui, contrairement gutese passe en arabe, ne se
prononcent pas en francgais dans de nombreux cés.aPparait aussi, quand il
s’agit de I'emploi ou du choix de la prépositioni @st, souvent, basé sur la
traduction littérale de celle qui aurait été uéiBs dans la construction
sémantiquement équivalente en arabe.

Les étudiants tentent de chercher desvé@lgnces dans la langue arabe
pour compenser le manque qu’ils ont dans la larfguecaise. Ceci explique
aussi les failles concernant les constructionsasygties qui ne se présentent pas
de la méme maniére dans les deux langues.

En outre, nous avons senti une rupturarodétournement du courant qui
relie la structure de surface a la structure priéoi€Cela nous laisse croire que les
étudiants n’ont pas la compétence linguistique s®aiee leur permettant de
développer leur performance. Ce phénomene estattesc a un encadrement
insuffisant lors du processus d’apprentissage i@uteidans les trois niveaux
scolaires ; mais, aussi, a un laxisme qui caraeédes étudiants qui, malgre leur
conscience du statut qu’ils sont appelés a assumefont pas assez d’efforts
pour remédier a la situation et ce malgré les densgie leur prodiguent les

enseignants de francais langue étrangere.
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Au terme de cette étude, il apparait clairement deenombreux étudiants de
guatrieme année de licence de francais a l'unitéed® Ouargla ne disposent pas
de compétences intériorisées permettant de prodportanément des séquences
correctes dans la langue cible et ce, malgré ucegsus d’apprentissage de
plusieurs années. Leurs copies d’examen montrentefiet, que des regles
apprises antérieurement ne sont pas appliqguéapilibrsagit de s’exprimer par
écrit en francais ; ils sont visiblement confrongésles difficultés qui altérent

considérablement leur progression.

Les erreurs relevées sont de plusieurs types etdimstate que le phénomene
touche a tous les domaines de la grammaire framcajg’il s’'agisse de

I'orthographe, de la morphologie ou de la syntaxe.

Les étudiants font des erreurs d’orthographe cdeguempéchent de bien écrire
les mots, ils fautent aussi dans le domaine deolgphologie qui se manifeste par
les erreurs de conjugaison et les désinences diss bas écarts par rapport aux
normes grammaticales de la langue frangaise sanemses et méme la syntaxe
parties essentielle de la grammaire n’échapperapasmalformations causées

par les étudiants dans leurs productions.

Ainsi, nous avons constaté que les étudiants psedtides phrases dépourvues
de constituant immédiat ou d’élément essentiel algphrase et cela change
carrément le statut de la phrase pour la rendregedait, agrammaticale c’est-a-
dire non conforme aux régles syntaxiques du frangzar ailleurs les étudiants
de langue francaise ne maitrisent méme pas lesseggissant la formations des
constructions syntaxiques qui sont primordialest taju'au niveau de
combinaison que celui de la hiérarchisation afirddener a la phrase un aspect

d’'une phrase compléte par rapport a la structuag sens.

Ces erreurs montrent a quel point lediéhis sont incompétents du fait de
leur non maitrise des normes qui régissent le fonnement de la langue

francaise. En fait et comme nous l'avons souligaémaitrise d’'une langue

86



Conclusion générale.

étrangere se fait par une acquisition par la veidapprentissage, si bien que la
performance de I'étudiant repose sur la compétat®eloppée au cours de

I'apprentissage.

Toute fois, il s'avere que cette compétence n’'agitant le seuil suffisant qui

permettent un maniement de la langue francaisecdmapétence en fait est le
résultat d’'une accumulation de connaissances, dnsmies rudiments, de la
langue francaise qui seront intériorisées pour lpsesoient spontanées lors de

leur usage.

Ce parametre primordial qui est l'intériorisatiomschormes grammaticales de la
langue francaise permet, en fait, aux apprenaaigod’ un détecteur automatique
qui fonctionne simultanément avec la pratique deedangue et intervient de la

sorte a éviter de commettre des erreurs de grarmair

Ceci dit, I'intériorisation aide a formene compétence intuitive qui rendra
la pensée compatible avec les nouvelles normea thngjue étrangére acquises
et ce dans le but d’éviter toute production ou Hestation ecrite non conforme

aux regles exigées.

De ce fait nous croyons que les étudiantsaaccumulé un grand retard par
rapport a ce que devait étre leur cas actuellemventla durée de leur
apprentissage. Cet état ne peut se résoudre, demaue le cadre pédagogique
est opportun, que par la fourniture d'un grand réffde responsabilité et
d’honnéteté envers eux méme et envers la soci@élafpar un suivi rigoureux
et déterminé de leur cursus et d’assumer leur tdeh&iturs enseignants. Les
étudiants doivent prendre conscience de leursesdiels et d'y atteler a les

surmonter par tous les moyens disponibles quident offerts.

Les solutions a ces problémes sont assez hombretusesre champ d’étude ne

nous permet pas d’'y ouvrir des breches dans ce $entefois, cela permettrait
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d’ouvrir de nouvelles voies a entreprendre poungre en charge la résolution

des problemes que rencontrent les étudiants dedaingncaise langue étrangere.

Le theme, que nous avons étudié, peuersiée encore sur d’autres
recherches et sur d’autres interrogations qui @staront la sociolinguistique
concernant le rapport de I'apprentissage avec t¥é&) ou la didactique qui
pourrait chercher d’éventuelles méthodes et de esmuw programmes pour

I'amélioration de I'enseignement du francais langtrangere.
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La maitrisede la langue francaise exige une connaissance parfaite ou du
moins suffisante des regles qui régissent son fonctionnement. Une grande
partie de ces normes concerne la grammaire qui, considérée comme
'ossature de toute langue donnée, est fondamentale a tout exercice cohérent
de la langue que ¢a soit au niveau de l'oral ou au niveau de I'écrit. C’est
pourquoi son enseignement occupe une place importante dans les écoles
autant pour les apprenants natifs que pour les apprenants étrangers
résidents hors de la France. C’est le cas de I’Algérie ou la langue francgaise est
considérée comme la 1¢re Jangue étrangere du pays.

L’enseignement du francais langue étrangere en Algérie est basé
généralement sur I'écrit et se donne l'objectif de former des apprenants
capables de produire des phrases grammaticales et conformes au bon usage
du francais. Cette demarche implique un processus d’apprentissage
rigoureux de la grammaire dans tous les niveaux de l'enseignement pour
atteindre cet objectif escompté.

Cependant, cet objectif n’est souvent pas atteint du moment que des
anomalies et des erreurs sont observées dans les écrits des étudiants du
francais langue étrangere; des fautes qui concernent la syntaxe,
I'orthographe, la morphologie etc. Cela résulte a des productions
agrammaticales qui ne respectent pas les normes de la langue francaise.

C’est pour cela que nous avons entrepris ce travail pour mettre en
lumiére ce phénomene des erreurs grammaticales et pour vérifier la
compatibilité des écrits des étudiants avec les regles de grammaire du
francais en vigueur. Autrement dit, notre analyse se veut une vérification de
la grammaticalité des phrases produites par les étudiants et, aussi, de
relever les transgressions qui s’y trouvent. Cela nous permet de vérifier le
degré de la maitrise des normes grammaticales et de la langue francaise,
mais aussi de comprendre les raison de I’échec du processus de

I'apprentissage.



The mastery of the French language requires a perfect knowledge or at least
enough of the rules governing its operation. Much of the standards of grammar, which
considered the backbone of any language, is fundamental to any exercise coherent
language it is at the level of oral or written. That's why teaching is an important in
schools for both native learners and learners foreign residents outside of France. This
is the case of Algeria where French is considered the first language of the country.

The teaching of French language in Algeria is usually based on written and gives
the objective to train students capable of producing grammatical sentences and
consistent with good use of French. This involves a rigorous process of learning
grammar in all levels of education to achieve this desired.

However, this goal is often not achieved as long as anomalies and errors were
found in the writings of students of French foreign language errors involving grammar,
spelling, morphology, etc.. This results in ungrammatical productions that do not meet
the standards of the French language.

That is why we undertook this study to highlight the phenomenon of grammatical
errors and to verify the compatibility of the writings of students with French grammar
rules in force. In other words, our analysis is intended as a verification of
grammaticality of sentences produced by the students and also meet the
transgressions there. This allows us to check the degree of mastery of the standards of
grammar and of the French language, but also to understand the reason for the failure

of the process of learning
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