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Résumé :

L'importance de I'apprentissage des langues étrasge’est plus a prouver. |l
devient aujourd’hui 'une des nécessités dans undaaui s’ouvre de plus en
plus sur la mondialisation, les nouvelles techneleget les relations
internationales. En prenant en compte de tellesidérations, il est nécessaire
gue lI'enseignement/apprentissage du FLE en Algirigait s’appuyer sur une
démarche visant l'objectif de socialisation et @iva l'ouverture et la

familiarisation avec d’autres perceptions du moeid@' autres cultures.

De plus, le lien étroit entre langue et culture aenéorcément a s’intéresser a la

dimension culturelle de cette langue.

Dans cette perspective, notre mémoire se veutwnait descriptif analytique qui
met en lumiére certains signifiés culturels quessentendent le manuel scolaire
de la 3™ année secondaire via les pratiques de classe anfgibution des

enseignants.

Mots clés :
Langue, culture, compétence linguistique, comp&emalturelle, contenu

culturel, manuel scolaire de FLE



Abstract:

In the domain of teaching and learning of a forelgnguage, the problem
remains is the complication of the cultural contdiitere are choices to be made
as to what aspects of culture are more arrangeainMhbe language teaching:
what, why and how to teach it, as well as the i@labetween the language and

the culture.

From this point comes the role of this study to demthe role of that"3year
secondary school book to acquire the cultural caemue of French language in

Algeria, due to its importance in the world comnuation and technology.

Key words:
Language, culture, cultural competence, linguistmsipetence.
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Introduction

La réussite des apprenants est le but de toutregséducatif mais, est-ce que
réussir en langue étrangere c’est, seulement, adeundes connaissances
théoriques et maitriser le systéme linguistiqueg{Eammaire, le vocabulaire et la
syntaxe de la langue étrangére) ? Ou reussir alesdi acquéerir un ensemble de
compétences pouvant permettre a I'apprenant dedels®uiller » dans un pays
étranger ou la langue cible est parlée ? Autrendéntest-ce que la réussite
scolaire se réesume dans les bonnes notes obtendassel’acquisition du savoir

ou devrait-elle se concrétiser par le transfert dasnaissances scolaires en

savoir-faire et savoir-étre utilisables hors delésse, dans la vie quotidienne ?

L'importance de I'apprentissage des langues étrasge’est plus a prouver. |l
devient aujourd’hui 'une des nécessités dans undaaui s’ouvre de plus en
plus sur la mondialisation, les nouvelles techneleget les relations
internationales. En prenant en compte de tellesidérations, il est nécessaire
que I'enseignement/apprentissage des langues étemglevrait s’appuyer sur
une démarche visant I'objectif de socialisationd&iveil a I'ouverture et la

familiarisation avec d’autres perceptions du moeidd'autres cultures.

Dans la didactique des langues étrangeres, I'appsage de la culture de la
langue cible n’a pas toujours été considéré conmpeitant. C’est seulement au
milieu des années 1960 sous Iimpulsion du concépbmpétence
communicative" que la compétence culturelle comrmaenétre prise en compte
au méme titre que la compétence linguistique; lasdeétait quex pour étre
complete, une compétence communicative doit incluree compétence
culturelle. » stipulant que pour bien communiquer en langue @§&am
'apprenant doit connaitre la culture, le pays’etMironnement ou la langue
cible est parlée, dans le sens ou la compétenterelle est indissociable de la

compétence communicative. Ainsi, la compétencturlle se définit comme le
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savoir relatif aux modes de vie, aux schemes, alguys et aux croyances

diverses de la communauté linguistique.

«Enseigner une langue hors de son environnemenirell c’est en faire une
langue mortelle % telle était I'expression de Frédéric Lambert. Eifete

l'indissolubilité de I'enseignement de la langue @gui de la culture constitue
'une des revendications d'une didactique soucietisssurer une formation

optimale aux apprenants du FLE.

Face a cette mouvance, I'Algérie voit dans la lanfyancaise le moyen a l'aide
duquel l'apprenant algérien peut affronter la cawpé du monde actuel et
convoyer la rapidité de I'évolution dans tous lesndines; c’est ce qu’attestent
les objectifs et les finalités de I'enseignementd& en Algérie. Celui-ci se veut

une contribution a:

- La formation intellectuelle des apprenants pour [@rmettre de devenir
des citoyens responsables, dotés d’'une réelle itamie raisonnement et

de sens critique ;

- L'acquisition d’'un outil de communication permettamux apprenants

d’accéder aux savoirs ;

- La familiarisation avec d’autres cultures francopds pour comprendre

les dimensions universelles que chaque culture ortelle ;

- L'ouverture sur le monde pour prendre du recul ra@port a son propre
environnement, pour réduire les cloisonnementsighiler des attitudes

de tolérance et de paix.

! F. LAMBERT, « Images, langues étrangéresmle francais dans le monde, Médias, faits et®ffe
Juillet 1994, p34.
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En précisant que l'acquisition d’'une langue étraegée peut pas se réaliser
efficacement si on distingue son aspect utilitalee son aspect culturel. Les
objectifs cibles démontrent bien que la visée calla est clairement mise en
avant. Cependant, ces objectifs sont-ils pris ersid@ration lors de I'élaboration

du manuel scolaire ?

Le manuel scolaire constitue encore le moyen ggvil qui permet d’actualiser
les finalités et les objectifs théoriques du pamgme. Néanmoins, ikfaut bien

étre conscient de tout ce que représente le chaix mhanuel scolaire : c’est lui
qui rendra possible, qui facilitera, qui souventpmsera-ou interdira- des
conceptions touchant a la formation intellectueltylturelle, idéologique et
affective des futurs citoyens?. En outre, ¢e manuel [doit] correspondre au
programme. % Cette correspondance concerne principalement leecoret la

méthodologie de I'enseignement.

De la, nous nous interrogeons, justement, surelgréd d'adéquation et de
correspondance entre le contenu du manuel scotirda troisieme année
secondaire de FLE, et les objectifs et les finalg@'assure le programme celui-ci
étant la concrétisation de ces objectifs en rapfmen entendu avec la
compétence culturelle. En d’autres termes, esteeelg manuel scolaire de la
3éme AS, tel gu’il est concu actuellement, contiba I'acquisition et au

développement d’'une compétence culturelle cheappsenants du FLE ? Notre
problématique est donc de vérifier si le contenurdhnuel scolaire de la 3éme
AS permet l'accés a la culture étrangere commetipells les objectifs de

I'enseignement du FLE en Algérie.

2 Francois RICHAUDEAU conception et production des manuels scolaigesde pratique, UNESCO,
Paris, 1979, p 49.
% Roger SEGUINJ'élaboration des manuels scolaireguide pédagogique, UNESCO, 1989, p29.
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Ainsi, nous avons choisi de travailler sur ce theaeactuellement et a I'heure
du « village planétaire »jl est important pour les apprenants algériens ale v
dans la langue francaise et dans les autres langtrasgéres un moyen
d’ouverture sur le monde, une fenétre ouvertelssrautres sociétes et les autres
cultures et non pas une matiére scolaire a appFermnme les mathématiques

ou la physique.

Le choix que nous portons sur I'étude de la comm&eulturelle en troisieme
année secondaire se justifie par le fait que aglésst une année charniére dans la
mesure o elle est une année qui parachéve le cycle s&l&ite a pour but de
finaliser les apprentissages du cycle et de prépbapprenant a I'examen de
baccalauréat % En effet, les apprenants de la troisiéme année secondaire
constituente fruit du systéme éducatif algérien. Ce qui nous incié&flaéchir et

a s’interroger sur la culture que les éléves omuae pendant dix ans
d’apprentissage du FLE.

En outre, le manuel est concu avec l'intentiorfiasheiliariser les apprenants avec
les autres cultures. Il est considéré commeain ensemble didactique flexible
adaptable a toutes les filieresissues de la restructuration de I'enseignement

secondaire genéral et technique comme l'indiquedesiments officiels.

L’objectif de ce travail de recherche réside dassdoints suivants :

o Déterminer la place réservée a la compétence elltude la langue
étrangere dans le manuel scolaire.

« Mettre l'accent sur le rble de la compétence caltar dans
I'enseignement/apprentissage du FLE.

* Direction de I'enseignement secondaitemmission Nationale des programpieeogramme
(troisieme année secondaire), p 03.
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o Déterminer les buts et les finalités culturelleplioqqués par le choix du
contenu du manuel scolaire.

* Relever les différents aspects culturels présqraete manuel.

* Repérer les différents moyens que proposent lesegdeurs du manuel

afin de favoriser I'acquisition d’'une compétencéunelle.

Pour atteindre ces objectifs nous avons opté poer méthode descriptive

analytique. La premiére démarche repose sur lg&septation du manuel dans sa
forme et sa structure. Quant a la démarche anabjtiglle consiste a étudier les
différents textes du manuel. Toutefois, les dewnperes démarches portent sur
I'objet du contrat pédagogique (le manuel) sammgre en considération les

deux contractants (enseignant/ apprenant).

Nous pouvons décrire ce que nous considérons caessantiel : la matiere, les
objectifs et la facon dont le contenu culturel gstsenté dans le manuel. Mais,
comme nous le savons, ce que le manuel propose €ue les instructions
officielles stipulent ne sont pas nécessairememformes a ce qui se passe
réellement dans la classe de FLE. Il faut doncseaiement examiner le contenu
du manuel mais aussi jeter un autre regard surrdéigpe enseignante car
I'enseignant est « le facteur déterminant de la réussite ou deh&ravant le
programme, [I'horaire, [leffectif de Ila classe et teas contraintes
institutionnelles, avant méme le type de méthodie ehatériaux pédagogiques

utilisés » .

Ainsi, nous avons jugé utile de concevoir un goesiaire destiné aux
enseignants de lycée. Le contenu du questionnsiiraxé sur I'apport du manuel
de FLE dans le développement de la compétencerelldtudes apprenants, sur

les activités proposées dans le manuel et lagpetde classe ainsi que sur les

® Denis GIRARD, Enseigner les langues, méthodesatigpes, BORDAS, Paris, 1985, p 135.
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compétences des apprenants et la relation entieeignement des langues et
celui des cultures en Algérie. Cela nous permedapter une grille d’analyse

pour I'évaluation du manuel scolaire.

Notre mémoire s’organise en trois chapitres. Lengee porte sur 'enseignement
de la culture ou nous montrerons I'évolution dedaception de culture selon les
méthodologies de I'enseignement et nous présersezosuite, les différentes
approches et supports de I'enseignement/appregéissa la culture en classe de
FLE.

Le second chapitre tente de définir le concept dep&tence culturelle en
expliguant au préalable les termes qui le composergavoir: compétence et
culture. Nous aborderons apres les differentes osamies de la compétence
culturelle et enfin les facteurs qui peuvent infloer le processus d’acquisition

de la compétence culturelle.

Le troisieme chapitre de notre travail, est celui mpus a permis de relever les
éléments culturels véhiculés par le manuel de FleEla troisieme année

secondaire. Nous présenterons dans le premier g@io¢ chapitre, le statut de la
langue francaise dans la société algérienne et ldasysteme éducatif algérien.
Dans le deuxiéme, nous ferons une lecture de lanfalpnt est présenté le
manuel et de son contenu. Dans le troisieme, ngplkgaerons comment s'est
déroulée notre enquéte par questionnaire interpusés présenterons l'analyse
que nous avons effectuée ainsi que linterprétaties résultats obtenus. Le
dernier point sera une synthese de ce chapitresgnai présentée sous forme

d’une grille d’évaluation.

Aprés le dernier chapitre nous proposerons unelgsion dans laquelle nous

résumerons les résultats de la présente recherche.



Chapitre I

LA DIDACTIQUE EN PERPETUELLE MOUVANCE :
PLACE DE LA DIDACTIQUE DE LA CULTURE



La didactiqea perpétuelle mouvance.

« [...] au fil des dernieres décennies, la culturété présentée
comme s'il s’agissait de quelque chose de marginaire
d’accessoire pour la société [...] L’histoire montoeie c’est
déraisonnable, soit que la culture existe et astceeur de la
société, soit qu’elle n'existe pas. La culture Estmoteur de
toute société fructueuse.»

John Rus Saul

Dans ce premier chapitre nous mettrons en valewdigsolubilité de I'étude de
la langue de celle de la culture. C’est pourquaisnprésenterons, dans un
premier temps les difféerentes méthodologies maniguavolution de la
didactique des langues afin de déterminer la vadeuordée a la problématique

culturelle.

Il sera question, dans un second temps, de mediteeht sur I'évolution de
'enseignement de la culture. Aprés une longueopéri dignorance et de
subordination aux autres objectifs, I'enseignemedat la culture bénéficie

actuellement d’une discipline qui structure soarop.

Finalement, il nous sera indispensable de l@gesupports et les approches qui

rendent la culture accessible aux apprenants du FLE
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I.1.L’évolution de la perspective culturelle et lesnéthodologies

de I'enseignement/apprentissage du FLE

[.1.1. La méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle a pour but I'enseiment et la traduction des
textes grecs et latins ainsi que l'apprentissage lal grammaire. Cette
méthodologie supposait I'existence d’une languenée “la belle langue” ; celle
utilisée par les auteurs des textes littérairesésamtant “le bon usage” que les
apprenants devraient imiter en vue d’acquérir wmepetence linguistique.

Quant a I'enseignement de la culture, la méthodeldgditionnelle a négligé
I'objectif culturel et elle le limitait aux domaieele la littérature, I'Histoire, les
Beaux Arts ou la littérature était en position doamte « la littérature [...]
apparait justement comme l'expression la plus imatéd de cette civilisation
qu'il s'agit d’atteindre . Drailleurs, la culture était percue comme I'ensémb
des ceuvres littéraires et artistiques, des monunestoriques et des réalisations

architecturales du pays étranger.

Cependant, C.PUREN énoncait que ni la langue ouliire étrangere n’étaient
étudiées pour elles- mémes mal®bjectif linguistique et I'objectif culturel se
réduisant respectivement au perfectionnement encé&ia et a "la culture

humaniste" % L’objectif primordial n’était pas d’acquérir une culture

particuliére mais de former les apprenanme “culture universelle”.

L’acquisition d’'une compétence culturelle étaipnd, subordonnée a une

initiation aux valeurs universelles et a I'acquasitd’une compétence littéraire :

® C.PUREN Histoire des méthodologies de I'enseignement deguies Clé International, Col.DLA,
Paris, 1988, p180.
" Ibid.
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I'explication des textes littéraires, des extraitsle chefs-d’'ceuvre des grands

auteurs francais.
[.1.2.La méthodologie directe et la méthodologie ue

Au début du xx siécle le monde a connu un accroissé trés important des
échanges économiques, culturels et touristigugsaetconséquent la demande
sociale en matiere d’apprentissage des languesgéties a augmenté. Ce progres
a engendré l'apparition d’'une nouvelle méthodolog@muvant répondre aux
nouveaux besoins des apprenants. Il s’agit de thodélogie directe qui a pour

objectif la pratique orale de la langue.

En se penchant sur des objectifs plus pratiquedemnes d’acquisition de la
langue comme outil de communication, la méthodelatirecte n’a pas, elle
aussi, accordé d’'importance a la problématiqueurlle. Elle a attribué a la

culture une conception trés restreinte “une culoulévé”.

En fait, 'enseignement de la culture était encdoeniné par un enseignement
littéraire de la civilisation dans la mesure @Ua littérature constitue la voie
d’accés privilégiée a laivilisation étrangére. %, la littérature était considérée

comme I'expression méme teculture universelle qu'il s’agissait d’atteiedr

A son tour, la méthodologie active a constitué emgromis entre les deux
méthodologies précédentes. Elle a voulu établiéguilibre entre I'acquisition
pratigue de la langue et de la culture, c'est-@-det équilibre qu’il convient
d’assurer entre I'objectif linguistique et I'objdotulturel de I'enseignement des

langues étrangeres.

8 Ibid. p185.
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La méthodologie traditionnelle et la meéthodologiedirecte ont réduit
I'enseignement de la culture a une formation acU#ture cultivée” et a une
sensibilisation aux “valeurs universelles”, aloteda méthodologie active a fait
prévaloir«Le passage a une conception moderne, anthropalegig la culture
comme ensemble de manieres de vivre ,de pensersaeintir d'un peuple et ses

manifestations de toutes sortes. »

[.1.3. La méthodologie audiovisuelle/la méthodologistructuro-globale
audiovisuelle (SGAV)

D’aprées C.PUREN les cours audiovisuelles avaienbues a I'image et a la
langue orale avec ses caractéristiques d’intonaiate rythme. Les concepteurs
de ces cours, se sont peu intéressés a la dimemsitbarelle de la langue, pour
eux « la thématique culturelle ne manifestera que raetmet toujours avec

timidité, I'histoire del’époque et les transformations sociale¥. »

Ces thématiques sont insérées soit dans les deddgbriqués ou élaborés pour
I'enseignement des contenus grammaticaux et lexjcsait dans les images qui

servaient a traduire des énoncés en rendant visilolentenu sémantique dans la
mesure o lesimages ont [...] été congues essentiellement pourcwien des

informations de type situationnel et culturel* »

Dans les années soixante, on a assisté a la meésske la méthodologie
structuro-globale audiovisuelle (SGAV). La langueetait considérée comme
moyen de communication faisant appel aux élémems-verbaux de la
communication (mimique, gestuelle, cadre spatiopamel) et au contexte

socioculturel de la communication.

9 .

Ibid.264.
%Pjierre MARTINEZ,La didactique des langues étrangéresiF, Que sais-je ? , Paris, 1996, p67.
1 C.PURENOp.cit, p359.
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L’enseignement de la culture n’occupait pas urmade place chez les sgavistes;
ilIs ont privilegié « [...] la communication utilitaire et l'acquisitiondes
structures linguistiques aux dépens de linitiatiarfa culture véhiculée par la
langue [...]»% Ce qui faisait de I'enseignement de la culturen supplément
d’ame », « un superflu gui enjolivait les cours. Cet enseignement étaiuit a
une initiation a la culture cultivée qui véhiculaeuvision monumentale de la
civilisation : les faits historiques, les produciso artistiques célébres, les

réalisations architecturales célebres.

I.1.4. L’'approche communicative et I'éclectisme

L’approche communicative est développée a partratmées 1970. Elle met en
exergue la notion de compétence de communicatiest-&-dire I'utilisation de
la langue en fonction du contexte social. En effehjectif principal de
'enseignement d'une langue étrangere était I'agijan d’'une compétence
communicative. Cette derniere se définit conwrla connaissance du systéme
linguistique a laquelle s’ajoute la connaissance degles sociales d’utilisation
de la langue ¥ et qui permettent & I'apprenant d’interpréter etpdeduire des
énoncés adéquats a une situation de communicatbonéé. Elle prend en

compte les dimensions linguistiques et extralingmies de la communication.

Dans I'approche communicative, I'apprentissage ldegues étrangeres prend
une nouvelle conception : apprendre une langueuivagt pas a apprendre un
savoir sur la langue massapprendre une langugest apprendre a se comporter
de maniére adéquate dans des situations de comatiomau I'apprenant aura

quelque chance de se retrouver en utilisant legsate la langue cible!%

2 G.BARBE, J.COURTILLON Apprentissage d’une langue étrangére/seconde :quagcet stratégies
deformation De Boeck, Bruxelles, 2005, p34.

13 Evelyne BERAED/ "approche communicative théorie et pratig@aris, CLE international, 1997,
p18.

4 C.PURENOp.cit, p372.
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Cette orientation vers une nouvelle conception’dpplentissage des langues
étrangéres permet a I'enseignement de la cultwecdper progressivement une
place centrale dans les cours de FLE car lignarade ces dimensions

culturelles de la langue peut bloquer le procedsusommunication.

En effet, 'approche communicative oriente I'enseigent de la culture vers une
nouvelle voie d'accés. Dans ce sens, R.GALISEQiécise que I'approche
communicative aide les acteurs du domaine a miaug fa différence entre la
culture livresque ou savante (avec la pensée) etiltare quotidienne (avec le
corps) et a privilégier la seconde quand l'objeddnsiste a accéder a la

communication ordinaire dans des situations ded@eurante.

C’est sur I'impulsion du concept de compétence ammunication, le concept
clé de I'approche communicative, que la culturéhaogologique est considérée
comme une problématique essentielle dans I'enseign#apprentissage du
FLE.

Avec l'avénement de I'approche communicative, lanpétence culturelle est
considérée comme l'une des composantes principdesla compétence

communicative au méme titre que la compétencelitigue et discursive.

Comme il est impossible qu’'une méthodologie puissele, répondre a toutes
les situations d’enseignement/apprentissage dudtldtix exigences variées des
acteurs du domaine, la didactiqgue du FLE se tralares I'obligation de recourir
a «une vision unifiant les approches et proposant prablématique cohérente

permettant de fonder efficacement les pratigel€sEn d’autres termes, d’opter

* R.GALISSON, « Un espace disciplinaire pour 'dgeement/apprentissage des langues-cultures en
France : Etat des lieux et perspectivia Revue Francaise de Pédagqgiel108, juillet-aout-septembre
1994, p26.

8 A, VERGNOUS, cité in A. DAKHIA Dimension pragmatique et ressources didactiquesa’u
connivence culturelle en FLEhése de doctorat, Université de Batna(Algéried4? p100.
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pour un une méthodologie polyvalente qui proneivardification des moyens et

des approches sans toutefois rompre avec les|peatpédagogiques antérieurs.

En effet, le choix éclectigue ne procede pas a emsemblehétéroclite de
principes fondateurs des méthodologies précédentas il exige de rendre
cohérentes les techniques empruntées en éviate forme de Bricolage
irréfléchi"*’, en vue de donner & I'apprenant la chance deurstrda méthode
qui lui convient. En réconciliant les contributionst les regards des
méthodologies précédentes, la méthode éclectigustitee un compromis, une

méthodologie souple qui s’adapte aux besoins dguehsituation de classe.

Au cours de I'évolution de ces méthodologies, @@aposantes prioritaires de la
compétence culturelle se sont succédées en répange objectifs de

I'enseignement de chaque période :

. La composante transculturelf&

Jusqu'a la fin du XIX siécle, la mission de la stasle FLE était de transmettre
aux apprenants les valeurs universelles a travésde des textes des grands
auteurs classiques. C’est une éducation aux valawmrsanistes qui permet de

retrouver, dans la diversité des manifestationturelles, ce qu'E. DURKHEIM

a appelé le«fonds commun d’humanitégui sous-tend tout I'humanisme

classique.

. La composante métaculturelle ou civilisationnell
A linverse de la composante transculturelle, etsdee cadre de la composante

métaculturelle on s’intéresse a la spécificité dague culture étrangére afin de

" Daniel COSTE« le déclin des méthodologies : Fin du siécle auriuvelle »in Mélanges CRAPEL
n°25, 2000, p20&ttp://revues.univ-nancy?2.fr/melangesCrapel/nunféresedents.php3?id_rubrique=3
18 Christian PUREN, « Perspectives actionnelleeesgectives culturelles en didactique des langues :
vers une perspective co-actionnelle co-culturellees langues moderne$3/2002, juil-aout-sept.2002,
pp.55-71.Paris : APLV. Article disponible en ligger le site du Colloquewww.tlu.ee/colloque2008




La didactigea perpétuelle mouvance

donner aux apprenants les connaissances nécesgairésurs permettent de

parler de cette culture étrangere.

. La composante interculturelle

Il s’agit de préparer les apprenants a la rencoritele des étrangers dans un
cadre touristique, dans un cadre professionneluite a a travers I'étude des
représentations et des stéréotypes. L’'objectif istms doter I'apprenant d’'une
compétence culturelle qui lui permettra de parkesd propre culture et en méme

temps d’étre prét a s’ouvrir sur d’autres cultures.

. La composante multiculturelle
Comme la composante interculturelle, la composamiiiculturelle est celle ou
les apprenants sont appelés a l'utiliser dans dnecau coexistent des cultures

différentes, et ou se réalisent d’intenses prosedsumétissage culturel.

|.2. Pour une didactigue de la culture

[.2.1. Langue et culture dans I'enseignement/appréissage du FLE

Du point de vue didactique, la langue se définitmo® « un objet
d’enseignement/apprentissage composé d’un idiondéuge culture ¥°. Il est a
noter que la langue et la culture sont indissoeraint liées. Elle est, a la fois,
un élément culturel et une voie permettant a Kiidli de communiquer sa
vision du monde dans la mesure ou la langue e & moyen de concrétiser

ses idées et de manifester sa pensee, doncyuii@ffson étre.

C'est a travers la langue qu'on découvre les valesgciales et la richesse

culturelle d’'une société. Il est important des Ildi@ssurer une corrélation entre

93.P. CUQ, I. GRUCAours de didactique de francais langue étrangérseebndeColl. FLE, PUG,
GRENOBLE, 2003, p 78.
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langue, culture et société, notamment dans le dwmaide

I'enseignement/apprentissage des langues étrangéres

Dans la méme optique, le linguiste francais Antdifellet?® met en évidence la
dimension sociale de la langue en la considéramio® un fait social ; la langue
acquiert sa fonction et sa valeur par et dans fgegte socioculturel catla
langue et la culture sont dans un rapport étrdihrdépendance : la langue a,
entre autres fonctions, celle de transmettre lawel mais elle est elle-méme
marquée par la culture® . Bien entendula langue refléte la structure sociale et
représente I'image de la communauté qui la p&ille. est une manifestation de

la culture.

En effet, plusieurs éléments culturels tels quettaditions, les moeurs et les
coutumes peuvent se découvrir grace aux élémergsistiques. G.MOUNIN

affirme a cet égard I'existence d’'une relationngbiication réciproque entre
langue et culture ; pour pénétrer la civilisatidbwaut mieux connaitre la langue
et pour se perfectionner dans la langue, il fadaseliariser de plus en plus avec

la civilisation.

A cet effet, les mots composant la langue ne sast geulement des signes
linguistiques purs mais aussi des références elllksr Dans ce contexte, Robert
GALISSON annonce que, outre leur charge sémaatiggs mots sont chargés
culturellement, certains mots désignent une teéaulturelle différente des

autres ; ils constituent les marques de certaits $aciaux. En d’autres termes,
la langue concrétise les éléments culturels, atpre la culture assure la
perpétuation des usages linguistiques et c’estcpardeux aspects, culturel et
social, que la langue acquiert sa valeur. PoOuMAWCKEY « [...] la puissance

d’'une langue n’est pas due a sa valeur linguistiopierne a la forme de ses mots

“voir : Louis-Jean, CALVETSociolinguistiqueParis, Puf, 2002, p05.
21 C. DENYS,La notion de culture dans les sciences soci@l¢¢d), La Découverte, Paris, 2004, p 42.
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ou auxstructures de sa grammaire [...]*>mais elle estlue & sa valeur sociale
et a la richesse culturelle du peuple qui la parken réalité, chaque culture
s’exprime par le biais d’une langue, c'est-a-dite ta langue incarne la pensée,

les savoirs et les traditions des sociétés.

Ainsi, il semble que la culture ne doit plus étomsidérée comme une dimension
ornementale dans le processus d’enseignement/disgegge d’'une langue

étrangere mais comme une exigence étant donné que :

«L’apprentissage de la culture est [...] un factelé¢ dans l'aptitude
a employer et a maitriser un systéme linguistigu@nger et non pas
simplement la déclaration plutét arbitraire que pjarentissage de la

culture fait partie de I'enseignement des langués.

De plus, la maitrise de la grammaire, de la syn&txéu vocabulaire ne suffit
pas pour manier une compétence communicative equéagtrangere. Pour ce
fait, tout élément linguistique ne peut étre considéréemors de son contexte
qui englobe les différents éléments référentielamptant son interprétation.
L’ignorance de ces éléments culturels du pays g#madont 'apprenant étudie la
langue peut le conduire a mal employer son bagaggistique en contexte

communicatif adéquat.

Le souci de l'efficacité de la communication endae étrangéere suscite les
partisans de I'approche communicative a prendreamtage conscience de la

culture de I'apprenant, ainsi que ses représentatie la culture cible.

De méme que Christian Baylon stipule que la lengula société sont I'envers

de la feuille, on peut énoncer que la langue eulture sont aussi le recto et le

22 \William. MACKEY, cité in A. DAKHIA, Op. cit.,p106.
%M. BYREM, Culture et éducation en langue étrangdfdTIER, DEDIER, CREDIF, Paris, 1992, p88.
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verso de la méme feuille, de fait que langue etuoel sont deux termes

indissociablement liés.

Il conviendra, par conséquent de considérer dieseignement/apprentissage
de la langue est inséparable de celui de lareuliétant donné qu’a travers les
cours de langue l'enseignant veéhicule consciemmeninconsciemment des

informations et des images sur la société etales pou la langue étrangéere est

parlée.

En somme, si I'on veut bien admettre qu’...] apprendre une langue c’est
apprendre une culture ; par conséquemtiseigner une langue, c’est enseigner
une culture. %', il nous reste & répondre aux questions qui serposomment
enseigner la culture ? Comment la présenter exseld Et a quelle discipline les
enseignants des langues/cultures étrangeres pedlsvefdire appel afin
d’accomplir leur tache ?

[.2.2. L’émergence d’une didactique des langues et des tures

« Depuis maintenant une vingtaine d’années, lauceals’est imposée
comme urobjet a part entiére de I'enseignement/apprentissegs
langues et comme un objet de recherche d’une diiseifa didactique
des langues que beaucoup de ses spécialistes eppellailleurs

désormais pour cette raison didactique des langudssies °

Trés longtemps sacrifiée a l'avantage des objectifinguistiques, la
problématique culturelle semble reconnue actuellgérsa reconnaissance au sein

du domaine de [I'enseignement/apprentissage desudangtrangeres. Ces

241

Ibid. p67.
% C.PUREN, « Pour une didactique comparée des langfuges cultures i) SYNERGIES-Italieevue
de didactologie des langues et des cultun81, GERFLINT/Voyelles, 2003, p09 sur
http://gerflint.eu/publications/synergies-des-paysérgies-italie.html
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dernieres années, nous assistons a une forte demsouwlale en matiere
d’enseignement/apprentissage des langues-cultir@sgéres soutenue pan

nomadisme planétaif@ croissant. Face & cette demande accrue de plpkign
pour l'apprentissage des langues-cultures étrasgeérles institutions et les

acteurs du domairge trouvent incapables de satisfaire aux attedtepublic.

Ces raisons et d’autres ne font que centrer laxi@ih sur la nécessité de
concevoir une discipline chargée, de construire aesaissances et de donner
des réponses assez claires aux questions poséeatiere d’enseignement de la
culture : comment I'enseigner ? Avec quels outilav&c quels documents et

pour quels objectifs ?

C’est pourquoi R.GALISSON et d’autres didacticieqgennent la peine de
développer une nouvelle discipline, appelée ladadique/didactologie des
langues-cultures étrangeres, qui met au centresede préoccupations les
interrogations tributaires aux valeurs cultureltes la langue, et qui sera une
discipline de «outien et de service aux acteurs du domaine »de

I'enseignement/apprentissage des langues/cultures.

Méme si la didactique des langues et des cultusesure discipline €ncore

jeune®’

, et encore a la recherche de sa position par rappg autres marquant
le domaine de [I'enseignement/apprentissage desudangtelles que la
linguistique appliquée et la didactique des languede est progressivement
arrivée, selon Christian PUREN, maturité au cours de ces trente derniéres

années en se construisant enwgrgable discipline avec :

% R.GALISSON, « Un espace disciplinaire pour 'dgaement/apprentissage des langues-cultures en
France : Etat des lieux et perspectivia Revue Francaise de Pédagqgiel108, juillet-aout-septembre
1994, p27.

" paul RIVENC., « Edgar Morin, la didactique desgla@s-cultures, et...I'université i Synergie
Monderevue de didactologie des langues et des culi@&RFLINT, n°4-2004, p225.
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. «Son domaine I'enseignement/apprentissage des langues-
cultures et les différents acteurs qui y interviemn;

. Son objet d’étude le double processus conjoint d’enseignement
et d’apprentissage des langues et des cultures ;

. Son projet: 'amélioration permanente de ce processus ;

. Sa problématique I'étude de linteractivité entre I'enseignant,
les apprenants, les finalités et les objectifs, deatenus, les outils,
I'environnement et les méthodologies ;

. Ses conceptslexiculture, interculturel, transculturel ...ets?®

Pour pouvoir reconnaitre dagitimité la didactique/didactologie des langues-
cultures, en tant que discipline, doit définir subjet d’étude et préciser ses
moyens d’investigation, ainsi que ses conceptdeetonstruire son matériel
étant le fondement de son action méthodologiquensiAiR.GALISSON®
propose un tableau descriptif de l'appareil de éngdice pour la
didactique/didactologie des langues-cultures (D/DL&€l qui croise : les
catégories éducatives et les modes opératoires;ecire les unités d’analyse et

les formes de traitement.

“bid.
% R.GALISSON,Op.cit, p32.
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(Figure N° :01)

Tableau synoptique

De I'appareil conceptuel/matriciel de référence pda D/DLC

% R.GALISSON a distingué entre espace physiquefllence de I'environnement géographique ; du
milieu (urbain/rural...) ; de l'orientation, de 'amégement de la salle de classe sur I'activité et la
réceptivité du sujet. Et espace humain la relagmeial du sujet les membres de groupe-classe.

3L Le temps chronologique ou historique : I'influerae I'Histoire sur les pratiques
d’enseignement/apprentissage.

-Le temps climatique : I'influence du temps quaitf(pays chaud, froid, tempéré...) sur l'activitdaet
réceptivité du sujet.
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Les catégories éducatives sont les composanteEseintes a toute situation
d’enseignement/apprentissage. En efteangue-culture) est I'OBJET d'un
contrat formé par un MILIEU INSTITUHI'école) en réponse a la demande et
aux objectifs d’'un MILIEU INSTITUANT ¢ociétd. Ce contrat lie pour un
TEMPS donné et dans un ESPACE donné un AGE®@sdignan} et un
SUJET @pprenant) formant un GROUPE (groupe-classe), en vue d’ascéd
la maitrise de I'objet langue-culture.

Les modes opératoires constituent les trois g a la fois indissociables et
complémentaires, pour la fondation et [Iorganigatiode principes
méthodologiques de la discipline :

a. — Le mode didctologiqgue ou théorique : s’agissant mlanifier les
situations d’enseignement/apprentissage et de eoma#es modeles pour
la réalisation (ultérieur) de matériels didactodpigpes.

b. — Le mode didactographique : En partant de l'adeptales modéles
didctologiques, le mode didactographique condugieesellement a la
réalisation de matériels (méthode, manuel, outls pa classe...), dans le
but de faciliter et promouvoir le processus d’egisement/ apprentissage

des langues et des cultures.

c. — le mode didactique ou pratique : permettant Idemén ceuvre de
principes ou de modeéles didctologiques (élabosgslgs chercheurs) et
I'utilisation de matériels didactographiques (élasopar les institutions)

en les adaptant a la particularité de chaque clis$engue-culture.
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Il ressort que la didactique des langues et desiresl est« une discipline
d’observation (donc de production de connaissanet¢s)intervention (c’est-a-
dire de remédiation et de novatiormf»mise en ceuvre par des catégories
eéducatives et des modes opératoires, dont I'abjest « de décrire,
d'analyser, d'interpréter et de comprendré®»et surtout d’optimiser le
processus de transmission du savoir et de savoir-fa&an matiere

d’enseignement/apprentissage du FLE.

Dans le but de faciliter et de promouvoir le precss

d’enseignement/apprentissage des langues et dasesylla didactique des
langues et des cultures travaille constamment pouwtéveloppement de ses
moyens d’action et de sa diffusion. En effet, ldadtique des langues et des
cultures prend appui sur difféerentes approches istiplines répondant aux
exigences de deux partenaires en vue d'ameéliorproeessus d'enseignement

/apprentissage du FLE.

Or le probleme qui se pose a la didactique degules-cultures est celui de
savoir choisir les supports didactiques qui peuvétrtes les meilleurs
représentants de la culture étrangére aux yeuwap@enants et qui répondent

aussi a la problématique de discipline.

%2 R.GALISSON, « Un espace disciplinaire pour 'dgaement/apprentissage des langues-cultures en
France : Etat des lieux et perspectiv@p:, citp33.
% A. RAASCH.Op., cit.p351
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|.2.3.Les différentes approches de la culture

Il existe certain nombre d'approchemi aident les enseignants et les
apprenants du FLE a accéder au contenu culturdel ldeague étrangeére.

|.2.3.1.L.’approche anthropologiqgue

Cette approche est fondée sur les attitudes etdegortements des Francais.
Elle permet d’aborder les questions de la culturessl’angle des réalités
quotidiennes de la vie humaine : le rapport aveengps, I'espace, I'organisation

des relations familiales et sociales, les habitwléss attitudes des francais...etc.

|.2.3.2.L.’approche sociologique

Elle est faite a la base de sondages et d’étudéstsiues permettant de décrire
les phénomenes dans leurs dimensions économiqoks)yes et sociales. On
cherche donc des données quantifiées de la sh@étaise :

« 60% de francais pense que... », « 10% des femm@mesdises estiment que... ».

|.2.3.3.L.’'approche sémiologique

On vise dans cette approche «econnaitre, a interpréter, a comprendre et a
mettre en rapport les significations, les sens, @snotations culturelles
véhiculées par les faits et documents de civilisat?*. Pour Roland Barthes, la
civilisation n'est plus considérée comme un enserdhibjets ou d'institutions,
mais comme un langage, composé de signes ayampdastations culturelles,
des représentations collectives, ou encore desasyties signes ont des signifiés
qui se situent a un autre plan que les signifi@sgres des signes linguistiques

(plan de la dénotation). L'apprenant est appelés daptte situation a découvrir

% F.DEBYSER cité in J-C.BEACCQDp.cit, p34.



La didactigea perpétuelle mouvance.

les signes et la structure profonde d'un fait deés® a travers les mythes et les
symboles dans la vie quotidienne. Cette approcinéésisse, donc, a I'analyse
des stéréotypes, des héros, des lieux communsngbes relatifs a la culture
cible. Elle consideére la littérature comme leteac privilégié de la culture,
dans la mesure ou elle présente aux yeux des appsede la langue étrangére

certains faits culturels et sociaux relatifs augpdg la langue cible.

1.2.3.4.L.’approche civilisationnelle

Elle consiste a enseigner les personnages, les-dlwelvre, les réalisations
artistiques, les grandes institutions, les produéigbres (haute couture...), et les

événements historiques de la culture cible.

|.2.3.5.L’'approche géographigue et historigue

Il s'agit dans cette approche de faire découwrk @pprenants légénie" du

peuple étranger. On stipule gu'il existe des trailsurels (I'organisation sociale
de la société, ses grands modes de fonctionnen&at, des lieux artistiques
histoire des idées, histoire de [lart...etc.) suffisaent déterminés pour

structurer I'ensemble de la culture.

1.2.3.6.L.’approche comparative

Elle permet de souligner les différences et leseamblances entre la culture de
'apprenant et la culture cible. Elle ne vise @asnettre les cultures en une
simple juxtaposition mais a établir une communaagntre les deux cultures et
a dépasser les différences. Il s'agit d'amengurkaant & dépasser les stéréotypes

et les préjugés et de développer chez lui I'edfmitverture et de tolérance.
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1.2.3.7.L'approche par le vocabulaire

Elle fonde sa raison d’étre sur le principe disdisiabilité des deux objets
d’étude langue-culture. Dans cette approche, fiitte est portée sur les mots en
tant que trace culturelle. R.GALISSON les appe#ie thots a Charge Culturelle
Partagée. II"[appelle] Charge Culturelle Partagée la valeuraaitée a leur

signification ordinaire et pose que I'ensemble oeds a C.C.P. connus de tous

les natifs circonscrit la lexiculture partagé®.”

L’appellation Charge Culturelle Partag&a été choisie pour le jeu de mots ;
construit & partir de sigle bien connu CGBharge renvoie a une idée de
supplément et d’'ajout au contenu du m&@ulturelle inscrit cette charge dans
l'au-dela de la dénotation dont traitent les dictiaires de la langue (la
dimension sémantique), c'est-a-dire dans une catioot singuliere (la

dimension pragmatique)Partagée est le propre de la culture (toute cukstde

produit communautaire). Ce partage est l'affaire pdus grand nombre des

locuteurs d’'une communauté.

Le terme de lexiculture proposé par R.GALISSONésigne I'étude de la culture
en dépbt ou sous certains mots dits culturels gorivient de repérer, d'expliciter
et d'interpréter comme les expressions imagéemdts-valises, les proverbes et

les dictons, les noms de marques ...etc.

La liste des diverses approches de la culture pasiclose et les appellations ne
sont pas stabilisées. C.PUREN, a son tour, dénopdareexemple : I'approche
par le contact, I'approche par les représentatibagproche par le parcours

d'apprentissage, l'approche par les fondements..leaxces a la culture

% R.GALISSON cité par M. De Carlo Maddalemhanterculturel, Op. cit., p.103.
% R.GALISSON,"la pragmatique lexiculturelle pour accéder autrathex une autre culture par un
autrelexique"in Mélanges CRAPEK°25, 2000, p55, sur :
gttp://revues.univ-nancy2.fr/melanqesCrapeI/numéresedents.php3?id rubrigue=3

Ibid. P52.
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étrangere pourrait s’effectuer par une approchepar une autre selon les

objectifs du cours de langue.

|.3. La didactisation de la culture

La difficulté de concevoir didactiquement la cuéiuesulte de son appartenance
au monde de symbolique et de l'intangible. Il reviaux acteurs du domaine de

chercher les moyens et les procédés qui rendenttlare enseignable.

[.3.1. Les finalités didactiques de I'enseignement/apprerssage de la culture

Le Cadre européen commun de référence pour lesidafigaccorde une place
importante a I'enseignement culturel en le considEcomme une composante
nécessaire dans l'enseignement/apprentissage dgsek étrangeres dans la
mesure ou il touche les compétences généraledapmenant d’'une langue

étrangere doit acqueérir.

.3.1.1. Le savoir

Le vocable savoir renvoie a la connaissance dode, au savoir socioculturel
et a la prise de conscience interculturelle quintrgouent a I'accroissement du

« capital culturel » de I'apprenant.

La culture générale englobe la connaissance faetukl ou des pays dans
lesquels la langue a apprendre est parlée. Cetauvex les principales données

géographiques, démographigues, économiques atjpekt

% CONSEIL DE L’'EUROPELe cadre européen commun de référence pour lesigApprendre,
enseigner, évalueStrasbourg, Didier, Paris, 2005, p81.
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Par ailleurs, le Cadre met I'accent sur le savogicculturef® qui constitue les

traits distinctifs caractéristiques d’'une sociéfgarce qu'il regroupe les

connaissances de la société et de la culture des gei parlent la langue

étrangere, dont il est probable qu’elles n'appan@nt pas au savoir antérieur de

I'apprenant ou qu’elles soient déformées par dagstypes.

Le savoir socioculturel comporte également des éesmronstruites par :

La vie quotidienne: nourriture et boisson, heures de repas, maniées d
table, horaires et habitudes de travail, activitedoisirs, conditions de vie

(conditions de logement, niveaux de vie) etc.

Les relations interpersonnelles :la structure sociale, les relations entre
les sexes (courantes et intimes), la structuresetdlations familiales, les

relations entre les générations, les relationsedag classes sociales, etc.

Les valeurs, les croyances et les comportementgii sonten relation a
des facteurs ou a des parametres tels que I'Hestdér politique, la

tradition et le changement, les pays étrangergukgres régionales, etc.

Le savoir-vivre : les conventions relatives a I'hospitalité donnéeeeue,
telles que la ponctualité, les cadeaux, la duréka desite, les vétements,

la facon de prendre congé, etc.

Comportements rituels tels que la pratique religieuse et les rites,
(naissance, mariage, mort, célébration, festivalgtc.), attitude de

I'auditoire et du spectateur au spectacle, etc.

% |pid. P.83
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La prise de conscience interculturelle reposdasupnnaissance des différences
distinctives mais également des ressemblancesapkishtre la culture d’origine

et la culture cible. En effet, la perception quepprenant construit de la sienne
ainsi que de la culture étrangere contribue aueld@pement de la conscience
interculturelle et au changement de$abitus »des apprenants. Selon Pierre
BOURDIEU, les habitus de I'apprenant génerent dasiques, des perceptions
et des attitudes qui ne sont pas coordonnées eoms@nt et qui sont donc un

facteur déterminant de I'acquisition des connaissan
[.3.1.2. Le savoir-faire

Le savoir-faire est I'aptitude ou la capacité depprenant a investir et a
mobiliser les connaissances et les savoirs acquantl'apprentissage dans des
situations de communications réelles. |l se matefes travers la capacité de
gérer efficacement les situations de malentendusdestconflits culturels.

Autrement dit, le savoir-faire est la capacité iisgr des stratégies variées pour
établir des relations et des contacts avec les deme autre culture. C'est en
quelques sortes la capacité de jouer le role dwerinédiaire culturel entre sa
culture et la culture étrangére en dépassant taadss de stéréotypes et en

relativisant son point de vue. Il est alors questle rapprocher les deux cultures.
[.3.1.3. Le savoir-étre

Le savoir-étreest la capacité de I'apprenant d’établir et denteaiir un systeme
d’attitudes et de tolérance vis- a- vis de laueltétrangere en abandonnant
toute perception ethnocentrique. En effet, les amsances et les aptitudes ne
sont pas les seuls fondements de toute activitérzoncative, mais il y a aussi

des facteurs personnels liés a l'identité de I'eppnt et qui devraient étre pris en
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compte : les attitudes, motivation (externe/intgrrtsir de communiquer, les

traits de personnalité, les styles cognitifs, lekeurs et les croyances religieuses.

1.3.2. Les supports didactiques de la culture en atse

Parmi les problémes qui se posent a la didactigseangues-cultures est celui
de savoir choisir les supports didactiques censés s meilleurs représentants
de la culture étrangere. Les lignes qui suiventiete de citer les principaux

supports a utiliser dans I'enseignement/apprergessa FLE.

[.3.2.1. Le texte littéraire

La littérature a, toujours, été considérée commsupport incontournable dans
I'enseignement /apprentissage des langues étranggrelle continue a occuper

une place importante dans les manuels actuellement.

« Dans lamasse des textes, le texte littéraire posséde atnt st
particulier du fait qu’il exploite au maximum les possibilités de
création et de renouvellement de leEngue : le texte littéraire
demeure [...] essentiel parce que son fonctionnerpeusse a
leurs extrémités les possibilités ludiques, syngoels,

imaginaires, etc., du langagé®

Le statut que procure le texte littéraire dansd&gnement du FLE est dO a ses
trois composantes a savoir son origine linguisticpaelittérarité et sa dimension

culturelle.

“0Y.REUTER, J-L.CHISS, J.DAVIDDidactique du Frangais : Etat d’une disciplingd. Nathan, Paris,
p39.
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En fait, la littérature francaise est considéréemme une dittérature
splendide %' , en se référant aux grands écrivains francais etuss |chefs-
d’ceuvre. Deés lors, il estopportun pour l'apprenant du FLE de découvrir a
travers les textes étudiés en clasdaine des civilisations les plus riches du
monde moderne®$ afin de «se cultiver »et « de devenir des personnes

distinguées % .

Aussi la littérature est particulierement intéressargrsdla mesure ou elle est
un ensemble essentiel a I'apprentissage et a béppdissement en langue
francaise, tout en étant un produit particulierla langue et en tant que travail
sur la langue mené par l'auteur comme le suggere PEYTARD : de texte
littéraire, postulat fondamental, est un laborawilangagier[...] tout écrivain
est professeur de langsé. En outre, Jean VERRIER souligne que la littéeatu

est le lieu privilégié pour connaitrelemouvement de la langue francaisg »

Le texte littéraire est, enfin, le reflet de laigse dans laquelle il est produit. Il
dévoile ses modes de vie et son idéologie. Aitestplication d’un texte littéraire
nécessite le recours aux dimensions sociales etrelkés dans lesquelles s‘ancre
"[lenseignement d’'une] langue et ses realisatiosscialement valorisées
[implique] nécessairement de transmettre une caltuf® |, c’est-a-dire que la

littérature incarne les faits sociaux et cultuddss les faits littéraires.

En somme, placé dans un environnement, une sagtiétde culture donnée, le
texte littéraire est une expression a la fois listigue et culturelle de la

communauté dont il est question. Il comprend st&s,rses valeurs et ses

;‘;M. BLANCPAIN cité par M. DE CARLOL interculturel, CLE International, Paris, 1998, p26.
Ibid.

“ Ibid.

4 Jean PEYTARD, cité in J.C.BEACCQes dimensions culturelles des enseignements dedan

HACHETTE LIVRE, Paris, 2000, p112.

% J.VERRIER cité in J.L.CHISS, J.DAVID, Y.REUTERjdactique du francais Fondements d’'une

discipline,Ed De Boeck, 1995, p40.

6 Y.REUTER, J-L.CHISS, J.DAVIDOp.cit.,p203.
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traditions. Lesdites caractéristiques du texterhire lui procurent un statut

particulier dans I'enseignement/apprentissage dtl. FL

L’exploitation des textes littéraires dans les sode langue étrangére contribue
certainement a la formation et a I'épanouissenmatlectuels des apprenants,
qui se trouvent exposes a la réalité socioculteirdli peuple parlant cette langue
et a ses modes de vie et de penser. Le textealitéest aussi une source de
motivation pour découvrir 'univers de I'Autre. Dage contexte, J-M.DEFAYS

avance que.

« (...) la littérature -bien choisie, bien exploité&gporte beaucoup
a la motivation des apprenants et a leur compréimensle la
culture- cible car dans le meilleur des cas, etladhe a la fois a
l'universel et au particulier et établit ainsi urom entre le connu et
I'inconnu dans l'apprentissage comme entre le sawii le

ressenti %' .

En effet, le texte littéraire a longtemps monopoles terrain de la didactique des
langues-cultures. Mais, la mise en oeuvre deit@aghe communicative a
provoqué des réajustements pratigues dans le demaide

I'enseignement/apprentissage des langues-cultili€agit d’amener I'apprenant
a vivre des types d’échanges authentiques, c’dgia-des situations de

communication réelle.

47 Jean Marc DEFAYAS. e francais langue étrangére et seconde : enseignest apprentissag&d.
MARDAGA, 2003, p109.
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1.3.2.2.Les documents authentiques

A partir des années 1970, I'éclat de texte litt€ra commencé a s’atténuer. A

cette période nombre d’'idées nouvelles s’affirment

« La conscience que la réalité présentée par unuslane peut étre
gue partielle, I'élaboration d’'une progression gqdépond davantage
aux exigences communicatives des étudiants qu’apdestés de

principe, le développement d'un apprentissage awtw la

recherche d’une certaine authenticité de la langrésentée... %

Le changement de la perspective méthodologiqueidarctiques des langues-
cultures a mis en reliet I'idée que les processus d'accommodation culiire
(on pourrait dire aussi d'accommodement) sont lorigsmandant du temps et
sollicitent la participation active du sujet® Il s’agit, donc, d’une réflexion qui

prone la culture de l'apprenant et sa relatamec la culture-cible.

En fait, c’est le sujet-apprenant dans son enviement et dans sa specificité
culturelle qui détermine le choix de la méthoddwematériel a mettre en ceuvre
« L'apprenantdevenu, enfin, le centre d’'un espace concu poyrduiour de

lui »*° . Se centrer sur I'apprenant a conduit les didiects des langues-cultures
a se reinterroger sur le matériel didactique gsgrait le plus conforme aux
diversités des situations d’appropriation des la&setultures étrangeres et qui

favorise I'acquisition d’'une compétence communigati

Le choix des documents authentiques vise a rapprd@pprenant de la réalité

socioculturelle du pays étranger, de fait qu’ilsntspris directement de la réalité

“8M De Carlo Maddalend.’interculturel, Paris, Clé international, coll. Didactique desgaes
étrangeéres, 1998, p.32.

49J.L.CHISS, J.DAVID, Y.REUTERQp.cit, p129.

*¥ Robert GALISSONQp, cit p.26.
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ou ils sont fabriqués pour gu'’ils soient conforraesréel. Il s’agit des documents
extrascolaire3' que les didacticiens investissent pour des fédagogiques :
des documents de la vie quotidienne (plan d’unke,vidépliants touristiques,
...etc.), ou des documents d’ordre administraith@s d’inscription, formulaire
pour obtenir une carte de séjour, etc.) ou encdes documents médiatiques

écrits, sonores ou télévisés.

Contrairement aux textes littéraires véhiculantf@s, des faits imaginaires, les
documents authentiques apportent des faits pritadealité quotidienne des
autochtones. Ainsi, les thémes abordés a traversi@euments sont ceux de la
vie courante de la communication ordinaire, endei@réparer les apprenants a
la rencontre réelle de I'étranger. Ces documenéerdtr un sentiment de

"proximité de lointain®® dans la mesure ou

"lls permettent aux apprenants d'avoir un contactect avec
I'utilisation réelle de la langue et qu'ils montitdes situations qu'ils
auront a affronter réellement s'ils séjournent dams pays
francophone. Ces supports permettent donc d'unnoitément

I'enseignement de la langue et celui de la civiisa>>,

Les documents authentiques placent les enseigreintles apprenants en
situation de découverte permanente de la languareutible. La découverte
d'une langue authentique - c'est-a-dire réellemsitiée dans un lieu, un
moment, un groupe social- ne puisse se faire aetenue par le recours a des
documents eux-mémes authentiques. Ces documentsjug@s les meilleurs
représentants de la culture étrangere et MViauigété ainsi que leur actualité en

rendant I'utilisation motivante.

1 G.ZARATE, Représentation de I'étranger et didactique des lssgEd. Didier, Col. CREDIF
ESSAIS, Paris p.100.

*2 Heidegger cité in J-P.CUQ, |.GRUC@p.cit.,p395.

%3 |bid. p.392.
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Cependant, le choix de ces documents doit, @étiR.CUQ et .GRUCA,
répondre a quelques impératifs : age, habitudegpdéntissage, pays d’origine
de I'apprenant, afin d’éviter certains chocs cdlsirde répondre aux besoins des

apprenants et de réaliser les objectifs du cours.

L'intégration, au début des années 1970, des dausnauthentiques eécrits,
sonores ou visuels dans le domaine de la didactipse langues-cultures, a
permis, d’'une part, deoncilier 'apprentissage de la langue a celui de la culture
en d’autre terme, de réaliser un équivalence desr@bjectifs linguistiques et
culturels en classe de langue étrangere, d’awdre g'enrichir les supports
didactiques de l'enseignement/apprentissage deultare. Tout cela, nous
permet de considérer les documents authentiquesedum véritable vecteur de

la compétence culturelle®

A cet égard, Louis PORCHERconsidére les documents authentiques, c'est-a-
dire ceux qui nont congcu ni produit pour I'ensesgment, comme des
instruments indispensables pour la constructionelecompétence culturelle chez

les apprenants étrangers.

En somme, les didacticiens des langues et desresilainsi que les praticiens
s’efforcent de proposer une grande variété de adéthet de supports, afin de

donner a I'apprenant le pouvoir de choisir cellelguconvient.

54 [ja:
Ibid. p.394.

%5 Louis PORCHER, « I'enseignement de la civilisatigRevue Francaise de Pédagogié108, juillet-

aolt-septembre1994, p07.
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La didactique du FLE requiert, actuellement, kgtd'une discipline a la fois
autonome et transversale, mais qui ne cesse pesckercher a renouveler ses
méthodes et ses procédés, en vue de répondre ageness de deux
protagonistes engageés dans le processus d’emsggiyapprentissage. Ainsi,
'apprentissage d’'une langue étrangére a pris un&/elle conception dans la
mesure ou apprendre une langue ne désigne pasr&ulapprendre un savoir

linguistique et métalinguistique sur la langue, sregprendre une langue c’est

"[...] apprendre une culture nouvelle, des modes degey des
attitudes, des facons de penser, une logique autnaevelle, différente,
c'est entrer dans un monde mystérieux au débutprrdre les
comportements individuels, augmenter son capitata®naissances

et d'informations nouvelles, son propre niveau ai@pgréhension>

En outre, on assiste, ces dernieres années, aacdépnt des perspectives de
I'enseignement/apprentissage des langues :

« de l'enseignement vers l'apprentissage, c'estea-de la conception des
méthodes d’enseignement universelles vers la prse compte des

caractéristigues de groupe spécifique d'apprenant@ge, sexe, milieu

linguistique et socioculturel, degré d’intérét oontmation, capacité et aptitude).

» des connaissances déclaratives vers des cormagssprocedurales, c'est-a-dire
de la définition de ce que les apprenants doivawbis vers de ce qu’ils doivent

savoir-faire.

De ce fait, il nous est indispensable de nous rioger sur la définition de la
culture, de la compétence culturelle et sur sesposantes, la réponse a ces

interrogations fera I'objet du chapitre suivant.

% patrick Y. CHEVREL, « gestion de la dimensionterglle dans I'apprentissage du francais langue
étrangere » suittp:/pagesperso-orange.fr/chevrel/civilisatiomhih




Chapitre 11

LA COMPETENCE CULTURELLE EN CLASSE DE FLE



La compétence cuéille en classe de FLE

L’avénement de I'approche communicative a accoudé place importante a la
dimension culturelle dans I'enseignement/appreagissdes langues étrangeres
en stipulant que :

« Pour que les individus communiquent, la comp&tdinguistique ne
suffit pas. lls doivent également partager deseggle conversation,
des normes de comportements, des attitudes, desirsakt des
croyances qui, au méme titre que les regles de guane, contribuent

a la coordination de I'interaction$

Dans ce chapitre nous définissons en premier kegohcept de compétence
culturelle comme composante nécessaire du coulandee étrangére basée sur
I'acquisition d’une compétence communicative. Npuécisons en second lieu

les composantes de cette compétence dite culturelle

Il est nécessaire d’étudier en dernier lieu lefdihts phénomenes, qui peuvent
constituer un obstacle, dans le processus d’atigumisid’'une compétence

culturelle étrangere.

®"J. COURTILLON cité in Patrick CHEVREL, « gestide la dimension culturelle dans I'apprentissage
des langues du francais langue étrangere» sur :
http://pagesperso-orange.fr/chevrel/civilisatiotihih
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[I.1. Culture et compétence culturelle

Le concept de compétence culturelle est le résdlitme combinaison de
deux autres concepts fondamentaux en didactique_e c’est pourquoi, il faut
les définir au préalable pour pouvoir définir langmétence culturelle. Ces deux

ne sont qu€ompétencetCulture

[1.1.1. Compétence

« L'apprenant doit étre capable de ... », «amenappfenant a ...» ces
formules et d’autres sont souvent mentionnéedesufiches pédagogiques des
enseignants au début de chaque projet, chaquersdqoe chaque lecon. En
outre, on admet que l'objectif de I'enseignement @s rendre l'apprenant
capable de réaliser une tache, c'est-a-dire ddaiar ses compétences. Mais

gu’est-ce qu’'une compétence ?

Dés qu’on s’intéresse a la notion de compétencg depositions se dessinent :
on s’accorde, d’'une part, a reconnaitre que lsonota été mise au centre des
débats par Chomsky. D’autre part, qu’elle a conaundmbreuses remises en

cause par les préecurseurs de I'approche commurecati

Chomsky a utilisé ce vocable comme l'un des traiscepts opératoires de sa
théorie appelée la grammaire générative et tramsfbonnelle : explication,
acquisition et compétente Selon la perspective générative, le terme de
compétence se réfere a un ensemble de connaissaermEstes qu’un locuteur
possede sur sa langue. Cette compétence impligpitude et la capacité de
former et de comprendre, a partir d'un nombre @i@iregles, un nombre infini

des phrases grammaticales (cet ensemble compmesuphrases que le locuteur

*8 Martinette MATTHY, Apprentissage d’une langue et interaction verbaellicitation, transmission et
construction de connaissances linguistiques emasdn exolingue?® (éd) Berne, Peter Lang, 2003, p10.
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n'a jamais entendu). Tel que le précise le dicteren de linguistique et des

sciences des langages :

« La compétence d’'un sujet parlant explique la foigg qu’'il a
de construire, de reconnaitre et de comprendre gagases
grammaticales, de déceler et d’interpréter les g@smambigués

et de produire des phrases nouvell€g. »

Il ressort de cela que la compétence est un sabatrait et partagé par tous les
locuteurs d’'une langue. Ainsi, Chomsky a opposépiance a performance en
considérant la performance comme la mise en cetieeiee de la compétence :

la performance est I'aspect concret de la compétenc

Néanmoins, en 1972 la compétence chomskyenneraigtéen question par Dell
Hymes, qui lui a donné une nouvelle définition. é&mtestant la conception de

Chomsky, il affirme que :

« La compétence chomskyenne est une abstractiomigaiut pas la
compétence permettant d’'utiliser adéquatement fapsence (quand
faut-il parler, se taire, parler ce langage, ou wela, etc.)...]. La
maitrise pratique de la grammaire n’est rien saasmaitrise des
conditions d’utilisation adéquate des possibilitéinies offertes par

la grammaire. $°

Dell Hymes a qualifie la compétence de Chomsky sdiffisante, et il s’est
s’opposé a lui sur plusieurs points. Premieremiantompétence chomskyenne
est purement formelle (linguistique et indépendai#s connaissances d’ordre

social et pragmatique) alors que Hymes a pris @sidération ces dimensions,

% Dictionnaire de linguistique et des sciences deyéaye Larousse, 1994, p100.
% Catherine KARBRAT-ORECCHIONles interactions verbale§® (éd), t1, Paris, Armand Colin,
1998, p29.
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c'est-a-dire le contexte de communication que Chgmegligeait. De plus, il a
jugé la compétence linguistique de Chomsky comuongel’des composantes de la
compétence communicative générale. Aussi, pour Kytes locuteurs ne sont
pas des grammairiens mais ils sont des voix. Lausqindividu apprend une
langue, il N"apprend pas seulement des phrasesyggioales mais le moment, la

situation et le contexte socioculturel de son s4iion.

D. Hymes définit la compétence de communication roenta connaissance des
regles psychologiques, culturelles et socialescquimandent l'utilisation de la

parole dans un cadre social.

A partir de ces travaux, plusieurs modéles déctilae composantes de la
compétence communicative ont été proposés. En re@dasnt aux travaux de
Sophie Moirand, quatre composantes constitutives de la compétetece

communication sont a citer ci-dessous.

« Une composante linguistique, c'est-a-dire la connaissance et
I'appropriation des modeles phonétiques, lexicagr|gmmaticaux et

textuels du systeme de la langue.

e Une composante discursive consistant en la connaissance et
I'appropriation des différents types de discourdesteur organisation en
fonction des parametres de la situation de commatioit dans laquelle ils

sont produits et interprétés.

* Une composante référentiellec'est-a-dire la connaissance des domaines

d'expérience et des objets du monde et de lewrtsomes.

®1 Evelyne BERAED/ 'approche communicative théorie et pratig@®aris, CLE international, 1997,
p19.
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« Une composante socioculturelleconsistant en la connaissance et
I'appropriation des regles sociales et des normiateiction entre les
individus et les institutions, la connaissance 'distbire culturelle et des

relations entre les objets sociaux.

En somme, la compétence communicative «e&t capacité de savoir quand
parler, quand se taire et quoi dire & qui, quand, e comment.’. Sophie
Moirand considére la compétence socioculturelle comme @amgepintégrante
de la compétence communicative de sodae toute compétence est

fondamentalement liée a une pratique sociale.

Par ailleurs, M.BYRAM et ABLONDEL se rejoignent pour avancer que la
compétence culturelle dont on parle actuellememtstntrien d’'autre que la
compétence socioculturelle de la compétence conuativé comme elle est
définie par Sophie MOIRAND.

[1.1. 2. Culture/civilisation

* Culture
Mot fourre-tout, concept flou, terme polysémique,nlotion de culture en est
aussi I'un des plus équivoques et des plus dynassigua complexité de cette
notion apparait méme dans sa définition : elle send’'une part a ce qui unit
les étres humains (la culture est propre a I'esgonaine). D’autre part, a ce
qui les differe la culture commeensemble des traits distinctifs spirituels et
matériels, intellectuels et affectifs qui caracé@ént une société ou un groupe

social »¥°.

%2 Sibylle BOLTON, (trad.) Yves BERTRANLCEvaluation de la compétence communicatiReris,
Didier, 1991, p25.
8 Déclaration universelle de TUNESCO sur la divegsitilturelle 2003 sittp://www.unesco.org/culture
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Issu du terme latircultura qui signifie le soin apporté au champ, la charge
sémantigue de ce concept est progressivementeldngiXVII1° siecle, la notion
de culture désignait en France l'acces a I'édunakittrée. Les penseurs des
Lumiére§* la définissaient comme la somme des savoirs adésnai transmis
par 'humanité au cours de son histoire. Au ®Xsfécle, la notion prend une
seconde conception collective : ensembles deststascsociales, religieuses, des

manifestations intellectuelles et artistiques @uactérisent une société.

De leur c6té, les Allemands donnent a la cultur@utre sens. Pour eukultur
correspond au patrimoine artistique, intellectugheral d’'une nation considérée
comme acquise une fois pour toutes et qui fondeidentité. Le philosophe
Johann G. Herder inaugure une conception pluscpiatiste de la culture, gu'il
identifie au “génie national”. La culture, pour,lesk ce qui rend une population
différente d’une autre : chaque population possegl@ropre culture qui n’est ni

rationnelle ni scientifique mais linguistique, spielle et artistique. 5

Contrairement a cette conception particulariste Allmmands et a celle la plus
universaliste des Francais, la conception britammide la culture apparait tres
élitiste et n’inclut pas I'ensemble des scienceslet arts mais seulement une
partie, celle des chefs-d’ceuvre de tradition eusopé c’est “la haute culture” ;

celle de I'Antiquité gréco-latine.

En fait, la notion de culture recouvre une pluéalie sens. Elle renvoie aussi
bien au domaine idéologique (les valeurs et legatroes propres a un groupe),
gu’au domaine social (le mode de vie, les inteoastiverbales et non verbales et
les relations sociales). Elle peut désigner égaieiensemble des productions
intellectuelles ou artistiques, les informationsog@phiques, historiques et

contemporaines sur un pays.

64 C. DENYS,La notion de culture dans les sciences soci@l¢¢d), La Découverte, Paris, 2004, p12.
% Nicolas JOURNETIa culture Sciences Humaines Editions, 2002, p10.
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Vu la diversité des aspects qu’elle englobe, l@gonadle culture a été comparée a
un iceberg. Cette analogie se repose sur le faatlguculture comporte deux
parties : une partie explicite (observable) targlie la grande partie demeure
implicite et difficile & appréhender. Les manifeéistas visibles de la culture ou la
structure de surface telle que les réalisationstigues, les coutumes
vestimentaires, alimentaire, etc. Les items deddig invisible ou la structure
profonde pourraient recouvrir les croyances, légudes, les perceptions, les
valeurs, etc. Ces items, acquis socialement, itoest un ensemble de
références inconscientes qui régit les comportesnait les conduites des

individus.

La culture est, donc, un systéme de significatiaoguis et partagé entre les
membres d'une communauté, dont chacune concodulsare en conformité
avec les modéles qui lui sont propres. Chaque memtbe communauté est
imprégné de ce modeéle culturel, qui 'amene a eefacmer d'une facon

inconsciente aux principes fondamentaux de sareultu

De méme KRAMECH, définit la culture comme une wumsidu monde, un
systéeme commun de valeurs qui sous-entend la pgemeepes croyances, les
jugements et les comportements. En effet, chagammunauté a ses propres
valeurs, sa propre maniere de vivre, bref, sa proppde de vie qui constitue sa
culture. Celle-ci s’ouvre comme un ensemble deésgntations organisées par
un code de relations, qui détermine les godts, dbeix, les rites, les

comportements et les attitudes des individus.

Ceci dit, que la culture a un pouvoir sur la mamgelon laquelle nous pensons et

nous agissons. Elle a, donc, plusieurs fonctiomsmpuus énumeérons ci -apres:
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0 Représentationnelledans la mesure ou toute culture véhicule une somme
importante de connaissances et de croyances surofele qui nous
entoure, ainsi que la maniére dont il fonctionnehetnge.

o Constructive, puisque la culture fait exister des institutimmmme le
mariage, l'argent, la loi, le langage, et nous ptm@s (ou non) les
conséquences qui s’ensuivent.

o Directive, par l'intériorisation tant que la culture pousses individus a
observer des normes et des conduites, de tellen fgoe Jean Pierre
Warnier la définit comme étant la boussole d’'une société, sans laquelle
ses membres ne sauraient ni d’ou ils viennentpmiroent il leur convient
de se comporter®$

o Evocative, si on considéere que face aux événements, les idugdiv
éprouvent des sentiments, expriment des attitudéérethtes car tout

élément culturel est aussi porteur d’affect.

Ces approches de définition rejoignent celle ddiatinaire de didactique du
francais langue étrangére et seconde, adoptanéfiaitbn proposée par le
sociologue Pierre Bourdietla culture est la capacité de faire des différenoa
I'aptitude a distinguer. »En fait, la culture est ce qui nous permet dérajser
entre telle chose et telle autre ou ce qui noumndise de tel groupe social ou de

tel autre.

Cela suppose gu’apprendre une langue, c’est apgreéndistinguer. On apprend
a distinguer entre les lettres puis entre les rablss phrases pour qu’on arrive a
repérer ce que Lévi-Strauss nommedes écarts différentief» entre les
sociétés. « Apprendre une culture étrangére c’est donc repées distinctions

que cette culture opere, les classements qu’'ebtaime et auxquels elle est

®Jean Pierre Warnier, 2004, La mondialisation deldture, Paris, Ed. La Découverte, p. 5.
®7 Louis Porcher, « I'enseignement de la civilisation Revue francaise de Pédagogie, op.@i08.
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fidele. Connaitre une culture étrangére c’est sa¥are les mémes classements

que les indigénes de cette cultufé »

Dans une situation d’enseignement/ apprentissagelatgues et des cultures
étrangeres, il convient d'amener I'apprenant aefaies distinctions, d’'une part
pour ne pas confondre les classements de sa pcofitee avec ceux de la
culture étrangere, d’autre part pour savoir fag® Imémes classements que les
indigenes de cette culture pour les comprendreeetanmuniquer avec eux.
Apprendre une culture étrangere, c’est donc améaeprenant a prendre
conscience de la relativité de son classemenyeasg vision du monde n’est pas
la vision du monde. En somme, apprendre une cultiesgere, c’est apprendre

d’accepter I'étranger dans son étrangeté et dadsféeence.

Dans les cours de FLE, la culture a été souvernmdgs a la civilisation. Les
lignes qui suivent définiront le concept et expéat le rapport entreivilisation

etculture

e Civilisation

Conformément a son étymologie, la notion de ci@ilen a d’abord désigné la
différence entre les peuples « civilisés » et lesow civilisés ». C'est ce
gu’atteste la deuxieme annotation du dictionnaee IPetit Robert «La
civilisation [est] I'ensemble des caractéres commswuaux vastes sociétés
considérées comme avanceées; [I'] ensemble des sitigns des sociétés
humaines (opposé a nature, barbarie)Gependant, les sociologues et les
ethnologues sont unanimes a considérer que toyseigdes ont une civilisation

gu’ils soient civilisés ou non. Ainsi, une civilitgah est d’ensemble de

%8 | bid.
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phénomenes sociaux (religieux, moraux, esthétigsmentifiques, techniques)

communs a une grande société ou a un groupe détésci.

Selon Robert GALISSON et Daniel COSPHes deux concepts culture et

civilisation peuvent entretenir des rapports plusrmins nets tels que :

o l'opposition
La culture s’applique a un ensemble des realitéemedles, institutionnelles et
sociales propres a une société déterminée commeexample la culture
francaise. Par contre, la civilisation s’appligueraensemble de peuples ou de

sociétés pour désigner un caractere planétaiigensel commun a plusieurs

communautés comme par exemple la civilisation gtatoe.

0 La successivité :
La culture est considérée comme les débuts, laevenéatrice de toute
civilisation alors que celle-ci est la grandeurpa@nte. La culture est envisagée

comme un processus or la civilisation est I'ab@aisent de ce processus.

o L’inclusion
Le petit Robert définit la culture comme I'ensembies aspects intellectuels et
artistiques d’une civilisation et le concept deturd est inclus dans celui de

civilisation.
o L’équivalence
D’apres Georges Mounin, la culture et la civilieatisont des synonymes

englobant aussi bien I'Histoire, les institutiomgigales, politiques, juridiques que

les manifestations de la vie intellectuelle, aidis¢ voire spirituelle.

%9 R.GALISSON et D.COSTHpictionnaire de didactique des langu&sHachette, Paris, 1976, pp136-
137.
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Martine ABDALLAH-PRETCEILLE estime que Ila civilis@n renvoie

davantage aux ceuvres et aux réalisations de lareuéit que celle-ci désigne un

o La complémentarité

systéme de valeurs dynamique formé d’éléments acawec de postulat, des
croyances et des regles qui permettent aux indsveétablir des rapports entre

eux et avec le monde.

En résumé, les recherches menées sur les deugpteromt conduit a réserver la
désignation du concept de civilisation pour désighe c6té matériel de la vie
humaine, ses réalisations concretes et obsessalites que la culture se trouve

beaucoup plus au c6té spirituel et intellectudl@&es humain.

L'adjectif culturel concerne toutes les pratiquexiaes et les habitudes
linguistiques, idéologiques et artistiques qui idgient un groupe ou une
société’. Le culturel va qualifier prioritairement la aule avec un petit ¢ les us
et les coutumes, les modes de vie d’'une sociét@niterne également la culture

avec grand C (la culture cultivée).

Au regard de tous les sens donnés, le culturehgeorte a la fois aux faits de
civilisation et aux informations relatives aux poaes sociales. Comme le dit et

I'explique leDictionnaire de I'éducation (1988) :

« La culture est un ensemble de manieres de warsentir, de
percevoir, de penser, de s'exprimer, de réagir, desles de vie, des
croyances, un ensemble de connaissances, de f@aisad'us et de
coutumes, de traditions, d'institutions, de normas,valeurs, de

meceurs, de loisirs et d'aspirations spécifiques@aommunauté ».

® Encarta 2009
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L’'imprécision inhérente a la définition de la mwtide culture constitue un enjeu
essentiel dans I'enseignement des langues : Qdéfieition de la notion de
culture sera donc adoptée en classe de FLE ? @iémhents culturels introduire

dans un cours de FLE ?

[1.1.3 .Compétence culturelle

Communiquer efficacement, c’est pouvoir manierdé&rentes connaissances
de la langue étrangére dans ses dimensions limguast et culturelles.
L’acquisition d’une compétence culturelle nait @edb d’'une prise de conscience
d’existence d’'un autre mode de vie, d’'une autreiémarde vivre différente de la
noétre. De ce fait, enseigner une langue/culturanétre, c’est apprendre a
'apprenant a objectiver son rapport a sa propuéue, c'est lui faire
comprendre que toute culture est faite par des geis fois semblables et
différents de nous.

Lors d’'un cours de langue, I'enseignant doit imited aider les apprenants a
découvrir les points de différences qui distingueimaque culture d’'une autre,
ainsi que les points de ressemblances qui unisser@tres humains. Ces points
communs sont enracinés dans ce que Louis PORCHR&Iafes universaux

singuliers Ces derniers sont, en effet, des réalités urallessinhérentes a la vie
humaine comme la nourriture et la famille, mais qleque société les
appréhende difféeremment, selon son environnemesbrtcontexte historique

singulier.

De ce fait, la classe de langue serait le lieu ®canfrontent deux systémes
culturels, celui de la culture source de la languernelle et celui de la langue
étrangeére ou la culture cible. Cette confrontatonduit I'apprenant a connaitre

et a dégager un certain nombre de classementgpdésentations et de valeurs
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qui caractérisent un groupe par rapport a un aldes lors, la compétence
culturelle se définit comme un ensemble d’aptitudes permettant d’expliciésr |
réseaux de significations implicites, a partir deslies se mesure I'appartenance

a une communauté culturelle donnéé »

Un enseignement de la langue étrangere visantuisitipn d’une compétence
culturelle, ne doit pas se limiter a exposer lggrapants a la culture cultivée ou a
la culture anthropologique, mais il faut les shitiser a la diversité des
paramétres qui définissent I'appartenance a unpgrolen réalité, l'identité
culturelle d’'un individu est plurielle ; il n'estag seulement un membre d’'une
communauté, mais il est un membre d’'une régiofaitllpartie d’'une génération,

d’'un sexe, d’'une religion et d’'une profession.

Ainsi, la culture d’'une communauté se définit comiae combinaison de
plusieurs subcultures : la culture générationnddlesulture sexuelle, la culture
professionnelle, la culture régionale, la cultugkgieuse, la culture étrangére ou

le métissage.

Dans cette perspective, est compétent culturellerteent apprenant pouvant
mettre tous ces systemes culturels en relationstCelui étant capable de
percevoir les systémes de classement a laide desgionctionne une
communauté autre que la sienne pour étre capaldéadmtrer et de relativiser sa
vision du monde. Il est, enfin, celui qui jugé able «de gérer le

dysfonctionnement et les résistances intercultesel® C’est ce que dit Louis

"L G.ZARATE cité in A.BLONDEL et al, Que voulez- vedire compétence culturelle ?, éd.
DUCULOT, 1998, p8.

2M.BYRAM, G. ZARATE et G. NEUNER, 'la compétence socioculturelle dans I'apprentissage
I'enseignement des langues. Vers un Cadre europ@@mun de référence pour I'apprentissage et
I'enseignement des langues vivantes : études paépegs »,Strasbourg, Edition du conseil du I'Europe,
1997, p20.
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PORCHER, quand il affirme que pour étre complete, une compétence

culturelle doit inclure une compétence intercultlee’

En somme, la compétence culturelle est percue commeensemble de
compétences que I'apprenant d’une langue doit is@ifrafin qu’il soit capable

de s’orienter et de s’adapter dans les pratiquitsrelles de I'étranger.

[I.1. 2. 1. Les composantes de la culture

Dans I'enseignement/apprentissage des langues gétemy il convient de
distinguer deux composantes fondamentales de tareulla culture cultivée et

la culture anthropologique.

[I.1. 2.1.1. La culture cultivée (ou la culture savante)

La culture cultivée ou la culture savante chez Rol@ALISSON, c'est la
conception la plus ancienne de la culture en clagsd-LE. Elle englobe le
domaine de “Belles-Lettres”. Cette culture corregpa des savoirs concernant
davantage la littérature, considérée comme la sodectout savoir, les grands
événements, les réalisations artistiques, etc.ésli@ssentiellement transmise par
les institutions éducatives, pour étre la seuds@nte dans les classes de langue

depuis longtemps.

Au fil du temps, la culture cultivée est apparueples en plus décalée par
rapport aux besoins de communication contemporaarela culture, qui se
définit comme la connaissance dont se sert limdivboour s’entendre avec les
membres de son groupe et des autres groupes, uhsgbémiter a un héritage a

conserver dans les livres ou a I'évocation des ehaosortes. En effet, elle est

3 L.PORCHER, ldrancais langue étrangérep. cit .,p60.
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omniprésente dans nos manieres de penser, dedeosentir, de s’exprimer,

d’habiller, dans nos croyances et nos loisirs.

L’apprenant d’une langue étrangere a, certes, babane culture cultivée pour
s’enrichir intellectuellement, mais il a davantadesoin d'une culture
anthropologique pour communiquer quotidiennemediune culture qui lui
permet de comprendre les comportements des autrdergrer en interaction

avec eux.
[I.1. 2.1.2. La culture anthropologique (ou la culture paagée)

La culture anthropologique gouverne la plupartatétudes, des comportements,
des représentations et des habitudes des locutgigscorrespond a la maniére
dont les indigenesvbient le monde Sous cet angle, Louis PORCHER souligne
'importance de cette culture dans I'enseignememtFLE, car ce sont les
pratiques culturelles qui marquent les comportemegit les conduites des
individus. La présentation de ces pratiques dackkse permet a I'apprenant de
prendre conscience de la relativité de ses halstetiele ses pratiques, c'est-a-
dire que sa représentation et sa vision du mondst mju'une parmi d’autres.
L’enseignement de la langue pourra alors étre oit@tion a la tolérance et a
I'acceptation de la différence. Par rapport a lkuce cultivée, cette composante
de la culture a été depuis toujours marginalisdle. i£a pénétré les cours de
FLE qu'au milieu des années quatre- vingt. Sealecllture savante est

considérée comme représentant de la culture néiona

Ces dernieres années, tout converge pour affirmredayjculture anthropologique
est incontournable dans l'acquisition d’'une compéte culturelle, dans la
mesure ou elle offre aux apprenants étrangers z adggformations sur les

indigenes, qui seront utiles en cas de contactidaeec eux.
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Par ailleurs, I'identité culturelle d’'un individwseplurielle et releve de plusieurs

subcultures :

0 La culture sexuelle

Dans toutes les sociétés, les deux sexes (magédlinin) ont des

représentations différentes. Celles-ci se manifiéstes I'enfance dans la
maniere d’éduquer, les filles sont souvent éled#sremment des garcons. De
méme, la différentiation sexuelle se trouve darssHabitudes, la maniere de

s’habiller (les vétements) et de parler, etc.

o la culture générationnelle

Des pratiques générationnelles existent depuisotosj Ces pratigues se
distinguent entre elles en permettant I'apparte@agenérationnelle de chaque
individu. Actuellement, une tranche d’age représemte catégorie sociale a part
entiére avec ses valeurs, ses modes de consomnedtEss rites et ses godts
propres. Par exemple les générations les plus $esaecaractérisent par une

culture technologique que les autres n’ont pas.

Cela crée un grand probleme au sein des instimsanlaires. Il arrive quelques
fois qu’un enseignant, au fur et a mesure, qu'dreoe en age, celui-ci s’éloigne
des pratiques culturelles de ses apprenants. @Gdisjy#s se renouvellent avec
chaque génération, et par conséquent I'enseigregaobnfronte dans certains cas

a un probleme d’incompréhension de leurs compomésret de leur penchant.
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0 La culture professionnelle

Chaque profession se caractérise par ses pratiquibsrelles spécifiques,
considérées comme des marques distinctives. ldgsamaniéres d’étre, de se

comporter et de parler qui sont propres aux acteichague métier.

o la culture régionale

Au sein d'une culture nationale d'un pays, plussegultures régionales se
présentent comme des « microcultures ». Chacunestrait et développe ses
propres codes, ses traditions, son histoire, spporé a I'environnement et ses
connivences sociales qui peuvent agir comme desuenjdentitaires autant

politiques, économiques que culturelles. C’estdanble des cultures régionales

qui définit I'identité culturelle du pays.

0 La culture religieuse

L’appartenance a une religion instaure un enseméleites, d’habitudes et de
maniéres de penser. Méme si on n'‘en pas toujoursc@nce, ils sont

profondément incorporeés.

o La culture médiatique

Elle apparait comme un aspect majeur de toute reultationale. Les meédias
s’'implantent de plus en plus dans les pratiquesidjeanes des individus et des
habitus médiatiques s’installent (on a tous de&vigilons mais on ne les utilise
pas de la méme facon). Grace aux médias, I'étraegfesmniprésent chez nous,
il nous rend visite. Avant de faire sa connaissgrasonnelle, les médias nous

offrent les premiéres rencontres indirectes aViadtre.
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o La culture étrangére

Elle réside en la coexistence au sein d’une méniemale multiples cultures
venues d’origines diverses. Ces cultures s’instab¢ développent ses habitudes,
voire ses croyances différentes de celles du paecukil comme les cultures

migratoires.

La transformation des frontieres géographiques daex eévolutions

technologiques et aux mouvements de colonisationgngendré aussi la
transformation des frontiéres culturelles. En eff@icune culture n’existe a I'état
pur ; toutes les cultures sanixtes, métissees, tatoué@edes degrés divers. C’est
ce mélange et ce métissage qu’une culture sulitsades siecles qui font son
originalité. Ce métissage se manifeste a traveridex de mémoire et les noms

des étrangers, etc.

Bref, puisque la culture est une expression eiedlement collective et sociale
et comme la compétence est fondamentalement ligeaetivités sociales, |l
s’avere intéressant de définir le concept résultiassociation de ces deux

notions et qui constitue notre intérét de rechetaltmmpétence culturelle.
[1.3. Les composantes de la compétence culturelle

Il est trés difficile d’inventorier les composantds la compétence culturelle.
L’ébauche de définition que S.MOIRAND donne a lanpétence culturelleen
tant qu’ « ensemble de connaissances pratiques des regles seulement
linguistiques, mais aussi psychologiques, sociatesulturelles qui commandent
la production et I'interprétation de la parole dntérieur d’'une communauté’%

montre bien la complexité du champ qu’elle receuvrcla compétence

s, MOIRAND cité in A.BLONDEL et alDp.cit, p8.
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culturelle est ce qui transforme le silence en pgrou ce qui reconstitue
I'épaisseur de non-dit dans la communicatioff. sCependant, il est utile de

distinguer les composantes les plus utili&es

[1.3.1. La compétence référentielle

C’est la connaissance des domaines d’expérientes aibjets du monde et de
leur relation. Elle concerne les savoirs et lesosdaire de l'univers auquel
renvoie ou dans lequel circule la langue a appeende territoire, le cadre
climatique, géologique, zoologique, la configuratieocioprofessionnelle de la
société, la répartition géographique de la socggédlensite, son mode d’habitat,
ses grands modes de fonctionnement, la répartit@ota population par sexe et
par classe d’age et le rapport entre les génémtein. Toutefois, I'important ne
réside pas seulement dans le fait que I'apprerantraule ces connaissances de
toutes sortes, mais d’abord et surtout dans le 4at’il soit capable de

s'orienter dans les pratiques culturelles en étrang’’

[1.3.2. La compétence ethno-socioculturelle

Elle recouvre le domaine du fonctionnement cultureplicite : I'imaginaire
collectif et I'ensemble des représentations padaggui le constitue, que ces
représentations soient du contenu patrimonial otellgs concernent le
socioculturel. La compétence ethno-socioculturieliegre quatre ensembles de

représentations collectives consistant en:

0 Les représentations du patrimoine historico-culturé, a savoir les

grandes mythifications, les grandes ceuvres, leadgrartistes, les

75 [1hi
Ibid. p 6.
H.BOYER, M. BUTZBACH, M. PANDANX,Nouvelle introduction a la didactique du francasgue
étrangere, Paris, CLE international, 1990, p 73.
"IL. PORCHER e francais langue étrang&r®p.cit, p.60.
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grands hommes, les grandes dates, les grands éséiseies lieux de

mémoire, les personnages et les phrases céleties, e

0 Les représentations du patrimoine national-identitére exprimées
par les emblemes (Marianne, le cog, I'hexagone,),ett d’autres
signes d’identité plus ou moins emblématisés : moevises, dates,

personnages, objets, etc.

0 Les grandes images du vécu communautaige la vie, de la mort, du
corps, etc., les représentations interculturelies mmigrés, des autres

civilisations...)

0 Les attitudes et les évaluationplus ou moins dominantes, durant une
certaine période ou « l'aire de temps » et domirizulation est avec la

complicité des médias : les mots slogans, les theate.,

[1.3.3. La compétence sociolinguistique

La compétence sociolinguistique porte sur la cmsaace et les capacités
exigées pour faire fonctionner la langue dans [#gatoons sociales. Cette
compétence inclut : les marqueurs des relationglesc(l'usage et le choix des
salutations, l'usage des formes d’adresse, lesertions de prise de parole), les
regles de politesse, les expressions de la sagessdaire, les différences de

registre (officiel, formel, familier, etc.), le dexte et I'accent.

Pour bien communiquer en langue étrangere, I'agmrenloit connaitre les
formules d’adresse a utiliser dans différentesatibns, connaitre les expressions
figées, reconnaitre les différents registres déamgue ainsi que les différents

dialectes et accents. Ces éléments doivent étie gmi considération dans
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I'enseignement/apprentissage des langues car tudaravant d’'étre un objet

d’étude, elle est d’abord un fait social.

En résumé, on peut dire que la compétence cukudalin locuteur correspond a
ses savoirs dénotatifs, connotatifs et pragmatigues savoirs dénotatifs
impliquent la maitrise d’éléments sémantiques d&fables, classifiables,
hiérarchisés, ce qui détermine les traits distinatt les modes de classement
d’'une communauté ; alors que les savoirs connstatén fonctionnant sur
'implicite, ils renvoient aux valeurs et aux repe@tations socialement
marquées. Quant aux savoirs pragmatiques, ils comcel’emploi de la langue
en fonction de la situation de communication epdsition sociale (sexe, age,

profession de linterlocuteur).

I1.4. La classe de langue face aux facteurs et aexjeux du contexte

socioculturel

Tout converge pour dire que le rapport entre lafoylieire et société est un
rapport d’interdépendance ; la langue ne peut exisddépendamment du
contexte socioculturel dans lequel elle fonctiorie®ant donné que le contexte
socioculturel influe sur les locuteurs de la languest indispensable de le mettre
en valeur avant d'entamer un cours de langue notmntelui d'une
langue/culture étrangere dans la mesure ou irdiVidun’aborde pas
I'apprentissage d’une langue étrangére, vierge olet tsavoir culturel 5. Son
appartenance a une communauté ou a une culture éeondétermine
implicitement sa vision du monde et sa percepties autres cultures. Une fois,
que l'apprenant se trouve en classe de langue géiranses représentations
s'imposent comme des facteurs déterminant son apgsage. Bien que

I'acquisition de la culture d’origine soit un praeseis implicite et inconscient,

8 G. ZARATE, Enseigner une culture étrangére, HACHETParis, 1986, p24.
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'apprentissage d’'une culture étrangére ne l'ess. gh incite une série de
processus de comparaison, de déduction et d'irtiaion que I'apprenant met a

profit pour comprendre l'univers de 'Autre.

I est & noter quun apprenant du FLE est mené,s@emment ou
inconsciemment, a exploiter ses acquis linguistigldrels en langue maternelle,
pour mieux appréhender la langue étrangere dansysésmes linguistique et
culturel. Pour L. DABENE« tout individu en contact plus ou moins intensecav
une culture étrangéere (...) ne peut manquer d’adoptex attitude particuliére
plus ou moins marquée de subjectivit€. Pans certains cases attitudes

peuventinfluer négativement sur le processus d’'acquisitle la culture.
La rencontre de la culture d’origine et la cultéteangére dans un cours de FLE
génere la manifestation de quelques phénoménasj [emguels nous citons les

représentations, les stéreotypes et I'ethnocergrism

I1.4.1. Les représentations

Au cours de son histoire, chaque société constmé représentation d’elle-
méme et une représentation de I'Etranger. Latmunesdes représentations est
I'une des plus anciennes, E. DURKHEIM est le premgid a lancé le terme. Il a
distingué entre «les représentations collectiveset»« les représentations

individuelles ».

Apreés quelques anneées, la psychologie sociale glaem le concept de
« représentation collective » par celui de « regtdion sociale », afin de

mettre accent sur le fait que toute représentapioise ses racines dans les

" L.DABENE, Repéres sociolinguistiques pour I'enseignementategues Hachette, Paris, 1994, p79.
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pratiques sociales. C’est ainsi que Denise JODEtdlade que la représentation

sociale est

« Une forme de connaissance, socialement élabotépadagée,

ayant une vision pratique et concourant a la camsgion d’'une

réalit¢é commune a un ensemble social. (...) On meat

généralement que les représentations sociales ehdae systéeme
d’élaboration régissant notre relation au monde atx autres,
orientent, organisent les conduites et les comnatioias sociales(...),
la diffusion de connaissance, le développemenitentael et collectif,

la définition des identités personnelles et sosialexpression des
groupes et les transformations socialé% »

Il ressort que la représentation est une formectmaissance partagée par tous
les membres de la société, et qui comporte plusiéléments : attitudes,
opinions, croyances, valeurs, idéologies. Elleag @insi une reconstruction non
objective du réel dont I'ensemble du groupe auran&me image de l'objet.
Enracinée dans le vécu, la représentation dépetithdieidu de son origine, de
son histoire, de sa realité, de son expériencda atature de ses relations
sociales ; elle dépend aussi du contexte socias degquel elle s’inscrit. La
représentation contribue donc a la définition deid®on du monde de l'individu

et du groupe en général.

C’est pourquoi on dit que les représentations jobuernrdle fondamental dans la
dynamique des relations sociales. Elles sont eftggeesorte « organisatrices
de I'expérience, régulatrices de la conduite, doicas de valeur, elles

permettent la compréhension du monde par imputaébrgénéralisation de

8 Denise JODELT cité in Monique LEBRUMNes représentations sociales des méthodes de weher
aux problemes des sociét€@qll. Théorie et pratique dans I'enseignement, E@ions logiques, p.401.
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signification $*. Cette citation révéle clairement les réles esslsnqu’assurent

les représentations dans notre vie :

* Le rble psychique dans la mesure ou la représentast une réalité
psychologique permettant I'appropriation des noriedes valeurs et
de faire connaitre la maniere de penser de I'iddivi

« Le r6le social assurant un lien extrémement pnégrentre les
représentations et les pratiques sociales, cas gflaerent les pratiques
et créent des liens entre les individus en les ptamt de vivre en
société avec les autres. En tant que savoir comiaurgprésentation
sociale facilite la communication car elle est leyen qui détermine le
cadre référentiel commun permettant 'échange gdeidransmission
et la diffusion de ce savoir. De ce fait, ellesuasst plusieurs fonctions
au sein de la sociéteé :

« Une fonction identitaire : les représentations guartagées par tout le
groupe ; elles permettent ainsi la comparaison ateadatres groupes et
de se situer par rapport aux autres ;

« Une fonction d’orientation : face a l'incertitudagendrée en situation
de rencontre, les représentations poussent légdod a agir de telle
facon ou d’'une autre. L’individu s’appuie donc ses représentations
pour adopter le comportement qui convient aux cistances ;

« Une fonction de justification : face a I'inconnu lehcompréhension
d’'un comportement étrange, elles justifient le ghdiune position ou

d’'une attitude donnée.

Par ailleurs, le concept de représentation estdimeatal dans le champ de la
didactique des langues et des cultures. Vu quanigule n’est pas seulement un

systéme clos composé des mots abstraits mais w@ugsoduit social ancré dans

81 Reni TARIN, Apprentissage, diversité culturelled&tactique Francais langue maternelle, langue
seconde ou étrangere, Ed. LABOR, 2006, p 90.
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la réalité quotidienne des individus, les représmts de la langue étrangere et
celles de la langue maternelle de l'apprenantpast conséquent des deux,
cultures sont concues comme des éléments partisigada structuration du

processus d’enseignement/ apprentissage.

Dans le méme ordre d’idées, Philipe MEIRIEU souwigu’il est trés difficile de
faire progresser un individu si 'on ne part pas sles représentations. En fait, cet
auteur met en valeur deux évidences : dans I'apipsaige, on ne part jamais de
rien, car I'apprenant n’est pas une page blantip@ssede un certain nombre de
savoirs et de représentations du monde. En oubige treprésentation est
susceptible d’évolution. En somme, I'acquisitionraeiveaux contenus nécessite
la révision des représentations antérieures dezagpts. Il s’agit de rendre ces
représentations culturelles étrangeres visibles pouvoir les faire évoluer et
pour permettre a I'apprenant de les repenserel&finir ou de les relativiser. De
méme, les stratégies d’apprentissage sont corestreit fonction des images que
les apprenants ont de la langue étrangere, deca®lrs, de sa culture et de sa

relation avec sa langue/culture maternelle.

En résumé, ignorées par les enseignants, les espadions des apprenants
peuvent entraver le bon déroulement des appregéssaEn revanche, les
considérer comme des données intrinséeques de tquecessus

d’enseignement/apprentissage permet de la miseugread’actions didactiques

appropriées.

11.4.2. Les stéréotypes

La culture se définit comme une programmation @spfit qui distingue les
membres d’'un groupe ou d’'une catégorie de persopaesapport aux autres.

Cette programmation constitue un cadre de référanpartir duquel I'individu



La compétence cuélle en classe de FLE

percoit, sélectionne et classe les choses. Ce gsosede classement a éte
développé par Martine ABDELLAH-PRETCEILLE sous leom de
catégorisation. Elle affirme que la catégorisa&sh inhérente a toute pensée et

elle désigne :

by

«Les processus psychologiques qui tendent a omfonn
'environnement en terme de catégories: groupes peesonnes,
d’objets, d’événements en tant qu’ils sont soit [dabies, soit
équivalents les uns aux autres pour l'action letuitions ou les
attitudes d’un individu %

La catégorisation consiste a placer un objet ouinglividu dans une classe
déterminée, sur la base de I'une de ses caram@aast Cet objet est considéré
comme semblable a tous les autres membres deslsecémus tous les aspects.
Cette catégorisation fait partie des processusitifsgordinaires. Par exemple
I'étre humain a instinctivement peur de l'incontersqu’il est confronté a un
étranger énigmatique et différent de lui, il comoeea se défendre contre sa peur
en identifiant I'Autre a une catégorie d'une maeiggénérale. A vrai dire, ce

jugement anticipé n’est que le reflet de ses stgpés.

En fait, les stéréotypes sont un ensemble de coegaqui se construit grace aux
constituants des groupes sociaux servant a faite s variations a l'intérieur
de chaque groupe. C’est ainsi que le concept déotype a été défini comme
«Un ensemble de croyances partagées a propos a@eactéristiques
personnelles, généralement des traits de persa@pnalmais aussi des

comportements, propres & un groupe de personfies »

82 Martine ABDALLAH-PRETCEILLE, Vers une pédagogie interculturellenthropos, Paris, 1996, p.
115

8 BOURHIS, Y. Richard, Jacques-Philifgtgréotypes, discrimination et relation intergrosg(éd.),
Belgique, Mardaga, 1999, p129.
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Partagés et transmets par les membres de mémeegtesstéréotypes sont des
opinions ancrées dans l'inconscient de l'individls. sont fixes et ne changent
gue lentement comme l'atteste son étymologie. Lé stéréotype vient su grec
stereos et typos ; stereosveut dire «dur» et « solide », &fpos signifie

« gravure » ou « modeéle », c'est-a-dire que leéstgpe est une gravure ou

modele solide et difficile a enlever ou a changer.

Ce moyen de jugement peut étre une arme a doubheh@ant. Il permet a
I'individu d’appréhender son environnement dans&sure ou il fait partie de sa
réalité sociale. En tant que tels, les stéréotypawlissent plusieurs fonctions
dont la fonction principale est celle " d’identdition" permettant de décrire
I'étranger dans sa différence et de protéger ltitkende I'individu car les

stéréotypes sont détunettes sociologiques & travers lesquelles I'individu se

voit et voit les monde qui I'entoure.

Toutefois, la stéréotypie peut étre aussi un mogendéforme la réalité en
influant négativement sur l'interprétation des comements culturels. Elle est
une catégorisation partielle puisqu’elle attribugn@ chose ou a une personne les
caractéristiqgues de groupe sans analyse préaablgui dit stéréotypes, dit idées
précongues concernant des personnes, des grougasxset leurs modes de vie

dans la mesure ou elles semblent des

« Représentations généralisantes forgées a prigains fondement
empirique au rationnel, amenant a juger les indigcen fonction de
leur appartenance catégorielle, et résistantes aapport

d’'informations ; elles vont servir de fondement x gurocessus de
stigmatisation sociale, en dautres termes de gefuent de

valeur ». $*

8 Ruth AMOSSY, Anne HERSCHBRG PIERROT, Stéréotypeliehés, Lettres et Sciences sociales
128, Ed Armand Colin, Paris, 2005.
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En effet, la stéréotypie procéde souvent d’'uneeg@isation grossiere ou d’'une
simplification réductrice ; la généralisation catei & extrapoler les mémes
caractéristigues a tous les membres d’'un groupé¢ Kodividu ne peut étre
identifié qu’a partir d’une identité collective maitiuée a 'ensemble de groupe ; le
réductionnisme, au contraire, consiste a polatiagention sur tel ou tel indice
parmi ceux qui apparaissent dans la réalité. CGatiglification réduit I'image

d’'une société a quelquésaits saillants".

Dans un cours de langue étrangere, l'apprenantr@eve confronté aux
problemes de décodage de la culture étrangerd,aites que les stéréotypes se
mettent en place comme des réponses d’'ordre dfiecipsychologique a ses
interrogations. Les stéréotypes, dans un cours ulaure étrangére, sont
incontournables et vouloir les éradiquer constitne falsification parce qu’ils
ont un fondement réel. Louis PORCHER proposé de les utiliser comme un
point de départ dans un apprentissage dans lequésodépasse tout en les
situant dans son contexte. Il s’agit, donc, dahi@t ces stéréotypes pour donner

une image plus juste de la réalité.

11.4.3. L’ethnocentrisme

Le terme est apparu pour la premiere fois en 19068 s plume de sociologue

americain William G. Summer. Selon lui la définitidu concept est :

« L’ethnocentrisme est le terme technique pourdeg choses selon
laquelle notre propre groupe est le centre de teulieoses, toutes les
autres groupes étant mesurés et évalués par rapaolti [...].
Chaque groupe nourrit sa propre fierté et vanité, targue d’étre

supérieur [...].Chaque groupe pense que gespres coutumes sont

% Louis PORCHERIe francais langue étrangére émergence et enseignediune disciplineHachette,
Paris, p64.
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les seules bonnes et s'il observe que d’autres ggswnt d’autres
coutumes, celles-ci provoquent son dédaih. »

Le terme vient du latik ethnos »et « centrum » « Ethnos» veut dire peuple et

« centrum » signifie centre. Comme son étymologie lindiques concept
désigne lattitude d’un individu ou d’'un groupe quainsidére sa culture et son
groupe comme le centre du monde autour duquelaatgnt les autres. Donc,
c’est la tendance a juger et a interpréter leeeaunodes d’appartenance et les
autres cultures a travers la vision et le modeates@r de son groupe. Autrement
dit, considérer ses normes, ses valeurs et sareuttomme universelles et
meilleures et que toutes les autres cultures qenngnt a hiérarchiser aprées la

sienne sont reputées inférieures.

La notion d’ethnocentrisme est liee a la perceptjoa chaque culture se fait de
I'Autre. La vision ethnocentrique condense la dsité culturelle du monde a

une seule culture cernée entre les frontieres g@bgiues du pays.

Il s'agit aussi d’'une stratégie naturelle de dédensne réaction contre toute
forme de déculturation et d’aliénation visant at@ger et a assurer la cohésion
du groupe ; I'ethnocentrisme ne devient un élémepathologique »déclare

Martine ABDELLAH-PRETCEILLE, que si lindividu ou le groupe est

incapable de se distancier par rapport a eux,afedémarquer.

En classe de langue, le phénomeéene d’ethnocentésinprét a apparaitre dans
toutes les pratiques d’enseignement/apprentissdge .comportements et le
discours des enseignants et des apprenants, lesicese les productions et
I'évaluation. En rupture avec cette attitude, lgigaant doit introduire I'idée de

relativité des cultures, de leur égalité, et de ignité. De méme que sa vision

8 William G.Summer cité in Denys CUCHH, notion de culture dans les sciences socjalpit, p.21.
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du monde n’est pas la vision du monde, elle n’edtirge parmi d’autres aussi
possible.

« L'apprentissage d’'une langue étrangére devrai) &e. traduire par
'acquisition d’'un nouveau point de vue sur le menenant enrichir
la vision antérieur. D’'une certaine maniére, tek effectivement le
cas puisque chaque langue contient, peu ou proutofalité des
concepts et des modes de pensée élaborée par utie pa

I'numanité »

Cette citation nous rappelle la fonction fondamientde I'enseignement des
langues. En effet, I'apprentissage d’'une languanéire élargit I'expérience
socioculturelle de l'apprenant en lui donnant lasgbilité d'aventurer et

d’'inaugurer des nouvelles perspectives.

Actuellement, le contact avec les Etrangers estrewde plus en plus intense, ce
qui réclame une formation au culturel qui n’étagisptout a fait absente dans
I'histoire de I'enseignement des langues étrang&eta est devenu aujourd’hui

un impératif.

Dans ce contexte de mobilité et de mutations mdéeslid est important de

s’interroger sur :
» la situation de I'école algérienne
* les objectifs de I'enseignement/apprentissage dti &b Algérie

» les compétences a installer chez les apprenants

Le chapitre suivant tentera d’'y répondre.



Chapitre II1

LA COMPETENCE CULTURELLE ET LE MANUEL SCOLAIRE DE FLE :
CONTRAINTES ET PERSPECTIVES
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Tout acte d’enseignement/apprentissage d'une lamguengere quelle qu'elle
soit, renvoie en premier lieu a 'enseignant coogmme le médiateur principal
du savoir et le représentant de la langue étraray@reyeux des apprenants ; en
deuxieme lieu, aux auxiliaires pédagogiques quimegtient d’accomplir
efficacement cet apprentissage. Il s'avere, dés logcessaire de mettre I'accent
sur la contribution de ces deux éléments dans tendtion culturelle des

apprenants.

Autrement dit, I'intérét que nous portons au déppkment de la compétence
culturelle en classe de FLE, nous incite a apmotbus les éléments ayant une
influence directe sur les apprenants. C’est ainsi cg troisieme chapitre qui se
veut pratique, s’intéresse tout d’abord a I'enseigant du FLE en Algérie, état

de lieu et objectifs d’apprentissage. Par la sulitgagit d'effectuer une analyse

de manuel scolaire de troisieme année secondaiveeede relever les éléments
culturels gu’il véhicule. Par ailleurs, la mani@ent I'enseignement se déroule
ou I'exploitation réelle de ce manuel dépend largeite ce que les enseignhants
font dans leurs classes. Une telle considératiars imacite a approcher la realité
de classe de FLE au moyen d'un questionnaire enlewk®gager le point de vue
des enseignants concernant le contenu et le rble mdumuel dans le

développement de la compétence culturelle des agpte

La confrontation du point de vue des praticiens @aseignants) avec celui des
théoriciens (les concepteurs de programmes) éndan8 le programme et a
travers le choix de contenu du manuel, nous condui’application et
I'adaptation d’une certaine grille d’analyéepour I'évaluation du manuel

scolaire.

8 M.G. FRANCOIS, R. XAVIER Concevoir et évaluer des manuels scolairgs, De Boeck, Bruxelles,
1993.
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[1l.1. L'enseignement du FLE en Algérie

[11.1.1. Le francais en Algérie

L’Algérie a été pendant tres longtemps un lieu é@acontre de plusieurs
civilisations qui ont marqué I'évolution du payse&t ce qu’atteste la lecture du
paysage linguistique algérien. Ce dernier se oawaet par la coexistence de
plusieurs langues : I'arabe littéraire, I'arabeéaign, le berbére avec ses variétés

(kabyle, mozabite, chelhi, etc.), et le francais.

L’Histoire de la langue francaise en Algérie ese tnstoire a la fois confuse et
tres longue dont nous allons raconter les événemeonstituant des étapes
charnieres. Elle se résume en trois phases impestah’histoire commence des
I'installation de la puissance coloniale qui a @& a une réduction statutaire de
la langue arabe au profit de la langue francaisdiei est considérée comme le

véhicule de la modernité, de la civilisation et dakeurs de la vie moderne.

Apres l'indépendance, I'Algérie a entamé une agtrerre de libération, celle-ci
n'est pas celle des armes mais celle des amedipérer les esprits des algériens
des superstitions et de I'ignorance héritées difaination francaise. L’Algérie
a revendiqué son identité arabe; se donnant conbjeetd de récupérer ses

origines, elle promulgue la loi de I'arabisation.

« La culture algérienne sera nationale, révolutiaimg et scientifique.
Son rble de culture nationale consistera en prerigr, a rendre a la
langue arabe, expression méme des valeurs cukagrele notre pays,

sa dignité et son efficacité en tant que langueidiésation. ¥

8 Mostefa BOUTEFNOUCHETI,a culture en Algérie Mythe et Réali8NED, Alger, 1982, p142.
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La langue arabe sera, donc, appelée a jouer le gobiedoit lui revenir.
Cependant, cette loi est devenue un élément derdisentre ceux, d'une part,
qui voient dans la langue arabe un élément unéicatCeux qui considerent que
celle-ci doit prendre sa place de premiere langusedn de la société algérienne
en considérant la langue francaise comme un preloegt de colonisateur.
D’autre part, ceux qui voient que la langue arabeuse un grand retard sous
prétexte que la longue période de la dominatiandaise a €éloigné la langue
arabe de la scene politique, économique et sodioelle du pays et que durant
cette méme période, la langue francaise était déréiss comme le seul support

de science et de technologie.

En effet, le processus d’arabisatiofa pas atteint ses objectifs. Le probléme
réside dans le fait que la mise en application eteedoi nécessite une longue
période, mais les décideurs ont opté pour sa emis@uvre comme une réaction
contre toute forme de colonisation. En outre, &ards subis par la langue arabe
en Algérie et les préjugés hérités de I'ere coloniale ont toustdbué a faire
en sorte que le probléeme ne puisse étre résoluedord des conditions d’'une
grave exigence de qualité et d’étapes nécessauesegles auront raison de ces

obstacles matériels et morau%»

Le frangais« un butin de guerre selon I'expression de Kateb Yacine ne peut en
aucun cas disparaitre du marché linguistique aggedar il n'habite ni les livres
ni les papiers, mais il habite et obsede l'imageaollectif des algériens,
considéré comme la langue des écrivains et de gramiture. Vouloir 'occulter
signifie nier 'une des composantes du peuple @géDe méme« le francais

est une langue internationale dont le prestigeagidtoriété sont universellement

8 |bid. p151.
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établis. Nous en priver et en priver nos enfantgeredrait a refuser ce que notre

histoire récente a réussi a forger®»

En nous basant sur l'article de Miloud Boularasupdans la revuée francais

dans le mond&°330/2003, nous pouvons apprendre qu’actuellerzet@ngue

francaise occupe une place prépondérante dansitéalgérienne, et que 60%
des foyers algériens comprennent et pratiquentaecéis. Celui-ci domine le
discours quotidien des algériens qui est généralerna mélange entre le
francais et l'arabe chez toutes les franges deofaulption et dans tous les
secteurs : social, économique et éducatif. De pdusngue francaise constitue le

symbole de la réussite et de la promotion socigssibnnelle.

Toutes ces données confirment que I'Algérie esprmier pays francophone
aprés la France, et pourtanL’Algérie est un pays qui n’appartient pas a la
francophonie »déclare le président Abdelaziz Bouteflika au somme la
francophonie tenu a Beyrouth. Ce refus vis-a-visadigancophonie souleve des
préoccupations d’ordre politique et identitaire goient dans la francophonie
une menace ou un phénomene de néocolonisation.n@ame ce refus n'a
aucune raison d'étre envers la langue francaiseigaréle président nous
n'avons aucune raison d’avoir une attitude figég-&ivis de la langue francaise
gui nous a autant appris et qui nous a, en tout oasert la fenétre de la culture

francaise %"

En effet, la culture francaise fascine depuis dotg les algériens. Elle est
étroitement liee a I'imaginaire collectif algérieayx grands idéaux scientifiques,
éthiques et esthétiques et a I'acces a la civitisatt au modernisme. La culture

francaise n'est pas seulement le legs d'un siétletrente deux ans de

0 E. ABDOU, Langues maternelles et citoyenneté en Alg&ie DAR EL GHARB, Oran, 2004, p291
1 Karima AIT DAHMANE, «la langue francaise en Algérie : Stéréotypes inittrels et apprentissage
en contexte plurilingue » iHenri BOYER, Stéréotypage, stéréotypes : fonctiomerets ordinaires et
mises en scéne, I'Harmattan, Paris, 2007, p20.
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colonisation, elle est omniprésente dans les fogg8riens grace aux medias,
grace aussi a I'Internet et au voyage (la Franpeesente le premier pays visité
par les algériens). De plus, les émissions frapgaisccupent une place
importante dans la télévision algérienne. Quelquegrammes sont sous-titrés
en arabe mais les débats se déroulent généralemdrancais. Il y a aussi une
chaine algérienne en francédcanal Algérie"destinée aux immigrés. Quant a la
presse écrite, nous pouvons trouver un grand ronder journaux et de

magazines rédigés en francais.

En réalité, méme si le francais était au début ppezgmme la langue du
colonisateur, il est devenu trés viteure arme braquée sur son premier
destinateur %, un moyen de lutter contre ce méme colonisatelgst@e que
montrent la littérature algérienne d’expressiomdedse et la littérature engagee.
A ce sujet I'écrivain Kateb Yacine affirme quec’est en francais que nous

proclamons notre appartenance & la communauté Egge. 3°

La réalité algérienne indique que la langue frasgdbénéficie d’'un statut
privilégié au sein de la société algérienne. EE devenue un élément
constitutif de I'environnement linguistique et aukl algérien. C’est ainsi que

Rabah Sebba affirme que :

« Sans étre officielle, elle véhicule I'officialitéans étre la langue
d’enseignement, elle reste une langue privilégiédrdnsmission du
savoir, sans étre la langue d’identité, elle conénde faconner de
différentes manieres et par plusieurs canaux l'image collectif,

sans étre la langue de l'université, elle demeuae ldngue de

I'université »*

2 |bid.
% Ibid.
bid. p 21.
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Généralement, on dit que c’esla«colonisation qui a enfanté la langue francaise
en Algérie », mais est-ce aprés quarante-sept ans d’'indépendihicgrie est

incapable de voir qu'elle ne veut pas abandonnernfant qui devient de plus en
plus gaté? C’'est ce qu’atteste la place du frandaiss le systeme éducatif

algérien.
[11.1.2. Le francais dans le systeme éducatif algerien

Si la langue francaise bénéficie d’'un statut péilyi€ dans la société algérienne,

guel est son statut dans le systeme éducatif aty@ri

L’enseignement/apprentissage du FLE représentee I'des préoccupations
majeures dans le domaine de la formation scoléiaepolitique linguistique

algérienne aprées l'indépendance a été axée sabi&ation. Les disciplines a
contenu idéologique sont arabisées : I'Histoire géographie, la philosophie,
etc.; aucune discipline n’est dispensée en frardans le cycle fondamental et

secondaire a part le francais, enseigné comme maatdigatoire.

L’'arabe est le seul médium dans I'enseignementgatdire en Algérie.

Cependant, il est tres rare de trouver un planud&tdans I'enseignement
supérieur sans qu’un cours de francais n'y soitisncll y a méme des branches
qui sont enseignées uniquement en francais : m#égepharmacie, biologie,
informatique, etc., donc le francais conserve sastge dans I'enseignement

supérieur.

Apres la derniére réforme du systéme éducatifdedcais est devenu une matiéere
obligatoire dans toutes les écoles a partir dedsiéme année primaire alors

gu’elle était enseignée auparavant a partir deiddrggme année.



La compétence culturelle et le manuebkire de FLE

Officiellement, le francais est une langue étraagar méme titre que l'anglais et
les autres langues étrangeres; mais son introdudgs le primaire apres deux
années seulement de I'enseignement de la langumeli¢ I'arabe, alors que les
autres langues n’interviennent qu’au cycle moyesearondaire, révéle une autre
réalité. Le francais est, encore, ancré, enracarés dlimaginaire collectif des
algériens et garde toujours sa dignité et son igeesialgré l'essor et la
domination mondiale de l'anglais comme la languelaldechnologie et de

l'informatique. A cet égard M. Achouche affirme que

« Malgré l'indépendance et les actions d’arabisatiqui s’en sont
suivies, les positions du francais n'ont pas éteaglées. Loin de |3,
son étude ayant méme été quantitativement progredsdait de sa

place dans I'actuel systéme éducatif algériéh »

Par ailleurs, selon le ministére de I'Educationioratle et le CNEAP (centre

national d’étude et d’analyse pour la planifica}i®8% des parents d’éleves ont
choisis le francais comme premiere langue étrangegaseigner au primaire a
c6té de la langue arabe. En effet, le francait gt statut de premiéere langue

étrangere aux considérations d’ordre historiquzubttirel.

%M. Achouche, « la situation sociolinguistique elgéxie »,in Langues et MigrationCentre de
didactique des langues et lettres de Grenoble,, 1286.

%Y. DERRADJI, « vous avez dit langue étrangérérdacais en Algérie ? », in V.CASTELLOTI et H.
CHALABI, le frangais langue étrangére et secon@e.cit, p49.
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[11.1.3. Le francais au secondaire algérien

« L’école a pour mission de former les femmes gthemmes de
demain, des femmes et des hommes en mesure deredadu vie
personnelle, civique et professionnelle en pleiesponsabilité et

capables d’adaptation, de créativité et de solit&as’’

En effet, 'école reflete les aspirations et lderdes de I'Etat. A I'instar de toutes

les écoles du monde, I'école algérienne assureanisgion a multiples visages :

elle doit former et éduquer les futurs citoyendest doter des mécanismes de
base des connaissances. De ce fait, quels soobjlestifs de I'enseignement du

FLE en Algérie ?

Le nouveau programme de francais pour le secondangcrit dans le cadre de
la refonte du systeme éducatif. Les finalités @mdeignement du francais ne
peuvent se dissocier des finalités de I'ensemble systeme éducatif.

L’enseignement du francais doit contribuer avealgtses discipline a :

 La formation intellectuelle des apprenants pour lparmettre de
devenir des citoyens responsables, dotés d’underéelpacité de
raisonnement et de sens critique ;

* Leur insertion dans la vie sociale et professidernel

» L’acquisition d’'un outil de communication permettaux apprenants
d’accéder aux savoirs ;

» La sensibilisation aux technologies modernes a@®tamunication ;

« La familiarisation avec d'autres cultures francopé® pour
comprendre les dimensions universelles que chagliere porte en

elle ;

" CHADUC (M.T.H) et al,Les grandes notions de pédagodaris, Armand colin Bordas/HER 1999,
p.140.
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* L’ouverture sur le monde pour prendre du reculrppport & son propre
environnement, pour réduire les cloisonnementssaller des attitudes

de tolérance et de paix.

Ces derniers objectifs révélent clairement I'impode accordée a I'objectif
culturel. La familiarisation avec les autres cudtrfrancophones ne peut étre
réalisée que si l'apprenant est exposé a ces diffiés cultures. Donc,
I'enseignement du FLE vise a faire de I'apprenantitoyen responsable et actif
au sein de la société, de part les connaissandeéaurya a acqueérir sur le monde,

sur sa diversité et son évolution.

Vu les objectifs signalés au programme, l'ensargd/apprentissage du FLE
donne a lI'apprenant la possibilité d’accéder a témuusages, a d’autres modes
de vie, a d’autres valeurs et a d’'autres cultutesultive la tolérance et la paix

dans la mesure ou il prépare I'apprenant a admetttieespecter les différences.

En effet, tout cela ne concerne que les objectifgniilés théoriguement et
apparus au programme. Cependant, est-ce que leemaoolaire, qui est la

concrétisation de ce programme, répond a ces dbjéct

[11.2. Le manuel scolaire: atout ou entrave dans le processus d’acquisition

de la compétence culturelle

[11.2.1. Le manuel scolaire aux yeux des théoricien
Nous allons étudier le manuel tel qu'il est préégdr ses concepteurs dans sa

forme et son contenu.
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[11.2.1.1. Lire le contenant du manuel
[11.2.1.1.1.La description du manuel

Le manuel scolaire de FLE de la troisieme annéerskire est destiné a des
apprenants ayant 17 ou 18 ans. Son élaboratioscglindans le cadre de la

refonte du systéme éducatif algérien.

Avant d’évoquer le contenu du manuel, il imporgedécrire son aspect matériel
car le premier contact avec le manuel est physi@uaileurs il est définit
commex (...) un mateériel imprime, structureé, destiné aeéttilisé dans un

processus d’apprentissage et de formation concetté.

La page de couverture cartonnée pelliculée, ainsi lg@ format équilibré du
manuel lui offre le caractere maniable et résistidl la fois. La page de
couverture est en deux parties: la premiere paga equatrieme page de
couverture. Dans la premiere page, nous lisonsodiala matiére a enseigner
« Francgais » écrite en caractere gras et bleu quesie niveau auquel s’adresse
le manuel «3»Troisieme Année Secondaire écrit éme nblanc et rouge. Toute
la page de couverture est en bleu qui symbolisetanité, la tranquillité et la
paix. La page de couverture donne une premiereeisspn sur le contenu du
manuel par la présence de quelques expressionss telle : Amnesty
International, Quelque part partout, SolidaritEn outre, y figurent aussi des
affiches et des photos telles que le bateau qujue/te voyage et I'échange entre
les communautés. Quant a la quatrieme page dedawy, elle est en bleu azur
ou nous pouvons lire en bas en arabe le prix aeev40DA) etl'Office

National des Publications.

% Francois RICHAUDEAU, Conception et production desnuels scolaires, guide pratique, Ed.
DUCULOT, GEMBLOUX, Belgique, 1979, p.51.
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111.2.1.1.2.La structuration du manuel

Dans son ensemble, le manuel contient 221 pageseqéipartissent comme suit:
un sommaire, un avant-propos intitulé « aux utiéises » et le contenu du
programme divisé en quatre projets. Le sommairaiesbleau synoptique qui
résume le contenu du manuel. Juste en face du sommhg a I'avant-propos.

Celui-ci est un texte signé par les auteurs du mlaeti qui s’adresse aux
utilisateurs, c'est-a-dire les deux partenairesahirat didactique I'enseignent et
I'apprenant. Les auteurs de I'avant-propos instssein la conformité du manuel
au programme. lls expliquent le contenu du manaeisi que I'approche

préconisee.

Pour ce qui y est des projets, chacun d'eux cordpdenix ou trois séquences
selon le degré de complexité, et I'intention comioative. Prenons l'intention
communicative comme exemple « Exprimer des faitsnahifester son esprit
critique » du premier projet qui a comme objet it « Texte et documents
d’Histoire ». Celui-ci se divise en trois séquences Informer d'un fait
d’Histoire », « Introduire un témoignage » et « Asar et commenter un fait

d’'Histoire ».

Quant au deuxieme projet, il a comme intention comicative « Dialoguer pour
confronter des points de vue » et comme objet d&ty Débats d’idées ».
Concernant les séquences, elles sont en nombrewde: ¢ S’inscrire dans un
débat : convaincre ou persuader », « Prendre positins un débat : concéder et

réfuter ».

L’'objet du troisieme projet est «|'Appel ». Il c@orte deux séquences :

« comprendre I'enjeu de I'appel et sa structure iciter son interlocuteur a



La compétence culturelle et le manuebkire de FLE .

agir ». Les deux séquences convergent dans Iintentcommunicative

« Argumenter pour faire réagir ».

Le dernier projet désigne comme objet «la nouvdhatastique » dont
l'intention communicative est « Rédiger une nowvefpour exprimer son
imaginaire et provoquer trouble et questionnememézcle lecteur ». Pour
atteindre cet objectif, le projet s’organise enistreéquences : « Introduire le
fantastique dans un cadre réaliste », « Exprimeiireaginaire dans une nouvelle

fantastique », « Comprendre I'enjeu de la nouvialigastique ».

Le manuel adopte la démarche du projet pédagogigueise l'installation de
compétences par des activités variées en perrhetaxn apprenants de
s’approprier les regles régissant les différengsalirs et les enjeux qui les sous-

tendent.

Le manuel propose aussi plusieurs activités datjdctif consiste a améliorer

I'expression orale et écrite des apprenants du RS il est question de:

v' Compréhension de I'écrit

v Expression orale

v EXxpression écrite

v’ Exercices de fonctionnement de la langue
La démarche adoptée consiste a soumettre a I'analfactivité de
compréhension) le texte choisi en fonction de dmntion communicative pour
permettre a l'apprenant de percevoir les aspectsdidgours inscrits au
programme. Cette analyse et la manipulation de éesmrcontenues dans les
supports permettent de « faire le point » pourrfies notions a retenir et les

réinvestir dans les activités de productions (ésrét orales).
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Le manuel propose aussi des difféerents types diétiah et les situe a des
moments adaptés a leurs fonctions. Nous trouvomdod] ['évaluation

diagnostique qui se situe au début de chaque pipets forme d’activités de
compréhension ou de production. Elle permet auegsgfur de contrbler les
« prérequis » des apprenants pour organiser samngoédagogique en fonction
de leurs niveaux. L’évaluation formative interviénson tour, au fur et & mesure
qgue le processus d’apprentissage progresse (a ldefichaque séquence). Elle
met en évidence les éléments sur lesquels peupwsyap le professeur afin
d'apporter les régulations et les remédiations adts. L’'évaluation

certificative (a la de projet) permet, enfin, denstater les acquis réels des

apprenants.
111.2.1.2. Lire le contenu du manuel
111.2.1.2.1. Textes du manuel

Concernant I'objectif qui consiste a relever le&n&nts culturels véhiculés dans
le manuel scolaire, il nous parait utile de nouéresser aux textes constituant le
corps de l'ouvrage car les textes du manuel sootir pes apprenants, les
premiers reflets de la langue et de la cultureecdW’il s’agit de découvrir. En
outre, le choix des textes a une grande influengeless comportement des
apprenants et sur leur formation. Ce choix dodgsawépondre aux objectifs

annoncés au programme et au début de chaque puogeiguence.

Le manuel regroupe plusieurs textes faisant I'otjétude dans les différentes
activités d’apprentissage. Les textes sont damsdmble des textes littéraires.
La littérature occupe donc une place prépondérdants le manuel. En effet, le
texte littéraire a I'avantage d’étre exploité a dies a la fois linguistiques et

culturelles. 1l est, d’'une part, le lieu dappresage ou l'apprenant et
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'enseignant  peuvent explorer tous les élémentssiptes (acoustiques,
graphiques, morphosyntaxiques, sémantiques) @mtpuk francaise, d’autre part

il permet un acces privilégié a la culture étraerger

La lecture typologiqgue des textes nous permet destater la proportion

considérable réservée au texte argumentatif eexte narratif. Ce dernier est
travaillé dans les quatre projets. Un tel choixétef 'esprit de cohérence et de
continuité entre les différents projets. Le margielivre sur le texte historique et
s’acheve par la nouvelle. En effet, le texte ndreztrt a préparer et a initier les
apprenants aux autres types : argumentatif, exppasformatif ...etc. Quant a

'argumentation, il nous semble que le projet 02leetprojet 03 offrent a

I'enseignant une occasion propice pour initierdpprenants a la logique du pour
et du contre, de la persuasion et de la priseocddign. Une composante qui
prévaut lorsqu’il s’agit de défendre un point deevau de se positionner par

rapport a une autre culture et de justifier sesxcho

Possédant des formes variées allant des extraitsnaigns, jusqu'aux articles de
journaux francgais tres connus tels que le Mondetégtes pages 74, 66, 62) et
I'Humanité (page 143), en passant par des nouvelldses poemes ( sept poemes
dont cinqg sont écrits par des francais V.HUGO, 8MIAN, Jacques SALOME),
les genres des textes offrent des approches wessiiées. Le manuel contient
aussi des affiches publicitaires (pages 146, 13@, 103), des photos (pages 53,
12,06) et une image caricaturale page 99. Touslgrents laissent entendre

que I'aspect culturel est pris en compte dans leusia
[11.2.1.2.2. Auteurs des textes :

Suite au classement des textes par auteurs, nauss aonstaté la présence

d'écrivains francais, d'écrivains algériens d'espian francaise et enfin
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d'écrivains francophones en général. La représeittaties écrivains francais
semble étre dominante. Une telle dominance, nousgiede dire que ce choix
est certainement voulu par les auteurs du manwelf pu moins offrir aux

apprenants I'occasion de cotoyer les grands éaosvat leurs ceuvres, qui ont
acquis une audience internationale et de découwnre des plus grandes

littératures universelles, la littérature francaise

L’étude de ces textes permet aux apprenants d’'ac@th culture étrangere car
I'ceuvre littéraire incarne les traditions, les mseetrles coutumes de I'époque et
de la société d'origine. Elle est un témoin du exiat socioculturel des peuples.
La lecture des textes donnera aussi I'occasion pwitre en évidence le travail
sur la langue mené par l'auteur. Parmi les gracdsains cités dans le manuel,
nous pouvons citer par exemple: V.HUGO, VOLTAIREG.DE
MAUPPASSANT, T.GAUTIER, J.J. ROUSSEAU, PAUL VALERY, DE LA
FONTAINE, etc.

Les écrivains algériens d’expression francgaise jpegt eux aussi, une place non
négligeable, on peut citer comme exemples M. DIBATEB YACINE,
M.KADDACHE, etc. Le manuel scolaire contient audsis textes d'écrivains
francophones, tel que TAHER BEN DJALLOUN.

Pour ce qui est des écrivains autres que les fimrma les algériens, nous
pouvons dire qu’'ils sont aussi représentés palnquts textes dans le manuel :
Edgar POE, Dino BUZZATI, etc.

Le choix d’inclure des textes de la littératuredes auteurs francais dans un
manuel laisse supposer que celui-ci est concu déantention de donner des

savoirs culturels aux apprenants. De plus, le nembrportant des auteurs
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étrangers notamment francais et la diversité dewegetextuels expriment

I'ouverture du manuel scolaire sur I’Autre, sulaague et sa culture.
[11.2.1.2.3. Analyse des textes

-Texte : la langue francaise: une part ou une tare de hadteire de S. Bénaissa

-Projet 03: I'appel

Commentaire :

Une premiere lecture du titre nous incite a cherdé rapport entre les termes
suivants: « la langue francaise » et « notre histei Le terme «la langue
francaise » est envisagé dans l'absolu alors gue l@gxpression "notre histoire",
"notre” est un adjectif possessif qui désigne ueesgnne particuliere; ce que
relativise le contenu du texte, le renvoyant geaaple précis. En faisant le lien
entre l'auteur et le titre, nous découvrons quexee met en lumiere les conflits
linguistiques et culturels entre la langue frangagt la langue arabe et par

ricochet, la culture européenne et la culture @rabisulmane.

Le texte est le support du projet 03 « I'appele,lal 2™ séquence. Celle-ci a

comme objectif “inciter l'interlocuteur a agir" gei permet a I'éléve d'apprendre
le processus d'argumentation. Les obijectifs lirtguies a atteindre a travers
I'étude de ce texte sont :

- Identifier le rapport entre les passages arguatiésnet narratifs.

-Ressortir du texte la thése défendue par l'autewrsi que les difféerents

procedés qu’il a employés pour défendre sa thése.

La thématique générale du texte est celle de lbldacolarité a gérer, a I'école
francaise et a la médersa et, au-dela, des degudanret des deux cultures en

concurrence. Le texte s’organise en cing parageplhe premier paragraphe
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annonce la problématique générale du texte, celladlouble scolarité. Quant
au deuxieme paragraphe, il critique le comporteniag maitres de I'école
francaise; le troisieme, lui, énonce les "argumehischeikh": réussite de la
meédersa; apprenez l'arabe et le francais. Les deuxers paragraphes a leur
tour évoquent les conséquences (effets) des ardgardarcheikh sur les parents

et leurs enfants.

Dans ce texte a dominante narrative, l'auteur i@iggaconte ses souvenirs de la
période coloniale. Nous pouvons lire comme compasanlturelle les éléments
suivants: Noél, la féte de paques, «I'école /laderga», «le cheikh/le
maitre », « l'arabe /le francais ». Ces élémentiseint I'apprenant a établir une
comparaison entre la culture d'origine et la celtétrangére. Noél et la paque
sont les fétes des chrétiens. Lire ces mots clexjuér l'aspect religieux de la

sociéte francaise.

A travers I'énoncé les vacances de Noél et de paques était consacée
rattraper le retard a la médersa npus pouvons lire que seulement les écoles
francaises étaient en vacances, alors que la n@d@était pas concernées par ces
fétes. La dichotomie « école/médersa » évoque @eogessus d'apprentissage
différents qui refletent deux ancrages culturelgedents. Tandis que I'école
francaise approche les apprenants algériens devilsation gréco-latine, la
médersa essaye de protéger la civilisation arabmiimane et les traditions

algériennes menacées par la colonisation.

Les parents conscients de la situation du payetée @poque, sont obligés
d’envoyer leurs enfants a I'école francaise poyrapdre le francais, la langue
de travail et de commodités quotidiennes et coasmnCependant, pour
sauvegarder leur propre culture, les parents re@sentent pas d’envoyer leurs

enfants dans les écoles francaises, mais ils Bivent également dans les
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médersas et les écoles coraniques. Il va de ménnel'pppellation “le maitre"”

et "le cheikh". Le maitre est la personne chargéasedigner et de transmettre
certains savoirs. Le cheikh est la personne qucetes chargée d'enseigner et
d'éduquer, mais il a une grande autorité et du piowur ses apprenants et leurs

familles.

Dans le dernier paragraphe du texte, le cheikhabli@ine comparaison dans
laquelle il explique le mérite d'apprendre une langt d'approcher une culture
quelle soit nationale ou étrangére, en précisaet l@pprentissage de l'arabe
n‘empéche pas de s'ouvrir sur d'autres langues ebpséquent d'autres cultures.
Dailleurs, notre religion Il'encourage et malgaédifférence, nous pouvons
toujours chercher des liens de ressemblance etpgeachement qui unissent les
étres humains. Le cheikh avance que [I'apprentissdge I'arabe est

incontournable pour le développement de I'Algépeur la reconnaissance de
son identité culturelle par ses propres enfantpast les autres alors que
'apprentissage du francais est une richesse aq@ilfaut point négliger pour

s’ouvrir sur le monde et sur les autres sociétés.

Le texte permet de réflechir sur la difference entdeux systemes

d’enseignement, sur deux univers culturels: I'é@tl&a médersa. Il permet aussi
de renseigner sur les fétes religieuses, les vasaties Francais. Le texte peut
amener les apprenants et I'enseignant a s’interregr le statut de la langue

francaise en Algérie avant et apres l'indépendance

- Textes :La main p 172, La peur p 204, de Guy de Maupassant
- Projet 04: Rédiger une nouvelle pour exprimer son imaginairgorovoquer

trouble et questionnement chez le lecteur
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Commentaire

Comme nous l'avons déja signalé les deux textesesént dans le projet 04 dont
I'intention communicative est d’amener I'apprenantediger une nouvelle pour
exprimer son imaginaire et provoquer trouble etsjopanement chez le lecteur.
Ces textes sont des nouvelles choisies de I'éarivancais Guy de Maupassant.
Le manuel de 3AS contient au moins cing textesedeateur dont trois sont des
nouvelles completesla main la ficelle, la peuret deux extraits deapparition
etsur 'eau Cette prépondérance oblige I'enseignant a présdfdupassant aux

apprenants: sa vie, son style d’écriture et sesesuUVv

Le nombre important des villes et des lieux déatdss les textes : Marseille,
Paris, Toulon, Finistére, Ajaccio, Saint-ClaudegriNandie, Point de Raz,
Penmarch, invite I'enseignhant et I'apprenant a oties la carte géographique
pour les situer et découvrir les frontieres dé&dance: I'’Angleterre, et 'Océan
Atlantique. De plus, l'introduction du nom du déeganent permet a I'enseignant

de montrer aux apprenants que la France est digis&é départements.

Les textes de Maupassant mettent en scene desipages qui se meuvent dans
le monde littéraire, chacun avec son nom tres cosom style d’écriture qui se
présente, au fur et a mesure, que nous avancosslaldecture des textes. Le
choix des personnages réels (des écrivains) edderigption minutieuse des lieux
et des personnages constituent une premiere infimmaur les courants
littéraires francais: le naturalisme et le réalisines textes ont servi a approcher

les apprenants de la littérature francaise.

Les themes évoqués dans les textes et les débaiteed par I'auteur Maupassant
sur les écrivains donnent une information sur lenrgelittéraire auquel

appartiennent les textes qui est la nouvelle féqias. En outre, I'auteur montre
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I'influence qu’exerce la littérature allemande @i@ge par I'écrivain Hoffmann,
la littérature américaine présentée par Edgar Pdee ldtérature russe présentée

par Tourgueneff sur Maupassant et sur la littéeattancaise en général.

Nous remarquons que l'auteur a comparé Tourguenefiieuve de Ovide; ce qui
conduit 'enseignant a expliquer que Ovide est cnivain latin et qu'il a écrit le
poéme de Métamorphoses inspiré de la mythologieqgee Cette explication

permet de montrer aux éléves l'origine gréco-latlada langue francaise.

La nouvelle da main» évoque aussi I'une des coutumes de I'lle fraecia
Corse qui est la vendetta. La vendetta est unégpeatincestrale observée par
une famille qui organise sa vengeance contre unplugieurs personnes ayant

attenté a la vie de I'un de ses membres.

- Texte : Delphine pour mémoire de Didier DAENINCKX page 27
- Projet 01: Exposer des faits et manifester son esprit cetiqu

- Séaquence 02tntroduire un témoignage dans un fait d’Histoire

Commentaire

Comme c'est le cas de plusieurs textes, celui-tg faéséquence narrative et la
séquence descriptive mais il semble que c'estdimigre qui domine. L’écrivain
raconte les souvenirs de son enfance. La thémagiguérale du texte est celle de
la dénonciation de toute forme d’oppression etvidkence. En effet, le texte est
avant tout une critique de la guerre, une coniestaontre le silence officiel a

propos des crimes commis par le systeme colonial.
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Dans le premier paragraphe I'auteur se souvient étenement qui a eu lieu a
Paris lors qu’il avait dix ans. L'auteur francaismifestait sa solidarité avec un

citoyen algérien, impuissant, qui a été humiliélpamoliciers francais.

De méme, le deuxieme paragraphe montre I'aspecdalben impitoyable des
représentants de l'autorité francaise. L'auteurateel'assassinat de deux

immigrés italiens.

Dans ces deux paragraphes, I'enseignant du FLE @uéter devant les mots
« la République », « Aubervilliers », pour expligwix apprenants que le mot
République désigne le régime politique de la Fratcgue « Aubervilliers » est
une ville francaise. Dans le premier paragrapha,agit d’'un immigré algérien,

alors que dans le deuxieme les immigrés étaienitdkens, voulant dire par la
que la France est un pays d'immigration ou nouyosi trouver des hommes de

différentes nationalités et que Aubervilliers es¢ wille cosmopolite.

Dans le troisieme paragraphe, I'auteur porte somignage sur les évenements
sanglants survenus au cours des manifestationsLéil & Paris pendant la
révolution algérienne : l'incident du métro Charenrf08/02/1962) et les
manifestations des ouvriers. Ces événements onto@tparés aux évenements
de la Commune de Paris comme lindique l'auteule«17/10/1961, le plus
important massacre d’ouvriers a Paris depuis la omme »ci 'enseignhant peut
ouvrir une parenthese pour revenir sur I'Histoieeld France et expliquer aux

eléves les événements de la Commune de Paris (1871)

Dans les deux derniers paragraphes, l'auteur ffiérence a son ouvrage
« Meurtres pour Mémoire qui dénonce les répressions sanglantes etilee

commis par le systeme colonial. Ce qui est renabiguaussi, c’est le jugement
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et la position de citoyen francais (l'auteur) quiamfeste son refus des
comportements de ses compatriotes. Cela maniféste ldes attitudes des
francais qui aspirent a la paix, a la tolérancex éa promotion des valeurs

humanistes.

- Texte : I'appel du 310ctobre 2000 page 142
- Projet 03: argumenter pour faire agir

- Séguence 02Inciter son interlocuteur a agir

Commentaire

La méme thématique de textdelphine pour mémoire a été développée dans
le texte «’appel de 31 octobre 2000. Cet appel est signé par douze
intellectuels francais et publié dans le journdlHamanité», un journal francais

tres connu en France et ailleurs. Ces intellectaelsent un appel, demandant au
président de la république et & ses ministresoddamner la torture perpétrée au

nom de la France durant la guerre d’Algérie.

La position des signataires de cet appel et deiVa&a Didier DAENINCKX est

clairement énonceée a la fin des deux textesatlsusent le silence officiel devant
ces crimes et le considerent comme un complice kgeassassins. En effet, les
auteurs participent a un débat d’actualité: le dege Mémoire et les atrocités

commises par le systeme colonial pendant I'occapati

Apres une longue période de I'indépendance de €Adg ce sont des francais
qui demandent a leurs responsables de rendregustin autre peuple longtemps
opprimé et décident de suivre une démarche deévéritle justice. Les textes
établissent une distinction entre le peuple fraaeailes représentants du régime

colonial.
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En ce sens, les deux textes peuvent s’inscrire adscours culturel dans la
mesure ou ils luttent contre toute forme de viokemrt d’injustice. C'est un
discours qui a pour objectif d’enraciner I'idée mspect entre les hommes, de
dépasser les différences et d’exprimer I'idéal hoista.

Les informations culturelles que I'enseignant pgghaler aux apprenants lors de
I'étude de ces textes sont :

- Faire connaitre le régime politique de la France

- Faire connaitre la division administrative du teire francais

- Approcher l'univers géographique de la France (lanEe est pays
méditerranéen comme 'Algérie) et connaitre lessgamgitrophes.

- Connaitre quelques Vvilles francaises (la capitabrisPet les villes
limitrophes comme Vincennes, Aubervilliers, Bezongt leurs
caracteéristiques. 1l ajoute le nom de métro Chaeomui s’appelle
actuellement Bonne nouvelle.

- Evoquer les événements historiques qui se sontul&roen France.
L'exercice de production orale (page 28) exige apprenants de faire
une petite recherche documentaire sur I'Histoiréaderance

- Connaitre quelques personnalités politiques fraegsai M. J. Chirac, M.
L. Jospin, M. A. Malreaux,

- Evoquer les valeurs morales telles que la juskiceérité et la tolérance

- Les textes font allusion & la devise de la Franciberté, Egalité,
Fraternité ». Liberté comporte deux sens: un semstdrial, dans la
mesure ou les auteurs denoncent toute forme deegeted occupation. Le
terme vise aussi la liberté d’opinion et d’expressila liberté de la
presse) dans la mesure ou les textes sont écritdegaFrancais, publiés
dans des quotidiens politiques francais. Ils ctuestit en méme temps une
critique contre la politique francaise et les gmnesponsables de ce pays.

La France est le pays de la liberté, Egalité, Fnittedans la mesure ou les
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destinateurs de ces textes, les intellectuels diangemandent a leurs
représentants de condamner la torture et d’assleueresponsabilité,
afin de promouvoir l'esprit d’égalité et de fratiéénsans « aucune
discrimination d’époque et de lieuset afin de se tournewers un
approchement des personnes et des communautés ret vam
I'exacerbation et 'antagonisme »

- En répondant aux questionnaires qui accompagnest tégtes, les
apprenants peuvent faire la distinction entre lesitipns des citoyens
francais et les représentants de I'Etat et dédolivne des attitudes des
francais qui manifestent le désir de paix et ddodize avec les autres
peuples.

- S’initier a la culture de paix et de non-violence

- Le manuel évoque aussi l'origine gréco-latine dargue francaise et la

spécificité de l'argot parisien texte page 191.
[11.2.1.2.4. Approche thématique et lexicale du mauel

L’analyse des textes nous permet de faire le pmuntle contenu culturel que
contiennent les thémes et le lexique des textasupgs dans le manuel scolaire.
En effet, les themes sont utilisés comme un moyaur gue les apprenants

s'adaptent & un modéle d’apprentissage precis.

Le manuel de la 3AS a tendance a refléter un aspseersel dont le centre
d’intérét est le monde et I'étre humain. La moralerne principalement autour
de la paix, la solidarité et la liberté. Ce s@% themes principaux qui reviennent
presque dans tous les projets. Il convient de Bgriue méme certains textes
scientifiques comportent une idéologie moralisatrite texte de la page 08 du
manuel intitulé « Main ». C'est un texte descrigdrit par un chirurgien. A

premiere vue, celui-ci semble étre purement sdign&, mais une lecture
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attentive permet de déceler sa morale. Le texteukehl’idée que I'homme doit
étre un citoyen actif, car il est le seul étreatdp de réagir et de changer le
monde, dont la main symbolise I'étre humain. Cigst sorte de métonymie qui

vise a désigner le tout en évoquant I'une de segepa

L’étude thématique nous a donné la possibilité égader quatre types de

cultures.

> La culture algérienne
» La culture humaniste
» La culture générationnelle et

> La culture francaise

Dans les textes du premier projet, la culture #gée est largement exploitée a
travers les exercices et les illustrations icongqdent la plupart fait référence
aux marques de l'identité algérienne. Par exenfigbegrcice de production orale
de la page 34 demande aux apprenants de menegahexche sur la symbolique
des couleurs du drapeau algérien. Il y a des pluggeersonnalités trés connues
des personnalités historigues a la page 06, l'airivalgérien d’expression
francaise, Kateb Yacine, a la page 40. Il y a agssimonuments historiques a la
page 57. L'exploitation de ces supports en classeLd laisse circuler la culture
nationale dont la langue francaise est utilisée menun moyen véhiculant la
culture algérienne et relatant les exploits de ildligation arabo-musulmane

(textes page 14 et page 55).

Le deuxieme projet présente une culture sciengfigtiune culture médiatique
qui mettent en relief les réalisations, les bidsfat les méfaits de la science et

des médias. Les themes récurrents sont : I'Intefratsironnement, etc.
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Quant au troisieme projet, il est consacré a urleureu humaniste et a la
sensibilisation aux causes humanitaires, ou aum @ Puren a appelé la
composante transculturelle de la compétence eligurdont les principaux
themes sont : la maladie, les droits de 'homms, deoits des enfants, la
protection de I'environnement, les valeurs de pdésolidarité, de fraternité et

d’égalité, etc.

Les thémes sont dans I'ensemble des sujets d’'#@étuat qui permettent aux
jeunes apprenants de suivre les derniéres décesvdans le monde, et d’étre a
I'écoute de ce qui se passe ailleurs, surtout lademaine scientifique, ou nous
remarquons l'insertion des sujets récents commeegample: I'Internet, les
recherches scientifiques sur (le sida). Nous posivdonc, parler d’une culture

générationnelle : la coupe du monde, le moteuedearche Google, le Titanic.

Dans le manuel scolaire, nous pouvons trouver awsstertains nombres de
références qui se rapportent a la culture francaéférence a la France, a son
Histoire, & sa geéographie et a sa culture, patefimédiaire des noms de
personnages tres connus et qui représentent ésedifs secteurs de la culture
francaise, en l'occurrence, des écrivains, deqtHojgies, des politiciens, etc.

Parmi ces références nous citons :

v Les références géographiques :dans le manuel, les références
géographiques francaises sont multiples: Paris,ackls Lorraine,
Aubervilliers, Ajaccio, Normandie, Marseille, etcdNous trouvons
eégalement des références francophones telles qBzlgeque, La Suisse,
Le Luxembourg, Les Antilles. Nous y voyons, auks, fleuves comme la

Seine et les mers comme la Méditerranée et la Manch
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v Les références littéraires et artistiques :le manuel integre dans son
contenu des lecons systématiques, des extraisalitts et des textes
d'auteurs francais trés connus: V. HUGO, VOLTAIRE. DE
MAUPPASSANT, etc. Il recele aussi le nom du céraeifrancais,
Bernard Palissy. Dans ce manuel, il ya deux poémeeBécrivain et du
musicien de jazz, le Francais Boris Vian. Le mamwelque, enfin, le nom
du philosophe J. J. Rousseau et du scientifiqueisL&uaille et son

invention célébre, I'écriture des non-voyants.

v Les références politiques :le manuel évoque plusieurs fois le régime
politique et administratif francais : la France ese république divisée en
départements et en communes. Y figurent aussi,ol® be I'ancien
président M. Jacques Chirac et son premier m@isir une certaine
époque, M. Lionel Jospin, le ministre André Malreale président De
Gaule, etc. Le manuel contient également des estides journaux

francais tels que, Le Monde et L’Humanité.

v' Les références historiques :le livre scolaire fait a plusieurs reprises
référence a I'Histoire de la France, notamment dan@emier projet qui
evoque l'histoire des relations algéro-francaisésxercice de production
orale page 29 demande aux apprenants de faireeaherche sur certains
événements qui se sont déroulés en France a uioglggrécise (entre le
17/10/1961 et 1€8/02/1962). Concernant les perdid@sa nous y trouvons
les noms des rois Louis XV et Louis Xlll. Le manu&ioque aussi

I'époque du moyen age.

En somme, nous pouvons dire que la culture étrangst représentée d'une
maniere assez variée. La France est représentéeeastdes objets intellectuels.
Les références sur les francais donnent aux frandemage des citoyens

civilisés et pacifiques. Cela nous permet de dine tp représentativité de la
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culture étrangere dans le manuel scolaire se ctrecsuar la présentation d'une

culture générale.

[11.2.2. Le manuel scolaire aux yeux des praticiens

[11.2.2.1. Description et distribution du questionnaire

Bien qu'il faille faire une distinction entre ce ejles enseignants disent et ce
gu’ils font en classe sous la pression des conésiofficielles (le temps, le
programme...), il est utile de connaitre leurs pod#s/ue sur 'enseignement de
la culture, son réle et son statut et sur sa pilacs le manuel de FLE. Dans cette
optique nous avons proposé un questionnaire aurigaats de FLE au

secondaire.

Notre questionnaire se compose de onze questiofparitaaement ouvertes,
étant donné qu’elles invitent les enseignants, whdgjis, a faire un commentaire
ou a donner des justifications a leurs réponsesauend’enrichir notre étude par

des suggestions ou des propositions.

Selon leurs objectifs, les questions se répartissasi :

» Les quatre premiéres questions s’informent surdpsésentations que
se font les deux partenaires I'enseignant et I'apant sur la langue
francaise et sur la culture qu'elle véhicule ; étalonné que ces
représentations ont une grande influence sur laadétd’ enseigner et
les stratégies d’apprentissage, ainsi que sur Idivation des
apprenants. En effet, la culture ne peut étre déeepue si les
apprenants ont envie d’apprendre la langue, etigachet découvrir sa

culture.
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* Les questions 5, 6, 7 cherchent a connaitre das lijue les enseignants
croient exister entre la langue et la culture, iague I'importance et
I'apport de I'enseignement de la culture en claks€LE.

« La huitieme question s’interroge sur les objedliésl’enseignement du
FLE, et sur la place de la composante culturellasdi systeme
éducatif algérien.

 Les questions n° 09 et 10 visent a mesurer I'adémuaentre ces
objectifs et le contenu du manuel de francais dérdsiéme année
secondaire ; et sur la contribution de ce derngrsde développement
de la compétence culturelle des apprenants du FLE.

« La derniére question se renseigne sur les moyeies etupports qui
peuvent, selon les enseignants, rendre I'enseignede la culture plus

efficace et par dela favoriser I'acquisition d’wwampétence culturelle.

Le questionnaire a été distribué a la fin de l'anra moment ou tous les

enseignants ont terminé le programme. Donc, & umenb ou ils ont pu

parcourir tout le contenu du manuel, notammentiésitants.

Parmi trente cing questionnaires distribués, viegig seulement ont été
récupérés. Et parmi ces derniers, cinq ne contigrangcune justification, ils ont
donc été annulés. De ce fait, nous prenons en démasion uniqguement la
vingtaine de questionnaires restante comme obgatatyse. Aussi, le hombre

vingt représente 100%.

Tableau :

*Q. distribués Q. récupérés Q.annulés Q. d’analyse
nombre 35 25 05 20
pourcentage / / / 100%

% Q. questionnaires
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Dans ce qui suit, nous présentons les réponsesudse ainsi que nos

observations et interprétations.
[11.2.2.2. Analyse et interprétation des résultats

Question n°1 :

1. Quelles représentations faites-vous de I'enseigménde la langue francaise

et de la culture gu’elle véhicule en classe deFLE

-La langue francaise est une belle langue maisciligffa maitriser, une langue
poétique et de grande culture ; elle est la lardpiescience et de technologie.
C’est une langue d'une littérature universelle gaus permet d’accéder aux
chefs-d'ceuvre des grands écrivains classiqudss thient les réponses données
par la majorité des enseignants. En précisant’qunedignement de la langue est
inséparable de celui de la culture, et qu’'une cdemm® communicative exige
une compétence culturelle. Quatre enseignantavedfit son statut en tant que
langue étrangére en Algérie, pourtant ils la cargidt comme une partie
intégrante de notre patrimoine culturel, évoqudtd@pui la littérature algérienne
d’expression francaise. Un seul enseignant dédaeele francais est un « butin
de guerre » en Algérie et qu’elle ne constitue pourgu’'un gagne-pain mais

sans donner aucune explication.

Question n°2 :

2. Les apprenants algériens s’intéressent-ils a zettpie ?
1 Oui
[J Non
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Bien que la réponse a cette question demande aandapt de cocher une seule
case, puis de justifier son choix, quelques ens@itgnont coché les deux cases
en justifiant leurs réponses. Leurs justificatiomais paraissent convaincantes,
c’est pourquoi nous n‘avons pas annulé ces questites. Cela nous donne le

tableau et la représentation graphique suivants:

Tableau n°1 :

Oui Non Oui/Non
Le nombre 10 08 02
Le pourcentage 50% 40% 10%

Représentation graphique n°1

50%
40%
I I 10%
oul

NON OUI/NON

50% des enquétés ont répondu affirmativement. W$¢ déclaré que les
apprenants sont disposés a apprendre une langungé&te malgré les difficultés
gu’ils rencontrent. lls sont motivés par le faitegla langue francaise est une
langue largement utilisée dans le monde entiest-a'@lire que c’est une langue
de communication mondiale. En effet, les apprenaoissiderent le francais
comme la clé de la réussite et le symbole du sguogqu’elle est la langue de

I'administration et de I'enseignement supérieuA&gerie.
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Huit enseignants admettent que les apprenantsamérsssent pas suffisamment
a la langue francaise, car ils la considerent comnaelangue difficile a maitriser
du point de vue grammatical, vu le nombre importditrégularités et les
exceptions qui rendent l'application des regledialié. Par conséquent, les
apprenants obtiennent des mauvaises notes, cegjanéne progressivement a
la démotivation et au désintéressement a l'apgsage du FLE. lls ajoutent que
les éleves désirent bien apprendre cette langumeed@ure internationale, mais
ils souffrent de nombreuses lacunes qui s'étarentlquées des le primaire, et

qui les empéchent depuis de suivre normalemenplkuwours scolaire.

Deux enseignants sur 20, constituant donc 10% mkesragés, ont coché les
deux cases "oui" et "non". lls affirment que lesvék sont plutét contraints
d’apprendre le francais. llIs n’ont pas donc leixhie s’intéresser ou de se
désintéresser a cette langue, car elle est une@matbligatoire dans le cycle
scolaire ; ils "doivent” I'apprendre pour réussirxaexamens. lls précisent que
généralement c'est une catégorie d'éleves de nifaale qui porte cette image

négative.

Question n°3

A. Pensez-vous que cela est di a leurs représemstatiisra-vis de la culture

étrangere?
Tableau n°2 :

Oui Non
Le nombre 13 07

Le pourcentage 65% 5%3
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Représentation graphique n°2

65%

35%

oul NON

Les sept enseignants ayant répondu "non”, affitgea les éléves n'ont aucune
représentation de la culture francaise; ce quingsesse, c’est plutdt la langue
comme idiome. Cependant, vu les relations AlgéanEaises et vu la durée de
scolarisation (10 ans) et aussi les nouveaux mogercmmunication de masse
(la TV, linternet..., etc.) il est impossible qukes apprenants ignorent
completement la culture francaise. Ills ont au maine idée précongue, héritée

de leur entourage ou une image stéréotypée.
B. Si Oui, est-ce-que ces représentations sont :
Parmi les treize enseignants qui ont répondu dfirthative, les réponses

peuvent se répartir ainsi:

Tableau n°3

Positives Négatives

Le nombre 08 05

Le pourcentage 40% 25%
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Représentation graphique n°3

40%

Positives Négatives

Huit enseignants, parmi les treize, ont répondu bpse apprenants ont une
représentation positive a I'égard de la langueldcelfrancaise. lls déclarent que
tous les algériens, notamment les jeunes, révenrivde a I'Etranger, un jour et
gue la langue/culture francaise constitue "le gawsevers la France. D'ailleurs,
le fait de parler le francgais est un prestige dmeaucoup de jeunes, considérant

la culture francaise comme un moyen d’accéderciviisation et au progres.

Trois enseignants sur cing estiment que les appter@at une représentation
négative. Ceux-ci croient que les apprenants n&gent pas la culture étrangére
puisqu’ils I'associent a la langue francaise coéis#d comme une langue difficile
comparée a l'anglais. Deux enseignants admettemtcgla est di aux images

stéréotypées (la culture de colonisateur).

Question n°4

4. Si vos apprenants ont une représentation négatvement vous comportez-

vous face a cela?

On dit aux apprenants que toutes les cultures dudmméritent de la dignité et

que la culture francaise est une culture richée thit la réponse de la majorité
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des enquétés. Cing enseignants avancent gqu’ils méemd aux apprenants que
les cultures ont des points communs qui les relienmalgré la diversité des
langues et des identités, il y a toujours des paletressemblance. Donc, il s’agit

d’initier les éléves a l'acceptation et au respleda différence.

Question N° 5

5. Est-il possible d’enseigner la langue sans teompmte de la culture qu’elle

véhicule?
Tableau n°4

Oui Non
Le nombre 06 14
Le pourcentage 30% 0%7

Représentation graphique n°4

70%
30% I
oul

NON

De la lecture de ce tableau, nous constatons @#edés enseignants interrogés
croient au lien indéfectible entre la langue etcldture. lls affirment que la

langue est un fait social et que toute langue @otaen elle la culture du peuple
qui la parle. lls insistent, par conséquent, sufale que I'enseignement de la

culture accompagne nécessairement I'enseignemdatiaegue.
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Ceux qui ont affirmé que la langue et la cultupatsdissociables, se justifient
par le fait que la composante culturelle est inifgjcet qu'elle est difficile a
enseigner et ils n'ont pas les moyens pour le faliseprécisent, au fait, que ce
gu’ils enseignent a trait uniquement a la langue tent que moyen de
communication, comme idiome ; présentant aux apmrsnla grammaire, la
conjugaison et les matieres dans lesquelles isévalués et grace auxquelles

ils peuvent réussir aux différents examens.

Question n°6

6. Quelle place accordez-vous a la composante cliéwans vos cours ?

Les enseignants s’accordent pour affirmer qu’atdoent 'enseignement de la
culture constitue une nécessité, vu le phénomenandadialisation et de
multiplication des moyens de communication. Ce pnd la rencontre et
I'échange avec les étrangers beaucoup plus inte@sedoit donc accorder a la
composante culturelle une place importante, maisdépendra du contexte et de
la nature du cours. Par exemple, les lecons de @&rapsion de textes et de
production écrite nécessitent le recours aux él&neuiturels afin d'enrichir le

cours et pour l'illustration.

Seuls deux enseignants déclarent qu’ils n'accor@emune importance a la
composante culturelle étrangére, et en cas olteilsaivent confrontés a des
exemples de ce type, ils les remplacent par dsautehargés par la culture
nationale afin d’éviter toute forme de choc ou fit@itement.

Un enseignant dit qu’il réserve a la composantéupelle la place d'un invité

d’honneur sans donner plus de commentaires.
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Question n°7

7. Quel est I'apport de I'enseignement de la culamelasse de FLE ?

Les enseignants ont répondu qu’il est important pesiapprenants de connaitre
d’autres modes de vie, gu’ils soient "meilleurs" won de leurs modes. Ces
connaissances peuvent les aider a devenir moissrpriers de leur propre fagon

de vivre.

Pour eux, I'enseignement de la culture donne ayxemants I'occasion de
découvrir 'une des plus grandes cultures, du dai¢ la langue et la culture
francaises ne sont pas seulement celles des Fsaetale la France, mais la
langue et la culture de nombreuses communautésdphones. L’'acquisition
d’'une culture étrangére contribue aussi a la faomate la personnalité des

apprenants.

En outre, les connaissances culturelles sont cérésd comme un moyen
pédagogique permettant de susciter l'intérét degesdl et de contextualiser leur
apprentissage de la langue. L'enseignement de ltareypeut constituer donc

une motivation pour l'apprentissage du francaisc@agque les éleves sont
majoritairement des adolescents et par conséquéés d'une forte curiosité, les
incitant & découvrir tout ce qui est nouveau efiediint. Enfin, le recours a des
supports a visée culturelle renforce la compétdingeistique des éleves car ces

supports tissent des liens entre le linguistique eulturel.
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Question n°8

8. Quelle importance le systeme éducatif algériecomte-t-il a I'objectif

culturel?

Seize enseignants font référence a I'ordonnance6/M57 qui  définit
I'enseignement/apprentissage du francais comme ayemnd’ouverture sur le
monde extérieur devant permettre, a la fois, I'acée une documentation
scientifique, le développement des échanges emse clvilisations et la

compréhension mutuelle entre les peuples.

Trois enseignants estiment que l'aspect culturebinpas mentionné parmi les
objectifs de I'enseignement/apprentissage du FUEQue l'objectif le plus

important est de doter I'apprenant de savoirs etad®ir-faire transférables dans
la vie quotidienne, c'est-a-dire de développer ecorapétence communicative et
une compétence linguistiqgue. Cependant, nous dewvates que leurs réponses et
les justifications qu'ils avancent, sont nettememantradictoires car une

compétence communicative ne peut étre completess ssre compétence

culturelle qui se réfere a la réalité des faits.

Un seul enseignant affirme que les objectifs dadeignement/ apprentissage du

FLE en Algérie ne sont pas assez clairs mais saresde commentaire.

Question n°9

9. Le contenu du manuel de la ™8 AS répond-t-il aux objectifs de

I'enseignement du FLE cités dans le programme?
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Tableau n°5

Oui Non
Le nombre 11 09
Le pourcentage 55% 45%

Représentation graphique n°5

55%
45%

oul NON

55% des enseignants répondant par Oui a cette iguesixpliquent que le
manuel scolaire est trés riche en activités varikgsa méme des activités qui

exigent le recours a des recherches de terratda# la production écrite.

Mais les enseignants répondant par Non, considgrentertes le programme est
tres ambitieux, cependant les supports choisis tamsanuel, notamment les
textes, sont d'accés difficile pour les apprendstsiiveau plus ou moins faible.

Ce gue sans doute ne permettra pas d’atteindobjestifs fixés.

Question n°10

10. Pensez-vous que la composante culturelle est naigpe dans le manuel de
FLE de 3™ AS?
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Tableau n°6 :

Oui Non
Le nombre 10 10
Le pourcentage 50% 0%5

Représentation graphique n°6

50% 50%

0ul NON

Des vues communes ont été exprimées concernaritideet I'importance du
manuel dans la vie scolaire. Les enseignants Isidérent, en effet, comme un
auxiliaire pédagogique, pour eux, et une aide plagr apprenants, car |l

accompagne l'action des enseignants en classeusiltange hors de la classe.

Ceci dit, a propos de la question, dix enseignafftement que la composante
culturelle est marginalisée dans ce manuel. Lexcties supports 'affirme et le
premier projet en est la preuve: celui-ci consdiaucoup plus de place a la
culture algérienne au dépens de la culture étrangartrement dit, la langue
francaise est enseignée a travers notre cultunerefpas a travers la sienne. lls
précisent aussi que méme si les textes sont riehedléments culturels, leur

analyse ne permet pas de les mettre a jour.
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Les enseignhants ayant répondu Non, avancent queufaart des textes du

manuel sont des textes littéraires extraits de setiebuvre de grands auteurs
francais, et que le texte littéraire est le meillethnographe d’une communauté
en reflétant sa réalité et en transmettant somayér De plus, il y a des textes

d'écrivains francophones et de la littérature &gée d’expression francaise.

Question n°11

11. Quels sont les moyens pour développer la compétendturelle des

apprenants du FLE ?

Les enseignants se rejoignent pour dire que I'énatiod@ des moyens
susceptibles de développer la compétence cultuddie apprenants ne serait
complete sans affirmer la grande part de respolitgaloionjointe des enseignants
et du manuel. Pour cela I'ensemble des propositidas enseignants se
concentrent sur les mesures qu’ils doivent prerelig, mémes et sur le matériel
didactigue. Les outils ou les supports qui peuvaitter I'enseignant a
développer la compétence culturelle de ses appienseglon les enquétés, sont
les documents authentiques (horaires, fiches deseigmements, etc.),
I'exploitation des moyens pédagogiques modernasiefration des nouvelles

technologies en FLE et enfin les documents audielss(images, photos, films).

Il s’agit aussi de réviser le contenu du manai@esl’enrichir par des activités
motivantes et des textes de thématiques variées. tidEmatiques devraient
toucher a des sujets d'actualité pour capter téntdes apprenants. A leur tour,
les enseignants doivent encourager ces derniess lacture des romans, des
journaux et des revues, ..., etc. et a regarderiosrfdms. Il faut les pousser

également a faire des recherches et a se sergliveles outils didactiques comme
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les encyclopédies ou l'Internet en leur proposaed dxposés portant sur des

thémes de la culture étrangeére.

Ainsi, la culture devient un objet d’observatiorarthlyse et de réflexion. Un
enseignant a proposé de conseiller aux apprenante cconnecter avec leurs
collegues étrangers. Deux autres enseignants datlgu’il faut inciter ses
collegues a donner plus d’'importance a la compesantturelle. lls ont fait
allusion aussi a l'importance de la formation ek aompétences de chaque
enseignant, car ces facteurs ont un impact inctatles sur la maniere

d’enseigner.

[11.2.2.3. Synthése

Les réponses récoltées a travers ce questionmaitedssortir que la majorité des
enseignants ont une représentation positive arléda la langue et de la culture
gu’ils enseignent: la langue et la culture de pgest Etant la langue la plus

utilisée dans tous les secteurs en Algérie, lesemaints désirent bien apprendre
cette langue de communication internationale. Peasemble des enseignants,
la langue et la culture sont inséparables, I'emsmigent de la langue engendre

automatiquement celui de la culture.

Un enseignant a déclaré qu’une langue sans cudginen corps sans ame. Donc,
la culture est une partie intégrante de la lan@uest pourquoi, ils insistent sur le
fait que chaque enseignant doit lui accorder uaeepimportante dans ses cours
des que cela est possible, car celui-ci est cont@de suivre le contenu du
programme et un temps de trois ou quatre heuresepaaine ne suffit pas. Quant
a la prise en compte de la dimension -culturelle sddes objectifs de

I'enseignement/apprentissage du FLE en Algériegtepiétés ont répondu que la
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langue francaise est considérée comme une languwitisation et d’ouverture

sur le monde.

Dix enseignants ont affirmé que la composante mllein’est pas marginalisée
dans le manuel scolaire, le nombre des textesdités et des auteurs francais
I'atteste. Tandis que les enseignants qui voiert lgucomposante culturelle est
occultée dans le manuel scolaire, ils déclarentiegigextes littéraires ne sont pas
enseignés pour leur valeur culturelle mais pour {&leur linguistique. Malgré
leur divergence, ils se rejoignent pour affirmer intérét de
I'enseignement/apprentissage de la culture dafsraation des apprenants a la
citoyenneté et a I'ouverture sur d’autres cultutess enseignants soulignent que
pour développer la compétence culturelle des appisn il convient de

renouveler le matériel didactique et d’enrichimianuel par des autres activités.

Etant donné que quelques enseignants nous n’'ontepas le questionnaire et

que d’autres les ont rendus sans avancer d'arganmelgurs réponses, lors de
notre passage dans les lycées, nous avons prefitétte occasion pour rattraper
le manque en les abordant oralement. Leurs répanséent en valeur le fait

qu’'une compétence communicative couvre nécessaitempee compétence

culturelle. Toutefois, avant de penser a dévelopgpe&ompétence culturelle des
apprenants, il faut développer leur compétencauigigjue qui constitue un pont

vers une compétence culturelle.

La lecture didactique du manuel et les réponses afesignants a notre

guestionnaire nous permettent d'établir la grilevdluation suivante:
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[11.3.Evaluation du manuel scolaire

[11.3.1 La présentation du manuel

Parametres d’évaluatior] Objet d’évaluation observations
Y a-t-il un lien entre les Oui
illustrations de
couverture et le contenu

de 'ouvrage ?

Les quatre pages ¢

couvertures sont-elle

utilisées a bon escient ?,

lé&Jniquement la premier,

gage est bien utilisée

Présentation du manuel

Le titre est-il a la foig Oui
lisible et visible ?

Le niveau figure-t-il sur Oui
la couverture ?

Le livre permet-il un Oui
maniement aisé par

I'éléve ?

Le livre est-il aisément Oui

transportable ?

Le manuel possede-t-
une table de matieres ¢

un sommaire?

ilOui, le manuel posséc

N sommaire.

le

Le sommaire fait-il

ressortir clairement |

découpage du contenu

Pas tellement

D

P

La préface présente t-el
informations
I¢

des
suffisantes sur

manuel ?

le Oui

>

D
=
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111.3.2.Le contenu du manuel

Parametres d’évaluation

Objet d’évaluation

obs@mat

Est-ce que le contenu €
en adéquation avec I¢
objectifs cités dans |

programme ?

st
S

e

Pas tellement

Y a-t-il une adéquatio
entre les textes et

niveau des apprenants

—

e

Pas tellement

Le contenu est-il e
adéquation
contexte socioculture

des apprenants ?

avec le

En partie oui

Contenu du manuel

Le

I'ouverture sur d’autre

contenu permet-

cultures ?

Non

Le contenu propose-t-
des situations d
réinvestissement dans

vie courante ?

Oui

Le contenu évoque-t-

I'aspect historique ?

Oui

Les objets
d’apprentissage sont-i

liés thématiquement ?

En partie oui

Le manuel propose-t-

des travaux pratiques ?

Oui

Les activités proposée

sont-elles variées ?

2S

Oui
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CONCLUSION

« La langue n’est pas un outil neutre, c’'est un rumene de
civilisation qui porte en soi les symboles et lakeurs de la culture
dont elle est issue [...] lorsqu’on enseigne une leng un enfant, on
ne lui apprend pas seulement le vocabulaire, langraire ou la
phonétique mais qu’on lui transmet aussi, le ploisvent de maniére
inconsciente des notions et des conceptions praureontexte socio-

culturel de cette langue'$

La teneur de la citation ci-dessus nous est pretpatir répondre a la question
qgue signifie réussir en langue étrangére ? En eldsslangue, I'apprenant est
certes appelé a intérioriser un savoir lui pernm¢ttiz répondre correctement lors
de I'évaluation scolaire, mais il est appelé daageta s'approprier un savoir-
faire et un savoir-étre lui permettent d’agir dams monde de plus en plus
métissé. En effet, le plus importante n’'est pas seulement que I'éleve sache
guelgue chose sur, mais d’abord et surtout qu'’it sapable de s’orienter dans

les pratiques culturelles en France, méme s'il iemtjamais dans le pays%

Dans ce mémoire nous avons étudieé le manuel deitaéime année secondaire
de FLE, pour vérifier si la dimension culturelleagigere est prise en compte
comme le présument les instructions officielles man. Pour atteindre cet

objectif nous avons d’abord analysé le manuel seotians tous ses aspects et

ensuite étudié les résultats de notre questionnaire

Sur la base de l'analyse, nous pouvons constakerda manuel de FLE de la
3éme AS représente une culture générale ou I'emseignt/apprentissage de la
culture étrangere repose essentiellement sur @digeséconcretes : historiques,

géographiques, artistiques, littéraires et polggjtres peu sont les références qui

190 3. SALMI, crise de I'enseignement des langues et reprodustiaiale Editions maghrébines, 1985,
p120.
01| . PORCHE a civilisation, Paris, 1986, p2.
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se rapportent aux francais a leur vie et a leuitsidg¢s, en les présentant tout au

long du manuel comme des gens pacifiques et huteanis
Notre enquéte nous permet de relever les remasguesntes :

> Les difféerentes activités pédagogiques telles tpsekont proposées et
telles qu'elles sont pratiguées en classe ne pwniepas aux deux
partenaires (enseignant/apprenant) de s’intéresseaspects culturels de

la langue francaise.

» L'exploitation des textes littéraires du manuellisgite le plus souvent

dans l'analyse linguistique, structurelle et séngaet de texte.

> Les enseignants relevent le manque de temps:dtoiguarte heures par
semaine ne suffisent pas pour entamer les éléroelttsels vehiculés par
les textes qui peuvent prendre des heures etedgsipour les expliquer.
C’est pourquoi, ils se penchent sur l'aspect lespfuwatique qui est
I'objectif linguistique. De plus, les compétencenitées des apprenants
ne permettent pas d'entrer dans des discussionslaswulture qui
dépassent leur niveau.

> L’objectif culturel ne fait I'objet d’aucune évalian, c’est la raison pour
laquelle les enseignants concentrent leurs effeutsles éléments sur

lesquels seront évalués les apprenants, a saa®ig/éments linguistiques.

Au demeurant, la culture est un élément qui n'eést fwujours évident a faire
découvrir aux apprenants du FLE, cela nécessiteréitexion sur le matériel
didactique qui peut aider I'enseignant a développezrompétence culturelle de

ses apprenants. Mais, il revient a I'enseignantiéerminer les supports et de
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sélectionner les documents les plus appropriésobjectifs fixés et aux niveaux
des éleves. Aussi, Il lui incombe d'établir le liemtre le linguistique et le

102

culturel en désengageant de touidéologie lexicaliste>“ qui réduit le culturel

au linguistique.

Finalement, nous pouvons dine’ « enseigner/ apprendre une langue étrangere
est un art difficile »ayant comme ambitiomde dépasser toute forme de
différences linguistiques eulturelles et de favoriser l& communication entre

les hommes de Terre-Patrié®$

192 J.C. BEACCQ/es dimensions culturelles des enseignementidgses Op. Cit, p 137.
103 Jacques CORTES, in le préface de synergies le enarabe N°01, 2003 sur
http://ressources-cla.univ-fcomte.fr/gerflint/moadebel. pdf
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QUESTIONNAIRE

Dans le cadre d'un travail de recherche qui s’ietgse a la compétence culturelle dans
I'enseignement/apprentissage du FLE, nous vousgsams ce questionnaire, dont les
réponses seront exploitées a des fins purementtsicjges et de facon anonyme. Ainsi,
nous vous prions de bien vouloir répondre a touEs questions et nous vous

remercions d’avance.

Sexe -MU F O

Q1- Quelles représentations faites-vous de I'enseigménde la langue francaise

et de la culture gu’elle véhicule en classe deFLE

Q2- Les apprenants algériens s’intéressent-ilstta angue ?
[1 Oui
[J Non

P OUIQUOI . .. et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

A. Pensez- vous que cela est di a leurs représestatics- a- vis de la culture
étrangere ?

[1 Oui

[J Non

JUSTIT I Z. . oo e e e e e e e e e e e e e e
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B. Si oui, est-ce-que ces représentations sont :

[] Positives

[1 Négatives

JUSHITIEZ. .. e e e e
Q4- Si vos apprenants ont une représentation négatueyment vous-

comportez vous face a cela?

Q5 Est-il possible d’enseigner la langue sans teninpie de la culture qu’elle
véhicule ?

[1 Oui

[J Non

EXPDIIUEZ. .. et e e e
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Q8- Quelle importance le systeme éducatif Algérieroese-t-il a I'objectif
culturel ?

Q9- le contenu du manuel de 1a®™3 AS répond-t-il en aux objectifs de
I'enseignement du FLE cités dans le programme?

[J Oui
[J Non
Expliquez

Q10-Pensez vous que la composante culturelle est nadigge dans le manuel
de FLE de ¥"AS?

C10Oui

[INon

Justifiez

Q11- Quels sont les moyens pour développer la compétendtterelle des
apprenants du FLE ?

Merci pour votre collaboration
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L‘l; ..,I e !

Delphine pour mnf.-mnufivI : ﬁf' : p 51
(i _‘"_ ™ !‘,.~

J'ai dix ans. Devant moi un ho mauhc sur le tmttr;qr au ml?‘cu
d'autres hnmmequmvmm de la Répuhh ue‘z‘u .!ﬂt_l,!h_nmlhg[g_ 11 porteun sac sur
I'épaule, un de ces SALE bon marchg, imitation cuir dans lesquels on rangeait
sa gamelle. Plus loin, deux policiers immobiles scrutent les visages. s arré-
tent I"homme, fouillent son sac, sans ménagement. L'homme baisse la iéte ot
s¢ laisse bousculer sans réagir. Il léve maintenant les bras au ciel. L'un des
policiers le palpe, ouvre la veste, souléi’r&_'l:-chﬁﬁailjpuis ses mains descen-
dent, desserrent la ceinture. Le pantalon tombe aux pieds de I"homme pétrifié.
Des gens rient. d"autres baissent la téte & leur tour.

Je n’ai jamais uuhllﬂmﬁ‘!g@} mconnu, pas plus queil hurmhalmn ]I
I mmmssancﬁqm nous rendai n:&‘ -

Tai onze ans. Sous nos fenéires, un soir, un barrage de pohce Deux
jeunes gens e Vesp‘-“tement d’échapper au controle, Une rafale arrose la fa-
¢ade. Les deuxjeunes ne se reléveront pas. Trop mats de peau... On appren-
dra plus tard qu'il s"agissait d° mfnnl:s@ mmigrés itali -—

Jai douze ans. Un wsagn sur les murs, celui de[ innocence assnssi- |
née. Le visage d'une gossé de cing ans, QMRMﬂ‘gurée parTa
bombe que I'0.A.S destinait & André Malreaux, Puis Charonne, deux jours
plus tard, Charonne o) Suzanne Martorelle, une voisine, amie de ma mére,
perdra la vie. J'élais dans@_[ce 12 février 1962, un point minuscule dans
la foule venue lui rendre hommage.

Vingt années\plus tard, ['ai voulu revenir sur ces émotions vives
d'enfant de banlicue, me souvenir de cette peur, le soir quand ma mére nous
quittait, mes soeurs € moi, pour retrouver d’énigmatiques personnages gui
participaient au comité anti-OAS du quartier. Le bouguin devait s'appeler
« Delphine pour mémoire », J'ai commmencé par lire toul ce qui s™était publié
sur Lhamnnc, puu-,. cmwultam les archives des _luumau: 4 la Bibliothéque
& ol P ﬁl’t'l uis la Communel Ti}:a. fallu du temps pour prendre
la mesure ]‘évéﬁa:ﬁ"-mt. TTamp oulement. « Charonne » a laissé
la place & « Bonne Nouvelle », une correspondance qu’il m'aura fallu vingt
annges pour découvrir,

Fai suivi dans les journaux du temps passé la litanie des morts
anonymes ; chague jour de ces terribles mois d’octobre et novembre 1961, a
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la page des faits-divers, quelques lignes non signées : « les cadavres de trois
Algériens ont &té repéchés au pont de Bezons, La police a ouvert une enquéte.
Un promeneur a découvert le corps d'un / Algcnen dans un taillis du bois de
Vincennes ...

On leur avait ote fa vie, on effagait leurs noms.

Et c'est en réalité 4 cause de cette amnésie volontaire que les premiers
chapitres de « meurtres pour mémoire » se sont appelés Said Milache, Kaira
Guélaline, Lounés Tougourd.

A Charonne , le 8 février 1962, la police du préfet Papon n'a pas tué
9 manifestants anonymes, elle a tué Daniel Féry, Anne Godeau, Jean Pierre
Bernard, Susanne Martorell, Edouard Lemarchand, Raymond Wintgens,
Hippolyte Pina Fanny, Dewerpe, Maurice Pochard.

Le 17 octobre 1961, la police du préfet Papon n'a pas assassiné 100,
200 Algériens anonymes, elle a assassiné:

Bélaid Archal, pour mémoire

Achour Boussouf, pour mémoire

Fatima Bédard pour mémoire

des dizaines d'autres lignes @ remplir pour rendre leur identité 4
chacune des victimes afin que ["oubli ne soit plus possible,

Didier Daeninckx dans Actualité de I'Emigration, Paris, 1987
Aubervilliers : quartier de Pans.
Charonne, Bonne Nouvelle : Stations de métro parisien.
André Malraux : éerivain et homme politique frangais.

OBSERVER

A partir du titre et des références du texte, pouvez-vous anticiper sur
le théme et le type de texte 7

'Ilf

ANALYSER

« Qui parle dans ce texte ? A quoi le voyez-vous ?

« O se passe la scéne 7 Relevez les indicateurs de lieu qui le montrent,

* Quels sont les temps utilisés dans le texte? Pourquoi I'auteur narre-t-il au
présent dans une partie du texte et au passé dans 1'autre 7

« Combien de parties distinguez-vous dans le texte? (Aidez-vous de la
distribution des temps).
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= Quels sont les quatre événements vécus par |"auteur quand il étail enfant et
qui sont liés a la guerre d'Algéne ?

« «Et c'est en réalité & cause de cette amnésie volontaire que...» Que veut
justifier I'auteur ?
* De quoi I'auteur accuse les représentants de |” Etat Frangais 7
» Contre quoi défend-il les victimes de la répression ?
= Quelle est la véritable raison de ['assassinal des enfants d’immmgres
italiens?

FAIRE LE POINT

Le témoin d’un événement historique rapporte les faits véeus. 1l peat
Aussi exprimer prim A travers son emoignage ce qu'il 4 ressenti ‘-'et'mnmm'“ ot il
a réagi par rapport aux faits, De narrateur, il devient personnage et, de ce
fait, son discours n'est plus neutre. Le « je », indice de I'énonciation est
“explicite dans le discours développé.

EXPRESSION ECRITE

Un de vos camarades a commis une injustice ou une faute grave.
Rapportez la conversation que vous avez eu avec lui 4 ce propos, d une tierce

personne.

EXPRESSION ORALE

Que s'est-il passé, en France, le 17 octobre 1961 et le B février 1962 7
Faites une petite recherche documentaire i ce sujet et exposez les informations
recueillies en un récit de dix 4 guinze minutes.
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* « presents et absents » @ de qui parle le poéte ?
A qui, & quot fait-il référence dans la 1** strophe ?

* 2*=strophe : «les vieux murs qui chantent. Reste Barberousse.»
A quoi renvoient ces vers dans 1"'Histoire de I Algérie,
Que symbolisent « les poings d'enfants » ?

* « L'¢cole du soir »: quel sens donnez-vous & cette expression?

* Relevez les métaphores et les symboles dans la derniére strophe.

* Relevez "aspect déeidé et résolu de 1a lutte contre le colonialisme.

(€crivain algérien)
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« Les deux tracts avaient en en-téte deux petits drapeaux vert et blanc
entrecroisés el frappés du croissant et de 1'¢toile rouges » (extrait du texte
éludié.) |

Vous avez compris qu'il s’agit du drapeau algérien porté sur les tracts
de I'A.L.N. et du FL.N.

Faites des recherches pour informer briévement la classe sur
I"historique du drapeau algérien et sur sa symboligue.
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L’ hiver est rude. Vous voulez convaincre votre entourage d’aider les

EXPRESSION ECRITE

démunis : Rédigez la partie expositive d un appel dans laquelle vous insiste-
rez sur les conditions difficiles dans lesquelles vivent les «sans-abrin.

Solidarite
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MAIN -

(E “wrtenr de ve e ext oo Emiment chirungien. spécialiste de i grefle de la main )

EVALUATION DIAGNOSTIQUE

Vingt-sept petits os habilement articulés, trente-trois articulations,
plus de vingt muscles propresa étendre, féchir. écarter, rapprocher, mobiliser
dans tous les sens cet admirable squelette. des nerfs d une sensibilité raffinée
donnant a la pean qui fecouvre le tout un pouver tamle mgu:sé : voila
Pinstrument qui permit 3 l‘hunm:?ﬁe chnh,gﬂ mon
d'execution, mais, sans-lui, le_cerveau lo-plus puis
efficace qu'un musicien sans son mstrament.

La main fagonna les premiers outils et brisa les silex pour en fare
jaillir le feu. Elle sculpta, il v a plus de deux mille ans. la téte de femme
en ivoire de Bra ouy, découverte dans les Landes, ou la statuette de
mammouth en b rsde renne de Bmhlquel wrouveée dans le Tamn-et-Garonne.
Vers la méme époque. elle imprima sa marque sur les parms“ni‘mgmne
indienne de la province de ﬂanra 1 Cruz, en Argentine, comme pour affirmer :
« voici mes mains, voici ma margue, voict la margue de homme »

Elie laboura et sema, pétrit argile, forgea le métal. découpa le bois,
tissa I"éroffe EC*‘pﬁrm:t a I'aveugle Louis Braille d'inventer |'écriture des
non=voyants et pirvml a remplnccﬁ'ﬁ_pﬁmlc dans le langage des sourds-
muets. La main eréa le luth, le clavecin et la harpe. Elle greffa des reins et des
CLEurs.

Le poignet fermé. la main tendue. la main démenstrative, la main qui
préte serment, la main qui ¢crit, qui caresse, qui apaise, qui gifle, qui griffe,
qui fue.

Dictionnaire promenade. Edinon du Seuil, 1989,
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Douze intellectuels francais appellent a la condamnation de la torture
pendant la guerre d 'Algeérie.

L'appel du 31 octobre 2000.

Des deux cOtés de la Méditerranée, la mémoire frangaise et la mé-
moire algérienne resteront hantées par les horreurs qui ont marqué la guerre
d’Algérie tant que la vérité naura pas été dite et reconnue,

Ce travail de mémoire appartient a chacun des deux peuples et aux
communautés, de quelle qu'origine gue ce soit, qui ont cruellement souffert
de cette tragédie dont les autorités frangaises portent la responsabilité essen-
tielle en raison de leur obstination & refuser aux Algériens leur émancipa-
tion.

Aujourd’hui, il est possible de promouvoir une démarche de vérité qui
ne laisse rien dans 1'ombre. En France, le nouveau témoignage d'une Algé-
rienne, publié dans la presse, qui met en accusation la torture, ne peul rester
sans suite ni sanction. Le silence officiel serait ajouter au crime de I'époque
une faute d’aujourd hui. En Algérie se dessine la mise en cause de pratiques
condamnables datant de la guerre et surtout lui ayant survécu, commises au
nom de situations ol « tout serait permis ». 1l reste que la torture, mal ab-
solu, pratiquée de fagon systématique par une « armée de la république » et
couverte en haut lieu & Paris, a été le fruit empoisonné de la colonisation et
de la guerre, I'expression de la volonté du dominateur de réduire par tous les
movyens la résistance du dominé.

Avec cette mise a jour il ne s’agit pas seulement de vérité historique,
mais aussi de I'avenir des générations issues des diverses communautés qui
vivent avec ce poids, cette culpabilité et ce non-dit.

Pour nous citoyens frangais auxquels importe le destin partagé des
deux peuples et le sens universel de la justice, pour nous qui avons combattu
sans étre aveugle aux autres pratiques, il revient 4 la France, eu égard a ses
responsabilités, de condamner la torture qui a été entreprise en son nom du-
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rant la guerre d”Algérie. 11 en va du devoir de mémoire auguel la France se dit
justement attachée et qui ne devrait connaitre aucune discrimination d’épo-
que el de lieu.

Dans cet esprit, et dans cet esprit seulement, tourné vers un rappro-
chement des personnes et des communautés el non vers |'exacerbation de
leurs antagonismes, nous demandons 4 M. Jacques Chirac, président de la
République, ¢t &4 M. Lionel Jospin, premier ministre, de condamner ces prati-
ques par une déclaration publigue. Et nous invitons les témoins, les citoyens
a s’exprimer sur la question qui met en jeu leur humanité.

Paris, 31 octobre 2000.

Journal « [ humaniré » du 31-10- 2000,

OBSFRVER

* Qui sont les signataires de cet appel ?
* Observez la date de publication de cet appel et la période 4 laquelie il fait
référence. Qu'en déduisez-vous quant au théme traité 7

ANALYSER

* A qui cet appel est-il destiné ? Justifiez votre réponse.

* Contre quelle situation les signataires s"élévent-ils ?

* Qu'attendent les signataires de ceux qu'ils interpellent ?

* Relevez les arguments avancés et dites s7ils font appel & la raison, aux sen-
timents ou aux valeurs morales 7

* Dans cet appel, il n'y a pas de verbes & I'impératif. Quel autre moyen les
signataires utilisent—-ils pour exhorter ? Justifiez ce choix.

* Comparez cet appel 4 celui lancé par 1" Abbé Pierre, Que pouvez-vous dire
quant au niveau de langue utilisé ?
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Observez cette

“i‘

AMNIZ ST
INTIEERNATIONAI

ANALYSER

« Qui est I"annonceur ? Précisez 4 I"awde du dictionnaire le role de cette orga-
nisation.

« alfiche ¢ adresse-t-elle & un public particulier?

« L'affiche se rattache-t-elle & un événement, un lieu, une époque précise 7

* Qu'est-ce qui attire immédiatement le regard?

* Que dénonce cette affiche?

« Que sugeére le fait que le casque soil accroché a un filin?

» Trouvez un slogan a cette affiche?

+ Pouvez-vous expliquer I'entorse 4 |'orthographe du mot « quelquepart »?

EXPRESSION ECRITE

Transformez cette annonce en un Appel contre la guerre ( partout dans le
mande),
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La langue fran¢aise : une part ou une tare de notre histoire.
(Cer article donne une idée des conflits linguistiques et culturels dans les-
quels j'ai grandi d l'époque de la présence francaise en Algérie),

On n’avait jamais de vacances, sauf le jeudi aprés-midi, On était soita
I'école soit a lamédersa, Les vacances de Noél et de Piques étaient consacrées
a rattraper le retard & la médersa. Pendant les trois mois d'¢té, on essayait de
prendre de 'avance. On ne pouvait méme pas tomber malade. Notre cheikh
croyait aux qualités préventives de la foi... et nous aussi. Quand le cheikh
était trop fatigué, il désignail un éléve pour continuer le cours & sa place et en
sa présence. Jamais la médersa n'a fermé ses portes ; méme pendant la grippe
asiatique, nous étions tous I, chacun fourré dans sa kacher, dans un silence
ot I'on n'entendait que les reniflements ; c’est A cette épogue-1a qu'il nous
dit : « Cetic médersa a ét¢ ouverte par Dieu, elle ne fermera ses portes que
par la volonté de Dicu ».

Nos parents ont mis deux ans pour le convainere de nous libérer le
jeudi aprés-midi, Nos péres avaient &1¢ contrariés par les maitres de 1"école
frangaise qui prenaient plaisir & noter sur nos bulletins scolaires, des appré-
ciations qui ne manquaient pas de sous-entendus : surmené ; dort en classe |
peut faire beaucoup plus s'il se reposait un peu plus : a besoin d’étre surveille
en frangais...

Malgré cela, les arguments du cheikh éaient plus scientifiques.
Soixante-quinze pour cent des éléves de la medersa étaient, dans leurs clas-
ses respectives, parmi les dix premiers; cinquanie pour cent parmi les cing
premiers. La cause de tant de succés était simple : la medersa etait partagée
en trois niveaux, pendant que le cheikh s occupait d'un niveau, il désignait
les plus brillants pour aider les autres a faire leurs devoirs et & apprendre leurs
legons, en arabe et en frangais, car il avait pour devise:

« Apprenez |'arabe, 1l vous fera toujours honneur.

Apprenez le frangais vous en aurez toujours besoin.
Apprenez I'arabe vous saurez qui vous &tes,
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Apprenez le frangais vous saurez qui ils sont.
Apprenez ["arabe pour aller de 'avanl,
Apprenez le francais pour les obliger a aller de I"amiére.
Apprenez 'arabe malgré eux,
Apprenez le frangais malgré cux, aussi ».
Nos parents voulalent s’assurer avant tout de notre réussite a |'école
frangaise, mais ils restaient impuissants face aux arguments du cheikh.
C’est ainsi que nous étions tenus & |"école par crainte de nos parents,
el a la médersa par solidanité avec notre cheikh.
Slimane Bénaissa, Les fils de { amertume, Edition Plon,
Extrait paru dans Le Quotidien d'Oran le 24-10-2002.

ANALYSER

* Quels sont les arguments utilisés par le cheikh?

* Quelle phrase du texte montre 'adhésion de 1'auteur d la devise du cheikh?
* Quel rapport entretient la partic narrative avee argumentation implicite de
I"auteur”?

* Donne-t-¢lle plus de force 4 sa visée communicative?

FAIRE LE POINT

EXPRESSION ECRITE

Rédigez un texte pour raconter les souftrances véeues par votre grand-
pére & cause d’une maladie die a la consommation de tabac, et rapportez les
conseils qu'il vous a prodigués. Vous lirez ensuite le texte pour sensibiliser
vos camarades contre les risques du tabagisme.
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ANNEXE.
LA MAIN.(suite)

[.....] Yétais alors juge d'instruction 4 Ajaccio, une petite ville blan-
che, couchée au bord d'un admirable golfe qu'entourent partout de hautes
montagnes.

Ce que j'avais surtout & poursuivre la-bas, ¢'étaient les affaires de
vendetta. [l y en a de superbes, de dramatiques au possible, de féroces, d*he-
roiques. Nous retrouvons I3 les plus beaux sujets de vengeance qu’on puisse
réver, les haines séculaires, apaisées un moment, jarmais éleintes, les rses
abominables, les assassinats devenant des massacres et presque des actions
glorieuses. Depuis deux ans, je n'entendais parler que du prix du sang, que de
ce terrible préjugé corse qui force a venger toute injure sur la personne qui 1'a
faite, sur sés descendants et ses proches, J'avais vu égorger des vieillards, des
enfants, des cousin, j avais la 1éle pleine de ces histoires,

Or, j'appris un jour qu'un Anglais venait de louer pour plusicurs an-
nées une petite villa au fond du golfe. Il avait amené avec lui un domestique
frangais, pris a Marseille en passant.

Bientdt tout le monde s"occupa de ce personnage singulier, qui vivait
seul dans sa demeure, ne sortant que pour chasser et pour pécher. [l ne parlait
a personne, ne venail jamais d la ville, et, chague matin, s'¢xergait pendant
une heure ou deux, a tirer au pistolet et a la carabme.

Des légendes se firent autour de lui. On prétendit que ¢'était un haut
personnage fuyant sa patrie pour des raisons politiques ; puis on affirma qu’il
se cachait aprés avoir commis un crime épouvantable. On citait méme des
circonstances particulicrement horribles.

Je voulus, en ma qualité de juge d'instruction, prendre quelques ren-
seignements sur cet homme ; mais il me fut impossible de ne rien apprendre,
11 se faisait appeler sir John Rowell.

Je me contentai donc de le surveiller de pres | mans on ne me signalait,
en réalite, rien de suspect 4 son égard.

Cependant, comme Ies rumeurs sur son compte continuaient, grossis-
sajent, devenaient générales, je résolus d’essayer de voir moi-méme cet étran-
ger, et je me mis & chasser réguliérement dans les environs de sa propricte,
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Jattendis longtemps une occasion. Elle se présenta enfin sous la
forme d’une perdrix que je tirai et que je tuai devant le nez de ' Anglais, Mon
chien me la rapporta ; mais, prenant aussitot le gibier, j"allai m’excuser de
mon inconvenance el prier sir John Rowell d'accepter |"oiseau mort.

C’était un grand homme a cheveux rouges, 4 barbe rouge, trés haut,
trés large, une sorte d hercule placide ¢t poli. Il n"avait rien de la raideur dite
britannique et il me remercia vivement de ma délicatesse en un francais ac-
centu¢ d'outre-Manche. Au bout d’un mois, nous avions causé ensemble cing
ou six fois.

Un soir enfin, comme je passais devant sa porte, je I"aper¢us qui fu-
mait sa pipe, & cheval sur une chaise, dans son jardin. Je le saluai, et il m'in-
vita i entrer pour boire un verre de bhiére. Je ne me le fis pas répéter.

Il me regut avee toute la méticuleuse courtoisie anglaise, parla avec éloge
de la France, de la Corse, déclara qu'il aimait beaucoup cetfe pays, cette rivage.

Alors je lui posai, avec de grandes précautions et sous la forme d'un
interét trés vif, quelques questions sur sa vie, sur ses projets, 1 répondit sans
embarras, me raconta qu'il avait beaucoup voyagé, en Afrigue, dans les Indes,
en Amérique. |l ajouta en riant:

- JSavé eu bocoup d aventures, oh! ves. [...]

Guy de Maupassant, La main, 1883

ANALYSER

= Qui est le narrateur dans ce nouvel extrait de la nouvelle 7 Justifiez votre
reponse. Par quel pronom personnel se désigne-t-11 7

* Comparez les informations données sur 1" Anglais par les habitants d”Ajac-
cio 4 celles données par le juge d'instruction. En quoi différent-elles 7

* Relevez les expressions (p. 172) qui expliguent la différence d'appréciation
entre le narrateur et le reste de la population.

* Comment «l'étranges est-il introduit dans le texte ?
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LA PEUR

Le train filait, a toute vapeur, dans les ténéhres.

Je me trauvais seul, en face d'un vieux monsicur qui regardait par la
portiére. On sentait fortement le phénol dans ce wagon du P.-L.-M.. venu sans
doute de Marseille. C était par une nuit sans lune, sans air, l:rrulnme On ne
voyait point d'étoiles, et le souffle du train lancé nous Jjetait quelque chose de
chaud, de mou, d'accablant, d'irrespirable. Partis de Paris depuis trois heures,
nous allions vers le centre de la France sans rien voir des pays traverseés,

Ce ful tout & coup comme une apparition fantastique. Autour dun
grand feu, dans un bois, deux hommes étaient debout. Nous vimes cela
pendant une seconde: ¢’&ait, nous sembla-t-il, deux misérables en haillons,
rouges dans la lueur éclatante du foyer, avec leurs faces barbues tournées vers
nous, et autour d’eux, comme un décor de drame, les arbres verts. d’un vert
clair et luisant, les troncs frappes par le vif reflet de la flamme, le feuillage
travers¢, pénétré, mouillé par la lumiére qui coulait dedans. Puis tout redevint
noir de nouveau.

Certes, ce fut une vision fort étrange! Que faisaient-ils dans cette
forét, ces deux radeurs? Pourquoi ce feu dans cette nuit étouffante? Mon voi-
sin tira sa montre et me dit;

- 11 est juste minuit, Monsieur, nous venons de voir une singuliére chose,
J"en convins et nous commengimes 4 causer, 4 chercher ce que pouvaient étre
ces personnages: des malfaiteurs qui brillaient des preuves ou des sorciers qui
préparaient un philtre? On n"allume pas un feu pareil, 4 minuit, en plein été,
dans une forél, pour cuire la soupe? Que faisaient-ils donc? Nous ne plmes
rien imaginer de vraisemblable,

Et mon voisin se mit 4 parler... C'était un vieil homme, dont je ne
parvins point & déterminer la profession. Un original assurément. fort instruit,
¢t qui semblait peut-étre un peu détraqué. Mais sait-on quels sont les sages et
quels sont les fous, dans eette vie ol la raison devrait souvent s appeler sottise
et la folie s"appeler génie 7 [ disait:
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Séguence

-Je suis content d"avoir vu ¢ela. 1'ai éprouvé pendant quelques minutes une
sensation disparue! Comme la terre devait étre troublante autrefois, quand
elle était si mystérieuse! A mesure gu’on léve les voiles de I'inconnu, on dé-
peuple I'imagination des hommes. Vous ne trouvez pas, Monsieur, que la nuit
est bien vide ¢t d"un noir bien vulgaire depuis qu’elle n'a plus d*apparitions.
On se dit: «Plus de fantastique, plus de croyances étranges. tout 'inexpliqué
est explicable. Le sumaturel baisse comme un lac qu'un canal épuise ; la
science, de jour en jour, recule les limites du merveilleux ».

Eh bien, moi, Monsicur, j"appartiens a la vieille race, qui aime a
croire. Jappartiens 4 la vieille race naive accoutumeée 8 ne pas énmprendre. a
ne pas chercher, 4 ne pas savoir, faite aux mystéres environnants et qui se re-
fuse & la simple et nette vérité, Oui, Monsieur, on a dépeuplé I'imagination en
surprenant 1'invisible. Notre terre m'apparail aujourd’hui comme un monde
abandonné, vide et nu. Les croyances sont parfies qui la rendaient poétique.
Quand je sors la nuit. comme je voudrais frissonner de cette angoisse qui fail
se signer les vieilles femmes le long des murs des cimetiéres et se sauver les
demiers superstitieux devant les vapeurs étranges des marais ¢t les fantasques
feux follets! Comme je voudrais croire & ce quelque chose de vague et de
ferrifiant qu'on s'imaginait sentir passer dans ['ombre. Comme I"obscurite
des soirs devait étre sombre, terrible, autrefois, quand elle était pleine d’étres
fabuleux, inconnus, rédeurs méchants, dont on ne pouvait deviner les formes,
dont I"appréhension glagait le caeur, dont la puissance oceulte passait les bor-
nes de notre pensée, et dont I"atleinte était inévitable?

Avee le surnaturel, la vraie peur a disparu de la terre. car on n'a vrai-
ment peur que de ce qu'on ne comprend pas. Les dangers visibles peuvent
émouvoir, troubler, effrayer! Qu'est cela auprés de la convulsion que donne a
I"dme la pensée qu'on va rencontrer un spectre errant, qu’on va subir |"étrein-
te d’un mort, gu’on va voir accourir une de ces bétes effroyables qu'inventa
I"épouvante des hommes? Les ténébres me semblent claires depuis qu’elles
ne sont plus hantées. Et la preuve de cela, ¢'est gque si nous nous trouvions
seuls tout & coup dans ce bois, nous serions poursuivis par I'image des deux
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&tres singuliers qui viennent de nous apparaitre dans I"éclair de leur foyer,
bien plus que par I"appréhension d'un danger quelconque et réel, [1 répéta;
«0On n"a vraiment peur que de ce qu'on ne comprend pas.»

Et tout & coup un souvenir me vini, le souvenir d'une histoire que
nous conta Tourgueneff, un dimanche, chez Gustave Flaubert. L'a-t-il &crite
quelque part, je n'en sais rien.

Personne plus que le grand romancier russe ne sut faire passer dans
I'ame ce frisson de V'inconnu voilé, et, dans la demi-lumiére d'un conte
étrange, laisser entrevoir tout un monde de choses in_qtﬂétﬁntes. Incertaines,
menagantes. Avec lui, on la sent bien, la peur vague de I'lnvisible, la peur de
I'inconnu qui est derriére le mur, derriére la porte, derricre la vie apparente.
Avec lui, nous sommes brusquement traversés par des lumiéres douteuses qui
éclairent seulement assez pour augmenter nolre angoisse.

11 semble nous montrer parfois la signification de coincidences bizar-
res, de rapprochements inattendus de circonstances en apparence fortuites,
mais que guiderait une volonté cachée et sournoise. On croil seatir, avec lui;
un fil imperceptible qui nous guide d'une fagon mystéricuse & travers la vie.
comme 3 travers un réve nébuleux dont le sens nous ¢chappe sans cesse.

1l n'entre point hardiment dans le surnaturel, comme Edgar Poe ou
Hoffmann, il raconte des histoires simples ol se méle seulement quelque

chose d"un peu vague et d’un peu troublant.

Il nous dit aussi, ce jour-li: «On n'a vraiment peur que de ce qu’on ne
comprend pointy.

Il était assis. ou plutdt affaissé dans un grand fauteuil, les bras pen-
dants, les jambes allongées et molles, la téte toute blanche, noyé dans ce
grand flot de barbe et de cheveux d'argent qui lui donnait ' aspmdun Pére
éternel ou d'un Fleuve d'Ovide. Y e

11 parlait lentement, avec une certaine paresse qui donnait du charme
aux phrases et une certaine hésitation de la langue un peu lourde qui soulignail
la justesse colorée des mots. Son il pile. grand ouvert, reflétait, comme un
ceil d'enfant, toutes les émotions de sa pensée. 1l nous raconta ceci:
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Il chassait, étant jeune homme, dans une forét de Russie. Il avait marche
tout le jour et il arriva, vers la fin de 1’aprés-midi, sur le bord d'une calme
riviére.

Elle coulait sous les arbres, dans les arbres, pleine dherbes flottantes,
profonde, froide et claire. Un besoin impérieux saisit le chasseur de se jeter
dans cette cau transparente, Il se dévétit et s’élanga dans le courant. C’était
un trés grand et trés fort gargon, vigoureux et hardi nageur. 11 s laissait flotter
doucement, 1'ame tranquille, frGlé par les herbes et les racines, heureux de
sentir contre sa chair le glissement léger des lianes.

Tout & coup une main se posa sur son épaule. Il se retourna d'une
secousse et il apercut un étre effroyable qui l¢ regardait avidement. Cela
ressemblait 4 une femme ou 2 une guenon. Elle avait une figure énorme,
plissée, grimagante et qui riait. Deux choses innommables deux mamelles
sans doute, flottaient devant elle, et des cheveux démesurés, mélés, roussis
par le soleil, entouraient son visage et flottaient sur son dos.

Tourgueneff se sentit traversé par la peur hidcuse, la peur glaciale des
choses surnaturelles. Sans réfiéchir, sans songer. sans comprendre 1] se mit &
nager éperdument vers la rive, Mais le monstre nageait plus vite encore et il
lui touchait le cou, le dos, les jambes, avec de petits ricanements de joie. Le
jeune homme, fou d’épouvante, toucha la berge, enfin, et s’élanga de toute sa
vitesse i travers le bois, sans méme penser A retrouver ses habits et son fusil,

I'étre effroyable le suivit, courant aussi vite que lui et grognant
toujours.

Le fuyard, 4 bout de forces et perclus par la terreur, allait tomber,
quand un enfant qui gardait des chévres accourut, armé d’un fouet ; il se mit &
frapper "affreuse béte humaine, qui se sauva en poussant des cris de douleur.
Ft Tourgueneff la vit disparaitre dans le feuillage, pareille a une femelle de
garille,

C*était une folle, qui vivait depuis plus de trente ans dans ce bois,
de la charité des bergers, et qui passait la moitié de ses jours d nager dans la
riviére. Le grand écrivain russe ajouta: «Je n’ai jamais eu si peur de ma vie,
parce que je n'ai pas compris ce que pouvait étre ce monstre.»
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Mon compagnon, & qui | avais dit cette aventure, reprit:

- Oui, on n'a peur que de ce qu'on ne comprend pas. On n’éprouve vrii-
ment |'affreuse convulsion de 1’dme, qui s'appelle I'épouvante. que lorsque
se méle & la peur un peu de la terreur superstiticuse des siécles passes. Mo,
i'ai ressenti cette épouvante dans toute son horreur, et cela pour une chose sl
simple, si béte, que j"ose 4 peine la dire.

Je voyageais en Bretagng, tout seul, 4 pied. I'avais parcouru e Finis-
tre. Tes landes désolées, les terres nues ol ne pousse que I'ajone, & cété des
grandes pierres sacrées, des pierres hantées. 1 avais visilé la veille, la sinistre
pointe du.Raz ce bout du vieux monde, ou se¢ battent éternellement deux
océans: I"Atlantique et la Manche; javais Uesprit plein de légendes, d'his-
toires lues ou racontées sur cette terre des croyances et des superstitions, Et
J'allai de Pe Penman:h 4 Pont-1"Abbé, de nuit. Connaissez-vous Penmarch? Lin
rivage piat., tout plat, tout bas, plus bas que la mer, semble-t-il. On la voit par-
tout. menagante et grise, cette mer pleine d’ceueils baveux comme des bétes
furieuses. J'avais diné dans un cabarel de pécheurs. et je marchais maintenant
sur la route droite, entre deux landes. |1 faisail trés noir,

De temps en temps, une pierre druidique, pareille a un fantéme de-
bout, semblait me regarder passer, ¢t peu d peu entrait en moi une appréhen-
sion vague; de quoi? Je n’en savais rien. 11 es1 des soirs ou I’on se croit frolé
par des esprits, oi 1"dme frissonne sans raison, ol le cceur bat sous la crainte
confuse de ce quelque chose d’invisible que je regrette, moi.

Elle me semblait longue, cetie route, longue et vide interminablement.
Aucun bruit que le ronflement des flots, li-bas, derriére moi, et parfois ce
bruit monotone et menagant semblait tout prés, si prés, que j¢ les croyais sur
mes talons, courant par la plaine avec leur front d'ceume, ef que J'avais envie
de me sauver, de fuir & toutes jambes devant eux.

Le vent, un vent bas soufflant par rafales, faisait siffier les ajoncs
autour de moi. Et, bien que j'allasse trés vite, j'avais froid dans les bras et
dans les jambes: un vilain froid d’angoissc.
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lenez. Monsieur, nous assistons & un spectacle curicux et terrible: cette
invasion du choléra! Vous sentez le phénol dont ces wagons sont empoison-
nés, ¢'est qu'il est b quekjue part. 11 faut voir Toulon en ¢e moment. Allez. on
sent Bien quil est 14, Lui. Et ce nest pas la peur d'une maladie qui affole ces
sens. Le ehaléra ¢'est autre chose, ¢Cest nvisible, ¢'est un fléau d’autrefois,
des temps passes, une sorte d’Esprit malfaisant qui revient et gui nous étonne
autant qu'il nous épouvante. car 1l appartient, semble-1-il. aux ages disparus.
Les médecins me font nre avee leur microbe. Ce n'esl pas un inseécte qui
terrifie les hommes au point de les faire sauter par la fenéire: ¢'est le cholera,
I"étre inexprimable et ternble venu du fond de ['Ortent. =

Traversez Toulon. on danse dans lés rucs, Pourquoi danser en ces
jours de mon” On tire LlEﬁJEE&EE _{h_[]_a.;s dans la campagne autour de la ville;
an allume des fenx de joie ; des orchestres jouent des airs joyeux sur toutes les
promenades publigques.

Clest qull est i, ¢'est qu’on le brave, non pas le Microbe, mais le
Choléra, et quon veut étre crine devant lui, comme auprés d'un ennemi ca-
ché qui vous guette. Cest pour lui gu’on danse. gu'on rit, qu'on crie, qu’on
allume ces feux, qu'on joue ces valses, pour lui, 'Esprit qui tue, et qu on sent
partoul present, invisible, menagant, comme un de ces anciens génies du mal
que conjuraient les prétres barbares,

= Guy de Maupassant, La pewr
Texte publié dans Le Gaulois du 25 Juillet] 884,
puis publie dans le recuell Contes du jour et de fa mat.

EXPRESSION ECRITE

« Résumez chacun des deux récits contenus dans cette nouvelle.
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Supplique d un enfant i ses enseignants.

Apprenez-nous 'enthousiasme,
Enseignez-nous |'étonnement de découvir
N'apportez pas seulement vos réponses,
Réveillez nos questions,

Accueillez surtout nos interrogations,
Apprenez-nous & respecter la vie,
Apprencz-nous a échanger, # partager, a dialoguer,
Enseignez-nous les possibles de la mise en commun,
N'apportez pas seulement votre savoir,
Réveillez notre faim d'étre,

Accueillez nos contractions et nos titonnements,
Apprenez-nous i agrandir la vie,
Apprenez-nous le meilleur de nous-mémes,
Enseignez-nous a regarder, a explorer, a toucher I'indicible,
N'apportez pas seulement votre savoir-faire,
Réveillez en nous le goiit de I"'engagement,
Accueillez notre eréativité pour baliser un devoir,
Apprenez-nous & enrichir la vie.
Apprenez-nous la rencontre avec le monde,
Enseignez-nous la rencontre avee le monde,
Enseignez-nous & entendre au-deld des apparences,
N'apportez pas seulement de la cohérence et des bribes de vérite,
Eveillez en nous la quéte de sens,
Accueillez nos errances ¢t nos maladresses,
Apprenez-nous & entrer dans une vie plus ardente,
11 v a urgence vitale.

Jacques SALOME (Psveho-sociologue frangais)

ANALYSER

* Quelle est la requéte essentielle de cet enfant 7
* Parle-t-il uniquement pour lui ou se fait-il le porte-parole de tous les
enfants 7
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