2 20060 ke -(paldll 2aal - il 5l S Al 5 AU e (gaald daala - cilalll g GlaYl dae — Y

ENTRE DIDACTISATION ET AXIOLOGISATION :

FLE, un enseignement -apprentissage en recherche

Dr Abdelouahab DAKHIA
Université Mohamed Khider-Biskra

L’acte didactique se réclame d’'une prise en condptevaleurs
socioculturelles des acteurs de [I'opération d'egrssinent-
apprentissage du FLE et des valeurs que le frangaisule. Cet acte
est sous-tendu de définitions, de stratégies, eatig et de
perspectives qui le bouleversent a la croisée lu@sries fondatrices
des disciplines scientifiques, disciplines d’ogpulise son essence.
autorise de fait les sujets a élaborer des discurgux-mémes et sur
la langue a apprendre. La langue comme objet et ttiversé par la
subjectivité des sujets et celle des partisan&ttérité de plus en plus
envahissante.
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La problématique de I'enseignement—apprentissage talge langue
nécessite une réflexion didactique et pédagogigppeofondie et globale afin de la
saisir pleinement. En effet s’interroger sur ceeat'éducation et de socialisation,
sur ses implicites, ses non-dits, ses sous-ententhu$ois linguistiques et culturels,
nous ameéne a considérer tous les tenants et adamtSsqui présideraient au succes
de cette opération dont la définition primaire exig circonscription du champ
d’action. Ainsi « faire que ce qui était énoncégane langue le soit dans une autre,
en tendant a I'équivalence sémantique et expressee deux énoncésneus
conduit-il @ des considérations pédagogico-didaesget linguistico-culturels des
plus inattendues.

Vouloir définir exhaustivement et objectivemengritité langue dans sa
phénoménologie serait de la pure prétention ; reelgpaléfinir serait, par ailleurs,
une insuffisance remarquable dont le corollairel@ston saisie de I'acte dans ses
objectifs et ses stratégies dans la mesure ouefgmsment apprentissage, au fil de
son évolution, s’est vu obliger d’annexer un certabmbre d’emprisonnements
intellectuels, certaines visions, certains concepisfont que cet acte n'est qu'une
perpétuelle définition de lui-méme en se faisantckangeant, en évoluant, en se
transformant, en épousant les transformations kistdire, les croyances et les
mythologies, les convictions, en divor¢ant des nsode pensées et des courants
philosophiques ; en réunissant enfin tout ce painmsans en perdre la plus infime
des parcelles.

Il en résulte que le caractéere purement sciengfide cet acte : précision,
concision, et la complexité de ce domaine ou l&rkire, le linguistique, le
pédagogique, le psychologique sont en étroite lativ@, font de I'enseignement-
apprentissage un univers instable, un univers grépgel changement.

Des lors, enseigner une langue étrangére signifidyire du sens a partir
d’'un sens donné : un texte en langue étrangemnesisu dont les fils, a un moment
donné, ont été mélés jusqu’a I'enchevétrement dénréaliser cette idée, cette
image, ce tableau des mots du génie humain. Pofaireel’'auteur, tisserand de la
langue, use de tous les médiums d’expression pessibessins, couleurs schémas,
propres a reproduire sinon a suggérer le sign&sdprit. Quant au sujet, il essaie de
contempler afin de comprendre et d’en éprouver ldisip ce message de I'Autre
indéfiniment a saisir. Au bout du compte, la corgmsion fusionne avec la
production de sens; lequel sens Ss'interpréte dfgrament d'un contexte
d’énonciation autre, toujours différent du premler.sens original et le sens produit
sont caractérisés par une dépendance aux consadigulturel et spatio-temporel
d’énonciation.

Certes, I'enseignant et I'apprenant adoptent lanen&€ombinaison que le
tisserand de la langue mais la maniére reste puutdiiférente car le savoir-faire
change. La Bruyére le soulignait si justementl: est un art de s'approprier les
pensées d’autrui, de les rendre siennes par laéneadont on les exploite? »

De la, nous devons nous interroger sur la pédagegr la maniére de faire,
de réussir cet acte d’enseignement-apprentissage, saisie du sens en vue de le
reproduire. C’est pourquoi il importante de distingla pédagogie de la didactique.

Nous pensons qu'au niveau universitaire, le tlyge@ri en terme de
contenant et de contenu se construit aux dépenprakessus d’enseignement-
apprentissage que I'on néglige alors méme qu’lisédes conditions,les situations,
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les médiations, les procédés et les relations desgr@rincipaux acteurs. A ce titre,
« 'approche didactique se veut essentiellemenhdmrie de la transposition d'un
secteur du savoir disciplinaire a des fins de trassion éducative®s d'ou tout
I'intérét accordé au savoir sur le savoir-faire.

Pourtant a travers I'acquisition d’'un savoir-apar I'apprenant il s’agit de
redécouvrir les stratégies que tout étudiant déplayer. Lesquelles stratégies
doivent étres prises en charge et par les contelessprogrammes et par les
méthodologies mises en ceuvre dans le processusetjeement-apprentissage.

En effet, pour s'autonomiser I'étudiant essaieddeouvrir par lui-méme
les techniques ou les stratégies susceptiblesadergr efficacement dans la réalité
du processus d’enseignement-apprentissage dan®llegar son implication
personnelle, il tente dintégrer ses propres désvid'apprentissage. Laquelle
implication doterait I'apprenant d’'une certaineéraince doublée d’'une certaine
ouverture au point d’accepter I'Autre en rencorttams le texte ; plus précisément
de le retrouver. L'étudiant doit de la sorte décéds différentes structures et les
divers éléments discrets du code de la langue.oil surtout étre en mesure
d’analyser les situations de communication gradesaobservations judicieuses sur
le fonctionnement de la langue.

Tout cela permettra la recherche du sens éniéme @éhoncé pris dans
'acte de communication, en veillant toutefois aspect du contexte et de la
situation. Une telle recherche aboutira & la commgméion des événements
conversationnels notamment au plan tant linguistique socioculturel parce que
découvrir ce qui est discret, le non-dit, I'implei analyser et observer le
fonctionnement d’'une langue ne peuvent s'acconqplien s’impliquant avec un
esprit ouvert. Toutes ces considérations font dggssparlants, des co-auteurs.

Par ailleurs, partant de l'idée qu'il faut compaem pour apprendre et
apprendre pour comprendre, et puisque tout éaré| qu’il soit, est investi de sa
valeur psychologique, linguistique, sociologiquelitgue et culturelle fondant le
comportement de la personne ; il devient primord@r les sujets d'étre dotés de
connaissances psycholinguistiques et sociolinguies en plus d'un indispensable
savoir et surtout d'un savoir-faire.

D'ou lidée quil faut acquérir une compétence tartlle voire
interculturelle rassemblant des compétences esflesti telles celle de la
communication, de la compréhension et de I'anasgahant que la compétence se
donne a définir comme: «un systeme de connaissareonceptuelles et
procédurales organisées en schéma opératoire gequiettent a I'intérieur d’'une
famille de situations I'identification d’'une taclpeobléme et sa résolution par une
action efficace ou performancé.»

Aussi, notons-nous que toute compétence n'a pdis @@ soi mais qu’elle
est au service d’autres compétences. De méme psumbdules dispensés, les
contenus ne peuvent avoir une fin en eux-mémes paie que I'enseignement-
apprentissage est un tout il faut qu'il y ait ungbrication et une complémentarité
certaines. De fait, tout étudiant doit au moing &wnscient de la chose et a ce point
il est nécessaire qu'a travers I'enseignement ateseette interdépendance.

Dans cette optique, si I'axiologie est définie coen« science et théorie des
valeurs morales®et si la valeur morale a trait & tout ce qui estuberrai ; si par
ailleurs elle sous-tend toute une organisationagmctout un systéme comme le
note Sartre : « le systéme de valeurs (d'une sciéfléete sa structuré salors la
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tdche des sujets sera des plus ardues : pénétreal sgstéme, un tel univers, le
comprendre, le saisir, le faire passer, le rempjguarait une « besogne » vouée a
I'échec tant que les sujets ne sont pas armés itl@es socioculturels et
identitaires susceptibles de les assister, commeession d’'un savoir-faire, d'une
culture, d’'un systeme de valeurs qui leurs sonpm® et auxquels ils adhérent
amplement a travers leurs usages d’'une langue.

Cette langue est pourvue d’'une fonction symboliguéda représentation et
la compréhension se font par I'image qui appar&ngla pensée, laquelle finit par
s’y greffer. Tenter une explication, une compréf@msvoir une traduction
signifierait saisir I'image, pénétrer l'univers degnes en étant conscient que la
langue n'est pas seulement truffée d’images, debeles et de représentations.
Cependant, les sujets en face d’'une matiere étrand&ine langue aliénée, d'un
discours expressément aliénant ne prennent aycénaution.

Comprendre dans ce cas signifie produire du sesartout créer du sens,
des idées par rapport a son propre univers deeréér en fonction de sa langue, de
sa culture, de son histoire car la langue n’estyrasimple contenu linguistique.
Comme le souligne Louis Porcher « toute languecuddiavec elle une culture dont
elle est & la fois productrice et le produiwssi la langue et la culture constituent-
elles des biens identitaires et patrimoniaux. Panséquent toute action
d’apprentissage doit se circonscrire dans une eairféurelle, dans un univers
civilisationnel qui permettraient a I'apprenant &tl'enseignant d’accomplir leur
tache.

Pénétrer I'univers de I'Autre, en vue d’'une rertcend’un contact, d'un
écho a pour finalité de découvrir un sens ou pletement un univers second dans
lequel enseignant et apprenant se sentiraientisel'a’univers original ne pourrait
devenir un univers de I'étre du sujet que s'il estnpris par rapport a tout ce qui
constitue la sphére d’existence de ce sujet : languiture et histoire. Il y a dés lors,
création d'un troisieme monde, d'un troisieme texBette invention des signes
compose ce que nous appelons PRODUIRE du sene taxté n'est que le lieu de
rencontre avec I'Autre.

De fait, « toute société est liée a une cultuensémble, qui la caractérise
et qui est elle-méme le résultat de trés nombreaskasres plus sectorisées. Une
culture est un ensemble de pratiques communesad&ras de voir, de penser et de
faire. ¥ Ainsi toute opération d’enseignement-apprentissagi¢-elle prendre en
compte cette maniére, ces valeurs et ces systémpiep a une société donnée -ces
systémes propres a toute communauté. Le monolimguisst banni au profit non
pas du bilinguisme mais du multilinguisme, d’ouukerture sur I'Autre; le
connaitre devient alors impératif car connaitreuttd c’est CE (RE)CONNAITRE
EN TANT QU'HUMAIN car L'HUMAIN est UN. D’ou I'idée d’'une autre vision
qui doit naitre : celle d'étre avec I'Autre non sabAutre. Il faut qu'il y ait
communication interculturelle et non pas commuimiceculturelle parce qu'aucune
langue n’est supérieure a une autre tout commenaucuiture n'est inférieure a une
autre. « Toute culture est égale en dignité adatre. 3

Partant, pour qu’il y ait compréhension mutuellentact, échange au
travers de I'enseignement-apprentissage, il fawd tput un chacun prenne en
considération I'Autre, sa culture et sa langue ;d&autres termes tout ce qui le
caractérise car la culture reste a l'instar des.X (eprésentations qu’ont les gens
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[d'un] pays de leur identité et de leur spécifici@r rapport aux étrangers et la
maniére dont ils pensent et veulent étre vus saétiangers ¥

Ceci nous améne a tenir compte d’'une autre pergpeét savoir que la
didactisation et I'axiologisation sont deux opéras d'un méme processus : celui de
'enseignement-apprentissage de toute discipline sjmscrit au confluent de
plusieurs autres. L'enseignement-apprentissage rag@mpa a ce champ et tout
apprenant dans ce domaine doit étre conscient rdcmncieux de tout ce qui
présiderait a la réussite de son action, de sencéapprendre.

Le suffixe ATION servant a la composition de cesixinoms signifie bien
sr I'action. Il est question donc de didactised’akiologiser tout apprentissage en
vue de la réalisation de toute finalité. Laquellwlité demeure la formation d’'un
apprenant plus proprement d'un citoyen capable 'wescsire, doté d'un savoir
théorique et de contenus lui facilitant sa tactlans n'importe quel contexte grace
surtout & une praxéologie certaine.

Pour ce faire, il est impératif de créer par laidide I'enseignement-
apprentissage ; de susciter le désir, le besoippdémdre chez I'étudiant. Celui-ci
partira de la sorte a la recherche d'idées, deexigfhs qu'il s’appropriera en
fonction et par rapport & son univers, a sa sqcitéa culture, & ses valeurs.
L’étudiant doit user des stratégies c'est-a-direuéitisant un ensemble d'actions
coordonnées car comme le précise Legendre uneégiaest: « Un ensemble
d’'opérations et de ressources pédagogiques [déddictn] planifié par le sujet
[apprenant] dans le but de favoriser au mieuxdiate d’objectifs [axiologisation] :
apprendre, produire du sens selon le systéme dargadociales™
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