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في تقييم الأداء وأثرها في تحصيل ) SCORING RUBRICS( طريقة قواعد التصحيح 
  .مادة الرياضياتنحو  الأول الثانويالصف واتجاهات طلاب 

  أحمد علي خلف أبو عبيد

  السعودية -جامعة الشقراء

  
  
  
  
  
  
  
 
 

  
 
 

  
  
  
  
  
  
  
  

 
استخدام أثر  استقصاءهدفت هذه الدراسة إلى 

قواعد التصحيح لتقييم الأداء في تحصيل 
في واتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي 

ولتحقيق هذا الهدف تم ، الرياضياتمادة 
يح إحداهما كلية مقياسين لقاعدتي تصحتطوير 

عينة الدراسة قد تكونت و، والأخرى تحليلية
  :ثلاث مجموعات، وزعوا على لباًاط 128من 

للتقويم باستخدام قواعد تعرضت  أولى تجريبية
وتجريبية ثانية تعرضت  التصحيح التحليلية

للتقويم باستخدام قواعد التصحيح الكلية 
، بالطريقة التقليدية تعرضت للتقويموضابطة 

تم تطبيق الدراسة تطبيق الانتهاء من وبعد 
تجاهات نحو لاومقياس ا التحصيلاختبار 

، وقد تم استخدام تحليل التباين الرياضيات
أظهرت  للإجابة عن أسئلة الدراسة الأحادي

نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
 طلابلصالح  طريقة التقويمتعزى لتطبيق 

الأولى وطلاب المجموعة المجموعة التجريبية 
موعة التجريبية الثانية مقارنة بطلاب المج

 ، وذلك على كل من اختبار التحصيلطةالضاب
، فيما لم ومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات

بين طلاب المجموعتين توجد فروق ذات دلالة 
  .التجريبيتين الأولى والثانية

قواعد التصحيح ، تقييم :  الكلمات المفتاحية
   .، الاتجاهاتالأداء، التحصيل

 

 
This study aimed at investigating the 
effect of using Scoring Rubrics in 
Performance Assessment on the 
mathematical achievement and 
attitudes of the First secondary graders. 
To achieve this object , two Scoring 
Rubrics  Scales were developed , The 
sample of the study consisted of 128 
students divided into three groups : 1st 
experimental group which evaluated by 
the Analytic Scoring Rubrics , 2nd 
experimental group which evaluated by 
the Holistic Scoring Rubrics , and  
control group which evaluated by the 
traditional method . After the 
completion of the study application , an 
achievement test and attitudes Scale 
were applied and 1-way ANOVA was 
used to answer the study questions . 
The study results revealed that there 
were a statistically significant 
differences between the three groups in 
favor of the 1st experimental group and 
the 2nd experimental group in 
comparison with the control group in 
the achievement test and the attitudes 
toward mathematics Scale , meanwhile 
there were no significant differences 
between 1st and 2nd experimental 
groups 
Key Words: Scoring Rubrics, 
Performance Assessment, 
Achievement, Attitudes. 
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ملية التقويم من قبل شهدت السنوات القليلة الماضية تطوراً كبيراً، وإعطاء أهمية كبرى لع
التربويين ، بهدف الإصلاح التربوي ، فقد طرح رئيس المنظمة العالمية للقياس والتقويم 

في المؤتمر السابع والعشرين للمنظمة العالمية للقياس )  Thomas Kalvan( توماس كالفان 
، حيث ) 2001عسيري ، علي ( والتقويم، قضية الإصلاح التربوي من خلال عمليات التقويم 

، أما في كانت تركز على المدخلات التربويةأكد أن معظم عمليات الإصلاح في الماضي 
، أي ما يكتسبه الطالب توجه يركز على المخرجات التربويةالعشرين سنة الأخيرة فقد ظهر 

 .معارف ومهارات وسلوكيات واتجاهاتمن 
يمثل )  NCTM, 1995(ات التقويم كما ورد في وثيقة المجلس الوطني لمعلمي الرياضي و

لرياضية واتجاهاته نحو عملية جمع الأدلة عن معرفة الطالب وقدرته على استخدام المعرفة ا
 .كام من هذه الأدلة لأغراض متنوعة، واستخلاص الأحالرياضيات

ويجب أن لا تجري عملية تقويم الطلبة بهدف التقويم فقط، بل من أجل الطلبة لتوجيه وتدعيم  
أنماط المعرفة من خلال توفير المعلومات للطلبة عن )  NCTM , 2000( يهم التعلم لد

، كما أن عملية التقويم مصدر رئيسي للأدلة التي تبنى عليها استنتاجات والأداء المطلوبين
  .عرفه الطلبة أو ما يحتاجون تعلمهالمعلمين حول ما ي

طي التقويم المعتمد على الأداء وتعتبر اختبارات الأداء دليلاً على إنجاز الطالب، حيث يغ
، ويقود إلى تحسينات جوهرية في ) Baron & Wolf, 1996( مجالاً واسعاً من الأغراض 

العملية التعليمية التعلمية من خلال إتاحة الفرصة للطالب القيام بالتجارب والأنشطة واستخدام 
  .)189، ص 1998أبو زينة ، فريد ( الأدوات 

) Scoring Rubrics(  تقييم أداء الطالب استخدام قواعد التصحيح ومن الطرق الشائعة في
والتي تعرف بأنها خطط يطورها المتخصصون أو المعلمون كمرشد لهم في تحليل مهمات 

ليل مهمات الأداء ، ويتعلق تح) 94، ص 2004الدوسري ، راشد ( الأداء التي ينجزها الطلبة 
)  Moscal , 2003( وقد عرف . ) Product (والناتج )  Process(    بكل من العملية

لى التقييمات المبنية قواعد التصحيح بأنها طريقة يمكن أن تستخدم لتقييم استجابات الطلبة ع
 .على الأداء

بأنها حقائق لمعتقدات تعتمد على أن )  Scoring Rubrics( ويمكن اعتبار قواعد التصحيح 
 ، وحول كيفالطالب المفحوص يجب أن يعرف التقييم الجيد يبدأ بتفكير حريص حول ماذا

 ، كما يمكن اعتبارها محكات منشورة تتضمن) Linda , 1999( يجب أن تقيم المعرفة 
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قواعد ومبادئ وتوضيحات، تستخدم في إعطاء درجات للاستجابات على كل بند بمفرده وعلى 
  )  AERA / APA / NCME , 1999( جميع البنود التي يتكون منها مقياس مهمة الأداء

وخلافاً للأنماط التقليدية في التقويم والتي عادة ما تتضمن طرقاً أكثر موضوعية في إعطاء 
اعد التصحيح تتضمن ، فإن التقويم البديل واستخداماته المرافقة لقوعلى المهماتالدرجات 

(  داء، تعمل تحدياً أكبر لنشر الثقة والتوافق في إعطاء الدرجات لمهمات الأأحكاماً ذاتية
Cohen , 1994 ( حيث أن الاستخدام المتكرر لقواعد التصحيح بشكل أكبر والشعور ،

عطاء درجات حقيقية بالراحة في تنفيذ هذه العملية يعمل على توفير الثقة بدرجة كبيرة في إ
 .وصادقة للطلبة

أهمية كبرى في السنوات القليلة )  Scoring Rubrics( وقد اكتسبت قواعد التصحيح 
لماضية بسبب التأكيد المتزايد على التقييم المعتمد على الأداء، حيث تعمل قواعد التصحيح ا

، فالصعوبة التي كانت تواجه استخدام ؤشر لنوعية الأداء في مهمة محددةعلى توفير م
، لكن قواعد جابات الطلبة ووضع التقديرات لهمتقييمات الأداء هي تحديد كيفية تدريج است

  . بة لعدة أنواع من تقييمات الأداءعلى توفير آلية لتدريج استجابات الطلالتصحيح تعمل 
لحكم على جودة أداء الطالب عندما يكون ا)  Scoring Rubrics( وتستخدم قواعد التصحيح 

لحال في فقرات الاختيار ، ونظراً لعدم وجود مفتاح للإجابات في مهمات الأداء كما هو امهماً
همة الأداء وتقدير مستوى أداء الطالب يتطلب حكماً ذاتياً حول جودة ، فإن تصحيح ممن متعدد

، وتعمل قواعد التصحيح على جعل الأحكام الذاتية ) 94، ص2004الدوسري ، ( ذلك الأداء 
هناك أربعة و. حيز عند تقدير مستوى أداء الطالبأكثر موضوعية وواقعية وأكثر بعداً عن الت

، الكلية، التحليلية، ذات السمة الرئيسة( هي ، ) Hart, 1994( أنواع لقواعد التصحيح 
  : تفصيل لمفهوم كل نوع واستخداماتهوفيما يلي ) متعددة السمات 

 ) : Holistic Rubrics( قواعد التصحيح الكلية ) 1 

، حيث لية، وتعمل على تقدير مستواه ككلوهي التي تنظر إلى أداء الطالب بصورة شمولية وك
. ب علامة واحدة متكاملة حول أدائه، ويعطى الطالفي المقياس انطباعاً عاماًتقدير يمثل كل 

ولا يعتبر هذا النوع مناسباً لاستخدام غرفة الصف لأنه يهتم بالكفاءة الكلية ولا يصمم ليقابل 
  . جية أو الأهداف التعليمية الصفيةالأهداف المنه
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 :) Analytic Rubrics( قواعد التصحيح التحليلية ) 2

، ويقاس كل التدريج فيها إلى تصنيفات منفصلة، تمثل أبعاداً مختلفة للأداءوهي التي يتم تقسيم 
ويعطي تعدد الأبعاد الفرصة . نتائج الأبعاد لتحديد نتيجة كليةبعد بشكل منفصل ثم تجمع 

، كما توفر نها في درجته الكلية حسب الأهميةللمعلم لقياس مجالات متعددة قد يختلف كل م
هم في المجالات واعد التصحيح التحليلية معلومات أكثر للطلبة حول نقاط قوتهم ونقاط ضعفق

  .المتعددة لأدائهم
  : ) Primary Trait Rubrics( قواعد التصحيح ذات السمة الرئيسة ) 3

، ويتم تحديد السمة داء الناجح للمهمة المراد قياسهاوتتضمن التحديد المسبق للمحك الرئيسي للأ
، وهذا يتضمن تضييق المحك للحكم على معلم بالاعتماد على طبيعة المهمةيسة من قبل الالرئ

التركيز  ، وهذا يساعد المعلمين والطلبة علىهمة إلى تصنيف أو بعد رئيسي واحدالأداء في الم
  .على بعد واحد في الأداء

  : ) Multi-trait Rubrics( قواعد التصحيح متعددة السمات ) 4
    ، لكنها تسمح لتقدير الأداء من خلال عدة أبعادواعد التصحيح ذات السمة الواحدةقوهي تشبه 

وبالرغم من تشابهها مع  .أكثر من التأكيد على بعد واحد) عادة ما تكون ثلاثة أو أربعة ( 
قواعد التصحيح التحليلية في قياس عدة مجالات بشكل فردي إلا أن قواعد التصحيح متعددة 

  .    السمات التي تشكل مقياس التقدير في طبيعة الأبعاد أوالسمات تختلف 
قواعد التصحيح الكلية تقدر عمل  فإنولتوضيح الفرق بين قواعد التصحيح الكلية والتحليلية 

ندما ، وهذه الطريقة تكون مفضلة ع) Mertler , 2001( الطالب ككل وتعطي علامة فردية 
تقييمها معقدة ومترابطة  ما تكون المهارات المراد، وكذلك عندنحتاج إلى حكم سريع ومتوافق

  . ارية هذا النوع من قواعد التصحيح، وغالباً ما تستخدم الاختبارات المعيداخلياً
أما قواعد التصحيح التحليلية فتحكم على كل بعد في فقرات الأداء أو المهمة بشكل مستقل  

، فهي توفر معلومات أكثر تفصيلاً لكنها هاد وتدريجاً كلياً للأبعاد جميعوتعطي تدريجاً لكل بع
، وغالباً ما تستخدم الاختبارات ) Nitko , 2001( تأخذ وقتاً أطول من قواعد التصحيح الكلية

  . يصية هذا النوع من قواعد التصحيحالتشخ
وفيما يلي مثالاً لقواعد تصحيح كلية وتحليلية يمكن استخدامها لتقييم أداء الطالب على المهمة  
  ) (Bush & Greer, 1999, p. 94لتالية في الهندسةا
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لة في ، ما هي مساحة المنطقة المظلسم 6قطر طوله  كل دائرة في المستطيل المرسوم لها
  .الرسم ؟ وضح الحل بالتفصيل

      
 
 
 

لمختلفة لأداء الطالب تم وضع خمسة تقديرات لوصف المستويات ا: قاعدة تصحيح كلية )1
                          :ستوى مع التقدير المناسب لكل وصفيلي وصفاً لكل م، وفيما على المهمة

  قاعدة تصحيح كلية  

 التقدير وصف مستوى الأداء

 4  ووضح الإستراتيجية الصحيحة صحيح،أجاب الطالب على السؤال بشكل 

أو الإجابة غير صحيحة  كاملة،الإجابة صحيحة والإستراتيجية غير 
  املة والإستراتيجية ك

3 

 2  الإجابة صحيحة بشكل جزئي والإستراتيجية صحيحة بشكل جزئي 

 1  لكنها تحتوي على بعض الحسابات الصحيحة صحيحة،الإجابة غير 

 0  الإجابة فارغة

تم تحليل المهمة إلى ثلاثة أبعاد وتجزئة كل بعد إلى ثلاثة  :تحليليةقاعدة تصحيح  )2
  :وصفناسباً لكل وقد أعطي كل مستوى تقديراً م مستويات،

  قاعدة تصحيح تحليلية
  التقدير  وصف مستوى الأداء  البعد

  .وكاملةصحيحة  إستراتيجية  الحل إستراتيجية
  .صحيحة جزئياً إستراتيجية كاملة،غير  إستراتيجية
  . لإستراتيجيةلا وجود 

2  
  
1  

0  
استخدام مساحة 

  المستطيل أو الدائرة
  

  .المستطيلو استخدام صحيح للمساحات في الدائرة 
  . لالمستطي أواستخدام صحيح للمساحات في الدائرة 

  .لا وجود لاستخدام المساحات 

2  
  
1  
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0  

  .ومناسبةحسابات صحيحة   مناسبة الحسابات
  .أخطاء قليلة في الحسابات 

  .معظم الحسابات خطأ ، أو لا وجود لحسابات 

2  
1  
0  

تعددة السمات نسوق التصحيح م وكمثال على قواعد التصحيح ذات السمة الواحدة وقواعد
لوحدة وتقديمه وعرضه أمام طلب المعلم من الطلبة عمل مشروع نهاية ا:  المثال التالي

      ، وعند العرض أراد المعلم تقييم أداء طلبته، فإذا ركز المعلم في تقييم الأداء على الطلبة
ذا ركز في ، أما إد واحداستخدم قاعدة تصحيح ذات بعفقط فإنه يكون قد ) نوعية الوصف ( 

تخدم فإنه يكون قد اس) نوعية الوصف ، الطلاقة ، التحكم باللغة : ( تقييم أداء الطالب على
  .  قاعدة تصحيح متعددة الأبعاد

وإذا نظرنا إلى قواعد التصحيح كمجموعة من القواعد لتقييم قدرة الطلبة على إتقان المعرفة 
ث وظائف رئيسة للمعلمين ومطوري الاختبارات فإن لقواعد التصحيح ثلا والمهارات،

  )  Westat, 2001(  :والطلبة، وهذه الوظائف هيوصانعي القرارات 
حيث كلما كان المحك واضحاً  الأداء،توفير محك موحد موضوعي للحكم على فقرة تقييم  )1

  .التحيزفإنه يعمل على تطوير التوافق بين المقدرين ويقلل 
عمليات التعليم علمين والطلبة تساعد على تحديد العلاقات عبر توفير توقعات موثوقة للم )2

التي سوف ، حيث تعطي قواعد التصحيح الطلبة فكرة عن المعرفة والمهارات والتعلم والتقويم
 .تعمل على توفير قياس أكثر واقعية، وهذه الممارسات تقلل القلق وتقاس وكيف سيتم تقييمهم

حيث تساعد  قيمة،دعم التركيز على المعرفة الأكثر توفير معايير أداء لعمل الطالب و )3
قواعد التصحيح المعلمين على التركيز على المهارات والمعرفة الأكثر أهمية التي يجب 

 .تعلمها
كأساس للحكم على  وتحتاج قواعد التصحيح إلى عدة عناصر تبدأ بتحديد بعد واحد أو أكثر

، كما يتم وضع  يح معنى كل بعد وتحديد مداهلتوض ، ثم وضع تعريفات وأمثلةاستجابة الطالب
، وأخيراً يتم ية التي سيتم تدريج كل بعد عليهامقياس يشمل على التصنيفات النوعية أو الكم

  .)Herman ,et al. , 1992( وضع معايير النجاح لكل مستوى أداء 
   :، منهان التوصيات لتطوير قواعد التصحيحممجموعة  ) Moscal, 2003( وقد وضع 
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يجب أن يكون المحك الموضوع لقواعد التصحيح متصلاً بوضوح مع متطلبات المهمة  )1
   .الموضوعةوالأهداف 

كل سلوكات ملاحظة أو خصائص يجب أن يقدم المحك الموضوع لقواعد التصحيح على ش )2
، فالمعلم مثلاً لا يستطيع تقييم عملية التبرير لدى الطلبة دون فحص تبريرات منتجة

 .أنفسهم كتابياً أو شفهياً بلاوتوضيحات الط
حيث إن استخدام لغة  الطلاب،يجب كتابة قواعد التصحيح بلغة واضحة ومحددة يفهمها  )3

معقدة يضيع الفائدة المرجوة من قواعد التصحيح وهي أنها توفر للطلاب وصفاً واضحاً لما 
 .متوقعهو 
جب أن تعكس كل حيث ي معنى،يجب أن يكون توزيع العلامات في قواعد التصحيح ذا  )4

 .أداؤهعلامة قيمة النشاط المطلوب 
حيث يجب أن يعكس المقياس  واضحاً،يجب أن يكون الفصل بين مستويات التدريج  )5

 .بوضوحالمستخدم في قواعد التصحيح الاختلافات بين مستويات التحصيل 
أن ، فمثلاً يجب المحكات واضحة وخالية من التحيز يجب أن تكون الجملة المستخدمة في )6

 . خذ بعين الاعتبار الجنس أو العرقتكتب بشكل يأ

      
  : أهمية الدراسة 

مادة الرياضيات استناداً  الطلبة في أداءتقييم لتكمن أهمية الدراسة في استخدام أساليب وطرق 
إلى التقويم البديل الذي يتطلب البحث عن مصادر عدة لجمع الأدلة وبناء الاستنتاجات والحكم 

، ويعتبر ) Authentic Assessment( للوصول إلى التقييم الواقعي ه الطلاب على ما يعرف
، كما أداء الطالب جزءاً من تلك الأدلة التي تعطي صورة كاملة عنقواعد التصحيح استخدام 

، فإن الحاجة و الحال في الاختبارات التقليديةأن عدم وجود دليل لتصحيح مهمات الأداء كما ه
جة عالية من د التصحيح التي تعمل على تقييم أداء الطالب بدرتدعو لاستخدام قواع
  .الموضوعية والواقعية

ن والطلبة والقائمين على ويعتبر استخدام قواعد التصحيح ذا فائدة على كل من المعلمي  
، وهذا في تحليل مهمات الأداء وتقييمها ، فالمعلم يستخدم قواعد التصحيح كمرشد لهالمناهج

 ، كما إن استخدامالحكم على الأداء الحقيقي للطالبه ذا مصداقية أكبر في يجعل من تقييم
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عف لدى الطلبة ، ونقاط الضاط القوة لدى الطلبة فيركز عليهاقواعد التصحيح يبين للمعلم نق
  .فيعمل على تلافيها

أما بالنسبة لفائدة استخدام قواعد التصحيح على الطلبة فإنها تعطي الطالب الفرصة في 
، وبالنسبة للقائمين على ية مبنية على تقييم واقعي للأداءول على تغذية راجعة حقيقالحص

، يمكن للقائمين راسة ودراسات أخرى في نفس المجالالمناهج فإنه من خلال نتائج هذه الد
  .  م أداء الطلبة في مادة الرياضياتعلى المناهج إدخال قواعد التصحيح كوسيلة لتقيي

قواعد سة من الدراسات النادرة في الوطن العربي التي تتصدى لاستخدام وتعتبر هذه الدرا  
واتجاهات في تحصيل  اومعرفة أثرهفي تقييم الأداء  ) Scoring Rubrics( التصحيح 

في لاب الط أداءالرياضيات مقارنة بالطرق التقليدية السائدة في تقييم نحو  بالطلا
  .الرياضيات

      
  : مشكلة الدراسة

  :ة الدراسة بالسؤال الرئيس التاليمشكلتتحدد  
في تحصيل لتقييم الأداء  ) Scoring Rubrics( قواعد التصحيح ما أثر استخدام 
  في مادة الرياضيات ؟ الأول الثانويالصف  واتجاهات طلاب

  :ه الأسئلة التاليةويتفرع عن
ار على اختبفي المجموعات الثلاث  لابطالهل توجد فروق بين متوسطات درجات  -1

، قواعد قواعد التصحيح التحليلية(  تقييم الأداءتعزى لطريقة في الرياضيات التحصيل 
  ؟ ) ، الطريقة التقليدية ةالتصحيح الكلي

مقياس على في المجموعات الثلاث  بطلاالهل توجد فروق بين متوسطات درجات  -2
، قواعد تحليليةقواعد التصحيح ال( لأداء تقييم اتعزى لطريقة الاتجاهات نحو الرياضيات 

 ؟ ) التصحيح الكلية، الطريقة التقليدية 

  
  : فرضيات الدراسة 

  : اختبار الفرضيات الصفرية التاليةتسعى هذه الدراسة إلى 
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بين متوسطات )  α  =0.05( ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة توجد فروق  لا -1
 تعزى لطريقةالرياضيات  في على اختبار التحصيلفي المجموعات الثلاث طلبة الدرجات 

   .)يح الكلية، الطريقة التقليدية ، قواعد التصحقواعد التصحيح التحليلية(  تقييم الأداء
بين متوسطات  ) α  =0.05( دلالة إحصائية على مستوى الدلالةذات روق توجد  لا -2

ة تعزى لطريقمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات على في المجموعات الثلاث طلبة الدرجات 
   .)ة التقليدية ، الطريقالتصحيح الكلية قواعد، قواعد التصحيح التحليلية(تقييم الأداء 

 

  : التعريفات الإجرائية
طريقة لتقييم أداء الطالب والحكم على مستوى أدائه في المهمات المختلفة ،  : قواعد التصحيح

النشاط  تعكس، بحيث سلوكات ملاحظة وواضحة وذات معنى من خلال تحديد محكات تمثل
   . المطلوب أداؤه من الطالب

  :هذه الدراسة هي في وقواعد التصحيح المستخدمة
وهي محكات تصنف أداء الطالب في المهمة إلى عدة : قواعد التصحيح التحليلية )1

ستويات لتكوين نتيجة كلية ، ثم تجمع نتائج المويقاس كل مستوى بشكل منفصل ،ياتمستو
  . للأداء
،  ء الطالب في مهمة ما نظرة شموليةوهي محكات تنظر إلى أدا: كليةقواعد التصحيح ال )2

  .وتعمل على تقدير مستواه بشكل عام
طلبة النظام الذي يتبعه المعلمون بشكل اعتيادي في تقييم أداء ال: النظام التقليدي في التصحيح 
لنشاط كس ا، دون الاستناد إلى محكات تمثل سلوك الطالب وتععلى المهمات التي تطلب منهم
  . المطلوب أداؤه بطرقة واضحة

، ويمكن حكم على أداء الطالب على مهمة ماعملية منظمة يتم بواسطتها إصدار : تقييم الأداء
  .معاً الاثنينأن تكون هذه المهمة على شكل عملية أو على شكل ناتج أو 

ية، طريقة قواعد طريقة قواعد التصحيح الكل: لاث طرقويتم تقييم الأداء في هذه الدراسة بث
     .، الطريقة التقليديةالتصحيح التحليلية

نتيجة مروره المعرفة والفهم والمهارات التي اكتسبها المتعلم  :التحصيل في الرياضيات
ويقاس التحصيل بعلامة الطالب على الاختبار التحصيلي البعدي الذي  .بخبرات تربوية محددة

  . عده الباحث لأغراض الدراسةأ
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، نحو الأمور د للاستجابة بأنماط سلوكية محددةنزعات تؤهل الفر: ات نحو الرياضياتالاتجاه
  .التي يحبها أو التي لا يحبها في الرياضيات 

  .ى مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتوتقاس اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات بالعلامة عل
  

  : محددات الدراسة
، لذا فإن تفسير النتائج ها لأغراض الدراسةقاييس تم تطويرأدوات الدراسة هي أدوات وم -

تحقق من ، علماً بأنه تم الجة صدق الأدوات وعلى درجة ثباتهايعتمد بشكل كبير على در
  .صدق وثبات أدوات الدراسة

في مادة الرياضيات، وهذا يحد من تعميم  الأول الثانويالصف ب اقتصار الدراسة على طلا -
  .لأخرى نتائج الدراسة على طلبة الصفوف ا

عميم النتائج خارج مجتمع يحد من ت قواعد التصحيح لتقييم الأداءمستوى جودة تطبيق طريقة  -
 . تدريب المعلمين على تلك الطريقة، كما تمت متابعة تطبيقها ، علماً بأنه تمالدراسة

  
  : الدراسات السابقة

عربية والأجنبية التي قام الباحث بإجراء مسح للدراسات السابقة من خلال مراجعة الدوريات ال
ت تلك الدراسات على النحو ، وجاءعد التصحيح في تطوير تعلم الطلبةتناولت أثر استخدام قوا

  : التالي
دراسة حول فوائد استخدام قواعد التصحيح )  McBride & Carifio , 1995( أجرى 

محك خماسي لتقييم  التحليلية لتقييم أداء الطلبة في عمل البراهين الهندسية ، حيث تم استخدام
طالباً وقد تمت مقارنة نتائج  241الأداء في البراهين الهندسية ، وقد تكونت عينة الدراسة من 

الطلبة في ضوء التدريج المعتمد على قواعد التصحيح ذات التدريج الثلاثي بنتائج الطلبة على 
تخدام القياسات ، كما تم اسقدرة الطلبة على عمل البراهيناختبارات أخرى هدفت لقياس 

، كما تم استخدام طريقة كرونباخ تدريج وكانت نتائج الثبات عالية المتكررة لتحديد الثبات لكل
عالية  ألفا لتقدير التوافق الداخلي لدرجات الاختبار الناتجة عن طريقة التصحيح الجديدة وكانت

ئج أفضل أعطى نتا ، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن استخدام قواعد التصحيح التحليليةجداً
  . مقارنة بالطرق التقليدية
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بدراسة حول قياس الأبنية المعرفية في مسائل كلامية في الجبر )  Suzuki , 1997( كما قام 
يار والمقارنة بين استجابة الطلبة على كل من الاختبارات المبنية على الأداء واختبارات الاخت

طالباً من طلبة المدارس  290نة الدراسة من ، وقد تكونت عيمن متعدد في التبرير الرياضي
  : باتهم ووضع علامات لهم بثلاث طرقالعليا تم تقييم استجا

  .وكانت العلامة إما صفر أو واحد) خطأ / صح ( الإجابة ) 1
  . يح كلية متدرجة من صفر إلى أربعةقواعد تصح) 2
  .صفر إلى أربعةحليلية لمستويات التبرير الرياضي، وتتدرج من قواعد تصحيح ت) 3

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الأبنية المعرفية المتكونة من الاختبارات المبنية على الأداء 
، كما أظهرت نتائج الدراسة ن من اختبارات الاختيار من متعددتختلف عن الأبنية التي تتكو

ات المختلفة ستويلم تميز بين الم) خطأ / صح ( أن علامات الطلبة باستخدام طريقة الإجابة 
، أما استخدام قواعد التصحيح الكلية والتحليلية فقد أعطى نتائج مفيدة في للتبرير الرياضي

  .مستويات التبرير الرياضي التمييز بين
حول استقصاء أثر طرق التدريج في التقييمات المبنية على )  Taylor , 1997( وفي دراسة 

ن برنامج طرق تدرج في الرياضيات ضم الأداء في الرياضيات ، حيث تم استخدام ثلاث
تدريج السمة ) 3التدريج الكلي   ) 2فقرة    –التدريج فقرة ) 1: تقييمي واسع النطاق وهي

في  وقد تمت دراسة أثر كل طريقة من الطرق الثلاث على ثلاثة تقييمات مبنية على الأداء
فقرة يعطيان  –يج فقرة ، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن التقييم الكلي والتدرالرياضيات

معلومات متشابهة حول مستويات أداء الطالب ، أما تدريج السمة للفهم والتواصل الرياضي 
  . لات مختلفة ومتنوعة لأداء الطالبفيعطي مجا
 حول مدى مصداقية الواجبات التي تعطيها المدارس)  Bryk , et al. , 2000( وفي دراسة 

، حيث أظهرت الدراسات السابقة في مدارس شيكاغو أن لطلبتها في عمل تحدي عند الطلبة
، غالباً ما تكون معتدلة المستوىمعظم الواجبات في الرياضيات لا تعمل تحدياً لقدرات الطلبة و

، وقد تم س مشاركة في برنامج تشكيل التحديوفي هذه الدراسة فقد تم اختيار مجموعة مدار
معلماً  116واجباً من واجبات  953، و1997م لماً عامع 74واجباً من واجبات  349تحليل 
 – 14، وقد تم تشكيل فريق من 1999معلماً عام  87اً من واجبات واجب 715و 1998عام 

، معلماً كل صيف في نهاية السنة من مدارس أخرى تطبق قواعد التصحيح في شيكاغو 20
لكل واجب عطاء درجة وذلك لتقييم مصداقية العمل العقلي المطلوب في هذه الواجبات بعد إ
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، وقد أظهرت نتائج الدراسة تحسن نوعية الواجبات في مدارس باستخدام قواعد التصحيح
الواجبات باستخدام من خلال نتائج علامات الطلبة على  1999و 1997التحدي بين عامي 

اجبات بشكل ، كما أظهرت نتائج الدراسة ارتفاع مستوى المصداقية في تلك الوقواعد التصحيح
  . واضح خلال تلك الفترة

 دراسة ، يح في تحصيل الطلبةومن الدراسات التي تناولت أثر معرفة المعلمين لقواعد التصح
) Shafer et al. , 2001  ( بر زوجاً من المعلمين الذين يدرسون الج 46حيث تم اختيار

 جموعة التجريبية، وقد تم اختيار معلم من كل زوج عشوائياً للموالبيولوجيا واللغة والاقتصاد
، وقد تلقت المجموعة التجريبية تدريباً على قواعد التصحيح والمعلم الآخر للمجموعة الضابطة

، وبعد فترة التدريب قام جميع المعلمين بتطبيق اختبارات تتدرب المجموعة الضابطةبينما لم 
، اء استجابةمتعدد وفقرات تتطلب بنفقرات الاختيار من : اشتملت على نوعين من الأسئلة 

مقارنات بين المجموعتين التجريبية والضابطة حيث تمت مقارنة أداء الطلبة  8وقد تم عمل 
، وقد أظهرت نتائج الدراسة لكل موضوع من الموضوعات الأربعة على نوعي الأسئلة وذلك

أن نتائج الطلبة الذين تم تدريب معلميهم كانت أفضل من نتائج الطلبة الذين لم يتم تدريب 
، حيث أظهرت النتائج في موضوع الجبر أن ك في ثلاث مقارنات من أصل ثمانيةمعلميهم وذل

ب الطلبة الذين تم تدريب معلميهم على قواعد التصحيح أفضل من الطلبة الذين لم يتم تدري
، كما أن طلبة البيولوجيا كانوا أفضل من نظرائهم على معلميهم وذلك على نوعي الأسئلة

  . تطلب بناء استجابةالفقرات التي ت
دراسة حول أثر سياسات التقويم واسع النطاق في )  Lumley & Yan , 2001( وأجرى 

، وقد حاولت الدراسة تحديد تي يتبعها المعلمون في بنسلفانياطرق التعليم ومنهجية التدريس ال
ت أداة ، حيث اشتملخدامات المعلمين لسياسات التقويمالعوامل التي تؤثر في معتقدات واست

لماً ومعلمة مع 168، وقد تكونت عينة الدراسة من فقرة 60سة على استبانة مكونة من الدرا
، لدراسة يعلمون في مدارس ابتدائيةمن أفراد عينة ا% 56.9، وكان مدرسة 20ينتمون إلى 

وقد أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بقواعد التصحيح أن المعلمين يعرفون أهمية وقيمة قواعد 
 ، وقد عزوا سبب ذلكاتصحيح كما هي في دليل سياسات التقويم لكنهم يقاومون استخدامهال

 ، كما أن المعلمين يتمسكون بالطرق التقليدية ولانهم يطورون قواعد تصحيح خاصة بهمإلى أ
     .     يتبنون طرقاً مطورة في التقويم



 

 بر تطوير الممارسات النفسية و التربويةمخ  ،  دراسات نفسية و تربوية         2011ديسمبر  7دعـد

 

                                                                       37 

 

أكدت على أهمية استخدام الدراسات  معظممن خلال استعراض الدراسات السابقة يتبين أن 
، حيث استخدم تقييم أداء الطالب في الرياضيات في ) Scoring Rubrics( قواعد التصحيح 

، واستخدم البعض ) McBride & Carifio , 1995( بعضها قواعد التصحيح التحليلية 
          ، فيما استخدمت دراسة) Suzuki , 1997( الآخر قواعد التصحيح التحليلية والكلية

 )Taylor , 1997 (  قواعد التصحيح ذات السمة الواحدة، فيما استخدمت دراسات كل من           
 )Shafer etal , 2001  (، )Bryk , et al. , 2000( قواعد التصحيح بشكل عام  .  
في تقييم أداء  قواعد التصحيحفيما أظهرت بعض الدراسات عدم اهتمام المعلمين بتطبيق  

  . بالرغم من معرفتهم بقواعد التصحيح وأهميتها)  Lumley & Yan , 2001( الطلبة 
تقييم  في قواعد التصحيحوتأتي هذه الدراسة لدعم الدراسات السابقة التي نادت بأهمية استخدام 

، وتتميز هذه الدراسة عن الدراسات السابقة بأنها دراسة تتبع المنهج أداء الطلبة في الرياضيات
لتقييم الأداء  قواعد التصحيحراسة المتغيرات في محاولة لمعرفة أثر استخدام التجريبي في د
  .في مادة الرياضيات العاشرطلبة الصف واتجاهات في تحصيل 

ولعل هذه الدراسة تضيف نتائج علمية حول أدبيات البحث في مجال التقويم بشكل عام 
 . خاصبشكل  استخدام قواعد التصحيحوالتقويم البديل المتمثل في 

  

  : الطريقة والإجراءات 
 محافظة في طلاب الصف الأول الثانوييتكون مجتمع الدراسة من جميع  :أفراد الدراسة 

  . هـ1432 -1431للفصل الدراسي الأول للعام  -غرب مدينة الرياض  القويعية
ل ، وذلك لتسهيجتمع الدراسة لتمثل عينة الدراسةوقد تم اختيار عينة عنقودية قصدية من م

  .لية جمع البيانات وتنفيذ الدراسةالقيام بعم
  : ار العينة حسب الإجراءات التاليةوقد تمت طريقة اختي

  .الذكور في محافظة القويعيةمن مدارس  مدرسةتم اختيار -
، ةفي المدرس) شعب 4(وعددها  الأول الثانويشعب من شعب طلبة الصف  ثلاثتم اختيار -

استخدام ائياً كمجموعة تجريبية أولى يتم تقييم أداء طلبتها بإحدى الشعب عشوحيث تم اختيار 
، كما تم اختيار الشعبة الثانية عشوائياً كمجموعة تجريبية ثانية يتم قواعد التصحيح التحليلية

تقييم أداء طلبتها باستخدام قواعد التصحيح الكلية، واختيرت الشعبة الثالثة كمجموعة ضابطة 
   . الطريقة التقليديةأداء طلبتها ب يتم تقييم
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  :المجموعةتوزيع عينة الدراسة حسب ) 1(ويبين الجدول  
)1( الجدول   

 توزيع عينة الدراسة حسب المجموعة

 المجموعة
التجريبية 

 الأولى

 التجريبية 

 الثانية
 المجموع الضابطة

 128 43 43 42 عدد الطلاب

في مادة ب تم اعتماد علامات الطلا، قبل إجراء التجربة المجموعات الثلاثوللتحقق من تكافؤ 
 اتلطلبة المجموع) هـ 1431/ 1430( من العام الدراسي الثانيالرياضيات للفصل الدراسي 

للمقارنة بين المتوسطات الحسابية ) ف(وحساب قيمة واستخدام تحليل التباين الأحادي  الثلاث
  :يتحليل التباين الأحادنتائج ) 2(، ويبين الجدول بالطلا لعلامات

)2( الجدول   

قبل إجراء التجربة المجموعات الثلاثللتحقق من تكافؤ  تحليل التباين الأحادينتائج   
) 200العلامة من (   

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة

) ف(   

 مستوى

 الدلالة

 1036.846 2 2073.692 بين المجموعات

0.584 
 

تداخل المجموعا 0.559  221901.8 125 1775.214 

  127 223975.5 المجموع

وهي  0.55ومستوى الدلالة يساوي  0.584تساوي ) ف( أن قيمة)  2( يظهر من الجدول 
فروق ذات دلالة  وعدم وجود، المجموعات الثلاثتكافؤ ، مما يعني قيمة غير دالة إحصائياً

  .المجموعات الثلاث بمات طلابين المتوسطات الحسابية لعلا)  α   =0.05(إحصائية 
  : أدوات الدراسة 

في تنفيذ التجربة، من منهاج الرياضيات " أنظمة المعادلات " لقد تم الاعتماد على وحدة 
  :للصف الأول الثانوي وتتضمن أربعة موضوعات رئيسة هي

 .حل معادلة بمتغير واحد من الدرجة الرابعة على الأكثر -1
 .ةحل نظام من ثلاث معادلات خطي -2
 .حل نظام مكون من معادلة خطية ومعادلة تربيعية -3
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 . حل نظام مكون من معادلتين تربيعيتين -4

  :ثلاث أدوات هيتشتمل الدراسة على و
وتتضمن استخدام نوعين من أنواع قواعد التصحيح وهي قواعد  :قواعد التصحيح) 1

لكل نوع من أنواع قواعد  ، وفيما يلي مقياس التقديرالكلية وقواعد التصحيح التحليليةالتصحيح 
  :التصحيح

  :مقياس التقدير لقواعد التصحيح الكلية لحل المسألة الرياضية : أولاً 
 التقدير وصف مستوى الأداء المستوى

، ويتضمن الحل مخططاً لطالب المسألة بشكل صحيح ومتكامليحل ا مبدع
لحل  والعمليات الضرورية واضحاً لحل المسألة وفهماً وتطبيقاً للأفكار

  . المسألة

3 

ضمن الحل مخططاً غير واضح ، ويتيحل الطالب المسألة بشكل جزئي مرضي
والعمليات الضرورية لحل  ، وأخطاء في فهم وتطبيق بعض الأفكارتماماً

  .المسألة

2 

غير 
 مرضي

،  يتضمن الحل مخططاً لحل المسألة، ولاطئيحل الطالب المسألة بشكل خا
والعمليات  ن الأخطاء في تطبيق الأفكارويحتوي الحل على الكثير م

  .الضرورية لحل المسألة

1 

 0  لا يوجد حل للمسألة  مبتدئ

  : مقياس التقدير لقواعد التصحيح التحليلية لحل المسألة الرياضية : ثانياً 

 التقدير وصف مستوى الأداء البعد

  فهم 
  المسألة

  .يفهم المسألة الرياضية فهماً صحيحاً وكاملاً 
  .شكل كاف لحل جزء من المسألةبية م المسألة الرياضيفه

  .لا يفهم المسألة الرياضية

2 

1 

0 

ابتكار 
خطة 
  الحل

  .تؤدي إلى حل المسألة حلاً كاملاًالمستخدمة  الإستراتيجية
  .جزء من المسألةالإستراتيجية المستخدمة تؤدي إلى حل 

  ستراتيجية، أو لا وجود لإاتيجية المستخدمة لا تحل المسألةالإستر

2 

1 

0 

  .ينفذ الحل بطريقة دقيقة وصحيحة   تنفيذ الحل
  .ينفذ الحل بطريقة تؤدي إلى حل جزء من المسألة 

2 

1 
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  .لا ينفذ الحل ، أو الحل خطأ 

0 

مراجعة 
  الحل

  .يتحقق من صحة الحل بشكل كامل 
  .يتحقق من صحة الحل بشكل جزئي 

  . لا يتحقق من صحة الحل 

2 

1 

0 

" لبة في موضوعويهدف إلى قياس مستوى تحصيل الط: ر التحصيل في الرياضيات اختبا) 2 
، ويغلب على هذه الوحدة الجانب المعرفي كونها ترتبط بموضوع الجبر، "أنظمة المعادلات 

وقد تم الاستناد ، فقرة) 20(من الاختبار يتكون ، وموجهة لطلبة الصف الأول الثانوي كما أنها
التي تقع في " المعادلات  أنظمة" وحدة المفاهيم والمهارات الواردة في ى في بناء الاختبار عل

الفصل الثاني من كتاب الرياضيات للصف الأول حسب منهاج وزارة التربية والتعليم في 
  . السعودية

صفات ، حيث اعتمد الباحث في تصنيف المعرفة اوقد تم بناء الاختبار وفق جدول المو 
معرفة : ، حيث صنفت المعرفة إلى 1991عام الدولية في الرياضيات الرياضية على الدراسة 

  .)فقرات  6( وحل المسألة )  اتفقر 8(يمية ومعرفة مفاه) فقرات  6(إجرائية 
  :الاختبارأهداف 

  .الرابعة على الأكثر بمتغير واحد أن يحل الطالب المعادلة من الدرجة -1
أن يستنتج الطالب أن عدد الجذور الحقيقية للمعادلة بمتغير واحد أصغر من درجتها أو  -2

  يساويها
  .فأن يحل الطالب نظاماً من ثلاث معادلات خطية بالحذ -3
  .من معادلة خطية ومعادلة تربيعية أن يحل الطالب نظاماً -4
   .  لب نظاماً من معادلتين تربيعيتينأن يحل الطا -5
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  :دول المواصفات للاختبار التحصيليوفيما يلي ج
 نواتج التعلم

 معرفة المحتوى

 إجرائية

 معرفة

 مفاهيمية

 حل

 المسألة
 المجموع

  حل معادلة بمتغير واحد

حل نظام من ثلاث معادلات 

  خطية

حل نظام من معادلة خطية 

  ومعادلة تربيعية

  حل نظام من معادلتين تربيعيتين

2 
1 
1 
2 

2 
2 
2 
2 

2 
1 
1 
2 

6 
4 
4 
6 

 20 6 8 6  المجموع

  :ي على كل من نواتج التعلم الثلاثوفيما يلي مثالاً لفقرة من فقرات الاختبار التحصيل
  : معرفة إجرائية* 

  :إحدى المعادلات التالية خطية بثلاث متغيرات 
س ص ع ) د    5= ع + س ص ) ج     5= ص ع + س ) ب    5= ع + ص + س ) أ 
 =5  
  :يميةمعرفة مفاه* 

  :، فإن الجذر الثاني هو 0=  15 –س 2+  2أحد جذري المعادلة س 3إذا كان العدد 
   5 -)  د                     5) ج                 1 -) ب          1) أ 
  :حل مسألة * 

، فإن 5وحاصل ضربهما يساوي  3ر بمقدار عددان صحيحان يقل أحدهما عن مثلي الآخ
  :العددين هما

  )  5،  1(  )د )     5 -،  1(  )ج)    5 -،  1 -(  )ب)     5،  1 - ( )أ 
يحملون ممن على مجموعة من المحكمين  هفقد تم عرض اختبار التحصيلوللتحقق من صدق 

حيث طلب منهم ، القياس والتقويموفي شهادة الدكتوراه في مناهج وطرق تدريس الرياضيات 
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وفي ضوء المعرفة والسلامة اللغوية والإخراج ، تحكيم فقرات الاختبار من حيث تصنيف 
  .فقد تم إجراء التعديلات اللازمة ملاحظات واقتراحات المحكمين

وللتحقق من ثبات اختبار التحصيل فقد تم تطبيقه على مجموعة من مجتمع الدراسة من خارج 
  KR(20) طالباً ، وقد تم استخدام معادلة كودر ريتشاردسون)  41( عينة الدراسة عددهم 

وهي قيمة مقبولة )  0.82( لحساب معامل الثبات ، حيث بلغ معامل الثبات لاختبار التحصيل 
  . لأغراض الدراسة 

كما تم حساب معامل الصعوبة ومعامل التمييز لكل فقرة من فقرات اختبار التحصيل وكانت   
  :النتائج كالتالي

  ) . 0.89 –0.27( متها بين معاملات الصعوبة لفقرات اختبار التحصيل تتراوح قي -
  ) . 0.84 – 0.32( معاملات التمييز لفقرات اختبار التحصيل تتراوح قيمتها بين  -
  مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات) 3

، ) 2005 (العبسي محمد  ، والذي طوره ق مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتلقد تم تطبي
، نحو عملية التقويم في الرياضيات الطلبةويتضمن المقياس بعض الفقرات المتعلقة باتجاهات 

   . مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات )  1( فقرة ، ويبين الملحق )  30(ويتكون المقياس من
وقد تم التحقق من صدق مقياس الاتجاهات من خلال تطبيقه على نفس المنطقة التعليمية التي  

المحكمين ، كما تم تطبيق طبق الباحث فيها دراسته، حيث تم عرضه على مجموعة من 
 طالباً وحساب معامل الارتباط بين علامة الطالب على كل فقرة 60المقياس على عينة من 

، وقد أظهرت النتائج وجود ارتباط ذي دلالة إحصائية بين وبين العلامة على المقياس الكلي
اط بين درجة الفقرة قيم الارتب) 2(، ويبين الملحق يعلامة كل فقرة والعلامة على المقياس الكل

  .والدرجة الكلية للمقياس
كما تم التحقق من ثبات مقياس الاتجاهات باستخدام التجزئة النصفية من خلال حساب معامل 

براون، وكانت قيمة معامل الثبات  -الارتباط بين نصفي الاختبار وتصحيحه بمعادلة سبيرمان 
 وهي قيمة مقبولة لأغراض الدراسة ) 0.90(

  
  :الدراسة إجراءات

خلال فترة إجراء  اليتم تطبيقه مقاييس التقدير لقواعد التصحيح الكلية والتحليليةتم تطوير  -
  .التجربة 
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ن ضمن أربع شعب مشعب من مدرسة للذكور  ثلاثتم تحديد عينة الدراسة واختيار  - 
إلى مجموعة تجريبية أولى عشوائياً  الشعب الثلاثة، وقد تم توزيع يدرسها معلم واحد

  .مجموعة تجريبية ثانية ومجموعة ضابطةو
قبل إجراء التجربة من خلال الاعتماد على علامات  المجموعات الثلاثةتم التحقق من تكافؤ  - 
  . للفصل الذي تم تطبيق الدراسة فيهطلبة في مادة الرياضيات للفصل الدراسي السابق ال
مقاييس على استخدام  )ابطة التجريبيتين والض( الشعب الثلاث الذي يدرس معلم التم تدريب  - 

، حيث تم خلال فترة إجراء التجربة  اوطريقة تنفيذه التقدير لقواعد التصحيح الكلية والتحليلية
بالطريقة التقليدية " حل المعادلات " تكليف المعلم بتدريس الموضوعات التي تشملها وحدة 

لرياضية الواردة في الوحدة يقوم للشعب الثلاثة ، وعند تقييم أداء الطلبة للمهارات والمسائل ا
المعلم باستخدام قواعد التصحيح التحليلية لطلبة المجموعة التجريبية الأولى والتحليلية لطلبة 
المجموعة التجريبية الثانية أما طلبة المجموعة الضابطة فقد كان يتم تقييم أدائهم على 

دون استخدام محكات قواعد يدية المهارات والمسائل الواردة في نفس الوحدة بالطريقة التقل
  .التصحيح

 تينعلى طلبة المجموع مقاييس التقدير لقواعد التصحيح الكلية والتحليليةتم عرض  - 
 .من حيث مفهومه وطريقة تنفيذه ومحكات تقييمه  مقياسوتم توضيح كل  تينالتجريبي

 .ستغرقت مدة التطبيق أربعة أسابيعا -
  .الدراسةفيذ تمت متابعة المعلم وتوجيهه أثناء تن - 
حل " في وحدة بعد الانتهاء من تنفيذ الدراسة تم تطبيق اختبار التحصيل في الرياضيات  - 

، وتصحيح على عينة الدراسة كقياس بعديومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات " المعادلات 
 . يانات والإجابة عن أسئلة الدراسةلتحليل البوتفريغ نتائج المقياس الاختبار 

    
  : الدراسة  متغيرات

  :تتضمن هذه الدراسة المتغيرات التالية 

  :المستقلالمتغير - 1
 الكلية،قواعد التصحيح  التحليلية،قواعد التصحيح (  ثلاثة مستوياتولها  :التقييمطريقة 

  .)الطريقة التقليدية 
   :التابعة اتالمتغير- 2
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حصيل في الرياضيات ويقاس بعلامة الطالب على اختبار الت :الرياضياتالتحصيل في  )أ  
   .الدراسةوالذي تم إعداده لأغراض " حل المعادلات " في وحدة 

وتقاس بعلامة الطالب على مقياس الاتجاهات نحو  :الرياضياتالاتجاهات نحو ) ب
  .الدراسةالرياضيات والذي تم تطبيقه لأغراض 

 

  المعالجة الإحصائية 
ت الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخراج المتوسطا

، على الاختبار التحصيلي وعلى مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات  المجموعات الثلاثطلبة 
لتحديد وجود فروق بين متوسطات علامات طلبة الأحادي كما تم استخدام تحليل التباين 

التحصيلي ومقياس الاتجاهات وذلك لكل من الاختبار  حسب طريقة التقييم المجموعات الثلاث
  .اختبار شيفيه للمقارنات البعدية نحو الرياضيات ، كما تم استخدام

 

  : نتائج الدراسة 

في طلبة الهل توجد فروق بين متوسطات درجات  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول :أولاً
قواعد (  داءتقييم الأتعزى لطريقة في الرياضيات على اختبار التحصيل المجموعات الثلاث 

 ؟ ) ، الطريقة التقليدية التصحيح التحليلية، قواعد التصحيح الكلية

  :الإحصائيالوصف ) أ 

كل من لدى )  20( من )  18( كانت أعلى علامة على اختبار التحصيل في الرياضيات  
نت أما أدنى علامة فكا، طلبة المجموعة التجريبية الثانيةطلبة المجموعة التجريبية الأولى و

  .) 20( من )  5(  التجريبية الأولىالمجموعة  لدى طلبة

 ات الثلاثالوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات طلبة المجموع)  3( ويبين الجدول 
   :التحصيلعلى اختبار 
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�
�اف ا�
���ري �����ت ���� ا���)�+ ا*(��ر )�ت ا�'�ث ا�	%$ ا��#�"! وا�
 ,�-�  )  20ا����� �/ (  ا�(

�(	
�
  ا�(�����2 ا1و�+  ا�


  ��ا�� ا������ ا�������

���  ا�(�����2 ا�'�


  ��ا�� ا������ ا����

  ا��4"�3

 ����ا��
  ا������ي

ا�	%$ 
!"�#�  ا�

13.55  13.21  11.44  

�اف ��ا�
  ا�
���ري

3.34  3.12  3.65  

) 13.55(  الأولىالمجموعة التجريبية  لطلبةأن أعلى متوسط كان ) 3(يظهر من الجدول 
) 11.44( المجموعة الضابطة  لطلبة، أما أدنى متوسط فكان )3.34( بانحراف معياري 
  . ) 3.65( بانحراف معياري

  : التحليل الإحصائي) ب

  : ىنصت الفرضية الأولى عل
بين متوسطات )  α  =0.05( ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة توجد فروق  لا

تعزى لطريقة في الرياضيات على اختبار التحصيل ت الثلاث في المجموعاطلبة الدرجات 
  ) التقليدية، الطريقة ، قواعد التصحيح الكليةصحيح التحليليةقواعد الت(  تقييم الأداء

لتحديد وجود فروق بين متوسطات  الأحاديلاختبار هذه الفرضية تم استخدام تحليل التباين 
  .حسب طريقة التقييمالتحصيل  على اختبار المجموعات الثلاثعلامات طلبة 

للمقارنة بين متوسطات علامات طلبة  الأحادينتائج تحليل التباين ) 4(ويبين الجدول  
  :موعات الثلاث على اختبار التحصيلالمج

  

  

  

  

  



 

 بر تطوير الممارسات النفسية و التربويةمخ  ،  دراسات نفسية و تربوية         2011ديسمبر  7دعـد

 

                                                                       46 

 

  ) 4( ا��6ول 

89 7���, ا�(��2/ �)�
	)�ت ا�'�ث ��
>�ر�� "�/ �(	%�3ت )���ت ���� ا1;�دي �
ا�
-�  �, )�+ ا*(��ر ا�(

  )  α  =0.05( توجد فروق ذات دلالة على مستوى الدلالة * : 
 α( وجود فروق ذات دلالة على مستوى الدلالة )  4( ن النتائج الواردة في الجدول يظهر م

بار التحصيل تعزى على اخت المجموعات الثلاثبين متوسطات علامات طلبة )  0.05= 
  ) . 0.010( بمستوى دلالة )  4.797( تساوي ) ف ( حيث كانت قيمة ، لطريقة التقييم

جراء المقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لعلامات وقد تم استخدام اختبار شيفيه لإ
اختبار شيفيه  نتائج) 5(طلبة المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل ، ويبين الجدول 

  :للمقارنات البعدية
 

  )5(ا��6ول 

,�-�
	)�ت ا�'�ث )�+ ا*(��ر ا�(�
�(�89 ا*(��ر ?�<�= ��
>�ر��ت ا����26 "�/ ا�  

يبية التجر  المجموعة

  الأولى

  الضابطة  التجريبية الثانية

  *2.11  0.34  -  )تحليلية ( التجريبية الأولى 

  *1.77  -  -  )كلية( التجريبية الثانية

  -  -  -  )تقليدية ( الضابطة  

  )  α  =0.05( توجد فروق ذات دلالة على مستوى الدلالة * : 
الأوساط الحسابية لعلامات طلبة وجود فروق بين )  5( يظهر من النتائج الواردة في الجدول 

المجموعة التجريبية الأولى وطلبة المجموعة الضابطة لصالح طلبة المجموعة التجريبية 

  مصدر

  التباين

درجات   مجموع المربعات

  الحرية

متوسط 

  المربعات

  قيمة

  )ف ( 

  مستوى

  الدلالة

  *0.010  4.797  54.652  2  109.304  بين المجموعات

      11.393  125  1424.126  داخل المجموعات

        127  1533.430  المجموع
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الأولى ، وكذلك وجود فروق بين الأوساط الحسابية لعلامات طلبة المجموعة التجريبية الثانية 
، فيما لم تظهر فروق بين وطلبة المجموعة الضابطة لصالح طلبة المجموعة التجريبية الثانية 

  .الأوساط الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية
في طلبة الهل توجد فروق بين متوسطات درجات  :الثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال  :ثانياً

اعد قو( لأداء تقييم اتعزى لطريقة مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات على المجموعات الثلاث 
  ؟ )حيح الكلية، الطريقة التقليدية ، قواعد التصالتصحيح التحليلية

)  136( الرياضيات مقياس الاتجاهات نحو كانت أعلى علامة على  :الإحصائيالوصف ) أ
 لدى طلبةعلامة فكانت  أما أدنىطلبة المجموعة التجريبية الأولى، لدى )  150( من 

  ). 150( من )  88(  المجموعة الضابطة
 ات الثلاثالوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات طلبة المجموع) 6(ويبين الجدول 

  :مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتعلى 
 

  )6(ا��6ول 

	
�
�اف ا�
���ري �����ت ���� ا����>��س ا�7��ه�ت )�+ )�ت ا�'�ث ا�	%$ ا��#�"! وا�
�	 ا����C�2ت �  ) 150ا����� �/ ( 

  تجريبية الأولىال  المجموعة

قواعد التصحيح 
  التحليلية

  التجريبية الثانية

  قواعد التصحيح الكلية
  الضابطة

التقييم 
  التقليدي

ــط  الوســـ

  الحسابي

118.05  117.60  111.14  

الانحـــراف 

  المعياري

11.78  12.27  11.79  

) 118.05(الأولى المجموعة التجريبية  لطلبةأن أعلى متوسط كان ) 6(يظهر من الجدول 
) 111.14( المجموعة الضابطة  لطلبة، أما أدنى متوسط فكان )11.78(انحراف معياري ب

  ) . 11.79(بانحراف معياري 
  : التحليل الإحصائي) ب

  :نصت الفرضية الثانية على
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بين متوسطات  ) α  =0.05( ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة توجد فروق  لا
تعزى لطريقة مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات على في المجموعات الثلاث طلبة الدرجات 

   . )، الطريقة التقليدية ليةقواعد التصحيح الك التحليلية،قواعد التصحيح (تقييم الأداء 
لتحديد وجود فروق بين متوسطات  الأحاديلاختبار هذه الفرضية تم استخدام تحليل التباين 

حسب طريقة اهات نحو الرياضيات على مقياس الاتج المجموعات الثلاثعلامات طلبة 
  .التقييم

للمقارنة بين متوسطات علامات طلبة  الأحادينتائج تحليل التباين ) 7(ويبين الجدول 
  :ى مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتالمجموعات الثلاث عل

 

  ) 7( ا��6ول 

89 7���, ا�(��2/ �)�
	)�ت ��
>�ر�� "�/ �(	%�3ت )���ت ���� ا1;�دي �
ا�
�	 ا����C�2تا�'� �ث )�+ �>��س ا�7��ه�ت 

  مصدر

  التباين

مجموع 

  المربعات

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات

  قيمة

  )ف ( 

  مستوى

  الدلالة

  *0.013  4.482  639.936  2  1279.872  بين المجموعات
      142.779  125  17847.35  داخل المجموعات

        127  19127.22  المجموع

  )  α  =0.05( لى مستوى الدلالة توجد فروق ذات دلالة ع* : 
=  α( وجود فروق ذات دلالة على مستوى الدلالة ) 7(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 

مقياس الاتجاهات نحو على  المجموعات الثلاثبين متوسطات علامات طلبة )  0.05
   ى دلالةبمستو)  4.482(  تساوي) ف(  حيث كانت قيمة، تعزى لطريقة التقييم الرياضيات

 )0.013 (. 
وقد تم استخدام اختبار شيفيه لإجراء المقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لعلامات 

نتائج اختبار شيفيه )  8( ، ويبين الجدول موعات الثلاث على اختبار التحصيلطلبة المج
  :للمقارنات البعدية 

  
  
  



 

 بر تطوير الممارسات النفسية و التربويةمخ  ،  دراسات نفسية و تربوية         2011ديسمبر  7دعـد

 

                                                                       49 

 

  ) 8( ا��6ول 

    EEEEE26���ت ا�EEEEE�
>�ر�� =�>�EEEEE? ر�EEEEE�)*89 ا�EEEEE)�
	)�EEEEEت ا�EEEEE'�ث )��EEEEE�<� +EEEEEس                    �
� "�EEEEE/ ا�
�	 ا����C�2ت�  ا�7��ه�ت 

التجريبية   المجموعة

  الأولى

التجريبية 

  الثانية

  الضابطة

  *6.91  0.44  -  )تحليلية ( التجريبية الأولى 

  *6.47  -  -  )كلية  (  التجريبية الثانية  

  -  -  -  )تقليدية ( الضابطة  

  )  α  =0.05( لالة على مستوى الدلالة توجد فروق ذات د* : 

وجود فروق بين الأوساط الحسـابية لعلامـات   )  8( يظهر من النتائج الواردة في الجدول   
طلبة المجموعة التجريبية الأولى وطلبة المجموعة الضابطة لصالح طلبة المجموعة التجريبية 

طلبة المجموعة التجريبية الثانية الأولى ، وكذلك وجود فروق بين الأوساط الحسابية لعلامات 
وطلبة المجموعة الضابطة لصالح طلبة المجموعة التجريبية الثانية ، فيما لم تظهر فروق بين 

 . الأوساط الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية

  

 �FG�H�89�)H�ا:   

في المجموعات طلبة الت درجات هل توجد فروق بين متوسطا :مناقشة نتائج السؤال الأول
قواعد التصحيح (  تقييم الأداءتعزى لطريقة في الرياضيات على اختبار التحصيل الثلاث 
  ؟ ) يح الكلية، الطريقة التقليدية، قواعد التصحالتحليلية

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلبة 
، وذلك لصالح طلبة المجموعة لطريقة التقييمتعزى  التحصيلختبار على ا المجموعات الثلاث

، وطلبة المجموعة ليليةالأولى الذين تم تقييم أدائهم باستخدام قواعد التصحيح التحالتجريبية 
التجريبية الثانية الذين تم تقييم أدائهم باستخدام قواعد التصحيح الكلية، وذلك مقارنة بطلبة 

  .ذين تم تقييم أدائهم بالطريقة التقليديةالمجموعة الضابطة ال
وهذه النتيجة تتفق مع ما سعى استخدام قواعد التصحيح لتقييم الأداء إلى تحقيقه، من خلال 

 الطلبة نظرته إلى التقويم أنه جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية يساهم بشكل واضح في تعلم
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للطلبة تساعدهم في الحصول على للرياضيات وتحسين تحصيلهم ، من خلال توفير فرص 
   . معلومات حول أدائهم ، وهذا ينعكس بشكل إيجابي على تحصيل الطلبة في الرياضيات

الذين تم تقييم أدائهم باستخدام قواعد  المجموعتين التجريبيتينوقد يعزى سبب تفوق طلبة 
ون موجهاً بشكل أكبر نحو التعلم المستند إلى تقييم الأداء يكإلى أن  التصحيح الكلية والتحليلية

لى فهم نقاط قوتهم للتأكيد عليها، الطالب حيث أن اختبارات الأداء تعمل على مساعدة الطلبة ع
، كما أنها تعمل على تقييم العمليات والنواتج للتعلم ، مما يعطي وتحديد نقاط الضعف لمعالجتها
  .تقييماً دقيقاً للأداء الفعلي للطالب

، لذا فإنه تعرف على مستوى أداء الطالب كفردد التصحيح يهدف إلى الكما أن استخدام قواع
، يجب عليه أن يكون مجداً ومثابراًيجب أن يشعر الطالب أنه لكي يصل إلى مستوى التميز ، 

  . وهذا يؤثر بشكل إيجابي في تحصيل الطالب 
بين عملية كامل يتضح مما سبق أن استخدام قواعد التصحيح لتقييم أداء الطالب يعمل على الت

، وهذا ينعكس بشكل إيجابي على تحصيل الطلبة من خلال اكتسابهم التعلم وعملية التقويم
للمعرفة والفهم والمهارات مستخدمين أنماطاً متعددة وطرقاً مختلفة للوصول إلى تلك المعرفة 

  .   مروراً بتقييم متعدد الأبعاد لأدائهم
              ، ) McBride & Carifio, 1995( : ل منائج هذه الدراسة مع دراسات كوتتفق نت

 )Suzuki, 1997 ( ، )Shafer etal , 2001 (.  
في المجموعات طلبة الهل توجد فروق بين متوسطات درجات : مناقشة نتائج السؤال الثاني

قواعد التصحيح ( لأداء تقييم اتعزى لطريقة مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات على الثلاث 
  ؟ ) ، الطريقة التقليدية، قواعد التصحيح الكليةليليةالتح

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلبة 
، وذلك لطريقة التقييم تعزى  مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتعلى  المجموعات الثلاث

هم باستخدام قواعد التصحيح الأولى الذين تم تقييم أدائلصالح طلبة المجموعة التجريبية 
التحليلية ، وطلبة المجموعة التجريبية الثانية الذين تم تقييم أدائهم باستخدام قواعد التصحيح 

  .تقييم أدائهم بالطريقة التقليديةالكلية ، وذلك مقارنة بطلبة المجموعة الضابطة الذين تم 
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ل دعوته إلى إبراز الرياضيات وتتفق هذه النتيجة مع ما يسعى إليه التقويم الحديث من خلا
الرياضية  التي يستطيع الطلبة معرفتها والقيام بها ، وإعطاء الفرصة لكل طالب لإظهار قدرته

  .لى اتجاهات الطلبة نحو الرياضياتحسب إمكاناته ، مما ينعكس بشكل إيجابي ع
على أدائه ، يمكن كما أن تعريف الطالب بطريقة التقييم والمحكات التي سيتم من خلالها الحكم 

س على اتجاهاتهم ، وهذا بدوره ينعكفي إزالة عوامل القلق لدى الطلبةأن يكون له أثر إيجابي 
 .نحو الرياضيات

 
   :التوصيات 

تطوير في  استخدام قواعد التصحيح لتقييم الأداءفي ضوء نتائج الدراسة التي أظهرت فاعلية 
  :ليفإن الدراسة توصي بما يت نحو الرياضياالطلبة  وتحسين تحصيل واتجاهات

  .وتحصيل الطلبة في مادة الرياضياتإدخال قواعد التصحيح كوسيلة لتقييم أداء  -1
تدريب معلمي الرياضيات على استخدام طرق التقييم البديل بشكل عام وقواعد التصحيح  -2

  . تقييم أداء الطلبة في الرياضيات بشكل خاص في
ختلفة من طرق التقويم البديل أو نماذج مختلفة إجراء دراسات أخرى تتناول أشكالاً م -3

  . لقواعد التصحيح
  .إجراء دراسات مماثلة لهذه الدراسة على عينات من صفوف ومجتمعات دراسية أخرى  -4
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  ) 1(الملحق 
  سم االله الرحمن الرحيمب

 مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات

  
  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته : عزيزي الطالب 

هدفي من هذا المقياس هو جمع المعلومات التي تمكنني من تحليل اتجاهات الطلبة نحـو      
الرياضيات ، لذا فإنني أعلق أهمية كبيرة على إجاباتك الصريحة والموضوعية على فقـرات  

  .المقياس 
دراسـة  الخدم إلا لأغراض وإنني لواثق من تعاونك معي ، أؤكد لك أن إجابتك لن تست

  .لذا فلا داعي لذكر الاسم إن شئت والبحث ،
  الباحثوشكراً                                                                           

  :بيانات أولية 

  :                                الصف :                                            الاسم 
  : الجنس :                                         المدرسة 

مقابل كل فقرة تحت ) x(أرجو الإجابة على فقرات الاستبانة بدقة وموضوعية بوضع إشارة 
 :  درجة الحكم التي تعبر عن رأيك كما في المثال التالي 
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م
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ار
ع

  
            موضوعات الرياضيات بسيطة وسهلة الفهم   1
            أستطيع تعلم الرياضيات بسهولة   2
            أدرس الرياضيات حتى أنجح فيها فقط  3
            أشعر بالمتعة أثناء حصص الرياضيات  4
            الرياضيات ذات قيمة في الحياة   5
            أحب أن أدرس تخصص الرياضيات في المستقبل   6
            أشعر بالخوف عند حل المسألة الرياضية   7
            الرياضيات موضوع جاف وممل   8
على المعلم أن يكلف طلبته من حين لآخـر بوظـائف     9

  تستدعي الابتكار والبحث 
          

            تأخذ الواجبات البيتية مني وقتاً وجهداً كبيرين   10
            تتطلب الرياضيات الكثير من الحفظ غيباً  11
تشبع الرياضيات حب الاستطلاع عندي لأشياء جديـدة    12

  في الحياة 
          

            الرياضيات تنمي العقل والفكر   13
على المعلم أن يراعي عند التدريس أن كل تلميذ يتعلم   14

  بطريقة خاصة به 
          

            تزيد الرياضيات من قدرتي على التخيل    15
            بات خارج غرفة الصف أتضايق من الأنشطة والواج  16
أحب حل الأحاجي والألغـاز التـي تتطلـب معرفـة       17

  رياضية 
          

قم
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 الفقرة

ق 
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م

ى 
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ق  ما
حد

ايد  
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ض   
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مع

 ما
حد
ى 
إل

ض   
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مع

  

جمال الرياضيات وتناسقها يساعد في تذوقها وتقـدير    18
  أهميتها 
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            أستطيع أن أحكم على صحة إجابتي بنفسي  19
            استمتع بأسلوب المناقشة والتفاعل الصفي  20
            حل التمارين الصفية يشعرني بالملل  21
تساعدني دراسة الرياضيات في فهـم الظـواهر مـن      22

  حولي 
          

استخدم الأساليب الرياضية في البحث والتفسير واتخاذ   23
  القرارات

          

مهنـة  تعمل الرياضيات علـى تـوجيهي وإعـدادي ل     24
  المستقبل

          

تساعدني الرياضيات في نقل أفكاري إلى الآخرين بدقة   25
  ووضوح 

          

مهما كانت المحاولة لتبسيط الرياضـيات يظـل فيهـا      26
  الكثير من التعقيد والغموض

          

قيمة الرياضيات تكمن في ذاتها وطبيعتها إضافة إلـى    27
  دورها في خدمة العلوم الأخرى

          

لا يعطينـا  ) صارم ( ياضيات نظام معرفي منضبط الر  28
  حرية التصرف أو الاختيار

          

يتعلم الطالب في درس الرياضيات الشيء الكثير إذا قام   29
  بتجريب واختبار أفكاره 

          

يتعلم الطالب من المشاركة مع المعلم أكثر مما يتعلمـه    30
  من الاستماع لشرح المعلم 
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)2(ملحق   

 

 قيمة الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية على مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

0.71*  
0.55*  
0.32*  
0.44*  
0.37*  
0.52*  
0.63*  
0.47*  
0.52*  
0.67*  
0.34*  
0.42*  
0.65*  
0.34*  
0.67*  

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.53*  
0.56*  
0.31*  
0.37*  
0.57*  
0.42*  
0.35*  
0.31*  
0.34*  
0.47*  
0.52*  
0.67*  
0.46*  
0.62*  
0.68*  

 )    α =0.05 ( دال على مستوى الدلالة  •


