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واقع المعرفة المسبقة بأساليب التقويم في ضوء الدافعية للإنجاز لدى الطلبة 
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 :الملخص
 

 أحـــد ،يعـــد التقويـــم التربــوي
 الهامــة فــي المنظومــة الإشــكاليات

 ومما لا شك فيـه أن التقـدم         ،التعليمية
والتطور في ميدان التربية والتعلـيم لا       

  الـذي  يتم إلا بالرجوع إلى هذا الأخير     
عتبر جد هام، ولا يمكن لأي منظومـة   ي

عتبـر  يتربوية الاستغناء عنه، حيـث      
الوسيلة التي تعمل على تطوير وتحسين      
عملية التعلم، كما يساعد التقـويم فـي        

 العمليـة   تحديد مدى النجاح أو الفشـل     
، وذلك تمهيدا لتخطي العقبات     التعليمية

والتغلب على المشكلات، ويمكن القول     
بأن عملية التقويم التربوي تؤدي إلـى       

علم والتلميذ في أن واحد؛ تحسين أداء الم
وذلك لأنها تجعل من العملية التربويـة       
عملية دينامكية يشارك فيها كـل مـن        

 ونظـرا لأهميتـه     ،المعلم والتلميذ معا  
البالغة أصبح التقويم الركيزة الأساسـية      
لكل منظومة تربوية حديثـة وأصـبح       
واجبا على الباحثين إعادة النظـر فـي        

التقـويم  الطرائق المعتمدة في أسـلوب      
 الحالي وهذا في جميع مراحل التعليم

Résumé: 
 
L’article se propose d’analyser 
la question de «l’évaluation» 
dans la sphère éducative qui 
sert à améliorer et 
perfectionner le niveau de 
l’enseignement et estimer sa 
valeur, notamment connaître 
les chances de réussite et les 
risques d’échec, pour aboutir à 
des solutions plausibles pour 
toute éventuel obstacle dans le 
cadre de l’enseignement. 
En effet, il n’est nullement 
possible de réaliser les 
objectifs du système éducatif 
en ignorant le processus de 
l’évaluation car la réussite de 
l’enseignement réside dans 
l’efficacité de l’évaluation. 
   Nous pensons qu’il est 
indispensable de prendre en 
considération l’amélioration 
des techniques de l’évaluation 
et instaurer des stratégies 
meilleures, dans le but de 
rendre l’enseignement plus 
efficace. 
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 :المقـدمة

التقويم التربوي من بين العناصر الهامة والأساسية المكونة للمنهج الدراسي يعد 

مدى تحقق الأهداف  علمية التي تستعمل في تقديرذلك انه الأداة الوالتربوي، 

بصفة عامة من  التربوية المنشودة في كل مادة دراسية وتقدير المردود التربوي

) وغيرها السجلات ( ، المقابلات، الملاحظات، الامتحانات،خلال الاختبارات

لمعرفة مدى  وعليه يعتمد في استكشاف القدرات الدراسية والمعرفية للمتعلمين

وسد  التقدم والتأخر الحاصل لديهم من أجل تدعيم جوانب القوة وتدارك النقائص

، ومن ثم فإن التقويم التربوي يعتبر الثغرات الملاحظة لدى كل واحد منهم

عاملا هاما من العوامل المساعدة على تطوير المنهج الدراسي وكذا تطوير 

 .لمتعلم في آن واحدالعملية التعليمية بما يعود بالفائدة على المعلم وا

ونظرا للأهمية التي يكتسبها التقويم التربوي في المجال التعليمي والتربوي،  

 موضوع اهتمام ودراسة من قبل الباحثين في مجال التربية لحيث كان ولا يزا

والتعليم، ومن بين القضايا التي شغلت الباحثين والمختصين في مجال التقويم 

 .  المعتمدة في عملية التقويم التربويبالأساليالتربوي نجد قضية 
 
  :إشكالية الدراسة-1

يقاس تقدم الأمم بقوة النظام التربوي بها، والتي تكون مخرجاته على درجة 

عالية من الجودة، حيث يعد أفراد مؤهلين ذوي كفاءة وقادرين على تطوير 

مستجدات المجتمع ولديهم مرونة عالية على تطوير أنفسهم ومواكبة التغيرات و

العصر، ويعتمد ذلك على جودة وسائل القياس وأساليب التقويم التي تساعد في 

 التربوي عضو من النسيج التعليمي، فقد ماتخاذ قرارات بناءة  وباعتبار التقوي

توالت العديد من الدراسات لكشف بعض الجوانب الخفية له ومن بين هذه 

قتصر في المؤسسات التربوية الدراسات ما يؤكد على أن التقويم التربوي ي
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والتعليمية على الامتحانات باعتبارها أحد الأساليب الأساسية وإن لم تكن 

الوحيدة، والتي يعتمد عليها في قياس مستوى تحصيل الطلبة وإصدار القرارات 

التي  (1986)  توصلت إليه دراسة أمينة كاظماوالأحكام التربوية بشأنهم وهذا م

يب التقويمية وأدوات التقويم المطبقة في الدول العربية خلصت إلى أن الأسال

تتجسد فقط في الامتحانـات التحريرية والمقاليـة ) دول الخليج ومصر(

، 1986أمينة كاظم وآخرون (والموضوعية بأنماطها المختلفة وبنسب متفاوتة 

 ).43: ص

ة الهرم أخذا بعين الاعتبار عملية التقويم في الوسط الجامعي الذي يمثل قمو

التعليمي وأهم المراحل التعليمية بالنسبة للطالب، وعليه فإننا نجد هذا الأخير 

يواجه حياة دراسية غير التي كان يعيشها في السابق، جراء انتقاله من مرحلة 

التعليم الثانوي إلى مرحلة التعليم الجامعي، أين يجد نفسه أمام أساليب تعلم 

لأساليب التي كان يتبعها في السابق، هذا وقد مختلفة ومغايرة تماما عن تلك ا

 عن بعض المقررات الدراسية في المرحلة )1992(لاحظ أحمد عمر غوني 

الجامعية، بأنها تحتاج إلى الحفظ والاستظهار للقوانين والمبادئ ونوع ثالث 

 ).70: ، ص1992أحمد عمر غوني، (يحتاج من الطالب القيام بقراءة سريعة 

لى مدى أهمية عملية التقويم التربوي بالنسبة للطالب في مرحلة وهذا ما يؤكد ع

التعليم الجامعي، ويدفع الطلبة إلى السعي نحو التعرف والإطلاع على أساليب 

التقويم المطبقة في الجامعة وذلك قبل إجرائها، وبحكم أن الطلبة واعون بما 

 تحصيلهم، فإنهم يسند لعملية التقويم التربوي من أدوار تعلوها تحديد درجات

قبيل إجراء كل امتحان يتهافتون محاولين معرفة نوعية الأسئلة التي ستوجه 

، )شفوية، كتابية(، ثم معرفة نموذج الإجابة عنها )موضوعية، مقالية(إليهم 

وعلى أي أساس تقبل الصحيحة منها، ثم معرفة كيفية وضع سلم التنقيط، 

عرفتهم وامتلاكهم لتلك المطالب، فيظهر الطلبة توترا قد لا ينخفض إلا بم
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وإيمانا منا بصعوبة عملية التقويم التربوي وتشابك أطرافها وما يمليه علينا 

البحث فيها من فوائد وانطلاقا من إدراكنا بأن إصلاح التقويم التربوي يؤدي 

إلى إصلاح التعليم، وبالتالي زيادة الدافعية والرغبة لدى الطلبة في السعي 

 في الدراسة، فإننا أردنا البحث في هذا الموضوع وذلك بغية وراء النجاح

الكشف عن العلاقة الممكنة بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع 

للإنجاز لدى الطلبة الجامعين في ضوء متغيرات الجنس، التخصص، المستوى 

ت الدراسي وبعبارة أخرى فهدفنا من هذه الدراسة هو الإجابة على التساؤلا

 :التالية

 هل توجد علاقة بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع للإنجاز لدى -1

 الطلبة الجامعيين؟ 

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي -2

 المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف الجنس؟

ائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي  هل توجد فروق ذات دلالة إحص-3

 المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف الجنس؟

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي -4

 المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف التخصص؟

لدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في ا-5

 المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف التخصص؟

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي -6

 المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف المستوى الدراسي؟

الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في -7

 المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف المستوى الدراسي؟
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 :   فرضيات الدراسة-2

 لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم -1

 .والدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعين

ئية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي  لا توجد فروق ذات دلالة إحصا-2

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف الجنس

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي -3

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف الجنس

افع للإنجاز لدى الطلبة ذوي  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الد-4

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف التخصص

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي -5

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف التخصص

جاز لدى الطلبة ذوي  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإن-6

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف المستوى الدراسي

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي -7

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف المستوى الدراسي

 

 : المفاهيم الإجرائية للدراسة-3

هي مدى امتلاك : المفهوم الإجرائي للمعرفة المسبقة بأساليب التقويم -3-1 

الطالب للمعلومات حول عملية التقويم والأساليب والأدوات المعتمدة خلال هذه 

وكيفية ) موضوعية، مقالية(العملية في الوسط الجامعي، من حيث نوعية الأسئلة 

مصرح به، (متبع في التصحيح وكذا سلم التنقيط ال) شفوية، كتابية(الإجابة عنها 

، و يتم الكشف عن مدى امتلاك الطالب للمعرفة المسبقة )غير مصرح به

 .بأساليب التقويم من خلال الدرجة الكلية التي يحصل عليها المفحوص
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 يعد الدافع للإنجاز استعدادا دائما في :المفهوم الإجرائي للدافع للإنجاز-3-2

وراء النجاح وتجاوز الوضعيات التي يكون شخصية الطالب، يدفعه إلى السعي 

فيها الإنجاز قابلا للتقدير وفق معايير معينة، ويتم الكشف عن الدافع للإنجاز 

لدى الطالب من خلال الدرجة الكلية التي يحصل عليها المفحوص في اختبار 

 ).Hirmens )1970الدافع للإنجاز للأطفال والراشدين لـ  
 
  :ة أهمية الدراس-4

ية التقويم التربوي أهمية كبيرة في الميدان التربوي عموما والميدان لعمل

الحالي يكتسي أهمية بالغة كونه يتعرض  التعليمي خصوصا، ولهذا فإن البحث

لأحد العناصر الأساسية من العملية التعليمية، هذا الأخير الذي يعد المدخل 

مه الجديد لا يرتبط بما الأساسي لتطوير المنهج وتحسينه فالتقويم التربوي بمفهو

تحصل عليه الطالب من معارف وخبرات فقط وإنما هو أشمل من ذلك، فهو 

بمثابة الجسر لعبور المسافات بين الواقع المعاش والأهداف التي يتطلع إليها، 

 :وعليه يمكن إبراز أهمية هذا البحث في النقاط التالية

  : بالنسبة للأستاذ-4-1

تذة بمعلومات مفصلة بخصوص طرق وأساليب عملية  تعمل على تزويد الأسا-

 .يمكن تطبيقها لتحليل نتائج الطلبة

 تحديد أنجع الطرق والأساليب التي تؤدي إلى إدخال تحسينات في مجال -

 .التعليم

 تزويد الأساتذة بأهمية المعرفة المسبقة بأساليب التقويم التربوي في المسار -

 .لك بالدافع للإنجاز لديهمالدراسي للطالب الجامعي وعلاقة ذ
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 : بالنسبة للطالب-4-2

 تزويدهم بمدى أهمية امتلاكهم لمعارف ومعلومات حول أساليب التقويم - 

 .المتبعة من طرف الأستاذ في الوسط الجامعي

 تقدم هذه الدراسة للطلبة معلومات نظرية حول عملية التقويم التربوي ومدى - 

 .حاليتطابق ذلك مع واقع التعليم ال

 تزويد الطلبة بفكرة عن مختلف الأساليب التقويم التي يعتمدها الأستاذ للكشف -

 .عن مستوياتهم الدراسية

 

  : الهدف من الدراسة-5

سات فإن هذه الأخيرة تهدف إلى مجموعة من النقاط يمكن اكغيرها من الدر

 :إدراجها على النحو التالي

للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة  التعرف على أهم الفروفات في الدافعية -

المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة في ضوء متغير الجنس، التخصص، المستوى 

 . الدراسي

 التعرف على أهم الفروفات في الدافعية للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة - 

المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة في ضوء متغير الجنس، التخصص، 

 . المستوى الدراسي

 الكشف من العلاقة الممكنة بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع -

 . الطلبة الجامعيينىللإنجاز لد

 

 :  منهج الدراسة-6

تفرض طبيعة الموضوع على إتباع منهج معين دون آخر، وذالك حسب 

الأهداف المتوخاة من البحث، وبما أن الدراسة الحالية تهدف إلى الكشف عن 
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ة الممكنة بينا المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع للإنجاز لدى الطلبة العلاق

الجامعيين، وذلك باستخدام الجنس والتخصص والمستوى الدراسي كمتغيرات 

، وعليه فقد تبين أنه من المناسب استخدام المنهج الوصفي الذي ةوسيطة للدراس

قصاء ينصب على ظاهرة من كل است" يتلاءم مع طبيعة الدراسة حيث أنه يمثل 

 ).129: ، ص1984تركي رابح، " ( أو الاجتماعية ةالظواهر التعليمية أو النفسي

 ومن هنا تتبين لنا أهمية هذا النوع من المناهج في دراسة الظواهر السـلوكية              

التي نسعى للتعرف عليها كما هي موجودة في الواقع، ولكن هـذا لا يعنـي أن                

ع المعلومات والبيانات في عملية أشبه بالتكديس منهـا         البحث الوصفي يعنى بجم   

إذ أنه لا يتوقف  عند مرحلة جمع المعطيات بل يتعداها إلى            " إلى البحث العلمي،  

إبـراهيم  " (توضيح العلاقة بين مختلف الظواهر المدروسة وتحليلها وتفسـيرها          

  ).113: ، ص1987محمود ومحمود حامد منسي، 

ة تهدف إلى الكشف عن العلاقة الممكنة بـين المعرفـة           وبما أن الدراسة الحالي   

المسبقة بأساليب التقويم والدافع للإنجاز في ضوء إجراء مقارنات وفقا لمتغيرات           

الجنس والتخصص والمستوى الدراسي، فان المنهج الوصفي المقارن هو احـد           

ينصب على إجراء بعض المقارنات بين الظـواهر        " أنواع المنهج الوصفي الذي   

لمختلفة لاكتشاف العوامل التي تصاحب حدثا معين وتفسيرها من أجل فهم تلك            ا

، 2000سـامي ملحـم،     "(الظواهر والأحداث والبحث الجاد عن أسباب حدوثها        

 ).353: ص
 

 :  عينة الدراسة وكيفية اختيارها-7

تتكون عينة البحث من الطلبة الجامعيين الذين يزاولون دراستهم بالسنة الثانية 

الثة جامعي تخصص علم النفس وعلوم التربية، بكلية الآداب والعلوم والث

 حالإنسانية قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا بجامعة قاصدي مربا
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، ويرجع سبب اختيار هذا القسم أساسا للتسهيلات الميدانية )الجزائر (ةبورقل

 بلغ تعداد طلبة السنة والتي تتضمن سهولة الإجراءات الميدانية والتطبيقية، وقد

 355الثانية والسنة الثالثة جامعي بقسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا 

 والتي تم 2006/2007طالب وطالبة وذلك حسب إحصائيات الموسم الدراسي 

 .الحصول عليها من إدارة القسم 

 

 ـ        :كيفية اختيار عينة الدراسة    -7-1 وم في البحث العلمي يمكن للباحـث أن يق

وان تعذر عليه ذلك يمكنه اللجوء إلـى  ) لالحصر الشام (بالاستقراء التام للمجتمع  

" فانـه ) 2004(، وحسب ما أشار إليه موريس أنجرس      )العينة(الاستقراء الناقص 

عنصر فالأحسن الاستعلام لدى كل     100 عدد أفراده عن     لفي المجتمع الذي لا يق    

أنجـرس،  موريس  "(عنصر100على الأقل من مجموع     %50واحد منهم أو لدى     

 )319: ،ص2004وآخرون،ترجمة بوزيد صحراوي 

وعلى هذا الأساس فقد تم الاعتماد في هذه الدراسة على عملية الاستقراء  

لطلبة السنة الثانية وطلبة السنة الثالثة جامعي بقسم ) الحصر الشامل(التام 

 الإنسانية علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا بكلية الآداب والعلوم

 ).الجزائر (ةبجامعة قاصدي مرباح بورقل
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 : توزيع عينة البحث حسب متغيرات الدراسة-7-2

 .يوضح توزيع العينة حسب متغيرات الدراسة) 01(الجدول رقم 

 المتغيرات المستوى الدراسي التخصص الجنس

 

 التوزيع

علم  إناث ذكور

 النفس

علوم 

 التربية

 السنة

 الثانية

  السنة

 الثالثة

عدد 

 الأفراد

54 301 211 144 135 220 

النسبة 

 المؤوية

15.21% 61.97% 59.43% 40.56% 38.02% 61.97% 

 

أن عدد الطلبة الذكور في عينة الدراسة قد ) 01(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

من المجتمع الأصلي للدراسة في % 15.21 طالب أي ما يعادل نسبة 54بلغ 

 نسبة ل طالبة من عينة الدراسة أي ما يعاد301لطالبات حين بلغ تعداد ا

من المجتمع الأصلي للدراسة، كما نلاحظ من خلال الجدول أن تعداد % 84.78

 طالب أي ما يعادل 211الطلبة الذين يدرسون بتخصص علم النفس قد بلغ 

من عينة الدراسة في حين بلغ تعداد الطلبة الذين يزاولون % 59.43نسبة 

% 40.56 طالب أي ما يعادل نسبة 144 في تخصص علوم التربية دراستهم

من المجموع الكلي لعينة الدراسة، ونلاحظ أيضا من خلال الجدول أن مجموع 

 من عينة الدراسة أي 135الطلبة اللذين يزاولون دراستهم بالسنة الثانية يقدر بـ

داد طلبة من المجتمع الأصلي للدراسة، وقد بلغ تع% 38.02 نسبة لما يعاد

من العدد الكلي لمجتمع % 61.97 طالب أي ما يعادل نسبة 220السنة الثانية 

 .الدراسة
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 : الأدوات المستعملة في الدراسة-8

 نظرا لعدم وجود : استبيان قياس المعرفة المسبقة بأساليب التقويم-8-1

 تقيس المعرفة المسبقة بأساليب – في حدود علم الباحث –مقاييس جزائرية 

تقويم لدى الطلبة الجامعيين، تم الاعتماد على بناء استبيان لقياس المعرفة ال

 .المسبقة بأساليب التقويم لدى الطلبة الجامعيين

بغية الحصول :وصف استبيان قياس المعرفة المسبقة بأساليب التقويم 8-1-1

 عينة الدراسة فيما يخص درجات المعرفة المسبقة نعلى المعلومات اللازمة م

اليب التقويم، فقد تم الاعتماد على استبيان أعد خصيصا لهذا الغرض، وقد بأس

تمت صياغته بناءا على ما أسفرت عليه نتائج الدراسات السابقة والإطار 

النظري للدراسة، كما تمت الاستعانة ببعض الأساتذة ذوي الخبرة في 

 أبعاد 03الاختصاص، وقد تكون هذا الاستبيان في صورته الأولية من ثلاثة

 .فقرة14يحتوي كل بعد على 

يعطى :  حساب درجات استبيان المعرفة المسبقة بأساليب التقويم8-1-2

 في حالة 03المفحوص درجة على كل استجابة لديه، بحيث تقدر هذه الدرجة بـ

 في حالة استجابة المفحوص بـ 02استجابة المفحوص بـ غالبا وتقدر بـ

ابة المفحوص بـ أبدا، وعليه فإن أعلى درجة  في حالة استج01أحيانا وتقدر بـ

، وأقل درجة يمكن أن يحصل عليها 126يمكن أن يحصل عليها المفحوص هي 

، والدرجة المتوسطة التي يمكن أن يحصل عليها المفحوص 42المفحوص هي 

 . 84هي 

 : مقياس الدافع للإنجاز للأطفال والراشدين-8-2

قام بإعداد هـذا : للأطفال والراشدين وصف مقياس الدافع للإنجاز -8-2-1

من جامعة نيجمرجن ) J.M . Hermans.H)1970فـي الأصلالاختبار
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Nijmergen بهولندا بعد جملة من الدراسات المكثفة، وقد قام باقتباسه وتعريبه 

 ).115: ، ص 1995الشناوي زيدان، ) (1981(فاروق عبد الفتاح موسى سنة

عداد فقرات هذا الاختبار استخدمت الصفات  أنه عند إHermans     ويذكر 

العشر التي تميز ذوي الدافعية للإنجاز المرتفعة عن ذوي الدافعية للإنجاز 

المنخفضة، وذلك بعد أن انتقى المظاهر المتعلقة بهذا المفهوم والأكثر شيوعا 

مستوى الطموح، : على أساس ما أكدته الدراسات والبحوث السابقة وهي

ط بالمخاطرة، الحراك الاجتماعي، المثابرة توتر العمل، إدراك السلوك المرتب

( الزمن، التوجه نحو المستقبل، اختيار الرفيق، سلوك التعرف، سلوك الإنجاز

     ). 195: رشاد موسى، دون سنة، ص

فقرة اختيار ) 28(     يتكون الاختبار الدافع للإنجاز للأطفال والراشدين من 

ة من جملة ناقصة يليها خمس عبارات تقابلها تتكون كل فقر من متعدد

على المفحوص )د.ج.ب.أ(أو أربع عبارات تقابلها الرموز ) ه.د.ج.ب.أ(الرموز

وهو يستجيب لأي فقرة أن يختار العبارة التي يرى أنها تكمل الفقرة، ثم يضع 

 .بين القوسين الموجودين أمام هذه العبارة) ×(علامة 

 للتطبيق، لكن وجد أن الأفراد العاديين يستطيعون     ليس للاختبار زمن محدد

الشناوي ( دقيقة بعد إلقاء التعليمات45 إلى35الإجابة عنه في مدة تمتد من

 ).115: ، ص 1995زيدان، 

 يعطى : حساب درجات مقياس الدافع للإنجاز للأطفال والراشدين-8-2-2

 الاختيارات  في الفقرات ذات5 إلى1المفحوص درجة على استجابته تمتد من

 في الفقرات ذات الاختيارات الأربعة وعليه فإن أقل 4 إلى1الخمسة، وتمتد من

 والدرجة المتوسطة 130 وأعلاها هي28درجة يمكن الحصول عليها هي

 ).115:الشناوي زيدان، المرجع السابق، ص. (79هي
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 :تهدف الدراسة الاستطلاعية إلى:  الدراسة الاستطلاعية-9

 .  لفهم اللغوي للمقاييسالتأكد من ا*  

 .    دراسة صدق المقاييس*  

 .دراسة ثبات المقاييس  * 

لتحقيق الهدف الأول من الدراسة الاستطلاعية طبق استبيان المعرفة 

المسبقة بأساليب التقويم على عينة من طلبة السنة الثانية والثالثة من التعليم 

 بلغ ن أجل تطبيق المقياس، وقدالجامعي، حيث ثم استغلال أوقات فراغ الطلبة م

  طالب40أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية 

 :  الخصائص السيكومترية للاستبيان المعرفة المسبقة بأساليب التقويم-9-1

قمنا في هذه الدراسة بحساب معامل الثبات عن :  دراسة ثبات الاستبيان-أ

ود فردية وبنود طريق التجزئة النصفية التي تقوم بتصنيف المقياس إلى بن

زوجية، ثم يحسب معامل الارتباط بيرسون بين نصفي دراجات المقياس 

وتستعمل معادلة سبيرمان براون التصحيحية للحصول على معامل الثبات الكلي 

للمقياس وذلك بعد تطبيقه على نفس العينة الاستطلاعية السابقة، والجدول 

 :الموالي يوضح معامل ثبات الاختبار

 

 .يوضح ثبات استبيان المعرفة المسبقة بأساليب التقويم) 04(قم الجدول ر

معامل  

 الارتباط

معامل 

 الثبات

 مستوى الدلالة

استبيان المعرفة المسبقة 

 بأساليب التقويم

0.78 0.88 0.01 
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 وهو دال 0.88 أن معامل الثبات قدر بـ) 04(  يلاحظ من خلال الجدول رقم 

يمكن الحكم بثبات استبيان المعرفة المسبقة بأساليب بالتالي   و0.01عند مستوى 

 . التقويم

 : دراسة صدق الاستبيان-ب 

من أكثر أنواع الصدق استخداما "باعتبار صدق المحكمين : الطريقة الأولى -1

وانتشارا خصوصا في الاختبارات التي يراد منها معرفة صدق المضمون أو 

 الاستبيان على مجموعة من المحتوى ومفاد هذه الطريقة، هو أن يعرض

المحكمين ممن لهم سابق الخبرة والمعرفة بالمجال الذي وضع فيه المقياس 

 ).  212:، ص1999أحمد محمد الطيب، " (وتؤخذ آرائهم حول المقياس

 وعليه فقد تم عرض الاستبيان في صورته الأولية على مجموعة من أساتذة  

 .نيا ذوي خبرة في الاختصاصقسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفو

 : وقد طلب منهم إبداء آرائهم حول النقاط التالية 

 . مدى ملائمة بدائل الأجوبة-   .       مدى ملائمة المعلومات الشخصية-

 مدى قياس الفقرات للسمة التي -  . مدى ملائمة ووضوح محتوى الفقرات-

 .وضعت من أجلها

 هذا المقياس قمنا بتطبيق طريقة صدق وللتأكد من صدق: الطريقة الثانية- 2

 طالب 20( طالب40المقارنة الطرفية على نفس العينة الاستطلاعية والمساوية 

لدلالة الفروق، حيث تم ترتيب الدراجات ) ت(، وذلك بتطبيق اختبار) طالبة20و

 فردا من 13 فردا من القيم العليا و13التي تمثل % 25تنازليا واعتماد نسبة 

 :نيا، والجدول الموالي يوضح النتائج المحصل عليها القيم الد
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 .يوضح صدق استبيان المعرفة المسبقة بأساليب التقويم) 06(الجدول رقم 

 المتوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

     ت 

 المحسوبة

    ت 

 المجدولة

 درجة 

 الحرية

 مستوى 

 الدلالة 

القيم 

 العليا 
88.5 4.03 

القيم 

 الدنيا
60.46 6.94 

 
12.06 

 
1.65 

 
24 

 دالة عند
0.01 

 
 

   

المحسوبة لاستبيان المعرفة ) ت(يتضح لنا أن قيمة) 06( من خلال الجدول رقم

المجدولة ) ت( أكبر من القيمة12.06المسبقة بأساليب التقويم والمساوية 

الاختبار يتمتع بالقدرة على   أي أن0.01 عند مستوى دلالة 1.65ةوالمساوي

 .عليه فالاختبار صادق المجموعات الضعيفة و تمييز بين المجموعات القوية وال

   يتبين من خلال معاملات الثبات والصدق التي تم استخراجها لهذا الاستبيان، 

، وهذا 0.01أن هذه المعاملات كانت مرتفعة ودالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

 .ه الدراسة بكل ثقة واطمئنانما يجعل هذا الاستبيان صالحا للاستخدام في هذ

 

 :  الخصائص السيكومترية لمقياس الدافع للإنجاز-9-2

قمنا في هذه الدراسة بحساب معامل :  دراسة ثبات مقياس الدافع للإنجاز-أ

الثبات عن طريق التجزئة النصفية التي تقوم بتصنيف المقياس إلى بنود فردية 

سون بين نصفي دراجات المقياس وبنود زوجية، ثم يحسب معامل الارتباط بير

وتستعمل معادلة سبيرمان براون التصحيحية للحصول على معامل الثبات الكلي 

للمقياس وذلك بعد تطبيقه على نفس العينة الاستطلاعية السابقة والجدول 

 .الموالي يوضح معامل ثبات الاختبار
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 يوضح ثبات مقياس الدافع للإنجاز) 07(الجدول رقم 

مستوى  معامل الثبات تباطمعامل الار 

 الدلالة

 لمقياس الدافع للإنجاز للأطفا

 والراشدين

0.60 0.75 0.01 

 وهو دال 0.75أن معامل الثبات قدر بـ) 07(   يلاحظ من خلال الجدول رقم

 .  وبالتالي يمكن الحكم بثبات مقياس الدافع للإنجاز0.01عند مستوى 

نا بحساب معامل الصدق بطريقة قم:  مقياس الدافع للإنجازق دراسة صد-ب

الاتساق الداخلي وهي إحدى طرق حساب صدق التكوين  حيث تم حساب 

معامل الارتباط بطريقة بيرسون من الدرجات الخام بين درجة كل عبارة 

والدرجة الكلية للمقياس على نفس العينة السابقة، والنتائج المحصل عليها مدونة 

 :في الجداول التالية
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يبين معاملات الارتباط بين كل عبارة من العبارات المقياس ) 09(الجدول رقم 

 .والدرجة الكلية للمقياس لدى العينة الكلية

ت 
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

ت
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

ت
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 

0.33 
0.35 
0.21 
0.37 
0.40 
0.32 
0.22 
0.39 
0.44 
0.28 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.39 
0.43 
0.45 
0.49 
0.47 
0.38 
0.69 
0.42 
0.55 
0.61 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 

0.46 
0.53 
0.30 
0.54 
0.19 
0.27 
0.33 
0.40 

 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

 
ت 
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

ت
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

ت
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

1 
2 
3 
4 

0.41 
0.28 
0.12 
0.38 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

11 
12 
13 
14 

0.45 
0.69 
0.47 
0.62 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

21 
22 
23 
24 

0.55 
0.65 
0.43 
0.30 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
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5 
6 
7 
8 
9 

10 

0.54 
0.66 
0.42 
0.53 
0.28 
0.38 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.55 
0.29 
0.41 
0.39 
0.47 
0.53 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

25 
26 
27 
28 

0.46 
0.22 
0.61 
0.54 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

 

 يبين معاملات الارتباط بين كل عبارة من العبارات المقياس )10(الجدول رقم 

 .والدرجة الكلية للمقياس لدى العينة الإناث

ت 
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

ت
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

ت
را
عبا
 ال
ام
رق
أ

اط 
رتب
الا
ت 
ملا
عا
م

 

لة
دلا
 ال
ى
تو
س
م

 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 

0.21 
0.47 
0.38 
0.37 
0.31 
0.44 
0.51 
0.38 
0.29 
0.60 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.32 
0.21 
0.43 
0.38 
0.37 
0.31 
0.47 
0.28 
0.32 
0.38 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 

0.42 
0.42 
0.12 
0.61 
0.55 
0.39 
0.41 
0.29 

0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 
0.01 

 

يتبين من معاملات الثبات والصدق التي تم استخراجها لهذا المقياس سواء فـي             

البيئة لأمريكية التي تم فيها إعداد المقياس وتقنينـه لأول مـرة أو فـي البيئـة         

العربية التي تم فيها ترجمته وإعداده بالعربية وتقنينه، أو في البيئة الجزائرية أو             

المعاملات كانت مرتفعة ودالـة إحصـائيا،       على عينة الدراسة الحالية، أن هذه       
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وهذا ما يجعل هذا المقياس صالحا لاستخدام فـي هـذه الدراسـة بكـل ثقـة                 

 .واطمئنان

تم إجراء الدراسة الأساسـية خـلال   : الأساسية إجراءات تطبيق الدراسة-10

، وقد تمت الاستعانة بأساتذة قسـم       2006/2007شهر ماي من الموسم الدراسي      

وم التربية والأرطوفونيا، وذلك لما يتمتعون به من خبـرة فـي            علم النفس وعل  

مجال تطبيق الاختبارات النفسية والشخصية من جهة، وكونهم يمثلـون لطلبـة            

شخصية معروفة مما يسهم في جعل استجابتهم أكثر طبيعية من جهة ثانية، لذلك             

 :تم الاتفاق معهم على تطبيق التعليمات التالية

التأكيـد  . * جابة، وذلك بشرح الهدف العلمي من الاختبـار       تهيئة الطالب للإ  * 

شـرح كيفيـة   . * على أن نتائج البحث لن تستغل إلا لغرض البحـث العلمـي   

الإطلاع على ورقة كل طالب بعد تسـليمها وذلـك          .*الإجابة وذلك بتقديم مثال   

شكر الطلبة على مساعدتهم في إنجاز هذا       .* لتأكد من أنه أجاب عن كل الأسئلة      

 .بحثال

 

 :     ساليب الإحصائيةالأ-11

معامل الارتباط بيرسون لدراسة العلاقة بين المعرفة المسبقة بأساليب التقـويم           *

 .والدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعيين

نظـام  .* لقياس الفروق بين المتوسطات   ) ت(إختبار   * معادلة ألفا كورنباخ  * 

 .SPSSالإعلام الآلي 

 

 .  الدراسةعرض نتائج فرضيات -12

 وتنص على: عرض نتائج الفرضية الأولى-1.12
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 لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين المعرفة المسـبقة بأسـاليب التقـويم               -

 .والدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعيين

وقصد التحقق من هذه الفرضية تم حساب معامـل الارتبـاط بيرسـون بـين               

م ودرجات الدافع للإنجاز لـدى عينـة        درجات المعرفة المسبقة بأساليب التقوي    

 ـ   طالب والجدول الموالي يوضـح النتـائج المحصـل          338البحث والمقدرة ب

 .عليها

يوضح العلاقة بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع ) 11(الجدول رقم 

 للإنجاز

 المتغيرات المعرفة المسبقة بأساليب التقويم

 نجازالدافع للإ المؤشرات الإحصائية

 0.052 )ر( معامل الارتباط 

 0.01 مستوى الدلالة

  

أن معامل الارتباط المحسوب بين المعرفـة      ) 11( نلاحظ من خلال الجدول رقم    

 ـ       وهي قيمة غير دالة عند      0.052المسبق بأساليب التقويم والدافع للإنجاز يقدر ب

 ـ    د ومنه نستنتج أنه لا توج     0.01مستوى دلالة  ائية بـين    علاقة ذات دلالة إحص

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع للإنجاز لدى الطلبة الجـامعين، ومنـه            

نقبل الفرضية الصفرية التي تنفي وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين المعرفة            

المسبقة بأساليب التقويم والدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعين ونرفض الفرضية          

 .   البديلة

  وتنص على:ج الفرضية الثانية عرض نتائ-2.12 

 فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز لـدى الطلبـة ذوي              د لا توج  -

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف الجنس، وقصد التحقق مـن           
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لدراسة الفروق بـين الجنسـين ذوي       ) ت(هذه الفرضية تم الاعتماد على اختبار     

 التقويم المرتفعة، والجدول المـوالي يوضـح نتـائج          المعرفة المسبقة بأساليب  

 . الاختبار المحصل عليها

يوضح العلاقة بين الجنسين ذوي المعرفة المسبقة المرتفعة ) 12(الجدول رقم 

 في الدافع للإنجاز

المؤشرات 

 الإحصائية

 

 المتغيرات

 ع م ن
ت 

 المحسوبة
 ح.د

مســتوى 

 الدلالة

 2.98 108.33 12 ذكور

 0.98 104.86 73 إناث
1.28 83 

0.05 
 غير دالة

 

أن المتوسط الحسابي عند الذكور والمقدر      ) 12( الجدول رقم    ل نلاحظ من خلا  

 ومـن   104.86 اكبر من المتوسط الحسابي عند الإناث والمقدر ب          108.33بـ

 ـ) ف( خلال التحليل الإحصائي نجد أن قيمة       وهي قيمـة غيـر      0.52مساوية ل

 أن هناك تجانس بين المجموعتين، واعتمادا على نتـائج          دالة إحصائيا مما يعني   

المحسوبة والمقـدرة   ) ت( توصلنا إلى أن قيمة   ) ت(التحليل الإحصائي للاختبار  

 غير دالة إحصائيا، ومنـه      0.05 ومستوى دلالة    83 عند درجة حرية     1.28بـ

 نستنتج بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبـة             

ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف الجنس، وعليـه نقبـل            

 .الفرضية الصفرية التي تنفي وجود الفروق ونرفض الفرضية البديلة
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   وتنص على:عرض نتائج الفرضية الثالثة-3.12

 فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز لـدى الطلبـة ذوي              د لا توج  -

ة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف الجنس، وقصد التحقق مـن     المعرفة المسبق 

لدراسة الفروق بين الجنسـين ذوي      ) ت( هذه الفرضية تم الاعتماد على اختبار     

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة، والجدول المـوالي يوضـح نتـائج            

 . الاختبار المحصل عليها

سين ذوي المعرفة المسبقة يوضح العلاقة بين الجن) 13(الجدول رقم 

 المنخفضة في الدافع للإنجاز

المؤشرات 

 الإحصائية

 

 المتغيرات

 ن
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ت 

 المحسوبة

درجــة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 2.08 103.05 39 ذكور

 0.72 103.87 214 إناث
0.37 47.47 

0.05 
غيــر 

 دالة

 

أن المتوسط الحسابي عند الإناث والمقـدر       ) 13( الجدول رقم  ل  نلاحظ من خلا  

 ـ       103.87بـ  ومـن   103.05 اكبر من المتوسط الحسابي عند الذكور والمقدر ب

 ـ) ف(خلال التحليل الإحصائي نجد أن قيمة       وهي قيمـة دالـة      5.95مساوية ل

إحصائيا مما يعني أنه ليس هناك تجانس بين المجموعتين، واعتمادا على نتائج            

المحسوبة والمقـدرة   ) ت( توصلنا إلى أن قيمة   ) ت(ي للاختبار التحليل الإحصائ 

 غير دالـة إحصـائيا،      0.05 ومستوى دلالة    47.47 عند درجة حرية     0.37بـ

ومنه نستنتج بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز لـدى               
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عليه الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف الجنس، و         

 .نقبل الفرضية الصفرية التي تنفي وجود الفروق ونرفض الفرضية البديلة

 

  وتنص على:عرض نتائج الفرضية الرابعة-4.12

 فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز لـدى الطلبـة ذوي              د لا توج  -

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف التخصص، وقصد التحقـق           

لدراسة الفروق بين التخصصـين     ) ت(لفرضية تم الاعتماد على اختبار    من هذه ا  

ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة، والجدول الموالي يوضح نتـائج           

 . الاختبار المحصل عليها

 

يوضح العلاقة بين طلبة التخصصين ذوي المعرفة المسبقة ) 14(الجدول رقم 

 المرتفعة في الدافع للإنجاز

شرات المؤ

 الإحصائية
 

 المتغيرات

 ن
متوسط ال

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 ت

 المحسوبة

 درجة

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 1.91 104.21 61 علم النفس

 2.85 105.57 26 علوم التربية
0.39 85 

0.05 

غير 

 دالة

أن المتوسط الحسابي عند طلبة علوم التربية ) 14( الجدول رقم لنلاحظ من خلا

 اكبر من المتوسط الحسابي عند طلبة علم النفس والمقدر 105.57در بـوالمق

 0.08مساوية لـ ) ف(  ومن خلال التحليل الإحصائي نجد أن قيمة104.21بـ

وهي قيمة غير دالة إحصائيا مما يعني أن هناك تجانس بين المجموعتين، 

  قيمةتوصلنا إلى أن) ت( واعتمادا على نتائج التحليل الإحصائي للاختبار
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 0.05 ومستوى دلالة 85 عند درجة حرية 0.39المحسوبة والمقدرة بـ) ت(

غير دالة إحصائيا، ومنه نستنتج بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 

الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة 

ي تنفي وجود الفروق باختلاف التخصص، وعليه نقبل الفرضية الصفرية الت

 .ونرفض الفرضية البديلة

 

  وتنص على:عرض نتائج الفرضية الخامسة-5.12

 فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي د لا توج-

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف التخصص، وقصد التحقق 

لدراسة الفروق بين الجنسين ذوي ) ت(من هذه الفرضية تم الاعتماد على اختبار

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة والجدول الموالي يوضح نتائج 

 . الاختبار المحصل عليها

 

يوضح العلاقة بين طلبة التخصصين ذوي المعرفة المسبقة ) 15(الجدول رقم 

 المنخفضة في الدافع للإنجاز

 المؤشرات

 الإحصائية

 

 المتغيرات

 ن
 توسط الم

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري

 ت

 المحسوبة

 درجة 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 1.12 104.29 141 علم النفس

 علوم التربية

 
110 101.72 1.07 

1.60 249 
0.05 

 غير دالة
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أن المتوسط الحسابي عند طلبة تخصص علم       ) 15( الجدول رقم  لنلاحظ من خلا  

 ـ  توسط الحسابي عند طلبة علوم التربيـة        اكبر من الم   104.29النفس والمقدر ب

 ـ مسـاوية  ) ف( ومن خلال التحليل الإحصائي نجد أن قيمـة        101.72والمقدر ب

 وهي قيمة غير دالة إحصائيا ممـا يعنـي أن هنـاك تجـانس بـين                 0.95لـ

توصلنا إلـى   ) ت(المجموعتين، واعتمادا على نتائج التحليل الإحصائي للاختبار      

 ـالمحسوبة والم ) ت( أن قيمة   ومستوى دلالة   249 عند درجة حرية     1.60قدرة ب

 غير دالة إحصائيا، ومنه نستنتج بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية              0.05

في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضـة            

باختلاف التخصص، وعليه نقبل الفرضية الصفرية التي تنفي وجـود الفـروق            

 .فض الفرضية البديلةونر

 

  وتنص على:عرض نتائج الفرضية السادسة-6.12

 فروق ذات دلالة إحصائية في الـدافع للإنجـاز لـدى الطلبـة ذوي      د لا توج  -

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف المستوى الدراسـي، وقصـد           

فروق بين طلبـة    لدراسة ال ) ت(التحقق من هذه الفرضية تم الاعتماد على اختبار       

المستويين ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة، والجـدول المـوالي           

 . يوضح نتائج الاختبار المحصل عليها
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يوضح العلاقة بـين المسـتويين ذوي المعرفـة المسـبقة           ) 16(الجدول رقم   

 المرتفعة في الدافع للإنجاز

 المؤشرات

 الإحصائية      

 

 المتغيرات

 ن
متوسط ال

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 ت

 المحسوبة

 درجة 

 الحرية

 مستوى 

 الدلالة

 1.40 103.90 33 السنة الثانية

 2.41 103.19 47 السنة الثالثة
0.23 78 

0.05  

غير 

 دالة

أن المتوسط الحسابي عند طلبة السنة الثانيـة        ) 16( الجدول رقم  لنلاحظ من خلا  

 ـ متوسط الحسابي عند طلبة السنة الثالثة والمقـدر         اكبر من ال   103.90والمقدر ب

 ـ ) ف( ومن خلال التحليل الإحصائي نجد أن قيمة       103.19بـ  1.62مساوية لـ

وهي قيمة غير دالة إحصائيا مما يعني أن هناك تجـانس بـين المجمـوعتين،               

) ت( توصلنا إلى أن قيمـة    ) ت(واعتمادا على نتائج التحليل الإحصائي للاختبار     

 ـالمحسوبة وا   غيـر   0.05 ومستوى دلالـة     78 عند درجة حرية     0.23لمقدرة ب

دالة إحصائيا، ومنه نستنتج بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فـي الـدافع    

للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعـة بـاختلاف            

الفـروق  المستوى الدراسي، وعليه نقبل الفرضية الصفرية التي تنفـي وجـود            

 .ونرفض الفرضية البديلة

 

  وتنص على:عرض نتائج الفرضية السابعة-7.12

 فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز لـدى الطلبـة ذوي              د لا توج  -

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف المستوى الدراسي، وقصـد          

 لدراسة الفروق بين طلبـة   )ت(التحقق من هذه الفرضية تم الاعتماد على اختبار       
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المستويين ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة، والجـدول المـوالي           

 . يوضح نتائج الاختبار المحصل عليها

يوضح العلاقة بين المستويين ذوي المعرفة المسبقة ) 17(الجدول رقم 

 المنخفضة في الدافع للإنجاز
   
 المؤشرات  

 الإحصائية

 

 المتغيرات

 ن
 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 ت

 المحسوبة

 درجة

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

السنة 

 الثانية
97 116.68 13.41 

السنة 

 الثالثة
161 108.06 3.85 

0.74 256 

0.05 
غير 

 دالة

 

أن المتوسط الحسابي عند طلبة السنة الثانيـة        )17( الجدول رقم    لنلاحظ من خلا  

 ـ  اكبر من المتوسط الحسابي عند طلبة السنة الثالثة والمقـدر           116.68والمقدر ب

 ـ ) ف( ومن خلال التحليل الإحصائي نجد أن قيمة       108.06بـ  1.59مساوية لـ

وهي قيمة غير دالة إحصائيا مما يعني أن هناك تجـانس بـين المجمـوعتين،               

) ت(توصلنا إلـى أن قيمـة     ) ت(واعتمادا على نتائج التحليل الإحصائي للاختبار     

 ـ ا غيـر  0.05 ومستوى دلالة    256 عند درجة حرية     0.74لمحسوبة والمقدرة ب

دالة إحصائيا، ومنه نستنتج بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فـي الـدافع    

للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة بـاختلاف            

تنفـي وجـود الفـروق      المستوى الدراسي، وعليه نقبل الفرضية الصفرية التي        

 .ونرفض الفرضية البديلة
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 :   التحليل العام للنتائج -13

 ومن خلال النتائج التي تم التوصل إليها وعرضـها فـي            : الفرضية الأولى  -1

، يتضح لنا أن معامل الارتباط المحسوب بين درجات المعرفة          )15(الجدول رقم 

الطلبـة الجـامعين، يقـدر    المسبقة بأساليب التقويم ودرجات الدافع للإنجاز لدى    

 مما  0.01، وهي قيمة ضعيفة وغير دالة إحصائيا عند مستوى دلالة           0.052بـ

يدل على عدم وجود علاقة إرتباطية بين درجات المعرفـة المسـبقة بأسـاليب              

 . لدى الطلبة الجامعيينزالتقويم ودرجات الدافع للإنجا

مع ما توصل إليه كل من     وتتماشى النتائج المتوصل إليها في هذه الفرضية 

في دراستهما، والتي دارت حول بعض ) 1989(عبد المعطي وعبد الرحمان 

المتغيرات الشخصية للمتفوقين والمتأخرين دراسيا وعلاقتها بدرجة الدافع لديهم، 

 توقد أكدا من خلال هذه الدراسة عدم وجود علاقة بين درجات مجموعا

القدرة العددية العلاقات الشخصية ودرجات الدراسة في كل من القدرة المكانية، 

، 1989عبد المعطي حسن مصطفى وعبد الرحمان محمد السيد، (الدافع للإنجاز

 ).426-416: ص ص 

كما تتفق النتائج المتوصل إليها في هذه الفرضية، مع نتائج الدراسة التي أجراها 

قين والعاديين ، والتي هدفت إلى المقارنة بين المتفو)2004(محمد نبيل الفحل 

 عينة من الطلبة الجامعيين، وقد ىدراسيا من الجنسين في الدافع للإنجاز عل

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ) 2004(توصل محمد نبيل الفحل

محمد (متوسطات درجات الطلاب والطالبات في مستوى الدافع للإنجاز لديهم 

 ). 34-32: ، ص ص 2004نبيل الفحل، 

ن تختلف النتائج المتوصل إليها في هذه الفرضية مع ما توصلت إليه في حي

، في دراستها حول علاقة الدافع للإنجاز بالتحصيل )1987(دراسة أمية الجندي 

الدراسي، والتي أكدت من خلالها وجود ارتباط موجب ودال إحصائيا بين 
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أمية (معييندرجات التحصيل الدراسي ودرجات الدافع للإنجاز لدى الطلبة الجا

 ).281:، ص1987الجندي، 

 المتوصل إليها في فرضية هذه الدراسة مع نتائج دراسة جكما تختلف النتائ

، والتي استهدفت الكشف عن العلاقة بين الدافع )1988(سليمان الطريري

 والديمقراطية، وقد أكدت نتائج هذه ةللإنجاز وبعض المتغيرات الأكاديمي

لالة إحصائية بين الدافع للإنجاز والمتغيرات الدراسة وجود علاقة ذات د

عبد الرحمان سليمان الطريري، ( والديمقراطية لدى الطلبة الجامعينةالأكاديمي

  ) 569-553: ، ص ص1988

والنتائج التي  فمن خلال النتائج المتوصل إليها في فرضية هذه الدراسة الحالية

ت في بيئات مختلفة وفي دول تم التوصل إليها في الدراسات السابقة، والتي تم

عربية مختلفة إلى أن معظم النتائج كانت تشير في منحى سياق نتائج فرضية 

الدراسة، مما يؤكد عدم وجود علاقة إرتباطية بين المعرفة المسبقة بأساليب 

 .التقويم والدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعيين

سبقة بأساليب التقويم والدافع  وجود العلاقة بين المعرفة الممويمكن أن نفسر عد

للإنجاز لدى الطلبة الجامعيين، بعدة عوامل نذكر منها ظروف وعملية التنشئة 

الاجتماعية ولابد هنا من الإشارة إلى دور الكبير الذي يلعبه الأولياء والآباء في 

غرس الأفكار الإيجابية أو السلبية في حياة الطالب لما لهذه الفترة التي يعيشها 

ا الأخير من أهمية كبيرة في بناء شخصيته ومستقبله كما يمكن أن نفسر عدم هذ

وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع 

 والتي ةللإنجاز لدى الطلبة الجامعين بقلة خبرة الطلبة بالحياة الدراسية الجامعي

التجاوب معها، كما يمكن تفسير عدم من شئنها أن تجعل الطالب غير قادر على 

وجود علاقة ارتباطيه بين المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والدافع للإنجاز، 

بذلك التغير الذي قد حدث في حياة الطالب الجامعي جراء انتقاله من مرحلة 
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قد أشار إليه احمد عمر  التعليم الثانوي إلى مرحلة التعليم الجامعي، وهذا ما

في درسته التي سعى من خلالها إلى كيفية إصدار حكم ) 1990(غوني

موضوعي على درجات الطلاب باستخدام أساليب تقويم مختلفة والتعرف على 

  ). 53:، ص1990احمد عمر غوني، (أفضلها علاقة بالتقدير النهائي للطلاب 
   

ي توصلنا إليه وعرضناه ف  وبعد التحليل الإحصائي الذي: الفرضية الثانية-2 

 ر، يتضح لنا أن متوسط الحسابي للذكور والمقد)16(الجدول رقم

، وبناءا على 104.86أكبر من المتوسط الحسابي للإناث والمقدر بـ108.33بـ

، والذي توصلنا من خلاله إلى أن قيمة )ت(نتائج التحليل الإحصائي لاختبار

غير 0.05ومستوى دلالة 83عند درجة حرية 1.28المحسوبة والمقدرة بـ) ت(

دالة إحصائيا، وبذلك تكون الفرضية قد تحققت على مستوى عينة الدراسة، 

بمعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي 

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف الجنس

ع النتائج التي     وتتفق النتائج المتوصل إليها في هذه فرضية هذه الدراسة م

، والتي استهدفت المقارنة )Harnish and Ryan) 1983 توصل إليها كل من 

 في الدافع للإنجاز ن ودرجات الطلاب اليابانيينبين درجات الطلاب الأمريكيي

وقد أكدت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع 

 ,Harnish and Ryan(الدافع للإنجاز للإنجاز بين الذكور والإناث في درجة 

1983, p: 235 .( 

    كما تتماشى النتائج المتوصل إليها في فرضية هذه الدراسة، مع ما توصلت 

، )1988(إليه دراسة كل من رشاد عبد العزيز موسى وصلاح الدين أبوناهية 

وقد والتي سعى من خلالها إلى دراسة الفروق بين الجنسين في الدافع للإنجاز، 

أكدت النتائج المتوصل إليها على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
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الدافع للإنجاز بين الجنسين، حيث أشارت هذه النتائج إلى تشابه كبير بين 

رشاد عبد العزيز موسى (متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث

 ).91-88: ، ص ص1988وصلاح الدين أبوناهية، 

تلف النتائج المتوصل إليها في فرضية الدراسة مع ما توصلت    في حين تخ

، والتي سعى من خلالها إلى التعرف )1984(إليه نتائج دراسة محمد المري 

على مستوى الدافع للإنجاز بين الجنسين على عينة من الطلاب والطالبات 

من خلال دراسته على ) 1984(بجمهورية مصر العربية، وقد أكد محمد المري 

جود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في درجة الدافع للإنجاز و

 ). 30: ، ص1984محمد المري، (

   كذلك نجد من بين الدراسات التي جاءت نتائجها مخالفة لنتائج المتوصل إليها 

في فرضية الدراسة، تلك الدراسة التي قام بها رشاد عبد العزيز موسى 

 دراسة اثر بعض المحددات السلوكية على الدافع ، والتي استهدفت)1990(

للإنجاز لدى مجموعة من الطلبة  بجامعة الأزهر، وقد أكدت نتائج هذه الدراسة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الذكور ودرجات الإناث في الدافع 

 ).80-60: ، ص ص1990رشاد عبد العزيز موسى، (للإنجاز 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع    ويمكن أن نرجع سبب 

للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف 

الجنس، إلى أن الأسرة الجزائرية الحديثة تعمل على حث الإناث وتشجعهن 

تماما مثل الذكور على التفوق والنجاح في الدراسة والعمل، ولذلك أصبحت 

 .غبن في التفوق والإنجاز تماما مثل الذكورالإناث تر

   كما أننا نجد أن الفرص التعليمية والمهنية أصبحت الآن متاحة لكل من 

الجنسين على حد السواء، وتضاءلت تلك النظرة الوالدية التي تميز بين الذكور 
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 والإناث فكلاهما اليوم أصبح يلقى نفس المعاملة الوالدية والرعاية والاهتمام في

 .غرس مفاهيم الاستقلال والاعتماد على النفس

   وربما يرجع إصرار الأنثى على التفوق والنجاح والتحمل والمثابرة إلى 

ميكانيزمات دفاعية عما لاقته من المجتمع من خفض في مكانتها الاجتماعية، لذا 

 .فهي تحاول أن تتفوق وتكون جنبا إلى جنب مع الرجل في جميع مجالات الحياة

 وانطلاقا مما سبق يمكن أن نفسر النتائج المتوصل إليها في فرضية الدراسة   

والتي تؤكد عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة 

 .  الجامعين ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة

       

لنا إليه عرضناه في  وبعد التحليل الإحصائي الذي توص: الفرضية الثالثة-3

 103.87 بـر، يتضح لنا أن متوسط الحسابي للإناث والمقد)17(الجدول رقم

، وبناءا على نتائج 103.05أكبر من المتوسط الحسابي الذكور والمقدر بـ

المحسوبة ) ت(، والذي توصلنا فيه إلى أن قيمة )ت(التحليل الإحصائي لاختبار 

 غير دالة 0.05 ومستوى دلالة 47.47 عند درجة حرية 0.37والمقدرة بـ

إحصائيا، وبذلك تكون الفرضية قد تحققت على مستوى عينة الدراسة، بمعنى 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى الطلبة ذوي 

 .المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف الجنس

ضية هذه الدراسة مع ما توصل إليه    وتتماشى النتائج المتوصل إليها في فر

في دراسته التي سعى من خلالها إلى مقارنة الدافع للإنجاز ) 1994 (عبد الكريم

 قبل الغزو وبعده على عينة من الطلبة والطالبات نلدى الطلبة الكويتيي

الجامعيين، وقد أكدت النتائج المتوصل إليها في هذه الدراسة على عدم وجود 

 عبد الكريم(إحصائية بين الطلاب والطالبات في الدافع للإنجازفروق ذات دلالة 

 ).34-32: ، ص ص1994وآخرون، 
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   كما تتماشى النتائج المتوصل إليها في فرضية هذه الدراسة مع ما توصل إليه             

في دراسته التي سعى مـن خلالهـا للمقارنـة بـين     ) 2004(محمد نبيل الفحل  

نسين في الدافع للإنجاز، وذلك لدى عينة مـن  العاديين والمتفوقين دراسيا من الج   

الطلبة الجامعيين بجمهورية مصر العربية، حيث أكدت نتائج هذه الدراسة عـدم            

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز بـين درجـات الطـلاب               

-32: ، ص ص  2004محمد نبيل الفحل    (والطالبات المتفوقين والعاديين دراسيا   

34.( 

النتائج المتوصل إليها في هذه الفرضية  راسات التي جاءت مؤيدة إلى   رغم الد

إلى أن هناك من النتائج التي توصلت إليها بعـض الدراسـات، مـا يعـارض                

ويخالف نتائج هذه الفرضية، ونذكر على سبيل المثال لا الحصـر تلـك التـي               

من خلال دراسته التـي اسـتهدفت معرفـة         ) Castenell) 1983توصل إليها   

مجموعـة مـن الطلبـة     ىفروق الموجودة بين الجنسين في الدافع للإنجاز لدال

الجامعيين، والتي أكد فيها على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين درجـات         

 : Castenell , 1983, p(الطلبة في الدافع للإنجاز تعود إلى متغيـر الجـنس  

503 .( 

 دراسة الشـناوي عبـد         كما تختلف نتائج هذه الفرضية مع ما توصلت نتائج        

التي خصت العلاقة بين الدافع للإنجاز والاتجاه نحو مـادة          ) 1989(المنعم زيدان 

الرياضيات لدى طلاب وطالبات الفرق الأولى من المدارس الثانوية، وقد أكدت           

نتائج هذه الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في             

 ). 46-38: ، ص ص1989شناوي عبد المنعم زيدان، ال(درجة الدافع للإنجاز

 الموجود بين نتائج فرضية الدراسة والنتائج المتوصل        ف   ويمكن تفسير الاختلا  

باختلاف طبيعة الأدوات المستعملة    ) 1989(إليها في دراسة الشناوي عبد المنعم       

 ـ            ن في الدراسة، أو بسبب الاختلاف الموجود بين المجتمعات، حيث نجد هناك م
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المجتمعات التي تغيرت نظرتهم إلى الفتاة إذ يلاحظ أن الأولياء لا يمنعون الفتاة             

من مزاولة دراستها إلا في الإخفاق أو الطرد من مقاعد الدراسة وهذا ما جعـل               

الفتاة تسعى بكل الوسائل إلى ضمان المسـتقبل مما يساعدها على إثبات ذاتهـا             

 في حين لا تزال مجتمعـات أخـرى         والحصول على مكانة لائقة في المجتمع،     

 .تهيئ الفتاة إلى أن تكون ربة بيت وأم لأطفال

   كما يمكن تفسير عدم وجود فروق بين الجنسين في الدافع للإنجاز إلى طبيعة             

التغيرات الحاصلة للطلبة في هذه المرحلة ومالها من تأثيرات سلبية أو ايجابيـة             

 .لجامعيينعلى مستوى الدافع للإنجاز لدى الطلبة ا

   إضافة إلى ذلك نجد أن حاجات واهتمامات الطلبة الجامعيين من كلا الجنسين 

تنصب في منحى واحد مما يدعم فكرة عدم وجود فروق بين الجنسين في درجة 

 .الدافع للإنجاز
 

 وبعد التحليل الإحصائي المتوصل إليه والذي عرضناه في : الفرضية الرابعة-4

 لنا أن متوسط الحسابي لطلبة تخصص علوم التربية ، يتضح)18(الجدول رقم

 أكبر من المتوسط الحسابي لطلبة علم النفس والمقدر 105.57 بـروالمقد

، والذي توصلنا )ت(، وبناءا على نتائج التحليل الإحصائي لاختبار104.21بـ

 عند درجة حرية ومستوى 0.39المحسوبة والمقدرة بـ) ت(فيه إلى أن قيمة

غير دالة إحصائيا، وبذلك تكون الفرضية قد تحققت على مستوى  0.05دلالة 

عينة الدراسة، بمعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز 

لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف التخصص 

 .الدراسي

ه نتائج دراسة سولاف    وتتماشى نتائج فرضية هذه الدراسة مع ما توصلت إلي

والتي سعت إلى اكتشاف الفروق في الميل الأدبي بين الطلبة ) 2002(مشري 
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 تخصص الآداب، وقد االذين اختاروا تخصص العلوم والطلبة الذين اختارو

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الميل ىأكدت نتائج هذه الدراسة عل

 العلوم والطلبة الذين اختاروا تخصص الأدبي بين الطلبة الذين اختاروا تخصص

 .الآداب

 حيث أكد من خلال نظريته حول Super   ويبدو هذا متوافقا مع ما جاء به 

مراحل صياغة الاختبار المهني بأن طلبة السنة الأولى من التعليم الثانوي لا 

يزالون في مرحلة الاختبارات المحاولتية أو المؤقتة وتمتد هذه المرحلة بين سن 

 سنة، حيث تنموا خصائص الفرد في هذه المدة بسرعة، ويزداد إدراك 17 و10

الفرد لذاته وللعالم الخارجي من حوله كما أن شغل مهنة ما يصبح لديه معنى 

معين عند الفرد، نتيجة اكتسابه للمنظور الزمني لكن رغم هذا الارتقاء تبقى 

 ).12: ، ص2003علية مولاي، (الاختبارات غير مستقرة ومؤقتة

   وتختلف النتائج المتوصل إليها في فرضية هذه الدراسة مع تلك التي جاء بها 

في دراسته التي سعى من خلالها إلى الكشف عن ) 1988(سليمان الطريري 

الفروق الموجودة في الدافع للإنجاز باختلاف بعض المتغيرات الأكاديمية 

 فروق ذات دلالة إحصائية في ، وقد أكدت نتائج هذه الدراسة وجودةوالديمقراطي

عبد (الدافع للإنجاز لدى تلك المتغيرات والتي من بينها التخصص الدراسي

 ).562-553: ، ص ص1988الرحمان سليمان الطريري، 

   وحسب رئينا فإن الأم لا يعود إلى تخصص دراسي معين، فجميع 

ية خاصة التخصصات الدراسية الموجودة في قسم علم النفس تحظى بشعبية عال

عند الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة، وعليه فإن هذه الفئة 

من الطلبة ينظر إليها على أنها الفئة الأكثر حظا، وقد تلحق بها صفات  أخرى 

كذكاء المرتفع والمواظبة المرتفعة، وقد يعود هذا إلى ما يشاع عن تخصص علم 
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التي توجه إليه في الغالب هي الفئة من الطلبة النفس بجميع فروعه بأن الفئة 

 ). 107: ، ص2005أسماء خويلد، (ذات المعدل المقبول 

   مما سبق يمكن القول بأن عملية إعطاء الطلبة معرفة مسبقة بأساليب التقـويم             

 .   على مستوى الدافع للإنجاز لديهمبمرتفعة قد لا يؤثر على بالإيجا

 

 التحليل الإحصائي المتوصل إليه والذي عرضـناه         وبعد : الفرضية الخامسة  -5

، يتضح لنا أن متوسط الحسابي لطلبة تخصص علم الـنفس     )19(في الجدول رقم  

 ـروالمقد  علـوم التربيـة     ص أكبر من المتوسط الحسابي لطلبة تخص      104.29 ب

 ـ ، والـذي   )ت(، وبناءا على نتائج التحليل الإحصائي لاختبار      101.72والمقدر ب

 ـ ) ت(إلى أن قيمة  توصلنا فيه     249 عند درجة حرية     1.60المحسوبة والمقدرة ب

 غير دالة إحصائيا، وبذلك تكون الفرضية قد تحققت علـى           0.05ومستوى دلالة   

مستوى عينة الدراسة، بمعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الـدافع             

ة بـاختلاف   للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفض        

 .التخصص الدراسي

   يمكننا فهم هذه النتيجة انطلاقا من النتائج المتوصل إليها في الفرضية السابقة            

من الدراسة، فوفقا لنتائج هذه الأخيرة فإننا عندما نتحدث عن الطلبة الجـامعيين             

ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعة باختلاف التخصـص الدراسـي،           

 الواقع بصدد التحدث عن الفئتين مع بعض، أي أن الفئـة مـن الطلبـة        فإننا في 

الذين يمتلكون معرفة مسبقة بأساليب التقويم مرتفعة والفئة ذات المعرفة المسبقة           

 .بأساليب التقويم المنخفضة لا يختلفان في درجة الدافع للإنجاز

راد عادة مـا     حين أشار إلى أن أهداف الأف      Atkinson   وهذا ما قد أشار إليه      

تكون محددة على خبرات النجاح أو الفشل، فالفرد يقوم بخفض مستوى أهدفـه             

عندما يفشل في تحقيق ما يصبوا إليه، وذلك لأن الفرد يريد أن يعـيش حـلاوة                
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أسماء خويلد، مرجع سـابق،     (النجاح ويريد أن يحمي نفسه من مواقف الإحباط         

 ).118-117: ص ص

في تفسير قيمة الدافع    ) Vroom) 1964ت التي قدمها       وإذا عدنا إلى الإسهاما   

للإنجاز حول قيمة العوائد المرتفعة فإن اختيار الطلبة لتخصص دراسي معـين            

من التعليم تسبقه عملية مفاضلة حول القيام بالفعل أو عدمه وعلى هذا الأسـاس              

لك علـى   فإن التلميذ يقرر مسبقا أنماط الجهد المختلفة التي يمكن أن يقوم بها وذ            

 .أساس قيمة العوائد المتوقعة من هذه البدائل

وفقا لهذا المنطلق الذي يفكر به طلبة ذوي المعرفة المسـبقة بأسـاليب التقـويم               

المنخفضة في تخصص علم النفس وطلبة تخصص علوم التربيـة علـى حـد              

السواء، وعليه فإننا لا نجد فروقا ذات دلالة بين الفئتين فـي مسـتوى الـدافع                

 .ازللإنج

 

 وبعد التحليل الإحصائي المتوصل إليه والذي عرضـناه         : الفرضية السادسة  -6

 ر والمقـد  ة، يتضح لناأن متوسط الحسابي لطلبة السنة الثاني       )20(في الجدول رقم  

 ـ        103.90بـ ، 103.19 أكبر من المتوسط الحسابي لطلبة السنة الثالثة والمقدر ب

، والـذي   )ت(ليل الإحصائي لاختبـار   وبناءا على النتائج المتوصل إليها في التح      

 ـ ) ت(توصلنا فيه إلى أن قيمة      78 عند درجة حريـة      0.23المحسوبة والمقدرة ب

 غير دالة إحصائيا، وبذلك تكون الفرضية قد تحققت علـى           0.05ومستوى دلالة   

مستوى عينة الدراسة، بمعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الـدافع             

ي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المرتفعـة بـاختلاف         للإنجاز لدى الطلبة ذو   

 .المستوى الدراسي

) 1995(   وتتماشى نتائج فرضية الدراسة مع ما توصلت إليه ربيعة الرنـدي            

في دراستها، والتي سعت من خلالها إلى معرفة العلاقة بـين الـدافع للإنجـاز               
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كويـت، حيـث أكـدت      والتحصيل الدراسي لدى طلبة المرحلة الثانوية بدولة ال       

الباحثة من خلال نتائج دراستها على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فـي              

: ، ص 2001كريمـة تشـوافت،     (الدافع للإنجاز تبعا لمتغير المستوى التعليمي       

75 .( 

  كما تتفق نتائج فرضية هذه الدراسة مع تلك النتائج التي توصل إليهـا محمـد               

التي سعى من خلالها إلى معرفة الفـروق فـي          في دراسته   ) 2004(نبيل الفحل 

الدافع للإنجاز بين الطلبة المتفوقين دراسيا والطلبة العاديين دراسيا، وقد أكـدت            

نتائج هذه الدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز             

 ).34-32: ، ص ص2004محمد نيل الفحل، (لدى الطلبة

ج المتوصل إليها في هذه الفرضية مع ما توصـل إليـه               في حين تختلف النتائ   

في دراسته التي استهدفت الكشف عن العلاقـة بـين          ) 1988(سليمان الطريري   

الدافع للإنجاز وبعض التخصصات الأكاديمية والديمقراطية، والتي مـن بينهـا           

المستوى الدراسي، وقد أكدت نتائج هذه الدراسة على وجود فروق ذات دلالـة             

ة في الدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعيين باختلاف المسـتوى التعليمـي      إحصائي

 ). 569-559: ، ص ص1988عبد الرحمان سليمان الطريري، (

   ويمكن أن نفسر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجاز لدى             

ف الطلبة الجامعيين ذوي المعرفة المسبقة بأسـاليب التقـويم المرتفعـة بـاختلا      

المستوى الدراسي إلى الظروف الاقتصادية، الاجتماعية والبيئة المشتركة لـدى          

الطلبة في مرحلة التعليم الجامعي وهذا ماله أثر فعال في تنمية القدرات وأشكال             

التفكير لديهم، كما أكدت العديد من الدراسات والأبحاث حـول تحديـد أحسـن              

 ومتغيرات على ظهـور أنمـاط       الظروف الأسرية والبيئية والمدرسية كمؤثرات    

 .التفكير وتحديدها
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 وبعد التحليل الإحصائي الذي توصلنا إليه وعرضناه في         : الفرضية السابعة  -7

 رالثانيـة والمقـد   ، يتضح أن متوسط الحسابي لطلبـة السـنة  )21(الجدول رقم

 ـ        116.68بـ ، 104.86 أكبر من المتوسط الحسابي لطلبة السنة الثالثة والمقدر ب

، والـذي   )ت(ا على نتائج المتوصل إليها في التحليل الإحصائي لاختبـار         وبناء

 ـ ) ت(توصلنا فيه إلى أن قيمة      256 عند درجة حرية     0.74المحسوبة والمقدرة ب

 غير دالة إحصائيا، وبذلك تكون الفرضية قد تحققت علـى           0.05ومستوى دلالة   

ية في الـدافع    مستوى عينة الدراسة، بمعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ         

للإنجاز لدى الطلبة ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة بـاختلاف            

 .المستوى الدراسي

وتختلف النتائج المتوصل إليها في هذه الدراسة مع ما توصل إليـه الطريـري               

في دراسته التي سعى من خلالها للكشف عـن العلاقـة بـين الـدافع               ) 1988(

 والديمقراطية والمتمثلة في العمر والحالـة       ةت الأكاديمي للإنجاز وبعض المتغيرا  

الإجتماعية والحالة الإقتصادية والمستوى الدراسي والتخصص الدراسي لطلاب        

الجامعة، وقد أكدت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية فـي          

الدافع للإنجاز لدى كل من متغيرات الحالة الإجتماعية والجـنس والتخصـص            

عبـد الرحمـان سـليمان      (لدراسي والمستوى الدراسي وكذلك المعدل التراكمي     ا

 ).569-553: ، ص ص1988الطريري،

   ويمكن تفسير سبب عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع للإنجـاز             

لدى الطلبة الجامعيين ذوي المعرفة المسبقة بأساليب التقويم المنخفضة باختلاف          

ى أن المستوى الدراسي لا يؤثر في درجة الدفع للإنجـاز           المستوى الدراسي  إل   

لدى الطلبة الجامعيين، ويتضح لنا من خلال الفرضـية السادسـة والسـابعة أن              

المعرفة المسبقة بأساليب التقويم سواء كانت مرتفعة أو منخفضة فهي لا تـؤثر             

يرجـع  على الدافع للإنجاز بين المستويات الدراسية، كما أن عدم الاختلاف قـد       
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إلى الظروف المشتركة بين الطلبة في مختلف المسـتويات الدراسـية بمرحلـة             

التعليم الجامعي، مما كان له الأثر الفعال على تنمية القدرات وأشكال المعرفـة             

لديهم وذلك ما حددته العديد من الدراسـات والأبحـاث حـول تحديـد أحسـن                 

رات على ظهـور أنمـاط      الظروف الأسرية والبيئية والمدرسية كمؤثرات ومتغي     

 .االمعرفة وتحديده

 

 لنا يتضح الحالية الدراسة ونتيجة السابقة الدراسات خلال من :العام الاستنتاج

 والاقتصادية الاجتماعية لمستوياتاو الثقافية الاختلافات عن النظر وبغض انه،

 مالتقوي بأساليب المسبقة للمعرفة يوجد لا فإنه البيئية العوامل من ذلك وغير

 هذه كانت سواء الجامعين، الطلبة لدى للإنجاز الدافع بدرجة علاقة التربوي

 في إليه توصلنا ما وهذا، منخفضة أو مرتفعة التقويم بأساليب المسبقة المعرفة

 وجود عدم على مجملها في أكدت والتي الدراسة فرضيات نتائج خلال من

 ذوي الجامعيين لبةالط لدى للإنجاز الدافع في إحصائية دلالة ذات فروق

 وباختلاف منخفضة أو مرتفعة كانت سواء التقويم بأساليب المسبقة المعرفة

 .الجامعة طلبة لدى الدراسي المستوى التخصص الجنس، متغيرات

 علاقة وجود عدم إلى الدراسة هذه من الأولى الفرضية نتائج في توصلنا فقد   

 لدى للإنجاز والدافع التقويم ليببأسا المسبقة المعرفة بين إحصائية دلالة ذات

 منها، نذكر عوامل بعدة العلاقة هذه وجود عدم تفسير تم وقد الجامعين، الطلبة

 الذي الكبير دور إلى هنا الإشارة وتجدر الاجتماعية التنشئة وعمليات ظروف

 لما الطلبة أبنائهم نفوس في السلبية أو الإيجابية الأفكار غرس في الأولياء يلعبه

 أن يمكن كما مستقبلهم، بناء في كبيرة أهمية من هؤلاء يعيشها التي الفترة هلهذ

 التقويم بأساليب المسبقة المعرفة بين إحصائية دلالة ذات علاقة وجود عدم نفسر

 الجامعية بالحياة لطلبة خبرة قلة إلى الجامعيين الطلبة لدى للإنجاز والدافع
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 .  والدراسية

 وجود عدم الثانية الفرضية في إليها المتوصل ائجنت خلال من لنا تأكد كما 

 المعرفة ذوي الجامعين الطلبة لدى للإنجاز الدافع في إحصائية دلالة ذات فروق

 أساسا راجع ذلك يكون وقد الجنس، باختلاف المرتفعة التقويم بأساليب المسبقة

 على الذكور مثل تماما وتشجعهن الإناث حث على تعمل الحديثة الأسرة أن إلى

 الإنجاز في ترغب الإناث أصبحت ولهذا والعمل، الدراسة في والنجاح التفوق

 كما لديهم، للإنجاز الدافع مستوى في كبير تشابه إلى أدى مما الذكور مثل تماما

 حد على الجنسين من لكل متاحة أصبحت والمهنية التعليمية الفرص أن نجد أننا

 الذكور بين وتميز تفرق كانت لتيا الوالدية النظرة تلك وتضاءلت السواء

 في والاهتمام والرعاية المعاملة نفس يلقى أصبح فكلاهما المعاملة في والإناث

 .النفس على والاعتماد الاستقلال مفاهيم غرس

 إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم الثالثة الفرضية خلال من لنا اتضح كما  

 التقويم بأساليب المسبقة المعرفة ذوي الجامعيين الطلبة لدى للإنجاز الدافع في

 .الجنس باختلاف المنخفضة

 حياة في الحاصلة التغيرات طبيعة إلى استنادا الفروق وجود عدم تفسير تم وقد  

 الدافع مستوى على الإيجاب أو بالسلب تأثير من لها ولما الفترة هذه في الطالب

 أن نجد ذلك إلى إضافة أنثى، أو ذكر كان سواء الجامعي الطالب لدى للإنجاز

 مما واحد منحى في تنصب الجنسين كلا من الجامعين الطلبة واهتمامات حاجات

 الدافع في الجنسين بين إحصائية دلالة ذات الفروق وجود عدم فكرة يدعم

 . المنخفضة التقويم بأساليب المسبقة المعرفة ذوي الجامعين الطلبة لدى للإنجاز

 دلالـة  ذات فـروق  وجودعدم   الرابعة الفرضية ئجنتا خلال من لنا اتضح كما

 بأساليب المسبقة المعرفة ذوي الجامعيين الطلبة لدى للإنجاز الدافع في إحصائية

 .الدراسي التخصص باختلاف المرتفعة التقويم
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 سـياق  في تسير أنها حيث النفس، علم تخصصات طبيعة إلى ذلك تفسير تم وقد

 معـين،  تخصص إلى يعود لا الأمر فإن ينارئ وحسب ما، نوعا ومتقاربة واحد

 .الطلبة وسط في واسع بإقبال تحظى التخصصات فجميع

 دلالة ذات فروق وجودعدم   الخامسة الفرضية نتائج خلال من لنا اتضح كما   

 بأساليب المسبقة المعرفة ذوي الجامعيين الطلبة لدى للإنجاز الدافع في إحصائية

 .الدراسي تخصصال باختلاف المنخفضة التقويم

 الأخيرة هذه لنتائج فوفقا السابقة، الفرضية نتائج من انطلاقا ذلك نفسر أن ويمكن

 التقـويم،  بأساليب المسبقة المعرفة ذوي الجامعيين الطلبة عن نتحدث عندما فإننا

 المعرفة ذوي الطلبة بذلك ونقصد  معا الفئتين عن الحديث بصدد الواقع في فأننا

 إليـه  ذهب ما وهذا والمنخفضة، المرتفعة التقويم بأساليب بقةالمس المعرفة ذوي

Atkinson علـى  بنـاءا  محـددة  تكون ما عادة الفرد أهدف أن إلى أشار حين 

 . الفشل أو النجاح خبرات

 دلالـة  ذات فـروق  وجودعدم   السادسة الفرضية نتائج خلال من لنا اتضح كما

 بأساليب المسبقة المعرفة ذوي يينالجامع الطلبة لدى للإنجاز الدافع في إحصائية

 .الدراسي المستوى باختلاف المرتفعة التقويم

 التـي  المشـتركة  والاجتماعية والاقتصادية البيئية بالظروف ذلك تفسير تم وقد

 التفكيـر  وأشـكال  القـدرات  تنمية على الفعال الأثر له كان مما الطالب يعيشها

 الظروف أحسن تحديد حول والأبحاث الدراسات من العديد أكدته ما وهذا لديهم،

 .  التفكير أنماط ظهور على ومتغيرات كمؤثرات والمدرسية والبيئية الأسرية

 دلالـة  ذات فـروق  وجودعدم   الرابعة الفرضية نتائج خلال من لنا اتضح كما

 بأساليب المسبقة المعرفة ذوي الجامعيين الطلبة لدى للإنجاز الدافع في إحصائية

 .الدراسي المستوى باختلاف فضةالمنخ التقويم
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 لا الدراسـي  مسـتوى  أن إلى للإنجاز الدافع في الفروق وجود عدم سبب نرجع

 نـذكر  اعتبـارات  لعدة راجع وهذا للإنجاز، الدافع في الطلاب درجة على يؤثر

 .الجامعة في وتشابهها الدراسية المستويات تقارب منها

التربوي  عرفة المسبقة بأساليب التقويم المإشكاليةهذه الدراسة عالجنا في  :خاتمة

وعلاقتها بالدافع للإنجاز لدى الطلبة الجامعين في ضوء بعض 

، وقد توصلنا من خلال هذه )الجنس، التخصص، المستوى الدراسي(المتغيرات

، ها في الاستنتاج العامابرزإ  تمالدراسة وبعد التحليل الإحصائي إلى النتائج التي

ه النتائج إلى أنه يجب على القائمين بعملية ذن خلال هوما يمكن استخلاصه م

التقويم التربوي الإهتمام بالمعرفة المسبقة بأساليب التقويم المطبقة من طرف 

نعتقد أن البحث في مثل هذه  في الوسط الجامعي وتلقينها إلى الطلبة، كما ذالأستا

اسة مواضيع المواضيع لا يتوقف عند هذا الحد بل يتعدى ذلك إلى ضرورة در

 : مثلأخرى تكمل وتثري هذا الموضوع

 إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية في مراحل تعليمية أخرى، كمرحلة -

 .التعليم الأساسي ومرحلة التعليم الثانوي

 إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية تتناول المعرفة المسبقة بالأهداف -

 .السلوكية

حول المعرفة المسبقة بأساليب التقويم دراسة الحالية  إجراء دراسات مماثلة لل-

 . التحصيل الدراسيوعلاقتها بالتربوي 

  . إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية بإستخدام المنهج التجربي-
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