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Résumeé

Le manuel scolaire restera le support didactiqyeus efficace pour I'apprentissage d’'une
langue étrangere et c’est le cas en Algérie dopbléique éducative accorde une grande
importance au manuel scolaire et il n'y a qu’a siVitinéraire le la didactique de
'enseignement des langues étrangére depuis I'emignce jusqu’a maintenant et la
didactique des manuels scolaires ( voir les difftrenanuels édités ) pour s’apercevoir
des différentes évolutions et changements ayamttaéffle manuel scolaire du francais
langue étrangére et ces changements répondaigotit®@aux orientations politiques qui
voulaient clarifier le statuts du francais et ldseres et besoins attendus chez nos
apprenants a travers I'enseignement de cette langue

Notre étude porte sur I'évolution de la didactigles manuels scolaires et interroger les
fondements théoriques sur lesquels leur élaborghi@nd appui, exposer leur fond
(dimension linguistique et graphique) leur formeneinsion économique) et nous avons
concrétisé par la suite (partie pratique) cettd@&par la comparaison entre deux manuels
scolaires du francais : manuel 1 (1990) et manuy@0R4) et qui repose sur des critéres
bien définis appartenant & une grille d’évaludtidn quelle nous avons pris les critéres
adaptables a la situation algérienne.

L’objectif de cette comparaison est de faire unalation objective visant a enrichir le
domaine de la didactigue des manuels scolairesfréohgais langue étrangéere) et cela
revient a formuler des remarques objectives anhdtée des suggestions dont le but est
d’apporter sa propre contribution a 'amélioratidun manuel scolaire et par conséquent a

I'enrichissement du domaine de la didactique desumis scolaires.

Mots clés: manuel scolaire — enseignement — langue é@ranglidactique — élaboration des manuels

scolaires- grille d’évaluation — enrichissementdmaine de la didactique
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Summary

The school book remain the only didactic suppod @@ most efficacious to learn the foreign languag
our Algerian educative politics give big importarto the school book . we can see this dearly ihae

a look the total learning didactic since the indegence until now (if school book )

The school book have evaluated and changed in twdeove with the political orientations
and clarified the French status and give all thelesits needs who learn this language our
study is based on the didactic evaluatbthe school books and ask the main theories which
focus on.(linguistic and graphic dimension) (#w®nomic dimension) .

We have justified ( practical way ) this studydmmparing between two French school
books ( school book of 1990 and school book of 2a®é comparison has been stated on
defined basics , mentioned on the evaluation [egriwe have taken the suitable basic which
go with the Algerian situation .

The objective of this comparison is to have an dhjeevaluation and increase the didactic
domain of school books ( of French as foreign laggu) so we have to make an objective
observations and giveuggestions in order to evaluate the school boak camsequently ,

evaluate the didactic domain of school books.

Important words :

didactic support - learn the foreign language adiat evaluation of the school books - objective

evaluation - give suggestions - evaluate the didacdmain of school books
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Introduction

Notre travail de recherche s’inscrit dans le champte de la didactique en
général et de la didactique des manuels scolairgsadiculier et nous nous y
intéressons au départ a la didactique des langimasgéres en Algérie pour
donner un bref apercu sur la politique éducativenatiere d’enseignement des
langues étrangeres autrement dit, connaitre leatations, les directives et les
programmes au lendemain de I'indépendance. Esdaysaivoir aussi I'évolution
de I'enseignement des langues étrangéres dorariedis.

Et on ne peut parler de la didactiqgue sans évolgusupport didactique qui est
considéré comme étant le plus efficace pour I'apssage d’'une langue : le
manuel scolaire.

Notre choix de s’intéresser a ce support didactgpipistifie par le fait que dans
notre pays, le manuel détient une place de prenoedre dans
I'enseignement/apprentissage du francais langungdre et dans notre étude
nous parlerons de l'évolution de la didactique desnuels scolaires donc
d’interroger les fondements théoriques sur lesgleelsélaboration prend appui,
exposer leur fond (dimension linguistique et grgpk) et leur forme (dimension
économique)

Notre but étant d’apporter notre contribution eerdichir le domaine de la
didactique des manuels scolaires du moins dans pars.

Il faut noter que beaucoup de recherches ont &&sfdans ce domaine et toutes
convergent vers le fait que le manuel scolaireerettrestera le support par
excellence et il ny a qua constater le grand nmnkde méthodes
d’enseignement du francais qui se sont multiple¥e&rance (exemple : studio+,

taxi, déclic, oh la 14, panorama, Alex et Zoé, aaaon, belle ville,...)



Notre travail se compose de deux parties: théerigti pratique. Dans la
premiere, nous avons parlé d’abord de la didacttipselangues en Algérie pour
en tracer l'itinéraire et connaitre la place acéerd I'enseignement des langues
étrangeres dont le francais et nous avons estireécgla se projette d’une
maniere assez remarquable sur la conception abbéhtion du manuel scolaire ,
autrement dit , ce dernier n'est que le reflet '‘@aérét que jouit le francais
comme langue étrangeére et il N’y a pas mieux quederuel scolaire pour juger
du bien fondé des méthodes et programmes mis ea pltaur I'enseignement et
I'apprentissage du francgais dans notre pays.

De plus, et toujours dans la méme partie théorigoes nous sommes intéressés
a la didactigue des manuels scolaires pour démolarplace privilégiée que
détient le manuel scolaire dans le processus dgmsment/apprentissage et
dont les principes d’organisation peuvent reposar des objectifs de
communication (fonctions, notions) des structum@srgnaticales, des themes.
Pour la partie pratique , nous avons opté pouréainde comparative et notre
choix a été porté sur deux manuels de francaisifeela la troisieme année du
cycle secondaire (celui édité en 1990 et désigné dette étude par MANUEL 1
et le second plus récent eédité en 2004 se désmneANUEL 2) et le choix de
ces deux manuels est dicté par notre intention detner s’il y a eu vraiment
évolution concréte qui justifie les choix méthodptpes et les statuts réserves a
la langue francaise et cette évolution est elle paiible avec les textes
institutionnels émanant de la tutelle, nous allessayer de démonter aussi si le
manuel a subi des changements radicaux ou pasdtels faut noter ici les
témoignages des enseignants a propos du MANUEL1ldtprés eux fut
délaissé car n’étant pas attrayant d'une part et t&s textes support furent

jugées trop « ambigus » pour étre étudiés paréees



Pour ce qui est de la comparaison elle-méme, @tlese bien sar sur des critéres
bien définis (notons qu'on a sélectionné ceux-ci fenction de la realité
algérienne) et regroupés dans des grilles d’évahmtempruntées aux auteurs
de I'ouvrage «concevoir et évaluer des manuels scolaifese but étant que
notre comparaison débouche sur une évaluation tolgegisant a enrichir le

domaine de la didactique des manuels scolairefddgais langue étrangere).



Premiere partie :

Partie théorigue
Titre :
Didactique des langues/ didactigue
des manuels scolaires



Chapitre 1

La didactique des langues en
Algerie



DIDACTIQUE DES LANGUES ETRANGERES EN ALGERIE

Introduction

En Algérie, une double mouvance s’est opérée parréleolution
linguistique que constitue la restauration puig&néralisation de la langue
nationale et dans le monde par la prise en cladggerincipaux intéresses
par le procés pédagogidue«les publics » et leurs « besoins » ainsi que
par [lutilité de tout apprentissage d'une langue fonction de
« communication %

Ainsi, le champ pédagogique surtout du secondairkedieu d’ou bien des
problémes interpellé les intéressés (pédagogueseigaants....) qui
émettent a chaque occasion des interrogations re'orthéorique,
méthodologique et didactique. On peut résumer esrogations comme
suit :

* Quels sont les objectifs, les finalités que I'osigse a I'enseignement
du francais au niveau institutionnel ?

e Qu’attendent nous de nos éléves et que veut ofs gachent faire a
'issue du cycle secondaire ? Quelles sont leduajas a développer en
priorité ? Quels sont les comportements attendus ?

» Faut-il enseigner la grammaire ?

* Quelle progression suivre ?

* Quel métalangage utiliser ?

* Qu’est ce qu’une unité didactique ?

 Qu’est ce qu'un modele d’expression ? Une technidfegpression ?
Une phase de synthése ? D’élargissement ?

* Qu’est ce que la grammaire du texte ?



« Comment évaluer ? Quoi ? Comment ?

Ces questions montrent la complexité de la sitogi@édagogique mais le
probleme crucial auquel est confronté I'enseigrtAhnfLE est d’articuler
les deux niveaux constitutifs de toute pratiqueagégdique : le niveau
théorique et le niveau expérimental ou didactiquelevant I'abondance
des théories et des méthodes (manuels), I'ensdigreque I'embarras du
choix devant la multitude des méthodologies prisgms par des
pédagogues concepteurs et théoriciens: méthodoldgnctionnelle,
notionnelle, structurale, générativiste, distribatielle et tout récemment
la « nouvelle arme » de la didactique contemporgmest « I'approche
communicative .

Cependant, la plupart des travaux en didactiqué-Ldti avaient quelque
chose d’'incompatible avec I'enseignement du frandains le secondaire
algérien et la spécificité de la réalité algérieraxége que le matériel
pédagogique et didactique soit concu et élabaréegarincipaux acteurs
confrontés a la réalité gu’est I'épreuve de lasgast qui pourrait — le
matériel — avoir des chances de viabilité, figdiét de réalisme.

Etudier notre réalité pédagogique revient a évogliesieurs facteurs ayant
une conséquence directe dans le champ pédagogepeoldgique,

psychologique, linguistique, méthodologique et didpe)



La réalité du secondaire algérien

1.Regard sur la didactigue du francais dans le sendaire algérien

Etudier le paysage pédagogique en Algérie exigel'qnes’intéresse a ses
publics, a ses enseignants, aux orientations elés qui le régissent, aux
textes fondamentaux qui l'instituent, a ses prognasiet manuels.

Cette étude a pour but de retracer les principplesses ou étapes qui
circonscrivent 'enseignement du frangais dangt®sdaire.

1.1. Orientations, directives et programmes de 1983

Objectifs :

» Algérianiser les contenus et programmes hérités/dtéme colonial.

* Former « non de jeunes francais mais de jeunésiaigp »

* Rajeunir les programmes pour les adapter aux exagede I'époque.
 Considérer le francais juste comme une langue ukdiie des
techniques et des pensées modernes.

1.2. Orientations et programmes de 1974

» Le francais est redéfini comme étant « langue géan»

* Redéfinition du statut de I'enseignant considérgme technicien de
I'apprentissage.

Les objectifs assignés a lI'enseignement du frangsaig spécifiés en
cherche a faire acquérir un saveiun savoir étre et un savoir devenir dans
le cadred’'une préparation des générations futures a la rnsatdu progres

scientifique et techniqué »



Ainsi le programme de 18*%° AS focalise sur les fonctions de JakoHsin
privilégie les fonctions référentielles, conatiagiielée aussi impressive) la
fonction expressive et la fonction esthétique (oétjgue).

1.3. Les orientations politiques de 1976

A. Les documents de référence : textes politiqu@sganiques :

- La charte nationdle

- Ordonnance du 16/04/1976 titre 1l article, 2Z%ngres du FLN,
résolution sur I'éducation et la formation.
B. Objectifs et besoins institutionnels :
e « Ouvrir sur le monde »
» Favoriser la communication et la compréhension silguentre les
peuples.
» Favoriser l'acces a une documentation a caracterentgique et
technique.
Depuis 1976, le francais langue étrangére est @érésiaussi francais
fonctionnel dont I'objectif est de développer des/ars faire et des
aptitudes a I'expression/compréhension dans desiatisihs de
communication a caractere scientifique et technique

1.4. Les orientations et programmes de 1981

Les programmes de 1981 redéfinissent les objegéfgeraux assigneés, a
I'enseignement a I'enseignement du francais etcau des trois années du
cycle secondaire, I'éléve (ou apprenant) doit pdeisén outil linguistique
correct sur le plan syntaxique, lexical ce quidssurera une performance
honorable dans des situations de communication aura a affronter plus
tard.



1.5. Les orientations et programmes de 1983

Ces nouveaux programmes et orientations mettentmméss I'accent sur le
statut de «langue étrangere » du francais et iresdnt les finalités
assignées a son enseignemeriEn«onction d’'un choix fondamental, le
francais se définit dans son contenu et ses méethodeime une langue
vivante étrangere au méme titre que les autresuasgenseignées dans
notre pays »

Mais a cette époque, ce statut était particuliedeodrancais servait de
langue d’enseignement a des matiéres scientifiqetmtégiques
(mathématiques, science, économie, technique nogeaini

Il s’agissait alors d’'une situation transitoire qlévra prendre fin face a
'avancement de I'école fondamentale et les odgedu francais étaient
définis selon trois axés:

a- L’enseignement du francais vise la maitrise d'wiil dinguistique
c'est-a-dire un outil de communication.

b- Il doit aussi permettre I'acces a des savoirs fipées.

c- Comme discipline d’enseignement, il contribue dolanation générale
de nos éleves, a leur épanouissement et a leurtateseur le monde.

En somme il faut il faut signaler que les programme 1983 reprennent et
réorganisent les contenus et les orientations 8&.19

2. Le champ didactiqgue du secondaire a partir de 9.

Les années 90 sont marquées par l'intégration @ahc&is comme matiere
d'épreuve au bac et cette langue est devenuneotiation d’ordre
« instrumental »c'est-a-dire visant un but utiliecomme réussir dans ses

études ou sa professioft »

10



2.1. Les besoin personnels des lycéens

Il y a eu réflexion sur les besoins sur les besaies apprenants pour
satisfaire les exigences de la situation de comeation et on avait jugé
alors que cela requiert :

a) En situation de lecteur: De quels supports aulraat-s’'informer ?
(manuels scolaires, textes littéraires et parsdiités ou a caractere
scientifique ou technique ?)

b) En situation de producteur scripteur : Quels tyg&xrits aura-t-il a
produire ? (textes a dominante descriptive ou tHee& prise de notes,
compte rendus, correspondance commerciale ?)

c) En situation de producteur locuteur : Aura-t-il @mdre la parole pour
satisfaire a des rituels sociaux, accomplir deéssade parole, quels sont
ses récepteurs ?

d) En situation de récepteur: Quelle sera la naktrde canal des
messages émis (médias, exposés, seminaires, tamtes ...) ?

En résumé, apprendre le francais langue étranggmeisente pour nos
apprenants un moyen pour satisfaire des besoirsompeels (lecture,
voyage, meédias, correspondance personnelle...) et Hesoins
pragmatiques (profession, métier, avenir...)

2.2. Le matériel didactigue

Dans cette présentation de l'itinéraire de la didae dans le secondaire,
jai jugé utile de restituer dans le temps et kei@ent, les manuels et
recueils de textes.

2.2.1. Le recueil de textes de 3AS (197%)

Caractéristiques :

 Elaboré dans les années ou dominait le « frangaigtibnnel ou

scientifique »

11



* Ne spécifie pas la nature du public récepteur €sédrabisées ou
bilingues ? lettres ou sciences ?)

* Ne précise pas les criteres ayant présidé au alhesxtextes, ni les
présupposés meéthodologiques sur lesquels sa cacepend appui, ni
les modalités d’exploitation pédagogique des tepteposeés.

» Congu pour servir de support aux orientations d&619

* Prédominance de la fonction référentielle investis les nombreux
discours de vulgarisation scientifique.

« Ce recueil congu pour 1£™8AS a été en 1979 mis & la disposition des
éleves de Y™AS puis remplacé en 1983/1984 par le recueil deesert
expressions.

2.2.2. Le recueil de textes de™¥AS (1982/1983f

Caractéristiques :

» Elaboré dans le sillage du francais fonctionnelietiéveloppement des
sciences du langage contemporain (linguistique sz et théorie des
idéologies)

« Développer chez l'apprenant la compétence derectitiqué’

» Développer chez l'apprenant, ayant déja acquis eaorapétence lui
permettant d'accéder a des textes a caractéere tifqiem (ex:
anthropologie), 'attitude critique envers le faitlturel en général et de la
littérature en particuliéf

* Le recueil se compose de trois (03) parties : apthlogie, sémiotique

et mass médias.

12



3. Les nouvelles tendances méthodologigues

Les objectifs « institutionnels » et « pragmatiqugbesoins et attentes) se
sont vus changer de nom et s’appelaient désornigectds généraux
d’abord et spécifiques ensuite. Ainsi on voulaiéigionnaliser I'objectif
institutionnel en amorcant une réflexion qui prexden charge les moyens
par lesquels I'apprenant appréhende le monde aetvtedit le but est que
'apprenant sache maitriser I'outil linguistique paralinguistique lui
permettant d'étre a I'écoute du monde d'ou l'intiotion de ce qu’on
appellera plus tard les « projets » ou « ensenmbitictiques ¥, bref, on
voulait que d’enseignement du francais soit tourné vers laati@mon pas
vers la classe.$

Afin que cela soit concrétisé on a sollicité¢ l'appale la théorie
d’énonciation et de la pragmatique pour que lesedalf soient
opérationnalisés et donc de donner des activitdagogique qu’on trouve
dans les trois années du cycle secondaire et chadas trois années
reprendrait le modéle pour enrichissement et appoh$sement.

Les objectifs généraux devaient étre traduits en temmes de
comportements pédagogiques par exemple: « fairepreagre
a... » « L’apprenant doit étre capable de... », ebjéotif spécifique
(reconnaitre, classer, repérer, manipuler...)

On pourrait visualiser cette démarche appelée ifmmutlle de la sorte pour

plus d’éclaircissement :
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Besoins institutionnels - fotioa générale du citoyen
- visée éducative
- Visée pragmatique

Besoins personnels -Natte
- manques
-besoins liés a la formation

Contenus d’'apprentissage - techasgliexpression
- linguistique
- thématique
- sémantique
- notionnel
- argumentaire

Méthodologie d’élaboration - conceptianpiojets didactiques
- méthodes/techniques

Méthodologie de réalisation - méthodagehniques
- stratégies
- pédagogisation des principes
Communicatifs

Evaluation nature des tests
- modalités de correction

Schéma de la démarche fonctionnelle

A travers cette démarche, on vise d’enseigner tguea, qui est un
instrument de communication, dans toute sa gl@balgn optant pour

une approche communicative des faits de langue.
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Notes relatives au chapitre |

! Xavier.R, concevoir et évaluer les manuels saedaiDE BOEUK

université.

% T.Bouguerra, didactique du francais langue étrandans le secondaire
algérien, p.10

® d'aprés le dictionnaire didactique, la langue ast instrument de
communication et en sciences du langage, elle est transfert
d’'information. Pour plus de détails voir dictionreadidactique .p.47

* approche communicative, voir dictionnaire didastigp.24

> voir documents édités par la direction des prognamidu secrétariat
d’état a I'enseignement du secondaire.

® voir instruction du 23/01/1972, direction des peosgmes du secrétariat
d’état a 'enseignement secondaire.

" R. Jakobson, les six fonctions du langage : foncémotive, conative,
poétique, métalinguistique, phatique, et référdatie

® La charte nationale, 1976, éditions populairebaimée .p.66

® programme du francais (1983), secrétariat d’étatedseignement
secondaire et technique, direction des enseignasmglgfer.

1bid

1 E. Roulet (1976) art.cit.p.62

12 yoir définition dans le dictionnaire didactique3p

13 Recueil de textes a 'usage des classes$™elBN, Alger, 1977

Y Recueil de textes 3AS. IPN. Alger 1982/1983

15> Cette lecture critique voulant dire a I'époquesrgiptage idéologique
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18 ¢f. présentation de T. Bouguerra de I'unité séigimt qu'il a rédigé dans

la deuxieme partie du recueil de textes

7 un projet didactique est un ensemble cohérentrganisé constitué

d’'unité(s) didactiques et visant des objectifdles finalités a atteindre.
Voir dictionnaire didactique .p.205

'8 T .Bouguerra, didactique du francais langue étrangdans le secondaire

algérien, p.112
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Chapitre 2

Le manuel dans l'institution

scolaire Algérienne



Le manuel scolaire algérien.

L e manuel scolaire algérien a connu plusieurs étapes

- L’étape de l'apres-guerre (juste apres lindémere): étape durant
laquelle fut reconduit le manuel scolaire, manumith de I'école francaise

pendant la colonisation.

- L’étape de l'algérianisation du manuel : des effaonsidérables ont été
déployés pour élaborer un manuel scolaire algéfarsi, le défi a été releve

que ce soit sur le plan de la forme ou celui dutemmn Quant a sa

disponibilité, elle était gratuite et il était dibué dans les différents paliers
de I'enseignement.

- L’étape prenant en charge la qualité du manwe&st I'étape actuelle a

travers laquelle le MEN ceuvre et ce, en vue d'ékbde nouveaux manuels
scolaires répondant aux nouvelles attentes et auxeaux objectifs de la

réforme du systeme éducatif ainsi qu’aux normesearselles de qualité.

Le manuel scolaire d’aujourd’hui.

Il a subi plusieurs modifications depuis sa premi@aboration
jusqu’a nos jours, modifications relatives a sonteou, sa forme, la qualité
du papier, son édition, son impression et ce, eggakévolution des moyens
d’'impression et d’édition.

Malgréla nouvelle orientation vers la création de nouxeauwtils
pédagogiques tels que le C.D.ROM, le manuel seolailemeure
actuellement un moyen d’enseignement et d’appagis dont la continuité
est incontournable et ce, en attendant d’autresvemions. L’élaboration de
manuels scolaires répondant aux objectifs de @méf du systeme éducatif
constitue un vecteur de qualité de I'enseignemend’@mélioration des

apprentissages.
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Malgré la diversification des outils d’enseignementl’irruption de
'audiovisuel et de [l'informatique, le manuel sdota reste un levier
incontournable de la rénovation pédagogique et util indispensable
d’apprentissage et de documentation.

L'ouverture du manuel scolaire aux maisons d’éditmubliques et
privées et les déclarations du ministre de I'EdocatNationale sur la
nécessité de produire des ouvrages de qualité dépbraux attentes des
enseignants, des apprenants et des parents dé@ivele garantir un
approvisionnement permanent et général de mantieigemt entre autres de
'importance des enjeux que représente cette aqurestiatégique.

Sur le plan pédagogique, le manuel interpréte eluital’esprit des
programmes d’enseignement et propose des modétEg@giques et des
types de didactisation des savoirs qui détermitaggement les pratiques de
la classe.

L’adoption de l'approche par compétericens la conception des
nouveaux programmes d’enseignement n’est passansi conséquences sur
le statut pédagogique du manuel scolaire ; ondoomnait dans le cadre de
cette nouvelle orientation de I'’éducation, des fams plus larges que celles
qui consistent a fournir des informations, propodes activités et des
exercices ; c'est un support de communication ehtafaction entre

'enseignant et les éleves, entre I'école etadesilfes.
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Aujourd’hui, le manuel s’efforce de conduire I'élemeconstruire et a
s’approprier les savoirg.a réalisation en devient complexe car il n’est plus
seulement un auxiliaire pour I'enseignement magsilun outil d’autonomie
de l'apprentissage.

Sur le plan social, il constitue un enjeu puissaamsdla mesure ou il
diffuse largement systeme de valeurs et cultuda deciété.

Le manuel scolaire représente aussi un enjeu écquoemil'acces
massif a la scolarisation en fait un marché énorme.

L’ouverture de I'édition scolaire a I'entreprise pgbe et privée laisse
présager une vive concurrence.

Au regard de ces enjeux, la politique nationale dausl scolaire se doit
de répondre a la nécessité d’adapter le manueitéstées évolutions, quelles
soient techniques, sociales ou pédagogiques atdeiples stratégies et les
actions qui permettraient :

la planification et le management dggisode manuels scolaires,

la production de manuels scolaires dditguscientifique pédagogique et
techniqgue, adaptés aux nouveaux programmes et ttecampte de
I’évolution des apprentissages des disciplines,

la disponibilité de structures et de pétences éditoriales nationales
suffisantes pour garantir la distribution des masaeolaires,

la formation des enseignants pour guedsent en mesure d'utiliser au
mieux un manuel scolaire nouveau.

I’évaluation du manuel dans le cadrendfwocessus continu constitué
d’'une série de démarches qui — depuis I'analysknpr@ire des besoins, a
'expérimentation finale du manuel, en passant [@arconsultation de
praticiens—permettent d’établir une véritable régah de la conception.
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Ces objectifs constituent un défi que les auteurte®téditeurs sont

déterminés a relever pour réaliser un produit pégigge de qualite.

Criteres d’efficacité du manuel scolaire

Pour que le manuel scolaire soit efficace, Il faull réponde aux criteres
suivants :

 présenter les notions en suivant un ordre cohétentlécoupage en unités
d’apprentissage équilibrées.

e donner des informations d'actualité, pertinentes stientifiquement
vérifiables. Ces informations doivent étre adapté&snvironnement et a la
situation idéologique et socioculturelle des appnes, adapter son contenu
et ses méthodes aux modeles préconisés par lempnogs officiels.

Le manuel scolaire doit respecter et assurer lagifins suivantes :

La fonction scientifique : Il doit donner a I'apprenant un certain nombre de
connaissances exactes mais adaptées ;

La fonction pédagogique en suggérant des types d’apprentissage, de
découpage et de progression, il doit favoriser eégdgaht I'intégration des
expériences personnelles de I'éléve.

La fonction institutionnelle: le manuel scolaire doit se conformer a
'organisation du systeme scolaire qui détermine fgogrammes, les

découpages (cycles, niveaux et horaires) et legptiies.
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La fonction socioculturelle par les moyens utilisés tels l'illustration, les
exemples, les situations gu’il suggéere et les déhem qu’il propose, le
manuel doit inviter a une conception de I'histogtedes moeurs, ainsi qu’'a

une certaine perception des réalités socioculaget politiques.

Remarque :

Le tableau ci-apres montre par les chiffres, lalpation du manuel scolaife tous
niveaux confondus :
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O.N.P.S. : EVOLUTION DE LA PRODUCTION DES MANUELS SCOLAIRES

& 9—adall pdalid) ploati) i)
ANNEE alal) (251 ¢lushll) (Al (3 Lshll) Jam gial) R <) g

TOTAL ENSEIGNEMENT ENSEIGNEMENT ENSEIGNEMENT

GENERAL | ELEMENTAIRE 1&2e. CYCLES MOYEN 3e.CYCLE SECONDAIRE
1962-1963 1962-1963
1963-1964 1963-1964
1964-1965 1964-1965
1965-1966 1965-1966
1966-1967 1966-1967
1967-1968 1967-1968
1968-1969 1968-1969
1969-1970 1969-1970
1970-1971 | 3252252 2459786 792466 1970-1971
1971-1972 | 5318628 3812111 1506517 1971-1972
1972-1973| 5817150 4358406 1126969 331775 1972-1973
1973-1974 1973-1974
1974-1975 | 2059277 1550593 508684 1974-1975
1975-1976 | 6476522 3809322 1963797 703403 1975-1976
1976-1977 1976-1977
1977-1978 | 8045807 4205859 2725663 1114285 1977-1978
1978-1979 | 13262742 8677265 3812084 773393 1978-1979
1979-1980 | 11373085 7301425 2986553 1085107 1979-1980
1980-1981 | 14276100 9273000 3736000 1267100 1980-1981
1981-1982 | 13863433 9034602 3810881 1017950 1981-1982
1982-1983 | 24000000 13500000 7200000 3300000 1982-1983
1983-1984 | 27000000 14000000 10000000 3000000 1983-1984
1984-1985 | 21532052 12121374 7429994 1980684 1984-1985
1985-1986 | 25010854 15203291 7023531 2784032 1985-1986
1986-1987 | 20481362 12283010 5127513 3070839 1986-1987
1987-1988 | 19974300 8106731 8747339 3120230 1987-1988
1988-1989 | 22644792 9801416 8238855 4604521 1988-1989
1989-1990 | 25245314 14896246 5959210 4389858 1989-1990
1990-1991 | 31279000 14552000 10535000 6192000 1990-1991
1991-1992 | 31184000 15212000 10874000 5098000 1991-1992
1992-1993 | 33802988 19234540 9102683 5465765 1992-1993
1993-1994 | 25064780 12215109 8267199 4582472 1993-1994
1994-1995 | 34142000 23455000 6467000 4220000 1994-1995
1995-1996 | 32299561 17398580 9824605 5076376 1995-1996
1996-1997 | 6010000 4825000 420000 765000 1996-1997
1997-1998 | 11976000 7116000 4212000 648000 1997-1998
1998-1999 | 20741606 13051554 4602504 3087548 1998-1999
1999-2000 | 17719000 11809000 3731000 2179000 1999-2000
2000-2001 | 25170110 16678495 5445014 3046601 2000-2001
2001-2002 | 21162870 15427600 3124570 2610700 2001-2002

SOURCE : O.N.P.S.

22

@J.ul\ QLG‘”M ‘_,_12311 0“9..3.\3\ : JAAA.AM




Chapitre 3

Didactique des manuels scolaires



1- Didactique des manuels scolaires

L'’époque actuelle connait une véritable explosioes dsupports
d’enseignement qu’il soient informatisés, audioglsu ou autres |,
toutefois, le manuel scolaire reste encore de loas le support a

I'apprentissage le plus répandu, sans aucun deytiei$ efficace ;

Si dans sa forme matérielle, I'objet manuel ederpsatiquement le méme
(bien gu’a ce niveau on doit noter les apports rgoebles en matiere des
diversifications des modes de présentation apperidus possibles par
I'évolution des techniques utilisées dans les gmaphiques) par contre, sa
conception, sa fonction et sa place dans le prasepgdagogique ont
fortement évolué.

Traditionnellement ; le manuel servait principalama@ transmettre des
connaissances, a constituer un réservoir d’exercatea véhiculer des
valeurs sociales et culturelles (valeurs civilisatelles).

Outre ces fonctions qui demeurent indispensables,manuel doit
également répondre a de nouveaux besoins : déwzloppz les éleves les
habitudes de travail, proposer des méthodes d’apgsages, intégrer les
connaissances acquises dans de nombreux domaicmsm@uer a la mise
en place d’aptitudes qui favorisent des comportesngilauto formation.

Le manuel scolaire doit prendre place au rang desitgs dans la mesure
précisément ou il représente I'outil de travailvpégié de I'enseignant et

des apprenants.
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L’enseignant doit pouvoir intégrer dans son « Agiplan » professionnel
I'acquisition des savoirs et savoir-faire nécessapour « Optimiser » les
conditions d'utilisation des ressources offerts peg manuels dans le
contexte des activités d’enseignement apprentissage

L’enseignant doit aussi savoir pourquoi on a caiistret outil, comment
on I'a élaboré et sur quelles bases, quelles fonstil doit remplir, dans
quelles conditions il doit étre mis en applicatiquels rapports il doit
entretenir avec d’autres outils ? Ces questiondesquelles I'enseignant
doit porter son attention afin de mettre en place :

Des savoirs a partir des référents théoriques misoaivre pour la
réalisation des manuels ; (finalités, buts, obigctchoix des contenus,
approches méthodiques ....) ;

Des savoirs-faire visant a développer les pratiquefessionnelles liées a
I'utilisation optimale du manuel scolaire et 'orgsation pertinente des
activités d’enseignement / apprentissage dansédsqul intervient.

Des capacités d’'adaptation permettant une medlébegration des ses
apports dans les situations d’éducation et de foomaet éventuellement
des aménagements jugés pertinents (par exemple fmuse de
compléments, d’actualisation ; voir de correction).

Utilisation du manuel scolaire dans I'action didaueé :

L'utilisation du manuel scolaire répond a unetsga didactique, le mot
stratégie a une définition otrganisation planifiee de méthodes, techniques
et moyens en vue d’atteindre un objestifméme s'il est mis a la
disposition de I'enseignant un manuel scolaire wejcgce qui représente
une faible source de diversification ; cependargrefonction du savoir
faire de I'enseignant, ce manuel peut étre un st udfisamment riche et

permet une série d’activités.
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Ce propos, F. Gerard et X. Rogers déclarent qu’ :

«un manuel scolaire peut remplir différentes fonesio celles ci varieront selon
I'utilisateur concerné la discipline et le contexdans lequel on élabore le manuel. A
cet égard une distinction stricte entre manuel 'd&Ve et manuel de I'enseignant est
surannee.

Un manuel de I'éleve remplit certains fonctionsstpw’il est dans les mains de I'éléve
(par exemple, transmettre des connaissances, mais iemplit d’autres lorsqu’il est
dans les mains de l'enseignant (par exemple, adlefiaire évoluer sa pratique
pédagogique (....) il est, des lors plus concret aleegp un regard sur les fonctions du
manuel scolaire selon qu’elles sont relatives &WVé ou a I'enseignant et cela quel que

soit le destinataire premier du manuef. »

Fonctions du manuel scolaire

Fonctions

relatives a I'éleve

Fonctions relatives a I'enseignant

(format de formation)

* Transmission de

o connaissances
(o ;
5 * Développement de
= capacités et de
[¢)]
= compétences
< —
* Consolidation de
I'acquis
* Evaluation de I'acquis
Q
> - - -
S * Aide a l'intégration
O C )
% 5 des acquis
O A
LB * Réference
8 3 : :
5 ° * Education sociale et
|=

culturelle

* Information scientifique et générale
* Formation pédagogique liée a la
discipline

* Aide aux apprentissages et a la

gestion des cours

* Aide a I'évaluation des acquis
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Il est & noter que I'enseignant en plus du manaelage, bénéficié de
I'apport

Complémentaire d’'un « guide de I'enseignant »

L’enseignant doit proposer une utilisation optimale manuel scolaire
surtout sur le plan de :

1- La communication des objectifs pédagogique.

2- L'organisation des objectifs d’apprentissage.

3- La sélection des contenus

4- La mise en place des diverses activités

5- L’évaluation des acquis

2- Cadre Conceptuel d’élaboration du manuel scolae.

Cette étude a pour objectifs :

1- Acquérir des informations nécessaires a la gétdin des manuels
scolaires en vue d'expliciter les choix pédagogsqagei précédent leur
réalisation.

- Identifier les référentiels qui ont servi de basa détermination servi de
base a la détermination des contenus.

- Repérer les théories appliguées quant aux siestéajenseignement/
apprentissage.

- Mettre en relief les attentes des concepteurscaroant les taches
attendues des utilisateurs, enseignants et appgsenan

- Contribuer a la mise en place de compétencesalysm et d’évaluation
des manuels, scolaires pour une meilleur maitrese abnditions de leur

utilisation.
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3- Elaboration des manuels

1) I'élaboration d’un manuel scolaire est un prgosscomplexe dans
lequel interviennent de nombreux acteurs, ceux emplissent trois
fonctions qui interagissent :

- La conception, c’est a dire la réalisation du osamit.

L’évaluation qui devrait garantir la qualité du raah

- l'utilisation qui finalise le processus, la foiwet d’édition assure les lien
entre conception, évaluation et utilisation, I'édit assure en outre la
fabrication , le financement et la diffusion du mahscolaire.

2) les étapes de I'élaboration du manuel scolaire :

Phase 1: analyse des besoin du systeme éducatietant d'étudier
I'écart entre I'existant et le souhaité et surtlmst implications relatives a
I'applications des programmes officiels.

Phase 2 : Explicitation du projet

- Conception de lI'apprentissage en relation aveptegrammes officiels.

- Délimitation du contenu et de la I'élaborations#e structure.

Phase 3 : Consultation de praticiens mais ausstigatifiques.

Phase 4: Constitution et disponibilisation de dacumentation de
référence.

Phase 5: Elaboration et réalisation d’'un protot{gh@ssier expérimental
didactique) et expérimentation de cette unité alm répondre aux
guestions suivantes

- Le manuel répond-t-il aux attentes ?

- Les innovations introduites sont elles a la podés utilisateurs ?

- Le contenu proposé est-il pertinent ?

- Les indications méthodologiques sont elles rébless compte tenu des

contraintes du terrain ?
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Phase 6 : Définition technique et élaboration daunea

- Présentation matérielle

- Maquette des textes.

- Elaboration des illustration composition et misgpage

- Lecture critique par différents spécialistes.

Phase 7: Expérimentation a large échelle et pénden temps
suffisamment large (déterminé selon les spécialiste

Phase 8 : Réalisation Technique

- Correction et impression

En somme, ou peut dire qu’il y a trois grandes phagui permettent
d’élaborer un manuel scolaire :

* La phase de délimitation du projet ;

Qui part de l'analyse préliminaire pour aboutir@amier chapitre soumis
a I’évaluation et a expérimentation.

* Phase d’écriture : pendant laquelle tout le marnygexte et illustration,

pend forme, débouché sur une nouvelle, évaluatapérimentation) et
conduit a I'adoption définitive du manuscrit.

Phase de fabrication :

Essentiellement technique et d’ou sortira le mamaptimé et relié.

Apres avoir vu comment se fait la conception pi@sboration du manuel
scolaire, On, verra par la suite qu’ une fois cexneh scolaire « fabriqué »
et soumis a I'expérimentation, la quelle doit €mgr selon des criteres
définis, de voir si le manuel scolaire est aplieaet utilisable comme
outil didactique pour I'apprentissage du francais.

I'objectif étant de mettre en face les élémentmd’ grille d’analyse de
manuels scolaires a partir de criteres d’analys@eumettent de structurer

la réflexion .
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Stabiliser les concepts qui déterminent les dénesratienseignement /
apprentissages basées sur l'exploitation des ressupédagogiques
proposées par les manuels scolaires surtoutldsud®maines suivants :

- les contenus matiéres : traitement didactique davoir savant ».

- La cohérence générale des unités

- La communicabilité (Techniques mises en ceuvrer gauoriser la
transmission des connaissances et contribuer aalappement d’attitudes
d’auto apprentissage.

- Les fonctions du manuel (en relation avec lesditmms de leurs
utilisations dans des séquences d’enseignementfdjggage) avec les
conditions de leurs utilisation dans des séguend&nseignement
apprentissage.

La phase suivante concerne les enseignants quiemoiyprendre
connaissance des aspects méthodologiques de Irdiggege par le
manuel mis a la disposition et de I'enseignemededtapprenant.

Et ce la revient a I'appropriation des éléments damns les manuels ont
pour but de fonder les apprentissages sur les déemde I'enseignant.
Dans cette perspective, il souviendra de dégagechéma d’analyse qui
prend appui sur les composantes principales deedoudituation

d’apprentissage :

Les objectifs d'apprentissage.

Les activités que c’on peut exercer sur ces oligecti

Les étapes méthodologiques de I'apprentissage seggpar le manuel

a développer ?
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4- Evaluation du manuel scolaire

L’objectif est de mettre en place une grille d’@alon reposant sur de
criteres bien définis (voir prototype ci-joint) e afin dévaluer les
ressources que le manuel met a la disposition mE=ghements, (contenus
— activités — progressions d’apprentissage [gdiévaluation]

Les enseignement doivent aussi pouvoir repéreugliser les facilitateurs
pédagogiques disponibles dans le manuel.

Ces facilitateurs permettent a I'enseignant unes gtande maitrise du
manuel scolaire.

Les facilitateurs techniques :

1- au début du manuel :

a- Préface cavant propos — avertissement consdildilisation)

Ce sont des textes préliminaires explicatifs em tée¢ I'ouvrage qui
exposent clairement :

- Les objectifs de I'ouvrage

- Les grandes lignes de I'ouvrage

- L’organisation des contenus

- La méthodologie utilisée

- Les conseils d’utilisation
b- les programmes

Rappel des textes officiels qui définissent lesteoms matieres des

apprentissages pour chaque année.

c-La table des matiere
Faciliter une consultation rapide et aisée.
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2-Facilitateurs pédagogique (apprenant et enseignan
1- Notes sur l'auteur

2- Annexes

3- Conseils d'utilisation

4- Exercices résolus/ corrigé

5- Lexique glossaire — index

6- Résumé du contenu essentiel d’un chapitre

NB :

Ces facilitateurs peuvent ne pas ccexister en mémestdans le
manuel.

3- Facilitateurs techniques et pédagogiques

a/ tableaux

- Présentation de synthéses

- Structuration des connaissances

- Consolidation des a acquis (Exemple : table deugaigon ...)

b/ lllustration : Fonction d’explication de repréasgtion du réel, de

référence a la fonction esthétique.

c/ Liste des symboles et moyens graphiques wiligfathématique,

scientifiques, Linguistiques) les conventions séés.
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- Charte des couleurs, contrastes typographiques :
- Statique

- Encadrés

- Alinéas.

- Présentation des deux manuels de francais (MdnetieManuel 2).
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Deuxieme partie :
Partie pratique
Titre :
Pour une évaluation objectivée du
manuel scolaire algérien



Choix du Corpus

I/ Analyse de préface

[.1 le public visé

[.2. la démarche adoptée
[.3.0bjectifs fixés

|.4.Contenus

Il — Choix de la méthode : comparative.

I-Analyse des préfaces

[.1. Manuel 1

Dans leur avant propos, les auteurs entamentrpaepter leur produit
gu’ils baptisent « livre »et qui se compose d'uries de dossiers de
langue et non pas un simple recueil de textes. Apae ils précisent que
cet ensemble a pour finalité d’instaurer des compzss et de développer
les capacités chez I'éléve et ce a travers desctifsjantermédiaires
présentés sous forme de phrases nominales doéimkélt essentiel est
I'objectif visé (Acquisition, la maitrise, applican, l'initiation, ...).
Toujours dans I'avant propos, les auteurs préciaassi que la démarche
adoptée dans I'élaboration du manuel (livre) estvitér la démarche
théoriqgue : pas de d’exposés savants mais on peedes aspects
fondamentaux de maniére concrete.

De plus, on signale que la méthode préconiséal@ppui sur le texte
comme dominante car selon eux, les structures foadtales de la langue
fonctionnent mieux dans les contextes de commuaitat’'accent est mis
aussi sur les techniques d’investigation et deyrton des textes.
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A la fin de l'avant propos, on réitere les finddita atteindre par
I'assimilation du contenu du manuel.

[.1.1 Public visé :

Le public visé dans ce manuel est désigné par renom
personnel «vous » qui renvoie sans doute aux éldeeln 3™ années
secondaire et il y a deux indices qui peuventd&itdr dans I'avant propos :
1- «Vous y trouverez, développés, un certain nombre deonsti
élaborées dés l&"lannée secondaire ... »

2- «\Vous acquerrez l'autonomie indispensable qui vous dmeare
succes au-dela dmsétudes secondaires... »
[.1.2. La démarche adoptée :

A travers l'expression suivante neus avons évité I'approche
théorique : vous ne trouverez pas d’exposées sagmtles fonctions du
langage ou sur la grammaire textuelle mais leurpea$s fondamentaux
sont pris encharge de maniére concréte

Ici, les auteurs précisent que leurs objectibadrs I'élaboration de ce
livre demeure le c6té pratique de la langue etpamle coté théorique : on
y présente les aspects concret de la langue cepeumet a I'éleve
d’acquérir cette aptitude de produire des énoncés.

Les auteurs vont plus loin dans leur justificative leur méthode
«nous avons evité les manipulations gratuites genpent appui sur des
phrases isolées. Nous considérons que les strisctorelamentales de la
langue fonctionnent mieux dans des contextes denaamation. (...) la
dominante reste le texte. (...) nous insistons swg techniques

d’investigation et de production des textés
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[.1.3. Objectifs fixés

Un manuel est toujours lié a un ensemble de fémlit objectifs qui
correspondent & un projet de société ce qui fataps objectifs sont visés
par le systéme éducatif tant que dernier est alicsedu projet de société.
I.1.4.Le contenu

En se qui concerne le contenu, le manuel | poulggi objectifs suivants :
Acquisition des aptitudes de lecture et d’écritauteavers :

» L’acquisition des margues des fonctions du langage

 La maitrise des techniques documentaires

» L’application des regles de la grammaire textuelle

* L’initiation a la poésie et I'étude d’un roman

Il faut noter que ce manuel renferme des « dosdetangue » qui sont en
nombre de sept (07) et qui sont :

* Initiation a la grammaire de texte

* Le texte expositif

e L’article du dictionnaire

* Exprimer son opinion/convaincre

* Emettre une hypothése

» Lire la poésie contemporaine

» Initiation a la lecture d’un roman.

En plus de ces dossiers, on peut trouver ausserts représentant des
lectures complémentaires, des techniques : le i@ferposé oral,

synthése des documents, fiche de lecture d’'un roman
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[.2 Manuel 2
Le texte placé en téte du manuel ne peut étre dd@rscomme étant une

simple introduction du fait qu’il ne se doit pas«déxposdr) clairement
(...) la signification de la matiere traitée » ni desouligne(r) les passages
importants (et) (...) de propose(r) (...) différentscpars »
Ce texte est considéré comme un avant propos tgudal « brosse les
grandes lignes du livre et situe celui-ci dans wpreblématique plus
générale %
C’est a travers cette présentation que se révidsnhtentions des auteurs.
Il faut remarquer facilement qu’on a employé lerter« manuel » au lieu
de «livre » et les auteurs précisent qu’il negis’gpas d'une rupture
radicale avec les programmes précédents mais gitsfdutdét d'une
« révision » et ce mot étant utilisé entre guillesneertainement pour
signifier qu’il est question d'une amélioration etectification
d’organisation afin de rendre le manuel compatiéec les nouvelles
orientations du systeme éducatif.

Dans cet avant propos (a noter qu’il est plustogue celui du manuel
I) dresse brievement les grands axes du manuelogué les objectifs de
la susnommée révision et présente le contenu sauns gutant préciser
gu'il s’agit d’ensemble de projets didactiques (ein pas de dossiers
comme dans le manuel I).
Ce contenu a pour objectif d’aider les éleves availler en parfaite
autonomié »°
Enfin et a la difféerence du manuel | les auteurtscit@ le professeur en lui
conférant une certaine liberté de manceuvre @rofesseur pourra
organiser les contenus en choisissant des parcadeptés aux besoins

des éléves et au projet de la clase
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[.2.1. Le public visé

C’est I'éléve de %™ année secondaire qui est le principal concerné&gar
manuel et le mot « éleve » est cité trois fois davant propos :

* «...de préparerélévea I'épreuve du baccalauréat »

* «...celles-ci aideront&levea travailler en parfaite autonomie »

e «...aux besoins dedeves... »

Le professeur est aussi visé car c’est lui quidira quant au usage qu'il
pourra faire du manuel.

[.2.2 La démarche adoptée

Apparemment il n’y a pas de démarche vraiment expli mais si on se
référe au dernier passage de l'avant propos, nousrgns dire que le
contenu du manuel doit répondre au besoins derkmamt (I'éleve) et au
projet de la classe ainsi qu’'ai finalités arrétéasla tutelle.

1.2.3. Objectifs fixés

Ici les objectifs ne sont pas explicites et caestiau professeur de les
evoquer durant son enseignement vu qu'’il doit dispales programmes
renfermant justement les objectifs de chaque legmsi que les guides du
professeur.

[.2.4. Le contenu

Le contenu du manuel est le fruit d'une révisionefsur les manuels et
programme précédents afin°de

* Adapter les contenus au programme en vigueur

» Actualiser les supports

* Préparer I'éleve a I'épreuve du baccalauréat

Il est & noter que dans ce manuel il est questens projets didactiques »
gui sont en nombre de quatre et chacun d’eux pgeaicénstitué d'une (1)

ou de deux (2) unités didactiques.
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Les projets sont :

* Argumenter : le pour et le contre

* Exhorter

 EXxposer

* Raconter /décrire

Chacun des projets renferme des textes supportempegnés de
guestionnaires, lexique/exercices, syntaxe/exegcice expression
ecrire/exercices et production écrit.

Outre ces projets, le manuel comprend tes techsidee

* Elaborer un plan

* Rédiger une introduction

» Rédiger une conclusion

*  Produire une argumentation

» Elaborer un résumeé

* Rediger une fiche de lecture

Notes relatives a la deuxieme partie (analyse desdfaces)

! avant propos, manuel |

? Ibid.

® R.Xavier, concevoir et évaluer les manuels soedairl 67
* Ibid, p.167

> avant propos, manuel Il

® Autonomie : fait référence a la capacité de I'appnt de prendre en
charge son apprentissage, dictionnaire didacticge.p

’ Avant propos, manuel Il

® Ibid
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Chapitre 1
Présentation matérielle



Remargue :

Il faut signaler que la grille d’évation utilisée dans cette étude
comparative a été élaborée au cours du séminafirmation de formateurs
a la conception et I'évaluation de manuels scadgi@ur I'enseignement des
sciences dans le secondaire a I'lle Maurice (Edaternationale de
Bordeaux et le centre international francophone iéducation en chimie)
Septembre 1991.

Légende :

¢ Signifie « critere minimal »

A Signifie « critere de perfectionnement »

E Signifie « uniguement pour le manuel de éle
M

Signifie « uniquement pour le manuel de I'egeant »
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I-Présentation matérielle

|.1 Présentation de la couverture

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
01.1.1.L'itustration de la couverture fait elle Non Non
ressortir la nature du contenu ?
01.1.2.La couverture est-elle attirante ? Non Oui
A 1.1.3 Les quatre (4) pages de couverture [sbimiquement la premiére La premiere et la quatrieme sont
elles utilisées a bon escient ? qui est utilisée utilisées
A 1.1.4 Le titre est il & la fois lisible et visilPe Oui Oui
01.1.5.Le niveau figure- t-il sur la couverture ? Oui Oui
A'M 1.1.6. Le nom des auteurs y figure t-il ? Non Non
A 1.1.7 L'adresse de la maison d'édition y figure Non Oui (dans la?* pager de
t-elle? couverture)
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|.2 Pagination

Criteres de comparaison

Manuel 1

Manuel 2

A 1.2.1.la pagination est elle inscrite

sur les bords extérieurs ou au milieu

En milieu en bas

Les bords extérieurs, en bas

en haut ?

A 1.2.2.Est-elle lisible? Oui Oui
A 1.2.3 Est 6elle facilement Oui Oui
compréhensible par les éléves?
01.2.4 Toutes les pages sont elles Non Non
numérotees?
Al1.2.5.La pagination est elle bien Oui Oui
distincte de la numérotation des
chapitres?

¢ 1.2.6. Les page blanches servent- Non Non

elles?

(notes, questions, aide mémoire. ..
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[-3 Couleurs

Criteres de comparaison

Manuel 1

Manuel 2

A 1.3.1.Le manuel a-t-il plus d'ur

couleur?

ne En général non mais il y a des

des tableaux de peinture

illustrations en couleurs représentant

Oui

D

01.3.2.Le choix des couleurs est-il / Oui (distinction entre les projets ps
pertinent ?( respect de la exemple)
convention...)

¢ 1.3.3. Les conventions utilisées / Oui

sont-elles respectées du début a la

fin du manuel)
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|-4-Format —VVolume —Poids:

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
0 E 1.4.1.Le livre permet-t-il un Non Oui
maniement aiseé par l'éleve
01.4.2 Le livre est-il facilement Oui Oui
transportable ?
1-5 Rapport qualité/prix:

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
A E 1.5.1.Le papier est-il bien chojsi Pas telement Oui
en fonction des condition
d'utilisation?
A E1.5.2.le papier st-il suffisamment Oui Oui
épais?
0 1.5.3. Le prix est-il abordable? Oui Oui
0 1.5.4 Le livre et-il appelé a durerf? Pas tellement Oui
0 1.5.5 La reliure est elle résistante? Non Oui
¢ 1.5.6 Chaque page reste-elle a la Non oui

reliure?
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Chapitre 2
Contenu scientifigue



Il. Contenu scientifigue

I1.1- Liens avec le savoir scientifique

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2

0 11.1.1 Les savoirs exposes restent- En partie oui En parie oui
iIs conformes aux conceptions

scientifiques actuelles?

¢ 11.1.2 les concepts scientifique Oui Oui

importants sont-ils bien définis?

A 11.1.3 les références (auteurs Oui Oui

scientifiques, livres) sont elle citées?

0 11.1.4 pour les nation abstraites, Non Non

l'auteur utilise- t-il des exemples?
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[1.2. Situations d'apprentissage et travaux pratiaies

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
¢ 11.2.1 Le manuel propose t-il des Oui Oui
situations d'apprentissage?

0 11.2.2 Le manuel propose t-il des Oui Oui

travaux pratiques (qui se réduisent a

de simples observations)?

A 11.2.3 L'auteur a-it précisé s'il Les deux a la fois Pas de précision de la part de
s'agit d'une situation construite pour auteurs

apprendre ou une situation que llon

peut rencontrer dans la vie?

0

qui laissent l'initiative a I'enseignar

[1.2.4- Existe-t-il des situation

ui (choix des supports, exercices .|

t?

Qui (choix des supports exercices.|.

S
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1.3 Aspects socioculturels et historigues:

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
A 11.3.1 Le manuel évoque tiil Oui Oui
l'aspect historique?
0 11.3.2 les présentations du savoir| se Pas touts a fait Oui
font-elles dans le contexte de éleve
0 11.3.3 le manuel propose-t-il des Oui Oui

situations de réinvestissement d:

I'environnement de I'éleve?
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Chapitre 3:
Structure du contenu



IIl -1 comparaison entre unités d'apprentissage et chames

l1l- Structure du contenu

Criteres de comparaison

Manuel 1

Manuel 2

A 111.1.1 Chaque chapitre représen

t-il une unité d'apprentissage?

te-

Pas forcément

Pas forcément

A 1I.1.2 S'il y a plusieurs unités

dans 1 chapitre, le précise t?on

Oui

Oui

0 111.1.3 les activités proposées dans

les unités d'apprentissage sont-e

lles

variées? (travaux pratiques, enquétes

observations, exercices...)?

Oui

Oui

¢ 1ll.1.4- les activité couvrent ellg
les différents domaing
taxonomiques (savoirs, savoir fa
cognitifs, savoir faire gestuel

savoir étre, savoir devenir)?

S

S

Oui

Oui
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I1I-2 Lien entre chapitres

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2

¢ 111.2.1 Chaque chapitre peut étre
traité sans faire appel e maniére Oui Oui
importante a un des chapitre suivants
A 111.2.2 Les chapitres fortement lies

: : Oui Oui
se suivant-ils?
A 1lI1.2.3 Y a-t-il dans le manuel un
tableau des liens logiques entre

: : Non Non
chapitre (organigramme aqu
ordinogramme).
O 1ll.2.4- le manuel permet-il une
progression avec des aller-retour Oui Oui

antres différents chapitres?
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Chapitre 4
Lisibilité et illustrations



I\V-1: lisibilité linquistigue du texte

IV Lisibilité

Criteres de comparaison

Manuel 1

Manuel 2

¢ E IV.1.1 le langage utilisé estti

approprié a I'age des éleves?

Pas tellement

Pas tellement

¢ M IV.1.2 Le langage utilisg
(scientifique et linguistique) est-
approprié au niveau de formation
maitre?

Oui

Oui

0 E IV.1.3 le vocabulaire est

adapté a l'age des éléves?.

Pas tellement

Pas tellement

0 1V.1.4- le vocabulaire nouveau e

il défini dans le texte? Quelgque fois Oui
¢ IV.1.5 les motS nouveaux sont |Is Oui oui
bien dosés dans le texte?

¢ IV.1.6 la ponctuation présent-elle Oui oui

une lecture facile?
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V-2 Lisibilité liee aux aspects typographiques

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2

0 E IV.2.1 la police de caractere est- _ _

_ . QOui Oui
elle bien choisie?
¢ E V.22 La dimension des
caracteres du texte tient-elle compte Pas touts a fait Oui
de I'age de I'éleve?
¢ 1V.2.3 la taille des caracteres est-
elle bien choisie pour mettre e _ _

Oui Oui

évidence les titres, sous titré

paragraphes...?
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V-3 Lisibilité liée aux aspects de mis en page

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
O EIV-3-1Y a-t-il assez d' espace entre les mots? Oui Oui
0 IV.3.2Y a-t-il assez d'espace entre les lignes? as gssez Oui
¢ E IV-2-3Y a-t-il assez d'espace entre les pagates ? Oui Oui
A IV.3.4 les couleurs qui figurent dans le textetseles| Y a pas de couleurs dans ou

utilisées a bon escient ?

le texte
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V-1 photo de couverture

V-lllustrations

Criteres de comparaison

Manuel 1

Manuel 2

¢ V-1-1 Y a-t-il un lien entre la photo ¢

couverture et le contenu de I'ouvrage ?

le

Il N’y a de photo de

couverture

Non
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V-2- Qualité et quantité des illustrations

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
¢ V.2.1 les illustrations sont-elles _
_ ] Non Oui
suffisamment contrastées
0 V.2.2 les illustration sont-elles _ _ _
] ] Oui Oui mais rarement
accompagnées de légendes ?
0 V.2.3 les illustration sont-elles _ _ _
_ Oui Oul mais rarement
accompagnes de titres ?
¢ V.2.4- Y-a-l suffisamment
_ _ Non Non
d’illustrations ?
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V-3 Adéqguation de l'illustration a I'information qu 'on veut donner

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2

¢ V.3.1 VLlillustration utilisée
explicite-elle I'information que I’ on Oui Oui

veut faire passer ?

¢ V.3.2 Y-a-t-il un correspondance

S Oui Oui
entre l'illusitration et le texte ?
A V.3.3 L'illustration apporte-t-ellé
des informations supplementaires Oui Pas tellement
par rapport au contenu ?
¢ V.3.4- Y-a-il des illustrations _

_ Oui Un seul graphe p 95
graphiques ?
¢ V-3-5 L’échelle des illustrations

Non Non

est elle spécifiée ?
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V-4 Mise en page et disposition des illustrations

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
A V-4-1 le cadrage de chaque illustration eshdisi de facon a la
Oui Oui
mettre en valeur ?
0 V-4-2 les illustrations sont elles a leur placaslle texte? Ovui Oui
¢ V-4-3 Evite-t-on que les illustration ne coupemtdcture? Non Oui
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Chapitre 5
Evaluation et autonomie
d’utilisation



VI-Evaluation

VI.1 Aspects généraux de I'évaluation :

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2

¢ VI-1-1 Le manuel comporte-t-il une partie évaloat? Oui Oui

A VI-1-2 Les évaluation font elles toujours appeled acquis déja abordés ? Oui Oui
A VI-1-3 les évaluation vérifie-t-elle les objectdanonceés ? Oui Oui

0 VI-1-4 précisé-t-on les objectifs et critere kg quels porte I'évaluation ? Non Non
0 VI-1-5 Les évaluation porte-elle sur les exerside difficulté croissante ? Oui Oui
0 VI-1-6 Les évaluation porte-t-elle sur la formatide I'éleve a la démarche _ _
scientifique ? ou! ou!

0 VI-1-7 Les évaluation porte-t-elle le savoireg(attitudes) de I'éleve ? Oui Oui
A VI-1-8 Les évaluation porte-elle sur le savoivelair (Projets) de I'éleve? Oui Oui
¢ VI-1-9 Les évaluation porte-t-elle sur l'apptioa des acquis dans la Vi oul oul

pratique
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VI.2 Evaluation formative

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
0 VI-2-1 Y A-t-il des exercices dapplication sigimment _ _
_ o Oui Oui
diversifies?
OVI-2-2 Un exercice est-il régulierement traitéteetd’exemple ? Non Non
0 M VI-2-3 Y a-t-il un corrigé des exercices ? Non oN
A VI-2-4 Le manuel propose t-il des exercices s@p@ntaires qui N N
on on
permettent un approfondissement pour les élevdsrpants ?
¢ VI-2-5 Le manuel propose-t-il une remédiatioruptes éléves
Non Non

les plus faibles ?
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VI.1 L’évaluation prédictive

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
¢ VI-3-1 L’évaluation port-t-elle régulierement sl@s pré requis _ _ _
. Quelque fois oui Oui
des éleves ?
AVI-3-2 Si oui en tient-on compte dans la progressto Non Non
VI.4 L'évaluation sommative :
Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
0 VI-4-1 S’il existe un examen de fin d’année, I'ation port- t- ou ou
ui ui
elle sur sa préparation ?
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VII- Autonomie d'utilisation : les facilitateurs
En ce qui concerne les facilitateurs spont « les moyens que
lauteur met a la disposition de [l'utilisateur poaccéder facilement a
I'information. Ce sont donc des repére et des aiili permettent de tirer le
meilleur profit de I'ouvrage®
on peut distinguer :
Les facilitateur techniques qui sont: « Une aidd'uéilisation du
manuel : la table de matiére, un index, un modmgiei...»"
Les facilitateurs pédagogiques qui sont : «Une aid'apprentissage :

des résumés, un glossaire, I'explication de la déneapédagogique. 3»
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VIl.1 Facilitateurs pédagogiqgues

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
0 M VII-1-1 les objectifs d’année sont-ils précises Oui (dans l'avant
Non
propos)
O VII-1-2 les objectifs sont ils précisés clairemhpar chapitre? Non Non
¢ VII-1-3 le manuel fait-il ressortir le s objectifl® chaque lecon 7 Non Non
¢ VII-1-4 les objectifs sont-il en adéquation aleprogramme ? Oui Oui
¢ VII-1-5 les pré requis sont-ils définis en déllg chaque
_ Non Non
chapitre ?
¢ VII-1-6 Le manuel présente-t-il des structurgustérieurs _ _
Oui Oui

(réesume, tableau synthése, situation d’intégratipfa..
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VIl.2 Facilitations Technique

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2

A VII-2-1 Le manuel présent-t-il une préface, ward propos

une introduction 2 Oui (un avant propos) Oui (un avant propops)

O VII-2-2 Existe-il une table des matieres (un saaire) ? Oui (une table des _ _
R Oui (un sommaire)
matieres)
¢ E VII-2-3 Le manuel présente-t-il un mode d’empdour I'éléeve
) _ _ Non Non
(des préfaces, une introduction...) ?
AVII-2-4 Le manuel présente-t-il des annexes ? Non Non
0 VII-2-5 Le manuel présente-t-il un lexique (glass) ? Non Non
0 M VII-2-6 Le manuel présente-t-il une bibliogragl? Oui (uniquement pour Oui (tres modeste a |a
le dossier R12) fin du manuel)
A VI1.2.7 Le manuel présente-t-il un index ? Non Non
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VII1.3 Méthodes suqgérées

Criteres de comparaison Manuel 1 Manuel 2
A E VII-3-1 Le manuel propose t-il une fagon |de
Non Non
pendre des notes?
A E VII-3-2 Le manuel propose-t-il un maniére _ _
Oui Oui
d'apprendre la lecon?
¢ VII-3-3 Le manuel propose-t-il une démarche pour _ _
Oui Oui

résoudre les exercices?

¢ VII-3-4 Le manuel suggeére-t-il le travail en gpe?

Oui (implicitement)

Oui (implicitement)

¢ VII-3-5 Le manuel suggere -t-il le travail indiiel?

Oui

Oui

¢ VII.3.6 le manuel encourage-t-il I'éleve a reatides

travaux pratiques ?

Oui

Oui

66




Notes relatives au chapitre R5 deuxiéme patrtie :

! Xavier (R), concevoir et évaluer des manuels sfai 166.
? |bid,p166.
® |bid,p 166
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Conclusion :

A la lumiere de la comparaison faite entre lesxdmanuels, il est
évident qu’on puisse aisément formuler plusieunnargues objectives
concernant plusieurs aspects du manuel algérienfraocais langue
étrangére. Les aspects sont ceux précisés dargrilles d’évaluation et
reposant sur des criteres bien définis afin queendtude comparative soit
objective et par conséquent concrétiser notre baigaé des le départ a
savoir ajouter notre pierre a I'édifice qu’est ldattique du manuel scolaire
et par voie de conséquence fournir aux enseignaotsmoins une
documentation soit elle modeste concernant I'éimiutdu manuel de
francais a travers sa conception, son élaboratmmgcontenu et sa forme.
Les remarques que je pourrai formuler concernelasiaspects du manuel a
commencer par :

L’'aspect esthétique

Je peux facilement affirmer que le récent mafmanuel 2) est plus
attrayant et plus souple a entretenir que le perté@manuel 1) car il m'a
été donné étant enseignant au lycée, dutiliser desix manuels
respectivement selon I'époque, de remarquer ampiat le manuel 1 était
repoussant de par sa forme et sa pauvreté en endéerouleurs et surtout la
mauvaise qualité du papier désagréable au toudweerplus ses pages
risquent, avec le temps et la manipulation, deétactier de la reliure ce qui
démontre la mauvaise qualité de I'édition du marmtel faut il le souligner
— I'absence ou lignorance au moins partielle desmes professionnelles
prises dans la conception du manuel, la négligedesstechniques et des

facilitateurs pédagogiques.
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En ce qui concerne le manuel 2, il y a un légeumigbté esthétique,
sans doute les décideurs actuels ont pris congcopne le manuel doit

suivre les orientations nouvelles du systeme édwetgtar conséquent
se présenter de la maniere la plus attrayantd gava de I'image du pays
dont les responsables ne cessent de proner umgeesent digne de ce nom
pour les algériens et ne lésinent pas sur les nsogén de concrétiser les
objectifs fixés. Ceci en général, et en particytieur les langues étrangeres,
stimuler I'intérét des apprenants pour ces langdes,passer par présenter
un bon produit en l'occurrence le manuel scolaj@ est devenu
esthétiquement acceptable, dont le papier est éissle bonne qualité sans
oublier la premier page de couverture ornée d’'ure@en couleur bien sir
et mémes dans les pages intérieures, la coulewnasprésente soit pour
distinguer les projets didactiques, soit pour llestrations ...

Le contenu

En ce qui concerne le contenu, outre la grandérdifice qui réside
dans le fait qu'on est passé de « dossiers de éanga « projets didactiques
ou pédagogiques », il y a eu un remaniement appaomncernant le choix
des themes qui seront actualisés dans le manuefir2,de suivre les
dernieres nouveautés dans le monde et permettos apprenants d’étre a
I'écoute de ce qui se passe ailleurs surtout daw®inaine scientifique ou
on remarque l'insertion de sujets trés récents ceman exemple le clonage,
I'Internet pour ne citer que ceux-ci .

De plus, les projets sont trés distincts les urssaigres dans le récent
manuel, et les textes supports abordables et teds @vec en sus des
batteries d’exercices permettant a 'apprenant meéleure autoévaluation
et a 'enseignant de juger le bien fondé de sa odaketimais ce qu’on regrette
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cependant I'absence dans les deux manuels une partsacrée au corrigés
des exercices car ¢a aurait constitué un stimubus papprenant afin qu’il
prenne en charge sa propre évaluation et appragéiss

Cependant, mon étude serait vaine si je n’émet yres série de
suggestions recoltées tout au long de mon expéridanos I'enseignement
au secondaire en ma qualité d’enseignant de frenlgs dites suggestions
sont destinées aux concepteurs de manuel scodieas éditeurs eux aussi
concernés par la qualité de leur produit car ilay de leur notorieté et
réputation.

« |l faut associer les enseignants dans la conceptidiélaboration du
manuel scolaire car ce sont ces derniers les pangi acteurs de
I'action didactique car régulierement confrontédaarealité de la
classe.

« |l faut aussi puiser dans la realité et I'entouragel’apprenant pour
présenter des corpus qui seront aisement maigtsagssimilé par les
apprenants puis qu’ils peuvent s’identifier a lée diéalité tout en
s’ouvrant vers d’autres cultures pour inciter adeparaison.

» L’état doit vraiment prendre en charge cet outlladtique qui reste le
support sans conteste le plus efficace dans I'apipsage d'une
langue étrangere quoi que l'heure soit au perfengment des
meéethodes et l'avancée justement des méthodes madias
(enseignement informatisé par exemple)

* Encourager la concurrence entre les maisons dédifpour produire
un manuel de qualité concurrencant le produit inge@t cela fait

gagner a I'état des sommes considérables d’argent
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Les éditeurs doivent s’intéresser beaucoup au eétBétigue du
manuel car cela pourrait constituer une motivatsupplémentaire
pour I'apprenant et par conséquent faciliter lehéaaux enseignant
qui s’ingéniaient a capter 'attention de leurs/éke

La réflexion sur le manuel et ses nécessaires gwosudoit partir des
besoins des éleves et non des voeux des enseignants

Les manuels respectent généralement a la lettrpreggammes, ils
doivent en respecter I'esprit.

Les manuels doivent relayer I'innovation et nonféiie écran.

A un moment ou se multiplient les sources d’infatiora aisément
accessibles, les éleves ont besoin de livres @eerdfe qui proposent
'essentiel des connaissances prescrites par legrggnmes de
maniére cohérente et des connaissances pres@aitéssgprogrammes
de maniere cohérente atructurée et qui permettent aussi de

comprendre les finalités dans lesqueditss s’inscrivent.
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