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Résumeé :

A I'heure actuelle, la problématique culturelle didactique des langues
étrangéres est devenu le centre d'intéréts de reaurlwhercheurs et spécialistes du
domaine (didacticiens, pédagogues, enseignants,)etc

En effet, cette problématique (contenu culturelle acmmpétence culturelle)
s’avere indiscutablement établie car il existe em létroitentre langue et culture:
dans le cadre de I'enseignement de francais laaggaagere, la dimension culturelle
est un peu complexe, a savoir quel contenu culsdélekctionner ?

Pourquoi I'enseigner? Comment le didactiser ?

L’'apprentissage d’'une langue étrangere comportes aforcément une
dimension culturelle, acquises a travers les texess productions verbales ou des
documents iconographiques.

A ce titre, notre mémoire «le contenu -culturel slabenseignement
lapprentissage du francais: étude du manuel®danhée secondaire » est un travail
descriptif qui met en lumiere certains signifiédtunels que sous-tendent certaines
unités lexicales, autrement dit, c’est une lectuwecontenu culturel articulé par le
discours du manuel d’enseignement et/ou conjugudgsapratiques de classe via
discours de I'enseighant de langue et activitégpéoeer.

Mots clés :contenu culturel - enseignement/apprentissagenedia langue étrangere
— manuel scolaire.

Abstract

The cultural question arises as a major issuergido language teaching.

The cultural issue is not a simple one , therechoeces to be made as to what aspects
of culture a re more readily arranged within theglaage teaching program: what,
why, and how can such or such other selection bdenzand included within the
course.

Our dissertation entitled “the cultural contentArench teaching learning : a
sundy of the T year secondary school.

Is a descriptive paper which intends to shed saghé dn certain cultural signs
which underlie some lexical units le it is a regdaf the cultural content within the
manual and practiced within the manual and pradtwe¢hin classroom activities.

It is established from our research that the caltdimension is not necessary
dealt with but the center of interest is the lirggiei competence.

Key words: Cultural content- Teaching / learning- French argign language-
school manual.
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L'enseignement / apprentissage du FLE

Chapitre |

L’'enseighement / apprentissage du
Francais Lanque Etrangeére.

Pour mieux comprendre le processus d'ensmignt/ apprentissage du
francais langue étrangeére, il nous semble utilefadee le point sur la

naissance de l'expressio-LE ".

1-1- Francais Langue Etrangere : essai de définition.

L’expression Francais Langue Etrangére (uéais FLE) a été créée
par A. REBOULET en 1957 en couverture d’'un nundda revueCahiers
Pédagogiques.

Cette notion de FLE ne s’est développée dmme dans la seconde
moitié du XXéme siecle, aprés la seconde guerre mondiale,dgoara
commenceé a craindre pour la position du francais e monde (par rapport
a I'anglais en plein essor) et a comprendre queapmnnement linguistique
et culturel international exigeait des politiqueglistiques et des méthodes
d’enseignement particulieres. Des centres denseignmt de langue
francaise se sont multipliés en France et a I'éeanet s’est constituée une
didactique du francais langue étrangere qui a sepité un second pdle par
rapport a celui du francais langue maternelle.

La notion de langue étrangere est tout dhme notion de politique
linguistique avant d’étre une notion didactiqu@e langue est dite étrangere

dans un pays lorsque les instances politiquedtiiibaent ce statut, un statut
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éducatif. De ce fait, les langues étrangeres Iesriangues prises en charge

par le systéme éducatif en matiere d’enseignement.

Dans son Dictionnaire de Didactique du ¢eas langue étrangere et
seconde, J-p. CUQ (2003) définit une langue étnangemme suit :
« En didactigue, une langue devient étrangére goislle est constituée
comme un objet linguistique d’enseignement et dapissage qui s’oppose par ses
gualités a la langue maternelle. La langue étramgatest pas la langue de premiere

socialisation, ni la premiére dans I'ordre des appriations linguistiques $°

D'un point de vue sociolinguistique, unegia®@ étrangere implique
gu’elle ne corresponde pas a des pratiques comatives effectives au
sein de la société globale, autrement dit, ellsstnpas la langue pratiquée
dans la vie de tous les jours (I'individu n'est @ascontact permanent avec
cette langue dans son environnement familial, seotau social).

Les contours sémantiques de la notion de && dessinent alors a la
lumiére de la volonté politique, linguistique etuédtive qui est I'affaire de
I'Etat. Reste a savoir que le FLE au sein de @é$é algérienne ne désigne
gu’une langue non premiére acquise sous une farstgutionnelle
(établissement scolaire, cours de langue,...) ou q@egment en autonomie,
et qui vise dans sa conception générale la maieseéchanges langagiers
spécifiques (francais des affaires, du droit, addimatique, de la médecine,
etc...).

De ce fait elle n'est pas, bien entendu dartadre scolaire, au service
de I'acquisition de savoirs non linguistiques, @t sapprentissage n’a pas une

dimension transdisciplinaire (le francais, au lypée exemple, ne sert pas a

® CUQ JEAN-PIERRE (sous la direction de), (2003)tDhnaire de didactique du francais langue
étrangeére et seconde, CLE. International, p. 150
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apprendre les mathématiques, I'histoire géogradieghilosophie, etc....).

De plus, I'absence d’'un contexte francophlooes de la classe de cours
n'ouvre pas la possibilité d’'un usage authentigedallangue, car ce qui
domine dans la vie de tous les jours c'est bidarigue arabe (pour ne pas
exageérer, c'est une variante dialectale de l'arab@es avoir mis fin au
baccalauréat bilingue en 1989, la nouvelle corisgiitualgérienne de 1996 la
confirme ainsi:

"L'arabe est la langue afite et nationale

% La Constitution algérienne (1996), Chapitre ltjce3.

-9-
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1-2: Les composantes de la situation d'enseignement/ apptissage
du FLE.

Les composantes de la situation d'enseign€mapprentissage
autrement dit le triangle didactique sont : I'egeant, I'apprenant, le savoir a
enseigner. Ces trois poles du triangle didactiquesbent dans un cadre ou
milieu institutionel qu'est I'établissement scaair

Renald LEGENDRE propose le " modele SOMAI™8" correspond a

by

" sujet apprenant ", " O" a " objet d'enseignemerlpprentissage " (en

I'occurrence la langue- culture, "A" a " agent egisant " et "M" au milieu

ou se passe le processus.

MILIEU

OBJET
Langue —
Culture

relation d'aprentissage

<
<

SUJET
Apprenant

v

Relations
Pédagogiques

Relation relation
d'enseigne- AGENT didactique
ment

Personnels,
Processus,
Moyens

Figure 1: Le triangle didactique, modéle SOMA?

% GALISSON Robert, PUREN Christian (1999), La forioaten question, Coll. Didactique des langues
étrangeres, Clé. International, p. 50

-10 -
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1-2-1: L'enseignant :

Le réle de I'enseignant d'une langue é&eng toujours été spécifique.
D'une part, I'apprentissage d'une langue est utepsois cognitif complexe,
d'autre part, nul ne peut assurer la maitrise dlangue a la fin d'une
scolarité ou y dispensées une centaine d'heursailgrement.

Dans un passé relativement proche, I'enaaigconstituait la source
pratiqguement unique de langue étrangere pour se#aéts ou ses éléves, a
travers les documents écrits on audiovisuels tpull fournissait en classe.
Cette source joue le réle de médiateur et d'intdiame.

Ainsi, le professeur (I'enseignant) de lamgtrangere est obligé de
créer, de multiplier et d'exploiter toute situateuthentique d'apprentissage,
d'interaction et d'échange. Par conséquent, il aiev@tre capable de
reconnaitre les atouts et les enjeux dans les d#marndidactiques en classe
de langue.

Dans une situation ou le professeur dech@nangue étrangére partage
avec ses apprenants la langue maternelle ( I'grabenme langue source ,
c'est —a —dire I'enseignant est " non natif "leat enseigne une langue qui
lui est étrangere, cela est un facteur de motimaigavoir, que partager une
langue étrangéere avec ses apprenants aidera lespeoir a transmettre le
savoir ou contenu spécifique de cet enseignemefriadgais L E ( langue ,
grammaire , conversation , culture ...) d'une nranpus ou moins simple et
aisée .

Le progres qu'a connu la didactique desdasagdDLE ces vint cing
dernieres années a beaucoup multiplié le rble eignant de langue

étrangeére. La naissance des approches commungdavs les années

-11 -
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guatre vingt dans l'enseignement des langues dradint a I'école des
échanges plus équilibrés et plus personnels entfegseurs et éleves. Ces
derniers sont appelés a prendre leur part d'iMéatans I'enseignement qui
a lieu en classe. Dans cette optique, J- M. DEFA¥digne :

« I'enseignant ne peut donc plus se contenter eignsr , mais doit a la fois tenir les

réles d'expert , d'animateur , de médiateur , paaiee ( ...) dans cette piéce de théatre a

géométrie variable qu'est devenu un cours de lamguagere . »

1-2-2- L'apprenant:

Dans le processus d'enseignement / appsagtsselon le modéle de la
situation pédagogique élaboré plus haut, l'apptashafLE est une personne
( Sujet ) de la situation qui participe a son appssage. Le passage d'une

pédagogie centrée sur les contenus " pédagogididratklle " a une
pédagogie centrée sur l'apprenant " approche comative " a donné a ce
dernier un réle important.
L'approche communicative est resumée p&RRINGER en ces mots :
«(...) l'approche communicative s'inxriand une pédagogie du contrat,considérée

comme seule capable d'envisager la recherche dyonis entre les besoins objectifs , la

commande sociale , et les attentes ou besoinsfisp&s de I'apprenant 1»

Cela signifie que l'apprentissage d'une uanétrangere est un mode de
communication ou cette langue cible continue deedivun moyen de
communication entre les partenaires du contratctitflze (enseignants et

apprenants) plutét qu'un objet d'étude en classandgie.

'_ Jean — Marc DEFAYS (2003), Le francais languaréére et seconde : enseignement et apprentissage,
Ed. MARDAGA, p. 109

'Claude SPRINGER (1996 ), La didactique des lanfames aux défis de la formation des adultes, Coll.
Autoformation et Enseignement Multimédia, P. 164.

-12 -
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Dans la méme optique, I'apprenant est défini ainsi
« (...) l'apprenant n'est pas seulement un individi @mmagasine passivement des
connaissances , c'est une personne qui participweanent a son apprentissage parce

qgu'elle s'est fixée des objectifs personnelesaliser . »

Dans le cas de I'enseignement du frangaié\lgérie, il s'agit, bien
entendu, des apprenants algériens (francophones) charchent a
s'approprier le francais dans le cadre d'unemdtion institutionnelle
(formation en classe de seconde). L'apprenant tseuve, dans ce cas la,
devant une langue qui n'est pas parlée ni majaaitent, ni quotidiennement
dans son environement (milieu) familial et soci@et apprenant a été
scolarisé a I'age de dix ans avec un écart de whoraire, et il arrive enfin
en T année secondaire aprés avoir parcouru cing ansiaimum de

scolarisation ou le francais y était étudiée.

1- 2- 3: Le savoir a enseigner :

Le savoir a transmettre aux apprenants &selde langue ne se limite
pas uniguement aux connaissances linguistiquesm(geire, regles
d'orthographe ou de conjugaisons, ....etc.) maisut poucher aussi a toutes
les notions normalement considerées en didactigadathgues étrangeres :
savoir- étre, savoir- faire et savoir- apprendre.

e savoir — étre : I'apprenant doit étre invité a ¢tanse un systeme
d'attitudes dans son rappeort avec d'autdbgidus, de son groupe,

de son lycée ou d'ailleurs. Par exemple Botwve sur d'autres idées ;

d'autres peuples, d'autres cultures ou satibns....

'_ Jean — pierre ROBERT (2002), Dictionnaire pratige didactique du FLE, Ed. OPHRYS, P. 10.

-13 -
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» savoir — faire : I'apprenant doit étre amené aliétals traits distinctifs
entre la culture d'origine et la culture étrangéfieiculée par la langue
étrangere.

- la capacité d'aller au dela des relations supelfgs stéréotypées.

e savoir- apprendre : par souci de motivation perstb@nl‘apprenant
entame, tout au long de l'année scolaire et d'uaeiare un peu
approfondie, la découverte de l'autre que cet asdie une autre
langue, une autre culture, ou des connaissanceesl
Ce savoir a enseigner est organisé géamgesit du simple au

compliqué. Nous pouvons constater cette organisatans les différentes
activités didactiques proposées dans les manuelgdeais, activités bien
entendu, qui touchent les differents aspects (céhgrsion de texte, étude
du lexique thématique et relationnel, syntaxe, esgion orale et écrite,
...etc). Cette organisation pourrait étre aussi @établhns des activités
choisies par l'enseignhant qui suggere convenirnigsux aux niveau et
besions de ses apprenants.

Ce savoir a enseigner ou cet " OBJET"s#@mement/ apprentissage
d'une langue étrangere y compris le francais, RLIGBON le résume en
ces mots :

« L'OBJET prend forme a travers la mise au netalgsctifs a atteindre : objectifs de

contenu, objectifs d'habileté, objectifs de comgpment »1

"' R. GALISSON (1990), cité par Giséle HOLTZER (199%utonomie et didactique des langues:
Annales Littéraires de l'université de Besancon568, P. 25

-14 -
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1-3: Le milieu ou s’exerce le processus d’enseignent/ apprentissage :

Nous savons tous que la didactique des ksigee consacre
essentiellement a l'apprentissage mis en placeikgumon naturel. Ceci
constitue, bien entendu, l'ensemble d'établissesment d'institutions de
formation ou se déroule cet apprentissage.

Nous pouvons ainsi distingner deux types dalieu » ou se déroule le

processus d'enseignement/ apprentissage d'uneelétrgingere :

1-3-1 — |le milieu endolingue:

On entend par apprentissage en milieu ¢otiexte ou environnemerit)
endolingue, le cas ou l'enseignement de la langpeedé aux apprenants se
déroule dans un pays ou l'on parle la langue enéeigpar exemple,
I'apprentissage du francais en France, de I'angfaisngleterre, etc....)

Nous rappelons que la communication dansdeirs de FLE dispensée
aux éléeves de lycée (en Algerie) s'effectue pama@gens langagiers autres
que la langue maternelle commune aux interlocutéucs , il s'agit d'un
milieu exolingue ).

L'enseignement d'une langue étrangere pagsi avoir lieu sur place :
I'apprentissage du francais a Bruxelles ; au Québépur linguistique,
formation universitaire a I'étranger, stage de fdrom professionnelle ....).
Ces situations se caractérisent non seulemenppamiprésence de la langue
cible en dehors de la classe, mais aussi par Hgucgsement des actes

sociaux, pratiques, relationnels par les apprenants

'_ Les termes (milieu, environnement et contextejsda domaine de I'enseignement / apprentissage des
langues ont été pris comme synonymes.

-15 -
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Dans un tel contexte, les apprenants ofairaf a établir des
interrogations sur tout ce qu'ils entendent, voient lisent : slogans
publicitaires, noms de rues, titres a la une desiotidiens, valeurs
pragmatiques et sociales de certains énoncés dersonversation, par
exemple). La classe devrait, dans ce cas la, répord toutes ces

interrogations suscitées par l'expérience immédiate

1-3-2- Le milieu exolingne

On entend par milieu exolingne, quand I'egrsament est dispensé dans
un pays ou l'on parle une autre langue que la lngaternelle (par exemple,
I'enseignement de l'italien ou de l'anglais en €gadu francais en Italie ou
en Angleterre ou du francais dans les pays arabes).

A propos de l'enseignement des langues giraa s'effectuant, bien
entendu, en milieu exolingue, autrement dit enremament hétéroglotte,

J- C .BEACCO écrit:
« (...) la langue enseignée n'a pas cours de mameétable en dehors de la classe et

elle ne saurait donc se préter a expérimentatiomnédiates.b

De ce fait, les dimensions culturelles déecéangue étrangére sont
physiqguement absentes, et les apprenants n'‘ortggsux tres rapprochés,
et ils ne sont pas impliqués dans l'univers cultdeda langue cible : enjeux
distants, éloignement physique et psychologique .

Pour le cas de l'enseigement / apprentisshgdrancais en milieu
scolaire algérien, il est convenable de souligner kg francais est présente

dans la société algérienne, et son statut de langiegnationale de

' J-C. BEACCO, Op. cit. P. 64

-16 -



L'enseignement / apprentissage du FLE

communication est maitenu (média, administratiorseggnement supeérieur,
monde des affaires, etc...), mais en réalite, aechis que I'on enseigne et

gue la presse (écrite ou audiovisuelle) diffusstrgje’une langue étrangere.

217 -



L’enseignement/ apprentissage de la cultéteangére

Chapitre 02 :

L’'enseighement/ apprentissage de la
culture étrangere

2-1 - CULTURE OU CIVILISATION FRANCAISE ?

La question de la culture ou " contenuuwelt” est, sans doute, centrale
pour l'enseignement / apprentissage des languasgétes. La culture entre
pour une bonne part dans les motivations d'unauétrangere : en effet , on
apprend , certes, le francais pour des besoinaiszD( cas de I'enseignement
secondaire par exemple ) ou parfois avec une \ps&gque , par exemple
pour les gestions bancaires , le tourisme , ou [gsuEchanges commerciaux ,
etc., mais aussi pour accéder a la culture fraagddss sa forme classique
figée dans le domaine de la littérature, ou moiosventionnelle dans la
mode ou dans l'agriculture par exemple .

Dans son ouvrage édité en 2003, J- M . DEFAdéfinit la culture
comme :

« un ensemble — diffus ou cohérent , selon les-cds connaissances, de valeurs, de
jugements (... ), de représentations, de sentimentsythes, mais aussi d’attitudes, de
comportements, de fais et gestes, d'objet symlasliguque partagent — plus ou moins
consciemment, unanimement, selon les cas — lesneelibne méme communauté et qui

les distinguent d'une autre communautél. »

Si du point de vue anthropologique, langueulture sont indissociables,

en didactique, on observe I'enseignement d'unai&aatgangere, y compris

'_ J-M. DEFAYS, Op.cit. P.68
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celui du FLE, n'implique pas automatiquement cdkiila cultue et qu'une
compétence linguistique n’entraine pas obligato@et une compétence
culturelle. Lorsque des objectifs culturels sosigises, ils peuvent étre divers
et tendre a des pratiques sociales fort différergelon la conception de la
culture sous — jacente a leur diffinition.

En didactique des langues, nous pouvonssereses différentes

conceptions de la" culture " :

A- La culture savante :
Cette conception est la plus ancienne deuldure " étrangere en classe

de langue. Elle est héritée des " Belles Lettreselle comprend la
connaissance de la littérature et de quelqueglansusique, la peinture, ...).
Elle est appelée aussi "culture cultivée". Dandecétadition, le contenu
culturel est juxtaposé au contenu linguistiqueisn@terme "culture " reste
equivalent de " civilisation ".
Le dictionnaire de didactique des langues, publi@®76, explique :

« Dans l'enseignement des langues, c'est a l'aiccef® ( synonyme de civilisation )

qu'on référe le plus souvent , parce que la cultueasemble de caractéristiques propres

a une société donnée " se trouve directement ingdiglans chaque systéeme linguistique

, mais c'est encore au terme de " civikisatiomgui ne satisfait presque personne ) qu'on

a généralement recours pour démonter " culture'. »

Dans les textes supports que l'enseighaotsithpour des activités
proposées a ses apprenants en classe de langagaaumons constater que la

langue écrite est davantage travaillée que la kogaie, car les textes étudiés

' - GALISSON. R, COSTE. D (1976), in : http://wwwiv-reunion.fr/-ageof/text/74c21e88-295.html.
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sont des extraits prélevés d'ceuvres de grandsrawppartenants bel et bien

au passe .

B- La culture " fonctionnelle" :

Le développement des domaines qui relédesisciences du langage
(la linguistique de I' énonciation, la pragmatigatjles disciplines connexes
(sociologie, philosophie, ethnographie de la comication, psychologie )
ont exploré les dimensions autre que formellespdasques du langage, et se
sont imposées en regard de la linguistique stralieurd'inspiration
saussurienne, en entrainant un glissement de oasfteception de
I'enseignement de la " culture” vers une apprébengius pragmatique de la
tache .

L'enseignement de la langue et de la algelon les méthodes dites
" d'approche communicative " devient fonctionnébbjectif est de pouvoir
« communiquer " dans différentes situations de comoation pour des
besoins, plus ou moins, personnels. Selon HYMES, @mpétence de
communication " est reconnue comme finalité depfaptissage. Dans cette
perspective, nous pouvons constater le développetesnenseignements de
langue de spécialité, dits encore " a objectifcHig@es " FOS, comme le
francais des affaires, le francais de I'hotelldaedrancais du droit, etc. Dans

ces domaines, la culture de la profession est fordtale.
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C- La culture interactive : (1)

Dans les années 1980, 'Europe et en pditier la France était le lieu
d’acceuil de nombreux travailleurs étrangers etlaelas familles. A ce
moment la, 'enseigneement des langues s’est op@né un contexte de
contact entre plusieurs cultures (deux aux moins).

En effet, ce phénoméne qu’'a connu la Fraacl’époque a laisser les
spécialistes du domaine de l'enseignement (didaosd ou ceux des
disciplines voisines (sociolinguistes, sociologuesd’opter pour un choix
multiculturel ou pluri-culturel. Un tel choix s’eses vite imposé et élargé en
didactique des langues , jusqu a étre connu &aticgiette de
« I'enseignement interculturel ».

L’'objectif de I'enseignement intercultureyrtout en France, était de
promouvoir « l'interculturel » comme étant modalitécessaire a un
enseignement adapté au contexte migratoire. Agatiél'important consiste
a établir entre les cultures présentes en Frahgéheulées bien entendu, par
les personnes venant s’installer la bas, des commexdes relations, des
articulations, des passages et des échanges.

Le contact, plus ou moins, permanent entrsi@urs cultures au sein de
'Europe, a conduit I'enseignement des langues dass établissements
scolaires a prendre un nouvel enjeu pratique. Adquie culture dite
interactive, c’est donc laisser passer les inflesnexercées mutuellement

dans des situations de communication (conversalialggues...).

1- Nous abordons ici la « culture interactive »aléppée dans I'enseignement des langues en France :
(Apport de Geneviéve ZARATE en 1979 d'une dimensgiberculturelle a I'enseignement de la civilisatio

ainsi que les travaux du sociologue Louis PORCH#RIe J- C. BEACCO
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La question de " civilisation " en classe ldague apparait un peu
emblématique. Accéder a la civilisation étrangerail{sation francaise) dans
un cours de langue conduit a étudier principalertgtrilogie histoire, arts et
lettres, avec la littérature en position dominante.

Pour la civilisation, J-M .DEFAYS (2003) écrit :
« (....) la civilisation, pour sa part, représentirigaspect concret, les formes explicites,
les productions tangibles de la culture, (....).glud un certain point, on pourrait

considérer la civilisation comme la partie émengede la culture (...) ¥

Selon DEFAYS, la civilisation constitue tes les représentations ou

manifestations propres a l'individu au sein decgdete globale.

'_ J-M .DEFAYS, Op. Cit, P. 68
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2-2 : Culture francaise ou culture francophone?

Bien entendu, la culture véhiculée paalaglue francaise ne se limite pas
a la culture des Francais ou de la France, maseeljlobe aussi la diversité
culturelle des pays francophones de I'Afrique,'Berbpe ou de I'Amérique.

En effet, dans le processus d'enseignerapptentissage du francais en
Algérie, notamment au lycée, on aborde avec noseappts des textes
choisis qui n'appartiennent pas uniquement auxuasitieancais, mais aussi
aux auteurs d'expression francaise (auteurs magkra africains, par
exemple ).

Dans ce cas la, on peut dire que les teattesdés en classe de langue
véhiculent, sur le plan symbolique, une culturené@hone. Prenons pour
exemple, le roman " La grande maison" de M. DIBpaut y repérer une

culture algérienne qui régnait a I'époque du celateiur.
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2-3: Les voies d'acces a la culture — civilisatioinancaise

2-3-1: Le texte littéraire :

Le recours maintes fois au texte littérabi@mme meilleur support
pédagogique, s'avere toujours indispensable enhiirtue a occuper une large
place dans |'exercice quotidien de I'enseignemapprentissage du FLE, et
ce pour, sans doute, des finalités de l'enseignemieia mise en ceuvre
d'objectifs pédagogiques.

A propos des différentes conceptions drilaure en classe de langue,
J-M .DEFAYS (2003) montre le réle que joue laéliiture a savoir qu'elle
permet un acces privilégie a la langue et a laicaiétrangeres :

« (...), la littérature — bien choisie, bien expleité apporte beoucoup a la motivation des
apprenants et a leur compréhension de la cultuable car, dans le meilleur des cas,
elle touche a la fois a l'universel et au partieujiet établit ainsi un pont entre le connu

et I'inconnu dans l'apprentissage, comme entraleis et le ressenti. »

Le texte littéraire, s'il est judicieusernehoisi en fonction des besoins
des apprenants, contribuera certainement a la atmiiv collective, a la
découverte de l'Autre (sa langue et sa culture)grdala différence des
contextes d'enseignements. Bref, le texte littérdemeure véritable support
didactique dont I'apprenant a besoin pour atteiseis objectifs tout au long
de sa formation scolaire, et pour apprécier plispbrtacle linguistique ( jeux

de langue ) et découvrir / comprendre le cultuesl'éoque .

'_ J-M . DEFAYS, Op. Cit, P.74
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L'acces a une langue étrangere (FLE) phrdis des morceaux choisis
de la littérature reste donc primordial, commealgpelle le sociologue Louis
PORCHER en ces mots:

« (la littérature ) constituant a la fois la baé®n apprenait le francais pour savoir lire
dans les grands textes ) et I'horizon optimal @pprenant le francais pour savoir lire ,

en fin de compte , la littérature francaise ) dmbeignement . b

2-3-2- Le document authentique :

L’introduction, depuis le début des annéd&¥0, de documents
authentiques écrits, sonores ou visuels en classlkrjue a engagé une
nouvelle réflexion dans le domaine de la didactide® langues.

En effet, lintégration des documentshaatiques dans une classe de
langue passe par la définition d'une approche guigigue cohérente qui
place enseignant (s) et apprenant (s) en situaigodécouverte active de la
langue .

Les documents (dialogues enregistrés agsatte audio ou audio —
visuelle, récits ...) seront les plus récents possillfin de mettre au contact
et I'enseignant et I'apprenant avec la langue le.cfbtravers ces documents
bien exploités en classe, le cours de langue &rangLE serait basé sur
observation de la langue constatée et non uniquesoerune représentation
imaginée par des concepteurs de manuels .

Exploiter des documents par exemple, igl&ls, trés courts, c'est aussi
déclencher I'expression orale et écrite du growpasse. L'objectif, dans cette

situation, ce n'est pas regarder la télévisionrabk® mais travailler avec.

'_ L. PROCHER (1986 ) cité par B. ANDRE et J-J. RER (2004), Repéres en FLE, Université de
Bourgogne, CFOAD, P. 7
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Le document authentique ou document "estrdaire " ) utilisée en
classe de langue servira a des intéréts sociolegiqg®®n y aborde
généralement des themes privilégiant la maitriseotéenus informatifs ( par
exemple, acquérir des connaissances sur des @mitsux tel que la femme
dans le monde de travail, la famille, le mode ditkament, le chdmage dans
un pays donné ).

Le choix et progression thématiques dassdecuments a exploiter
conduiront, tout au long du cursus scolaire, a éaodverte des réalités
culturelles étrangeres, et permettront ainsi apreamnts de la langue-cible
de voyager dans l'univers de I'Autre.

Il est utile de souligner que les connaissa acquises a travers I'étude
d'un tel ou tel document ne peuvent constituer ecua cas I'objet d’'une
évaluation (compositions trimestrielles, par examplmais juste de simples
exercices pour une évaluation auxiliaire (par eXenges questions en classe,
ou des devoirs a domicile ). L'important reste dbéecaluation linguistique,
c’est-a-dire que I'évaluation ne concerne pas larima du culturel.

Dans le cas de I'enseignement du FLE en ridgd’utilisation de
documents authentiques en classe de secondairénéna) et de 1ére année
en particulier, est timide, voire rare car, elle neéeve pas de l'ordre de
l'institution scolaire, mais uniguement de la vdidrde I'enseignant qui
assume seul la responsabilité de préparer a sesrapps des cours axés sur
le civilisationnel. En d’autres termes, I'établissnt ne prend pas en charge
la disponibilité ni de matériel, ni de temps su#fis accordé, mais c’est a
I'enseignant d’apporter les documents et le mdtpadagogique, de préparer

la salle de cours, et de regrouper les éleves .

! Terme emprunté & G. ZARATE (1995), Représematite I'étranger et didactique des langues, DiBlier,
100
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2-4: Pourquoi enseigner la culture / civilisation fran@ise en classe
de FLE ?

Les besoins ou motivations dans l'apprsagje des langues étrangeres
se sont multipliess en méme temps que les relatioternationales, la
mondialisation de I'économie, de la culture, dedditique. Apprendre une
langue étrangere, c'est donc permettre l'appragessdes disciplines
scientifiques, c'est aussi contribuer a la fornmatie I'individu autonome (au
sein de sa société) en favorisant son ouvertutarelle.

Le francais, en tant que grande languenatenale, et une langue de
base pour divers pays africains, en particuliefritiie francophone, est un
systeme d'expression et de communication, donoutact entre les humains.
La maitrise ou la connaissance des langues étesyg@ompris le francais , a
éte, depuis l'origine, valorisée non comme uneefinsoi mais en tant que
moyen d'accés privilégié a d'autres cultures .

Le vouloir de s'approprier une langue étemagu l'interet qui anime les
apprenants en classe de langue varie d'un cordaxte autre. Dans le cadre
de la scolarisation institutionnelle (I'enseigneitnsaecondaire en Algérie),
I'enseignement du francais reste une problématige,problématique non
pas en matiere des besoins langagiers (linguid)gueais en matiere de
transmission de la culture — civilisation aux apar@s.

Les proportions culturelles de I'enseignenaenfrancais dans le systeme
éducatif algérien sont déterminées par la volomtiitigue et éducative de
I'Etat a travers la conception des manuels, lexclini programme et le

volume horaire accordé au sein de I'établissenuerfdise.
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Pour la présence du contenu culturel deatgue étrangere enseignée
dans un tel ou tel manuel scolaire, J-C. BEACQligne :
« (...) tout contenu culturel est finalement Iégitimmais classe et manuel imposent des
contraintes de temps et d'espace qui, a leur tomposent des choix dont la

configuration globale devrait étre contrélée b (

Dans le cas de notre situation éducativetrdasmission du contenu
culturel n'est pas pertinente ( ni réaliser uns foour toute de la part des
enseignants, ni maitriser de la part des apprenaatse a savoir que lI'on ne
dispose pas d'assez de temps ( 2 a 3 heurs + ymaifBemaine ) pour en
assurer un apprentissage efficace, et par ailldigsmble difficile, en milieu
algérien, de transmettre une culture differenteladeulture matermelle /
nationale de I'éleve ( religions differentes, modesvie différentes, fétes
religieuses pas les mémes, traditions socialesretlifles fort distinctes,

etc....).

_ J-C. BEACCO, OP. cit . P. 66
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2-5: Les principaux courants méthodologiques et Ileseignement de

la culture/ civilisation en classe de FLE:

Depuis le 19°siécle et jusqu' & présent, les différentes métlogiks se
sont succédées, les unes en rupture avec la médgaiprécédente et les
autres comme une adaptation de celle-ci aux nouxveasnins de la société.
Cependant, on ne peut pas définir d'une maniéreisgrda succession
chronologique des méthodologies qui ont marquésdigmement de la
cculture/ civilisation francaise. Par ailleursjilege de C. PUREN (1988), est

un apport formidable en la matiere.

2-5-1- méthodologie traditionnelle/ méthodologie decte:

Avec la méthodologie traditionnelle (méthlmdpe classique) et la
méthodologie directe, I'enseignement de la cidilisafrancaise en classe de
langue était margénalisé (par exemple dans le "Elabtpu™), appelé aussi
“cour de langue et de civilisation francaises"sdect civilisationnel n'est
abordé qu'a partir de la lecon 26, et il est limpitédicipalement aux domaines
de la littérature/ I'Histoire/ les Beaux Arts. Dares domaines, la littérature
est en position dominante, parce que l'apprentsdagdrancais a pour finalité

I'acces a la littérature francaise.
L'enseignement de la culture est donc limit culture "cultivée”, la

culture des monuments historiques et culturelles:grands auteurs francais

avec leurs chef- d'oeuvres littéraires, les granéalésations architecturales
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(la Tour Eiffel, Notre Dame de Paris, I'Arc de dmphe, etc.). C'est un

enseignement descriptif.

2-5-2- Méthodologie audio- visuelle:

Les cours audio-visuels avaient recoursa &dquence d'images: des
images de transcodage qui traduisent I'énoncé retang visible le contenu
sémantique, et des messages ou images situatiesiropli préviligient la
situation d'énonciation les composantes non linguies comme les gestes
ou les attitudes.

Chez les concepteurs de ces cours, |'ems@ignt de la civilisation
n'‘occupait pas une grande place. La civilisatidrsegout abordée a travers le
lexique ou se lit le culturel:

" le contenu sémantique d'une langlest I'éthnographie de la communauté qui
parle cette langue™"

De méme, dans la méthodologie audio- visué langue est congue
comme un moyen de communication faisant appel asteg, mimiques,
intonations, etc..., d'ou I'élaboration (en Frard@)nanuel " De vive voix "
qui propose non seulement une langue proche déaldé&; mais prend en
compte certains facteurs tels que les composantesocsilturelles et
psychologiques de la communication. Une place itapbe ets donc accordée

a la gestuelle qui est tout a fait culturelle.

1 G. MOUNIN, cité par B. ANDRE et J- . RICHER, Ogit, P. 66
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2-5-3 — Approche communicative:

L'approche communicative s'est développéérance a partir des années
1970 en réaction contre la méthodologie audio-eordl la méthodologie
audio-visuels. Elle met en avant la notion de "cétapce de
communication”, c'est-a-dire I'utilisation de ladae en fonction du contexte
social.

La notion de "compétence de communicatiomppagait avec le
sociolinguiste américain D. H. HYMES dans les asn&@80. On la définit
comme la connaissance du systéeme linguistique ael®q s'ajoute la
connaissance des regles sociales d'utilisationaderigue. Elle prend en
compte les dimensions linguistigue et extra- lisggue (sociales et
culturelles) du bagage qui constituent un savaiirefa la fois verbal et non
verbal. Aussi une connaissance pratique du codesetegles psychologiques,
sociologiques et culturelles qui permettront soplemapproprié en situation,
car les régles de prise de parole, par exempléentad'une société a une
autre, et, a l'intérieur d'une méme société. De epéraes variations sont
soumises aux lois du lieu, du moment, du théme ideusdsion et des
interlocuteurs en présence (on n'intervient patadeéme facon lors d'une
réunion professionnelle, d'une conférence, d'useudsion entre amis,...).

Aussi, avec l'approche communicative, I'epissage d'une langue a pris

une nouvelle définition:
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" Apprendre une langue, c'est apprendoe &omporter de maniére adéquate dans des
situations de communication ou l'apprereura quelque chance de ce retrouver en

utilisant les codes de la langue cibfe "

Cette orientation vers une nouvelle conoeptie I'apprentissage d'une
langue a permis a I'enseignement de la civilisationcuper progressivement
une place centrale: une erreur culturelle danglidation d'une langue
pouvant avoir des conséquences importantes etrontpre l'interaction. Il
s'agit, en fait, de I'enseignement de la " cultue"sens anthropologique du
terme, désignant:

" Un ensemble complexe qui englobe les notionscal@saissances, les arts, les lois,
la morale, les coutumes et toutes autegrmcités et habitudes acquises par 'homme,

en tant que membre de la société."

Dans cette optique, il faut dire que pégier une compétence de
communication en classe de langue, c'est abodlfrcquisition, c'est aussi
rechercher une acquisition d'un savoir- faire priétatif.

En résumé, le glissement des notions dempébence de
communication”, "compétence culturelle " et "acgioa d'un savoir- faire
interprétatif " dans le domaine de l'enseignemepprentissage des langues
étrangeres, y compris celui du FLE, débouche, adira, sur I'enseignement

interculturel.

1 C. PUREN (1988), Histoire des méthodologies destggnement des langues, Paris, Nathan, Clé
International, coll. DLE, p. 372

2 E. B. TYLOR, cité par : J- J. RICHER (2004), Laeg Littérature et Civilisation en classe de FLE,
CFOAD, Univ. De Dijon, N. 16D361B, p. 07
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2-6- Le couple culture maternelle/ culture étrangre:
rapport de complémentarité ou d'oppositiordans la

formation générale des apprenants ?

" Mettre en relation deux langues ne se résumeadassimple superposition
de deux systemes listgies; cela implique aussi la mise en contaaielex
domaines culturels pauvent, éventuellement, s'avérer fortement divisge

au niveau de certaineias fondamentales®

Il est claire que les activitéts mentales qotrent en jeu lors de
I'apprentissage d'une langue étrangére en matiémeergrétation et de
production de serfs sont les mémes qu'en langue maternelle, et peaussi
s'enrichir mutuellement.

Cependant, sur le plan culturel, plusielivergences pourraient s'établir
a savoir que dans un cours de langue étranger&@enrrence un cours de
francais au lycée), ce n'est pas uniqguement leg dgstemes linguistiques
(celui de l'arabe et celui du francais) qui sons em relation, mais aussi les
deux cultures entrent en jeu (culture algérienneevarabo- musulmane, et

culture francaise voire francophone).

! G. ZARATE, Op. cit. p. 128.

2 pour plus de compréhension du processus de fiodutt sens en classe de langue étrangére, \&uille
consulter I'ouvrage de Marie- Jeanne De MAN- DE &RDT (2000), Apprentissage d'une langue
étrangere/ seconde : Parcours et procédures deqgtiaridu sens.
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Les langues véhiculent des objets culturgls'existe pas de langue sans
culture. Sur une base comparative entre la cultaéernelle et la culture
étrangere, tout apprentisage culturel de la langbée peut mener des
réflexions conidérées comme centrales dans le gsaseéducatif. En effet,
tous apprenant, dans un cours de langue, est mex@aiter les pricipes déja
saisis / acquis, pour mieux appréhender la languagere et son systéme
linguistique et son domaine culturel, tout en fatsaes techniques de
comparaison, autrement dit, il procéde a une stiaealyse comparée entre
son propre systeme culturel et le systeme cultguelui est nouveau.

Une telle démarche comparative entre lesx daistémes culturels a
permis a la didactique des langues de faire appeldomaine qui contribuera
a la mise en lumiere du rapport langue/ culturaedetrésoudre ainsi les
difficultés ou obstacles rencontrés. Ce domainebest 'I'anthropologie

culturelle".
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2- 7: Anthropologie culturelle et enseignement ddangues étrangeres:

A partir des années 1980, I'anthropologiéuceile a été introduite dans
la didactique des langues et des cultures. Dardoo®ine, son apport est
capital, car elle a renforcé le lien d'interactamire langue et culture, et elle
constitue aussi, un axe de formation d'enseignedelgngue.

A cette époque- 13, la langue est concuenm®mroduit culturel propre a
une telle ou telle communauté linguistique :

" C'est donc en tant que pratique sociale et pibslociohistorique que

la langue est imprégdéeculture" !

Vu la diversité des situations d'apprentissaes caractéristiques de
chaque groupe social, chaque pratique socialeseignement de la culture
étrangere provoque divers phénomenes qui constjtadtheure actuelle, le
centre d'intérét de la recherche en didactiqudahggies.

Parmi ces phénomenes qui se glissent Bi$mipacte culturel entre la
culture nationale, dite d'origine, et la cultura@aégere enseignée, dite
d'accueil, nous citons: [I'ethnocentrisme, le stypm le cliché,
représentations, systemes de valeurs,...etc. Ici,s nallons aborder

uniquement les deux premiers phénomenes (I'ethixisrae et le stéreotype).

! Alain BLONDEL, et alli, (1998), Que voulez- vodse? Compétence culturelle et stratégies didaesigu
Guide pédagogique, Ed. DUCULOT, p. 6
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2-7-1: L'ethnocentrisme:
Dans le langage courant, on entend par ethnocewirisdu grec
"ethnos"- peuple, et du latin "centrum” — centre :
" La tendance a privilégier le groupe socaiquel on appartient et a en

faire le seul modéle desréfce ™

Cette attitude ameéne tout groupe humaimigtie, social ou culturel) a
considérer les normes et les valeurs de sa propltur€ comme
universellement valables voire meilleures, et &létaine hiérarchie des
autres groupes humains. Un tel établissement serfdonction de leur degré
d'adhésion et/ ou de ressemblance a ces normesex waleurs. Plus les
autres cultures sont différentes (sur le plan ogigue ou de coutumes
sociales surtout), moins elles sont valorisée®gard de I'ethnocentrique, car
elles lui apparaissent comme bizarres ou paranespatomme non-
naturelles, voire inférieures a les leurs.

La notion d'ethnocentrisme est ainsi liéla @iversité des cultures (de
société ou de groupe), a la perception que chagjuere se fait de I'Autre, et
aux parametres que chaque culture adopte pourtéasac I'Autre de
"différent”.

Transposé au plan de la didactique des |angtrangéres et son contexte
de pratique (classe de langue), le phénomene dehirisme est toujours

présent dans le cours, les exercices, ou I'évaluati

! Dictionnaire de la langue francaise, le nouvestit pobert (1995), in: PAGANINI Gloria, ZARATE
Geneviéve (2002/2003), Apports de I'anthropologitucelle dans I'enseignement/ apprentissage desiés
étrangeres, Cours de maitrise de FLE, 16D493, Wsitéede Dijon. CFOAD, p. 19.
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A propos de cette présence, J- P. CUQ écrit:
" En classe de langue, I'ethnocentrisme metattitude toujours préte a apparaitre
dans les comportements asdes discours des apprenants et de l'enseignant,

notamment & propos des hshiulturels (...) "

2-7-2: Le stéréotype :

Toujours au plan de la didactigue des langues @gdras, un autre
phénomene peut surgir et constituer a la fois wstamlte et un passage obligé
dans un cours basé sur le culturel, ce phénoméneeesle stéréotype.

Le stéréotype ou cette idée préconcue due de fait de ..., Ruth
AMOSSY (1992) le définit comme le " prét- a- portler I'esprit . En d'autres
termes, le stéréotype regle notre vision enversi&g

Dans le langage courant, le stéréotype {omdtivalente — peut faire

I'objet d'une valorisation positive ou négative.

- un processus positif :

Chaque étre humain a recours a la capacisdpeelle de classifier et de
catégoriser pour appréhender son environnemengu@haembre du groupe
social posséde la faculté de percevoir les chddes personnes de sa propre
maniere. Cette perception de la réalité permeahliétdes relations avec les
individus du groupe (comportement et attitudesniéie envers eux) avant

d'avoir fait personnellement leur connaissance.

! J- P. CUQ (sous la direction de), Op.cit, p. 88
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Dans ce cas la, nous pouvons dire que l€dtigre est un processus
positif.

Le stéréotype — élément d'une représentatiolective- détermine
I'attitude des membres de groupe envers un aubggrétranger. La culture
et la tradition auxquelles nous appartenons détermiidonc le rapport que
nous entretenons avec ce groupe (sa vision du meadesysteme de valeurs)

en l'absence de contacts et d'interactions directs.

- un processus negatif :

Partant de l'idée que le stéréotype contréblaesocialisation de l'individu,
il est un processus de réduction de la réalité.eHat, cet individu ou
I'utilisateur du stéréotype procede souvent a imple description réductrice
de sa realité, et généralise en appliqguant, d'agenf automatique, le méme
modele rigide a chacun des membres du groupe.

Simplifier la sélection de quelques élémeard#ractérisant un groupe en
niant tous les autres éléments, et aussi généraismmatiquement une
représentation simplifiée a tous les membres dupgou bien a la quasi-
totalité a laquelle ce groupe appartient, c'est djue le stéréotype est un
processus negatif.

Par sa nature réductrice et généralisatteestéréeotype constitue un
obstacle réel dans le passage a I'Autre (I'étragrngpefangue ou sa culture).

A ce proposz. PAGANINI etG. ZARATE écrivent :

" (...) Il le ( stéréotype) joue le rble de levéBopinions ou d'attitudes
ethnocentriques,xénophobes, aistes. Il constitue également une limite

a tout processus de connaissa&nckinterconnaissance .

1 G. PAGANINI et G. ZARATE, Op. cit, p. 70
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Dans un cours de langue étrangere basé suttigel, le stéréotype — qui
reléve certainement du "pré- établi" est reconnu comme un obstacle & la
connaissance de la culture étrangére, ou commeléanndices d'une vision
ethnocentrique de I'Autre. De ce fait, accepter refuser, valoriser ou
dévaloriser un tel ou tel signifié culturel, c'dse que le stéréotype relativise
le systeme de valeurs relevant de la culture dfaide I'apprenant, et il peut
constituer un véritable obstacle a lI'acces desaiesances culturelles de la

langue cible.

! Le stéréotype est un modéle pré- établi, préidab qui oriente et régle la lecture de la réalitéurelle
étrangere.
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Chapitre 03

Le programme de ‘lI'’enseighnement du
francais en Secondaire

3- 1: Programme d'enseignement : essai de défiroti

Naturellement, un programme vise l'orgamsatd'une architecture
d'apprentissage, et il permet de faire le point lauthématique d'un
enseignement d'ont les résultats seront, par ke gwalués suivant des
contrOles de connaissances (devoirs, examens nign&xamens de
passage d'un niveau a un autre, examen final...).

Dans le domaine de l'enseignement des |angiieangeres, en
l'occurrence le FLE en secondaire, le programmeuasplan d'action
recouvrant les finalités du systeme éducatif, eterhplit une double
fonction: il est auxiliaire pédagogique, et le lésude décisions relatives
au projet général de la formation en secondaireasliaire est donc:

« (...) une suite d'éléments formant un ensemblditéddtavance, cohérent,

organisé et finalisé 1‘.

Le programme d'enseignement fournit dong liste ordonnée des
différents parametres a suivre (taches, instrustioréthodes a adapter...)
afin de le mener a terme.

En classe de langue, le programme qu'onosepux éléves dé
A.S est un produit, une mise en forme concreteotdgsctifs ou finalités

générales de l'enseignement. Sa mise en ceuvre passétablir des

! CUQ Jean- Pierre (sous la direction de), Op. it203.
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activités d'apprentissage, opérer des méthodesganiser des modalités
d'évaluation.

Dans les cours de FLE, le choix des contemusermes de savoirs,
savoir- faire, savoir- étre se fait par I'étudeadite d'unités didactiques
qui comporte :

- une analyse thématique et architecturale du tenppat (par

exemple, texte narratif, texte descriptif,...).

- une étude de lexiqgue thématique et relationnel ghokaire en

relation avec le theme et le type du texte étudié).

- le fonctionnement de la langue (aborder des palatgrammaire,

de conjugaison,...).

- I'entrainement a I'écrit (mise en ordre logiquénatchronologique

d'un texte), production écrite (rédaction d'un nhedde texte
suivant des consignes).

- un résumé de texte suivant les technique de résumé.

Deux ou plusieurs unités didactiques déesllévec toutes les activités
d'apprentissage citées ci-dessus forment ce qumpella un projet
didactique.

Le projet didactique inscrit dans le cadrd'elgseignement scolaire, et
une fois défini par le programme officiel et appatié par I'enseignant de
langue, permettra de clarifier la stratégie didacti globale a suivre lors
du procés pédagogique, et ce en vue d'atteindredgstifs consignés

dans le programme en vigueur.
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Le projet didactique dans le cadre de I'grsEnent/ apprentissage

des langues, C. SPRINGER le définit comme suit:

« Le projetpédagogique est en quelque sorte un tableau di& bor
représentant un certain pari sur lesiops pédagogiques les plus
efficaces a prendre permettant d'attegrids objectifs dans un temps

donné et avec les ressources disponibles

! C. SPRINGER, Op. cit, p. 145.
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3-2- Les objectifs de I'enseignement des languesagtgeres.

Les objectifs généraux de l'enseignement retmice du FLE en
Algérie sont définis au niveau national par un emsde de mesures prises
par le Ministere de I'Education Nationale et tradp@r l'enseignant,
concernant les moyens accordés et les méthodeséadgpour atteindre
ces objectifs, ainsi que des critéeres de contrptegrammeés par chaque
institution scolaire (devoirs / composition/ tengaeordés) pour évaluer le
projet didactique pendant son déroulement et desome.

Ces objectifs sont présentés, bien enteada,lumiere des finalités
générales de l'enseignement secondaire qui detvraépondre aux
exigences de trois facteurs : les nécessités wawdinstitution scolaire,
celles liées aux caractéristiques de la discipdingeignée ' sciences de la
nature et de la vie, sciences exactes, gestioromptabilité, sciences
humaines, etc...), et I'ensemble des besoins e&prjpar la société dans
laquelle s'insere I'école. De ce fait, ces trotdefars doivent tenir compte
des rapports qu'entretiennent le systeme scolaieeneonde du travail, du

type de savoir mis en valeur et les attentes pdigies de la société .

Ces finalités qui dépassent le cadre scolaie concerner le cadre

social dans ses perspectives sont définies en @eme

-43-



Le programme de ‘I'enseignement du francais en 8edaire

«(....) buts généraux et externes, pour lesquetieoide d'organiser ou
de suivre un enseignement de langue, avant ddetédé ses objectifs

spécifiques et de ses modalités de réalisation (»..)

Les objectifs de I'enseignement / apprengisske langues étrangeére , y
compris ceux du FLE dans le systeme scolaire &agggont définis en
objectifs linguistiques, objectifs communicatifsofijectifs culturels.

De méme, il faut bien noter que "finalité$™ebjectifs" sont congus
dans un rapport d'inclusion, c'est- a- dire lealfiés englobent plusieurs

objectifs (opérationnels, spécifiques, etc).

'_ J-M. DEFAYS, Op. cit, P. 168
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3-2-1 Objectifs linguistiques:

Dans une classe de langue®t A.S ), 'apprentissage d'une langue
étrangere , y compris du francais , ne se déroate ,pbien entendu ,
comme si l'apprenant était « vierge de touts connaissance’» , mais il se
développe a partir de I'expérience linguistiqgudéadaremiere langue , c'est
—a- dire , I'éleve devra construire un nouveau esyst langagier qui
entraine un réajustement cognitif et social a lsebde I'ancien systeme
langagier acquis .

Cette construction réajustée de la langue étranggleé le plus
souvent d'un apprentissage guidée et selon unegaign déterminée

(par exemple, du simple au complexe, du concrabatrait, etc...).

La mise en ceuvre des stratégies de progressins le domaine de
I'enseignement / apprentissage d'une langue émangasse par
I'élaboration et la programmation d'activités dessk en rapport avec les
objectifs envisagés.

Parmi ces objectifs linguistiques, nous pouvortemo

- Comprendre les composants de la situation de comeation (qui ?
quoi ? ou ? quand ? comment ? ) en utilisant up@a@crit , pour
mieux s'en servir plus tard dans des productioaesr.

- Divers exercices de compréhension basés essemsitesur des Q
.C .M , des grilles de synthéese a compléter, descees de
repérage , de balayage , de formulations d'hypethéke remise en
ordre des énoncés ou des paragraphes d'un texte .

- Des exercices de grammaire, de conjugaison ebdabulaire en

relation avec l'unité didactique en cours, (pamgXe, transformer

'— Nous empruntons ces termes & PENDAX (1998) peité B. ANDRE et J- J. RICHER, Op.cit, P.35
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a la voix passive, conjuguer des verbes au pass@ase, utiliser
des substituts grammaticaux et lexicaux, etc....)

- Produire ( en oral ou en écrit ) de courts énomcetextes traitant
divers thémes ( par exemple , rédiger une lettte poésenter ses
félicitation a un (e) ami (e) , raconter ou on &g#ales vacances
d'hiver , etc ....) .

Reste a dire, que toutes ces activités nécessiteminimum de savoir

langagier , autrement dit compétence linguistiqgepar exemple ,

I'éleve ne peut pas rédiger un fait divers cohéet¢rtehésif , s'il ne

maitrise peus le passé composé et certains amiteuws logiques , et

on ne peut pas raconter, par écrit, si on nerisgipas le passé simple

etc....) .
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3-2-2 Objectifs communicatifs :

Puisque les objectifs a atteindre dans unscoler francais ne se
réalisent pas en indépendance d'une communicatiomeayrait étre
établie entre les partenaires du contrat didactigeleur mise en
pratique devra, naturellement, passer par la pratde la parole orale
et écrite: orale (par exemple, inventer des comiienss authentiques
entre les membres du groupe — classe, maitrisetetdmiques de
questionner ou de répondre, manieres de se présefdpprouver,
d'informer, d'accepter,...etc) et écrite qui prendvemt comme point
de départ des consignes (par exemple, écrivez aitre,lrépondez a
une invitation,...).

Si I'on considére que l'objet a enseignerlasse n'est pas n'importe
guelle matiére mais, une langue étrangere, c'dgea-un moyen de
communication, le professeur de langue est en madeitransmettre
une matiére qui se constitue dans l'immédiatetaatiigue, et non pas
un ensemble de connaissances finis.

Dans de telle situation, I'enseignant de langst censé générer la
communication qui se traduit par un certain nondaetes de parole
effectués entre lui et ses apprenants, ou entreapgsenants eux-

mémes.
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Ces actes de parole sont définis comme des :
« (....) conventions communicatives par lesqadinseignant assure
un réle de directeur des échanges, il a laigestt la responsabilité de
la parole émise, il décide du theme du colijsgie les productions

langagieres de ses éleves "

Le déroulement de ces échanges communiakiis un cours de
langue étrangere, en I'occurrence un cours de $&. it souvent selon
le mode de sollicitation et/ ou questionnement gample, demander
a un apprenant son nom et son prénom, a un autiik l@abite, au
troisieme de répéter une question, au quatriemeédendre a un

camarade de groupe, etc...).
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3-2-3 Objectifs culturels :

Nous avons vu que pour apprendre une largengere, la
maitrise ou la compétence linguistique ne suffd, paais il faut avoir
ou acquérir une compétence culturelle. Par compétenlturelle, il
faut entendre la maitrise des regles socioculesetle I'usage de la

langue en question.

Dans la revue Dialogues et Cultures N° 0@, Myriam DENIS

(professeur de didactique des langues étrangégssjta

« Le cours de langue constitue un nmmevilégié qui permet a
I'apprenant de découvrir d'autres pgations et classifications
de la réalité, d'autres valeurs, di@stmodes de vie....Bref,
apprendre une langue étrangeére, cajaifie entre en contact

avec une nouvelle culture »

La transmission et / ou la découverte de tmssparametres de la
langue étrangere (valeurs, modes de vie, perceptignsi elle a lieu
dans un cours de langue, il faut dire qu'elle astes, caractérisée par
sa difficulté et sa complexité et pour ['apprenatnpour l'enseignant.
Ces derniers sont, en fait, pris dans une dynamdjaeculturation,
c'est-a-dire, ils sont partagés entre deux cultukesr culture d'origine
et celle qu'il sont censés enseigner/ apprendtegraant dit culture
d'accueil.

Aussi, I'enseignant, dans un cours de culiiizniecaise comme de

civilisation, décide encore de ce qui doit étre pri

1

— www. .francapaler.org / dossiers. htm
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Le contenu culturel véhiculé par la langtrarggére reste, il faut le
dire, difficile a transmettre et a transposes enpao de temps (en

quelques séances dites de " civilisation francdjseru plusieurs
obstacles : obstacle de temps accordé, niveaupgesreants, traditions
familiales, univers culturel différent, etc...

A titre d'exemple, on peut aisément apprdber'architecture
textuelle du récit de V. HUGO, les Misérables @eit se constitue en
trois grands moments : situation initiale, dérowdatdes évenements,
situation finale, cependant il est difficile dertcher la trame culturelle,

sociale et historique qu'il conduit.

Dans le cas ou ces objectifs ne sont pasepiant définis par
I'Institution (cas des objectifs de I'enseignentnfrancais en Algérie,
et peut étre dans d'autres pays), les partenaireuitrat didactique
doivent prendre en compte d'éventuelles conségeedoes aux

impératifs économiques, et convictions ou presssoasales.
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3-3 Programme d'enseignement et manuel scolaire :

Tout enseignant de langue, y compris celuiFlE s'appuie
pour faire son travail d'enseignement sur un ajutiljoue un réle
primordial : le manuel scolaire ou sur des photeeome textes
choisis provenant de diverses sources.

Le cours de langue étrangere s'articule géméur le manuel
d'enseignement pour atteindre les objectifs vikésManuel qui
réepond au programme d'enseignement en vigueur sy
I'enseignant du FLE, le principal outil qui conticle savoir a

enseigner qu'il met en jeu dans sa classe de langue

Le réle du " Manuel scolaire d'enseignentknt-LE pour les
classes de ¢éle années secondaire " est de mettre en place des
techniques qui vont faciliter I'apprentissage etdenpréhension de
la matiere enseignée (le francais) chez les appteréléeves deele
année). Ce Manuel de FLE que nous allons mettiaraigre pour
une étude détaillée du contenu culturel dans o, regroupe en
fait, des Unités Didactiques ou on y propose plusieactivités
d'apprentissage. L'ordre et la progression danadigtés choisies
doivent étre liés a la complexité des conceptsdgrags (exemple :
conjugaison du verbe étre puis faire la transfolonapassive) ou
communicationnels (par exemple : savoir interrogeis entamer

une conversation) a acquérir dans un cours de FLE.
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A propos Manuel scolaire, son rdle, sonitatiet son contenu pour
I'apprentissage et I'enseignement d'une languajd€I&SPRINGER cite
Cceci :

« Les manuels scolaires réalisent pour I'enseigriantes les opérations et
décisions préparatoires et planificatrices de I'arthde la formation. lls traduisent les
directives officielles définies dans les " instrantet programmes " et tiennent compte
de certains principes pédagogiques. lls fournissent quelque sorte, un ensemble
pédagogique comprenant les objectifs, les contdasglémarches pédagogiques et les

activités des éléves’ »

'_ C. SPRINGER, Op. cit. p. 69
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3-4- Programme d'enseignement et classe de langue :

Le programme d'enseignement d'une langaaggre, bien entendu
dans le cadre d'une scolarisation institutionnel&ura lieu que dans la
classe.

La classe de langue constitue donc un mipatexte ou se réalise
réellement le programme , et ou l'enseignant dgulenpropose des
activités , guide et oriente les apprenants , éaptique , etc.

Ce lieu ou ce petit univers de pratiquegémieres et/ ou culturelles
diverses sis au sein de tout établissement scotirge une rencontre de
face a face entre apprenants et enseignants, a@mpsest langue — culture
cibles.

J-M. DEFAYS (2003) le définit ainsi :

« La classe — comme l'usine ou la famille — tirssun microcosme
ou les interactions verbales doivent entraineaaunoins

encourager séance tenante l'apprentissage denigue .%

' J- M. DEFAYS, Op. cit, p.23.

-B53-



Le programme de ‘I'enseignement du francais en 8edaire

3-4-1 L’organisation spatiale de la classe de lang :

Dans son ouvrage intitulé publié en 197Ingtulé (La dimension
cachée) E. T. HALL distingue trois catégories @edanisation spatiale
de la classe de langue :

- 'espace a organisation fixe,
- 'espace a organisation demi fixe,
- 'espace a organisation dynamique.

Ici, nous essayerons de définir uniqguement deux premiéres
catégories de cette organisation, car il faut lee,dla troisieme

catégorie n'existe pas dans les établissementirgsoén Algérie.

- Espace a organisation fixe

On appelle une classe a organisation tire classe ou les tables
des éleves sont réparties en des rangs (trois teequd’'une maniere
verticale, et le bureau de I'enseignant et le tablsont fixés devant
(avec ou sans estrade).

Cette organisation, répandue dans plusiestitutions scolaires,
correspond a l'organisation générale des villedesibatiments.

A propos de ce mode d’organisation deldase de langue dans
'ensemble des établissements scolaires a I'échaladiale, E-T.
HALL (1971) écrit :

« (...) 'espace a organisation fixexstitue le moule qui

faconne une grande partie du compoetgrhumain. »

! E6 T. HALL (1971), in: DABENE. L, CICUREL. F, LAGA- HAMID. M- C, FOERSTER.. C, Op.
cit, p. 76.
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by

Une telle organisation ressemble a un lieuttdtralisation ou
'enseignant de langue devient «acteur » et lepreasyants des

"spectateurs ».

- Espace a organisation semi- fixe :

Dans ce mode d’organisation, les tableséleves sont disposés en
forme deU formant souvent un demi- cercle, et le burealieshseignent
est au milieu, cette organisation est utilisée ggament dans les séances
de T.D, dans un établissement, ou dans des calgriesmation privés ou
le nombre d’éléves n’est pas éleveé.

De ce fait, ce mode d’organisation pewsicgar des prises de parole
sur le plan horizontal, et la communication deviéavorable entre

enseignant et apprenant et entre apprenant etreguyre
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Chapitre 4.

Lecture didactique du manuel scolaire
de 1°© A.S

Dans ce premier chapitre de la partie pratiquectlwe didactique du
manuel de 9°A.S. ", nous tenterons de mettre en lumiére liggcture et /
ou l'organisation générale du manuel scolaire egstipn ( projets et unités
didactiques qui le composent , activités d'appssatie a explorer dans les
cours, ...etc).

Par la suite, nous y développerons le statut deegies textes y
regroupés, ainsi que les auteurs des textes chitgmlis, nous finirons par
repérer quelques points d'ancrage du signifié miltau discours culturel

lors de certaines pratiques de classe.

4-1- Les pages de couverture:

A premiére vue, la couverture du manuel sagldite aussi I'image para-
texte, est en deux parties :

- la premiere page de la couverture,

- la 4™ de couverture.
Dans la page de couverture, nous lisons d’abomhdéiere plutét que la
discipline, ainsi que le niveau auquel le livre ds&sse.« LIVRE DE
FRANCAIS » écrite en caractére gras, et blanc, avec deuxspemtrouge sur

les « i », et juste en bas « 1 AS » en bleu.
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En haut de page, nous lisons en langue deabays ainsi que l'autorité
dont dépend lI'enseignement dans notre pays. Ledstutraversé par une
bande en jaune qui ressemble en quelgue sorte,ealigme courbée.
L’expression « LIVRE DE FRANGAIS 1 AS » contient donc les couleurs
(bleu azur, blanc et rouge), transposés au plaareblces trois couleurs sont
les couleurs du drapeau de la France.

Cette lecture du titre du manuel scoldeef™ *°, nous fait remarquer
gue la composante culturelle semble y étre déjsepté, notamment sous la
symbolique des trois couleurs, elle nous ameneséalissi, se qui se cache
sous ce titre accrocheur qui met les éleves enipramontact avec la langue

étrangere.

Quant a la 4 de couverture, nous avonmrgué qu’elle est faite en
bleu azur qui évoque a mon avis, la Méditerranagement dit « le grand
Bleu» ou on lit en bas « O.N.P.S » (Office Natlodas Publications
Scolaires), traduite en langue arabe, et «livre fdencais, année

secondaire »écrite en langue arabe aussi, ede@nente.
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4-2- L'architecture du manuel scolaire :

Nous rappelons d’emblée que Ila répartitislu programme
d’enseignement de 1 A.S. est dans les pages (@).et

Les 191 pages constituant le manuel , abgttide , se sont regroupées
en quatre projets didactiques .

Chaque projet didactique contient deuxamdidactiques mentionnées
dans la table de matiere , une annexe ( lectur@lomentaire ) , et une
technigue de langue , excepté le projet didactidfué4 , qui ne contient pas
une tecnique .

Pour ce qui est de ces quatre projetsctiglees , ils se présentent
comme suit :

Projet didactique N° : 1 : communiquer .

U.D; > Prendre la parole .

Uu.b, > Dialoguer .
* Technique : la reconstitution de texte
Projet didactique N° : 2 : Raconter

U.D; > Le fait divers

* Technique : le paragraphe
U.D,

v

Le récit de fiction .
* Technique : le résumé .
Projet didactique N° : 3 : Rapporter les propesiili .

* Techniquela pris de notes

Projet didactique N°4: pécrire

U.D; > décrire un objet .
U.bD,

v

décrire une personne
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Une telle visualisation met en évidence un blocoguivre les deux
premiers projets didactiques de facon privilégiée .

Les quatres projets didactiques se succedent earptation , et
mentionnés en caractere gras . lIs se divisentusneprrs activités :
Activité 1 : Textes — supports a lire et comprendre
Activité 2 : Exercices de lexique thématiue ettielmel
Activité 3 : points de syntaxe ( fonctionnementia&angue )

Activité 4 : Exercices d'expression écrite et orale
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4-3 L'organisation des chapitres :

Pour illustrer une telle organisation , amnde l'exemple du®l A.S
intitulé * COMMNIQUER " .
Ce projet didactique se compose de deuxsididactiques , la premiere
intitulée "prendre la parole " la deuxieme " dialeg" .
La 1°® U. D prend comme premiére activité de comréhensies éléments
de la communication " . cette unité a la différedes autres , ne commence
pas par la présentation d'un texte ou support —etaqdmais s'appuis sur la
situation concrete de la classe . on peut dirdlguégplor le premier contact
entre le proffeseure de langue et ses éléves pahde& d'un premiere
exercice " ou se presente oralement " .
Un tel choix est donc justifiable , et fort conwaant , car :
« En classe , les exercices proposés aux apprefantpermettant d'acquérir , a travers
I'apprentisage des notions et des actes de panahe premiére compétence en matiere de
communication .5 P .7
Cette phase globale ( phase de compréhension abadtablir le schéma de

la communication de R.JAKOBSON que nous représsrdaonsi :

message
Emetteur référent Récepteur
. —

ode /
anal

Cet exercice favorise aussi I'expressiofeaa classe , et essaie

d'entrainer les éleves a communiquer de la fagcphutaauthentique possible

'_ J- P. ROBERT , dictionnaire pratique de didastigu FLE

- 60 -



Lecture didactEidu manuel scolaire de®*t A.S

Cette phase de compréhension se poursuit en @opos deuxieme
exercice qui donne une série de ( 08 ) photos présedifférentes situations
de communication .

L'objectif de cet exercice , voire de toute l'urdidactique , est de
libérer I'expression tant orale que écrite .

Mis a part les objectifs linguistiques de toute.DU des objectifs
comportementaux sont a atteindre aussi. Ces disjecbmportementaux
figurent dans le livre du professeur d& A.S :

« - Prendre la parole en tenant compte du contsittationnel (...)

Tenir compte des éléments extra- linguistiquesd®mmmunication : gestes , mimiques?...»

Encore un troisieme exercice ayant pour suppeux textes . Le
premier prend comme theme un auteur ( GRENADOWsgafrancais ) qui
présente aux lecteurs ( les éleves ) . le deuxiértes s'intitule " Allocution
d'un écologiste : M. René Dumont " l'auteur se gmés oralement ( se
référer a la situation authentique du dix ouraux auditeurs .

Tous ces exercices servent a lidentificatides éléments de la

communication en répondant aux questions :

- qui parle ? - A quadresse — t-il ?
- De quoi parle-t —il ? - que dit —il ?
- comment ? - par quelyen ?

La deuxieme phrase de cette U .D est deileLexique ". Elle étudie "
codes et communications " . I'objectif de cettesghast la mise au point de la
réalisation de la langue qui se fait en deux calistincts : 'oral et I'écrit .
ces codes différent , bien entendu , par les signekes composent . parmi
Ces signes, ou y propose un exercice sur : le gedte , panneau , drapeau ,

couleur , chiffre .

2 livre du professeur ,
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Un autre exercice portant sur des opmostphonologiques ( par
exemple , bain / pain, pot/ peu ....) A cela s'sgawn exercice permettant
d'entrainer les éléves a la récitation tout enaest la prononciation de
certains mots . le support de cet exercice esexlesits de poemes , tels que
" le miroir " de L.ARAGON , " les oiseaux du soulaile J . PREVERT .

Une autre série d'exercices y est proposée , inais sont pas tous a
exploiter , reste a I'enseignant d'en sélectionaex qui convient les mieux
au niveau de ces éleves . IL est a noter que @siegs ont pour objectif de
exemple du code iconique " I'image " au code lisgguie " I'écriture " ).
La troisieme phrase s'est consacrée a la syntafa@notionnement de la
langue . on y étudie les indices de personnes.dnendu dans les
situations de communication ( par exemple , I'éeuetse désigner par " Je —
Nous — On , le récepteur , par” Tu Vous" . un aexercice encore , portant
sur la transformation de "Tu" indiquant un rapgamilier entre I'émetteur et
le récepteur , par I'emploi de " vous " exprimamé¢ valeur générale .
Puis , une étude des indicateurs de temps , delksudémonstratifs ( ces ,
cela) que le locuteur désigne dans son message .
L'objectif a atteindre , ici , est de montrer alévés que les embrayeurs
introduits dans chagque message n'ont de signditaji'en référence a
I'instance d'énonciation , c'est — a- dire au ocdatextralinguistique et non
au message lui- méme .

La quatrieme et derniere phase de I'U .t ré@gérée aux exercices
d'expression orale et écrite .

On y présente une fiche de renseignemesrnalir , rédaction d'une
réponse a une annonce pour correspondance , etc .........

Toutes les lecons de la deuxieme U .D [bdiger " de ce premier projet

didactique s'articulent peu ou prou de cette fagméme pour les trois
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autres projets didactiques regroupés dans le maiMesk il faut dire que

I'oral semble la avoir une place plus importante kgcrit.

Il faut dire aussi que les exercices contenus tmsanuel scolaire sont si
nombreux , et leur traitement en classe , me sembipossible . Il revient
donc a I'enseignant de sélectionner , et d'adégderontenus aux besoins et
aux niveaux de ses éléves qui, a leur , pourmairg fles lecteurs ultérieures

ou des travaux a la maison .

Aux termes de ces lectures, et partant dmmple dessin ouvrant le
premier dossier de I'oral (présentant en réalit@tgue francaise avant tout
comme un outil de communication), on peut dire Igalagit d’'une sorte de
«warm up » basé sur la communication et sur lespethentique de la
langue. De ce fait, te sur le plan méthodologiqette activité est conforme,
ou en parfait accord avec les méthodologies diteéappdoche

communicative.
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REPRESENTATION des Unités Didactiques.

Dossiers Supports Lexique Syntaxe Production attendue
Thématique / Relationnel
1-Communiguer Situations concrétes de la classe | Champ lexical de «se Codes et Embrayeurs : Jeux de réles.

1 -1prendre la parole.

- se présenter
- décliner son identité

présenter »

communication

- indices de personnes ( je ; t

, hous , vous)

u- remplir une fiche de
renseignements.

1-2 dialoguer. Cassette : Le petit prince ( SAINT] poly - indicateurs de temps et de | Lecture expressive
Une technique : — EXUPERY) sémie lieu (enregistrement possible
La reconstitution de texte - démonstratifs des voix sur bande
Les fais prosodiques magnétique pour

- pause exploitation en

- accent TD)

- intonation
2- Raconter. Article de presse Lexique des délits Champ léxioa - Transformation passive Rédaction d'un fais

2-1le fait divers.

Une technique : le
paragraphe.

sujet et de l'objet
(agent, victime ....)
- suffixation
appliquée a I'agent :
- eur
- ant

- théme et propos

divers.

Anaphoriques

Paragraphes
chronologiques dans un
fais divers.

2-2le récit de fiction.
Une technique : le résumé

L'espadon et le pécheur
( Ernest Hemingway )

Champ lexical de
I'affrontement

Champ lexical de
«récit »

-étude des temps narratifs :
-imparfait

-passé simple

- indicateurs temporels

Elaborer un récit ( a partif
d'images ou d'un sujet)
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2-3 le récit avec discours
rapporte.
Une technique : la prise de notes

Un employé peu ambitieux (
camus)

Lexique des sentiments

Verbes introductel

rs Toamstions résultant du
passage du discours direct a
discours indirect.

-verbes introd.

-marques typographiques
-structure de la phrase

]

Rapporter les propos
d'autrui

-embrayeurs
3- Décrire. Un camp (Steinbeck. Les types d'habitats Structuration de La caractérisation Description d'objet
3-1décrire un objet. Le retour Champ lexical de «portrait » I'espace : -I'adj. Qual. insérée dans un récit.
3-2décrire une personne ( Maupassant ) Trais physiques et moraux | -intériorité - place
-extériorité - degré Portrait
-horizontalité - le compl. de nom
-verticalité - la relative déter.

Verbes de perception]
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4- 4 Statuts des types des textes dans le manuel :

Le manuel objet d’étude regroupe plusieexsss faisant I'objet d’étude
dans les différentes activités d’apprentissageviges de compréhension de
I'écrit, de fonctionnement de la langue, de prouuncécrite ou de lecture
complémentaire).

Nous essayerons ici de dresser une repedganties types des textes,
dite aussi approche typologique des textes queertiié manuel de®f A.S.
pour ce faire, nous avons pris la liste des tebeissqu’ils sont mentionnés

dans la page 'avant-derniere du livre.
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Auteur Texte Fonction de texte : Type de
T.8. de T.S. T. complément- | Texte
lecon d’exercices | aires
T 01 T. AMROUCHE Ma chére maman. (letire) Lettre
T02 |[J. PREVERRT Eléve hamlet. poeme
TO03 |J. PREVERT Conversation. dialogue/nar
To04 |J. PERVERT Quartier libre dialogue/nar
T0O5 |A.SAINT EXUPERY Le petit prince, Récit
T06 |[J. PERVERT Signes. recit
T07 |J. PERVERT 1 addition. dialogue/nar
TO8 | ( Extraits de journaux ) Série de faits divers Réeit
T09 |E. HEMINGWAY L'espadon et le pécheur. Récit
T10 |E, ZOLA Une locomotive prisonniére de la neige. Réeit
T11 VAN VOGT La poursuite. Récit
Ti12 |T. AMROUCHE Le coffre. Réeit
T13 | PEROL La naissance du feu. Récit
T14 |R. DESNOS 11 était une feuille. (poéme). récit
T15 |R QUENEAU Les pelit pois. Récit
Ti16 | A, CAMUS Un personnage peu ambitieux. Récit
T17 | CHE GUEVARA (Journal) Reécit
TI18 | MAMMERI Dangereuse promaotion. Récit
T19 STEINBECK Un camp misérable. Récit
T20 | CLARKE Un étrange rocher, descriptif
T 21 M. OUARY La meule Récit
T22 | HONEGGER LE VIOLON descriptif
T23 |M.DIB La compagne en feu Récit
T24 |GUY de MAUPASSANT Le retour Récit
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Une premiére lecture typologique des textssipermet de remarquer la
prédominance du type narratif (le récit). Ce typdaakte est donc travaillé
dans les trois unités didactiques (le fait diversgcit de fiction et le
discours rapporté).

Dans les trente textes listés ci-dessus tableau), le texte narratif ou,
d'une maniere générale, le dossier " RACONTER tegsésenté par 13
occurrences.

Un tel choix opéré est Iégitime pour au mpmBotre avis, donner au
programme d'enseignement d& A.S. une certaine cohérence sur le plan
méthodologique, a savoir que ce programme comm@acé\pprendre a
communiquer, se poursuit par Raconter et s'achaévAgprendre a décrire.
Une progression du point de vue méthodologiquediast remarquable
dans le livre de francais.

Il faut dire aussi que notre manuel cont@dattres extraits ou morceaux
choisis mais sans titres utilisés comme suppos lgs activités de lexique
ou de syntaxe. Pour illustration, je cite par exiemigxte a V. HUGO, texte
a E. CANETTI, etc.

Quant aux genres des textes, nous avongrateyvariété entre le

roman, le journal, quelgues nouvelles et quelqoesnes.
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4-5 Les auteurs des textes :

Nous voudrions rappeler d’emblée que le mbaraelaire contient des
textes (extraits) qui ne sont pas accompagnés nudeol’auteur. Ces textes
ne font que l'objet d’étude dans les activités dieices (exercices de
lexique ou de syntaxe).

Notons d’emblée que la représentativité des écrsvaiarient entre
écrivains francais, écrivains algériens d’exprass$iancaise, e bien d’autres
écrivains francophones.

La représentativité des écrivains francais semtrke & grand nombre
dans le manuel objet d’analyse. lls y occupent gluplace. Si on prend par
exemple, les textes tels qu’ils sont classés dansbleau précédent, on
notera qu’ils gagnent (13). Une telle représenitétinous permet de dire que
ce choix des auteurs est certainement voulu pasde=urs du manuel pour
au moins donner aux apprenants d€ A.S. I'occasion de connaitre et la
langue francaise et les écrivains francais, surteat célébres tels: V.
HUGO, J. PREVERT, A. CAMUS, A. SAINT EXUPERY, etc...

Par ailleurs, d’autres écrivains surgissent toutcmg du manuel. Par
exemple, quelques auteurs algériens d’expressamgdiise qui gagnent aussi
une place, mais mois importante par rapport a des»ecrivains francais. On
peut noter, que les textes des écrivains algérexpression francaise sont
représentés en (04) quatre occurrences (Textes WeDIB, de
M.MAMMERI, M.FERAOUN, et TAMROUCHE).

Pour ce qui est des écrivains autres que frantalgé&riens, nous
pouvons dire qu’ils sont aussi représentés darsseuits textes regroupés

dans le manuel.
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4-6 Manuel, pratiques de classe et discours cultel:

Le manuel de *I*A.S. comme tout autre manuel de langue étranggre e
le principal transporteur de valeurs idéologiquesrales ou culturelles.
Celles-ci se manifestent et se lisent naturellemgntravers plusieurs
procedeés : le choix des textes et des themes|llssrations, les activités
proposeées...etc. Et elles traduisent, en réalite, fukadités politiques ou

linguistiques.

L'image de la société que reflete le manaeravers son discours
(textes, illustrations et exercices) n'est pas smaple description de la
réalité mais est un miroir généralement légitimdade2alité sociale dans la
mesure ol les auteurs des textes sont des témeiteud époque. Ce que
constitue le discours du manuel en général, etaleusl de langue étrangere
en particulier, c’est une lecture et decouvertd' Algire, et ses valeurs et sa
culture, autrement dit, c'est le reflet de l'autre.

Un premier postulat est que le nombre ingrdrdes textes des auteurs
étrangers, notamment francais (J.PREVERT, A.CAMUS,
E.HEMINGWAY,...) ou mémes de faits divers extraits jdurnal francais
(le Monde ) marque l'ouverture du manuel scolatrel®utre, et sa langue
et sa culture. A travers ces textes choisis, no@auel cherche a éliminer,
probablement, tout phénoméne d’ethnocentrisme, rédifpoe,
xénophobie,...etc. il cherche aussi a sensibilisgrusiéisateurs, enseignants
et apprenants, aux civilisations étrangéres. Gdtteination des barrieres

entre les Nations et les peuples, s’inscrit dansaldre d’'une prise de vue
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internationaliste, comme le notent M. ABDALLAH- PREEILLE et L.
PORCHER :

« L'enseignemerde la littérature suppose qu’on franchisse
les frontieres, que I'on se situaslane perspective

résolument international&»

Un deuxiéme postulat est que les dossiemsctglies sont structurés de
facon progressive ou on commence par aborder lem&ntiniquer »
(présenter et la lettre), puis on étudie le réhitfait divers au récit de fiction
en passant par le discours rapporté). Ces doshaastiques sont organisés
aussi en fonction d'un point de vue linguistiquegsta-dire, I'apport
culturel, méme si il n'est pas riche, ne fait ewu moment I'objet d’'un
traitement a part.

Quant aux pratiques de classe ou ( ce@uialise habituellement dans
un cours de FLE destiné aux apprenants’é\1S.) les représentations de la
culture étrangere que I'enseignant sera en mesug®-aonstruire avec ses
apprenants dépend fort peu de la maniere de canthiicours, mais bien
davantage des contenus qui y seront mis en cironlatfficiellement ou
latéralement. En d'autres termes, malgré la ditéergies pratiques
enseignantes, le cours de francais qui obéit adogrgmme et des objectifs,
ne permet pas a I'enseignant de établir /rétabthaque fois le lien entre

langue et culture.

@M. ABDALLAH- PRETCEILLE et L. PORCHER,1996, cité pa
M. DE CARLO, 1999, L'interculturel,Clé internatioin#. 65
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Dans ce sens, nous avons remarqué quematreel contient aussi des
activités ayant pour consignes des supports icesiqui ne favorisent pas la
culture étrangere provenant de la langue enseigméé la culture des
éléves.

Pour mieux illustrer cette favorisationusgrocédons a la lecture des

photos suivantes:
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Photo 1: p.156

L'activité s'insere, bien entendu, danpHase de production écrite de
l'unité didactique " décrire un objet ". Les ap@ets ont a faire ici la
description de cette place déja nommée dans lagrang la rue Ben M'hidi
a Alger).

Une premiére lecture de cette photo noumsleib a dire que introduire
une place célébre telle celle-la, dans le présertuel, c'est emmener les
apprenants a la découverte d'une place historigyggnsons-nous, vaut le
détour. C'est aussi évoquer dans leurs esprittrekalieux connus par ceux
habitant a Alger, ou ceux qui l'ont visitée.

Bref, c'est laisser circuler dans ce calgdangue la culture nationale.
Le francais sert, ici, de moyen langagier au moneenbn est en train de

découvrir le patrimoine national.
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Photo 2: p. 172

Rouiched

L'objectif de cet exercice est focalisé kudescription d'une personne
(aspect physique et moral, appelé aussi le pQrtrait

A premiere vue, la photo est celle du cédalmmédien algérien
" Rouiched ", le nom est déja icndiqué en bas gntdo.

Utiliser une telle photo dans cette activitéest, peut-étre, avoir
I'intention de faire découvrir aux éleves un desimes ceélébres du cinéma
algérien ou de s'en souvenir ( pour ceux qui lena@msent). De méme, la
photo pourrait, si le professeur le souhaite, comeo le nom du film d'ou

elle est extraite, par exemple.
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Photo 3: p. 173

Le fellah

Dans cette photo, deux entrées possiblesipeude culturel national.

La premiére entrée est lexicale qui passdgpkecture du mot "fellah”
écrite en bas. Ce mot d'origine arabe, évoque shszapprenants 'homme
travaillant dans les jardins, les champs, ou Kadture. 1l est synonyme de
(payson ou agriculteur ) en langue francaise.

L'appellation "fellah " est, sans doute, cume et partagée par tous les
Algériens, voire par tous les arabes.

La deuxieme entrée passe par la descriptigeique du personnage, qui
constitue I'objectif de I'exercice. Une telle dgstoon nous dévoile un mode
d'habillement (fellah vétu d'un " cheche ") loealparticulier, propre aux

pays arabes (en l'occurrence I'Algérie).
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Ce glissement de la culture nationale dansets cours de langue (cf.
trois photos abordées ) invite éventuellement Bliétane comparaison entre
I'nomme ou la femme arabe et 'homme ou la femmadentale. Par
exemple, l'arabe, en ( chéchia, seroual, haik, mamajl, et I'occidental en
pantalon, jupe,...etc. La, on est pleinement daresapproche interculturelle,
approche ou la culture d'origine et la culturer@eae se croisent par le biais
du francais. Toutefois, il n‘est pas question, tienavis, pour lI'enseignant de
langue d'imposer sa préférence culturelle, ou sgE@s godts mais d'animer

en toute objectivité le dialogue des deux cultprgsentes en classe.

Pour conclure cette lecture accordée a geslgoints d'ancrage culturel
abordé dans certaines activités, nous pouvonsgdiedle manuel traduit en
guelque sorte des idées d'ethnocentrisme et dmstpre dans la mesure ou
il met en avant certains aspects du culturel owigilisationel national.
Toutefois, ce manuel englobe-t-il d'autre ancrageuel étranger ? D'autres
contenus culturels gu'ils soient francais, du mofidecophone ou autre ?

C'est ce que nous allons découvrir dans le chagpifireuit.

-77 -



Lire des contenus culturels

Chapitre 5.

Lire des contenus culturels

Sans doute, l'accés a toute culture, en l'occueels culture
francaise, ne peut se faire que par le langageeguest le véhicule
(véhicule des sciences, de la littérature,...etayueen est aussi le produit
qui s’adapte aux cultures des sociétés et a leiutton. S’intéresser a
I'étude du langage, c’est donc saisir 'ancragducal de la communauté
linguistiqgue qu’on enseigne sa langue.

Pierre  DUMONT ( professeur a [l'université Paul-\fglé

Montpellier 3) écrit :
« En reéalité, il faut accéder a la culture partaggar I'entremise de la

langue, et spécialement par le lexique par ce queant les mots qui
sont les réceptacles privilégiés pour certains eant de culture qui s’y
déposent, y adhérent et ajoutent ainsi une autnmedsion a la

dimension sémantique ordinaire des signés. »

Cette recherche de le ancrage culturel se faitiaean de l'unité
lexical (morphéme ou mots). Qui est porteuse dicapion culturelle
autre que sémantique, en d’autre termes, certams @m francais ont une
teneur, un poids, autre que celui qu'on le compeeanpartir de la

définition sémantique ordinaire regroupée dansligonnaires.

! P.DUMONT (Travaux de didactique du FLE — 1995); in
http://perso.wanadoo.fr/chevrel/socio7.htm
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Ces mots, Robert GLISSON les appelle : motsCharge culturelle

partagé®. lls sont définis comme suit :

« Jappelle charge culturelle partagée » la valejoutée a leur

signification ordinaire et pose que I'ensemble degs

& C.C.P connus de tous les natifs circonscriekidulture partagée

S'intéresser a la " lexiculture ", terme et conceptres de
R. Galisson désignant la culture courante partgggéetous, c'est donc
étudier ou comprendre les mot au — dela de leuniléh sémantique ,
c'est — a — dire prendre en compte une dimensiaticypi#Ere et

fondamentale .

Pour procéder a I'ancrage ou a la lecture des nasteulturels que
couvrent et les thémes et I'unité lexicale danséamuel de I°A.S, il est
convenable, pour des commodités d’analyse, de@lressbref inventaire

des différentes approches de la culture en clas$¢.H.

IR .GLISSON (1987), in M, DE CARLO, Op. cit., P.3l0
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5-1: Les différentes approches de la culture :

Les approches culturelles se sont succédéears des cinquante
derniéres années (a partir des années 1960)-aedire au moment ou la
linguistique est devenue science pilote.

Dans un cours de langue , l'accés a la euétirangere , culture —
cible, pourrait s'effectuer selon une approchermiautre voie plusieurs .
L'essentiel, c'est savoir emprunter une telle agpralans un tel cours ,
l'autre dans un autre cours ou encore, pratiquenanété des approches

dans un méme cours .

1- I'approche civilisationnelle : elle consiste a enseigner les
personnages et les événements historiques ; lds ehd'ceuvre
artistiques , les grandes institutions , les prisdoélebres ( haute

couture , gastronomie ....) .

2- l'approche littéraire : qui consiste a mieux analyser le texte
littéraire exploité en classe et de s'en sévirsquil est considére :

e comme d'un témoignage de son époque

« comme d'un document pour un usage sociologique cdesres
littéraires traduisent tres souvent des problemeses crises

sociales).

3- l'approche quotidienne : on s'intéresse du vécu ( la vie de tous les
jours ) , puisqu'on considere que la vraie cultetéve du vécu ou
ont lieu les interactions verbales . les documemithentiques
privilégient cette approche , (le cinéma, menu esant journal

local , horaires de métro ou de train, ....).
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4- l'approche sociologique :faite a la base des sondages, des études
statistiques pour décrire la société francaise eu monde
francophone :

« 50 % de francais pense que.... », « 5 % deséfrancaises
travaillent dans le secteur du ....», « trois pansiseur cinq ont voté

pour ....», « 20 % de belges mangent le .... »,

5 — l'approches anthropologique :elle est fondée a la base des
comparaisons culturelles de chaque groupe socialétpblit ses
propres rapport avec la réalité , le temps , l'espaet organise sa vie
familiale , sociale ..... Elle met en évidence lesedjences et les

convergences essentielles qu'il y a entre lesredltdes peuples.

6- l'approche sémiologique : elle s'intéresse a l'analyse des
stéréotypes , des lieux communs , des héros ,\J#eem, les symboles
... etc que la culture développe . elle se focalisssiasur la littérature

populaire , des expressions idiomatiques des poegeet dictons , des

mots ( a
.GALISSON)

charge culturelle partagée " selonpkdlption de R

7 —Il'approche pragmatique / fonctionnelle :elles envisagent surtout
les circonstances socioculturelles ayant une irapba directe sur la
communication , sa forme et son contenu , ces appgo traitent
également , du statut des interlocuteurs , derdndt du moment ou
ils se rencontrent , de leurs gestes , de leuddioda pendant I'écharge

spécifigue a chaque activité professionnelle s@sger aux " rituels
socio- langagiers " des partenaires de la commtioica c'est voir le

culture a travers une approche pragmatique etitomatlle.
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8 — I'approche interculturelle : Cette approche a été forgée au début
des année 1970,au moment ou I'école francaise lthitra résoudre
.bien entendu en matiere d’enseignement, les praseéducatifs

propre aux enfants d’origine étrangere.

En effet, linterculturel, notion fort introde actuellement en
didactique des langues, vise non pas uniquemenet&reries cultures
présentes dans une telle société en une simpkpjoigition, mais surtout a
établir une communication entre telle tout en déaasles différences.
Elle vise également a relativiser autant la culsoarce qu’elle initie a la

culture cible.

On peut dire que lintroduction de l'interau¢l était, a I'époque et
dans le cadre du FLM, un choix pragmatique, op&@mment par les
sociétés contemporaines face au multiculturalidimechoix pragmatique,
veut dire, la nécessité d'établir des modalitésa@®@munication entre les
groupes humains, aussi leurs cultures différentd&gnt en contact

permanent.
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Les concept fondateurs de linterculturel, ou lééeis que cherche cette
approche a promouvoir et / ou réaliser sont : Eliabmpréhension, le

respect de l'autre (sa langue et sa culture),éraé, I'interactivité des

cultures,....
SAVOIR = — SAVOIR-FAIRE — SAVOIR-ETRE/ VIVRE
/Approche civilisationnelle approche pragmyat fonctionnelle approcheriatiéturelle

Figure 4 : L'approche interculturelle .

1. J— M. DEFAYS (2003), Op. cit, P. 78.
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5-2- I'entrée thématique et lexicale :

Nous essayons maintenant de faire le point sucaletenus culturels de la
langue cible que contiennent les themes des texg@®upés dans le
manuel scolaire. Pour ce faire, nous avons prigeii@s traitant de théemes
variés , ces textes font le support d'activitésaapréhension , de lexique

, de syntaxe et de d'expression écrite .

Texte 1: Page 13:

Eh bien, voila : Je m'appelle Grenadou, né en 18¢
Saint-loup, dans le département de I’Eure-et-Loir.
mere ctait du village et mon pere de Meslay-le-Grenet, 3
kilometres. La route Paris-Tours passe sur la commun
separe la Beauce du Perche; mais ici, c’est encore la ora)
plaine avec la cathédrale de Chartres a quinze kilome
sur I'horizon.

Grenadon, paysan fra
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Texte b : Page 13:

«Mes amis, je suis entré chez vous sans avoir pu trapper
a la porte, alors je crois quiil est bon de me présenter et
d'abord de vous dire un certain nombre de choses et de
reuter un certain nombre darguments qui ont ¢t
presentés quelquefois contre moi.

Je ne suis pas un candidat doux-réveur, 'ai 45 ans de
travail agronomique sur le terrain ou 45 ans de travail
d'enseignement, surtout 4 Plnstitut National Agronomi-
que de Paris, donc de dire que je suis un candidat * pas
serieux ” c’est tout de meéme s"avancer un peu vite. Quand
on va ctudier les problemes, au village, avec les pavsans,
avec les agriculteurs, on doit ctre sCrieuy.

Par ailleurs, si je n'¢tais pas scrieus est-ce que ) aurais ¢té
choisi par plus de 50 associations representant plus de

100 000 adhcrents répartis 4 travers la France ? (-..)

Je représente ici un programme ccologique, un
mouvement ¢cologique.

Et d'abord, ce mot nouveay pour beaucoup d’entre
vous, I'¢cologie, au’est-ce anie cect 2

Ce n’est pas un mot gadget qui a été inventé pour les
besoins de cette campagne, Cest un mot créé en 1866 par le
brologiste allemand Ernst Haeckel qui ctudie les rapports
entre les ctres vivants et le milieu ot ils vivent. »
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Comme nous le constatons, le texte s'intitule hgdeu, paysan francais".

Ce texte constitue le support du dossier " comnuarid' prendre la
parole, pour la phase de compréhension concefniast eléments de la
communication ".

Dans ce texte, l'activité autre s'articule autalmne situation de

communication ou l'auteur Grenadou " se présente par écrit a ses
lecteurs .nous y lisons comme ancrage culturetliEaments suivants:

* " Grenadou " non propre francais

* " paysan francais " évoque l'activités de l'auteu’ paysan " est

synonyme de " agriculteur , cultivateur " hommevailant dans les
champs , a la compagne , une telle expressiongsficative pour dire
gue France est pays d'agriculture .
Nous lisons aussi : le non du département ou e§&tragadou " I'eure — et
— loir " .

L'introduction du non du département est pour nawntrtant aux
apprenants gqu'a lI'enseignant , que de Francewséelien département .
La route Paris — Tours " deux villes francaisestda premiére constitue

la capitale de la France.

Par la suite nous lisons " la cathédrale " mot d@signe une église
principale qu'est I'église de Chartres. Ce mot peerier les apprenants a
comprendre qu'en France, il existe des cathédralesdes églises
contrairement en Algérie ou il y a des mosquée® le mot "cathédrale”

c'est aussi évoquer l'aspect religieux de la sbiéhcaise.
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*kkkkkkkk

Ces lignes ont pour but de présenter aux gléveaichesse
agricole de la France, mais également I'attachemest-rancais
a I'agriculture, voire a la nature en général.

Nous sommes donc bien la en présence d'ungasante
culturelle de la langue cible.

Texte : page 23 :

Vous  connaissez  'Angleterre 7 Clest  froid,
'Angleterre, Les gens sont des bourgeois [i-bas; les gens
sont glacials [a-bas. Clest [i que je suis partie, i ny a
pas st longtemps. [Is vous envoient comme ca, chez des
gens que vous ne connaissez méme pas, vous pouvez
tomber sur des fous ou sur des inconditionnels de la libre
communication, tout ¢a sous le prétexte de vous apprendre
"anglais | Mais leur froideur vous empéche de prononcer
un mot, et puis ils trouvent tout incorrect ces gens-la.

| alerie 17 ALERE:

|.i‘ n:n-'1||m'| :11‘\. enrants fone { Seoel )
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Dans ce texte , les apprenants ont a relever tegesedésignant le
récepteur .
L'auteur de ce message Valérie VALERE s'adresss decteurs , le nom
de l'auteur évoque un nom étranger pour les appteayeriens .

Dans ce texte , nous lisons le mot " Angleterregtis deux fois . A
la demande des éléves , le professeur expliqud'@appellation de ce

pays limitrophe de la France , qu'est" la GraBidgagne " .

Prenons aussi les énoncés suivants :
« les gens sont glacials la-bas ;
« mais leur froideur vous empéche de pronouceanot, »
Examinons ces énoncés de plus pres, nous diwense fait d’identifier
les Anglais d’étre glacials...c’est une vision stéypee envers l'autre.
Cette idée traduite par l'auteur du texte cdndususciter chez les
éleves d’éventuelle idée de stéréotypie ou préjutgs I'approche de
'autre. En tout cas, cette idée est un passatigéoh moins qu’elle soit

bien gérée par I'enseignant.
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Texte 4 : Page 31 :

PETITE ANNONCE
Ja1 15 afls, je m’appelle Mara
ct |’habite a Naples, ou je suis
des Crudes classiques. |’y

[’aimerais correspondre avec
J’autres ¢tudiants; voial

mon adresse :

M. M.

| “ia Dominico Santana

¢tudie surtout le latin et le grec v IS 19-18 NAPLES

ITALIL

qui me passionnent,

Comme on le voit , ce texte est une annonce iMiBcproposée aux
éleves est de répondre par écrit a cette annon@m@uteur MARA (
Italienne ) veut correspondre avec des étudiantsodeége .

Dans ce texte , nous lisons les mots " Naples™ I&dlie " . "Naples "
évoque une ville italienne célébre surtout par aspect touristique . et
puis " Italie " fais appel a un pays ou on parénfrais apres l'italien . dans
cette annonce , nous remarquons que la jeune gtadiais des études
classiques ( le latin et le grec ) . cela condull@nseignant a souligner a
ses éleves que l'origine de la langue francaise"é&taeco — latine " .

Dans son aspect thématique , toute I'annonce etmtithez les éléves
(surtout qui s'intéressent a la correspondancdgideeun premier contact ,
par écrit , avec un " étranger " , et établir sptlard , des idées de tolérance
, de fraternité , ... etc, avec les étrangers stgaunoment ou le monde

est devenu " un petit village " vu la nouvellehieclogie d' Internet .
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Textes 5-6 et 7 : Page 54 :

1)
Des piseaux agressent
un village yougoslave

BLLGRADL, ( Burean APS)
Des nuces dloiscaux fondaient sur
les fencrres et enrraient dans les

maisons dun village du Monté-
négro, a révelé jeudi « Venernje

Novosti » de Belgrade, en précisant
que durant foute la nuit une
sarabande infernale de ces volatiles
venaient heurter les  wvitres  des
maisons, ce¢ qui a rappelé aux
- yillageois perplexes e film  de
- Hitcheok : «Les Oiscaux». Ce fut
‘-pamcu!leﬂ:mcnt le cas de Micun’
© Karadjic dont la salle de bains a été
~ envahie pﬁr*f:i:les dizaines d’oiseaux
nqyér;nt dans “la
bres de

On ignore pour le moment la
raison de ce comportement agressif

de ces volatiles dont plusicurs
dizaines gisaient, morts, dans les
rues du village aprés leur folle
sarabande.

Ce n’est pas la premiere fois qu'un
tel comportement est signalc en
\'qzlj;_"c1:-:|;1'.'1'(:, er &ft 111:15 d:‘rnicr. dcw
Sarajevins ont cédé a la panique
lorsque des corneilles dachainees ont
attaque pl usieurs passants devant
une cabine téléphonique de Ia
capirale de la Bosnie - Herzégovine.

A Tépoque, un pmﬁ.sseur de:
biologie de la Faculté des sciences de:
Sarajevo avait e\phque cette agres-
sion par une excessive ionisation de:
l’atmosphere, o 4 influe:
egalement sur 'it: i mpo
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5) .UNCHEF DE BUREAU
d’une agence de la Societe
(GGencrale a &vé arrété par la
police  dans le ecadre d’une
crqucte sur un détourncment
le titres portant St I <
miillions de francs. Jean
Claude Rev, responsable du
soervice « Htres » de la succur-
csale cdes Halles a Paris, a ¢to
interpellie mardl dernier a son
deomicile de Chessy, en Secine-
cet-Wiarne. Il a €te placeé sous
mandar de dépor.

I "l arrivte, 5.1.198%

Ces trois textes sont inclus dans le @od9s¥f2 " Raconter " unité

Didactique « Le fais divers ».
L'objectif de la lecon est bien entendu de lire lestes et puis d'en
répondre aux questions récapitulatives suivanggs ? quoi ? ou ? quand
? comment ? . ces questions constituent une comps@n thématique
(de quoi s'agit—il ?) .

Dans le texte@) , les éléves s'arté&danles mots : yougoslave et
BELGRADE. Le professeur leur donne les informasaoivantes :

* la ville de " Belgrade " est la capitale de laugoslave. Ce pays est
situé dans I'Europe de I'Est. On y enseigne lec&isncomme langue
étrangere.

Dans le texteB, nous lisons le mot " Suisse ". Une premiére
compréhension c'est que les événements ou lessi@ipgssent dans ce
pays . puis , d'autres informations pourraient #@wenies aux éléves par le
professeur , c'est que en suisse , la langue fsEneat une langue seconde

. C'est aussi dire que la Suisse est membres ‘tdamsri Européenne.
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C'est bien de signaler que ces deux textas extraits du journal
algérien d'expression frangaise (Horizons 2000).

Dans le troisieme texte, nous lisons " Pagsi constitue la capitale
de la France. Elle est célebre par le grand monttiea Tour — Eiffel "
320 metres d'altitude, batie par Eiffel en 1889.

Dans en bas, nous lisons le nom du journal} st extrait ce texte "

L'Humanité". Il faut dire que le journal de L'Hunignest I'un des célebres

journaux francais en langue francaise tels (Le réighe Monde, par

exemple..).
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Texte 8 P. 154 :

Tout d'abord , nous rappelons que cet exercomcerne la phase de
I'expression écrite du dossier " décrire un ohjébbjectif de cet exercice
et de développer chez les éleves l'aptitude delisecades objets par
I'emploi des outils linguistiques vu dans les lez@nécédentes . Parmis
ces outils, on notera (lexique de la localisatiappelé aussi " référents
spatiaux ") .

Cet exercice porte sur I'expression orale aurisiste a nommer les
objets, puis a apprendre que quel conque poursdidise de gauche, de
devant, de profil ... etc, selon le point d'obsexvati

Apres avoir discuté les objets décrits daas deux exercices, le
professeur pourrait, a sa fagon, demander a sessétie citer des objets
ou des moments célébres dans d'autres pays. Laepremanument qui

N

vient a I'esprit des éleves, ca serait bien "LarT&iffel " a Paris , a cela,
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s'ajouterait " La Tour de Londres ", ou encotestatue de liberté aux
Etats — Unis ".

Pour éviter toute subjectivité en citant cesiuments, on n'oublie que
nos adolescents (un grand nombre d'eux) sont ait@gE@ ces monuments
la télévision (dans des films ou des documentaires)

Une telle étude comparative (malgré qu'elest pas approfondie)
entre le monument National, et les autres momignétrangers, reléve
certainement d'une approche interculturelle quitnaietcété a coété le "
culturel national” et le " culturel étranger " npour privilégier I"'un a
l'autre (surtout pour ne pas tomber dans le phénende stéréotypie),
mais pour savoir distinguer (sa culture) et seirdisier de la culture
étrangere et de l'autre dans le cadre du respdaemine telle démarche

conduirait & une formation intellectuelle propremelite.
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Texte 9. Page 157 :

Nous lisons d’abord la consigne :

" Vous avez visité un monument historique célelme, Algérie ou a
I'étranger, vous le décrivez a un ami pour lui donbenvie d'aller le
VOIr ».

L'exercice s'insere, bien entendu, dan$ése de " production écrite
" du dossier " décrire un objet ". L'objectif esind de rédiger un texte
dans lequel I'éleve décrira, a son choix, un momimsité, qu'il soit en
Algérie (dans ses régions encore) ou a I'étranger.

Avant de demander aux éléves de passeré&ldation individuelle, le
professeur pourrait leur demander de citer les rmamiis célebres dans le
territoire national. Et a cette question, on aurait

- la casbah d"Alger ou celle de Constantine
- le village de Beni — Yezguen a Ghardaia
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Par la suite, il leur demanderait d'en cifeelque un a I'étranger (en
cas ou il ne trouverait pas de réponse), il poulua- méme leur nommer:
La citadelle de Caltabelotta en scissile (Italie)
ou encore la célebre " Fontaine de la mer tyrrivéreg 1991 ) " située a

Rome (Italie ).

Toutes ces informations, contribueraient dolanation générale des
éléves en enrichissant leur connaissance culturdhe telle démarche
serait réussie a condition qu'elle soit loin dettmhénomene de
stéréotypie. Pour ce faire, I'enseignant doit geidl insérer ces objectifs
ainsi leurs contenus dans le cadre d'une formatida découverte de

l'autre et rien n'est plus.
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Texte 10. P. 93

Cet exercice s'incere dans 'U.D. « Raeone récit de fiction ».

La compétence visée est celle d’initier gidaduction d’'un
court récit a partir de cette illustration, et a lbase des
caractéristiques du récit vu dans les activitéséaténtes.

Une premiere lecture nous permet lidentifmat de la
composante culturelle dans ce discours iconiquegsse par la
description du costume du personnage :

Un cavalier western avec un chapeau sur sadésis sur un
cheval...). Ce cow-boy est certainement, le célebceeua
americain « CLINT EASTWOOD ».
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Ce nom évoque dans l'esprit de tout le momdeinéma de

« Hollywood » aux Etats-Unis d’Amérique.

Une telle description constitue un trait signifimhtine appartenance

sociale étrangere.

Et puis la, I'enseignant fera, peut-étre, ysse discussion a la
demande des éleves pour faire appel a d’autrearaabe fils américains
célebres. La aussi, est une entrée possible paler,pméme en peu de

temps, de I'Autre, de cette culture étrangere.

Une fois cette pause s’ouvre, on pourraié djue c’est I'approche
interculturelle qui domine.

Pourtant, I'enseignant devra éviter toutdesde stéréotypie
ou d’ethnocentrisme pour ne pas laisser sortires@ncice de son
cadre éducatif qui constitue bien entendu une iptioPas
guestion, gu’il envisage ses préférences sociatase les autres,

mais de respecter toutes les différences.
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Texte 11. P. 165

Le retour

Gerarger [Duroy, aprés wme longue abrence, revient daws son village walal,
AeComPAgE de fd fearme gue ses parents ne comnaisrent pas,

Duroy apergut soudain, 4 quelques centaines de métres, deux
vieilles gens qui s’en venaient, et il sauta de la voirre, en
criant : « Les voila. Je les reconnais. »

C'éraient deux paysans, 'homme et la femme, qui marchaient
d’un pas irrégulier, en se balangant et se heurtant parfois de
I’épaule. L’homme Ctait petit, trapu, rouge et un peu ventru,
w;__,uurLu_\: mdlgrt son age ; la femme, gr‘mrlf séche, vourde,
triste, la vraic femme de peine des champs qui a travaillé dés
Penfance et qui n’a jamais ri, tandis que le mari blaguait en
buvant avec les clients.

Madeleine aussi était descendue de voiture et elle regardai
venir ces deux pauvtes étres avec un serrement de coeur, unc
tristesse qu'elle n’avait point prévue. lls ne reconnaissaient
point leur fils, ce beau monsieur, et ils n'zuraient jamais devine
leur bru dans cette belle dame en robe claire.

Lls allaient, sans parler et vite, au devant de 'enfant attendu,
sans regarder ces personnes de la ville que suivait une voiture.
Ils passaient. Georges, qui riai, cria : « Bonjour, pére Duroy. »

Ls s’arrétérent net, tous les deux, stupéfaits d’abord, puis
abrutis de surprise. La vieille se remit la premiére et balbuna
sans faire un pas : « Clest bien toi, notre fils 7 »

Le jeune homme répondit : « Mais oui, c’est moi, la mére
Duroy » et marchant 4 elle il 'embrassa sur les deux joues, d'un
gros baiser de fils,

Puis il frotta ses tempes contre les tempes du pére, qui avait
oté sa EﬂSClLI-EtEE une cﬂqquertL 4 la mode de Rouen, de soie
noire, trés haute, pareille a celle des marchands de |_':n:uf'-.

Puis Georges annonga : « Voila ma femme. » Et les deux
campagnards regarderent Madeleine. Ils Ia regarderent comme
on regarde un phénoméne, avec une crainte inquiete jointe 4
une sorte d'approbation satisfaite chez le pére, 2 une inimitié
jalouse chez la mére,

d'apris Gay de MAUPASSANT, Bel Ami
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- sl - o

Questions

. Dégager I'image du texte.
- Releves les termes qui désignent les personnages.
. Quels liens les unissent ?

Certains détails indiquent que la scéne se passe en milicu paysan. Relevez-
les.

Quand la description commence-t-clle ?

Comment progresse-t-elle # Relevez les verbes de mouvement.
Comment Madeleine voit-elle les deux vieux ?

Relevez les termes par lesquels les deux paysans déerivenr Madeleine.

Delimitez les passages descriptifs ot les passages narrartifs du texte, Quelle
remarque pouvez-vous faire 7
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Le texte ci — dessus s'incere dangddssier « Décrire); unité
didactique « décrire une personne » les objeciggsvdans cette U.D,
c’est apprendre a rédiger un portrait d'une persoan s’appuyant sur

I'utilisation des adjectifs qualificatifs.
Pour procéder a une analyse détailkdmlyse typologique) de ce

texte, le questionnaire accompagné sert de faeilita

Une telle démanche, a notre avis, menptrait en aucun cas de lire
ou de repérer le contenu culturel que véhicule eodet de Guy De
MASPASSANT.

Le texte «le retour » est un morcehoist du célebre roman « Bel
ami » paru en 1885 de I'écrivain naturaliste Guy MASPASSANT
(1850-1893).

Le texte tel qu'il est présenté, egleestionnaire tel qu’il est élaboré
ne permettraient en aucun cas aux éléves “BeAlS de repérer tout
contenu culturel, surtout, I'implicite.

Une telle démanche nécessite donc uma&lyse munitieuse et
approfondie du texte dans ensemble (rapport dédigxavec I'ceuvre tout

entiere).

Procéder a une telle analyse, c'est dienle texte dans son aspect
référentiel, appelé aussi aspect symbolique dti@ll La nécessite de la

référence dans la compréhension d’un texte, PangkRi, la résume :

« Le texte [...] n'est pas sans référence sara précisément la tache

de la lecture , en tant qu'interprétatiodieffectuer la référencé™

@ paul RICOEUR (1986 ) , in J-M. ADAM, textes typeprototypes, Nathan, P.40.
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A notre avis, la démarche de lecture telleltgiest congue aux éleves,
et bien sur suivant les objectifs visés n'est apeofit que lorsque le texte
serait accompagnée d'une fiche explicative
(biographie de l'auteur, les instances de I'éntinoiacontexte ou marges
de discours, par exemple).

Nous avons procédé a la lecture des mots.

- le retour
- deux paysans
- la vraie femme de peine des champs...

Derriéere le mot "retour”, nous lisons l'attament du personnage
"Georges Duroy" a sa famille (son pére et sa mere).

Deux paysans, et la "vraie femme de peinecamps” qui évoquent
le milieu naturel ou habitent ses parents, aussi t®ndition sociale
(simple travailleur dans les champs). Cela veld due le personnage G.
DUROQY est issu d'une famille pauvre habitant la pagne.

L'illustration d'en-bas évoque I'élevagecetdmmerce des bovins.

La deuxieme entrée passe par la lecture dess rpropres suivants:
(Rouen évoque la région de la Normandie en France).

Le mot «Madeleine», nom propre qui désigne dans ce texte dans ce
texte la femme de G. DURQY, mais étant considérénanhaC.C.P, et il
ne suffit pas de le lire dans sa définition classigt sémantique (nom de
la femme).

Il faut donc lire sa composante culturetemme le souligne Jean
PRUVOST (prof de linguistique a l'université de @erPontoise) en ces

mots:

"Pour étre parfaitement expliqué, le mot doit effezment

Etre présenté (...@@tout son poids lexiculturel (..})"

! Jean Pruvost, in :http://kdictioaries.com/kdn/Rdh2fr.html
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De ce fait, il convient de dire que le noem"Madeleine" n'est pas un
simple nhom de femme, mais il évoque encore une téet@minine
excessive, un charme séduisant. De méme, le ndiMaldeleine” était en
vogue dans toute I'Europe a I'époque de l'auteairjl est attribué aux
belles femmes.

Le nom de "Madeleine" c'est aussi:

« le petit gateau qui illumina Proust; la fameldadeleine, porte
le nom de la cuisiniére taicongu; Madeleine Paulmiére, il y a
plus d'un siécle »

Texte 12. P. 171

Si nous nous intéressons encore une fdimmage entant qu'ancrage
culturel significatif, plutét que suivre l'objectlinguistique, c'est parce
qu'elle joue, pensons-nous, un rdle important d&arsélioration des
compétences discursives des éléves en matiére dgpré&oension

culturelle.

(*) De Paul CORINTE (d’aprés), « Le nouveau guideptésoms », in :
http://www.magicmaman.com/prenom/recherche.aspRre@85&prenom=MADELEINE.
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Procéder a une telle démarche, nécessiteedturé du discours
iconique dans sa dimension référentielle et cultire

A premiere vue, ce discours iconique nous remna@ décrire cette
femme:

Une femme de grande taille, robuste, d'uhgeairrogante, d'un air de
défi, sire de soi. Bref, c'est fort possible ge'abit une femme de
résistance, résistance africaine, pour la luttetreotes maladies, la
pauvreté, etc. Portrait d'une femme qui n'est apparent, ni Algérienne,
ni Francaise.

Evoquer de tel portrait dans notre Manuektgeut-étre faire place a
la culture francophone, je dirais, de I'Afrique forade. La, on est
pleinement en contact avec lautre sous I'anglened'wapproche

interculturelle.
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Remarques :

Tout au long de notre lecture des contenublurels que contient le
Manuel scolaire ( et peu importe que ces contspient mis en lumiére
par I'enseignent ou non, acquis par les élévesas), pous avons relevé

les remargues suivantes ( et la liste n'est pasuskive):

1- L’exploitation du texte littéraire propose lauplsouvent des activités
de lecture limitées a la compréhension de la tygielodu sens ou des
activités de lecture ludiques qui ne répondentgigectement a la visée
culturelle.

IL faut dire aussi que les objectifs assgy@é chaque activité de
compréhension de texte support ne visent pas lorcement de la
capacité chez les éleves a analyser le fonctionmemterne d'un texte

littéraire, sa « mécanique » linguistique, stydjgé et culturelle.

2- Traiter un texte support en classe de langus darlarge dimension,
c’est I'approcher sous I'angle du champ « d’analyseliscours », c’est-a-
dire I'analyse de l'articulation du texte et duulisocial dans lequel il est
produit (étude du monde d’énonciation).

Toutefois, ce mode de traitement des tertedigure pas dans les
objectifs du programme d’enseignement. L’analyse thxtes se fait
uniquement sur le plan architectural, autrement dibe analyse

typologique (par exemple, I'architecture du faitets, du récit,...).

3- Les supports iconographiques n'offrent aucun oappulturel

proprement dit de la langue cible, mais ils sonstguune simple
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illustration. Parfois, ils présentent le culturational, comme par exemple
les photos (cf. chapitre 4) qui présentent le Moawind’Alger ou le

palmier dattier.

4-  S'arréter sur tout mot, ou chercher a conntaet énoncé dans un
cours de francais ordinaire par souci de lire destenus culturels,
pourrait produire des effets, a mon avis, négatifsle déroulement de la

lecon, autrement dit, interrompre la séance

5- Faire apprendre aux éléves d& A.S. certains traits culturels francais
releve de la volonté institutionnelle. En d’auttesmes, I'accés a tout
contenu culturel, devrait étre lu a travers lesalfieas générales de
I'enseignement du francais en Secondaire. Preevilanuel de 4 A.S.
ne fait pas d'introduction franche du contenu aeltyproprement dit, et
puis les Unités didactiques, ou les dossiers dmglaes sont organisés
selon des objectifs linguistiques et non pas cellsur

A ce niveau, il faut dire que I'objectiftefecalisé franchement sur
I'acquisition d’'une compétence linguistique en frais, et non pas du tout

sur I'acquisition d’'une compétence culturelle peapent dite.

6-  Etablir clairement le lien entre langue et uxdtdans un cours de
francais nécessite un choix simple et net dessstgebrisant ce lien, or la
conception de notre manuel ne privilégie pas cexcled I'enseignant ne
fait pas recourt dans son explication ou dans son

discours aux aspects culturels de certains mots napplique souvent

une« idéologielexicaliste »® réduisant le culturel au linguistique.

@ Termes empruntés a J-C.BEACCO, Op.Cit, p.137.
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7- En ce qui concerne la formation des enseigndatfrancais, nous
pouvons dire gu’elle est généralement a base ktique et littéraire,
c'est-a-dire qu'elle ne prend pas en charge l'dspadturel ou

civilisationnel de cette langue étrangere.

Nous pouvons dire que les enseignants alggriet moi-méme, ne
subissent pas une formation ou le « linguistiquet e « culturel » se
cOtoient. Autrement dit, le cursus universitaireaids de formation) ne
comprend pas des modules tels que le sociocultlaelexiculture, la
civilisation,...etc, sauf en®?® année, on étudie un module semestriel de
« lexicologie ». Un tel type de formation est dataé de cette option ou
orientation culturelle qui pourrait plus tard, dd@garcours professionnel,
les aider & mieux aborder ou didactiser toute &gle culture étrangere en
classe de langue, ou au moins de déceler derrigee signification
linguistique une éventuelle signification cultueell

De méme, la filiere suivie a l'université esbnmmée « Licence
francais langue étrangere ». Dans ce cas la, lelsaéts algériens (futurs
enseignants de FLE) subissent une formation, disomgeu généralisée
en langue francaise, et non pas spécialisée commexpmple en France
ou on fait :

- Licence de langues, Littératures et Civilmas Etrangeres,
mention Francais Langue Etrangere.

- Licence de Lettres Modernes, mention FLE, et

8- Sur le plan didactique, et en particulier calei I'évaluation, nous
pouvons dire quil y a un fort déséquilibre entrevalé@ation
d’enseignement de la langue et évaluation d’enseigmt de la culture,
c’est-a-dire, les épreuves dévaluation (devoirveslés ou a domicile,
compositions,...) marquent une absence plus ou maoatale du

« culturel » pour laisser une large place a I'éadun du « linguistique ».
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9- Les programmes d’Histoire- géographie de la égagtudiés en classe
de P A.S. pourraient contribuer & la compréhensions piu moins
partielle, de la culture francaise (par exempleRévolution francaise de
1790, la géographie de la France, Ihistoire ded&tion de la %™
République,...). Toutes ces connaissances ou infanwgt une fois
acquises par les éleves, pourraient ainsi faclatéiche de I'enseignant de
langue.

De méme certaines notions économiques, coipaneexemple (la
bourse, le marché européen, I'Union européenne,ourrpient, elles
aussi, fournir certains traits culturels de la [Emrnvoire de la culture en

général.

10- D’un point de vue didactique, I'enseignement/ repfissage d'une
culture étrangére nécessite la mise au net d'upseoape dite" approche

par les parcours d’apprentissad8 "

Dans cette optique, on considere que lamissage d’'une culture
autre que la culture maternelle releve principalgnde l'ordre de la
découverte individuelle (chaque éléve I'acquiedaapropre facon et son
propre degré d’assimilation). De ce fait, le disfbgi’enseignement
culturel serait aménagé de maniere a permettre éewes désirant
développer leurs connaissances en culture étrangieféectuer leurs
propres parcours, d'y faire leurs expériences peraies et de s’en faire

leurs propres représentations.

@ Termes empruntés a C. PUREN, Les Langues Modamd41998, in
http//allemande.paris.iufm.fr/grundrisse/detiphp3 ?id_ article=107.
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11- Si la pratique de classe en matiére d’actiMaégagieres se base sur
le « linguistique », le contenu culturel, et suttwoplicite, serait écarté ou
marginalisé vu la nature de sa complexité : déguoeti toute connotation
gu’elle soit des mots ou d’énoncés s’avere ainsiastivité qui dépasse le

niveau réel des éléves en francais.

En s’interrogeant sur la complexité debjéet « culture », et des
difficultés de sa « didactisation » en classe dgua, C. PUREN écrit :

«’essentiel de la problématique culturelle apparaitsi

déterminé par cette complexité fondamnierta son objet

qui le rend bien plus difficile a didasdr que I'objet

langue étrangeére, c’est-a-dire plus réss aux

opérations  didactiques de base () »

@ C. PUREN, Op.Cit,
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CONCLUSION :

A la fin de ce travail, nous rappelons gu'en aucas il ne peut
prétendre a une lecteur exhaustive quant au cowtdturel articulé par le
discours du manuel d'enseignement du francai§"tenhée secondaire, et
ou conjugué par les pratiques de classe via disabeit'enseignant et des
activités a explorer. Toutefois, ce qui nous appartde dans notre travail
n'est pas seulement la pauvreté de la composaltteetie que marque le
manuel objet culture avec des apprenants ayantivwaeaun insuffisant en
francais c'est-a-dire qu'ils n'‘ont pas encore Moisaextralinguistique
suffisant pour appréhender une telle ou telle t&ali

En effet, tout contenu culturel, qu'il soit explécou pas, connoté ou
déenoté, est légitime, a savoir le rapport d'indissgulité qu'entretiennent
lange et culture. Cette derniéere, pris dans sa@egion la plus large,
couvre tous les domaines de la vie des animésTdmm'and Jerry " aux
pensées philosophiques de J-P SARTE? M. BEN NABI dmi
BACHELARD, des chefs d'ceuvres classiques, aux mentsn
historiques, des programmes d'enseignement SGokipe programmes
politiques ....etc.

Les résultats auxquels nous avons abouti, housgtemh de dire
gue les cours de francais ne sont pas basés Suulaurel " proprement
dit, et l'acquisition d'une compétence culturellesh généralement pas
présentée comme l'un des objectifs principaux déapssage. Acquérir
une compétence culturelle en francais reléve ddon grocessus de
formation personnelle en dehors du lyc2ee. En eo@n didactique des
langues, et en particulier du cas de notre sitnafienseignement, on a
aboutit aussi a remarquer que I'enseignement dguéargétrangere
n'implique pas automatiquement celui de la cultergue une compétence

linguistique n'entraine pas une compétence culyrgreuve, cette

-110 -



derniére est marginalisée, sinon exclue par Ituitsdns scolaire. De
méme, le manuel présente parfois le " culturel tiomal qui se lit aux
relents trés prononcés d'ethnocentrisme figurés damtains discours
iconographiques.

Faut-il aussi, cloturer cet humble travail par djree la focalisation
sur le " linguistique ", c'est-a-dire, s'appropries régles de grammaire,
travailler sur des exercices structuraux, ou s typologie textuelle, a
permet d'exclure la dimension cachée de la comratiait ? dimension
exclue, bien entendu dans la mesure ou l'intététa@ame nous l'avons
vu, essentiellement porté sur la fonctionnaliténdessage au profit des
enjeux culturels implicites.

Par ailleurs, nous pouvons résumer nos résultatgueiques
composantes majeurs de la situation d’enseignenagmyentissage du
FLE dans le cadre de formation institutionneller ca sont elles qui
pourraient déterminer le choix du contenu cultarglinsmettre :

- Les facteurs institutionnels et pédagogiques quierdénent
I'enseignement du FLE erf"lA.S (finalités, programmes, manuel
et pratiques de classe ;

- Les facteurs socio- psycho- linguistigues qui cbodnent les
attitudes et les motivations des participants awcgssus
(enseignants et apprenants) et les valeurs qudiimahent a la
langue/ culture étrangeére ;

- La compétence langagiére atteinte dans la languguestion,
autrement dit le niveau réel des lycéens ;

- L’univers socioculturel d’accueil de cette cultuggrangere qui
pourrait, lui aussi, déterminer de quelle compé&ermstagit-il
d’acquérir.
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En guise de conclusion, il me semble utile de que I'analyse de la
problématique culturelle dans I'enseignement/ apjssage scolaire de
langue étrangere est un théme complexe, a savod qantenu
sélectionner ? et pourquoi I'enseigner ? Toute®iBpn veut ménager un
avenir qui prendrait les nouveaux profits des apgnés des langues
étrangeres, et en particulier ceux de FLE, I'imaortréside, a mon avis,
dans l'idée de les sensibiliser aux dialogues d#ésres loin de toute sorte
de préjugés, et ce dans le cadre d’'une formatiteliéatuelle s’inscrivant
franchement dans un discours interculturel.

Je voudrais finir ce travail par citer ce passagteag d'un article
intitulé « pédagogie interculturelle : discours ldautre » publié dans la

revue Le francais dans le monde :

« L’interculturel se nourrit de sens commun, de pgéjs; de
Stéréotypes : Sans eux, nous n'aurions pas besmiteddomaine
particulier, sans eux, Il n'y aurait pas de cultarau pluriel, mais une
seule culture dogmatique'»

! http:/iwww.fdlm.org/fle/article/318/levresque.hp
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