République Algérienne Démocratique et Populaire
MINISTRE DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE

Université Kasdi Merbah - Ouargla
Faculté des lettres et Sciences Humaine
Département des langues Etrangéres

o

£

ECOLE DOCTORALEALGERO-+RANCAISE DE FRANCAIS
Antenne de I'Université Kasdi MerbeOuargla

Mémoire

Pour I'obtention du dipldme de

MAGISTER
Spécialité francgais
Option :didactique

Présenté et soutenu publiquement par
khouiled sara
Titre :

Pour une compétence de la production écrite chezsl
apprenantsde la quatrieme annéanoyerne

Directeur de recherche :
Pr Djamel kadik

Année universitaire : 2010/2011



Introduction

Introduction



Introduction

Tout enfant au stade d’'apprentissage reneamdss difficultés, et c’est a
'enseignant de I'amener a les surmonter a travess différents outils
pédagogiques et les méthodes d’enseignement adoptés quand ces
difficultés sont déclarées par les enseignantesehseignés, elles deviennent
une préoccupation qui mérite d’étre un objet ddeeche. C'est le cas de la
production écrite a Ouargla, ou I'enseignementrdndais langue étrangére en
général et la production écrite en particulier rewossent des difficultés

Sérieuses qu’on va essayer de les tirer au claime dette thése.

Les tentatives d’amélioration de l'appresdéige de cette langue ont
toujours eu lieu. Sous forme d'efforts fournis datimtention de la
reformulation du programme, de la part du minised’éducation afin de le
rendre plus accessible, et des organismes pédamsgiq qui organisent des
séminaires avec les enseignants de la langue fsangaur trouver les méthodes
les plus pratigues pour transmettre le contenu €epmgramme a nos
apprenants, ces derniers peuvent trouver des uliffic scolaires et
extrascolaires ; a savoir, des difficultés reladifd’enseignant, I'établissement,

la famille et la société a titre d’exemple.

En effet I'objectif de I'enseignement du rfcais langue étrangére en
Algérie est d’amener I'apprenant a communiquer @it ét en oral ; c’est de
former un citoyen capable plus tard d’établir defatrons dans les divers
domaines avec les autre pays parlants cette lamgue, ce faire, le manuel
scolaire est élaboré en se basant sur les quaties d&k la langue:
compréhension écrite, compréhension orale, promlucéicrite et productions
orale. D’aprés I'expérience qu'on a vu dans le domale I'enseignement du
francais langue étrangere, on a choisi dans narait la compétence de la
production écrite; parce qu’a Ouargla les enseigneinles apprenants déclarent

souvent qu’ils trouvent des difficultés au courdalpratique de cette activité.
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La production écrite est une activité évakmtie I'apprenant, elle orne ses
apprentissages et ses expériences. Au cours deatigup l'apprenant est
influencé par trois facteurs dominants; psychologjglinguistique et socio-
familial: la motivation d’apprentissage l'inciteagmer I'activité et a fournir plus
d’efforts pour réussir son travail, il a besoin m'bagage linguistique pour
réaliser son activité de production écrite, 'enegement de la famille, la
vision de la société vis-a-vis des langues étrasgéits jouent un réle tres
important dans son apprentissage. Cela nous corduiépondre sur les

guestions qui se posent d’elles-mémes :

» Qu’est ce qu’'une production écrite ?
» Quel statut occupe-t-elle en Algérie?
» Quelles sont les difficultés communes rencontréesoars de la pratique

de la production écrite en Algérie?

Sous la lumiére des trois facteurs cités orélaboré les hypotheses
suivantes : les apprenants de Ouargla trouvendiffesiltés dans la pratique de

la production écrite en francais langue étrangaregque :

1- ils ne possedent pas une motivation envergptentissage du francais

langue étrangere

2- ils ne possédent pas le bagage linguistiquessire pour réussir leurs

productions écrites.

3- la famille et la société ne les aident pap@endre cette langue.

Pour confirmer ou infirmer ces hypothéses orchaisi un échantillon
d’apprenants dans la quatrieme année moyenne @pandre au questionnaire,
notre choix de cette classe d’examen n’était pdstraire ; parce qu’un
apprenant au primaire est dirigé vers son exem&@roduction écrite par un
theme déterminé, un ensemble de vocabulaire prapasBenseignant, qui est
conditionné par un nombre de phrases précis ; daoette position I'apprenant

fait appel a ses acquis pour construire un tedtestle plus souvent le méme
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produit de tous les apprenants. Un apprenant agelwst appelé a faire un
travail de production écrite a théme divergent,sngi’il a d’enjeux a utiliser les
formes stylistiques de la langue, alors qu’on net\@&s relater les difficultés
rencontrés au sein de cette activité a la martipalau style d’'une langue qu’il
lui est bien étranger. On a choisi deux écoles mogs dont leurs apprenants ne
vivent pas les mémes conditions socio-familialess @eux écoles sont Chahid
Benmoussa a Ainelbaida et I'école moyenne Abidegh#&ari au centre ville

d’Quargla.

On a réparti notre travail en quatre chapjtadont on a réserveé le premier
pour le texte ; une production écrite veut direrdmaissance a un texte qu’est
le contenant d’'une forme écrite de la langue, @itéaquelques acceptation de
diverses définitions de I'écrit et du texte, la stwaction du texte, du plus petit
élément au plus grand que les apprenants ont esinbdans la production

écrite.

Dans le deuxiéme chapitre qu'on a intitue production écrite et
didactique, on a fait appel : d’abor a l'apercutdrisiue de cette activité; les
différentes approches qui ont marqué dans leurshadés [I'écrit, la
méthodologie traditionnelle, la méthodologie audliiale, la méthodologie
audio-visuelle, I'approche cognitive et I'approat@mmunicative, ensuite, on a
cité le fruit des recherches qui ont s’occupé audlé de cette activité; les
modeles de la production écrite, les stratégiesritiide en langue seconde, et le
rble de l'enseignant et de l'apprenant dans unesselade francais langue

étrangere.

Dans le troisieme chapitre on a décrit ldustgue la production écrite
occupe en classe de la quatrieme année moyenmangaifs langue étrangere en
Algérie, on a cité la définition de la compétent®, compétence de la
production écrite, les autres activités enseigredeslasse de francgais langue
étrangere, les deux facteurs espace et temps aateske. On a fini par I'étude
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de notre échantillon a Ouargla; tout en citant leesgionnaire posé aux
apprenants, le résultat obtenu et la discussioérgénde ce résultat.

Dans le dernier chapitre on s’est interregel'intérét des autres activités
dans la classe pour une compétence de productiote,écon a parlé des
interactions lecture/écriture, écrit/oral, l'appiiegage linguistique et la

production écrite, on a fini par un commentaire.

On a adopté les approches suivantes: uneo@mprdescriptive dans le
premier et le deuxiéme chapitre, une approche igaé/dans le troisieme et le
quatrieme chapitre. On est confronté a quelqudguwifs au cours de notre
recherche ; il y a tant de travaux récents qui parté de I'écrit en francais
langue étrangere, mais pour faire I'évaluation daamantillon de copies des
apprenants il n’y avait pas de grille d’évaluatgun apporte la méme correction
d'une copie corrigée par plusieurs enseignants,celefait on a choisi le
guestionnaire pour laisser I'occasion aux apprendatciter leurs point de vu,
de déterminer les facteurs motivants et les fastemtravant a réussir leurs
productions écrites, et de déterminer les diffeslgu’ils trouvent lors de cet
exercice. On a cléturé notre travail par quelqueggsstions destinées aux
apprenants d’Ouargla aprés avoir diagnostiqué idiffisultés.



Résumeé

Résumeé

L’enseignement de la production écrite mmdais langue étrangére a pour
objectif de mener les apprenants a la maitrise el'eéompétence de la
communication écrite, c’est une activité évaluative orne toutes expériences
et connaissances acquises de I'apprenant, maiswmgsactivité de synthese du
fait de 'ensemble des facteurs extrascolairesrdgluent la vie de 'apprenant et
surtout I'exercice de la production écrite, a sav@ifamille et la société. On a
apporté notre étude sur un échantillon d’apprendetda quatrieme année
moyenne a Ouargla, tout en prenant en considérbggfacteurs linguistiques,
psychologique, socio-familial au cours de la prdiunc écrite, on est arrivé a
noter : bien que les apprenants de Ouargla troidesntifficultés au cours de la
production écrite a cause du bagage linguistiqontdi qui les aménent aux
phénomenes de l'interférences de la langue materiet fautes d’orthographe,
de grammaire et de conjugaison, ils manifestent moévation intéressante
envers la maitrise de cette compétence, malgréeqidée de la famille est quasi
absente dans leur scolarité, qui est parmi lesediasta considéré comme

élément maitre a la réussite scolaire de I'apprenan
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Summary

The aim of teaching written expression is t@al#e the student acquire
writing skills. It is an evaluating activity to akxperiences and obtained
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information of the student. It is also an activityat summarizes the effect of a
set of non schoolar factors which influences thelatt’s life and study such as
family and society. The supply that we chose isnfeb year classes in a middle
school in Ouargla. We took into consideration thgdistic, psychological,
social and family factors that may impact writtetpeession. We reached this
result: students of Ouargla face difficulties intimg owing to notes poverty in
French which leads to imitations of mother languagd too much grammar,
spelling and conjugating mistates. However theywslaogreat motivation to
master such an activity though the role of famsytotally absent in their

learning life, it is the source and secret of sasde every learner.
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Chapitre 1 : écrit et textualisation

Ecrire est un acte qui joint la pensée humaille fonctionnent
inséparablement I'un a cété de l'autre. Graphigugnparlant, il peut prendre
deux formes possibles, prose ou poésie. Avanted’gllus loin, les deux
guestions suivantes semblent évidentes: qu'egt’em écrit ? Qu’est ce qu’un
texte ? Dans ce premier chapitre on va citer degedefinitions de ces deux
concepts clés dans la présente recherche : édektet Tout en s’appuyant sur
plusieurs définitions de I'écrit et du texte sefusieurs approches ; didactique,

linguistique, psychologique et sociologique.

Ensuite on parlera de la construction du tedar identifier les éléments
nécessaires que I'apprenant doit savoir pour pougdiger un texte, les unités
minimales, la composition de la phrase, la propwmsihoyau, 'amplification de
la phrase, les liens de proposition a propositierparagraphe, le passage au
texte, les types de textes, les themes abordésladammmposition de texte, la
planification de texte et enfin les caractéristgjuBun texte écrit en langue

étrangere.

1- Qu’est ce que I'écrit ?

1-1 Définition de I'écrit

L’enseignement des langues a pour objectifggpal de faire apprendre aux
apprenants des compétences en communication étia@le, néanmoins on a
besoin de I'écriture dans I'enseignement des aumatéeres que la langue,
comme : mathématique, physique, les sciences etligsLw.. . Ainsi, I'écrit
occupe une place trés importante dans la soclést dans les administrations,
les hopitaux, les entreprises, dans les relatianslibles, amicales et sociales,
dans les panneaux publicitaires, les annoncesit sorte d’affichage.

A partir de ce champ si vaste ou I'écrit @sdliscutablement son maitre par
excellence, plusieurs définitions sont émergéen dé définir ce concept,
comme il pourra avoir tant d’autres ; tant quettagaux et les recherches sur ce
théme s’avancent en donnant des nouvelles métlebgrepositions qui servent

a améliorer I'apprentissage de la langue. La dimecg qui existe entre les
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différentes définitions citées ci-apres est dépatela la diversité des idées et

des approches :

Commencons par la définition citée dandiddonnaire didactique de Jean
Pierre CUQ, dans son sens le plus large, par ojgosi I'oral, I'écrit est: « une
manifestation particuliere du langage caractérssg, un support, d'une trace
graphique matérialisant la langue et susceptib&rel’ lue. Yutrement dit,

c’est la transformation d’'un message sonore enessage graphique.

La conception naturaliste de I'écriture @udonnée une autre définition si
différente, vers les années 1938, cette concepticonsidéré la langue comme
une représentation fidele de la pensée, sous li@larde cette perception l'unité
phrase -unité de construction de texte- est défioimme : « une phrase est
élégante quand I'ordre des propositions et des mepi®duit le mouvement de
la pensée [...] I'élégance du style ne peut résufieur eux, quele I'exacte
propriété des mots du relief de la pensée dansphrese qui en suit tous les

contours. %

D’autres définitions données par le dispio#ieorique ancien pense que
« [|'écriture est transparente, c'est-a-dire ge’aflefficace devant de quelques
choses & dire ou & représentér.alors que, « Le savoir écrire finalement est
affaire de style, de don, ou de talerit. »

Pour définir I'écrit, Khrashen est centrér sune autre opposition si
intéressante pour la production écrite, c’est ¢aules/ écriture. Il fait appel a un
nouveau concept ‘compréhensible input’ qui se teodans la lecture extensive
de I'apprenant; lorsqu’il choisit ce qu'’il veutdir 'apprenant concentre sur le

message vehiculé par le texte par laquelle il vatiguer I'écriture puis il

! Jean Pierre CUQlictionnaire de didactique du francais langue égare et secondeoll.
Asdifle, Ed. CLE International, Paris, 2003, pp- 738

2 Cité par Jean-Louis CHISS, Jacques DAVID et YVEBYRER, didactique du francajsColl.
Savoirs en pratique, Paris, 2005, p. 163

3 Cité par Jean Maurice ROIER, didactique du francaiColl. Que sais-je ? Paris, P.U.F.
2002, p 30

* Jean Maurice ROIER, Ibid. P. 30
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améliore ses expériences en production écrite awemodu contenu

compréhensible représenté.

Ainsi Khrashen a souligné la différence sgimanifeste entre I'acquisition
et 'apprentissage de la compétence en écrit nssdodistinction I'acquisition
est un ‘processus inconscient conduisant a la isitfune compétence’ alors
que l'apprentissage est un ‘processus conscierduisemt a la maitrise d’'une
compétence’. Avec I'ensemble de ces concepts ihidé€Ecrit : « c’est, en effet
en lisant de facon extensive et prolongée que pPoendrait a acquérir la

compétence en écriture dans la langue seconde »

Pierre Martinez définit la production écrdans une approche notionnelle
fonctionnelle : « produire reléve alors d’un plaist d’'une technique®; il a
met I'accent sur le processus d’enseignement /eapipsage de la production
ecrite, il considere les documents authentiquesm®mn support de base pour
faire apprendre des compétences en écrit, ces amtaraont variées, on cite a
titre d'exemple: la transcription ou la reformidat d’'une écoute, le
commentaire d'un tableau, la mise a I'écrit de kgle dun jeu, la
correspondances scolaires...ainsi, ces documentsrtappan grand intérét
pour faciliter 'accés des apprenants a cette coemgé, ils leur permettent

d’améliorer leurs créativités et leurs capacitépeleser autrement.

D’autre part, Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUont donné deux
définitions a I'écrit, dans un premier sens ilscnsiderent comme une tache
qui n’est pas facile « écrie, c’est réaliser ungesde procédure de résolution de
problémes qu'il est quelque fois délicat de diatierg > lls donnent une
importance primordiale de la place de la langueematle dans I'apprentissage
de la production écrite en langue seconde ; ilstade@nt qu’on peut remarquer
que certaines constances qu’'on trouve en langueernadie varient tout

dépendent au niveau linguistique en langue étrand@ans un deuxiéme sens

! Cité par Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RA®MD, la production écriteColl.
Didactique des langues étrangeéres, Ed. CLE Intemet Paris, 1999, pp. 70-71

Pierre MARTINEZ la didactique des langues étrangérésll. Que sais-je ? Paris, 2002, p.
99

% Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRU@&urs de didactique du francais langue étrangére e
secondeColl. FLE, Ed. Presse universitaires de Grendd@2, p.178

9
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ils ont défini : « écrire, c’est donc produire urmmmunication au moyen d’un
texte et c’est aussi écrire un texte dans une E#gtite. . lls ont accordé de
l'importance de la lecture, ils constatent que ticalation lecture-écriture
favorise I'amélioration des compétences en produaogicrite chez I'apprenant ;

dont I'objet produit soit conforme aux caractégats de I'écrit.

D’aprés une approche psychologique, J R slayd. S Flower s’inspirent
des données conceptuelles de la psychologie cognils proposent un modele
d’écriture qui a l'avantage de mettre en relief @®cessus mentaux sous-
jacents a l'acte d'écrire, ils définissent la protion de texte : « une activité

mentale complexe de construction de connaissancessens. >

Rosier constate que les apprenants se mhéttécrire en francais langue
maternelle par le biais d'imitation des modélespps®s, «au college le
processus d’acculturation a I'écrit commence parddaction, la lettre, la
description sur base de modeles canoniques quiilvieat d’imiter, (les
portraits de la Bruyére). Au lycée paradoxaleméapprenant lit des textes
mais doit en produire d'autres (la dissertationg @ui problématise le

phénomeéne d'imprégnation® »

Fatima DAVIN-CHNANE dans une tentative deidiéion de I'écrit s’est
appuyé sur les travaux qui se préoccupent du fimaigague étrangere et du
francais langue maternelle, parmi ces études enle#t travaux de: Bucheton,
Bernardin, Moirand, Vigner, et d’autres, dans celédinition elle a fait appel
aux types de textes: « il s’agit d’entrainemene®pression écrite par le biais
d'une familiarisation progressive avec les typeécif - entrainement a la
rédaction collective puis individuelle de textesratifs, descriptifs, explicatifs
et argumentatifs. Nous avons accordé une placeafoadtale au probleme du

sens dans les écrits pour habituer I'éléve a énorepas seulement d’'une fagon

! Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, [2 18
2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, lbid. p.180
% Jean Maurice ROIER, Op. Cite, pp. 29-30

10
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correcte mais aussi intelligible. Ceci dans le Hutne interaction lecture-

écriture. $

Santori et Rousset ont accordé a la compétéacite la maitrise de la
syntaxe orale et au développement des compétengesstiques, cette relation
est nécessaire : « la maitrise de la syntaxe okxdessite un apprentissage, et
s’il y a apprentissage il y a aussi évaluationadhgue et réinvestissement des
acquis des normes grammaticales dans des momentsomenunication
spontanés. Cela est valable aussi pour acquéricampétence de I'écrit. Ainsi,
pour accéder a une compétence communicative otaéerge, nous parait-il
nécessaire de développer également et simultanéraeat compétence

linguistique. $

1-2 Schéma de la communication écrite

1-2-1 Les éléments du schéma de la communicatioeriée

Lorsqu’on parle de production écrite, il gertes une communication écrite,
d’aprés Roman Jakobson, le schéma suivant repeckentifférents éléments

de cette communication.

Ré&Br
Message tétexte)

Emetteur—— réceptaiir(
Canal
@od

Claude Peyroutet dans son liveepratiqgue de I'expression écrite défini les
six éléments de ce schéma:
1- I'émetteur : c’est celui qui rédige le messadgns une classe de langue les

apprenants sont les émetteurs.

! Fatima DAVIN-CHNANE, des moyens d’enseignemenfdi$ au collége in www.yahoo.fr
2 Www. Yahoo. Fr. 1993, Op. Cite

11
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2- le lecteur : c’est celui qui recu le messagegeéddans la classe de langue
I'enseignant est a la foi un lecteur et un cornecte

3- le référent: c’est I'ensemble des étres de®tsbjde choses dont il est
question dans le texte. En sommes, c’est le sejéd dommunication. A I'écrit,
le référent est seulement textuel.

4- le message écrit : c'est le texte, I'énonce.

5- le canal : c’est la voie matérielle empruntéelpaexte. En général, c’est la
feuille de papier du livre, du journal, de l'affehLes apprenants rédigent
souvent sur des feuilles de papiers

6- le code : c’est celui de la langue écrite. Tdateyue est un code puisqu’elle
se compose d’'un ensemble d’éléments (le réperdesanots) et de leurs regles

de combinaison (la grammairé).

1-2-2 Les fonctions du schéma de la communicatiorrée

Claude Peyroutet dans son lilaiepratique de I'expression écrite défini
aussi les six fonctions qui sont accompagnés aug@hnposants du schéma de
la communication écrite :

« Fonction référentielle : correspond aux informiasi objectives transmises.
Fonction expressive : correspond aux émotions, atiems, sentiments,
jugements exprimés, c’est la fonction de la subjiét

Fonction conative : correspond a toutes les imfdioa du lecteur : questions,
ordres, interpellations.

Fonction phatique : correspond a tous les élématilisés pour faciliter la
lisibilité du message écrit : ponctuation, caragéd’ imprimerie, mise en page,
regles de la lisibilité.

Fonction métalinguistique : correspond aux défims intégrées dans le texte :
on définit et on explique un mot avec d’autres mots

Fonction poétique : correspond a la transformatéhn texte en message

esthétique. %

! Claude Peyroutela pratique de I'expression écrit€oll. Repéres pratiques Nathan, Ed.
Nathan, Paris, 199, p. 134
2 Claude Peyroutet, Ibid. P. 136

12
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2-Qu’est ce gu’un texte ?

2-1 Définition du texte

L’écrit se manifeste sous forme de « textEm.quatrieme année moyenne
les apprenants se préparent a écrire un textdia te chaque séquence, c’est
pour cette raison qu’on va le définir. On a chtigis définitions de texte parmi
tant d’autre pour les raisons suivantes : la presmi&finition est par approche
didactique, elle prend en considération le sujeivait, la deuxieme est par
approche linguistique, elle relate le texte etlague, la derniere définit le texte
par rapport a ses composants.

La notion du texte en psychologie du lamgag en psycholinguistique,
selon Bronckart, Fayol désigne : « I'ensemble desnéés oraux ou eécrits
produits par un sujet dans le but de constituerumit® de communication®

Jean Michel Adam considére le texte danx depects, le texte peut étre
apercu comme un objet concret ou un objet abstrakt I'objet d’'une théorie
générale des agencements d’'unités (ce qu’on appddleéexture pour désigner
les faits microlinguistiques et la structure paes faits macrostructures) au sein
d’'un tout de rang de complexité linguistique plus moins élevé. Cet objet
abstrait était celui des « grammaires de texteis yeste, dans une autre
configuration épistémologique, I'objet théoriquelddinguistique textuelle. Les
textes comme objets concrets, matériels, empirig@baque texte se présente
comme un énoncé complet, le résultat toujours $emud'un acte
d’énonciation. C’est, par excellence, l'unité dmtkraction humaine. Chaque

texte étudié sera pour nous I'objet d’'une analgsaielle »

Meyer a défini le texte autrement : « Le tes$t un tout, et non un simple
assemblage de propositions indépendantes (et abdgscomme telles) que

I'on aurait mises bout a bout. En fait, le sensndiexte se détermine par ses

! Jean Pierre CUQ, Op. Cite, p.236
2 Jean-Michel ADAM Jinguistique textuelle Coll. Fac. Linguistique, Ed. Nathan, Paris, 1999,
p. 40
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composants mais ne s’y raméne pas: chaque phragexte renvoie a ce
dernier comme & son sens profond (Meyer 1986 :252.)

2-2La construction du texte

Pour faire apprendre des compétences erugtiod écrite, les apprenants
commencent dans la premiére année de leur apm@yisde la langue
-étrangére ou maternelle- par les plus petits édsrae la langue ; pour aller au
fur et a mesure aux éléments les plus grands,ppetrtissage progressif leur
permet d’acquérir tous les composants qu’ils enor@urbesoins pour la

construction d’un texte.

Dans ce sens Monore a noté -d’aprés leteétmenées a l'université avec
un groupe d’étudiants de différents niveaux de c&tenre linguistique en
francais langue étrangére- que: «ils utilisent pgamier lieu des phrases
simples, gu’ils coordonnent d’abord, apres quorélsourent a la subordination

et aux enchassements$ ».

Cette progression est, a titre d’exemgbdas le passage d’'un simple mot a
la formulation des énoncés, ce passage est coa@siénme étant une étape
principale : « Toute communication humaine sedaitmoyen d’énonceés suivis,
oraux ou écrits, qui vont d'un simple mot oral asiurs volumes écrits.»
Dans la méme perspective, on commence par legptits vers les plus grands
composants d’'un texte, dont cette identificationfait appel a plusieurs
domaines; le systeme graphique de la langue, ltasgnla rhétorique et la

grammaire, et le passage d’'un domaine a un aufeetsenmédiatement.

2-2-1 Les unités minimales

Dans un premier temps, on entame l'apmsatje de la langue avec les

phonemes et ses différentes formes syllabiquesnettant I'accent sur la

! Cité par Jean Michel ADAM, Ibid. P. 26
2 Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opité p. 69
% Jean Michel ADAM, Op. Cite, p. 24
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représentation graphigue et la prononciation. Gem@mes sont définis selon
deux approches : dans une approche significatine, langue est un systéme
combinatoire d’'un nombre limité de signes, « lé&dents phonémes -voyelle,
consonnes, semi-voyelles — sont notés, dans laiéaégrite, au moyen d’'un

systéme de signes appelés lettres »

Une langue a virtuellement une forme sonorenet forme graphique ; dans
le systeme graphique on distinguera entre dewésimitinimales : « graphie ;
n’'importe quelle facon d’écrire quoi que ce soit.geaphéme ; unité bilatérale
(signifiant + signifie) ; élément de systéme grapiei 5

Selon le concept dressé par André Martingt, principe de double
articulation est le caractere principal du langhgmain « dire que le langage
humain est articulé, c’est dire que les diversagamui servent a élaborer ce
langage se composent d’'unités plus petites et seples-mémes a poser des
unités plus importantesS.» Les unités du niveau inférieur (phonémes) se
combinent pour former les unités du niveau supér{ewrphemes), dans le
premier cas, les signes de premier niveau sonpli@semes, dans le second, ils

sont des caracteres.

Ces deux ensembles de signes de premiasnpreuvent étre équivalents ;
en Latin, les phonemes et les lettres se corregmmatesque exactement, en
Francais, aux 26 lettres (auxquelles il faut ajolds caractéres accentues et
autres) correspondent 36 phonemes dont bon nomdxessitent plusieurs

lettres et peuvent étre écrits de difféerentes nmagigo, au, eau...).

Dans la langue écrite il y a aussi deuxeafdrmes de signes : les signes
orthographiques ; ce sont : les accents ; (aiqayeget circonflexe), le tréma, la
cédille, 'apostrophe et le trait d’union. Et legrees de ponctuation, ce sont : le

point, le point d’interrogation, le point d'exclatran, la virgule, le point

! Maurice GREVISSH.e bon usageEd. J. DUCULOT, Bruxelles, 1969, p. 48

% Claude Gruaz, Renée Honvautariation sur I'orthographe et les systémes d'émef Ed.
Champion, Paris, 2001, p. 23

® Kouidri Fatiha, Tounsi MinaFormation des professeurs de I'enseignement fondtahe
(francais) Alger, 1999, p.169
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virgule, les deux points, les points de suspendamparentheses, les crochets,
les guillemets, le tiret et I'alindaEn outre Claude Gruaz et Renée Honvault
proposent six niveaux de la représentation graghapila langue « On trouve
une gradation analogue dans le domaine de la gragiigie :

(0) Partie d'une lettre (panse d'un a; p@at un i; barre du t); signe
diacritique (»)

(1) lettre simple (0)

(2) lettre a signe diacratique (0)

(3) ligature (ce)

(4) groupe de lettre : polygrammes (ou)

(5) syntagme graphique : deux lettres (ou fjiesg) autonomes (o-r = or)*».

L'unité significative de la langue a deuxda : signifiant et signifié référe
avant tout a un son (un phonéme). « Les phonémesdtabord, qui sont des
unités non signifiantes méme si elles permettest,exemple dans les paires
minimales, de faire apparaitre des différencesetis,sse groupent pour former
les morphémes, qui, eux, sont les unités minimaéesignification»>Chaque
son (phonéme) correspond a une lettre (graphémsjinai et que,
réciproguement, chaque lettre ne possede qu'ureunvahonique, ce rapport
symétrique biunivogue se manifeste sur trois plansyntagmatique,
paradigmatique et sémiotique:

« Au plan syntagmatique : une lettre peut corredpora deux phoneme
consécutifs (graphie synthétique) :=Xks] ou au contraire, deux ou trois
lettres correspondent a un seul phonéme (grapbmapasée) : ou [u]; ill = [j].
Une graphie composée se distingue par son caradieneatique : sa lecture ne
correspond pas a la somme des valeurs soniquessdélé&nents. C'est le cas
des graphemes oi = [wa] et aifw £] qui sont autant de graphémes composés.

Au plan paradigmatique : un méme graphéme peutespondre a deux
phonemes différents selon les conditions ou ils tsmivent (graphie
polysémiques) : c= [K] ou [s] ou bien un méme plmageut étre transcrit par
des graphies différentes (graphies synonymiquie$), y, il, ill = [j] .

! Maurice GREVISSE, Op. Cite, pp.49-52

2 Claude Gruaz, Renée Honvault, Op. Cite, pp. 25- 26

% Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZBa construction du texteColl.
CURSUS, Paris, 1998, pp.14-15
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Au plan sémantique : il y a des graphies indétep ou un coté du signe, le
signifiant ou le signifié, se trouve absent. L’afise du signifiant forme une
graphie zéro ou un son prononceé n’est pas notégpagment. C’est le cas des

abréviations et des sigles : Mme (madamg) ».

Le passage des morphemes aux mots estssagequalitatif, I'apprenant
peut enrichir son bagage linguistique a chaque foisqu’il regroupe des
lettres, « Les mots ont une statue intermédianteeeles morphemes et les
syntagmes. Comme dans le passage du phonéme ahéamarplans le passage
du mot au syntagme il y a une statue qualitatixeniiple : le blanchisseur n’est
pas seulement celui qui blanchit comme lindiquectanbinaison de base
blanchis et du suffixe d’agent -eur mais aussuicqli lave et repasse. La
signification de la proposition est faite du semedaux mais aussi de relations

grammaticales entre les syntagmés ».

Les mots du francais sont traditionnea@trangés en neuf catégories ou
parties de discours ; ils sont séparés en deuxpgromots variables ; le nom
{enfant}, l'article {le, un, de..}, I'adjectif {pete, mon, chaque..}, le pronom
{je, le mien..} et le verbe {avoir, dormir..}. Desots invariables : I'adverbe
{trés, bien..}, la préposition {de, chez, a...}, largonction {et, que..} et

linterjection {ah, oh, ...}°

D’aprés Claude Gruaz les unités linguistigse déterminent a partir de
deux procédés: la délimitation et l'identificatjones unités forment une
continuité de structures toujours plus compliquéés présentent les niveaux
suivants : «0- morphéme (partie d’'un mot : &;-atét-)

1- mot simple (téte)
2- mot dérivé (ététer)
3- mot compose (téte — a- téére-de-loup)

4- expression figée (coupéte t tenir téte a quelqu’un)

! Claude Gruaz, Renée Honvault, Op. Cite, pp. 24-25
2 Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA, Opite, pp. 14-15
% Maurice GREVISSE, Op. Cit. P.68
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5- syntagme lexical libre (avoal & la téte). %

2-2-2 La composition de la phrase

L’apprenant commence la rédaction par deaga® courtes et simples, dont
il devra distinguer d’'une part entre les classesna#s selon leurs valeurs
grammaticaux ; verbe, nom, déterminant, pronomeaidj conjonction de
coordination, préposition, et d’autre part l'orgeation de ces unités dans la
phrases ; en francais sujet + verbe + complémentedee. D’aprés Maurice
GREVISSE la phrase ou la proposition noyau estUne proposition est tout
mot ou tout systeme de mots au moyen desquels mangestons un acte de

notre vie psychique : impression, sentiment, juggmelonté. $

2-2-2-1 La proposition noyau

Dans un premier pas de rédaction, les apptermaoduisent des messages
courts, resumés en une phrase simple, dans dedimiti de communication
précises, par exemple un message de type « megssspi- par exemple vous
n'avez pas trouvé votre mére chez-elle, quel meskagsez-vous collé sur sa
porte ?3% La réponse est & titre d’exemple "ma mére je relri@ demain”. La
proposition noyau groupe autour d’un verbe a unenpetsonnel, les éléments
gue ce verbe appelle, tels que le sujet et les Emgnts de verbe, définissent
sa valence, par exemple la phrase suivante se apon verbe ‘chanter’ et

d'une valence ‘les oiseaux’, selon l'analyse appmrtes deux composants

s’appellent :
Les oiseaux chantent
Analyse grammaticale :  Sujetngnaatical verbe
Analyse logique : Thelogique prédicat

On parle de la valence de verbe lorsque velbe dans la proposition

noyau, en fonction de son lexique, appelle un teriambre d’unités, qui lui

! Claude Gruaz, Renée Honvault, Op. Cite, pp. 25- 26
2 Maurice GREVISSE, Op. Cite, p. 125
% Christine TAGLIANTE,la classe de langueColl. CLE, Paris, 2000, p. 55
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sont indispensables sur le plan syntaxigue comméguian sémantique, c’est
ce que I'on appelle la valence du verbe, exemplpleut en francais, le verbe
est obligatoirement au moins de valence, c’esalance du verbe qui défini la

proposition noyau.

D’apres Jean Michel ADAM la construction devhlence du verbe est aussi
appelé la proposition énoncée: « nous choisisden&appeler « proposition
eénoncée » pour souligner le fait qu’il s’agit, dupart d’'une unité résultant
d’'un acte d’énonciation et d’autre part, d’'une é@niée c’est-a-dire constituant
un fait de discours et de textualité elle s’élabore sous forme de trois actes

Propositiamécée

l

Acte de référence  acte d’énonciation  acte de discours

« 1- acte de référence génératrice d’'uneésgmtation discursive :
Lorsque la proposition comporte un verbe, se pdseedpart la question de sa
valence : verbe a une place {Claude court} deuwcelfClaude mange une
tablette de chocolat} ou trois {Claude donne urietde de chocolat a Mélanie}
et d'autre part la valeur d'état {Claude est mdtgak} d'action {Claude
téléphone} ou d’événement {la tornade arrache Uésg du toi}. A ce noyau
propositionnel s’ajoutent trés souvent des corestiis périphériques tant du

syntagme nominal que du syntagme verbal. »

« 2- prise en charge énonciative (acte d’érbion) : marqué par un tres
grand nombre d’unités de la langue :
- les faits de polyphonie: (locuteur / énormigj : prise en charge de la vérité
/validité des propositions (I €) ou non-prise barge (I é).
- les différentes sortes de discours rapporthscours direct, discours

indirect, discours narrativisé, discours indirégtd.

! Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA, Opite, pp.13-14
2 Jean Michel ADAM, Op. Cite, p.50
% Jean Michel ADAM, ibid. P.50

19




Chapitre 1 : écrit et textualisation

- les indications d'un support de perceptiehsle pensée rapportées: effets
de point de vu reposant sur une focalisation péreegvoir, entendre, sentir,
toucher, godter) ou sur une focalisation cogni{saevoir : penser, représentée)

- les indices de personnes: depuis les prorjostgr'aux appellatifs (homs
propres, substitues lexicaux et noms de qualité.

- les déictiques spatiaux et temporels: englble classe des embrayeurs,
cette catégorie trés large est constituée des éténapii font référence a la
situation dans laquelle I'énoncé est produit: adee(hier, demain, ici,
aujourd’hui) groupes nominaux (ce matin, ouvrezteceporte) groupes
prépositionnels (dans dix minutes), adjectifs (&Emaine derniére) certains
pronoms (il pense a moi), certains déterminant(aravee).

- les temps verbaux: correspondent aux diftéréypes de repérages par
rapport a la position de I'énonciateur et se régmeht en divers plans
d’énonciation.

- les modalités: modalités syntactico-sémansqumeajeures ( thétiques :
assertion et négation; hypothétique :réel ou diciel ; hyperthétique :
exclamation) ; modalités objectives ( devoir, fallo) modalités
intersubjectives ( impératif, question, devoir, paiu...) ; modalités subjectives
( vouloir, penser, espérer) ; verbes d’opinionajrey savoir/ se douter/ ignorer/
convenir/ prétendre QUE) ;adverbes dopinion( p&Ew; sans doute,
probablement, certainement...) ; lexemes affectifax@logiques. Trois types
d’'unités grammaticales entrent dans cette catégteiduelle : I'adverbe
(ex:{sincerement/bizarrement, votre article est efent}) le groupe
prépositionnel (ex: {entre nous, je n’ai rien compr{ par chance, il n’était pas
la }) la proposition subordonnée (ex: { puisquentiaimes, c’est pas perdu '})
tandis que les modalisateurs d’énonciation podante dire (ex: {franchement,
je vais faire un tour} .. je dit franchement que f8i tu veux le savoir, je vais
faire un tour} .. si tu veux le savoir, je te disegP ) les modalisateurs d’énonceé
portent sur le dit (ex: { malheureusement, lesiargnts manquent} .. je trouve

malheureux que les arguments manquent). »

« 3- valeur illocutoire et orientation argurtedive : (acte de discours)

! Jean Michel ADAM, Op. Cite, pp. 50-51
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Cette derniére dimension est complémentaire de récédente; c’est
I'orientation argumentative : axiologisation et ¢opLa valeur illocutoire des

micro-actes de discours directs ou indirects »

La proposition noyau est aussi appelée umt dextuelle, « On préféra
dorénavant la terminologie d'unité textuelle a ealle phrase, qui est l'unité
ultime de la description grammaticale, 'unité tealte est I'unité minimale du
texte 5. La proposition noyau s’est considérée comme tude base dans la
construction du texte, J Gardes Tamine et M AzRalont défini une {unité de
construction textuelle}: « si la phrase, en effest I'unité ultime de la
description grammaticale, I'unité textuelle, elést I'unité minimale du texte.
Elle se combine en paragraphe ou en strophe dateslde la poésie versifiée

qui eux-mémes s’enchainent pour donner naissanndexte » (1998 :18)

2-2-2-2 L’amplification de la phrase

Dans un niveau plus avanceé, I'apprenant élaegproduction écrite, il est
censé progresser linéairement du simple au compldxda composition de
phrase & la composition du tettéutrement dit il amplifie ses phrases. Le
terme amplification appartient a la tradition rhé&oe, dans ce cadre elle
désigne «le mode par lequel une production diseursst développée pour
rassembler le plus grand nombre d’'idées possiloldimison avec son sujet, elle
peut aussi consister a orner le styfe. »

La compétence de la production écrite a l&qmimaire se limite a la
production de quatre ou cing phrases, alors qu'aursc moyenne cette
compétence se développe pour que I'apprenant doive
- combiner ses phrases par coordination ou paapasition (la pendule marque

les heures et une sonnerie les annonces).

Jean Michel ADAM, Ibid. P.52

Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZApQOCite, p.15
Jean Michel ADAM, Op. Cite, p.48

Jean-louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER, Cife, p.152
Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA, Opite, p.15

a A W N P
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- enrichir son idée a l'aide d’'une phrase compl@xeand la pendule marche,
on entend son tic-tac).

- passer des phrases uniquement déclarativesutraamodalités phrastiques
(négative et interrogative).

- effectuer des manipulations phrastiques (déplaoénpar inversion et
condensation de phrases expanseées).

- réussir & écrire un paragraphe.

Pour mener I'apprenant a I'amplification des hrases Maquet , Flot et
Roy ont proposé un exercice de production de |l la description, a partir
d’'une matiére référentielle supposée, connu detEmnt ou présentée a l'aide
d’un support iconique. C’est ainsi qu’a partir deig vignettes qui représentent
une chambre, la boutique de I'épicier et la coumnd’ ferme, on demande a
I'apprenant de réaliser I'activité suivante: « émuen tous les objets qu’on voit
dans cette chambre, en commencant par les plusrtamp® Composer deux
phrases sur la chambre.

Enumérer les objets qu'on voit dans une courfetme. Composer deux

phrases sur la charrette et le puits et la mare »

D’aprés Jean Michel ADAM la proposition noyeansiderent fort justement
comme ‘l'unité réelle de la communication’, ellesmbinent pour former des
unités supérieurs : « l'unité textuelle produit gansemble des procédés
d’amplification, les propositions noyaux et sestés textuelles, diversement
combinées dans un texte écrit, se présentent gémenat dans le cadre d’'une
unité de niveau supérieur qui est le paragraphe lpoprose, et la strophe pour

les formes traditionnelles de la poésig »

2-2-3 Les liens de proposition a proposition

Le plus souvent, les unités textuelle compeat plusieurs propositions,

considérées dans leur rapports réciproques, @lds/sent en trois especes ; la

! Jean-louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER, Oite, p.153
2 Jean-louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER,.IFid.153- 154
% Jean Michel ADAM, Op. Cite, p.49
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proposition indépendante : est celle qui ne dégksacune autre et dont aucune
autre ne dépend: elle se suffit a elle-méme, Ipgsition principale : est celle
qui a sous sa dépendance une ou plusieurs autnessiions, et la proposition
subordonnée : est celle qui est dans la dépenddlnoe autre proposition,
qu’elle complété ces trois propositions se disposent en trois siui@cipaux
d’enchainement : par juxtaposition, coordinatiomba@dination. Alors que la
corrélation : prend tantét la forme d'une juxtapiosi, tantdt celle d'une

subordination. Et I'incise, qui insére un élémeasiune phrase.

2-2-3-1 La juxtaposition

Les phrases sont posées cote a cote et séganéane pause ou une signe
typographique a I'écrit ; la virgule, par exemple vent souffle, la pluie tombe,
le tonnerre gronde. On va citer une série d'exemple Gardes-Tamine
JOELLE, ils expriment la juxtaposition des phrasess éléments peuvent étre
des groupes occupant une valence du verbe : {ladigal/ous gagne de plus en
plus, elle a gagné vos yeux, votre voix.}(Margueuras, la maladie de la
mort) ou ayant un statut de satellite : face a & noir, contre le mur de la
chambre ou elle dort, vous pleurez sur vous-mér).Y.Cela correspond a ce
gu’on appelle le style coupé, puisque les articatat entre les propositions sont
absentes, dont les éléments impliquent un seulevekbl’écrit on utilise des
marques typographiques telles que les parenthiesesrets, ou a la rigueur la

virgule?

2-2-3-2 La coordination

La coordination des phrases se manifeste sux g@lans : sur un premier
plan, elle est : « la mise en relation de deux sdgns dans un tout ou I'une et
I'autre ont le méme réle : le vent souffle, la pltdmbe et le tonnerre grondé ».
Sur un deuxieme plan, la coordination est une xpkession développée

sémantiquement par un terme de liaison entre plissigropositions ou

Maurice GREVISSE, Op. Cite, p.126
2 Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA, Opite, p. 27
% Gardes-Tamine JOELLHE grammaire Coll. CUSUS, Paris, 1998, p. 44
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éléments : « Masson voulait se baigner, mais samfenet Raymond ne
voulaient pas venir (Camus, l'étranger). La listes dconjonctions de
coordination, mais, ou, et, donc, ni, car, or, cleagroposition peut étre
amplifiée et soumise aux modalités de la phraserditon qu’elles soient

identiques, puisque la coordination ne peut rejier des unités équivalented ».

2-2-3-3 La subordination

La proposition subordonnée impliqgue une dépeod formelle et
sémantique de l'une des propositions : je sors djilame pleut pas, « les deux
propositions sont mieux intégrées dans un tout lides qui les unissent sont
explicités. Elle a pour role fondamentale de petraet une proposition, et donc
au verbe conjugué d’entrer dans la valence d’'ureatdrbe ou d’occuper une
position de satellite dans l'unité aussi elle pdrmeun verbe conjugué de
devenir un syntagme nominal :

Elle dit : dans ce cas c’est encor plus ches

Elle dit que dans ce cas c’est encor plus.ch@.Duras, la maladie de la

mort.) >

2-2-3-4 La corrélation

La corrélation fait appel aux types des lienés avant, elle se construit sur
la base de l'interdépendance qu’elle prenne la éodiune juxtaposition (ou
d’'une coordination) :" plus il parle, (et) plus il s’enferte ou d'une
subordination :"il est arrivé si doucement que je ne l'ai pas etiiE&n« la
proposition corrélative ne dépend de la valence derbe, mais elle se relie a

un élément présent dans la proposition qui appekesuite ».

! Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA, Opite, p. 28
2 Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA,ith P. 29
3 Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA,idb P. 30
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2-2-4 De l'unité textuelle au paragraphe

Toujours dans le sens d’amplification, leédénts liens qu’existent entre
les propositions noyaux permettent a I'apprenaatriyer a construire une unité
plus supérieur que la phrase, c’est le paragrapbelp prose et la strophe pour
les formes traditionnelles de la poésie. La conibora d'un ensemble de

paragraphes construit un texte écrit.

2-2-4-1 Définition du paragraphe

Le mot paragraphe désigne: «une section de teglinitée par des
passages a la ligne. D’'un point de vue historiglier@gine ce mot désignait un
signe d'écriture, le signe &, utilisé pour marques différents étapes d'un
exposé ».> Pour mieux faire comprendre la notion de paraggaphnos
apprenants on leurs pose souvent la question gaivasombien y a-t-il de
paragraphes dans un texte ? Pour donner la répdéeseapprenants font

référence aux ses caracteéristiques, on les aite léa deux éléments suivants :
2-2-4-1-1 La délimitation matérielle du paragraphe

Le paragraphe est en premier lieu une ugpégraphique repérable par
des marques matérielles, ces marques sont let igtiicaffecte la premiere ligne
écrite et le retrait final, visible seulement sdirniére ligne ne s’achéve pas au
niveau de la précédente contre la marge de da@tedeux retraits sont appelés

des alinéas.

2-2-4-1-2-Les éléments grammaticaux de contenu

Le paragraphe se présente d'abord « commephirase ou une suite de
phrases entre deux alinéas, c'est-a-dire commedaende phrases tenant son

unité d’un artifice graphique, I'alinéa® »

! Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZApOCite, p. 71
2 Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZAidl. P. 73

25




Chapitre 1 : écrit et textualisation

2-2-4-2 Les types de paragraphes

Un paragraphe a trois types : thématiqueéiggnme ou énonciatif :

1- «paragraphe thématique : soit il est parlé d’'un peerabjet puis d’'un
second distinct du premier, soit il est parlé dummaé@bjet dans deux paragraphe
successifs.

2- paragraphe générique : le changement de paragmegiheide avec le
passage d’un type de discours a un autre typestiaction est rendu encor plus
sensible par le changement de theme et par le ehsrg de temps : on passe
du passé simple, qu’est le temps du récit et siglesl événements de premier
plan, a 'imparfait qui sert & décrire, ou a évagues proces d’arriere-plan.

3- paragraphe énonciatifs: la démarcation des paghgsa est liée a
I’énonciation, les artifices graphiques caractéqsts du paragraphe sont donc

souvent étroitement liés a I'énonciation ».

2-2-5 Le passage au texte

A T'écrit, la structuration et la présentation lgge et précise sont tres
importantes. Alors en passant a la construction teikte les apprenant
confrontent des enjeux si différents a ceux quiexis dans les niveaux

inférieurs, c’est la cohérence et la cohésion dtete

On sensibilise progressivement les appresnaria fagcon dont se structure
un texte écrit, en examinant comment et pourquasi i#ées exprimées
s’organisent et se présentent de facon clairegifjue (c’est le domaine de la
cohérence), et comment les phrases se combinemé aties a laide
d’articulateurs pour former un tout qui présentesans (c’est le domaine de la

cohésionY’

'Garde-Tamine JOELLE, Marie-Antoinette DELLIZZA, OPite, pp.76-78
2 Jean-louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER, Oie, p.138
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2-2-5-1 Les themes abordés dans la composition degtes

Pour la rédaction d’un texte quatre theswd abordés : le type de sujet,
la préparation, I'évaluation et la motivation
La préparation, I'évaluation et la motivatisont trois facteurs qu’on les
citera dans les chapitres suivants. Au niveau dgstss ce theme dans la
production écrite veut dire des sujets du typee< plume, un sou, un timbre
poste, une montre, un jouet » que l'apprenant ttaiter en répondant aux
guestions suivantes : 1) quel est-il dans I'enseptdplelles sont ses formes, ses
dimensions, de quoi est-il fait ? Quelles sont diférentes paries ? 2) a quoi
nous sert-il ? Sont proposées aussi des lettregjv@au du cours moyen, et

pour le cours supérieur, des sujets de réflexion.

Jean-louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTERhstatent que la
prépondérance est donnée aux narrations qui sandesorécits d’expériences
vécues, soit des récits imaginaires. La rédacttme imettra en valeur tantot la
spontanéité et la fraicheur des sentiments, taletogolt littéraire, tantot

lingéniosité intellectuelle des apprenahts.

2-2-5-2 La mise en texte

Tous les aspects cités dans le processosrdgruction de texte pourraient
donner [limpression que l'apprentissage de [I'écast une montagne
infranchissable. Les didacticiens proposent queebesrcices de production
écrite se fassent selon des étapes au cours desqliapprenant travaille
davantage a l'un ou l'autre des aspects d'un teséms toutefois négliger
complétement les autres (Barnett 1989 : Bisaill®811; Chouffot et Whalen
1991 ; Ggrellet 1992), cette facon de procéderitap@ur résultat en allant

chaque fois un peu plus loin, pour en arriver Bnaént a I'expression libre.

! Jean-louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER, Oife, pp.154-155
2 Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opité p.114
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2-2-5-3 La planification du texte

Dans les processus rédactionnels, la ptatibn occupe une place tres
importante, dans cette étape, 'apprenant metdé@ssi principales de son texte,
selon Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMONDuit trois étapes :

«1- Analyse de la situation de la communicatiéarire, c’est communiquer.
Avant donc de communiquer a rédiger, il est impurtie bien comprendre que
'on veut établir un contact verbal avec d’autresmumppartager une certaine
information. Cette analyse, qui ne doit pas étrgligée, peut toutefois
comporter guelques difficultés dans la mesure olaices données, entre autres
celles qui ont trait aux destinataires, ne songjamonnues ou accessibles dans

leur totalité.

2- La recherche de la documentation : il $’dgitrouver des renseignements
sur le sujet que I'on va présenter. Ces donnéesrgrduprovenir des sources
extérieures, par exemple de conversations, d’emdewle documents oraux ou
écrites. Dans cette perspective, « I'atelier dtéosi » de Chouette ( Courtel et
Mckinley 1990), méthode d’enseignement du frantigue seconde destinée
aux apprenants de neuf a douze ans, propose uneepeeétape de remue-
meéninges qui vise a motiver les apprenants , adeaner des idées de départ et

a constituer une banque de mots.

3-L'utilisation de la structure de texte : uiwés la documentation préparée
ou, selon le cas, lorsque lI'on a rassemblé ceraidées sur la tache a
accomplir, il est important de sensibiliser lesrappnts au type de I'écrit qu’ils
vont produire. Rien n’empéche non plus de présetgsrmodeles (différents
types d’écrits) avant de commencer a recueillir doeumentation. « André en
1993 souligne que toutes les combinaisons sontdsmra question importante
étant moins celle du « quand » (quand doit-on pitésdes modéles ?) Que

celle du pour quoi faire ». Il ajoute que la leetdievient désirable dés lors que
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les apprenants ont défini un projet d’écriture @flg ont envie de le réaliser

avec succes %.

2-3- Les types de textes

Sous la lumiére de I'enseignement de type comcatif qui permet de
mettre fin a l'isolement de la langue et le langege pratiques sociales qui leur
donnent sens, Jean Pierre Cuq et Isabelle Grugaogeat de commencer
I'apprentissage de la production écrite par la céda des différents types de
textes pour réaliser un acte de langage de laoueante, comme par exemple
répondre a une invitation, demander une informati@mner un conseil a fin de

mettre 'apprenant dans une situation de producimiie?

Il faut prendre garde que les types sontpieralre dans deux sens trés
différents :

1-dans le premier sens il s'agit d’'organisatdominante des genres, des
textes appartenant a ces genres (les romans, ttescdes faits divers sont
plutét de I'ordre du narratif ; les éditoriaux, lessais sont plutét de I'ordre de
I'argumentatif)

2-dans le second sens ; il s'agit de séquediéesits réaliser (tout écrit étant
poly typologique) ; ainsi dans un roman, a cotés#ggiences narratives existant

des séquences descriptives, dialogales ou expksati

Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND tiesent que la
distinction entre les différents types des textesitpaider les apprenants a
ameéliorer leurs écrits « |l est évident qu’unet@iee aisance s’'acquiert par la
pratique d’exercices d’écriture de différents typlestextes. Reste que certains
discours peuvent demeurer complexes, I'apprenanitt alors sans motivation

en se débarrassant n'importe comment de la taéhe ».

! Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, OpitéS pp. 93-97
2 Jean-Pierre CUQ, Isabelle GRUCA, Op. Cite, p. 180
*Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opt€ipp.133-134
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D’autre part Yves REUTER constate que legsyge textes sont fondés soit
sur les catégories d’unités linguistiques, soitdag super-structures, des formes
d’organisation globale des textes. Il a distinguegcgrands types : textes

narratif, descriptif, explicatif argumentatif etbgal :*

1-texte narratif se caractérise par une succession d'événemeatgastisé
en une intrigue autour d’'un acteur humain ou amhnoorphisé, ce type est a
I'architecture la plus codée.

2-texte descriptif : se défiicomme la mise en scéne d'un lieu, d'un
personnage, d’'un objétil se caractérise par I'expansion d'un théme, théme
est indiqué soit initialement, soit en cours, saitla fin. Ce type a une
architecture moins codée.

3-texte explicatif : il est fondé sur « le comm@nt ou « le pourquoi ? ». |l
se caractérise par un passage d'une schématisiiied a un probleme
(question) a une explication (réponse en parce), gsen architecture a
codification floue.

4-texte argumentatif : consiste a la constructiam dexte visant a modifier
les représentations ou les opinions du destinatiqgopos d’'un objet du
discours, son architecteur est souple.

5-texte dialogal : il est moins structuré, il ca@tsia une construction en une
succession d’échanges hiérarchisés. Il est compuseétés dialogales (des

échanges) comprenant plusieurs interventions thgueathent homogenes.

Ces types de texte sont les plus réponduss de domaine de
I'enseignement, alors que plusieurs d’autres temtdans la typologie d’'un

texte en eu lieu ; il s’agit d’'une présentationnpiatant d’autres possibles.

Ces types de textes, on les exploite dan®teathe didactique, il convient
de cerner les intéréts des usages didactiquesydes tle textes « leur grand
intérét est de mettre en lumiére des régularit&mrosationnelles dans la
formation des textes qui peuvent guider aussi lelecture que I'écriture et

concerner les écrits les plus divers ; sociaux gueelsoit le genre, scolaires

! Yves REUTEREnRseigner et apprendre & écri@oll. Didactique du frangais, Paris, 2002,
p.p120-121
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quelle que soit la discipline'»Les compétences de lecture et d’écriture seraient
spécifiées par les types de texte, c'est-a-dirergn’écrirait et ne lirait pas de la

méme facon selon les types de textes

D’autre présentation donne deux types de tesdkm Claudette CORNAIR,
et Patricia Mary RAYMOND:
1-les textes narratifs : ce type de texte engl@selégendes, les conte, les
fables, les récits... il se caractérise par une stracsimple, de fait il est
facilement accessible aux apprenants.
2-les textes informatifs : « il vise a informer liecteur et & accroitre ses
connaissances dans un champ déternfingar exemple les annonces

publicitaires et certains articles de journauxestel/ues scientifiques.

Selon les études menées aupres d'étudiantensités portant sur les
structures dans les textes informatifs, il y a atatggories qui correspondent a
cing types de structures : la description, I'énuwatién, la causalité, la résolution
de problémes et la comparaison.

2-1 la description: se caractérise par I'énonldén certain nombre de
renseignements généraux ou particuliers

2-2 I'énumération : présente une liste d’élérmertiés entre eux par un point
commun, ces textes présentent des idées organgs@esrapport a des
évenements

2-3 la causalité : propose des idées en reldiéorause a effet.

2-4 la résolution de problemes: il se composeddex parties; la partie
probleme et la partie solution.

2-5 la comparaison : il fait ressortir des $itloniles ou des différences entre

deux ou plusieurs objets.

D’aprés Jean Michel ADAM le texte sera d’abond #ans son contexte
pragmatique, dans [I'extratextuel communicatif, pulans ses structures
thématiques, ou le théme, le (ce dont en padexie), se trouve a la fois dans

I'extratextuel et le textuel. Ensuite, ce sontHdetions sémantiques (sélection

! Yves REUTER, Op. Cite, p.122
2 Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opité p. 21
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d’éléments de sens) et syntaxiques (organisatio@aiie des éléments) qui
seront étudiées, de Ia, I'analyse rhétorique (cldeixXigures, d’arguments et de
preuves) nous amenera encore vers I'extérieure aexte s’insere, de nouveau,

dans I'extratextuel, dans le contexte idéologique

Lita lundquist définit (1983 :10-11) sixveaux d’'analyse qui possedent
chacune sa méthode, ses outils et ses conceptsepragnsi Jean Michel
ADAM a défini :

« 1- le niveau pragmatique: ou I'on décrit le rapmmtre le texte et ses usagers
dans un environnement particulier. Ici seront éestles fonctions, les formes de
représentation et d’argumentation.

2- le niveau thématique: ou il faut cernerth@me et la progression
thématique du texte: théme principal et théme rsdaioes ; arguments,
exemples, preuves, citations...s’il s’agit d’'une oceuwde fiction, I'analyse
thématique (I'analyse de contenu) consiste a dégdge €léments qui
constituent l'univers fictif (personnages, lieumies, situation, etc.) dans un
dialogue, le théme est a repérer de réplique @Eique.

3- le niveau sémantique : ou I'on procédena étude plus détaillée de la
signification d’un mot, de la phrase et du texteroBt a retenir, entre autres,
une description du vocabulaire, une analyse deénfase en {réles casuels} et
des relations interphrastiques établies par lesrfeoteurs}.

4- Le niveau syntaxique: ou l'on caractériserdanisation syntaxique du
texte, entre autres: syntaxe et cohérence, synghxacte de discours, et
transformations de la phrase noyau.

5- le niveau rhétorique: ou I'on traite lesaplines de I'ancienne rhétorique
et quelques figures telles que la répétition, Ithase, l'ironie, la métaphore, la
rime et I'allitération.

6- le niveau idéologique: ou les aspects .gmpaique, thématique ,
syntaxique et rhétorique , seront articulés sunvii®nnement social, tout
d’abord par les concepts de sphére de productiaetedde parole,d’horizon
thématique et de significations idéologiquées. »

! Jean Michel ADAM, Op. Cite, p.11
2 Jean Michel ADAM, Op. Cite, pp.11-12
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2-4- Les caractéristiques des textes écrites en {are seconde

La production écrite en langue étrangere llapprenant devant des enjeux
si différents que ceux de la langue maternelle, Mioa fait la comparaison
entre deux textes, le premier écrit par une étudimancaise et le seconde par
une étudiante habile de niveau universitaire enclis langue seconde ; elle
arrive gu’il y a une différence claire entre lesuxldextes. Le texte écrit en
langue seconde est court, simple au niveau de faxsy, lintégration
d’'information est inférieure, I'utilisation des cstructions impersonnelléd y

a". Alors un texte produit en langue étrangére sactérise par*

1-des textes courts (Hall 1990 Silva 1992) ptaduction écrite en langue
seconde est en général assez courte car les apramlangue seconde ont
moins d’informations qu’en langue maternelle, #sguisent des courts énonceés
avec un contenu limité.

2-un vocabulaire restreint : la productionitécen langue seconde contient
un vocabulaire restreint, on utilise quelques nutssieurs fois ; de fait un
étudiant en langue seconde fait plus de redondexdeal qu’'un étudiant en
langue premiére.

3-une syntaxe simple : le texte en langue sexmwl caractérise par une
syntaxe simple, il est moins riche au moyen deawtjons de coordinations’
(Wodley1985).
4-davantage d'erreurs : la production écrite ergu@nseconde marque plus
d’erreurs qu’en langue premiére, soit au niveadadi®rme du texte ou de la

syntaxe ; la cohésion et d’autres aspects.

De fait, les apprenants en langue secondeczoritontés des difficultés en
production écrite. Parmi les problémes auxquels®rheurte, souvent assez

longtemps, il faudrait citer :

! Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opite; pp. 64-65
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- 'emploi aléatoire du lexique (insertion de tesnfamiliers, surexploitation
d’un vocabulaire de base assez limité et s’adaptaihau sujet)

- la juxtaposition de phrases tres simples etsstgement courtes

- les maladresses au niveau des rapports intexwas (y compris I'absence
de tout rapport)

- les passages dont la présence ne se justifientnament du point de vue
textuel

- les procédés typiques de l'oral: questions otii® exclamations et
équivalents de phrase

- 'abus de noms propres combiné a une tendanoérglé au concret (méme si
le contexte immeédiat ne se justifie pas)

- la cohésion textuelle tres défaillante : proséaéaphoriques mal exploités ou

inexistants.

En Afrique, les meilleurs résultats duraldess I'apprentissage du francais
furent obtenus a l'aide du livre intitul8ivre uniqué du type Mamadouet
Binetade Dabénecomprenant des textes de lectures introduisangraremaire
et un vocabulaire immédiatement réutilisables, édist et exercices de
grammaire, modéles et sujets a traiter de rédaciliostrations simplifiées et

directement en rapport avec la vie de I'apprerergc son milied.

Au cours de production écrite, on constatesades différences entre un
apprenant qui rédige en langue premiere et un ayirerédige en langue

seconde, pour celui qui écrit en langue seconfde :

1- un temps de rédaction plus long : I'appremamiangue seconde a besoin de
plus de temps a I'écriture parce qu'il révise cleafpis ce qu’il vient d’écrire ;
I'orthographe, les mots, ainsi, il est en traintdeluire ses pensées dont il est
plus difficiles qu’en langue maternelle (Hall1990).

! Claude BURIDANI, Milan BUNJEWAT, Jean-Christoph&IR.AT, L’écrit en francais
langue étrangeéreColl. Travaux du centre de didactique du franc@agjs, 1994, p.185
2 Claude BURIDANI, Milan BUNJEWAT, Jean-Christoph&IR.AT, Ibid. P.103

% Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opité; pp. 66-67
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2-un répertoire de stratégies limité ou inadéqea général, les apprenants en
langue seconde ne possedent pas tant de stratiéggeisures comme en langue
premiere, car ils n’écrivent pas pour un publiced@iné mais ils écrivent pour
eux-mémes, ce qui limite leurs activités d'écritur@~lower1990). IlIs
ressemblent les apprenants inexpérimentés en largoeere, qui font élaborer
un ensemble d'idées retrouvées dans la mémoirkesileegroupent, les écrivent
sans aucun revision, leurs intérieur de nature entoicue, courts et elliptiques

incompréhensible pour le lecteur.

3-une compétence linguistique limitée : le texteitéen langue seconde se
caractérise par un vocabulaire restreint ; Cumitrapgelle un seuil linguistique
au vue de la compétence linguistigue minimale dppfenant. Il a suivi ses
recherches avec un groupe d’enfant et d’adultesignamts ou bilingue, il a
remarqué qu’ils trouvent des difficultés de fonotiements qui influencent
différemment leur apprentissage en langue secordst; dépens au seuil

linguistique de chacun. (Cummins 1980).

Les apprenants en langue seconde doivent ameicompétence linguistique
minimale qui est considérée comme une base ouasseurce sur laquelle ils se
sont appuyés au moment d’écriture en langue secdfaklsky a noté aupres
d’'un groupe d’enfants espagnol qui écrivent enaadhngue seconde que ces
apprenants développent cette compétence en secppeot a la lecture
eventuelle en langue seconde, tandis que les apypeemspagnophones qui
n'ont pas développé cette compétence dans la laciglent, ils écrivent des

textes courts, une syntaxe simple et pleine deaut

Zamel a constaté que la qualité des textesséerit langue seconde est
influencés par le niveau de la compétence linguisti développée chez
I'apprenant, ceux qui sont moins habiles concestre le vocabulaire et la
grammaire alors que les apprenants compétents mwastesur la sélection de
leurs idées.

! Claudette CORNAIR, et Patricia Mary RAYMOND, Opite; p. 68
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On termine ce chapitre en disant que l'apfseage d’une compétence en
production écrite en francais commence par lidimation des éléments
constitutifs d’'un texte, ils sont hiérarchies dugppetit élément qui est l'unité
minimal de la langue (phonéme et morpheme), au graisd €lément qui est le
paragraphe. Le passage d'un constituant minimalnaautre constituant
immeédiat plus grand fait des relations diverseseenes éléments ; relation
grammaticale, syntaxique, d’orthographe, de congaoga logique, et
éenonciative. En effet, selon le programme du masugelaire du francais en
Algérie, cette étape de l'identification de cesvééts constitutifs d’'un texte est
déja acquise pour les apprenants de la quatrieméeamoyenne, ils ont a
maitriser la compétence de la production écritendeul type de texte qui est le

texte argumentatif.
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Chapitre 2

La competence de la
production écrite et
didactique
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Dans ce chapitre, on aborde le theme de ldustmn écrite tout en mettant
I'accent sur: d’'une part, comment on I'enseignesdés différentes approches
(traditionnelle, audio-orale, audio-visuelle, cdg@ et communicative).
D’autre part, on cite une autre contribution quess’élaborée sous forme de
modeles; elle a comme objectif de faire I'analyses dechniques et des
processus de la production écrite. On tire auelairssi les stratégies d’écriture
en langue seconde et les facteurs qui influentke cattivité ; ceux qui sont
relatifs aux deux partenaires les plus ciblés gmseit/apprenant (la motivation,
I'intelligence, la perception de I'enseignant eséxe), et ceux qui sont issus de
la société et de la famille.

1- L’écrit selon les différentes approches

La didactique de la production écrite englan étrangére a évolué ces
dernieéres années, beaucoup de chercheurs et degeshg€occupent de l'acte
d’écriture en tant qu’'une matiere a part entiéle,slinspirent de plusieurs
situations d’apprentissage en langue maternelled’atitres situations ou
I'acquisition des compétences rédactionnelles réargue seconde. On cite les
diverses formes d’exercices que la production &cdt pris a travers les

différentes approches pédagogiques qui ont margngdignement de I'écrit:

1-1 La méthodologie traditionnelle (grammaie-traduction)

N\ 7132

La méthodologie traditionnelle est appliga&éétude des langues vivantes
des la fin du XV{ siécle, puis elle a connu un grand succes auf Xiecle. Elle
a comme obijectif principal de faciliter I'acces atextes, le plus souvent
littéraire, et de former l'esprit des apprenantslo8 cette méthodologie la

production écrite est basée sur la lecture poue f@ traduction des textes
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littéraires en langue étrangere, elle porte surgwt I'enseignement de la

grammaire’

Alors pour réussir une production écritette méthodologie a mis
'accent surtout sur I'enseignement de la grammarest ce que Claudette
CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND ont aussi confié: « les exercices
d’écriture portent sur des points de grammaireir@ facquérir aux apprenants
(ordre des mots dans la phrase. Elaboration d’'imase simple ou complexe.
Etc.) Et proviennent évidemment d’exemples tiréscde ensemble de textes
littéraires. Il n'existe aucune situation ou I'appant est appelé a faire un usage

personnel de la langue écrite »

Vu l'importance accordée a la grammaire dagsskignement des langues
vivantes pour amener les apprenants a traduirded#ss en langue étrangere,
elle a pu constater une évolution ; au XVIsiécle, elle était enseignée de
maniéere déductive ; on présentait d’abord la rgglés on I'appliquait a des cas
particuliers sous forme de phrases. Au Xbiecle, elle a connu l'introduction
de la version-grammaire dont sa pratique qui ctaisid découper en parties un
texte de la langue étrangere et le traduire mobtaria langue maternelle, ce
qui est expligué par Claudette CORNAIRE et Patricia Mary
RAYMOND: « Les activités écrites proposées en eads langue demeurent

relativement limitées et consistent principalem@mthéme et en version? »

D’aprés Henri Besse, cette méthodologie n& pée considérée efficace
pour amener les apprenants a la maitrise d’une émmpe de la production

écrite ; car I'enseignement de la grammaire a @tptrs limité ; les phrases

! Christine TAGLIANTE,la classe de langy€oll. CLE International, Paris, P.U.F. 2000,
p.31

2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMONI, production écriteColl. Dirigée par
Robert Galisson, Ed. CLE International, Par@94, p. 5

% Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibid.4
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proposées pour l'apprentissage étaient souverficemites. Elle a accordé
beaucoup de place a la traduction littéraire ga’aglammaire de texte elle-
méme, la chose qui a donné naissance a un appterauntoup plus traducteur

que rédacteur compétent dans la langue Cible.

1-2 La méthodologie audio-orale

La méthodologie audio-orale s’est développgeidir les années quarante
dans les Etats-Unis, elle s’appuyait principaletseir le modeéle structuraliste
bloomfieldien, qu’elle associe aux théories behasies qui porte beaucoup
plus sur le savoir-étre des apprenants: « Elle gitetapprentissage d’une
langue comme l'acquisition d’un ensemble de stmestlinguistiques au moyen
d’exercices (en particulier la répétition) qui fagent la mise en place

d’habitudes ou d’automatismé »

Cette méthodologie a visé le développementubdre aptitudes chez les
apprenants dans l'ordre suivant : comprendre, pdite et écrire, mais elle a
donné de I'importance a I'enseignement de l'orBleur arriver a la maitrise de
ces aptitudes, elle proposait deux manipulationsades a travers I'exercice de
répétition ou I'exercice de l'imitation ; la suligtion des unités les plus petites
de la phrase ou la transformation d’'une structurgn@ autre, par exemple :
('enfant plante un arbre, la mére plante une fleeite arrose la fleur);
'apprenant doit étre capable de réemployer laciire en proposant de

nouvelles variations paradigmatiques.

! Ana Rodriguez SEARA:évolution des méthodologies dans I'enseignemerftahcais
langue étrangere depuis la méthodologie traditiglfe jusqu’a nos joursr www.google.fr
2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ggite, p.5
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Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMONionnent un exemple
de cette manipulation : « Le principe des exercidestransformation et de
substitution (mise au point par les pédagoguesandgtalmer et West) est
simple : il suffit de changer un ou plusieurs élateedans les structures
linguistiques déja enseignées et d’amener I'apmteaaproduire les réponses
correspondantes. Si par exemple, on a ensg@meendrai du cafédans le
cadre d'une situation précise. Peut étre un repaspeut alors proposer des
mots comme thé et vin. Alors, a la question qu'est-ce que vous
prendrez ?l'apprenant est censé répondre de fagemque spontanége
prendrai du thé ou je prendrai du vis*

L’inconvénient tiré de cette méthodologi que les apprenants rédigent
d’'une maniere technique qui se base sur la grarendaifa phrase, et non pas
intelligible ; ils n'arrivent pas a I'évocation diges exemples qui répond a la
structure proposée de construction typiquement opeedle, Claudette
CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND citent un autexemple d’'une
production écrite construit d’'une maniere technigue_es exercices ecrits ont
surtout pour objectif de renforcer une structunguistique : Former une phrase

comparative :

EX : le poisson-le chien (intelligent)

Le poisson est moins intelligent que le ohie

ou, le chien est plus intelligent que Iéspon.

Les compositions que les apprenants doivédiger sont des genres

d’imitation des textes présentés au début de tnleg

1-3 La méthodologie audio-visuelle

Au milieu des années 1950, P. Guberindulaversité de Zagreb a donné

les premieres formulations théoriques de la méttf®@AV (structuro globale

! Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Gjite, p.5
2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, dbip. 6
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audio-visuelle), puis elle est apparue en Franseatées 1960-1970 d'ou le
premier cours élaboré de cette méthodologie egtl@t'Voix et images de

Francé qui vise I'enseignement des langues vivantes &nedant et en voyant
des conversations qui font partie de la vie cowaaprésentant par les outils

nécessaires : « la langue étant définie comme senelie acoustico-visuet »

Elle met I'accent sur la langue parlée agstles jours ; autrement dit en
donnant l'importance a l'expression orale et a tanmunication dans les
situations de la vie courante, dont les apprenamitent parfaitement les
énoncés entendus, puis ils reproduisent intégraienes sons, le rythme et
I'intonation, I'exercice de la production écritet agalisé par la dictée des
énoncés acquises en oraleClaudette CORNAIRE et Patricia Mary
RAYMOND ont donné I'exemple d’'un texte de dictée:

« Midi.

[l est midi.
Il va finir.
Il finira.
Elle a fini ?

Elle a fini a midi. %

Bien qu'elle vise I'enseignement des quatabiletés, la méthodologie
structuro-globale audiovisuelle donne la prioritéogal, alors que le passage a
la production écrite tend a concrétiser I'orale pae trace graphique, autrement
dit c’est un exercice de renforcement de l'oral, qpg@ était souligné par
Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND cetteethodologie a
enseigné l'oral au dépend de I'écrit: elle « n’esttainement pas celle qui
contribue le plus a faire de I'écrit une préoccigatpremiére. On considere

I'écrit comme un aspect peu utilé. »

! Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Gpite, p.7
2 Christine TAGLIANTE, Op. Cite, p. 32

% Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ggite, p.8
* Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibig.9
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1-4 L’approche cognitive

Un nouveau champ de réflexion s’ouvre dassalenées soixante-dix, ils
s'occupent a la mise en ceuvre des processus medsns des situations
d’apprentissage, on cite a titre d’exemple lesauavd’Ausubel et Carroll en
1971, Newell et Simon en 1972. Vers les annéesenaigt, les psychologues
de la cognition entamaient leurs activités surddaction de texte, tel que le

modéle des processus rédactionnels de Hayes eeiFlow

Cette approche est considérée comme uneitentiaméliorer d’'une part
I'approche grammaire-traduction, et d’autre palé ekploite les points forts de
'approche audio-orale, elle donne une autre facettl'enseignement des
langues qui accorde une importance a I'équilibrieeehoral et I'écrit et qui

donne beaucoup plus d'importance & I'apprenant danspprentissade.

D’apres cette approche la production écetge canalisée par des méthodes
techniques qui se basent sur la grammaire de lasphen se référant aux
exercices de substitution et de transformationvdesbles paradigmatiques, qui
ne sont pas susceptible d’amener I'apprenant aai&rise de cette compétence ;
comme I'a confirmé Claudette CORNAIRE et Patridddary RAYMOND :

« Les exercices proposés restent le plus souvenpiaextes pour faire de la
grammaire : ils suggerent timidement une certaiaeété de taches. Mais ne
visent pas résolument a aider I'apprenant a résosels difficultés d’écriture et
a lui faire acquérir les stratégies d’apprentissagiispensables a la mise en

place d’'une compétence de communication en expressrite 3

1-5 L'approche communicative

Par opposition a la méthodologie audideoet la méthodologie audio-
visuelle qui donnent naissance a des apprenantgpabtes d'utiliser les

! A PIOLAT et AELISSIER a rédaction de textes approche cogniti@ell. Textes de base en
psychologie, Paris, P.U.F. 1998, p. 9

2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ggite, p.10

% Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibig.10
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structures apprises en classe dans une situati@ordmunication en présence
d’interlocuteur de la langue cible, I'approche conmicative s’est développée
en France a partir des années 1970, elle accomlémportance a I'oral mais
avec un passage tres rapide a I'écrit ; les apptenant I'occasion de réagir

dans des situations de communication orales ¢eéale la vie courante.

Pour ce faire, elle a mis en place des mogemnpermettent de satisfaire les
besoins des apprenants, pour les amener a I'erdplda langue au sein de
différentes situations de communication de la vieurante, Claudette
CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND le montrent: @ contenus a
enseigner doivent étre déterminés en fonction @s®ibs de communication

des apprenants et non plus selon des élémentssiilogies préétablis.?»

Cette approche a donné d’importance a lalymion écrite, alors pour
accomplir la tache, les apprenants ont des besamés et nombreux Claudette
CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND ont cité a titr@'exemple : la
compréhension des renseignements écrites, la r@dattine note de service,
donner des indications par écrit®. elle propose une nouvelle démarche pour
I'enseignement de la production écrite, qui se lsasda compétence de lecture
afin d’exploiter son contenu dans la productionitécr« il s’agit d’abord de
faire acquérir aux apprenants des stratégies tieréeau moyen d’une démarche
systématique ayant pour objectif des écrits ndéréires|...] et de s’appuyer
ensuite sur cette compétence acquise pour passgrepsivement a la

production écrite. %

Les tentatives de I'amélioration des apprsobt souligné une progression
importante de I'enseignement des langues vivantas XIX° siécle, I'objectif
culturel était prioritaire; en effet, on étudiaiiailangue étrangere par et pour sa
littérature, ses proverbes, sa culture en gén€ed. connaissances accordaient
une catégorie sociale et intellectuelle supérieuets distinguaient tout

particulierement I'apprenant de langue étrangéee. d®ntre, des 1950, on a

! Christine TAGLIANTE, Op. Cite, pp.31-32

2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Gite, p.11
% Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibig.12

“ Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibi.12
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préféré l'objectif pratigue qui privilégiait un exignement de la langue
considéré comme un outil de communication destirengager efficacement

une conversation avec des personnes parlant ureelangue.

Alors, I'enseignement des langues au mibealaire était a son apogée
dans les années 1960, mais dans les années 1&80Q stagné. Parallelement a
cette situation, les études sont de plus en plésifsgiés de I'enseignement des
langues étrangeres. Elles s’occupent aux procelest@mation, a I'analyse des
publics et de leurs besoins pour déterminer desctif§ et des itinéraires
d’apprentissage spécifique.

2- Les modéles de la production écrite

A linstar des travaux menés aupres de cbagpproche, qui ont visé
I'amélioration de I'enseignement des langues vigantomme on l'a cité avant
on a pu constater en parallele une progressioravers de diverses formes
d’exercices de la production écrite. D’autre travaunt été centrés sur cette
activité en particuliere, ils ont eu deux champxgé&rimentations opposés
comme le cite Carter-Thomas SHIRLEY: «les défarsel’une analyse du
produit fini et les partisans d'une analyse fondg& le processus de

rédaction. $

Néanmoins, les chercheurs ont entamé ces traeause focalisant sur
I'analyse du produit fini ; qui est le résultat gkocessus rédactionnel, alors que
les travaux les plus récents se sont focalisékquocessus rédactionnel en lui-
méme, ces derniers ont fleuri pour plusieurs raspre Silva les a bien montré
dans le livre de Carter-Thomas SHIRLEYa cohérence textuelle« cela
provenait en partie d'une réaction contre I'utifisa des modéles et contre les
approches jugées généralement trop prescriptives éiedes consacrées a
I'analyse des erreurs et des études néo rhétorifuesdernier ajoute de sa part

une autre raison, depuis les années quatre-viegt, psychologues et les

! Carter-Thomas SHIRLEY,a cohérence textuell€oll. Langue et parole, Ed. 'Hamattan,
Paris, 1999, p.115
2 Carter-Thomas SHIRLEY, Ibid. P.115
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psycholinguistes trouvent plus d’intérét dans lescessus rédactionnels pour
les protocoles verbaux dans les domaines a ladéoia compréhension et de la
production de textes ( Hayes et Flower 1981, Fa9eD)?

2-1- Le modéle dé&kohmer en 1965 (un modéle linéaire)

Rohmer a fait une expérimentation avec unuggeod’'apprenant adulte, il a
fini par I'élaboration de son modele linéaire sauproduction écrite, qui se base
sur trois étapes: la pré-écriture, I'écriture etré&ecriture : « la pré-écriture
comprend des activités comme la planification eteleherche d’idées. Qui se
concrétisent par I'écriture, c'est-a-dire la réaerctdu texte. Durant I'étape
finale, la réécriture, le scripteur retravailleraibn texte en y apportant des

corrections de forme ou de fond »

2-2- Les modéles des années 1980-1990 (des modeéles

linéaires)

Vers les années quatre-vingts ces recherghesonnu lintroduction des
techniques et des procédés diverses qui ont cagtdbmanifester la créativité
de I'apprenant ; comme les enregistrements vidissguestionnaires, et les
méthodes qui demandent aux apprenants de penserhéot pendant la
production écrite, ces travaux ont fleuri en dorirdes modeéles de production
écrite qui sont considérés comme non-linéaire, ezdithomas SHIRLEY
I'explique : il est percu comme une activité ré&gue en évolution constante a
travers de nombreuses reformulations et retourargére® Parmi ces modéles
publiés au cours des années 1980-1990 on citeddgles de: Hayes et Flower,
Garrett, Bereiter et Scardamalia, Daschenes, Levait Galen.

Sylvie PLANE a montré que ces modeles étaiessentiellement

descriptifs : «ils ont toutefois permis d’envisadg production verbale écrite

! Carter-Thomas SHIRLEY, Op. Cite, p. 115
2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ggite, p.26
% Carter-Thomas SHIRLEY, Op. Cite, p.115

-46 -




Chapitre 2 : la compétence de la production écrite et didactique

comme une activité a la fois analysable en comgesast envisageable comme
un tout. %, Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND oatié un
inconvénient de ces modeles; ces derniers ont em megligé I'aspect
socioculturel de I'écriture, un élément qui prerghlément de l'importance

aujourd’hui?

2-2-1-Le modéle de Hayes et Flower (1980)

Hayes et Flower ont entamé leurs travauxréirgas étapes proposées par
Rohmer, en faisant référence a la psychologie |a&technique de la réflexion a
haute voix, Sylvie PLANE a expliqué la démarcheilgunt suivi : « établi a
partir d’'une analyse de protocoles verbaux et agant objectif d’identifier les
origines des difficultés afin d’envisager I'améhtion des productions®>Ce
modele est réparti en trois grandes composantesRleae CUQ et Isabelle
GRUCA les ont cités: « I'environnement de la tache le contexte de
production, la mémoire a long terme du scripteunrsdaquelle il puise toutes les
connaissances qu’il aura stockées et qui sont s&ices pour la réalisation de la
tache assignée. Les processus de production éciiteomprennent trois sous
processus importants : 1- la planification 2- |senén texte ou textualisation 3-

la révision ou I'édition. %

Ainsi ils ajoutent que ce modéle qui s'ings® en premier lieu aux
processus mentaux sous-jacents a l'acte de produétirite montre que «le
savoir-écrire s’acquiert avec l'expérience et qusienrichit au cours de
nouvelles activités en actualisant les connaissarmamagasinées dans la
mémoire & long terme>>D’autre part Claudette CORNAIRE et Patricia Mary
RAYMOND constate que ce modele a évoqué aussi umepgsante trés
importante qui est la révision, dont son articolatavec les autres composantes

permet d’accomplir la tache demandée : « Le coetele la tdche d’écriture

! Sylvie PLANE,L’écriture et son apprentissage & I'école élémaetaColl. REPERE, Paris,
P.U.F. 2004, p.296

2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Gite, p.132

% Sylvie PLANE, Op. Cite, p.297

4 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRU@AUrs de didactique du francais langue étrangére et
secondgeColl. FLE, Ed. Presse universitaires de Grendi@2, p.179

® Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, lbid. P.190
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inclut toutes les variables qui peuvent avoir unduence sur I'écriturd...]
c’'est dans la mémoire a long terme que le scripteurpuiser toutes les
connaissances nécessaires a la production de sen[.te] ces connaissances
seront ensuite actualisées a travers la mise emecelevtrois grands processus

d'écriture : la planification, la mise en textdatévision. %

2-2-2 Les modeles de Bereiter et Scardamalia(1987)

Bereiter et Scardamalia se sont basés aunalyse des comportements
d’enfants et d’adultes pendant I'acte d’écritur@mpproposer deux descriptions,
Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND ontufié la démarche
suivie dans chaque description:

La premiére est centrée sur les enfants soguni des scripteurs malhabiles,
n'ont pas davantage de connaitre leurs lectesrgrdduisent des textes de type
narratif & partir d’association de structures sgsptle mots connus ou courants,
ce produit d’écriture imposée se caractérise sduveamr un manque
d’organisation et de cohérence. La deuxieme ddgsmmigest centrée sur des
scripteurs dotés d’habilité qui se considere emprelieu comme une étape trés
essentielle a la construction du message qui estclaerche de matériel; de
retrouver dans la mémoire a long terme les conaiates convenables au sujet,
cette recherche doit étre normalement bien compasdes lecteurs, puisque les

scripteurs I'ont travaillée et retravaillée en st la forme et le conterfu.

2-2-3 Le modele de Deschenes(1988)

Deschénes propose un modele de productiaie @our le francais langue
maternelle, il considére la compréhension écritaroe une condition préalable
a la production écrite ; ce modéle comprend deardgs variables : la situation
d’interlocution et le scripteur :

« La situation d’interlocution inclut toussl aspects qui peuvent avoir une

influence sur I'écriture et en particulier :

! Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Gjite, p. 28
2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibid. 30
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La tache a accomplir

L’environnement physique

Le texte lui-méme

Les personnes dans I'entourage plus ou nproshe du scripteur

Les sources d’information internés »

Selon Deschénes la variable « scripteur » ptend deux grands
ensembles :

1-les structures de connaissances renvoi€ehsemble des informations ;
linguistiques, sémantiques, rhétoriques et réfegked. Elles sont dans la
mémoire a long terme du scripteur.

2-les processus psychologiques se décompesaring éléments :
La perception-activation
La construction de la signification
La linéarisation
La rédaction-édition

La révision

2-2-4 Le modele de Danesi et Mollica (1990)

Le modele de Danesi et Mollica a souligrigatédrdépendance qui existe
entre les deux hémisphéres du cerveau; lorsquediidu traite les
informations recues : le coté gauche se chargdealtanalyse et le coté droit
ferait la synthese. Selon ces recherches, ClauG&RNAIRE et Patricia Mary
RAYMOND constatent que c’est a l'enseignant dertiparmi des deux
hémispheres en combinant des approches a la faistwgtles (déductive,

formaliste) et communicatives (inductive).

! Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ggite, p. 32
2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibig.135
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2-3 Un modeéle de production écrite en langue étraege: le

modele de Moirand

Le modele de Moirand est différent des modptésédents qui décrivent les
processus mentaux mise en ceuvre durant l'activéeéritlre, il propose un
modele qui comporte les composantes suivantes :

a- Le scripteur : son statut social, son role,lsstoire.

b- les relations scripteur/lecteur(s)

c- les relations scripteur/lecteur/document

d- les relations scripteur/document/ contexteadixtguistique.

Ce modéle met I'accent sur le contexte so@alsdequel se situe le texte ou
'énoncé linguistique «un bon texte est donc unteraction entre un

document, un scripteur ...et un lectedr »
3- Quelques stratégies d’écriture en langue seconde

Tant de chercheurs ont essayé de vériiicacité de quelques stratégies
employées en langue seconde pendant la séance peodaction écrite ;
Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND ontogué dans leurs
livre la production écritele travail de Zamel gqu’il I'a effectué en 1983 aileu
une experience avec ses étudiants universitairdangue seconde, ils ont eu
pour objectif d’écrire des compositions baséeslauecture, il a noté que ces

étudiants se servaient des mémes processus dréayitien langue maternefte.

Scardamalia et Bereiter ont séparé leségfied en deux types: «la
stratégie d’énonciation des connaissances, qui istensa formuler les
informations au fur et a mesure qu’elles sont retées en mémoire, et la
stratégie de transformation des connaissances, pgnd en compte les
contraintes provenant a la fois des connaissanaeseptuelles et de
I'organisation rhétorique, pour élaborer le texte.

! Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Gpite, p.38
2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ibig.57
% Sylvie PLANE, Op. Cite, p. 298
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Ainsi, Claudette CORNAIRE et Patricia M&AYMOND dans leur livre
la production écriteont cité les travaux de Raimes en 1983, les trawie
Waller et Wha en 1990, ils ont tous arrivé au mééselltat avec des groupes
d’étudiants en langue seconde, ils ont constaté oggegroupes qui ont un
niveau de compétence linguistique, ils se servamt mémes stratégies
d’écriture qu’en langue maternelle. « Chaque landisit Madame Gendreau-
Massaloux au Congres sur le francais scientifigd @90, se trouve confortée

par 'apprentissage d’une autré. »

Ces stratégies, en général, se constitlenéthpes suivantes : la lecture de
leurs écrits, la relecture, la modification despéta de la planification, la
révision; dont le passage d’'une étape a une atuttans les deux sens, Carter-
Thomas SHIRLEY constate que daprés Gufoni «ladpetion écrite
s’élaborerait par une structuration rétrospectaitefd’'un mouvement d’aller-

retour entre ce qui est écrit et ce qui reste iedsT

Tandis que les comportements des scriptsidifferent de I'un a l'autre
tout dépend a leurs traditions culturelles ; Zameli une autre expérience avec
un groupe d’étudiant qui ont fait la rédaction dtemte en langue étrangeére, il a
remarqué que « quelques étudiants ont noté plssidées alors que d'autres
ont fait des diagrammes pour les aider a distindegridées principales des
idées secondaires.»

Avant de pouvoir écrire pour s’exprimer, pa@ommuniquer - a I'oral ou a
I'écrit - avec un destinataire, 'apprenant quiigéden langue étrangere, bien
gu'’il sache déja le faire dans sa langue maternebgprend souvent a écrire, a
tracer les formes graphiques qui correspondent ssans qu’il entend qu'il

discrimine dans sa langue maternelle ou étrangere.

C’est au cours de cette activité de trantioripde I'oral que les éléments
morphosyntaxiques et orthographiques nécessairesstrsetureront a la

! Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT et Jean-ChristopRELLAT, I'écrit en francais
langue étrangéreColl. Travaux du centre de didactique du frand@ais, P.U.F. 1994, p. 121

2 Carter-Thomas SHIRLEY, Op. Cite, pp.15-116

% Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMOND, Ggite, p.58
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production écrite futuréPar exemple dans le cas des étudiants qui écrarent
langue seconde ont tendance de rester pres defdéeesuale leur écrit et de se

concentrer sur les erreurs au niveau phrasfique.

Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT et Jean-Christee PELLAT ont
cité les travaux de Teresa TOMASZKIEWICZ et WekanWILCZYNSKA
dans leur livrd’écrit en francais langue étrangérees travaux ont proposé des
stratégies probables par lesquelles les débusanisteurs en langue seconde
essayent de limiter les risques linguistiques fbssiau cours de leur écrit ; ces
stratégies générales résument les caractéristyirantes :

« - exploitation maximale d’éléments fournismglda consigne méme d’un
travail ou suggeéres lors du travail préparatoire

- « Citation » qui porte sur des morceaux degds ou des phrases entiéres,
passage de tout autre style créé par I'étudiariquefrappant par son caractére
hétéroclite)

- passages qui restent visiblement en dehora digne thématique et/ ou
argumentative,

- recours a des procédés qui frappent par eactere artificiel afin de rendre

plus acceptables des éléments peu pertinehts ».

4- Le rble de I'enseignant et de I'apprenant

La production écrite ne peut étre réalis&€lasse de langue qu’en présence
des trois podles; I'enseignant, I'apprenant et lgoga Les deux premiers
présentent un partenariat d’enseignement/appraggspour transmettre le
savoir proposé d’effectué en classe, mais ils agant tout des individus qui
ont des personnalités différentes; ils possedeed daractéres et des
comportements qui influent le déroulement de cettéivité, qui ont par
conségquence des retombées directes sur la proaéaiite; parmi tant d'autres

facteurs qui jouent un double rdles - motivant ourasant- on cite: la

! Christine TAGLIANTE, Op. Cite, p. 137

2 Carter-Thomas SHIRLEY, Op. Cite, p. 117

3 Cité par Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT et Jeaim@tophe PELLAT, Op. Cite,
p.186

-52-




Chapitre 2 : la compétence de la production écrite et didactique

motivation, l'intelligence, la perception de I'eigpgant, la société, la famille et

le sexe.

4-1 Le role de I'apprenant

4-1-1 Définition du concept'apprenant”

Au cours de notre recherche, on s’est cotdr@ndeux autre appellations
que l'apprenant, c’est I'éleve et I'enseigné, JP@mrre CUQ les a différencié
par leur réle -passif ou actif- dans la situaticapgrentissage, il a cité la
définition du concept'apprenant dans le dictionnaire didactique: «il a été
longtemps considéré comme un barbarisme synonyereseigné ou d’éléve.
Cette perception reflétait une vision essentiell@mpassive du rble de
l'individu qui est concu comme le récepteur ou piaele dinformations

fournies unilatéralement par une autre personarséignant

Dans une approche psychologique, JeaneP@uQ et Isabelle GRUCA
ont confirmé lidée citée avant, ils constatent quag contre au role d'un
apprenant, un éléeve ou un enseigné jouent un rassifoen classe: « On
pourrait, dans un premier temps, établir une diftin entre les éléves (ou
enseignés, comme on le trouve parfois), et leseagoits. Les premiers seraient,
au mieux, Ceux qui, bon gré mal gré, subissentnseignement. Ils exercent,
comme dit Philippe Perrenoud, leur métier d’éléve] les seconds seraient,
parmi les éleves, ou a certains moments, ceux doptant une posture
d’apprentissage positive, et qui procedent, selemptession de Bernard
Charlot, & une véritable (mobilisation cognitivgg)ur s’approprier I'objet
d’enseignement apprentissagé. »

D’aprés Christine TAGLIANTE avoir un roletdg l'interaction en classe
contribuent a former la personnalité de I'apprenant future citoyen qui est
capable d’établir et de réussir des relations fonaoelles ; économique, sociale,

! Jean Pierre CUQlictionnaire de didactique du francgais langue égare et secondeoll.
Asdifle, Ed. CLE International, Paris, 2003, p&§
2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, 2 13
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politique, et culturelle; « Ce jeune public, akalent ou précoce, suit
habituellement des cours de langue étrangére diiérgle, dont le programme
et la progression, voire la méthodologie d’enseigeat, relevent desursus

scolaires des pays oll ils sont inscrifs. »

Alors, pour réussir son apprentissage ChasiiGLIANTE ajoute que
I'apprenant a besoin des activités qui facilitenfazrorisent la communication
au sein de la classe. « On adoptera un rythmenuigo, en faisant varier ses
modalités de travail : individuellement, a deuxir@is, en grand groupe, de
fagon a éviter la monotonie. Les activités doivambir un degré de difficulté
qui correspond aux compétences des apprenantsirepriegposer des taches a

réaliser. $

D’autre part, il constate que certains apanés ont envie d’apprendre une
langue étrangéere, chose qui les aide sans doudéen&l®rer, alors que certains
d’autres ont des motifs qui les empéchent de lapissage de la langue
étrangere, ceci contribue a la variation de nivéesi apprenants ; forts, moyens
et faibles : « les motivations et les objectifsmiers de ce type de public sont
tres concrets: il s’agit de parler -et le plus wmni d’écrire- une langue
étrangere suffisamment, correctement pour étrebbapie réussir a I'examen

qui sanctionne ces compétences. »

4-1-2 L’intelligence de I'apprenant

Le groupe d’apprenants dans les classeseéstogene ; comme on l'a cité,
leurs motivations donnent naissance a une varggéagprenants forts, faibles,
ou moyens. Mais aussi leurs intelligences en jowentdle, ils n'ont pas les
mémes capacités pour établir des relations erdreHeses, T. GEERLIGS, J.
PETERS, N. LAGERWEIJ, R. VANDENBERGHE, dans leunrdi les
fondements de [l'action didactigoat cité la définition suivante de

I'intelligence:« Certains psychologues la consdércomme étant la faculté de

! Christine TAGLIANTE, Op. Cite, p. 27
2 Christine TAGLIANTE, Ibid. P. 47
® Christine TAGLIANTE, Ibid. P. 27
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s’'adapter a des situations nouvelles, d’autres ophancapacité de résoudre des
problémes complexes et abstraits. »

Ainsi, ils nous ont tiré au claire que emierement cette faculté n’est pas
restreinte, d’'une part elle change avec le terdjastre part dans la diversité
des situations probléemes : «la corrélation croiesamtre I'intelligence et les
performances scolaires est due a 'augmentatida demplexité des disciplines
scolaires. % deuxiémes, certes elle a un impacte importantlesyrocessus
d’apprentissage, mais elle n'est pas la seule tiondile la réussite scolaire des
apprenants; « L’intelligence n’est pas le seultdac qui détermine le
rendement scolaire. D’autres facteurs importantsvent cités sont la

motivation et le milieu familial. $

4-1-3La motivation de I'apprenant

Les récentes recherches en psychologie caarfirigue la motivation est une
condition nécessaire a l'apprentissage pour towss dpprenants. D’aprés
'analyse de Wang, Haertel et Walberg en 1993, ebé notée parmi les
éléments les plus importants a considérer pouriguga le succés scolaire ; a
coté on peut citer pouvoir et vouloir. V.Houdart#de dans son livredes
méthodes pour le lycda confirmé : « la motivation est bien I'une delés de
la réussite scolaire et toute réflexion sur l'ackapprendre doit en tenir
compte %. Ainsi, elle est considérée la plus importanterpdes conditions de
la réussite scolaire, L.Duric montre que : « nontegiteurs suggerent qu’avec
la capacité d’apprendre, c’est la motivation qui €sssence méme de

I'apprentissage 3

Lt GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERWEIJ, R. VANDENBERE, les fondements de
I'action didactique Coll. Pédagogie en développement, Ed. De Boethreier, paris, 1996,
p.94

2T. GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERWEIJ, R. VANDENBGRE, Ibid. P. 100

®T. GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERWEIJ, R. VANDENBGRE, Ibid. P. 100

4 V.Houdart-Merotdes méthodes pour le lycé¢achette éducation, Paris, 1992, p. 16

® Ladislav DURIC élément de psychologie de I'éducati@oll. la science et la culture, Ed.
L’organisation des Nation Unis pour I'éducati®aris, 1991, p. 89
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Il s’agit donc d'un concept psychologique dJarie-Thérese CHADUC,
Isabelle de MECQUENEM et Harrald PHILIPPE dans leue les grandes
Notions de pédagogle considére comme :« un concept extensif etvadiynt
que les sciences de I'éducation ont adopté etiddgitau point qu’il est
couramment utilisé en pédagogie et que, dans cexten il apparait comme
déterminant pour la réussite d’un apprentissabe. »

Du point de vue pédagogique, la motivati@mcerne les facteurs qui
incitent I'apprenant a apprendre, c’est un paraende la réussite ou I'échec
scolaire. D’aprées T. GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERW R.
VANDENBERGHE il semble que pour étre motivé il drisdes degrés
différents ; une hiérarchisation relative de : aenbdes facteurs intrinseque:
c’'est apprendre pour apprendre; c'est-a-dire pooe satisfaction dans
I'apprentissage, défi aux problemes ..., au bien fdeseurs extrinseques :
I'apprenant peut apprendre souvent sous l'influalicv@ee motivation venue de
I'extérieur ; les parents, l'enseignant, les amie, société, par exemple:
apprendre pour éviter I'échec scolaire, apprendregqu’ils sont obligés de le
faire par leur enseignant ou par leurs parentsreapipe pour avoir une

récompenses 2.

D’apres Yves REUTER amener un apprenant andétitevé envers I'activité
de la production écrite, il est important que :ré8ypart 'enseignant leur montre
I'utilité de I'écriture et des écrits : « Portampmbre d’enquétes et d’analyses
montrent que l'utilité de I'écriture et des écrést tres inégalement construite
chez les apprenants. Pour certains, il s’agit déwidence : ils'baignent dans
un milieu qui maitrise I'écriture et la pratiqguenstamment avec des formes et
des usages tres diversifigs.]. D'autres, en revanche, c’est loin d’étre une
évidence : leur milieu ne pratique I'écrit que aedn restreinte et dans la
tension avec des représentations et des discoarsathpagnement souvent

contradictoires. $De l'autre part, il s'agit de leurs sécuriser enrs faisant

! Marie-Thérése CHADUC, Isabelle de MECQUENEM ettdlr PHILIPPE Jes grandes
notions de pédagogi&d. Armand Colin, Paris, 1999, p. 262

>T. GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERWEIJ, R. VANDENBGRE, Ibid. P. 101

® Yves REUTERgnseigner et apprendre a écrii@oll. Didactique du francais, Ed. ESF, Paris,
2002, p. 99

-56-




Chapitre 2 : la compétence de la production écrite et didactique

comprendre gu’ils sont capables, et tout est miseeavre pour les aider a se
mettre plus facilement & écrire.

4-2 Le rble de I'enseignant

Dans les milieux de I'enseignement des lasgéangeres, I'enseignant
joue un rble primordial pour amener ses apprenant® maitrise de la
compétence de la production écrite; sa compétesaemotivation et sa
perception des apprenants doivent étre susceptibldes amener a cette
compétence. Carter-Thomas SHIRLEY lui a accordédle d'un guide; « il

bY

encouragerait ses éléves-scripteurs a prendre ieaosc de leur propre

processus de rédaction et a adopter les mesuresssa@es a son

amélioration %

4-2-1 La compétence et la motivation de I'enseignan

La compétence de I'enseignant renvoie a desaissances de base, des
connaissances acquises par expérience et parisedeida formation continue
formelle ou informelle. Elle doit étre susceptilbfintégrer les apprenants dans
une démarche active pour la réorganisation desirsawrutiaux. Jean-Pierre
CUQ et Isabelle GRUCA ont fait la distinction entes enseignants par le
facteur natif et non natif ; un enseignant natib@antage de posséder la langue
gu’il enseigne, en termes de la prononciation adinesse d’emploi syntaxique
et lexical, cet argument est parfois monté en épipgr les centres de langue

pour un succes infaillible pour I'enseignemént.

L’enseignant doit représenter un modele, pinsi aire, idéal et susceptible
d’étre respecté de ses apprenants, pour mairemimotivation. Jean-Pierre
CUQ et Isabelle GRUCA constatent qu’un enseignanh able triple : pour

transmettre le contenu du programme du manuel isealaa un role d'un

! Yves REUTER, Op. Cite, p. 101
2 Carter-Thomas SHIRLEY, Op. Cite, p. 116
% Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, 8 13
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organisateur et gestionnaire de formation, d’apdasie-Jos Gremmo il est le
conseiller qui a pour tache d'aider I'apprenant &ealopper sa compétence
d’apprentissage et d’'organiser la mise en dismositiles ressources aux

demandes des apprenants, il joue aussi le réleintariocuteur des apprenahts

La motivation de I'enseignant est susceptidee manifester celle des
apprenants ; I'enseignant motivé a I'enthousiagee&hercher les outils et les
méthodes pédagogiques les plus adéquates au migesas apprenants, pour les
inciter, les aident a surmonter leurs difficultésde développent chez eux des
attitudes plus positives a I'égard de I'école. Latiration de I'enseignant
apparait donc comme une recherche de pratique pgdag et des méthodes

adoptées aux apprenants.

4-2-2 La perception de I'enseignant

La facon dont un enseignant percoit la cdapad’apprendre de ses
apprenants influence indirectement le processuppdemtissage, en effet,
certains enseignhants se comportent de la méme fagoers les apprenants
gu’ils jugent faibles et ceux qu’ils estimaientt®rTandis que certain d’autres
donnent plus souvent I'occasion d’apprendre auxragmts qu’ils estiment
forts et tendent a imposer des réglements plugstiiceux qu’ils jugent faibles,
par conséquence les apprenants qui sont jugésdaile font aucun effort pour
apprendre, car ils savent que leur enseignantsnmierroge jamais et qu’il ne

leur adresse la parole que pour les réprimander.

Sylvie PLANE a dépendu les pratiques de skggnant au cours de
I'exercice de la production écrite des apprenantdgsgsont le résultat d’un fait
social collectif de I'enseignement historiquemeonstruit; « Les pratiques des
enseignant du travail et des moments d’écriture &i@ges sont un fait social
construit dans et par une histoire collective @mdeignement, intériorisée par
'enseignant et a laquelle, il a donné sens (valalans le cadre d'une

expérience scolaire et professionnelle vécue dédfésehts milieux et groupes

! Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, 0. 14
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donnés.> Il ajoute que: « Les pratiques d'écriture en sasles enseignants
sont organisées par des synthéses, des combisatmraplexe de ces différents
éléments touchant tout a la fois les disciplinéscriture, la conception de

I'enseignement et des apprentissages, les ave@xpétience... %

Deux processus sont particulierement a ll@wulans les médiations et les
filiations des pratiques enseignantes de I'écrisa@aire. Le premier processus
est celui de l'appropriation / réappropriation. Main peux parler davantage
« d’appropriation quand I'enseignant cherche am'aprier une démarche dans
le sens des auteurs, fabricants, quand il s’'inderils leur visée stratégique.[...]
nous pourrions plutét parler de réappropriationnguan enseignant fait usage
d’'un produit culturel, pédagogique, didactique, l&ntégrant a sa propre
logique d’action. 3Etudier les pratiques d'écriture, c’est égalemesriter
d’élucider ce que les enseignants en font dansletique.

5- L’organisation du travail de I'écriture en clase

L’école est le lieu ou les apprenants ondobe des conditions spatio-
temporelle qui leurs facilitent I'apprentissageyptes amener & une maitrise de
la compétence de la production écrite, il est intgpurde mettre a leurs porté
une bibliotheque, une classe avec une dispositem tdbles qui favorise le
travail collectif, en groupe ou individuel, et uolyme horaire suffisant pour
accomplir les taches demandées. Picquenot ALAINhBIFKhayat MONIQUE
et Frangois LEBLOND estiment que ces conditionvelai étre bonne pour les
mener a la réussite scolaire: «les jeunes, souvajpturs dans le lycée, ont
besoin de bonnes conditions de vie et de bonnaditmmrs de travail dans leur

établissement®

Ainsi plusieurs enquétes montrent que les eagrts partagent une vie

scolaire ; ils percoivent I'école comme un lieurdacontre, chose qui doit étre

! Sylvie PLANE, Op. Cite, p. 119

2 Sylvie PLANE, Ibid. P. 120

% Sylvie PLANE, Ibid. P. 120

* Picquenot ALAIN, Michel-Khayat MONIQUE et Francdi&€BLOND, L’établissement
scolaire Ed. Marketing, Paris, 1996, p. 12
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prise en considération ; de I'exploiter pour créerclimat de concurrence et
d’enthousiasme qui est susceptible de les inciginééressent beaucoup plus a
I'apprentissage, sous la lumiere de cette percem® I'école Yves REUTER

I'a défini: « un état des relations — entre élevsyes et enseignant, éleves,
enseignant et tache — globalement et subjectivepemt, de fagon positive ou

négative, par les acteurs concernés. »

5-1- L’'organisation de la classe

Les chercheurs ont fait plusieurs tentatides définition du concept
"classe”, Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA sd s@ig@ré aux plusieurs
critéres, d'aprés eux: selon I'age des apprendligsse est un ensemble
d’apprenants du méme age, réunis pour suivre unenoémsus, selon le degré
de compétence supposé atteint par les apprenasdslacvaleur de base que lui
donne Gilbert de Landsheefelasse est une division correspondant a un degrée
des études particuliéresd’autre part Robert Galisson et Daniel Costem# s
référé a un assemblag&lasse est un groupe de travail associant maitre et
apprenants dans la réalisation d’'une tache commanan lieu :"classe est le

lieu ot se déroule un enseignentent

On estime que la classe est le lieu le plu®risé pour un processus
d’enseignement/apprentissage. Elle peut étre pgépavec des supports
pédagogiques qui rendent I'apprentissage d’'uneukardrangére plus facile ;
des supports vidéos, une bibliotheque, un tabledestables qui favorisent les
trois facons de travail dont on se référant poalisér les trois activités de la
production écrite : préparation a I'écrit sous feraiun travail de groupe, le
moment de la production écrite qui est un travaiividuel, et le compte rendu

sous forme d’un travail collectif.

A coté de la préparation d’'une classe dedarnmar les outils pédagogiques

qui favorisent aux apprenants de se mettre plakefaent a I'apprentissage et la

! Yves REUTER, Op. Cite, p.100
2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, 2@-121
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maitrise des compétences, Josette GADEAU, Coldit=TF ont accordé de
'importance au facteur temps; ils ont considérédmps et I'espace comme
deux éléments primordiaux : «- 1 une organisatienlal classe avec son
ameénagement spatial

- 2 une gestion du temps qui différencie

- temps collectifs

- temps d’ateliers.

- temps de chacun® »

5-2- 'espace

La classe est avant tout un espace, JeareRCUQ et Isabelle GRUCA
I'ont défini: « C’est un lieu technique caractérihé point de vue spatial par sa
localisation et par sa configuratiorf. »D’aprés Josette GADEAU, Colette
FINET selon la surface de la classe nous pouvoeisrenles tables en deux
possibilités : dans une classe rectangle banabaeZ il y a un espace collectif,
espace de travail individuel ou collectif, espadeliers et espace ou les
apprenants choisissent et empruntent : ils ontga®de schéma suivant de

I'organisation d’'une classe: Schéma (1)

Lecture écriture c2 expériences c2

Maths
c2

Tableau

Bibliothéque c2

Ordinateur
c2 CheValet

Buréau

Josette GADEAU, Colette FINEEyvaluer les écrits a I'école primairqgage196

! Josette GADEAU, Colette FINEByaluer les écrits a I'école primair€oll. Didactiques ¥
degré, Ed. Hachette, Paris, 1991, p. 196
2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, i 12
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Ce modele de l'organisation matériel d'whasse favorise des relations
entre les deux partenaires les plus ciblés en dens pendant les différentes
activités ; relations entre enseignant/apprenaapptenant/apprenant, comme il
a consacré davantage un lieu pour la bibliotheqneatelier pour les travaux
pratiques et un ordinateur, il nous semble queecettganisation donne
beaucoup plus d’importance au réle des apprenams l& classe. Bien qu’elle
favorise la maitrise des différentes compétencelamgue étrangeére, elle reste

une classe idéale, qui n’a pas encor eu lieu denéthblissements Algériens.

Christine TAGLIANTE a proposé une autrenmee d’organiser la classe,
son modéle consacre un temps limité pour le traemibroupe: « La relation
pédagogique est passée de la verticalité a segsiaurfenseignant éleve), a
I'horizontalité interactive. Sur les deux schémasivants, les fleches
concrétisent I'échange pédagogique. Vertical esque uniquement dans le
sens professeur/apprenant dans une relation derggigonnelle (schéma 2-1) ;

horizontale et interactive aujourd’hui (schéma22).

Schéma (2)
Schéma 2-1 schéma 2-2
Le groupe classe un sous-groupe dans la classe
Enseignant Apprenant (Al)

Y

// \\Q

(A2)

L 1 1 [T |
1 1 [T [ (A4)

Apprenant Enseignant

|

Christine TAGLIANTH; classe de langygage 15

! Christine TAGLIANTE, Op. Cite, p. 15
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5-3- le temps

L’enseignement des langues étrangeres ahdie organisation temporelle
proposée par le systeme éducatif, elle est cerdntedes séances qui se
déroulent en quelques minutes jusqu’a une heues-Beerre CUQ et Isabelle
GRUCA l'ont confirmé: « La classe est aussi camsd@ par la compression du
temps : le nombre des séances est généralemesi phoil'institution. Et la
durée des séances peut étre varies de quelquesemiauune heure »En
Algérie une activité de production écrite en qéste année moyenne est
déroulée en trois séances de 45 minute pour chatpida préparation a I'écrit,

la production écrite et le compte rendu.

Le volume horaire proposé consacre des séaecegtrapage pour le groupe
d’apprenants qui marquent un manque au cours ppréatissage, les capacités
des apprenants ne sont pas les méme, un grougisfaisdu temps proposé
pour la lecon du jour, un autre groupe a besoimdHtiplier les exercices avec
lesquels on ajoute des fois une séance pour la riegoe, il y a des apprenants
qui ont besoin de prendre encor du temps. Yves RERJiontre qu’'on peut
dilater le temps pour rattrapé le manque constheZz quelques apprenants:
« Lorsqu’on s’apercoit que les éleves n’ont pa&sgre ou accepté cela et que le
temps guon n'a pas voullperdré fait constamment retour comme un
obstacle. $ D’autre part Josette GADEAU, Colette FINET ont pueé de
mettre avec ses apprenants des activités d’ateliéreu les taches peuvent :
coexister, se diversifier, se combiner.-2 ou lesve&$ peuvent: lire, écrire,

expérimenter, consulter, discuter, dessiner

6-L’écriture pratique sociale

L’environnement social est parmi les factearsonsidéré pour justifier la

réussite ou I'échec scolaire des apprenants, om &ittitre d’exemple la

! Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, p22-123
2 Yves REUTER, Op. Cite, p. 99
% Josette GADEAU, Colette FINET, Op. Cite, p. 197
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motivation d’origine sociale qui conditionne l'adapon de l'apprenant en
contexte scolaire; les conditions socio-économigiesulturelles entravant de
I'apprentissage, menent a I'oubli des connaissaméeggablement acquises par
les apprenants. Cette influence sociale peut comdlapprenant d’étre motivé

ou démotive a I'apprentissage de la langue.

Les pratigues des apprenants dans la classé menées sur des
apprentissages scolaires et d’autres extrascglaresours de la production
écrite ils font appel d’'un savoir scolaire ; granmmavocabulaire, orthographe
et conjugaison correctes, mais aussi d’'un savaiegde ; pour raconter ou
décrire une situation de communication de la vieraote, Sylvie PLANE a
constaté que: «I'école demande aux éleves d'amoquis des pratiques
d’écriture qu’elle ne leur enseigne pas nécessameénprobablement parce
quelles sont considérées comme naturellement isesiubAinsi  Yves
REUTER l'a confirmé: «des quils se penchent ddasrédaction, les
apprenants se référent a la société dans le seitstaaitent une problématique
d’apres des principes religieuses (de prohibeegiadmettre), les traditions (des
protocoles des fétes), I'histoire de leur pays doié, libre, la géographie,
I'architecte...), le statut politique de leur commutéa (les relations avec les

autres pays...).>

D’autre intervention de la société peut meméa maitrise de la compétence
de la production écrite ; exercer cette activitédehors de la classe, par les
apprenants ou ses proches contribuent a manitsteutilité, mais on remarque
gu’'a Ouargla c’est rare de voir les parents, les anles voisins écrivent, que
ce soit en langue maternelle ou en langue étrangene-dans la société- écrire
est, souvent jugé, dépendant aux personnes dopéesimporte qu’ils sont

scolarisé ou non.

Alors, I'écriture est un fait social ; bien qe#e était considéré comme un
travail au service aux rois a I'antiquité, quelquesrsonnes produisaient des

livres et des recueils tantot a I'oral, tant6téctit a savoir, pour raconter ce qui

! Sylvie PLANE, Op. Cite, pp. 115-116
2 Yves REUTER, Op. Cite, p. 65
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c'est passé, pour décrire ce qu’il entourait...enser@t en poésie, Yves
REUTER a montré que: «L’écriture est une pratiqpeade|...] par laquelle un

ou plusieurs sujets visent a (re)produire du sknguistiquement structure, a
I'aide d’un outil, sur un support conservant dueabént ou provisoirement de
I'écrit».> Drailleurs, au cours de I'exercice de la producticrite, on constate
que les apprenants manifestent une motivation éldweésque nous leurs
proposons un sujets relatif a leurs vie quotideenmaussi Sylvie PLANE a
confirmé: «Les pratiques enseignantes d'écritles, pratiques scolaires

d’écriture, du travail et des moments d’écritut&éole sont un fait social®

Alors, pour amener les apprenants a une is&itle la compétence de la
production écrite, ils ont a exploiter leurs appisgages avec une certaine
liberté dans leurs choix, Sylvie PLANE a décrisfag comme la circulation
entre les acquis vu pour en tirer les nécessaidsn écrivant, I'éléve apprend a
circuler dans les contenus du discours, les syst@raphiques et leurs formes
conventionnelles et la mise en mots et les nornieguistiques. Il apprend
également a circuler entre du fait et du dit, deal et de I'écrit, du déja dit et

du déja écrit, par soit ou par autrui »

Apprendre une langue étrangére éveille chezafgrenants des questions
diverses de genres suivants : pourquoi faire apipeenette langue ? Il s’agit
d’'une langue de quel pays ? Partant de ces idéaseignement du francais
langue étrangere dans les institutions algérieness perturbé par des
représentations historiqguement formées, I'Algétatéin pays colonisé par la
France ; cela a instaure un comportement de refu®ws ce qui concerne le
colonisateur, et surtout de ne pas donner valesa dangue. Ceci dit est
considéré parmi les facteurs entravant de I'apmsage de la langue francaise

dans I'Algérie.

7- I'influence de la famille sur la production écrte des

apprenants

! Yves REUTER, Ibid. P. 58
2 Sylvie PLANE, Op. Cite, p.p. 115-116
% Sylvie PLANE, Op. Cite, p. 115
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La participation du pére comme de la meamsdla vie scolaire des
apprenants est important: aider aux devoirs etegons, conversation sur leurs
journées scolaires, participation aux activitée$'@wmle, suivi leurs études,... en
effet dans les familles ou le pére intervient qdietinement ou plus
régulierement, on remarque chez l'apprenant undvatamn beaucoup plus

importante pour apprendre et un plus grand plaisiter a I'école.

De plus, on observe que la préparation ddanes a l'entrée scolaire
nécessite l'aide de la mére -les péres leur reéssarat le mérite a cet égard-
elles débordent I'imagination pour trouver des exjales livres ou des activités
éducatives pour favoriser 'apprentissage, desekgttes chiffres et des couleurs
pour montrer comment s’intéressent a un livre, D’ailleurs, il est souhaitable,
aussi que les peres présentent un modele mascuiiiérét envers

I'apprentissage, les plus particulierement pougkgons.

Boudrien et Passeron indiquent, notamment, lgsiaattitudes des familles
socialement défavorisées different de celles dedllés socialement favorisées.
Ainsi, dans un milieu familial défavorisé, I'appeet est censé étre orienté vers
une filiere qui, elle-méme, doit conduire a un emnlors que dans les milieux
favorisés, on gratifie matériellement (argent, \gg/a.). Il est essentiel de
mentionner aux parents I'importance de se tenicauant de la vie scolaire de
I'enfant et de son évolution au fil des annéesncbeirager I'effort, de valoriser
les réussites, de discuter les moyens d’appreggssapour étre comme étant

un facteur efficace de motivation pour leurs erdant

Ainsi T. GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERWEIJ,VYANDENBERGHE
ont identifié deux sortes de facteurs culturelfastiliaux qui sont susceptibles
d’exercer une influence sur les prestations sasaills ont distingué entre des
facteurs spécifiques et d’autre généraux: « 1)fdeseurs culturels familiaux
spécifiqgues : les facteurs pédagogiques et mabivaéls qui touchent

directement I'enseignement et 2) les facteurs celftfamiliaux généraux : tous
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les facteurs qui ne concernent pas directementsdignement, mais qui

déterminent indirectement le choix de I'école etueces scolairel»

8-l'influence du sexe sur la production écrite deapprenants

Des recherches récentes révélent un lignfisigtif entre la construction de
I'identité sexuelle des enfants et leur réussitelase. Ainsi, I'appenant
reproduit le comportement qui s’adapte avec sore.s@xce propos, Marie-
Claude Béliveau affirme que les filles réussissemux que les garcons, ce qui
est di aux facteurs sociaux et aux facteurs neurologidjéssa la constitution
du cerveau qui ne fonctionne pas de la méme fahem an garcon que chez

une fille.

De plus, une autre différence réside dass processus cognitifs de
traitement de l'information. Pour plus de précisibansemble des recherches
faites permet de dégager certaines caractéristiguesn peut observer
frequemment chez les garcons et les filles, quidest retombées considérables

sur leur apprentissage :

Une fille désire se faire aimer, en mettanit ten ceuvre pour adopter des
comportements acceptables qui la permettent diéliarisée par autrui, elle est
tenace influencée par I'attitude des parents etpdefesseurs, elle se démotive
moins facilement et perséverent davantage et ellerige les études (comme
étant un prestige social). Quant & un garcont ihetif et aime la compétition, il
apprend mieux en agissant et il aime jouer, coptreent a la fille, il a souvent
d’autres activités que I'école pour se valorisar, gxemple : il peut se valoriser
par le sport, les loisirs, leur force psychique.est moins influencé que la fille
par les commentaires des enseignants, il est §s&rpar la réussite scolaire

lorsque celle-ci devient I'occasion d’un dé&fi.

! T. GEERLIGS, J. PETERS, N. LAGERWEIJ, R. VANDENBERE, Op. Cite, p. 204
2 Gragnon, http:www.tundp./articlemotivationHtm, p. 2
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A partir de cela, il se trouve que ces dartiques entrainent les filles a
adopter des comportements scolaires qui favorideat réussite et qui
correspondent aux attentes des enseignants. Hltgsnsotivées a apprendre
grace a leurs caracteéristiques psychologiquesteitives qui sont, pour ainsi
dire, innées et qui représentent les vrais motits bpterpréetent leurs
comportements. Alors que cette perception poussgdesons a éviter d’adopter
un comportement semblable a celui des filles, corfendilles aiment I'école,
les garcons considerent qu’il leur faut se distard® ces comportements et
d’adopter d’autres qui manifestent, généralemard,perturbation scolaire ; tels
gue : ne pas écouter, ne pas s'inquiéter des segaisarésultats, faire rire les

copains en classe... .

Ceci dit montre que les garcons ont toujo@soims d’étre convaincus et de
savoir a quoi leur sert l'activité avant de s’y ager. lls ne s’intéressent pas a
I'école car leur estime de soi ne peut étre réaltp®en dehors de la classe ou
ilIs peuvent se manifester leurs forces et leurs@tgs. Par ailleurs, leur nature
active les attire vers les matiéres « techniqueut €n négligeant les autres
matieres et leur importance. Certes la productionited de I'apprenant sera
distinguée entre I'écrit des filles et celle desggas ; les garcons sont motivé a
apprendre les matiéres scientifique vont écrire tégges moins qualifié par

rapport aux textes des filles.

Pour amener les apprenants a la maitrisa derhpétence de la production
écrite, il est a prendre en considération les taras des filles qui sont
naturellement différents de celles des garcontewes proposant des themes qui
font montrer leur motivation; comme les themes tifslaau sport pour les
garcons, ou ce qui fait parti de la maison poufillEs, et de créer un climat de

compétition et surtout les récompenser aprés chatgssite.

On termine le chapitre en disant que laiguatde la production écrite est
passée par plusieurs étapes a travers les difesSraqmproches, I'enseignement
de la production écrite s’est abordé en plusieac®ris : une traduction des

textes souvent littéraire, des exercices d'imitatiet de substitution en
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proposant des nouvelles variations paradigmatiqiee,dictée de ce qui est
appris en oral, écrire dans des situations de coriwation de la vie courante.

Ainsi, les travaux sur la production écritat fleuri en donnant des
modéles d’écriture, ils étaient focalisés sur ledpit finit ; qui est le résultat du
processus rédactionnel, les travaux les plus résest focalisent sur le
processus rédactionnel. Ces modéles étaient dieisékeux types : un modele
linéaire proposé par Rohmen en 1965, il fait apeelconcepts de préécriture,
d’écriture et de réécriture. Le deuxiéme type estrhodeles non linéaire entre
1980-1990, ils ont abordé des supports pédagogiquemme les
enregistrements vidéos, le questionnaire, et dethadés qui demande a
I'apprenant de penser tout haut pendant la pratilgua production écrite pour

manifester sa créativité.

D’autres chercheurs ont travaillé avec desiges d’apprenants différents,
apprenants rédigent en langue maternelle et leesautdigent en langue
étrangéere pour identifier les stratégies d’écrikmdangue étrangeére, ils ont noté
gue les apprenants font références aux méme seastd@criture qu’en langue
maternelle, ces stratégies sont: la lecture, lect@re, la modification des

étapes de planification et la révision.

On a abordé aussi des facteurs relatifs a ligpeade la production écrite (des
facteurs relatifs a I'apprenant et a I'enseignalod). motivation est notée parmi
les éléements les plus importants a considérer prpliquer le succeés scolaire,
ainsi I'enseignant doit présenter un modele, pinsialire, idéal et susceptible
d’étre respecter de ses apprenants. Ainsi le fadgmps et espace est tres
important ; les apprenants ont besoin de bon dondde travail, ils percoivent

I'’école comme un lieu de rencontre.
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Le systeme éducatif Algérien est engagé, armi@étes années, dans des
changements profonds pour répondre aux défis sleciété d’aujourd’hui, alors
des efforts sont manifestés: celui des programmmdaises récemment
reformulés sous la forme de compétences, et cekinthnuels scolaires. Partant
de ces changements, notre question est: quel statupe la production écrite
dans le manuel scolaire de la quatrieme année meyem Algérie? Mais avant
d’aborder cette question, il nous semble intérdssenpréalable, de revenir sur
les notions de la compétence et la compétence gwolduction écrite. On
cléture le chapitre par une étude de cas avecppsenants de la classe de la
guatrieme année moyenne, on choisit un échantiiéors deux écoles moyennes

a Ouargla pour identifier leurs difficultés en puotion écrite.

1-L’enseignement du francais langue étrangere en gérie

Avant de définir les concepts qu'on a citénaus semble intéressant de
donner une bréeve description de I'évolution de dagnement du francais
langue étrangére en Algérie, dans un premier terhfug, enseigné a travers ce
gu’'on appelle les dossiers de langue, a travete oaéthodes on transmet aux
apprenants une suite de connaissances, sans praBqur remédier a cette
situation, les pédagogues se sont tournés versamnelle approche, I'approche
dite par'les objectif§ ; cette derniere consistait a transmettre un sapais a
cibler un objectif, mais le savoir devenait pamied, cette segmentation de

I'enseignement a fait perdre aux apprenants le deite finalité de I'école.

L’'approche abordée dans les écoles aujburdést I'approche par les
compétences; qui sert a établir des liens enteailtare scolaire et les pratiques
sociales en cherchant a développer un ensemblgréntde ressources pour
résoudre une situation probleme appartenant aitusisn. Sous la lumiere de
cette approche, menons les apprenants a exercamnlpétence visée dans la
situation d’intégration ; c’est la meilleure ocaasi pour installer une

compétence en donnant a I'apprenant I'occasioredertcer.
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Pour mieux centrer 'enseignement du frantaigue étrangere, des efforts
se sont manifestés au niveau de I'élaboration dasugels scolaires pour
faciliter I'apprentissage de cette langue, c’estrdanisation didactique d’un
ensemble d’activités ayant une cohérence interngsaht un méme objectif,
c'est-a-dire une compétence a installer. Claude BWRIT, Milan
BUNJEWAT et Jean-Christophe PELLAT ont accordéecetéparation a deux
fonctions: « L’intervention pédagogique a deux fonts : 'une en termes de

contenu linguistique minimal ; et I'autre en terdeeprocessus'»

2- Qu'est ce qu’'une compétence de la production étax a la

quatrieme année moyenne en Algérie?

2-1- Définition de la compétence

Jean Pierre CUQ, dans stintionnaire de didactique du francais langue
étrangére et second@, cité la définition de la compétence en trois $ype
« Chomsky a introduit la notion desompétence linguistiqupour référer aux
connaissances intuitives des regles grammaticalas-jacentes a la parole
gu’un locuteur natif idéal a de sa langue et quieled capable de produire et de
reconnaitre les phrases correctes.[...] Hymes profaosetion decompétence
communicativequi désigne la capacité d’'un locuteur de prodatrenterpréter
des énoncés de facon appropriée, d’adapter somudss@ la situation de
communication en prenant compte des facteurs eedegui le conditionnent,
[...] une compétence socioculturell€’est cette vision anthropologique qui
étaye les approches didactiques interculturelled’apprentissage intégré de

langues et de matiéres non linguistiqués. »

Ainsi ce concept fait appel a plusieurs doreainon peut étre compétent en
mathématique, en linguistique ou en cuisine..., idlifie¢ des personnes qui

possedent certaines habiletés, d’apres le dictionrtdachette elle désigne :

! Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT, Jean-ChristophEIR AT, L'écrit en francais
langue étrangéreColl. Travaux du centre de didactique du frang@asis, 1994, p.p. 201-202

2 Jean Pierre CUQlictionnaire de didactique du francgais langue éggare et secondeoll.
Asdifle, Ed. CLE International, Paris, 2003,.p18-49
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« connaissance, expérience qu’une personne a adpns tel ou tel domaine et
qui lui donne gqualité pour en bien juger. Fairgptauve de ses compétences.

Une personne d’une compétence exceptionnéile. »

Dans la vie courante, on peut contacter elusi personnes compétents,
celles qui arrivent a gérer des situations couttenige nécessitant que des
micros adaptation et I'application d’'un certain rfende procédures simples et
répétitives par exemple: une institutrice qui fagn son travail est compétente
pour donner un cours. De méme, a I'école, on cleeacijourd’hui a développer
les compétences des apprenants, pour qu’ils ptisggnde maniére efficace
dans leurs études, dans leur milieu et plus tamds deur vie professionnelle, on
définit ces compétences année par année et disziplar discipline ; cette
divergence apparait au niveau des différents cytlsprentissagé.

2-2 La compétence de la production écrite

Certains didacticiens insistent sur la corapét en didactique des langues
étrangeres ; tandis que, au cours de cette re@erchst arrivés a identifier une
autre appellation que la production écrite; Yves URER a défini la

compétence scripturale en quatre sens possibles:

«1- Il s'agit d’'abord, de ce qu'on estime, théodament, nécessaire pour

accomplir des performances

2 - Il s’agit d’une hypothese de travdil.] les performances supposent une
compétence relativement spécifique.

3 - Il s’agit de ce que le chercheur reconstruir@pos de chaque sujet aprés
avoir étudierf...] ses diverses performances, c’est le résulte dellidon de ce

gu'il sait faire ou non en matiéere d’écriture.

! Dictionnaire HACHETE, Ed, algérienne, Alger, 1993331
2 Boubekeur BENBOUZID,L'approche par compétence dans I'école algérier®ell. PARE,
programme d’Appui de I'Unesco a la Réforme dut&ye Educatif, 2006, p.p.18-19
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4 - Le dernier sens possible serait lié aux acteu leur secteur d’activités.
Ainsi entendue, la compétence serait ce que lesclvbers en didactique de

I'écriture estiment étre de leur ressort pour fpiregresser les éléves.»

2-3-Les objectifs de la production écrite

Les objectifs de la production écrite sonargjeable d’'une année a une
autre, ils prennent en considération les capadit§sprenants selon leurs ages;
on attend d’'un apprenant au primaire qu’il arriveeaopie correctement un
passage écrit, de compléter un texte manquant d&s de mettre en ordre un
texte..., alors qu’avec un apprenant au moyentddyztion écrite est basée sur
de modeéle canonique qu’il convient d’imiter un autexte, un apprenant au

lycée arrive a produire des textes proches de geliba lu.

L’enseignement de la production écrite eangais langue étrangére en
Algérie a un objectif terminal; qui est bien la tnge des compétences en
communication écrite. Ainsi elle revéte une impoce particuliére pour les
apprenants au moins pour deux raisons : d’une péctjture a une fonction
d’apprentissage dans les différents disciplinesautce part, les pratiques

d’écriture sont socialement et scolairement difiératrices®

Le programme du manuel de la quatrieme anm&genne en Algérie, est
élaboré autour d’'un seul type de texte ; c’estitet a dominante argumentative,
alors que les principaux obijectifs visés par I'égsement de la production
écrite dans cette année selon le guide du profeksggue : tamazight, francais,
anglais de la 4 année moyenne sont:

- organiser une argumentation selon un plan.

- présenter une opinion et I'étayer par des asnimet des exemples.

! Yves REUTERgnseigner et apprendre a écrii@oll. Didactique du francais, Ed. ESF, Paris,
2002, p. 69

2 Sylvie PLANE, I'écriture et son apprentissage a I'école élémemaColl. Repéres, la France,
2004, p. 113
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-exercer sa vigilance orthographique (orthograplitusage et/ou

grammaticale)

Selon le programmes de la quatrieme annégemnme l'apprenant sera

capable de :

-Reformuler le point de vu de I'énonciateur.

-Etayer un texte argumentatif a laide d’exemplexplication, de définition,
de proverbes et de citation...

-Rédiger un court énoncé argumentatif sur un th@rdeis.

-Rédiger une lettre pour convaincre.

-Insérer un passage argumentatif sous forme diggdi@ dans un récit.

-Traduire une image en énoncé argumentatif.

2-4- Les activités de la production écrite

Les themes de la production écrite abod##s le manuel scolaire de la
quatrieme année moyenne sont les suivants :
Projet 1 : Rédiger l'introduction et la conclusidimne argumentation
Rédiger et classer des arguments §tayer une prise de position
Rédiger un paragraphe a visée argtatiee
Projet 2 : Rédiger une situation initiale
Compléter un récit par un dialogue
Enrichir un récit a visée argumemtapar la description
Projet 3 : Compléter une affiche publicitaire

Ecrire un texte a partir d'une plyaphie

La production écrite peut avoir d’autresnies d’activités qui n'ont pas

nécessairement comme finalité d’amener l'apprermntédiger un texte a

! Keltoum DJILALI et Anissa MELZIGuide du professeur langue : tamazight, francais,
anglais de la 4 année moyen@sfice National des Publications Scolaires, 200633

2 Direction de I'enseignement fondament&epgrammes de quatriéme année moyenne
Commission Nationale des programmes, 2005, p. 33
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dominante argumentative; Christine TAGLIANTE leslassé des plus simples
aux plus complexes, elles se déclinent sous lestgpivants':

-L’écriture d’'un message sur un post-it : par exemmus n’avez pas trouve
votre pére chez vous, quel message laissez-volésstolla porte ?

Vous avez recu un coup de téléphone pour votre sceson absence, quelles
notes avez-vous prises pour lui transmettre le ages8

-La reconstitution de messagest propose des messages incomplets, dont des
fragments auront été au préalable effacés, taahégchirés. L'apprenant devra
les reconstituer, en veillant a ne pas leurs déeate sens.

-La rédaction d’une carte postale ou d’une latzevacancesselon le canevas
proposé par Francis Debyser, on peut faire rédigerphrases portant sur un
théme précis, selon une matrice. La productionlagureobtiendra alors seront
du méme type au niveau de la structure mais variedans les idées et le
lexique.

-La réponse a des sollicitations publicitairgmtites annonces, demandes
d’abonnement a des périodiques, informations ssarlaeations de maisons de
vacances ou de séjours...

-La rédaction d’'une suite ou d’'une amorce de rémt:type de production,
contraignante, développe plus facilement les céfmccréatrices que des
productions dites libres.

-Les productions des messages persoramigssés d’'un apprenant a un autre
ou a I'enseignant.

-Le récit de réves: il s’'agit le plus souvent d'tétit au présent narratif, qui
permet le réemploi d’articulateurs temporels, mé&mka structuration, c’est le
propre du réve, peut parfois laisser a désirer.

-La présentation d’'une personnalité: il s’agit derédaction d’un court article
présentant une personne (connu ou non) a l'aidg®@deurriculum vitae

-La rédaction d’articles de journaux: (pour devéeplus avances)

Pour le journal du lycée. Dans un jeu de role’apprenant est un journaliste

! Christine TAGLIANTE,la classe de langy€oll. CLE International, Paris, 2000, pp.54-55
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-La rédaction de questions a poser: dans le cadrdadpréparation d’'une

enquéte.

2-5- L’évaluation de la production écrite

L’activité de la production écrite doit étévaluée a l'aide d’'une grille
d’évaluation crée en tenant compte des criterésues indicateurs. Les grilles
d’évaluation sont différentes selon les sujets,lest criteres évolueront en
fonction de la tache demandée a I'apprenant. Paaluér une production écrite

d’'un apprenant on se servant de criteres de canegtincipaux:

C1- pertinence de la production : 'apprenansest des éléments des supports,
il respecte les contraintes des formes a utiliser.

C2- cohérence de l'écrit : I'enchainement, latélat la logique du contenu ;
Les phrases forment un récit qui a du sens.

C3- correction de la langue: la compétence nusphtaxique et la

compétence lexicale ; les formes demandées sdatéscorrectement.

En plus, il y a un quatrieme critére qu’espérfectionnement ; il fait appel a
la capacité a exprimer de I'apprenant, & défendrpaint de vue, a illustrer sa
réflexion, a raconter, a synthétiser, a décrireyancer ou a analyser. Selon les
criteres proposes a évaluer une production échite @pprenant au moyen, ce
dernier est compétent s’il réussit les trois ceeminimaux cités plus haut ;
alors qu’il n'est pas obligé de réussir le critate perfectionnement. En
générale, on se sert de trois criteres minimaux, dein critere de

perfectionnement.

On cite une grille d’évaluation de la protioic écrite pour les classes de la
guatrieme année moyenne proposée par I'ensemblendeggnants de la cellule
pédagogique :

! Boubekeur BENBOUZID, Op. Cite, pp. 47-48
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Critéres Indicateurs 01 0.5] 0.25
point | point | point
Adéquation a g - compréhension du sujet X
production 02 pointg - capacité a argumenter X
- capacité a expliquer X
- pertinence des idées X
- leur enchainement X
Cohérence 02points| - mise en relation des différerits X
passages
(explicatif/argumentatif)
- utilisation correcte dep X
Correction de Ig connecteurs logiques
langue 02 points -utilisation correcte des tempps X
et des modes verbaux
-respect des regles d’'accord X
Perfectionnement - mise en page X
01 point - lisibilité, soin X
X

- richesse des arguments

3- Le manuel de la quatrieme année moyenne du fraais langue

étrangere en Algérie

Le programme du manuel de la quatrieme ammégenne est élaboré en
trois projets ; ce dernier est a la fois une déhmaet un moyen pour transmettre
a I'apprenant les compétences d’une maniere dynamige qui revient a dire
que l'apprenant joue un réle actif du début jusgadin, depuis que l'idée
méme de projet est proposée jusqu’a sa finalisatbaque projet est réparti en

trois séquences, la séquence est une suite dtastivOral, Ecrit, Grammaire

pour lire et écrire et Evaluation formative (la gotion écrite)

D’aprés un extraiu programme algérien pour I'enseignement prégegatb

est entendu par projet :
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- une activité qui a l'assentiment d’'un groupe dbems, apres qu’ils aient
échangé leur point de vue et leur avis sur la questvec l'intervention
directive de I'éducatrice.

- une situation réelle, inspirée de la vie des miisfade leur vision des choses et
de leurs expériences.

- un probléme réel qui fait I'objet d'une recherclitune réflexion et d'un
apprentissage.

- un véritable défi au regard des possibilitésatdants.

- le projet est finalisé dans les temps impartanfarmément a un planning
préalablement élaboré.

- le projet peut faire I'objet d’une évaluation goe soit dans le domaine des
acquis ou dans le domaine des comportements gsdlent individuels,

collectifs ou les deux a la fois.

Les différentes activités d'une séquence 1{suplan écrit et oral- ont
souvent un theme en commun convergent vers unaigiod écrite, c’est une
méthode si intéressante pour mieux centrer I'ensemgnt de la langue
francaise ; elle amene les apprenants a une nreillploitation des acquis au
cours de la production écrite ; on cite a titrexdimple le contenu de la
séquence deux du projet deux dans le manuel deatsigme année moyenne:

- Oral : retrouver les arguments utilisé pogéfietidre un point de vue.

- Ecrit : dégager les points de vue des intetieurs d’un dialogue, rédiger un
dialogue pour argumenter.

- Grammaire : le vocabulaire de I'échange depgs, I'expression de
I'hnypothése, le style direct et indirect.

- Evaluation formative (la production écritefompléter un récit par un

dialogue.

Au cours de la pratigue de la production écriles apprenants ne se
contentent pas seulement aux acquis vus dans lerség|; ils font appel d’'une
part a leurs mémoires a long terme ; toutes lesaissances acquises, et d'autre

part ils réinvestirent les pres-requis de la ségeent sur lesquelles I'enseignant
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met I'accent au cours de I'évaluation de leurs pobidns écrites pour vérifier

qu’ils ont atteint I'objectif ciblé.

3-1 Oral

L’enseignement de l'oral sert a développer zcles apprenants leurs
compétences de communication orale dans les diti&sesituations de la vie
courante ; ils construisent des énoncés oraux pmamter, décrire, présenter
ou expliquer... . Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUGA apnstaté que cette
compétence est accompagnée nécessairement a une g@uit est la
compréhension : « L’expression est differenciédadeompréhension, mais les
deux compétences sont en étroite corrélation etliEsocier est bien artificiel
[..] mieux lire, c’est mieux écrire et mieux entendreéebuter, c'est mieux

parler. »

L'oral dans le manuel de la quatrieme annéeyemoe est basée sur
l'interprétation des images, cette activité s’ult «orale en image/en
question yelle contient deux titres :

1-«j'échange avec mes camaradesce sont des questions posées pour aider
les apprenants a l'interprétation de I'image.
2-«je vais vers I'expression écrite:ses apprenants récapitulent ce qu’ils ont

compris dans un petit texte écrit.

On cite atitre d’exemple : dans le projet séquence une, I'image support de
la séance de I'orale est une bande dessinée, EEmilestions poseées on cite:

-Quels sont les lieux dans lesquels se passewlifférentes scenes ?

-Les camarades de Manolito ont-ils tous la mémiaion sur lui ? Justifie ta
réponse.

-Relis la série de vignettes 2 et 3. A quel penage t'identifies-tu le plus,

Manolito ou Mafalda ?

! Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRU@durs de didactique du frangais langue étrangére e
secondgeColl. FLE, Ed. Presse universitaires de Grend@2. p. 172
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-Rédige un petit texte dans lequel tu exposesasopinion, suivie de trois

arguments, sur ce qui est le plus important damgla

L'orale a pour objectif de faire parler lmenant pour développer ses
capacités de communication orale, en lui appor@stcorrections des fautes
commises sur le plan phonétique, de l'orthographeleela grammaire des
enoncés. Ainsi Robert GALISSON a relaté la compegatiune communication
orale a la phonétique : « la substance de l'espasquelque soit sonore
(expression orale) ou graphigue (expression écast)une masse physique,
matérielle, dont I'analyse ne reléve pas de ladistigue, mais de disciplines
comme la phonétique acoustique par exemple, pouquéest de sons. %
D’autre part, Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA wantla compétence de
communication orale a la faculté de parler: « Latrise de la langue orale est
souvent estimée a travers sa fluidité dans desngelaprimaires : habileté a
parler de fagon continue, sans arrét sur les muss sans forcément employer

des formulations élaborée$.»

Les objectifs ciblés dans le manuel de larigrae année moyenne pendant

la séance de l'orale sont:

-Réagir a une sollicitation

-Reformuler une argumentation écoutée en respiesaastructure
-Présenter une opinion a défendre et I'étayedpararguments
-Donner son point de vue et l'illustrer par umeedote
-Restituer une argumentation écoutée

-Arrimer son propos précédent

-Expliquer la dimension argumentative de I'image

-Présenter une opinion, justifier son point de vu

! Robert GALISSONGdictionnaire de didactique et des languEsl. Paperbak, 1976, p. 208
2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, B. 17
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3-2 Ecrit

L’enseignement de la compréhension écrites dialasse de frangais langue
étrangére a pour objectif d'amener I'apprenant gadér le sens véhiculé d’un
texte écrit, et de répondre a ses questions de réhpsion apres avoir faire
une lecture sélective. Robert GALISSON a constag g dans I'enseignement
en général, texte désigne le plus souvent ce gptegbsé a la compréhension,
a l'analyse, ou & la mémorisation de I'apprendntles apprenants peuvent
enrichir leurs bagages linguistiques et thématiqaescours de la lecture
sélective d’'un texte, ainsi ils produisent des t@noncés oraux ou écrits en
faisant référence au texte support du manuel ;-Beame CUQ et Isabelle
GRUCA ont définit la lecture : « lire n’est pas simple décodage de signes ou
d’'unités graphiques, mais la construction d’'un s&nzartir de la formulation
d’hypotheses de signification, constamment redéfitoiut au long de l'acte

lectoral et de I'exploration du texte?»

Dans le manuel de la quatrieme année ma&yeone lecon de
compréhension écrite est composée de trois paries: texte support
accompagné d’'une image, des questions de compiéhgpsis une activité de
production écrite. On cite a titre d’exemple, lgde de compréhension écrite
dans le projet deux, la séquence une : le textpastiest intitulé 4e coq, le
chat et le souriceau,¥image accompagnante représente les trois aniraé

dans le titre, parmi les questions de compréhensisges nous citons :

-Repére les passages dans lesquels s’exgauteudr.
-Pour quel animal le souriceau éprouve-t-iladsympathie ?
-Releve la morale de cette fable. A quoi cpond-elle dans un texte

argumentatif.

Cette activité est cloturée par un ensembleahseil qui sert a orienter les

apprenants pendant l'activité¢ de la productiontécd’'un texte a dominante

! Robert GALISSON, Op. Cite, p. 561
2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA. Op. Cite, 9. 16
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argumentative, le conseil donné est le suivatdans une fable, le récit a la
valeur d’'un exemple développé pour appuyer une-pdise de position
exprimée dans la morale. Un énoncé descriptif génet ecrit pour servir une

visée argumentative.

'y a des objectifs généraux et d’autresenmiediaires visés par
I'enseignement de la compréhension écrite dansaleusi scolaire en Algérie,
la diversité des objectifs secondaires est depgadaux thémes abordés dans
les manuels, et les types de textes supports sho@igumentatif, descriptif,
dialogal ou scientifigue. Jean-Pierre CUQ et Ideb&8RUCA appuient cette
idée dans leur livre cours de didactique du framt@igue étrangere et seconde,
ils ont cité deux objectifs principaux visés paenkeignement de la
compréhension écrite : «1) Faciliter lI'accés au ssates textes ecrits
authentiques, 2) De développer rapidement le wdaab réceptif. C’est un
objectif qui correspond a un besoin actuel et biéel d'accéder a la
compréhension de I'écrit authentique, non simplifiés les premiers stades de

I'apprentissage.™

Dans le manuel de la quatriéme année moyé€abjectif terminal de la
compréhension de ['écrit estde construire du seangartir d'un texte

argumentatif lu. Les objectifs intermédiaires stiassés par séquence :

-Identifier les paramétres d’une situation de oamication.
-ldentifier I'opinion défendue, les arguments, éxemples.
-Interpréter le point de vue du locuteur.

-ldentifier la prise de position du locuteur.

-Retrouver les arguments utilisés pour défendrpaint de vue.
-ldentifier les paramétres d’une situation de oamication.
-Etablir le lien image/texte, questionner de fapertinente.

-Réagir a une consigne, soutenir l'interlocuteur.

! Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT, Jean-ChristophEIRAT, Op. Cite, p. 202
2 Manuel scolaire de la quatriéme année moyennegéria
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En didactique, Robert GALISSON a accordé’idepbrtance au document
authentique : « on considére souvent l'accés aextes authentiques » comme
un des objectifs a atteindre : I'apprenant doie &mené a lire, comprendre et
eventuellement apprécier un texte en langue étrangé n'a pas été produit
pour I'enseignement de cette langue. Gompréhension nécessite une lecture
sélective des apprenants, qu’est un moyen condwsas I'enrichissement de
leurs compétences linguistigues et communicatie. n'est pas forcément
liée a I'école, ils peuvent faire des lectures si@sports extrascolaires tels que

des revues, des magazines et des contes.

Amener I'apprenant a faire plusieurs lectutaisle au cours de la pratique
de la production écrite ; il fait des lectures e&sdrelectures dans le but
d’apporter des corrections pour rédiger un texterépond aux conditions de
cohérence et de cohésion ; Yves REUTER a confimniéng bonne lecture peut
mener a la maitrise d’'une compétence de la praolucécrite : «lire peut
contraindre ou restreindre a priori I'écriture -est’ parfois le cas en situation
scolaire- quand écrire nécessite de s’ajouter aaed®es de relecture-évaluation
proposés par I'enseignant qui consistent, trop esugncore du point de vue du

scripteur, & n’étre pas lus pour ce qu'on a voutire... »2

3-3 Grammaire pour lire et écrire

Dans le manuel de la quatriéme année moyergraremaire pour lire et
écrire » prend sa place apres les deux activitggle> et « écrit » dans chaque
séquence. Apprendre une langue ; c’est apprendggrasamaire. Jean Pierre
CUQ I'a défini: « Une activité pédagogique donbjfectif vise, a travers I'étude
des regles caractéristiques de la langue, I'apiatter et d’écrire correctement.
On parle parfois de grammaire d’enseignemehtlean Maurice ROSIER a

confirmé que l'orthographe ne peut étre négligésdBapprentissage de la

! Robert GALISSON, Op. Cite, p. 561
2Yves REUTER, Op. Cite, p. 156

3 Jean Pierre CuUQ, Op. Cite, p. 117
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langue : « L'orthographe en effet est dans le reotladitionnel un élément

survalorisé de I'acculturation a I'écrit'»

Au cours de la pratique de la production éctiapprenant ne fait pas
seulement appel aux lecons de grammaire de la séguelean Maurice
ROSIER a constaté que au cours de la productiate des apprenants ne se
content pas seulement a la grammaire scolaireLa«grammaire scolaire ne
permet pas de manipuler des énonces, et son élggjehelange de sémantisme
et de faits syntaxiques, n’a pas comme finalitéodenir des outils au service de
I'expression.$

Dans le manuel du francais de la quatrienm&@amoyenne on cite quelques

themes abordés de la grammaire:

-Le vocabulaire de 'argent

-Le pluriel des noms, les subordonnées COD. Lexlew indicatifs ou
subjonctifs dans les subordonnées.

-Les procédés d’énumération

-L’homonymie les adverbes en « emment »

-Le pluriel des adjectifs de couleur

-Le champ sémantique

-Les outils de la comparaison les valeurs depénatif

La grammaire a un rdle tres important dangréeessus d’apprentissage de
la langue étrangere, comme elle a une grande tamm® dans le sens
d’instaurer des compétences en production écdean Maurice ROSIER l'a
confirmé : «la grammaire, en référence a la pratidg I'écrit, énoncé des régles
(qu’il faut mémoriser) qu’elle illustre par des exgles empruntés aux {bons
auteurs}. En fin, la croyance du temps considere lgulecon de grammaire

accroit la compétence rédactionnelle et I'habitigistique. 3

! Jean Maurice ROSIERa didactique du francaiColl. Que sais-je ? Paris, 2002, p. 28

2 jean Maurice ROSIER, Op. Cite, p. 29
3 Jean Maurice ROSIER, lbid. P. 29
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Dans le manuel de frangais langue étrang&ta duatrieme année moyenne
en Algérie, chaque lecon de grammaire est finieypar activité qui s'intitule
«je vais vers I'expression écritecela montre que la production écrite reste
approuver dans toutes les activités d’apprentisdageancais langue étrangere,
comme elle explique linteraction existante ente Hifférentes activités et la
pratiqgue de la production écrite. Jean Maurice FERS constaté que : « La
compétence de I'apprenant qui conteste I'évaluajigée trop subjective des
enseignants dans la mesure, on le répéte, ou\egssaequis pour concrétiser

les objectifs d’écriture n'ont pas été enseignés. »

4- Etude de cas de la quatrieme année moyenne a&dgia

4-1 La démarche a suivre en classe lors d'une séande la

production écrite

Pour étudier la pratique de la productiontécion a assisté a une séance
dans une classe de la quatrieme année moyenrégadel’Chahid Benmoussa a
Ainelbaida a Ouargla, selon le programme, cettevitgetest répartie en trois
phases, chaque phase se déroule en une heurerépargiion a I'écrit, la

production écrite ou la phase de rédaction, ebtepte rendu:

Premierement, la phase de la préparation a I'éaritaide d'un support
I'enseignant a sensibilisé les apprenants a I'aibjEsngagier ou communicatif
de la tache a réaliser a I'écrit, il a proposé exied a dominante argumentative,
il 'a fait lire par quelques éléves, puis ils aptevé ensemble les marques de
subjectivités déja vues dans les activités de céhgmsion écrite, de 'oral et de

la grammaire.

Pour en savoir plus I'enseignant nous a méaqu’il y a d’autres supports
lorsqu’il s’agit d’autres types de texte ; par exden des cartes postales, des
cartons d'invitation, des messages, des publiaités catalogues, des brochures,

! Jean Maurice ROSIER, Op. Cite, 30
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des lettres amicales, des lettres formelles, desriecs électroniques, des
interviews, des extraits de reportages, des notlzggisation, des programmes
touristiques..., I'enseignant peut posé des questirextes sous forme d’un

rappel d'informations acquises dans les autresitagi

Ensuite, dans la phase d'application l'ens@ig a suivi les étapes
suivantes :
- il a lu la consigne aux apprenants, et il a W&dju’elle a été bien comprise. De
méme il a expliqué le nouveau lexique abordé.
- il a expliqué la situation de communication
- I'enseignant a répondu sur les questions posé&eseds apprenants, ils

demandent I'explication ou I'écriture d’un motfdile.

Enfin, la derniere phase est la plus impdetan’est la séance du compte
rendu, I'enseignant a remis les copies des appter=gmes les avoir corrigées,
puis ils ont fait une autocorrection de leurs fauika choisi un texte modéle
d’'un apprenant, il I'a écrit au tableau et I'a fiie par les apprenants, puis ils

I'ont recopiés sur leurs cahiers.

4-2 La forme expérimentale de I'étude

4-2-1 La population

On a choisi deux groupes dapprenants qui veantdeux eécoles
différentes pour les raisons suivantes; une éaglseatrouve au centre ville, ses
apprenants ont de la chance de fréquenter lesridwat les cybercafés, ou les
maisons de culture, c’est I'école fondamentale AbHlghifari & Banithour.

La deuxieme école se situe a quelques kil@®ede centre ville, ses
apprenants sont privés de ce que leurs camaradeénéficient, en plus c’est
une région qui n’encourage pas souvent leurs fAlesiivre leurs études tant
gu’a leurs garcons, ils se caractérisent par umtéét d’apprentissage, c'est

I'école fondamentale Chahide Benmoussa a Ainelbaedaremier groupe est
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divisé en deux classes de quatrieme année de 3Ieramps. Le deuxieme
groupe est divisé en deux classes de quatriemeeame 38 apprenants. Alors

notre échantillon sera porté sur 146 apprenants.

4-2-2 Technique du travalil

4-2-2-1 Le questionnaire

On a fait référence au questionnaire élaboré @aristine TAGLIANTE qui
a pour objectif de vérifier la compréhension &gria compréhension orale et
I'expression orale d’un public visé. La réponsecdaque question est portée sur

les trois possibilités suivantes : toujours, ranene jamais.

On a posé 32 guestions qui visent a véllidéigrcompétences suivantes chez
les apprenants d’Ouargla : la compréhension éetite compréhension orale,
I'expression orale, les attitudes de I'apprenanhsdda société qui peut
contribuer a I'amélioration de son apprentissagafle de la famille qui peut
servir I'apprentissage de la production écrite, sdsatégies d'écriture, les
processus rédactionnels, des questions sur le ipfoduwle la production écrite.
On I'a cloéturé par une question directe qui dorioechsion aux apprenants de

citer leurs difficultés en production écrite.

Choix

Phrases toujours | rarement| jamais

14

1-lorsque I'enseignant émet une idée difficil a
comprendre vous perdez le fil de la lecon| et

vous est difficile de le suivre

2-lorsque I'enseignant parle, vous anticipez |sur

ce qu’il va dire

3-lorsque l'enseignant parle, vous prel[ez
mentalement des mots sur ce que vous n'gvez

pas compris, pour I'interroger ensuite
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4-si des mots difficiles vous arrivent, vous
cherchez a deviner

le sens en faisant des hypothéses

5-vous préférez vous taire plutét que de dir¢ ce

gue vous pensez

6-vous aimez donner votre point de vue

7-il vous arrive de perdre le fil de votre pensége

(Pour plus de détail voir annexe)

Clés d’analyse du tableau:
Toujours = ), remarque : les questions 1,5 et 7 jamais (
Rarement =.{.)

Jamais =_], remarque : les questions 1,5 et 7 toujoyrs (

D’autre part on a posé des questions diseeléx enseignants de ces
groupes d’apprenants, pour les raisons suivantes:
- Identifier les difficultés rencontrées lors denseignement de la production
écrite avec les apprenants d’Ouargla.
-Donner les fautes les plus fréquentes lors dmieection des écrits de leurs
apprenants.
- Elles nous aident a donner des suggestions tansens d’améliorer

I'apprentissage de la compétence de la productiatee

4-2-2-2 L’interprétation des réponses

Les apprenants ont choisi une possibiliténp&es trois : s’ils ont I'habitude
de se comporter toujours de la méme facon expridaées la phrase, ils ont
choisi toujours, s’ils le font de temps en temps,ant choisi rarement, s’ils
n'ont pas du tout I'habitude de le faire ils onbidh « jamais ». Selon les clés
d’analyse citées avant, on a interprété les rémodes apprenants de la maniére

suivante :
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1- on dit que les apprenants ont donné daesnges positives parce qu'ils
ont choisi la possibilité « jamais » pour les qisest 1, 5 et 7, la possibilité
« toujours » pour toutes les autres questions. €1 que ces apprenants ont
des capacités susceptibles a les aménent a ausiefpis capacités, telle que la
mémorisation, la lecture et la relecture, la msdtiiles structures grammaticales,
ces compétences sont considérées nécessaire pa@urcampétence en

production écrite.

2- on dit que les apprenants ont donné desegsoni positives ni négatives
(+/_) parce gu'ils ont choisi la possibilité « narent » pour toutes les questions.
Nous pensons que ces apprenants ont quelques téapausceptible de les
amenent a avoir quelques compétences en quelqtiegéac c’est pour cette
raison qu’on a classé les questions par criteras g&terminer les activités avec
lesquelles les apprenants trouvent souvent degudiff's. On pense que ce
groupe d’apprenants a besoin de changer certampartements de refus vis-a-
vis de I'apprentissage du francais langue étrangede fournir plus d’efforts

pour arriver a une compétence en production écrite.

3-on dit que les apprenants ont donné des s&somegatives parce qu’ils ont
choisi la possibilité «toujours » pour les questiol, 5, et7, la possibilité
« jamais » pour toutes les autres questions. Osepene ces apprenants se
caractérisent par un désintérét, une démotivatismawis de I'apprentissage du
francais langue étrangére, ces apprenants n’atrjpa® souvent a avoir une
compétence en production écrite, ils ont besoiohdeger leurs comportements

de désintérét et leurs idées sur les finalitéd&agprentissage de la langue.

On a interprété les réponses des apprenantsoisnparties, on a pris les
résultats globaux de questionnaire, nombre d’agmisnqui ont choisi des
réponses positives, nombre d’apprenants qui orisictles réponses ni positive,
ni négative, et le nombre d’apprenants qui ont gsihdés réponses négatives,
nous avons essayé de donner le statut de la produairite des apprenants des

deux écoles. Dans une deuxieme étape nous avoss thg réponses selon les
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criteres cités avant, pour déterminer les activitésc lesquelles les apprenants

trouvent souvent des difficultés.

On a terminé avec une discussion du résdiats laquelle nous avons
comparé les réponses obtenues dans les deux uaolkesn a essayé de relater
les difficultés citées de la part des apprenaniteeex qui sont citées de la part

des enseignants.

4-3 Analyses de résultat

4-3-1- Le résultat de questionnaire destiné aux appnants

Ecole Adider Alghifari

70 éleves——» 2240 réponses
2240 réponses——» 100 %
0621 réponses (&——» 28,13 % (+)
0974 réponses (+[)—» 44,12 % (+/-)
0564 reponses (1), 25,55 % (-)

28.13%

25.59/%
¢

Ecole Abider Alghifari
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Ecole Chahid Benmoussa

76 éléeves 2432 réponses
2432 réponses——— » 100 %
0833 réponses (&—» 34,26 % (+)
1157 réponses (+=)— 47,58 % (+/-)
0387 réponses (-) > 15,92 % (-)

47.58% (+-)

15.92% ()

34.26 % (+)
Ecole Chahid Benmoussa

4-3-1-1 Résultat en nombre

Dans le tableau ci-dessous on a classé lemsép tout dépend au sens
gu’elle apporte (+) (+/-) (-) et non pas sur lesigldonnés toujours, rarement et

jamais.
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Questions | Toujours | Rare | Jamais Questions | Toujours | Rare | Jamais
() () 10 () - 10
ljamais (+) | 08 éleves| 45 15 1 jamais (+) | O7¢éleves | 62 06
toujours(-) | Jamais Toujours || Toujours (-) | Jamais Toujours
2 08 51 10 2 06 61 09
3 15 39 14 3 19 39 18
4 23 34 12 4 18 35 21
5jamais(+) |19 24 24 5jamais(+) | 16 33 26
toujours(-) | Jamais Toujours || toujours (-) | Jamais toujours
6 22 33 13 6 35 34 06
7jamais(+) |17 42 08 Zjamais(+) | 11 44 19
Toujours(-) | Jamais Toujours || toujours (-) | Jamais Toujours
8jamais(+) |51 17 00 8jamais(+) |53 14 08
Toujours(-) | Jamais Toujours |l toujours (-) | Jamais Toujours
9 jamais(+) [39 23 05 9jamais(+) | 48 18 03
Toujours (-) | Jamais Toujours |l toujours (-) | Jamais Toujours
10 16 37 11 10 32 37 07
11 10 28 30 11 18 42 13
12 14 20 34 12 11 46 18
13 16 35 18 13 11 44 20
14 07 29 31 14 13 35 26
15 08 34 27 15 13 32 31
16 22 33 |1 16 35 28 | 12
17 L sl ] 20 17 22 41 [ 13
18 13 0 |2 18 19 41 | 13
19 26 26 | 14 19 26 29 | 20
20 39 12 | 1 20 53 12 | 09
21 31 2t |15 21 a1 27 | 06
22 23 3t |15 22 40 26 | 07
23 31 9 |16 23 46 20 | 05
24 13 20 34 24 17 45 10
25 10 34 24 25 31 34 09
26 16 35 17 26 17 51 05
27 13 31 25 27 10 45 20
28 10 39 18
28 15 51 10
29 30 25 14
29 57 17 02
30 21 35 11
3 3 T 30 41 29 06
1 11 5
31 17 50 09
32 29 26 12
32 35 35 06
Total 621 (+) 974 | 564 (-)
(+) Total 833 (+) | 1157( 387()
Pourcentage| 28.13. 44.12 | 25.55. )
" 7(+H- 1) Pourcentage| 34.26. 47.58 | 15.9Z
(+) ( :
) L (- ()

Ecole Abider Alghifari
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4-3-1-2 Résultat en pourcentage

Les écoles ciblées Chahid Benmoussa Abider Aayfnif

possibilités de réponse| (+) (+-) () (+) +-) ()

Les parametres

Compétence en compréhensjob6.45 | 64.81| 17.77 | 19.57 | 61.24| 18.48

orale (questions 1a4) % % % % % %

Compétence en expression orpl2.90 | 37.64| 16.3P42.90 [(40.29| 14.49

(questions 5a9) % % % % % %

Compétence en compréhensjae?.37 | 53.69| 22.1118.27 [43.19| 35.9%

écrite (questions 10a14) % % % % % %

Les attitudes des éléves dans| 29.28 | 46.72| 22.7(]| 21.74 | 46.3§ 28.99

société et dans la famille (questicdns% % % | % % %

15a18)

Les stratégies d’écriture en langug2.64 | 30.93] 13.8143.12 |32.61| 22.11

étrangere (questions 19a22) % % % % % %

Les idées que I'éléve a comprige$l.23 | 3.42 14.9126.08 |35.27 | 35.75

sur le produit fini (questions 23a2p) % % % % % %

Les processus rédactionngl86.1 | 52.26 10.9126.92 |46.80| 24.22

(questions 26a32) % % % | % % %

Résultat total 34.28% (17.586[15.926 | 28.13% |44.126|25.5%%

4-3-1-3 Les réponses des apprenants sur la questidinecte

La question qu’on a posée aux apprenants eles écoles est :

quelles sont

les difficultés que vous avez trouvées dans I'egerde la production écrite en

francais langue étrangere ? Les réponses donnééssppprenants étaient les

suivantes :
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1es

ne

n

1°2J

Algérie
Ecole Chahid Benmoussa Ecole Abider Alghifari
Réponses | J'oublie ce que japprengsle ne connais pas le frangais
différentes | que ce soit les mots ou Ipgaimerai bien I'apprendre
regles
J'ai besoin de l'aide de mfad_a démoralisation a cause de n
famille et de quelquescamarades lorsque je donne
enseignants mais ils ne [leéponse fausse
font pas
Je ne peux pas utiliser J&Jne grande difficulté en productic
dictionnaire parce que je rj&crite
sais pas lire et je ne sais flas
ecrire.
Je ne peux pas traduire mjeRien
idées en francais
Réponses | Je ne connais pas quelques mots en francais etpeux pas le
en lire
commun Je connais les mots oralement mais je ne peuxepaxctire

Tout est difficile

On ne sait pas écrire le début de la productioieécr

Je ne peux pas traduire mes idées de I'arabe recaisga

Je ne comprends pas la consigne et le sujet

La cohérence et la cohésion des idées et des phrase

Les conjonctions de coordination et la compositleria phrase

3-3-2 Le questionnaire destiné aux enseignants

On a posé des questions directes relatives @roduction écrite aux

enseignants des deux écoles, Chahide Benmousdadstr Alghifari, on a cité

deux réponses différentes a chaque question :
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1- Quelles sont les fautes les plus fréquentes \pus trouvez lors de la
correction de la production écrite de vos apprenant
Les enseignants des deux écoles ont répordues fautes les plus
fréequentes dans la production écrite de nos apptersont généralement les
fautes d’orthographe, de conjugaison, le non regpes régles de la grammaire
francaise, par exemple : ‘un ami de moi’, I'abserde la ponctuation, les

interférences d’arabe. »

2- Quels sont les facteurs qui motivent vos epants a essayer de réussir
leurs exercices de la production écrite en franlgaigue étrangere ?

Les enseignants des deux écoles ont répoxdies:facteurs qui motivent les
apprenants a reussir leurs productions écritegsagtdis langue étrangere sont
les suivants : le désir d’'apprendre a écrire emchis langue étrangere,
présenter le travail écrit sous forme d’exercicesoas, texte donné dans le
désordre, leur donner un travail semblable a aplua été fait dans la séance de

la préparation a I'écrit. »

3- Quels sont les facteurs qui empéchent voseappts a essayer de réussir
leurs exercices de la production écrite en franlgaigue étrangére ?

Une enseignante a répondu: « Il nous semble lgsiefacteurs les plus
rencontrés sont : le bagage linguistique élaboréocaus de leur apprentissage
est insuffisant, quelques apprenants ne sont pas/énosuffisamment, les
représentations négatives qu’ils ont vis-a-vis aléahgue francaise. » l'autre a
répondu : « Manque de bagage linguistique, le tE&nhenvers I'apprentissage
de la langue francaise, le milieu ou ils viventleg aide pas, ils ne possédent

pas une motivation pour améliorer leurs niveaux. »

4- Est- ce que l'enseignement de la productiorited nécessite d’autres
activités et d’autres supports non programmeés diameanuel scolaire de la
quatriéme année moyenne ?

Une enseignante a répondu : « Le programmgud&iéme année répond a
tous les besoins nécessaires pour I'enseignemertd geoduction écrite en

consacrant toutes les activités et les supports petie finalité. » alors que
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lautre a répondu: « L’éleve doit avoir une cuituvariée en dehors du
programme, il doit faire la lecture des livres, ¢lm&naux...la culture générale

dans les différentes domaines favorisent le tralailéléve a I'écrit. »

5- A votre avis est ce que lintelligence seul ssffisante pour que les
apprenants rédigent des bons textes?

Une enseignante a répondu : « l'intelligeneedépend pas du fait de bien
écrire ou rédiger un texte, parce qu’on peut adas apprenants qui sont
intelligents mais qui ne rédigent pas des bons esext L'autre a
répondu : «ceux qui rédigent des bons textes nepsanforcément intelligents,
mais la bonne base acquise en francais languegéterie milieu social, et les

parents qui parlent cette langue les aident begucou

4-4 Discussion générale

Les groupes d’apprenants dans la classe eamest hétérogénes, il y a des
apprenants jugés forts par rapport a leurs compéserdes apprenants jugées
moyens et d’autres jugés faibles; que ce soit éapévaluation du moyen
général, que ce soit d'apres [I'évaluation apportéprés une activité
particuliere. Alors on peut identifier trois typde classes : une classe ou il ya
beaucoup d’apprenants faibles, est certes uneectassdlifficultés, qu’il faut les
identifier pour les remédier afin d’arriver a ursuéat acceptable vers la fin de
I'année scolaire. Par contre une classe ou il yauboup d’apprenants forts,
c’est une classe qualifiee par la compétente. deex types de classes sont
considérés généralement comme étant des classgalepéle dernier type est
une classe ou il y a beaucoup d’apprenants moyEssapprenants ont des
difficultés comme ils ont des compétences, elldeestpe le plus dominant dans
les écoles a Ouargla.

Sous la lumiere de cette analyse on a appded jugements selon les
niveaux d’apprenants dans la classe ; autremest dit qualifie les apprenants
de la classe x qu’ils sont compétents ou non coempgten production écrite, il

y a certainement quelques apprenants d’'un nivearemet d’autre d’'un niveau
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faible. Le pourcentage total obtenu du questioendiestiné aux apprenants
montre gu'’il y a une dominance du choix (+ /) deessdeux écoles moyennes,
de ce fait on estime que les apprenants de Abitigrifari et les apprenants de
Chahide Benmoussa ont un niveau acceptable en girodwecrite en francais
langue étrangere, a notre avis ce résultat esegtile a étre améliorer, ils
possedent des compétences mais aussi ils trouvefgugs difficultés qu’on a

essaye de les identifier selon chaque critere :

Le pourcentage le plus élevé en compréherésidte et en compréhension
orale est le (+/-), de ce fait on pense que lesemgmts ne participent pas dans
ces deux séances d’'une facon qui leur permet d’d&dagage nécessaire qui
est considéré comme étant parmi les ressourcesbdisao pour réussir leurs
production écrite, d’apres les difficultés déclar@ar la plus part d’apprenants :
« je ne comprend pas le frangais, je ne connaigpalsjues mots en francais et
je ne sais pas traduire mes idées de l'arabe ewdi®» on estime que les
difficultés que les apprenants rencontrent en céhgmsion écrite et en
compréhension orale sont dépond aux textes propideés le manuel de la
guatrieme année moyenne ; ils sont destinés awemgpts qui ont un niveau
linguistique plus avancé en francais langue étnangge le niveau réel des
apprenants dans les deux écoles. D’autre parteiidest canalisés vers la
réponse sur des questions directes et précisese msétles sont floues ou
incompréhensibles en quelque part a leurs yeux,cpaséquence ils sentent

ennuyés et désintéréts vers I'apprentissage de leaigue.

En revanche, en expression orale le pourgematé est si élevé du choix
(+) dans les deux écoles ; les apprenants monir&€ils sont trés motivés a
participer et a s’exprimer oralement, on pense apla est di a la liberté que
'apprenant peut sentir beaucoup plus en expressivale qu'a la
compréhension de I'écrit. Ainsi, ils ont noté comditiculté la démoralisation
lorsqu’ils donnent des réponses fausses, ce gsi pas le cas dans cette séance
car la possibilité de commettre les fautes en esgiwa est déminée parce qu'il
s’agit d’'une interprétation personnelle. Ces capaciavorisent davantage aux

apprenants de manipuler leurs idées et d’explt@teprés-requis pour produire
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des phrases orales qui sont considérées comme tape 8i nécessaire et

primordiale pour passer a la production écrite.

D’aprés les réponses choisies qui concernattéades de I'apprenant dans
la société et la famille, qui peuvent l'aider a &orér la compétence de la
production écrite, on a noté une dominance du cliey ; on estime que le
francais est présent en quelque part dans la de-samiliale de I'apprenant,
ilIs achetent de temps en temps des livres de fignga frequentent les
expositions et les cybercafés, dont ils ont 'ocasd’apprendre le francais
langue étrangere hors la classe. lls essayentrelelliez eux, ce qui montre
gu’ils possedent une motivation si intéressanteawits de I'apprentissage de
francais langue étrangeére ; ils apprennent norppas avoir une note ou parce
gue l'enseignant leur oblige de le faire, mais pourils améliorent leur
apprentissage tous seul. De ce fait ils consaclemt facteurs temps et espace
illimité pour I'apprentissage de cette langue, céest le contraire au milieu
scolaire. Conséquence forte ; tant qu’ils enri@nsdeur bagage linguistique et
thématique en lisant, ils se mettent plus facilean®eraire leurs productions

écrites.

Les apprenants des deux écoles ont noté urtguage élevé du choix (+)
en stratégie d’écriture, comme on I'a cité dans dpeapitres précédents ces
stratégies consistent a: la lecture, la relectl&ranodification des étapes de
planification et la révision, ils les respectentgeaqu’ils possedent déja cette
compétence en exercant la production écrite enulangaternelle ; d’'aprés
plusieurs travaux menés avec des apprenants, ogigrdeont manifesté qu’ils
se sont servi des mémes processus d’écriture tarigne maternelle, ainsi pour
écrire en langue étrangere il faut qu’ils sachemtfdire déja en langue

maternelle.

Dans le modeéle d’écriture de Hayes et Flovéga dité dans le chapitre deux,
les processus d’écriture sont : la planificati@nmise en texte et la révision ou
I'édition. Les apprenants dans les deux écoleshmariqué une dominance du

choix (+/-), on estime qu’ils ont besoin de preneineor I'occasion pour exercer
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la production écrite, par contre aux stratégies, geocessus font appel aux
compétences linguistique et communicative des apits, ce qui est différents

des processus en langue maternelle.

D’autre part, les enseignants ont déclam lgurs apprenants rencontrent
des difficultés lors de la production écrite: ilst aemarqué que leur bagage
linguistique est limité ; ils notent souvent au e la correction de leurs
copies des fautes d’interférences d’arabe. Biencggeapprenants ont manifesté
une motivation de lecture en francais langue é#@remgils n’arrivent pas a
satisfaire leurs besoin linguistiques pour la pobidun écrite ; partant de ce
résultat on pense que: ou bien ils ont besoinrdeelcore, multiplier les types
de textes, consacrer encor du temps pour la lec@uebien ils ont besoin de
comprendre comment ils font une bonne lecture déxte ; qui sert & enrichir

leur savoir et savoir faire linguistique.

lIs ont noté aussi la fréequence des fauteghigraphe, de grammaire et de
conjugaison ; a notre avis, le temps consacré [esuséances d'apprentissage
linguistique ne leurs permet pas de multiplierdgemples et les exercices pour
faire comprendre et mémoriser les regles gramnmesicahez la majorité
d’apprenants. Ainsi ils ont donné de I'importancdetux facteurs parmi celles
qu'on les a cité avant, la motivation et la famjllds constatent que leurs
apprenants n'ont pas le désir d'apprendre et dianeglleurs compétences en
francais langue étrangere, alors ce qui confirmélgm enseignants en disant
que les apprenants sont démotivés est infirmégmderniers. On pense que les
enseignants ont jugé la difficulté que leurs apanes trouvent souvent lors de
la production écrite a leurs démotivations sanar alhercher les vrais facteurs
entravant de cette activité.

Dailleurs, I'absence de la famille dans le &colaire de I'apprenant a
donné lieu a la dominance de cette sorte d’idéms jugeant toujours les
apprenants qu’ils sont démotivés envers l'apprsagie du francais langue
étrangere. on pense que les parents ne doivegtigaf®rcement parmi ceux qui

parlent cette langue au foyer pour que leurs esfsmient compétents dans cette
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langue, mais ils peuvent les sensibiliser a I'intaioce de la langue et les suivre
au cours de leurs études dans la maison, a I'@talians la société, et surtout
les encourager et les récompenser, ils leurs dodeela confiance a leurs
capacités et de la volonté pour réussir I'appreage du francais langue
étrangére. Les enseignants ont noté aussi qugpes t'activités en production
écrite les plus aimés par leurs apprenants et tapglle ils montrent des
capacités, et une motivation envers la productmiieésont les sujets qui sont
semblable a un travail déja fait pendant la séaecka préparation a I'écrit, un
texte & remettre en ordre, compléter un texte a@esc mots manquants. On
estime qu'ils font la production écrite d’'une masigéechnique, ils n'arrivent

pas a une veéritable maitrise d’'une compétence pbtuction écrite.

On cloture le commentaire en disant que lgsremants de Ouargla ont
manifesté une motivation et un désir envers I'apfissage des compétences en
francais langue étrangere et la maitrise de laywtich écrite, mais ils trouvent
quelques difficultés au cours de la production’oiérbduction du texte, et les
stratégies d’écriture, ils ont un bagage linguistidjmité, ils n’ont pas encore la
capacité de mémoriser ; par conséquence ils negrayras investir les lectures
faites et les régles grammaticales a appliquemnltsparlé de la traduction de
leurs idées et non pas de la production écriterancéis langue étrangere,
d’autre part, les enseignants et les apprenant®whgla ont confirmé que
I'absence de la famille est trés remarqué danddaseolaire des apprenants ;

I'absence d’encouragement et du contréle de ladqesparents.

De ce fait, la premiere hypotheése qui suppaseles apprenants de Ouargla
trouvent des difficultés dans la pratigue de ladpation écrite en francais
langue étrangére parce qu’ils ne possédent pas mogvation envers
I'apprentissage du francais langue étrangére dsimige, alors que les deux
autres hypothéses qui supposent qu’ils trouventdd@esultés dans la pratique
de la production écrite parce qu’ils n'ont pas égdge linguistique nécessaire
ou parce que la famille et la société ne les aigasta réussir leurs production

écrite sont confirmées.
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Une classe de langue est souvent hétérogénsens de la vie sociale que
les apprenants menent, les facteurs socio-familielpsychologiques sont
différents. Alors c’est aux enseignants -entant dgee acteurs les mieux
positionner par une relation directe avec les appres- de prendre en
considération l'enjeu de leur faire apprendre umeglie étrangere; des
compétences et des stratégies qui font partie dionmveau moyen de
communication, et I'hétérogénéité des classes lescal vit chague apprenant.
En paralléle, une activité de production écrite fairtie de I'apprentissage de
cette langue et obéit aux mémes conditions, chasevay mener a plusieurs
niveaux de production écrite ; moyen, fort et faidbu méme, on constate que
cette activité prend des résultats différents d'tégion a une autre, dont on a

pris qu’un seul parmi tant d’autres, qui est led&uargla.

Dans les chapitres précédents on a tentébdéaune majorité de facteurs
qui sont relatifs a la production écrite, on lesexploité dans les deux
questionnaires destinés aux apprenants et auxgeases. D’apres les réponses
citées, on a pu arriver a dire : bien que les ampres d’Ouargla trouvent des
difficultés au cours de la production écrite, ilamiestent une motivation
intéressante vers la maitrise de cette compétélioese qui nous a meneés a
porter ce dernier chapitre sur la question suivastamment peut-on exploiter
la motivation de nos apprenants pour les menernadidrise de la compétence
de la production écrite ?

Partant de cette interrogation, on revienk alifficultés mémes des
apprenants pour diminuer les possibilités de lesaetrer, en proposant des
suggestions qui visent a la fois les processu&gerentissage de la production
écrite, et les relations école-familles. Mais,st bon au préalable de manifester
le r6le des trois autres skills de la langue ausde I'exercice de cette activité,
pour ce faire, on a abordé les thémes suivantdicldation lecture/écriture,
I'interaction écrit/orale et I'apprentissage lingligue et sa relation avec la
production écrite.
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1-L’articulation lecture/écriture

Les travaux sur la production écrite ont quigér la présence efficace de la
lecture pour développer cette compétence. Pierr&RMNEZ a cité dans son
livre la didactique des langues étrangeres quedidictique de I'écrit amene a
concevoir comment - développer chez I'apprenantatespétences géenérales
en lecture.[...] - donner des stratégies de lecture sur des tygpesexte
(publicitaires, journalistiques, etc.) avec des ilsutels que des grilles
lexicales, %, on constate que P. MARTINEZ a relaté les deuxviaes
lecture/écrit. En effet I'articulation ou la comhbison lecture/écriture contribue
a améliorer la pratique de la production écritersala question qui se pose est
certainement la suivante: comment la lecture p#at- contribuer a

I'apprentissage des compétences en productioreétrit

La lecture dans le programme du manuel de&ia langue étrangére de la
quatrieme année moyenne en Algérie se fait en déaxces par séquence,
pendant la compréhension de I'écrit et la lectuagsp, les objectifs ciblés par
les deux lectures ne sont pas les mémes ; lesrapyseont a faire une lecture
sélective du texte pour répondre aux questionsodgrehension, ou ils ont a
faire une lecture plaisir pour dégager la moralig&e par I'écrivain. Vers la fin
de chaque lecture il y a une activité qui s’inBtutje vais vers I'expression
écrite» ; c’est un exercice pour réaliser en écrit ce tpseapprenants ont
compris du texte ou de résumer la moralité tirles’entrainent & s’exprimer
oralement puis par écrit, comme ils peuvent comsidie texte support de la
lecture plus tard comme un texte modele et sowre de la pratique de la

production écrite.

Bien que I'exploitation de cette lecture néma pas les apprenants a la
production écrite purement personnelle, les apptsnegécrivent souvent ce
gu’ils ont lu, ils ne fournissent aucun efforts pdaire les productions écrites

demandées; a partir de cette articulation les tmans en tirent plusieurs

! Pierre MARTINEZ Ja didactique des langues étrangérésll. Que sais-je ? Paris, P.U.F.
2002, p. 97
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remarques, elle méne les apprenants a la rédatdichmique et non pas
intelligible. Elle mene I'apprenant a une opératitentype intertextuel lorsque le
texte source est déja connu de l'apprenant, leetprdbduit ne sera plus une
création mais une réécriture et qui permet d’étafvle connivence entre le texte

source, le scripteur et le texte & produire.

Pour développer des compétences en produétiate par le biais de la
lecture, elle ne doit pas étre superficielle, daimple déchiffrage des mots et
des phrases, mais une lecture approfondie en rhdttacent sur: le sens
véhiculé par le texte, les structures grammaticatdisées, le vocabulaire et la
conjugaison des verbes. Ainsi, « Combiné a la tectécrire établit une
distinction par rapport a son propre texte, demanudengagement plus actif
dans le texte support et permet également unnraiié plus constructif dans le
texte écrit, car il peut intégrer alors I'organisatdu texte aux connaissances. |l
est nécessaire de concevoir des activités qui genmtale structurer et non de
redire et de mettre I'apprenant dans des situatiuisle transforment en

‘ouvrier’ de la langue et du texte® »

Dailleurs, diversifier les types de textas,|que ce soit a I'école, que ce soit
hors I'école, en faisant une lecture approfondiemet aux apprenants a faire
la distinction entre les types de textes. L'arttian lecture / écriture,
compréhension / production permet a l'apprenant ndaitrise certaines
compétences scripturales qui s’occupe non pas tdesses linguistiques de
surfaces mais aussi aux types de texte choises «elxtes a faire produire sont
essentiellement sélectionnés en fonction de typésrits, qu’ils soient
fonctionnels ou fictionnels, ordinaire ou extraoalre, selon la célébre formule

instaurée par Michel Dabéné »

Au cours de la lecture, I'apprenant peut repdes €léments dans les textes,

qui l'aident a rédiger avec moins de difficulté® texte de la lecture est un

! Jean-pierre CUQ et Isabelle GRUG®urs de didactique du francais langue étrangére e
secondgeColl. FLE, Ed. Presse universitaires de Grenddé@2, p. 182

2 Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, lbid. P. 182

% Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, lbid. P. 182
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modeéle de grammaire, de conjugaison, d'orthograpitede vocabulaire.

D’apres Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA la puatide la production écrite
est fondée sur: «la réécriture, la révision, tarection et favorisent une
évaluation formative : il s’agit plus d’apprendrde s’emparer de savoirs
théoriques et de savoir-faire et de développercoespétences que de réussir
une ceuvre qui aurait des prétentions artistiqiesNéanmoins certains

didacticiens estiment que I'attention excessivegma l'individu et le processus

de création, dans certaines situations sont néfadeepersonne qui écrit.

2- L'interaction Oral/écrit

Comme en compréhension de I'écrit, en exgiwasorale chaque lecon est
finie par l'activité intitulée 4e vais vers I'expression écritg ce la veut dire
que les apprenants peuvent exploiter les compé&eaoguises en expression
orale pour réaliser un travail écrit qui nous adioha poser la question:
comment pouvons nous exploiter des compétencepr@ssion orale au cours

de la production écrite ?

En parlant de I'écrit et de l'oral, on estincertain différenciation et
opposition entre les deux domaines, alors quauscole I'apprentissage du
francais langue étrangére on les trouve étroiterient apprendre a prononcer
une syllabe, un mot ou une expression puis pasksr &crire immédiatement,
en premier lieu, les apprenants passent par lahgrapls tracent les formes
graphiques qui correspondent aux sons qu’ils eet@net qu’ils discriminent,
en maitrisant deux compétences qui Ss’apprennent pamalléle, dont

I'apprentissage de I'une dépend de 'apprentissiegéautre .

Alors le manuel du francais langue étrangeamifeste cette relation oral/
écrit. Claude BURIDANT, Milan BUNJEVAC et Jean-Cétophe PELLAT
constatent qu’un apprenant débutant commence pmajdie des lettres tout en
'associant a un son : « au premier contact d'amglie parlée étrangere, je ne

suis en présence que d’'une suite de sons dontrihicaison ne signifie rien et

! Jean-Pierre CUQ et Isabelle GRUCA, Op. Cite, B. 18
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jai recours en tant que lettré & une présentatimite [...].Il convient donc de
sensibiliser I'apprenant aux principales caradiéugs de I'oral afin qu’il en ai
un degré de conscience suffisant (Piaget, 1974ugpermet d'utiliser I'écrit a
bon escient (Catach, 1980), et de distinguer pameke les graphemes des
phonogrammes (Sebastianoff, 1991) »

Cette habileté d’interprétation de la graphieservice de la prononciation ne
peut s’acquérir que par la connaissance explitievdlt, Siclair et Jarvella,
1978), d'un petit nombre de regles prosodiques téesirrentes (Wioland,
1991), Claude BURIDANT, Milan BUNJEVAC et Jean-Gitaphe PELLAT,
dans leur livre l'écrit en francais langue étrangerent cité ces regles
prosodiques :

« Nous rappelons brievement les principales, aistimportance :

- Du mot phonétique, unité minimale de producti@mgl le discours, comme
cadre des habitudes de prononciation.

-De l'identification du nombre de syllabes pronoes@ar mot phonétique.

-de la reconnaissance de la derniére syllabe pogmorde chaque mot
phonétique,

- de I'équilibre temporel des mots phonétiques sssifs,

- des trois positions syllabiques : accentuée,rdueble et inaccentuable,

- de deux structures syllabiques possibles : oenatrfermée,

- des deux positions consonantiques possiblese &orinitiale de syllabe, faible
en finale de syllabe,

- des affinités et des incompatibilités des sons@mact, qui permettent de
situer n'importe quel fait de prononciation dans emsemble cohérent, les

quelques lois de position engendrant nécessairdlegntémes régles®.

En effet, a I'oral on utilise certains comgs que ne peut pas les adopter a
I'écrit ; les gestuelles et les mimiques, alorsaglécrit on s’intéresse plus au
style, au rhétorique et a la création, cette disecg apparait méme au niveau

des structures grammaticales utilisées ; « Maisritén’est pas une simple

! Claude BURIDANT, Milan BUNJEVAC et Jean-ChristopRELLAT, I'écrit en francais
langue étrangereColl. Travaux du centre de didactique du frangaigasbourg, 1994, p. 78
2 Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT, Jean-ChristophEIRAT, Op. Cite, p. 78
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transcription nécessaire de I'oral. Ce sont deaxngnaires que I'apprenant doit
apprendre a maitriser pour pouvoir s’exprimer gfammaire de l'oral et la

grammaire de I'écrit. >

D’autre part, I'oral et I'écrit ont des carédstiques discursives différentes ;
« il est d'usage d'opposer deux formes de discounsl caractérisé par la
linéarité et I'écrit par la spatialisation, chaqoede ayant une structuration
linguistique différente, et parallelement, de conter le discours scientifique,
essentiellement écrit, au discours poétique omlpremier transmettant un
message monosémique référentiel, 'autre un mespalysémique subjectif

crée par sooralisationméme. $

Cependant on s’est intéressé dans ce tralailla compétence de la
production écrite, et non pas d’'une simple consaéittn de I'oral, alors on est
arrivé a poser la question comment linterprétatiaim support image dans le
manuel de la quatriéeme année moyenne peut-il toeria développer des
compétences qui facilitent a l'apprenant le passagéa compétence en
production écrite ? L’apprenant normalement scsdgpasse assez aisément de
'oral a I'écrit, en utilisant sa premiere compéendu systeme pour de
nouvelles connaissances sur sa langue écrite, anigis orale. L'écrit va, en
effet, lui ouvrir a son tour des horizons insoupgs pour construire plus

complétement son systéme, ce que I'on appellesimgraire de sa langde.

A l'expression orale I'apprenant parle plp®stanément qu’a I'écrit, dans
un temps limité dont la correction des fautes cosesnise fait sur scene par
I'enseignant ou les apprenants eux-mémes. L'ora jn rble si intéressant au
cours de l'apprentissage d’'une compétence en ptioduécrite ; I'apprenant
peut reprendre le lexique, les mémes phrases, mé@hee sujet exploité a 'oral,
puis on lui apportant la correction nécessaireadednjugaison des verbes et

I'orthographe des mots..., pour affiner le style'atéliorer avec le temps.

! Christine TAGLIANTE, la classe de langyeoll. CLE International, Paris, P.U.F. 2000, p.
137

2 Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT, Jean-ChristophEIRAT, Op. Cite. P. 173

% Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT, Jean-ChristophEIRAT, Ibid. P. 123
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Alors la relation gu’existe entre I'oral éédrit ne peut étre négligée, et la
dissociation des deux compétences est bien agtifielles ont des relations
mutuelles ; 'apprenant peut aussi se servir deritéour développer des
compétences a l'oral ou a I'écrit, « Utilisons d@egemment, en frangais langue
seconde, les deux codes de fagcon ensembliste| V/era I'écrit, I'écrit vers

I'oral, langue source et langue cible, et tris sésidans les divers sens. »

3- L'apprentissage linguistique et la production édte

La grammaire, I'orthographe, la conjugaisenh,le vocabulaire ont pour
objectif de mener I'apprenant a écrire correcteneenfrancais langue étrangeére,
, une faute commise est susceptible de changeardetiwe sémantique de la
phrase. D’autre part ils aident les apprenants applentissage d'une
compétence en production écrite, grace aux diésrsliexercices dans chaque
activité dont les apprenants utilisent des phraseples et complexes, prennent
du temps considérable dans les phases d’applisaiisrs’apprennent comment

produire un écrit par le biais d’une applicatiomreote des regles.

L'apprentissage linguistique est nécessairantavtoutes phases de la
production écrite, sous forme des legcons ou unéesicév d’éléments acquis,
ainsi au cours de la production écrite on peut ld@per des compétences
grammaticales par I'auto correction ou l'auto éadilon de la production écrite.
On peut aussi apprendre de la grammaire en leauarexpression orale, et en
production écrite, chose qui place la grammairesdame case reine dans le

programme de la quatrieme année moyenne.

4- Commentaire

D’apres les données citées dans les chaptédents, on a cherché les

facteurs linguistiques, psychologiques et sociofanx qui influent la pratique

! Claude BURIDANT, Milan BUNJEWAT, Jean-ChristophEIRAT, Op. Cite, p. 123
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de la production écrite pour améliorer cette compet chez les apprenants
d’Ouargla.

Pour se mettre a écrire les apprenants esbib d’'un bagage varié :
linguistique, rhétorique et intellectuel, ces imf@ations sont mises a leur porté
via un travail organisé des manuels scolaires, dans chaque manuel elles
sont composées en projets puis en séquences, ipqlifier I'apprentissage de
ce bagage important. Au cours du processus d’emsgignt/apprentissage on a
multiplié les activités de la langue pour instalidez les apprenants plusieurs

compétences au méme temps.

On a abordé ces activitées une a une pour idéiurs contenus, de
déterminer la relation qu’elles ont avec la productécrite. en effet, dans
chaque activité il y a des exercices tres impostgui sont considérés comme
étant une étape préparatoire a la production eg@ée lesquels les apprenants
s’entrainent a l'utilisation des regles grammadsala la construction des
phrases simples et des phrases composées -oraestes-, a la manipulation
de vocabulaire..., ce grand intérét que les diff@sactivités comportent donne
de l'occasion aux apprenants a passer plus faaieraela pratique de la

production écrite.

En plus, nous avons noté qu’au cours de lagueade la production écrite en
francais langue étrangere les apprenants d’Ouamgpectent souvent les
stratégies d’écriture parce qu’elles sont les mémewies qu'en langue
maternelle ; la lecture, la relecture, la modificat et la révision. Alors qu'ils
ont trouvé une difficulté avec les processus dtamgi puisqu’ils font appel a
leurs intelligence, leur bagage et leurs prés-gequils consistent a la

planification, la mise en texte et la révision.

A Tinstar des besoins linguistiques citéa, rhotivation, la société et la
famille sont considérés comme des facteurs imptstates apprenants
d’Ouargla ont confirmé qu’ils ont une motivatioreéte envers I'apprentissage

du francais langue étrangere, alors qu’ils ont atécl'absence du réle de la
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famille dans leur vie scolaire, ce qui est un factentravant a la réussite de

leurs productions écrites.

Ainsi on a constaté qu’il y a d'autres facteuelatifs a I'enseignement/
apprentissage de cette compétence ; l'intelligelacperception de I'enseignant,
le sexe, et I'organisation de la classe, cependans n'avons pas noté une
relation si importante pour qu’ils amenent les appnts a réussir ou a échouer
leurs productions écrites, mais, certainementnflient 'enseignement de la
langue. lls peuvent étre stimulants vers une rsaitrdes différentes
compétences de la langue, comme ils peuvent empéebeapprenants de
I'apprentissage ; les enseignants de la quatriéGméeamoyenne ont confirmé
que l'intelligence seule ne les meéne pas a rélesis productions écrites, mais
un milieu socio-familiale qui aide I'apprentissages acquis de base correcte
de la langue les conduit a la maitriser.

En finissant, on estime que les apprena@satgla ont besoin a améliorer
leur bagage linguistique a travers les différentagivités abordé dans
I'enseignement de la langue francaise ; elles deatétapes préparatoires pour
que I'apprenant puisse appliquer son exercice ddygation écrite. D’autre part
nous constatons que la facon la plus efficace anauter les difficultés
rencontrées au cours de la production écrite estatre nos apprenants a écrire
le plus possible pour qu’ils surmontent les diffiéa d’écriture en écrivant, de

I'appliquer frequemment et de le suivre par I'éadion nécessaire.

C’est surtout le role des parents et des gnaais qui doivent sensibiliser les
apprenants et les suivent constamment, de chdewgwsridées de refus envers
I'apprentissage de la langue francaise, et les wager; car la majorité
d’apprenants déclarent leurs désintérét de la Engsous-prétexte de sa
difficulté et leur incapacité de I'apprendre, ilst@ les amener a faire confiance

a leurs capacités.

Les facteurs relatifs a I'apprentissage dedempétence de la production

écrite, on les a séparés en deux types ; faciaussiables : (programmes,
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classes, processus et stratégies d'écriture), et fdeteurs variables : (la
motivation, I'intelligence, la famille et la soo&t Un apprenant ne peut pas se
mettre a écrire qu’avec l'apprentissage des fastéwariables, ce sont des
compétences et des éléments de base, il les aequiturs de sa scolarité sous
I'influence des facteurs variables gqu’ils peuvetne &@es stimulants comme ils

peuvent étre des entravants de cet apprentissage.

Un apprenant qui est confronté a des facteamsibles entravant, rédige des
textes qui se caractérisent comme les enseignamis dffirmé par plusieurs
fautes ; en orthographe, et en vocabulaire, le mande cohérence et de
cohésion, l'interférence de la langue maternelle.apprenant qui est confronté
a des facteurs variables stimulants de l'appreagssédige des textes avec
moins de fautes, plus long par rapport a l'aut@nme ils ont davantage

d’améliorer leurs styles d’écriture plus vite.

5 - Conselil pour la rédaction d’'un texte

Faire apprendre aux apprenants la compétenda jpi®duction écrite, c’'est
un passage progressif de la phrase simple au paltagr pour arriver a la
construction d'un texte. Les textes rédigés en uaengétrangére se
caractérisent par les criteres suivants: « On isdan premier lieu la clarté. Ce
qui signifie que I'on préfere les phrases simples eomplexes, {supprimer les
car, les mais, les si}, et {supprimer les que stdai...}, Et que I'on dévalorise
a la fois les incorrections et les {ornements iest. Pour apprécier la notion
d’incorrection, on peut se référer aux nombreuxsoples des types {écrivez,
n'écrivez pas}, {ne dites pas...mais dites..} donts leprescriptions
hypernormatives s’attaquent, comme l'indique lesstitne du livre d'E. Le Gal
(ne dite pas mais dites, Delagrave, 1931) aux forésines}, aux {solécismes}

et autres {locutions vicieuses} »

! Jean-Louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTHERactique du frangaisColl. Savoirs en
pratique, Paris, mars 2005, p. 159
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Afin de limiter les difficultés auxquelleout apprenant se trouve
confronté : Christine Tagliante propose de suigeedonseils suivants
« |l est recommandé de privilégier :
- de véritables situations d’écrit, qui ne peuv&n¢ confondus avec des
situations qui pourraient étre réalisées a l'oral.
- permettre trés rapidement une communicationantficielle (par exemple

une correspondance scolaire). »

D’autre part, Jean-louis CHISS, Jacques DOAME Yves REUTER
proposent les pistes suivantes qui pourront oniepteaider I'apprenant a
I'organisation de son écrit; « la phase de I'obston est essentielle au
moment delinventio, Elle s’accompagne de mises en garde, au cours
desquelles on précise que décrire ce n'est pagment énumérer les parties
d’'un objet ou d’'une scéne, mais c’est aussi opérer sélection parmi les

différents aspects de I'objet'»

D’autre part, la production écrite est relati@ux éléments suivants : «le
choix se fait en fonction de la subjectivité de aliggeur (ses sentiments, son
imagination) et de soactivité réflexive [...]. Ce sont des produits durdibeu
des sens, de la mémoire, de I'association, deetliagation ou du sentiment,
c'est-a-dire des sensations et des perceptions qulumoins complexes, des
images anciennes ou neuves, des comparaisonsmidi®mes. lls peuvent étre
des produits de la réflexion et du jugement [...JuPaider I'éléve dans la
planification de son texte (dispositio), on lui pose des grilles de saisie de
I'objet qui servent, en fait, de canevas a I'écafdu type :

- commencer par une impression générale,
- faire suivre par des détails caractéristiques,

- finir éventuellement par une réflexiort. »

Pour maitriser la compétence de la productiéarite il faudra

progressivement passer de la phrase au texte sgrssbiliser a la facon dont on

! Christine TAGLIANTE, Op. Cite, p. 137
2 Jean-Louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER, Cite. P.
% Jean-Louis CHISS, Jacques DAVID, Yves REUTER, Gite, p.p. 158-159
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doit structurer un texte écrit, en examinant contm@Enpourquoi les idées

exprimées s’organisent et se présentent de macigire et logique ; pour leur

faire apprendre la cohérence du texte. Nous poulemdaire passer a des
exercices écrits en travaillant en groupe pouefiéchange des idées dont on
pourra les noter au tableau pour les aider a pdaniéur texte. Ou discuter

oralement un sujet. Rappeler certaines caractfresi du type de texte que les
étudiants ont a produire (lettre, message, invitatarticle...)

- la rédaction se fait individuellement en classaon pas a la maison

Ensuite, dans la phase d'observation nous serssibdi les apprenants a la
production de courts messages, résumés en uneepbiample, dans des

situations de communications précises

L’enseignant peut conduire des activités permettent aux apprenants
progressivement de parvenir les regles de progmessle l'isotopie, de la
cohérence et de la cohésion pendant la rédactiontdkte, cet apprentissage se
fera a partir de textes y compris des textes quiespectent pas I'une de ces
regles. Des que possible, il peut utiliser les pobidns de ses apprenants et
travailler avec eux sur ces copies, pour se corgestir une seule regle. Il est
important dans ce cas d'utiliser une démarche deemualisation qui se
résume en trois étapes :

1- observation du corps (texte écrit par I'apparg avec un certain type de
fautes)

2- relever et analyser des fautes grace a destiqos.

3- hypotheses sur les fautes et réécriture.degmant vérifie les hypothéses

avec ses apprenants, et c’est lui dans ce caséicvalidera ou les infirmera.

La vérification pourrait se faire a I'aide derpus non fautifs, produits aussi
eventuellement par les apprenants. Ce genre diéstiaide énormément les
apprenants a s'améliorer en production écritejlsaront directement entamer
une réflexion sur le fonctionnement de la langue I'derit. Il est donc

primordial de mettre en place ce genre d’activiég tégulierement.
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6- Suggestions pour une pratique efficiente de lar@duction

écrite

- l'utilisation du dictionnaire dans la classe flancais langue étrangere est
tres intéressante dans le sens de I'enrichissetiuewbcabulaire des apprenants,
et de lapprentissage des structures grammatical&st un moyen de
consolidation des acquis, et de préparation dedeagaur la pratique de la
production écrite. La majorité d’apprenants n’oas g’habitude de travailler
avec un dictionnaire de francais: la plus part dabliotheques des
établissements scolaires a Ouargla ne sont pas degdictionnaires, d’autres
apprenants se contentent de poser la questiomselgnant pour savoir le sens
des termes qui ont besoin sans passer par lerthéii@. De ce fait, on propose
d’introduire le dictionnaire de francais en classemme un document
d’accompagnement obligatoire a l'apprenant aveanknuel scolaire pour

assurer gu’il y ait un enrichissement de leur votaibe.

- vu l'importance donnée a la lecture dans lettippement de la compétence
de la production écrite, on estime d’accorder plusemps a cette activité qu'on
I'a juge la clé par excellence d’'accéder a toutrapjissage. Car le temps
imparti a cette activité si importante est de 45utes actuellement ce qu'est

insuffisant.

- Les apprenants montrent plus d’'intérét et de vatiin a ce qui est relative a
la vie courante, relative au foyer, au marché, @arts.. parce qu’il s'agit de

leur propre culture, ils en ont tant d'informatioesd’idées a exprimer, pour
cela on propose de laisser -de temps en tempgolg du sujet aux apprenants,
ou de leur donner un theme relatif a leurs viesgrarelles. A titre d’exemple
nous citons le sujet suivant proposé par Taieb BOHBRA: «l'activité

proposeée, a partir de I'exemple « encore du cowssoedigez un scenario a
donner lieu au travail collectif suivant: «il el heures. Le vieux Hadj
Kaddour rentre chez lui, fatigué par une rude jéarde travail. Affamé, son
ventre parla a sa place. Il se dirigea directenvens la cuisine, souleva le
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couvercle de la marmite, se frotta les mains etdadiune voix ou se lisait la

joie (ou la colére) ; ‘encore du couscous™’ »

- I'enseignement assisté par l'audio-visuel peutvisel’apprentissage de
francais langue étrangere, car I'élément vidéo mmesldes compétences
auditives et expressives si intéressantes au mémpst les apprenants auront
I'occasion d’entendre un locuteur natif parlantaiague francais, apprendre des
expressions et des locutions utilisées dans destisihs de communication
différentes, comme il leur transmit la culture ftaise par I'exposition des
feuilletons qui racontent le mode de vie des peralités exemplaires, de visiter
des différents sites touristiques. De ce fait appse d’introduire I'audio-visuel

dans les classes de langue.

- D'apres CLAUDETTE CORNAIRE parmi les études mem@u Etats-Unis,
elles ont souligné une autre facon d’améliorerdes\pétences de production
écrite en langue seconde «on apprend a écrire.écemant » un groupe
d’étudiants ont pu améliorer leurs écrits lorsguékrivent quatre compositions
apres la formation qu’ils ont recu pendant une arsug la rédaction des textes a
caractére argumentatif,»on propose de multiplier les séances de productio
écrite, et donner encore I'occasion aux apprendmtse mettre a écrire chaque

semaine.

- le programme du manuel de la quatrieme année mneye2pond a tous les
besoins d’un apprenant pour développer des diffésetompétences en francais
langue étrangére, mais il est important de l'agtité¢ que I'apprenant ait un
bagage linguistique, certains capacités qui luimegtent d’apprendre ce
programme, les enseignants de quatrieme annéeatamtsjue les textes de
lecture sont riches au niveau linguistique, le dactqui rend ces derniers
difficiles a aborder par des apprenants peu exgéri@s. De ce fait on propose

de proposer des textes de niveaux différents, déhbumoyen, et d’'un niveau

! Taieb BOUGUERRAdidactique du francais langue étrangére dans legsdaire algérien,
Ed. Office des publications universitaires, Alge 123

2 Claudette CORNAIRE et Patricia Mary RAYMONI, production écriteColl. Dirigée par
Robert Galisson, Ed. CLE International, Par@99, p.p. 63-73
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avanceé, pour que les apprenants s’entrainent dagara la lecture au fur et a

mesure et de plusieurs textes de mémes thémes.

- A la production écrite comme aux autres actiyitéaseignant fait des travaux
de groupe pour donner I'occasion aux apprenanthdeger d’idées, il a besoin
de passer a coté de chaque apprenant pour I'ariente faire comprendre les
point difficiles, néanmoins le nombre d’apprenaftdévé en classe entrave
souvent ce type de travail, d’'ailleurs le dérouletnge la legcon ne seras pas
dans le bon sens avec une classe ou il y a beautapprenants ; ce qui veut
dire plus de chuchotements, de bruits, et absemcemcentration. De ce fait on
propose d’organiser des classes qui répondent anditoons d’apprentissage,
en nombres d’apprenants, organisation matérietls, altils d’apprentissage ;

bibliotheque, ordinateurs...

- L’absence des parents dans la vie scolaire ds knfants a des retombés sur
leurs résultats, I'échec ou la réussite. D’ailleulss enseignants et les
apprenants des deux écoles Chahide Benmoussa @trAbighifari ont noté
I'absence du réle des parents vis-a-vis de I'apseage de la langue étrangere,
la plus part des parents qui marquent leur présead@cole ne donnent pas de
'importance au francais langue étrangere, a leur tes enfants vont laisser
tomber l'apprentissage de cette langue devant téw simple difficulté vu
gu’elle est considérée comme une matiere seconaeairpropose de consolider
la relation école/famille pour sensibiliser les quas et les apprenants a

'importance de I'apprentissage de cette langue.
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La production écrite est une activité trés imaore pour mieux faire centrer
'enseignement du francais langue étrangere. Etd’ebjet de recherche des
travaux qui s’occupent a identifier les moyensestrméthodes les plus adéquates
pour une didactique efficiente d’elle. Ces rechesclont fleuri en divers
domaines; la production écrite a eu sa place ddusieprs méthodes et
approches didactiques, d’autres travaux ont doeséwbdeles d’écritures qui se
centrent sur I'analyse des processus de la pratigua production écrite d’'une
part, et I'analyse du produit fini de cette actwvite I'autre part.

En Algérie, I'enseignement du francais lamgtrangere adopte I'approche
par compétence, qui centre sur I'apprenant, eddanant 'occasion d’exercer
les compétences acquises dans des situations gitatitins, dont I'apprenant
mobilise ses ressources de facon intégré dansenlioin de réaliser sa
production écrite. Cet exercice a pour objectifl@lenener a la maitrise d’'une
compétence de la communication écrite, c’est unieitgcévaluative qui orne
toutes expériences et connaissances acquises gj@elmnt, mais aussi une
activité de synthése du fait de 'ensemble destastextrascolaires qui influent
la vie de l'apprenant et surtout I'exercice de taduction écrite, a savoir la
famille et la société.

Parmi les facteurs stimulants les apprenat@uargla a réussir leurs
productions écrites, on a cité les stratégies diger étant donné gu’ils font
références aux mémes stratégies qu'en langue rmelégrnelles sont

résumes dans les étapes de : la lecture, la redetaumodification des étapes de
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planification et la révision. Alors que les proaessl’écriture qui se résument
dans les étapes de : la planification, la miseegtetet la révision ou I'édition,
iIs sont parmi les facteurs qui représentent urf@icdité aux apprenants
d’Ouargla ; ils n'arrivent pas a les maitriser gage'’ils font appel a leurs propre

capacités de mémorisation et de réflexion.

Ainsi, la motivation est notée parmi les ébks les plus importants a
considérer pour expliquer le succés scolaire, égmant doit présenter un
modele, pour ainsi dire, idéal et susceptible d'@gspecté de ses apprenants.
Alors que I'apprenant doit avoir cette motivatiarup réussir ses apprentissages.
Ainsi le facteur temps et espace est tres importke® apprenants ont besoin de
bon condition de travail comme ils pergoivent I'caomme un lieu de

rencontre.

On a noté que les apprenants de Ouarglaum&tmotivation importante
envers 'apprentissage des compétences en fraaggige étrangere, quoiqu’ils
ont mentionné des difficultés rencontrés au couwsslal pratique de cette
compétence: il leur parait difficile de rédigerntioduction d'un texte, ils
n'arrivent pas a exploiter correctement les stiated’écriture, ils ont un bagage
linguistique limité, une mémorisation insuffisantggii ne leurs permet pas
d’investir leurs acquis, comme ils n’arrivent pagraduire leurs pensées de la
langue maternelle en francais langue étrangéresiAilabsence du réle de la
famille dans la vie scolaire des apprenants a itodsun mal alaise des
apprenants comme des enseignants ; il y a une @bsgiasi totale du contrble
des parents et un manque d’encouragement pourréapgsage des langues
étrangeres ; ceci fait naitre les comportementsefies et de désintérét vis-a-vis

de la maitrise de cette compétence.

En fin, On est arrivé a noter : bien quedpprenants de Ouargla trouvent
des difficultés au cours de la production écriteaase du bagage linguistique

limité, qui les aménent aux phénomenes de linterfées de la langue
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maternelle, les fautes d’orthographe, de grammaeairede conjugaison, ils
manifestent une motivation intéressante enversdtrise de cette compétence,
malgré que le rble de la famille est quasi absansdeurs vies scolaires, qui est

a considérée parmi les facteurs de la réussitaiseale I'apprenant.

Parmi les propositions qu'on a seériées nousnsi d’importance : la
consolidation de la relation école-famille dansblet de sensibiliser cette
derniére a I'importance au réle qu’elle occupe camme condition nécessaire a
la réussite scolaire de leurs enfants, et a nayle a I'écart I'apprentissage
du francais langue étrangere parce que l'absenda chaitrise de cette langue
pourrait leur constituer plus tard un obstacle @urg de leur vie professionnelle.
Introduire le dictionnaire dans la classe de fra@ngue étrangére comme un
document de base obligatoire pour faciliter I'appissage de cette langue,
donner plus d’occasions aux apprenants de se ndeéiceire pour surmonter les
difficultés de mémorisation de stratégies et dgdduction de leurs pensées en

francais langue étrangere.
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Annexe



Apprenant

toujours

rarement

jamais

1-lorsque I'enseignant émet une idée difficile enpoendre

vous perdez le fil de la lecon et vous est difficie le suivre

2-lorsque l'enseignant parle, vous anticipez surga#l va

dire

3-lorsque I'enseignant parle, vous prenez mentaiendes
mots sur ce que vous n'avez pas compris, pourefiager

ensuite

4-si des mots difficiles vous arrivent, vous chexh deviner

le sens en faisant des hypotheses

5-vous préférez vous taire plutbét que de dire ce gous

pensez

6-vous aimez donner votre point de vue

7-il vous arrive de perdre le fil de votre pensée

8-vous vous laissez couper la parole par vos cateara

9-vous coupez la parole de vos camarades

10-vous répondez a toutes les questions de commi@ne

écrite

11-vous aimez parler de vos lectures et confromes

impressions avec des amis

12-vous terminez la lecture d’'un texte ou d’'undivméme s

le début ne vous plait pas

13-vous retenez bien ce que vous avez lu et pogtéonps

14-vous lisez chez vous

15-vous aimez fréquenter les libraires et y fetdlleles

ouvrages présentes

16-vous voyez I'un de vos proches écrire en FLE

17-la rédaction en FLE vous plait

18-vous essayez d’écrire chez vous




toujours

rarement

jamais

19-vous comprenez la consigne avant de commenc

rédaction

or |a

20-vous redigez sur les brouillons puis vous rezour le|

propre

21-vous relisez ce que vous écrivez plusieurs fosir

corriger et changer d’idées

22-vous mettez un plan avant de commencer la riédact

23-vous savez la différence entre phrase, paragraphexte

24-vous rédigez en utilisant des phrases simpldesphrase

complexes

[2)

25-vous savez le type de texte que vous allez eédig

26-Les themes proposés comme sujet de productiote €

vous plaisent

1%
(¢

27-Vous trouvez des difficultés a I'application desgles

grammaticales quand vous écrivez

28-Vous trouvez des difficultés a trouver les mapsi

expriment vos idées.

29-Vous utilisez le dictionnaire pour chercher kens ou

I'orthographe d’un mot que vous ne connaissez pas.

30-Les textes que vous avez lus pendant la séarg
compréhension écrite vous aident a amplifier vosete de
production écrite.

e d

31-Vous vous rappelez les phrases et les idéesapgeavez
abordées pendant la séance de I'expression oraie

I'exploiter dans vos écrits.

po

32-Vous demandez l'aide de I'enseignant ou de Henvos

familles pour rédiger un texte.

Quelles sont les difficultés que vous confrontes tte la rédaction en frangais ?




Classe :quatriéme année moyenne
Activité: 04 production écrite
Durée: 02 heures

Objectif: - Produire des arguments pour étayer une prise de
position.

Déroulement de la lecon

I/-
1- Préparation :

- Manuel de ['éléve (page 09) :

- A tout moment dans notre vie, nous sommes angenésis expliquer, a
défendre notre point de vue, notre opinion suralabreuses questions.
- Cette opinion est I'idée directive que nous déderis en utilisant des
arguments.

» Pourguoi nous sommes amenes a nous expliquer?
- Pour défendre notre point de vue.
- Pour convaincre les autres de ce qu'on pense.

POol® vue = opinion = av

2- La subjectivité :

- Quand on s'explique, on défend notre point de @nemploie des
mots et des expressions :

- Exemples :
e A mon avis

* Personnellement

e Pour moi

* |l me semble

» Je suis convaincu(e) que

» Je pense que - Jecroisque, ....

[1/- Donne des avis a propos :

Les cours de soutien.
Le crédit

La lecture, la télévision.
L'arbre.

a)- Personnellement je panse qudes cours de soutien sont devenus
indispensables pour tous les éleves surtout dameagieres essentielles.




b)- A mon avis je suis convaincu qul est nécessaire de consacrer plus du
temps a la lecture.

I1I/- Compléter une opinion par des arguments.

Exemples :

A mon avis, il faut protéger l'arbre. D'abord, Bia est un étre vivant.
Ensuite, il fixe le sol & ses racines et nous afrd¢'ombre. De plus, il produit les
fruits pour notre alimentation. Enfin, I'arbre nal@ne de I'oxygeéne qui permet
toute vie.
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