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 ن دتيعم بب لل  سكدن اليشر  ععفم اا تنكن  ويفي لنك رن دجكوق أها السلك  

دجمتنك  م رفي عملجك  تففمل بكالإراا عمل أهذ الله ر     لل  م  

 التن  كن لجك و   ععفم رن  تلك جك  لإر وجك عمل  كلإرول عمفه، 

ببرقكا    وكوا بو تجك الثلفم رن  سفك  نك يق  رشك أك  ا تلصء ثنكوكأك
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 علاقة أساليب التفكير بالقدرة عمى حؿ المشكلات لدل عينة مف تلاميذ الثانية الثانكم بكلاية المسيمة

: الدرا سة ممخص

القدرة عمى حؿ ك ييدؼ ىذا البحث إلى الكشؼ عف العلبقة المحتممة بيف أساليب التفكير
 ) الجنس كالتخصصمتغيرمالمشكلبت لدل عينة مف تلبميذ السنة الثانية بكلاية المسيمة في ضكء 

 ثانكيات كتمميذة مف ا تمميذ270حيث بمغ عدد أفرادىا  ، 2013/2014 لمعاـ الدراسي (الأدبي/العممي
ىما لأساليب التفكير احدإاستخدـ الباحث أداتيف  البسيطة،كدكائركلاية المسيمة بالطريقة العشكائية

ّـ التحقؽ مف صدقيما كالأخرل لمقدرة عمى حؿ المشكلبت ، كبعد  تـ تطبيؽ ىماإستخراج ثباتك ما ت
: إلى النتائج التالية الدراسة  تتكصؿك  ،الأداتيف

 أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ  بعضتكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  -1
.  المشكلبت لدل عينة الدراسة 

.  أساليب التفكير في عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث  -2
. القدرة عمى حؿ المشكلبت في كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككركالإناث عدـ -3
 إحصائية بيف تلبميذ عينة الدراسة تعزل لمتغير التخصص دلالة تكجد فركؽ ذات لا -4

. في أساليب التفكير  (أدبي/عممي)
لاتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلبميذ عينة الدراسة في القدرة عمى حؿ المشكلبت  -5

. تعزل لمتغير التخصص 
في درجات تفضيؿ  تلبميذ عينة الدراسة لأساليب التفكير   (إختلبؼ  )ىناؾ تبايف  -6

  :كفي ضكء النتائج المتكصؿ إلييا قدمت مجمكعة مف المقترحات أىميا ما يمي
 العمؿ عمى إعداد المناىج في المراحؿ التعميمية المختمفة بطرائؽ متنكعة كأساليب تدريس  -1

. مختمفة كأسمكب حؿ المشكلبت 
 علبقةإجراء بحكث كدراسات ميدانية مقارنة بيف مختمؼ الأطكار التعميمية لمكقكؼ عمى  -2

 .القدرة عمى حؿ المشكلبت بأساليب التفكير 

 

 ك



حسف مف أدائيـ متكفير المناخ الملبئـ الذم يساىـ في تطكير تلبميذ المرحمة الثانكية ك -3
العممي كالتفكير بمختمؼ أساليبو لدييـ ،لأف كمما كانت البيئة المدرسية ىادئة ساىمت في 

. إيجاد طرؽ جديدة لحؿ مشكلبت معقدة كمتنكعة 
حكؿ كيفية التعامؿ مع المشكلبت التي تكاجينا في ىذه (ةدكرات تربكم) القياـ بكرشات -4

 .مف ذلؾ  ادة تلبميذناؼإست الحياة مف أجؿ التخمص منيا كالعمؿ عمى حميا كبالتالي

. ػ أساليب التفكير: الكممات المفتاحية 
 .ػ القدرة عمى حؿ المشكلات                     

The relationship between thinking styles and the ability to solve 

problems in a sample of secondary school students in M'sila 

Abstract 
The search aims at  revealing the possible relationship between 

thinking styles and ability to solve problems in a sample of second-year 

students in the state of M'sila according to sex and specialization   (scientific 

/ literary) for the academic year 2013/2014 .The sample consisted of (270) 

male and female students who were tested by the random–level– technique. 

The researcher used two scale, one is thinking styles scale and the other is  

the ability to solve problems , and after extracting the reliability and validity 

of the two scale that  have been applied , the major findings of the study 

were: 
1. There is a statistically significant correlation between same thinking 

styles and the ability to solve problems in the sample of study. 
2.  There are no statistically significant differences between males and 

females related to thinking styles. 
3.  There are no statistically significant differences between males and 

females related to the ability of problem solving. 
4.  There are no statistically significant differences between students 

of the  study sample related to specialization ( scientific / literary ) in 
thinking styles. 

5. There are no statistically significant differences among  the students 
of the sample of study in the ability to solve problems related to 

specialization. 
6. There is a difference in the degree of preference for pupils of the 

sample of study to thinking styles. 
      In light of the results obtained  provided a set of proposals 

including the following: 
 ل



1. working on the preparation of curricula in the various stages of 
education a variety of ways and different methods of teaching as a 
way to solve problems. 

2.   Conducting researches and field studies, a comparison between 
the different stages of education to determine the level of thinking 
styles and performance on the ability to solve problems.  

3.   Providing the appropriate climate which contributes to the 
development of secondary students and improves the performance 
of scientific thinking and the various methods they have, because 
whenever the school environment is quiet, it contributes to finding 
new ways to solve complex and varied problems.  

4. Doing  workshops (educational courses) on how to deal with the 
problems that we face in this life in order to get rid of them and 
work to resolve them and thus our students take advantage of it. 

Keywords: 

 Thinking styles.  
 Problem solving.  
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:  مقدمػػػػػػػػػػػة

   يعد التفكير في المناىج التربكية الحديثة ىدفا أساسيا لا يحتمؿ التأجيؿ،كلا يحتؿ الصدارة  فحسب 
،ككثير مف الآيات دعت لمتفكير منيا قكلو تعالى "العقاد"بؿ ىك مطمب إليي كفريضة إسلبمية حسب 

الذيف يذكركف الله قياما كقعكدا كعمى جنكبيـ يتفكركف في خمؽ السماكات كالأرض ربنا ما خمقت " 
 .(121آؿ عمراف،)           "         ىذا باطلب سبحانؾ فقنا عذاب النار

  إفّ الاتجاه في تعميـ التفكير بمختمؼ أساليبو يعد مف الاتجاىات التربكية الحديثة كالنشطة في 
المنطقة العربية ، كيأتي الاىتماـ بيا بناء عمى ما أحرزتو نتائجيا في دكؿ العالـ المتقدـ ، فالاىتػماـ 
العػالمي بتكجيو التعميـ المدرسي نحك تنمية التفكير بمختمؼ أساليبو دفع العديد مف الأنظمة التعميمية 
في المنطقة العربية لمتحرؾ بيذا الاتجاه،لتصبح ميارات التفكير كأساليبو جزءا مدعما لممناىج ك جزءا 
لا يتجزأ مف المكاد الدراسية ، كفي مختمؼ المراحؿ التعميمية للئسياـ مف القدرة عمى حؿ المشكلبت 

 .(1ص: 2008أسعد ،)                                  .لدل الطمبة 
   كلا يمكف تصكر الحياة الإنسانية عمى الأرض كتصكر ما أنجزه الإنساف فييا بدكف التفكير، فكؿ 

فّ الاىتماـ بو يعبر عف حاجة المجتمعات المعاصرة لزيادة  صكر الحضارة مف نتػػائج التفكير،كا 
ذ يرل كثير مف العمماء كالميتميف أف التفكير عممية أساسية في جميع ثركاتػيا البشرية كتنميتيا إ

مياديف الحػياة ، كأفّ الشباب يستطيػعكف بتفكيرىـ استخداـ الفرضيات في حؿ مشكلبتيـ كىذا ما أكدتو 
أف أفضؿ سبيؿ لتعمـ أم شيء كىك أف تكتشفو " "بكليا"،كيػرل العالـ "تانر"كدراسات " ميمر"دراسات 
.  كفي ىذا يدعك الطمبة إلى التفكػير كالبحث كالاستنتاج"بنفسؾ

. (343ص :2008مؤتمر كمية التربية السابع ،  )                                 
   كمف خلبؿ خبرة الباحث في  الميداف التربكم يرل في الكقت الحاضر أف المؤسسة التعميمية 

التػربكية قػػد أىممت العناية بأمر التفكير كحؿ المشكلبت، ككجيت جيكدىا نحك النقؿ كالتكرار كالتقميد 
 قمت ركح الابتكار في نفكس الطلبب كخمفت جيلب مف المكاطنيف لا يصمحكا إلا كبذلؾكالمػحاكاة ، 

يشكف عمى أفكار غيرىـ، كتقؼ ػػػػ يعكبذلؾ، فينفذكفع ليـ الخطط الجاىزة ػػػػػػػليؤمركا فيطيعكا ، أك تكض
 ة ػػػػػػػػة الجزائرمػػػػػػػػػػع المدرسػػػػػػػػػذا ما نممسو في كاؽػػػػػػػػػػػػػػػقدييـ، كػػػػػػػػػػػػػدـ عف المضي عمى أمػػػػػػػػػػػػػية التػػؽػػػػػػػػػعمؿ
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يرة ػػػػػػػػػػػػػكفي مختمؼ المراحؿ التعميميػة كحتى في الجامعة، كدليؿ ذلؾ ما تشيده بلبدنا في الآكنة الأخ
ضرابات، التي مسػت كؿ القطاعات كلـ يسمـ منيا قطاع التربية الذم مف المفترض  مف إختلبلات، كا 
أف يككف مستقرا كثابتا، كلعؿ مرد ذلػؾ في مخرجاتو، مما يعني قصكر كجمكد في إعماؿ العقؿ في 
الفكر، كعجز في القدرة عمى حؿ ما يسػتجد مف مشكلبت تعترض كتكاجو حياة كاستقرار المكاطف 

. الجزائرم
كحتػػى     كبالرغـ مف الجيكد الحثيثة التي تبذؿ في مجاؿ تطكير التعميـ في كافة المراحؿ التعميمية

الجامعية في العالـ، كفي المجتمع العربي، ممّاجعؿ بمدنا الجزائر تتجػػػػػػػاكب مع ىػػػػػػػػػذه الدعكات إلى 
    .الاىتماـ بالتفكير إذ راعت سياسة التعميـ ىذا الجانب، كما نصت عميو أكثر في أىداؼ التعميػـ 

كعمى الرغـ مف تأكيد أىمية استخداـ التفكير في السياسة التعميمية في الجزائر نرل أنو لـ يرؽ إلى 
مستكل الطمكحات الاجتماعية، إذ ما زاؿ دكف المستكل المطمػكب، إذ نجده يعتمد عمى الحفظ 

كالتمقيف،دكف الاىتماـ بالعمميات العقمية العميا،كالمكاقؼ التدريسية المختمػفة، كعجز التمميذ الجزائرم 
مثالاحيا،بمعنى الإصلبحات التعميمية (2013بكالكريا)عف اجتياز الامتحانات كالمسابقات الرسمية

مازالت تطبؽ دكف كجكد نظرة شاممة لمتطكير، كيغمب الجانب النػػظرم عمى المقررات كالمناىج 
إضافة إلى قصكر النظاـ التعميمي عف الاىتماـ بالطالب كمشاكؿ المجتمػع المحمي ،كقصكر في 
إرشاد كتفعيؿ بعض مدخلبت التعميـ ، كفي انخفاض مستكل مخرجاتو ،كىذا مػا يػقمؿ الاىتماـ 

. بالميارات العقمية العميا كتعكيد الطمبة عمى حؿ المشكلبت كمكاجية المكاقؼ المستجدة
فالتلبميذ ميما تفاكتت أعمارىـ  يكاجيكف مشكلبت مجتمعيـ ، كتؤرؽ أذىانيـ مشكلبت معينة قد 

تككف شخصية أك إجتماعية ك يمكف لممعمـ أف يعكدىـ عمى الجرأة في عرض المشكلبت 
 .(236، 1985جلاؿ،)       .كالمكضكعية في تناكليا كمناقشتيا

  كعميو فأساليب التدريس التي يتبعيا المعممكف في عممية التعمـ كالتعميـ تنعكس بصكرة أك بأخرل 
، دراسة 1998دراسة نذير عناقرة )عمى أسمكب تفكير التلبميذ كىذا ما أظيرتو العديد مف الدراسات

 . (2001باسؿ القضاة 
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لقد اىتـ بعض الباحثيف بدراسة الطرؽ كالأساليب التي يتبعيا المتعممكف عند تعامميـ مع 
نظرية  " المشكلبت، كتركز الاىتماـ عمى تحديد تمؾ الأساليب ، فظيرت نظريات متعددة نذكر منيا 

التركيبي ، : "  التي تكصمت إلى خمسة أساليب لمتفكير1982عاـ  " ىاريسكف ك برامسكف
  (141، ص1، ج2004،رالدردم)     .  " المثالي ، التحميمي ، الكاقعي ، العممي 

 & . Grigorenko , E  L، 1995،1997،جريجكرينكك كسيترنبرغ)   كفي ىذا السياؽ يذكر الباحثاف

Sternberg)،  أنو تكجد ثلبث مداخؿ لأساليب التفكير كىي المدخؿ المتمركز عمى المعرفة،كالمدخؿ
المتمركز عمى الشخصية ، كالمدخؿ المتمركز عمى  النشاط الذم ركز عمى مفيكـ الأساليب 

كمتغيرات كسيطة لأشكاؿ مختمفة مف الأنشطة تظير مف خلبؿ جكانب المعرفة كالشخصية ، كفي 
 (Sternberg )"1997 ،1990 ،1988"ركبرت ستيرنبرغ "ىذا الإطار ظيرت نظرية حديثة عمى يد 

 أك نظرية أساليب التفكير التي تكصمت إلى ثلبثة عشر أسمكبا مف "التحكـ العقمي الذاتي"كىي نظرية 
أساليب التفكير، كفي ىذه الدراسة تبنى الباحث ىذه النظرية التي اىتـ بيا كثير مف الباحثيف كالعمماء 
في بحكثيـ ك دراساتيـ المعاصرة في البيئات الأجنبية كالعربية التي تناكلت مكاضيع عمـ النفس بشكؿ 

عاـ، كالتربية بشكؿ خاص، كلما ليا مف أىمية في تخطيط كتنظيـ البرامج كالممارسات سكاء عمى 
الأفراد العادييف أكمع ذكم الاحتياجات الخاصة،كالتي يتعرض ليا الباحث مف خلبؿ ما يتكافر لديو 

 .  مف دراسات كبحكث في ىذا المجاؿ
   كمف منطمؽ ما سبؽ كنظرا لمحاجة الماسة إلى التفكير بمختمؼ أساليبو كالقدرة عمى حؿ 

المشكلبت بالخصكص لتلبميذ السػنة الثانية ثانكم بكصفيا مرحمة انعطاؼ في تحديد المسار 
جػػاءت ىػػذه الدراسة –التعميمي في الثانكم،كنظرا لعػدـ تػكفػر دراسات محميةػػػػػ حسب عمـ الباحث 

حؿ المشكلبت لدل تلبميذ  لمتعرّؼ أك الكشؼ عف العلبقة بيف أساليب التفكير كمدل القدرة عمى
كالتعميـ  (القاعدم)الػمرحمػة الثانكية بكلاية المسيمة كعممية تقكيمية لمخرجات التعميـ الإلزامي

الثانكم،كعممػػية تمييدية لممرحمة الجامعية أكالحياة العممية،باعتبار المرحمة الثانكية مرحمة حاسمة عمى 
بمناسبة الشركع في  (2000)في خطابو سنة" عبد العزيز بكتفميقة"حد قػػػكؿ رئيس الجميكرية 
 .(15، ص2009أبكبكر،)       .إصلبح المنظكمػة التربكية

الجانب  كيتمثؿ في  الباب الأكؿ: بابيف  كعميو يقترح الباحث أف تككف ىذه الدراسة مقسمة إلى
. الجانب التطبػػيقي يتمثؿ في الآخر كالنظرم
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 ، مشكمة الدراسة  تساؤلات تقديـ مكضكع الدراسة: أكليا: كيشمؿ ثلبثة فصكؿ  :   الباب الأكؿ
 الدراسة ، فرضيات الدراسة ، أىداؼ الدراسة ، أىمية الدراسة ، مفاىيـ الدراسة  الدراسات السابقة 

التفكير،أساليب الػػتفكير،لمحة تاريخية عف :  كيتضمف جممة عناصرأىمياأساليب التفكير: ك ثانييا
أساليب التفكير، النظريات المفسرة لأساليب لمتفكير،خصائص أساليب التفكير،تصنيؼ أساليب 

 أساليب التفكير،خلبصة الفصؿ  التفكير،العكامؿ المؤثرة في نمك
 خصائص حؿ مفيكـ المشكمة ، حؿ المشكمة ،:  كيشمؿ القدرة عمى حؿ المشكلات:   كثالثيا

الاتجاه النظرم لحؿ المشكلبت ، التمثيؿ العقمي كحؿ المشكلبت ، المشكمة ، أىمية حؿ المشكلبت،
.  استراتيجيات حؿ المشكلبت ، عكائؽ حؿ المشكلبت ، خلبصة الفصؿ 

منيجية  يتناكؿ الرابع:  فيشمؿ ثلبثة فصكؿالجانب التطبيقيالذم يتمثؿ في  :   أما الباب الثاني
، عينة الدراسة الاستطلبعية، أدكات الدراسةالمنيج، ،حيث يشمؿ البحث كالإجراءات الميدانية

جراءات إختيارىا، حدكد ،الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة عينة الدراسة الأساسية كا 
كالفصؿ عرض نتائج الدراسة كتحميميا ،: فيتمثؿ فيالفصؿ الخامسأما .الدراسة،الأساليب الإحصائية

 يتضمف مناقشة كتفسير نتائج فرضيات الدراسة المحصؿ عمييا ك أخيرا جممة مف السادس
 . الإقتراحات كالتكصيات لتجاكز الإشكاؿ القائـ

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 4 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 .تمييد

 الخمفية النظرية لمدراسة -1

 مشكمة الدراسة -2

تساؤلات الدراسة  -3

فرضيات الدراسة  -4

أىمية الدراسة   -5

 أىداؼ الدراسة -6

 حدكد الدراسة -7

 المفاىيـ الإجرائية لمتغيرات الدراسة -8

 
 



 

: ػػػػػػػ الخمفية النظرية لمدراسة1

   إفن اليدؼ الأسمى مف التربية في القرف الحادم كالعشريف ىك تعميـ التفكير بمختمؼ أساليبو لدل 
كؿ فرد،كمف ىنا يتعاظـ دكر المؤسسة التربكية في إعداد أفراد قادريف عمى حؿ المشكلبت غير 

.   المتكقعة، كلدييـ القدرة عمى التفكير في بدائؿ متعدد كمتنكعة لممكاقؼ المتجددة
. (21، ص2005المشرفي ، )                                                               

فن دراسة إختلبؼ كتبايف الأفراد فيما بينيـ شكمت مجالا خصبا لكثير مف العمماء،كالتي أصبحت      كا 
إلى أف دراسة  (2002)كيشيرستيرنبرغ  (Individual differences)تعرؼ بمصطمح الفركؽ الفردية

 Individual)الفركؽ الفردية تعد أحد فركع عمـ النفس كيطمؽ عميو إسـ عمـ نفس الفركؽ الفردية
differences psychology )  ختلبؼ الأفراد في التفكير ك كيقكـ ىذا العمـ بدراسة تشابو كا 

الإنفعالات كالسمكؾ كالذكاء،كمف ثـ يتـ العمؿ عمى تصنيفيـ في فئات تعمؿ كمكجيات لمعامميف في 
المجاؿ التربكم،كمف منطمؽ ىذا الإىتماـ بيذا المجاؿ مكنف عمماء النفس مف الإلتفات إلى أساليب 

كدليؿ ذلؾ تمؾ الدراسات كالبحكث السيككلكجية ذات العلبقة بأساليب  (Thinking styles)التفكير
التفكير التي أجريت كخاصة بعد التسعينات لمؤشر ذك دلالة عمى أىمية فيـ ىذا الجانب مف جكانب 

  . التطكر الإنساني
                                        .(1219،ص2012نكفؿ كأبكعكاد،)                                                           

كاتريف " كMyers" مايرز" نمكذجكتجسد ذلؾ الإىتماـ في نماذج عرفت بأسماء ىؤلاء العمماء منيـ    
شيرؿ "ك Anthony Gras" اأنتكني جرش"، كنمكذج  " Kolb ككلب"،كنمكذج  " Katherine بريجز

 فيمدر كلينداسمفرماف"،"، كنمكذج "ىاريسكف كبرامسكف"كنمكذج " Sheryl Hruska-Riechmann،ريشماف

Linda Silverman Richard Felder  " ككاف مف أبرز العمماء الذيف إىتمكا بدراسة أساليب التفكير العالـ
 إذ يعرّؼ أسمكب التفكير "بأساليب التفكير"في كتابو المعنكف  (Sternberg,1997 ركبرت ستيرنبرغ)
بأنو الطريقة المفضمة في التفكير لدل الفرد،بحيث يبيف كيفية تكظيؼ القدرات التي يمتمكيا الفرد إتجاه "

قضية ما،كيضيؼ بأف الفرد يممؾ بركفيلبت متعددة مف الأساليب ،كقد ترجـ  ذلؾ بصكرة  
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كتعد إحدل  (Mental Self – Government)أك (بالتحكـ العقمي الذاتي)عممية مف خلبؿ نظريتو المسماة

النظريات المعاصرة التي عنيت بدراسة أساليب التفكير حيث يشنبو الناس بالمدف كالأقطار كما يحتاجكنو 
مف ضبط،كالفكرة الأساسية في ىذه النظرية ىي إف ىناؾ عددا مف الأشياء المتشابية بيف الفرد 

كالمجتمع،إذ أفن المجتمع بحاجة إلى تشريعات كقكانيف لتنظيـ سير أمكره،كذا الحاؿ بالنسبة إلى الفرد 
الذم يحتاج إلى تنظيـ أمكره، كبالتالي تقرير أكلكياتو كما تفعؿ الحككمة،كما أف الحككمة تحتاج إلى 

مصادر لتستجيب إلى التغيرات التي تحدث في العالـ،إضافة إلى أف ىناؾ عقبات تعترض الحككمة فإف 
     .  الفرد أيضا معرض لمعيقات تعترض سير تقدمو كتحقيؽ أىدافو

                                                        (p19  ,2002 ,Sternberg ) .
  يتابيف الأفراد في أساليب تعامميـ مع ما يكاجييـ مف مشكلبت أك صعكبات أك معيقات في حياتيـ 

اليكمية لتحقيؽ أىدافيـ،كذلؾ نتيجة الفركؽ الفردية،كعدـ قدرتيـ عمى تلبفييا كحميا بمكضكعية 
كعقلبنية، كالمشكلبت أحد العكامؿ الدافعة للئبداع كالتطكير،كمكاجية المكاقؼ الصعبة التي تطكر قدرة 
الفرد في التعامؿ مع المشكلبت،فكؿ مكقؼ يكاجو الفرد فيو مشكمة يجب عميو الإستفادة منيا في بناء 

شخصيتو، فالفرد الذم يتعمـ مف أخطائو كمف الخبرات المتعمقة بحؿ المشكلبت ستككف لديو القدرة عمى 
. تصحيح الأخطاء بالسعة الممكنة

كعميو فإفن القدرة عمى حؿ المشكلبت ضركرية لنجاح الفرد في حياتو كفي تحقيؽ أىدافو،كذلؾ مف 
 )"ديكم"خلبؿ إتباع المنيجية في حؿ المشكلبت،كىناؾ نماذج تقدـ كخطكات ليذا الغرض منيا نمكذج 

Dewey)عرض المشكمة،كتعريؼ المشكمة،كتكليد الفرضيات،كتقييـ )الذم يتككف مف الخطكات
نتقاء الفرضيات الأكثر منيجية ككفاءة في  (Heppner،1978 )"ىيبنر"،كيعتبرنمكذج(الإفتراضات،كا 

ستخداما في القدرة عمى حؿ المشكلبت، كيشتمؿ النمكذج  العصر الحديث مف أكثر النماذج شيكعا كا 
تخاذ القرار،كالتقييـ)عمى المراحؿ التالية .                                                            (التكجو العاـ ،كتعريؼ المشكمة،كتكليد البدائؿ، كا 

. (25،ص2009،مي)                                                                        
بأف حؿ المشكلبت تبرز أىميتو باعتباره قمة ىرـ التعمـ،حيث أنو " 2001" سامي ممحـ " كيشير 

بمثابة إجتياد يصب في نمكذج معالجة المعمكمات،كأف إستراتيجيات التفكػػػير تُمكّػػػػف الطمبة مف ضبط 
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 .كيبقى في أذىانيـ ماتـ تجريبو بالنسبة لممشكمة (طرائؽ التفكير)عمميات التفكيرالخاصة بيـ
 .  ( 229، ص 2001سامي ،)                                                              

    كتمثؿ إستراتيجيات حؿ المشكلبت نمطا ىاما مف الاستراتيجيات المعرفية كىي تعد نكعا مف 
الميارات العقمية التي مف خلبليا ينظـ الفرد عممياتو المعرفية في معالجة المكقؼ المشكؿ 

كمحدادتو،كخاصة تمؾ المشكلبت التي لـ يسبؽ مركرىا في خبرات الفرد،كما أف إسترتيجيات حؿ 
المشكلبت قابمة لمتعميـ كالتطبيؽ عمى قيكد كمحددات أم مكقؼ مشكؿ، كلكنيا تختمؼ بإختلبؼ 
خصائص المكقؼ المشكؿ مف حيث البساطة أك التعقيد أك أف المشكؿ يتطمب حلب كاحدا أـ حمكؿ 

متعددة كىؿ الحؿ المطمكب قائـ عمى الاستدعاء أـ عمى الانتاج؟ 
  .( 328،ص1995فتحي، )                                                                    

 (أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت)  كلقد تناكلت العديد مف الدراسات السابقة متغيرم الدراسة
: بالبحث كالتقصي نذكر منيا

: دراسات تناكلت أساليب التفكير : أكلا
: (1989 )   ػػػػػػػ دراسة قاسـ 

ىدفت ىذه الدراسة لمعرفة العلبقة بيف أساليب التفكير لدل الشباب الجامعي ، كعدد مف 
الإتجاىات الكالدية،كتحقيؽ الذات،كسمات الشخصية،الجنس، )المتغيرات النفسية كالإجتماعية 

 طالب كطالبة ، كأظيرت النتائج كجكد فركؽ 900كقد تككنت العينة مف  (كالتخصص الأكاديمي 
ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أصحاب التخصصات العممية كأصحاب التخصصات 

الأدبية مف الذككر كالإناث أم إختلبؼ أساليب التفكير بإختلبؼ التخصص الأكاديمي ، كقد إستخدـ 
. لأساليب التفكير لدل الشباب" ىاريسكف كبراميسكف " الباحث مقياس 
: (1998)ػػػػػػ  دراسة عمار 

    ىدفت الدراسة إلى معرفة أساليب التفكير لدل طلبب الجامعة ببعض خصائص الشخصية 
 طالبا كطالبة مف جامعتي عيف شمس ك الأزىر، أظيرت النتائج 349،كتككنت العينة في 
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 كجكدفركؽ دالة إحصائيا مف طلبب الجامعتيف في أسمكب التفكير الكاقعي فقط، بينما لا تكجد فركؽ 

بيف الطلبب ك الطالبات في أساليب التفكير ، ككجدت علبقات دالة إحصائيا بيف بعض أساليب 
 .التفكير كبعض خصائص الشخصية لكؿ مف الذككر كالإناث

 :Zhang & Sternberg (1998)ػػػػػػػ دراسة زىانج كستيرنبرج 
    كىدفت إلى التحقؽ مف الصدؽ التنبؤم لقائمة أساليب التفكير في ضكء نظرية ستيرنبرج ، 

طالبان كطالبة مف طػلبب  (622)كبتطبيؽ القائمة ، كالحصكؿ عمى درجات التحصيؿ الدراسي لدل 
جامعة ىكنج ككنج  كباستخداـ معػاملبت الارتباط أظيرت النتائج كجكد ارتباط مكجب داؿ بيف 

كالتحصيؿ الدراسي،بينما كجدارتباط سالب بيف أساليب (المحافظ، اليرمي،الداخمي)أساليب التفكير
كالتحصيؿ الدراسي كأف قائمة أساليب التفكير ليا قدرة تنبؤية (التشريعي،المتحرر،الخارجي)التفكير

 . مرتفعة بالتحصيؿ الدراسي لدل أفراد عينة البحث

   :(1998)ػػػػػػػ دراسة عبد العاؿ حامد عجكة 

الذكاء،القدرات العقمية الأكلية ، كالتحصيؿ الدراسي : علبقة أساليب التفكير لستريبنرغ بكؿ مف
كأظيرت النتائج عدـ كجكد ارتباط داؿ احصائيا .  طالبا كطالبة بالجامعة132،كتككنت العينة مف 

بيف أساليب التفكير ك التحصيؿ الدراسي ، باستثناء أسمكب التفكير اليرمي الذم ارتبط بالتحصيؿ 
الدراسي ارتباطا مكجبا داؿ إحصائيا، ككذلؾ عدـ كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف أساليب التفكير 

كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر كالإناث في أساليب التفكير باستثناء . كالذكاء العاـ 
. أسمكبي التفكير المحمي كالمحافظ كانت الفركؽ دالة إحصائيا لصالح طلبب التخصصات الأكلية

  :(2001)ػػػػػػػ دراسة رمضاف محمد رمضاف

    ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير الشائعة لدل عينة مف الطلبب بالمراحؿ التعميمية 
عمى أساليب  (الجنس، التخصص الدراسي ،المستكل الدراسي  )المختمفة ، كدراسة أثر المتغيرات 

التفكير، كتككنت عينة الدراسة مف مجمكعة مف الطلبب بالمرحمتيف الثانكية كالجامعية،  
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عبدالعالي حامد )ترجمة كتقنيف " لستيرنبرغ ك كاجنر" كاستخدمت في ىذه الدراسة قائمة أساليب التفكير

، كبينت النتائج أف أكثر أساليب التفكير سيطرة لدل طلبب (1999عجكة،رضا عبد الله ،آية سريع، 
،ككجد (التنفيذم، الحكمي، اليرمي، المحمي، المتحرر )المرحمتيف الثانكية ك الجامعية أسمكب التفكير

التشريعي، المحمي، المحافظ، الممكي،   )فركؽ بيف الجنسيف في أساليب التفكير
، كأف ىناؾ اختلبفا بيف الطلبب في بعض أساليب التفكير باختلبؼ التخصص (الداخمي
. (ثانكم،جامعي)كالعمرالزمني (عممي ،أدبي)الدراسي

 : ( 2002 )ػػػػػػػػػ دراسة أ مينة إبراىيـ شمبي
تناكلت ىذه الدراسة بركفيلبت أساليب التفكير لطلبب التخصصات الأكاديمية المختمفة مف 

 طالبا كطالبة مف الجامعة ، كطبقت عمييـ قائمة 417المرحمة الجامعية ، حيث تككنت العينة مف 
، كقد أظيرت النتائج كجكد تأثير لمتخصص (الصكرة الطكيمة  )أساليب التفكير لسترنبيرغ ككاجنر

التشريعي، التنفيذم، القضائي، المتحرر المحافظ، اليرمي، )الدراسي عمى اتجاه أساليب التفكير
كعدـ دلالتيا فيما يتعمؽ بالأسمكب الأقمي، ككجكد فركؽ  (الممكي، الفكضكم، الداخمي، الخارجي 

دالة إحصائيا بيف الذككر كالإناث في كؿ مف الأسمكب التشريعي القضائي كاليرمي لصالح الذككر 
كفي الأسمكب التنفيذم لصالح الإناث، كعدـ كجكد فركؽ في الأساليب الأخرل، كما قد دلت النتائج 
عمى كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف كؿ مف التشريعي كالعالمي مع التحصيؿ الدراسي،ككجكد ارتباط 

داؿ إحصائيا بيف الأسمكب اليرمي كالتحصيؿ الدراسي كعدـ كجكد ارتباط بيف الأساليب الأخرل 
. كالتحصيؿ الدراسي 
:  (2001)ػػػػػػ دراسةالسبيعي 

   أجريت ىذه الدراسة عف أساليب التفكير كعلبقتيا بإتخاذ القرار ، لدل عينة مف مديرم 
فردا ، كقد إستخدـ الباحث إختبار أساليب  (109)بمحافظات جدة كقد تككنت العينة مف 

كقد أظيرت النتائج أف ترتيب  (1996)التفكير لياريسكف كآخركف ترجمة كتقنيف حبيب  
أساليب التفكير المفضمة لدل العينة ىي أسمكب التفكير التحميمي ، يميو أسمكب التفكير 

 ):المثالي ، كقد كشفت الدراسة عف بركفيؿ التفكير المفضؿ،كىكالبركفيؿ أحادم البعد
كأساليب التفكير ، كلـ   كما إختمفت العلبقة بيف إتخاذ القرار (المثالي،التحميمي 

 11

 
 

 



  
د فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف عينة الدراسة في أساليب جتك

تخاذالقرارتبعالمتغيرات الدراسة كما  (العمر،التخصص،المستكل التعميمي، الخبرة )التفكير،كا 
.  لأساليب التفكيرلـ تكجد فركؽ بيف عينة الدراسة في إتخاذ القرار،تبعا لإختلبؼ

 :F،and،Hewitt،E،Cano،(2000)ػػػػػ دراسة كانك ك ىكيت
     ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل كجكد علبقة بيف أساليب التفكير ك أساليب التعمـ 

مف طلبب  ( 210)كىؿ يمكف لأساليب التفكير التنبؤ بالانجاز الأكاديمي،كتككنت عينة الدراسة مف
سنة ك بمتكسط  (24 – 18) كفي مستكل عمرم مف  ( طالب42 طالبة ، 168 )الجامعة منيـ 
، ك استخدـ في ىذه  (1،14) سنة ك بانحراؼ معيارم قدره (19,13)عمرم قدره 

مارشاؿ ك ميجيت، ) ، كقائمة أساليب التعمـ لػ(1991ستيرنبرج ككاجنر، )الدراسةقائمةأساليب التفكيرلػ
كجكد علبقة ارتباطيو ك لكف بدرجة : كقد تكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج منيا  (1986

متكسطة بيف أساليب التفكير ك أساليب التعمـ ، ك أف تحصيؿ الطلبب الأكاديمي يرتبط بأساليب 
التفكير أم انو يمكف التنبؤ بالانجاز الأكاديمي مف خلبؿ أساليب التفكير، ك انو تكجد علبقة 
ارتباطيو بيف أساليب التفكير ك طرؽ التدريس، بمعنى انو يجب مراعاة أساليب تفكير الطلبب 

المختمفة عند التدريس ليـ، ك تكصمت كذلؾ الدراسة إلى أف الطلبب الذيف يفضمكف العمؿ بمفردىـ 
لا يستطيعكف القياـ بالتخطيط لحؿ المشكلبت كيحصمكف عمى  (الأسمكب الداخمي في التفكير )

أما الطلبب الذيف يتبعكف الإجراءاتكالقكاعد المكجكدة .درجات منخفضة في الانجاز الأكاديمي
 .فإنيـ يحصمكف عمى درجات عالية مف الانجاز الأكاديمي(الأسمكب التنفيذم في التفكير)مسبقان 

 Bernardo & et al (2002) :ػػػػػػ دراسة بيرناردك كآخريف 
   كىدفت إلى تناكؿ علبقة أساليب التفكير بالتحصيؿ الأكاديمي لدل الطلبب الفمبينييف،كتككنت 

طبقػػػػػػػػػػػػت Manila ، De la Salle طالبان كطالبة مف الطلبب الجدد بجامعتي (429)العينة مف 
عمييـ قائمة أساليب التفكير، بالإضافة إلى درجات التحصيؿ الدراسي لدييـ،كباستخداـ معاملبت 
الارتباط كالتحميؿ العاممى، أظيرت النتائج تمتع أساليب التفكير بدرجة مقبكلة مف معامؿ ثبات ألفا 

 لكؿ مف الأسمكب المتحرر، كالأسمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكب 0.81 للؤسمكب الممكي ، 0.50 )انحصرت بيف 
التنفيذم، الحكمي، المحافظ اليرمي،  ) ككجكد ارتباط مكجب داؿ بيف أساليب التفكير(الداخمي
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الأكؿ : كالتحصيؿ الدراسي كتشبعت قائمة أسػاليب التفكير عمى ثلبثة عكامؿ (الفكضكم،الداخمي

كالثاني تشبع (التشريعي، المتحرر، الداخمي،العالمي،الحكمي )تشبع تشبعان مكجبان بأساليب التفكير
كتشبع العامؿ الثالث تشبعان  (المحافظ،التنفيذم،الممكي،المحمي،اليرمي)تشبعان مكجبان بأساليب التفكير

. بينما تشبع تشبعان سالبان بأسمكب التفكير الداخمي(الخارجي،الأقمي )مكجبان بأساليب التفكير
 :(2003)ػػػػػػ دراسة طاحكف 

مصر،  )ىدفت الدراسة لمكشؼ عف أساليب التفكير المفضمة لدل طلبب الجامعة في كؿ مف 
( الجنس، كالتحصيؿ الدراسي، كالعمر) كعلبقتيا ببعض المتغيرات كىي  (المممكة العربية السعكدية

طابا كطالبة مف التخصصات العممية كالأدبية، كطلبب  (191)كقد تككنت العينة المصرية مف 
طالبا كطالبة مف كمية المعمميف كالمعممات  (197 )الديبمكـ العاـ بكمية التربية بجامعة الزقازيؽ ك 

بالرياض، كطلبب ديبمكـ التكجيو كالإرشاد، كقد إستخدـ الباحث مقياس أساليب التفكير لياريسكف 
كبرامسكف، قد كاف مف نتائج الدراسة إختلبؼ أساليب التفكير التي يفضميا الطلبب المصريكف عف 

التركيبي  )تمؾ التي يفضميا السعكديكف، ككجكد فركؽ دالة إحصائيا في العينة المصرية للؤسمكبيف
بينما لـ تكجد فركؽ دالة  (لصالح التخصصات الأدبية، كالتحميمي لصالح التخصصات العممية

إحصائيا في باقي أنكاع أساليب التفكير، أما بالنسبة لمعينة السعكدية فمـ تكف ىناؾ فركؽ دالة في 
أساليب الخمسة لدل كؿ مف التخصصات العممية كالأدبية  كلـ تتأكد طبيعة العلبقة بيف العمر 

الزمني ك أساليب التفكير، كقد عمؿ الباحث ذلؾ بتقارب العمر الزمني بيف طلبب الدبمكـ كطلبب 
. كمية المعمميف 

 :Balkis& Sikert ( 2005 )ػػػػػػػ دراسة بالكس كسيكرت 
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف أساليب التفكير ك أنماط الشخصية كطبقت الدراسة 

طالبا مف الصؼ الثالث مف المرحمة الجامعي حيث استخدمت قائمة أساليب التفكير  (367)عمى 
، كأظيرت النتائج تكافقا تاما بيف أساليب التفكير كتنكع أنماط الشخصية، (1992)لسترنبيرغ ككاجنر 

كىناؾ إتجاه آخر ظير في ىذه الدراسة كىك أف أساليب التفكير تختمؼ بإختلبؼ الجنس ككذلؾ 
. المجاؿ العممي 
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 : (Albaili) 2006ػػػػػػػػػػ دراسة البيمي 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى الفركؽ في أساليب التفكير بيف منخفضي كمتكسطي 
كمرتفعي التحصيؿ، كبتطبيؽ قائمة أساليب التفكير لسترنبيرغ النسخة المختصرة عمى عينة مف  

طالبا في المرحمة الجامعية في جامعة الإمارات العربية المتحدة كبإستخدـ تحميؿ التبايف  (228)
ختبار شيفية ، أظيرت النتائج أف أساليب تعمـ كتفكير خاصة يمكف أف تككف منبئات عف الأداء   كا 
كالإنجاز لمطلبب ، كقد حصؿ الطلبب ذك الإنجاز المنخفض عمى معدلات منخفضة إنخفاظا دالا 
عف متكسطي كمرتفعي الإنجاز في الأسمكب التنفيذم، كاليرمي، كالممكي، كالمحمي، كالمحافظ، 

كالداخمي، بينما كانت نتائجيـ أعمى مف متكسطي كمرتفعي الإنجاز في أساليب التفكير التشريعي، 
الأقمي، كالمتحرر، كلـ يكف ىناؾ فركؽ دالة بيف المجمكعة المتكسطة كالمرتفعة الإنجاز في أمّ مف 

. الأساليب
: (2007)ػػػػػػػ دراسة فايقة بدر 

أجريت ىذه الدراسة بيدؼ التعرؼ عمى أساليب التفكير كعلبقتيا ببعض متغيرات الشخصية، 
عمى عينة مف  (1996)تعريب حبيب  " لياريسكف ك برامسكف" كقد تـ تطبيؽ مقياس أساليب التفكير

 طالبة كقد كاف مف نتائج الدراسة اختلبؿ التفكير 55طالبات جامعة الممؾ عبد العزيز بجدة ، بمغت 
التحميمي لممرتبة الأكلى، يميو التفكير المثالي، كما إرتبط التفكير المثالي بالميؿ لممعايير الاجتماعية، 
يميو التفكير التحميمي كالكاقعي، كما كجدت الباحثة أف التفكير المثالي منبئ جيد بتمتع الفرد بالصحة 

.  النفسية، كأف أسمكب التفكير التحميمي يؤثر بدرجة كبيرة في ميؿ الفرد لممعايير الإجتماعية 
 :(2007المنصكر، )ػػػػػػػػ دراسة 

ىدفت الدراسة لمعرفة العلبقة المحتممة بيف أساليب التفكير السائدة كبيف أدائيـ عمى مقياس حؿ 
تمميذ كتمميذة  (100)المشكلبت لدل عينة مف التلبميذ الصؼ السادس الأساسي كبمغ عدد أفراد ىا

مف مدارس دمشؽ ، كجاءت النتائج بأنو ليست ىناؾ علبقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف بعض 
أساليب التفكير التي يستخدميا التلبميذ كمستكل الأداء لدييـ عمى مقياس حؿ المشكلبت،كىناؾ  

. حسب متغير الجنس (العممي،الكاقعي)علبقة لبعض أساليب التفكير
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: (2008)ػػػػػػػ دراسة أبك ىاشـ 

ىدفت الدراسة لمعرفة طبيعة أساليب التعمـ كالتفكير المميزة لطلبب جامعة طيبة بالمدينة 
المنكرة في ضكء مستكياتيـ التحصيمية كتخصصاتيـ الأكاديمية المختمفة، تككنت العينة مف 

كقائمة أساليب (2005لككلب كمكارثي )طالب كطالبة كطبؽ الباحث مقياس أساليب التعمـ (318)
كالحصكؿ عمى معدلات التحصيؿ الدراسي باستخداـ المتكسط  (1991)التفكير لسترنبيرغ ككاجنر

الحسابي كالإنحراؼ المعيارم كالرسكـ البيانية كمعاملبت الارتباط كتحميؿ الانحدار المتعدد كأظيرت 
النتائج كجكد إرتباطا مكجبا بيف أساليب التعمـ كأساليب التفكير،كتمايز أساليب التعمـ لطمبة الجامعة 

. عف أساليب تفكيرىـ 
 :  (2009)ػػػػػػػ دراسة عمي عباس اليكسفي 

طالبا كطالبة بالطريقة العشكائية مف كمية الفقو، كاستخدـ الباحث أداتيف  (324 )تككنت العينة مف    
جاءت النتائج بأنو لا تكجد فركؽ " لككلب"كالأخرل أساليب التعمـ " لستيرنبرغ"إحداىما أساليب التفكير 

بيف أساليب التفكير كأساليب التعمـ لدل طمبة كمية الفقو، بينما تكجد علبقة متباينة 
الممكي، اليرمي،الفكضكم، التشريعي، )بيف أساليب التفكير(دالة،غيردالة)كالدلالة(مكجبة،سالبة)النكع

كبيف أساليب التعمـ (التنفيذم، الحكمي، العالمي، المحمي، المتحرر، المحافظ، الخارجي ،الداخمي
 .لدل طمبة كمية الفقو (التكيفي، التقاربي ،التباعدم، الاستيعابي)

:  (2012)ػػػػػػ دراسة عباس بمقكميدم 

ىدفت ىذه الدراسة لمعرفة علبقة أساليب التفكير بتقدير الذات في ضكء متغيرم الجنس كالتخصص 
تمميذ  (118)دراسة مقارنة عمى تلبميذ المرحمة الثانكية حيث تكصمت الدراسة التي أجريت عمى 

التشريعي،التنفيذم ، المحمي ، المتحرر، )كتمميذة إلى تبايف التلبميذ في قكة تفضيميـ لأساليب التفكير
كأنو لاتكجد علبقة بيف أساليب التفكير كتقدير الذات،كما تكصؿ إلى  (القضائي، العالمي، المحافظ

 .عدـ كجكد فركؽ في أساليب التفكير تعزل لمتغير الجنس
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: دراسات تناكلت القدرة عمى حؿ المشكلات: ثانيا 

 : (1983 )  ػػػػػػػ دراسة الزيات 

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدل تأثير تكرار إضافة المعمكمات عمى مستكيات مختمفة مف 
 طالب مف الصؼ 189الذكاء مف خلبؿ أسمكب حؿ المشكلبت ، حيث تككنت عينة الدراسة مف 

الثاني عشر عمى الطمبة الراغبيف لمخضكع لأجراء الإختبار كقد تكصؿ الباحث إلى النتائج المتمثمة 
في أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في أسمكب حؿ المشكلبت تعزل إلى المعمكمات المضافة 
كالمكررة لدل نفس الذكاء ، كتكصؿ الباحث أنو تتزايد درجات حؿ المشكلبت بصكرة ممحكظة مع 

المعمكمات المضافة أكثر مف المكررة أما بالنسبة لمطلبب ذكم الذكاء المنخفض فالفركؽ غير 
.  ممحكظة كغير ىامة 

 : (2001):ػػػػػػ دراسة العدؿ 
ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقؽ مف صدؽ نمكذج دزريلب كصدؽ المقياس المعد في إطاره عمى 
عينة مصرية بالإضافة إلى التكصؿ إلى النمكذج الذم يربط بيف مككنات القدرة عمى حؿ المشكلبت 

 طالبا 176الاجتماعية بكؿ مف فعالية الذات كالاتجاه نحك المخاطرة ، ككانت عينة الدراسة مف 
بكمية الزقازيؽ كاستخدـ الباحث مقياسيف أحدىما لفعالية الذات في صكرة عبارات كالآخر نحك 
المخاطرة في صكرة مكاقؼ مف إعداده ككذلؾ ترجمة مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت كتقنينو 

كاستخدامو كىك مف إعداد دزريلب كنيزك، كاستخدـ الباحث تحميؿ المسار كتحميؿ الانحدار كتحميؿ 
كتكصؿ الباحث إلى تطابؽ نمكذج حؿ المشكلبت الاجتماعية عمى عينة البحث  (ت)التبايف كاختبار 

مع ما اقترحو دزريلب ككجكد مسار لمعلبقة بيف القدرة عمى المشكلبت الاجتماعية كمككناتيا الرئيسية 
مكانية التنبؤ بدرجات الطلبب في مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت الاجتماعية  كفعالية الذات ، كا 

كمككناتيا الرئيسية ، ككجكد تأثير لفعالية الذات عمى درجات الطلبب في القدرة عمى حؿ المشكلبت 
. الاجتماعية كمقاييسو الفرعية 
: (2003 )ػػػػػػػ دراسة العدؿ كعبد الكىاب

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى العلبقة عمى حؿ المشكلبت كميارات ما كراء المعرفة 
كالكشؼ عف تبايف العلبقة بيف القدرة عمى حؿ المشكلبت كميارات ما كراء المعرفة بحسب مستكل  
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التفكؽ العقمي ككذلؾ المقارنة بيف المكىكبيف كالعادييف مف البنيف كالبنات في القدرة عمى حؿ 

المشكلبت، كميارات ماكراء المعرفة كالكشؼ عف إمكانية التنبؤ بكؿ مف القدرة عمى حؿ المشكلبت 
 طالبا ، 303كميارات ما كراء المعرفة مف خلبؿ مستكل التفكؽ العقمي ككانت عينة الدراسة 

كاستخدـ مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت مف إعداد الباحثيف كمقياس ميارات ماكراء المعرفة أيضا 
مف إعداد الباحثيف ، تكصؿ الباحثيف إلى بعض النتائج مف أىميا كجكد علبقة منطقية بيف القدرة 

عمى حؿ المشكلبت كميارات ماكراء المعرفة،ككجكد فركؽ دالة إحصائيا في حالة العلبقة بيف القدرة 
عمى حؿ المشكلبت مف ناحية كمقاييس الكعي كالمراجعة لصالح العادييف ككجكد فركؽ دالة 
. إحصائيا بيف البنيف كالبنات في مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت كالتخطيط لصالح البنيف

  :(2003)ػػػػػػػػ دراسة مميحة  
المدل بالقدرة عمى  (قصيرة ػ طكيمة  )ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى علبقة الذاكرة 

ستخدـ 92المشكلبت لدل طمبة الصؼ العاشر كتككنت عينة  الدراسة مف   طالبا كطالبة ، كا 
الباحث ثلبث إختبارات منيا إختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت كىك مف إعداده كيتككف مف ثماني 

مشكلبت متدرجة الصعكبة مف مقرر الرياضيات لمصؼ العاشر ، حيث إستخدـ الباحث مف 
ختبار   (ت)الأساليب الإحصائية صدؽ الإتساؽ الداخمي كمعادلة كركنباخ ألفا كالتجزئة النصفية كا 

كمعامؿ إرتباط بيرسكف كمعامؿ الإرتباط المتعدد لإختبار فرضيات الدراسة ، كتكصؿ الباحث إلى 
بيف متكسطي درجات الطلبب كالطالبات في  (0.05)أنو لاتكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل 

إختبار القدرة عمى حؿ المشكمة كدرجاتيـ في إختبار الذاكرة قصيرة المدل ، كأنو تكجد علبقة بيف 
درجات الطلبب كالطالبات في إختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت كدرجاتيـ في إختبار الذاكرة طكيمة 
المدل، ككجكد علبقة بيف درجات الطالبات كالطلبب في إختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت كالتفاعؿ 

. بيف درجاتيـ في كؿ مف إختبارم الذاكرة قصير المدل كالذاكرة طكيمة المدل
   مف خلبؿ ما تقدـ مف عرض لمبحكث كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة كفي ضكء 

: ما أسفرت عنو مف نتائج يمكف تقديـ عدد مف الإستخلبصات أىميا 

  تنكعت الدراسات السابقة التي تـ عرضيا مف حيث الثقافات التي أجريت فييا ما بيف عربية
 كأجنبية، كمف حيث سنكات إجراءاتيا،كمكضكعاتيا، كأساليبيا الإحصائية، كتنكع مناىجيا ما 
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 كدراسة  (2007المنصكر،)،كدراسة (2001السبيعي،)بيف دراسات إرتباطية مثؿ دراسة

،كدراسات كصفية مسحية مثؿ (2002بيرناردككأخركف،)، كدراسة (2007كقاد،)
 . (2009اليكسفي،)، كدراسة(2002شمبي،)دراسة

  تؤكد الدراسات السابقة في تكصياتيا عمى المزيد مف دراسة أساليب التفكير في البيئات العربية
 .كتناكليا مع متغيرات أخرل،لما ليامف أىمية في الميداف التربكم كالتعميمي

  ىدفت معظـ البحكث كالدراسات إلى بحث العلبقة الإرتباطية بيف أساليب التفكير كمتغيرات
 .مختمفة شخصية كمعرفية

  يلبحظ أغمب الدراسات أجريت عمى طمبة جامعات كمدارس عميا، كمف حيث المتغيرات التي
، (2002شمبي،)تناكلتياىذه الدراسات البعض منيا تناكؿ الجنس كالتحصيؿ الدراسى مثؿ دراسة 

،كالأخرمنيا تناكؿ متغيرم التخصص كالمستكل الدراسي مثؿ (2002بيرناردككأخركف،)كدراسة
 . (2007كقاد،)دراسة 

  أف دراسة أساليب التفكير لـ تقتصر عمى الباحثيف الأجانب فقط بؿ حتى لمباحثيف العرب ليـ
كالتي فتحت المجاؿ  (1998عبد العالي عجكة ،)إسيامات كبيرة في ىذا المجاؿ مثاؿ ذلؾ دراسة 

أماـ الباحثيف لدراسة ىذه النظرية في البيئة العربية كالتي نتج عنيا دراسات مثؿ دراسة 
 .(2002شمبي،)،(1998دراسةعمار،)، (2001محمدرمضاف،)

  مثؿ "ىاريسكف كبرامسكف"بعض الدراسات تمت في ضكء نظرية
فايقة )، كدراسة (2003طاحكف،)، كدراسة(2007المنصكر،)دراسة
،كالبعض الأخر حاكؿ دراسة علبقة أساليب التفكيربأساليب التعمـ مثؿ (2007بدر،

" 2001تيش ،" ك "2000زىانج ك ستيرنبرغ،"ك"2000"كانكاكىيكايت،"
حيث تكصمكا إلى كجكد علبقات  دالة (2009اليكسفي،)،كدراسة(2008أبكىاشـ،)كدراسة

 .بيف أساليب التفكير كالتعمـ
   أكضحت بعض الدراسات كجكد قصكرفي تناكؿ متغير أساليب التفكيرفي البيئات

أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ )العربيةعمكما،أمافيما يخص تناكؿ متغيرم الدراسة
معا لـ يقع بيف أيدم الباحث سكل دراسة كاحدة ،كىي دراسة (المشكلبت

حيث كانت عينتيا تلبميذ الصؼ السادس بالمدارس الحككمية (2007المنصكر،)
 ".ىاريسكف كبرامسكف"الرسمية بدمشؽ،ككانت الدراسة في ضكء نظرية 

  رغـ ماأشار إليو الباحث مف تعميقات حكؿ الدراسات السابقة إلاأنو إستفاد منيا كتمثؿ
 :ذلؾ فيمايمي
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  إستفادة الباحث بالإلماـ بأكجو القصكر في تناكؿ أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت التي

 .أظيرتيا معظـ نتائج تمؾ الدراسات
  كضع تصكر شامؿ لمكضكع الدراسة الحالية  كفي صياغة فرضياتو ، كفي إختيار أدكات جمع

بياناتو،مف خلبؿ ماأحتكتو الدراسات السابقة مف تناكؿ لمتغيرم الدراسة،كمف خلبؿ إستخداميا 
 . لأدكات جمع البيانات،كأساليب إحصائية لمعالجتيا

 
 :                مشكمة الدراسة ػػػػػ2

إفّ الإىتماـ بمصطمح أساليب التفكير مف العكامؿ المؤثرة في العممية التربكية،نظرا لأف 
رشادىـ  معرفتنا بأساليب التفكير التي يفضميا التلبميذ يفيدنا في تحديد الطرائؽ المناسبة في تعميميـ،كا 

،كتكجيييـ،كتحديد الكسائؿ الملبئمة لتقيمييـ،بما يؤدم في النياية إلى إرتفاع مستكل التحصيؿ 
ستغلبؿ قدراتيـ،كالإرتقاء بالعممية التربكية،كعميو إذا لـ يتجو المربكف إلى تعميـ  الدراسي لدييـ،كتنمية كا 
. الطمبة التفكير بمختمؼ أساليبو فإف فرص النجاح في حياتيـ التعميمية كغير التعميمية تصبح محدكدة

أفن مف المشكلبت الخاصة بأساليب التفكير أننو  ( (Sternberg ,1997      كقد ذكر ستيرنبرغ
لاتكجد بحكث أك يكجد قميؿ مف البحكث التي تظير فائدة الأساليب،كما أفن العناية بطريقة كأسمكب 
التفكير لدل الفرد ىك أساس نجاح جيؿ اليكـ الذم يحتاج إلى تعمـ عادات فكرية صحيحة تساعده 

رتفاع مستكياتيا كيتفؽ . عمى التكافؽ مع تطكر الحياة كتقدميا، كزيادة تعقد أسالبييا،كا 
في أفن عدـ إىتماـ المدراس بتحديد أساليب التفكير التي يجب أف  (1998)كعمار (1981)محمكد

يكتسبيا التلبميذ قد يؤدم إلى إكتسابيـ أنماطا مختمفة مف أساليب التفكير الخاطئة التي تقكدىـ في 
نشاطيـ كحؿ مشكلبتيـ إلى نتائج غاية في السكء،مثؿ تأثرىـ بالأقكاؿ المتكاترة كقبكليا كما ىي دكف 
تقص كبحث كتمحص،أك تكرار ما يقكلو المدرس دكف كعي أكفيـ، كالإنقياد لمعكاطؼ،كاليركب مف 
مكاجية المشكلبت أك طرحيا عمى غيره لحميا،كبذلؾ يغمب عمى تفكيرىـ التفكير الآلى الركتيني 
نما ىك تفكير ينسب المكقؼ لأقرب مكقؼ، مشابو  الذم لا يذىب بعيدا كراء الأشياء المكجكدة،كا 

كفي ضكء نظرية التحكـ العقمي الذاتي كيطبؽ عميو ماطبقو في المكقؼ السابؽ، 
ظيرت دراسات تناكلت تمؾ الأساليب كعلبقتيا ببعض المتغيرات، منيا  (Sternberg)لستيرنبرغ

  (Zhang 1999زىانج )ك (Zhang&Sachs&1997)دراسة زىانج كساكس
 

19

 
 

 



 
التي تكصمت إلى أف أساليب تفكير المعمـ ترتبط بطريقتو في التدريس، ك دراسة بيرناردك 

  حيث تكصمكا إلى أف بعض أساليب التفكير تؤثر تأثيرا ( Bernardo & et al 2002)كأخركف
. (143ص،1،ج2004الدردير، )                        .  مكجبا عمى التحصيؿ الدراسي

التي ىدفت إلى التعرّؼ عمى أساليب التفكير الشائعة لدل  (2001)   كدراسة رمضاف 
   )عينة مف الطلبب في المراحؿ الدراسية المختمفة في ضكء متغيرات

التي كجدت إختلبؼ في أساليب التفكير (الجنس،التخصص،العمر،المستكل الدراسي
بإختلبؼ العمر الزمني،أكالمستكل الدراسي،كماكجدت فركؽ دالة إحصائيا تعزل لمتغير 

التي تكصمت إلى عدـ كجكد علبقة إرتباطية بيف  (2007المنصكر،)كدراسة .التخصص
 أثر لمتغيربعض أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت،كما كشفت أنو لا يكجد 

. كفي القدرةعمى حؿ المشكلبت الجنس في تفضيؿ أساليب التفكير
   كالإنساف بصفة عامة لا يعيش في عزلة إجتماعية،بؿ إف كجكده مرتبط بالأخريف كليذا 

فالمشكلبت كالصعكبات التي يكاجييا الفرد تتطمب مشاركة أفراد الجماعة داخؿ الأسرة كالمجتمع 
لإحداث التغير الفعاؿ في المكاقؼ التي تعترض سبيؿ الفرد في تحقيؽ أىدافو، مما يتطمب إحداث 
التعديؿ في سمككياتو نحك كيفية مكاجية كمعالجة تمؾ الأحداث كالمكاقؼ كتجاكز الصعكبات،كذلؾ 

. مف خلبؿ العمميات العقمية حتى يمكف لمجماعة كالفرد الإحساس بالقدرة عمى حؿ المشكلبت
ستخداـ حؿ المشكلبت ىك تدريب عممي كعقمي لمتمميذ عمى كيفية مكاجية مشكلبت الحياة بطريقة  كا 

كمف الدراسات التي تناكلت ىذا المتغيرنذكر .إيجابية،كىي تثير ككامف التفكير كتزيد مف نشاط العقؿ
كالتي كشفت عف إمكانية التنبؤ بكؿ مف القدرة عمى حؿ (2003العدؿ كعبد الكىاب،)دراسة 

كالتي بينت علبقة الذاكرة (2003مميحة،)المشكلبت مف خلبؿ ميارات ماكراء المعرفة،كدراسة 
في (2001العدؿ،)بالقدرة عمى حؿ المشكلبت لدل طمبة الصؼ العاشر،في حيف بحثت دراسة 

تحميؿ المسارلمعلبقة بيف مككنات القدرة عمى حؿ المشكلبت كالتي تكصمت إلى كجكد علبقة 
. إرتباطية

   كاليدؼ الأسمى الذم تسعى إليو المنظكمة التربكية الجزائرية ىك تخريج جيؿ قادر عمى حؿ 
مشكلبتو بالإعتماد عمى نفسو مستخدما كؿ الميارات الفكرية التي تمقاىا خلبؿ مساره التعميمي  
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كىذامالانجده في الكاقع الحياتي التعميمي في بمدنا الجزائر بؿ لـ نممسو في مؤسساتنا التربكية في 

مختمؼ المراحؿ الدراسية، كىذا مف خلبؿ خبرة الباحث كأستاذ في مادة الرياضيات في المرحمة 
التفكير  )المتكسطة لسنكات طكيمة كلخصكصية ىذه المادة التي تعتمد عمى إعماؿ العقؿ في الفكر

كتبني أسمكب حؿ المشكلبت كطريقة فعالة لتدريس ىذه المادة، كذلؾ مف خلبؿ (بمختمؼ أساليبو
مأخكذة مف كاقع  (مشكلبت رياضية  )عجز التلبميذ عمى إيجاد حمكؿ مناسبة في مكاقؼ جديدة 

حياة التمميذ كما يعترض التلبميذ مف صعكبات في ذلؾ حيث لا يعكد إلى إفتقارىـ لممعارؼ العممية 
لمكصكؿ إلى الحؿ،كىذا ما أكدتو دراسات  (في التفكير )ك إنما إلى إتباعيـ طرؽ غير ملبئمة

أجريت في الكلايات المتحدة الأمريكية كبريطانيا كسيريلبنكا عمى طمبة السنة الأكلى جامعي، تبيف 
أنيـ لـ يتمكنكا مف حؿ المشكلبت التي عرضت عمييـ بالرغـ مف إمتلبكيـ المعارؼ الكافية التي 

يتطمبيا الحؿ كيعد تحميؿ إجابات الطمبة تبيف أف السبب في ذلؾ ىك عدـ تحديدىـ كفيميـ 
 .(37، ص2001الميمكد،) .(عجز في إيجاد طريقة لمحؿ أم قصكر في التفكير)لممشاكؿ

   كأىمية التحكـ العقمي الذاتي كبناءن عمى ما ذكر سابقا كفي ضكء ما تقدـ،كنظرا لحداثة نظرية    
تطبيقيا في المجاؿ التربكم،كلقمة الدراسات العربية التي تناكلت متغيرم الدراسة فمـ يحصؿ الباحث 

عمى أم دراسة عربية تناكلت علبقة أساليب التفكير بالقدرة عمى حؿ المشكلبت بإستثناء 
،أما بالجزائر فمـ يقع بيف (ىاريسكف كبرامسكف) بسكريا في ضكء نظرية(2007المنصكر،)دراسة

أيدم الباحث أم دراسة تناكلت ىذيف المتغيريف أك بحثت في العلبقة بينيما حدكد كمف ىنا نبع 
إىتماـ الباحث لتناكؿ كدراسة أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت لدل عينة مف تلبميذ الثانية 
ثانكم ببعض ثانكيات المسيمة، لككف ىذيف المتغيريف يشكلبف عصب العممية التعميمية كمف عكامؿ 
الإرتقاء بيا،كلمكقكؼ كالتعرّؼ عمى مخرجات المنظكمة التربكية تبعا للئصلبحات التي تبنتيا الدكلة 
الجزائرية عمى غرار دكؿ العالـ في ىذا الميداف، مما قد يساعد في تشخيص الحالة الراىنة كيييئ 
الفرصة في أف يعتمد التعميـ عمى طرائؽ أكثر فاعمية ككفاءة ليتمّكف الطمبة مف إكتساب الطرائؽ 

كالأساليب في التفكير التي تعينيـ في التغمب عمى المشكلبت التي تكاجييـ بشكؿ أفضؿ كتُحسّف مف 
. أدائيـ
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ىؿ تكجد علبقة بيف أساليب التفكير كالقدرة عمى : كمف ىنا تتحدد مشكمة الدراسة في التساؤؿ التالي

حؿ المشكلبت لدل عينة مف تلبميذ الثانية ثانكم بكلاية المسيمة ؟ 
: تساؤلات الدراسة  ػػػػػػػػػػ3

 ىؿ تكجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت لدل  -1
تلبميذ الثانية ثانكم بكلاية المسيمة؟ 

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في أساليب التفكير تعزل لمتغير  -2
 الجنس ؟

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في القدرة عمى حؿ المشكلبت تعزل  -3
 لمتغير الجنس؟

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في أساليب التفكير تعزل  -4
؟ (أدبي/ عممي)لمتغيرالتخصص

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في القدرة عمى حؿ المشكلبت تعزل  -5
 .لمتغير التخصص ؟

 لدل تلبميذ عينة الدراسة في درجة تفضيميـ في أساليب التفكير؟ (تبايف)ىؿ ىناؾ تمايز -6
 : ػػػػػػػ فرضيات الدراسة4 

 تكجد علبقة إرتباطيو دالة إحصائيا بيف أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت لدل  -1
 .تلبميذ الثانية ثانكم بكلاية المسيمة

 .تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في أساليب التفكير تعزل لمتغير الجنس -2
تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في القدرة عمى حؿ المشكلبت تعزل  -3

 .لمتغير الجنس
تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في أساليب التفكير تعزل لمتغير  -4

 .(أدبي/ عممي)التخصص
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تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلبميذ عينة الدراسة في القدرة عمى حؿ المشكلبت تعزل  -5

. لمتغير التخصص 
.                             ىناؾ تبايف لدل تلبميذ عينة الدراسة في درجة تفضيميـ لأساليب التفكير -6

:  ػػػػػػػ أىمية الدراسة5

: تكمف أىمية الدراسة في مايمي 
عدـ كجكد دراسات محمية تناكلت أساليب التفكير في المرحمة الثانكية كعلبقتيا بالقدرة عمى حؿ  -

. المشكلبت، كبيذه الدراسة يأمؿ الباحث أف يسد ىذه الفجكة مكفرا معمكمات كثيرة
قد تساعد المسؤكليف الذيف ىـ عمى رأس القطاع في إعادة النظر في المناىج الحالية ، كتطعيميا  -

. بما يستمزـ التطكير في مجاؿ التفكير بمختمؼ أساليبو كالقدرةعمى حؿ المشكلبت
قد تفيد المعمميف الذيف ىـ عمى رأس الخدمة، لتكجيو تدريسيـ نحك تعميـ التفكير كتنميتو بمختمؼ  -

 .أساليبو ككذا أسمكب التعمـ عف طريؽ المشكلبت
يرل الباحث أف ىذه الدراسة ستسيـ بشكؿ أك أخر في تحقيؽ الأىداؼ التي نصت عمييا سياسة  -

. التعميـ في الجزائر، كخصكصا في مجاؿ التفكير
تعدىذه الدراسة إستجابة للئتجاىات التربكية الحديثة التي تنادم بضركرة جعؿ المتعمـ نشطا فاعلب  -

 .كمفكرا ، قادرا عمى حؿ مشكلبتو بنفسو 
 .  الإسياـ في تطكير العمميات الفكرية لمتلبميذ كالتعمـ عف طريؽ حؿ المشكلبت -
: أىداؼ الدراسة ػػػػػػػػ 6

 :تيدؼ ىذه الدراسة إلى ما يمي        

 . الكقُكؼ عمى العلبقة بيف أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبت لدل تلبميذالثانية ثانكم -
  ػػػػػ التعرُّؼ عمى الفركؽ في أساليب التفكير ك في القدرة عمى حؿ المشكلبت لتلبميذ الثانية  ثانكم 

.  في ضكء متغيرم الجنس كالتخصص

 

 
23 

  



 

  : ػػػػػػ حدكد الدراسة 7
أجريت الدراسة في نياية الفصؿ الثاني كبداية الفصؿ الثالث مف السنة الدراسية  :     الحدكد الزمنية

. 2014  أفريؿ23 ك2014 مارس 12 كبالضبط في الفترة الكاقعة بيف 2013/2014
تمميذا كتمميذة (270)تـ إجراء البحث عمى عينة مف الذككر كالإناث بمغت :    الحدكد البشرية

أحمد عركة مقرة،حميدم عيسى بأكلاد دراج ،أحمد )مسحكبة مف تلبميذ السنة الثانية ثانكم بالثانكيات
الذيف يزاكلكف دراستيـ خلبؿ العاـ  (عممي،أدبي)بف محمد يحي المقرم المسيمة،كمف التخصصيف

. 2014 /2013الدراسي 
 :ػػػػػػػ تحديد المفاىيـ إجرائيا 8
:  أساليب التفكير -1

أساليب التفكير ىي الطريقة المفضمة لدل الفرد كالتي تعمؿ عمى التأثير في آلية :التعريؼ الإجرائي
ككيفية معالجة المعمكمات كالتمثيلبت المعرفية في العقؿ الإنساني، كتتحدد إجرائيا في ىذه الدراسة 

 (النسخة القصيرة)"لسترنبيرغ "بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في أدائو عمى قائمة أساليب التفكير
 . ( 2007")أبك ىاشـ"فقرة تعريب كتقنيف  (65)كالمككنة مف

: ػػػػ القدرة عمى حؿ المشكلات2
 القدرة عمى حؿ المشكلبت في ىذه الدراسة ىي الدرجة الكمية التي يحصؿ :التعريؼ الإجرائي 

.  1997عاـ " نزيو حمدم" عمييا التمميذ عف طريؽ مقياس حؿ المشكلبت الذم أعده كقننو
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  :تمييد
  زمافيحدىالا التربية كالتعمـ كعممية مع التعامؿ المربيف المتسارعة عمى التغيرات عصر يفرض    
 ىنا كمف، مع المستجدات في بيئتو  كضركرة لتسييؿ تكيفوةمكاف كتستمر مع الانساف كحاج أك

 أىمية خاصة لأنيا تحمؿيفكر ـ الطالب كيؼ متعؿؿتكتسب شعارات تعميـ الطالب كيؼ يفكر؟ ك
 مستقبمية في غاية الأىمية، لأف التكيؼ مع المستجدات يستدعي  تعمـ ميارات جديدة مدلكلات

  . في مكاقؼ جديدة كاستخداـ المعرفة
  (123، ص1999، جركاف )                                                                       

التفكير في طريقة التخطيط لمحياة كفي رسـ الأىداؼ ككضع القرارات كما يساعد  طريقة  كتؤثر  
كيساعد عمى التخمص مف السمكؾ  ما يتكجب فعمو التفكير في تقدير الفرؽ بيف ما يمكف فعمو كبيف

كنعمـ أف ، لممعمكماتالتقصيعف البحث كالناتجة ار بيف عدد مف الحالات المتكفرة كمعف طػريؽ الاخت
  نتيجة التحديات التي تعرفيا تكنكلكجيا المعمكمات"العكلمة"العالـ أصبح اليكـ أكثر تعقيدا 

كربما كاف النجاح في مكاجية ىذه التحديات لايعتمد  ،الإنسافالاتصالات في شتى مناحي حياة ك
 يضاؼ إلى ذلؾ أف المعارؼ،كيفية استخداـ المعرفة كتطبيقيا عمى يعتمد ما عمى الكـ المعرفي بقدر

 .                                          كالميارات التي يكتسبيا الفرد خلبؿ التحاقو بالمدرسة كالجامعة لـ تعد كافية لضماف مستقبؿ زاىر
 . (1999،125، جركاف)                                                                 
 أف كؿ إنساف بحاجة إلى تعمـ أساليب التفكير كميػارات التفكير لكي يتػمكف مف المؤكدات مف بؼ    

تقػانيا بتػدريس خاص عمى ىيػئة مستػقمة فػي منأل إكىذه الميارات يمكف ،مػمارسة التفكير السديد
 كالأنشطة المكقؼ الصفيكيمكف تعمميا مف خلبؿ المحتكل الدراسي في ،عػف المناىػج الدراسية

 ، لتلبميذهممكنةكمف المعمميف المبدعيف مف يدمج الأسمكبيف معا لتحقيؽ أكثر فائدة ، المصاحبة لو
: كىذا ما ستعرؼ عميو في ىذا الفصؿ مف خلبؿ محتكياتو التي تتمثؿ في 

 ،كلمحة تاريخية عف أساليب التفكير،كالنظريات المفسرةأساليب التفكيركالتفكير، تعريؼ
، كتصنيؼ أساليب التفكير ،كخصائص أساليب التفكير،كالعكامؿ المؤثرة في نمك ساليب التفكيرلأ

  ....التفكيرأساليب 
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:  التفكػيػػرتعريؼ  -1
ك ىك إعماؿ  الخاطر  في  الشرع  ك التفكر   (فكر  )التفكير في المغة  يشتؽ  مف  مادة 

 .(307، ص 1998ابف  منظكر ،  )                          .اسـ  التفكير  كىك التأمؿ 
كالتفكير إعماؿ العقؿ  في المعمكـ  لمكصكؿ إلى  معرفة  مجيكؿ  كيقكلكف  فكر في  مشكمة  

                     .     كىك إعمػاؿ النظر في الشيء،أعمؿ عقمو  فييا  ليتكصؿ  إلى  حميا 
  :إصطلاحا

 اتخاذأك،كقد يككف ىذا اليدؼ الفيـ.رما مف الخبرة مف أجؿ الكصكؿ إلى ىدؼ استكشاؼ قد   
القرار، أك التخطيط، أك الحكـ عمى شيء ما ، فيك ضبط مف عمميات نفسية ككيميائية كعصبية 

                                                                                                                                 (175 ، ص2009محسف ،)                                .متداخمة مع بعضيا ينجـ عنو التفكير

كالمعالجة الكاعية ،كعف   فإف عممية التفكير تشتمؿ عمى الإدراؾ كالخبرة السابقة:كفي ضكء ما تقدـ  
 أعمى فيعقد السمكؾ الانساني، فيك يأتي  أمف التفكير يعدة كمنو طريقيا تكتسب خبرات جديد

 كمف أىـ التعا ريؼ  ليذا التعقيد تعددت نظرياتو كاتجاىاتو كتعريفاتونتيجةك الذىف كتشاؼإمستكيات 
 : مايمي

 كالمثيرات ثحيث يعرفو عمى أنو تمثيؿ داخمي للؤحدا  ossgood  :(1997 )تعريؼ أكزغكد
 .(206،ص2005كـ كآخركف ،عتاؿ).                      الخارجية المكجكدة في البيئة

ميارم  يتككف مف عدة عمميات أك ميارات  معرفية منفصمة كغير "عمؿ" أنو كيمبرجكعرفو
أمكراكثيرة   كيتطمب،المطمكب أكاليدؼ،مرتبطة تستعمؿ بعد تجميع  أك ضـ يعفيا لتحقيؽ النتيجة

الصمةالكثيقة  ذات المعمكمات تقكـ، بناءالفرضيات،تحميؿ البيانات المثاؿ سبيؿ منياعمى
                                          . نتائج عف طريؽ فرضيات صحيحة  إلى  التكصؿ،الدقة،بالمكضكع

 .( 15 ، ص2008أسعد ،)                                                               
. منيج اكتشاؼ ركابط أك فكاصؿ ، أكصنعيا:  بأنو"مافليب"كعرفو 

): Barell ، 1991)تعريؼ باريؿ   
يرل أف التفكير بمعناه البسيط يمثؿ سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ  بيا الدماغ  عند 

تعرضو  لمثير ما ، عف طريؽ  إحدل الحكاس ، أما بمعناه  الكاسع  فيك  عممية  بحث عف  
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  .(206،ص 2005العتكـ كآخركف ، )                            . المعنى في المكقؼ أك الخبرة

أجؿ محاكلة  مف،كالمضاميف، بأف التفكير معالجة ذىنية لمصيغ" مجدم عزيز ابراىيـ" كيذكر 
 مضمكف لكؿ صيغة  أك صيغة لكؿ مضمكف، بمعنى أف كؿ ما يفكر فيو الفرد لو شكؿ كلو إيجاد

 العلبقة  بينيما  ليست عضكية ، إذ  يككف  لمشكؿ  الكاحد  أكثر مف مضمكف ، فمضمكف ، كلؾ
 . كما أف المضمكف الكاحد قد يظير في أكثر مف شكؿ 

 .(692، ص2 ،ج2004مجدم ، )                                                                
نكع التعميـ الذم يمكف أف يكتسبو الفرد عف طريؽ   العقمية التي تحددالإمكانية:كيذكر بأنو 

. تفاعمو ببيئتو الخارجية
عبارة عف عممية نشطة تشتمؿ عمى :  بأنو"،2002ىايماف كزميميا سمكميكانكك،"بينما عرفتو

أحداث كثيرة  تتراكح  ما  بيف  الأحلبـ  اليكمية  العادية   البسيطة  الى  حؿ  المشكلبت  الصعبة  
كالمعقدة ، كأنيا تشكؿ  حكارا  داخميا  مستمرا  كمصاحبا  لفعاؿ  متعددة  مثؿ القياـ  بكاجب  معيف  أك  

 .(15،ص2008أسعد ،)                      . ملبحظة  منظر ما، أك التعبير عف كجية نظر محددة
):  Dewey.J ) جكف ديكم   

 في مختمؼ كالخبرة  يختصر تعريفو بأنو عممية ذىنية يقكـ بيا الأفراد لإعطاء معنى لمتجربة 
  .(51، ص2008الحطاح ،)                                                                     .مجريات الحياة اليكمية 

  :أمنا قطامى
 يعرفو عمى أنو عممية ذىنية يتطكر فييا المتعمـ مف خلبؿ عمميات التفاعؿ الذم يبيف لمفرد كما     

  . الافتراضات ك تكقعات جديدة يكتسبو مف خيرات بيدؼ تطكير الأنبية المعرفية ك الكصكؿ الى
 .(198،ص2004العتكـ ، )                                                              

: ستخمص الباحث تعريفا لمتفكير عمى النحك التاليمستعراض التعريفات السابقة إمف خلبؿ    
ستخداـ  إ ك ،ىك عممية  عقمية  معرفية  ىادفة  يحدث لدل الأفراد  تتضمف  معالجة المعمكمات

  نكاتج  معينة  إلى كالمغة  في أنماط  جديدة ، بيدؼ  الكصكؿ ، كالمفاىيـ ،كراتصكالت،الرمكز
باستخداـ  الخبرات كالمدخلبت الحسية  لحؿ  مشكمة  معينة ، كتختمؼ طبيعة النشاط  التفكيرم  

لدل الأفراد تبعا لنمط المعرفي السائد  لدييـ، كتتطكر ىذه العممية بناء عمى ما يتمقاه الأفراد مف تعميـ 
. أك تدريب
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 :"  ػػػػػػ لمحة  تاريخية عف الأسمكب2
ليصؼ عددا مف الأنشطة كالخصائص "(2004)كما ذكرالعتكـ  (Style)يستخدـ مصطمح الأسمكب   

 "                     كالسمككيات الفرديةالتي تظير بشكؿ ثابت نسبيا لفترة مف الزمف
 .(285،ص 2004العتكـ ،)                                                                     

طريقة عقمية مميزة "مصطمح الأسمكب بالناحية العقمية عندما عرفو بأننو (Witchin)كقد خصن كتكف
 " .تلبزـ سمكؾ الفرد العقمي في نطاؽ كاسع مف المكاقؼ الإدراكية كالعقمية

 .(6،ص1998عمار،)      
  إلىيميؿ  الفردأفكىك يرل   التفكيرأسمكبستخدـ مفيكـ إ مف أكؿ (Torrance  تكرانسقد كافك
 . حد نصفي الدماغ في معالجة المعمكماتأستخداـ إ

   .(58 ، ص 2008:  في الحطاح)           

كما ظير مصطمح الأسمكب في عدد مف فركع المعرفة كتطكر في عمـ النفس في عدة مجالات 
 Sternberg&Zhang   (2005)كالشخصية ،كاالتعمـ، كالدافعية، كالمعرفة،كيذكر ستيرنبرغ ك زىانج

أفن البحث في دكر أساليب التفكير كالتعمـ في الأداء الإنساني بدأ قبؿ مايزيد عف نصؼ قرف،كلكف 
كالبعض "فرنكف"العمماء لـ يتفقكا عمى بدايات المصطمح فقد أرجعو البعض منيـ إلى الأدب اليكناني

في فكرتو عف أسمكب الحياة، "ألبكرت"في حديثو عف الفركؽ الفردية،كأحركف إلى"جيمس"الآخر إلى 
في فكرتو عف أنماط الشخصية، كبداية مف النصؼ الثاني مف القرف الماضي ناؿ "يكنغ"كالبعض إلى 

مكضكع أساليب التفكير إىتماـ الباحثيف كالدارسيف، إذ يعد مف المكضكعات ذات الصمة الكثيقة 
 ، 2003b)) Zhang بتغيرات العصر نظرا لأنو مظير مف مظاىر الفركؽ الفردية،لذلؾ نجد زىانج 

يشيراف إلى أفن الحديث عف الفركؽ الفردية في  Sternberg&Zhang  (2005) كستيرنبرغ كزىانج
أساليب التفكير يقصد بو الفركؽ فقط دكف أف يككف ىناؾ أسمكب تفكير أفضؿ أك أسكأ مف أساليب 

الأساليب المعرفية،كأساليب التفكير ،كأساليب :التفكيرالأخرل،كأفن أكثر المصطمحات العقمية إنتشارا ىي
التعمـ،فأما الأساليب المعرفية فتستخدـ لتصؼ إدراؾ الفرد لمعمكماتو،أما أساليب التفكير فتصؼ كيفية 

تفضيؿ ك تكظيؼ الفرد لمعمكماتو التي أكتسبيا أثناء أك بعد التعمـ في التفكير،كأما أساليب التعمـ 
 فتعني أسمكب الطالب المعرفي كأسمكبو في التعمـ كالتفكير المستخدـ في التعمـ، 
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فظيرت مجمكعة متنكعة مف نظريات كنماذج أسيمت في زيادة الإختلبؼ كالتعقيد في ىذا 
المجاؿ،حيث ظير كؿ منيا منفردا في محاكلات تفسير أساليب التفكير دكف أم إشارة إلى الأنكاع 

 .الأخرل مف الأساليب  كيظير ذلؾ جميا فيما نتناكلو مف تعاريؼ في العنصر المكالي
 : ػػػػػ تعاريؼ أساليب التفكير3

 قد تعددت تعاريؼ أساليب التفكير كالتصكرات المحددة ليا حيث نجد أف كؿ كاحد منيا يتناكؿ     
بأفن ىذه الإختلبفات في التعاريؼ ترجع إلى  (1998)جانبا مف جكانب أساليب التفكير كقد عمؿ عمار

تجاىاتو، كخبراتو السابقة،كؿ ىذا ينعكس عمى  أفن حاجات الفرد،كدكافعو، كمىكلو،كعكاطفو، كقيمو، ،كا 
 :                                             تفكير الفرد كيكجيو كمنو نذكر ما يمي

داء الأعماؿ، لأ طريقة الفرد المفضمة في التفكير قأسمكب التفكير بأف: (1994)سترنبيرغ  يعرؼ     
كما أف أساليب  ( القدرات- أساليب التفكير-الشخصية )قدرة، يقع بيف الشخصية كالقدرات  كىك ليس

. التفكير ىي الطرؽ كالمفاتيح لفيـ أداء الطالب 
 .( 141 ، 2 ، ج2004الدردير ، )                                                      

 الإستراتٌجٌةبأنها الطرق "أسالٌب التفكٌر :(1982)"هارٌسون و برامسون" عرفكما      

من الحالة الراهنة إلى  الفكرٌة التً ٌعتاد الفرد أن ٌتعامل بها مع المعلومات المتاحة أو الانتقال

 ".الحالة التالٌة

 (الجانب المعرفً)أنً أسالٌب التفكٌرهً جانب من جوانب الشخصٌة وهو(1998)عماروٌرى 

ٌنعكس فً سلوكه الٌومً أثناء مواجهته للمشكلات التً تتطلب حلولا،وهذه الحلول فً حاجة إلى 

إتخاذ قرار،فإنً كل هذا ٌتم أثناء وجود الفرد فً موقف معٌن ٌتفاعل معه مفضلا أسلوبا معٌنا فً 

 .التفكٌر

 فً التعامل مع والسائدةٌر إلى الطرق الممٌزة شأنها تب ) :(2000) صفاء ٌوسف الاعسر   وترى

. (25 ، ص1، ج2004الدردٌر ،)                                        ".(المعطٌات المطروحة

الطريقة التي يتعامؿ بياالأفراد مع " أسمكب التفكير ىك:(Baron199)باركفكما يعرؼ 
 "  المعمكمات مف حكلو فيما يحقؽ أىدافو كىك يتأثر بسمات الشخصية
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أسمكب الفرد الذم يتمثؿ في الطريقة التي يستقبؿ بيا المعرفة "عمى أنو:(1990)قطاميكيعرفو 

 كالخبرة،كالمعمكمات،كيسجميا،كيرمزىا،كيخزنيافي مخزكنو المعرفي كبالتالي يسترجعيا
   (30 ،29، ص2009محمكد،)"  بطريقتو في التعبير إما بكسيمة حسية أكشبو صكرية أك رمزية

أفن أسمكب التفكير ىك سمة متميزة كثابتة نسبيا كتميز فردا عف آخر مف  "(1989)قاسـكيرل 
 ".حيث التفكير كالسمكؾ

أسمكب التفكيرىك الطريقة المفضمة في التعامؿ :نستخمص مف خلبؿ التعاريؼ السابقة بأفن 
كالمكاقؼ التي تكاجو الفرد في حياتو اليكمية،كىك لايعني القدرة بؿ تكظيؼ ىذه القدرة المكتسبة مف 

قبؿ الفرد،مما يعني إمتلبؾ الفرد لعدد مف الأساليب كليس أسمكبا كاحدا مف التفكير،كأف الأفراد 
 .يختمفكف فيما بينيـ في أساليب التفكير

أيضا أفن التعاريؼ السابقة تتفؽ بأفن أساليب التفكير ىي طريقة مفضمة في يتضح كما 
 .التفكير،أكفي التعامؿ مع البيئة،أك في تفسير ما يحيط بالفرد مف مثيرات

 .(النظريات المفسرة لأساليب التفكير)كلعؿ ذلؾ يتبيف لنا مف خلبؿ ما نتعرؼ عميو في العنصرالآتي
 

: النظريات  المفسرة لأساليب التفكيػر  ػػػػػػػ  4
ىناؾ بعض التصكرات النظرية التي تفسر أساليب التفكير التي تختمؼ عف بعضيا البعض 

ختلبؼ اليدؼ،ك ،ككفؽ ماترتكز عميو مف مبادئ، كطبيعة الأساليب عدد مف حيثبإختلبؼ المحتكل كا 
: مايمينذكر  النماذج أك ىذه التصكراتكمف أبرز

 :Paivio:(1971)نمكذج  بايفيك  -1

يرأكتمثيؿ ؼ الثنائي التي تفرض كجكد نظاما لمتشيرؼبنظرية التشيسمى ىذا النمكذج      
 ، إدراكية)كتجييزالمعمكمات تعرؼ باسـ نظـ التمثيؿ الرمزية كالتي تعني التعامؿ مع المعمكمات 

 Verbal) الأسمكب المفظي :كيحدد نكعيف مف أساليب الأفراد في التفكير ىما(سمككيةانية،كجد

Thinking Method) أكالتصكرم كالأسمكب غير المفظي( Imagery Thinking Method). 

: Harison & Bramson  (1982)ػ نمكذج ىاريسكف كبرامسكف 2
 الذم يقترح كجكد خمسة أسػاليب يفضميا أك يتعامؿ بيا الأفراد مع المعمكمات المتاحة حياؿ ما 
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النمط  )يكاجيكنو مف مشكلبت كمكاقؼ ، كيُبني ىذا التصنيؼ عمي أساس السيطرة النصفية لممخ 

فمكؿ منيما نمطان مختمفان عف الآخر في معالجة كتجييز المعمكمات حسب  (الأيسر كالنمط الأيمف 
كينتج عف ذلؾ خمسة أساليب  ( تصكرم –كمحتكاه لفظي  ( غير منطقي –منطقي  )نكع الأداء 

، ) ( Realistic، كالػكاقعي ( (Pragmatic، كالعمػمي ( (Synthesiticالػتركيبي: تفكير أسػاسية ىي
 :كفيما يمي شرح مكجز ليذه الأساليب) ( Analytic، كالتحميمي) ( Idealistiكالمثػالي

العممية العقمية المفضمة عند الفرد التركيبي ىي التأممية التي تنتج الحؿ :ػػػ الأسمكب التركيبيػػػػػػ 
الافضؿ،كيفضؿ الدمج كالتكامؿ ،كما يقكـ بربط كجيات النظر التي تبدك متعارضة ،كعمؿ شئ  

 .جديد كأصيؿ كمختمؼ عما يفعمو الآخركف
يفضؿ الفرد المثالي التفتح كالتقبؿ،كلو كجيات نظركاسعة إتجاه الأشياء،فيميؿ :ػ الأسمكب المثاليػػػػػػ

إلى التكجو المستقبمي كالتفكير في الأىداؼ،كيتشابو مع التركيبي في التركيز عمى القيـ أكثر مف 
 .الحقائؽ،كلكنو يختمؼ عنو في رؤيتو أفن الصراعات غير منتجة،كييتـ بما ىك مفيد لممجتمع

يستخدـ الشخص العممي خبرتو المباشرة في التحقؽ مما ىك صحيح أـ :الأسمكب العممي ػػػػػػػػػ
 .خاطئ،كيتناكؿ المشكلبت بشكؿ تدريجي،كيميؿ إلى البحث عف الحؿ السريع

يميؿ الفرد ذك التفكير التحميمي إلى الإستقرار كالعقلبنية، كمكاجية المشكلبت :ػػػ الأسمكب التحميميػػػػػػ
 .طقية كبطريقة منيجية مع الإىتماـ بالتفاصيؿ،كما يفضؿ التكجيو كالإرشاد بحرص كمف

يركز الفرد الكاقعي عمى الإستنتاجات كليس عمى الحقائؽ، كيفضؿ الملبحظة :الكاقعي ػػػ الأسمكبػػػػػػ
 .(19،ص 1995حبيب، )                                                             .كالتجريب

  :( 1997 ،1990 ، 1988 )نمكذج سترنبيرغ ػ  3 

 – Sternberg's Theory of Mental Self   التحكـ العقمي الذاتي لستيرنبرج نظرية

Government  (1988)  نظرية أساليب التفكير أطمؽ عمييا ستيرنبرج  (1990)، كفى عاـ
Thinking Styles Theory  ك تعد ىذه أساليب التفكيركتابان بعنكاف  (1997)  ، كأصدر في عاـ 

النظرية مف أحدث النظريات كالأكثر شيكعان كتقبلبن التي ظيرت بيدؼ  تفسير طبيعة أساليب 
 التفكير،كىي تمثؿ الطرؽ البديمة لتنظيـ الأفكار،كالفكرة الأساسية التي ليا ىي أفن أشكاؿ الحكـ التي 

 
32 



 

نراىاليست متطابقة لكنيا إنعكاسات خارجية لما يدكر في أذىاف الشعكب،كبالتالي فإفن أشكاؿ 
كىناؾ أشياء متكازية بيف  تنظيـ الفرد ك تنظيـ الحككمات ، .الحككمة التي نراىا ىي مرايا لأذىاننا

فكما تحتاج الحككمات إلى تحديد المصادر،كتقرير الأكلكيات،كالإستجابة لتغيرات العالـ ، فكذلؾ الفرد 
يحتاج إلى كؿ ذلؾ تماما كبالتالي  يشبو الحككمات، كتقكـ ىذه النظرية عمى كجكد خمسة أبعاد فيما 

 :يتعمؽ بعلبقة الحككمات أكالسمطات بالنسبة لممجتمعات تتمثؿ فيما يمي 

 .التشريعي ، التنفيذم ، الحكمي: ((Functionالكظيفة - 

 .الممكي ، اليرمي ، الأقمي ، الفكضكم : ((Form الشكؿ-  

 . العالمي ، المحمي : Levelالمستكم - 

 .الداخمي ، الخارجي  : Scopeالمجاؿ - 

 .المتحرر ، المحافظ  : Leaningالنزعة- 

كبذلؾ تقترح نظرية أساليب التفكير لستيرنبرج ثلبثة عشرأسمكبان لمتفكير يتصؼ كؿ منيا بعدد مف 
نظرية التحكـ العقمي أساليب التفكير في ضكء كالجدكؿ التالي يكضح الصفات أك الخصائص 

 :الذاتي

 .أساليب التفكير في ضكء نظرية التحكـ العقمي الذاتي (1)جدكؿ      اؿ

  

  (151 ، ص2004 ، 2الدردير، ج )                                                         
 
 

LEANINGS 

النزعات 
 أك الميكؿ

SCOPES 

المجالات 
LEVELS 

المستكيات 
FORMS 

 الأشكاؿ
FUNCTION 

الكظائؼ 
DIMINISONS 

الأبعاد 

Liberal 

المتحرر 
Conservation 

المحافظ 

External 

الخارجي 
Internal 

الداخمي 

Global 

العالمي 
Local 

المحمي 

Monarchic 

 الممكي
Vierachic 

 اليرمي
Oligrachic 

الأقمي 
Anarachic 

الفكضكم  

Legislative 

التشريعي 
Executive 

التنفيذم 
Judicial 

القضائي 
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 :كعميو يمكف تمخيص النظريات المفسرة لأساليب التفكيرفي االشكؿ التالي
 
 
 
  
 
 

 .      أىـ النّظريات المفسرة لأساليب التّفكير: (1)كالشكؿ 
: خصائص أساليب التفكير  ػػػػػػػػػ 5
 ):تتميز أساليب التفكير في ضكء نظرية سترنبيرغ بمجمكعة مف الخصائص التي حددىا منيا  

    :( 153 ، 152 ، ص 2 ، ج2004،الدردير

.  ىي تفضيلبت في استخداـ القدرات كليس بقدرات نفسيا الأساليب -
.  يمكف قياسيا كما يمكف تعميميا الأساليب -
. الناس يتباينكف عف قكة تفضيميـ للؤساليب -
 . كالأمكنة كالأكقاتمياـ كالمكاقؼ  تتغيرعبر اؿ متغيرات نكعية الأساليب -
.              كبا كاحدا فقط ؿ كليس أسالأساليب لدييـ بركفيؿ مف الأفراد  -
 .(دينامية كليست إستاتيكية) قد تختمؼ باختلبؼ الحياةالأساليب -
 .ختارهف ميمة لنكعية العمؿ الذم الأساليب -
 . تكتسب مف خلبؿ الطبع الاجتماعيالأساليب  -
 .قكة تفضيميـ للؤساليب ك مركنتيـ الأسمكبمية: الأفراد يتباينكف في كؿ مف  -

 .أخر مع لايتناسب ليست جيدة أكرديئة كلكف ما يتناسب مع مكقؼ الأساليب -

:  رنبرغ لأساليب التفكيرم في ضكء نظرية ستالأفرادكيمكف تكضيح خصائص  -
 :    كمابالجدكؿ التالي

 

 نموذج  باٌفٌو

 

 نموذج هارٌسون وبرامسون

 

 نموذج  سترنبٌرغ

 

النّظرٌات المفسرة لأسالٌب 

 التّفكٌر
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 :يكضح خصائص الأفراد لأساليب التفكير في ضكء نظرية التحكـ العقمي الذاتي(2)الجدكؿ 
الأساليب  الخصائص

يفضمكف الابتكار، التجديد، كالتصميـ كالتخطيط لحؿ مشكمة، عمؿ الأشياء 
بطريقتيـ الخاصة ، يفضمكف المشكلبت التي تككف غير معدة مسبقا ، يميمكف 

كاتب : لبناء النظاـ كالمحتكل لكيفية حؿ المشكمة ، يفضمكف بعض الميف مثؿ
مبتكر ، عالـ ، فناف، أديب، ميندس معمارم كغيرىا، يفضمكف ابتكار قكانينيـ 

. كنظميـ، يفضمكف التعامؿ مع المشكلبت التي تستثير فييـ الابتكارية

Legislative 
Style 

الأسمكب 
التشريعي 

يفضمكف اتباع التعميمات ك القكانيف المحددة ليـ ، يفعمكف ما يطمب منيـ ، 
يفضمكف المشكلبت المنظمة كالمعدة مسبقا ، لحؿ المشكلبت ، يميمكف إلى 
مؿء لمحتكل داخؿ النظـ المكجكدة ، يتميزكف بالكاقعية ك المكضكعية في 
معالجتيـ لممشكلبت ، يميمكف لمتفكير في المحسكسات ، يفضمكف الأنكاع 

في  ) بناء،محامي، رجؿ بكليس ، رجؿ ديف ، مدير: التنفيذية مف الميف مثؿ
 .    (ضكء التصميمات التي كضعيا الآخركف

Executive 

style 

 الأسمكب
 التنفيذم

يميمكف إلى الحكـ عمى الآخريف كأعماليـ ، يميمكف لتقييـ القكاعد ك الإجراءات، 
يميمكف إلى الحكـ عمى الأنظمة المكجكدة ، يميمكف إلى تحميؿ كتقييـ الأشياء ، 
يميمكف إلى كتابة المقالات النقدية، يميمكف إلى تقديـ الآراء كالمقترحات، لدييـ 

قاضي ، ناقد مقيـ : القدرة عمى التخيؿ كالابتكار ، يفضمكف بعض الميف مثؿ
الناس  )برامج ، ضابط أمف، مراقب حسابات ، محمؿ نظـ ، مرشد أك مكجو 

.   (التشريعييف كالناس الحكمييف يعممكف جيدا معان 

Judicial 
style 

الأسمكب 
 الحكمي

يميمكف إلى عمؿ شيء كاحد في المرة الكاحدة ، يعتقدكف أف الأىداؼ تبرر 
الكسائؿ ، لا يدرككف عكاقب الأمكر ، تمثيميـ لممشكلبت يككف مبسطا إلى حد 

التشكيو أك سكء الفيـ ، غير كاعيف نسبيا بأنفسيـ ، متسامحكف كمرنكف ،  
لدييـ إدراؾ قميؿ نسبيا بالأكلكيات كالبدائؿ ، حاسمكف، يفضمكف الرسـ 

، الأعماؿ التجارية يميمكف إلى تحقيؽ ىدؼ أك حاجة كاحدة . ،التاريخ، العكـ
.  في معظـ الكقت ، منخفضكف في القدرة عمى التحميؿ كالتفكير المنطقي

 

Monarcic 
Style 

الأسمكب 
الممكي 
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يميمكف إلى عمؿ أشياء كثيرة في المرة الكاحدة ، يأخكف بمبدأ المعالجة المتكازنة 
لممشكلبت، يعتقدكف أف الغايات لا تبرر الكسائؿ، يبحثكف عف التعقيد ، 

يككنكف كاعيف بأنفسيـ كمتسامحيف كمرنيف نسبيا، لدييـ إدراؾ جيد للؤكلكيات ، 
  قراراتيـ، يتميزكف بالكاقعية منظمكف جدا في حميـ لممشكلبت كفي اتخاذ

.  كالمنطقية في حميـ لممشكلبت

 
Hierarchic

Style 

الأسمكب 
اليرمي 

يميمكف إلى عمؿ أشياء كثيرة في المرة الكاحدة لكف لدييـ قمؽ اتجاه الأكلكيات ، 
يدرككف كثيرا مف الأىداؼ المتناقضة عمى أنيا متساكية الأىمية، لدييـ العديد 
مف المعالجات لممشكلبت، كالتي مف الممكف أف تككف متناقضة ، لايكاصمكف 

العمؿ مف أجؿ تحقيؽ أىدافيـ لأنيا عادة ما تككف متناقضة كيركنيا عمى نفس 
الدرجة مف الأىمية ، يككنكف كاعيف بأنفسيـ ، متسامحكف كمرنكف ، يعتقدكف 

...   أف الغاية لاتبرر الكسيمة 

Oligarchic 
Style 

الأسمكب 
الأقمي 

يأخذكف بمبدأ المعالجة العشكائية لممشكلبت ، يصعب تحديد الدكافع التي كراء 
سمككيـ ، يعتقدكف أف الغايات تبرر الكسائؿ، أىدافيـ غير كاضحة، يتميزكف 

بالبساطة كالمركنة الا أنيـ غير كاعيف بأنفسيـ كغير متسامحيف ، غير 
منظميف كيكرىكف الأنظمة، يقكمكف بعمؿ الأشياء كلا يستطيعكف تكممتيا، 

.  متطرفكف  في الحسـ

Anarchic 
Style 

ب الأسمك
الفكضكم 

يدرككف الصكرة العامة لممكقؼ أك المشكمة ، لا يميمكف إلى التفاصيؿ ، 
يفضمكف العنؿ مع القضايا الكبيرة كالمجردة نسبيا ، يميمكف إلى التخيؿ كالتجريد 
كأحيانا يسترسمكف في التفكير ، يميمكف إلى التعامؿ مع العمكميات ، يفضمكف 
التعامؿ مع المكاقؼ الغامضة ، لا يميمكف إلى النمطية في الحياة أك العمؿ ، 

. يفضمكف التغيير كالتجديد ك الإبتكار 

Global 
Style 

الأسمكب 
العالمي 

يميمكف إلى المشكلبت العيانية التي تتطمب بحث التفاصيؿ ، يتكجيكف نحك 
المكاقؼ العممية ، يستمتعكف بالتعامؿ مع التفاصيؿ كالخصكصيات ، ربما 

 .لايركف الغابة كيركف الأشجار التي بداخميا
 
 

Local 
Style 

الأسمكب 
 المحمي
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بتصنيؼ أساليب التفكير كفقا  " (2006، 2004) زىانج"  قامت :تصنيؼ أساليب التفكير  ػػػػػػ 6

 : إلى ثلبث مجمكعات التحكـ العقمي الذاتيلنظرية 
بداع ، كتدؿ عمى مستكيات عميا مف  : المجمكعة الأكلى كتتضمف عمؿ الأشياء بإبتكار كا 

  .(، العالمي، المتحرر،اليرميمالتشريعي، القضائ ):التعقد المعرفي ، كتضـ أساليب التفكير
كىي المتضمنة عمؿ الأشياء بطرؽ أكثر معيارية  كتدؿ عمى مستكيات  : المجمكعة الثانية

 (التنفيذم ، المحمي ، المحافظ ، الممكي  )أدنى مف التعقد المعرفي ، كتضـ أساليب التفكير 
 (الأقمي ،الفكضكم ، الداخمي ، الخارجي  )كالمتضمنة باقي أساليب التفكير كىي  :المجمكعة الثالثة

،  (1) ، كنسمي المجمكعة الأكلى بالنمكذج فكىي التي لـ تصنؼ في المجمكعتيف السابقتي
  .(3)، كالمجمكعة الثالثة بالنمكذج  (2)كالمجمكعة الثانية بالنمكذج 

  .(44 ، 37  ، ص 2004ستيرنبرغ ،  )                                                
 

يفضمكف العمؿ بمفردىـ ، منطككف كيككف تكجييـ نحك العمؿ أك الميمة ، 
يتميزكف بالتركيز الداخمي ، يفضمكف إستخداـ ذكائيـ في العمؿ كليس مع 

 الإجتماعية مقارنة  Externalالآخريف ، إدراكيـ الإجتماعي أقؿ بالعلبقات  
بذكم الأسمكب الخارجي 

Internal 
Style 

الأسمكب 
الداخمي 

يفضمكف العمؿ مع الآخريف ، منبسطكف كيككف تكجييـ نحك الآخريف ، 
يتميزكف بالتركيز الخارجي ، يتعاممكف مع الآخريف بسيكلة كيسر دكف خجؿ ، 

. إدراكيـ الإجتماعي أكثر بالعلبقات الإجتماعية مف ذكم الأسمكب الداخمي 

External 
Style 

الأسمكب 
 الخارجي

يفضمكف عمؿ الأشياء بطرؽ جديدة ، تغيير القكانيف كالإجراءات المكجكدة ، 
يفضمكف أقصى تغيير ممكف ، يستمتعكف بالتعامؿ مع المكاقؼ الغامضة ، 
كيفضمكف غير المألكؼ في الحياة أك العمؿ فيما كراء القكانيف كالإجراءات 

.   المكجكدة ، أم أنيـ إبتكاريكف في التعامؿ مع المكاقؼ 

Liberal 
Style 

الأسمكب 
 التحررم

يتبعكف طريقة المحاكلة كالخطأ في عمؿ الأشياء يتبعكف القكانيف كالإجراءات 
المكجكدة ، يفضمكف أقؿ تغيير ممكف ، يتجنبكف المكاقؼ الغامضة ، يفضمكف 

. المألكؼ في الحياة كالعمؿ ، يتميزكف ، بالحرص كالنظاـ 

Conservative 
Style 

الأسمكب 
المحافظ 
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 :كيمكف تمخيص ذلؾ في الشكؿ التالي

 تصنيؼ أساليب التفكير

 

 
 المجمكعة الأكلى المجمكعة الثانية   المجمكعة الثالثة

 (1)النمكذج  (2)النمكذج  (3)النمكذج 
 التشريعي ، القضائي) التنفيذم ، المحمي ) الأقمي ، الفكضكم  )

 (العالمي ، المتحرر،اليرمي (المحافظ،الممكي (الداخمي ، الخارجي 
 .تصنيؼ أساليب التفكير (2)شكؿ رقـ 

 : في نمك أساليب التفكير ة  ػػػػػ العكامؿ المؤثر7
ىناؾ عدة عكامؿ تؤثر عمى تككف نمك أساليب التفكير ، كحسب خصائص أساليب التفكير 
التي أكردناىا سابقا بأنيا مككنات مكتسبة إجتماعيا بشكؿ جزئي ، فيمكف تعديميا في الغالب لدرجة 
معينة كلكف ىذا التعديؿ لف يككف سيلب ، كبالتالي فإنو تككف ىناؾ حمقة مستمرة مف التغذية الراجعة 
بيف التدريب عمى الأسمكب ككيؼ يعمؿ في الميمة المحددة بشكؿ إفتراضي في المجتمع ، كحسب 

 أنو يكجد جزء ضئيؿ مف ىذه العكامؿ يرجع إلى الكراثة،  كمف أىـ العكامؿ المؤثرة 1997ستيرنبرغ 
 :في أساليب التفكير ما يمي 

 :  ػ الثقافة 1
في الدراسة التي أجريت عمى طلبب الجامعة في  (2002)فقد تكصؿ بيرناردك كآخركف 

 مالفمبيف ، أف ىناؾ إرتباطا مكجبا بيف أسمكب التفكير المحافظ ك اليرمي كالداخمي كالإنجاز الأكاديـ
في الدراسة التي أجريت عمى عينة مف الطلبب  (1997)، بينما تكصؿ ستيرنبرغ  كجريجكرينكك  

الأمريكييف أف ىناؾ علبقة إرتباطية سالبة بيف أسمكب التفكير التنفيذم كالإنجاز الأكاديمي ، بينما 
كقد أثبتت دراسة سترنبيرغ . كانت العلبقة مكجبة بيف الأسمكب التشريعي كالإنجاز الأكاديمي 

في كؿ مف ألآسكا ككينيا أف الطلبب في جماعات الأقميات لدييـ معرفة تتعمؽ بثقافتيـ ،  (2006)
 كقدرات معرفية متعددة ، كىذا دليؿ عمى أف أثر الثقافة لايقتصر عمى أثر الثقافات
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التي أثبتت كجكد  (2002) المتباينة ، بؿ يمتد أثرىا عمى نفس المجتمع كما في دراسة فيرما 

 .فركؽ بيف طلبب الريؼ كالمدف في أساليب التفكير 

 : ػ جنس المتعمـ 2
يتأثر متغير الجنس بمتغير الثقافة ، فالإعتقادات السائدة في المجتمع تؤثر بطريقة 

بأف المجتمع يشجع  (1997)غير مباشرة عمى متغير الجنس ، كىذا ما ذكره ستيرنبرغ 
التنفيذية ، كالقضائية ، كالمحافظة  ): الأسمكب التريعي لمذككر بينما يتـ تشجيع الأساليب 

للئناث ، لذلؾ الأسرة تعد الأبناء كالبنات كفؽ لما يعتقدكه عف الدكر  (، كالخارجية 
أف معدلات (2002)الاجتماعي لكؿ مف الذكر كالأنثى كىذا ما أكدتو دراسات فيرما 

 .الطالبات في الأسمكب التنفيذم كانت أعمى مف الطلبب 
  :  ػ العمر3

 أف التلبميذ الأكبر سنا أظير معدلات أعمى في الميكؿ المينيػػػػػػػػػػة، (2002C) زىانجقد كجدت 
 ، كالداخمي أكثر مف نظرائيـ الأصغػػػر سنا،  فػػػػػػػي حيف كمعدلات أعمى في أسمكب التفكير القضائي

أف النكاحي التشريعية يتـ تشجيعيا لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ، كلكف بمجرد  (1997)يرل سترنبيرغ 
دخكؿ الطفؿ إلى المدرسة يقؿ تشجيع الإبتكار ، فالمعمـ يقرر ما سيفعمو الطالب ، كعمى الطالب في 

 .كثير مف الأحياف التنفيذ ، كبالتالي يفقد إبتكاريتو في كثير مف الأحياف 
 :  ػ أساليب المعاممة الكالدية 4

بيف أساليب التفكير كطرؽ الآباء في التعامؿ مع أسئمة  (1997)قد ربط سترنبيرغ 
الأطفاؿ ، فتشجيع أسئمة الطفؿ كمساعدتو عمى الحصكؿ عمى الإجابات بنفسو تنمي لديو 
أسمكب التفكير التشجيعي ، بينما تشجيع الأطفاؿ عمى المقارنة كالحكـ عمى الأشياء ينمي 

 .أسمكب التفكير القضائي 
كلكف دكر الآباء في تككيف كتشجيع أساليب معينة دكر بسيط لكجكد أشخاص آخريف مثؿ 

الخ ، لأف ما يظيره الكالديف كغيرىما مف أساليب تنعكس عمى نمكأساليب ... المعمميف كالرفاؽ 
 عمى أف ىناؾ (a 2003)التفكير لدل الأطفاؿ، كقد أكدت نتائج دراسةزىانج

 .علبقة إرتباطية بيف أساليب التفكير ككالدييـ
 

39 



 
 : ػ التعميـ كالعمؿ 5

أف  (1997)إف نكع التعميـ مف المتغيرات المؤثرة عمى أساليب تفكير الأفراد ، كيرل سترنبيرغ 
المدراس في أغمب أنحاء العالـ ربما تككف أكثر إثابة كتشجيعا للؤساليب التنفيذية كالداخمية كالمحافظة 
،كما أنو نادرا ما يتـ تشجيع الإستقلبؿ العقمي إلا في المستكيات العميا مف التعميـ ، كقد أكدت بعض 

 :الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ ذلؾ نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر
التي كجدت أف ىناؾ علبقة بيف أساليب التفكير كالنجاح في : ( 2004 b)دراسة زىانج    

أثبتت صدؽ كثبات قائمة أساليب التفكير في  ( 2005)التخصصات المختمفة ، كفي دراسة ليا 
.المحيط الأكاديمي كغير الأكاديمي  

الذم تكصؿ إلى أف ىناؾ علبقة بيف أساليب التفكير كالتحصيؿ : (2006)دراسة البيمي 
أفّ أساليب التفكير مثميا مثؿ الأساليب المعرفية العامة  (2005)الدراسي ، كيرل سترنبيرغ كزىانج 

 : يمكف أف تؤثر في التعمـ كذلؾ للؤسباب التالية 
 . تساعد أساليب التفكير في تفسير الفركؽ الفردية في الأداء المدرسي  -1
 أساليب التفكير التي تقكد إلى النجاح أحيانا في مادة مف فرع مف المعرفة ليست ىي التي تقكد  -2

إلى النجاح في المينة في ىذا الفرع لاحقا ، كفي الكاقع التعميمي ككنتيجة لذلؾ فقد يمنح المعممكف 
أفضؿ العلبمات لمتلبميذ الذيف لف يككنكا ناجحيف في ىذا الفرع مف المعرفة ، كقد يحرـ بعض 

التلبميذ الذيف قد يككف ناجحيف كلكنيـ لف يستطيعكا إثبات ذلؾ بسبب تدني علبماتيـ ، مما يعني  
أف أساليب التفكير تستخدـ في الحياة بصكرة عامة ، كما أف عدـ النجاح في الحياة الدراسية لايعني 

 . عدـ النجاح في العمؿ
 .أساليب التفكير تيتـ بالتفضيلبت التي تعتبر ميمة لمنجاح الميني كالمدرسي  -3

أم نكع العمؿ قد يؤثر عمى أساليب التفكير كمف الممكف أف يعدليا ، كىذا ما كجده سترنبيرغ 
أف المعمميف أكثر تشريعية ، كأقؿ تنفيذية في الصفكؼ الدنيا عنيـ في الصفكؼ  (2005)كزىانج 

العميا ، كما كجد أيضا أف المعمميف الأكثر خبرة حصمكا عمى درجات أعمى في الأسمكب التنفيذم ، 
بمعنى أفّ المعمميف يصبحكف أكثر تنفيذية ك . كالمحمي ، كالمحافظ ، عف المعمميف الأقؿ مف ذلؾ 

 أنو عندما تتكافؽ  (1998)محافظة كمحمية مع تقدميـ في العمر،كما أظيرت نتائج دراسة ركؾ 
 
 
 



 
 

 في ىذه المينة سيككف قأساليب تفكير الفرد مع أساليب التفكير المطمكبة في مينة ما فإف أداء
 التكافؽ، كما أظيرت النتائج أف الأداء سيككف أفضؿ إذا تكافقت. أفضؿ مما لك لـ يكف ىناؾ ىذا

أساليب تفكير الفرد مع أساليب تفكير مف يقكـ بأدائو كيمكف تمخيص ما سبؽ في الشكؿ 
 :التالي 

 
 العكامؿ المؤثرة في  نمك أساليب التفكير

 

 

 الثقافة جنس المتعمـ   العمر          أساليب المعاممة الكالدية       التعميـ كالعمؿ                                                                                   
 .العكامؿ المؤثرة في نمك  أساليب التفكير (3) :         الشكؿ رقـ

 
:  الخلاصة 

 الصكر الذىنية،  )التفكير يعرؼ بأنو عممية ذىنية تتضمف كؿ الفعاليات العقمية تسخدـ الرمكز
كالذكريات  كالإرشادات  كالتغيرات ، يتفاعؿ  فييا الإدراؾ الحسي   (كالمعاني، كالألفاظ ك الأرقاـ 

 مع الخبرة  كالذكاء  لتحقيؽ ىدؼ معيف  كفيـ مكقؼ  محدكد ، كيحصؿ بدكافع مع غاية المكانع 

 
  تشير أساليب التفكير إلى الطرؽ المفضمة للؤفراد في تكظيؼ قدراتيـ ، ك إكتساب معارفيـ

كتنظيـ أفكارىـ كالتعبير بما يتلبئـ مع الميمات كالمكاقؼ الإجتماعية كتنكع أساليب التفكير تبعا 
 لمدماغ كأف الأفراد قد يستخدمكف عدة أساليب في التفكير التي قد تتغير ملسيطرة النصفيف الكرك

 :فمف أىمياىناؾ بعض التصكرات النظرية التي تفسر أساليب التفكير ،كمع الزمف
 1988) نمكذج سترنبيرغ(1982)ىاريسكف كبرامسكف   نمكذج(1971 )نمكذج بايفيك،  

1990، 1997 ). 
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 منيا التفكير في ضكء نظرية سترنبيرغ مجمكعة مف الخصائص نذكر أساليب تميزت:  
 كأنيا ليست جيدة أكرديئة كماأنيا تكتسب مف خلبؿ ،قياسيا كما يمكف تعمميا الأساليب يمكف

  .اكاحد أسمكبا كليس الأساليب مف بركفيؿ كللؤفراد، ختمؼ بإختلبؼ الحياةتكقد  الإجتماعي التطيع
  مجمكعة العكامؿ المؤثرة في نمك أساليب التفكير تتمثؿ في الأسرة كالمجتمع كالثقافة كالجنس

 كالعمر ككجد الباحثيف كالدارسيف في المجاؿ التربكم بأف أساليب التفكير الأكثر شيكعا في 

 

 المحمي،كالعالمي ، كالمحافظ ،ك حرر تالـ،كالقضائي ك ،التنفيذمكالتشريعي ، : المدرسة ىي. 

  . كما يتعمؽ بيا القدرة عمى حؿ المشكلات سنتعرؼ عمى الفصؿ المكاليكفي 
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     :تمييد 

 يكاجو الإنساف أثناء تفاعلبتو الحياتية المتعددة صعكبات كعكائؽ كثيرة يتكلد عنيا مشكلبت
التككيف العضكم لمفرد : دكف الكصكؿ إلى غاية أك ىدؼ معيف، كيرتبط ذلؾ بعدة عكامؿ أىميا تحكؿ

كمثمو العميا كقيمو الأخلبقية  كعلبقتو الأسرية كنشاطو  كميزاتو الشخصية كحالتو الصحية كاتجاىاتو
تصدل لحميا فإننا نتناكؿ فنكاجو مشكمة معينة ك إنناعندما كعمكما،التعميمي كالميني كالاجتماعي

:  أمريف مختمفيف  كلكنيما مترابطيف كمتداخميف معا في آف كاحد ىما
 طبيعة الحؿ  ككيفية الكصكؿ إلى الحؿ، أك ما يعبر عنو بالمضمكف كالطريقة كىذا ما يؤدم لمقكؿ

ا بينما يمكف أف تستخدـ الطريقة الكاحدة في حؿ قالمشكلبت ذات ختلبؼإالحؿ يختمؼ ب مضمكف بأف
. ختلبؼ أنكاعيالإالكثير مف المشكلبت 

. (484،ص1995دكيدار ، )                                                                      
كاجو تإعداد التلبميذ لحؿ المشكلبت التي ستكاجييـ ك،غايات التربية اليكـ أىـ كلذلؾ مف    

 عاتؽ التربية لأف المستقبؿ مجيكؿ ممقاة عمىاؿالصعبة   مف الميماتاكلا شؾ أف ىذ،مجتمعاتيـ غدا
. كمشكلبت المستقبؿ مجيكلة

 .(382 ، ص1996أحمد ،  )                                                               

 عف غيره مف الكائنات فيك نشاط يكجد في الإنسافكعميو يعد حؿ المشكلبت مف أىـ ما يميز 
 البعض العامؿ الأساسي الذم يقؼ خمؼ العديد مف يعتبرهكؿ جانب مف جكانب السمكؾ الإنساني، 

 كىذا ما يمثؿ محتكل ىذا الفصؿ الذم يتضمف القدرة عمى حؿ المشكلبت الإنسانيمجالات النشاط 
 حؿ،كتصنيفيا أنكاع  المشكلبت،المشكمة حؿ،المشكمة عمى مفيكـ  نتعرؼقكما يتعمؽ بيا كفي

 . حؿ المشكلبت،عكائؽ حؿ المشكلبت ستراتيجيات،إلحؿ المشكلبت المفسرة النظريات أىـ،المشكمة
:  المشػػػكمػػةمفيكـ -1
الأمر الصعب أك الممتبس ج مشاكؿ كمشكلبت  : المشكمة لغة    

. ( 378 ، ص 1987 ، فؤاد)                                                                         
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ىناؾ عدة تعاريؼ لممشكمة تتبايف حسب الزاكية التي ينظر منيا كؿ عالـ ، كمف ىذه التعاريؼ   

 :مايمي

 :  ( 1995 ) الزيات فتحي تعريؼ 
.   المشكمة بأنيا ىي الفرؽ بيف المفركض كالكاقع أم بيف ما يجب أف يككف كما ىك كائف فعلب

 . ( 47 ، ص 2010 ، إيماف )                                                                   
.عبارة عف مكقؼ مثير لـ يتعرض لو الفرد مف قبؿ   : (  Lee      ) ليتعريؼ    

 أف المشكمة ىي حالة حيرة كشؾ كتزدد تطمب بحثا أك عملب يجرم لاتساؽ :( جكف ديكم )كما ذكر 
. الحقائؽ التي تساعد في الكصكؿ إلى الحؿ 

لمشكمة مكقؼ يتطمب مف الفرد البحث بكعي عف بعض الأعماؿ الملبئمة لتحقيؽ ىدفو ، كلكنو    ا
. لايتمكف مف ذلؾ طريقة مباشرة 

 ( 82 ، ص 2004مجدم ،  )                                                                  
الإختلبؿ في الكضع الراىف أك المدرؾ لمفرد كبيف الكضع الذم يسعى  مف المشكمة عبارة عف حالة   

 .لمكصكؿ إليو 
 . ( 376 ، ص 2008الريماكم ك آخركف ،  )                                                       

: إلى ثلبث تعريفات لممشكمة ىي  : (  Harris   1988 ) ىاريس اكيعرفو،   
  .يدر أىدافؾ أك بيف ما تعرؼ كما تفالمشكمة عبارة عف الفرؽ بينكضعؾ الحالي كبيػػػػػػػػ 

يمانؾ بإمكانية الحصكؿ عمى مستقبؿ أفضؿ،قد تنشأ المشكمة مف معرفتؾ بكاقع غير تاـػػػػػػػ   فإف،  كا 
. لممشكمة   فأمالؾ تتحداؾ كالتحدم تعريؼ آخر،الآماؿ كالطمكحات تنتج المشكلبت

المشكلبت بدلا مف  عف فرصة لمتحسيف لذا نجد معظـ المبدعيف يبحثكف عبارة عف المشكمةػػػػػػػػ 
. تجنبيا
عبارة " أغمبيا اتفؽ عمى أف المشكمة ىي أف إلا  رغـ تعدد المفاىيـ أنو يلبحظ: ماسبؽخلاؿ مف   

 لو حالة مف عدـ الرضا أك التكتر يسببعف مكقؼ يشكؿ عائؽ أماـ الفرد كيمنعو مف تحقيؽ أىدافو ك
   " .(الإختلبؿ كعدـ التكازف  )

 كضع مزعج يشعر بو الشخص كيدركو،يسبب لو نكع مف الضيؽ مما يحدث لو خملب في:أكىي
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 : صياغة المشكمة في صكرة معادلة كما يمي كعميو يمكف . تكازنو كىؤثرعمى درجة تكيفو مع المحيط

Problem = Objectivé + Obstacle  العائؽ + اليدؼ = المشكمة،                

. (قياس حجـ المشكمة  ) الكاقع ػػالمفركض ػػ= أك المشكمة        
  .(الكاقع= المفركض )معناه  (لاتكجد مشكمة) :أنو نستخمص
  . علبمة إستفياـ تتطمب إجابة ىيالمشكمة : ببساطةك

: أنكاع المشكلات  -2
كعمى الرغـ مف إختلبؼ تسميتيا أحيانا ، لقد كضع العمماء كالباحثكف عدة تصنيفات لممشكلبت     

                                       :( 52ص ،2008 ،يكسؼ العتكـ كآخركف ):كلعؿ أكثرىا شيكعامايمي،إلا أنيا تتشابو مف حيث المحتكل

:   المشكلات المحددة تحديدا جيدا - 2-1
. كليا حؿ كاحد ،  كيمتاز ىذا النكع بكضكح اليدؼ كتكفر المعمكمات اللبزمة لمحؿ

 :  سيئا المشكلات المحددة تحديدا- 2-1-1
كيمتاز ىذا النكع بعدـ كضكح اليدؼ كنقص المعمكمات اللبزمة لمحؿ ، كليا عدة إجابات أكحمكؿ ، 

. كىذا النكع أكثر ملبئمة لتنمية التفكير الإبداعي لدل الطمبة 
: التصنيؼ الثاني 

: المشكلبت إلى ثلبثة أنكاع ىي  : ( 96 ،ص،1999 ،جابرعبد الحميد)صنؼ   
:   المشكلات ذات البنية الكاضحة 1 ػ 2 ػ 2

يمتاز ىذا النكع مف المشكلبت بصياغة كاضحة ، كيمكف حميا يإسترجاع إجراء معيف ، كتطبيقو 
يؤدم إلى الحؿ الذم يمكف تقكيمو في ضكء معيف معرفي متفؽ عميو ، كنجدىا في الرياضيات كفي 

. العمكـ 
:  المشكلات السقيمة النية 2 ػ 2 ػ 2

 في عمكـ الإقتصاد كعمـ النفس  كىي أكثرتعقيداكيجدىا الطالب،يكاجييا الفرد في الحياة اليكمية
:   المشكلات الخلافية 3 ػ 2 ػ 2

نما تحديد  ىي مشكلبت تختمؼ عف سابقتيا مف حيث أف اليدؼ الأكؿ ليا ليس تحديد مسار الحؿ كا 
. المكقؼ الأكثر معقكلية 

. ( 49 ، ص 2010إيماف ،  )                                                                  
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  :التصنيؼ الثالث 
: تصنيؼ آخر لممشكلبت تبعا لطريقة الحؿ كيتمثؿ بمايمي:(2001)كالحارثي ( 1994 ) مسمـدكيكر

: لقة غ المشكلات الـ1 ػ 3 ػ 2
. كىي المشكلبت التقميدية ، ليا حؿ كاحد صحيح كطريقة كاحدة لمحؿ         

:  المشكلات المفتكحة 2 ػ 3 ػ 2
.   تمتاز بأف ليا عدة حمكؿ صحيحة ، كليا عدة طرؽ لمكصكؿ إلى الحؿ 

 :  المشكلات المتكسطة 3 ػ 3 ػ 2

.    تمتاز بأف ليا حؿ كاحد صحيح ، كعدة طرؽ لمكصؿ لحميا 
:  كبعده عنو ىك أك تبعا لقربو مف المنياج الدراسيفيكأما التصنيؼ الآخر

:   المشكلات ذات الصمة بالمنياج 4 ػ 3 ػ 2
  كىي التي تصاغ أك تعمـ بيدؼ تعمـ مفيكـ أك ميارة أك فكرة ذات علبقة بالمادة التعميمية 

.  كبيف الطمبة كالعمـ أنفسيـ، الطمبة بيف في المنياج كفييا يحدث التفاعؿ المتضمنة
:  المشكلات ذات الصمة بالحياة العامة اليكمية لمطالب 5 ػ 3 ػ 2

. كفييا تتاح الفرصة لمطالب لمتعامؿ بحماس كدافعية مع المشكمة كالسعي إلى حميا     
 :  (464 ، ص 457 ، ص 1995 ) الزيات مصطفى فتحيصنؼ : التصنيؼ الرابع 

: المشكلبت مف حيث تكرار استخداميا في مجاؿ حؿ المشكلبت     
:    مشكلات الترتيب 1 ػ 4 ػ 2

. عبارة عف كممات عمى إعادة ترتيب حركفيا ، كتستخدـ عمى مدل كاسع 
: صار ب مشكلات الإست2 ػ 4 ػ 2

الأشياء المحسكسة ، أك  تستخدـ نكعا مف التنظيـ أك إعادة التحديد لبعض،أكثر الأنكاع شيكعا      
عادة تنظيـ المكاقؼ كصكلا إلى الحؿ الصحيح  . الأجزاء المككنة لممشكمة، أكا 
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:  مشكلات مطابقة المفاىيـ 3 ػ 4 ػ 2
أك ،كيقصد بيذا النكع أف تصاغ كحدات المشكمة في محتكل سلبسؿ مف الحركؼ  

المنطؽ   العلبقات بيف كتفسيرالمشكمة أف يقكـ المفحكص بإدراؾ حؿ كيتطمب،الأعدادأكالأشكاؿ
. لسمسمة  اسير كالمحدد

  : مشكلات الإستدلاؿ العددم 4 ػ 4 ػ 2
. كتكجد في الكتب المقررة بالمدارس(الكممات  )شبو ىذا النكع مشكلبت الإستدلاؿ المفظي    م

:  مشكلات التعمـ الإجمالي 5 ػ 4 ػ 2
ختياره أكقرارتيكفقا ليا أك ىذا النكع مف المفحكص أف يتعمـ الإحتمالات المستخدمة يتطمب   .يقررا 
:  مشكلات المتاىة المفظية 6 ػ 4 ػ 2
 .في ىذا النكع يتعمـ المفحكص أزكاجا مف القكائـ المترابطة مع أزكاج بينيا علبقات سببية  
:  مشكلات دكائر الضكء الكيربائية 7 ػ 4 ػ 2 

ىذا النكع  يمكف  المجرب  مف  فحص  نمط  إختيارات  أك  قرارات  المفحكص ، كيقكـ ىذا    
النكع مف المشكلبت عمى استخداـ مجمكعة مف الأزرار أك المفاتيح كالمصابيح التي تربط بينيا شبكة 

إكتشاؼ الأنماط يمكف معو إضاءة جميع  بيقكـ كالمفحكص،مف الإتصالات كفقا لنماذج معينة
 .المصابيح أك بعضيا كفقا لمنمكذج المحدد 

:  مشكلات المكاقؼ المصطنعة أك محاكاة الكاقع 8 ػ 4 ػ 2
ميمة المفحكص في مثؿ ىذا النكع مف المشكلبت ىك تشخيص العمة أك السبب في المكقؼ، أك     

إستعماؿ الأجزاء  الناقصة  في الآلة ، أك إدارة المحركة ، كفييا يتاح  لممفحكص  بدائؿ  جديدة ، 
خلبؿ نمط الباحث أك أسمكبو  في معالجة  المكقؼ  كاستخداـ  المعمكمات المتاحة ، يمكف تككيف أك 

. تسجيؿ صكرة  لعممية  حؿ المشكمة الماثمة 
:  المشكلات المتعمقة بالحياة 9 ػ 4 ػ 2
التعميؽ عمى رسكـ معينة مبيمة ، كيركز عمى الخبرات الحياتية المباشرة أك : مف أمثمة ىذا النكع    

  .غير المباشرة المتعمقة بالمفحكص كييتـ بالتأكيد عمى عركض المكاقؼ المختمفة
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 : مشكلات التفكير التباعدم أك الإبتكارم 10 ػ 4 ػ 2
لمبنية العقمية ، كىي تتطمب أف يقكـ " جميفكرد " ترجع تسمية ىذا النكع مف المشكلبت إلى نمكذج     

. المفحكص بالإستجابة  لبعض الخصائص المحددة لمكقؼ معيف 
: تبيف لنا ما يمي م مف خلبؿ العرض السابؽ لحؿ المشكلبت :تعقيب 

 كفقا لعدد مف تتبايف المشكلبت مف حيث نكعيتيا كطبيعتيا كدرجات صعكبتيا لذلؾ صنؼ* 
. الأبعادكما تـ عرضو لمتصنيفات أكثر شيكعا

نلبحظ أف التصنيفات تتشابو مف حيث المحتكل ، بالرغـ مف إختلبؼ تسميتيا كيمكف * 
   :(4الشكؿ ) إنجازىا في المخطط التالي

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

                 
 .تصنيؼ المشكلبت  (4)                      الشكؿ 

 :كما يمكف أف نكجز ما سبؽ فيما يمي
 المشكلبت جيدة التحديد مقابؿ المشكلبت سيئة التحديد. 

 المشكلبت الندية مقابؿ غير الندية. 

 المشكلبت القابمة لمحؿ مقابؿ المشكلبت غير القابمة لمحؿ. 

 

 الوضوح

 تصنٌفات المشكلات من حٌث الدّرجة
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 :حؿ المشكلات  -3

    .(317ص ،2010كنكفؿ، صالح)" كاف يمكف حؿ أكبر مشكمة في العالـ عندما كانت صغيرة  "
(The Biggest Problem in the world have been solved when it  was small leco tsu ( .  

أف كثير مف الناس يعتقدكف أف حؿ المشكمة : (  Harris   ، 1988) ىاريس كيرل       

يمكف  فبعض المشاكؿ لا، كىذا بالطبع نكع مف الحمكؿ،حيث لاتعكد مكجكدةبمنيا  يتمثؿ بالتخمص
أكمعالجات تخفؼ مف أذل ىذه المشكلبت كفي ظؿ ىذه   حمكؿجادإنما أمكالتخمص منيا نيائيا،

 : النظرة كغيرىا إلى حؿ المشكمة تعددت التعريفات ليذا المفيكـ فمف أبرزىا مايمي
Solso  . التفكير مف أجؿ لإكتشاؼ حؿ لمشكمة محددةكق: (   1988 سكؿ سكتعريؼ 

ىي إدارة المشكمة بطريقة تحقؽ الأىداؼ المكضكعية :(   Harris ،1988)ىاريستعريؼ     

. لمعالجتيا بنجاح
كالميارة مف أجؿ بمكغ ىك التطبيؽ الكاعي لممعرفة أف حؿ المشكمة: (  Salvia ،1994 )كيرل  

.أىداؼ محددة  

أف حؿ المشكمة يشير السمككيات كالعمميات الفكرية المكجية  : (1999 جركاف ،تحيؼ )كما يعرفيا   
 .( 57 ، ص 2000إيماف ، )                                    .لأداء ميمة ذات متطمبات عقمية معرفية 
) : Sternberg   ،2003 ) تعريؼ سترنبيرغ

أكسعيو لتحقيؽ  ،عممية يسعى الفرد مف خلبليا تخطي العكائؽ التي تكاجيو أثنا محاكلتو الحؿ ىك
.اليدؼ  

سمكب تكيفي يستخدمو الفردفي مكاجية  بأنو أ :(Problem Solving) كما تعرؼ حؿ المشكلبت     
تخاذ القرار،مشكلبت الحياة اليكمية ككضع  ،يقكـ عمى كعي بالمشكمة كتحديدىا كتكليد الأبداؿ كا 

 .      إستراتيجية لمتنفيذ كتنفيذىا كتقييـ الحؿ كالمتابعة
بالرغـ مف تبايف مفيكـ حؿ المشكمة في المراجع المختمفة إلا أف معظـ التعريفات تتضمف عددا مف 

ىميتيا في التخطيط لتعميـ إستراتيجية حؿ المشكمة بطريقة  لأالعنصر المشتركة التي ينبغي إبرازىا
 :( 84 ، ص 1999 ، جركاف ):المشتركة مايمي فعالة كمف أىـ العناصر
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 المعرفة السابقة لمطمبة تحدد إلى درجة كبيرة مدل نجاحيـ في حؿ المشكلبت الجديدة  -
خذ بعيف الإعتبار حتى يثؽ الطلبب بقدراتيـ  في ؤاليا،لابد أف مِ ع تتضمف كؿ مشكمة بعد إنؼ -

ذا لـ يحدث ذلؾ يتفاعؿكبالتالي، لذلؾ حؿ المشكلبت كيستقركا بحاجاتيـ   لف الطمبة مع المشكلبت كا 
 .المشكلبت التي تكاجييـ لحؿ العمؿ  لمتابعة لدييـ كالمثابرة تتكافر الدافعية

   غير مألكفة لمطمبةدرج تحت مظمة مفيكـ حؿ المشكلبتفلابد أف تككف المشكمة التي ت -
 :لحؿ المشكلبت التالي السابقة يمكف صياغة التعريؼ كالملبحظات مف خلبؿ التعريفاتؼ

 غير حؿ المشكمة عبارة عف عممية تفكير تتطمب جيد عقمي يمارسو الفرد عند مكاجية مكقؼ
يتصؼ بالغمكض كليس لو حؿ مسبؽ بشرط  يكظؼ خبراتو السابقة كمعارفو  مألكؼ لديو

زالة عدـ الرضا كتحقيؽ الأىداؼ التي يسعى إلييا،الحاليةبيدؼ الكصكؿ إلى الحؿ  كىي الإنسجاـ،كا 
عادة التكازف  .كالتكافؽ كا 

  :لاتخصائص حؿ المشؾ  -4

 نكردىا في المخطط الخصائص التالية لحؿ المشكمة:(251،ص2008العتكـ كزملبئو ،)بيف
  :التالي

 

 
 
 
 

 
 

 . المشكمةيبيف خصائص حؿ (5)الشكؿ 
 ( 289،،ص1995حسف سلبمة)كمف خلبؿ ماسبؽ نستخمص خصائص حؿ المشكمة فيما أشار إليو

: إلى أف حؿ المشكمة يتضمف مجمكعتيف مف العكامؿ 
 
 
 

ٌتطلب الدّافعٌة 

والرّغبة من 

الفرد للتّحرك 

نحو مرحلة 

الهدف وتحقٌق 

 .حل المشكلة

ٌتطلب 

إستراتٌجٌات 

محددة تبعًا 

لنوع المشكلة 

 .وطبٌعتها

ٌحتاج إلى 

خطوات 

 .منظمة 

ٌتأثر بقدرات 

الفرد وخبراته 

ومعارفه 

 .السابقة

ٌتضمن 

الإنتقال من 

مرحلة بداٌة 

المشكلة إلى 

مرحلة 

 .الهدف

قد ٌكون 

ا أو  ًٌ فرد

ا ًٌ  .جماع

هو 

عملٌة 

معرفٌة 

 سلوكٌة

 حل المشكلة
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:  المعرفة العقمية  -1
  .المشكمة اللبزمة لحؿ (حقائؽ، مفاىيـ، قكانيف، نظريات )كتتضمف المعارؼ العقمية الضركرية

: إستراتيجيات الحؿ  -2
 كتتعمؽ بالعمميات أك الخطكات التي يقكـ بيا الطالب مستخدما المعرفة العقمية إلى الحؿ المطمكب 

. لممشكمة 
: أىمية حؿ المشكلات   -5
تعددت الآراء التي تؤكد عمى أىمية حؿ المشكلبت التي تكاجو الفرد في حياتو أك الطالب في     

: مدرستو كيمكف تمخيصيا في الآتي
  حؿ المشكلبت نشاط ميـ يمثؿ نكعا مف الأداء الذم يمكف الفرد مف الغمب عمى المعكقات

. الخارجية التي تحكؿ بينو كبيف الكصكؿ إلى ىدفو 
  حؿ المشكلبت طريؽ لا تتقادـ ، إذ أنيا تصمح لكؿ العصكر ، كفي كؿ المجالات .
  يمكف لمفرد أك الطالب مف تنمية قدراتو عمى حؿ المشكلبت كلاكتشاؼ ك الابتكار .
  كسابو القدرة عمى حؿ المشكلبت مجاؿ صخب لتنمية أساليب التفكير المختمفة لدل الطالب كا 

تخاذ القرار المناسب فيما يقابمو مف المشكلبت أيا كاف نكعيا  . التحميؿ كا 
  حؿ المشكلبت بأسمكب فعاؿ بنمي الجكانب الكجدانية لمفرد ، التي تعمؿ عمى إثارة الفضكؿ

كساب القيـ كالإتجاىات المرغكب فييا عنده  .   الفكرم كحب الإستطلبع ، كا 
  كما يتـ عف ،المختمفة للؤفراد لإستخداـ طرؽ التفكير  الفرصة لمطلبب أكيتيححؿ المشكلبت

.  معمكمات جديدة أيضا كاكتشاؼ تعمـ مفاىيـ جديدة ، قطريؽ
 كيتضمف التخيؿ ،تثير حب الإستطلبع العقمي نحك الإكتشاؼ، حؿ المشكلبت عممية معقدة 

   .ستبصاركالإ، كالنقد ،كتداعي الأفكار،كالتحميؿ 
 كتحقيؽ  المشكلبت يمثؿ محاكلة لإزالة حالة التكتر القائمة التي أدت إلى الشعكر بالمشكمة حؿ

عادة التكازف النفسي لدل الفرد . إلى تحقيؽ اليدؼ المنشكد  كمف ثـ الكصكؿ،الرضا كا 
  ستجابة لما يحدث في بيئتو مف تغير ، فيميؿ إحؿ المشكلبت يجعؿ الفرد يقكـ بعممية التكيؼ

  كبالتالي البحث عف طرؽ جديدة لإشباع ،إلى تغير نشاطو كتعديؿ سمككو كفقا ليذا التغير
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عادة الفرد إلى المستكل المناسب لحياتو في ،حاجاتو ، كالعمؿ عمى إستبعاد حالات التكتر  كا 
 .بيئتو التي يعيش فييا 

: الإتجاه النظرم لحؿ المشكلات  -6
 : نذكرالنظريات ىذه كمفالتفسير التي تناكلت حؿ المشكلبت بالدراسة ك ىناؾ العديد مف النظريات 

:  النظرية السمككية 
سمسمة معقدة مف المثيرات ب (المشكمة)كفقا ليذه النظرية فإف الفرد يكاجو المكقؼ كالمشكؿ    

كالإستجابات الإرتباطية نتيجة لمخبرات السابقة ، كما تنظر ىذه النظرية إلى حؿ المشكمة عمى أنو 
. سمكؾ متعمـ يخضع لمبادئ كقكانيف التعمـ التي تحكـ أم سمكؾ آخر 

كتقكـ ىذه النظرية الإرتباطية أك السمككية عمى أساليب كثيرة بإستخداـ أنماط متعممة عمى نحك   
ىرمي حسب إرتباطيا بالمكقؼ المشكؿ أىميا أسمكب المحاكلة كالخطأ كيقكل الإرتباط  بالأثر البعدم 

فالمشكمة تمثؿ المثير لدل الطالب كمحاكلة حميا يككف بمثابة الإستجابة ، ،أم التعزيز (الإيجابي)
 .(60،ص 2010إيماف ، )     . لديو مف معمكمات كمفاىيـ سبؽ لو تعمميا  بناءعمى ما

: النظرية المعرفية 
 عمى عمميات داخمية تحدث لدل الفرد كليس كما مطكيفيرل أصحاب ىذه النظرية أف حؿ المشكمة  

: يرل السمككيكف كىنا نجد 
  :جشطالتاؿ

عادة  تنظيـ  المجاؿ الإدراكي  المتعمؽ   يركف أف ذلؾ يتكقؼ عمى قدرة الفرد عمى  تنظيـ  كا 
دراؾ العلبقاتستبصار  الإمفبحيث يمكنو  بالمكقؼ المشكؿ  .المكقؼ  القائمة في كا 

 ) :   Piaget )"قبياج" ل في حيف ير  
لدل الفرد ، نتيجة لحالة  أف المشكمة بمثابة مكقؼ يسيـ في بناء كتطكير خبرات الأنبية  المعرفية 

لتلبؤـ التي اعدـ التكازف العقمي التي يثيرىا المكقؼ المشكؿ ، كفي حالة الفشؿ يستخدـ  الفرد عممية 
                                                     تتضمف تعديؿ البنى المعرفية 

:  فيعتبر حؿ المشكمة مف العمميات المعرفية العقمية العميا التي تتضمف قدرات مثؿ"جانيو"أمّا 
ستدعائيا كالقدرة عمى التمي . ميـ عز كالتمتنظيـ كتحميؿ كتركيب المعرفة ،كا 
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 مختمفاف كيعكد ىذا الإختلبؼ جزئيا إلى طبيعة المشكلبت التفسيراف يتبيف لنا :مف خلاؿ ماسبؽؼ 
ثر ذلؾ ظير إتجاه ،يعكد إلى طبيعة المتعمـ مكضكع الإىتماـ كما فييا جراءاتالإك،مكضكع الدراسة  كا 

 .حديث يعرؼ بإتجاه معالجة المعمكمات
  :نظرية تجييز المعمكمات

نطلبقا مف الإفتراض إ ،اقالحكادث السيككلكجية جميعتنظير يحاكؿ أصحاب ىذا الإتجاه 
 ،القائؿ بكجكد تشابو بيف النشاط المعرفي الإنساني كطرؽ برمجة الحاسبات الإلكتركنية كعمميا

 ترميزىاعتمد عمى قدرتو عمى التعرؼ عمى المعمكمات كمالمشكمة  حؿ عمىد كبالتالي قدرة الفر
دراؾ  العلبقات  القائمة بيف العناصر في المكقؼ المشكؿ  عمى في قدرتو يظيرذلؾا كـ،كتفسيرىا،كا 

  .(الحؿ  سابقة كربطيا بالمكقؼ لمكصكؿ إلى إجراءات)مف الذاكرة إسترجاع المعمكمات
بكضع  فركض لحؿ المشكلبت في نظرية تجييز كمعالجة  " مكفمبكؿ كس" كقد قاـ 

المشكمة الذم يتككف مف أربعة عناصرىي كالآتي  مصطمح حيز المعمكمات،كقاـ بشرح المشكلبت في
 :

. الشركط المبدئية لممشكمة  : الحالة الأكلية -1
.  المشكمة ةشركط نيام : حالة اليدؼ -2
الشركط المتنكعة المكجكدة عمى إمتداد الممر بيف الحالات الأكلية  : طيةم الكستالحالا -3

. كاليدؼ 
                                                              .(62،ص 2010إيماف خمؼ، ) .التحركات المسمكح بيا كالتي يمكف أف تقكد لمحؿ :العمميات  -4

 : ػػػػػػػ التمثيؿ العقمي كحؿ المشكلات7       
يتبيف مف خلبؿ ما سبؽ أف معالجة المعمكمات  كعممية  حؿ المشكمة يحدثاف في الذاكرة 
قصيرة  المدل ، كذلؾ بعد الحصكؿ عمى المعمكمات الضركرية  ك إستدعاؤىا مف الذاكرة طكيمة 
المدل التي تخزف كـ ىائؿ مف المعمكمات كالمعارؼ التي قد تحتاجيا  أثناء حؿ المشكمة ، كقد  

لعدـ خبرتو أك عدـ قدرتو عمى ،يعجز الفرد أك يفشؿ في إنتقاء كتحديد المعمكمات التي يريد مف ذلؾ
سبب ضعؼ في ذاكرتو كعميو فإف ىناؾ عدة عكامؿ تحكـ النشاط العقمي عند حؿ بإسترجاعيا أك 
: فيما يمي  ( 1984 ،الزيات )المشكمة حددىا 
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 :  مدل قابمية المشكمة لمحؿ  -1
 .كيعني ذلؾ أف تككف المشكمة قابمة لمحؿ بإستخداـ إستراتيجية كاحدة أك عدة إستراتيجيات

تعني فشؿ الفرد في إستخداـ المعمكمات ذات العلبقة بالمشكمة كنسيانو لممحاكلات  : محدكدية السعة
 .المبكرة التي قاـ بيا لمكصكؿ إلى الحؿ 

كىذا يقصد بو أف الفرد ذكم الخبرة في التعامؿ مع المشكلبت، : مستكيات الخبرة كدرجة المعرفة -2
عمى إستيعاب  المشكمة   كمف يمتمككف معرفة أكثر مف غيرىـ في  مكضكع المشكمة يككنكف أقدر

 .كمكاجيتيا مستفيديف مف خبراتيـ السابقة في التعامؿ مع المشكمة 
   :كرة العاممة المتاحةاالذ -3

. كالتي نعني بيا السعة التذكرية لمذاكرة العاممة تؤثرفي فاعمية النشاط العقمي في حؿ المشكمة 
  ( 254 ، ص 2008العتكـ ك آخركف ،  )                                                         

عمى طبيعة  ركزت أكالصيغة الشكؿ أف دراسات عمماء نفس:(2004،مجدم عزيز إبراىيـ)كيشير    
كالمعاصركف  فقد تناكلكا  أماالعمماءالمحدثكف،حميا عمى الميمةأكالمشكمة كأثرىا عمى قدرة الشخص

بما في ذلؾ ما يسميو عمماء عمـ النفس ،مكضكع حؿ لممشكلبت مف جكانب عديدة  كزكايا مختمفة
كر المشكمة كتخيميا داخؿ صأك كيؼ يتـ ت"عممية التمثيؿ العقمي " المعرفي الحديث 

  Visual ).  (في ظؿ التصكرأكالتخيؿ البصرم )تتمثؿ بياالمعمكمات كبصفةخاصةالطريقةالتي،العقؿ

lmagery). 

كيذكر أف الطريقة التي يتـ تمثيؿ المعمكمات بيا عند حؿ المشكمة تسير كفقا لنظاـ صارـ      
: أف التسمسؿ النمطي لحؿ مشكمة يأخذ الشكؿ التالي ،كالترتيب

  تحديد المشكمة .
  تمثيؿ المشكمة عقميا. 

  التخطيط لمحؿ .
  إنجاز أك تنفيذ الخطة .
  تقكيـ الخطة .
  ( 858 ، ص 857 ، ص 2004مجدم ،  )                               .تقكيـ العمؿ. 
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: خلاصة كنتائج 
 : مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأفنّ  
 تكماتيكيا مف مكضكع إلى آخر لذا عمى المعمميف أف يبينكا  أالقدرة عمى حؿ المشكلبت تنتقؿ*  

لمطمبة الآلية التي يتـ بيا نقؿ ىذه القدرة أك الميارة مف مشكمة إلى أخرل كمف مكضكع إلى آخر ، 
 .حسب خصكصية كؿ مكضكع كيككف ذلؾ مف خلبؿ مزيد مف الممارسة 

 بالفعؿ ق الصحيح بؿ أف يعرؼ كيؼ يصؿ فكر،ليس اليدؼ أف يفكر أحدنا تفكيرا صحيحا
. حؿ المشكلبت ؿ كعممية عمميةكالممارسة كالعمؿ ، كبالتالي كضع خطط 

 . ( 1987رنبرغ ، مكمكف كستب )                                                      
 الأنكاع مف المشكلبت تتضمف تمثيلبت عقمية مختمفة ،كتستمزـ أنكاعا مختمفة مف الحمكؿ  .
 مف حيث نكعيتيا كطبيعتيا كدرجة صعكبتيا  تتفاكت المشكلبت .
  التمثيؿ العقمي لممشكلبت :
  ( الخكارزمية)القكاعد . 
  (التخمينات)الفركض  . 
  (حمكؿ معركفة)نماذج عقمية . 
 تصميـ المشكمة.  

 :إستراتيجيات حؿ المشكلات   -8

نعني بإستراتيجيات حؿ المشكلبت مجمكعة الأساليب التي يستخدميا الفرد لفيـ ك إستحضار 
المعمكمات المرتبطة بالمكقؼ المشكؿ كالتي ينشؽ منيا بناء خطط الحؿ كتقييميا بشكؿ أكثر فاعمية 

 .( 89 ، ص 1999م ، بشؿ )                                                                 .كمركنة
تكصؿ عدد مف الباحثيف إلى تحديد بعض الخطكات العامة التي يمكف إستخداميا في حؿ 

عددا مف الخطكات التي يمكف  ( 2005 ، جركاف )كقد إقترح ،المشكلبت بطريقة فعالة كمنظمة
                                                             :إتباعيا عند مكاجية مكقؼ المشكمة نمخصيا فيما يأتي

دراسة كفيـ عناصر المشكمة كالمعمكمات الكاردة كالناقصة كتحديد اليدؼ كالحالة الراىنة  -1
 .كالصعكبات أك العقبات التي تقع بينيما 
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ستنتاجات أكلية لحؿ المشكمة  -2 . نجمع معمكمات كتكليد أفكار كا 
ختيار الأفضؿ منيا في ضكء معايير معينة يجرم تحديدىا -3  .تحميؿ الأفكارالمقترحة كا 
. كضع خطة الحؿ  -4
  .( 89 ، ص 2005 ، جركاف)            .تنفيذ الخطة  -5

سمكؾ حؿ المشكلبت بأنو نمط مف : ( 22 ، 21 ، ص 1984 )فتحي الزيات كعرّؼ     
 ،كالتحميؿ،كالتنظيـ،التحكيؿ كالمعالجة التفكيرالإستدلالي ينطكم عمى عمميات معقدة مف

المشكمة في تفاعميا مع الخبرات كالمعارؼ  المكقؼ الماثمة في كالتقكيـ لممعمكمات،كالتركيب
 .كالتككينات المعرفية السابقة التي تشكؿ محتكل الذاكرة بيدؼ إنتاج الحؿ كتقكيمو 

إستراتيجيات حؿ المشكلبت تعني  أف :( 44 ، ص 1993 )كيرل مصطفى محمد عبد القكل   
طارشامؿ محدكد المعالـ يكجو سمكؾ الفرد القائـ بالحؿ لمكصكؿ  مخططا أك خطة أك نظاـ إنتاج أكا 

. إلى حؿ المشكمة المقدمة لو 
أف إستراتيجية حؿ المشكلبت ىي مجمكعة الإجراءات التي يستخدميا الفرد في  :( ترافز )كذكر    

حؿ فئات مف حؿ المشكلبت كيكتسب الأفراد أثناء فترة حياتيـ إستراتيجيات عديدة كلذلؾ تعدد 
 .( 70 ، 69 ، 68 ، ص 2010إيماف ،  )                                                   .مداخميـ لمحؿ 

): Sternberg 1992، )" رنبرغمست" قترحإ  ك     
تقكـ عمى أساس التفكير الصحيح لحؿ  " حمقة التفكير" إستراتيجية لحؿ المشكلبت بعنكاف 

المشكلبت تفكير دائرم كليس تفكيرا خطيا بإتجاه كاحد لأف التكصؿ لحؿ المشكمة قد يؤدم إلى بداية 
:مف الخطكات التالية "حمقة التفكير"مشكمة جديدة أك عدة مشكلبت كتتألؼ إستراتيجية   

.  الإحساس بكجكد المشكمة  -1
. تحديد طبيعة المشكمة بكضكح كالتعرؼ عمى أسبابيا  -2
. ( ... ،الكقت ، الماؿ )تحديد متطمبات حؿ المشكمة  -3
. كضع خطة لحؿ المشكمة  -4
. بدء تنفيذ الخطة  -5
 .متابعة عممية التنفيذ بإستمرار كبصكرة منظمة  -6
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. مراجعة الخطة كتعديميا أك تنقيحيا في ضكء التغذية الراجعة أثناء التنفيذ  -7
 كالإستعداد لمكاجية أم مشكلبت مستقبمية تنجـ عف الحؿ الذم تـ التكصؿ ،تقييـ حؿ المشكمة -8

                                      .( 89  ، ص 2005جركاف ،  )                                                  .إليو 

 :منياإستراتيجيات حؿ المشكلبت متعددة  أف:(383، 382،ص1996،كمرعي بمقيس)ركيذؾ
.كتدكينيا ( rain Stering )إستراتيجية إستثمار الأفكار كعصؼ الأفكار- 1      

 .إستراتيجية التفريؽ كالتجميع في حؿ المشكلبت -2     
.  إستراتيجية تحميؿ الكسائؿ كالغايات - 3     
  .(شجرة القرارات في حؿ المشكلبت  ) إستراتيجية العمؽ التقكيمي - 4     

: كما يميخطكات حؿ المشكلبت :( 286 ، ص2004مريـ سميـ ،  )كتحدد  
  . تحديد المشكمة -1 
  .(التصكيرية الرسكـ  إستخداـ،التكضيحية الرسكـ إستخداـ،التجسيدالمفظي) تجسيدالمشكمة-2 
.  صياغة الفركض -3 
 . التػنفػيذ -4 
.  تقييـ النتائج  -5
 يتبيف لنا أف إستراتيجيات حؿ المشكلبت يساعد في بناء عادة عقمية لحؿ :في ضكء ما تقدنّـ 

 عممية حؿ المشكلبت قد تختمؼ كتتبايف تبعا لطبيعة كأف،كتنظيـ نشاط الفرد في ذلؾ،المشكلبت
: ذكر مف إستراتيجيات يساعد في ا إستخداـ ـالمشكمة،كأف
  فيـ المشكمة . 

  تسييؿ الميمة . 

 تحديد سبب المشكمة . 

 تقديـ مساعدات خارجية لمكصكؿ إلى الحؿ. 

  إستخداـ التفكير المنطقي في الكصكؿ إلى الحؿ . 
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: ( 267 ، ص 2005العتكـ كآخركف ،  )كيمكف إجماليا في الجدكؿ التالي
 .إستراتيجيات حؿ المشكمة (3)الجدكؿ رقـ                   

الأمثمة  الإستراتيجيات  ا
  لرقـ

كضع المشكمة ،حدد العناصر الرئيسية لممشكمة ، 
كتخيؿ المشكمة ، أك رسـ صكرة أك مخطط لممشكمة 

... ، إبتكار نمكذج لممشكمة 

  .إستراتيجيات تساعد في فيـ المشكمة 
1

1 

بسط المشكمة ، كأعد تعريؼ المشكمة ، 
 .كحؿ جزء كاحد مف المشكمة في الكقت الكاحد

2 .إستراتيجيات تساعد في فيـ المشكمة

2 

أجمع معمكمات حكؿ ما يقع قبؿ ك أثناء كبعد 
المشكمة ، نظـ المعمكمات في جدكؿ أك رسـ بياني 

أك قائمة ثـ أبحث عف الأنماط ،كخذ بلئعتبار 
 .المتعدد كالتفاعلبت فيما بينيا 

تساعد في تحدم سبب  إستراتيجيات
 .المشكمة

3

3 

إستعف بأناس لدييـ خبرة ، كابحث عف الجكانب في 
مادة مكتكبة إستخدـ نظرية ، كفرضيات السؤاؿ 

،كضمف كامخص ،عدؿ ،إستخدـ الحؿ الأفضؿ ، 
 .إستعمؿ الطريقة العممية كما قد تعممتو

إستراتيجيات تتضمف مساعدات خاصة 
 لمساعدتؾ في تحديد الحمكؿ 

4

4 

فكر في خيارات دكف تقديميا حاليا ، تجنب التشبث 
، كالعمؿ في أماكف جيدة ، فكر في المشكمة عمى 

أنيا فرصة ، كفكر بثقة كخذ قسطا مف الراحة كثابر 
   .، كبيف تكجو أك مبدأ حؿ المشكمة

إستراتيجيات تساعد عمى العمؿ بشكؿ 
  .مثالي أثناء حؿ المشكمة

5

5 

  :لاتالمعرفة كحؿ المشؾ -9

المعرفة المكتسبة عف طريؽ الخبرة تعتبر مف الميارات العالية التي تعكس حسف كتنظيـ 
يعرفو الخبراء  إكتشاؼ ما العمماء حاكؿ،ؼكأنيا تحفز عممية حؿ المشكلبت،كتطكر القاعدة المعرفية

 (لاعبي الشطرنج)كأجركا دراساتيـ عمىالمبتدئيف،مف خلبؿ تحديد ما يميزىـ عف أكلئؾ  كماذا يفعمكف
 .نظرا لما تحتاجو المعبة مف تفكير 
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 كطريقة إستخداميا أنّما يُميّزالخبراء عف المبتدئيف ىك كمية المعمكمات (Sternberg)    إقترح ستيرنبرغ

في حؿ المشكلبت كطريقة تنظيميا كما قاـ عدد كبير مف الباحثيف بدراسات عمى عدد كبير مف 
كقد كجدكا أف ما يميز الخبراء عف المبتدئيف ىك مخططاتيـ لحؿ ،الخبراء في مياديف مختمفة

. المشكلبت في مياديف عمميـ
: ختلبؼ الخبراء عف المبتدئيف في  إكيمكف تمخيص

 . تصنؼ المشكلبت المختمفة   -1
 .كصؼ الطبيعة الأصمية لممشكلبت  -2
      . المشكلبت مفلمكثيرإيجاد حمكؿ كصؼ ك -3

):     Whimbey &Lachheed1982 )  كييدلككيمبي ككما يرل        

جادتيا بالمراس كالتدريب كيشبو لية ـ عافأف حؿ المشكلبت ليس إلا عممية يمكف تعمميا كا 
كيقدـ الباحثاف عرضا لأىـ الخصائص العامة لمشخص الخبير ،حؿ المشكلبت بعممية لعبة الغكلؼ
:في حؿ المشكلبت نكجزىا فيما يمي   

  الإتجاه الإيجابي. 
  الحرص عمى الدقة. 
  تجزئة المشكمة. 
  التأمؿ كتجنب التخميف. 
 الحيكية كالنشاط. 
 ربقاعدة معرفية قكية في مجاؿ تخصصو متمتع الخب. 
 جربمعرفة كاسعة بإستراتيجية حؿ المشكلبت العامة مالخب صاؼتإ  للبختيار توادكا 

ستخدامو حسب ما يتطمبو المكقؼ    .                                            ( 191 ، ص 2005 ، جركاف ) .المناسب منيا كا 
كالجدكؿ التالي يبيف خصائص كؿ مف المبتدئيف كالخبراء في حؿ المشكلبت 

 :( 377 ، ص 2007نكفؿ ، ، أبك جادك  )
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 . خصائص كؿ مف المبتدئيف كالخبراء في حؿ المشكلات يبيف(4)رقـ  الجدكؿ

 

رقـ ؿا الخبراء يفلمبتدئا
لديو مخططات حقيقية تحتكم عمى معمكمات قميمة 

 .عف مجاؿ تخصصو 
مخططات قكيةعمى معمكمات ضخمة عف مجاؿ 

  .تخصصو
01 

لديو كحدات معرفية حقيقية التنظيـ كالترابط   02 .لديو كحدات معرفية تتميز بالنظـ كالترابط 

يمضي كقتا أطكؿ في إيجاد إستراتيجية حؿ 
المشكمة أكثر مف الكقت المستغرؽ في عرض 

 .المشكلبت

يقضي معظـ الكقت في عمميات إيجاد طريقة لعرض 
المشكمة أكثر مف الكقت المستخدـ في كضع 

 .إستراتيجيات لحؿ المشكمة 

03 

لممشكلبت بالاعتماد عمى  ضعيفا يطكرمفيكما
 .أكجو تشابو سطحية فييا كبيف مشكلبت أخرل 

يطكر مفيكما شاملب لممشكمة بالإعتماد عمى أكجو 
 .التشابو العميقة فييا كبيف مشكلبت أخرل

04 

يعمؿ بإتجاه الخمؼ بحيث يركز عمى إستراتيجيات 
غير المعركفة ثـ يتجو نحك المعمكمات المخططة 

. 

يعمؿ بإتجاه الأماـ مف حيث البدء بالمعمكمات المخططة 
 .إلى إستراتيجيات الحؿ 

 

05 

يستخدـ التحميؿ النيائي كإستراتيجية لحؿ كثير 
 مف المشكلبت ، كفي بعض الأحياف يختار

إستراتيجية بالإعتماد عمى معرفة بإستراتيجية حؿ 
 .المشكمة 

 المعقدة عمى مخططات حؿ الإستراتيجيةختار م
ستخدـ التحميؿ النيائي فقط كإستراتيجية مالمشكلبت ك

 .مرجعية لحؿ المشاكؿ غير العادية 

06 

المخطط يحتكم عمى تفاصيؿ ضعيفة لمعرفة 
العممية بخصكص استراتيجيات حؿ المشكمة 

 .المتعمقة في ميداف محدد 

المخطط يحتكم عمى تفاصيؿ لمعرفة العممية تخصص 
 .إستراتيجيات حؿ المشكمة المتعمقة في ميداف محدد

07 

يحؿ المشكلبت بطريقة غير فعالة كيحميا بسرعة 
 .أقؿ مف سرعة الخبير

يحؿ المشكلبت بطريقة فعالة إذ لـ يكف مقيدا بكقت 
 .محدد

08 

لاينتاب بدقة الصعكبات التي تكاجو حؿ مكمة 
 .مقيدة 

 09 .ينتاب بدقة الصعكبات التي تكاجو حؿ مشكمة مقيدة

مراقبة ضعيفة الاسراتيجيات في  يظير
أثناءعممية حؿ المشكمة 

 10 .يراقب بدقة استراتيجياتو في أثناء عممية المشكلبت 
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 11 .يظير بدقة عالية في الكصكؿ إلى حمكؿ جذرية .يظير دقة أقؿ في الكصكؿ إلىحمكؿ جذرية
يستغرؽ كقت أقؿ عند ما يكاجو مشكمة غير 

مألكفة لتحديد معالـ المشكلبت أكلا كمف ثـ كضع 
 .إستراتيجيات مناسبة 

يستغرؽ كقتا أطكؿ مف المبتدئ عند ما يكاجو مشكمة 
غير إعتيادية لتحديد معالـ المشكمة أكلا مف ثـ كضع 

 .استراتيجيات مناسبة لمحؿ 

12 

 كالتأقمـ مع لمتكيؼ ؿأقؿ عـيظير مقدرة 
ىا عف مشكمة معينة بالمعمكمات الجديدة التي يزكد
 .ستراتيجيات فعالة إمف أجؿ الكصكؿ إلى 

يتقبؿ كيتأقمـ بسيكلة كمركنة عندما يزكد بمعمكمات 
جديدة عند مشكمة ما مف أجؿ الكصكؿ إلى إستراتيجيات 

 .فعالة

13 

 

 : عكائؽ حؿ المشكلات  -10

ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ التي تعيؽ الفرد عف حؿ المشكلبت التي يكاجييا ، كقد تنشأ ىذه العكائؽ 
  :في أم مرحمة أكخطكة  مف مراحؿ الكصكؿ إلى الحؿ، كمف ىذه المعيقات ما يمي

Haris,1998Whimbey& Lachead , 1982 )) 
  عدـ قراءة المشكمة بدقة .
  الضعؼ كالخمكؿ في تحميؿ المشكمة .
 عدـ المثابرة عمى الحؿ .
 عدـ الدقة في التفكير .
 عدـ القدرة عمى التفكير بصكت عاؿ .
  التثبت الكظيفي .
  التييؤ الذىني .

. (275،ص2005العتكـ كآخركف،: في )                                                             
فبعضيا يعكد إلى ،مف ذلؾ بكثير معيقات حؿ المشكلبت أكثر:  ىك أفستخلاصوإكما يمكف     

كخاصة ظاىرة الثبات . طبيعة كخصائص الفرد إلى يعكد طبيعة المشكمة كخصائصيا،كالبعض الآخر
 جميع مشكلبتو بالطرؽ ك الأساليب نفسيا التي سبؽ  حؿيحاكؿ الكظيفي الذم يقصد بو أف الإنساف

كبذلؾ ،عمييا كأف يحاكؿ استخداـ الأشياء بناء عمى كظائفيا المتعارؼ،أف حؿ بيا مشكلبت أخرل
. يفتقد المركنة اللبزمة لمتعامؿ مع المكقؼ بصكرة غير تقميدية
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: خلاصة الفصؿ

الفصؿ مفيكـ كحؿ المشكمة كخصائصيا كأنكاعيا كنظريات حؿ المشكمة كالتمثيؿ  ىذاتناكؿ     
المشكلبت،فعكائؽ حؿ المشكلبت  كحؿ حميا كبعدىا المعرفة  لحؿ المشكلبت ثـ استراتيجياتالعقمي

:  كفيما يمي أىـ الأفكار الكاردة في ىذا الفصؿ
  مف خلبؿ العرض السابؽ لمفيكـ المشكمة يلبحظ رغـ تعدد المفاىيـ إلا أغمبيااتفؽ عمى أف 

".  ىدؼ يريد الكصكؿ إليو عبارة عف عائؽ يعكؽ التمميذمف الكصكؿ إلى"المشكمة 
 العممية المطمكب لمكصكؿ إلى اليدؼ المطمكب انطلبقا مف الظركؼ " حؿ المشكلبت ىك

. المعرفة العقمية ك إستراتيجيات الحؿ: كأنيا تتضمف مجمكعتيف مف العكامؿ ىي" المعرفية لمفرد
  تصنيفات المشكلبت تعددت فمنيا مف صنؼ عمى أساس درجة الكضكح كأخرل عمى أساس

درجة التحديد ، كمنيا مف صنؼ عمى أساس درجة استخداميا في المجاؿ العممي كنكع آخر 
عمى أساس قربيا مف المنياج المدرسي ، كعمكما فيي تصنؼ إلى مشكلبت قابمة لمحؿ كأخرل 

. غير قابمة لمحؿ، فالمشكلبت تتبايف تبعا لطبيعتيا كدرجة صعكبتيا كنكعيتيا
 رتباطيكف حؿ المشكلبت بارتباطات بيف الميزات كالاستجابات كيركف فييا سمككا لإيفسر ا

شطاليكف في تفسيرىـ لحؿ المشكلبت  عمى مفيكـ جمضمرا لعمميات المحاكلة كالخطأ، كيؤكد اؿ
أف حؿ " بياجة"دراكي لمفرد، في حيف يرل لإ الذم ينجـ عف إعادة تنظيـ المجاؿ االإستبصار

المشكلبت عمى أنو عممية تككيف بنية معرفية نتيجة لحالة عدـ التكازف التي يثيرىا المكقؼ 
المشكؿ ، أيف يستخدـ الفرد عممية التلبؤـ التي تتضمف تعديؿ البني المعرفي في حالة الفشؿ ، 

تعتبره مف العمميات الفعمية العميا التي تتضمف قدرات مثؿ تنظيـ كتحميؿ كتركيب " جانية"بينما 
كيحاكؿ أصحاب اتجاه المعمكمات تفسير حؿ . المعرفة كاستدعائيا كالقدرة عمى التميز كالتعميـ

. المشكلبت بآلية عمؿ الحاسبات الالكتركنية
 نماذج (التخمينات )، الفركض(الخكارزمية )القكاعد:  لممشكلبت يتمثؿ فيالعقميالتمثيؿ ا ،

 .، تصميـ المشكمة (حمكؿ معركفة )عقمية
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 تجزئة ،الكسائؿ،تحديد الغايات: يمكف تكظيؼ عدد مف الاستراتيجيات لحؿ المشكمة نذكرمنيا 

. المشكمة
  ما يميز الخبراء عف المبتدئيف في حؿ المشكلبت ىك مخططاتيـ لحؿ المشكلبت في مياديف

تصنيؼ المشكلبت المختمفة ككصؼ الطبيعة الأصمية : عمميـ كيرجع الاختلبؼ إلى 
يجاد حمكؿ لكثير مف المشكلبت .  لممشكلبت ، كا 

  عدـ قراءة : مجمكعة العكامؿ التي تعيؽ الفرد عف حؿ المشكلبت التي يكاجييا تتمثؿ في
المشكمة بدقة ، كعدـ المثابرة في الحؿ ، عدـ الدقة في التفكير، التثبيت الكظيفي  كالتييؤ 

.  الذىني 
  لمتحقؽ مف صحة ، الجانب الميداني لمتغيرم الدراسة يميو الجانب النظرمبعدما  تـ عرض

التعرنّؼ عميو كىذا ما يتـ ،عنو ىذه الدراسة مف نتائج كما تسفر، (ختبارىاإ )فرضيات الدراسة 
.  (ؿ الرابع كالخامس، كالسادس الفص) الجانب الميدانيفي
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تمييد 

 المنيج ػ 1

 ػ عينة الدراسة الإستطلاعية  2

أدكات الدراسة  - 3

الخصائص السيكك مترية لأدكات الدراسة - 4

جراءات إختيارىا- 5  عينة الدراسة الأساسية كا 

 حدكد الدراسة - 6

الأساليب الإحصائية  - 7

 خلاصة الفصؿ 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 :تمييد

يتضمف ىذا الفصؿ كصفا لمطريقة كالإجراءات التي إتبعيا الباحث في تحديد مجتمع الدراسة،  
ختيار عينتيا، ككصفا لأداتي الدراسة، كخطكات التحقؽ مف صدقييما كثباتيما،إضافة إلى كصؼ  كا 

. تصميـ الدراسة كالطرؽ الإحصائية المتبعة في تحميؿ البيانات 
:  المنيج  -1

لقد إستخدـ الباحث المنيج الكصفي نظرا لملبءمتو لأغراض الدراسة كلمتحقؽ مف صحة 
فركضيا،كبإعتبار ىذا المنيج أحد أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ لكصؼ الظاىرة ،كنظرا 
لما تكفره بياناتو كحقائقو،كاستراتيجياتو الكاقعية التي تعتبر خطكات تمييدية لتحكلات ضركرية نحك 

الأفضؿ،كما أف ىذا المنيج ىك ذلؾ النكع مف أساليب البحث الذم يمكف بكاسطتو معرفة ما إذا كاف 
.  ىناؾ ثمة علبقة بيف متغيريف أك أكثر،كمف ثـ معرفة درجتيا

 :ستطلاعيةعينة الدراسة لا-2
بأكلاد دراج بعد  (حميدم عيسى)لقد تـ إختيار العينة بطريقة عشكائية مف ثانكية الشييد 

مكافقة مدير الثانكية كتييئة الجك المناسب،ك التي تمثمت في قسـ تلبميذ السنة الثانية الثانكم 
:  تمميذا كتمميذة مكزعيف كالأتي36 كقد بمغ حجميا 2013/2014تخصص عممي لمعاـ الدراسي
:  تكزيع أفراد العينة الإستطلاعية عمى أساس الجنسيبيف (5)       الجدكؿ رقـ 

المجمكع  ذككر  إناث أفراد العينة  
العدد  14 22 36

النسبة المئكية  39% 61% 100%

قد تـ تطبيؽ الأدكات المستخدمة في الدراسة الحالية عمى العينة الإستطلبعية بيدؼ التحقؽ 
 .مف كفاءة ىذه الأدكات ، كالكقكؼ عمى مدل ملبءمتيا لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسية 

 :ػػ أدكات الدراسة 3
 :إستخدـ الباحث في ىذه الدراسة الإستطلبعية أداتيف لقياس متغيرم البحث تمثمتا فيما يأتي 
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: (قائمة أساليب التفكير لستيرنبرغ) :الأداة الأكلى 
 مف اعبارة تقيس ثلبثة عشر أسمكب (65)كالتي تتككف مف  (1992ستيرنبرغ ككاجنر"   مف إعداد

لاينطبؽ )أساليب التفكير بمعدؿ خمس عبارات لكؿ أسمكب، في ضكء مقياس سباعي الإستجابة
إطلبقا ،لا ينطبؽ بدرجة كبيرة ، لاينطبؽ بدرجة صغيرة ، لاأعرؼ ، تنطبؽ بدرجة صغيرة، تنطبؽ 

عمى الترتيب كيختار التمميذ  (7،6،5،4،3،2،1)، كتعطي الدرجات (بدرجة كبيرة، تنطبؽ تماما
بتعريب كتقنيف ىذه القائمة،كالتحقؽ  (2007)"أبك ىاشـ"الإجابة التي تتفؽ مع طريقتو في التفكير، قاـ

طالبا مف مختمؼ كميات جامعة الممؾ  (537)مف خصائصيا السيككمترية عمى عينة مككنة مف
سعكد،كأظيرت النتائج تمتع قائمة أساليب التفكير في ضكء نظرية ستيرنبرغ درجة مرتفعة مف الصدؽ 

الثبات، )كالثبات في البيئة السعكدية،كما أثبتت البحكث كالدراسات المعاصرة الكفاءة السيككمترية
نما يتـ التعامؿ مع كؿ أسمكب تفكير عمى حدل،كالتي،ليذه القائمة (الصدؽ   ليس ليا درجة كمية كا 

 : كىي تشمؿ خمس مجالات ىي 
 .التشريعي ، التنفيذم ، القضائي  : الكظائؼ

. المحمي ، العالمي  : المستكيات
.  المحافظ ، المتحرر : الميكؿ
.  الداخمي ، الخارجي : المجاؿ

 (1الممحؽ).اليرمي ، الممكي ، الأقمي ، الفكضكم :  الشكؿ      
 : (6)كماىكمكضح في الجدكؿ رقـ 

 :لسترنبيرغأساليب التفكير لقائمة تكزيع البنكد  بييف : (6)           الجدكؿ 

  .(13،ص2009عمي،)                                                                    

البنود  الأسالٍب  الأسالٍب  البنود

الهزمً  60 ، 47 ، 34 ، 21 ، 8 التشزٌعً  40،53 ،   27، 14، ، 1

الملكً  61 ، 48 ، 35 ، 22 ، 9 التنفٍذي  54 ، 41 ، 28 ، 15 ، 2

الاقلً  62 ، 49 ، 36 ، 23 ، 10 القضائً  55 ، 42 ، 29 ، 16 ، 3

الفوضوي  63 ، 50 ، 37 ، 24 ، 11 العالمً  56 ، 43 ، 30 ، 17 ، 4

المحلً  57 ، 44 ، 31 ، 18 ، 5 الذاخلً 64 ، 51 ، 38 ، 25 ، 12

الخارجً  65 ، 52 ، 39 ، 26 ، 13 المتحزر  58 ، 45 ، 32 ، 19 ، 6

المحافظ  59 ، 46 ، 33 ، 20 ، 7  
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 : (مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات ): الأداة الثانية 

عبارة مكزعة عمى خمسة أبعاد (40)، كىك مؤلؼ مف(1998حمدم نزيو ، )أعد ىذا المقياس
عبارات (8)، بمعدؿ  (التكجو العاـ ، تعريؼ المشكمة ، تكليد البدائؿ ، اتخاذ القرار ، التقييـ): كىي

: بإختيار إحدل أربع إجابات ىي "ليكرت " لكؿ بعد، تككف الإجابة عنيا بطريقة 
 (2الممحؽ).تنطبؽ بدرجة كبيرة ، تنطبؽ بدرجة متكسطة ، تنطبؽ بدرجة بسيطة ،لاتنطبؽ أبدا 

: يبيف تكزيع الفقرات  لمقياس حؿ المشكلبت  (7)كالجدكؿ التالي رقـ
 :يبيف تكزيع الفقرات لمقياس القدرة حؿ المشكلات (7)الجدكؿ رقـ           

الفقرات  الأبعاد 
التكجو العاـ  36 ، 31 ، 26 ، 21 ، 16 ، 11 ، 6 ، 1
 تعريؼ المشكمة 37 ، 32 ، 27 ، 22 ، 17 ، 12 ، 7 ، 2

 تكليد البدائؿ 38 ، 33 ، 28 ، 23 ، 18 ، 13 ، 8 ، 3

اتخاذ القرارات  39 ، 34 ، 29 ، 24 ، 19 ، 14 ، 9 ، 4
 التقييـ 40 ، 35 ، 30 ، 25 ، 20 ، 15 ، 10 ، 5

 :طريقة التصحيح كتفسير النتائج 

فقرة   (40) عدد فقرات المقياس 
:  الأكزاف في حالة الفقرات ذات الإتجاه المكجب تككف كما يمي 

. 2:تنطبؽ بدرجة بسيطة .            4: تنطبؽ بدرجة كبيرة 
. 1:لا تنطبؽ ابدا .          3:تنطبؽ بدرجة متكسطة 

 : في حالة الفقرات ذات الإتجاه السالب يتـ عكس الأكزاف كالفقرات السالبة عمى المقياس ىي

    ( 5 ،8 ، 9 ، 10 ، 13 ، 14 ، 16 ، 18 ، 21، 24 ، 26 ، 27 ، 30 ، 31 ، 32 ، 35 ، 
36 ، 37 ، 38 ، 40 )  . 

 .بقية الفقرات ىي الفقرات المكجبة 

  .( 160 ، 40 )تتراكح الدرجات الكمية عمى المقياس بيف 
. (32 ، 08)تتراكح كؿ درجة فرعية عمى المقياس بيف 

 
 68 



 

: تفسير العلبمات كالتالي
.  مؤشر عمى نقص في القدرة عمى حؿ المشكلبت80 إلى40مف
 .فما فكؽ كفاءة في حؿ المشكلبت  80

 :ػػػ  الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة 4

:   ػػػػػػػ قائمة أساليب التفكير
بتعريب قائمة أساليب التفكير كالتحقؽ مف خصائصيا السيككمترية  (2007)قاـ أبكىاشـ

كلغرض تحقيؽ ىدؼ البحث الحالي،قاـ الباحث بالتأكد مف ثبات كصدؽ القائمة عمى عينة .كماأسمفنا
.  بأكلاد دراج كلاية المسيمة (حميدم عيسى) مف ثانكية الشييد  تمميذ كتمميذة36استطلبعية مككنة مف 

: الثبات : أكلا 
 : كما يبيّنو الجدكؿ التاليمعامؿ ألفا كركنباخ حسب بطريقة :ػػ ثبات الأبعاد
:  بطريقة معامؿ ألفا كركنباخ لأساليب التفكيرثبات الأبعاديبيّف  (08)الجدكؿ رقـ       

 
 معامؿ ألفا كركنباخالأبعاد 
 0,325التشريعي 

 0,278التنفيذم 

 0,409القضائي 

 0,124العالمي 

 0,411المحمّي 

 0,299المتحرّر 

 0,444المحافظ 

 0,194اليرمي 

 0,684الممكي 

 0,360الأقمّي 

 0,684الفكضكم 

 0,194الداخمي 

 0,383الخارجي 

 0,820الكمي 
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تشير بيانات الجدكؿ إلى إرتفاع قيمة معامؿ ألفا كركنباخ بالنّسبة لممقياس ككؿ لأساليب 

، في حيف جاءت قيـ الأبعاد الخاصة لممقياس مقبكلة تراكحت ما 0,820التفكير حيث بمغت قيمتو 
.   مما يدؿ عمى أفّ القائمة تتميّز بالثبات كبالتالي صلبحيتيا لمتّطبيؽ0,684 كَ 0,124:  بيف
 :االصدؽ: ثانيا  

:  استخدـ الباحث الطرؽ التالية
:   الطريقة الأكلى

:  (الصدؽ التمييزم ) المقارنة الطرفية 
تقكـ ىذه الطريقة عمى أحد مفاىيـ الصدؽ ، كىك قدرة الإستبياف عمى التميز بيف طرفي 

عينة الدراسة  )الخاصة التي يقيسيا ، كذلؾ يككف بقياـ الباحث بتطبيؽ الإختبار عمى المفحكصيف 
 27%يتـ ترتيب الدرجات التي حصمك عمييا تنازليا أك تصاعديا في تكزيع ثـ يحسب (الإستطلبعية 

مف المفحكصيف مف طرؼ التكزيع فتعتبر مجمكعتاف متطرفتاف كفي ىذه الدراسة عدد أفراد كؿ 
 أفراد في كؿ مجمكعة، ثـ 10 كبالتدكير يصبح لنا 36 × 0.27 = 9.72:  لأف 10مجمكعة ىك 

يقارف الباحث بيف المجمكعتيف عمى إعتبار أنيما مجمكعتيف متناقضتيف تقعاف عمى طرفي الخاصية 
مف حيث درجاتيما عمييا، إحداىما يطمؽ عمييا مجمكعة عميا مف حيث إرتفاع درجاتيا في الخاصية 

كيستعمؿ أسمكبا كالثانية يطمؽ عمييا مجمكعة دنيا مف حيث إنخفاض درجاتيا عمى الخاصية 
                                                     .لدلالة الفرؽ بيف متكسطيف حسابييف" ت " إحصائيا ملبئما كىك إختبار

.  (188 ، ص 2007بشير ، )
 :  يبيف المتكسطات الحسابية كالإنحرافات المعيارية لكؿ مجمكعة (09)الجدكؿ رقـ 

الإنحرافات 
المعيارية 

المتكسطات      
الحسابية 

 البيانات الإحصائية        

 العينات

 المجمكعة الدنيا 274.3 15.74

المجمكعة العميا  369.1 10.96
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لدلالة الفرؽ بيف متكسطي المجمكعتيف " ت " فيبيف نتائج إختبار  (10)أما الجدكؿ رقـ 

 :المتطرفتيف في قائمة أساليب التفكير 
 :لدلالة الفركؽ بيف متكسطي المجمكعتيف المتطرفتيف"ت" يبيف نتائج إختبار (10)الجدكؿ رقـ

 
" ت" قيمة 

 العينة العميا

N=10 
 العينة الدنيا

N=10  
          العينات 

 
 

      المتغير 
الإنحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
المعيارم 

المتكسط 
الحسابي 

 أساليب التفكير 274.3 15.74 369.1 10.96 14.23
مما يعني أف القائمة  ( 0.01 )دالة إحصائيا عند مستكل " ت " يتبيف مف الجدكؿ أف قيمة 

تتكفر عمى القدرة التمييزية بيف العينتيف المتطرفتيف في أساليب التفكير فالقائمة إذف صادقة كالتكجو 
أم لكؿ فرد  (إختلبؼ كتمايز)النظرم يعرؼ بكجكد فركؽ كمية بيف الناس في أساليب تفكيرىـ 

 .مايسمى بركفيلبت مف أساليب التفكير 
 قاـ الباحث بحساب صدؽ المقياس ككؿ عف طريؽ حساب معامؿ الإرتباط :الطريقة الثانية

: كالدّرجة الكمية لممقياس فكانت النتائج كالتالي(أسمكب التفكير )بيف درجة كؿ بعد 
: يبينّف قيـ إرتباط الأبعاد بالدنّرجة الكمية لممقياس (11)       جدكؿ رقـ 

دؽ الكمي للأبعاد الأبعاد  الصنّ
 **0,527التشريعي 

 *0,302التنفيذم 

 **0,668القضائي 

 **0,682العالمي 

 **0,469المحمنّي 

ر   **0,471المتحرنّ

 *0,322المحافظ 

 **0,494اليرمي 

 **0,567الممكي 

 *0,285الأقمنّي 

 **0,733الفكضكم 

 **0,694الداخمي 

 *0,309الخارجي 
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 0,01داؿ عند مستكل **
 0,05 داؿ عند مستكل * 

التشريعي، القضائي، العالمي، المحمّي، المتحرّر،  )مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أفّ قيّـ إرتباط الأبعاد 
 أمّا باقي 0,01بالدّرجة الكمّية دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة  (اليرمي، الممكي، الدّاخمي، الخارجي

. 0,05الأبعاد دالة عند مستكل دلالة 
 :الطريقة الثالثة
.   دلالة عمى صدؽ القائمة 0,90 فكجد معامؿ الصدؽ الذاتي الصدؽ الذاتي   عف طريؽ 

:  بالنسبة لمقدرة عمى حؿ المشكلات 
   قاـ الباحث بالتأكد مف صدؽ كثبات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت عمى عينة إستطلبعية 

: تخصص عممي كما يمي  (حميدم عيسى) تمميذا كتمميذة مأخكذة مف ثانكية الشييد 36تتككف مف 
 :الثبات : أكلا 

: بطريقة معامؿ ألفا كركنباخيبينّف ثبات الأبعاد  (12)       جدكؿ رقـ 
 معامؿ ألفا كركنباخالأبعاد 
 0,450 التكجو العاـ

 0,639تعريؼ المشكمة 

 0,336تكليد البدائؿ 

 0,522إتخاذ القرارات 

 0,265التقييـ 

 0,82الكمي 

القدرة عمى حؿ تشير بيانات الجدكؿ إلى إرتفاع قيمة معامؿ ألفا كركنباخ بالنّسبة لممقياس ككؿ 
التكجو )، في حيف جاءت قيـ الأبعاد الخاصة لممقياس0,820 حيث بمغت قيمتو المشكلات

 كَ 0,265:  مقبكلة تراكحت ما بيف(العاـ،تعريؼ المشكمة، تكليد البدائؿ، إتخاذ القرارات، التقييـ 
.   مما يدؿ عمى أفّ المقياس يتميّز بثبات مرتفع كبالتالي صلبحيتو لمتّطبيؽ0,639
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: تـ حسابو بالطرؽ التالية :االصدؽ:ثانيا
: ( الصدؽ التمييزم )المقارنة الطرفية : الطريقة الأكلى 
: بيف المتكسطات الحسابية كالإنحرافات المعيارية لكؿ مجمكعة (13)  الجدكؿ 

 
الإنحرافات 
 المعيارية

المتكسطات الحسابية  البيانات الإحصائية 
 العينات

 المجمكعة الدنيا 99 5.55

المجمكعة العميا  135.6 6.68

 
ا  لدلالة الفركؽ بيف متكسطي المجمكعتيف " ت"يبيف نتائج إختبار  (14)الجدكؿأمن

: المتطرفتيف في القدرة عمى حؿ المشكلات 
 

 

" ث" قٍمت 

N=10  العٍنت العلٍا  N=10 العٍنت الذنٍا العٍناث 

 

 

المتغٍز 
الإنحزاف  

 المعٍاري

المتوسظ 

 الحسابً

الإنحزاف 

المعٍاري 

المتوسظ 

الحسابً 

القذرة على حل  99 5.55 135.6 6.68 32 .12

المشكلاث 

 
مما يعني أف مقياس القدرة عمى  (0.01)دالة احصائيا عند مستكل" ت "أف قيمة  (14)يبيف الجدكؿ

حؿ المشكلبت يتكفر عمى القدرة التمييزية بيف العينتيف المتطرفتيف فالمقياس إذف صادؽ كالتكجو 
. النظر يقر بكجكد فركؽ كمية بيف الناس في القدرة عمى حؿ المشكلبت حسب مبدأ الفركؽ الفردية

 قاـ الباحث بحساب صدؽ المقياس ككؿ عف طريؽ حساب معامؿ الإرتباط بيف :الطريقة الثانية
: درجة كؿ بعد كالدّرجة الكمية لممقياس فكانت النتائج كالتالي
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: يبينّف قيـ إرتباط الأبعاد بالدنّرجة الكمية لممقياس (15)الجدكؿ رقـ                

الصّدؽ الكمي للؤبعاد الأبعاد 
 **0,843التكجو العاـ 

 **0,805تعريؼ المشكمة 

 **0,690تكليد البدائؿ 

 **0,745إتخاذ القرارات 

 **0,729التقييـ 

 0,01 داؿ عند مستكل             **
التكجو العاـ،تعريؼ المشكمة، تكليد ) الأبعادقينّـ إرتباطنلبحظ أفّ  (15)مف خلبؿ الجدكؿ

. 0,01بالدّرجة الكمّية للئختباردالة إحصائينا عند مستكل الدلالة  (البدائؿ، إتخاذ القرارات، التقييـ
  :  الطريقة الثالثة
 ممّا يدؿ عمى أف 0.90 كجد معامؿ الصدؽ الذاتي الذم يمثؿ الجذر التربيعي لمثبات :الصدؽ الذاتي

. مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت صادقا 
 :ػػػ  الدراسة الأساسية 5

 : ػػ مجتمع الدراسة1ػػ 5

 بكلاية 2014 /2013حدد المجتمع الأصمي لمدراسة بتلبميذ الثانية ثانكم لمعاـ الدراسي  
 تمميذا 908المسيمة، كمف ثـ أختيرت ثلبث ثانكيات في منطقة الميداف التطبيقي حيث بمغ عدد أفراده 

أحمد " بدائرة أكلاد دراج كثانكية" حميدم عيسى " كثانكية " أحمد عركة دائرة مقرة" كتمميذة بالثانكيات 
بدائرة المسيمة حيث شممت العينة في النياية تلبميذ كتمميذات الثانكيات الثلبثة " بف محمد يحي المقرم

 .
:  ػػ عينة الدراسة الأساسية2ػػ 5

      %تمميذاكتمميذة مسحكبة بالطريقة العشكائية البسيطةكتمثؿ نسبة  (270)   تألفت العينة مف
 (126) كعدد الذككر53,33%بنسبة (144)مف المجتمع الأصمي، حيث بمغ عدد الإناث29,86
:  مف عينة الدراسة الأساسية،كقد أجريت الدراسة عمى متغيريف ىما46,66%بنسبة

. (عممي ، أدبي )ػػػػػػػػ متغير التخصص  . (الذككر ، الإناث)ػػػػػػػػ متغير الجنس 
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 :(16)كبناءن عمى ما سبؽ سحبت العينة عشكائيا كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ

. يبيف تكزيع أفراد العينة حسب التخصص كالجنس (16)          جدكؿ رقـ 

 
  144:               عدد الانػػاث       126:  عدد الذكػكر 

 144:                          العػػػػمػػػػػػػكـ126:   الاداب 
 

 

 

 

 

   يمثؿ أفراد العينة  (7)يمثؿ أفراد العينة                    الشكؿ  (6)   الشكؿ 

 حسب التخصص                                    حسب الجنس
:  تمثمت حدكد ىذه الدراسة في ما يمي : ػػػ  حدكد الدراسة 6

. بعض ثانكيات دكائر كلاية المسيمة  : الحدكد المكانية
أجريت الدراسة في نياية الفصؿ الثاني كبداية الفصؿ الثالث مف السنة  : الحدكد الزمنية

. 2014  أفريؿ23 ك2014 مارس 12 كبالضبط في الفترة الكاقعة بيف 2013/2014الدراسية 
تمميذا كتمميذة  (270)تـ إجراء البحث عمى عينة مف الذككر كالإناث بمغت : الحدكد البشرية

أحمد عركة مقرة ،حميدم عيسى بأكلاد )مسحكبة عشكائيا مف تلبميذ السنة الثانية ثانكم بالثانكيات
الذيف يزاكلكف دراستيـ ( عممي ، أدبي)،كمف التخصصيف(دراج،أحمد بف محمد يحي المقرم المسيمة

. 2013/2014خلبؿ العاـ الدراسي 
 
 

 
النسبة المئكية 

 
المجمكع 

العمكـ 
الذككر         الاناث 

الاداب 
 الذككر            الاناث

 
 الثانكية

أحمد عركة  20                   30 25                      25 100 %  37,03
حميدم عيسى  24                    12 26                      23 85 %  31,48
المقرم  24                    16 25                     20 85 %  31,48

المجمكع  68                          65 76                        68 270 
النسبة المئكية  % 25,18 % 20,74 % 25,18         % 25,18 100% 100%
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ىذه الدراسة محددة بشمكلية الأداتيف، كقدرتييما عمى قياس متغيرم الدراسة  :الحدكد العممية

المستخدمتيف في جمع البيانات،كطبع التحميؿ الإحصائي المستخدـ في معالجة البيانات،كفي ضكء 
: المصطمحات الإجرائية لمدراسة،كتتمثؿ الأداتيف في

".  نزيو حمدم"       ػػػػػػػػػػ مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت إعداد 
". أبك ىاشـ"       ػػػػػػػػػ قائمة أساليب التفكير لستيرنبرغ النسخة القصيرة إعداد 

 : ػػػ الأساليب الإحصائية 7

 تمت معالجة (SPSS ) باستخداـ الحاسب الآلي كعف طريؽ الرزمة الإحصائية لمعمكـ الإجتماعية
البيانات المحصؿ عمييا باختيار الأساليب الإحصائية المناسبة كفقا لمنيج الدراسة كفركضيا كىي 

: عمى التكالي
. كقد استخدـ في الحصكؿ عمى متكسط درجات الأفراد  :المتكسط الحسابيػػػػػػػ 1
لمعرفة مدل تبايف أك تقارب نتائج التلبميذ حكؿ المتكسط الحسابي : الإنحراؼ المعيبارم ػػػػػػ2

  .لدرجات الأفراد 
 .أساليب التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلبتلإيجاد العلبقة بيف :الإرتباط المتعدد ػػػػػػ 3
. لبياف الفركؽ بيف المتكسطات ":ت" إختبار ػ ػػػػػػ  4
. أستخدـ في حساب ثبات الأداتيف: معامؿ ألفا كركنباخ ػػػػػػ  5

: خلاصة الفصؿ
بإتباع خطكات البحث العممي المعركفة مف منيج،كأدكات جمع البيانات،كأساليب إحصائية 

لمتأكد مف الخصائص السيككمترية  ليذه  (spss الحزمة الإحصائية لمعمكـ الإجتماعية )لممعالجة 
الأخيرة مف خلبؿ تطبيقيا عمى عينة إستطلبعية، أمكف الباحث الشركع في الدراسة الأساسية، كفي 

.   كفقا لفرضيات الدراسةبتحميميا عمييا لمقياـ النتائج المحصؿالفصؿ المكالي نرل عرض 
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. تمييد

ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الاكلى  1

  ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثانية 2

 ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة 3

 ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الرابعة 4

 ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الخامسة 5

 ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية السادسة 6

خلاصة الفصؿ 

 

 

 

 
 



 

 

 :تمييد

يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضا لمنتائج المتحصؿ عمييا بعد معالجتيا إحصائيا ممخصة في جداكؿ 
 :إحصائية،يتبع كؿ جدكؿ قراءة كتحميلب لنتائجو كذلؾ تبعا لترتيب فركض الدراسة كالتالي

: عرض النتائج 
 :ػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الأكلى1

تكجد علاقة إرتباطية بيف دالة إحصائيا بيف أساليب " :  التي تنص بالنسبة لمفرصة الاكلى
 "تلاميذ الثانية ثانكم بكلاية المسيمة التفكير كالقدرة عمى حؿ المشكلات لدل 

: فقد جاءت نتائج إختبارىا معركضة في الجدكؿ التالي 
  يكضح علاقة أساليب التفكير بالقدرة عمى حؿ المشكلات :(17)جدكؿ 
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 0,05داؿ عند مستكل  *                  0,01داؿ عند مستكل * *  
التشريعي، ) علبقة إرتباط بيف أساليب التفكير تكجدأف نستنتج (17)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  

، كالقدرة عمى حؿ المشكلبت (التنفيذم،القضائي،المتحرر،اليرمي،الأقمي،الفكضكم،الداخمي،الخارجي
  .جزئيا الفرضية تحققت كبالتالي كباقي الأساليب لاتكجد ليا علبقة إرتباطية معيا

 :ػػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثانية 2
ناث )يكضح الفركؽ بيف الجنسف : (18)جدكؿ رقـ  ختبار لإ كفي أساليب التفكير (ذككر كا 

ىذه الفرضية تـ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة ت كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ 
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القرار  قيمة ت 
المجدكلة 

قيمة ت 
المحسكبة 

 درجة
 الحرية

الإنحراؼ المعيارم  أساليب   الحسابيالمتكسط
التفكير 

  غيردالة

 

 

 

 

 

 

 

 

2.576 

عند 
 مستكل
0.01 
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إناث  ذككر  إناث  ذككر   

التشريعي  21.58 23.53 6.119 7.013 2.41- غيردالة
التنفيذم  21.59 22.67 5.99 6.18 1.46- غيردالة
القضائي  21.87 23.64 7.17 7.31 2.006- غيردالة
العالمي  2.87 23.64 7.17 7.31 2.006- غيردالة
المحمي  20.45 21.24 5.87 6.55 0.84 غيردالة
المتحرر  20.26 21.27 5.76 6.07 1.39- غيردالة
المحافظ  21.87 20.39 5.87 6.55 2.20- غيردالة
اليرمي  21.87 23.28 6.70 5.90 1.83- غيردالة
الممكي  21.87 23.28 6.70 5.90 1.83- غيردالة
الأقمي  21.53 22.85 7.28 6.66 1.54- غيردالة
الفكضكم  21.87 23.64 7.17 7.31 2.006- غيردالة
الدخمي  21.87 23.64 7.17 7.31 2.006- غيردالة
الخارجي  21.87 23.64 7.17 7.31 2.006- غيردالة
الدرجة  275.20 290.31 57.99 54.76 2.20- غيردالة

الكمية 
 

 عند ةالمجدكؿ" ت "  المحسكبة أصغر مف قيمة "ت  " أف قيمة (18)يتبيف لنا مف الجدكؿ 
 .لفرضيةاكبالتالي نقرر رفض 0.01مستكل الدلالة 

 :ػػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة 3

دالة إحصائيا بيف تلاميذ عند الدراسة مف حيث ركؽ تكجد ؼ": بالنسبة لمفرضية الثالثة
 ".القدرة عمى حؿ المشكلات تعزل لمتغير الجنس 
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التكجو  ) عمى حؿ المشكلات ة الفركؽ بيف الذككر كالإناث في القدريبيف : (19)الجدكؿ 

 .(العاـ ، تعريؼ المشكمة ، تكليد البدائؿ ، إتخاذ القرار ، التقييـ 
القرار  ت 

المجدولة 
ت 

المحسوبة 
 درجة
 الحرٌة

الانحراف المعٌاري  مقٌاس القدرة   الحسابًالمتوسط
على حل 
المشكلات 

  غيردالة

 

 

 

 

2.576 

عند مستكل 
0.01 

 

- 2.23 
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إناث  ذككر  إناث    ذككر
3.70 3.72 21.63 20.62 

 
التكجو العاـ 

تعريؼ  21.14 21.01 3.50 4.06 2.43- غيردالة
المشكمة 

تكليد البدائؿ  20.60 21.58 3.15 3.57 2.35- غيردالة

إتخاذ القرار  20.62 21.63 3.72 3.70 2.23- غيردالة

التقييـ  19.59 20.31 3.34 3.60 -1,70 غيردالة
 الدرجة الكمية 105.06 103.73 12.17 10.97 2.43- غيردالة

 
المجدكلة عند مستكل " ت "المحسكبة أصغرمف قيمة"ت "أف قيمة  (19)تبيف لنا مف الجدكؿ م
كجو العاـ ، تعريؼ تاؿ )بالنسبة لمقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت كمقاييسو الفرعية  0.01.الدلالة

 . كعدـ قبكليالذلؾ نقرر رفض الفرضية (المشكمة ، تكليد البدائؿ ، إتخاذ القرار ، التقييـ 
 :ػػ عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الرابعة 4

تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلاميذ عينة الدراسة في أساليب  " :بالنسبة لمفرضية الرابعة
 ". (أدبي / عممي  )التفكير تعزل لمتغير التخصص 

: فاف نتائج إختبارىا معركضة في الجدكؿ التالي 
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في أساليب  (أدبي / عممي  ) بيف الفركؽ بيف التلاميد حسب  التخصص : (20) الجدكؿ 
 :التفكير

القرار  قيمة ت 
المجدكلة 

قيمة ت 
المحسكبة 

 درجة
 الحرية

الإنحراؼ المعيارم  أساليب   الحسابيالمتكسط
التفكير 

  غيردالة

 

 

 

 

 

 

 

 

2.576 

 عند مستكل
0.01 
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إناث  ذككر  إناث  ذككر   

التشريعي  22,02 23.15 6.98 6.36 1.39 غيردالة
التنفيذم  22,04 22,28 6,37 5,88 0,31 غيردالة
القضائي  22,82 22,81 7.31 7.29 0.13- غيردالة
العالمي  22,82 22,81 7.31 7.29 0.013- غيردالة
المحمي  20.45 21.74 6.2 5,7 0,32 غيردالة
المتحرر  22,19 22,37 6.15 7.07 0.160 غيردالة
المحافظ  21.01 20.41 6.33 6.15 0,32 غيردالة
اليرمي  22,82 22,45 6,45 6,21 -0,47 غيردالة
الممكي  22,82 22,45 6,45 6,21 -0,47 غيردالة
الأقمي  22,75 21,78 7,15 6,81  -1,14 غيردالة
الفكضكم  22,82 22,81 7,31 7,29 -0,013 غيردالة
خمي االد 22,82 22,81 7,31 7,29 -0,013 غيردالة
الخارجي  21.87 23.64 7.17 7.31 -0,013 غيردالة
الدرجة  282,08 284,29 57,45 56,11 2.200.32- غيردالة

الكمية 

   
المجدكلة عند " ت " المحسكبة اصغر مف قيمة " ت " اف قيمة : (20)يتبيف لنا مف الجدكؿ رقـ          

 المحمي، العالمي، القضائي، التنفيذم، التشريعي،) التفكير لاساليب بالنسبة (0.01) الدلالةمستكل
 قبكؿ عدـلذلؾ نقرر .(الداخمي،الخارجي الفكضكم، الاقمي، الممكي، المحافظ،اليرمي، المتحرر،
. الفرضية
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 :عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الخامسةػػ 5

 القدرة عمى فيتكجد فركؽ دالة إحصائيا لدل تلاميذ عينة الدراسة  : " بالنسبة لمفرضية الخامسة
 :"(أدبي/ عممي )حؿ المشكلات تعزل لمتغير التخصص 

  : القدرة عمى حؿ المشكلات فيالتخصص التلاميذ حسب يبيف الفركؽ بيف  : (21)الجدكؿ
القرار  ت 

المجدولة 
ت المحسوبة   درجة

 الحرٌة
الانحراف المعٌاري  القدرة  مقٌاس  الحسابًالمتوسط

 على حل
  غيردالةالمشكلات 

 

 

 

 

2.576 
عند مستكل 

0.01 

 

0.98 
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 العممي الأدبي العممي الأدبي

3,81 3,23 20,87 21,39 

 
التكجو العاـ 

تعريؼ المشكمة  20,73 21,37 3,64 3,92 0.93 غيردالة

تكليد البدائؿ  21,31 20,91 3,32 3,52 0,94 غيردالة

 إتخاذ القرار 21,37 20,91 3,76 3.70 0,98 غيردالة

التقييـ  20,15 19,78 3,47 3,52 0,86 غيردالة
 الدرجة الكمية 105.06 103.73 12.17 10.97 2.43- غيردالة

المجدكلة عند مستكل الدلالة " ت " المحسكبة أصغر مف قيمة " ت " أف  (21)يتبيف لنا مف الجدكؿ 
التكجو العاـ ، تعريؼ المشكمة ، تكليد  ) بالنسبة لأبعاد مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت0.01

لذلؾ نقرر رفض الفرضية كعدـ قبكليا ، أم لا تكجد فركؽ بيف  (البدائؿ ، إتخاذ القرار ، التقييـ 
 .تلبميذ عينة الدراسة مف حيث القدرة عمى حؿ المشكلبت تعزل لمتغير التخصص 

 : السادسةعرض كتحميؿ نتائج الفرضيةػػ 6
ىناؾ تبايف لدل تلاميذ عينة الدراسة في درجات تفضيميـ في  : "بالنسبة لمفرضية السادسة

 ."أساليب التفكير 
كلمعرفة أساليب التفكيرالمفضمة لدل تلبميذ عينة الدراسة إعتمد الباحث المتكسط الحسابي بعد 

عمى قائمة  ( العمميف كالأدبيف،العينة الكمية ،الذككر ك الإناث)ترتيب متكسطات درجات التلبميذ
 :التالي (22)أساليب التفكير المستخدمة في الدراسة كقد جاءت النتائج كما ىك مكضح في الجدكؿ 

 
 
 
 

 لذلؾ نقرر رفض الفرضية كعدـ قبكليا ، أم لا تكجد فركؽ بيف تلبميذ (البدائؿ ، إتخاذ القرار ، التقييـ 
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 :يكضح أساليب التفكير المفضمة لدل عينة الدراسة : (22)جدكؿ رقـ 

نلبحظ إختلبؼ في متكسطات أساليب التفكير لدل عينة الدراسة الكمية،  (22)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ
ككذلؾ الذككركالإناث،كحتى الأدبييف كالعممييف، كمف خلبؿ مقارنة متكسطات أساليب التفكير الثلبثة 
عشر نستنتج أنو يكجد تفضيؿ في أساليب التفكير لدل تلبميذ عينة الدراسة،أم ىناؾ حقيقة تبايف 

 .،كىذا ما يكافؽ خصائص أساليب التفكير التي تكصؿ إلييا الباحثكف كالعمماء في ىذا المجاؿ(تمايز)
 :خلاصة

مف خلبؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ الذم تبيف لنا فيو تكضيح النتائج المتكصؿ إلييا بعد 
 تفسيرىا كمناقشتيا نرل الفصؿ المكاليإجراء الدراسة الميدانية،كتحميميا عمى ضكء الفرضيات،كفي 

 . بناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا ،كعمى نتائج الدراسات السابقة،كالإطار النظرم لمكضكع الدراسة
 
 

 

 
 

الادبييف  العممييف  الاناث   العينة الكمية الذككر
المتكسط  المتكسط  الاسمكب  المتكسط  الاسمكب  المتكسط  الاسمكب  المتكسط  الاسمكب   الاسمكب 

العالمي  22.87 العالمي 23.64 التشريعي 23.15 اليرمي 22.82 الخارجي  22.81
القضائي  21.87 القضائي 23.64 المتحرر 22.97 الممكي 22.82 اليرمي  22.78
المتحرر  21.87 المتحرر 23.64 القضائي 22.81 القضائي 22.82 الممكي  22.62
اليرمي  21.87 الفكضكم 23.64 العالمي 22.81 العالمي 22.82 التشريعي  22.62
المتحرر  22.60 الممكي 21.87 الداخمي 23.64 الفكضكم 22.81 الفكضكم 22.82
الاقمي  22.23 الفكضكم 21.87 الخارجي 23.64 الداخمي 22.81 الداخمي 22.82
التنفيذم   22.16 الداخمي 21.87 التشريعي 23.53 الخارجي 22.81 الخارجي 22.82
القضائي  21.34 الخارجي 21.87 اليرمي 23.28 اليرمي 22.45 الاقمي 22.75
الداخمي   21.32 التنفيذم 21.59 الممكي 23.28 الممكي 22.45 المتحرر 22.19
المحمي  20.87 التشريعي 21.58 الاقمي 22.85 التنفيذم 22.28 التنفيذم 22.04
الفكضكم  20.79 الاقمي 21.53 التنفيذم 22.67 الاقمي 21.78 التشريعي 22.02
المحافظ  20.68 المحافظ 21.03 المحمي 21.24 المحمي 21.24 المحمي 20.44
العالمي  20.51 المحمي 20.45 المحافظ 20.39 المحافظ 20.41 المحافظ 20.01
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 ػ الملاحؽ 10

 :تمييد

    سعت الدراسة الحالية لمتعػػػػػػػرؼ عمى العلبقة بيف أسالػػػػػػػيب التفكػػػػػػػػػػير كالقػػػػػػػػػػػػدرة عمى حػػػػؿ 
المشكلبت لدل عينة مف تلبميذ الثانية ثانكم بكلاية المسيمة،ك أيضا التعرؼ عمى الفركؽ بيف تلبميذ 

الجنس كالتخصص، كلقد تـ عرض البيانات المتكصؿ إلييا في : عينة الدراسة في ضكء متغيرم
الفصؿ السابؽ مع كؿ فرض مف فركض الدراسة ، كفي ىذا الفصؿ نرل تحميػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ كتفسيركمناقشة 

النتائج تبعا لترتيب فركض الدراسة، كفي الأخير نخمػػػػص إلى مجمػػػػػػػػكعة مػػف المقترحات عمى 
 .ضكءالنتائج المتكصؿ إلييا

 :كمناقشة نتائج الفرضية الاكلى  تفسير -1
نلبحظ أنو تكجد علبقة إرتباطية دالة إحصائيا بيف أساليب  (17)مف خلبؿ نتائج الجدكؿ    

   كالقدرة عمى(التشريعي، التنفيذم،القضائي،المتحرر،اليرمي،الأقمي،الفكضكم،الداخمي،الخارجي)التفكير
  .جزئيا الفرضية تحققت كبالتالي ، كباقي الأساليب لاتكجد ليا علبقة إرتباطية معياحؿ المشكلبت

يُمكف تفسير ذلؾ بأف التمميذ أكالفرد كمما ممؾ أكثر مف أسمكب تفكير كاف أقدر عمى حؿ ما  
يعترضو مف مشكلبت، كىذا ما يؤيده التكجو النظرم حيث أف الأخذ بعيف الإعتبار كالإىتماـ بأساليب 
التفكير ينتج عنو قدرة الفرد أك التمميذعمى الإستكشاؼ كالتقصي،بؿ الإبداع في إيجاد حمكؿ لمشكلبتو 

،كما يعترض سبيمو في تحقيؽ أىدافو كطمكحاتو،ككُمّما حقؽ نجاح في ذلؾ تكلد عنو نجاح، كىذا 
 .ماأثبتو عمماء نفس النمك

الذم تكصؿ إلى عدـ كجكد علبقة  (2007) ىذه النتيجة تتعارض مع دراسة المنصكر       إفن 
داء عمى مقياس حؿ المشكلبت الأ كمستكل البحثإرتباط بيف أساليب التفكير السائدة لدل أفراد عينة 

 الحالية إلى ةكقد يرجع ىذا التعارض في النتائج المتكصؿ إلييا مقارنة مع الدراس،كمقايسو الفرعية
ختبار أساليب التفكير إ "المنصكر"داة المستعممة لقياس أساليب التفكير فقد استخدـ لأإختلبؼ في ا

الاساتذة في جامعة كاليفكرنيا عاـ (  ىاريسكف كبرامسكف ، بارليت كمعاكنييـ)الذم كضعو كؿ مف
ساسي في مدارس مدنية دمشؽ لأا  تلبميذ الصؼ السادسالتي كانت كفي عينة الدراسة ،1980
 أسمكب تفكير مف تعريب (13) فقرة ب(65 ) الدراسة الحالية استخدمت النسخة القصيرةبينما،الرسمية

 ."أبك ىاشـ "  تقنيف ك
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 العممي يف الحالية عمى تلبميذ السنة الثانية ثانكم كفي التخصصالدراسةأما بالنسبة لمعينة فقد أجريت 

 ،ختلبؼ المرحمة التعميميةإ  ك(العمر)قد يرجع لعامؿ السف  الذم ختلبؼ الإبيف سبب م مما كالأدبي
ة كمضمكف كؿ مىج الدراسالى المفإ ك،(البيئة السكرية الجزائرية ، لبيئةا)البئيتيفختلبؼ لإكذلؾ ك

 تفكير ف في كؿ مف البمديف ، لأالمعمميف كالمدرسيفلى طرائؽ التدريس كميارة ككفاءة إ كمنيما،
 .ىـ م في تفكير متعمـ ينعكسالمعمميف

نو لـ تكجد فركؽ ذات دلالة بأ (2003)عي مؽ مع تكصؿ إليو السبتتؼلا جة كما أف ىذه النتي
العمر،التخصص  ) التفكير كاتخاذ القرار تبعا لمتغيرات الدراسةأساليب بيف عينة الدراسة في إحصائية

 ة التفكير حيث الدراسأساليبستخداـ مقاييس إختلبؼ في  للئرد ذلؾكـ (، المستكل التعميمي،الخبرة 
" أبك ىاشـ " تعريب كتقنيف  (65) التفكير لسترنبيرغ النسخة القصيرة أساليبالحالية استخدمت قائمة 

حبيب   فترجمة كتقني (1980) كآخركف التفكير لياريسكف أساليبعي استخدمت مما دراسة السبيفب
 . (ـ1996)مجدم

 التفكير كاتخاذ أساليبالعلبقة بيف في  تحثب الدراسة السابقة أف إلىتفاؽ لإأيضا يرجع عدـ ا
 مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت في الدراسة الحالية أبعادحد أاتخاذ القرار يعتبرا  القرار في حيف 

الدراسة   كفي،ختلبؼ في العينة ففي الدراسة الحالية تمثمت عينتيا في تلبميذ الثانية ثانكملإأيضا ا،
 . الحككمية لمحافظة جدة الإداراتالسابقة تمثمت في مديرم 

  :مناقشة نتائج الفرضية الثانية  ك تفسير -2

 في (إناث / ذككر  )يفلا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف الجنس نويتبيف أ (18)مف خلبؿ الجدكؿ   
ساليب تفكير معينة أجتماعية في تعمـ لإ كالتنشئة ا،دكر البيئة، يمكف إرجاع ذلؾ إلى  التفكيرأساليب

،كأف التلبميذ يعيشكف في مناطؽ متشابية بالكلاية التي تقريبا ليا نفس الخصائص كالطبائع 
الإجتماعيية ،كيتقاسمكف نفس الظركؼ المعيشية،كالإقتصادية،ككذا المناخية بخلبؼ المناطؽ الجنكبية 

مف الكلاية التي تمتاز بالحرارة الزائدة نكعا ما،ممّاجعؿ عدـ ظيكرفركقات في أساليب التفكير بيف 
 .الجنسيف مف تلبميذ عينة الدراسة
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 االتي تكصؿ فيوتو في دراس (2001) مع تكصؿ اليو رمضاف محمد رمضاف  تتفؽ لاةجمفن ىذه النتإ
داة لأختلبؼ الإالطلبب كقد يرجع ذلؾ بيف ساليب التفكير أنو ىناؾ فركؽ بيف الجنسيف في ألى إ

داة التي استخدميا رمضاف محمد رمضاف ىي قائمة لأنسبة ؿبفاؿ،ساليب التفكير أالمستعممة في قياس
رضا العاؿ عجكة كعبد " تقنيفكترجمة ك (104)اساليب التفكير لسترنبيرغ ككاجنر النسخة الطكيمة 

داة المستخدمة في الدراسة الحالية قائمة اساليب التفكير لسترنبيرغ النسخة لأ غير ا"عبد الله أبك سريع
ختلبؼ إ ، كما يمكف رد ىذا الاختلبؼ في النتائج الى " أبك ىاشـ"تقنيفترجمة ك (65)القصيرة 

في دراستيا  (2002)" أمينة شمبي " بالنسبة لما تكصمت اليو الأمر ككذا  ،العينات في الدراستيف
كسبب ىذه ،كاديمية المختمفة مف المرحمة الجامعية لأالتخصصات ابركفيلبت أساليب التفكير لطلبب 

 داتيف المستخدمتيف في كؿ مف الدراستيف في قياسلأختلبؼ اإختلبؼ العينتيف ك إختلبؼ ىكلإا
  .ساليب التفكيرأ

الذم تكصؿ الى كجكد فركؽ  (2007 )ليو المنصكرإنتائج الدراسة الحالية تختمؼ عف ما تكصؿ     
 التفكيرالكاقعي لكبسأناث كفركؽ في لإسمكب التفكير العممي لصالح اأناث في لإبيف الذككر كا
 بي،التركي)رساليب التفكيأفي بقية  ناثلإ كلـ تظير فركؽ بيف الذككر كا،لصالح الذككر

داتيف المستخدمتيف في قياس لأختلبؼ اإفي جمياكمرد ىذاالإختلبؼ يتضح  (النمكذجي،التحميمي 
  (1980)سكف كاخركف مستخدـ مقياس ىارأ ففي دراسة المنصكر،الدراستيفمف ساليب التفكير في كؿ أ

ختلبؼ في العينات حيث تمثمت عينة دراسة إ الحالية بالاضافة الى ةغيرالأداة المستخدمة في الدراس
الدراسة الحالية  الرسمية بينما تلبميذ الصؼ السادس الاساسي في مدارس مدينة دمشؽ فيالمنصكر

  .تمثمت عينتيا في تلبميذ الثانية ثانكم لكلاية المسيمة
عدـ كجكد فركؽ دالة  الى (1998)تتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصؿ إليو عبد العالي عجكة    كما 

سمكبي التفكير المحمي كالمحافظ فكانت أستثناء إ ب،ساليب التفكيرأحصائيا بيف الذككر كالإناث في إ
  الحالية تتفؽ مع ةلييا في الدراسإ النتائج المتكصؿ ،ككذلؾناثلإالفركؽ دالة احصائيا لصالح ا

ساليب التفكير بالرغـ أ فيلاتكجد فركؽ بيف الجنسيف أنو لى إ (1998)عمار ةدراسماتكصمت إليو 
 .ختلبؼ العينتيفإمف 
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 :تفسيركمناقشة نتائج الفرضية الثالثة  -3

فقد دلت النتائج المتكصؿ الييا في ىذه الدراسة عف عدـ كجكد فركؽ  (19)مف خلبؿ الجدكؿ 
 القدرة ننو لاتكجد علبقة بيف أم ، أحصائيا بيف الذككر كالاناث في القدرة عمى حؿ المشكلبتإدالة 
كيعزك الباحث ذلؾ إلى المساكاة بيف التلبميذ كالتمميذات في طريقة  كجنس الفرد،حؿ المشكلبت عمى 

التدريس، كالأداء،كالمتابعة،كالإىتماـ، كتشابو الظركؼ الإجتماعية كالمعيشية بينيـ مما يؤدم إلى 
 .  عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف

التي تكصمت الى انو لاتكجد فركؽ دالة احصائيا عند  (2003)كىذا يتفؽ مع دراسة مميحة 
ار القدرة عمى حؿ المشكلبت بختإ بيف متكسطي درجات الطلبب كالطالبات في (0.05) ل دلالةمستك
داء لأؽ دالة بيف الذككركالاناث في مستكل اكفرأية لـ تظير (2007) دراسة المنصكر  فيكذلؾ،ك

  إليو مع ما تكصمتةجم ىذه النتضارع في حيف تت، الفرعيةقعمى مقياس حؿ المشسكلبت كمقاييس
 كالبنات في مقياس  البنيفحصائيا بيفإكجكد فركؽ دالة أنو ت ب(2003)دراسة العدؿ كعبد الكىاب 

داة المستخدمة في قياس لأختلبؼ اإ  إلىختلبؼلإالقدرة عمى حؿ المشكلبت ، كيمكف تفسيرىذا ا
عداد الباحثيف إالقدرة عمى حؿ المشكلبت حيث استخدمت دراسة العدؿ كعبد الكىاب مقياس مف 

داة المستخدمة في ىذه الدراسة كىي مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت تعريب كتقنيف حمدم لأغيرا
 المكىكبيف في حيث تمثمت عينة دراسة عبد الكىاب كالعدؿ تيفختلبؼ العيفإ ككذلؾ ،(1998)نزيو 

مف البنيف كالبنات بينما الدراسة الحالية تمثمت عينتيا في تلبميذ الثانية ثانكم كقد تككف النتيجة 
كأتفقت ىذه النتيجة .ظير ذلؾ خاصة بيف المتفكقيف كالعادييفم كرديةالفركؽ الؼأ لمبدإستناداطبيعية 

بأف الجنس ليس (2007)كدراسة المنصكر (1984)مع ما تكصمت إليو كؿ مف دراسة فتحي الزيات 
 . لو تأثير

 :تفسيركمناقشة نتائج الفرضية الرابعة  -4
تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف التلبميذ حسب التخصص   لا نوأ يتبيف (20) الجدكؿؿمف خلب

 مف تسبجتماعية التي تؾلإ كىذا قد يرجع إلى عممية التنشئة ا،أساليب التفكيرفي  (أدبي /عممي )
ننسى طريقة التكجيو التي تتـ في لا جتماعية كلإختلبؼ البيئة اإخلبليا أساليب التفكير التي تختمؼ ب

  ، كالجدية ،فتقد إلى المكضكعيةت المتكسط إلى الثانكم التي مفنتقاؿ لإمؤسساتنا التربكية عند ا
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ستاذ في أؾ كمف خبرتو المتكاضعة في الميداف التربكم  الباحث الميدانية ةكدليؿ ذلؾ معا يش

 . لمتلبميذتكجيواؿمادة الرياضيات في مرحمة المتكسط عند إجراء عممية 
ىناؾ فركؽ دالة أننو ب (2001 ) دراسة رمضافت إليوعارض مع ما تكصؿتتكىذه النتيجة 

ىذه تتفؽ  في حيف ، التفكير العالمي كالداخميمسمكبأبية في لأدحصائيا لصالح التخصصات اإ
ريعي  شالت ) رفي عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا أساليب التفكيتو  دراست إليوالنتيجة مع ما تكصؿ
ختلبفات في إككذلؾ كجكد  (كالداخمي ، كالفكضكم ،كالاقمي، كاليرمي ، كالمحافظ،التنفيذم ، كالتقدمي

 المستكلك الزمنيختلبؼ العمرإ ب( كالاقمي، كالممكي، كاليرمي، كالتنفيذم،المحمي )رساليب التفكيأ
ساليب أستيف الى الإختلبؼ في الأداة المستخدمة في قياس االدراسي كيرجع ىذ الاختلبؼ بيف الدر

 .التفكير
 (1998)عبد العالي حامد عجكة دراسة كؿ مف كما تتعارض ىذه النتائج مع ما تكصمت اليو 

حصائيا في إنو تكجد فركؽ دالة أعبد العاؿ حامد عجكة بتكصؿ حيث ،(2003)كعبد المنعـ الدردير 
دبية لصالح الاقساـ العممية في لأكالممكي بيف طلبب الأقساـ العممية كا  التفكيرالقضائيمسمكبأ

 تكجد فركؽ دالة احصائيا عند مستكل  أنولىإ بينما دراسة عبد المنعـ الدردير تكصمت ،الجامعة
لصالح  ( كاليرمي،الممكي)ر التفكيمسمكبأدبية في الأ، بيف طلبب الاقساـ العممية كالاقساـ (0.01)

 .الأقساـ العممية 
 .( 2004، 2الدردير، ج )

 عجكة تمثمت عينتيا في اؿفي دراسة عبد العؼ اتختلبؼ العيفإ إلىرده ـكىذا الإختلبؼ 
ستخداـ الأداة إطلبب الجامعة بينما الدراسة الحالية عينتيا ىي تلبميذ السنة الثاني ثانكم ككذلؾ في 

ساليب التفكير النسخة أستخدـ قائمة أ عجكة م فعبد العاؿ،ساليب التفكير في كؿ دراسة ألقياس
 نفس تستخدـإ دراسة عبد المنعـ الدردير في حيف ،فقرة بثلبثة عشر اسمكب تفكير (104)الطكيمة

عتبار إثير بأ تالتي ليا النتائج جاءت متعارضة لعؿ مرد ذلؾ إلى البيئة فالاداة مع الدراسة الحالية لؾ
طر ليا انعكاس عمى ؽك أ ككذلؾ مضاميف المناىج الدراسية  في كؿ بمد ،بف بيئتواف الفرد أ

ساليب التدريس التي أىجة مف طرؼ المعمميف ، ؼت ككذلؾ طرؽ التدريس المف،تفكيرالتلبميذ
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ساليب تفكيرىـ  أ يستخدميا المعممكف في التعامؿ مع طمبة المراحؿ التعميمية المختمفة تعكس

 .(422 ، ص2007المنصكر : في  )                    .نعكاسيا عمى الطمبة إ  إلىمما يؤدم
نو لاتكجد فركؽ دالة أب (2012)كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت اليو دراسة بمقكميدم 

جراء  لإكلعؿ مرد ىذاالإتفاؽ،ساليب التفكيرفي أ (أدبي/عممي)حصائيا بيف التلبميذ حسب التخصصإ
ختلبؼ لإا، ككذلؾ ختلبؼ المنطقتيف بيف المسيمة ككىرافإبالرغـ مف  الدراستيف في البيئة الجزائرية

ساليب التفكير بالقدرة عمى حؿ المشكلبت في الدراسة  أداة المستعممة، ككذلؾ بالنسبة لإرتباطالأفي 
 . التفكير بتقدير الذات  أساليبالحالية كىذا يختمؼ عف دراسة بمقكميدم حيث ارتبطت

: تفسيركمناقشة نتائج الفرضية الخامسة  -5
عدـ كجكد فكرؽ ذات دلالة إحصائية بيف  عف(21)قد دلت النتائج المعركضة في الجدكؿ 

 تكليد البدائؿ، لة،التكجو العاـ، تعريؼ المشؾ ) القدرة عمى حؿ المشكلبتفيالتلبميذ عينة الدراسة 
،كىذا عكس الكاقع لأف الأفراد يتفاكتكف في مستكل قدراتيـ تعزل لمتغيرالتخصص (إتخاذ القرار،التقييـ

العقمية، كمستكل تكيفيـ الإجتماعي كالنفسي كالدراسي، كمستكل قدراتيـ عمى مكاجية المشكلبت 
يجاد حمكؿ مناسبة ليا  .المختمفة كا 

فتحي : في)ىذه النتيجة تتعارض مع ما تكصمت إليو دراسة نكاؿ محمد صالح عناني إفن 
بأنو تكجد فركؽ ذات دالة إحصائية بيف المتكسطات في مستكل  (322 ،ص 2001مصطفى الزيات ،

 كحسبيا ، المعرفية الأدبية البنيةالمعرفية العممية كمجمكعةالبنية الأداء في حؿ المشكلبت بيف مجمكعة 
ختلبؼ في النتائج الإىذا يعزل  ك، عمى حؿ المشكلبتدالا مكجبا ارمتأث (عممي،أدبي )لتخصص ؿ أف
ختبار القدرة عمى إفي دراسة نكاؿ محمد صالح حيث استخدمت في دراستيا  ختلبؼ الأداة المستخدمةلإ

مقارنة مع الأداة المستخدمة في الدراسة الحالية كىي مقياس (إعداد فتحي الزيات كالباحثة)حؿ المشكلبت
ختلبؼ في العينات أدل إلى لإ اكذلؾ .(1998)يف حمدم نزيو ف عمى حؿ المشكلبت تعريب كتؽةالقدر

 عمى  إقتصرت دراسة نكاؿ محمد صالحفنجدكصؿ إلييا في كؿ مف الدراستيف ت في النتائج الـلتبايفا
 طالبة مف القسـ  293)طالبات المرحمة الثانكية العامة لمدينة مكة المكرمة 
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عينة الدراسة الحالية تمثمت في تلبميذ السنة الثانية في حيف  ( طالبة مف القسـ الأدبي347العممي ،ك

في  إلى التبايف كقد يرجع  التعارض في النتائج (عممي ،أدبي)الثانكم مف الجنسيف كمف التخصصيف 
 .جتماعية كالمدرسية لمعينتيفلإالبيئة ا

:                                    تفسيركمناقشة نتائج الفرضية السادسة  -6
نلبحظ أنو ىناؾ تبايف بيف تلبميذ عينة الدراسة في درجات تفضيميـ  (22)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ    

بأف الناس ر،  بعض خصائص نظرية ستيرنبيرغ لأساليب التفكي صحةلأساليب التفكير،كتحقؽ
 مف أساليب غير الذم يكجد عند الأخر ، كىذا ما ظير  فرديختمفكف في أساليب تفكيرىـ كما ىك لدل
 تلبميذعينة ف فنجدأفمف كالأدبيم كبيف العممي،في نتائج ىذه الفرضية بيف الذككر كالإناث

عمى أساليب (رالخارجي،اليرمي،الممكي،التشريعي،  المتحر)التفكير  أساليبافضمك قد الدراسةالحالية
مما يؤكد أف لكؿ فرد بركفيلبت ،(التنفيذم،المحمي،المحافظ،الداخمي،الاقمي،اليرمي،الفكضكم)رالتفكي

 ،تككف الأفضؿ في مكاف آخر مف أساليب التفكيركأف الأساليب التي تككف الأفضؿ في مكاف قدلا
خلبؼ ماتكصمت إليو دراسة محمد رمضاف بكىذا مف خلبؿ ما تكصمت  إليو الدراسات السابقة، كىذا 

لأكثرسيطرة اطلبب بالمراحؿ التعميمية المختمفة كاؿساليب التفكير الشائعة لدل عينة مف أبأف  (2001)
 إلا أنو(رالمتحر، اليرمي،المحمي، التنفيذم،القضائي) الثانكية كالجامعيةىيتيفالمرحؿ لدل طلبب

النتائج المتحصؿ عمييا  كقد يرجع الإختلبؼ في،(اليرمي،المتحرر)إتفاؽ جزئي في الأسمكبيف ىناؾ
 في حيف نجد دراسة طاحكف ، طلبب الجامعة رمضاف  في العينتيف حيث شممت دراسةالتبايفإلى 
التي أجراىا عف دراسة أساليب التفكيرالمفضمة لدل طلبب الجامعة في كؿ مف مصر  (2003)

 بالنسبة لمتخصصات تركيبيكالمممكة العربية السعكدية فتكصؿ إلى أف الطلبب يفضمكف التفكير اؿ
بينما لـ تكجد فركؽ دالة إحصائيا في أنكاع ،الأدبية ، كالتفكير التحميمي بالنسبة لمتخصصات العممية

ختلبؼ الأداة المستخدمة في إأساليب التفكيركىي تختمؼ عف الدراسة الحالية كيعكد سبب ذلؾ في 
 كأيضا لإختلبؼ "ىاريسكف كبرامسكف"فدراسة طاحكف استخدمت مقياس ، قياس أساليب التفكير 

حيث  (2005) إليو دراسة بارؾ كآخركف تتكصؿما العينات كالبيئات كما تتفؽ ىذه النتيجة جزئيا مع 
التشريعي ،القضائي ،الفكضكم ،العالمي ) أساليب التفكير الككرييفبيف كفضؿ الطلبب المكه

 كلعؿ ،الخارجي،ذلؾ في الأسمكبيف التشريعيؾك،(م قدـ،الخارجي ،الت
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يمتاز  فيما ،لتزاـ بتطبيؽ الأكامرلإ ىذيف الأسمكبيف يمتازاف بالعالمية كالانفتاح كاأف مرد ذلؾ 
  .الإنضباط ب التنفيذمالأسمكب

اليرمي،  ،المتحرر،القضائي،العالمي)رىذه الدراسة فضّؿ التلبميذ الذككرأساليب التفكي كفي   
كما فضؿ التلبميذ العممييف  (القضائي،التشريعي،الممكي،الداخمي،العالمي)كفضؿ الإناث، (الممكي

فيما فضؿ التلبميذ الأدبييف (التشريعي،المتحرر، القضائي ، الخارجي ، اليرمي)أساليب التفكير
كىذاماأكدتو  (المتحرر ، التنفيذم،الفكضكم ، الاقمي، الداخمي ، القضا،ئي )أساليب التفكير

التي أظيرت أف أكثر الأساليب شيكعا الأسمكب (2007كقاد،)دراسة
أظيرت شيكع كؿ مف الأسمكب التشريعي،كالتنفيذم (2002شمبي،)العالمي،بينمانتيجةدراسة

 .كالقضائي،كالتقدمي،كالمحافظ،كاليرمي،كالممكي ،كالفكضكم،كالخارجي،كالمحمي
 بينماتفكؽ التلبميذالذككرعمى الإناث في كؿ مف الأسمكب المتحررقد يعكدذلؾ إلى تكجو 

الذككر نحك الإنفتاح كحب المغامرة،كعدـ الخكؼ،كحب الظيكر،كالميؿ نحك الإستقلبلية كالإنفصاؿ 
عف الكالديف،في محاكلة لإثبات النضج كالرجكلة،كىذاماتتصؼ بو مرحمة المراىقةالتي مف خصائص 

عينة ىذه الدراسة،  بعكس الإناث اللآئى يفضمف مشكرة الأباء كالأميات كالإخكة الكبار في 
إتخاذالقرار،كىذا مف خصائص الأسرالجزائرية في أساليب تربية الأبناءكفي الشدة عمى الإناث دكف 
الذككر،كعمى الأسمكب اليرمي بسبب كجكد العديد مف الميمات المكككلة إلى الشباب يجعمو يسعى 

 .لترتيبيا كتنظيميافي أكلكيات ليتمكف مف إنجازىا عمى نحك فعاؿ
    كفيما يتعمؽ بتفكؽ التمميذات عمى الذككرفي كؿ مف الأسمكبيف الداخمي كالتشريعي فيمكف عزك 
ذلؾ إلى أف التمميذات عمى العكس مف الذككريفضمف إتباع القكانيف كالعادات، كالأنظمة،كالأعراؼ 

نجاز أعماليف بمستكل مناسب مف  السائدة في المجتمع ،ك الإلتزاـ بتنفيذكتطبيؽ الأكامر،كا 
الأداء،كعدـ الإمتثاؿ للؤكامر كالقياـ بما يككؿ ليف يعتبرمف الكبائر في نظيرف،كىذاما يتميز بو 

المجتمع الجزائرم عف باقي المجتمعات العربية ،كباقي المجتمعات الإنساية الأخرل،كيمكف 
تفسيرتساكم الجنسيف في الأساليب الأخرل إلى أف الثقافة التي يحياىا التلبميذأثرت بيـ كساكت بيف 

مف أف الثقافة التي يحيافييا الفرد تؤثر "زىانج كستيرنبرغ"الأساليب الأخرل كىذا ما يؤكد ماأشار إليو 
 .عمى أسمكب تفكيره كتعممو
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مما يلبحظ أف نتائج الدراسة الحالية عمكما تختمؼ عف بعض ما تكصمت إليو دراسات أخرل في    ك

يلبت كيككف ذلؾ في أسمكب أك ضإلا ىناؾ اتفاؽ جزئي في بعض التؼ،بيئات غربية كأخرل عربية 
ختلبؼ في النتائج ككف أساليب التفكير مكتسبة مف خلبؿ الإكيمكف تفسير ىذا  الأكثر،أسمكبيف عمى

  أفن طبيعة الحاؿب كق كقيـق كتقاليدقكتساب عادات إفيلمفرد  بالنسبةلبيئة دكرىاؿكالتنشئة الإجتماعية، 
 ) ق في طريقة تفكيره ناىيؾ عف بيئة تكاجدجميا يظيرنعكاس في تفكير الفرد كبالتالي إذلؾ لو 
بيف تختمؼ عف عممية التنشئة مفعممية التنشئة الإجتماعية في الصيف كالفؿ،  (بف بيئتو االإنساف 

ختمؼ بحد ذاتو مجتماعية في البيئات العربية لإ كما أف عممية التنشئة ا،الإجتماعية في البيئة العربية
. مف بيئة إلى أخرل 

 رمضاف محمد رمضاف ، طاحكف ، بارؾ كاخركف" اتعارض في نتائج الدراستكما يمكف تفسير اؿ  
  الأدكات المستخدمة في قياس أساليب التفكيركذلؾ بيف،ختلبؼ في العيناتلإإلى ا" الدراسة الحالية ك

 قائمة  ك، (104)قائمة أساليب التفكير لسترنبيرغ النسخة الطكيمة ،كىاريسكف كبرامسكف)مقياس
 .((65)أساليب التفكير النسخة القصيرة
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: خلاصػػػػة

بصفة عامة مف خلبؿ ىذه الدراسة يمكف القكؿ أف الأفراد يختمفكف في أساليب التفكير كفي 
 مف خصائص "سترنبيرغ " إستخداـ البعض منيا دكف الآخر كىذا ما يؤكد ما تكصؿ إليو 

 سكاء في  كبيرا تجاكبالقيتالتي  " التحكـ العقمي الذاتي" لأساليب التفكير كفؽ نظريتو (مميزات)
بيف لنا أف أساليب التفكير نتاج البيئة التي يتفاعؿ معيا الفرد ، لأنيا ت ك،البيئات العربية أك الأجنبية

كما أنيا تختمؼ مف مرحمة لأخرل طبقا لمرحمة حياة الفرد بمعنى أساليب  (كراثية)ليست متأصمة 
  .التفكير متغيرة كليست ثابتة

 فكمّما ،لقدرة عمى حؿ المشكلبت التي تبيف لنا أف ليا إرتباط بأساليب التفكير ؿ بالنسبةاذؾك
 ممؾ الفرد بركفيلبت مف أساليب التفكير كاف أقدر عمى حؿ مشكلبتو بالإعتماد عمى نفسو دكف

كالقدرة  (المشكمة ) لو صفة المركنة في التفكير بحسب ما يتطمبو المكقؼ بمعنى ،غيرهالمجكء إلى 
 مف   يعترض سبيمو ما مع إلى آخر في التعامؿ تفكير مف أسمكب كالإنتقاؿالحمكؿ إيجاد عمى 

 عميو تبنيكبالتالي يجب الإىتماـ بتدريب التلبميذ عمى تطكير أساليب التفكير لدييـ ، ك ، مشكلبت
مية كالتربكية متمكف مف تطكير العممية التعؿفأسمكب حؿ المشكلبت كطريقة معتمدة في التدريس حتى 

التي  (المشكلبت)إمكانية التعامؿ مع المكاقؼ يمتمككف  قادريف عمى تخطي الصعابجيالاأ لديناليككف
ّـ التطكركالرُّقي، كبميارة عالية،  بتفكير عقلبني راشدتكاجييـ في حياتيـ لمجتمع با ، كالنيكضكمف ث

  .معناكالكطف 
: ات ػػػػػػػػػػػػػػإقتراح

، يسمح بكضع بعض الإقتراحات التي تساعد حث مف نتائجبمف خلبؿ ما تكصؿ إليو اؿ
 الدارسيف كالباحثيف في مجاؿ البحث العممي لمتقصي في ىذا المكضكع أكثر ك الكشؼ عف الجديد

 ىناؾ تبايف  كتمايز لدل أفراد العينة في إتباعيـ لأسمكب تفكير مفضؿ ككجكد قإفّ : يمكف القكؿ كعميو
عدـ ثبات إستمرارية لدييـ كىذا ما ظير جميا في ىذه الدراسة  بيف الذككر كالإناث كالعمميف كالأدبيف 

 نستطيع أف نُكفر لمتلبميذ فرصة أكبر في إستثمار طاقتيـ ملذلؾ ينبغي البحث عف الأسباب لؾ
 خلبؿ المقترحات  مفالعممية كذلؾ العممية كالعقمية المعرفية إستثمارا مفيدا يككف ليـ عكنا في حياتيـ

: التالية 
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  العمؿ عمى إعداد المناىج في المراحؿ التعميمية المختمفة بطرائؽ متنكعة كأساليب تدريس

. مختمفة كأسمكب حؿ المشكلبت 
  إجراء بحكث كدراسات ميدانية مقارنة بيف مختمؼ الأطكار التعميمية لمكقكؼ عمى مستكل

. أساليب التفكير كالأداء عمى القدرة عمى حؿ المشكلبت 
 مية بتعميـ ميارات التفكير بمختمؼ أساليبو متطعيـ المناىج التربكية في مختمؼ المراحؿ التعؿ

.  أسمكب حؿ المشكلبت في التدريس تبنيك
 حسف مف أدائيـ متكفير المناخ الملبئـ الذم يساىـ في تطكير تلبميذ المرحمة الثانكية ك

 كمما كانت البيئة المدرسية ىادئة ساىمت في قالعممي كالتفكير بمختمؼ أساليبو لدييـ ، لأفّ 
. إيجاد طرؽ جديدة لحؿ مشكلبت معقدة كمتنكعة 

  حكؿ كيفية التعامؿ مع المشكلبت التي تكاجينا في ىذه (دكرات تربكية  ) القياـ بكرشات
 .مف ذلؾ  ادة تلبميذناؼالحياة مف أجؿ التخمص منيا كالعمؿ عمى حميا كبالتالي إست

 ر التفكير بمختمؼ أساليبو لدل التلبميذ مكطعمى الباحثيف إيجاد طرائؽ جديدة تساىـ في ت
 . مف أجؿ القدرة عمى حؿ المشكلبت ؾكذؿ

  ، دراسة أساليب التفكير كعلبقتيا بالصحة النفسية لدل تلبميذ مختمؼ المراحؿ التعميمية
كتكجيو المؤسسات التعميمية بالإىتماـ بأساليب تفكير المتعمميف لمنيكض بالعممية التربكية 

 .كتحقيؽ اليدؼ المنشكد
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Sternberg & Wagnerكائمة أ ساًيب  اًخفىير ًس خيرهبرج وواجنر  

........... ............................... ............................... ............................... .. .......: :الاســم-  1   

 :.......................... .............................. ................................ ...............................اٌَلب- 2 

 :………………………………………………………………:.............................. ...............................الجًس- 3. 

 : ............................... .................................. ...... ...............................اًخخطص الدراسي - 4

 : ................................ ............................................... ............................... ..............اًثاهوًة - 5

 .س ية (      )اًؼمر -  6

 

:  (ة)غزيزي اًعاًب 

لى أ ي حد ثيعبق ُذٍ المفردات ػلى اًعرق اًتي  (65)ثخىون اًلائمة اًتي بين ًدًم من  مفردة ، اكرأ  كل مفردة جيداً ثم كرر ا 

 : جس خخدمها في أ داء ال ش ياء بالمدرسة أ و المنزل أ و اًؼمي أ و الجامؼة من خلال الاس خجابات اًخاًية 

 

لا ثيعبق ػَيم 

ظلاكا  ا 

لا ثيعبق 

 بدرجة ػَيم

 هبيرة 

لا ثيعبق 

 بدرجة ػَيم

 ضغيرة 

جس خعيع أ ن لا 

 تحدد

ثيعبق غيم 

 بدرجة ضغيرة 

ثيعبق ػَيم 

 بدرجة هبيرة 

 ثيعبق ػَيم

 تماما

01 02 03 04 05 06 07 

 

جابة صحيحة وأ خرى خاظئة ، فالا جابة اًطحيحة هي  (x) و ذلك بوضع اشارة  ملابي اًؼبارة في اًؼمود المياسب ، ػَلًٌ بأ هَ لا ثوجد ا 

جابة واحدة فلط ًكل مفردة ، ولا ثترك أ ًة مفردة دون الا جابة غنها ،  اًتي ثؼبر غن وجهة هظرك بدكة ، نلٌ لا ثخخير سوى ا 

جابخم س خحاط باًسرًة اًخامة ولا ًعَع ػَيها سوى اًباحر لاس خخدامها في اًبحر اًؼَمى   .وا 

                                                        

     و وشىر ثؼاوىكم مؼيا                                                                          اًباحر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 جامؼة كاضدي مرباح وركلة

 كلية اًؼَوم الا وساهية و الاجتماغية

 كسم ػلم اًيفس وػَوم اًتربية

 شؼبة ػَوم اًتربية

 تخطص ػلم اًيفس اًتربوي
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        اًؼبارة اًرقم

غيدما ثواجهني مشكلة ما ، فا ني اس خخدم أ فكاري واستراثيجياتي الخاضة في  1

 حَِا 

       

        أ حب أ ن أ جرب أ فكاري وأ راكب مدى نجاحها     2

        أ فضي المشكلات اًتي ثديح لي اس خخدام ظرقي الخاضة في حَِا     3

        غيد أ دائي لمِمة ما ، فا ني أ ميي ل ن أ بدأ  بأ رائي الخاضة     4

            أ دائها في الخاضة أ فكاري اس خخدام لي ثديح اًتيأ فضي المواكف  5

لى حي المشكلات اًتي ثواجهني وفق ظرق محددة     6         أ فضي اًوضول ا 

        اُتم نثيراً باس خخدام اًعرق المياس بة لحي أ ًة مشكلة ثواجهني     7

        اس تمخع بأ داء ال ش ياء اًتي ثؤدى في ضوء ثؼَيمات محددة     8

        ًِا ُدف وخعة محددان     أ فضي اًخؼامي مع المشروػات اًتي 9

        أ فضي أ ن أ ثبع كواػد أ و ثؼَيمات محددة غيد حي المشكلات أ و أ داء مهمة ما      10

أ فضي المواكف اًتي أ س خعيع من خلاًِا أ ن أ كارن بين اًعرق المخخَفة لحي  11

 المشكلات    

       

لى ثلييم وملارهة وجهات اًيظر وال راء المخباًية    12         أ ميي ا 

        كارن بين مخخَف وجهات اًيظر    أ  أ فضي المشروػات اًتي يمىٌني فيها أ ن  13

        أ فضي المِام أ و المشكلات اًتي ثديح لي ثلييم ظرق وخعط ال خرين     14

         ًخضمن اًخحَيي أ و اًترثيب أ و الملارهة بين ال ش ياء    الذياس تمخع باًؼمي  15

        أ ولى اُتماماً كَيلًا باًخفاضيي في الموضوػات اًتي ثواجهني     16

اُتم نثيراً باًلواػد اًؼامة أ نثر من اُتمامي  غيد أ دائي ًؼمي ما ، فا ني 17

 باًخفاضيي    

       

ِا أ و اًخأ زير اًكلى ٌَمشروع أ و  18 لى ثأ هيد ال وجَ اًؼامة ٌَلضايا اًتي أ ثياوً أ ميي ا 

  أ كوم بَ    ياًؼمي الذ

       

 تهتم  أ فضي اًؼمي في المشروػات اًتي تهتم باًلضايا اًؼامة غن ثلك اًتي 19

 باًخفاضيي الدكيلة جداً    

       

 أ فضي أ ن أ وضح الميظور واًس ياق فا ني أ و نخابتها ، أ فكاريغيد الحدًر غن  20

  اًطورة اًكلية ًِا    أ ي بأ فكاريالخاص 

       

        أ فضي اًخؼامي مع مشكلات محددة أ نثر من اًخؼامي مع مشكلات ػامة    21

غيد اًىذابة أ و اًيلاش حول موضوع ما ، فا ني اغخلد أ ن اًترنيز ػلى  22

 اًخفاضيي والحلائق أ نثر أ همية من ثياول اًطورة اًؼامة اًكلية ٌَموضوع   

       

        أ فضي أ ن أ جمع مؼَومات محددة أ و مفطلة غن المشروػات اًتي أ كوم بها     23

          أ فضي المشكلات اًتي ثخعَب منى الاُتمام باًخفاضيي  24

 سأ عمي بها أ نثر من أ هميتها اًؼامة اًتياُتم نثيراً بمؼرفة ال جزاء الخاضة بالمِمة  25

ا      وأ ثرُ

       

أ فضي أ ن أ تحدى اًعرق اًخلَيدًة لحي المشكلات وأ بحر غن ظرق أ خرى  26

 جدًدة أ فضي لحَِا    

       

غيدما ثواجهني مشكلة ما ، فا ني أ فضي اس خخدام اًعرق والاستراثيجيات  27

 الجدًدة في حَِا    

       

ٍيها ال خرون في الماضي    يأ فضي أ ن أ ؤد 28          ال ش ياء بعرق جدًدة لم ًخعرق ا 

لتي في أ داء  29 أ فضي أ ن أ غير من أ نماط اًعرق اًروثيًية من أ جي تحسين ظرً

 المِمة    

       

يجاد ظرق جدًدة لحَِا 30 لى المشكلات اًسابلة وا          أ فضي اًخعرق ا 

وفة ًؼمي ال ش ياء    31         اًتزم باًلواػد المحددة واًعرق المأً 

ثباعغيدما أ هون مس ئولًا غن عمي ، فا ني أ فضي  32  اًعرق وال فكار اًتي ا 

 اس خخدمت مس بلاً    

       

107 



ثباع لي ثديح اًتيأ فضي المواكف  33          لٍوػة من اًلواػد المحددةا 

ا     34 ثباغِا لا نجازُ         أ فضي اًخؼامي مع المِام والمشكلات اًتي ًِا كواػد ثابخة يجب ا 

وفة    فا ني مشكلة ما ، ثواجهنيغيدما  35 لة ثلَيدًة أ و مأً           أ فضي أ ن أ حَِا بعرً

        غيدما أ كوم بدٌفيذ أ ش ياء مؼيية ، فا ني أ كوم بترثيبها حسب أ هميتها  36

غيد اًبدء في أ داء مهمة ما ، فا ني أ حاول اًربط بين الموضوػات اًفرغية  37

 واًِدف اًؼام ٌَمِمة 

       

حساس جيد بمدى أ همية  غيد مواجهتي 38 هَ يىون لدى ا  ًبؼظ المشكلات فا 

لة أ ثؼامي مؼِا     ة ظرً  كل مشكلة وبأً 

       

هَ يىون لدى  39 غيدما يىون ُياك اًؼدًد من ال ش ياء اًتي يجب اًليام بها ، فا 

حساس واضح في حرثيب وحي ُذٍ المشكلات ظبلاً ل هميتها      ا 

       

ػداد كائمة بال ش ياء فا ني مشروع أ و عمي ما ، فيغيد اًبدء  40 لى ا   اًتي أ ميي ا 

 سأ ؤديها وفلاً ل هميتها    

       

        غيد اًخحدث أ و نخابة أ فكار مؼيية ، أ رنز ػلى فىرة رئيس ية واحدة    41

لى اًترنيز ػلى اًِدف اًرئيسي فلط     42 تي لاتخاذ كرار ، فا ني أ ميي ا          غيد محاوً

ا أ همية باًًس بة لي   يًو أ ن ُياك أ ش ياء نثيرة ػلى أ ن أ ؤديها ، فا ني أ ؤد 43          أ نثُر

         اًوكت المحدد لذلك    فيأ فضي أ ن أ رنز ػلى أ داء مهمة واحدة فلط  44

         غيٍر    في أ ؤدًَ كبي أ ن أ بدأ  الذيلابد أ ن اىتهىى من المشروع  45

غيد مٌاكشة أ و نخابة موضوع ما ، فا ني أ ًتزم بوجهات اًيظر أ و ال راء اًتي  46

 حىون ملبولة من زملائي    

       

        أ فضي أ داء المِام أ و المشروػات اًتي ثَلى كبول واس خحسان لدى زملائي     47

ا  48 هني أ كوم بأ داء أ نثُر غيدما يىون ًزاماً ػلى أ داء لٍوػة من ال ش ياء المِمة فا 

زملائي  أ همية باًًس بة لي وً

       

ا أ همية أ ؤدي فا نيًو أ ن ُياك أ ش ياء مهمة نثيرة ػلى أ ن أ ؤديها ،  49  أ نثُر

     ورفاقي ًزملائيباًًس بة 

       

 أ رنز ػلى الجواهب ال نثر أ همية فا نيغيدما أ كوم بأ داء مهمة أ و مشروع ما ،  50

  بالداػة    ًرفاقيباًًس بة 

       

يمىٌني الاهخلال من مهمة ل خرى بسِولة ل ن كل المِام ثبدو لي ػلى هفس  51

 اًلدر من ال همية    

       

غيدما أ جد هفسي معاًباً بأ داء اًؼدًد من ال ش ياء المِمة ، فا ني أ حاول أ ن  52

  اس خغركَ في أ دائها    ي أ نبر كدر منها بغظ اًيظر غن اًوكت الذيأ ؤد

       

        أ  فضي مؼالجة كل أ هواع المشكلات ونذلك اًتي ثبدو منها كَيلة ال همية 53

ِا فا ني أ فكاريغيد مٌاكشة أ و نخابة  54 لى في أ ثياوً             ذُني ضوء كل ما ًخعرق ا 

لى اًؼدًد من المشكلات ال خرى  55 أ جد أ ن حي مشكلة واحدة ًؤدى ػادة ا 

ة ًِا تماماً    ال همية    فيالمساوً

       

لى ثيفيذ جميع مراحي المشروع أ و اًؼمي دون الحاجة ل خذ أ راء  56 أ ميي ا 

 ال خرين    

       

تي لاتخاذ كرار ، اغتمد ػلى ثلدير 57          الخاص ٌَموكف   يغيد محاوً

         غيد أ دائي لمِمة أ و مشكلة ما    يأ فضي اًؼمي بمفرد 58

ا كاملة مؼتمداً ػلى يمىٌني اًتيأ فضي المشروػات  59             هفسي أ ن أ نجزُ

 الخاضة دون الاغتماد ػلى أ فكاري اس خخدام لي ثديح اًتيأ فضي المواكف  60

 ال خرين    

       

لى أ فكار جدًدة ًِذٍ المِمة من  61 غيد اًبدء في أ داء مهمة ما ، أ فضي اًوضول ا 

 خلال ال ضدكاء

       

 الخاضة مع يفي حالة مٌاكشة أ و نخابة ثلرير مؼين فا ني أ فضي أ ن أ مزج أ فكار 62

 أ فكار ال خرين    

       

        أ فضي الاشتراك في ال وشعة اًتي ثديح لي اًخفاػي مع ال خرين وؼضو منهم     63

 أ فضي مشارنة وثبادل ال راء مع فا ني مشروع أ و عمي ما ، فيغيد اًبدء  64

 ال خرين    

       

            مؼي اًخفاػي مع ال خرين ومع كل من ًؼمي لي ثديح اًتيأ فضي المواكف  65
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 جامؼة كاضدي مرباح وركلة

 كلية اًؼَوم الا وساهية و الاجتماغية

 كسم ػلم اًيفس وػَوم اًتربية

 شؼبة ػَوم اًتربية

 تخطص ػلم اًيفس اًتربوي
 

 مقياس القدرة على حل المشكلات
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 :(ة)غزيزي اًعاًب

شارة   ًيم ُذا الملياس الذي ًخضمن غبارات ، يرجى كراءة كل غبارة  ثم وضع  ا  ملابي اًؼبارة في اًؼمود  ( X)   ا 

. المياسب ،ان ُذا الملياس ًيس اخذبارا ٌَخحطيي أ و اًشخطية، بي ُو أ داة جساػدك في مؼرفة أ سَوبم في ثياول المشكلات

 .يرجى الا جابة بدكة وأ ماهة.  واجابخم تحاط باًسرًة اًخامة ولا ًعَع غيها سوى اًباحر لاس خخدامها في اًبحر اًؼَمي

 
 

                                                        

 اًباحر                                                                            و وشىر ثؼاوىكم مؼيا  
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لا  اًؼبارة اًرقم

ثيعبق 

 أ بدا

ثيعبق 

بدرجة 

 بس يعة

ثيعبق بدرجة 

 مذوسعة

ثيعبق بدرجة 

 هبيرة

     اغخلد بان لدي اًلدرة ػلى اًخؼامي مع مشكلات الحياة اًيومية   1

     اس خخدم اسَوبا مٌظلٌ في مواجهة المشكلات    2

     اجد ضؼوبة في ثيظيم افكاري غيدما ثواجهني مشكلة  3

هني اثصرف دونما ثفىير   4      غيدما ثواجهني مشكلة فا 

     أ حرص ػلى ثأ جيي اًخفىير في أ ًة مشكلة ثواجهني 5

     أ تجيب اًخحدث في الموضوع الذي ثواجهني فيَ المشكلة 6

ذا واجهخني أ ًة مشكلة   7      ًًذابني شؼور باًيأ س ا 

     أ عمي ػلى جمع المؼَومات حول المشكلة اًتي ثواجهني  8

     احاول تحدًد المشكلة بشكل واضح    9

ن اول شيء افؼله ُو اًخؼرف  10 غيدما احس بوجود مشكلة فا 

 ػلى ماُية المشكلة باًضبط

    

     احرص ػلى اس خخدام غبارات محددة في وضف المشكلة 11

     اثفحص اًؼياصر المخخَفة ٌَموكف المشكل    12

     غيدما ثواجهني مشكلة لا اغرف باًضبط هيف احددُا   13

     لا اغرف هيف اضف المشكلة اًتي اواجهِا  14

     غيدما ثواجهني مشكلة لا أ غرف من أ ين أ بدأ  بحَِا 15

     أ فىر بالجواهب الايجابية واًسَبية ًكافة الحَول الملترحة 16

     أ جد من اًطؼب اًخفىير في حَول مذؼددة ٌَمشكلة    17

     اجد ثفىيري مٌحصرا في حي واحد ٌَمشكلة     18

اجد هفسي مٌفؼلا حيال المشكلة الى درجة ثؼيق كدرتي ػلى  19

 اًخفىير 

    

اسأ ل ال خرين غن رأ يهم ًكي أ ثؼرف ػلى الاحتمالات المخخَفة  20

 ٌَحي

    

     لدي اًلدرة ػلى اًخفىير بحَول جدًدة ل ًة مشكلة 21

غيدما ثواجهني مشكلة أ فىر بكافة الحَول الممىٌة كبي أ ن أ ثبنى  22

 واحدا منها

    

هني اس خخدم في حَِا أ ول فىرة تخعر  23 غيدما ثواجهني مشكلة فا 

 ػلى بالي    

    

     افىر بكافة اًبدائي اًتي كد ثطَح لحي المشكلة 24

     احصر ثفىيري بالجواهب الايجابية ٌَحي الذي اميي اًيَ 25

     احصر ثفىيري بالجواهب اًسَبية ٌَحي الذي اميي اًيَ 26

    احاول اًخًبؤ بما سوف حىون ػَيَ اًيخائج كبي أ ن اثًبئ حلا  27
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 مؼييا

     اخذار الحي الذي يرضي ال خرين بغظ اًيظر غن فاػَيخَ   28

     أ فىر بما يمىن أ ن ًترثب ػلى الحي في المدى اًلرًب واًبؼيد    29

     أ ضع خعة ًخيفيذ الحَول المياس بة 30

هني اخذار الحي ال نثر احتمالا ٌَيجاح 31      غيدما ثواجهني مشكلة فا 

يس ػلى اًيخائج اًبؼيدة 32      ارنز اهدباهي ػلى اًيخائج اًفورًة ٌَحي وً

     اخذار الحي الاسِي بغظ اًيظر غلٌ ًترثب ػلى ذلك 33

     احرص ػلى ثلييم الحَول بؼد تجريبها في اًواكع 34

     اغيد اًيظر في الحَول بؼد ثعبيلِا بياء ػلى مدى نجاحها   35

هني أ حاول مؼرفة سبب  36 غيدما يىون حلً ٌَمشكلة غير ناجح فا 

 ذلك

    

ًيَ حتى غيدما ًظِر لي  37 أ   صر ػلى ثيفيذ الحي الذي ثوضَت ا 

 فشله في حي المشكلة

    

ًًذابني شؼور باًغضب واًؼطبية غيدما اجد ان الحي الذي  38

ًيَ كان فاشلا  ثوضَت ا 

    

هني لا اشغي هفسي بخلييم الحَول اًتي  39 غيدما ثواجهني مشكلة فا 

ٍيها  أ ثوضي ا 

    

     اغخلد بان لدي اًلدرة ػلى اًخؼامي مع مشكلات الحياة اًيومية   40
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: نتائج الذراست  

  :ثباث القائمت

 

 

 ثباث مقٍاس القذرة على حل المشكلاث

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.825 40 

 قٍم ارتباط الابعاد بالذرجت الكلٍت للمقٍاس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.821 65 

 TOTALPROBLEM 

TOTALPROBLEM 

Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale)  

N 36 

P1 

Corrélation de Pearson .843
**
 

Sig. (bilatérale) .000 

N 36 

P2 

Corrélation de Pearson .805
**
 

Sig. (bilatérale) .000 

N 36 

P3 

Corrélation de Pearson .690
**
 

Sig. (bilatérale) .000 

N 36 

P4 

Corrélation de Pearson .745
**
 

Sig. (bilatérale) .000 

N 36 

P5 

Corrélation de Pearson .729
**
 

Sig. (bilatérale) .000 

N 36 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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ولىنتائج الفرضٌة الا  
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 الخارجً الداخلً الفوضوي الأقلً الملكً الهرمً المحافظ المتحرر المحلً العالمً القضائً التنفٌذي التشرٌعً 

ت
لا
شك

 م
حل

ى 
عل

ة 
در

لق
 ا
 

Pearson 

Correlation 
.266** .139* .184** .039 .081 .217** -.044- .295** .076 .169** .152* .126* .125* 

Sig. (2-tailed) .000 .023 .002 .528 .186 .000 .476 .000 .212 .005 .013 .038 .041 

N 270 270 270 270 270 270 270 270 270 270 270 270 270 

 

 نتائج الفرضٌة الثانٌة

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

 العالمً

Hypothèse de variances 

égales 
.040 .841 -2.006- 268 .046 -1.774- .884 -3.515- -.033- 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-2.009- 264.471 .046 -1.774- .883 -3.513- -.035- 

 المتحرر

Hypothèse de variances 

égales 
.664 .416 -1.394- 268 .165 -1.009- .724 -2.434- .416 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-1.399- 266.260 .163 -1.009- .721 -2.429- .411 

  المحافظ

Hypothèse de variances 

égales 
.677 .411 -2.203- 268 .028 -15.114- 6.861 -28.623- -1.605- 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-2.194- 258.409 .029 -15.114- 6.888 -28.678- -1.550- 

 الملكً

Hypothèse de variances 

égales 
1.835 .177 -1.830- 268 .068 -1.405- .768 -2.916- .106 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-1.815- 251.158 .071 -1.405- .774 -2.929- .120 
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 الفوضوي

Hypothèse de 

variances égales 
.040 .841 -2.006- 268 .046 -1.774- .884 -3.515- -.033- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.009- 264.471 .046 -1.774- .883 -3.513- -.035- 

 1المجموع

Hypothèse de 

variances égales 
.677 .411 -2.203- 268 .028 -15.114- 6.861 -28.623- -1.605- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.194- 258.409 .029 -15.114- 6.888 -28.678- -1.550- 

 الخارجً

Hypothèse de 

variances égales 
.040 .841 -2.006- 268 .046 -1.774- .884 -3.515- -.033- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.009- 264.471 .046 -1.774- .883 -3.513- -.035- 

 1المجموع

Hypothèse de 

variances égales 
.677 .411 -2.203- 268 .028 -15.114- 6.861 -28.623- -1.605- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.194- 258.409 .029 -15.114- 6.888 -28.678- -1.550- 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الداخلً

Hypothèse de 

variances égales 
.040 .841 -2.006- 268 .046 -1.774- .884 -3.515- -.033- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.009- 264.471 .046 -1.774- .883 -3.513- -.035- 

 1المجموع

Hypothèse de 

variances égales 
.677 .411 -2.203- 268 .028 -15.114- 6.861 -28.623- -1.605- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.194- 258.409 .029 -15.114- 6.888 -28.678- -1.550- 
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 نتائج الفرضٌة الثالثة

 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure  

 التوجه العام

Hypothèse  de 

variances 

égales 

.099 .753 -2.236- 268 .026 -1.013- .453 -1.905- -.121- 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-2.235- 262.715 .026 -1.013- .453 -1.905- -.121- 

 المشكلة تعرٌف

Hypothèse de 

variances 

égales 

2.349 .127 -2.436- 268 .016 -3.424- 1.405 -6.191- -.656- 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-2.463- 267.747 .014 -3.424- 1.390 -6.161- -.687- 

 البدائل تولٌد

Hypothèse de 

variances 

égales 

3.532 .061 -2.355- 268 .019 -.973- .413 -1.787- -.160- 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-2.375- 267.983 .018 -.973- .410 -1.780- -.166- 

 التقٌٌم

Hypothèse de 

variances 

égales 

.293 .589 -1.707- 268 .089 -.725- .425 -1.562- .111 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-1.716- 267.040 .087 -.725- .423 -1.557- .107 

 القرار إتخاذ

Hypothèse de 

variances 

égales 

.099 .753 -2.236- 268 .026 -1.013- .453 -1.905- -.121- 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-2.235- 262.715 .026 -1.013- .453 -1.905- -.121- 

 2المجموع

Hypothèse de 

variances 

égales 

2.349 .127 -2.436- 268 .016 -3.424- 1.405 -6.191- -.656- 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-2.463- 267.747 .014 -3.424- 1.390 
-6.16 

1- 
-.687- 
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 نتائج الفزضٍت الزابعت
 

 

 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 التشرٌعً

Hypothèse de variances 

égales 
3.081 .080 1.391 268 .165 1.130 .812 -.469- 2.729 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

1.382 254.982 .168 1.130 .817 -.480- 2.740 

 التنفٌذي

Hypothèse de variances 

égales 
1.339 .248 .319 268 .750 .238 .746 -1.231- 1.708 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

.317 256.288 .751 .238 .750 -1.240- 1.716 

 القضائً

Hypothèse de variances 

égales 
.007 .933 -.013- 268 .989 -.012- .891 -1.766- 1.742 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-.013- 263.017 .989 -.012- .891 -1.766- 1.743 

 المحلً

Hypothèse de variances 

égales 
.670 .414 .320 268 .750 2.212 6.922 -11.415- 15.840 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

.319 261.495 .750 2.212 6.933 -11.439- 15.863 

 الهرمً

Hypothèse de variances 

égales 
.155 .695 -.474- 268 .636 -.366- .772 -1.886- 1.154 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

-.473- 260.215 .637 -.366- .774 -1.890- 1.158 

 الأقلً

Hypothèse de variances 

égales 
.357 .551 

-

1.147- 
268 .252 -.976- .851 -2.651- .699 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-

1.144- 
259.286 .254 -.976- .854 -2.657- .705 

 العالمً

Hypothèse de variances 

égales 
.007 .933 -.013- 268 .989 -.012- .891 -1.766- 1.742 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-.013- 263.017 .989 -.012- .891 -1.766- 1.743 

 المتحرر

Hypothèse de variances 

égales 
.794 .374 .160 268 .873 .116 .726 -1.314- 1.546 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
.161 267.001 .873 .116 .723 -1.307- 1.539 

 المحافظ

Hypothèse de variances 

égales 
.670 .414 .320 268 .750 2.212 6.922 -11.415- 15.840 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
.319 261.495 .750 2.212 6.933 -11.439- 15.863 

 الملكً
Hypothèse de variances 

égales 
.155 .695 -.474- 

268 

.636 -.366- .772 -1.886- 

1.154 
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Hypothèse de variances 

inégales 

  

-.473- 260.215 .637 -.366- .774 -1.890- 1.158 

 الفوضوي

Hypothèse de variances 

égales 
.007 .933 -.013- 268 .989 -.012- .891 -1.766- 1.742 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-.013- 263.017 .989 -.012- .891 -1.766- 1.743 

 1المجموع

Hypothèse de variances 

égales 
.670 .414 .320 

268 
.750 2.212 6.922 -11.415- 15.840 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
.319 261.495 .750 2.212 6.933 -11.439- 15.863 

 الخارجً

Hypothèse de 

variances égales 
.040 .841 

-

2.006- 
268 .046 -1.774- .884 -3.515- -.033- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -

2.009- 
264.471 .046 -1.774- .883 -3.513- -.035- 

 1المجموع

Hypothèse de 

variances égales 
.677 .411 

-

2.203- 
268 .028 -15.114- 6.861 -28.623- -1.605- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -

2.194- 
258.409 .029 -15.114- 6.888 -28.678- -1.550- 
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 نتائج الفرضٌة الخامسة

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieu

re 

Supérieure 

 التوجه العام

Hypothèse de 

variances égales 
.297 .586 .980 268 .328 .447 .456 -.451- 1.346 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
.981 264.322 .327 .447 .456 -.450- 1.345 

 تعرٌف

 المشكلة

Hypothèse de 

variances égales 
.771 .381 .934 268 .351 1.325 1.419 -1.468- 4.118 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
.941 267.751 .348 1.325 1.409 -1.448- 4.099 

 البدائل تولٌد

Hypothèse de 

variances égales 
.037 .848 .943 268 .347 .393 .417 -.428- 1.213 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
.939 258.484 .349 .393 .418 -.431- 1.217 

 التقٌٌم

Hypothèse de 

variances égales 
.418 .519 .863 268 .389 .368 .426 -.472- 1.208 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
.862 262.199 .389 .368 .427 -.473- 1.209 

 

 نتائج الفزضٍت السادست

 

       

       

 المحافظ المتحرر الملكً الفوضوي العالمً الداخلً الخارجً الأقلً الهرمً المحلً القضائً التنفٌذي التشرٌعً التخصص

1 23.15 22.28 22.81 20.87 22.45 21.78 22.81 22.81 22.81 22.81 22.45 22.97 20.41 

2 22.02 22.04 22.82 21.24 22.82 22.75 22.82 22.82 22.82 22.82 22.82 22.19 21.01 

Total 22.62 22.17 22.81 20.44 22.62 22.23 22.81 22.81 22.81 22.81 22.62 22.61 20.69 

 الفوضوي الخارجً الداخلً المحافظ الملكً المتحرر الأقلً الهرمً المحلً القضائً التنفٌذي التشرٌعً الجنس

1 21.58 21.59 21.87 20.45 21.87 21.53 21.87 21.87 21.03 21.87 21.87 21.87 

2 23.53 22.67 23.64 21.24 23.28 22.85 23.64 23.28 20.39 23.64 23.64 23.64 

Total 22.62 22.17 22.81 20.87 22.62 22.23 22.81 22.62 20.69 22.81 22.81 22.81 
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