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الةـــــملخص الرس

والصلاة والسلام على رسول االله الداعي الحمد الله على إحسانه والشكر له على توفیقه وامتنانه،
لرضوانه، وعلى آله وصحبه وإخوانه، وسلم تسلیما كثیرا.

من لم والشكر، ومصداقا لقوله صلى االله علیه وسلم << بدایة فلله الحمد وله المنةأما بعد:

أستاذي ومشرفي أ.د. عبدالمجید >>، أتوجه بالشكر والامتنان إلىاللهیشكر الناس لم یشكر
، فله مني الشكر كله والتقدیر وتقویم عثراتي،إرشاديفي توجیهي و عیساني الذي لم یدخر جهدا 

، قبل وبعد التدرج فجزاهم لجمیع أساتذتي في قسم الأدب العربيكذلك، والشكر موصولوالامتنان
غني خیرا.االله 

كما أتقدم بشكري الجزیلِ في هذا الیوم إلى أساتذتي الموقَّرینَ في لجنة المناقشة رئاسةً وأعضاءً 
لِهم ها وتهذیبِ نتوآتهاعليَّ بقبول مناقشة هذه الرسالةلتفضُّ ، فهم أهلٌ لسدِّ خللها وتقویمِ معوجِّ

، سائلا االلهَ الكریمَ أنْ یثیبَهم عنِّي خیرًا، وأن ینفعني بتوجیهاتهم فیهاوالإبانةِ عن مواطن القصور 
واالله المعین على ذلك.وتصویباتهم وملاحظاتهم النافعة من أجل تقویم البحث

ھذه صورة موجزة عن ما جاء في ثنایا ھذا البحث في مباحثھ وفصولھ.وبعد 

وما زالت تشغل الأمم والمجتمعات، الفكر الإنساني التي شغلت المواضیعموضوع التعلم من یعد 
وفي یمها،، إذ كثر حولها الجدل؛ من حیث ماهیتها وكیف یتم تعلمها وتعلاللغةوتعلم وخاصة تعلیم 

في المدارس، بوصفها مؤسسات اجتماعیة ذات تأثیر أضحت عملیة التعلیم تمارسالمعاصر زماننا 
ضمن هذه الرسالة الموسومة تأتي دراستنا للموضوع، منطلقمن هذا ال.ال في سلوك المتعلمینفعّ 
المرحلة الابتدائیة عیّنة"، وكان میدان –نظریات التعلم وتطبیقاتها في تعلیم اللغة العربیة : "بـ

،انطلاقا من إشكالیة رئیسیة مفادها، "المعاینة المیدانیة بعض المدارس الابتدائیة في ولایة ورقلة
تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة؟كیف تساهم النظریات التعلیمیة في 

وقد ساعدنا في بناء هیكل هذا البحث خطة، ارتأینا أن تكون على النحو التالي:
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بحث عن إجابات لها، تم ، ثم الإشكالیة المراد الضمت تقدیم للموضوعتحنا البحث بمقدمة، افت
مع المنهج المتبع في ة في البحثستهدف، ثم الخطة المتبعأسباب ودوافع البحث في الموضوع الم

فیه لجملة من المفاهیم العامة المتعلقة ثم انتقلنا بعد المقدمة إلى مدخل تمهیدي، تعرضنا، ذلك
ثلاثة مباحث، وشطرنا المبحث إلى حوى كل فصلبالبحث، وبعدها قسمنا البحث لثلاثة فصول، 

مطالب حسب ما تقتضیه الدراسة.

فتعرضنا في الفصل الأول للنظریة السلوكیة، أولا تأسیسها ومبادئها، ثانیا أهم روادها (بافلوف 
وسكینر) وقضایاهما الرئیسیة وفرضیاتهما ومفاهیمهما الأساسیة، وأخیرا تطبیقاتها في العملیة 

التعلیمیة.

زاتها، ثم عرجنا هم مرتكتعرضنا لأأما الفصل الثاني، فكان للنظریة العقلیة لتشومسكي، حیث 
على مضامینها في تعلیم اللغة، وذكرنا خصائص النظریة، ثم في الأخیر تطرقنا لتطبیقاتها العملیة 

في مجال التعلیم.

مضامینها في عملیة اكتساب تبیینوالفصل الأخیر كان للنظریة البنائیة لبیاجیه، حیث قمنا أولا ب
في عملیة التعلم والتعلیم.وتعلم اللغة، وأخیرا تطبیقاتها المیدانیة 

تم ختمنا البحث بخاتمة، ضمناها النتائج المتوصل إلیها من خلال هذا البحث، وذیَّلْنَاه بقائمة 
ضمّت المصادر والمراجع المعتمدة في إنجاز البحث.

بصلاحیة نظریة على من خلال البحث، عدم الجزم القاطعوكان من بین أهم النتائج المتوصل لها 
الأخرى في كل مواقف التعلم، بل جمیع النظریات المذكورة، تساهم في رقي عملیة التعلیم، لكن 
بنسب متفاوتة، إلا أن التغیرات الاجتماعیة والاستراتیجیات التربویة،  والمناهج التربویة الحدیثة 

لائمة لحل المشكلات ومعالجة المتبعة في الكتب المدرسیة، تجعل من النظریة المعرفیة أكثر م
، النقائص التربویة في وقتنا الراهن

الضعف المدرسي، والفشل التعلیمي للمتعلمین، والإخفاقات التربویة، یرجع سببها إلى عدم و 
أسلوب التلقین یستعملمازال في وقتنا الحالي من إذالتطبیق الفعلي للنظریات في الواقع المدرسي، 
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الإعراض الكلي عنها، لجهل بسببة التطبیق المیداني للنظریات، أووالحشو، بسبب صعوب
المشرفین على التعلیم بها.

في ذلك مع الإقراروفي الأخیر إنما هذه إطلالة فتحنا بها مجال البحث في هذا المجال، 
تقصیر وما كان من من االله وحده فهو المعین على ذلك، فما كان من توفیق ف، بالتقصیر وقلة الباع

.أو نقص فمن نفسي ومن الشیطان

كل الشكر موصول لو ومرة أخرى أعید الشكر للجنة المناقشة، كل باسمه، وللأستاذ المشرف، 
.، في هذا البحث واالله المعینمن أسهم من قریب أو بعید

وصلى االله على نبینا محمد وءاله وصحبه وسلم تسلیماً.
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Message Digest
Plus long et plus le sujet de l'apprentissage de sujets qui ont retenu l'idée
de l'homme et continuer à occuper les nations et les sociétés, en
particulier l'enseignement et l'apprentissage des langues, comme
beaucoup de controverse; en termes de ce qu'elle est et comment il est
appris et enseigné, et dans les temps modernes est devenue un processus
d'éducation a lieu dans les écoles, les institutions sociales ayant un impact
efficace dans le comportement des apprenants. Dans ce contexte, vient à
notre étude sur le sujet, dans cette lettre la mention: «théories de
l'apprentissage et leurs applications dans l'enseignement de la langue
arabe - échantillon d'écoles élémentaires», et a été le domaine de l'aperçu
sur le terrain des écoles primaires dans l'État de Ouargla, «Instance du
problème de l'effet majeur, comment contribuer à des théories de
l'éducation l'amélioration et le développement du processus éducatif?

Nous a aidé dans la construction de la structure de ce plan de recherche,
nous avons décidé d'être comme suit:

Nous avons ouvert l'Trouver une introduction, qui comprenait une
introduction au sujet, alors problématique pour rechercher des réponses à
ces questions, ont été les raisons et les motivations de l'objet est la cible,
puis le plan utilisé dans la recherche avec l'approche adoptée en elle, puis
nous avons déménagé après l'introduction à l'entrée d'une enquête
préliminaire, nous avons été fidèles à un ensemble de concepts généraux
liés à de recherche, et ensuite divisé la recherche de trois chapitres,
chaque chapitre comporte trois sections, et de diviser le sujet à la
demande tel que requis par l'étude.
Rapidement, dans le premier chapitre de la théorie du comportement, en
premier lieu les principes établis et, d'autre part les patrons les plus
importants (Pavlov et Skinner) et de leurs problèmes, les principaux
Frziathma Mvahemanma et de base, et enfin leurs applications dans le
processus éducatif.
Le deuxième chapitre, était la théorie de la santé mentale Chomsky, où
nous étions pour la plus importante Mrtkzadtha, puis Arzina sur leur
contenu dans l'enseignement de la langue, nous avons les propriétés de la
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théorie, puis dans la seconde traitait à ses applications pratiques dans le
domaine de l'éducation.

Le dernier chapitre a été la théorie du constructivisme de Piaget, où nous
avons d'abord illustré dans le processus d'acquisition de contenus et
l'apprentissage des langues et, enfin, les applications de terrain dans le
processus d'apprentissage et d'enseignement.

Nous avons terminé la fouille était une conclusion, nous avons inclus les
résultats obtenus par ces recherches, la foi avec une liste des sources
approuvées et les références dans la réalisation de la recherche.
Un des résultats les plus importants contacté par le biais de ses
recherches, ne peut être certain de validité catégorique de la théorie de
l'autre dans toutes les positions de l'apprentissage, mais toutes les
théories mentionnées, contribuer à l'avancement du processus
d'éducation, mais à des degrés divers, mais les changements sociaux et les
stratégies éducatives et les programmes d'enseignement actuellement
utilisées dans manuels scolaires, rendre la connaissance plus théorique
approprié pour résoudre les problèmes et corriger les lacunes de
l'éducation dans notre présent,

Et les faiblesses de l'école, et l'échec de l'éducation des apprenants, et
les échecs de l'éducation, sont motivés non pas à l'application effective des
théories en fait l'école, il est encore à l'heure actuelle d'utiliser la méthode
de mémorisation et de rembourrage, en raison de la difficulté
d'application sur le terrain des théories, de la réticence de l'utilisation au
total à leur sujet, parce que l'ignorance des superviseurs de
l'enseignement.

Dans le dernier point de vue, mais cela a ouvert le domaine de la
recherche dans ce domaine, ce qui était de Tawfiq, c'est Dieu seul est
désigné pour le faire.
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مقدمــــة

ولا للتفاعل مع محیطه الطبیعي والاجتماعي الذي یعیش فیه،الإنسان منذ وجودهیسعى
المعرفة، قصد إدراك المحیط الذي سبلالتعلیم، والبحث عنو التعلمیتأتى ذلك إلا عن طریق

أسمى اللغةو ، حوله، من حیث هو كائن حي مكلف بحمل عبء رسالة مقدسة في هذا الكون
.یتواصل مع غیرهالأخرى، وبها فضّل على الكائنات الحیةیسعى الإنسان إلى تعلمه، بها ما 

زالت تشغل الأمموما الفكر الإنساني التي شغلت المواضیعموضوع التعلم من یعد و 
كثر ، إذالتي یتواصل بها أبناء اللسان الواحدهاوتعلماللغة، وخاصة تعلیموالمجتمعات

یمها.من حیث ماهیتها وكیف یتم تعلمها وتعل؛حولها النقاش

في المدارس، بوصفها مؤسسات مارست تالتعلیم في زماننا المعاصر أصبحعملیة و 
ة منظمة تؤهل سلوك المتعلمین، لاحتوائها على فرص تربویال في اجتماعیة ذات تأثیر فعّ 

النفسیةیاتاستعان بالنظر ؛الجزائریةم في ظل المنظومة التربویةیوالتعلالمتعلمین للمستقبل.
من ؛التعلمآلیات وسبلفهمیعدتفعیل عملیة التعلیم، حیثالحدیثة، قصد اللسانیة و 

قد قام عدد كبیر من العلماء بدراسة النمو العقلي وطبیعة ، و فعّالالمتطلبات الأولیة للتدریس ال
التعلم بطرق مختلفة، ونتج عن ذلك نظریات متنوعة للتعلم.

في هذا الإطار تأتي دراستنا للموضوع، التي اصطفینا لها عنوان: "نظریات التعلم 
ان المعاینة المیدانیة المرحلة الابتدائیة عیّنة"، وكان مید–وتطبیقاتها في تعلیم اللغة العربیة 

لایة ورقلة.بعض المدارس الابتدائیة في و 

الإشكال الذي نحاول معالجته في هذه الدراسة، یتركب من منطلقات أسسها یتركب و 
في ذهننا تساؤلات عدیدة، لعل السؤال المحوري منها هو:ت، أثار والباحثونالعلماء 

وتطویر العملیة التعلیمیة؟، هذا السؤال یدفعنا إلى كیف تساهم النظریات التعلیمیة في تحسین 
جملة من الأسئلة تتمثل في:

.كیف نبذل جهدا في تعلیم اللغة ولا نلقى مقابلا
.كیف یمكن لإسهامات نظریات التعلم، تحسین مردود التعلم؟
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.ما دور نظریات التعلم في إصلاح عملیة التعلیم ؟
وفشل مستوى التعلیم في مدارسنا؟.تدنيلة كیف یمكن لنظریات التعلم معالجة مشك
.ما هي النظریة الجیدة التي یمكن أن تساهم في الرقي بالعملیة التعلیمیة؟

أهم موضوعات علم النفس بشتى میادینه یعد من كان الاهتمام بجانب التعلیم، لقد و 
طبیعة العملیة التعلیمیة، بغیة إیجاد دراسةلجهودالست جمیع كرِّ حیث، وفروعه المختلفة

.السبل الحسنة لتطویرها وإنجاحها

الدراسات النفسیة والتربویة ستثمرتللغة، امة اللسانیات هي الدراسة العلمیةولما كانت مه
توأمة بین الفي ظل في حقل الدراسات اللغویة المعاصرة،،ةویاللغتفسیر الظاهرة المتعلقة ب

تُعنى بتفسیر وتحلیل ،لغویةو نفسیة، فتولد عن ذلك نظریاتالنفس التربوياللسانیات وعلم
.عملیة اكتساب اللغة، وكیفیة النهوض بعملیة التعلیم

كطریقــــة وأســــلوب لتنظــــیم Learning Theoryنظریــــات الــــتعلم مختلــــفویمكــــن اعتبــــار
مــا یناســب طلابــه یحســن اســتغلالمتغیــرات فــي الــتعلم والنمــو العقلــي، والمعلــم الجیــد هــو الــذي

هـو الـذي یمكّـن وطبیعة المادة الدراسیة التي یقـوم بتدریسـها، فـالفهم الصـحیح لنظریـات الـتعلم،
المعلم من اختیار استراتیجیات التدریس المناسبة والأكثر فعالیة لتدریس طلابـه فـي كـل موقـف 

تعلیمي على حدة. 

ستفادة من النظریات اللغویة، بغیة النهوض من هذا المنطلق سعت المجتمعات إلى الا
، حیث استثمرت جهود ومعطیات النظریات النظریة، بمستوى التعلیم، في جمیع مراحله

حللوصول إلى ، لوترجمت إلى تطبیقات میدانیة ووظیفیة للعملیة البیداغوجیة والتربویة
لاستخدامها في تطویر العملیة وتقدیم الاقتراحات، عملیة التعلیم.اتإخفاقو لمشكلات 
التعلیمیة.

ي سعت لوضع الت؛انطلاقا من هذه الأسباب، جاء بحثنا تقدیما لهذه النظریات
للتعرف على مضامینها النظریة، وتطبیقاتها لعملیة تعلیم اللغة، استراتیجیات بیداغوجیة

.العملیة في مجال التعلم والتعلیم
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نظریات التعلم اللغویة، بالتفسیر عالجتهاالقضایا التي تناول تكمن أهمیة الدراسة، فيو 
والمتمثل ،أسمى ما تسعى إلیه المجتمعاتلنجاحللوقوف على المبادئ الناجحة ؛والتحلیل

.عملیة التعلمفي

ال في ، والإسهام الفعّ الفكر التربويإثراءكما تكمن أهمیة هذا النوع من الدراسات في 
من خلال التساؤلات التالیة:،التعلیمیةأركان العملیة 

وما هي علم؟،مكیف یتعلم التلامیذ؟ وما دور المتعلم في العملیة التعلیمیة؟، وما دور ال
تعامل مع المنهاج الدراسي؟.وكیف یُ أفضل طریقة تعلیمیة؟،

، ذي تصدینا لدراسته على قلة الزادومن هذا المنطلق تتجلى أهمیة هذا الموضوع ال
، في عملیة التعلیم في المستوى تطبیق المعطیات النظریة للنظریاتلكشف عن منا لحاولةم

.الجزائریةالابتدائي في مدارسنا

اللغة التي أبنائنا، وحفاظا على مستقبلتجاهامنة في الصدر الك، الرغبة الككان الدافع لذو 
وضع القائمین على مهمة التعلیم، أمام مبادئ بغیةأبنائها، و تعاني تدهورا خطیرا لدى

تمین یستفید منه جمیع المهلالنظریات التي تطبق مبادئها في مناهجنا ومدارسنا التعلیمیة، 
...والمشغلین بعملیة تعلیم وتعلم اللغة، من متعلمین ومعلمین وواضعي المناهج الدراسیة

ة إلى هذا النوع من الدراسات التي تسهم حاجة المكتبة العربیة عموما والتربویة بصفة خاص
تطویر عملیة التعلم والتعلیم.في 

وأیضا اهتمام كثیر من الباحثین قدیما وحدیثا، بدراسة وتفسیر عملیة اكتساب وتعلیم 
وع، كتب اللسانیات التطبیقیة، ككتابومن أهم الدراسات التي تعرضت لهذا الموضاللغة، 

للغة وتعلمها، ومیشال زكریا في كتبه، قضایا ألسنیة تطبیقیة، دوجلاس براون، أسس تعلیم ا
مباحث في الألسنیة وتعلیم اللغة، وأحمد حساني في دراسات اللسانیات التطبیقیة، بالإضافة 

، الطاهر لوصیفإلى بعض البحوث والرسائل التي تعرضت لها بشكل موجز، نحو رسالة 
، لغة الطفل بین المحیط تيرو حفیظة تاز ، و (دراسة نظریة)منهجیة تعلیم اللغة وتعلمها

والمدرسة، بالإضافة للكتب والمناهج المدرسیة.
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د

تحقیقها من هذا لنرميالتي بالنظر إلى الأهداف والمقاصدانطلاقا من هذه التساؤلات، و 
، المستهدفةالنظریات اللغویة قضایا معالجة في التحلیلي المنهج الوصفي ، اعتمدناالبحث
قضایا لل الاتجاهات الرئیسیةتمثّ ،في هذا البحث لثلاث نظریات نفسیةتعرضناحیث

، ، وهي النظریة السلوكیة، ثم النظریة العقلیة، ثم النظریة المعرفیةاكتساب وتعلم اللغة
كما حتمت طبیعة في ذلك على المنهج الوصفي في تبین معالم وأسس النظریة، ناواعتمد

، وقد التطبیق المیداني والواقعي لمبادئ النظریةعندأن یكون للتحلیل یدلتطبیقیة االدراسة 
في ، حیث عمدنا إلى تناول كل نظریة ثم تطبیقاتهاتمت خطوات البحث في ثلاثة فصول

مجال التعلم والتعلیم.

هذا البحث خطة، ارتأینا أن تكون على النحو التالي:بناءعلىوقد ساعدنا 

فیه لجملة من المفاهیم العامة مدخل تمهیدي، تعرضناثمالبحث بمقدمة،تحناافت
ثلاثة مباحث، وشطرنا كل فصلحوى، البحث لثلاثة فصولقسمنااوبعدهالمتعلقة بالبحث،

المبحث إلى مطالب حسب ما تقتضیه الدراسة.

أهم روادهافتعرضنا في الفصل الأول للنظریة السلوكیة، أولا تأسیسها ومبادئها، ثانیا
، وأخیرا تطبیقاتها الأساسیةاومفاهیمهماالرئیسیة وفرضیاتهماوقضایاهم(بافلوف وسكینر)

في العملیة التعلیمیة.

هم مرتكزاتها، ثم تعرضنا لأحیث ،ن للنظریة العقلیة لتشومسكياأما الفصل الثاني، فك
في الأخیر تطرقنا ثمنها في تعلیم اللغة، وذكرنا خصائص النظریة، عرجنا على مضامی

لتطبیقاتها العملیة في مجال التعلیم.

مضامینها في عملیة تبیینبكان للنظریة البنائیة لبیاجیه، حیث قمنا أولا والفصل الأخیر
اكتساب وتعلم اللغة، وأخیرا تطبیقاتها المیدانیة في عملیة التعلم والتعلیم.

.البحثاخلال هذها منیلإها النتائج المتوصل اتم ختمنا البحث بخاتمة، ضمن

بین اللسانیات الكبیروالتقاطعومن الصعوبات التي اعترضت البحث، هو التداخل
نتقاء، البحث یتطلب كثیرا من الجهد والصبر، والامما جعلالتطبیقیة وعلم النفس التربوي،
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ه

یة اكتساب لللتركیز على الجانب اللغوي لعم، لذا سعیناأخذ البحث منحى نفسيیخوفا من أن 
المراجع التي تتناول الجانب التطبیقي والمیداني للنظریات من ندرة، كما واجهتنا صعوبة اللغة

الجانب اللغوي.

نأمل أن نوفي هذا البحث حقه، من أجل تحقیق الأهداف والأغراض ،راوأخیرا ولیس آخ
ویكون عونا للمعلمین الرقي بعملیة التعلیم في بلادنا؛المرجوة منه، كما نأمل أن یسهم في 
زمرة المساهمین في خدمة اللغة به نلج كما نرجو أن والمتعلمین في تیسیر عملیة التعلیم، 

ر القلیل.ولو بالنز وتطویر عملیة اكتسابها العربیة 

البحث من قریب نجاز هذا الشكر والعرفان، لكل من ساعد في إى أن نتقدم بجزیل ولا ننس
عبد د.أ.الكریم: ، وأخص بالشكر والامتنان الأستاذ ، بتوجیه أو مساندة أو تحفیزأو بعید

حیث لم یبخل علینا بتوجیهاته ونصائحه ، له الإشراف على البحث، على قبو المجید عیساني
والشكر موصول لجمیع الأساتذة في مرحلتي التدرج ، التي سمحت بمیلاد أحسن لهذا البحث

الله، هذا وإن وفقت فمن اوبعد التدرج، كما لا ننسى جمیع أساتذة كلیة الآداب واللغات بورقلة، 
وما توفیقي إلا باالله علیه توكلت وإلیه وما أبرئ نفسي،وإن أخفقت فمني ومن الشیطان،

أنیب.
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تمهیــــد

:مفاهیم عامة للعملیة التعلیمیة
یسعى دوما إلى المعرفة والبحث عنها في مختلف المجالات،في هذا الكونالإنسان

لق علیهالذي ینتمي إلیه، وهو ما یطالطبیعي والاجتماعيبغیة مسایرة البیئة والمحیط
هذهتحلیل النفس بدراسة و من العلماء خاصة علماءكثیراهتمالعملیة التعلیمیة، ولقد

لتوصل إلى معرفة كیفیة حدوثاالأبحاث جاریة لمحاولة هذاالعملیة، وما زالت إلى یومنا
والعوامل التي تساعد وقوانینه والطرق السهلة والیسیرة لحدوثه؟؟ التعلم، وما هي مبادئه

.؟علیه

مور ، فهو من الأى یومنا هذامنذ القدیم إلن اهتم به العلماء والمفكرون والمربو فالتعلم 
یعد من ، بل لتربیةاورجال ، خاصة بالنسبة للآباء والأمهات البالغة الأهمیة في المجتمع

.سلمملدى الالإسلامیةالواجبات التي تنص علیها الشریعة

علماء ثمّ ، ملیة التعلم من جانب علماء النفسبعوقد كان الاهتمام الأكبر 
وتباینت تعریفاتهم للتعلیم والتعلم، فما هي نظرتهم لعملیة ، هم وأفكارهمددت آراؤ تعف،اللسانیات

.وما شروطه وضوابطه؟؟كیف یحدثوم في نظرهم؟م؟ وما هو التعلالتعل

م؛ لاختلاف وجهات نظر ریف جامع شامل محدد لعملیة التعلمن الصعب إیجاد تع
على نحو مباشر، هذه العملیةة ملاحظة إلى عدم إمكانیویرجع السبب في ذلك"الباحثین، 

مباشرة، وإنما هو عملیة افتراضیة، یستدل فهي لیست شیئا مادیا یمكن ملاحظته وقیاسه
.1"يعلیها من خلال السلوك، أو الأداء الخارج

.30، ص1،2003توزیع، طلنظریات التعلم، دار الشروق للنشر واعماد الزغلول:-1
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:تعریف التعلم

التعلم یعني:جاء في لسان العرب لابن منظورلغة:

.1مر وتعلمه، أتقنهالإتقان والإحكام والتفقه، علم الأ-

وجاء في المعجم الوسیط بمعنى:

و من له الحق في ممارسة إحدى والمعلم من یتخذ مهنة التعلیم، تعلّم الأمر، أتقنه وعرفه،-
ین والحدادینالنجار أرفع الدرجات في نظام الصنّاع، كاللقب هذا وكان ، المهن استقلالا

.2والمعلّم، الملهم الصواب والخیر

لاح: في الاصط

یمكن تناوله من خلال تعدد وجهات النظر بالنسبة له، من مجالات مختلفة:

مفهوم التعلم عند علماء النفس: ذكر الباحثون في علم النفس جملة من التعاریف )1
منها:

السلوك، أو تغیر في الأداء نتیجة الخبرة يخبرة إنسانیة شائعة، أو تعدیل ف
.3والتدریب

امكیة، التي تتجلى في جمیع التغیرات الثابتة نسبیا في الأنماط العملیة الحیویة الدین
السلوكیة والعملیات المعرفیة، التي تحدث لدى الأفراد؛ لتفاعله مع البیئة المادیة 

.1والاجتماعیة

، 34، ج4ن الأستذة،  مادة علم، دار المعارف، القاهرة، (د.ط)، (د.ت) مجتحقیق نخبة ملسان العرب،:ابن منظور1
.3083ص

.624، ص1925/2004، 04مكتبة الشروق الدولیة، طمادة (علمه)المعجم الوسیط،مجمع اللغة العربیة:2
.1425/2004، 1والتوزیع، عمان الأردن، ط، دار المسیرة للنشرتطبیقاتهالتعلم أسسه و و علام:محمود أبرجاء -3

.27ص
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یم، مثل اكتساب ق-یر یطرأ على السلوك الإنساني سواء كان انفعالیایتعدیل أو تغ
مثل اكتساب المعلومات والمهارات –عقلیا أو-اتجاهات، عواطف، میول جدیدة

، في مواقف حقیقیة لغرض الوصول إلى هدف، أو حل والاستعانة بها في التفكیر
.2بعض المشكلات

 العملیة التي تتولد بواسطتها فاعلیة ما، أو تغیر عن الاستجابة لوضع محیطي
عات استجابة نز ن تكون صفات التغیر غیر ممكنة التفسیر، على أساس من أشریطة 

للعضویة (كالتعب و أثر فطریة، أو فطریة من نضج أو من حال مؤقت
.3المخدرات،...)

 كون ذلك نتیجة یاكتساب معرفة جدیدة و مهارة جدیدة (سلوك عام، سلوك جدید) و
لتدریب خاص ویكون الأمر مرتبطا بسیاقات النضج والظروف التي تقدمها البیئة 

.4الخارجیة

سبق یمكن القول أنت التعلم، هو اكتساب الإنسان لسلوك جدید، استجابة بناء على ما
للعلاقة التي تربطه بمحیطه الطبیعي والاجتماعي.

ویعرّف بعض علماء الغرب التعلم كالآتي:ن:اء النفس الغربییـتعریفات علم-أ

یعرفه مان)MUNN(:5سلوك أو الخبرةلعبارة عن عملیة تعدیل في ا.

.30صمرجع سابق، نظریات التعلم،عماد الزغلول:-1
.47، ص1،1430/2009، دار الثقافة للنشر والتوزیع، طعلم النفس التربوي وتطبیقاته:العبیديجاسممحمد-2
.132، ص1993مارس،7، طبیروت لبنانلتعلم ونظریاته، دار العلم الملایینا:فاخر عاقل-3
.17، ص1424/2003، 1دار النهضة العربیة، بیروت لبنان، ط،علمالتعلم نفس سلیم:مریم -4
معنى التعلم وكنهه من خلال نظریات التعلم وتطبیقاتها التربیة، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر :فایزة مراد دندش-5

.25، ص2003، 1، طالإسكندریة
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ردو جیل فو یعرفه د)GUIL FORD(: عبارة عن أي تغیر في السلوك ناتج عن
.1استثارة

كما یعرفه موكونیل)MOCONNELL(:یر المطرد في السلوك الذي یرتبط من یالتغ
ناحیة بالمواقف المتغیرة التي یوجد بها الفرد ویرتبط من ناحیة أخرى بمحاولات الفرد 

.2المستمرة للاستجابة لها بنجاح

أو ظهور سلوك جدیدالتي ینتج عنها عبارة عن العملیة رفه بأنه:یع(هلیجارد)ونجد ،
شریطة أن لا ؛یر دائم نسبیا في سلوك قائم عن طریق الاستجابة إلى موقف معینیتغ

ر ناتجة عن الغریزة الفطریة أو النضج الفسیولوجي أو الحالات یتكون صفات التغی
. 3دراتالمخوأثرالمؤقتة للعضویة كالتعب والمرض والنوم 

أما علماء اللغة فذكروا جملة من ة:یالتربعلماء و اللسانیینتعریفات- ب
.یفات، نذكر منها ما یليالتعر 

 عملیة دینامكیة قائمة أساسا على ما تقدم للمتعلم من معارف ومعلومات ومهارات
لمعارف وتعزیزها وتحسینها اوعلى ما یقوم به المتعلم نفسه من أجل اكتساب هذه 

.4باستمرار

، 1،1430/2009ل التعلم والتعلیم، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، طأمل یوسف الت: . وینظر25، صالسابقالمرجع1-
.18ص

.21، دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائر، (د.ت) (د.ط)،صنظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة:نمحمد مصطفى زیدا-2
.13،ص1،2006نظریات التعلم، دار الثقافة للنشر والتوزیع عمان الأردن، ط:الهاديجودت عبد-3
العربیة اللغةمحاضرات في اللسانیات التطبیقیة للسنة الثانیة، تكوین أساتذة التعلیم الأساسي عن بعد في :أمحمدبكار -4

.  2006/2007وآدابها المدرسة العلیا للأساتذة للأدب والعلوم الإنسانیة، بوزریعة الجزائر، الإرسال الثالث، السنة الجامعیة 
04عة صالمحاضرة التاس
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 تغییر دائم في سلوك الإنسان واكتساب مستمر لخبرات ومهارات جدیدة تؤدي
بالضرورة إلى إدراك جدید ومعرفة عمیقة للمحیط الطبیعي والاجتماعي الذي یعیش 

.1فیه الإنسان من حیث هو كائن حي مكلف، یحمل رسالة مقدسة في هذا الكون

 2لاستعمال اللغة في المجتمعن ومتیقظ عند التلامیذعمإدراك متو عملیة تطویر.

 بها ینشأ فعل لبه، عملیة أخذ وعطاء وحوار وتفاعطلاو عملیة  تفاعل بین المعلم ،
أو تغییر، وذلك بمكافحة ظرف من الظروف وممارسة أو سلوك أو تصرف أو تطور

.3الاستجابة له

ن عملیة تستدل علیها من التغیرات التي تطرأ على سلوك المتعلم، وهي تنجم ع
.4التفاعل مع البیئة، أو الخبرة، أو التعلیم

:تعریف التعلیم

تتقارب في مفهومها، لذا نكتفي هاللتعلیم من حیث اللفظ، لكنتباینت تعریفات العلماء
:التالیةالتعریفاتب

 بینة هو مجموعة من النشطات والفعالیات التي توظف عن طریق تصمیم وتنظیم
.5ف إحداث هذا التغییرالتعلم والمنهاج التعلیمي بهد

الجامعیة، بن عكنون الجزائر ، حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات في اللسانیات التطبیقیةدراسات :أحمد حساني1-
.46-45،ص2009، 2ط
لبنان، -المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة،میشال زكریا-2
.13-12ص،1،1984ط
.19، ص2008(د.ط)والممارسة، المؤسسة الحدیثة للكتاب طرابلس لبنانالتعلیم بین النظریة طرائق یوسف.مازن:-3
.155، ص2006، 1طمي والتدریس الفاعل، دار الشروق المنهاج التعلی: سهیلة محسن كاظم الفتلاوي-4
.155، صالمرجع السابق-5
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 نقل معلومات منسقة في حصص قابلة للحفظ الغیبي والاستظهار من كتب
.1مدرسیة معینة

 ،مجموعة الأفعال التواصلیة والقرارات التي تم اللجوء إلیها بشكل قصدي ومنظم
أي یتم استغلاله من طرف الشخص (أو مجموعة من الأشخاص) الذي یتدخل 

2تعلیمي.-ربويكوسیط في إطار موقف ت

:تتمثل في ما یلينستخلص جملة من المعارففحوى ثنایا التعاریفومن

رة العلماء تعریف جامع شامل یجمع نواحي التعلم، مما یفسر تباین نظإیجادصعوبة )1
.3یوجد تعرف للتعلیم مقبول من الجمیع"والباحثین له، " إذ لا

یل في سلوك الكائن الحي، "لأنها كلمة عملیة التعلم تهدف إلى إحداث تغییر أو تعد)2
،"التعلم من 4الأداء"وركة في معنى واحد ، وهو أن التعلم تغییر في السلوك أتمش

لم حیث یقوم بسلوكات5هو إلا تغییر في سلوك المتعلم"حیث حقیقته الجوهریة ما
ر یغیتالفالدلیل على حدوث التعلم لدى شخص ما یكون بیسبق له القیام بها من قبل، 

و قدراته نحو الأفضل، وفي هذا الصدد یقول د.أبو علام:"التعلم یعرف في  سلوكه
إذا حدث تغییر في سلوك الفرد مقارنة بسلوكه في فترة زمنیة معینة، فإذا اختلف 

.6السلوك فإن التعلم حدث بشرط حدوثه في فترة زمنیة معینة تحت ظروف مشابهة"

.21رجع سابق، صطرائق التعلیم، میوسف مازن:-1
.13، ص2000البلیدة، (د.ط) - ، قصر الكتاب محمد الدریج: تحلیل العملیة التعلیمیة- 2
. 132التعلم ونظریاته،ص، فاخر عاقل:وللاستزادة ینظر.24ته، صالتعلم أسسه وتطبیقا:مود أبو علامرجاء مح-3

.46دراسات في اللسانیات التطبیقیة،ص:حسانيوینظر، أحمد

.26صمعنى التعلم وكنهه،یزة مراد دندش: فا4-
.47صدراسات في اللسانیات التطبیقیة،:أحمد حساني-5
.49التربویة، صالتعلم أسسه وتطبیقاته:أبو علامرجاء محمود -6
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، حیث یتأثر الفرد ذا حدث في ظروف طبیعیةر في الفرد یسمى تعلیما، إیالتغی)3
بغریزته الفطریة ومحیطه ومجتمعه، قصد الانسجام فیه، إذ التغیر في السلوك یأخذ 
أشكالا ثلاثة، یقول عماد الزغلول: " التعلم عملیة تنطوي على تغیّر شبه دائم في 

التخلي –ةاكتساب سلوك أو خبرة جدید-هي: السلوك أو الخبرة، ویأخذ أشكالا ثلاثة
، ولا یسمى تغیر السلوك 1"التعدیل في سلوك أو خبرة ما–خبرة ماأوعن سلوك 

تعلیما إذا كان نتیجة لعوامل غیر فطریة؛ أي "أن لا یكون راجعا إلى حالات التعب 
.2"والمخدرات التي تؤدي هي أیضا إلى تغییرات سلوكیة

تعلم الخلال والعادات غیر التعلم لا یشمل تعلم الأشیاء الجیدة، بل یتعداه إلى)4
الخبیث، والخیر والشر، والمتعلم لیس و الصالحة، فالبیئة والمجتمع فیهما الطیب 

إننا نتعلم أشیاء كثیرة، ونكتسب عادات طیبة حمیدة ونتعلم "أى عن سنن الحیاة،بمن
3أیضا عادات سیئة ضارة كالتدخین أو نتعلم عادات سیئة في القراءة أو الاستذكار"

الحة لتعلم الخلال د حث الرسول علیه الصلاة والسلام على اختیار الصحبة الصولق
نْ م مَ كُ دُ حَ ر أَ نظُ یَ لْ فَ هِ یلِ لِ خَ ینِ ى دِ لَ عَ ءُ رْ الحمیدة، فقال علیه الصلاة والسلام: <<المَ 

من أبرز الأهداف التي وكان تعدیل سلوك الرجل العربي،"،رواه الترمیذيل>>الِ خَ یُ 
فلم یكن هدف الدین تحویل الفرد العربي الوثني إلى رجل مسلم یؤمن حققها الإسلام،

بوحدانیة االله فحسب، بل كان تغییر السلوك وتحویل حیاة الإنسان من الظلمات إلى 
، وما قام به محمد علیه الصلاة والسلام من النور هو الهدف العام للرسالة السماویة

ل تربوي المسلمین ما هو إلا عمتغییر في سلوك المجتمع العربي وتعدیل سلوك
.4"قة والتنظیموالدمقدس على درجة من الحكمة

.31نظریات التعلم، ص:عماد الزغلول-1
.27التعلم وكنهه، صمعنىندش:فایزة مراد د. وینظر،14-13نظریات التعلم، ص:ینظر، جودت عبد الهادي2
.49علم النفس التربوي وتطبیقاته، ص:محمد جاسم العبیدي-3
نظریة التربیة في القرآن وتطبیقاتها في عهد الرسول علیه الصلاة والسلام، دار المعارف، القاهرة، :أمینة أحمد حسن-4
.201، ص1985، 1ط
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، ومتطلبات الحیاة ةالتعدیل في سلوك الفرد ضرورة ملزمة، تقتضیه بنیته الفسیولوجی)5
ل جدیدة بغیة التغلب بواسطتها البشریة، فالتعلم عملیة تمكن الفرد من اكتساب وسائ

یحتم علیه بذل الجهد للتغلب على ااجاته ممدوافعه وحوإرضاءمشكلاته، على
أحمد حساني أن تغییر ، ویذكر1التي تحول بینه وبین الوصول إلى هدفهالصعوبات 
واكتسابه سلوكا أو خبرة أو مهارة جدیدة ضرورة بشریة، وذلك لأسبابسلوك الفرد،

:منها

شاكل یسعف المتعلم على حل المیهدف التعلیم إلى تعدیل السلوك تعدیلا -أ
التي تعترض سبیله، والتي یرغب في إیجاد الحل الكافي لها.

لتغییر لاكتساب الخبرات المعرفیة  الجدیدة ایمتلك الفرد عن طریق التعلم آلیة -ب
التي تنمي فهمه وإدراكه، فتزید قدرته على السیطرة على ما یحیط به من 

.أشیاء وتسخیرها لخدمته

تساعده على ات ثقافیة، وقیم روحیةماعیة وعلاقیتعلم الفرد سلوكات اجت-ت
.2التكییف والانسجام مع أفراد مجتمعه

ن أو لیل أو اعملیة التعلم عملیة مستمرة غیر محصورة، أو مرتبطة بزمان أو مك)6
.3فالتغیر یحدث للفرد خلال مراحل حیاته المختلفةنهار

اللغة أحد أهم هذه رتبط بكل الجوانب الرئیسیة في حیاة الفرد، و التعلم عملیة ونشاط ی)7
.4ونقل الآثار بین الأجیالالأنشطة التي یتعلمها الإنسان، فبواسطتها یمكن التواصل 

.23، صعلم نفس التعلم:مریم سلیمینظر، -1
.48نظر، أحمد حساني: دارسات في اللسانیات التطبیقیة، صی2

.31نظریات التعلم، ص:ینظر، عماد الزغلول-3
تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة أسسه وتطبیقاته التربویة، دار الفكر العربي القاهرة(د.ط) :صلاح الدین مجاور-4

.35-52، ص1420/2000
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یاته فرد خلال مراحل حاكتساب اللغة یعد سلوكا من السلوكات التي یستعملها ال)8
غویة یكون قد للاعندما یصل الطفل إلى هذه المرحلة ف"الاجتماعیة وخاصة الطفل، 

.1ها اللغة كأداة للتخاطب والتواصل"بیناجتماعیة مختلفة من تسب سلوكات اك

التعلم ینطلق من فكرة وجود قدرة لغویة كامنة عند الطفل یمكن تطویرها عن طریق )9
.2التعلم الذي یمثل الجانب المعرفي لدى الطفل

:3بواسطتها یحدث التعلم وهيتقف عملیة التعلم على عناصر ضروریة)10

و خارجیة تؤثر في سلوك المتعلم.وجود مثیرات داخلیة أ

 إدراك الإشارات المتعلقة بالمثیرات، حیث تنقل هذه المثیرات إلى المراكز العصبیة عن
طریق الحواس عند الكائن الحي.

.تدرك المثیرات عن طریق تفسیر إشاراتها البدیلة

تقترن باستجابات معینة.،تتكون آلیة التعلم بواسطة مثیرات ما

حیث یحدث علیه التغییر لتعلیم مصطلحان متباینان فالتعلم منبعه الفرد ذاته التعلم وا)11
"بمعنى أنه مبني على نشاطه الذاتي، فهو الذي ؛ في ذاته أو یسعى لإحداثه بنفسه

یحاول ویخطئ ویصحح فیتعلم، أما التعلیم فهو ما یملى من الخارج من غیر 
.4الشخص المتعلم"

.13، ص2003) طقصبة للنشر، الجزائر(د.اللغة العربیة عند الطفل الجزائري، دار الاكتساب :تيرو حفیظة تاز -1
نموذجا)، الابتدائیةالبنیة الصوتیة لقصار السور القرآنیة وأثرها في تعلیم اللغة العربیة  ( المرحلة ونیسة بوختالة:-2

.82. ص2006/2007، جامعة الجزائر رسالة ماجستیرمخطوط، 
.13- 12، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، صشال زكریامی3
.27معنى التعلم وكنهه، صفایزة مراد دندش:-4
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:1یحوي على التعلم بالإضافة إلى عنصرین هماوالتعلیم أوسع من التعلم؛ إذ

أ) تحدید السلوك الذي یجب تعلمه وتحدید الشروط أو الظروف التي یتم فیها التعلم والتي 
تلائم سلوك موضوع التعلم. 

ب) التحكم في الظروف التي تؤثر في سلوك المتعلم، بحیث یصبح هذا السلوك تحت 
.وكیفاً سیطرتها من أجل تحسینه كماً 

ل التعلم:ـــعوام

أن یصل إلى سن ، فالفرد منذ ولادته إلىالعملیة التعلیمیة عملیة معقدة إلى حد كبیر
لیتمكن من التفاعل مع بیئته ومجتمعه، ولتحقیق رفه،ایسعى لتغییر سلوكه وتبدیل معالكبر
الشروط أو العوامل المؤثرة في عملیة التعلم وهي:ینبغي مراعاة،2هدفه

یقصد بالنضج درجة نمو معینة في بعض الأجهزة الداخلیة في الكائن نضج: ال- 1
؛ یحقق وظیفة معینة لدى الكائن ستجابي معینعن نمط ا، هذه الأجهزة مسؤولةالحي
نحونتیجة تغییر فسیولوجي تلقائي في التركیب العضويفالنضج یحدث،3الحي

ثیر كبیر في ...) وهذا له تأ(الجهاز السمعي أو البصري ،جهاز الهضم، العضلات، 
أو اكتساب بعض ،لا یمكن حدوث بعض أنماط التعلملأنه،مإنجاح عملیة التعل

لخبرات ما لم یتم اكتمال نضج بعض الأعضاء الجسمیة، فعلى سبیل المثال لا ا
لفرد أداء بعض ولا یستطیع ا،جهزة الكلامضج أما لم یتم نیمكن تعلم النطق والكلام 

وتحقیق التآزر الحسي الدقیقة لم یتم نضج العضلات الدقیقة مالحركیة المهارات ا
القیام بالنشاط منهنإلا إذا كان مستوى نضج الفرد یمكّ ولا یتحقق التعلم.4الحركي

.29، ص1430/2009، 1التعلم والتعلیم، دار كنوز المعرفة عمان، طأمل یوسف التل:-1
.د من الأخطاء والمحاولاتالتكییف مع البیئة والمجتمع والتواصل معهما، في أقل وقت ممكن وبدقة ومهارة وبأقل عد-2

.53معنى التعلم وكنهه، مرجع سابق، صفایزة مراد دندش:-3
.33نظریات التعلم، ص:عماد الزغلول-4
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اللازم للتعلم، فحل تمارین في الریاضیات مثلا أو البرهان أو العملیات العقلیة المعقدة 
وللنضج مظهران:،1درجة نضج معینةىوصل إلكون المتعلم أن یتحتاج 

النضج التكویني ونعني به نمو الفرد في الجسم والشكل والوزن والتكوین.-

النضج الوظیفي ونعني به نمو الفرد في الوظائف الجسمیة والعقلیة والانفعالیة -
.2لفرد واتساع نطاق بیئتهاوالاجتماعیة لتسایر تطور حیاة 

التعلم ل أحمد حساني: "یتصل امان  لا ینفك أحدهما عن الأخر، قفالنضج والتعلم متلاز 
بالنضج إلى درجة یعسر فیها الفصل بینهما على نحو لا یبقي ولا یذر، إنما انفك النضج 
یتقاطع مع التعلم حتى أوشك أن یكون هو إیاه من حیث أنهما یسهمان في نمو الكائن الحي 

.3"بمتطلبات الحیاة السویةجملها یشمل جوانب شتى تفي في منموا متكاملا 

معقدا في عملیة النمو ویرى معظم علماء النفس أن النضج والتعلم یتدخلان تداخلا
یمكن اعتبارهما وجهین لعملة من العبث محاولة الفصل بینهما، كما حتى أنهوالتطور،

إلى مستوى واحدة، فاكتساب مهارة ما هو تعلم ولكن القدرة على اكتساب المهارة ترجع 
یتعلم الأطفال لتعلم عند ذلك یكون نموا ممیزا أو تطور كلیهما، فمثلا لااالنضج، وحدوث 

لا نستطیع تعلیم الطفل اللغة في الشهر الأول من ، فاللغة إلا بعد وصولهم إلى سن معینة
إلى سن معینة فهذا ور اللغة عند الأطفال عندما یصل، لأنه لم ینضج بعد، أما تطعمره

ت الرئیسیة ، فالنضج من أهم المؤثرا4تمد على الإثارة أو البیئة التي یعیش فیها الفردیع

، 2003ه وتطبیقاته، مكتبة الأنجلو المصریة القاهرة، (د.ط) التعلم أسسه ونظریات:محمود عبد الحلیم منسيینظر،1-
بتصرف.38ص

.19نظریات التعلم، ص : جودت عبد الهادي-2
.52، صالتطبیقیةنیاتاسلالفي دراسات:أحمد حساني-3
.19نظریات التعلم، ص:جودت عبد الهادي-4
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لتغییر السلوك، غیر أن النضج یظهر طبیعیا عند أفراد الجنس دون تمییز، والسبب العوامل 
.1الوراثیة في حین التعلم مرتبط بظروف البیئة التي یحدث فیها

على التعبیر عما مرحلة یكون فیها قادریقصد به وصول الطفل إلى الاستعداد: - 2
، فتعلیم الطفل أي مهارة 2ن خواطر وأفكار عند سماعه أو رؤیته أي شيءیجول في نفسه م

نه من اكتسابها، ویظهر هذا جلیا في تعلیم القراءة والكتابة، یتطلب استعدادا شخصیا یمكّ 
مل رئیسیة تؤثر في استعداد هناك أربعة عوالكتابة، "الطفل للقراءة واداكتاب إعدجاء في
:لقراءة والكتابة وهذه العوامل هيالطفل ل

الاستعداد في - الاستعداد الشخصي الانفعالي-الاستعداد الجسمي-الاستعداد العقلي
. 3الخبرات والقدرات"

لها الأثر الواضح في استعداد الطفل للتعلم، وهذا لا ینفي وجود عوامل وهذه العوامل
والمحیط لتعلم، نحو طریقة المعلم وأسلوبه،خرى مساعدة في تسهیل عملیة اخارجیة أ
والوسائل التعلیمیة، بالإضافة إلى الحصیلة والأفكار والخبرات والتجارب السابقة ،المدرسي

لدى الطفل.

، 4والاستعداد للتعلم نوعان، استعداد عام للتعلم المدرسي، واستعداد تطوري للتعلم
رتكز على جملة من العناصر یذكرها أحمد حساني: " یمكن لنا أن نمثل لذلك والاستعداد م

بمهارة القراءة التي تبدو في الظاهر أنها ترتبط بالعمر العقلي، ولكنها في الواقع ترتكز على 

.52دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص:ینظر، أحمد حساني-1
.17، ص2006، 1طتنمیة الاستعداد اللغوي عند الأطفال، دار الشروق للنشر والتوزیع، :عبد الفتاح أبو معال-2
32، ص1420/1999إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، دار الفكر العربي القاهرة (د.ط)، :هدى محمود الناشف-3

، 1عمان، طإعداد الطفل للقراءة والكتابة، دار صفاء للنشر والتوزیع:وللتوضیح أكثر ینظر، جمیلا طارق عبد الحمید
.47- 46، ص2005

59.60التعلم والتعلیم، مرجع سابق، صلتل :أمل ا،ینظر-4
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مجموعة من الأسس العضویة والنفسیة والاجتماعیة وهي الأسس التي یمكن لنا حصرها في 
العناصر التالیة:

ل النضج العضوي للمتعلم واهتمامه الخاص بالقراءة من حیث هي مهارة قابلة اكتما.1
للاكتساب.

خبرة المتعلم السابقة، وقدرته على الإفادة من الأفكار واستثمارها..2
لعوائق والصعوبات، وقدرته كذلك على ه لقدرة المتعلم على التفكیر المجرد، وتجاوز .3

.تذكر الكلمات من حیث أصواتها ودلالاتها
قدرة المتعلم على التمییز بین الأشكال المرئیة، وربطها بالصور السمعیة..4

فالتهیؤ النفسي والجسمي والاجتماعي لدى الطفل، یسهم في إنجاح عملیة التعلم، 
وعند غیابه یؤثر سلبا في العملیة التعلیمیة، وهذا ما یفسر فشل عملیة التعلیم لدى 

بعض الأفراد.

ات والمیول الحاجك(بفعل عوامل داخلیة خلیة تستثار و نقص داحالة توتر أالدافعیة: - 3
أو عوامل خارجیة (كالمثیرات التعزیزیة الخارجیة، البواعث) بحیث ،)والاهتمامات

:تعمل على تولید سلوك معین لدى الفرد، والدافعیة تسهم في عملیة التعلم من حیث

تولید السلوك للتعلم. *

تعلم، فهي تعمل على توجیه السلوك نحو المعلومات * توجیه السلوك نحو مصدر ال
والمصادر المهمة ذات العلاقة. 

*استخدام الإجراءات والوسائل المناسبة لتحقیق التعلم. 

.1* الحفاظ على دیمومة واستمراریة السلوك حتى یحدث التعلم

ى حل لحدوث عملیة التعلم، فهو یوجه سلوك الكائن ویساعده علا سببلدافع ویعد ا
، ، یدفعه الدافع إلى البحث عن الحلالمشكلة التي  تواجهه وفي حالة عدم وصوله إلى حل

.34نظریات التعلم، مرجع سابق، ص :عماد الزغلولینظر،-1
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وجمیع السلوكات التي یقوم بها الفرد سواء  .1وبالتالي یستمر نشاطه من أجل إیجاد الحل
:2الدوافع مقسمة إلى قسمینافع، و فطریة أو مكتسبة تصدر عن دو 

لوجیة، وهي تلك الاستعدادات التي یولد الفرد مزودا دوافع أولیة أو فطریة أو بیو -أ
بها. 

،هدوافع ثانویة مكتسبة أو بیئیة، وهي تعتمد على خبرات الفرد ومیوله واتجاهات-ب
وما یمر به من أحداث.

، ومن 3عظم من غیره وأكثرأولقد أثبتت البحوث أن الذي لدیه دافع قوي عال یتعلم 
نظرا لأن نشاط الفرد وتعلمه الناتج عن هذا النشاط في ،افع معینالثابت أنه لا تعلّم دون د

في التعلم ، وتؤدي الدافعیة موقف معین تحدده الظروف الدافعة الموجودة في هذا الموقف
:4وظیفة من ثلاث أبعاد هي

أ) تحرر الطاقة الانفعالیة في الفرد. 

ب) تجعل الفرد یستجیب لموقف معین ویُهمل مواقف أخرى.

ج) یجعل الفرد یوجه نشاطه وجهة معینة حتى یشبع الحاجة الناشئة عنده.

جانس من العوامل المهمة في عملیة التعلم، ویتحقق عامل الفهم بشرط التالفهم: - 4
العملیة التعلیمیة في جوهرها هي عملیة تواصلیة، ومن بین المعلم والمتعلم، "ف

بین الباث ؛جانس في السن والقواعدشروطها إنجاح عملیة التواصل أن یكون هناك ت
لابد أن تكون هناك لغة مشتركة بین والمتلقي، وكذلك الشأن في العملیة التعلیمیة

.42التعلم، ص محمود عبد الحلیم منسي:، ینظر-1
.45- 44نفس المرجع، ص-2
.55یس اللغة في المرحلة الثانویة، صتدر محمد صلاح الدین مجاور:-3
.69-68تعلیم، صالتعلم والأمل التل:-4
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التعلم، فیكسب بذلك المتعلم المعلم والمتعلم لكي تحدث الاستجابة الملائمة لعلمیة 
اسيالمخطط السدونجد هذا واضحا في ،1جدیدة تضاف إلى رصیده المعرفي"خبرة

ة التواصلیة التي تحدث بین الباثّ عد حركیة العملیّ ن بُ بسون وهو یبیّ و الذي رسمه جاك
لك أن المرسل ة التواصلیة تستدعي ستة عوامل؛ ذ، حیث العملیوالمستمعوالمتلقيّ 

في لة لكي تكون مؤثرة لى المرسل إلیه، غیر أن هذه المرسیرسل مرسلة لغویة إ
تحیل علیه، ثم سننا مشتركا -أو مرجعا-ءة سیاقا المستمع المتلقي؛ فهي تقتضي بدا

.2بین المرسل والمرسل إلیه، ثم قناة لنقل الرسالة
الخطاب

المرسل إلیهجهاز الالتقاط     جهاز الإرسال مرسلال

مصدر الإرسال في                           لا یتم إلا بـ                 منتهى الإرسال في التخاطب                             

بالغوي هو المخاطَ الوضع            بالتخاطب اللغوي هو المخاطِ 

التوضیعالاستیضاع

تحویل الألفاظ إلى المعاني بالاعتماد على الوضععلى الوضع تحویل المعاني إلى ألفاظ بالاعتماد 

3مخطط دورة التخاطب

ن بنیة النظام التواصلي في وكما هو معلوم أن نظام العلامات الدالة التي تكوّ 
فإذا أردنا استثارة الفهم لدى ما هو ذاته خبرة مشتركة بین أفراد ذلك المجتمع؛ مجتمع 

ته السابقة في مجال النظام اللساني، ولا بد لنا من االمتعلم لا بد لنا من استثارة خبر 
لخبرة من ال اتدعیم ذلك بالوسائل البیداغوجیة المساعدة التي تتدخل في انتق

. 54دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص :أحمد حساني-1
لقاتها النظریة وتعمیقاتها المنهجیة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، اللسانیات منط:ناصر، مختار لزعرحنفي ب-2

.118-117، ص2009
.28ص،2،2006الجزائر، ط-دار القصبة للنشرمبادئ في اللسانیات،:خولة طالب الإبراهیمي-3
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اب المفاهیم یتطلب حضورا في الواقع الحسي ن اكتسالمحسوس إلى المجرد؛ لأ
فة إذ من المفاهیم تتشكل وتشكل المفاهیم أوسع قاعدة في بنیة المعر ".1للأشیاء
تعلیمها للمتعلمین من خلال المناهج في انین والتعلیمات لذا فإن النجاح والقو المبادئ

.2التعلیمیة"

الدعائم الأساسیة التي تنجح بها إجراء خارجي في العملیة التعلیمیة، ومن التكرار: - 5
عملیة التعلیم، حیث هو استمرار لفعل العلاقة  القائمة بین المثیر والاستجابة، وهي 

عاباستالعادة التي تتحول إلى عادة عند المتعلم، مما یجعل الذاكرة قادرة على 
؛ شرط أن المفاهیم في سیاقات متباینة، ولیتحقق هذا الاقتران الثنائي لابد من التكرار

یكون التكرار موجهاً بیداغوجیاً، مرتكزا على بعض الجوانب الخاصة بشخصیة 
.3المتعلم، والرغبات والدوافع

حاجات أو هي كل وضعیة مخطط لها انطلاقا من أهداف، أووضعیة التعلیم والتعلم: 
مشكلات، وتشمل مجموعة من العناصر المتفاعلة (مدرس، تلامیذ، مادة، وسائل...)، 

یمكن ترجمة ذلك من خلال العناصر المركبة الآتیة:و 

متعلمون في علاقة مع مدرس كي یتعلموا محتویات داخل إطار مؤسسة، من أجل تحقیق 
.4أهداف، عن طریق أنشطة، وبمساعدة وسائل، تمكّن من بلوغ نتائج

: أركان العملیة التعلیمیة

.54دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص:ینظر، أحمد حساني1
.171المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل، ص:سهیلة محسن كاظم الفتلاوي-2
.55دراسات في اللسانیات التطبیقیة، صأحمد حساني:-3
تیزي وزو،-للنشر والتوزیعقاربة الكفاءات، دار الأملرمضان إرزیل، ومحمدحسونات: نحو إستراتیجیة التعلیم بم- 4

.191، ص2002(د.ط)
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ه ما علاقات تداخلیة ، حیث تعد هذعلى عناصر تقوم بینهلتعلیمیة اترتكز العملیة 
العناصر محور العملیة التربویة، والتفاعل فیما بینها ضروري لنجاح العملیة التعلیمیة، وهذه 

العناصر تتمثل فیما یلي:

...ور العملیة التعلیمیة، وإنشاء المدارس، وتعدد النظریات، والمناهجمحالمتعلم:)1
وقد كان ینظر للمتعلم في التعلم.ى الأفراد تیسر علوُجد للتوصل إلى طریقة یسیرة 

دون مراعاة یرىالتربیة التقلیدیة على أنه صفحة بیضاء یسجل علیها المعلم ما إطار
، فعندما بمجموعة من المعارفن یجب أن یعبأمیوله واستعداداته وحاجاته، فهو خزّال

ي ظل . لكن ف1على استرجاع ذلك المخزونیعملتستثار عن طریق التعزیز 
یضطلع بالدور صبح المتعلم، "اللسانیات في مجال تعلیم اللغة، أإسهامات النظریات 

وتغیرت وظیفته من مستهلك للمعلومات إلى مساهم ،الأساسي في العملیة التعلیمیة
لى المتعلم نفسه في اكتساب فالاعتماد ع2رفه بنفسه"ایتعلم عن طریق مع،فعّال فیها
حیث أشار ،داغوجیة  الناجعة في نجاح عملیة التعلمالبییعد من الأسالیبالمعارف

بقوله: "یمتلك المتعلم دور الكبیر للمتعلم في نجاح عملیة التعلمالأحمد حساني إلى 
الأستاذ بالدرجة أ سلفا للاشتباه والاستعاب، ودورقدرات وعادات واهتمامات، فهو مهی

لیتم ؛رة لاهتماماته وتعزیزهاالأولى هو أن یحرص كل الحرص على التدعیم المستم
.3ضیه استعداده للتعلم"الطبیعي الذي یقتتقدمه وارتقاؤه 

لتعلیمیة، الموجه القائم على العملیة اه مكانة مهمة في عملیة التعلیم، فهولم:ــالمعلّ )2
ینفّذ بر في إعداد الأجیال الصاعدة، حیثیقع على عاتقه العبء الأكو والمنشط لها، 

فیها ویتابعها ، وتعد المرحلة الابتدائیة من أهم المراحل التي یساهم علیمیةالتلعملیةا

وهذه نظرة النظریة السلوكیة .25، ص2000، 3طي اللسانیات التطبیقیة، دار هومة،دروس ف:صالح بلعیدینطر،-1
للمتعلم كم سنبیّنه أسفله في النظریة السلوكیة.

رسة الأساسیة  من المدالطور الثالثمنیل اللغة العربیة ، السنة التاسعة دور الامتحانات في تحص:فضیلة بلقاسمي-2
.24، ص2005/2006جامعة الجزائر، مخطوط رسالة ماجستیرنموذجا،

.142دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص3
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فيمهماً حیث "یلعب معلم المرحلة الابتدائیة دوراً ،المعلم في تنمیة معارف الطفل
أو أي نظام تعلیمي ،عتمد نجاح أي خطة تربویةویُ ،ةق الأهداف التربویة المرجو تحقی

حیث أنه یمثل حجر الزاویة ،هذه الخطة أو هذا النظامعلى المعلم الذي یقوم بتنفیذ
بالخصوص م اللغة ، فمعلّ 1للعلمیة التعلیمیة ومفتاح النجاح لأي برنامج مدرسي"

لزمه معرفة بعض مما یُ ،المعرفیة الصحیحة للغة التي یعلمهاالكفاءةبامتلاك مطالب 
التي تساعده على فهم طبیقیةالتالإجراءاتو لتربویة والمفاهیم البیداغوجیة ات النظریا

ه من سر له سبیله وتمكنّ ومعرفة آلیاتها معرفة ثابتة تامة، تیّ ،أسرار اللغة التي یعلمها
الإلمام بجملة من الغایات البیداغوجیة ، وهذا یتطلب من المعلم2هیمالتوفیق في تعل

بهذا العمل ا مهیأ للقیام"الأستاذ هو أیضوله لأداء رسالته على أكمل وجه.التي تخّ 
وذلك عن طریق التكوین العلمي والبیداغوجي الأولي، وعن طریق التحسین الشاق 

المستمر الذي یجب أن ینحصر في التكوین اللساني والتربوي بطریقة تجعل الأستاذ 
یستطیع أي "یمكن القول؛ولذا،3قبل على تجدید معلوماته وتحسینها باستمرار"نفسه یُ 

ولكن لا یستطیع كل من یقف أمام مجموعة من الطلاب أن شخص أن یكون معلماً، 
یصف نفسه بأنه معلم ناجح، لأن المعلم الناجح له من الخصائص والسمات التي لا 

، وفي هذا الصدد یقول الحاج صالح: "ما لابد 4"توجد إلا في القلة من المعلمین
:لمدرس اللغة من الإلمام به مما یرجع إلى هذا المیدان

كة اللغویة الأصلیة التي سیكلف بإیصالها إلى تلامیذه. المل-أ

المعلومات النظریة في اللسان ولا یمكن له أن یحصل على ذلك  أدنى كمیة من-ب
إلا إذا اطلع على أهم ما أثبتته اللسانیات العامة واللسانیات العربیة بصفة خاصة.

.373علم النفس التربوي وتطبیقاته، صمحمد جاسم العبیدي:1
.6اللسانیات للسنة الثانیة، مرجع سابق، صمحاضرات فيینظر، بكار أمحمد:2
.142دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص-3
المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب طرابلس لبنان،(د.ط) علي سامي الحلاق:-4

.92، ص2010



م عامة للعملیة التعلیمیة ــمفاهی

28

و اطلاّعه على محصول وه؛ملكة تعلیم اللغة وهي الهدف الأسمى بالنسبة له- ج
إیاه في أثناء تخصصه بكیفیة عملیة منتظمة البحث اللساني والتربوي وتطبیقه 

.1ومتواصلة"

لنجاح المعلم في تعلیم المتعلم لا بد له من طریقة ناجحة في لیمیة:عالطریقة الت)3
بشكل جید وفعّال بالإضافة لتحقیق ذلك تمكن المعلم من نقل المعارف وتبلیغها

داف البیداغوجیة لعملیة التعلیم المنشودة، فالطریقة المناسبة في عملیة التعلیم تعد الأه
من مهام المعلم الذي یتحمل بهذا العمل الشاق المسؤولیة الملقاة على عاتقه، 

أو الضعف على مستوى المنهج، فالطریقة الجیدة یمكن أن تعالج الكثیر من النقص
لمعلّمة، وضعف المتعلم، أو صعوبة المادة ا

كلما كانت ملائمة قلة للعلم والمعرفة والمهارة، وقة هي الأداة أو الوسیلة النایوالطر 
كانت الأهداف 2للموقف التعلیمي ومنسجمة مع عمر المتعلم وذكائه وقابلیاته ومیوله

وتتجلى أهمیة الطریقة في الموقف .3وأكثر فائدةعمقاً التعلیمیة المتحققة عبرها أوسع
هذه العناصر بأنظمتها ومدلولاتها إلى ذهن إیصالعلیمي في قول الحاج صالح: "إن الت

المتعلم هو من أصعب الأمور؛ لأنه یتطلب من المعلم أو الأستاذ حِذقا ومهارة كبیرة لا یمكن 
.4أن تحصر كلها بضوابط جامعة مانعة"

.200- 199ص،2007للنشر ، الجزائر موفرسان ، لبحوث ودراسات في علوم العبد الرحمن  الحاج صالح:: ینظر-1
یشیر هذا أن الطریقة یجب أن تراعي الفروق الفردیة للمتعلمین.2
للنشر اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، دار الشروقي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي:طه حسین الدلیم-3
.88، ص2005، 1طالتوزیعو 

.288دراسات في علم اللسان، صبحوث و :الحاج صالح4-
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ة تحقیق الأهداف المرجوة  موعة من العوامل یجب توفرها بغیوالطرائق التربویة تتأثر بمج
:1للعملیة التعلیمیة، تتمثل فیما یلي

 ًوتربویاً وثقافیاً تدریب المعلم تدریبا علمیا.

.دافعیة المعلم وشخصیته التي تؤثر في میل طلابه

 م الطریقة مع قابلیة الطلبة بأقل جهد ووقت.تلاؤ

.استخدام الطریقة في أكثر من موقف تعلیمي

ومن السهل إلى ،ومن المعلوم إلى المجهول،حسوس إلى المجردالانتقال من الم
الصعب ومن الكل إلى الجزء.

إمكانیة تعدیل الطریقة بحسب الظروف المادیة والاجتماعیة للتدریس.

.أن تثیر دافعیة المتعلمین نحو التعلم وأن تكون مرتبطة بالأهداف التعلیمیة

لتنفیذها داخل یة المخطط لها بعنایة، مجموع الخبرات والأنشطة التربو ج:االمنه)4
تحقیق الأهداف أو الكفایات أو لتسعى امج دراسیة منظمة؛ر بر بالمدرسة وخارجها ع

المستویات المعیاریة، كما تم تحدیدها والاتفاق علیها من قبل المعنیین، وصولا 
ة في لتربیللتحقیق نواتج التعلم المطلوبة، والمحددة سلفا في ظل الأهداف العامة 

.2المجتمع والمستمدة بدورها من المرتكزات والأسس والمنطلقات

، "لأن 3ویعد المنهج من العناصر الأساسیة التي تؤثر في العملیة التعلیمیة إیجابا أو سلبا
سیما للغة العربیة هو أمر جد خطیر وذلك لخطورة المشاكل تعلیم اللغات ونجاعة التعلیم ولا

الكافي في أسالیب محسن علي عطیة:. وینظر،89-88ها، مرجع سابق، صوطرائق تدریسالعربیة اللغةینظر، 1-
.65-64، ص2006، 1تدریس اللغة العربیة، دار الشروق، عمان الأردن، ط

.20، ص2006، 1المصریة، القاهرة، طالمناهج التعلیمیة صناعتها وتقویمها، مكتبة الأنجلو محمود الضبع:-2
، فالتقلیدي یرتكز حول المعرفة، ویترتب على ذلك التركیز على یوجد مفهومان للمنهج، مفهوم تقلیدي ومفهوم معاصر-3

دون مراعاة  لمیولهم  ولفروقهم بنقل محتوى المفردات إلى عقل المتعلم محتوى الكتاب المدرسي، حیث یقوم المعلم 



م عامة للعملیة التعلیمیة ــمفاهی

30

التعلیمیة لما یتطلبه ستجابة المناهجاة وتنحصر أهمها في عدم التي تثیرها هذه القضی
ج دوره في تذلیل صعوبات تعلیم اللغة یتطلب أسس ا، ولیحقق المنه1استعمال اللغة الطبیعي"

:2یبنى علیها ویعتمد علیها في بناء المناهج التي تقدم للمتعلم ویمكن تلخیصها فیما یلي

یدیولوجیات السائدة.أسس فلسفیة تحكم التربیة نحو الإ-أ

أسس نفسیة مراعاة الفروق الفردیة للمتعلمین.-ب

لمجتمع.ام وتراث یّ ، ثقافة وقأسس اجتماعیة-ت

وأسس علمیة.)متغیرات العصر(أسس تربویة ومعرفیة وأسس تكنولوجیا -ث

كما توجد عناصر أخرى لها دور مهم في نجاح العملیة التعلیمیة، وتذلیل صعوبات التعلم 
متعلمین، نحو التقویم والوسائل التعلیمیة والمؤسسة التربویة، حیث تتفاعل جمیع تلك لدى ال

في نجاح العملیة التعلیمیة.-إذ یكمل بعضها البعض-العناصر مع بعضها 

للإطلاع أكثر مل جمیع جوانب السلوك الإنساني.(؛ بل یشحدیث لا یقتصر على المعرفة وحدهاحین المنهج الالفردیة، في
، 2008مصر،(د.ط) ، الشركة العربیة المتحدة للتسویق القاهرةج التربوياالمنهوتوفیق مرعي:ینظر، إسحاق الفرحان،

، 3والتطبیق، مكتبة الدار العربیة للكتاب، مصر، طالمناهج الدراسیة بین النظریة . وینظر، حسن شحاتة:10- 9ص
.18- 15، ص2003

، الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج اللغة بحوث و دراسات في اللسانیات علم اللسان الحاج صالح:عبدالرحمن 1-
.174ص،2007الجزائرالرعایةالعربیة في التعلیم ما قبل الجامعي،، المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة 

المناهج الدراسیة بین . وینظر، حسن شحاتة:28-27اعتها وتقویمها، صالمناهج التعلیمیة صنمحمود الضبع:-2
.22-21النظریة والتطبیق، ص
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مدخــــل:

في الحیاة، لا یخلو منها أي نشاط بشري، بل هي جوهر هذا النشاطأساسیةالتعلم عملیة 
عطریقه ینمو ویتقدم، وبفضله یستطیته الفردیة، وعن افبواسطته یكتسب الإنسان مجمل خبر 

یقیم المؤسسات اختلافها و أنماط السلوك علىنیكوّ ها، و ، ویسخرّ أن یتفاعل مع الطبیعة
،عبر الأجیالإیاهموالثقافة وحافظاً لهم وناقلاً لاجتماعیة، ویصبح منتجاً للعلم والفنا

.ى تغییره الدائم وتجدده المتواصلالطاقة التي تؤدي إلیتعلمهم ویعلمهم لیكونوا بمثابة

لإنسان یسعى دوما لاكتشاف ما حوله من حقائق، بحثا عن ماهیتها، ومن ریب أن اولا
الغة الأهمیة في حیاة البشر كیفیة التواصل بینهم، هذه الأخیرة تختلف في جوهرها الأمور الب
، فالتواصل بین أفراد البشر یكون بواسطة اللغة، التواصل التي تتم بین الحیواناتعن عملیة

أصوات یعبر بها كل قوم عن ه) في الخصائص: "392(تالتي عرفها ابن جني
.1أغراضهم"

صیل الأفكار، بین أفراد المجتمع، وحملها إلى الأجیال، كما تعد وسیلة وسیلة لتو فاللغة 
فكیف یكتسب ، مثلى لقیام الحضارة، فنمو المجتمعات وتطورها كان من أهم عوامله اللغة

الإنسان اللغة؟ وكیف یتعلمها؟ وما هي الطرق المثلى والأسهل لتعلیمها وتعلّمها؟.

لها المؤسسات أنشئتولذا،من حیاة كل فرد وكل مجتمعجانباً هاماً تمثل عملیة التعلمو 
ولكي لا تترك هذه العملیة الحاسمة عرضة لعوامل ،وجریانها وتوجیههاإدارتهاالمسؤولة عن 

ونظراً لدور مكانة التعلم في الحیاة عموماً فقد اهتم الناس به على،والعشوائیةالمصادفة
آلیاته العلماء والدارسون على تبین طبیعته ومعرفةاختلاف مشاربهم، بنفس الوقت انكب فیه 

وقد ،قوانینه الخاصةوسلباً سعیاً وراء الوصول إلىإیجاباوالوقوف على الشروط المؤثرة فیه 
ما یعرف باسم نظریات انقسموا حیال دراسة مظاهره إلى اتجاهات وتیارات تبلورت على شكل

.التعلم

، 33ص،01، تحقیق محمد النجار، دار الكتب المصریة، المكتبة العلمیة، جالخصائصأبو الفتح عثمان بن جني: - 1
.1956-1،1952ط
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اللغـة؛ مـن المتطلبـات الأولیـة فـي تـدریس اهـدرة علـى تطبیقالنظریـات، والقـآلیـاتفهـمویعد
بدراسـة النمـو العقلـي وطبیعـة -علماء الـنفس-، وقد قام عدد كبیر من العلماءللغةفعال لتعلیم

التعلم بطرق مختلفة، ونتج عن ذلك نظریات متنوعة للتعلم. 

لمتغیرات في التعلم دراسة بعض اوأسلوب لتنظیم كطریقة نظریات التعلم ویمكن اعتبار 
والنمو العقلي، والمعلم الجید هو الذي یختار ما یناسب طلابه وطبیعة المادة الدراسیة التي 

ن المعلم من اختیار استراتیجیات یمكّ نظریات التعلم،لآلیاتیقوم بتدریسها، فالفهم الصحیح
، وهذا ما ى حداطلابه في كل موقف تعلیمي علالتدریس المناسبة والأكثر فعالیة لتدریس

، فما هي هذه النظریات؟، وكیف تفسر عملیة اكتساب اللغة؟، میةییحقق نجاح العملیة التعل
وما هي تفسیراتها للعملیة التعلیمیة؟، وكیف تُوظف آراؤها التعلیمیة في المدارس؟. 

وفیما یلي سیتم التعرض لبعض نظریات التعلم من حیث : 

.الملامح الأساسیة للنظریة-
تطبیقاتها في الواقع المدرسي، في ضوء النظریة. ثم -

:1تصنیف هذه النظریات إلى ثلاث فئات رئیسیة وهيویمكن 

نحو واطسون، شراط  ویمثل هذه المدرسة، زعماء السلوكیة، نظریات التعلم والا)1
شراطیة.ریاتهم على نتائج بحوث بافلوف الانظسكینر...الذین بنو 

، ومن أبرز ممثلیها تشومسكي.وتسمى أیضا بالفطریة أو اللغویة) النظریات العقلیة، 2

) النظریة المعرفیة، للعالم جان بیاجي.3

: : النظریة السلوكیةالأولل ــالفص

.89الجزائر، (د.ط)، (د.ت)، ص- برج الكیفان-لى أین؟، دار الأمةمصطفى عشوي: المدرسة الجزائریة إ- 1
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مدرسة من مدارس علم النفس تهتم بدراسة اكتساب الفرد لأي سلوك من السلوكات، ومن 
بینها اللغة.

علم النفس ، اتجاها معرفي نفسي، من مدارس )BEHAVIORSIMEوتعد السلوكیة(
.WATSON(1ن( و اطسو سها العالم التجریبي، من أشهر مؤسی

ویدور محتوى النظریة حول فكرة أن علم النفس لا یمكنه الارتقاء إلى مستوى العلم  
لعلوم الطبیعیة، مما یجعلابنى المنهج التجریبي، الذي یعتمد بدوره على لحقیقي، إلا إذا تا

منه علما قابلا للملاحظة والتجربة، ومن هذا المنطلق حددت السلوكیة موضوع علم النفس 
مثلما سلوك كائن الحي الخارجي، ذلك السلوك الذي یمكن إخضاعه للملاحظةفي دراسة 

یجري في حینه، ویمكن قیاسه من حیث الزمن الذي یستغرق أداءه، وتحلیله إلى أجزاء 
هذا ره، وضبط الشروط التي تؤدي إلى ظهوره، ومن تم التحكم في متعددة، وتعدیله أو تغیی

.2طهو ر الظهور نفسه من خلال توفیر ش

، الذي واطسونظهرت السلوكیة في مطلع القرن العشرین، على ید العالم جون تأسیسها:
ي سمح له بوجود علم تأثر في حیاته بعلماء الروس، فدرس الفلسفة وعلم النفس، الأمر الذ

منهج العقلي إلى المنهج التجریبي، وبذلك أطلق صیحة من الالانتقال بوضوعیة، وهذا أكثر م
لقد انتهى السلوكیون إلى أنه م؛ قائلا "1912ن أصدره سنةاالسلوكیة التي أعلن عنها في بی

في اللامحسوسات والأشیاء الغامضة، وقد صمموا إما أن یتخلوا لا یمكن أن یقتنعوا بالعمل
.3"أو یحیلوه علما طبیعیاعن علم النفس 

م؛ في مزرعة قرب 1878ینایر 09، عالم نفسي أمریكي، ولد في )john broadus watson(واطسونجون - 1
م؛ على درجة 1903م، تم في سنة 1900جرینفیل بولایة جنوب كارولینا، تحصل على الشهادة الجامعیة الأولى سنة

نها بمثابة سلوك، بما فیها كافة النشطات الإنسانیة على أاعتبرراه، یعد متطرفا في نظرته إلى العملیة النفسیة؛ إذ الدكتو 
.106اللغة، ینظر، مریم سلیم، علم نفس التعلم، مرجع سابق، ص

،(د.ط) تي: اكتساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائري، دار القصبة للنشر، الجزائررو ظة تاز ینظر حفی- 2
لغة الطفل بین المحیط والمدرسة (مخطوط رسالة ماجستیر، جمعة الجزائر، حفیظة تازورتي:. وینظر51.ص2003
1998/1999.(

، 7.8، ص2، العدد1996، الرباط2ع/مجلة سلسلة التكوین التربوي، نظریات التعلم، المتعلم في جماعة الفصل، ط-3
.23-22، ص200، 3ة، صالح بلعید، دار هومة، طدروس في اللسانیات التطبیقی،نقلا من
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والسلوكیة مدرسة تجمع فریقا من علماء النفس، یفسرون سلوك الكائن الحي من وجهة 
نظر معینة.

كل السلوك والتكیف البشري، السلوكیة بأنها: العلم الطبیعي الذي یدرسویعرّف واطسون
.1قصد سلوك الإنسان وفقا لمكتشفات العلمبلك بطرائق تجریبیة وذ

وانصب محور اهتمام المدرسة السلوكیة وحده الخاضع للملاحظة والتجربة، مما جعلهم 
بقوله "هذا :براونات، كما یوضح دوجلاسیعتبرون اللغة والتفكیر وغیرهما سلوكا من السلوك

وما یتعاملون به مع اللغة، وما یصوغون نظریاتهم في اكتساب اللغة ما یراه السلوكیون
أي الاستجابات ئه، وهم لذلك یركزون على الجوانب المباشرة للسلوك اللغوي،في ضو الأولى

.2التي تخضع للملاحظة وعلى العلاقة بین هذه الاستجابات والأحداث المحیطة"

وقد تزعم هذه النظریة مجموعة من العلماء، كان لهم دور كبیر في المساهمة في میلاد 
: بافلوف، واطسون، سكینر،...ومن أبرزهمالنظریة السلوكیة، وإخراجها للوجود؛

تعتمد النظریة السلوكیة على مجموعة من المرتكزات تتمثل فیما یلي:مبادئها:

میكانیكیة معقدة، وكل تصرف یعد نتاج منعكس تنظر إلى الإنسان على أنه آلة -1
شرطي، وكل شخصیة هي مجموعة عملیات تشریطیة.

في الدرجة أما السلوكات فمتشابهة.لا فرق بین الإنسان والحیوان، إلا-2

لا تهتم بدراسة الشعور الداخلي والأحاسیس غیر القابلة للملاحظة، یقول واطسون -3
ما هو إلا سلوك دینامكي وأن في ذلك: "أن السلوك الإنسانيأحد زعماء السلوكیة 

ا لدراسة علم النفس لأن أي ملاحظات على العقل إنما العقل لیس موضوعا مناسب
عد ملاحظات ذاتیة، ومن ثم فهي لا تشتغل جزءا من المعرفة یمكن التحقق منها ت

.93نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائر، (د.ت) (د.ط)،ص:محمد مصطفى زیدان- 1
عبده الراجحي، علي أحمد شعبان، دار النهضة العربیة، :دوجلاس براون: أسس تعلم اللغة وتعلمها، ترجمة- 2

.37ص،1994.ط)، بیروت(د
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لكن هذا لا یعني، 1وإثباتها، واقترح بدلا من ذلك دراسة السلوك الظاهري الصریح"
نفي السلوكیین لوجود الشعور والاعتراف بوجوده، لكن الرفض خاص بجعله  قابلا 

بقولها: "ولكنهم یرفضون اعتباره موضعا للدراسة، كما بینت حفیظة تازورتي ذلك 
للدراسة، لأنه داخلي لا یخضع للملاحظة والقیاس، ومن ثمة فإنهم ینتقدون 
الاتجاهات التي تفسر سلوك الكائن الحي بإرجاعه إلى دوافع وحاجات داخلیة، فإذا 

السلوك، فهي لا تقدم تفسیرا كافیا إلا إذا تحدد كانت الحاجات قادرة على تفسیر 
، "فالنظریة السلوكیة لا تستبعد اعتبار الأحداث الخاصة 2ابه"بلدافع واتضحت أسا

التي نسمیها الأحداث العقلیة، فالتفكیر والتخیل یدخلان في نطاق الأعمال التي یقوم 
بها الناس ولذلك فهما موضوعان مناسبان للدراسة، وما یمیز وجهة نظر السلوكیة 

ث الخاصة (مثل التفكیر والتخیل) بل لإصرارها هذه لیس كونها أنها ترفض الأحدا
.3على اعتبار مثل هذه الأحداث أنواعا من السلوك"

یتلخص مبدأ السلوكیة، في أن السلوك یكون استجابة لمثیر أو منبه ینتهي باستجابة -4
ما، فالمحیط یتضمن مجموعة من المثیرات تنبه الكائن الحي الذي بدوره یحدث 

المثیرات، "فالسلوك اللغوي عبارة عن مجموعة من الاستجابات استجابة ما نحو هذه 
الناتجة عن مثیرات للمحیط الخارجي، مختلفة من حیث أنواعها بین أن تكون 

.4المثیرات طبیعیة أو اجتماعیة أو غیرها..."

والتربیة ،وقد تحددت معالم هذه النظریة على أیدي علماء، مزجوا بین علم النفس السلوكي
واستمدوا منهجهم التجریبي الذي اعتمدوا علیه في تفسیراتهم لعملیة التعلم، من اللغة،وعلم

في تفسیر طبقوا المنهج العلمي الذي یعتمد على القیاسولقد طبیعیة أو التجریبیة، لوم العال

، 1986-1407حلمي خلیل: اللغة والطفل، دراسة في ضوء علم اللغة النفسي، دار النهضة العربیة، بیروت، (د.ط) -1
.24ص

.51،صالعربیة عند الطفل الجزائريللغةاكتساب اتي: رو حفیظة تاز - 2
عطیة محمود هنا، سلسلة كتب عالم نظریات التعلم، دراسة مقارنة، ترجمة حسین حجاج، مراجعةمصطفى ناصف: - 3

.129ص،1983، أكتوبر70المعرفة، الكویت العدد 
.86ص،1،2010الجزائر،ط-لواديامطبعة مزوار،عبد المجید عیساني، اللغة بین المجتمع والمؤسسات التعلیمیة،- 4
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التي توصلوا إلیها، استغلت دراستهم ومساهمتهمالسلوك الإنساني بما في ذلك اللغة، ولقد
لیل العملیة التعلیمیة.في تح

ون، واطسبالذكر،منهمزمرة من العلماء النفسیین نخص،ومن أهم رواد هذه المدرسة
ز النظریة من أبرز العلماء، الذین ساهمت آراءهم، وأفكارهم في تعزیوهم سكینر بافلوف، 

المهمة.نظریات التعلمالسلوكیة، واعتمادها نظریة  من

:)IVEAN PETROVICH PAVLOVیفان بافلوف (اـالكلاسیكي لنظریة الاشتراط أولا:

من رواد المدرسة السلوكیة في ،IVEAN PETROVICH PAVLOV(1إیفان بافلوف (یعد 
تفسیر عملیة التعلم، حیث اشتهر بما یعرف بالتعلم الاستجابي، أو الاشتراط الكلاسیكي، 

عملیة اكتساب اللغة.لیل وتح، المعتمدة في تفسیر إحدى أنواع التعلم المهمة

:2ملخص تجربة بافلوف

حد قساوسة القریة الفقیرة، تلقى ) ولد بقریة قرب مدینة موسكو، وكان والده أ1936-1849ایفان بتروفیتش بافلوف(- 1
تعلیمه الأول في البیت ، ثم التحق بالمدرسة، ثم الجامعة أین درس فسیولوجیا الحیوان وتحصل على الدرجة العلمیة 

م، وبعد الثورة 1904، كرس حیاته للبحوث الفیزیولوجیة حیث تحصل على جائزة نوبل في الجهاز الهضمي سنة 1885سنة
اسة عملیة التعلم في محاولة منه لفهم آلیات الجهاز العصبي والهضمي اللعابي.البلشفیة اهتم بدر 

بدأ أعماله الشهیرة عند اكتشافه كمیة سیلان لعاب الكلاب، نتیجة دخول العمل بالطعام، هذه الملحوظة جعلته یحدث 
ابة غددیة عكسیة آلیة؛ تنتج عن وضع تغیرا في مجال علم النفس التعلیمي، والقاعدة العلمیة في إسالة اللعاب، هي استج
ینظر، مریم سلیم: علم النفس التعلم، ، الطعام، ومن هذا المنطلق بدأت اهتمامات بافلوف بدراسة المنعكس الشرطي، 

.154- 153. وینظر، محمد جاسم العبیدي:علم النفس وتطبیقاته، ص92-91ص

، وینظر، محمود أبو علام التعلم أسسه وتطبیقاته، 124ص، محمد جاسم محمد: نظریات التعلم، بتصرف كبیرینظر-2
.54، وینظر، مریم سلیم، علم النفس التعلم،ص38-37ص



النظریة السلوكیة وتطبیقاتها التربویةل الأول:ـالفص

39

ووضع الكلب فوق تتلخص تجارب بافلوف في إحضار كلب جائع إلى المختبر ،
طاولة وتكرار العملیة عدت مرات لتدریب الكلب علیها عند التجربة، وكان المختبر 

یمكن بواسطته جمع كمیة اللعاب بجهاز خاصز هّ ذي جدران عازلة للصوت، وجُ 
.سائل من فم الكلب المربوط، وتسجیل الكمیة في الجهازال

 مسحوق اللحم-یدق بافلوف جرسا معینا، ثم یقدِّم للكلب الطعام-.

سیلان اللعابتقدیم الطعامصوت الجرس

لعاب ن، فاكتشف سیلادق الجرس دون تقدیم طعامبعد ذلك،مراتوكرر العملیة عدة*
كلب.ال

سیلان اللعابامــم الطعــتقدیصوت الجرس

سیلان اللعابتقدیم الطعامدونصوت الجرس

عینة بمثیر یصاحب مثیرها الأصلي، نتج بافلوف من ذلك أنه إذا شُرطت است
وتكررت العملیة لمرات، ثم أزیل المثیر الأصلي، وقدم المثیر المصاحب وحده فإن 

.الاستجابة الشرطیة تحدث

مسحـــوق اللحــم                        مثیر أصلي غیر شرطي.

مثیر غیر أصلي شرطي.الجــــــــرس    

اللعــــــــاب                        استجــــابة.

الارتباط بین المثیر والاستجابةعملیة التعلم بأنها تحدث نتیجةوهكذا فسر بافلوف *
، فحینما یسمع الطفل مثیرا معینا، ولیكن فسرها أسس الاشتراط الكلاسیكيكما ت

<<لا>> وذلك في اللحظة التي یراد فیها حدوث استجابة معینة مثل <<سحب 
الید>> فالمثیر السمعي <<لا>> یعتبر مثیرا شرطیا بالنسبة إلى الید المنسحبة، 

تعقبها أولا كلمة <<لا>>وبتكرار حدوث هذه العملیة عدة مرات، حیث یسمع الطفل
مباشرة <<الضربة على الید>> وسحب الید، وذلك بعد اقتران كلمة <<لا>> عددا 

على الید، وفي هذه الحالة تنشأ علاقة اشتراطیة بین المثیر من المرات مع الضربة



النظریة السلوكیة وتطبیقاتها التربویةل الأول:ـالفص

40

والاستجابة الشرطیة <<سحب الید>> وهكذا ینشأ ویتكون الشرطي <<لا>>
.1المنعكس الشرطي

تكوین أو تقویة ارتباط بین المثیر الشرطي والاستجابة، نتیجة :یف المنعكس الشرطيتعر 
، ویوضح الرسم 2لتكرار المثیر غیر الشرطي الذي سبق له أصلا استثارة هذه الاستجابة

التالي ما یحدث:

لا تحدث استجابةي                       ــــر الشرطــالمثی

.ةشرطیالالاستجابةمثیر طبیعيمثیر شرطي إذا اقترن ب

.(طبیعیة غیر شرطیة)ابةالاستجالمثیر غیر الشرطي (طبیعي)

ومن هذه المفاهیم العامة لنظریة بافلوف حول المنعكس الشرطي، یمكن استخلاص 
أساسیات النظریة حول العملیة التعلیمیة.

هي استجابة طبیعیة، وتعتبر عادة انعكاسیة قویة یستدعیها استجابة غیر الشرطیة:-1
.3وجود المثیر غیر الشرطي، نحو طرفة العین عند تعرضها للهواء

(غیر الشرطي) أدى إلى تقویة (تعزیز) إذا اتبع المثیر الشرطي بالمثیر الطبیعي-2
.4الارتباط بین المثیر الشرطي والاستجابة الشرطیة

یر الشرطي): هو مثیر فعال یؤدي إلى إثارة استجابة غیر متعلمة المثیر الطبیعي (غ-
.5منتظمة

.55-45تي،صرو حفیظة تاز - 1
.39التعلم أسسه ونظریاته،ص- 2
.69ص،سلسلة كتب عالم المعرفة،ات التعلم، دراسة مقارنة،نظری-3
.39التعلم أسسه ونظریاته،ص- 4
.69سلسلة كتب عالم المعرفة، صت التعلم، دراسة مقارنة،نظریا-5
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مبدأ التعزیز: یعني مجيء المثیر الأصلي مع المثیر الشرطي، أو بعده بقلیل أثناء -3
تقدیم المثیر الأصلي بعد المثیر -التجارب الشرطیة، وكلما زاد عدد مرات التعزیز 

ط بین المثیر الشرطي والاستجابة الشرطیة، كلما قوي الربا-الشرطي أثناء التدریب
.1وكلما زادت قوة الاستجابة المتعلمة

): ویعرف بالمثیر غیر الطبیعي، conditioned stimulusالمثیر الشرطي(-
وهو مثیر لیس له القدرة على إحداث استجابة، إلا بعد اقترانه الدائم بمثیر طبیعي 

لشرطیة.ااث استجابة تعرف بالاستجابة معین، یكسبه صفته ویصبح قادرا على إحد

): وتعرف بالاستجابة الطبیعیة، conditioned responseالاستجابة الشرطیة(-
وتحدث نتیجة اقتران المثیر الشرطي لعدد من المرات بمثیر طبیعي، وتصبح عادة 
انعكاسیة للمثیر الشرطي بمجرد التعرض إلیه، وهي أساس الإجراء الاشراطي عند 

.2بافلوف

وأتبع هذا المثیر ،م للكائن الحي مثیر لیس من طبیعته أن یثیر استجابة مادِّ قُ إذا -4
فإن المثیر یكتسب القدرة على استثارة ،بمثیر آخر من طبیعته أن یثیر هذه الاستجابة

.3الحالة بالمثیر الشرطيهذه الاستجابة ویعرف في هذه

ر الشرطي، أدى إلى إضعاف وزوال لمثیر الشرطي دون المثیر غیاإذا تكرر تقدیم -5
قدرة الشرطي على إثارة الاستجابة الشرطیة وهذا ما یسمى بالانطفاء.

): توقف الاستجابة الشرطیة المتعلمة للمثیر EXTINCTIONمبدأ الانطفاء(-
الشرطي، نتیجة لوجوده لعدد من المرات دون أن یتبع بالمثیر الطبیعي، فحدوثه 

، فالاستجابة الشرطیة 4تجابة الشرطیة المتعلمةمؤشر لحدوث المحو في الاس

.140صالتعلم أسسه ونظریاته،- 1
.58، وینظر، أحمد حساني، ص49عماد الزغلول: نظریات التعلم،صینظر، - 2
.39التعلم أسسه ونظریاته،ص- 3
.52م،صوینظر، عماد الزغلول: نظریات التعل،37ص،الهادي: نظریات التعلمجودت عبد- 4
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تضمحل؛ وقد تزول إذا تم تقدیم المثیر الشرطي لفترة طویلة دون تعزیزه بالمثیر 
الطبیعي.

): یزید الاقتران الزمني بین الفعل المنعكس Law of reinforcementمبدأ التدعیم(-6
لارتباط بینهما ضروري الطبیعي، والفعل المنعكس الشرطي، من قوة هذا الأخیر، فا

لحدوث الفعل المنعكس الشرطي، فالتعلم الشرطي یحدث في الواقع نتیجة تقدیم هذین 
1المثیرین معا لعدة من المرات.

وقد كان لنظریة بافلوف السبق في تفسیر سلوك الكائنات الحیة، مما كان له الأثر في 
الشرطیة مهم في العدید من المجالات الإفادة في عملیات التعلم، حیث یعد تعلم الاستجابة 

"أصبحت هذه النظریة ضمن النظریات التربویة المهمة، حیث أكد العلماء التربویة، حیث
أن هذه التعزیزات التي یقدمها المعلم للتلمیذ من شأنها أن تنمي لدیه حب المساهمة 

.2والمشاركة في العملیة التعلیمیة"

د نظریة بافلوف بدایة لتیار جارف من التجارب التي كان تع:أثر نظریة بافلوف في التعلم
ووضع ،لها الأثر البالغ في فهم السلوك، الذي فتح المجال أمام العلماء، لتفسیر عملیة التعلم

، خاصة ما یعرف بالاشتراط الذي یظهر أثره في نظریات التعلم، قواعد؛ وفق مبادئ بافلوف
ف تحدث؟ وما سبل إنجاحها وتطویرها؟، وتتجلى محاولة منه لتفسیر عملیة التعلم، وكی

:3مساهمات بافلوف في العملیة التعلیمیة فیما یلي

ساهم في تطویر ما یعرف بالأبحاث القیاسیة المعلمیة، حیث شملت الحیوان -1
والإنسان معا، للتعرف على خصائص الاستجابة الشرطیة، وتأثیر التعزیزات ومتى 

یحدث الانطفاء.

.97مریم سلیم: علم النفس التعلم، ص- 1
.88تعلم، صالمنسي، عبد الحلیممحمود - 2
، وینظر، 47-46: نظریات التعلم،صعبد الهادي، وینظر، جودت 59صینظر،عماد الزغلول: نظریات التعلم،- 3

.127محمد جاسم: نظریات التعلم،ص
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ة عن استجابة لمثیر أو باعث ما، فالاهتمام بالمثیرات من طرف المعلم التعلم عبار -2
یحسن نجاح عملیة التعلم.

التكرار یساعد المتعلم على الربط بین مثیر معین من مجموع المثیرات الأخرى، -3
یسهل استدعاء الاستجابة الشرطیة، مما یعني على المعلم تكرار الدرس في أكثر من و 

لأمثلة، طرح الأسئلة، استخدام الوسائل التعلیمیة المتنوعة، القیام صورة، نحو (تنویع ا
..).بمعاینة واقعیة.

، الوحدة الأساسیة الملائمة لدراسة كل نجح بافلوف في جعل المنعكس الاشراطي-4
أنواع التعلم، وهذا ما ظهر أثره في أعمال مؤسس السلوكیة العالم واطسون.

لشرطیة، وهو من المبادئ المهمة التي یعتمد التعزیز ضروري لحدوث الاستجابة ا-5
علیها في عملیة التعلیم، أو اكتساب اللغة، وتعزیز السلوك اللغوي لدى الطفل له 
الأثر البالغ في تثبیت ما یتعلم، نحو( إذا نطق الطفل بكلمة صحیحة، أو أجاب 

معرفي فهذا مما یساعد في التحصیل ال-مدحا أو شكرا-إجابة صحیحة، ولقي تعزیزا 
.)الجید لدى الطفل

أحد :BUHRRUS FREDERIC SKINNER(1(سكینرلـ السلوكیة عندظریة الن:ثانیا
زعماء المذهب السلوكي، اختص بدراسة السلوك الحیواني، حیث أسقط النتائج المتوصل إلیها 

هانا بنیویورك، التحق بجامعة هارفرد لدراسة علم النفس، وفي ی، ولد بسسك)1990-1904(دریك سكینریفر بروس-1
م 1948م، وفي سنة 1945سوتا وفي جامعة اندیانا سنة ی، عمل أستاذ في جامعة مینم، قدم أطروحة دكتوراه1930سنة

أثر بكتابات أستاذ في جامعة هارفرد،ینتمي سكینر إلى مدرسة ثورندیك، إذ یعد ربطي مثله، یهتم بدراسة التعزیز، وقد ت
عدید من الكتب والمقالات، من أشهر كتبه ل، حصل على كثیر من الجوائز التقدیریة والشرفیة، وله اوواطسون بافلوف
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تهر بنظریة وجعل تعلیم اللغة كتعلم أي سلوك آخر، واش-تعلیم اللغة-على العملیة التعلیمیة 
موجها في الدرجة الاهتماموفي أوائل العهد بالنظریة الإجرائیة كان ، "الإجرائيالتعلم الشرطي 

الخاص بدراسة الحیوان، أما في السنوات الأخیرة فقد بريالأولى إلى قضایا البحث المخت
نیة الهامةدئ السلوكیة على المشكلات الإنساااتجه اهتمام الكثیر من الباحثین إلى تطبیق مب

.1التعلیم)تكنولوجیا(مثل 

conditionnement(الاشتراط الإجرائي opérant(: عملیة التعلم التي تصبح فیها
ن جموعة میستخدمه سكینر لوصف م،الاستجابة أكثر احتمالا للحدوث، ومصطلح إجرائي

ثل رفع الرأس، الذي یقوم به الكائن الحي متألف منها العملالاستجابات أو الانفعال، التي ی
.2والضغط على الرافعة

انصب اهتمام سكینر على الحیوان، حیث كانت معظم تجاربه على سكینر:ملخص تجربة
وهو عبارة عن صندوق صغیر ،ا عرف بصندوق سكینرصمم صندوقف، الفئران والحمام

مغطى جیدا، یمكن الرؤیة من خلاله، في أحد جوانبه رافعة عند الضغط علیها یخرج 
طعام، وكان في وسط الصندوق فأر جائع حر في تجواله، عندما یضغط على الرافعة ال

یحصل على الطعام.

تفسیر في تعتمد نظریة سكینر على جملة من المبادئ ترتكز علیهامبادئ نظریة سكینر:
عملیة التعلم نذكر منها:

البیئة، بحیث التعلم یرتبط بالسلوك الإجرائي، فالسلوك ما هو إلا إجراء یعتمد على-1
الاستجابة ویتم هذا احتمالفيیؤدي إلى نتائج وقوانین معینة، "فالتعلم هو تغییر

ویمكن القول، أن التعلم من المنظور ، "3التغیر عن طریق الاشتراط الإجرائي"

ءه في التعلم، م، الذي شرح فیه آرا1953> سنةالإنسان، وكتاب< العلم وسلوك 1938<سلوك الكائنات الحیة> سنة
.135لعبیدي:علم النفس وتطبیقاته، صوینظر، محمد جاسم او،187- 186م سلیم،علم نفس التعلم، صینطر،مری

.127سلسلة كتب عالم المعرفة، صنظریات التعلم، دراسة مقارنة،- 1
.98محمد مصطفى زیدان: نظریات لتعلم وتطبیقاتها التربویة، ص-2
.141علم النفس التربوي وتطبیقاته، صمحمد جاسم العبیدي:- 3
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السلوكي، عملیة ناجمة عن التفاعل بین الكائن الحي والمحیط، فالمحیط یتضمن 
تتطلب من الكائن الحي استجابات معینة، ویمكن أن العدید من المثیرات التي

.1یتكرر حدوث هذه الاستجابات إذا لقیت تدعیما خارجیا"

تعلم اللغة عند الطفل یكون بالتعزیز، بمعنى أن تعلم اللغة كتعلم أي سلوك، وتعد -2
على االلغة نوعا من السلوك الإنساني، تعزز بالمكافأة، وتنطفئ بالعقاب، اعتماد

نتاج للتعزیز حیث "یعتبر سكینر أن جمیع أنواع السلوك الإنساني، تقریبا طالمحی
السلوك ما هو إلا إجراء یعتمد على البیئة، بحیث یؤدي إلى الاشتراطي، بمعنى أن

أرید لبنا وحصل ، فإذا قال الطفل،2نتائج وقوانین محددة تصف سلوك الكائن الحي"
ر، والسلوك اللغوي بح اشراطیا بالتكراعلى ما یرید فإن هذا العنصر یتعزز ویص

تكون النتیجة مكافأة، أما إذا كانت عقابا فإنه یذوب وینطفئ یتعزز ویقوى حین
.3خاصة إذا غاب التعزیز

وهما التعلم ز سكینر بین نوعین مختلفین من السلوك متعلقین بالتعلمییم-3
الاستجابي، والتعلم الإجرائي.

respodentالتعلم الاستجابي(-أ learning یتمثل في الاستجابات أو :(
نها الزمني مع ار بمثیرات شرطیة، نتیجة لاقتر تستثاالمنعكسات الفطریة التي 

مثیرات طبیعیة معینة، فعندما یحدث المثیر فإن الاستجابة تحدث بكیفیة آلیة 
4فطریة، نحو استجابة إغماض العین نتیجة نفخ الهواء فیها

): یتمثل في جمیع الاستجابات operant learningالتعلم الإجرائي(-ب
الإرادیة المتعلمة التي تصدر عن الفرد، على نحو إرادي في المواقف 
الحیاتیة المتعددة، فهو یشمل كافة الأنماط السلوكیة التي تؤثر في البیئة 

.52تي، صرو حفیظة تاز - 1
.94محمد مصطفى زیدان: نظریات لتعلم وتطبیقاتها التربویة، ص-2
.37دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمها، ص- 3
.80عماد الزغلول: نظریات التعلم، ص- 4
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وتحدث تغیرا فیها كالكلام واللعب والعمل، وتسمى مثل السلوكات العرضیة، 
.1دم عرضا أو وظیفة معینةأو الوظیفیة لأنها تخ

وبذلك یقوم الاتجاه السلوكي على ما یسمى بالتحلیل الوظیفي، وهو تحلیل یربط سلوك 
.2الكائن الحي بشروط محیطه، ومن هنا یحتل المحیط مكانة بارزة

لأن الاستجابة تكون آلیة فطریة غیر -التعلم الاستجابي-لم یهتم سكینر بالنوع الأول 
تغییرا في البیئة، وقلیلة العدد، وكان اهتمامه بالنوع إرادیة لا تحدثفهي سلوكات لامتعلمة، 

الثاني، لأن معظم سلوك الكائن الحي إجرائي محكوم بنتائجه، تحدث الاستجابة إذا لقیت 
التعزیز، فیمكن للفرد تعلم أو تعلیم سلوك ما بواسطة مثیر وتعزیز، فإذا رأى الطفل حیوانا 

سم الحیوان ووجد تعزیزا من المجتمع بالقبول، فالعنصر یعزز ویصبح اشراطیا فذكر اما،
بالتكرار فیقوّى ویثبّت في الرصید المعرفي لدى الطفل، في حین ینطفئ ولا یثبّت الاسم إذا 

.انعدام المكافأةو كان الاسم خاطئ، بشرط غیاب التعزیز من المجتمع، 

ك اللغوي المكتسب هو نتیجة تفاعل ثلاثة ومن هذا المنطلق یرى سكینر أن السلو 
ني ، واكتساب اللغة یعد سلوكا من أشكال السلوك الإنسا3تثبیت)-استجابة -عناصر(تنبیه

عند السلوكیین كأي سلوك آخر، فهو نتیجة حتمیة لاستجابات معینة، فالآباء، والمجتمع 
لون أخرى، فیستجیب یدعمون أصوات الطفل ویُهمیشكل دعما للطفل، حیثالمحیط بالطفل

الطفل ویتفاعل معها بالتعزیز، وبالتكرار یربط الطفل ما تم إتقان لفظه بمدلوله، وبذلك 
فالطفل یرى صورة الكلب أو القط ویسمع لفظهما على لسان أهله فیتحدد في ، "4تكتسب اللغة

صورته ذهنه مدلول الكلمتین، ثم یربط الشكل باللفظ فإذا سمع ذلك اللفظ لوحده ولم تكن
.5حاضرة فهم المدلول واستحضر"

.81- 80، صنفس المرجع- 1
.53-52تي، صرو حفیظة تاز - 2
.53: صنفس المرجع- 3
، 1994القاهرة (د.ط)-لثقافة الدینیة افل في ضوء مناهج البحث الحدیثة، مكتبة ینظر، حسام البهنساوي: لغة الط-4

.137ص
.21م، ص1993، 1، طدمشق- ، أسرار الحروف، دار الحصادللغة العربیةأصول ا:مد زرقةحأ- 5
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ومن هنا نصل إلى أن اللغة تكتسب في إطار النظریة السلوكیة بالطریقة نفسها التي 
تكتسب بها الاستجابات غیر اللغویة، وذلك بالمثیرات والمحاكاة والتكرار والاشتراط والتعزیز، 

ء المناغاة إلى الشكل الذي هي حیث یقوم الطفل بتحویل الأصوات العفویة التي یصدرها إثنا
ویشیر ،1عند الكبارالأصوات اللغویة باتجاهعلیه أصوات اللغة، وذلك عن طریق تعزیزیها 

2إلى ثلاث طرق یتم بها تشجیع تكرار استجابات الكلام تتمثل في:سكینر

ون له مُ ، حیث یحاكي صوتا یقوم به أشخاص یقدِّ دیةیتردقد یقوم الطفل باستجابات-أ
.یید، وینبغي أن تتم هذه الأصوات في حضور شيء قد ترتبط بهالتأ

قد یقوم الطفل باستجابات تتمثل في نوع الطلب حیث تبدأ كصوت عشوائي، وتنتهي -ب
بارتباط الصوت بمعنى لدى الآخرین.

ریق المحاكاة عادة في قد یقوم الطفل بشكل متقن بإحدى الاستجابات اللفظیة عن ط-ت
تكرار استجابات الكلام ینجم عند السلوك اللفظي عند حضور الشيء، إن تشجیع

الطفل عن طریق تعزیز القریبات المتتالیة، فكلما اقتربت الأصوات التي تصدر عن 
الطفل من الأصوات اللغویة  یقوم الأهل بتشجیعه بربط هذه الأصوات بمعاني 

الأشیاء وفي حضور هذه الأشیاء.

لتعزیز، فبعد كل استجابة لا بد من تعزیز مناسب یركز سكینر في نظریته على عنصر ا
عنصر التعزیز أو التدعیم.علىعتمد الاشتراط الإجرائيیلیتحقق التعلم الصحیح الكامل، و 

: هو أي مثیر یؤدي وجوده أو استبعاده إلى زیادة renforcement(3(تعریف التعزیز
.1احتمال حدوث الاستجابة

.54تي، صرو حفیظة تاز - 1
بیروت، - قارنة تراثیة، دار العلم للملایینمیشال زكریا: قضایا ألسنیة تطبیقیة، دراسات لغویة اجتماعیة نفسیة مع م- 2

.76- 75، ص1993، 1لبنان، ط
ینظر، لّم كلّما أبدى سلوكا مرغوبا فیه،التّشجیعات التّي تقدّم للمتعتّعزیز هو المكافأة و على المستوى البیداغوجي، فال-3

مصطلحات معجم علوم التربیة،:عبد اللطیف الفارابي، محمد آیت موحى، عبد العزیز الغرضاف، عبد الكریم غریب
.100، المغرب، ص 1، ط:1الدیداكتیك، ج:البیداغوجیا و 
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الآتیة:وهذا التعریف یتضمن المفاهیم

التعزیز ضروري لحدوث عملیة التعلم.-1

التعلم یحدث عندما تعزز الاستجابات.-2

التعزیز یؤدي إلى احتمال تكرار السلوك أو إزاحته.-3

.2التعزیز في نظر سكینر نوعان، ایجابي وسالب-4

تعد المعززات نوعا من أنواع المكافأة، لها تأثیراتها على النفس، وهي خارجیة أو -5
:3داخلیة

المعززات الخارجیة وهي ثلاثة أنواع: -أ

*معززات مادیة، تتمثل في الطعام والألعاب والأموال...

معززات اجتماعیة، تتمثل في المدیح والإطراء والابتسام والاحتضان نحو *
جید..).-(شكرا

*معززات رمزیة، تتمثل في العلامات والرموز والصور وشهادات التقدیر.

تمثل في حالة الإشباع والرضا وتحقیق المتعة والسرور المعززات الداخلیة: ت-ب
والارتیاح.

funishmentالعقابrenforcementالتعزیز 

.101محمد مصطفى زیدان، نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، ص- 1
التعزیز الإیجابي: هو مثیر یعمل على زیادة مرات ظهور أو تكرار سلوك معین. *التعزیز السلبي: هو مثیر یعمل - 2

ألفاظ إذا تعلم الطفل مرات ظهور أو تكرار سلوك معین أو إیقافه تماما، ویندرج تحته ما یعرف بالعقاب، نحوعلى تقلیل
وكفئ علیها بالحلوى في كل مرة یحسن التصرف، فهذا یعد تعزیزا إیجابیا، في حین لو تعلم الهرب المجاملة (من فضلك)

معززة، یطلق علیها التعزیز السلبي، لكن إذا استولى الطفل على من طفل آخر یتعرض له بالأذى دائما، فالهرب استجابة
، فیتعلم الطفل عدم أخذ أغراض غیره، فهذا تعزیز سلبي یسمى من لدن الأبأو اللوملعبة أخیه الأصغر وتعرض  للضرب

العقاب.
.83عماد الزغلول: نظریات التعلم، ص - 3
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ایجابي                     سلبيnégativeسلبي positiveایجابي 

إزالة مثیر مرغوبافة مثیر مرغوبإضتقویة السلوك         إزالة مثیر غیر مرغوب   

یكتسب اللغة بالطریقة التي یكتسب بها الإنسان العادات ویعتقد سكینر أن الطفل
البسیطة، بحیث یقوم التعزیز بدور حاسم في هذه العملیة، كما یتضح في التجارب المخبریة 

یئة المحیطة بالطفل، وسلوكه التي أجریت على الحیوان. فسلوك الطفل یتعزز بتوسط أفراد الب
لا یعود یظهر إذا ما تغیرت البیئة بصورة فجائیة، ویستبدل من ثم بأشكال أخرى من السلوك 
تلائم البیئة الجدیدة. ویضع سكینر بالتالي على عاتق البیئة بالذات مسؤولیة العمل على 

لتي یحاكیها الطفل، جعل الطفل یتعلم لغتها. فالأهل، بتصوره هم مصدر المعطیات اللغویة ا
. فبرامج وعملیة التعزیز التي یقوم بها الأهل هي العملیة اللازمة لتوفیر العادات الكلامیة

التعزیز تزید من احتمال استجابات الطفل. ویكون نمو الطفل رهنا بالظروف الموضوعة في 
ینحو محیط مراقب، بحیث یتغیر سلوكه اللغوي عبر التعرض للمحیط، وتغیر السلوك هذا

.1باتجاه سیطرة أفضل على المحیط"

.78: قضایا ألسنیة تطبیقیة، صامیشال زكری- 1
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:السلوكیةالتطبیقات التربویة للنظریة
توطئــة:

، لذا حرصت جمیع الشعوب على العنایة بالتعلیم، التعلیم مظهر من مظاهر حیاة الأمم
لتحقیق الرقي والنمو الفكري والثقافي لدى أفراد المجتمع، والحفاظ على قیّم وتراث الأمة، وقد 

تم من التي ی،علت الدولة على عاتقها مسؤولیة العنایة بالتعلیم، فأنشأت المدارس والمعاهدج
.خلالها عملیة التعلیم

غة الأم بالنسبة ل: الدور الأساسي للمدرسة یتمثل في تعلیم الطفل اكتساب اللغة العربیة
،1لمجتمع الجزائريالأولى لالفصحى الرسمیة، وتعد العربیة اللغةللمجتمع الذي ینتسب إلیه

، كتابةالقراءة، الالاستماع، (ویكمن دور المدرسة في تمكین الطفل من التحكم في اللغة
.، وهي ضرورة دینیة واجتماعیة وثقافیة، والتواصل بها)التعبیر

تستمد العربیة جدارتها في التعلیم، انطلاقا من جملة من الدوافع تتمثل دوافع تعلیم العربیة:
:2في

، ومظهر من مظاهر إعجازه.بیة لغة القرآن الكریمالعر -1

، ووسیلة التواصل الأولى بینهم.كثرة الناطقین بها في العالم العربي-2

التراث الثقافي الكبیر، والرصید اللغوي والمعرفي والعلمي لما أبدعه المسلمون.-3

في الجزائر یتسم المتعامل بها في المدارس، أما في الواقع الاجتماعي، فالوضع اللغويالرسمیةیقصد بذلك اللغة- 1
المسدي في مقاله: "تتمثل خصوصیة الطفل العربي ذي المنشأ الخالص في أنه عبد السلام، كما یذكر د. بالتعدد اللغوي

ي، واقعا لغویا دقیقا تكون فیه الفصحى بمنزلة لسان طارئ بالنسبة إلى اللهجة یواجه منذ مراحل الاكتساب التعلیمي الأول
اللسانیات (مقال :عبد السلام المسديالتي هي اللسان الطبیعي المكتسب لدى الطفل بالأمومة" للتوضیح أكثر، ینظر، 

المجلد الثاني عشر، العدد الثاني، دیسمبر ،لوملعربیة للتربیة والثقافة والعالمنظمة االمجلة العربیة للتربیة،، )وعلوم التربیة
.190، ص1992

- 37، ص1،2000ومحمد السید مناع: تدریس العربیة في التعلیم العام،دار الفكر العربي،طینظر، رشدي طعیمة،-2
39.
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على لغات خصائصها التركیبیة الفریدة، من حیث التعبیر على المعاني، أو التأثیر -4
أخرى.

لذي تحتله في العالم المعاصر.االموقع الدولي -5

: مر التعلیم في بلادنا بعدة مراحل، منذ الاستقلال إلى یومنا التعلیم الابتدائي في الجزائر
،التعلیم الابتدائي أو التعلیم الإجباري یعتبر من أهم مراحل التعلیم على الإطلاق، فالحاضر

فیعمل على صهرهم في بوتقة القومیة الشخصیة ،الشعب في رحابهلأنه یتناول جمیع أبناء
، ویتضمن التعلیم الابتدائي طورین من أطوار التعلیم الأساسي، "یشمل 1الوطنیة للأمة"

-1966) السابعة والعشرون من المرسوم الرئاسي رقم (27التعلیم الأساسي حسب المادة (
، الأول والثاني في المرحلة لاثة أطوار، وهي مقسمة إلى ث2) على ثلاثة أطوار"1976

الابتدائیة، والثالث في المتوسطة.

م بمقتضى المرسوم الرئاسي 1976نشأت مرحلة التعلیم الأساسي في عام التعلیم الأساسي:
الصادر في الجریدة الرسمیة للجمهوریة الجزائریة، وهي مرحلة مكونة من إدماج مرحلة 

من أربع سنوات إلى ثلاثة سنوات. في المرحلة الابتدائیة التي بعد اختصارهاالتعلیم المتوسط
.4تستغرق ست سنواتالابتدائيوبذلك فإن مرحلة التعلیم ،3تستغرق ست سنوات

: تعد مرحلة مهمة للطفل، إن المدرسة الابتدائیة تمثل  في المرحلة الابتدائیة في المدرسة
ة، وربما كانت أهم هذه الفترات كلها، فهو حیاة الطفل فترة من أهم فترات حیاته التعلیمی

یدخلها في فترة من العمر تتمیز بخصائص من النمو العقلي والجسمي والانفعالي، وفي 
ضوء هذه الخصائص تزوده بوسائل التعلم، وتمهد له سبل المعرفة، وتفتح عقله على آفاق 

أكثر انسجاما، ومن من الحیاة أوسع وتحاول أن تجعل من تفكیره أكثر خصوبة ومن جسمه 

.103، ص2،1990الجزائر، ط-تركي رابح: أصول التربیة والتعلیم، دیوان المطبوعات الجامعیة- 1
، المتضمن تنظیم وتسییر 1976أفریل 16) الموافق ل 1976- 1971مرسوم رقم (33لجریدة الرسمیة: العدد ا- 2

.534، ص200المدرسة الأساسیة، المادة 
مقسم إلى: خمس سنوات في الابتدائي، وأربع سنوات في المتوسط.الابتدائيلوقت الحاضر أصبح التعلیم في ا- 3
.57یة والتعلیم، صتركي رابح: أصول الترب- 4
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انفعالاته أكثر اتزانا، وهي الفترة التي توضع فیها اللبنات الأولى عند الطفل، نحو الأسس 
نالعامة للاجتماعیة الصحیة، والتعامل الناجح، وفیها یرى الطفل مجتمعا فیه الرفاق م

، یرى نتقاءیاة الاجتماعیة مصغرة في شيء من الصفاء والاحالصغار، والرواد من الكبار، وال
.1مجتمعا یقدم له فرصا مشبعة بالحیاة والحركة

والمدرسة الابتدائیة في بلادنا مرت بعدة محاولات لأجل التطویر والإصلاح، فمنذ 
، "بذلت عدة محاولات من أجل إدخال الحیاة أو مشاكل البیئة الجزائریة إلى الاستقلال

ل غیر أن تلك المحاولات بقیت في المدرسة حتى تنسجم الدراسة بها مع عهد الاستقلا
المدرسة ولذلك بقي مفعولها محدودا الغالب عائمة على السطح فقط ولم تتغلغل إلى أعماق 

، وحین نرید الوقوف على أحوال المدرسة التي نتعامل معها الیوم في الجزائر والتي 2للغایة"
شخصیتها، حین نرید ذلك یمیل البعض منا إلى محاكمتها، والتقلیل من شأنها، والطعن في 

یجب أن نرجع بذاكرتنا إلى الوراء، إلى الظروف التاریخیة التي انطلقت منها في بدایة 
الاستقلال أي إلى بدایة المسیرة، ومن خلال ذلك نستعرض المواقف الرسمیة التي اتخذت 

تي عرفتها بشأنها یوم تسلمنا مقالید الدولة، إننا حین نستعرض تلك الظروف وتلك المواقف ال
المدرسة في بدایة انطلاقها، نجد أنها السبب الأقوى في الهزات التي تعرضت لها المسیرة 

.3المدرسیة، والاضطرابات التي عاشها التعلیم وأثرت في سیره

المدرسة الابتدائیة في ضوء التغیرات والتحدیات وما وظائف التعلیم في المرحلة الابتدائیة:
كانت في القدیم مقتصرة على مكافحة الأمیة، فم بوظائف مختلفة.یحیط بها من ظروف، تقو 

لكن في ظل التطورات والإصلاحات تجددت وظائف تعلیم العربیة في المرحلة الابتدائیة، 
: 4التي یمكن حصرها فیما یلي

،4الكویت، ط-محمد صلاح الدین علي مجاور: تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة أسسه وتطبیقاته، دار القلم- 1
.46-45، ص1983- 1403

.121تركي رابح: أصول التربیة والتعلیم، ص - 2
لعصر، مجلة فكریة ثقافیة إسلامیة تحت وصایة مجلة اعبد القادر فیضل: مقال (إشكالات التعلیم بعد الاستقلال)، -3

.20، ص03، العدد2002، جانفي1422الجزائر، ، شوال-وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف
،1الأردن، ط-عمان-ولید أحمد جابر: تدریس اللغة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیة، دار الفكر للطباعة والنشر-4

.19، ص2002- 1423
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القراءة: قراءة ما یكتب بالفصحى.)1

الكتابة: كتابة ما یرید الإنسان نقله إلى الآخرین بالفصحى.)2

التحدث: التعبیر عن الأفكار والمشاعر والحاجات بالفصحى.)3

الاستماع: الإصغاء لما یقال بالفصحى من أجل فهمه.)4

هذا وینبغي أن ندرك أن وظیفة المدارس الابتدائیة لا تنتهي بتعلیم الطفل القراءة، 
ة في والكتابة، ومبادئ الحساب، فحسب ولكنها إلى جانب ذلك تهیئ له أسباب المطالع

.1الكتب، والمجلات الموضوعة خصوصا للأطفال الصغار في المرحلة الابتدائیة

یظهر دور المدرسة، في نقل :الأهداف العامة لتدریس اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة
اللغة العربیة من مجرد لغة التراث والثقافة، إلى لغة تساعد في نمو الفكر ومسایرة التطورات 

الحاضرة.

وفي خضم هذا الفهم یمكن استخلاص بعض الأهداف العامة لتدریس اللغة العربیة، 
"ترتكز الأهداف العامة لتدریس اللغة العربیة على فهم الكلام العربي المسموع، والتعبیر عن 
الحاجات والاهتمامات، والإلمام بالأبنیة اللغویة، والمعرفة الحدسیة لبعض القواعد الضروریة 

وتحویل الكلام المنطوق إلى كلاماللغة قبل التطرق إلى قراءة الكلام المكتوب لفهم نظام 
وقد ركزت هذه الأهداف على المجالات الفكریة والعاطفیة ز الكتابیة،مكتوب باستخدام الرمو 

المترابط محورا للتجارب التعلیمیة في تدریس اعتمدت التصمیم الوظائفي البنیانوالحركیة، و 
.2في المرحلة الابتدائیةاللغة العربیة 

:النظریة السلوكیة وتعلیم اللغة

، یعتمد أساسا على اعتبار تعلم وفق مبادئ السلوكیینارستعلیم اللغة العربیة في المد
والمبادئ التي أفرزتها السلوكیة لتحسین اللغة وتعلیمها شكلا من أشكال السلوك الإنساني، 

.65: أصول التربیة والتعلیم، صتركي رابح-1
،1منى حبیب، قاسم شعبان: تدریس اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة في البلاد العربیة، دار الكتاب اللبناني، ط-2

.81-80، ص 1983
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من خلالها )،، تعزیزلاثة عناصر ( مثیر، استجابةعملیة التعلم في المدارس تبنى على ث
فسر علماء السلوكیة عملیات التعلم، وصاغوا أفكارهم وآراءهم، وتظهر مجهودات السلوكیین 

في المدرسة الجزائریة فیما یلي: 

لتعلیم على أساس تحدید الأهداف النهائیة للسلوك ایرتكز الفكر السلوكي في عملیة 
ضوئه الأداء، مما لأداء المطالب به، والذي یقوم فيومن تم معیار االمتوقع من المتعلم

البرامج یق الأهداف، ومن المعلوم أن واضعيعلیم مبني على مدى تحقیجعل نجاح الت
والمناهج، یسعون لتحقیق أهدف معینة مقصودة.

ة ومن تم المدرسة تهدف إلى تحقیق غایات معینة تسمى أهداف التربیة، وهي الترجم
ثل المجتمع وتطلعاته لغد مشرق، ومن واجب المربي أن یلم بهذه الأهداف المیدانیة لمُ 

ویسعى لتجسیدها عملیا اعتمادا على المنهاج الدراسي، وترجمتها میدانیا من خلال الأهداف 
.1الإجرائیة التي یربطها بمحتویات الدروس المقررّة

فة المنهج، ومن الطبیعي أن یبدأ البحث عن تمثل الأهداف المرآة التي تنعكس علیها فلس
، وتنقسم الأهداف إلى نوعین عامة وتمثل الغایات الكبرى الذاتیة الثقافیة في أهداف المنهج

وتمتد طیلة حیاة المتعلم التعلیمیة، وأخرى خاصة تنفرد بها مادة اللغة العربیة، وتركز على 
.2لى تحقیقهاالجوانب اللغویة والثقافیة التي تنشد المناهج ع

:3تعریف الهدف التربوي

أساس التغیرات في سلوك الأهداف هي النتائج النهائیة للتعلم مصاغة علىیعرفه جرونولد: 
التلامیذ. 

،1999الجزائر، (د.ط)-عین ملیلة- محمد الصالح حثروبي: نموذج التدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، دار الهدى- 1
.8ص

، 1998- 1،1419ینظر، رشدي أحمد طعیمة: الثقافة العربیة بین التألیف والتدریس، دار الفكر العربي، القاهرة، ط-2
.44ص 

، وینظر، محمد شارف سریر، نور 18ینظر، محمد الصالح حثروبي: نموذج التدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، ص-3
.11، ص1995، 2التقویم، طالدین خالدي: التدریس بالأهداف وبیداغوجیة
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ن سلوك التلمیذ الذي یتوقع أن یتكون لدیه أو یظهر بعد عبارة تصف نتائج تعلیمیة تبیّ 
حصوله على خبرات تعلیمیة معینة"

العبارة الهدفیة هي محاولة من المعلم لأن یوضح لنفسه أو ینقل إلى غیره : أما بلوم فیعرفه
.یرات المرجو إحداثها لدى المتعلمالتغ

:1: تتجلى ضرورة صیاغة الأهداف التربویة فیما یليأهمیة الأهداف التربویة

.النشاط التعلیمي ینطلق أساسا من صیاغة الأهداف المحددة

لمعلم والمتعلم، قصد تحقیق الهدف المطلوب.تحرك الباعث والدافع لدى ا

.تمكن المعلم والمتعلم من معرفة مستوى التحصیل خلال النشاط الدراسي

.من خلاله یمكن الحكم على مدى نجاح العملیة التعلیمیة

العملیة التربویة غیر واضحة المعالم.حإهمالها یجعل

:: تتمثل في نوعین2مستویات الأهداف التربویة

وى العام: ویشمل الغایات والمرامي والأهداف العامة.المست

المستوى الخاص: ویشمل الأهداف الخاصة والإجرائیة.

نا هنا المستوى الخاص، الذي یظهر في كل درس أو حصة تعلیمیة، والأهداف والذي یهمّ 
الخاصة هي:

ارات واضحة لمصاغة بعبالأهداف االإجرائیة: نعني بالأهداف الخاصة، أو السلوكیة، أو 
ومحددة تعبر عن السلوك المراد تحقیقه لدى التلمیذ وعن المهارات القابلة للملاحظة والتي 

.1سیمتلكها في نهایة التعلم

.20ینظر، محمد الصالح حثروبي: نموذج التدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، ص- 1
، و محمد شارف التدریس 30-20للاستزادة أكثر: ینظر، محمد الصالح حثروبي نموذج التدریس الهادف ص- 2

.24-13بالأهداف ص
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ترتبط بمحتوى -وتمتاز الأهداف الخاصة بأنها: تصرح عن إنجاز یتم في حصة أو درس
یمكن قیاسها وتقویمها.-معین سیكتسبه التلمیذ 

هداف الخاصة (الإجرائیة) هو كونها تصف سلوكا قابلا للملاحظة، كما تحدد ومما یمیز الأ
.2صیاغتها ظروف وشروط ظهور السلوك

: الهدف الإجرائي هو هدف خاص أضیف إلیه شروط الإنجاز ومعاییر الأهداف الإجرائیة
للتأویل، لأهداف الإجرائیة صیاغة لعبارات دقیقة ومركزة وغیر قابلة ا،" و 3تساعد على التقییم

.4تدل على السلوك الذي سیظهر عند المتعلم أثناء أو في آخر درس معین

والهدف الإجرائي یصف نیة المعلم، ویحدد نشاط المتعلم ویوجهه، ویساعد على القیاس 
:5للحكم على العملیة التعلیمیة، وللهدف الإجرائي مكونات هي

التخمین.فعل سلوكي یدل على عمل واضح بعید عن التأویل و -

لتي یتم في ظلها عمل التلمیذ.ا، ویحدد الظروف والشروط شروط الإنجاز-

مقیاس الإنجاز، حیث یحدد المعلم عدد الأخطاء التي یمكن أن تظهر في الإنجاز في -
مدة معینة محددة.

:السلوكیة وعناصر العملیة التعلیمیة

لأساسي عند السلوكیین، فهو القائم هو محور العملیة التعلیمیة، بل الركن االمعلم::أولا
ه والمخطط الذي یقوم على عاتقه تعلیم الأجیال، حیث على التعلم، والمنشط له والموج

.62، صمحمد الدریج مدخل إلى تحلیل العملیة التعلیمیة- 1
.63-62محمد الدریج مدخل إلى تحلیل العملیة التعلیمیة، ص- 2
التكوین الخاص بمعلمي المدرسة الأساسیة للطورین الأول والثاني في إطار الجهاز المؤقت، تكوین عن بعد، تعلیمیة - 3

.8، ص2000المادة اللغة العربیة، الإرسال الثالث، مارس
.21خالدي: التدریس بالأهداف وبیداغوجیة التقویم، صمحمد شارف سریر، نور الدین - 4
- ینظر، علي أوحیدة: الموجه التربوي للمعلمین في الأهداف الإجرائیة وفنیات التدریس، مطبعة عمار قرفي-5

.26، وینظر، محمد الصالح حثروبي نموذج التدریس الهادف ص14ص،(د.ط)(د.ت)باتنة،
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تطلق العملیة التعلیمیة على الدور الذي یقوم به المعلم في غرفة الصف، بغیة تعلیم تلامیذه "
بالمردود الناتج عن هذه المواد والمناهج المقررة، وبغیة انجازها، دون الاهتمام كثیرا

.1"العملیة

التي یتركها في عقل الطفل هثار أف بمهة صعبة، لأن مكلّ ومعلم المدرسة الابتدائیة
"فأقدر الناس على تصحیح تلك الأخطاء والتبدیل،ونفسه؛ تكون ثابتة وراسخة صعبة التغیر

ة على جمیع مستویات معلمو اللغة بما یستعملونه أمام تلامیذهم من أنماط لغویة صحیح
الظاهرة اللغویة، وما إن یسمع التلامیذ معلمیهم، ویرونهم، ویقرؤون علیهم، فإن هذه المناشط 

"لذلك فهو .2لا تضیع هباء، بل إن كثیرا من التغیرات تحدث في أنماط التلامیذ اللغویة"
في تهیئة بیئة التعلم یحتل المكانة المرموقة في العملیة التعلیمیة، وهو محورها. ویتمثل دوره 

لتشجیع الطلاب لتعلم السلوك المرغوب، ویعمل على تعزیزه. إذن فكل ما یقوم بع المعلم إزاء 
التلمیذ ویوجهه إلیه، یعد مثیرا، فالسؤال الذي یطرحه المعلم، والصورة التي یظهرها على 

لى دور المعلم في ، ومن هذا المنطلق یتج3اللوح، تمثل مثیرات لأنها تدفع التلمیذ للتكلم"
، والتعلیم العطاء الكلي للمعرفة، مما یستوجب علیه بذل جهود كبیرة لینجح في عملیة التعلیم

الجید هو أساس كل تنمیة اقتصادیة واجتماعیة جیدة، ولا یمكن أن یكون التعلیم جیدا إلا 
بالأدوار على ید معلم جید التحصیل والتكوین، ومن المعلوم أن المعلم في المدرسة یقوم

4قائد للأطفال والشباب)-وموجه ثقافي- التالیة، (هو رائد اجتماعي

-اللؤلؤةقصر14، دار الجیل للطباعة السعودیة-الریاض-طرقه ووسائله، دار العلومعمر الأسعد: التعلیم الابتدائي-1
.05ص(د.ط)(د.ت)الفجالة،

.48، ص2000، مركز الإسكندریة للكتاب، (د.ط) الباري عصر: فنون اللغة العربیة تعلیمها وتقویم تعلمهاحسن عبد-2
.94-93ت التعلیمیة، صالمجید عیساني: اللغة بین المجتمع والمؤسساعبد-3
.434ینظر، تركي رابح: أصول التربیة والتعلیم، ص-4
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فالمعلم یحاضر ویشرح المعارف، فهو مصدر المعرفة الأوحد (الملقن)، یصدر التعلیمات 
، فهو یتكلم ویشرح، بینما التلامیذ 1والتوجیهات، یتكلم والتلامیذ یستمعون ویستقبلون المعارف

.2وكأنهم متفرجونیستمعون ویشاهدون

درسـیحضر ال

التلمیذ یستقبل ویستمع.هـیشرحه ویلقیالمعلم           

یعطي المعارف

:3یتمكن من معرفة مظاهر النمو اللغوي للتلامیذ المتمثلة فيیجب على المعلم أن لذلك

لسلوكیة بشكل دقیق بحیث تتناسب مع طبیعة نمو التلامیذ من جهة صیاغة أهداف ا)1
ومیولهم واتجاهاتهم من جهة أخرى.

توجیه التلامیذ من الناحیة اللغویة كل حسب قدراته وإمكانیاته واستعداداته.)2

معرفة العوامل التي تؤثر على النمو اللغوي بشكل عام، ونمو كل تلمیذ في الفصل )3
صوص، والعمل على تحدید هذه العوامل وتدعیم الإیجابي منها الدراسي على وجه الخ

ومعالجة السلبیات.

تعاون المعلم مع أولیاء الأمور في توجیه التلامیذ وذلك بعد التعرف على أوجه القوة )4
وأوجه الضعف لدیهم.

، یمعملیة التعلال في لمتعلم نظرة سلبیة، فلیس له دور فعّ تنظر السلوكیة إلى ا:المتعلم:ثانیا
دون أن یناقش أو حیث یعد كخزان یملأ بالمفاهیم من لدن المعلم، فیستقبلها ویخزنها

- عمان- السمیع، وسهیر محمد حوالة: إعداد المعلم تنمیته وتدریبه، دار الفكر ناشرون وموزعونینظر، مصطفى عبد-1
.67، ص2005- 1،1426الأردن،ط

لمساعدین في المعاهد التكنولوجیة للتربیة، وزارة التعلیم الابتدائي توفیق حداد، محمد سلامة آدم: التربیة العامة للطلبة وا-2
.89، ص1،1977والثانوي، ط

.73- 72، ص2005مصر، (د.ط) -زكریا إسماعیل: طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة-3



النظریة السلوكیة وتطبیقاتها التربویةل الأول:ـالفص

59

ه مما یجعل استجابات،في الإجابة عن أسئلة المعلم فحسبوتظهر مشاركات التلمیذیحاجج،
، وهذا ما یجعل النظریة تغفل "دور التلمیذ ومشاركته الفعالة في الدرس، إیجابیة أو سلبیة

، فلا یتعرض إلا لسؤال شارد من وم أن التلمیذ في هذه الحالة یمثل دور المستمعفمن المعل
.1هنا أو هناك"

یعد المتعلم عند السلوكیین صفحة بیضاء نقیة، یسجل علیها المعلم كل ما یرید من 
معارف دون مراعاة لمیول التلامیذ وأحاسیسهم أو رغباتهم، حیث یتمثل دورهم في الاستماع 

وجدت تعزیزاإن،معینةلمعارف، وكل ما یقومون به عبارة عن استجابات لمثیرات وتلقي ا
تعزیزا سلبیا فإن مصیرها فإن المتعلم یثبتها ویرسخها في ذهنه، لكن إن وجدتإیجابیا

الزوال، حیث "یتوقف دور المتعلم على استقلال الإشارات من معلمه، فتصب المعلومات في 
شكل حقائق موضوعیة مفروضة علیه من الخارج،  من طریق ذهنه وتكون المعلومات في

.2المعلم الذي یصبح هو المرسل للمعلومات"

، ولا التواصل بین أفراد المجتمع أمر هام في حیاة كل فرد:اللغة العربیةمهاراتتعلم : ثالثا
.یتأتى ذلك دون تمكن الطفل من إتقان فنون اللغة استماعا وتحدثا وكتابة

وعلیها تبنى المهارات الأخرى، فالاستماع أول المهارات التي یجب تعلمهااع: الاستم- 1
، واللغة العربیة كانت مسموعة قبل أن تكون مكتوبة، المهاراتهو الأصل قبل كل أنواع 

بفضل ،كما أنزلدون تغییر أو تحریف أو تبدیلوالقرآن الكریم وصل إلینا صافیا نقیا
على الاستماع، "والإنسان یتلقى المعلومات الأولى بالأذن قبل أن التي تعتمد أساسا المشافهة

وسائلعندما تحدث عن 3یتلقها بالعین، وقد رتب االله سبحانه عز وجل السمع قبل الرؤیة
.36التعلم. قال تعالى: ﴿إِنَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ أُوْلَئِكَ كَانَ عَنْهُ مَسْئُولاً﴾ الإسراء 

.07عمر الأسعد: التعلیم الابتدائي طرقه ووسائله، ص- 1
.90، ص12005التدریس بالكفاءات، مطبعة ع/بن، طخیر الدین هني: مقاربة-2
لفظ البصر أبلغ من لفظ الرؤیة، كما ذكر قي القرآن الكریم في الآیة  التالیة الذكر في الفقرة.- 3



النظریة السلوكیة وتطبیقاتها التربویةل الأول:ـالفص

60

وهذا ما یحدث للطفل عندما نستقبله في سنته الأولى بالمدرسة فقد سبق له أن سمع 
.1الأصوات والكلمات وفهم مدلولاتها قبل أن یعرف القراءة بالعین"

، إذ بدایة تعلم الطفل للغة في عملیة التعلیممن هذا المنطلق كان للنص المسموع أثر كبیر 
.تكون بالتقلید والمحاكاة

ماع: هو التعرف على الرموز المنطوقة وفهمها وتفسیرها، وهو نشاط طبیعي مارسه والاست
لنمو اللغة وتطورها، ولذا الأولىوهو اللبنة،2الإنسان منذ أن خلقه االله على هذه البسیطة

الاستماع لدى الأطفال في یعتمد البرنامج الحالي للسنة الأولى ابتدائي، على تنمیة مهارة 
نجد أن كتاب القراءة یبدأ في وحدته التعلیمیة الأولى بالمحادثة، بهدف أول درس، حیث 

.تنمیة مهارة الاستماع عند الطفل

.أشاهد واستمعالحصة الأولى المرتبطة بكتاب القراءة: -

، تمثل عائلة رضا، مع نص صغیر یترجم تلك صورالمجموعة منیحتوي المشهد على
یعبر عنه بصفة تلقائیة، ثم یستمع بوعي لما یلقى علیه، الصور، فیتأمل المتعلم المشهد و 

.3ر عنه باستغلال السند البصريویعبّ 

4خطة الدرس:

ینطلق المعلم مع الطفل من محیطه الأسري، حیث یتم التعرف على أفراد العائلة.

تمهید:  فیعرض المعلم مشهد هائلة رضا، ثم یسأل المتعلمین عن مكونات عائلاتهم.

،2003اللغة العربیة، السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، دلیل المعلم، منشورات الشهاب، وزارة التربیة الوطنیة: كتاب-1
.14ص

.14، ص2003اللغة العربیة، دلیل المعلم،- 2
اللغة العربیة، السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، كتاب كتاب : وزارة التربیة الوطنیةمحمد بن یسعى، وآخرون، ینظر، -3

.8- 6، ص2004التلمیذ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، منشورات الشهاب، 
.32، ص2003ینظر، دلیل المعلم- 4
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یسأل المعلم المتعلمین عما یرونه في المشهد قصد الوصول إلى -الصور وأعبر: أتأمل 
مكونات عائلة رضا (أفراد الأسرة).

یقرأ المعلم النص بصوت جهوري مسموع، محترما مخارج الأصوات، مكررا أشاهد واستمع: 
ین الجد یسأل المعلم المتعلمین عن موضوع الحوار الذي یدور بین الأب والبنت، وب-ذلك 

والابن تمهیدا للنص المسموع.

الإجابة عن أسئلة المعلم، والاستماع إلى : یتمثل دوره في هذه الأنشطة فيأما المتعلم
النص.

:مبادئ السلوكیة في درس الاستماع

عرض الصور یعد مثیرات تساعد المتعلم في إحداث استجابات معینة، تمكنه من تعلم 
وتسمى بالاقتران، حیث یكون تعلیم الأسماء والمفردات المعلم،المعارف بشرط تعزیزها من 

من خلال إقران صورة هذه الأشیاء مع أسمائها أو الألفاظ التي تدل علیها مع تعزیز هذه 
ز لمساعدة الأفراد على تكوین یمكن استخدام مبادئ التعمیم والتمیّ االاستجابات، كم

، والكتاب المدرسي في وضیعة اكتشف، یحتوي على: صورة طفل مكتوب تحتها 1المفاهیم
(اسمي رضا)، صورة الأب والأم، مكتوب تحتها (أبي وأمي)، صورة البنت مكتوب تحتها 
(أختي منى). فیربط المعلم كل صورة باسمها عن طریق مثیرات تتمثل في الأسئلة التي 

، فیقرن التلمیذ بین الصورة ذه الصورة؟یطرحها، نحو من صاحب هذه الصورة؟ لمن ه
والنطق الصحیح للكلمة، فیحدث استجابات، نحو هذا رضا، أو أبي وأمي، أو أختي، فیعزز 
المعلم تلك الإجابات بقوله(أحسنت، جید، صحیح...)، فیحدث اكتساب المعرفة عند 

صور والأشكال لیتم الدراسیة إلى استخدام الرات مقر "ولذا یلجأ واضعو المناهج والالأطفال،
.2اشتراطها مع معاني الكلمات"

عد واستخلاص الفهم من النص المسموع، ی،الصورعنلتعبیرلوأسئلة المعلم للمتعلمین
من دخل مع رضا؟، ماذا بیده، من نحو(حفز المتعلم على إحداث استجاباتمثیرات تُ 

.89، صنظریات التعلم: عماد الزغلول- 1
.89أمل یوسف التل، التعلم والتعلیم، ص-2
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نحو (دخل رضا مع أبیه، بیده استقبله؟...)، أما الاستجابات تتمثل في إجابات المتعلمین
محفظة، استقبلته أمه...)، أما التعزیزات فتتمثل فیما یقوم به المعلم من تصویبات ومدح 

وثناء على الإجابات الصحیحة.

یسهل الحفظ ویعین المتعلم علیه، لأن وتكرار ذلك، ممالنصاللكلمة أوقراءة المعلم
ي صوتا یقوم به، والآخرون یعززونه تعزیزا فوریا، استجابات تردیدیة؛ یحاك"یستخدم الطفل

، والتكرار یلعب دورا هاما في 1لأن تتم في حضور شيء ترتبط بهوتحتاج هذه الأصوات
حدوث التعلم الشرطي، إذ بفضله یرتبط المثیر الشرطي بالمثیر الطبیعي ویكتسب صفته 

ر كلما زادت قوة المثیر وقدرته على إحداث الاستجابة، وكلما كانت مرات التكرار أكث
.2الشرطي عند ظهوره بمفرده

القراءة والكتابة:- 2

وكتابة ما یدور في أن یقرأ كل ما یقع علیه بصره،یدخل الطفل المدرسة وهدفه والدیه
، لأنّ القراءة والكتابة تحتاجان "إلى كثیر كبیرجهدلابد من بلوغ هذه الغایة لنفسه بنفسه، و 
لاستعداد لا یصل إلیهما معظم الأطفال قبل  سن السادسة, كما أثبتت البحوث من النضج, وا

.3"في هذا المجالالعلمیة

: هو"إمكانیة الفرد للوصول إلى درجة من الكفایة عن طریق التدریب سواء أكان الاستعداد
هذا التدریب مقصودا أو غیر مقصود؛ فأحسن اثنین استعدادا من استطاع منهما أن یصل 

وعلیه من الضروري معرفة 4ى مستوى أعلى من الكفایة بمجهود أقل و في وقت اقصر"إل
ل للتعلم قبل الانطلاق في تعلیمه، "لأنها بوصفها مهارة یتلقى الأطفال من مدى استعداد الطف

خلالها، وعن طریقها كثیرا من معلوماتهم وأوجه تعلمهم... وتسهم القراءة في تزوید الصیغ 

، 2008مصر، (د.ط) -نایفة قطامي: تطور اللغة والتفكیر لدى الطفل، الشركة العربیة المتحدة للتسویق والتوریدات-1
.81ص

.47الهادي: نظریات التعلم، صجودت عبد- 2
.26ناشف: إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص،ـ هدى محمود ال3
26، ص، 2006-1427القاهرة - رشدي أحمد طعیمة: المهارات اللغویة، دار الفكر العربي- 4
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تعینه على تأسیس المعاییر النحویة اللازمة للحكم على اللغة الجیدة الصواب، القاعدیة التي
، والطفل یدخل المدرسة الابتدائیة لیتعلم القراءة، 1والتعبیرات الصحیحة في الحدیث والكتابة"

ثم یصبح بعد ذلك متعلما بالقراءة، بمعنى أن القراءة بعد أن یكتسب الطفل مهارتها تصبح 
الطفل وتعلمه، وارتباطه بالمعرفة الإنسانیة والفكر الإنساني في ماضیه وسیلة لتثقیف 

ة الابتدائیة، فهو "في سن السادسة أو ما ل، إلا أنه ینبغي معرفة طبیعة طفل المرح2وحاضره
یقرب منها، ومما لاشك فیه أن تعلمهم القراءة لیس بالیسیر، بل تكتنفه طائفة من الصعوبات 

على اجتیاز هذه -في هذه السن المبكرة-ع قدرة الأطفال ـن نتوقوالمشكلات، ولیس لنا أ
وألوان ،الصعوبات، التي تتحدى ذكاءهم ومهارتهم، إلا بمزید من الجهد، یبذله المدرسون

بارعة شائقة في تیسیر الطرق التي یؤخذ بها هؤلاء الأطفال، وتعرّف واع تام لطبیعة القراءة، 
.3لدیهم من حصیلة لغویة"وارتباطها بخبرات الأطفال، وما

la lecture / readingمفهوم القراءة : 

حیث یرى أن القراءة ي عصر بین القراءة و النظریة السلوكیة یربط حسني عبد البار 
للقارئ"بكل ما یكتبه من كلمات عملیة استجابة أو رد فعل لمثیر وهو المكتوب فالكاتب مثیر

وعبّر على ، 4أفكار وتصورات"یشحنها بما یودّه من معان و قراتفوجمل وتراكیب وعبارات و 
تقطیب الحاجبین، ثم نطق الأصوات في راحة و لاستجابة بحركة العین على السطورشكل ا

بما یقرأ، والتكیف الجسمي والانفعالي مع المادة اتأثر ؛المعبرة عن الرموز بصوت معین
حركة أو الوقوف بعد أن كان جالسا و ،الیدالمقروءة والاستغراق فیها والتفاعل معها كرفع 

، بحیث تعدّ للقراءة برامج شرطیةلا استجابةمتعلمةالجسم، ویجعل من القراءة استجابة 
یتعلم الطفل نبر فلتعزیز؛ ومحتویات وطرائق تناسب طبیعة القراءة ودافعیة المتعلمین وبرامج ا

د رؤیتها.ثم یوظفها باستجابته عن،دور علامات الترقیمالصوت و 

.65الباري عصر: فنون تدریس اللغة العربیة، صحسني عبد- 1
،04الكویت، ط-ه وتطبیقاته، دار القلممحمد صلاح الدین مجاور: تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة أسس-2

.357، ص1983- 1403
.76-75(د.ت)، ص11القاهرة، ط-إبراهیم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارفعبد العلیم-3
.06حسني عبد الباري عصر: مهارات القراءة، ص-4
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كان تعلیم تعلیم القراءة من أهم الدروس في المدرسة الابتدائیة، بل:أهداف تعلیم القراءة
لكسب المعلومات، القراءة في السابق غایة مقصودة لذاتها، ثم تحولت القراءة إلى وسیلة 

رف على ن یتعلابد للمعلم أوالثقافات والتجارب الإنسانیة، و والتزود بالعلوم وزیادة المعارف 
تساعده على صیاغة أهدافه السلوكیة للدرس أو الوحدة التي یقوم ها، لأنأهداف تعلیم العربیة

تكون لالمتعلم على تحقیقهان المعلم و بتدریسها، كما تعمل على إثارة الدافع لدى كل م
ومن أجل ذلك كان لزاما على المعلمین تحدیدها ،1مجهوداتهم منصبة لهذا الهدف الهام"

وفق ما تسمح أوضاعه النفسیة و المتعلم العقلي والفیزیولوجي و ، وربطها بمستوى نمبدقة
والجسمیة حتى تؤتي العملیة التعلیمیة ثمارها.

والهدف التربوي من تدریس القراءة هو تزوید التلامیذ بأمضى سلاح یحتاجون إلیه في 
أنفسهم، دون مساعدة أحد، الحیاة، إنه السلاح الذي یمكنهم من كسب المعرفة معتمدین على

والقراءة هي المفتاح الذهبي الذي یتمكن التلامیذ بواسطته من فتح أبواب المعرفة والثقافة، 
.2إنها المیزان الذي یرفع من قدر المرء، ویخفضه إلى أدنى دركات الانحطاط"

:3كما قسمت أهداف تعلیم القراءة إلى قسمین

التي یسعى من أجل تحقیقها كل القراء داخل و خارج تلك أهداف عامة(غیر مباشرة):- 1
تذوق و رقي مستوى التعبیر،و ،مات والخبرات والثقافة العامةالمؤسسة التعلیمیة كإثراء المعلو 

إنماء و المتعة الشخصیة،و تنمیة ملكة النقد،و الأبطال،صلحین و عرض سیر المو الجمال،
.الخیال

لنطق ودقته، وضبط حركات الحروف وسكناتها، سلامة اتعنى بأهداف خاصة(مباشرة):- 2
القراءة التعبیریة المصورة للمعنى، السرعة المناسبة في القراءة، فهم المعنى، الإفادة من 

.القراءة في واقع الحیاة

.42ینظر، زكریا إسماعیل: طرق تدریس اللغة العربیة، ص-1
والتكمیلیة، مؤسسة الشرق الأوسط للطباعة ةحمد مختار عضاضة: التربیة العلمیة التطبیقیة في المدارس الابتدائیأ-2

.246، ص03،1962والنشر، ط
،5ینظر، عابد توفیق الهاشمي: الموجه العلمي لمدرس اللغة العربیة، مؤسسة الرسالة للطباعة و النشر و التوزیع، ط- 3

20-1ص، 1996- 1417
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من التعلیم الابتدائي باعتبارها وحدة القراءة في السنة الأولىوإذا سلطنا الضوء على 
ر الأهداف الخاصة یر الشفوي) والقراءة والكتابة، فإن منهاجها یسطّ متماسكة للكلام(التعب

:1التالیة

.القدرة على القراءة الإجمالیة

.النطق الصحیح للأصوات والحروف

.إدراك حدود الكلمات والجمل
.إدراك الجمل المعبرة عن دلالة الصورة
 النطق به حسب موقعه في الكلمة.إدراك شكل الحرف و
 بعضها ببعض.وصل الأصوات
 تمكین التلمیذ من معرفة الأصوات المتصلة بالحرف، بحركاته البسیطة

والطویلة، وصحة نطقها.
،المختلفة لفظا.و التمییز السریع بین الحروف المتشابهة شكلا
.قراءة نصوص قصیرة، قراءة متصلة
.القراءة باحترام علامات الترقیم البسیطة
.فهم معنى المقروء
سئلة تتصل بمضمون النص.الإجابة عن أ

الذي تخطى جمیع الصعوبات المتعلقة بالقراءة، حیث ألف ،السنة الثالثةأما المتعلم في
إذ تعد السنة الثالثة سنة صار متمكنا من القراءة الصحیحة،، بأصواتها و الرموز الكتابیة

:2تعلیمیة التالیةالأهداف الرسطّ منهاج الخاص بالسنة الثالثةالقراءة، لذا نجد أن ال

ص،2003، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، مناهج السنة الأولى من التعلیم الابتدائيمدیریة التعلیم الأساسي،-1
16.

التعلیم مناهج السنة الثالثة منالوطنیة:التربیة، وزارة اللجنة الوطنیة للمناهج، مدیریة التعلیم الأساسيینظر، -2
الوثیقة محمد بن یسعى، وآخرون: ، وینظر، 30ص،2004یولیو، الجزائرمطبوعات المدرسیةالدیوان الوطني لل،الابتدائي

.18، ص2004، یولیو الجزائرالمرفقة لمناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة
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تجاوز ذلك إلى و ،لكلي للنصالقراءة المسترسلة التي یتمثل فیها المتعلم المعنى ا
.جزئیاته

.تنمیة رصید المتعلم المعرفي واللغوي
الوجداني لدى المتعلم. و تنمیة الجانب الاجتماعي
استكمال التحكم في آلیات القراءة واحترام علامات الترقیم.

:أنواع القراءة 

:1ةعدة أنواع بناء على عدة اعتبارات مختلفمت القراءة إلى قسّ 

من حیث الشكل وطریقة الأداء.)1
غراض القارئ.من حیث أ)2
من حیث التهیؤ الذهني للقارئ.)3

مادام حدیثنا عن القراءة في مراحل تعلیمها الأولى، سنكتفي بالحدیث عن تقسیمها بحسب و 
حلة الابتدائیة بالذات.لأنها تمس المر ،الأداءطریقة 

أو السریة عملیة فكریة لا دخل للصوت فیها، لأنها حل الرموز القراءة الصامتة::أولا
.2یها بالكلمات إلا عملا إضافیاها بسهولة ودقة، ولیس رفع الصوت فالمكتوبة وفهم معانی

القراءة الصامتة في الصف الأول الابتدائي:

في قراءة جمل طویلة أو فقرات، لا یستطیع الاعتماد على نفسهالتلمیذ في هذه المرحلة 
الحیاة التعلیمیة، ما رسخ في ذهنه هو جملة من المفردات ذات الاستعمال الواسع في و 

المعلم نغیرها، وإذا ما كوَّ المفعول فیه و صیات في كتاب التلمیذ و أسماء الشخكحروف الربط و 
المرحلة التمهیدیة لم قراءتها بعد مرور المرحلتین:طلب من المتعجملة من هاته المفردات و 

الوسائل المساعدة، وفر له الوقت والظروف المناسبة و لة التدریب على مفاتیح القراءة، و مرحو 
فسیتمكن من القراءة صمتا.

.61إبراهیم: الموجه الفني لمدرسي اللغة ، صعبد العلیم- 1
.50لعلیم إبراهیم:الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، صاعبد- 2



النظریة السلوكیة وتطبیقاتها التربویةل الأول:ـالفص

67

ستعمل المعلم في هذا النموذج البطاقات وهي خیر معین لتدریب التلامیذ المبتدئین على ی
أو جزء من ورق تكتب علیها جملة أو فقرة أو قصة،الامتة، والبطاقة: "قطعة من القراءة الص

تتوافق مع المكتسبات اللغویة والقدرات المعرفیة للمتعلم والبطاقات أنواع ،1قصة مع أسئلة"
.2كثیرة

القراءة الصامتة في الصف الثالث فما فوق:
ن مستوى المتعلمین في مهارة القراءة ، لأنه من المفروض أللمعلم الحریة في ممارستها

أصبح جید.
:القراءة الجهریة:ثانیا

والقراءة الجهریة هي النوع الثاني من أنواع القراءة بحسب طریقة الأداء، وهي تختلف
، فتكون بنطق الكلمات بصوت مسموع من هو الصوتعن القراءة الصامتة في أمر واحد

الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة، مفهومة من القارئ بطریقة ترجمةلدن الآخرین، فهي "
یراعى فیها صحة النطق، وقواعد اللغة، والتعبیر الصوتي عن المعاني، ولها مواقف كثیرة 

.3تستعمل فیها في الحیاة الیومیة"
تدریس القراءة وفق النظریة السلوكیة في السنة الأولى:

على تنمیة مهارة القراءة عند الأطفال، قصد تنمیة جودة یحرص واضعو البرامج والمناهج
النطق وحسن الأداء، ومنهاج السنة الأولى قسّم إلى ثلاث مراحل في تعلیم القراءة:

مراحل التعلیم الموالیة، وتكون بتدریبه على سماع لتهیئة الطفل لاستقباالمرحلة التمهیدیة:
.4بها إجمالاالكلمات والجمل ومشاهدة أشكالها، والنطق 

یتعرف على الحروف وضوابطها من خلال الكلمات والجمل، مرحلة التعلمات الأساسیة: 
والتدرب على نطقها، واستعمالها وتركیبها.

یتعر ف التلمیذ على بعض ضوابط القراءة، والتدرب على إتقانها.مرحلة التعلمات الفعلیة:

.65ه الفني لمدرسي اللغة العربیة، صالموجعبد العلیم إبراهیم: - 1
.68-67-66ه الفني لمدرسي اللغة العربیة، صالموج: للاستزادة، ینظر، عبد العلیم إبراهیم- 2
.13ص2006، 1عربیة، دار الشروق الأردن، طفي أسالیب تدریس اللغة الالكافيمحسن علي عطیة: - 3
.17ینظر، دلیل المعلم، السنة الأولى من التعلیم لابتدائي، ص- 4
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خطة الدرس:

لى مجموعة من الصور لعائلة رضا.ع: یحتوي الكتاب1ألاحظ الصور وأعبر

یعرض المعلم الصور على المتعلمین، ویطلب منهم التأمل الجید فیها باستعمال تمهید:
ن الصور على حدا، فیتأمل المتعلمو السند البصري، ثم یسألهم عن مضمونها، كل صورة

.ویجیبون على أسئلة المعلم

ویقرؤها، نحو صورة (رضا لى مع الجملةمین إلى الصورة الأو یوجه المعلم المتعلالعرض:
، ثم یدعو مع العنایة بمخارج الحروفویكرر القراءة بصوت مسموع مفهوممع منى)،

التلامیذ إلى تقلیده في القراءة، فیستمع التلامیذ لقراءة المعلم، ثم یكررون القراءة بأنفسهم
مرارا، اعتمادا على التكرار والتقلید.

رس القراءة:مبادئ السلوكیة في د

ز المتعلمین على إحداث استجابات د مثیرات تحفّ عرض الصور من لدن المعلم، تعّ -
إلى أفعال المنعكس الشرطي، إذْ تعلیمیة، والأسئلة مع كل صورة تعد كذلك مثیرات، تؤدي

ع استمرار وتنوع المثیرات مما له الأثر الإیجابي في إتقان ما هو متعلم، "فاستمرار وجود الداف
والمثیر، عن طریق إحاطة كل موقف من مواقف التعلیم بالكثیر من المثیرات والبواعث التي 

لاوع  التعلم في حالة من التجدد، فتضمن إثارة التلمیذ إلى أن یتعلم كما تجعل موض
.2یتعرض ما یكسبه من خبرات للنسیان والزوال"

وقف التعلیمي الذي أحدثه حدثها المإجابة التلامیذ على أسئلة المعلم تعد استجابات، أ-
المعلم، حیث "یقوم المتعلم بتحقیق أهداف التعلیم خطوة خطوة وفق تسلسل معین، إذ علیه 

.10ینظر الكتاب المدرسي، اللغة العربیة السنة الأولى، ص- 11
.119نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، ص محمد مصطفى زیدان:- 2
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جعة بحیث لا االاستجابة إلى كل سؤال في البرنامج وتتبع استجابته عادة بنوع من التغذیة الر 
.1ول"یسمح له الانتقال إلى السؤال التالي ما لم یتقن السؤال الأ

ل مبدأ التقلید والمحاكاة، "من أما قراءة المعلم أولا، ثم الطلب من المتعلمین القراءة، یمثِّ -
الشائع أن الأطفال مقلدون جیدون ونستنتج من ذلك أن المحاكاة واحدة من الاستراتیجیات 

مبادئ مبدأ من ـراءة، وتكرار المعلم للق2المهمة التي یستخدمها الطفل في اكتساب اللغة"
ة، حیث یلعب دورا هاما في حدوث التعلم الشرطي كما وضح بافلوف، وتكرار قراءة ـالسلوكی

ل یعمل على تحسن الأداء لدى المتعلمین، "لأن المواقف التعلمیة ـالمعلم للكلمات أو الجم
د، بل من عدة أفعال، لذلك فإن التكرار ـنة من فعل واحارات المراد تعلمها لیست مكوَّ ـوالمه

.3ارة"ـنة للموقف التعلیمي أو المهم هذه الأفعال المكوّ ـوالممارسة، یساعدان في تعلّ 

ولیحقق المعلم نجاح القراءة من خلال ما سبق لابد له من الإكثار من التدعیم والتعزیز، 
، بعد الصورة الأولى ثم الثانیة، ثم الثالثة، فإذا ویكون ذلك بعد كل خطوة من خطوات الدرس

على فد الكلمة بشكل صحیح، امتعلم على الصورة وأجاب إجابة صحیحة، أو أعتعرف ال
ز ذلك بالمدح والثناء، لأن ذلك مما له الأثر الإیجابي في نجاح عملیة التعلم، المعلم أن یعزّ 

"فأسالیب التدعیم المعنوي أثبت لدى أغلب علماء النظریة السلوكیة أنه یساعد على 
لتحسن في التحصیل الدراسي الذي هو مبتغى أغلب طلبتنا ومن تم ا،استمراریة العمل

.4وطالباتنا في المدارس المختلفة"

فتعلم القراءة یتم عن طریق أفعال المنعكس الشرطي، حیث یتعلم الطفل القراءة بربط 
وأختي منى، ة الأب أو الأخت، ویسمع كلمة أبيالرموز الصوتیة بمدلولاتها، فیرى صور 

والصورة التي یشكلها في ذهنه (استجابة طبیعي)مؤثرالصورة (و ؤیة الشيء وبالتكرار بین ر 
طبیعیة)، وبالتكرار یتم الربط بین الصورة ولفظها، ویتكون فعل المنعكس الشرطي بین 

.99صنظریات التعلم،عماد الزغلول:-1
.49دوجلاس براون: أسس تعلم للغة وتعلیمها، ص- 2
.84علم النفس التطبیقي وتطبیقاته، صمحمد جاسم العبیدي:-3
.357، صالمرجع السابق-4
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الصوت كمؤثر وبین الصورة الذهنیة كاستجابة، وبفعل التكرار یصبح مثول الصورة في 
یها.الذهن ملازما للنطق بالصوت الدال عل

:الثالثةتدریس القراءة وفق النظریة السلوكیة في السنة 
آلیاتها في السنتین مَ ، حیث تعلَّ من المفاتیح الأساسیة للقراءةایعد تلمیذ السنة الثالثة متمكن

ف وصعوبة كبیرة، حیث أصبح مؤهلا لبدایة الأولیین، مما یجعله قادرا على القراءة دون تكلُّ 
والسنة الثالثة من خلالها یمكن التعرف على ، ، والتوقف في مواطن التوقفالقراءة المسترسلة

"وتعتبر السنة الثالثة سنة القراءة، فالتلمیذ یستعمل تلك ،1درجة إتقان المتعلم لمهارة القراءة
.2الأداة التي تدرب علیها طیلة السنتین الأولى والثانیة لیوسع أفقه"

:خطة الدرس
متوسط الحجم، وفي توي الدرس على نص مكتوب بخط واضحیح: ریدساعي البالموضوع:

ع ساعي البرید فوق دراجة یوزّ لصورةأعلى الصفحة، یوجد صورة كبیرة ملونة، تحتوي على
.3البرید

التلامیذ : یطلب المعلم من المتعلمین فتح كتاب القراءة على الدرس المحدد، ویهیئتمهید
میذ إلى جو ملائم یجعلهم مستعدین للاستماع لقراءته، قل التلالبدایة عملیة القراءة، وهذا بن

السلیم الصحیح، واضحة، مركزا فیها على النطق یقرأ المعلم النص قراءة متأنیةالعرض:
والحروف، متجنبا القراءة السریعة ظ الكلمات فْ لَ متقنا لِ مرة أو مرتین،بصوت جوهري مسموع

ثم ،4ما علیه أن یتجنب القراءة بلهجته الإقلیمیة الخاصةوابتلاع المقاطع، كواللفظ المبهم
.167ینظر، التربیة العامة للطلبة والمتعلمین والمساعدین في المعاهد التكنولوجیا للتربیة، ص- 1
.18نة الثالثة من التعلیم الابتدائي، صالوثیقة المرفقة لمنهاج الس- 2
للمطبوعات الوطنيالسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، الدیوان شریفة غطاس، وآخرون: ریاض النصوصینظر،-3

.144، ص2009/2010، الجزائرالمدرسیة
.266، صأحمد مختار عضاضة: التربیة العملیة التطبیقیة في المدارس الابتدائیة والتكمیلیة- 4
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دء بقراءة ـ، "الباج القراءةتلو الأخر، كما هو موضح في منهالتلامیذ القراءة واحدیطلب من ا
نموذجیة معبرة یراعي فیها المعلم حسن الأداء وعلامات الوقف، ثم تكلیف التلامیذ بالقراءة، 

ذ وأكثرهم قدرة على القراءة حتى لا یدفع بالمتأخرین إلى ویحرص على البدء بأنجب التلامی
1ارتكاب الأخطاء"

، ومساعدته على لفاظ الغامضة، لتنمیة معارف المتعلمثم یقوم المعلم بشرح بعض الأ
یثیر بعض الأسئلة التي من خلالها یفهم النص، لكن یستحسن "الاقتصار ، كمافهم النص

.2ضة والمعاني الهامة التي یتوقف فهم النص علیها"الغامفي الشرح على الألفاظ 

درس:المبادئ السلوكیة في 

، فتعلم القراءة عند أو التدعیمالتعزیزالمثیرات و یعتمد التعلیم عند السلوكیین على مبدأ 
مثیر وتدعیم حتى تتحقق الأهداف المرجوة منها.التلامیذ لابد لها من

لمین فتح الكتاب والنظر في الرموز الخطیة الموجودة فیه، ویعد طلب المعلم من المتع
دعوا التلمیذ إلى عد مثیرا تتا، والصورة في أعلى الصفحةز التلامیذ على قراءتهمثیرات تحفّ 

أنه مكتوب المتعلمدركهالتعمق في الصورة، بالبحث عن تفاصیلها التي تدعوا لها وهذا ما ی
في النص.

مثیرات ،تساعد في فهم النصیتضمن مجموعة من الأسئلةنص الذي وعنصر فهم ال
، وتغذیة راجعة لمهارة القراءة، نحو:بعدیة

ما هي مهمة عمي عیسى؟، لماذا لا یستطیع عمي عیسى أن یستغني عن دراجته؟، أین 
ل استجابات، كما تعمل على میذ تمثّ ، والإجابات التي یجیبها التلا1كان رئیس البلدیة؟...

.18الوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص- 1
.19الوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص-2
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تثبیت ص كتغذیة راجعة، مما یمكّن المتعلمین من تعلم لقراءة بعض أجزاء النتكرار الم
وترسیخ المعرفة.

التي تؤدي إلى قراءة النص من أجل فهم أبعاد الصورة:استجابات التلامیذ تتمثل فيأما 
الإجابة عن الأسئلة التي یطرحها المعلم حول فهم النص.، و فهم النص

والتقلید: في تقلید التلمیذ لقراءة المعلم الذي یجب أن تكون قراءته ویظهر مبدأ المحاكاة 
ولا قطعة فلا یقرأ قطعة محزنة بأسلوب مرحالأولى للنص"مناسبة للأفكار والأحاسیس،

، حتى یجلب انتباه التلامیذ بأسلوب فیه الإثارة والتشویق، مما یدعم 2حماسیة بأسلوب لطیف"
دث استجابات سریعة.المثیرات لدى المتعلم التي تح

القسم، فحینما یقرأ التلمیذ أن ینوع التعزیزات التي یستخدمها داخل : على المعلم مبدأ التعزیز
، ویتم ذلك بولا، على المعلم أن یشجع المتعلممقإبداعیاقراءة صحیحة، ویقدم عملا فقرة

، والتعزیز كان داخل القسم بعبارات المدح والشكر والثناء، نحو (أحسنت، جید، ممتاز..)
یعرف بالمكافآت وهو "إحدى السوائل التي تستعمل لتحسین حالة التلمیذ، وتهدف إلى ترغیبه 
في الاحتفاظ بالحالة الجیدة التي وصل إلیها من الناحیتین لعملیة والأخلاقیة والمثابرة علیها، 

حسین حالة التلمیذ فالعقاب والمكافأة وسیلتان متناقضتان لكنهما تقودان إلى نفس الهدف أي ت
وإبعاده عن الكسل وسوء الخلق، وهي نوعان معنویة ومادیة،  لكن المعنویة لها تأثیر كبیر 

.3وفعالیة لدى المتعلمین، ونجد في طلیعتها الثناء والتقدیر

على المعلم أن یصحح الأخطاء التي تصدر عند القراءة في حینها بسرعة، مبدأ التقویم:
لمة غیر سلیمة، فعلى المعلم أن یوقف المتعلم عندها مباشرة ویصححها بكمتعلمفإذا نطق ال

، بتلقینه النطق الصحیح السلیم للفظة، ثم یطلب منه إعادتها والمتابعة مع التعزیز إذا له
.أعادها بشكل صحیح، نحو (أحسنت تابع أو واصل..)

.145، السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، صریاض النصوص-1
.267التربیة العملیة التطبیقیة، صأحمد مختار عضاضة:- 2
.88- 87التربیة العملیة التطبیقیة، صینظر، أحمد مختار عضاضة:- 3
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لمدرسي، افترات التقویم ب، بحیث تقرّ اومستمر ایكون متتالیومبدأ التقویم عند السلوكیین
، ویتوقف نجاحه 1وتربط النتائج الجیدة بمكافآت مناسبة، لتزید من قدرة السلوك على الظهور

.2ووقتا كافیاذ یتطلب دوریات متتالیة ومتتابعةعلى طریقة استعماله، إ

یؤدي إلى إیقاف الاستجابة أووهومن المبادئ المعتمدة عند السلوكیین مبدأ العقاب:
، فقد یحرم الطالب من المشاركة في رحلة مدرسیة بسبب مخالفته تعلیمات 3تقلیل حدوثها

.4المدرسة، وقد یقوم المعلم بخصم العلامات من الطالب لعدم حله الوظائف المدرسیة

والعقوبات المستعملة في المدرسة، تسمى تعزیزات سلبیة، الهدف منها إزالة مثیر غیر 
لوك مرغوب فیه، ویتم ذلك عن طریق وضع العلامات العاطلة، مرغوب فیه، لتقویة س

، تأباه التربیة 5، والتنبیه، وتكون أمام جمیع التلامیذ، شرط أن لا تكون بكلام مهینالتأنیب
.6والكرامة الإنسانیة

وخلاصة القول أن تعلم مهارة القراءة في المرحلة الابتدائیة، في ضوء النظریة السلوكیة، 
، مدى تأثیر المتعلم بالمثیرات التي تثیره لإحداث استجابات تتمثل في القراءةیعتمد على

تكتسب مهارة القراءة بالتكرار وتنویع شرط تعزیزها وتدعیمها، من هذا المنطلق یمكن القول،
المثیرات، (الصور، الأسئلة، التقلید والمحاكاة، ) ثم تدعیمها وتعزیزها بطرق مختلفة.

كـــل التفســـیرات والتـــأویلات التــي توصـــل إلیهـــا الســـلوكیون فـــي تفســـیراتهم رغـــمنقـــد النظریـــة:
لعملیة اكتساب اللغة، إلا أنهم تعرضوا لجملة من الانتقادات، تمثلت فیما یلي:

.83ینظر، محمد جاسم العبیدي: علم النفس التربوي وتطبیقاته، ص- 1
.108ینظر محمد مصطفى زیدان: نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، ص- 2
.138ینظر، محمد جاسم العبیدي: علم النفس التربوي وتطبیقاته، ص- 3
.87-86ینظر، عمد الزغلول: نظریات التعلم، ص- 4
كانت في المدارس عقوبات خطیرة، نحو الضرب المبرح...، مما كان له تأثیر سلبي على المتعلم، حیث یعلم الطفل -5

الخوف مما یسبب له عقد نفسیة.
.78- 74ینظر أحمد مختار عضاضة: التربیة العلمیة التطبیقیة، ص - 6
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یــرفض تشومســكي النظریــة الســلوكیة وتطبیقاتهــا علــى اللغــة ویــرى أن هــذه النظریــة لا .1
ول أن تطبیـق النظریـة علـى اللغـة یحّــتفـرق بـین السـلوك الإنسـاني والحیـواني، كمــا یـرى 

الإنسان إلى شيء یشـبه الآلـة، بینمـا اللغـة هـي الممیـز الوحیـد بـین الإنسـان مـن ناحیـة 
1.حیة أخرىاوالآلة والحیوان من ن

أن النظریة التي تنهض على الاشتراط والتعزیز تقصر عن تفسیر حقیقة جوهریـة وهـي .2
.2تنطقها أنت ولا غیرك من قبلأن كل جملة ننطقها إنما هي جملة جدیدة لم

ل الطفــل یـرفض تشومســكي مبـدأ التقلیــد فــي اكتسـاب اللغــة لأننــا لـو ســلمنا بــه فإنـه یحــوّ .3
وكي لأنـه یحـول المـذهب السـلتشومسـكي، مـن هنـا أیضـا یـرفضإلى ببغـاء لا عقـل لـه

ي بــــین الســــلوك الإنســــاني والســــلوك الحیــــواني وینــــزع عــــن یســــوّ الإنســــان إلــــى حیــــوان و 
ـــالســـمة الوحیـــدة التـــي تُ الإنســـان فـــي اللغـــة والتـــي ةمثلـــوالمتوهـــي العقـــل؛ز الإنســـانمیّ

.3إنسانیة الإنسانتتحققبدونها لا 

ق ویفهمها ویكتسب معلومات وإنما یدرك حقائ،استجابات فقطلإنسان لا یتعلم ا.4
لمعرفیة المعقدة، كالتأثیر والاستدلال اكما أن العملیات ،مع مهارات،معارفو 

ة عملیات ضروریة لحدوث التعلم، لكنه لا یمكن تفسیرها في ضوء مفاهیم والتجرب
أدىوهذا ،النظریات الارتباطیة التي تعتبر التعلم عنصرا سلبیا في العملیة التعلیمیة

الكثیر من التربویین حدیثا إلى محاولة معرفة الطرق التي تكتسب بها المعرفة، ب
لتي تظهر في القدرة على الاستدلال وحل وتتشكل بها البنیة المعرفیة للفرد، وا

.4أي العملیات العقلیة العلیا ولیست العملیات العقلیة البسیطة،ثلاشكلات مالم

إن إتباع طریقة التعزیز المتصل أي التعزیز عقب كل سؤال، قد تؤدي إلى تعود .5
متعلمالمتعلم على هذا النوع من التعزیز، ویفقد فعلیته أو یؤدي إلى عدم استجابة ال

.30مي خلیل: اللغة والطفل، صحلینظر، - 1
.38دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمها، ص- 2
.91حلمي خلیل: اللغة والطفل، ص- 3
.93- 92محمد جاسم محمد: نظریات التعلم، ص- 4
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ذلك انتقدت جارسیون " تعدیل السلوك" حیث تقول: إن لللسؤال إذا لم یحدث التعزیز، 
هذه النظریة تقوم أساسا على اتفاق بین المعلم والمتعلم حتى یقوم هذا الأخیر 
بالسلوك المطلوب أو الذي یرغب فیه المعلم، وفي مقابل ذلك یحصل على جزاء، 

ة وقیمة السلوك المرغوب فیه، فالتلمیذ المهمل والذي وذلك دون أن یتعلم التلمیذ أهمی
وكل سلوكه خاطئ، لا یعمل الواجب الدراسي، لا یجب أن یقال له أنه مهمل أو أنّ 

ما على المعلم هو أن یطلب من التلمیذ عمل واجب المدرسة لیحصل على جزاء 
أن معین، فلنفرض أن هناك طفل یرفض أن یحل واجب الحساب وحاولت المعلمة 

تستخدم طریقة سكینر في تعدیل السلوك فإنها تعد التلمیذ بأنها ستسمح له مثلا 
.1بالخروج إلى الحدیقة لتغذیة الطیور لمدة عشر دقائق إذا عمل واجبه

وفق الإنسانيسلوك الأن یكتسب, وینفي بذالكسكي النظریة السلوكیةینتقد تشوم.6
أجریت على أساسا من تجارب لصتمثیر, استجابة, تعزیز, التي استخ:المفاهیم

غة ل, وهي مفاهیم تفقد معانیها حینما یتعلق الأمر بالن والكلاب والحمامالفئرا
, كما أن لغتهلك على خلاف الحیوان خصائص عقلیة, لأن الإنسان یمتالإنسانیة

كما ،ذات خصائص تمیزها عن لغة الحیوانفهي،كلامیةست مجموعة عاداتیل
, من نتیجة لتأثیر المحیط على الطفلكتسابالاتكون عملیة مسكي أنیرفض تشو 

ني , وفي هذا الإطارعقلامن منطلق اكتسابهاغة وعملیة لإلى دراسة الاهنا یدعو 
.2العام تندرج نظریته

مما ي تحتاج إلى ضبط كثیر من العواملكثیرا من تجارب الفعل المنعكس الشرط.7
والتأثیر افیهل التدخل, إذ من السهالحساسیةوإنها تجارب بالغة ،بهایصعب القیام

.3علیها

.67نظریات التعلم، صلهادي:اجودت عبد- 1
.58تي: اكتساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائري، صرو حفیظة تاز - 2
.48نظریات التعلم، صلهادي:اجودت عبد-3
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إن خصائص التعلم عنة طریق الفعل المنعكس الشرطي، تمتاز بدرجة عالیة من .8
ینتقي منه المتعلم الذيالنمطیة، ومن ثم تختلف عن خصائص التعلم الأخرى

بافلوف طرق عدیدة ومتنوعة للتعلم، لذلك من العسیر دراسة نظریة هاویختار من بین
نتهي منها إلى تصور كامل إلى إطار نظري دقیق عن مختلف ونالفیسیولوجیة

.1العملیات السیكولوجیة التي یعتبرها علم النفس موضعا رئیسیا للتعلم

خرج منها نتائجه من عدد محدود من التجارباستمدنر أنه یعلى سكفقد یؤخذ .9
هذهوتفسیر،العلمیةلتطبیقاتبالحالات ذات الصلة باأهتم, و نینهبتفسیراته وقوا

ولا تتجاوز،من اهتمامه بالخروج بالقواعد العامة وتفسیرات أكثر شمولاأكثر الحالات
التفسیراتأضفى صفة النظریة على هذه  كما،نطاق الحالات الفردیة في القوانین

دراسة  عدد أكبر من الوقت الذي كان من الضروري أن تمتد تجاربه لتشمل في
لا تفسر،القواعد العامة والقوانین التي تفسر السلوك، لتفسر في مجموعهالاتالحا

بالمنهج التزمعنایته... كما هو المفروض طالما أنه إلیهاالحالات الفردیة التي وجه
.2العلمي الوصفي لدراسة السلوك

لوكیة، في عد من أكثر المنتقدین للنظریة السومسكي یُ لقول أن تشوخلاصة القول، یمكن ا
الناحیة یرتكز علىمنطلقاتها ومبادئها المعتمدة علیها، غیر أن نقد تشومسكي للسلوكیة كان 

اللغویة.

.48، صنفس المرجع- 1
.194التعلم أسسه ونظریاته وتطبیقاته، صإبراهیم وجیه محمود:- 2
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: عقلیة: النظریة اليالثانالفصل 
تعرف عملیة تحلیل وتفسیر عملیة التعلم، مدارس التي ساهمت في النلسانیة ممدرسة 

تنتسب إلى أعمال العالم اللساني، أو نظریة التحلیل اللغوي،لتحویلیةلنظریة التولیدیة ابا
ما خاصة فی، السلوكیةضة لما جاءت بهالمناهبآرائهالمعروف سكيتشومالأمریكي أفران

العلمیة العقلیة.التفسیرات ا من تنطلق النظریة أساسو ،تهمیشها للعقل الإنسانيبیتعلق

یحسن بنا أولا أن ؟، وفي البدایة اللغةلیة تعلیممتفسر عوكیف ؟هده النظریةفما هي
عرف على مؤسس النظریة العقلیة.نت

AVRAN(رام نعوم تشومسكيــــة إلى العالــم اللغـــوي، أفنظــریة العقلیـتنسب الالنظریة العقلیة:

NOAM CHOMSKY(1الذي أثّر في أفكار 2، الذي استمد أفكارها الأولى، من زلیج هاریس
تشومسكي؛ خاصة عندما أسس مذهب وصفي یقوم على الطرائق التوزیعیة، كما كانت 

بولایة بنسلفانیا؛ في السابع ) یهودي الأصل من موالید فلادیلفیا(AVRAN NOAM CHOMSKYأفرام نعوم تشومسكي - 1
م، بها تلقى التعلیم الأول، ثم الجامعي، درس علم اللغة، والریاضیات والفلسفة، حصل على درجة 1928من دیسمبر 

) دراسة مورفیمیة صرفیة صوتیة للعبریة MORPHOPHOWE MICEOF MODE HEBREWالماجستیر بأطروحة ( 
TRANSFOMATIONALنال درجة الدكتوراه بأطروحة 1955على الآلة الناسخة، ثم في سنة 1951الحدیثة عام 

ANALYSIS.(التحلیل التحویلي)، ثم عیّن مدرسا في معهد مساتشوستس للتكنولوجیا

تتلمذ على ید زلیج هاریس، له جملة من الكتب، بیّن فیه نظریته اللغویة، أهمها كتاب التراكیب النحویة، وكتاب مظاهر 
المجال: نحو نظم التحلیل النحوي، والتركیب المنطقي للنظریة كما له مقالات في نفس وكتاب اللغة والفكر،،النظریة النحویة

- 11، ص1995ینظر، جون لبونز: نظریة تشومسكي اللغویة، ترجمة حلمي خلیل، دار المعرفة الجامعیة،(د.ط)اللغویة. 
، . وینظر، بریجینة بارتشت: مناهج علم اللغة من هرمان باول حتى ناعوم تشومسكي، ترجمة: سعید حسین بحري12

نیات النشأة اللسا، وینظر، أحمد مومن:264-263، ص2004ه،1425، 1مؤسسة المختار للنشر والتوزیع، مصر، ط
.202والتطور، ص

) روسي الأصل، تجنس قي الولایات المتحدة ZELLIG SABBETTAI HARRIS) :(1909-1992زلیج سبتاي هاریس(- 2
ناهج في علم اللغة البنیوي) مبدأ للمدرسة الوصفیة، عمل طیلة حیاته الأمریكیة، مؤسس علم اللغة الوصفي، یعد كتابه (م

تاذا في علم ، ثم أس1942، ثم أستاذا عاما سنة 1938بجامعة بنسیلفانیا في فیلادیفیا معیدا فیها، ثم أستاذا مساعدا سنة 
.227عوم تشومسكي، صان باول حتى ناوینظر، بریجینة بارتشت: مناهج علم اللغة من هرم، 1948اللغة التحلیلي 
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PHONOLOGICAL، خاصة اعتقاده بوجود كلیات فیولوجیة(1لأفكار یاكبسون

UNIVERSANLS( في جمیع اللغات، تأثیرا على تشومسكي، ومن هذا المنطلق بدأ تشومسكي
قي بناء فكره في قالب نظریة لغویة لسانیة جسّد فیها مبادئه.

ترتكز النظریة العقلیة، انطلاقا من الاعتقاد أن اللغویات فرع من فروع علم مرتكزات النظریة:
یر عملیة تعلیم اللغة، لا بد أن یكون في ضوء الأصول النفسیة النفس الإدراكي، وتفس

العقلانیین؛ بها دیكارت وغیره من الفلاسفة والعقلیة، معتمدا على الأصول الفلسفیة التي دعا
الذین یرون أن الإنسان یملك قدرات كبیرة لا یصلح تفسیرها بطریقة آلیة، إذ العقل مصدر 

لك من خلال أرائه ونوع البراهین مد طریقة جدیدة في ذكل معرفة، غیر أن تشومسكي اعت
التي یقدمها في تفسیر عملیة تعلیم وتعلم اللغة، "ویتضح من خلال هذه النظریة أن 

امتأثر بفلسفة الأدیان السماویة التي ترى أن أكبر وأعظم كرامة خص االله بهتشومسكي
إذ المؤكد زلي في الفكر الإسلامي،الإنسانیة هي العقل، وقد یكون اطّلع على التراث المعت

ان على اطّلاع واسع على الفلسفة العقلیة المثالیة من أفلاطون إلى عصره، وبهذا أنه ك
المنطلق یكون تشومسكي قد أصاب كبد الحقیقة عندما یربط بین اللغة والعقل، لأنه لا 

لغویة فقط یتصور أن تكون اللغة وما تحمله من فكر وإبداع وإعجاب، أن تكون عادات
معنى دقیقا ، والمجنون من الناس، أي عندما یفقد المرء عقله لا تجد للغتهبعیدة عن العقل

ولا كلاما، لأن العقل حینها یكون قد فصل عما یصدر من المجنون من كلام، وبالتالي 
.2"كلامه لیس له أي معنى مستقیم

ة مفادها أن العقل البشري أداة وإلى جانب ذلك ترتكز النظریة العقلیة على فكرة جوهری
عامة صالحة لكي تلائم كل الحوادث والاحتمالات، وفي هذا المعنى یؤكد تشومسكي ذلك 

عقلیة من نوع معین لا یمكن أن یعزى إلى أشیاء خارجة عنه، قدرةللإنسانبقوله، "أن

) عالم لغوي روسي متخصص في اللسانیات ROMAN JAKOBSON) (1896-1982رومان اوسیبویتش یاكوبسون(- 1
، واستقر في تشیكوسلوفاكیا 1920المقاربة والفیلولوجیا السلافیة، من مؤسسي حلقة موسكو اللغویة، غادر  روسیا سنة 

ان باول وینظر، بریجینة بارتشت: مناهج علم اللغة من هرمبراغ اللساني، كان أحد مؤسسي ناديمدرسا بجامعة برنو، و 
.143حتى ناعوم تشومسكي، ص

.101اللغة بین المجتمع والمؤسسات التعلیمیة، صعبدالمجید عیساني:-2
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كي أكثر ، ویوضح ذلك تشومس1وتتمثل في الجانب الخلاق أو الإبداعي من العقل البشري"
بحدة دیكارت وأتباعه، تدور مناقشة ما رت ایجدر بنا أن نفهم الخصائص التي أثبقوله: "

أسمیته المظهر الخلاق لاستعمال اللغة حول ثلاث ملاحظات هامة: تتعلق الأولى بأن 
استعمال اللغة العادي تجدید، بمعنى أن جزء كبیرا مما نقوله عند استعمالنا العادي للغة یكون 

أن سمعناه، والثالثة أنه لیس استنساخا لناا برمته، والثانیة أنه لیس مجرد تكرار لما سبقجدید
لبنیة من الجمل أو الخطابات التي سمعناها في الماضي كیفما كانت المعاني التي تعطیها 

2البنیة"ذهولهلهذا الاستنساخ 

د مهیأ لاستعمال اللغة، فهو وترتكز النظریة العقلیة أیضا على مسلّمة تؤكد أن الطفل یول
عند ولادته نماذج لقواعد تركیبیة، تمكنه أو تساعده على -الفطرة البشریة–یملك بالفطرة 

)COMPETENCE LINGUISTIQUEاستعمال اللغة، وهذا ما یطلق علیه تشومسكي الملكة اللغویة(
ر مجردة للتعبیر عن وهي ملكة فطریة تعد كآلة فریدة تؤهله لاستعمال تراكیب معقدة، وتعابی

، كما تمكنه من إنتاج جمل لم یسمع بها من قبل، یقول أحاسیسه وأفكاره بسهولة ویسر
تشومسكي في هذا الصدد: "لقد أهملت النظریات المتعلقة بإدراك اللغة واكتسابها إهمالا تاما 

لى في استعمال اللغة، أي هذا الاستعمال العجیب عالإبداعيأن تحسب للمظهر الخلاق 
، وهذا دلیل على أن الإنسان صاحب ملكة 3تكوین جمل أو فهمها دون أن تسمع من قبل"

فطریة لغویة تؤهله خلال مدة زمنیة قصیرة نسبیا إلى اكتساب تنظیم قواعد معقدة تساعده 
على اكتساب اللغة والإبداع فیها، "مما یعطي الانطباع بأن ذهن الطفل مهیأ بشكل من 

، وهذا یعني أن الإنسان غیر بقیة الكائنات الحیة الأخرى، 4"التكلمیة الأشكال لإتمام عمل
داخلي من نوع ما یوجهنا یملك جوهرة تمیّزه عن غیره تتمثل في العقل، أي "أننا نولد بجهاز

دیث، ، وینظر، حسام البهنساوي: لغة الطفل في ضوء مناهج البحث الح88- 87ینظر، حلمي خلیل: اللغة والطفل، ص-1
.102، ص1994مكتبة الثقافة الدینیة، القاهرة،(د.ط) 

اللغة والفكر، ترجمة: إبراهیم مشروح، مصطفى خلال، دار تینمل للطباعة والنشر، مراكش، المغرب، نوام تشومسكي: -2
.16-15، ص1،1993ط
.21نفس المصدر، ص-3
.94ینظر، میشال زكریا: قضایا ألسنیة تطبیقیة، مرجع سابق، ص-4
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إنتاجها بعد أن یتم وإلىاللغة التي حولنا إدراكا منظما، إدراكإلى اكتساب اللغة، أي إلى 
هذه الفرصة تدعمها شواهد كثیرة، ویقول(لینیبرج) إن اللغة سلوك یمثل استیعابها داخلیا، و 

قدرات التنصیف وما یتصل بها من إذ إن ضروبا معینة من الإدراك و (خاصیة النوع)،
ویؤكد تشومسكي أیضا وجود خصائص نظریة بیولوجیا. مسائل اللغة كلها موجودة فنیة و 

الطبیعة التجریدیة رغم،ة في وقت قصیر جدالغویة تفسر لنا كیف یستطیع طفل أن یتقن لغ
"صندوق أسود صغیر" أطلق علیه ه تشومسكي هذه المعرفة الفطریة بأنهاویشبّ لقواعد اللغة، 

ویصفه"ماكنیل" بأنه یحتوي على أربع خصائص لغویة نظریة:"جهاز اكتساب اللغة"،

القدرة على تمییز أصوات الكلام من الأصوات الأخرى في البیئة..1
القدرة على تصنیف الأصوات اللغویة إلى أنواع یجري تهذیبها فیما بعد..2
.أخرى غیر ممكنةأنواعامن النظام اللغوي هو الممكن وأن معرفة أن نوعاّ .3
.1"نظام لغوي مبسط مما یتوفر أمامه من موادإنتاجالقدرة على .4

تكوّن عند حدیثه عن دونوتجدر الإشارة هنا، أن ما أثبته تشومسكي قد سبقه إلیه ابن خل
، عند ربطه بین ، كما سبق القرآن الكریم، ابن خلدون وتشومسكيالملكة اللغویةوحصول 

وَاللَّهُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بطُوُنِ أُمَّهَاتِكُمْ لاَ تَـعْلَمُونَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ في قوله تعالى العلم (لا تعلمون) 
.3السمع والأبصار والأفئدةوبین2) 78تَشْكُرُونَ (فْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ السَّمْعَ وَالأْبَْصَارَ وَالأَْ 

على فرضیة أساسیةالألسنیةسكي الانتباه في تحدیده موضوع الدراسة یركز تشوم
بیئة معینة یكتسب لغة هذه سوي ترعرع في إنساننلخصها على النحو التالي: إنّ كل

فهو قادر في كل قواعد معینة،بإتباع لحظة بهذه اللغة ر في كلویستطیع أن یعبّ البیئة،
إدراكهاها و وعلى تفهم،اه من جمل هذه اللغةنتمآن وبصورة عفویة، على صیاغة عدد لا

الإشارةجدر أن ما تإلا،بالرغم من أنه لم یسبق له أبداّ لفظ أكثرها أو سماعها من قبل

.39- 38دوجلاس براون: أسس تعلم اللغة و تعلیمها، ص- 1
.87النحل - 2
: العربیة الفصحى، مرونتهاینظر، للاستزادة -3 عمان، - وأسباب خلودها، دار البدایة-وعقلانیتها-عودة االله مَنِیع القَیسِيُّ
.50-49ص،1،1429/2008ط
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للغة فیحددها في موضوع يظهر الشكلز اهتمامه على المیركّ تشومسكيأن هنا،إلیه
كما یلي:آخر

حتوي على شكل فونتیكي(صوتي) وعلى تفسیر منها تغة مجموعة جمل كل جملةللا
بین الصوت الذي یفصّل هذا التوافقالتنظیموقواعد اللغة هي،قترن بهتدلالي ذاتي 

المسائل التالیة:عام،تشومسكي اللغة یتضمّن بشكل بمقدورنا القول أن تعریف والدلالة، 

اللغة مجموعة لا متناهیة من الجمل..1
اللغة أصوات تحتوي على دلالات..2
للغة ملكة لسانیة.ا.3
اللغة تنظیم ضمني من القواعد..4
.1اللغة میزة إنسانیة مكتسبة.5

التي MENTALISTIC THERORYلقد بین تشومسكي ما یسمى بالنظریة العقلیة 
أن اللغة نشاط من ، و سلوك وتدرسها على أنها نشاط إبداعيتربط اللغة بالعقل ولیس ال

عمل العقل فهناك عواما كامنة أي لیست سطحیة تعمل على تولید تراكیبها أو بعبارة 
ویعتبر الشكل الداخلي ،أخرى یوجد شكل خارجي "ألي" وشكل داخلي عضوي للغة
.2سطحیة للغة"العضوي الأساسي لأنه یمثل البنیة العمیقة لما یحدث للبینة ال

النظریة العقلیة وتعلیم اللغة: 

ون الطفل تنطلق النظریة اللغویة في تفسیرها وتحلیلها للعملیة التعلیمیة، من كَ )1
الطفل یتعلم القواعد ف"إنتاج عدد معین من التراكیب، یتعلم القوانین التي تسمح له ب

.70-69بحوث ألسنیة عربیة، صمشال زكریا:- 1
ي عباد حنا، كریم زكي حسام الدین، نجیب جریس: معجم اللسانیات الحدیثة، انجلیزي عربي، مكتبة لبنان سام- 2

LIBRAIRIE DU LIBAN PUBLISHRS1997،ناشرون – FIRST IMPRESSION1977ص ،xxi.
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اللغة عن طریق ، إذ یولد وهو یملك تركیبا خاصا یؤهله لاكتساببسرعة كبیرة
كیفیة بناء التراكیب لتي یستدخلها، وتكوین الفرضیة حولتحلیل البیانات اللغویة ا

لفرضیات اسم <تحلیل البیانات وصیاغة االلغویة.یطلق تشومسكي على تحلیل 
ترض أن هناك میلا فطریا لاكتساب ویفINFORMATION ANALYSISالمعلومات>

.1اللغة"
من خلال ، بالحالة الأساسیة للعقلیسمىثقافیایماالطفل یملك بالفطرة تنظ)2

قل بتتابع حالات تتمثل فیها مع البیئة، وعبر مسار النمو الذاتي، یمر العالتفاعل
خصائص یوجد في عقلهحیث تشومسكي یرى أن الطفل، 2المعرفیةالبنیة
تجعله أو ما یمكن أن نسمیه ملكة فطریة INNATE CHARACTERISTICSفطریة

ن قواعد هو مهیأ بهذه الملكة الفطریة لأن یكوِّ فا على تعلم اللغة الإنسانیة.قادر 
لأنه یستطیع ،إبداعیةلغته من خلال الكلام الذي یسمعه، لا تقلیدا و إنما بصورة 

تتوقف عملیةوسلیمة نحویا لم یسمع بها من قبل، و ف جملا صحیحةیلتأ
تعزیز اللذین نادت الرة التقلید و لذلك ینتقد فكالاكتساب على طبیعة نمو الطفل، 

فسیر مقبول لعملیة والتي استقر علیها الفكر اللغوي كت،النظریة السلوكیةبهما
3.للغةاكتساب الطفل 

تسهیل عملیةیتمثل فيالمحیط دورهما في عملیة الاكتساب اللغويالبیئة و )3
طفل لا یمكن هذا یعني أن الملكة الفطریة التي یملكها ال، و للغةاكتساب الطفل 

م ال في تعلّ هم دور فعّ لالمجتمع ، فالبیئة والمحیط و توظیفها بمعزل عن المجتمع
في تنمیة القدرات المعرفیة لدى الطفل، ن بطرق مباشرةعملو ، حیث یالطفل للغة

لم یتمكن عد عن المجتمع أوبْ لو أُ ن الطفل من تعلم اللغةوهذا ما یفسر عدم تمكّ 
تظهر عندهحیث ،كلیا أو جزئیاللسمعنهاقدفبسبب ه؛ع اللغة في مجتمعاسممن 

.اللغةأصواتصعوبة في نطق

.93نایفة قطامي: تطور اللغة والتفكیر لدى الطفل، ص- 1
.94بیقیة، صینظر، میشال زكریا: قضایا ألسنیة تط- 2
.31- 30: اللغة والطفل، صحلمي خلیلینظر، - 3
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مجموعة من الفرضیات فهو یمتلك بالفطرةیتعلم الطفل اللغة عن طریق تقدیر)4
كما یمتلكالفرضیات، یقوم بتطبیقها على المعطیات اللغویة التي یتعرض لها،

ها عند استیعابه لمعطیات لغته، امتلاكهنمكِ بالفطرة أیضا أشكالا مجردة لقواعد یُ و 
من الفرضیات التي غیر محدودبصورة لاشعوریة على صیاغته عدد وهو قادر و 

وفهم غیر محدود من الجمل، وعند سماع الطفل مقاطع من اللغة إنتاجه من تمكنّ 
التي سوف یكتسبها، یهتدي تدریجیا إلى أن بعض الفرضیات التي صاغها لا 

، مما یجعله یتقبل لا شعوریاتوافق بعضهافي حین ییات اللغة،تتوافق مع معط
الفرضیات التي تتیح له اعتماد التفسیرات الصحیحة حول جمل لغته، وهنا یكون 

، مهم لعملیة الجمعتعلوهذا ما یفسر كلام الأطفال عند ،1قد امتلك قواعد لغته
یكون أسهله ماو أن أكثر الجمعإذ،التاءفیجمعون كل الجموع على الألف و 

الات) رج(بلا شعوریقولونة من الرجال لمجموعمثلا التاء فعند رؤیتهمبالألف و 
التركیبیة كثیر من الألفاظ وهذا حسب البنىالتاء علىالجمع بالألف و فیطبقون

جمل بناء، ومن هذا المنطق تبرز أهمیة خاصة لقدرة الأطفال علىمالتي لدیه
ممن حولهم من خلال ما یسمعونه من آبائهم و هااشتقاقو ،صحیحة منظمةنحویة

لبناء جملواعد المنتظمة التي یستعملونها؛ حیث یستغلون نفس الق، من الناس
.2كیب لم یسمعوا بها قط من قبلاتر و 

،القواعد العامة للغةإتقانه من لطفل القدرة الإبداعیة من خلال تمكنّ ل لتحص)5
؛متناهیة لم یسمع بها من قبلتراكیب غیرو التي تعطیه القدرة على استخدام جمل

كن قد سمعها من قبل. یقول أحمد لم یأي یستطیع تكوین جملا صحیحة لغویا
الخاص بلغته عديالقوایستطیع الطفل عن طریق انتقاء النظام ":في ذلكحساني

في استعمال تراكیب جدیدة لم یسمعها من قبل، الإبداعالأم، أن یظهر نوعا من 

.62-61تي: اكتساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائري، صرو حفیظة تاز - 1
.31ینظر، نظریة تشومسكي اللغویة، ص- 2
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إن كانت جدیدة غیر مألوفة في التي یستخدمها الآخرون حتى و التراكیبوفي فهم
.1"محیطه

السمات الفطریة التي یولد الطفل مهیأ بها لاستعمال اللغة، تعد سمات عامة )6
عربي أو فرنسي، أو –شائعة في جمیع اللغات، مما یعني إمكانیة أي طفل 

لأي لغة، إذا ترعرع في مجتمع أن یتمثل النظام اللغوي النحوي -انجلیزي المنشأ
وبیئة تستخدم لغة غیر لغة والدیه، بمعني یستطیع إنتاج وفهم عدد غیر محدود 
من الجمل والتنوعات النحویة لتلك اللغة، ومما یدل على ذلك،  ویؤكد أن الطفل 
یولد باستعدادات فطریة تؤهله لتعلم أي لغة، هو ما أثبتته الدراسات والتجارب 

إتقان حیاته الأولى من تعلم اللغة؛  قدرتهفي مراحلى قدرة الطفلالمعاصرة عل
تعلم لغتین أو أكثر دون تدریب خاص، عكس إذا ما تقدم في مراحل حیاته 
التعلیمیة للغة فتصبح المهمة أكثر صعوبة وتتطلب وسائل تعلیمیة وتربویة 

متعددة.
فحینالتركیبیة للغة،عرفة البنیةملا یتحقق إلا بعدالاستعمال الحقیقي للغة)7

ه وهذا ما نبَّ ومسكي بالكفاءة اللغویة،تشكتسب ما یسمیه ییكتسب الطفل لغته 
اللغوي.الأداءلتفریق بین الكفاءة اللغویة و لتشومسكي

LINGUISTIC-الملكة اللسانیة- أو المقدرة اللغويتعریف الكفاءة اللغویة: COMPETENCE

لى أن یجمع بین الأصوات وبین المعاني في مثالي عال-المستمع–قدرة المتكلم *
.2تناسق وثیق مع قواعد لغته

ابع تمثل نظام عقلي نوهي،هي مجموعة من القواعد الباطنیة الفطریة للفرد*
.3خلف السلوك الفعلي غیر قابل للدراسة التجریبیة

.95أحمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص- 1
.69میشال زكریا: بحوث ألسنیة عربیة، ص-2
.210ینظر، أحمد مومن: اللسانیات النشأة والتطور، ص- 3
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أو ابة)الفعلي (الكلام والكتالإنتاجPERFORMANCELINGUISTICتعریف الأداء:
ق البنى التركیبیة في یهي الاستعمال الفعلي المباشر، وتطبو ،1الفهم(الاستماع و القراءة)

التجربة.شكل قابل للقیاس و 

یستطیع فهم عدد كبیر من تراكیب یتضمنان فكرة أن الطفل الأداءالكفاءة و يومفهوم
الأداء عند الكفاءة و جلى مفهوم یتو ،دد غیر محدود من الجمل الصحیحةوتولید ع،اللغة

المتعلمین كما یلي: 

تعریفه، موقعه،علاماته، صاحب الحال وأتقن التلامیذ ذلك ا قدِّم للمتعلمین درسا في الحال:إذ
ب المعلم منهم أن یستدلوا لكن إذا طل،ون قد امتلكوا كفاءة لغویة (عن الحال)اتقانا جیدا یعدّ 

للمقدرة اللغویة عن الحال إلا أنهم یترددونكهم نهم رغم امتلافإ،لحالعن اشواهدأمثلة و ب
وربما یخطئون عند تطبیقهم للقدرة اللغویة وهذا ما یسمى بالأداء اللغوي.

ومما سبق أیضا یعتمد تشومسكي في تفسیر عملیة تعلم اللغة، على ثنائیة التركیب 
بنیة العمیقة )، والSURFACE STRUCTUREالسطحي والعمیق للجملة، أو البنیة السطحیة (

)DEEP STRUCTUREأن لكل جملة بنیتین: بنیة عمیقة وبنیة ، ") ویتجلى هذان المفهومان
) داخلي یعكس العملیات الفكریة، ABSTRACTسطحیة، أما البنیة العمیقة فهي شكل تجریدي (

ویمثل التفسیر الدلالي الذي تُشتق منه البنیة السطحیة من خلال سلسلة من الإجراءات 
یلیة، وأما البنیة السطحیة فتمثل الجملة كما هي مستعملة في عملیة التواصل، أي في التحو 

شكلها الفیزیائي بوصفها مجموعة الأصوات أو الرموز، وحسب التحویلیین فإن هاتین 
الجملتین: <كَتَب أحمدُ الرسالة> و<كُتِبت الرسالةُ من قبل أحمد> لا یختلفان إلا من الناحیة 

إن لم نقل –على مستوى البنیة السطحیة، ولكنهما مرتبطتان ارتباطا وثیقا التركیبیة؛ أي 
، مما یعني أن البنیة السطحیة هي التمثیل الفعلي، 2على مستوى البنیة العمیقة"-متطابقتان

أو الأداء الحقیقي أو التمثیل الخطي للكلام، فالبنیة السطحیة هي صورة الكلام كما ینطق أو 

.44دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمها، ص- 1
.212أحمد مومن: اللسانیات النشأة والتطور، ص- 2
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أما البنیة العمیقة، فتمثل البنى - الوحدات الصوتیة القابلة للقیاسمجموعة–یرسم خطا 
المتشكلة في مخ المتحدث قبل النطق بها.

توصل تشومسكي إلى هذه النظریة الحدیثة، بعد مطالعة ودراسة جذور النظریة العقلیة:
أفكارها واسعة لمجموعة من النظریات، منها ما تأثر بها سرا أو علانا، ومنها ما ثار على 

م به عند أولي نحو السلوكیة، مما دفعه إلى البحث عن الحقیقة المقنعة لأفكاره، ومن المسلّ 
من سبقوه، فمن أین استمد مما من أفكار تشومسكي لم ینطلق من فراغ، وإنّ الألباب أنّ 

.تشومسكي نظریته؟ وبمن تأثر من العلماء؟

في دراسة اللغة من الدراسات النحویة استمد تشومسكي معظم أرائه النفسیة والفلسفیة
:1واللغویة، ونجمل عددا من المصادر التي أعتمد علیها تشومسكي فیما یلي

قضایا المشتركة بین مختلف اللغات، التي استمد ال؛، والمقصود أساسا2النحو العالميأولا:
منها تشومسكي معظم آرائه.

تي ) میلادي، ال17ل القرن السابع عشر (الفلسفة العقلیة، التي كانت موجودة خلاثانیا:
أمثال دیكارت.عقليتعتمد على المنهج ال

:3خصائص النظریة العقلیة

یرى تشومسكي أن هناك حقیقة عقلیة تكمن ضمن السلوك.)1
یخفي كل أداء فعلي للكلام وراءه معرفة ضمنیة بقواعد معینة.)2
فرید من نوعه؛ فهي مظهر في نظر هذا الاتجاه، هي تنظیم عقلياللغة الإنسانیة)3

عقلي یستمد حقیقته الواقعیة من حیث اعتبار اللغة أداة للتعبیر والتفكیر.

.105المجید عیساني: اللغة بین المجتمع والمؤسسات التعلیمیة، صدینظر، عب- 1

في تراثنا العربي القدیم، لدى علمائنا نظریته من مصطلحات لغویة، وما یوجد یتشابه ما توصل إلیه  تشومسكي  في-2
ه)808- 734، ابن خلدون(ه)474، أو471(ته)، الجرجاني180تنحو سیبویه(

.96-6- 95أحمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص- 3
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عن طریق انتقاء النظام القواعدي الخاص بلغته الأم، أن یظهر نوعا یستطیع الطفل)4
من الإبداع في استعمال تراكیب جدیدة لم یسمعها من قبل، وفي فهم التراكیب التي 

خرون حتى وإن كانت جدیدة غیر مألوفة في محیطه.یستخدمها الآ
بإمكانه إنتاج إن اللغة مهارة مفتوحة عیر مغلقة، كل من یكتسب هذه المهارة یكون)5

جمل لم یسبق له استخدامها وسماعها وفهمها فهما جیدا.
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:العقلیةالتطبیقات التربویة للنظریة
، یرتكز على إثراء البنى التركیبة الموجودة لدى یة العقلیةللنظر تدریس اللغة العربیة، وفقاً 

المتعلم وتقویمها من لدن المعلم، إذ من المسلم به في النظریة، أن الطفل یولد مهیأ بجهاز 
یؤهله لتعلم اللغة، عكس النظریة السلوكیة التي تنظر إلیه على أنه صفحة بیضاء؛ یكتب 

من مستقبل لا یملك من النظرة للمتعلمتغیر ق تمن هذا المنطلالمعلم علیها ما یرید، 
یملك مجموعة منظمة من القواعد (ملكة فطریة) تساعده على تسهیل فردإلى المعارف شیئا، 

قواعد لغته، في حین المعلم یعد كمصحح أو منشط لهذه القدرات الكلامیة، حیث الطفل تعلم 
و السلیم؛ إذا اعتنى بها وتوفر له "كائن حي یملك استعدادات وقدرات فطریة تكفل له النم

المناسب، واهتم المربي برعایتها وتوجیهها عند ذلك سوف تنفتح ویتكامل الجو الاجتماعي
.1نموها"

یتم تعلم فنون اللغة العربیة وفقا للنظریة اللغویة اعتمادا على اللغة العربیة:مهاراتتعلم 
:2المبادئ التالیة

.وخصائصهاحیث أصواتها وقواعدهااللغة العربیة،بقواعدأن یكون المعلم ملماً )1
یقدم الدرس حسب الترتیب المنطقي، ثم یتم القیاس علیه من خلال الشواهد )2

والنصوص.
ضبط الشواهد وفق النظام اللغوي والقواعد النحویة والصرفیة.)3
مراعاة أن تكون الألفاظ تابعة للمعنى.)4
ون القواعد على النصوص بمساعدة المتعلمون یردّون الفرع إلى الأصل، ویطبق)5

المعلم.

فس معلمو المدرسة الابتدائیة، تكوین المعلمین السنة الأولى، مادة التربیة وعلم الن، وزارة التربیة الوطنیة:مدیریة التكوین-1
.55، ص2006الإرسال الأول، الدیوان الوطني للتعلیم عن بعد

- م2007، 1الأردن ط-عمان، دار المیسرة للنشر والتوزیع،مدكور: طرق تدریس اللغة العربیةینظر، علي أحمد- 2
.91-90ه، ص1427
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تعلیم مهارة القراءة: 

لهذا تعد مهارة میزان التمییز بین الأمي والمتعلم، یكون بمدى مقدرته على القراءة والكتابة، 
.القراءة من المهارات الأساسیة التي ینبغي الاعتناء بها، خاصة في المرحلة الابتدائیة

جل إعداد الأطفال إعدادا لغویا سلیما، وتمكینهم من التزود المعرفي فالقراءة ضروریة من أ
بالإضافة إلى كونها ضرورة دینیة حث علیها دیننا الحنیف، في شتى المعارف التي یریدونها.

ر أول ما نزل منه قول االله من كتاب مطهّ الحنیفینفأنّى للأمي استخلاص وفهم تعالیم الدّ 
نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ (1ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ (اقـْرَأْ باِسْمِ تعالى:  ) الَّذِي عَلَّمَ 3) اقـْرَأْ وَربَُّكَ الأَْكْرَمُ (2) خَلَقَ الإِْ
نْسَانَ مَا لَمْ يَـعْلَمْ (4باِلْقَلَمِ ( .1)5) عَلَّمَ الإِْ

ن منها، یسهل على المتعلمین النجاح في المراحلالسلیمة الصحیحة والتمكّ القراءةبو 
صقل المهارات الأساسیة التي تخلق من المتعلم قارئا من أجل تحصیل و الدراسیة اللاحقة،

فكیف یكون تعلیم القراءة من منظور النظریة العقلیة؟.المعارف و الأهداف الدراسیة، 

، یتیح یتعلم الأطفال مهارة القراءة، انطلاقا من السماع فالجهاز الفطري الذي یمتلكه الفرد
مكّنه جیل الأصوات المسموعة وقیاسها من خلال القواعد الذهنیة التي یملكها، حیث تُ له تس

من إنتاج عدد كبیر من الجمل والعبارات التي لم یسمع بها من قبل، ما یسمى بالإبداع 
"وإذا محادثة، اللغوي، ویكتسب المتعلم هذه المهارة انطلاقا من تنمیة مهاراتي الاستماع وال

السماعثین یرون أن ترسیخ التراكیب السلیمة لدى المتعلمین یعتمد علىكان بعض الباح
والكتابة التي قد مرهون بمهارة القراءة، فإن نشاط المحادثة یعد أكثر فعالیة من نشاط القراءةو 

ا أن المرحلة الابتدائیة هي حجر تؤدي إلى تراكم بعض الصعوبات على التلامیذ، وبم
لتعلیمیة كان لا بد أن یعنى فیها بالمحادثة أیما عنایة؛ إذ الطریق الأساس في بناء العملیة ا

.5-1العلق،- 1
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ا مرحلة تهیِؤ واستعداد، والمحادثة هي التي تهیئ مالطبیعي لتعلم القراءة والكتابة أن تسبقه
.1للقراءة والكتابة تهیئة صوتیة ونفسیة

فنجاح ،لمتعلمینیعتمد نجاح التعلیم على مدى تنمیة مهارة الاستماع لدى ا:2الاستماع. 1
إذ یتطلب رته في جعل التلامیذ یستمعون جیدا،دالمعلم في تعلیم اللغة العربیة یعتمد على مق

نت العملیة كلما كافكلما كان التلامیذ یستمعون وینصتون تعلمها یقظة وانتباها وتركیزا كبیرا،
التعلیمیة أكثر نجاحا.

تیسیر تنمیة معارف المتعلمین، ولا صد من الاستماع هو الفهم والتفسیر، قوالغرض 
هذا إلا بالإنصات الجید، لذا ینبغي على المعلم استخدام مهارة الاستماع لتنمیة مخزون تأتىی

لا ینفصل  الاستماع عن الفهم ولا قدراتهم على الفهم الجید، حیث "وتنمیةالتلامیذ المعرفي،
یفهم ما یقال، ویفسر ستمع لا بد له من أن كل منّ یر ولا عن التقویم، وهذا معناه أعن التفس

.3"المعاني الظاهرة والباطنة فیه

"لأن ویعتمد على مهارة الاستماع في مساعدة المتعلم على اكتساب الملكة اللغویة للغته،
ر هذه صُ قل تَ ثْ الملكة الصحیحة تتكون بسماع اللغة الصحیحة وتكرار هذا السماع، وبالمِ 

ما دام المناخ المحیط بها تسبح في أجوائه الأخطاء لى مستوى الصحةالوصول إالملكة عن 
واللكنة والتواء الألسن وضحایا الثقافة العربیة وتغلب اللهجات المحرفة، كما یساعد علیه 

.4الإهمال الشائن والوقوع تحت سیطرة الأسالیب الأجنبیة الوافدة"

مهارة الاستماع،عبء فشل أو نجاحعلى عاتقهالمعلمیحملمن خلال هذه المفاهیم، 
ومن المسلم به أن الأطفال في سن التمدرس یتقنون عددا لا بأس به من الأصوات والكلمات 

مجلة الأثر، )،تعلیمیة العربیة في مستواها التركیبي في المراحل الدراسیة الأولى(مقال د المجید عیساني: عبینظر،-1
الجزائر، ، طبع بمطبعة دار هومة، –مجلة جامعیة محكمة، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة 

.34، ص2009ماي 08، العدد2009الجزائر 
.60لاستماع في النظریة السلوكیة، صر، اینظ- 2
.62حسن عب الباري: فنون اللغة العربیة، ص- 3
.28، صالقاهرة،(د.ط)(د.ت)-محمد عید: الملكة اللسانیة في نظر ابن خلدون، عالم الكتب- 4
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في ظل الأسرة والمجتمع، لكن لا یملكون القدرة الكافیة للتفریق أو فهم والجمل التي تعلموها
ئتة والصامتة، كما یحتوي النبر والتنغیم، كما یكون لهم بعض الخلط بین الأصوات الصا

القسم على أنواع مختلفة من الطلبة، منهم قلیلي أو ضعیفي السمع أو مشردي الذهن... 
لذلك على "، ینبغي أن یكون صوته جوهریا مسموعا،ولكي یعالج المعلم هذه الظواهر جمیعا

روري مع فهم الصغار، وهذا أمر ضلسرعة التي یتحدث بها حتى تتناسبالمعلم أن ینظم ا
عند ممارسة الألعاب والتمرینات اللغویة، التي ینبغي مساعدة الأطفال على سماع الكلمات 
من خلال الجملة الواحدة، أو التي تهدف إلى تدریبهم على كشف بدایات الأصوات ونهایاتها 

.1في نطاق الأثر السمعي العام"

كما هو موجود منهنطلق المتعلمونوالتعلیم الابتدائي في الجزائر السنة الأولى ابتدائي، ی
والصور المرسومة حیث یشاهد المتعلم بعض المشاهدفي الكتاب المدرسي بـ "أشاهد واستمع"

في بنیة عمیقةعلى الكتاب، فیقوم المتعلم بعدها بعملیات ذهنیة یستطیع من خلالها بناء
بیانات اللغویة التي ، حیث تعلم اللغة من لدن المتعلمین یكون عن طریق تحلیل ال2ذهنه

تحلیل –یستدخلها وتكوین الفرضیة حول بناء التراكیب اللغویة، وهذا ما یسمیه تشومسكي 
، وفي هذا الصدد تبرز أهمیة خاصة 3اسم تحلیل المعلومات-البیانات وصیاغة الفرضیات

الأطفال على بناء جمل نحویة صحیحة منظمة واشتقاقها من خلال ما یسمعونه من لقدرة
بائهم وممن حولهم من الناس بحیث یستغلون القواعد المنتظمة التي یسمعونها في بناء آ

.4وتركیب جمل لم یسمعوا بها قط من قبل

.161عبد الفتاح أبو معال: تنمیة الاستعداد اللغوي عند الأطفال في الأسرة والروضة والمدرسة، ص- 1
البنیة العمیقة التي ینشئها المتعلمون تتباین فیما بینها، والسبب یعود إلى  اختلاف لغة المنشأ  لدى الأطفال، إذ -2

المجتمع الجزائري یمتاز بتعدد اللهجات (عامیة، أمازیغیة) والمجتمع في ولایة ورقلة بحكم الموقع الاقتصادي، یحوي أصناف 
الورقلیة والقبائلیة –امیة الصحراویة والشمالیة والغربیة والشرقیة، بالإضافة إلى الأمازیغیة متباینة من اللهجات حیث نجد الع

والمزابیة والشاویة..
.93ینظر، نایفة قطامي: تطور اللغة والتفكیر لدى الطفل، ص- 3
.31نظریة تشومسكي اللغویة، مرجع سابق، ص- 4
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، من خلال مهارة وفق النظریة العقلیةملیة التعلیمیةعنحلل الانطلاقا من الكتاب المدرسي
الاستماع.

والمتعلمون عند مشاهدته ،1وعائلتهیعرض الكاتب المدرسي صورة لطفل یعرّف بنفسه-
الصورة تتكون لدیهم بنیة عمیقة في أذهانهم كل طالب حسب لغته وفهمه للصورة، لكن تتغیر 

:بمجرد سماعهم لقراءة 

معاني الصورالبنیة السطحیة
اسمي رضا-
أبي وأمي-

صاحب الصورة اسمه رضا-
هذا الرجل صاحب الصورة هو أب رضا -

أة في الصورة هي أم رضا.وهذه المر 
ومن خلال ما یقوم به المعلم من قراءته للبنیة السطحیة وربطها بالمشاهد، وما عند الطفل 

ي معارفه من بنى عمیقة تساعده على فهم المعنى؛ فیتعلم الطفل وفقها معاني الكلمات وینمّ 
تساب الملكة اللغویة عن لى اكفیتكون للمتعلم الكفاءة اللغویة التي تؤهله إ، في اكتساب اللغة

ق الأداء اللغوي السلیم.یطر 

الصواب المعین على القراءة لأن ذلك هو المدخلوینبغي عدم الاستهانة باستماع الطفل
.2، ومن خلال كفاءة الطفل في هذا العمل یستدل على استعداده لعملیة القراءةوالطلاقة فیها

ض أنهم تمكنوا من أصوات اللغة العربیة وتراكیبها أما متعلمو السنة الثالثة من المفرو -
ن التلامیذ لذلك یكون دور السماع زیادة إتقان وتمكّ ،3وتخطوا جمیع الصعوبات الأولیة للقراءة

، من حیث أصواتها ،مخارجها، صفاتها...ولذا قبل قراءة التلامیذ للنصوص لا بد من اللغة
ماع عند التلامیذ.للمعلم من قراءة نموذجیة لتنشیط مهارة الس

لیم الابتدائي،ینظر الكتاب المدرسي للسنة الأولى من التع- 1
.63الباري عصر: فنون اللغة العربیة تعلیمها وتقویم تعلمها، صدینظر، حسن عب- 2
یجد المتعلم صعوبات عند بدئه للقراءة لأول مرة منها القلق، الخوف،الاضطرابات النفسیة.- 3
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ابتدائي، "البدء یشترط في قراءة المعلم كما جاء في الوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الثالثة و 
حسن الأداء وعلامات الوقف، ثم تكلیف التلامیذ بقراءة نموذجیة معبرة یراعي فیها المعلم 

حتى لا یدفع بالقراءة، ویحرص على البدء بأنجب التلامیذ وأكثرهم قدرة على القراءة
.1بالمتأخرین إلى ارتكاب الأخطاء"

صف السنة الخامسة الذین یعدّون قد تمكنوا بدرجة كبیرة من معرفة مهارات متعلموأما 
و نطق الكلمات أصوات اللغة العربیة، أ، فهدف الاستماع لا یقتصر على معرفة اللغة العربیة

و التفریق بین ر الحركات العربیة بشكل صحیح فحسب، إنَّما یتعداه إلى محاولة إظها
، فعلى المعلم "أداء النطق بطریقة تقلید المعلمالقصیرة، لیتسنى للمتعلمالحركات الطویلة و 

.2لیقتدي به المتعلم"نموذجیة

قصد به ما یُ الذي: تركز النظریة العقلیة لتشومسكي على الأداء اللغوي 3والكتابةالقراءة. 2
بغیة التواصل مع - خروف، كلمات–قه على صورة وحدات لغویة ونطیقوم الطفل بإظهاره

غیره، وهذا ما یطلق علیه تشومسكي البنیة السطحیة.

لیس إلى أصوت منطوقة،وترجمتهایعد تحویل الرموز أو الأصوات من شكلها الخطي
متعلم ال، تتطلب من  ، بل عملیة تشترك فیها حواس وتعتمد على مهارات مختلفةبالأمر الهیّن

:4ما یلي

رؤیة الكلمات المكتوبة بالعین، ثم التعرف على الرمز أو الصوت ثم النطق به ثم إدراك 
معنى الكلمة، ولا یتأتى ذلك إلا بمساعدة المعلم للمتعلمین.

.18صمرجع سابق، ، 2004الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، یولیو - 1
وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات الوطنیة، - 2

.11، ص2006
.68-64ءة وأهدافها في النظریة السلوكیة، ص ینظر، مفهوم القرا- 3
، 2تها في المدرسة الابتدائیة، مكتبة الدار العربیة للكتاب، مصر، طینظر، فهیم مصطفى: القراءة مهارتها ومشكلا-4

.28، ص1998، ینایر1418رمضان 
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والقراءة نشاط فكري یمثل وحدة متكاملة تتناسب مع النمو العقلي والجسمي للمتعلم، حیث 
خصائص اللغة المكتسبة تنظیم لغوي غني ومعقد ولا یمكن تحدیده عبر "ینبغي أن لا تتعدى

، والسؤال هنا كیف یكون تعلیم القراءة في المرحلة الابتدائیة وفق 1المظاهر اللغویة المجزأة"
النظریة العقلیة؟.

.والجسمیةكتساب مهارات القراءة من الناحیة العقلیةالابتدائیة مهیأ لایعد تلمیذ المدرسة

والمتعلم في السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ینبغي علیه في نهایة السنة الدراسیة الإلمام 
، كما هو مقرر في دلیل المعلم: "مرحلة القراءة الفعلیة، وهي بجمیع حروف الهیجاء وأشكالها

مرحلة یمارس فیها المتعلم القراءة المسترسلة لنصوص قصیرة یتحقق له فیها التحكم في 
.2عشر وحدات"لیات القراءة. وتستغرق هذه المرحلة آ

بتقدیم كلمات یألفها المتعلم ویدرك معناها یم القراءة على العقل البشري، بدءاویعتمد تعل
ویحسن لفظها لكنه یجهل رسمها، حیث یقوم المعلم بقراءتها بصوت مسموع، والمتعلمون 

، نحو ما جاء في جیداترسخ في أذهانهمیرددون وراءه، ویكرر ذلك المعلم عدة مرات حتى
.3كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى

خطة الدرس:

: ینطلق المعلم في تعلیم حروف اللغة العربیة من الكل إلى درس تعلیم الحروف الهجائیة
المتعلم ثم یبدأ عملیة التجرید، أو تقسیم الجزء، حیث تقدم الجملة بكاملها قریبة المعنى لدى 

، أي یركب المتعلم جملا وكلمات مما إلى كلمات ثم إلى حروف، ثم یلي ذلك التركیبالجملة
، ویعني ذلك استعمال البنى الفطریة المتوفرة لدى المتعلم، حیث یتمكن من صیاغة 4تعلمه

.93میشال: زكریا، قضایا ألسنیة تطبیقیة، ص- 1
الدیوان الوطني ة الأولى من التعلیم الابتدائي، وزارة التربیة الوطنیة: دلیل المعلم، اللغة العربیة السنمحمد بن یسعى، - 2

.2004معدلة، ،2طالجزائر،للمطبوعات المدرسیة منشورات الشهاب
.12-8ینظر، كتاب اللغة العربیة، السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ص- 3
.69ینظر، هدى محمود الناشف: إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص- 4
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وتسمى كیفیة التعلیم هذه بطریقة الجملة، جمل وكلمات لم یسمعها أو یتعلمها من قبل،
ولیست الكلمة أو الحرف، ویشترط في ةالأساسیة في اللغة هي الجملوتعتمد على أن الوحدة

منتقاة من خبراتهم، ومن خلال الكتاب احتوائه على جمل متدرجة مألوفة لدى المتعلمین
تكرار المفردات في الجمل عددا من المرات، یساعد ذلك المتعلم على التعرف على أشكال 

.1حروفها

على النحو التالي:ومن خلال ذلك یسیر الدرس 

یطلب المعلم من المتعلمین فتح الكتاب المدرسي على الصفحة المقصودة نحو افتحوا -
المعلوم أن تلامیذ منإذویراقب المعلم المتعلمین جمیعا،)31كتاب القراءة على الصفحة (

ل واضح وإظهاره للتلامیذ بشكالسنة الأولى لا یعرفون الأرقام لذا على المعلم فتح الكتاب 
من خلال بغیة التعرف على الصفحة المطلوبةحتى یتمكن جمیع التلامیذ من ملاحظته

الرسومات الموجودة فیها.

المرسومة في أعلى الصفحة.من التلامیذ التركیز على الصورة یطلب المعلم -

رة معتمدا على الصو -یقرأ المعلم الجملة نحو (المعلمة قدام الباب) (هذا علم الجزائر) -
بقراءة مفهومة واضحة بصوت یسمعه الجمیع.-الموجودة

متباینة.یكرر المعلم القراءة مرات عدة، لأن النمو العقلي والاستعدادات عند المتعلمین-

یطلب المعلم من المتعلمین القراءة اعتمادا على الصورة، أي باستعمال السند البصري، -
، ویستمع لهم یحرص على أن یقرأ كل التلامیذویبدأ بالتلامیذ ذوي الكفاءات الجیدة، و 

من حیث م الأخطاء، بغیة تمكّن الجمیع من الربط بین الصورة والجملةیقو مع تااستماعا جید
أصواتها.

، الجزائر)-علم-(هذاالباب)-قدّام-نحو (المعلمة-كلمات–تجزأ الجملة إلى وحدات -
عند تشومسكي یسمى القواعد المركبیة ، وهذا ویركز المعلم على الصوت المراد تعلمه

)PHRASE STURCTURE GRAMMAR(.

.120وتطبیقات عملیة، صینظر، ولید جابر، تدریس اللغة العربیة، مفاهیم نظریة- 1
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وتجزيء الجملة حسب القواعد التولیدیة التحویلیة لتشومسكي یكون كالتالي:

.(قدّام الباب)ظرفي(المعلمة قدام الباب)             مركب اسمي (المعلمة) + مركب

عریف (ال) + اسم (معلمة).سمي (المعلمة)            أداة التالمركب الا

(قدّام)+ مركب اسمي (الباب).ظرف(قدّام الباب)            ظرفيمركب 

مركب اسمي (الباب)            أداة التعریف (ال) + اسم (باب).

وحسب تشومسكي یمكن تمثیل البنیة السطحیة للجملة بواسطة مشجر كالآتي:

ملةجال

ظرفيمركب مركب اسمي              

أداة التعریف         اسم                     ظرف                 مركب اسمي 

أداة التعریف       اسم

ال             بابمعلمة                   قدّام          ال           

م ـُتجزأ الكلمة التي تحتوي على الحرف المراد تعلمه إلى وحدات صوتیة (المعلمة) نحو (ال -
.علمة)

ثم أشكاله، نحویساعد المعلم المتعلمین على التعرف على شكل الحرف المراد تعلمه أولا-
)مُ ، ـَـ، م(مُ لِّمَةُ).عَ م ـُ(الْ 

یحاكیه التلامیذ في نطق و ویقرأ المعلم، المعلم على الفونیم بمختلف أشكاله (مـ.مـ م)زیركّ -
جاء في ،رسما ونطقا؛الأصوات ویكرر ذلك لمرات حتى یتمكن التلامیذ من معرفة الصوت
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ا، أو كلمات مشتملة على "تقدم للمتعلم كلمات سبق التعرف علیها بعد أن اكتشفهدلیل المعلم
.1هلتثبیتا تها منه قراءالحرف المستهدف، یطلب

یكتب الحرف المستهدف في صوره المختلفة، وتكتب كلمات ف،أما تعلم كتابة الصوت
:3. نحو ما جاء في كتاب اللغة2وجمل قصیرة في مرحلة القراءة الفعلیة 

م تعلیمه هدف وتَ ر الحرف الذي استُ على تذكالمتعلمینحیث یساعد المعلمأقرأ جیدا:-
فتكتب كلمات تحتوي على الحرف المستهدف بمختلف أشكاله في كلمات مألوفة 
للتلامیذ ویحذف الحرف المستهدف من الكلمات ویطلب من المتعلمین ملء الفراغ 

:نحو

:المناسب في الكلمات وأقرا"م"أذكر رسم حرف 

ا.دـق-ـعلـ.ـة .-.درسة -. ـعل

ه من استیعاب المتعلمین للحرف المستهدف، بعد انتهاء المعلم من هذه المرحلة وتیقنّ -
الهدف هو تعلم و "،ینتقل إلى دعوتهم لتكوین جمل جدیدة تحتوي على الحرف المستهدف

علیها من خلال الكلمات والجمل ویربط الصلة بین الحروف وضوابطها بحیث یتعرف
.4"على قراءتها واستعمالها وتركیبها في الكلمات والجملالحروف وضوابطها ویتدرب

معلم بالمتعلمین إلى یصل ال،5ن التلامیذ من التحكم في الأصوات رسما ونطقاوبعد تمكّ 
بالمتعلم إلى ذه المرحلة طیلة الفصل الثالث للارتقاءت الفعلیة حیث تخصص همامرحلة التعل

15دلیل المعلم للسنة الأولى ابتدائي، ص- 1

15نفس المرجع ص- 2

33ینظر كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ص3

.13الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى ابتدائي، ص- 4
ة القدیمة التي تتبع منهج الألف بائي، ینطلق تعلیم الحروف الهجائیة في المدرسة، بدأ بالحروف الشفویة،عكس الطریق-5

وتعد الطریقة الحدیثة أكثر استحسانا من القدیمة لدى علماء الأصوات، والسبب ظهور مخرج الأصوات الشفویة، وسهولة 
نطقها وسرعة تقلیدها، أي السبب یعود إلى العامل العضوي.
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تمارس أنشطة القراءة والكتابة والتعبیر انطلاقا من مستوى التعامل مع النص المتهئيء، حیث
نصوص ذات أشكال وأغراض مختلفة، فیتطور حجم هذه النصوص حسب درجة امتلاك 
المتعلم لأدوات الكتابة، وبهذه المناسبة یغتنم المعلم الفرصة لتثبیت ما تقدم للتلامیذ من 

الشمسیة والقمریة وما إلى ذلك من الصوائت والصوامت والتنوین والشدة والتاء المربوطة وال
.1الضوابط الأخرى

، درس حفل أخر السنة:167فنجد في الصفحة 

فیدعى التلامیذ ،: یحتوي على نص متوسط الحجم مع رسم أسفل الصورةأشاهد وأستمع-
.یستمعون إلى قراءة المعلمبعدها ثم ،لتأمل المشهد ثم التعبیر عنه

تجزأ قصد التعرف على ثم ،لة المستهدفة مع مشهد یعبر عنهاختار الجمتُ :وفي اكتشف
ومراجعة ؛الصوت(سلمى ومصطفى على المنصة) بغیة التعرف على الألف المقصورة

وتركیب جمل باستغلال ،كي یتمكن التلامیذ من كتابة جمل تحتوي على الهمزة،الهمزة
غیر محدود عددإنشاءسكي في وتفعیل الجهاز الفطري الذي ذكره تشوم،القبلیةالمكتسبات 

"إذ یولد وهو یملك تركیبا خاصا ،من قبلها أو یتعلمهامن الجمل والكلمات التي لم یسمع
التي یستدخلها، وتكوین الفرضیة عن طریق تحلیل البیانات اللغویةیؤهله لاكتساب اللغة 
لیة عن طریق قعظریة الة المسترسلة من منظور النفالطفل یتعلم القراء"2حول التراكیب اللغویة

تقدیم الفرضیات، فهو یمتلك بالفطرة مجموعة من الفرضیات یقوم بتطبیقها على المعطیات 
ه امتلاكها عند اللغویة التي یتعرض لها كما یملك بالفطرة أیضا أشكالا مجردة لقواعد یمكنُّ 

ود من استیعابه لمعطیات لغته، وهو قادر وبصورة لاشعوریة على صیاغة عدد غیر محد
الفرضیات التي تمكنه من إنتاج وفهم عدد غیر محدود من الجمل، وعند سماع الطفل مقاطع 
من اللغة التي سوف یكتسبها، یهتدي تدریجیا إلى أن بعض الفرضیات التي صاغها لا 

.10الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى ابتدائي، ص- 1
.93نایفة قطامي، تطور اللغة والتفكیر لدى الطفل، ص- 2
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یتقبل لا شعوریا الفرضیات یجعلهتتوافق مع معطیات اللغة، في حین تتوافق بعضها، مما 
.1جمل لغته، وهنا یكون قد امتلك قواعد لغته"تماد التفسیرات الصحیحة حولالتي تتیح له اع

ومن خلال تعلم القراءة یقوم المتعلم ببناء فرضیات حول معاني الكلمات أو التراكیب 
میة إلى القراءة التأملیة، فالتلمیذ حین یجد نفسه في حیث نجده ینتقل من القراءة التعلاللغویة ب

ضرورة تجاوز العقبات بحث عن حل المشكلات یشعر بوالكتابة بمنطق الوضعیات القراءة 
.2لاسیما إذا كان یتعامل مع أنماط مختلفة من النصوص المسموعة والمكتوبة"

لها جملة من -طریقة الجملة-تعلیم القراءة والكتابة وفق ما ذكرنا :3مزایا هذه الطریقة
یلي:المحاسن تتمثل فیما

ستعمال اللغوي، حیث یتحدث الإنسان في الغالب بجمل تامة.مسایرة طبیعة الا.1
قیامها على أساس سلیم من حیث البدء بالكلیات ثم الانتقال إلى الجزئیات..2
.، وتشعره بأنه بدأ یتعلم بسرعةتعوّد المتعلم على القراءة والفهم في آن واحد.3
.الهجائیةالحروف إتقانر یتیس.4

ن جملة من المساوئ التي تعرقل السیر الحسن والجید لم تسلم هذه الطریقة م:4هاعیوب
یلي:ؤخذ علیها مایُ للعملیة التعلیمیة، حیث 

بطء نمو الأطفال اللغوي..1
تحتاج لوسائل تعلیمیة كثیرة، قد یعجز المعلم على توفیرها..2
لعدم تثبتهم من لجوء البعض إلى التخمین والخلط بین مفردات الجملة المقروءة.3

.1في الجملةأصوات الكلمة 

.62: اكتساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائري، صتازروتيحفیظة - 1
70الوثیقة المرفقة لمناهج السنة الثالثة ص- 2

قراءة ینظر، جمیل طارق عبدالحمید: إعداد الطفل العربي لل، و 121جابر: تدریس اللغة العربیة، صینظر، ولید -3
.109والكتابة، ص

المرجعان السابقان، نفس الصفحة.ینظر، - 4
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أما المتعلم في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، یكون قد تمرن على أصوت اللغة 
وتخطى جمیع الصعوبات واجتاز كامل المشاكل الأولیة منها ، ا، رسما وشكلا ونطقالعربیة

ة التي تطرحها القراءة، لأنه تعوّد على الرموز الكتابیة وألف أصواتها وانتقل إلى القراء
، لكن ینبغي على المعلم مراقبة المتعلمین حتى یصحح بعض الأخطاء التي قد 2الصحیحة

یقعون فیها، وبهذا یصبح نص القراءة ركیزة أساسیة تسمح للمتعلم بترسیخ آلیات القراءة 
وتجعله یحس بالاستقلالیة في التعلیم، من حیث أنه یصل إلى قراءة نص بمفرده دون اللجوء 

قلیلا، وهذا ما یزیده رغبة في القراءة ویمده بالثقة في إمكاناته في النشطات إلى الآخرین إلا
، ومعنى ذلك للطفللنموه العقلي والمعرفي الجید،، وتعتبر السنة الثالثة سنة القراءة3الأخرى

وینبغي للمتعلم أن یحقق الكفاءات المستهدفة في ، أن المتعلم تعلم آلیات القراءة الأساسیة
سنة، حیث یستطیع قراءة النصوص قراءة معبرة، مسترسلة، صحیحة دون خوف أو نهایة ال

معرفة معنى النص و ، كما یتمكن من استعمال علامات الوقف وتحدید معاني الكلمات تردد
وفهمه جیدا، كما یتمكن من استعمال البنى التركیبة لإنتاج عدد غیر محدود من الكلمات 

والجمل.

المتعلم إلى مستوى أكبر، حیث في السنة الأولى تعرف على أصوات أما الكتابة فینتقل 
اللغة العربیة رسما ونطقا، وفي الثانیة یشرع في الانجاز الكتابي بهدف التدریب على تقلید 

تفرع نشاط الكتابة إلى (الخط، كتابة الكلمات، وفي الثالثة ینماذج الخط والاسترسال في
.تعبیر الكتابي)الإملاء، التمارین الكتابیة، ال

:4بالتاليفالخط یهدف إلى العنایة بالمتعلم والوصول به إلى الكتابة الواضحة ویتحقق ذلك

ج،ح،خ،)، تعدد رسم -یواجه التلامیذ صعوبات في حروف اللغة العربیة، بسبب تشابه الحروف في الشكل(ب،ت،ث-1
اللم القمریة).- صور الحرف الواحد (م، مـ، ع، ـعـ)، وجود حروف تكتب ولا تقرأ (عمرو

.18یقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، صینظر، الوث- 2
.30، ص2004یولیومناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،- 3
.20الوثیقة المرافقة: لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص- 4
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على توجیهه في رسم الحروف رسما صحیحا داخل نسخ الكلمة حتى أن یستمر الحرص*
یتمكن من كتابة الكلمة بحروف متآلفة.

أن یواصل في كتابة الجملة مع مراعاة المسافات اللازمة بین الكلمات مما یكفل وضوحا *
في إدراكها من حیث هي وحدات موزعة في فضاء الورقة.

أن ینتقل إلى مجال أوسع هو الفقرة فیتعلم كیف یستهلها من حیث ترك البیاض الذي *
یعتبر میزة لها ككیان داخل النص.

تابة على السطر.أن یتحكم في الك*

أما الإملاء فیختار المعلم مقاطع مألوفة للمتعلم، حیث تكون مشوّقة ومنسجمة تخدم الرصید 
، وتسمح له بالاحتفاظ بأشكال الأصوات والكلمات، مما یسهل علیه عملیة اللغوي للمتعلم

الدخول في الكتابة الإبداعیة. 

بغیة مساعدة المتعلمین على الولوج إلى ، تأخذ أشكالا متنوعة في حین التمارین الكتابیة
عالم الكتابة الإبداعیة، نحو ملء الفراغات تكملة الفراغ، الانتقال من الجواب إلى السؤال.

لیم الابتدائي، یكون المتعلم مهیأ بشكل تام من السنة الرابعة والخامسة من التعأما في
میولاته  نحو القراءة، بل یكون یث تتقوى ، حالناحیة العقلیة لتنمیة معارفه في اكتساب اللغة

.اللغة العربیة رسما ونطقاقد تمكن من أصوت

وحصة القراءة للسنة الرابعة والخامسة تحتوي على نصوص نثریة وشعریة یتدرب فیها 
؛ محترما علامات الوقف، مستنطقاً للمعاني الظاهرة والكامنة المتعلم على القراءة المسترسلة

:2، وتسعى هذه الحصة لتحقیق الأهداف التالیة1وبعدهاأثناء قراءته

.قراءة النصوص قراءة مسترسلة ومعبرة باحترام علامات الوقف* 

* استخدام قرائن لغویة وغیر لغویة لتحدید معاني الكلمات الجدیدة.

.11، الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي- 1
.17نفس المرجع، ص- 2
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* التعرف على موضوع النص وعلى جوانب المعالجة فیه.

.لعناوین الفقرات....)* التعرف على المجموعات الإنشائیة (ا

* عرض الفهم ومقارنته بفهم الآخرین.

تسیر خطة الدرس على النحو التالي.:خطــة الــدرس

: یقوم المعلم باختیار الطریقة أو الأسلوب المناسب للموقف التعلیمي، لأن نجاح مقدمة-
الدرس یعتمد على طریقة وأسلوب المعلم في جلب انتباه المتعلمین.

، نحو افتحوا الكتاب، على الدرس المستهدفب القراءةالمتعلمین فتح كُتلمعلم منیطلب ا-
ویراقبهم المعلم جمیعا  كي ، (عنوان النص: لوحات من صحراء بلادي))90الصفحة (

یتحقق من إحضارهم لكتاب القراءة.

النص حق لحسن إلا إذا فهم، "فالطالب لا یجید الأداء ایدعوهم لقراءة النص قراءة صامتة-
ولذا وجب أن یبدأ الطالب بتفهم المعنى الإجمالي للنص عن طریق القراءة الصامتة الفهم،

.1والاهتمام بمناقشة المعلم لطلابه قبل القراءة الجهریة"

جهریة بصوت واضح جلي، معطیا للحروف حقّها ومستحقها، مراعیا یقرأ المعلم قراءة-
ت (الوجه والیدین).للأسالیب (النبر والتنغیم) والحركا

مراعاة الشكل وحركات –یطلب من المتعلمین القراءة، ویشجعهم على القراءة السلیمة -
دون خجل أو تلعثم، بصوت مناسب مسموع.-الإعراب

ینتقل إلى القراءة التفسیریة، وهذا بالتوقف على معاني الكلمات وشرح  المفردات، نحو -
لى معاني المفردات، ویشمل ذلك، شرح أو تفسیر بعض محاور، أتحاور مع النص، أتعرف ع

:2المفردات التي یصعب على المتعلم معرفة معناها، كما جاء في الكتاب المدرسي نحو
.)صوت رخیم = صوت جمیل، استغرق = دام، ن الرملالكُتبان الرملیة = جبال م(

.126جمیل طارق: إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص- 1
.91ینظر كتابي في اللغة العربیة، السنة الخامسة ابتدائي، ص- 2
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ن المعلم من معرفة مدى لیتمكنقد النص، یتدرب المتعلمون على نقد الأفكار مع التعلیل،-
نحو: (متى تحركت الحافلة؟ بم تتمیز سئلةالأعقولهم بواسطة ذلك بإثارةو فهمهم للنص،

.1مدینة غردایة؟...)

، یُكلَّف المتعلمون بإنشاء نص أو حوار على نسق النص المدروس، الإبداعیةالعملیة -
راكیب لم یسبق لهم أن تعلموها ، حیث ینتجون جملا وتفي استعمال معارفهمبدع المتعلمونفیُ 

ب من المتعلمین وصف منظر أو مكان "أعبر، یطلر، نحو محو أو سمعوها من قبل
لسلوكیة.االتي تدعوا لهاتَجَنُب مبدأ التقلید والمحاكاةمن، حتى یتمكن التلامیذ2أعجبهم"

كفاءة لغویة وتراكیب صحیحة لابد أن یملك لیتمكن المتعلم من إنتاج جملتعلیم القواعد:
، تعرف بقواعد اللغة حیث بواسطتها یستقیم الكلام ویحكم علیه بالسلامة والقبول خاصة بلغته

: "هو انتحاء سمت بقوله)392(تویسمى بالنحو وقد عرفه ابن جنيیا،أو عدم القبول لغو 
فة، كلام العرب، في تصرفه من إعراب وغیره كالتثنیة، والجمع، والتحقیر، والتكسیر، والإضا

والنسب، والتركیب، وغیر ذلك، لیلحق من لیس من أهل اللغة العربیة، بأهلها في الفصاحة، 
.3فینطق بها وإن لم یكن منهم"

وتكمن أهمیة القواعد في كونها وسیلة لضبط الكلام، وسلامة النطق وصحة الكتابة، 
عیبا في اللسان، ووسیلة للفهم، "فالتمكن منها یجنب المتحدث والكاتب اللحن الذي یعد 

وعوجا فیه ومفسدا للمعنى، ذلك اللحن الذي عدّه الرسول الأعظم صلى االله علیه وسلم، 
.4ضلالة، إذ قال حینما سمع أحدهم یلحن: (أرشدوا أخاكم فقد ضل)"

للغویة التي ، انطلاقا من الكفاءة االقواعدوتعلیم النظریة العقلیة، یتم تعلم إطاروفي 
حیث أشار إلیها ابن خلدون بقوله: "فالمتكلم من العرب حین كانت ملكته اللغة ،یمتلكها الفرد

.91نفس المرجع، ص- 1
.91ینظر كتابي في اللغة العربیة، السنة الخامسة ابتدائي، ص- 2
.34، ص1محمد النجار، دار الكتب المصریة، المكتبة العلمیة، جالخصائص، تحقیق:تح عثمان بن جني:أبو الف- 3
.269- 268محسن علي عطیة: الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص- 4
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یسمع كلام أعل جیله، وأسالیبهم في مخاطبتهم وكیفیة تعبیرهم عن العربیة موجودة فیهم،
؛ فیلقّنها أولا، ثم یسمع التراكیب یسمع الصبي استعمال المفردات في معانیهامقاصدهم؛ كما

لك، ثم لا یزال سماعهم لذلك یتجدد في كل لحظة ومن كل متكلم، واستعماله بعدها فیلقّنها كذ
أن اكتساب الإنسان للغة حیث "،1یتكرر إلى أن یصیر ملكة وصفة راسخة ویكون كأحدهم"

، لكنه لا یعرف القواعد الصرفیة یعني اكتسابه للقواعد، فهو یحسن استعمال اللغة ولا یخطئ
من هنا ضروري للغوي بمقولات متعارف علیها من دارسي اللغة،والنحویة ولا یصوغ تفكیره ا

في قواعد اللغة هما: مفهوم القواعد الضمنیة، ومفهوم القواعد أن نمیز بین مفهومین أساسیّین
العلمیة.

یبنى علیها الاستعمال اللغوي للأفراد، وهي مكتسبة فالقواعد الضمنیة تعني الأسس التي 
حدث للغة.ومتضمنة في ذهن كل مت

أما القواعد العلمیّة فیعلن ویسجل علیها القواعد الضمنیة قي مقولات خاصة بكل لغة من 
لغات العالم، فینقلها من حیز الاستبطان الضمني الفردي إلى حیز العلم العام المشترك بین 

ى ذلك، ومعن2"المتحدث بلغة معینة وبین كل من یتحدث هذه اللغة أو من تعلم قواعدها
یكتسبها المتعلم في یملكها كل فرد یتحدث اللغة، وقواعد مدّونة ومقننة، فطریةد قواعد وجو 

.المدرسة

–"تحدد النظریة الألسنیة التولیدیة والتحویلیة، في الواقع موضوع دراستها بالإنسان المتكلم 
اعتبار والذي یعرف لغته جیدا، ویمكنالسوي التابع لبیئة لغویة متجانسة تماما، -المستمع
لسنیة، مصدر اللغة عندما بالإضافة إلى اعتباره موضوع الدراسة الأ-المستمع–المتكلم 

یستطیع الإنسان الذي ضمنیة بقواعد اللغة، فبصورة عامةمعرفته الیستعمل في أداء الكلام

ر ومن مقدمة ابن خلدون، كتاب العبر ودیوان المبتدأ والخبر في أیام العرب والعجم والبربالرحمن ابن خلدون: عبد- 1
.477، ص09،1427/2006عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر، دار الكتب العلمیة، بیروت لبنان، ط

.150، ص2، ج2008- 1429، 1ینظر، أنطوان صیّاح: تعلمیّة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، بیروت لبنان، ط- 2
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أن ینتج جمل لغته وأن یفهمها وأن یدلي بأحكام علیها من حیث الخطأ یتكلم لغة معینة،
.1ب في التركیب"والصوا

القواعد، یستعمل تلك القواعد في حدیثه بكل علم الذي یُعلّمأن المتینبغي مراعاةمن هنا 
عمل في حدیثه جملا تحتوي على فعل، وفاعل، عفویة، فعندما یتحدث المتعلم؛ فهو یست

رس القواعد دَّ المتعلِّم؟، كیف تُ مماذا یعلَّ ینبغي توضیح، ، وعلیه، أو مبتدإ وخبر...ومفعول به
تأسیس المفهوم اللغوي العلمي في ذهن المتعلم، وفي ربطه بما فيللمتعلمین؟، "ینحصر

القواعد العملیّةیعرفه المتعلم ویستعمله في تواصله مع أقرانه مشافهة وكتابة، حیث یتعلم
.2وفوائدها وشواذها"تقسیماتهابتحدیداتها و 

الابتدائیة أهمیة خطیرة، فإعداد الطفل إعدادا لغویا تكتسب تعلیمیة القواعد في المرحلة
ونظرا لهذه الأهمیة البالغة كان ینبغي أن تولى ، "سلیما من اللحن والخطأ یعد مهمة صعبة

من طرف الدارسین والباحثین من جهة، ومن طرف المخططین من جهة الفائقةالعنایة 
لك السن اة التلمیذ قبل أن یتجاوز ذعملا على إنجاح وتقویم ما یمكن تقویمه في حی،أخرى

یطرح على الباحثین عددا التلمیذ في هذه المرحلة الهامة ن سنفینمو على غیر ما یحمد، لأ
التي هامة الدقیقة، ما یجعلنا نبحث عن أدق الإجابات العلمیة الصحیحةالمن التساؤلات 

تمع ألا وهي مرحلة الطفولة، تقودنا إلى إجادة ما ینبغي تحدیده لهذه الفئة الهامة في المج
ذلك أن الخطأ مهما قلّ شأنه في تكوین الطفولة فإن بصماته ستظل عالقة بحیاة الفرد طول 

، ولم یخطأ المثل العربي القدیم القائل التعلم في الصغر كالنقش على الحجر، ومن تعلم حیاته
، وهذا ما 3بحیاته"عالقا ذلك سیظلخطأ في صغره المتمثل في مرحلة الطفولة فإن خطأه

الثانویة –رغم تقدمهم في المرحلة الدراسیة فیعاني منه أكثر المتعلمین في حیاتهم الدراسیة، 
،من أولي الشأن والرأيدعي تدارك الأمرستیلكن أخطاؤهم النحویة كثیرة، مما -والجامعة

عربیة (الجملة البسیطة)، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر میشال زكریا: الألسنیة التولیدیة والتحویلیة وقواعد اللغة ال- 1
.9-8م، ص1986-ه2،1406والتوزیع، ط

.151، ص2ینظر، أنطوان صیاح تعلمیة اللغة العربیة، ج- 2
30مجلة الأثر، ص- 3
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ي اللغة ، وما سبب وضح النحو إلا اللحن فالعربیةإلى ضیاع اللغةذلكقبل أن یؤدي
.العربیة

:تعلم النحومن الهدف 

أ أو یسمع أو یتحدث تعریف الطالب بأسالیب العربیة وتعویده إدراك الخطأ فیما یقر )1
قراءة وكتابة.

ضبط الكلام وصحة النطق والكتابة.)2
مساعدة التلمیذ على فهم ما یقرأ أو یسمع وتمییز الخطأ من الصواب.)3
بتدریبه على الاشتقاق والمعاجم وتنظیم معلوماته ظیةزیادة ثروة التلمیذ اللغویة واللف)4

اللغویة.
تطبیق القواعد النحویة علمیا قراءة وكتابة ومحادثة.)5
تعوید التلامیذ قوة الملاحظة والتفكیر المنطقي السلیم وإدراك الفروق الدقیقة بین )6

التراكیب والعبارات والجمل.
یشحذ العقل ویصقل الذوق.)7
، كما تعمل على تكوین العادات اللغویة الصحیحة للمحاكاةقیقة تضع القواعد أسسا د)8

یتأثروا بالعامیة.حتى لا
.1تمكین الطالب من التعبیر الشفوي والكتابي وقواعد اللغة)9

، بغیة المرحلة الابتدائیةتعددت الطرق وتباینت في تدریس القواعد لتلامیذتدریس القواعد:
والطریقة المتبعة في تدریس القواعد ءات الصحیحة السلیمة،إكسابهم المهارات التركیبة، والأدا

، تتوافق مع الطریقة القیاسیة في تدریس النحو، حیث "المدخل في تدریس اللغة وفقا للنظري
یكون بشرح النظام النحوي والصرفي (البنیة العمیقة)، ثم الانطلاق من هذه المعاني النحویة 

والجمل والأمثلة خرى، والتطبیق علیها من خلال الألفاظوقواعدها إلى المهارات اللغویة الأ

- التوزیع، عمانینظر، فیصل حسین طحیمر العلي: المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة، مكتبة دار الثقافة للنشر و -1
.21، ص1،1998الأردن، ط
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، ومعنى هذا التعلیم یكون وفق الطریقة القیاسیة وهي طریقة عقلیة 1والشواهد والنصوص"
.2ینتهجها العقل في سبیل الوصول من المجهول إلى المعلوم

یة وطبیعیة، وتعلیم التراكیب والصیغ في الصف الأول ابتدائي، لابد أن یكون بصفة عفو 
من خلال بعیدا عن التعقیدات العلمیة، والمصطلحات النحویة، ولذا استحسن أن یكون

في سیاق النص نصوص القراءة والمطالعة، "تبنى على أساس أن الأمثلة عندما تكون واردة
بأنه تكون أكثر وظیفیة، وتكون ذات معنى واضح یسهل على المتعلم إدراكه، ولا یشعر 

تلبیة لمدخل التكامل بین فروع اللغة العربیة، وما یمكن أن ة على ما فیها منمصطنع، زیاد
على تقدمه من مادة ثقافیة أو نصوص أدبیة، ومفردات لغویة تزید الثروة لدى الطلبة، زیادة 

له المدرس و الطلبة من أجل البحث عن أمثلة تلائم القاعدة ذلك أنها تقلل الجهد الذي یبذ
.3ولا تتطلب عناء في الوصول إلیها"ة مبثوثة في النص،النحویة، فالأمثل

ث یطلب من ل انطلاقا من أسلوب البطاقات، حیویقوم تدریس النحو في الصف الأو 
ت مع بعضها البعض، نحو ما ، أو ربط البطاقاالمتعلمین ترتیب بطاقات تحتوي على كلمات

:4جاء في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى

اقات، ثم أقرأ الجملة: المدرسة    رضا       ساحة         دخلأرتب البط

المتعلموفق النظریة العقلیة، واعتمادا على الكفاءة اللغویة التي یملكها المتعلم، یستطیع
أن یحكم بخطئها، وهذا ما یطلق علیه تشومسكي الحكم على هذه الجملة بأنها غیر مقبولة، و 

المعلومات حول مجموعة من الكلمات إعطاءلم اللغة على حیث نسمي مقدرة متكالحدس، 
المتلاحقة من حیث أنها تؤلف جملة صحیحة أو جملة منحرفة عن قواعد اللغة، بالحدس 

ففي كتابه "التراكیب النحویة" یقول: الجمل التي تولدها القواعد ، 5اللغوي الخاص بمتكلم اللغة"
.89مد مدكور: طرق تدریس اللغة العربیة، صحعلي أ- 1
.129، ص1، ج2006-1،1427لبنان، ط-صیاح:/ تعلّمیّة اللغة العربیة،دار النهضة العربیة، بیروتنینظر، أنطوا- 2
.284- 283محسن علي عطیة: الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص - 3
.33كتاب اللغة العربیة، السنة الأولى ابتدائي، ص- 4
.09الألسنیة التولیدیة التحویلیة وقواعد اللغة، ص- 5
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للغة"، وقد اعتبر تشومسكي ذلك من ممیزات القواعد النحویة لا بد أن تكون مقبولة من أبناء ا
النحویة التي طورها كما اعتبرها أیضا من ممیزات الحدس عند أبناء اللغة من حیث قدرتهم 
على الحكم على جمل معینة بأنها واضحة ومقبولة أو غامضة، وقدم تشومسكي حدس أبناء 

أما ما یقدمونه من شرح أو تفسیراللغة على أنه دلیل مستقل وأصلي في الحكم على الجمل 
.1بین یدي هذا الحدس فقد عده دلیلا ثانویا في عملیة تولید الجمل

مسند ومسند إلیه، "والجملة في العربیة والبنى التركیبة للجمل عند الفرد العربي تتولد من:
ند إلیه، الفصحى نوعان: جملة اسمیة وفعلیة، فالاسمیة موضوعة للإخبار بثبوت المسند للمس

بلا دلالة على تجدد أو استمرار، والفعلیة موضوعة لبیان علاقة الإسناد مع دلالة زمنیة على 
.2حدث في الماضي أو الحاضر أو المستقبل"

سند إلیه نحو:مفنظام الجملة العربیة یتكون من مسند و 

.جملة فعلیة = مركب فعلي + مركب اسمي

مي أو مركب فعلي أو شبه جملة.جملة اسمیة = مركب اسمي + مركب اس

من خلال هذه البنى، وباستعمال الكفاءة اللغویة یتوصل المتعلم مباشرة إلى الحكم على 
جملة (المدرسة رضا ساحة دخل) غیر أصولیة، حیث "بإمكان متكلم اللغة الإدلاء بأحكام 

غیر حول مجموعة من الكلمات المتلاحقة من حیث إنها تؤلف جمة صحیحة أو جملة
.3صحیحة في لغته"

.79نظریة تشومسكي اللغویة، ص- 1
.218م، ص1996-1416، 1ینظر، أحمد محمد قدور: مبادئ اللسانیات، دار الفكر دمشق، ط- 2
.09وقواعد اللغة، صالألسنیة التولیدیة التحویلیةینظر، - 3
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ا، لأنه1وجملة (المدرسة رضا ساحة دخل) تعد جملة غیر مفیدة، لا یقبلها الحدس العربي
هذا ي الكتاب: ") بالمستقیم القبیح، حیث یقول ف180(ت،2، وسماها سیبویهلا تفید أي معنى

ومستقیم باب الاستقامة من الكلام والإحالة، فمنه مستقیم حسن، ومحال، ومستقیم كذب،
قبیح، وما هو محال كذب...وأما المستقیم القبیح، فأن تضع اللفظ في غیر موضعه، نحو 

.3")قد زیدا رأیت، وكي زید یأتیك، وأشباه هذاقولك (

في قوله: "أن لا نظم في الكَلِم ولا ه)471ونحو ذلك نجده عند عبد القاهر الجرجاني (ت
عضها على بعض، وتُجعل هذه بسبب من تلك. ترتیب، حتى یعلق بعضها ببعض، ویبنى ب

هذا ما لا یجهله عاقل ولا یخفى على أحد من الناس....

إلا بأن یُصْنَع بها هذا الصنیع ونحوه، وكان ذلك وإذا كان لا یكون في الكَلِم نظم ولا ترتیب
لك ، ومما لا یُتصوّر أن یكون فیه ومن صفته بَانَ كله مما لا یرجع منه إلى اللفظ شيء

بسبب ب في النطق ترتّ ع للمعنى في النظم، وأن الكَلِم تمن أن اللفظ تبالأمر على ما قلناه 
لما ، أصواتا وأصداء حروفترتّب معانیها في النفس، وأنها لو خلت من معانیها حتى تتجرد 

وقع في ضمیر ولا هَجَس في خاطر، أن یجب ترتیب ونظم، وأن یجعل لها أمكنة ومنازل، 
.4لنطق بهذه قبل النطق بتلك واالله الموفق للصواب"وأن یجب ا

یؤكد تشومسكي أن أساس النحو التولیدي التحویلي یقوم على افتراض وجود علاقة قائمة 
مرهون بالكلمة السابقة.بین الكلمات المتتالیة في الجملة الواحدة ، حیث اختیار كلمة 

بإمكان الطفل معرفة الجمل الصحیحة من الخاطئة، حتى ولو لم یتمكن من إنتاجها، عن طریق الفهم، فالأطفال - 1
یفهمون أكثر مما ینتجون، وقد یفهم الطفل جملة تحتوي على جملة فرعیة كجملة الصلة، لكنه هو نفسه لا یستطیع أن 

.46علم اللغة وتعلیمها، صس براون: أسس ت: ینظر، دوجلاللاستزادةینتجها. 
ه، انظر، أبي 180أبو بشر بن عثمان بن قنبر، إمام النحویین، تلمیذ الخلیل، شیخ الأخفش الأوسط توفي سنة -2

.463، ص3ن خلكان: وفیات الأعیان وأنباء الزمان، تحقیق، إحسان عباس،(د.ط)(د.ت)، مجالعباس شمس الدین ب
، 3ثمان بن قنبر: الكتاب، كتاب سیبویه، تحقیق عبدالسلام هارون، مكتبة الخانجي القاهرة، طأبي بشر عمرو ع-3

.26، ص1م، ج1988-ه1408
الرحمن بن محمد الجرجاني النحوي، دلائل الإعجاز، قرأه وعلّق علیه: أبو فهر محمود القاهر بن عبدأبي بكر عبد- 4

.56-55، ص2000القاهرة، (د.ط)،- محمد شاكر، مكتبة الخانجي
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(المدرسة رضا ساحة جملةعلى بتطبیق قواعد تركیب أركان الجملة عند تشومسكيو 
.دخل)

الجملة = مركب فعلي + مركب اسمي +ركن تكملة.

الجملة = مركب فعلي (دخل) +مركب اسمي (رضا)+ركن تكملة (ساحة المدرسة).

الطفل یهتدي إلى أن الجملة الأصولیة السلیمة امن خلال هذه القواعد الفطریة التي یملكه
تكون على النحو التالي: (دخل رضا ساحة المدرسة).التي یقبلها المنطق العربي 

أما تلامیذ الصف الخامس، یعتمد تعلیم التراكیب أو النحو؛ وفق النظریة على الشكل 
التالي:

وهي طریقة ،وتسمى أیضا طریقة الأسالیب المتصلة،طریقة النصوص التكاملیةاعتماد
ویعالج النص كما تعالج موضوعات ،تبدأ بعرض نص متكامل یحمل في طیاته توجیها

الكلمات ةعالج، ثم یناقشهم المعلم فیه بمالقراءة، حیث یقرأ التلامیذ النص قراءة صامتة
عتمد لأمثلة حسب الطریقة الاستقرائیة، یثم یقرأ التلامیذ قراءة جهریة ثم تعالج هذه ا،الصعبة

تج التلامیذ قواعد الدرس المعلم على الحوار في الانتقال من مثال إلى أخر حتى یستن
على السبورة.دوّنهافیصوغها المعلم بأسلوب سهل وی

فرصة تدریس القواعد من خلال موضوعات القراءة ولا شك إن هذه الطریقة تعطي المعلم 
كیب والتعبیر الصحیح والاستعمال والأدب والتعبیر وعن هذه الطریقة یتم مزج القواعد بالترا

ون الملكة اللسانیة، ونحن نرى تعلیم القواعد وفق الطریقة یجاري المرن والتكرار حتى تتك
،تعلیم اللغة نفسها، ونرى أنها الطریقة الفضلى لتحقیق الأهداف المرسومة للقواعد النحویة

لأنه یتم عن طریقها مزج القواعد بالتراكیب وبالتعبیر الصحیح المؤدي إلى رسوخ اللغة 
ا الإعرابیة.وأسالیبها رسوخا مقرونا بخصائصه

:خطوات السیر في درس القواعد

أولا: التمهید:
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ب انتباه والتلمیذ إلى الدرس والغرض منه جذوهو البوابة التي یدخل منها كل من المعلم 
التلمیذ وتركیزه لتلقى الموضوع الجدید وربط الموضوعات القدیمة بالجدیدة.

س تمهیدا جیدا ومشوقا.لدر س الناجح هو الذي یعرف كیف یمهد لوالمدر 

ثانیا: العرض:

فتح الكتب على النص المستهدف، (من وهو من أهم مراحل الدرس، یطلب من التلامیذ
.ثم یناقشهم المعلم بعد ذلك،قراءة النص قراءة صامتةثم )88تقالیدنا، ص

لامیذ ثم یطلب من أحد الت(أتعرف على معاني المفردات)،یعالج الكلمات الصعبةثم 
قراءة النص قراءة جهریة وبعد ذلك یوجه المعلم إلى التلامیذ أسئلة في النص تكون إجابتها 

ن هذا الجمل على السبورة ویجب على المدرس أثناء كتابة الأمثلة الصالحة للدرس، ثم یدوّ 
ن یكتبها بلون مخالف حتى تكون بارزة دد الكلمات التي تربط بالقاعدة بأهذه الجمل أن یح

لى ام التلامیذ ویجب علیة أیضا أن یضبط هذه الكلمات بالشكل ثم یوجه المعلم طلابه إأم
معهم مناقشتها، نحو ما جاء في الكتاب المدرسي، أتعرف النظر إلى هذه الكلمات ثم یبدأ

، <<إن الاعتزاز بالتقالید من شیم الجزائریین،...... ولعل فصل 1على خبر "إن" شبه الجملة
ل الفصول..>>الربیع فوق ك

ثالثا: الموازنة والربط:

وفیها یوازن المعلم بین الجزئیات أو الأمثلة لیدرك التلامیذ ما بینها من أوجه التشابه 
تمهیدا لاستنباط الحكم العام،(القاعدة)والخاصةومعرفة الصفات المشتركةوالاختلاف

وتشمل الموازنة:

جر واسم مجرور وصفة.نوع الكلمة، (من شیم الجزائریین)، حرف -
المعنى الذي تفیده، تخبر عن الاعتزاز بالتقالید.-

88العربیة للسنة الخامسة ابتدائي، صاللغةینظر كتاب - 1
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سیةموازنة رأ-2موازنة أفقیة - 1والموازنة نوعان:

أولا: الموازنة الأفقیة :

، نحو (من شیم في جملتین مختلفتینهي التي یقصد بها الموازنة بین كلمة أو أكثر 
.الجزائریین) و(فوق كل الفصول)

سیة: وهي نوعان:موازنة الرأثانیا: ال

بینهما وهي الموازنة بین مثالین متشابهین لإدراك الصفات المشتركةموازنة جزئیة:-أ
.)من شیم، وفوق كلالموازنة بین كلمتي(نحولاستنباط قاعدة: 

والمختلفة وهي الموازنة بین طوائف الأمثلة لإدراك الصفات المشتركةموازنة كلیة:- ب
، وكلما كان المعلم متأنیا في موازنته أو مثالاأن یتتبع الأمثلة مثالابینها، وعلى المعلم 

تتبعه وصل إلى الهدف الذي یرید أن یصل إلیه بیسر وسهولة، ویتوقف نجاح الدرس على 
مهارة المعلم في الموازنة بین الأمثلة وإدراك أوجه الربط بین المعلومات الجدیدة وبین 

التلامیذ من قبل.المعلومات القدیمة التي مر بها

ثالثا: استنباط القاعدة:

ل على طلابه الوصول إلى القاعدة والحكم العام، إذا نجح المعلم في الخطوات السابقة سهّ 
وعلیهم أن یعبروا بأنفسهم عن النتیجة التي وصلوا إلیها، ولا ینبغي أن یقوم المعلم باستنباط 

بل یكتفي ن یأتوا بالقاعدة نصا كما في الكتابون اشتراك التلامیذ أو یطالبهم بأالقاعدة د
ثم یقوم وعلى المعلم أن یقوم بتصحیح عبارتهم،مؤدیة إلى المعنىمنهم بعبارات واضحة

یكون خبر إن وأخواتها شبه جملة، جار بخط واضح، نحو "بة القاعدة على السبورة المعلم بكتا
ومجرور أو ظرف ومضاف إلیه". 

رابعا: التطبیق:

خ القاعدة في أذهان التلامیذ ومن الخیر ألا ه ترّسهو الثمرة العملیة للدرس وعن طریقو 
یسرف المعلم في شرح القاعدة واستنباطها بحیث تستغرق الحصة كلها في شرح القاعدة بل 
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یجب أن ینتقل المعلم إلى التطبیق بمجرد أن یطمئن إلى فهم الطلبة إیاها والقواعد لا یكون 
مطلوب إلا بعد الإكثار من التطبیق علیها ویراعي عند التطبیق:لها الأثر ال

.أن یتدرج من السهل إلى الصعب-
كون القطع والأمثلة المختارة فصیحة العبارة وسهلة التراكیب.أن ت-
تكون في الإعراب وحده وان تدعوا التلامیذ إلى التفكیر بشرط أن تكون متنوعة، فلا -

ألا تصل إلى درجة التعجیز.
تكون الأمثلة والقطع خالیة من التصنع والغموض وأن تكون صلتها قویة بجوهر أن -

المادة.

والتطبیق نوعان:

الانتقال إلى غیرها مثل التطبیق.وهو یأتي بعد كل قاعدة تستنبط قبلجزئي:-أ

، ویدور حول هذه القواعد ویكون بعد الانتهاء من جمیع القواعد التي شملها الدرسكلي:- ب
.جمیعا

والتطبیق أیضا نوعا: شفوي وكتابي:

في أذهان راسخة یةلقواعد النحو اجعل ، لمنهالمستحسن الإكثارو التطبیق الشفوي: -أ
بكتابة أسئلة متنوعة على السبورة أو بطاقات توزع على التلامیذ أو یتأتى ذلكو المتعلمین،

، نحو جابة عما فیهاعن طریق التدریبات الشفویة الموجودة في الكتاب ویطلب منهم الإ
أتدرب، عین الخبر في الجمل الآتیة؟ علّمني أبي أن المولد النبوي من أهم الأعیاد في 

1فوق الرفوف؟. هات أربع جمل اسمیة یكون خبرها شبه جملة؟...الجزائر؟ إن الزرابيَّ 

لقراءة كما یكون بتوجیه التلامیذ إلى مناقشة الأخطاء التي تقع منهم في دروس التعبیر أو ا
والغرض من التطبیق الشفوي:

.وقوف المدرس على مواطن الضعف في تلامیذه في علاجه-

.88ینظر كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي، ص- 1
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ترسیخ القاعدة في أذهان التلامیذ.-
النطق الصحیح والتعبیر السلیم.علىتعوید التلامیذ-

ویطلب من التلامیذ حل التمرینات، إما عن طریق التمرینات الموجودة التطبیق الكتابي:-ب
طاء تمارین منتقاة من لدن المعلم، والغرض من ذلك:، أو بإعفي الكتاب

أن یتعود الطلاب الاعتماد على النفس والاستقلال في الفهم والقدرة على التفكیر -
والقیاس والاستنباط.

دقة الملاحظة وتنظیم الأفكار.علىالتلامیذیربي عقل-
یقف فیها المدرس على مستوى كل تلمیذ بدقة.-
الشریفة بین التلامیذ، بما یقدره المدرس لكل منهم من درجات تكون یثیر المنافسة-

باعثا على الجد والنشاط.

مزایا هذه الطریقة:

الاتجاه التكاملي في تدریس اللغة العربیة.تتماشى و )1

راك الطلبة وثقافتهم من خلال قراءة النصوص.اتزید من توسیع مد)2

تقدم الأفكار متكاملة غیر مجزأة.)3

عن الطلبة، ولا یضطر المدرس للبحثجاهزة تحت تصرف المدرس و ع أمثلة تض)4
تكون مصطنعة.أمثلة

عیوبها:

متسلسلة.لا ترد الأمثلة في النص قد )1

جد نصا طبیعیا یتضمن أمثلة تغطي القواعد النحویة.نمن الصعوبة أن)2

.1لا تحفز الطلبة على التفكیر في البحث عن أمثلة تنطبق علیها القاعدة)3

.187- 186محسن علي عطیة: الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص- 1
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تطلب وعیا خاصا ؛ لأن درس القواعد بهذه الطریقة ینجاح هذه الطریقة على المعلمویتوقف 
بط القواعد باللغة بحیث لا ینسى المعلم بعدین أساسین في یستند إلیها في ر منه، ومهارة

وهما مرتبطان ببعضهما أشد الارتباط: بعد القاعدة النحویة المستهدفة، وبعد حصة القواعد
.1ى الأمثلة، وبهذا تتكامل الناحیة العملیة مع الناحیة التربویةم المحملة علالقیّ 

وجهت لها، رغم التفسیرات العقلیة نتقاداتیة من الم تسلم النظریة العقل: نقد النظریة العقلیة
.التي أبدتها في عملیة تعلیم وتعلم اللغة

ما عجزت هذه الأخیرةوإذا كانت النظریة العقلیة قد تجاوزت النظریة السلوكیة بتفسیرها 
كمانتقادات للاكذلك تعرضتن مفاهیمهاي میدان اكتساب الطفل للغة، فإعن تفسیره ف
) أن مفهوم الملكة اللغویة WEINRICHإخفاقات، إذ یرى وانریتش (كذلكهااتعرفت تطبیق

الذي تجسد في أعمال تشومسكي كان له الفضل الكبیر في تطویر النظریة اللغویة، فقد 
ن السوسوریة، وتمكَّ البنیویةتعویض مفهوم اللغة في النظریة -مع بعض التعدیلات-طاع است

بطانیا دینامیكیا، بعدما كانت تتمیز بمظاهر تاسامن خلال هذا المفهوم أن یعطي للغة بعد
.ثابتة وخارجیة

ست مع ذلك لیومیزة مفهوم الملكة على مفهوم اللغة تتجسد في الجانب النفسي، ولكنها 
ي البعد الاجتماعي والتفاعلي والوظیفي للغة، وفي هذا یقول:دون سلبیات لأنها تقُص

ولكن اللغة لم توضع لیتكلمها فرد واحد، وإنما هي استعمال اجتماعي، فمفهوم الملكة ..."
اللغویة إذن هو الذي یؤدي بنا إلى إعطاء اللغة مونولوجیة، وهذه النظرة غیر ملائمة 

وار الذي یملك هو الأخر ملكة لغویة خاصة به كثیرا تقصي المشارك في الحخاطئة، لأنها و 
."ما تكون مختلفة عن تلك التي یمتلكها المتكلم في وضعیة لغویة معینة

ص ،2005- 1425، 1الكتاب للنشر، القاهرة، طمركزینظر، إبراهیم محمد عطا: المرجع في تدریس اللغة العربیة،-1
286.
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للتواصل هو إذن شخصان، أداةإن أدنى حد للغة في بعدها الاجتماعي، باعتبارها
ویة ینبغي أن یعوض بالمفهوم الحواري فهوم المنولوجي للملكة اللغویترتب عن ذلك أن م

.للملكة التواصلیة

أسباب الإخفاقات التي عرفتها نظریة تشومسكي عند تطبیقها )D.GIRARDیوجز د.جرار(و 
في میدان التعلیم، في تعقید وتجرید النحو التولیدي التحویلي وفي عدم توافق نماذجها، على 

.1ر اللغويلمساالرغم من فعالیتها في وصف ا

ركز تشومسكي على الجانب العقلي وأهمل الجانب الاجتماعي والوظیفي للغة، مما جعل 
.2النظریة تعرف إخفاقات في تطبیقاتها في مجال تعلیم اللغة

رسالة ماجستیر مخطوط جامعة الجائر، - دراسة إفرادیة–: لغة الطفل بین المحیط والمدرسة تازروتيحفیظة -1
.51-50، ص1998/1999

تحلیلیة للواقع دراسة وصفیة–ینظر، محمد هاشمي، المحیط اللغوي وأثره في اكتساب الطفل اللغة العربیة الفصحى -2
.82، ص2006- 2005رسالة ماجستیر مخطوط جامعة الجزائر، - لبویرةاللغوي بمنطقة ا
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الفصل الثالث: النظریة المعرفیة.
بدور كبیر وفعّال في تطویر عملیة من النظریات التي ساهمت:تعریف النظریة المعرفیة

لعملیة اكتساب اللغة عند الطفل، فما هي هذه وتحلیلاتها، من خلال تفسیراتهاالتعلیم
النظریة؟.

یختلف هل؟ و ف یتذكر معارفهیتعلم الفرد؟ وكی، كیف هي نظریة نفسیة، تثیر عدة تساؤلات
؟.فرد عن فرد آخر

، كرد على الأوضاع في النصف الأول من القرن الماضيظهرت النظریة المعرفیة
)، فمفاهیمها تغایر ستجابة، التعزیز، الامثلة في مفاهیم السلوكیة (المثیرالسائدة أنداك، والمت

بنمو العملیات الإدراكیة قما یتعل، خاصة فیأفكاركل ما جاءت به المدارس السلوكیة من 
، فالمعرفیة جاءت لتصحیح رؤیة السلوكیین في عملیة 1في كل مرحلة من مراحل تطور الفرد

تعلم اللغة.
عد امتدادا لتشومسكي، إذ تُ العقلیة ةوقد استفادت هذه النظریة من أبحاث وأراء النظری

النظریة وإن كانت في الواقع تتعارض مع لها، وإن اختلفت معها في بعض المرتكزات، "وهذه 
المرتكزات الفكریة للنظریة العقلیة التي قال بها تسومسكي، بخاصة القول بجود تنظیمات 

صالح بلعید بین النظریة المعرفیة، والعقلیة، ، وقد دمج2موروثة تساعد على تعلم اللغة "
.ن كثیر من الدارسین فرقوا بینهما، في حی3وجعلهما شيء واحد

جان بیاجیه تعرف النظریة المعرفیة بالنظریة البنائیة، نسبة إلى رائدها النظریة البنائیة:
)JEAN PIAGET(4الذي أسس مدرسة علمیة في مجال دراسة تطور الطفل العقلي.

،2، ط، بنغارية بنغاز، منشورات جامعة قان یونسدار الكتب الوطنینظریات التعلیم، العجیلي سركز، ناجي خلیل:-1
.50- 49ص1996

.96ة، صأحمد حساني ، دراسات في اللسانیات التطبیقی-2
24ص،ةتطبیقیتلسانیاصالح بلعید:ینظر،-3
بمدینة نوشاتل 1896): عالم نفسي سویسري، من رواد النظریة، ولد سنة JEAN PIAGETجان بیاجیه (- 4

، زعیم مدرسة جنیف لعلم النفس الوراثي، اهتم بالبیولوجیا وبالأسس البیولوجیا للمعرفة، ألف 1980السویسریة، توفي سنة 
مؤلف في البیولوجیا، حصل على الدكتوراه في العلوم البیولوجیة وهو في الحادي والعشرین من عمره، تأثر 20الي حو 

ینظر، نظریات التعلم، بیاجیه بكثیر من الفلاسفة في بناء نظریته، وكرس حیاته لدراسة عملیات النمو المعرفي عند الأفراد، 
MURRAY TOMAS. et MICHEL CLAUDINE. وینظر، 167ص : theorie de developpement de l

enfant etude comparatives de boeck paris 1994.p265.
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والبیولوجیا.جیه في علم النفسترتبط النظریة المعرفیة بالأسس التي جاء بها جان بیا
وجهات النظر بین جان بیاجیه وصاحب النزعة العقلیة تشومسكي، في كما تتقارب 

بالنسبةاعتقادهما أن اللغة نتاج للذكاء، بل یؤكد بیاجي أن الذكاء أساسي لحدوث التوازن
للفرد، "الذكاء یشكل حالة التوازن التي تسعى إلیها كافة التكیفات المتتابعة، ذات الطابع 

.1ة التبادلات التكیُّفیَّة والتوفیقیّة بین الجسم والبیئة"الحسي الإدراكي، وكاف-الحركي
أصول النظریة المعرفیة:

النظریة المعرفیة.ر جان بیاجیه في الأبحاث المستمدة من أراء وأفكا
.الوراثي والبیولوجي للمعرفةأولا: تنطلق من علم النفس

ه لم ة في حقل التعلیمیة، "لأن بیاجیه نفسثانیا: لم یكن المقصود منها الخروج بنظری
، بل إن الأمر الذي شغله طول حیاته، هو الإجابة على یقصد الخروج بنظریة تعلیمیة

.2؟"م، كیف تنمو المعارف لدى الأفرادالسؤال القدی
:3ویتلخص لب النظریة في

یات بیولوجیا ) في قولها أن العملیات العلیا تنجم عن آلGeneticأنها نظریة تولیدیة(.1
لها جذورها في نمو الجملة العصبیة للفرد.

ن ی) وذلك لأن بیاجیه یعتقد أن عملیات تكو Maturationalوهي نظریة نضجیة (.2
المفاهیم تتبع نمطا غیر متغیر ومن خلال مراحل واضحة تبزغ في أثناء مراحل 

العمر.
التي یقترحها بیاجیه ) وذلك لأن المراحل hierarchicalهرمیة (هیراركیةوهي نظریة.3

یجب أن یختبرها الفرد ویمر بها وفق ترتیب معین تمر به المرحلة تلو الأخرى.
التطور المعرفي، وهو یتمثل الاهتمام الأساسي لبیاجیه في :النظریة المعرفیة وتعلیم اللغة

لتفكیر في مراحله المتعاقبة، وقدحین یبحث في اللغة إنما یبحث عما یكشف عن سمات ا

، 2002، 2لبنان، ط-جان بیاجیه: سیكولوجیا الذكاء، ترجمة یولاند عمانوئیل، عویدات للنشر والطباعة بیروت-1
.17- 16ص

ظر حفیظة تازورتي، اكتساب اللغة العربیة عند الطفل ، ین50صالعجیلي سركز، د.ناجي خلیل: نظریات التعلیم،- 2
.5الجزائرط

.212، ص01،1985بیروت، ط- ، دار العلم للملایینفاخر عاقل: علم النفس التربوي- 3
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خضع اللغة للتفكیر، ولم یتصور أبدا إمكانیة النمو اللغوي بصورة مستقلة أساسا عن التطور أ
.1المعرفي"

ول تتمیز النظریة المعرفیة بملامح رئیسیة، خاصة ح: السمات العامة لنظریة بیاجیه
.2موضوع التعلم والنمو الإنساني

ل الأنشطة التي یقوم بها، كرتنظر إلى الإنسان على أنه بناء ذاتي التنظیم، وهو مصد.1
فالإنسان لیس مجرد آلة یخزن ما یعطى له، بل له قدرة على الإبداع، من خلال قدرته 

.إعادة تنظیم نفسهعلى
: العلاقات المتبادلة بین مكوناته اما متكاملا ذا بعدین رئیسین همایمثل الإنسان نظ.2

المعرفي، والتغیر السلوكي وخصائصه، وعملیات تفاعلاته المستمدة من البیئة، فالنمو 
.ییف والتلاؤم والتفاعل مع البیئةللفرد، یحدث نتیجة تمكن الفرد من التك

فهي ترفض رات والاستجابات،ـبین المثیتة بالعلاقات، أو الارتباطاـلا تَعْنَى هذه النظری.3
هي كون العملیة التعلیمیة تحدث نتیجة لمثیرات معینة كما في السلوكیة، بل الاستجابات

نتیجة للأبنیة المعرفیة التي شكلها الفرد.
الفعل ودنه من إصدار العدید من ردترى أن الإنسان یولد ببعض الأبنیة التي تمكّ .4

.توى الذات، یمكنه من تعلّم اللغةعلى مس، فالطفل یولد وله استعداد فطريالانعكاسیة
لاص أن اهتمام بیاجیه، باستعراض السمات العامة للنظریة المعرفیة، یمكن استخ

د انصب على دراسة عملیات النمو المعرفي لدى الأفراد، أي كیف تتشكل وتنموا المعرفة عن
.الفرد؟

هي مجموعة آثار الخبرات المترسبة في العقل، نتیجة للربط بین تعریف المعرفة:
لتي هي ا3المعلومات البصریة وغیر البصریة، ومكان المعرفة هو الذاكرة طویلة المدى

.4بمثابة المخزن الدائم لمعلوماتنا المتصلة بالعالم والبیئة التي نحیا فیها

.79میشال زكریا: قضایا ألسنیة تطبیقیة، ص-1
. 212ینظر بتصرف، عماد الزغلول: نظریات التعلم، ، ص- 2
قضایا في تعلیم اللغة وتدریسها،، حسن عبد البارية ، طویلة المدى وقصیرة المدى ، ینظرهناك نوعان من الذاكر 3

.52صالإسكندریة1999المكتب العربي الحدیث 
.52قضایا في تعلیم اللغة وتدریسها، صحسن عبد الباري: -4
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ىوصولا إلر مع الإنسان، ابتداء من الطفولةوالعقل هو مصدر بناء المعارف، فتنمو وتتطو 
صلى االله علیه وسلم، ومثال ذلك ما روي عن الرسولالرشد، وهذا بتفاعله مع المحیطسن

صلى االله علیه وسلم: أین فسألها رسول االلهمن صحابته ومعهم جاریة، "في جمعأنه كان 
بي ولعله عمر رضي االله عنه وتعجب صحا!؟ فأجابت في السماء، فقال لها صدقتاالله

.1: في السماء وتوافقها یا رسول االله؟ قال هكذا عقلها"قائلا
أهم قضایا النظریة المعرفیة عند بیاجیه :

لطفل انطلاقا من مجموعة الأفعال التي یقوم بها في وسطه، المعرفة تنشأ لدى ا
والوسط عامل خارجي لا یمثل سوى مصدر من مصادر المعرفة، فهو یعترف أن التعلیم 

، التي الموازنةیتم جزئیا بفعل عوامل البیئة، ولكنه یضیف إلى ذلك عاملا آخر، عامل 
نظیم المعلومات المتناثرة في نظام تقود التعلم، أي الطریقة التي یستطیع الإنسان بها ت

معرفي غیر متناقض.                             
 ،ویعد بیاجیه النمو المعرفي، عملیة أوسع من مجرد تفاعل العوامل البیولوجیة الوراثیة

ي ما ، وه2مع العوامل البیئیة، وبالتالي یتطلب وجود قدرة إضافیة تنبع من داخل الفرد
وتتیح له نوع من قدرة فطریة موروثة تولد مع الإنسان،وهي "أو الاتزان:تعرف بالموازنة،

. 3"ین الخبرات الجدیدة التي یواجههاالاتزان، بین الحصیلة لمعرفیة السابقة لدیه، وب
لذلك فسر بیاجیه النمو المعرفي، من خلال مفهوم التوازن، حیث نجد الطفل في سعیه 

دل عْ اجهه من مواقف وأحداث، وما یمتلكه من بنیات معرفیة، یَ نحو إحداث التوازن بین ما یو 
تسمیة كل حیوان یمشي على ،، فمثلا تكون نظرة الطفل أولا4عن تلك البنیات ویعید تنظیمها

فه عندما لا أربع بالقط، إذا كان أول شيء یعرفه من بیئته، ثم ما یلبث أن یغیر من معار 
.یجد تأییدا من بیئته

 فهو تغیر فل)، یستهدف توافقه مع المحیط، "الطن كل سلوك للكائن الحي (أأكد بیاجیه
جانب كمي، یتمثل في والنمو المعرفي یتضمن جانبین، ،5في التراكیب العقلیة القائمة"

.52صنفس المرجع، -1
.215، ص.عماد الزغلول: نظریات التعلم، -2
.216ص،نفس المرجع-3
.52صنظریات التعلیم ،ناجي خلیل:العجیلي سركز، -4
.51، صنظریات التعلیمالعجیلي سركز، ناجي خلیل:5
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یتناول التغیرات التي ن موجدات هذا العالم، وجانب نوعيعملیات تشكیل الأبنیة المعرفیة، م
انب النوعي ، وتهتم نظریة بیاجیه بالج1"والوظائف العقلیةبنیة المعرفیة،تطرأ على الأ

.فطریة موروثة غیر قابلة للتغییرالذي مكوناتهالوظیفي، ولا تهتم بالجانب الكمي
تبنى معرفیة سطحیة، واستعداداطفال یولدون وهم یملكون مخططات و یرى بیاجیه أن الأ

لة الأطفال في مرحعض الأفعال التي یقوم بهانهم من تنظیم الخبرات الخارجیة، فبذاتیة، تمكّ 
لكل قصدي، نحو إمساك الطفل سلوك أن هذا السلوك هو عتقد مبكرة، تجعل الواحد منا ی

شيء یلامس یده.
 ،یشرح بیاجیه عملیة تكوین البنیات المعرفیة عند الطفل، انطلاقا من قدرتین فطریتین

ن معا لبناء المعرفة، ومساعدة الطفل على التوازن ، اللتان تندمجاالتوافق، وقدرة التنظیمقدرة 
مع البیئة .

Equilibrationالتوازن 

Adaptationالتوافق Organizationالتنظیم 

Accommodationالتكییف Assimilationالتمثّل 

: یعني العلاقة الجدیدة، الناتجة عن ترتیب موقع المعلومات الجدیدة في البینیة التنظیم
فق البنى المعرفیة الموجودة ، حیث یستطیع الطفل إدماج معارف جدیدة، و 2الذهنیة للمتعلم

.لدیه
ة التوازن، ویتضمن التغیرات التي تطرأ على الكائن الحي : الهدف النهائي لعملیالتوافق

( التمثّل + التكییف = التوافق )، حیث ، ویشرح بیاجیه ذلك بآلیتي 3استجابة لمطالب البیئة
یكون "تحصیل المتكلم للبنى اللغویة، أو المثل والمجاري التي تكوّن نظام اللغة أو نحوها، 

ف اللتان تبنیان، رغم كل أشكال التعثر والاضطراب، النظام یتم من خلال آلیتي التمثّل والتكیُّ 
النهائي والمتكامل، بكیفیة تتواءم فیها البنى المكتسبة سابقا ولاحقا، ولتكوّن الانتحاء 

.213صنظریات التعلم،:عماد الزغلول-1
.183صنظریات التعلم ،جاسم محمد:-2
.218نظریات التعلم، صعماد الزغلول:-3
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ومیكانیزماتها تظهر جلیة في سیلق آلیتي التعلم المذكورتین آنفا، ویصل بیاجي إلى إقامة 
.1مثل+ التكیف= التوافق، أو التكیف بمعناه الواسع"معادلة واضحة یتكون طرفاها من: الت

م الفرد بدمج الأمور و عبارة عن الطریقة العقلیة التي بواسطتها یق: أو الاستعابالتمثّل-أ
.الإدراكیة الجدیدة أو الأحداث المثیرة، في المخططات العقلیة المجودة عنده

شيء یناسب التنظیم المعرفي الذي یمتلكه یة تحویل الخبرات والأفكار الجدیدة إلى لعم-
ة ئتكییف للواقع الخارجي مع البیولتنظیم، فالتمثل بهذا المعنى هاودمجها في هذا ،الفرد

ل بنى داختقتضي إدخال معارف جدیدة في مخططفهو آلیة ،2المعرفیة القائمة عند الفرد"
)، "وعملیة لحیوان ذي الأربع أرجلفي مثال اعند الطفل (كما ذكر آنفامعارفیة متوفرة سابقا

التمثل تشبه عملیة المضغ والهضم، التي تهدف إلى تحویل الطعام إلى شيء یستطیع الجسم 
هو إلى مواد تساهم في تكوین الجسم ذاته، فالتمثل إذا ثله واستخدامه، أي تحویل الطعام تم

المعرفي السابق الذي ، والأفكار الجدیدة، إلى شيء یناسب التنظیمعملیة تحویل الخبرات
.3یمتلكه الفرد، ودمجها في هذا التنظیم"

: تعدیل الاستجابة التي أصدرها الفرد، في عملیة التمثّل التكییف (التلاؤم أو التواؤم)-ب
، فالطفل یلجأ لتعدیل سلوك متوفر 4الجدیدةتالتي أثارها المتعلم، نتیجة جمعه المعلوما

ق المعارف الموجودة لدیه، مع البنى المعرفیة الجدیدة، نتیجة لدیه، بسبب اكتشافه عدم تواف
ل في الوضعیة من أجل تحكّم جیّد وأفضلمثیرات الخارجیة، فیعمد للتغییرلتفاعله مع ا

إطلاقه لفظ القط على الكلب، أو أي حیوان آخر ذي أربع أرجل، فیعدّل الجدیدة، ومثال ذلك
ید من الآخرین، " فكل نشاط قائم على التمثّل والتكییف، هذا السلوك عند انعدام التفاعل والتأی

الحي البشري بتكوین البنیة العامة نمصدره مسارات التوازن التلقائي، حیث یقوم الكائ
لمعارفه باستمرار أثناء تعلمه، وذلك حفاظا على توازنه، ومن ثمة فهو یواجه كل العوارض 

.5"ةتنظیمیوذلك بواسطة آلیة والاضطرابات التي تعوق عملیة نموه المعرفي،

علمها، مقاربة تأسیسیة لتعلیمیة اللغة العربیة وقواعدها، مخطوط أطروحة الطاهر لوصیف: منهجیة تعلیم اللغة وت- 1
.246-245، ص1417/1996معهد اللغة العربیة وآدابها،ماجستیر، جامعة الجزائر،

.175-174جودت عبد الهادي: نظریات التعلم، ص- 2
مجلة التربیة، فاءات في المدرسة الجزائریة)،الأخضر عواریب: مقالة (المشكلات التي تواجه تطبیق طریقة التدریس بالك-3

.156، ص2007، سبتمبر162والعلوم، العدد مجلة تصدر عن اللجنة الوطنیة القطریة للتربیة والثقافة
.183نظریات التعلم ، صجاسم محمد:-4
.68ص،اكتساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائر:تازروتيحفیظة-5
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الطفل مع أمه إلى المستشفى ورأى رجلا یرتدي : إذا ذهب مثال لعملیة التمثیل والمواءمة
أن یتمثل له ف، فتتكون لدیه معرفة، أنه الطبیببهأموأخبرته أبیضا، ویحمل محفظة،مئزرا

ى رجلا یرتدي أر مدرسة و بیعد طبیبا، فإذا مرّ كل من یرتدي الزي نفسه ویحمل محفظة
طبیب، بناء على ما تمثل له من صورة قدیمةا ویحمل محفظة، فیقول لأمه هذا أبیضمئزرا

عنده في معارفه، عندها تصحح له الأم المفهوم وتقول له هذا معلم، فیتولد له معنى جدیدا، 
خلیة هو طبیب، فیبدأ بتغییر المعاني الدامئزرا أبیضا ویحمل محفظةأن لیس كل من یرتدي 

هذه العملیة تسمى المواءمة.،یتعرض لهالتتناسب مع المثیرات الجیدة التي،القدیمة
1یمیز بیاجیه بین نوعین من المعرفة، المعرفة الشكلیة والمعرفة الإجرائیة.
)هي مجرد جمع حرفي، وإلمام Figurative knowledge: (المعرفة الشكلیة-أ

، فهي 2من دون وعي بما لها من معان دقیقةالفرد، فتخزنبمثیرات ظاهرة محسة تجابه 
یوان ذي أربع أرجل معرفة تقوم على الشكل لا على العقل، نحو إطلاق لفظ قط على كل ح

من لدن الطفل.
) هي المعرفة التي تنبع من Operative knowledge:( المعرفة الإجرائیة- ب

املیات العقلیة، حیث یكون الطفل فیها قادر فهي معرفة تعتمد على الع،3المحاكمة العقلیة
، حتى لو كانت یام بعملیات مجردة؛ بواسطة العقل، نحو قولك له أفرض كذا وكذاعلى الق

عكس الواقع، فیستسیغ  الطفل ذلك.

4یرى بیاجیه أن النمو المعرفي لدى الأفراد، یتم عبر أربع مراحل رئیسیة.
) تبدأ من المیلاد إلى Sensor motor stageالحركیة الحسیة المرحلة الحسحركیة: (-1

ومن المباشر بالأشیاء، لسن الثانیة، یعتمد الطفل فیها على استخدام الحواس، أي الاتصا
قلب -ابعة الأشیاء المتحركة تم- الأنشطة الدالة على ذلك (الإمساك بالأشیاء ورمیها 

ا على أنها معرفة الذي ینظر إلیه(نظریات التعلم،:، عماد الزغلولینظرو ، 35وتدریسها،صقضایا في تعلیم اللغة-1
، وغیر مباشرة (إجرائیة) .مباشرة (شكلیة)

.35، صقضایا في تعلیم اللغة وتدریسها-2
.80، وینظر، میشال زكریا: قضایا ألسنیة تطبیقیة، ص35، صرجعنفس ال3
نایفة قطامي: ،168ص،وعماد الزغلول: نظریات التعلم،317-315نفس التعلم، صفي ذلك، مریم سلیم: علمینظر-4

مراجع سابقة. 134- 131أمل یوسف لتل، التعلم والتعلیم، ص، 88- 86تطور اللغة والتفكیر لدى الطفل، ص
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هز الخرخیشة -للوصول إلى هدف الدوران حول عائق - الزجاجة للوصول لحلمة الرضاعة 
البحث عن شيء تم إخفاؤه تحت -إلقاء الأشیاء على الأرض والنظر إلیها -الاستماع إلیها و 

.السریر)
.التعلیموهذه المرحلة لاتهمنا في المرحلة التعلیمیة، لأن عمر الطفل فیها قبل سن 

) تبدأ من Preoperational stageمرحلة ما قبل المفهومات : (المرحلة الإجرائیة -2
عامین إلى سبعة أعوام، تمتاز بقدرة الطفل على معرفة الأشیاء في صورتها الرمزیة، سن 

كإطلاقه على المكعبات اسم سیارات، أو على الحیوانات ذوات الأربع اسم القط، وهذا ما 
یحكم الطفل على الأشیاء من وجهة نظره هو) كمالتمركز حول الذات (یسمیه بیاجیه با

ولا یتعدى مفهومه قیاس یكون تفكیر الطفل فیها انتقالي تحویلي، من الخاص إلى الخاص، 
معتمدا على بعد واحد في بنائه المعرفي، یرتبط بالشكل الخارجي،التشابه بین مفردات الفئة، 
كلغ من القطن، ومن النشطة الدالة 01من الحدید یساوي كلغ 01فلا یقبل عقله مثلا، كون 

ل الطفل هذا كرسي وذاك كرسي، ولا یقول هذه كراسي؛ لأنه لا یدرك تشابهها و (قعلى ذلك، 
لا -یهتدي لطریق المدرسة، لكنه یعجز عن وصفه كلامیا -ولا یفهم انتماءها إلى فئة، 

، لكن لا ه أخوهیعرف أن  أخا-یستطیع تصور وجهة الآخرین، لأنه متمركز على الذات 
لیب من كأسه في إناء أوسع بغیة تبریده، فإنه یطالب إذ صُبّ الح-یعرف أنه أخ لأخیه 

بملء الإناء الكبیر؛ لأنه في نظره قد نقص بسبب نقصان ارتفاع الحلیب)
) تبدأ Concrète operational stageالعملیات المادیة مرحلة التفكیر المحس: (-3

بعملیات عقلیة، من السابعة إلى اثنتي عشرة سنة، یكون الطفل فیها قادرا على القیام 
كالتفكیر الاستدلالي، والاستنباط، والاستنتاج، ویتحرر من مركزیة الذات، وتتطور بناه 
المعرفیة؛ فیصبح الطفل قادرا على التصنیف، والترتیب، والقلب، نحو قدرته على تصنیف 

ن یتخلص ممربعات...) ومصنوعة من مواد مختلفة، حیث-الأشكال الهندسیة( مثلثات
من عمل تجمیعات للأعداد والكتل والأوزان عن طریق وفق بعد واحد، فیتمكنالتفكیر 

خر.و آتصنیفها أو ترتیبها وفقا لبعد أ
) تبدأ من سن الثانیة عشر operationalمرحلة التفكیر العیاني: (العملیات المجردة -4

أ فیها التوّصل إلى ما فوق، حیث تنمو لدى الطفل المفاهیم، والبنى المعرفیة السابقة، ویبد
، كما إلى الاستدلال عن طریق استدلالات أخرى، ویستطیع التفكیر من الخاص إلى العام

یصبح تفكیره قائما على الأمور المجردة وعلى الفرضیات، كما یصبح بإمكانه تصور عزل 
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المعالجة، ق یتعجونب المشكلة التي یواجهها لمعالجتها بشكل مستقل عن جوانب أخرى 
نقل من جانب إلى آخر بانتظام.وكذلك الت

النظریة المعرفیة وتعلم اللغة :
 یرفض بیاجیه كون العملیة التعلیمیة، مجرد معلومات تخزن في ذهن الطفل، وكون

لیة التعلیمیة یرجع المعلم عنصر أساسي مركزي فیها، ویرى أن الدور الأساسي في العم
باستغلال قدراته الذهنیة.للطفل
والتعلیم الحقیقي 1التغیر الذي ینشأ من عملیات التأمل المعرفيهو التعلم الحقیقي ،

إدراك الخبرات براتهم الذهنیة، وبناء معارفهم، "یكون بإتاحة الفرصة للمتعلمین لاستغلال قد
ت البیئیة الجدیدة لیس مجرد عملیة تسجیل سلبي لما هو مدرك، بل هو عملیة تغییر اوالمثیر 

على المخططات والبنى المعرفیة فعلا، وحیث تغدوا جزءا من للمدركات الجدیدة تعتمد
.2التنظیم المعرفي للطفل"

تي تظهر في نهایة المرحلة لا یكتسب الطفل اللغة، إلا بعد قدرته على الترمیز، ال
یمتاز طفل هذه المرحلة بقدرته على "-تقسیم بیاجیهحسب-وبدایة المرحلة الثانیةالأولى

، حیث یبدأ 3شیاء، والذي یتضح من خلال اللعب الخیالي، أو الرمزي"التمثیل الرمزي للأ
على استحضار االطفل عالمه الخاص، عن طریق الصورة الذهنیة، والرموز، فیصبح قادر 
ومكعبات الخشب الأشیاء حتى ولو كانت غائبة، لذا یستعمل العصا كما لو كانت بندقیة،

ـــة أنماط من اللغـة عند الطفل:اجیه بین ثلاثز بیوكأنها سیارات، وفي هذه المرحلة میّ 
.) ألفاظ معبرة عن خیال الطفل1

.جاته) ألفاظ یعبر بها عن حا2
.) ألفاظ ذات مدلول اجتماعي3
إلى التمثیل الرمزي،تعلم اللغة له نفس جذور اللعب الرمزي عند الطفل، الذي یلجأ
بهها یشأشیاء أخرى، كذلك اللغة عندماعلى استعمال الأشیاء بوصفها رموزا، أو دلالاتو 

فالاسم یرتبط بالشيء في ضوء خصائص معینة، بحیث یفقد هذا ویقرنها بأشیاء، "بالرموز

.233صنظریات التعلم،عماد الزغلول:-1
. 158مجلة تصدر عن اللجنة الوطنیة القطریة صمجلة التربیة،2
.54صنظریات التعلیم،:العجیلي سركز، ناجي خلیل-3
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، التراب لم یعد ترابا المثالالشيء الاسم عندما تتغیر خصائصه الظاهریة، فعلى سبیل 
.1عندما یصب علیه الماء، بحیث یرى الطفل بأنه طینا ولم یعد ترابا"

 كل إنسان یتعلم اللغة، لا لأن الجمیع یخضعون لعملیات إشراط مشابهة، بل لأن كل
البنى المعرفیة البسیطة التي ات، و دإنسان یمتلك قدرة فطریة تسمح له بتعلم اللغة، فالاستعدا

.بیئة، تمكّن الفرد من تعلم اللغةیولد بها الفرد، عند تفاعلها مع ال
یرفض بیاجیه اعتبار التعزیز، أو العقابیزات، حیث "لم اللغة لا یرتبط بالتعز تع

(الحوادث الخارجة) على أنها محددات للسلوك، كما هو الحال عند سكینر، فالطفل قد یسمع 
كلمة مرة واحدة أو أكثر، دون أن یستعملها لمدة من الوقت، في حین یحسن استخدامها في 

.ا ما ینفي فكرة التعزیز والتكرارموقف جدید، وهذ
 التعلم الحقیقي هو الذي ینشأ عن التأمل أو التروي، والتعزیز ینبع من أفكار المتعلم

.2ذاته
بالتعلم القائم على بیاجيما یسمیهضروري في تعلم اللغة، وهذا فهم الأشیاء أمر

المعنى، فمعرفة معاني الكلمات أو الجمل، أمر ضروري، وعنصر رئیسي في تیسیر عملیة 
تعلیم اللغة.

النظریة المعرفیة ونظریات التعلم : 
ز المصاحب لما یتلفظ أن اللغة تكتسب عن طریق التقلید؛ والتعزیترفض المعرفیة القول.1

ینجم عن هو مجرد تغیر شبه ثابت في السلوكفبیاجیه لا یؤمن بأن التعلم، به الطفل، "
هو ذلك التغیر الذي بل یرى أن التعلم الحقیقيالمعززة، أو بفعل عوامل التدریب؛الخبرة

درسه، أو ما حفظه ، فالطفل الذي یردد ما سمعه من م3ینشأ عن عملیات التأمل المعرفي"
، وهذا لا 4كل البعد عن العملیة التعلیمیة، لأن ما حفظه الیوم سینساه غدامن الكتب، بعید

ملیة فبیاجیه یرى أن اكتساب اللغة لیس عبعض الأشیاء تحتاج إلى الحفظ، "ینفي كون

.266صنظریات التعلم،عماد الزغلول:-1
.172صفوت عبد الهادي: نظریات التعلم، ص- 2
.232نظریات التعلم، صعماد الزغلول:-3
.184، صنظریات التعلم جاسم محمد-4
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لیس من الضروري أن ، "1؛ ولیست قائمة على التقلید"راطیة، بقدر ما هو وظیفة إبداعیةإش
إلى ةیكون هناك مثیر لیحدث نشاط عصبي ما على مستوى شخصیة الإنسان، بالإضاف

ذلك فإن المثیر الخارجي في نظر بیاجیه لیس له أیة فعالیة ما لم یكن هناك استعداد على 
.2مستوى الذات"

في صورة ملفوظات ، فالأداء یكون 3یمیز بیاجیه بین الكفایة اللغویة، والأداء الكلامي.2
قع في حصیلة الطفل اللغویة، والكفایة لا تكتسب إلا بناء على تنظیمات منطوقة، قبل أن ی

داخلیة، التي یعاد تنظیمها وفق تفاعل الطفل مع البیئة الخارجیة، وهو ما یعرف عند بیاجیه 
بالتوازن.

(النظریة العقلیة) الذي يالقول بوجود تنظیمات داخلیة عند بیاجیه، یخالف قول تشومسك.3
یملك جهازا داخلیا سماه تشومسكي الصندوق و یرى أن الطفل یولد مهیأ لاستعمال اللغة، 

نه من استخدام ، في حین یرى بیاجیه، أن الطفل یولد وله استعداد فطري، یمكّ 4الأسود
، ومما یمیّز الإنسان یم تنشأ عن طریق تفاعله مع بیئتهالتي ترتبط بمفاهالعلامات اللغویة، 

عن غیره من المخلوقات "تفرد الإنسان باستعداداته وقدرته على تعلم اللغة واكتسابها، لاسیما 
5عند بدایة حیاته حیث یكون في مقتبل النضج وفي بدایة النمو النفسي والعقلي والبیولوجي"

س من تغوص في الذهن على تجرده، وترى التعدیل في السلوك لیالنظریة المعرفیة .4
، لذلك أفكارها تمحورت حول النمو العقلي 6من الذهنخارجه، إنما یكون من الداخل

مدون على ما والمعرفي للطفل، في حین السلوكیون یهملون العقل في العملیة التعلیمیة، ویعت
. یمكن ملاحظته مباشرة

ظریة بیاجیه وغیره من النظریات، هو في رؤیة النظریات الأخرى الفارق الرئیسي بین ن.5
للعملیة التعلیمیة ؛ بأنها معلومات تقدم للطفل من لدن المعلم، والوسائل التعلیمیة دورها 

ینحصر في التعزیز.

دراسات في اللسانیات التطبیقیة.أحمد حساني:1
.158مجلة تصدر عن اللجنة الوطنیة القطریة صلة التربیة،مج2
الأداء : هو الاستعمال الفعلي للغة في المواقف الحقیقیة، والكفایة: تتمثل في المعرفة اللغویة الباطنیة للفرد.3
اللسانیات النشأة والتطور. :ینظر أحمد مومن4
.279الطاهر لوصیف: منهجیة تعلیم اللغة وتعلمها، ص- 5
.35، صقضایا في تعلیم اللغة وتدریسها6
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التطبیقات التربویة للنظریة المعرفیة:
التربویة للنظریة المعرفیة لبیاجیه مرت إن التطبیقات التعلیم وفق النظریة المعرفیة:

:1تمثلت فيبثلاث مراحل رئیسیة
التطبیق المباشر لمفاهیم النظریة داخل الأقسام المدرسیة..1
الانشغال بمسألة الفروق الفردیة بین المتعلمین..2
تطبیق مفهوم التوازن العقلي على عملیات التعلم من خلال استخدام أسلوب حل .3

علمین في حالات من عدم التوازن العقلي.المشكلات وضع المت
إذا ما قرأ معلمو المدارس نظریة بیاجیه واستوعبوها فإنهم سیؤدون دروسا یقول سنجل 

تأمین الصحة النفسیة له.و جیدة تساعد في تكییف المعلم 
:وعناصر العملیة التعلیمیةالمعرفیةالنظریة 

.212ینظر، عماد الزغلول: نظریات التعلم، ص- 1
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ها على العملیة التعلیمیة، حیث توصلوا إلى ما درس الباحثون أراء وأفكار بیاجیه، وطبقو 
یلي:
وبنائه المعرفي، والعملیات لا بتغییر الإنسان لطریقة تفكیرهلا یكون شاملا، إالتعلیم

هر ناتج عن المثیرات الخارجیة، العقلیة التي یوظفها، ولیس بما یقوم به من سلوك ظا
دبنى معرفیة، في ضوئها تتحدفالفرد لا یتعلم استجابات، وإنما یشكل محطات أو"

.1الأنماط السلوكیة المناسبة "
 یعمل على إعطاء وشرح ومناقشة الدروس، ویعمل على تهیئة العملیة التعلیمیة المعلم

لم یعد هدف المعلمین الأساسي، باحثا محصلا لأكبر المعلومات، "التي تجعل الطالب
دفهم هو إتاحة الفرصة لطلابهم هو زیادة كمیة المعلومات لدى الطالب؛ بل أصبح ه

فالمعلم لیس ملقنا للمعرفة، بل ، 2"المعلومات كل حسب قدرته الذهنیةلاكتشاف تلك
.تشافها من خلال نشاط الطفل الخاصیساعد على اك

یحتل المركز الأساسي في العملیة التعلیمیة، حیث یقوم ببناء معارفه بنفسه المتعلم
ل من لدن المعلم للوصول إلى معارف جدیدة، فالطفل مستخدما منطقه الخاص، مع تفعی

یكتسب المعرفة عن طریق ما تقوم به ذاكرته من تلق للمعلومات، وتنسیقها، وتنظیمها، 
.ا على شكل أنماط ذات معنى وفائدةوترمیزها، واسترجاعه

 : ینبغي أن یتناسب مع كل مرحلة من مراحل النمو العقلي، وفق المحتوى والمنهج
مرحلة التعلیم الابتدائي تملي ربع للنمو المعرفي عند الطفل، "بیاجیه للمراحل الأتقسیم 

على واضع المناهج، والمعلمین مراعاة أهم المفاهیم التي تسمح بنیات الطفل 
علم من ن المت، ویرى بیاجیه أن أفضل المناهج، هو المنهج النشط الذي یمكّ 3"اباستیعابه

.الوصول إلى الحقائق بنفسه
 المفاهیم لا تدرك بالاستماع السلبي؛ بل تبنى بالفعل والعمل، فالتدریس یقة التعلیم:طر

الأمثل الذي یظهر فیه نشاط المعلم والمتعلم على حد سواء، فكلما كان تفاعل الطفل 
ذلك (یُقدم ونشاطه الشخصي؛ كلما كان الاكتساب أفضل، ویعطي بیاجیه مثال على

، ویسمح لهم بمشاهدة البناء متكاملا، أو موعة مكعباتلمجموعة من الأطفال بناء لمج

.233صنظریات التعلم،عماد الزغلول:-1
.185، صنظریات التعلمجاسم محمد:-2
.60، صنظریات التعلیمالعجیلي سركز، ناجي خلیل:-3
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ق نتائج إعادة بنائه من لدن كل طفل، أو بمشاهدة راشد یقوم ببنائه، والنتیجة هي تَفَوُّ
إعادة بنائه)، فطرائق التعلیم، ینبغي أن تتیح للتلامیذ فرصة تناول –الطریقة الثانیة 

، أما طلاب الإعدادیة 1لنشاط البنائيالأشیاء وفحصها، عن طریق التدریس من خلال ا
خلال القیاس، والثانیة، فینبغي الاعتماد على طریقة الاستكشاف، والتجریب، من

. والترتیب، التحلیل
:هو قیاس كمیة المعارف التي تحصّل علیها الطفل، أي مقدار البنیات المعرفیة التقویم

الطفل قد انتقل من مرحلة إلى التي تحصّل علیها المتعلم، كذلك معرفة ما إذا كان 
.أخرى

2ریة المعرفیة على القسم التحضیريتطبیقات النظ:
الأقسام التحضیریة في الوقت الراهن من المستلزمات التي یحتاجها المجتمع، وخاصة تعد

ة الطفل وتعلیمه وتثقیفه، مما أنها تمس فترة حساسة، تعتمد علیها المراحل اللاحقة  في تربی
، كما یمكن ها تساعد على نمو المكتسبات والمعارف، ورفع مستوى الذكاء لدى الأطفاللیجع

القول أنه بمقدور دور الحضانة أن تصبح مكانا جلیلا وفخما لصغار الأطفال، وأن تتیح لهم 
والتنوع بحیث یتضح من خلاله أن بیئة الأسرة تقف ،المتمیز بالثراءاللعب البیئة الصالحة 
یم مثیله، ویمكن لمدرسة الحضانة أن تعزز النمو النفسي للأطفال وتمدهم عاجزة عن تقد

.3بالشعور بالمتعة والإحساس المتعاظم بالثقة بالذات والنجاح"
ذي یقاس به مدى تطور المجتمعات وتحضرها،والمعیار الوفي ظل هذا الزخم الهائل

ت المتعلقة بالتعمیم التدریجي وفي إطار عملیات إصلاح النظام التربوي، وتطبیقا للقرارا
سن الخامسة، ومواجهة للعدد المتزاید للأقسام للتربیة التحضیریة على الأطفال البالغین

.60، صنفس المرجع-1
عتباره فترة ما قبل المدرسة، ولاحتواء جمیع المدارس الابتدائیة على أقسام تحضیریة.بدأنا بالقسم التحضیري با- 2
الرحمن سید سلیمان، شیخة یوسف الدربستي، مكتبة ینظر، ماریا بیرس، جنیفیف لاندو: اللعب ونمو الطفل، إعداد عبد-3

.105، ص1996الزهراء الشرق القاهرة، (د.ط) 
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التحضیریة المتوقع فتحها مستقبلا، صدر عن المدیریة الفرعیة للتعلیم المتخصص التابعة 
التنظیمیة التربویة المتضمن التدابیر23/2.3.0/08شور رقم نلمدیریة التعلیم الأساسي الم

1والتسییریة الخاصة بأقسام التربیة التحضیریة"

رحلة الثانیة (ما قبل فون في المحسب نظریة بیاجیه، أطفال القسم التحضیري یصنّ 
قد زاد من عدد المفردات اللغویة المستخدمة لدیه، غیر أنها فیهایكون الطفلالمفهومات)؛ 

الطفل لا یَعِي أن الكلمة الواحدة أنیة المحسوسة، كما تكون منحصرة في الأشیاء الماد
تحمل أكثر من معنى، وتفكیره یعتمد على الإدراك الحسي والتمثیل الصوري ، والرمزي.

والطفل في هذه المرحلة یملك القدرة على التقلید، والمحاكاة، ویتخلص تدریجیا من التفكیر 
إدراك مفهوم عدم تغیر الأشیاء بتغیر شكلها على جانب واحد، وبعد واحد، فیصبح یستطیع 

الخارجي؛ مثال:(یؤتى بفنجانین متساویین في الحجم، فیهما نفس كمیة الماء، یُسأل الطفل 
فس الكمیة في إناء أطول من ، لو سُكِبت نعنهما، فیجیب بتكافئهما، في حینفي الرابعة

اء الأطول أكبر كمیة من الأخر) ، الإنالسؤال على الطفل، فالإجابة تكون، وطرح نفس الأول
، لكنه في فترة ما بین الخامسة على الشكل الخارجي؛واحدعلى بعد یعتمدلأن تفكیر الطفل 

، ویدرك أن كمیة الشيء لا تختلف باختلاف الشكل عة، یلتفت الطفل إلى هذه الحقیقةوالساب
الخارجي الذي تحتفظ فیه.

يیه بیاجیه التمركز حول الذات، والاستدلال الانتقالوالطفل في هذه المرحلة یتمیز بما یسم
من الخاص إلى الخاص، فیحكم على الأمور من وجهة نظره هو.

انطلاقا من هذه الحقائق، حول أطفال مابین سن الخامسة والسابعة، المبرمجین للدراسة -
:سم التحضیري، یجب التقید بما یليفي الق

عاب كثیرة، ومتنوعة؛ إذ تفكیر الطفل یكون حسي.احتواء القسم التحضیري على أل-
عدم التعلیق على الطفل، وإحراجه بأسئلة تحبطه، كالأسئلة المعكوسة.-
یسمح للطفل بمناقشة أقرانه، لكي تنمو اللغة لدیه كمهارة اتصال.-

: 2أما فیما یخص المنهج، یرى بیاجیه، أن تراعي دور الحضانة ما یلي

مجلة المربي، قال (التدابیر التنظیمیة والتربویة والتسییریة الخاصة بأقسام التربیة التحضیریة)، وزارة التربیة الوطنیة: م-1
، 11العددالتعلیم ما قبل التمدرس، المجلة الجزائریة للتربیة، دوریة تصدر كل شهرین عن المركز الوطني للوثائق التربویة 

.05، ص2008نوفمبر، دیسمبر 
.56صنظریات التعلیم،ل:العجیلي سركز، ناجي خلی-2
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ى التنظیم الذاتي.* أن یقوم عل
.ل إلى المرحلة التعلیمیة التالیةلبذل الجهد في دفع الطف* أن یتیح الفرصة

* أن یستخدم الصراع المعرفي الاستخدام الأمثل، لتنمیة مفاهیم الطفل.
.یسمح بعض الوقت بملاحظة الأطفال*أن

.العملیة التعلیمیة، من أجل نجاح كما یجب مراعاة النمو العقلي لتلك الفترة الزمنیة
:لنظریة بیاجیه على القسم لتحضیريالتطبیق المیداني 

یعد القسم التحضیري من أهم وأصعب مراحل التعلیم، وكیف لا وهو اللبنة الأولى 
والأساسیة للمسار التربوي للطفل، حیث فیه ترسخ المفاهیم، ویتعرف على المهارات اللغویة، 

.درسةالتهیئة والاستعداد للمویتم
فر لتعلیم في تلك المرحلة من حیث تواوفي هذا الصدد، "فنحن بحاجة إلى توحید نظم ا

فرصة كاملة لكل وإتاحة الالإمكانات والتجهیزات المادیة والإمكانات البشریة والأبنیة التعلیمیة
إستراتیجیةبمرحلة ریاض الأطفال مع وضع للالتحاقالعمریة الفئةالأطفال ممن هم في 

موحدة تكون واضحة المعالم توجه مسار العملیة التعلیمیة في كل مدارس ریاض تعلیمیة
الأطفال، مع استمرار جهود الدولة لفتح فصول لریاض الأطفال وتشجیع القطاع الخاص 

.1على ذلك مع وضع الضوابط المشجعة على ذلك"
ا یعرف المقاربة مالعملیة التعلیمیة في المدارس الجزائریة أصبحت تعتمد على

، في جمیع مراحل التعلیم، وهي طریقة مرتبطة بمعطیات النظریة المعرفیة.الكفاءاتب
بین اللغویین والتربویین كالآتي:تعاریف مصطلح الكفاءةتعددت :تعریف الكفاءة

* نظام من المعارف التصویریة والإجرائیة، منظمة على شكل تصامیم وعملیات تسمح 
عیات متجانسة لتجدید المهمة، وحلها بفضل نشاط ناجح.داخل مجموعة وض

* جملة منظمة وشاملة للمعارف والمهارات، تسمح بالتعرف على وضعیة، ضمن عائلة من 
.2الوضعیات، والتمكن من حلها بفعالیة

مجلة مستقبل التربیة العربیة، ،آمال سید سعود: مقال (ریاض الأطفال في مصر دراسة تقویمیة بین الواقع والمأمول)-1
البشریة، المركز العربي للتعلیم والتنمیة، المكتب التنمیةفي والإبداعا التجدید جلة علمیة دوریة محكمة تعالج قضایم

.77، ص2005، أبریل 37العددالإسكندریة،- ، الأزاریطةیثالجامعي الحد
.55خیر الدین هني: مقاربة التدریس بالكفاءات، ص- 2
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، توظف وتستثمر في أداءات، وتصرفات، ومساعي التفكیرمجموعة منظمة لمعارف، و *
.1"مجالات تعلیمیة متنوعة

هي نموذج من نماذج التدریس، یسعى إلى تطویر تعریف طریقة التدریس بالكفاءات: 
قدرات المتعلم ومهاراته الإستراتیجیة والفكریة والمنهجیة والتواصلیة من أجل دمجه في 

.2محیطه ومن أجل تمكینه من بناء معرفته عن طریق التعلم الذاتي
:3بما یليتتمیز خصائص طریقة التدریس بالكفاءات:

، أي جعل التلمیذ یتمتع الأطفالق الفردیة بین و تفرید التعلم، انطلاقا من الفر -1
بالاستقلالیة، وفتح المجال أمام مبادراته وأرائه وأفكاره.

حریة المدرس واستقلالیته، حیث یتحرر المدرس من الروتین، وله الحریة في اختیار -2
فاءة المقصودة، ولكي یتحرر المعلم من ذلك، یجب أن المناسبة لتحقق الكالوضعیة التعلیمیة 

یكون حاملا لكفاءة عالیة من المعارف العلمیة والبیداغوجیة، مع كونه قارا على ابتكار 
الظروف الملائمة للتعلم.

یقتصر على فترة زمنیة معینة، بل یسایر المرحلة التعلیمیة في التقویم البنائي، الذي لا-3
جمیع مراحلها.

تحقیق التكامل بین المواد، حیث یتم توجیه التعلیم نحو بناء المعلومات في إطار -4
مندمج.

توظیف المعارف (معارف، نظریات، قوانین، خبرات، قدرات، رموز، إشارات) عند -5
مواجهة إشكالیة معینة، واستثمارها في إیجاد الحلول الملائمة.

عملي تطبیقي نفعي.رف من إطارها النظري إلى إطاراتحویل المع-6
ترتكز الكفاءة على ثلاثة مركبات أساسیة، تتآزر فیما بینها ضمن إطار مركبات الكفاءة:

.4وى والقدرة والوضعیةي، وتتمثل في: المحتتكامل

، 2008، ) سنوات، مدیریة التعلیم الأساسي6-5، أطفال في سن (منهاج التربیة التحضیریة:اللجنة الوطنیة للمناهج-1
.08ص

، وینظر، خیر الدین هني: مقاربة التدریس 155الوطنیة القطریة صعن اللجنةمجلة تصدرمجلة التربیة،ینظر،-2
.66-65بالكفاءات، ص

156ینظر مجلة التربیة، ص3
.68- 66أكثر، ینظر، خیر الدین هني: مقاربة التدریس بالكفاءات، صللاستزادة- 4
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مجموعة الأشیاء التي یتضمنها التعلم، أي المكونات التي یتكون منها محتوى المحتوى:-1
التعلم.
طیع المتعلم استثماره من استعدادات في انجاز النشاطات الفكریة أو كل ما یستالقدرة:-2

البدنیة أو الاجتماعیة...
.التي من خلالها تظهر كفاءته وقدراتهالإشكالیة التي تطرح أمام التلمیذالوضعیة:-3
المیداني للنظریة على الأقسام التحضیریة:دراسةال

عن طریق زیارات بیاجیه، قمنا بدراسة میدانیةلتطبیق العملیة التعلیمیة وفق نظریة 
.مختلفة لبعض الأقسام التحضیریة في مدینة ورقلة وضواحیها

، ، والوقوف على العملیة التعلیمیةةمن خلال معایشة الواقع المدرسي للأقسام التحضیری
كثیرا نكتشف الاختلاف الجلي بین النظري والتطبیقي، "أن واقع التعلیم التحضیري یختلف 

في النصوص الرسمیة، وأنه بإمكاننا القول أنه لا أثر لما تتحدث عن الصورة المرسومة له 
عنه النصوص من تعلیم تحضیري، هذا طبعا إن استثنینا هذه البنایات القلیلة التي تستقبل 
بعض أبناء العاملین والعاملات لتقدم لهم بعض النشاطات المتفرقة، التي ینصب معظمها 

.1والأغاني وبعض الأشغال الیدویة"ناشیدعلى الأ
حول المعلم : 

معظم الدراسات معلمة، إذة م التحضیریاقسالأجلفيالمشرف على العملیة التعلیمیة-
المشرف على القسم التحضیري مربیة، حیث "مربیة الروضة هي أم النفسیة تستحسن كون 

كان یستطیع أن یكون معلم روضة، فهو أولا، ومعلمة ثانیة، وإن اعتقد أحدنا أن كائنا من
مخطئ واعتقاده لا یستند إلى أساس، ولیس له ما یبرره، فمعلمة الروضة تحتاج أن یكون 

2لدیها مهارات متعددة تخدم أغراضا مختلفة.."

كون المعلم یعد القسم التحضیري مرحلة مهمة من مراحل العملیة التعلیمیة، لذا یتطلب
"وعلى هذا ،من أجل إنجاح العملیة التعلیمیة، واستراتیجیات عالیة،ءاتیملك قدرات، وكفا

ا، بنوع المعلمین والمعلمات الذین نأتمنهم على تربیة أبنائنا وبناتنرهینعنا مجتمإصلاحفإن 
على أحسن وجه إلا إذا نالوا أن یقوموا بمهمتهمعونیوهؤلاء المعلمون والمعلمات لا یستط

.103: اكتساب اللغة العربیة، صتازروتيحفیظة - 1
.104: اكتساب اللغة العربیة، صتازروتيفي ریاض الأطفال، نقلا عن حفیظة : التربیة عدنان عارف مصلح- 2
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عداد الثقافي والمسلكي، فتحسین تربیة المعلمین هو تحسین التعلیم نصیبا وافرا من الإ
المدارس... وقد أجمع المربون على أن أعظم المشاكل التربویة وتحسین التعلیم هو تحسین

.1لمین قدرین"علمالمدارسناشئة في أساسها عن افتقار 
، نقصا وضعفاالعملیة التعلیمیة تعانيوعدم تخصیص متخصصین لهذا القسم یجعل

لبیداغوجیة تعاني تقهقرا وتخاذلا، "ولمعالجة ما نعانیه من جعل المخططات التربویة وامما 
نقص في إعداد القوى البشریة المؤهلة لتثقیف وتعلیم الطفولة في هذه المرحلة، ینبغي أن 

مهمة إعداد المشرفات على دور الحضانة، وأن تتاح لهن فرصة ،تتولى دور المعلمات
ابعة الدراسة بكلیات التربیة لتحقیق ما یحتجن إلیه من نمو علمي ومهني مستمر في مت

.2مجال یتمیز بحداثته، وتجدد في النظریات التي یبنى علیها ما یتم فیه من ممارسات"
3وفي ظل مفهوم المقاربة بالكفاءات یتحدد دور المعلم فیما یلي:

 المتعلم المعرفیة.المدرس مفكر لا یأخذ بالاعتبار مكتسبات
.المدرس صاحب قرار، حیث یتخذ القرار الملائم فیما یخص مضمون التعلیم
.المدرس محفز على التعلیم
.المدرس قدوة متعلمة، یأخذ منه وینقل عنه
.المدرس وسیط یحاور التلمیذ ویناقشه في صعوبات المهام المقدم علیها
لتدرب على الحیاةالمدرس مدرب یرى أن مهمة كل تلمیذ لدیه هي ا.
عكس ما كان یمتاز به مرشد ومراقب للعملیة التعلیمیة،ن هنا یمكن القول أن المعلم م

في المنهج القدیم، أین كان یمثل البطل الكلي والأوحد في عملیة التعلیم.
4ومن هذا المنطلق حدد المنشور مواصفات انتقاء المعلمین لهذه المرحلة كالآتي:

ستعداد للعمل مع الأطفال في هذه المرحلة.المیل والا)1
القدرة على تحمل نشاطات  الأطفال الصغار وحركتهم.)2
القدرة على التحكم في تقنیات التنشیط.)3

.9ولید جابر: تدریس اللغة العربیة، ص- 1
.129عبد الفتاح أبو معال: تنمیة الاستعداد اللغوي عند الأطفال في الأسرة والروضة والمدرسة، ص-2
جلة الجزائریة للتربیة، دوریة تصدر كل شهرین عن المركز مجلة المربي، المبن حبیلس: مقال (دور المعلم)، ینظر، -3

.13-12ص،2006ینایر، فبرایر ، 05العدد، البیداغوجیات الجدیدة، بیداغوجیا الإدماج،الوطني للوثائق التربویة
.5، ص2008، 11مجلة المربي، العدد- 4
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الخاصة.التكوینیةالمشاركة في العملیات )4
ریات ملما بالنظ؛ وكذا كونهمؤهلات علمیة وتربویةیملكبالإضافة إلى كون المربي

.سانیة الحدیثةالتربویة والل
فالقصور والإخفاق الذي تعانیه هذه المرحلة یعود بالدرجة الأولى إلى عدم وجود مشرفین 

معظم المشرفین على العملیة التعلیمیة في الأقسام مؤهلین للمهمة المناطة لهم، حیث
المدرسین:التحضیریة في بلادنا، یعانون نقصا في المؤهلات التكوینیة، والسبب أن 

علم -(الأدب العربي،وتخصصات متباینةمختلفةجات جامعات، من كلیات خری-
ومهنیا وبیداغوجیااأكادیمیتكوینا و إعداداینلم یتلقّ ،)...الشریعة- قانون-النفس
لذلك.خاصا

لمدة معینة فحسب (عقود ما نعملیغیر موظفات  رسمیا، وإنما یعملن مستخلفات أو -
قبل التشغیل).

وغیرها أثرت سلبا على المردود المرجو من الأقسام التحضیریة، الأمر الذي هذه الأمور
یفسر فشل الطموحات التربویة، والتقهقر والتخاذل التربوي في بلادنا، "ولذلك فإن أي إصلاح 
ینبغي أن یبدأ بالمدرس، لكن الواقع التعلیمي في المدرسة الجزائریة یدل على أن المدرس 

.1بإصلاحات لم یستعد لها ولم یتلق فیها أي تكوین"كان في كل مرة یفاجأ
ببدایة نمو مفهوم الذات، والتمركز حول یتمیز أطفال القسم التحضیري:حول المتعلمین

، ویتسمون ، ونمو القدرات الجسمیة، بالإضافة إلى النمو اللغوي والمعرفي السریع2الذات
بجملة من الخصائص المعرفیة تتمثل في:

التحدث عن النفس.الرغبة في*
* ظهور القدرات الابتكاریة والتخیل أثناء ممارسة الأنشطة الفنیة.

*  الحاجة لفرص الاستكشاف، وتهیئة الظروف لذلك.
* حاجتهم للعدید من النماذج اللغویة والتراكیب المتنوعة عند التحدث إلیهم، بسبب تفكیرهم 

.3المتمركز على الذات
ست و سبع سنوات .تتراوح أعمارهم ما بین*

.159، صالقطریةمجلة التربیة- 1
.الآخرینله، ویسمع دون أن یهتم بفهم كلام الآخرینم یتكلم الطفل دون الاهتمام بفه- 2
.21ینظر، هدى محمود الناشف، إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص- 3
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أحوالهم الاجتماعیة، والمعرفیة متباینة.*
وفق تقسیم النمو العقلي حسب الإحصائیات یصنف هؤلاء الأطفال في المرحلة الثانیة،

لبیاجیه، أي مرحلة ما قبل العملیات.
كل تتطلب طریقة التدریس بالكفاءات متابعة دقیقة لكل طفل، مع مراعاة الحالة النفسیة ل

منهم، لأجل تنمیة معارفهم وقدراتهم العقلیة، وهذا مما یصعب إدراكه، وفقا لعدد التلامیذ؛ 
مع نقص خبرة المعلم، الأمر الذي یعیق العملیة التعلیمیة وفق نظرة بیاجیه.    

لمساعدة ،یحتاج القسم التحضیري إلى جملة من الوسائل التعلیمیةحول وسائل التعلیم :
، لكن الملاحظ في مؤسساتنا التربویة أنها تعاني من نقائص طفاللدى الأالنمو المعرفي

، حیث تفتقر إلى أبسط الوسائل والتجهیزات المادیة، التي تحتاجها الأقسام التحضیریة، كثیرة
.التحضیريوالتي تعد ضروریة لتحقیق أهداف البرنامج التربوي للقسم 

عملیة لد تكون خالیة من الوسائل الضروریة تكاللمرحلة المستهدفةالتعلیمقاعاتف
بحیث: التعلیم

ورة أكیدة اللعب ضر التي تساعد الطفل على التعلم، إذ بیاجیه یعدلعابالأر على لا تتوف-
.یسیر عملیة تعلیم اللغةتفي اأساسیاعنصر و لبناء معارف الطفل،

إذ أن تفكیر طفل هذه في عملیة التعلیم، تساعدانعدام ملصقات، أو صور حائطیة-
المرحلة حسي، فوجودها یسمح له بالإبداع وتنمیة الفكر.

، ویعیق عملیة التعلیم.ة، مما یؤثر سلبا على حالة الطفلانعدام التدفئة، والإنارة الكافی-
انعدام الوسائل والتجهیزات، یؤثر سلبا على العملیة التعلیمیة، ویعد ذلك من أسباب -

، "وعلیه فإن هذه الطریقة لا یمكن تحقیقها بدون المقاربة بالكفاءاتالتعلیم وفقتدهور 
تجهیز جمیع المدارس وجمیع الأقسام بالوسائل البیداغوجیة والتكنولوجیة مع تدریب 

.1المدرسین على استعمالها"
حول المنهج والمحتوى : 

یمكن أن نجمل أهم الوحدات الأساسیة للقسم التحضیري فیما یلي:
.تعلیم بعض الحروف–التلوین وفق نماذج مقدمة –ل هندسیة أشكا-

160مجلة التربیة القطریة، ص- 1
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:1أما ما یخص دفتر الأنشطة اللغویة، فیحتوي على
.القیام بعلاقات بین الصور-
.      میة الطفل لبعض الأدوات المدرسیةتس-

.لى السمع، لتمیز الحروف المقصودةالاعتماد ع-
هد لتنمیة معارفه اللغویة والفكریة، والمعلم لا یلقن ز على الطفل، ببذل الجفالمنهج یركّ 

المعارف للطفل تلقینا سلبیا، بل یساعد الطفل على اكتشافها؛ معتمدا على قدراته الذهنیة 
الذاتیة.

كون بعد عدة خطوات، تتمثل في :تعلیم الطفل القراءة، یتعلیم القراءة: 
فالملاحظة الدقیقة فة)، ما(هادالاعتماد على الحس: یشاهد المتعلم صورا لقصة -1

للصور، تأخذ بید الطفل نحو تعلم القراءة والكتابة.والمتكررة
، مشوقة، مستغلا الاعتماد على السمع: حیث یسرد المعلم القصة بطریقة معینة مقصودة-2

الترمیز، لأنه في هذه المرحلة یمیل الطفل إلى سماع قصص الحیوانات، قدرة الطفل على 
الخرافیة القصیرة.والحكایات

ترتیبها و یطلب منه؛: تعطى للطفل صور القصة مبعثرةالاعتماد على الفعل والعمل-3
حسب أحداث القصة.

حیث "یمثلالمتعلمون القصة على شكل مسرحیة، الاعتماد على التطبیق: یطبق-4
ویتحركون، یرون، دور المشاهدین والممثلین، یسمعون ویتكلمون، الأطفال في هذه العروض

.2أي أنهم یعیشون في موقف یساعد على نموهم اللغوي"
رفهافالطریقة المستعملة في تعلیم القراءة، تعتمد على نشاط المتعلم، هذا بتنسیق مع

على شكل أنماط ذات معنى، فتناول الطفل للأشیاء وتنظیمها، وترمیزها، واسترجاعها
(النشاط هل، وهذا ما اصطلح علیه بیاجیوفحصها، یمكّن الطفل من التعلم بطرقة أفض

. البنائي)
الأقسام،وقد كانت نتائج ، غرضه معرفة مقدار تقدم الأطفال في العملیة التعلیمیة:التقویم

متباینة تباینا كبیرا، یمكن الحكم بضعفها، والسبب عدم توفر الوسائل التعلیمیة .

نیة ، اللجنة الوط) سنوات، 6- 5دفتر الأنشطة اللغویة للتربیة التحضیریة، أطفال (، مدیریة التعلیم الأساسيینظر-1
.2008للمناهج 

.108التربیة اللغویة للطفل، مرجع سابق، ص- 2
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ل، حسب وتیراته التعلیمیة، وإمكاناته والهدف من التقویم ضمان التقدم الأمثل لكل طف
.1"فهو وسیلة للتواصل والتحاور بین المربیة والطفل، والمربیة والأولیاء"الخاصة،

والتقویم المعتمد هو التقویم التكویني، حیث یشخص الصعوبات التي تعیق النمو العقلي 
للأطفال.
تنویعا في المساعي والتعلیم التحضیري، وفق المقاربة بالكفاءات، یتطلب* 

والاستراتجیات.

استراتیجیات التعلیم التحضیري :
اللعب : یعتبر اللعب ضرورة أكیدة لبناء معارف الطفل، حیث یقوم اللعب بدور أساسي .1

: 2في
تنمیة المجالات الحسیة، والحركیة، والمعرفیة، والوجدانیة.-
.ةوالإبداعیةتنمیة الوظیفة الاجتماعی-
ةیم الخبرات والتجارب، والمكتسبات الثقافیة الاجتماعیتدع-
.ةبناء شخصیة الطفل، وتأهیله إلى تحقیق أهداف التربیة التحضیری-

ومن الأمور التي تدعو للأسف الشدید أن كثیرا من ریاض الأطفال تبني فصولا دراسیة 
لال أسالیب غالبا ما ى وذلك من خلكي تعلم القراءة والریاضیات والدروس العملیة الأخر 

واللعب وهذه الدروس أو الحصص في رأینا هي مضیعة كالألعاب الجماعیةمقنعةكونت
بقوله:ّ في كل مرة نعلم الطفل شیئا ما، إنما نمنعه من ةلأن بیاجیه أشار لهذه النقطللوقت، 

اكتشاف ذلك الشيء بنفسه، ومن ناحیة أخرى فإن الشيء الذي نسمح للطفل أن یكتشفه
.3"بنفسه فسوف یبقى مدركا له طول حیاته

قة نشطة، وبذلك یصبح عنصرا فعالا،المشروع : وسیلة لتنمیة كفاءات الطفل بطری.2
"وطریقة المشروع تقوم على رؤیة الفلسفة التربویة الحدیثة التي ترید من المتعلم أن یكون 

.32، صمنهاج التربیة التحضیریة-1
) سنوات، مدیریة التعلیم 6-5لمنهاج التربیة التحضیریة، أطفال في سن (يالدلیل التطبیق:اللجنة الوطنیة للمناهج2-

.26، ص2008، الأساسي
.106، صاللعب ونمو الأطفال، مرجع سابق-3
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ها بنفسه وإن دور إیجابیا في عملیة التعلم، وأن یبحث عن المعرفة بنفسه وأن یكتسب
1المعلم لا یتعدى التوجیه والإرشاد."

ساعد الزرافة لتجد (نحو،إستراتیجیة حل المشكلات: نحو إعطاء متاهة تتبع مسار.3
لمین في ، وطریقة حل المشكلات تعتمد على تفكیر المتع2رأسها انطلاقا من جسدها)

المتعلمین وتستهوي على إثارة مشكلة تثیر اهتمامإیجاد حلول لمشكلة ما، "وتقوم 
.3عن حل علمي لها"والبحثإلى التفكیر انتباههم، وتتصل بحاجاتهم، وتدفعهم

فالعملیة التعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات، في أقسامنا التحضیریة، تعود أسباب فشلها
، إلى انعدام الوسائل اللازمة والضروریة لنجاحها، وكذا عدم تدریب المدرسینوإخفاقها

لها.المتخصصین

.129محسن علي عطیة: الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص- 1
) سنوات، مدیریة التعلیم 6-5دفتر الأنشطة العلمیة للتربیة لتحضیریة، أطفال في سن (:اللجنة الوطنیة للمناهج-2

.10، ص2008ي ، الأساس
.139صمحسن علي عطیة: الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، - 3
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المرحلة الابتدائیة:في تطبیقات النظریة المعرفیة
فیما یخص سن الالتحاق بالمدرسة و -الجزائر-النظام المعمول به في بلادناوفق 
، یسمح للأطفال البالغین سن ست سنوات، بالالتحاق الإجباري بالمدرسة الابتدائیة،الابتدائیة

ویشمل وتستغرق السنوات الابتدائیة وفق النظام الجدید المعمول به حالیا، خمس سنوات 
السنة الأولى إلى الخامسة.

المرحلة تمثل ،للنمو المعرفي لدى الأطفالالنظریة المعرفیة وتقسیمات بیاجیهووفق
.مرحلتین في تقسیمات بیاجیهالابتدائیة

سنوات)، وتشمل القسم التحضیري 7إلى 2لعملیات الإجرائیة(المرحلة الأولى: مرحلة ما قبل ا
والسنة الأولى ابتدائي.

سنة)، وتشمل 11إلى 7الإجرائیة، والتفكیر الإجرائي العملي(المرحلة الثانیة: مرحلة العملیات 
ابتدائي.من التعلیمالسنة الثانیة والثالثة والرابعة والخامسة
، على معرفة نمو یعتمد نجاح العملیة التعلیمیةائیة:خصائص نمو متعلم المرحلة الابتد

تعلیمعلى إذ لا یقتصر عمل المعلمین "-النمو الجسمي والعقلي–الطفل معرفة جیدة 
، ثم یعرفوا التلامیذ وفلسفته، بل یجب أن یعرفوا حاجات المجتمع التلامیذ الدروس فحسب

، أن تعنى لمعلمین في البلاد العربیةومیولهم ویتفهموها، ولتحقیق ذلك یتحتم على كلیات ا
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طبیعة تعلمه وعلاقة ، بحیث یتفهمون طبیعة نمو الطفل و عنایة خاصة بتوسیع أفاق الطلبة
.1المدرس بالمجتمع"
یعرف نمو حواس الطفل نموا سریعا، بحیث یعتمد الطفل في اكتساب النمو الجسمي:

، مما یجعل الطفل في حاجة إلى المعرفة على حواسه، في حین یعرف نموه الجسدي تباطؤا
حثین إلى وجود فرق ا، ویشیر بعض البجهد عضلي أو عقليأي بعد بذل ؛فترات من الراحة

في التحصیل الدراسي بین أصحاب الأنماط الجسدیة المختلفة (السمین، النحیف، الریاضي)، 
.2ةوأن بإمكان المعلم توقع الأداء المدرسي للتلمیذ بناء على خصائصه الجسمی

یتغیر تفكیر المتعلم، حیث یتخلص من عوائق التفكیر المتمركز حول الذات، النمو العقلي:
ه حب التعلم، كما یمتاز المتعلم بكثرة الكلام الشفوي، وكثرة شرود الذهن وعدم وینمو لدی

التمكن من التركیز الطویل مع المعلم، وتظهر الفروق الفردیة بین المتعلمین.
في المرحلة الابتدائیة:المعرفیة ظریةم وفق النیالتعل

ارات اللغة العربیة وفق النظریة المعرفیة، یحدث نتیجة وضع المتعلمین أمام مهم تعلّ 
یسمى أو یعرف المقاربة ي قدراتهم العقلیة وهذا ما مشكلة حقیقیة؛ متدرجة في الصعوبة، تنمّ 

تعتبر جدیدة بالنسبة إلى ما هو "لقد اختارت وزارة التربیة الوطنیة مرجعیةوبالكفاءات،
حیث اختارت المقاربة معمول به الیوم سواء في بناء البرامج أو في ممارسات القسم، 

قصد إعطاء نفس جدید وتغییر أخرى في العالم،بالكفاءات على غرار عدة أنظمة تربویة
.3بعض الممارسات وتجدیدها لمواكبة التطور السریع للعالم"

أن التعلم الحقیقي لا یتم بحشو المتعلم بالمعلومات والمعارف، وإنما یتوقف ویؤكد بیاجیه
تعلم المعارف على المتعلم بنفسه، من خلال الأنشطة وإعمال الفكر لحل المشكلات وبناء 

العملیة التعلیمیة أمرا حب النظریة یبیّن كیف تدرس اللغة، "فلم تعد ا، وبیاجیه صالمعارف
الفصل الدراسي ویلقیها أن یدخلقدرة على حفظ كم من المعلوماتیمكن لمن له الیسیرا 

ى كثیر من التخطیط ولم یعد هدف أصبحت العملیة التعلیمیة بحاجة إلعلى الطلاب فلقد 
، بل أصبح هدفهم هو إتاحة المعلومات لدى الطلابمیةالمعلمین الأساسي هو زیادة ك

.10عملیة، صوتطبیقاتولید أحمد جابر: تدریس اللغة العربیة مفاهیم نظریة ینظر، - 1
، الدیوان الوطني 3+2+1وزارة التربیة الوطنیة: تربیة وعلم النفس، تكوین المعلمین، المستوى السنة الثانیة، الإرسال - 2

.117، ص2007للتعلیم والتكوین عن بعد 
.5، صالابتدائيیة للسنة الأولى من التعلیم كتاب اللغة العرب- 3
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، مما یعني الاهتمام 1"قدرته الذهنیةالفرصة لطلابهم لاكتشاف تلك المعلومات كل حسب
وتحسین عملیة ،التلامیذ واستغلالها في تنمیة معارف الأطفالبالفروق الفردیة الموجودة بین

التعلیم، فما معنى الفروق الفردیة بین الأشخاص؟.
الفروق الفردیة:

تعني اختلاف الأفراد فیما بینهم في بعض الخصائص.
2ختلاف بین الأفراد في صفة مشتركة بینهمالدراسة العلمیة لمدى الا.

وصدق االله القائل،3لفون عن بعضهم في كافة المجالاتومن المسلم به أن البشر یخت
 ِوَاللَّهُ فَضَّلَ بَـعْضَكُمْ عَلَى بَـعْضٍ فِي الرِّزْق4 :وقوله ، لُوكَُمْ فِي مَا وَرفََعَ بَـعْضَكُمْ فَـوْقَ بَـعْضٍ دَرجََاتٍ ليَِبـْ

تحملان في فحوى خطابهما، إشارة إلى الفروق التي أودعها االله تعالى بین ، فالآیتین 5آَتاَكُمْ 
.عباده

جلیة، من حیث المحصول تظهر بینهم فروق، المرحلة الابتدائیةتلامیذوفیما یخص 
رجع غویة، والقدرات اللغویة المختلفة، ویوالملكة الل،اللغوي المكتسب من المجتمع والبیئة

الأسرة –المؤسسات الاجتماعیة السبب في ذلك إلى عدة عوامل مختلفة، (الوراثة، البیئة،
.6)-ذكر أو أنثى-، العمر الزمني، النوع-والمسجد والروضة
من منظور النظریة یتحتم على المعلم العملیة التعلیمیةلنجاح:في القسمالفروق الفردیة 

:7تأتى هذا عن طریق، ویمعرفة الفروق الفردیة بین طلابه
.إجراء مرجعة سریعة قبل الدخول في موضوع الدرس لجذب انتباه التلامیذ
.التنوع في وسائل التعلیم، واستثمار أكبر قدر ممكن من حواس التلامیذ
.تقسیم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة
.الإكثار من الأنشطة التدریبیة وتنوعیها

.71النحل - 1
.169أمل یوسف التل: التعلم والتعلیم، ص- 2
الاختلاف الجسمي والعقلي... أما من ناحیة العبودیة، والثواب والعقاب فهم جمیعا سواسیة.- 3
.71النحل، - 4
.165الأنعام،- 5
- 592، وللتفصیل ینظر، الطاهر لوصیف: منهجیة تعلم اللغة وتعلمها، ص170-169، ینظر التعلیم والتعلم، للاستزادة6

604.
.173، صالتعلم والتعلیمینظر، - 7
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 الإذاعة المدرسیة، ،المجلات،مثل عمل اللوحاتالاهتمام بتفعیل ممارسة الأنشطة
.العروض المسرحیة

 الاهتمام بالعملیات المعرفیة، مثل الشرح والتفسیر والتحلیل والمقارنة والتصمیم وتألیف
القطع الإنشائیة والقصص والرسم.

مهارات اللغة العربیة:وتعلیمالمعرفیةالنظریة
، ویؤهله لتنمیة ه من تعلّم اللغةمستوى الذات، یمكنّ على الطفل یولد وله استعداد فطري

جهدا عقلیا ویبذل یواجهها المتعلممعارفه بنفسه، ویتم ذلك في ضوء إحداث مشكلة ما
"ونظریة بیاجي تقوم على قانون بیولوجي حیوي أساسي یتمثل في أنّ الفرد لاكتشاف الحل،

وفعالة، خاصة بالاستجابة أو بالتجاوب یمتلك بالفطرة، بُنى تكیفیة في صورة أنظمة نشیطة 
ومن هذا المنطلق عمد ،1مع مثیرات المحیط أو موضوع التعلم، سواء بالإلغاء أو القبول"

الباحثون في تجاربهم إلى إظهار مدى التزام الكتب والمعلمین والمناهج بضرورة تنمیة قدرات 
م الأبحاث متجهة نحو الأخذ الطفل مع إبقائه مستمتعا بالعملیة التعلیمیة...وكانت معظ

ون  وعاداتهم في القراءة ومدى ارتباط ذلك بجنس الطالب وعمره ؤ برغبات التلامذة في ما یقر 
.2وخلفیته الاقتصادیة

القراءة والكتابة من خلال تعلمه و التعبیر الشفويیتعلم الطفل: القراء والكتابةو التعبیرمیتعل
ر قدر ممكن من المفردات، كان لذلك تأثیر إیجابي للحدیث، فكلما تعرض الطفل لسماع أكب

یتمكن من تعلم اللغة من خلال الاستماع إلیها ومحاولة ف، م الطفل للقراءة والكتابةلفي تع
تكلمها. 

بناء ثروة تمكینهم منفینبغي للمعلم الاهتمام بجذب المتعلمین للإنصات لحدیثه، بغیة
على استخدام اللغة الشفویة، تتأصل عندما یحظى ، وقدرة التلمیذ كبیرة من المفردات

على قول ما یفكرون هم الثقة في قدراتهم، وهذا بإعطائویهیأ له الجو المناسببالاهتمام،
.3هفی

عتمد في التدریس الحدیث المقاربة الثلاثة من خلال نص واحد، حیث یُ تویتم تعلم المهارا
اما خاصا بتعلیم المهارات اللغویة الأربع في وقت إذ "تولي النظریة المعرفیة اهتمالنصیة،

.247الطاهر لوصیف، منجیة تعلیم اللغة وتعلمها، ص- 1
.39-38تدریس اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، ص- 2
.104م، مرجع سابق، صینظر تدریس اللغة العربیة في التعلیم العا- 3
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وهي وضعیة تسمح بتعلم المهارات انطلاقا من نص واحد من خلاله یكتسب المتعلم 1واحد"
، "لذلك سنطلق دائما من نص یتناول موضوعا من المواضیع المحددة حسب المعارف

مرحلتي التمهید والتدریب الوحدات، یمارس المتعلم من خلاله التعبیر الشفوي والتواصل في 
وهذه على مفاتیح القراءة، ویمارس القراءة والتواصل الكتابي في مرحلة القراءة الفعلیة، 

.2المقاربة تساعد المتعلم على توظیف مكتسباته اللغویة بسهولة"
ومعنى ذلك أن منطلق الأنشطة في المرحلة الأولى هو النص الشفوي بمختلف أشكاله، 

معارف المكتسبة من من المعتبرالمدرسة برصید إلىي هذه المرحلة یأتيلأن الطفل ف
باته تساعده على توظیف مكتسالنصیةالمقاربةالمباشر، فاعتمادوغیرالمباشر همحیط
وهذا ما نلحظه في كتاب التلمیذ في المرحلة التمهیدیة، التي یمارس فیها المتعلم ، 3القبلیة"

القراء من خلال المشاهدة والاستماع، والتدریب على الفهم.التعبیر الشفوي والتواصل و 
حیث یمثل ،یطلب المعلم من المتعلمین مشاهدة المشهد، ثم التعبیر عنه تلقائیا وبعفویة-

، لأن " معرفة المتعلم القبلیة تعد ر یعرفها الطفل، وتتناسب مع مستواهم ومیولهمالمشهد صوّ 
بین معرفة المتعلم الجدیدة ومعرفته القبلیة یعد أن التفاعلشرطا أساسیا لبناء المعنى، حیث 

.4في عملیة التعلم ذي المعنى"أحد المكونات المهمة
هذه الأخیرة تتلاءم مع جملة من لنظریة، على التدریس بالكفاءات، ویعتمد التدریس وفق ا
التعلم عن لاستراتیجي، و االتعلم الاتجاهات الحدیثة، والمتمثلة فيأنواع التعلم التي أفرزتها 

حل المشكلات، والتعلم عن طریق المشروع، وهذا ما توضحه مقدمة كتاب اللغة طریق 
العربیة:

"أعد كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي، وفق البرنامج الرسمي المقرر 
لتربیة الوطنیة في ، وانسجاما مع توجیهات وزارة ا2003تطبیقه ابتداء من شهر سبتمبر 

إصلاح المنظومة التربویة، ولقد تم تصمیمه على أساس وضع المتعلم في مركز الاهتمامات 

.102مد مدكور: طرق تدریس اللغة العربیة، صعلي أح- 1
.5كتاب اللغة العربیة السنة الأولى ابتدائي، ص- 2
.6ینظر، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى منم التعلیم الابتدائي، ص- 3
.102التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیة، مرجع سابق، ص- 4
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التربویة، وتماشیا مع المناهج الحدیثة في تعلم اللغات، القائمة على المقاربة بالكفاءات 
1والمقاربة النصیة..."

التعلم الاستراتیجي: أولا: 
، محور العائلة، رضا یقدم نفسهین مشاهدة الصورة، نحویطلب المعلم من المتعلم

التعبیر عنها بغیة الوصول إلى ، ویطلب منهوالمشهد یحتوي على صور یعرفها المتعلم
المترجمة من أفكار ،راتیجیة عملیة التدریس، ویتم ذلك عن طریق إستتعبیر سلیم عنها
كشاف، مرحلة الإبداع المفاهیمي، مراحل أساسیة (مرحلة الاستي ثلاث بیاجیه والمتمثلة ف

.2مرحلة الاتساع المفاهیمي)
وتمثل المرحلة التي یتفاعل معها المتعلمون مع الخبرات الجدیدة، والتي مرحلة الاكتشاف: 

تثیر لدیهم تساؤلات، تدعوهم للإجابة عنها، نحو، البحث عن ترجمة المشهد إلى تعبیر 
ویختل التوازن عادة بسبب وجود "، عدم الاتزان، الأمر الذي یجعل المتعلم في حالةشفوي

التوازن عن طریق ربط المعلومات والخبرات تحقیقمنبهات خارجیة، ویعمل الذهن على 
، التي یلاقیها الذهن 3"القدیمة التي یحتویها بالمعلومات والخبرات التي تسببها تلك المنبهات

وغامضة لأنها غیر مستوعبة، وتخلق له یقول بیاجیه، "مبهمة اهي بالنسبة له كملأول مرة ف
.4انزعاجا یظهر تفاضلا جدیدا في أنماط التمثّل"

ف ، تحت إشرالمتعلمینابینحیث تتم عن طریق المناقشة:مرحلة الإبداع المفاهیمي
بین المتعلمین ووصولهم للمعرفة؛ عن طریق تقدیم المساعدة ا، الذي یعد وسیطوتوجیه المعلم
بالمتعلمین إلى اكتشاف تیجي، بواسطة المناقشة المثمرة التي تؤدياسترافي استثمار 

المفاهیم، (المشاهد تمثل صور لرجل وامرأة وطفلة).
یقوم المتعلم فیها بتعمیم الخبرة أو المكتسبات القبلیة على مرحلة الاتساع المفاهیمي:

حیث یقوم لتلاؤم،م حسب بیاجیه عن طریق عملیة التمثیل وایت، وهذا ماالمواقف الجدیدة
المتعلم بعملیة تحویل الخبرات والأفكار الجدیدة إلى شيء یناسب التنظیم المعرفي الذي 

.3كتاب اللغة العربیة السنة الأولى ابتدائي، ص- 1
.202- 201للاستزادة أكثر، ینظر، التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیة، ص- 2
.193-192جودت عبد الهادي: نظریات التعلم، ص- 3
PIAGET JEAN et al.(laینظر، - 4 naissance de l intelligence. Delacaux et niestle. Neuchatel.

Suisse 1948. P129.
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عارف جدیدة في مخطط، داخل إدخال مب، فیقوم المتعلمیمتلكه الفرد ودمجها في هذا لتنظیم
لمعنى عند معرفته فیقوم بتصحیح الصورة وتعدیل الفكرة(لدیهرفیة متوفرة سابقا، بنى مع
إذ المكتسبات القبلیة تجعل كل متعلم یعبر عن المشهد وفق الخلفیات الاجتماعیة المشهد،

ومنهم من یعبر بالعامیة أو ،وامرأةلبیئته، فمنهم من یقول عمي، وخالتي وأخر یقول رجل
).الأمازیغیة
جودة لدیه، ، بسبب اكتشافه عدم توافق المعارف المو السلوكتعدیل المتعلم إلى یلجألكن 

المرأة تمثل أمي، وهو أن صورة الرجل تمثل أبي، وصورة-مع البنى المعرفیة الجدیدة،
نتیجة لتفاعله مع المثیرات الخارجیة، فیعمد للتغییر، من -مثل أختي منىوصورة الطفلة ت

عند بیاجیه بالتلاؤم أو التكییف وهو ما یعرف، أجل تحكّم جیّد وأفضل في الوضعیة الجدیدة
، فیتوصل المتعلم إلى التعبیر السلیم، (اسمي الذي یؤدي بالطفل في الأخیر إلى حالة التوازن

رضا، أبي وأمي، أختي منى).
وفي الأخیر یتوصل المتعلم إلى بناء معارف جدیدة، وتحقیق الأهداف المسطرة للدرس، 

نیة للمتعلمین.همما یسمح للمعلم بقیاس قدرات التلامیذ، واكتشاف الفروق الفردیة الذ
ویعتمد نجاح العملیة التعلیمیة عن طریق التدریس الاستراتیجي، على التخطیط المتقن من 

ذو علاقة وثیقة بالتخطیط الجید الإستراتیجیةولا یفوتنا أن ننبه أن نجاح هذه ، "لدن المعلم
بالكشف، والتنقیب، وذلك من خلال توافر بیئة تعلم تسمح الإستراتیجیةوالتنفیذ الفعّال لهذه 

، ومن هذا 1الكافي للكشف"، والوقتوالمناقشة، وتبادل الحوار، وتوافر مواد ومصادر التعلم
، وإنما یحتاج إلى تخطیط المنطلق وفي ضوء أراء بیاجیه، أصبح التعلیم لیس بالیسیر

المفاهیم ودراسة، لذلك لا بد أن تهیأ وتحدد الفعالیات التي یمكن أن یقوم بها الطفل وتحدد 
التي یتمكن من أن یدرسها في كل مرحلة من المراحل الدراسیة، ولم یعد هدف التعلیم زیادة 

.2المعلومات، وإنما إتاحة الفرص للتلمیذ لأن یكتشف المعلومات بنفسه"
:تمتاز بجملة من المحاسن تتمثل فیما یلي:ـهمیزات
.فسهحقق متعة للمتعلم من خلال شعوره باكتشاف المعارف بنی.1
علِّم المتعلم الاعتماد على النفس.یُ .2

.207ن منظور البنائیة، صتعلم والتدریس مال- 1
.195الهادي: نظریات التعلم، صجودت عبد- 2



التربویةاوتطبیقاتهالنظریة المعرفیة الفصل الثالث:

151

تنمیة القدرات العقلیة والذهنیة لدى المتعلم..3
تحفیز العملیة التعلیمیة..4
تدریب المتعلمین على استخدام استراتیجیات التعلیم..5

:عیوبــه
صلح لجمیع موضوعات التعلم، وجمیع المتعلمین.لا ی.1
تطلب قدرات ذهنیة كبیرة.ی.2
.تطلب وقتا طویلای.3
تلائم مع الصفوف الممتلئة بالمتعلمین.لا ی.4

یستند التعلیم من المنظور المعرفي، على حل التعلم عن طریق حل المشكلات:ثانیا: 
، مقتبسا مفاهیمها من بیاجیه الذي یرى أن الطفل یكتسب معارفه ویبني معلوماته المشكلات

للمتعلم باكتساب معارفه یسمحتعلم الجید والناجح، هو الذيبنفسه ونشاطه، حیث یؤكد أن ال
بنفسه.

بها، امهتمتثیر انتباههم وتدفعهم للاوهي طریقة تعتمد على وضع المتعلم أمام مشكلة ما،
ور، ویقتصر د؛ من خلال إعمال العقل والتعاون بین المتعلمینلهالّ في إیجاد ح، التفكیرو 

الأهداف لتحقیقعلمین للوصول المعلم في تهیئة الظروف لعملیة التعلم، نحو توجه المت
من ثلاثة عناصر، (المهام، ، وتتكون إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلةالمرجوة

.1المجموعة المتعاونة، المشاركة)
:خطة الدرس عن طریق حل المشكلات

أمام مشكلة معقدة، ترغمهم متعلمینینطلق التعلیم وفق هذه الإستراتیجیة، من وضع ال
، ویتم ذلك من خلال البحث عن حلول، من خلال استغلال واستثمار المكتسبات القبلیةعلى

لمتعلم فالتعلم بواسطة حل المشكلات، یسعى إلى وضع ا"مجموعات تشارك في إیجاد الحل، 
تطلب منه إدماج مكتسباته القبلیة، واستثمارها بأسلوب یساعد أمام وضعیة معقدة(مشكل)، ت

لة المطروحة، بحیث یقترح كل تلمیذ من مجموعة الفوج حلا للمشكلة على إیجاد حل للمشك
.2طرح الوضعیات التي یعالج فیها المشكل بحلول فردیة"ني، وقد تفي إطار تعاو 

.199-196، السابقالمرجعینظر، - 1
.160مقاربة التدریس بالكفاءات، مرجع سابق، ص- 2
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وتختلف طریقة التدریس عن طریق حل المشكل من مستوى إلى آخر، وحسب القدرات 
، حیث نجد من شروط مهام التعلم:العقلیة للمتعلمین

تتضمن المهمة موقفا مشكلا.أن
 أن تكون مناسبة من حیث المستوى لكل متعلم من البدایة بحیث لا تكون مفرطة في

التعقید.
1أن تحث المتعلمین على اتخاذ القرارات.

طلب من المتعلمین ترتیب طریقة حل المشكلة، عندما یُ ففي السنة الأولى، تظهر 
ز المتعلمین تمارین عن طریق ألعاب، یتوصلون من ، نحو ألعب وأقرأ، حیث ینجالبطاقات

خلالها إلى القراءة التلقائیة والتعبیر السلیم.
.أسحب بطاقة من المجموعة الأولى وبطاقتین من المجموعة الثانیة، وأقرأ الجملة

زكریا).-الأب-الجدة-رضا-المجموعة الأولى: (منى
.2المنزل)-أمام-نّافذةال- قدّام-المدرسة-وراء-المجموعة الثانیة: (الباب

المجموعة من مع بطاقة تناسبان تن مشكلة البحث عن البطاقتین اللتییواجه المتعلمو -
.بل أي من البطاقات یصلح لتكوین جملة مع المجموعة الثانیة؟الأولى،

ثلة ، المتمویستعمل قدراته الذهنیة؛ مع استغلال المكتسبات القبلیةیواجه المتعلم المشكل، -
یستحضر الطفل بنى الأفعال التي یمتلكها لیتمكن من انجاز ف، ي الدروس السابقة المتناولةف

.3المشروع"
، دون أن یقوم المعلم بإثارة حوافز التلامیذ، وتحسیسهم بالمشكلة، وإرشادهم لعناصر فهمها-

بحوث لكشف والبحث، "ولقد أثبتت اللیعطي الحل، فلا بد للمعلم إتاحة الفرصة للمتعلمین
السیكولوجیة أن القدرة العقلیة تنمو وتزدهر في التعلیم والتعلم المعتمدین على الابتكار 

.4والبحث والكشف"

.197البنائیة، صرمنظو من والتدریسالتعلم - 1
.39تاب اللغة العربیة السنة الأولى ابتدائي، صینظر، ك- 2
MURRAY TOMAS. et MICHEL CLAUDINEینظر،- 3 : theorie de developpement de l

enfant p271.

.47حسن عبد الباري عصر: فنون اللغة العربیة، مرجع سابق، ص- 4
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، وهي عبارة عن حلول أولیة یقوم المتعلمون بمحاولات واقتراحات، لإیجاد حل للمشكلة-
لكلمة الأولى ، حیث یسحب التلامیذ ا، نحو القیام بمحاولات مع الكلماتمقترحة لحل المشكل

-نحو (البابمن المجموعة الأولى، (منى)، ثم إقرانها مع كلمتین من المجموعة الثانیة
وراء).

، ویتفاعل مع اقتراحاتهم المعلم یستمع لاقتراحات التلامیذ، ویساعدهم على التفكیر-
"لا ، لأن من أسباب انتكاس المتعلمین، واضطراباتهم النفسیة تعود للمعلم الذيوفرضیاتهم

یحسن التعامل مع إجابات الطلبة، فیستخف منها، ویزدریها، هذا من شأنه خلق حالة من 
.1فیعزفون عن المشاركة في النقاش أو الإجابة"التوجس والخوف لدى بعض الطلبة

، "لأن التلمیذ بحاجة إلى یعمدون إلى التصحیحثمّ یناقشون الحل فیكتشفون الخطأ، و 
اط الاضطراب، وهذا الاضطراب ینجم في معظم الأحیان عن المرور بخبرة بعض أنم

التعارض بین التنبؤ والنتیجة، فالخطأ یؤدي بالتلامیذ إلى تعدیل قاعدتهم المعرفیة وإلى تمثل 
.2النتیجة الظاهرة في قاعدتهم القدیمة المعدلة"

التي تساعد ، بتذكر الدرس، أو بالأسئلةمكتسبات القبلیةلایساعدهم المعلم في استغلال-
استحضار المعرف وتوظیفها في وضعیات جدیدة.المتعلمین في 

، نحو (منى قدّام المدرسة، أو یتوصل المتعلم إلى الفروض الصحیحة، والنتائج المرجوة-
.الأب أمام المنزل...)

، ویقوم بتقویم قدرات المتعلمین على استثمار معلم یصغي للنتائج المتوصل إلیهاال-
القبلیة، في الوصول إلى الحل المناسب.المكتسبات

،التي تمكن فیها المتعلمون من التحكم في آلیات القراءة،أما في المستویات المتقدمة
،ثم قراءة المعلم،القراءة الصامتةثم مقدمة (ثار المشكلة بعد قراءة النص قراءة ممنهجة، فت

ي دها تستغل طریقة حل المشكل فوبع،)ثم التعرض لفهم النص،وبعدها قراءة التلامیذ
تدریس التراكیب والصیغ النحویة، أو البلاغیة أو النقدیة...

.76لأدائیة، صات ادریس اللغة العربیة في ضوء الكفایینظر، محسن علي عطیة: ت- 1
مریم سلیم: علم نفس التعلم، ، وینظر، 312مصطفى ناصف: نظریات التعلم، سلسلة عالم المعرفة، مرجع سابق، ص-2

.340ص
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تخیل نهایة أخرى للقصة؟ ركب جملة "الثالثة ابتدائي، كتاب اللغة للسنةنحو ما جاء في
.1"حسب النموذج؟

ضل، وتقوم هذه الطریقة على مبدأ أساسي هو "أن التلمیذ تتاح له الفرصة بشكل أف
.2للمساهمة في بناء معارفه تدریجیا، عن طریق وضعهم أمام مشكل معین"

:3میزاتهـا
ي حب البحث والاعتماد على النفس في الطلبة.تنمّ .1
عن حلول یتم اختیار ما هو صحیح منها.تثیر في الطلبة التفكیر في البحث.2
.تربط التدریس بواقع الحیاة كي یؤدي التدریس بها وظیفة اجتماعیة.3
یمكن استخدامها في عدد كبیر من المواد..4
بها یتم الربط بین الفكر والعمل..5
ي في الطلبة روح العمل الجماعي.تنمّ .6
یكون الطالب فیها إیجابیا متفاعلا..7

:4عیوبهـا
یحتاج الطلبة إلى تدریب طویل للعمل بموجبها..1
تتطلب خبرة عالیة قد لا تتوافر لدى الجمیع..2
الشكلیة في المشكلة وتغفل الأمور الجوهریة في معالجتها.قد تتجه إلى الجوانب.3
تتطلب وقتا طویلا..4

هو عبارة عن سیرورة بیداغوجیة، تستهدف بلوغ مجموعة من التعلم عن طریق المشروع: 
.5التعلمات، انطلاقا من الوضعیات التي یعیشها المتعلمون

.105السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، صریاض النصوصینظر، - 1
.160مقاربة التدریس بالكفاءات، ص- 2
.141یب تدریس اللغة العربیة، صمحسن علي عطیة:  الكافي في أسال- 3
.141، صنفس المرجع- 4
.158لمرجع، صنفس ا- 5
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وضح مدى امتلاكه للكفاءات وطریقة المشروع تلزم المتعلم ببناء معارفه بنفسه، وت
في على أنفسهمالاعتمادمیذ وتعویدهم على وتهدف إلى تكوین شخصیات التلا، "اللغویة

.1بحث المشكلات ودراستها والتفكیر في حلها"
ویعد المشروع من أفضل أدوات التي تحقق التعلم الإدماجي، حیث تسمح للمتعلم بالبحث 

یه التعلیم وفق ینشد إلا، وهذا م2الاعتماد على الغیرعن مصادر المعرفة المتنوعة، دون
، من خلال المقاربة بالكفاءات، للبرامج المدرسیة الحدیثة، حیث جاء في النظریة المعرفیة

المنهاج المدرسي، "تقترح هذه الوثیقة على المعلمین التفكیر في محاولة تطبیق بیداغوجیا 
یعتبر ، و 3المتعلمین واهتمامهم بهذه المادة"فعیةداالمشروع كلما سنحت لهم الفرصة لإثارة 

المشروع دعامة أساسیة في المقاربة بالكفاءات باعتباره نشاطا إدماجیا ووسیلة فعالة لتنمیة 
الكفاءات في إطار فردي وجماعي، وتنفذ الحصة بمراعاة الخطوات الآتیة:

ضبط المعلم للكفاءات المستهدفة.-
تحدید موضوع المشروع.-
وسائل الانجاز المناسبة والانجاز.تحدید-
تفویج التلامیذ وتوزیع المهام وتقدیم التعلمات.-
.4متابعة المشروع وتقیمه-

تنطلق خطة الدرس من الإحساس بوجود مشكلة ما، تم : المشروعخطة الدرس عن طریق 
ا حولها، ثم الشروع في حل المشكلة، وهي طریقة تعطي اهتمامتحدیدها، وتحدید الفرضیات

رات اللغویة.اكبیرا للمتعلم لبناء معرفه واكتساب المه
تبدأ باختبار المشروع، عن طریق إثارة المدرس لمشكل ما یدفع المتعلمین للبحث عن حل-

له، ویختلف من مستوى إلى أخر.
یؤدى خلال الوحدات التعلیمیة، یظهر قدرة المتعلم اعد المشروع نشاطیففي السنة الأولى، 

ر مكتسباته ومعارفه المكتسبة، "ففي المرحلة التمهیدیة حیث التلمیذ لم یتعلم بعد على استثما

،القاهرة،  محمد صالح سمك: فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة، دار الفكر العربي-1
.1998-1418طبعة جدیدة، 

ع فقدت مصداقیتها، بسبب اعتماد المتعلمین على الإنترنت. المشرو كلة في الوقت الحاضر أن بیداغوجیاالمش- 2
.8الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ص- 3
. 17لوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة، صا- 4
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في نادي الحكایات والقصص القراءة والكتابة، إمكانیة إعداد مشروع بیداغوجي شفوي یتمثل
.1الصغیرة، یتدرب من خلالها المتعلم على سلامة النطق وحسن الأداء"

ع یجعل المتعلم یتصرف فردیا وجماعیا داخل وضعیات فالمشرو سنوات المتقدمة، "أما في ال
2حقیقیة هادفة"

بعد اختیار المشروع المرغوب أو المستهدف، نحو مشروع أعرّف بمدرسي للسنة الأولى -
مشروع تقدیم شخصیة ابتدائي، أو مشروع وصف رحلة على متن الحافلة للسنة الثالثة، أو

.3من الشخصیات الهامة في السنة الخامسة
، ، حیث یساعد المعلم في وضع خطة للمشروعینطلق المتعلمون في التخطیط للمشروع-

، لأن نجاح المشروع وتحقیقه للأهداف التعلیمیة، یتوقف على الخطة المرسومة للمشروع
:4ویكون التخطیط له كما یلي

أ) تحدید الأهداف الخاصة بالمشروع.
ب) تحدید نوع النشاط، فردي أو جماعي.

دید الطرق الواجب إتباعها في تنفیذ المشروع.تحج) 
د) تحدید مراحل المشروع، وطبیعة المعلومات المطلوبة.

، وتسجیل النتائج یقوم المتعلمون بتنفیذ المشروع وتطبیق الخطوات المرسومة لذلك-
.المتوصل إلیها، والمعارف الجدیدة المكتسبة

روع في تنمیة معارف المتعلمین، ویتأتى في الأخیر یقوم المعلم بقیاس مدى نجاح المش-
ذلك من خلال المناقشة والنقد بین المتعلمین، وإجابات صاحب المشروع.

:5میزاتهـا
تعود الطلبة تحمل المسؤولیة وتزید الثقة بأنفسهم وتعودهم الصبر..1
تدرب الطلبة على حل المشكلات العملیة التي تواجههم بالحیاة..2

.9الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، صینظر، - 1
.7الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة، ص2
، السنة الخامسة 159. السنة الثالثة ابتدائي، ص51ینظر على التوالي، كتاب اللغة العربیة، السنة أولى ابتدائي، ص-3

.127ابتدائي، ص
.132ینظر، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص- 4
.134، صمرجعنفس الینظر،- 5
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طلبة وتقدیر العمل الجماعي، والمثابرة والجد في العمل.تنمي روح التعاون لدى ال.3
تنمي القدرة لدى الطلبة في النقد، والبحث المنظم..4
، وتظهر الفروق الفردیة.مركز عملیة التعلیمتكشف مواهب المتعلم وتجعله .5

:1عیوبهـا
تحتاج إلى إمكانیات مادیة ووسائل تعلیمیة كبیرة..1
تستغرق وقتا طویلا..2

اث بیاجیه، أعطت مفهوما جدیدا لعملیة التعلیم، حیث انتقلت بالمتعلم ة القول أن أبحونافل
د بالمعارف من لدن المعلم، إلى عنصر فعال له دور من متلقي سلبي یعبأ بالمعلومات، ویزوّ 
، وهذا بإشراكه في العملیة التعلیمیة التي تسمح له كبیر في تنمیة معارفه واكتساب اللغة

. كما سمحت آراءه في إعادة بناء قیق الأهداف المرجوة من عملیة التعلیمبالوصول لتح
، والطرائق ، واختیار المواد الدراسیة الموافقة لنمو المتعلمالمناهج والمحتویات التعلیمیة

، "ویعد بیاجیه، من أبرز الذین أمدوا المهتمین بعملیة الملائمة لعملیة تعلیم المهارات اللغویة
، ع المبادئ المتعلقة باختیار الأهداف البیداغوجیا، وتنظیم البرامج الدراسیةالتعلیم، بأنف

2ار المواد حسب مستویات المتعلمین..."واختی

د به، أن المتعلم یشرع ومن أهم الحقائق التعلیمیة التي صارت الیوم مبدءا یتحتم التقیّ 
ه الفردیة والوجدانیة على نحو ذاتي في بناء نظام لغوي خاص به، یتمیز بجمیع خصائص

والمعرفیة موازاة مع ممارسته لعملیة التعلیم والاكتساب، ولا ینقُل حرفیا  على نحو سلبي ما 
، فعملیة التعلیم هي إذن رب علیه من مهارات لغویة وكلامیةم له من معلومات وما یدّ یقدّ 

جعل المتعلم یسمو بناء معرفي فردي متواصل بشكل ایجابي ومتوازن بكیفیة إبداعیة وخلاقة ت

.134، صالسابقالمرجع- 1
MURRAY TOMAS. et MICHEL CLAUDINEینظر،  -2 : theorie de developpement de l

enfant p296-300
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من بطبعه اللغوي إلى درجة الارتجال الذي یتأتى بعد إحكام آلیات اللغة ومهاراتها الأساسیة
1إنشاء للكلام وفهم له في المقام الأول وإجادة القراءة والتحریر في المقام الثاني.

سیة تتمثل ترتكز النظریة المعرفیة في عملیة التعلیم على مجموعة من الافتراضات الأسا
في ما یلي:

ه.نائیة نشطة ومستمرة وغرضیة التوجالتعلم عملیة ب)أ
تتهیأ للمتعلم أفضل الظروف للتعلم عندما یواجه مشكلة أو مهمة حقیقیة.)ب
المعرفة القبلیة للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى.)ت
لمعرفیة الممارسة فات تتواءم مع الضغوط االهدف من التعلم الجوهري، هو إحداث تكیّ )ث

.2على خبرة الفرد
یرتكز التقویم في النظریة المعرفیة على أداء المتعلم :التقویم من منظور البنائیة

، مما جعل التقویم ومدى قدرته على توظیف المكتسبات القبلیة في بناء معارفه المستقبلیة
طرافه جمیع أركان بأ، "وبما أن الفكر البنائي یلمس یشمل كافة نواحي مكونات الكفاءة

لیمیة، فإنه بالطبع لا یغفل التقویم باعتباره العمود الفقري لهذه العملیة، مما العملیة التع
أحد صور التقییم الحقیقي والذي یتسم ایشیر ضمنیا إلى ملفات تقییم الأداء باعتباره

.3ستمراریة والواقعیة والانتقائیة وكذلك التسلسل والموضوعیة"بالا
4التقویم بمنظور التدریس بالكفاءات باعتبارها أهدافا نهائیة وظائف ثلاث وهي:یتناول

الغرض منها التأكد من معارف التلمیذ القبلیة، قبل الولوج به إلى توجیه التعلمات: :أولا
اكتساب معارف جدیدة.

میذ : ویكون خلال السنة بكاملها، الغرض منه تحسین مستوى التلاتعدیل التعلمات:ثانیا
وقدراتهم التعلمیة، بتحدید مشكلات التعلم بغیة تجاوزها، ویكون خلال الحصص 

الدراسیة، ویسمى أیضا بالتقویم التكویني.
ویراد به التقویم الذي نحدد من خلاله مدى اكتساب التلمیذ التعلمات:إشهاد:ثالثا

.للكفاءات الدنیا لمواصلة التعلم في السنة الموالیة

.08الطاهر لوصیف: منهجیة تعلیم اللغة وتعلمها، ص- 1
.107ة، صالبنائیالنظریة من منظور والتدریسینظر، التعلم- 2
.242-241، صنفس المرجع- 3
.180- 177ینظر، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص- 4
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تمس العملیة ، یشمل التقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات ثلاثة أنواعم: أنواع التقویـ
.1التقویم التشخیصي، والبنائي، والتحصیلي، التعلیمیة في كل مراحلها

،في مرحلة الانطلاق، ویتم قبل بدایة عملیة التعلیمأ) التقویم الأولي أو التشخیصي: 
للمكتسبات القبلیة.كهممیذ، ومعرفة مدى تملّ قصد تشخیص قدرات التلا

ني، یهدف إلى معرفة ویكون أثناء تطبیق برنامج مهبنائي أو التكویني:الالتقویم ب) 
ومدى مسایرة عملیة التعلم للخطة المنهجیة التي رسمها المعلم ، تعلیميمدى إتقان عمل

كان ، وإذافي العملیة التعلیمیةتم الاستمراریج جیدة ، فإذا كانت النتائبمعیة تلامیذه
العكس یقوم المعلم بتعدیل الطریقة أو تغیرها.

ویتم في نهایة حصة دراسیة، أو وحدة تعلیمیة، أو ج) التقویم التحصیلي أو الختامي:
أو طور تعلیمي، الهدف منه إصدار مرحلة دراسیة، أو فصل دراسي، أو برنامج دراسي،

امة المستهدفة.، وفق الأهداف العالإتقانحكم نهائي على درجة التملك أو 
تعطى في نهایة منح علاماتشكل من تغیر مفهوم التقویم:2منهجیة القییم والتقویم

، وأخذ أشكالا أخرى تساهم في معرفة مدى استیعاب المتعلم للمعارف المراحل التعلیمیة
، تمثلت في التقویم الأولي والبنائي والتحصیلي.والمهارات

لعملیة التعلیم یتم وفق خطوات أساسیة وجي الحقیقيالتقییم البیداغخطوات التقویم:
:3تتمثل في
 تحدید الأهداف التعلمیة للأداء تحدیدا دقیقا وفي صورة أهداف سلوكیة قابلة

للملاحظة والقیاس.
 جمع البیانات واستخلاص النتائج، فبعد القیام بعملیة التعلیم نقوم بجمع بیانات

ة وشاملة.عن المتعلمین باستخدام أدوات متنوع
 إصدار الأحكام واتخاذ القرار لمعرفة التغییر الحاصل في سلوك المتعلم في ضوء

الأهداف المحددة، ومدى تحقیق الأهداف والاستفادة من التغذیة الراجعة في 
تعدیل المادة.

.265، وینظر، نحو استراتیجیة التعلیم بمقاربة الكفاءات، ص198-197، صنفس المرجعینظر، - 1
.15الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، صینظر، - 2
.10الابتدائي، صدلیل المعلم، السنة الأولى من التعلیم- 3
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تتعدد وتختلف الوسائل المستخدمة في عملیة التقویم، في ضوء المقاربة م:ـوسائل التقوی
للتقییم من ، حسب نوع التقویم ومرحلة التعلیم، والمعلم ینتقي الوسیلة المناسبةبالكفاءات

خلال جملة من الوسائل ذُكرت في دلیل المعلم:
"الأسئلة التقویمیة والكتابیة، التمارین بمختلف أنواعها، الاستظهار والنمط، الأداء السلوكي 

، حذف عبارات أو جمل من النص وجعل المباشر، المشاركة في النشطات الجماعیة والفردیة
المتعلم یكتشفها، إدخال جملة زائدة في النص ومطالبة التلامیذ باكتشافها، تغییر موقع الجمل 

.1أو الكلمات وجعل المتعلم یعید ترتیبها، الملاحظات"
:نقد النظریة المعرفیة

لیم، وتفسیراته في اعترف كثیر من العلماء بفضل أبحاث بیاجیه في تطویر عملیة التع
لكن رغم كل هذا الفضل لم یسلم من جملة من الانتقادات تحلیل عملیة اكتساب اللغة،

وجهت له في تحلیله لعملیة اكتساب اللغة، نجمل بعضها فیما یلي:
انتقد عدد من علماء النفس نظریة بیاجیه وطرق بحثه، حیث اتهم بالمبالغة في تفسیر -

من قیمة تفسیرها.تفكیر الأطفال، والتقلیل 
، من جامعة أكسفورد في انجلترا إلى مجموعة النقاد peter bryantینتمي بیتر براینت 

الذین یتهمون بیاجیه بعدم تقدیم تقدیر تفكیر الأطفال تقدیرا كافیا، كما أثبت براینت أن 
الأطفال دون السابعة یمكن لهم الاستنباط.

ة ویسترن أونتاریو، بیاجیه في مبالغته في تفسیر كما انتقد تشارلز برینارد من جامع
التفكیر عند الأطفال، وفي افتراض مراحل عملیة التطور لعدم وجود دلیل أمبیریقي 

.2كاف
عیب على النظریة المعرفیة إقصاؤها للبعد الاجتماعي للغة كونه لم یعر اهتماما كافیا -

كز علیه فیجوتكسي.لدور المجتمع والعلاقات الاجتماعیة، الأمر الذي یرت
.3كما انتقد فیجوتسكي النظریة المعرفیة لبیاجیه في قضیة التمركز حول الذات

.11، صالسابقالمرجع- 1
.295، ص70،العدد 1983ینظر، نظریات التعلم، كتب سلسلة عالم المعرفة، أكتوبر - 2
.73، صتازروتيحفیظة - 3
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تعددت فوجهات النظر، العملیة التعلیمیة بوصفها نشاطا إنسانیا، لابد أن تختلف فیها
ون بعد أشواط من الدراسة،وتوصل العلماء والباحث–نظریات تعلم اللغة –النظریات في ذلك 

.نظریات التعلّمأطلق علیها ، جمعت في نظریات حقائق استخلصت منها قوانین وأراءإلى 

ولقد حاولنا من خلال هذا البحث، أن نلفت الانتباه لأهمیة نظریات التعلم في مجال تعلم
، حیث تناولناها من جانبها النظري بتبیین ما تحتوي علیه من مبادئ اللغة العربیةوتعلیم

استخدام ما توصلت إلیه من تحلیلات واقتراحات في بثم من جانبها التطبیقي،نیومضام
، بشقیها النظري متبوعا بالتطبیقي، فتعرضنا لكل نظریة على حدة،العملیة التعلیمیةتحسین 

بطریقة تسمح للقارئ الناقد، بالقراءة والمقارنة في آن واحد.

وبعد إتمامه وء على النظریات المستهدفة؛ومن خلال هذه الدراسة التي ألقینا فیها الض
توصلنا إلى جملة من النتائج نوردها فیما یلي:

النظریة السلوكیة:

سلوكا من أشكال السلوك هاعتبار بفي تفسیر عملیة التعلم،تنطلق النظریة السلوكیة-
عملیة التعلیم تتم و ،عتمد في تفسیره على المنهج العلمي القابل للملاحظة والقیاس، یُ اللغوي

، یدعمها تدفع بالمتعلمین إلى إحداث استجابات متنوعة، عن طریق مثیرات یثیرها المعلم
لقى على عاتقه عملیة تُ والمدرس،لمعلم هو الملقن المعلم بتعزیزات مختلفة، مما یجعل ا

، ولیس له أي دور في حفظ ویخزنی، دوره سلبي، في حین المتعلم التعلیم من جمیع جوانبها
، وتنفیذ أوامر المعلم.الاستماععملیة التعلیم سوى 

التركیز أفضل طرق التعلیم، ما یبنى على التقلید والمحاكاة والتكرار، وأنجع السبل لذلك-
تعلیم یساعد في، في هذا المجالعلى الكلام والمشافهة، حیث تطبیق ما جادت به السلوكیة

الأصوات، خارجم، و اءة المعلم جیدة، من حیث أصواتهافكلما كانت قر ،القراءة للمبتدئین
سعى لتقلید المعلم.وطریقة القراءة، تأثر المتعلم و 
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على الوجه واكتساب المعارفمبدأ التكرار في عملیة التعلیم، یساعد المتعلم إتقان تطبیق -
، أین یكون التلامیذ ولىویحقق التكرار نجاح العملیة التعلیمیة في المراحل الأالصحیح،

كما أثبتت نجاحها في تعلیم المتعلمین إلى التحكم في المهارات اللغویة،بحاجة كبیرة
، سلبي في التعلیمهتأثیر من جانب أخر، في حینالجمل القصیرةو الكلمات، و للأصوات، 
الفهم و المعنى.حفظ، مما یؤدي إلى إهمال عاملاللعلیه حیث یعتمد 

قالمناهج الحالیة لِ مراعاة - یتناسب ومیول اما دعت له السلوكیة، في كون المحتوى مشوِّ
المتعلم، بالإضافة إلى اعتماد عملیة الإقران في تعلیم الأصوات والكلمات، لأن ربط الكلمة 

أو الصوت مع صورته، یسهّل عملیة تعلیم اللغة للمستویات الأولى.

یة  القضاء على السلوكیات التعلیمیة غیر المرغوبةاعتماد مبدأ العقاب أو الانطفاء، بغ-
الحالي رسيمن أسباب الإخفاقات المدرسیة، وللأسف مازال الواقع المدفي عملیة التعلیم

، ویسبب في حالات الخوف والاضطراب لدى المتعلمین.یعاني من هذا المشكل

النظریة العقلیة:

، وكفاءة لغویة ملكة فطریةلدیهیجب أخذ في عین الاعتبار في عملیة التعلیم، أن المتعلم -
من الكلمات والجمل.اع اللغوي، وتركیب عدد غیر متناهتمكنه من الإبد

تعلیم المهارات تراعي المناهج والمقررات ما دعت إلیه النظریة العقلیة، من حیث البدء في -
لأن نجاح المتعلم في تكوین وبناء قواعد لغته، یعتمد ،ثم الكتابة،حادثةوالماللغویة بالكلام

، لذا غیر محدود من الجملیسمعها، بعدها یستطیع تولید عددمبدئیا على البنى العمیقة التي
ینبغي في عملیة اكتساب المعارف، التركیز على إثراء البنى التركیبة للغة، التي یعمل إنماؤها 

تعلیم وتعلم اللغة، وإنجاح العملیة التعلیمیة.في تیسیر عملیة

، یسمح للمتعلم الربط بین الصوت في عملیة التعلیممبدأ ثنائیة التركیب للغةعلى عتماد الا-
، حیث تعلّم الأصوات انطلاقا من المستوى النحوي (الجملة)، وصولا إلى المستوى والمعنى

الفنولوجي (الصوت).
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بات المنزلیة، المقررة في المناهج الدراسیة، نحو انسُجْ على هذا نوعیة التمارین والواج-
المنوال؟، وأعط أمثلة للقاعدة التالیة؟، أو أعط نهایة أخرى للقصة؟، یساعد المتعلمین على 

الذي یساعد في إثراء معارف المتعلمین.الإبداع اللغوي، 

ل المناهج عَ جَ ، لقواعد لغتهبناء دروس القواعد على مسلمة أن المتعلم یملك بنى عامة -
ر وتجعل درس القواعد من أكثر فّ نَ الجافة التي تُ الدراسیة تتخلص من الطریقة القدیمة المعقدة

، حیث سعت إلى التیسیر وعدم فصل تعلیم القواعد عن الدروس مللا لدى المتعلمین
المهارات الأخرى.

ا تعد محاولات لاستخدام البنى لیست سلبیة، وإنملأخطاء المرتكبة من لدن التلامیذا-
والقواعد اللغویة التي یملكها المتعلم.

النظریة المعرفیة:

ي ویبني معارفه بنفسه، تعتمد عملیة تعلیم واكتساب المعارف على المتعلم بذاته، فهو ینمّ -
التوجیه علىویقتصر دور المعلم مما یجعله یحتل المركز المحوري في عملیة التعلیم،

للتعلیم.ومشاركة المتعلم في بناء معارفه، وهذا ما قررته المناهج الحدیثة،والإرشاد

، من متطلبات عملیة الاعتماد على الفروق الفردیة، في القسم وفي المنهج والمحتوى-
جمیع الأقطار، رغم لكن الواقع خلاف ذلك، فالمحتوى في بلادنا موحد، في التعلیم الحدیثة، 

ادئ ، مما یعرقل مبمن منطقة إلى أخرى،والتقالید،والأعراف،والعاداتاختلاف الثقافات،
.النظریة المعرفیة في منهجها في تیسیر وتطویر عملیة التعلیم

ویات المتعلمین العقلیة والجسمیة، فهي حسیة تناسب المناهج والبرامج الدراسیة مع مست-
حلة الابتدائیة الأولى، تم تنتقل إلى حركیة للأقسام التحضیریة، وقائمة على الحدس في المر 
، لكن تظهر النقائص في الوسائل العملیات الإجرائیة في المستویات الابتدائیة المتقدمة

التعلیمیة، التي ینبغي توفرها لكل مرحلة.

، تعرف عملیة التعلم والتعلیممما جعل الاعتماد في عملیة التعلیم على عنصر الفهم، -
في تعلیم اللغة.وتیسیرانجاحا
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على المتعلم في اهتماماتهازت جلّ ، حیث ركّ أعادت المناهج الدراسیة الاعتبار للمتعلم-
، وهذا تطبیق وتجسید لمبدأ المقاربة بالكفاءات، حیث تجلى ذلك في إعطاء العملیة التعلیمیة

بعد وضعه في ، وهذا تي تسمح له في استخدام مكتسباته القبلیةالحریة الكاملة للمتعلم ال
مواقف تعلیمیة، تستثیر مختلف قدراته وتجعله یبحث عن حلول لها.

نتائج عامة:

بها إلى عدم مین، والإخفاقات التربویة، یرجع سبالضعف المدرسي، والفشل التعلیمي للمتعل-
التطبیق الفعلي للنظریات في الواقع المدرسي، لأنه مازال في وقتنا الحالي من المعلمین من 
یستعملون أسلوب التلقین والحشو، بسبب صعوبة التطبیق المیداني للنظریات، أو الإعراض 

الكلي عنها، لجهل المشرفین على التعلیم بها.

القراءة، من قبل المعلمین، قبل إعداد المتعلم لها من كافة النواحي مهارةالتعجیل في تعلیم-
إلى العجز القرائي، ویسبب في كراهیة المتعلم یؤدي،كما أثبتته النظریات(الاستعداد للقراءة)

للقراءة.

كل مواقف التعلم، بل جمیع النظریات على الأخرى في لا یمكن الجزم بصلاحیة نظریة -
، إلا أن التغیرات الاجتماعیة المذكورة، تساهم في رقي عملیة التعلیم، لكن بنسب متفاوتة

المشكلات ومعالجة لمعرفیة أكثر ملائمة لحللنظریة اوالاستراتیجیات التربویة، تجعل من ا
، لكن بشرط توفیر جمیع ما دعت له النظریة، من مناهج النقائص التربویة في وقتنا الراهن

وطرق ووسائل ومشرفین.

، الاستبیان المرفق مع البحثمن الأسباب التي ساهمت في التعثر المدرسي، ما أثبته -
حیث كانت نتائجه كما یلي:

لهم معرفة سطحیة، بنظریات التعلم.ممن65%-
ممن لهم معرفة معمقة بنظریات التعلم.20%-
ون أدنى معرفة بنظریات التعلم.كیملممن لا15%-
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التعثر المدرسي في جمیع نواحیه، إلى عدم الاهتمام بُ سْ ، یمكن نَ وفي ظل هذه النتائج
من حیث المناهج، والمقررات، الفعلي والواقعي لما أنتجته اللسانیات في مجال التعلیم، 

، ومن هذا المنطلق نوصي بجملة من الاقتراحات.والمشرفین، والوسائل التعلیمیة

.التكوین المستمر للمشرفین على عملیة التعلیم-
أن یقوم التكوین على استراتیجیات تربویة فعالة.-
الاهتمام بما أثبتته اللسانیات في مجال التعلیم.-
أثمرته النظریات في عملیة اكتساب المعارف.العمل على تطبیق ما -
التدریس.عملیة في لاستغلالهاالإلمام بطرق التدریس، -
توفیر الوسائل التعلیمیة الضروریة، لإنجاح عملیة التعلیم.-

التطرق للنظریات اللغویة وإسهاماتها ورائهامن ، حاولنا وفي الأخیر هذه محاولة
عالجت مشكلات و ساهمت نتمنى أننا أثرنا القضایا المهمة التي ففي عملیة التعلیم، 

عملیة التعلیم، ورجاؤنا وراء هذا العمل، أن نسهم في تطویر في بلادناوالتعلمالتعلیم
من أسرة التربیة ضالتهم ، كما نتمنى أن یجد فیه إخواننا ذلكلوتیسیر السبل والتعلم

تام فیه، وإنما إطلالة فتحنا بها مجال البحث ونحن لا ندعي التوفیق الالتي ینشدونها،
في هذا المجال، واالله المعین على ذلك.
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:المراجع العربیةالمصادر و 
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.1،1430/2009ط
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المدرسیة: قررات والمناهجالم

شریفة غطاس، وآخرون:
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.2004معدلة ، 02ط



عـــوالمراجادر ـالمص

197
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.1995الجامعیة،(د.ط)
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