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  المقدمة
الحمد الله الذي خلق الإنسان، وعلمه البيان، وأنزل القرآن، بلسان عربي مبين، ثم الصلاة 
والسلام على المبعوث رحمة للعالمين، إمام البلغاء، وسيد الفصحاء، الذي أوتي الحكمة وفصل 

  .وبعد الخطاب
 يية، وهو ضرور إن التقويم عنصر أساسي لقياس مستوى الكفاءة والتأكد من درجة التأد

مهما كانت ات التطبيقية لا تستغني عنه أي طريقة يلكل تقدم أو نمو، وفي علوم التربية والتعليم
 توجهاتها النظرية والمنهجية، فهو يساعد على توليد الملكات، وخلق المهارات، وتحسين الأداء،

 -التقويم-حيث يقوم  في جميع شؤون الحياة، فما بالك بميدان التربية والتعليم ورفع المردود
بدور فعال في تطوير العملية التعليمية إذ عن طريقه يمكن التمييز بين نقاط القوة والضعف في 
أي برنامج تعليمي في مختلف المستويات والمراحل التعليمية وقد أثبتت مختلف الممارسات 

لتي تشمل المعلم، وضرورته لكل عناصر العملية التعليمية االتربوية مدى أهمية هذا الموضوع 
  .المتعلم، المنهاج، طرق التدريس، أساليب التقويم

فالتقويم يساعد المعلم في عدة جوانب أهمها ترقية مهاراته وتحسين خبراته وإعداد 
وتصميم التقنيات وتوضيح الأهداف الواقعية لكل متعلم، وتقديم درجة إنجاز الأهداف التربوية، 

إلى تحسين أداء المعلم ورفع مردود التدريس؛ أي تلك الجوانب التعليمية المستخدمة كما يهدف 
المتعلقة بعنصر المعلم باعتباره جوهر العملية التعليمية لأنه لا يخفى علينا أن تحسين أداء 

  .المتعلم مرهون بتحسين كفاءة المعلم أولا
تعلم والكشف في تقوية رغباته في ال -محور العملية التعليمية -كما يساعد التقويم المتعلم

عن بالتغذية الراجعة عن استعداداته وقدراته وتشجيعه على كسب العادات الجيدة وتزويده 
أو في المستوى المطلوب في غياب الكفاءة  ةيمكن للمتعلم أن يكون أداة حسن تعلماته، لأنه لا

ن كامل، فالأداء عند المتعلم هو صورة مالتي يفترض أنها تحتوي على رصيد معرفي نظري 
والانجاز ذلك السلوك القابل للملاحظة والقياس؛ هذا ما يوضح صور الملكة وانعكاس لها 

والتقويم، فالتقويم بذلك ركن ) الإنجاز(والأداء ) الملكة(العلاقة الوثيقة والمباشرة بين الكفاءة 
ولكن استراتيجي في العملية التعليمية وحلقة من حلقاتها لا يمكن فصله عن الفعل البيداغوجي 

رغم التكوين الذي يتلقاه هان كثير ممن يشتغلون بحقل التدريس ذإطاره النظري غائب في أ
المعلمون في الجوانب النفسية والتربوية وطرائق التعليم، فنادرا ما يتدرب المعلمون على تقنيات 
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الموضوعية لنتائج عملهم وإن معظم التقويم كأسلوب علمي حديث يؤهلهم إلى المراجعة 
يل المتعلم من ما من ترحة وما يترتب عنهمعلمين لا يعرفون من التقويم إلا الاختبار والعلاالم

صف إلى صف آخر، فالتقويم لا ينحصر فقط على العملية التي يجريها المعلمون على 
والمنهاج وطرق التدريس والمهارات اللغوية  فحسب بل تتعداه إلى تقويم المعلم كذلكالمتعلمين 

 : وعلى هذا الأساس كانت الصياغة العامة لعنوان الدراسة كالتالي ...ط بالمتعلموكل ما يحي

  التقويم اللغوي طرقه ومعاييره في المدرسة الجزائرية

 -السنة الخامسة من التعليم الابتدائي عينة-

التعليم الابتدائي هو حجر الأساس في العملية التعليمية وقد انصب اهتمامنا بهذه المرحلة 
ا منا بضرورة التقويم اللغوي في وقت مبكر، فأحسن مرحلة لذلك هي المرحلة الابتدائية، إيمان

والثانوية إذ ) الإعدادية(طة سالمرحلة المتو حتى لا يستمر الضعف اللغوي في المراحل المتقدمة 
لاحظنا أنه على الرغم من الكم الهائل لساعات التدريس والمواد التي يتلقاها تلميذ المرحلة 

لابتدائية خلال الخمس سنوات، فإن مستوى المتعلمين في نهاية المرحلة لا يعكس حجم ا
وحتى الحروف في بعض الحالات، وعن ولة، فهو تلميذ يعجز عن القراءة المجهودات المبذ
فمعارفه اللغوية وكيفية استعماله لأبسط أشكال الفصحى لا تعكس ملمح . الكتابة الصحيحة

مهارات أبسط  لسيطرة علىا في رحلة الابتدائية فالمتعلم يعاني ضعف كبيرالمتعلم في نهاية الم
ساهمت ستعمال، والواقع أن أسباب كثيرة اللغة وعناصرها، ويبدو هذا جليا عند الممارسة والا

بنسب متفاوتة في خلق هذه الأزمة، على رأسها السياسة التربوية للمجتمع وغياب القرار 
ء والخبراء وتجارب الشعوب والأمم لمؤسس على بحوث العلماالسياسي الراشد والحاسم ا

من أفضع القرارات السياسية في التعليم في بلادنا قرار نقل جميع تلاميذ الصف الأول  .الأخرى
  .! غير ناجحالناجح والهم يفا إلى الصف الثاني بم

يذ ينتقل فالتلمهناك قصور كبير في عمليات التقويم الشامل في المؤسسات التعليمية  •
من صف إلى آخر دون بذل أي مجهود، بمعنى أن الضعف تراكمي وجهود التقويم جهود 
مرتجلة وآنية وغير جدية تفتقر إلى الشمول والتكامل وتعتمد على الخبرات الشخصية أكثر من 
اعتمادها على الدراسات الميدانية والبحوث العلمية المخبرية الدقيقة في مناهجها والممحصة في 

  .ائجهانت
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نتغافل عن  أن ينبغي لنا، وما تعليم اللغة العربية في الجيل الحاضر يعاني أزمة حقيقية •
هذه الحقيقة وهذه الأزمة ليست خاصة بالجزائر فقط وإنما هي شائعة في العالم العربي، علينا 

هذه بذلك كي نضع أرجلنا في أول خطوة نحو العلاج، وأن لا نعتبر العربية سببا ل أن نعترف 
الأزمة؛ فالعربية لغة طبيعية كأي لغة طبيعية والأمر فيما نحن فيه أمر تعليم وليس أمر اللغة 

 تأهيلللغة العربية، يتمثل في ضعف الكبير في نظري باعتباري معلمة  والضعف .في ذاتها
طرائق المعلمين وسوء إعدادهم علميا ومنهجيا وبيداغوجيا ولغويا، مما أدى هذا إلى عقم 

دريس وقتل الرغبة في التعلم لدى المتعلم فالطريقة المعتمدة لدى كثير من معلمين اللغة الت
العربية لا تخرج في الغالب عن الإلقاء والإملاء والتحفيظ والاسترجاع، الشيء الذي أدى إلى 

ادة التدريس من التشويق ملكة التحليل والإبداع عند المتعلم، إضافة إلى خلو وافتقار متعطيل 
في هذه  التجديد؛ فهي مادة ضحلة واختيارها قائم على الذوق بعيدة عن اهتمامات المتعلمو 

  .تستند إلى معايير ذاتية بعيدة عن الانتقاء الموضوعي العلميالمرحلة 

انطلاقا من هذه الأسباب نفترض أن الإشكالية الأساسية التي سننطلق منها للحديث عن 
ي المدرسة الجزائرية تتمثل في تحليل الواقع الذي أدى إلى تدني التقويم اللغوي طرقه، ومعاييره ف

  المستوى وتدهور التدريس في المدرسة الابتدائية حاليا، وقد تطلب منا هذا عددا من الإجراءات
  .الاستعانة بالمنهج الوصفي التحليلي الذي يصف ويفسر في الوقت نفسه: أولها 
تسبقهم مقدمة توضح أهداف البحث  دراستين ميدانيتينتقسيم البحث إلى ثلاثة فصول و : ثانيها 

  .وتتلوها خاتمة تظم جملة من النتائج والملاحظات ومجموعة من الاقتراحات الميدانية
التقويم اللغوي، أهدافه وأشكاله فقد تطرقنا فيه إلى تحديد التقويم : فأما الفصل الأول

فية والشخصية وأهم العوامل المؤثرة على وتعيين مداه، ثم تكلمنا عن الخصائص النفسية والمعر 
النمو اللغوي للمتعلم محور العملية التعليمية، وبما أن التقويم يساعد على نجاح المنهاج في 

العربية للسنة  تجسيد الأهداف المرجوة منه فقد تطرقنا أيضا إلى عملية تقويم منهاج اللغة
جوانب عملية تقويم المحتوى التعليمي  الخامسة ابتدائي عينة الدراسة، حيث تم التعرض إلى

يم تعليم فنون و للمنهاج، أما المبحث الرابع وهو أهم مبحث في الفصل الأول حيث تم فيه تق
فهم (اللغة العربية في المدرسة الجزائرية وذلك بتجسيد أسس تقويم المهارات اللغوية، الاستماع 

؛ )م التركيز على الإبداعية منهات(، والكتابة )ءفهم المقرو (، والقراءة )الحديث(، والكلام )المسموع
  .حيث تم تشخيص حالات الضعف واقتراح العلاج المناسب لكل حالة
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ي هتكلمنا أيضا عن الطريقة المتبعة لتدريس اللغة العربية في المدرسة الجزائرية ألا و 
  .الطريقة التكاملية بالتفصيل والتحليل

لتدريبات اللغوية في تعليم العربية وحاولنا أن نبين وفي الفصل الثاني تكلمنا عن مختلف ا
جوانب القصور في إعداد هذه التدريبات وإجراءها من نواحي متعددة، كما تعرضنا بالتفصيل 

  .إلى الأبعاد النظرية والتطبيقية التي قامت عليها التمارين البنيوية والتواصلية
ريب المتعلمين في دب أن تدرج عند تكما حاولنا أن نحصر أهم التمارين اللغوية التي يج

نهاية المرحلة الابتدائية في اكتساب مهارات اللغة وعناصرها في دراسة إحصائية تطبيقية لأهم 
لمدرسة الجزائرية تحديدا، ولما التمارينات في كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي في ا

تحصيلية على أنواعها فقد أفردنا فصلا كان التقويم يتم عموما عن طريق وضع الاختبارات ال
حاولنا فيه أن نستوفي الاختبار بدراسة مجملة تعرفنا فيها على مفهوم  ،كاملا للاختبارات اللغوية

الاختبار وعناصره الجيدة مع ذكر أهم أنواع الاختبارات اللغوية في تعليم العربية، وقد حاولنا 
لى موجهة إلى المعلمين المختصين في تعليم اللغة تدعيم هذا الفصل بدراستين ميدانيتين، الأو 

تهدف إلى دراسة موضوعية التقويم  العربية بالمدرسة الابتدائية الجزائرية الصف الخامس تحديداً 
استجواب ميداني ذكرناه في الملحق موجه  ، أما الدراسة الثانية فهيفي نهاية المرحلة الابتدائية

ويهدف إلى دراسة بعض المشكلات التي تواجه .جزائريةإلى جميع المعلمين في المدرسة ال
  .المعلم في تدريس اللغة العربية

نشير إلى أن مراجع البحث قد تنوعت بتنوع أبوابه وفصوله، ورغم اعتمادنا الكبير على 
المراجع الحديثة، العربية والأجنبية خاصة، فإننا لم نطرح كتب التراث جانبا، بل حاولنا أن 

الدقائق العلمية التي تنبه إليها علماءنا الأجلاء في مجال تعليم اللغة العربية نكشف عن بعض 
وطبعا ككل باحث مريد، يطرق باب البحث الأكاديمي لأول مرة، قد واجهتني صعوبات، ولولا 

ومن بينهم أستاذي الفاضل عيساني  -مساعدات قدمت إلينا من بعض الأشخاص المخلصين
  .هذا البحث ما كنا لننجز -عبد المجيد

وفي الختام، أرجوا أن أكون قد وفقت، فإن أصبت فمن االله، وإن أخطأت فحسبي أجر 
  . رب العامينالاجتهاد، ثم إني باحثة ناشئة، وما توفيقي إلا باالله
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  :تمهيـــد

في البلدان الأوربية وأمريكا الشمالية أصبح أمرا يسيرا لا يتطلب وقت  إن تعليم اللغة
جهد كبير تعلق الأمر بمتعلمين كبار أو صغار، لكن الأمر يختلف بالنسبة للغتنا  طويل ولا

العربية وهذا يستدعي منا البحث عن الأسباب الكامنة وراء هذا التعثر، ويدفعا في كل مرة إلى 
تقويم الجوانب المهمة لصناعة تعليم اللغة العربية، والمختصين في تعليمية اللغة العربية وتعلمها 

موا كل المجهودات المبذولة في تعليم اللغة العربية، وذلك بتقويم المناهج كا ن لزاما عليهم أن يقو
والطرائق والبرامج والوسائل والأهداف وتحليلها ونقدها بطرق موضوعية دقيقة، معتمدين في ذلك 

لتعليمي في حد مع تقويم الموقف ا. على الوسائل والتقنيات الحديثة والتحريات الميدانية التربوية
ذاته لأن تحديد مواطن الضعف في كل ما تقدم ذكره يؤدي إلى تحسين طرق تعليم اللغة العربية 

  .ورفع نسبة النجاعة فيها
إن تقويم معلم اللغة العربية يقتضي تحديد الشروط التي ينبغي توفرها فيه وكذلك تقويم 

اء مهمته بجد وفعالية، أما تقويم المادة استخدامه للوسائل التعليمية الناجعة التي تعينه على أد
إلخ لأن تعليم اللغات ...اللغوية والنفسية والعقلية: اللغوية فيتطلب تحديد خصائص المتعلمين

واللغة العربية يختلف باختلاف فئات المتعلمين وأهدافهم، فتعليم اللغة للكبار يختلف عن تعليمها 
  .للأطفال

لم النفس والتربية وعلم اللغة الاجتماعي بالدرجة عملية التقويم هذه اعتمدت على ع
الثانية وعلى اللسانيات الحديثة في الدرجة الأولى، لأن اللسانيات العامة وفروعها المختلفة 
أعطت عند عملية التقويم شرعية الفصل في الجوانب الأساسية لصناعة تعليم اللغات ومنه 

لمستوى التحليلي والوصفي للمادة اللغوية فحسب تعليم اللغة العربية، ولم يقتصر الأمر على ا
  .بل تعدى الأمر إلى مستوى تطبيق هذا التحليل

وعملية التقويم هذه قادتنا إلى نتيجة مهمة تتعلق باللغة العربية، تتمثل في حاجة هذه 
اللغة إلى بحوث جادة في اللسانيات للقضاء على المشاكل اللغوية التي تعترضها؛ هذه المشاكل 

تقويمها عند متعلمينا بتحديد مواطن القوة والضعف برسم خطة للعلاج في كل مستوى  تم
  .تعليمي
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إن تعليم اللغة العربية كلغة منشأ لأطفالنا أو كلغة أجنبية لغير أطفالنا لا يمكن أن 
إذا قومنا طرائق التعليم وأعدنا النظر فيها من جديد وألممنا بطبيعة اللغة في  يعطي ثمارها إلا

، وكذلك خصائص المتعلمين فيها، ولا نستطيع أن نلم )أصواتها، مفرداتها وتراكيبها(هاراتها م
بتلك الطبائع إلا إذا استعنا باللسانيات العربية الأصلية والنظريات اللغوية الحديثة المناسبة للغة 

  .العربية
م ونحاول من الأساس النظري المتعارف عليه في التقوي -الأول–ننطلق في هذا الفصل 

تطبيق ذلك على كفايات تعليم اللغة العربية في كامل نشاطاتها مع إلحاق كل مفهوم نظري 
بتطبيق عملي، وقد تم عرض بعض المسائل العملية التي تعالج موضوع التقويم لتوضيح 

مع توضيح العديد من المفاهيم . الصعوبات العملية التي تواجه المعلم في عمله التعليمي اليومي
في اللغة العربية بوجه عام، والتي أتت بها المناهج الجديدة، في تصويب  هتقويمية ومصطلحاتال

ما ساد منها بصورة غير صحيحة في أوساط المعلمين والمهتمين بشؤون التربية والتعليم نتيجة 
 الإعداد غير الكافي الذي خضعوا له أو التأهيل السريع الذي اتبعوه، وفي اللحاق بركب التقدم
الذي يسير عليه التقويم في البلدان المتقدمة، كما تم إيضاح وتفسير ما هو ضروري لمعلم اللغة 
العربية من مفاهيم ووسائل وكيفية التعامل معها لأنها تشكل الأساس الضروري لكل عمل 
تقويمي؛ وقد تطلب منا هذا شرح مستفيض، بتحديد التقويم وتعيين مداه وأنواعه وإجراءاته 

ة في المدرسة الابتدائية الجزائرية وتوضيح خصائص المتعلم في هذه المرحلة، وتحديد العملي
المنهاج المناسب له وإعطاء أهم الأسس العلمية لتعليم المهارات اللغوية في اللغة العربية في 

  . حتى يمكننا أن نقوم بالتقويم كما يجب. المدرسة الابتدائية الجزائرية
لسابقة واضحة وضوحا يسمح باستثمارها استثمارا دقيقا في يجب أن تكون المفاهيم ا

  .عملية التعليم والتعلم
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  التقويم : المبحث الأول
  :مفهوم التقويم -1
أقمت الشيء وقومته فقام بمعنى : قوم: جاء في لسان العرب" م.و.ق'جذر  من: لغة -1- 1

   1.اعتدال الشيء واستواؤه: والاستقامة ]...[استقام 
أي عدلته فتعدل وقوام الأمر : له، يقال قومته فتقومقوم الشيء عدّ : للغة والأعلاموفي منجد ا

  . م المتاع جعل له قيمة معلومةنظامه، وعماده، وما يقوم به، وقوّ : وقيامه
إصلاح اعوجاج الشيء، وفي نفس الوقت : مما تقدم يتضح أن مفهوم التقويم يفيد لغويا

  . الحكم عليهإعطاءه قيمة لهذا الشيء وتقديره و 
لقد تعددت تعاريف التقويم من طرف الباحثين وإذا عدنا إلى بعض ما ذكر  :اصطلاحا -2- 1

يما إذا جرت بالفعل فمنها،فإن بلوم يذكر أن التقويم مجموعة منظمة من الأدلة التي تبين 
        2.تغيرات على مجموعة المتعلمين مع تحديد مقدار ودرجة ذلك التغير على التلميذ بمفرده

ية تنظيمية لتحديد المدى الذي يحقق فيه التلاميذ الأهداف لمبأنه ع" جرولاد'ويعرفه 
   3التربوية الموضوعية

بأنه فحص ومعاينة درجة الملائمة بين مجموعة من المعايير " لتجون ماري دي كا"ويعرفه 
  .والأهداف المحددة من أجل اتخاذ قرار

ا الحكم القيمي على مدى ية التي يتم بهلأنه العم ويعرف التقويم في مجال التربية على
  .4ية التعليمية بكافة عناصرها على تحقيق الأهداف المرجوةلمنجاح الع

ية منظمة لجمع وتحليل المعلومات حول لمالتقويم في مجال المدرسة فإنه ع أما مفهوم
طات التي تشكل بمجموعها البرامج المتعلقة بالمتعلم والمعلم والإدارة والمرافق والوسائل والنشا

وحدة عملية التعلم والتعليم وذلك للتأكد من مدى تحقيق الأهداف واتخاذ القرارات بشأن هذا 
  .  5البرنامج

                                                           

ل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، دار صادر بيروت، لبنان، الطبعة الأولى ضن العرب، للإمام العلامة أبي الفلسا - 1
  .500، ص 12، مجلد )م1992، 1955(
  .  91، ص 1999أسسه وتطبيقاته، محمد الصالح حثروبي، دار الهدى عين مليلة الجزائر، دط، نموذج التدريس الهادف  2
  .91المرجع نفسه، ص  - 3
  .102، ص 2006المناهج التعليمي والتدريس الفاعل، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، دار الشروق للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى،  - 4
  .  68م، ص 2001تخدامه في مجال التدريس الصفي، نبيل عبد الهادي، دار وائل للنشر، عمان الأردن الطبعة الثانية، القياس والتقويم التربوي واس - 5
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ويمكن تعريف التقويم على مستوى غرفة الصف بأنه عبارة عن عمليات منظمة الهدف منها  -
ة من قبل المتعلمين واتخاذ جمع المعلومات وتحليلها لتحديد مدى تحقق الأهداف التدريسي

هداف التدريسية كخطوة أولى إذ يشير هذا التعريف ضمنا إلى ضرورة إعداد الأ. قرارات بشأنها
      1.ية التدريس لأنها عملية صادقة قبل كل شيءفي عمل

إصدار حكم على الظاهرة المراد قياسها في ضوء ما  قويم بمفهومه الواسع يتم بواسطتهفالت -
خصائص، ثم يمكن أن ننسبها إلى قيمة متفق عليها فمثلا إذا كانت سعة خزان ماء  تحتويه من

فإنه يمكن إصدار حكم على  3م50هي موضوع التقويم، وأن سعة خزان الماء المتفق عليها هي 
بأنها كافية أو غيها كافية بعد قياسها وتحديد قربها أو بعدها ) موضوع التقويم(سعة خزان الماء 

  2. 3م 50المتفق عليها وهي عن القيمة 
لية تفسير معلومات التقييم وإصدار أحكام عليها وبيانات التقييم في ذاتها مهو ع :التقويم -

وتصبح هذه المعلومات . إنها ببساطة تعكس ما يجري في حجرة الدراسة. ليست جيدة أو رديئة
تلميذ للقسمة المطولة ذات معنى حين تقرر فحسب أنها تعكس شيئا نقيمه ونثمنه، مثل إجادة 

          3 .هل يتعلم التلاميذ ما نريدهم أن يتعلموه؟: والسؤال المفتاحي في التقويم هو. ومدى إتقانه لها
هو مجموع الإجراءات التي يتم بواسطتها جمع بيانات خاصة بفرد أو بمشروع أو  :التقويم -

تحقيق أهداف محددة سلفا من أجل بظاهرة ودراسة هذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدى 
  .  4اتخاذ قرارات معينة

  ...):التقييم، القياس، التشخيص(التمييز بين المفاهيم المتعلقة بالتقويم -3- 1
التقويم والتقييم هل يوجد اختلاف بين المفهومين ؟ وأيهما أصح في الاستخدام، مصطلح 

تين تفيدان بيان قيمة الشيء فالأولى إن الكلم Assement, Evaluationالتقويم أم التقييم ؟ 
صحيحة لغويا وأعم ويراد بها معان عدة فهي تعني بيان قيمة الشيء، وتعني كما رأينا سابقا، 

عوج، فإذا قيل أن شخصا ما قيم الأثاث فمعني ذلك أنه ثمنه وجعل له تعديل أو تصحيح ما أِ 
ححه أي جعله مستقيما، وللتقويم قيمة معلومة، وإذا قال أنه قوم الغصن فمعنى ذلك عدله وص

  .استعمالات أخرى، كالتقويم الزمني، وتقويم البلدان والتقويم التربوي

                                                           

  . 68المرجع نسفه، ص  - 1
  . 69المرجع نسفه، ص  - 2
  .13، ص 2002رة، الطبعة الأولى، اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدرس، جابر عبد الحميد جابر، دار الفكرة العربي القاه - 3
   .36م، ص 2000تقويمها، رشدي طعيمة، دار الفكر العربي القاهرة، دط، . الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية، إعدادها تطورها - 4
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غير أن بعض الباحثين في مجال القياس والتقويم، يرى بأن مفهوم التقويم يعد أشمل 
وأعم من مصطلح التقييم، والبعض الآخر يرى بأن المصطلحين متشابهان ولا ضرورة للتفريق 

  . همابين
التقييم بأنه إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار،  )Bloom(وعليه يعرف بلوم 

ويتضمن ذلك استخدام محكات لتقدير مدى كفاية ودقة . الأعمال، الحلول، الطرق، المواد
  .1وفعالية الأشياء ويكون التقييم كميا أو كيفيا

وصف شيء ما، ثم  فيعرفانه بأنه )Throdike & Helgen(أما ثورنديك وهالك   
          2الحكم على قبول أو ملائمة ما وصف

فيرى أن التقييم عملية منهجية تحدد مدى تحقق الأهداف  )Cronlund( أما كرون لند  
  . التربوية من قبل التلاميذ كما أنه يعد وصفا كميا وكيفيا بالإضافة إلى الحكم على القيمة

  .3عملية تحدد بواسطتها قيمة ما يحدث فيرى أن التقييم )Travers(أما ترافوز   
وهناك . هو علمية جمع معلومات عن التلاميذ، عما يعرفونه ويستطيعون عمله: التقييم أيضا

ملاحظة التلاميذ وهم يتعلمون، وبفحص : طرق كثيرة لجمع هذه المعلومات على سبيل المثال
كيف نستطيع أن : في التقييم هو والسؤال المفتاحي. ما ينتجونه أو باختبار معرفتهم ومهاراتهم

   4نتوصل إلى ما يتعلمه التلاميذ؟
فيشير إلى مقدار ما يعطي من قيم عديدة لسمة معينة في وقت معين، وهذا المقدار : أما القياس

  .5)75(أو ) 50(يوجد بصورة كمية، قد يكون بإعطاء درجة 
أساس أن التقويم أشمل من  مييز بينهما علىفهوم القياس بالتقويم لكن يجب التيتداخل م  

  . القياس، بالرغم من أن التقويم يلجأ إلى وسيلة من وسائل القياس وهي الاختبارات
ويبحث القياس التربوي عموما في قياس الخصائص الموجودة لدى الأفراد، مثل الذكاء   

  . والقدرات الفكرية والحركية المختلفة وغيرها

                                                           

، ص 2001شر، عمان، الطبعة الثانية، القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي، نبيل عبد الهادي، دار وائل للطباعة والن - 1
67  .  
  . 68المرجع نفسه، ص  - 2
   .68المرجع نفسه، ص  - 3
  . 13اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدرس، جابر عبد الحميد جابر، مرجع سابق، ص  - 4
  . 104بق، ص المنهاج التعليمي والتدربس الفاعل، سهيلة محسن كاظم الفتلاري، مرجع سا - 5
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د مهما اختلفت أوضاعهم الاجتماعية والثقافية خصائص توجد بالضرورة لدى كل الأفرا
والجنسية وأصولهم العرقية، ويستند القياس على اختبارات موضوعية ومقننة يجعلها تتصف 
بدرجة عالية من الضبط أما التقويم فيربط بالبيئة التعليمية ومختلف المؤسسات التربوية التي 

في حين أن القياس التربوي يحاول ما "تعتبر المصدر الرئيسي للتغيرات في سلوك الطلاب 
أمكن ضبط وإبعاد ذلك المصدر، أي مراقبة أثر البيئة التعليمية على مستوى الذكاء أو القدرات 

إن القياس يسعى لضبط عوامل البيئة التعليمية للحد من تأثيرها غير . وغيرها مما يردا قياسه
  .  1اس الخبرات السابقة عن التعلم، في حين يختص التقويم بقي"المقنن على انجاز الطلاب

على أن التقويم الموضوعي لابد وأن ينبني على نتائج ومؤشرات مستمدة من القياس 
حتى تكون قراراته أكثر صوابا، مع توفر مقياس أو معيار للمقارنة، حتى يمكننا الاستناد أثناء 

  .   إعطاء النتيجة على مرجعية محددة
يشير إلى الجوانب الكمية التي تصف ، )Measurement(أما المفهوم العلمي للقياس 

خاصة أو سمة معينة، مثل ارتفاع سائل، أو حجم كرة، أو ضغط غازي، الاستعداد اللفظي 
. لطفل، أو التحصيل الدراسي لطالب، كما يشير إلى عملية المعلومات، وترتيبها بطريقة منظمة

لية جمع المعلومات وتنظيمها، وكذلك وبذبك يتضمن مفهوم القياس من هذا المنظور من عم
  . 2نتيجة هذه العملية

فالقياس . كثيرا ما يحدث خلط بين المفاهيم السابقة التعريف، القياس والتقويم والتقييم  
يعطي وصفا كميا للسلوك، ويحدد سمة معية أو أكثر لدى الفرد مع تحديد مقدراها، يتوقف عند 

كم على السلوك أو السمة المقاسة، ولكن إذا أصدرنا حكما هذا الحد ولا يتعداها إلى إصدار الح
قيميا مع استنادنا إلى معيار أو محك أداء معين، فإننا بذلك نكون قد تخطينا وصف الدرجة 

مثلا، فإن الدرجة  120فإذا كان محك الأداء المقبول . إلى تقويمها والحكم على مستوى الأداء
تناظر تقدير أداء  130قبولة، أما إذا قررنا أن الدرجة تفوق المحك ونحكم عليها بأنها م 130

  .جيد مثلا، فإننا بذلك نكون قد أصدرنا حكما كيفيا على الدرجة أو الأداء الذي تمثله

                                                           

م، ص 2003ية التعليمية، محمد الدريج، دار الكتاب الجامعي، الإمارات  العربية المتحدة، الطبعة الأولى، لتحليل العم. مدخل إلى علم التدريس - 1
181.        

، ص 1999دار الفكر العربي، القاهرة، دط، القياس والتقويم التربوي والنفسي، أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة، صلاح الدين محمود علام،  - 2
13  .  
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فهو  Evaluationإذن هو الوصف الكمي الموضوعي للأداء  Measurementفالقياس 
للأداء، وهذا الحكم يفيد في اتخاذ  الحكم الكيفي الوصفي على الدرجة ممثلا في التقدير النوعي

  .1قرار معين بشأن الفرد الذي حصل على الدرجة، أو اقتراح إجراء مناسب له
وربما يظن البعض أن التقويم بهذا الشكل عملية بسيطة يمكن لأي فرد غير متخصص   

أو متمرس إجراؤها، ولكن إذا أمعنا النظر نجد أنه عملية منهجية تتطلب جمع بيانات 
ضوعية ومعلومات صادقة من مصادر  متعددة باستخدام أدوات قياس متنوعة في ضوء مو 

أهداف محددة بغرض التوصل إلى تقديرات كمية، وأدلة كيفية يستند إليها في إصدار أحكام أو 
  .        2اتخاذ قرارات مناسبة تتعلق بالأفراد

نة في وقت معين، وهذا إن القياس يشير إلى مقدار ما يعطي من قيم عديدة لسمة معي  
  .3)75(أو ) 50(المقدار يوجد بصورة كمية، قد يكون بإعطاء درجة 

تستخدم . إن قياس سلوكات أو إنجازات هو الوصف الكمي أو النوعي لهذه الأخيرة  
الأعداد للتعبير عن الملاحظات المتعلقة بالسلوكات، أما التقويم فهو أوسع لأنه يتضمن القياس 

معناه كما ذكرنا سابقا الوصف النوعي والكمي للسلوكات بالإضافة إلى إصدار  فالتقويم. نسفه
أحكام على هذه السلوكات بناء على معيار أو محك يمكن توضيح  العلاقة بين القياس والتقويم 

   4:بالمخطط الأتي

  
الضعف في الخاصية أو السمة أما مصطلح التشخيص فالمراد به تحديد مظاهر القوة ومواطن 

  5.أو الظاهرة وفق ما تم تقديره وقياسه
والتقدير يشير إلى تحديد الشيء وبيان قدره وفق معايير ذاتية تتعلق بالشخص المقدر   

  .6معتمدا على التضمين والحدس والظن

                                                           

  . 31المرجع نفسه، ص  - 1
  . 31المرجع السابق، ص  - 2
   .104المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، مرجع سابق، ص  - 3
  . 30، ص1997النشر، الجزائر، دط،التقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي، دار السعادة للطباعة و  - 4
  . 104، ص مرجع سابقالمنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي،  - 5
  . 103المرجع نفسه، ص  - 6

 إصدار أحكام قيمية على سلوكات  وصف التقويم

قياس= كمي أو نوعي للسلوك   

+ = 
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  : أدوار التقويم وأهدافه -4- 1
بع عن التقويم الذي يقوم به يختلف بالط –كما أوضحنا  -إن التقويم بمفهومه العلمي  

 م العديد من الأشياء التي يواجهها في حياته الإنسان في حياته اليومية، فالإنسان العادي يقو
اليومية، فهو يقوم الأطعمة التي يأكلها، والأشياء التي يلبسها، والكتب التي يقرأها، والأماكن 

على الرغم من أنه  الشيء المطلوب ويتضمن هذا التقويم الحكم على. التي يزورها وغير ذلك
ا بالمعنى المتعارف عليه ونحن في المجال التربوي مثلا نقابل كثيرا من يمليس تقويما عل

الموافق التي نمارس فيها هذا النوع من التقويم الذي يمكن أن نطلق عليه التقويم غير الرسمي، 
ير مدير المدرسة لفاعلية وكفاءة وهو يتراوح بين حكم على حسن تهوية الفصل وإضاءته إلى تقد

  .   1أعضاء الهيئة التدريسية
ولكن يصعب الركون إلى نتائج هذا النوع من التقويم في اتخاذ القرارات التربوية، ومن   

  . هنا كان لابد من الاعتماد على التقويم العلمي المنظم
تربوية سواء كان ومفهوم التقويم من هذا المنظور يمكن أن يطبق في مختلف المواقف ال  

تقويم أفراد أو تقويم مشروعات وبرامج فمثلا يمكن الاسترشاد بهذا المفهوم على مدى فاعلية 
محددة، ومعرفة ما إذا كان تأثير نشاط أو برنامج معين  اكاةأنشطة تعليمية معينة وفقا لمح

اء تنفيذ أفضل من تأثير نشاط أو برنامج آخر، وكذلك تعرف المتغيرات التي تأثرت من جر 
نشاط أو برنامج معين على جماعة ذات خصائص معينة، كان استخدام أو تنفيذ برنامج معين 

  .2يوازي كلفة إعداده وهكذا
وبذلك تتعدد أدوار التقويم في المجالات التربوية، فللتقويم دور في إعداد المعلمين   

نية التجديدية المتعلقة بتحسين لية بناء المناهج الدراسية، وفي التجارب الميداموأنشطتهم، وفي ع
يات التعليم والتعلم، وفي انتقاء أفضل الاستراتيجيات والتقنيات التربوية، وفي الحكم على لعم

كما أن للتقويم دور بالغ الأهمية في متابعة . استمرار برنامج تربوي معين أو تعديله أو إلغائه
ولذلك . جيههم التوجيه التعليمي والمهنيالتقدم الدراسي للطلاب وتحديد مستواهم التحصيلي وتو 

لا ينبغي أن نخلط بين أهداف التقويم وأدواره، فعادة يكون للتقويم أدوار متعددة بل ويجب أن 
يكون التقويم هكذا بالنسبة لبرنامج تعليمي معين، ولكن ربما يرتبط بكل دور من هذه الأدوار 

عين، ربما يكون أحد أدوار التقويم تحسين لية بناء منهج ممفمثلا في ع. العديد من الأهداف
                                                           

  .38القياس والتقويم التربوي والنفسي، صلاح الدين محمد علام ، ص  - 1
  . 38المرجع نفسه، ص  - 2
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وتطوير المنهج أثناء عملية بنائه، ويرتبط بهذا الدور العديد من الأهداف أو الأسئلة التي 
هل أهداف المنهج واضحة وضوحا تاما في أذهان القائمين ببنائه؟ وهل هم : تتطلب إجابة مثل

وربما يكون . هداف بالفعل؟ وهكذامتحمسون لبنائه؟ وهل تسير عمليات البناء وفق هذه الأ
لعملية التقويم في هذا الصدد دور أخر يتعلق بمساعدة المسؤولين عن تنفيذ المنهج في اتخاذ 
قرار بشأن تبرير استخدامه في مرحلة تعليمية معينة وفقا للنتائج التي أبرزتها عملية التقويم في 

  .1الدور السابق
المراد تقويمه، أما أهداف التقويم فتتعلق بالأسئلة ي أن دور التقويم يتعلق بالنشاط أ  

  .2المراد الإجابة عنها والتي تتبلور حول إمكانية وفاعلية إعداد وتصميم وتنفيذ هذا النشاط
ولعل هذا التمييز بين أدوار التقويم وأهدافه يزيل التخوف والقلق الذي يعتري كل من   

لايجابي البناء لهذا المفهوم فكثيرا ما ارتبط ويؤكد الجانب ا Evaluationيسمع كلمة تقويم 
التقويم بالكشف عن مواطن الضعف والقصور سواء في الأدوات أو الأفراد أو في الإمكانات 

  .المادية والبشرية
  : أنواع التقويم - 2

المختصـون بـالتقويم التربـوي عـددا مـن التصـنيفات لأنـواع التقـويم مسـتندين فـي ذلـك  عيض      
ويكــون فــي البدايــة (ختلفــة، فهنــاك مــن يقســمه حســب زمــن إجرائــه إلــى تقــويم تنبــؤي علــى مبــادئ م

وتقــويم ...) لضــبط نقطــة الانطــلاق مثــل مســتوى ذكــاء الطالــب أو حصــيلته المعرفيــة واســتعداداته
تكويني يتم إثر الانتهاء مـن كـل وحـدة تدريسـية، وتقـويم إجمـالي نحصـل عليـه فـي نهايـة البرنـامج 

  . أو الفصل الدراسي
وهناك من يقسم أنواع التقويم حسب شمولية أو حسب القائمين به أو حسب الموقف من   

  . الأهداف أو مدى تحققها فتبعا لذلك تتحدد مختلف الوظائف
سنتناول في ما يأتي بعض أشكال التقويم الشائعة على أن نركز اهتمامنا أكثر على   

 : في المرحلة الابتدائية التي نحن بصدد دراستها التقويم التكويني الذي نراه أساس التعليم اللغوي

  : Evaluation individuelleالتقويم الفردي -1- 2
 التقويم وتوقيته من فرد إلى آخر ى فيه بين المتعلمين إذ ستختلف وسيلةو الذي لا يسَ 

   1.فالأهداف المراد تقويمها هنا هي أهداف فردية إنه بهذا يناسب البيداغوجية الفارقة
                                                           

  . 39والنفسي، صلاح الدين محمد علام، ص  القياس والتقويم التربوي - 1
  . 39المرجع نفسه، ص  - 2
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  : Evaluation collectiveالتقويم الجماعي -2- 2
وفيه يطلب من المتعلمين كلهم أداء نفس المهام في زمن محدد، قصد تقويم نفس 

إنه يساعد على اكتشاف التلاميذ الذين استعصى عليهم بلوغ هدف من الأهداف . الأهداف
  .  2وحساب نسبة المحققة وغير المحققة منها

وهو التقويم الذي يجريه معلم على تلاميذه : Evaluation Interneالتقويم الداخلي  -2- 3
  . كما هو الحال في الفروض والاختبارات الفصلية

  : Evaluation Externeالتقويم الخارجي  -4- 2
وهو التقويم الذي ينجزه معلم على تلاميذ غيره وخير مثال على ذلك الامتحانات 

  . 3الرسمية
  : Evaluation Formatriceالتقويم المكون  -5- 2

م ويعتبر شكلا من أشكال التقويم التكويني 1988ظهر هذا النوع من التقويم بفرنسا سنة 
التعلمية مع / وتمكن أهميته في أنه يأخذ بعين الاعتبار وعلى نطاق واسع الوضعية التعليمية 

  .محاولة ربط مراحل التعلم بالفعالية البيداغوجية
 –ن لأننا نريد أن نصل نتحدث عن التقويم المكوNunziati. G " ) ج(يقول نونزياتي   

إلى تركيبة بيداغوجية أكثر توسعا، وتسمح لعدد  -متجاوزين تقنيات القياس أو تحديد الأهداف
كبير من التلاميذ بالنجاح، كما نريد أن نجعل من التقويم ليس فقط وسيلة للمراقبة بل أداة 

     4" ه الشخصية، ولبناء طريقته الخاصة في التعلمتكوين يمتلكها التلميذ لمتابعة أهداف
  : إنّ أهداف التعلم الأساسية التي يرمي إلى تحقيقها التقويم المكوّن هي  

أن يتصور التلاميذ أهداف ومعايير الأستاذ، الأمر الذي يسمح لهم بالبلوغ الفعلي للأغراض  -
  .المأمولة مع اكتساب شروط التقويم الذاتي

  .في طرق التخطيط المسبق للعلمية وتوجيهها أن يتحكموا -
  .أن يستغلوا أخطاءهم في إطار التصحيح الذاتي -

 . نستنتج مما سبق أن هذا التقويم من عمل المتعلم

                                                                                                                                                                                           

  .   14ص  مرجع سابق، التقويم البيداغوجي، أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي، - 1
  . 15المرجع نفسه، ص  - 2
  . 15ص  ،مرجع سابق التقويم البيداغوجي، أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي، - 3
   .15، ص المرجع نفسه - 4
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   Evaluation Diagnostiques, Initiale) التشخيصي(التقويم التمهيدي  -6- 2
درس أو مجموع دروس، يسمى هذا النوع بالسلوك المدخلي، حيث يطبق في بداية كل   

أو في بداية العام الدراسي من أجل تكوين فكرة على المكتسبات المعرفية القبلية للمتعلم، ومدى 
استعداده لتعلم المعارف الجديدة، أي هو عملية يراد بها تحديد المستوى الذي سيتخذ كقاعدة 

  . للانطلاق في درس جديد
أ جمع المعلومات عن المتعلمين واستخدامه وهو كذلك أسلوب تعليم وتعلم يقوم على مبد  

عة في التخطيط لتعلمهم المستقبلي ويعتبر كذلك جزء لا يتجزأ من عملية التعلم ملتغذية اج
  . والتعليم يمارسه المعلم قبل بداية الحصة وخلال تنفيذها وبعد الانتهاء من أدائها

  :      1يمبادئ التقويم التشخيص - 6-1- 2
للأهداف المراد تحقيقها للمجموعات التي يكونها المعلم خلال تنفيذ  الرؤيا الواضحة -1

  .الأنشطة ولأفراد الطلاب
التعليم السابق ويعتبر هو الركيزة الأساسية التي من خلالها يستطيع المعلم أن ينطلق للتعلم  -2

  .اللاحق
ن خلال التعزيز التعزيز، فالمعلم دوره أن يحرز جوانب القوة لدى الطلاب ويأخذ بأيدهم م -3

  .لتخطي مواطن الخلل
  . التقويم التشخيصي أداة يتخذها المعلم لدعم عملية التعلم والتعليم معا -4
  . التوفيق بين متطلبات المنهج المدرسي وحاجات الطلاب -5
  : Evaluation formativeالتقويم التكويني  -7- 2

،وكان قد 1967ن ميشال سنة اقترح مصطلح التقويم التكوين لأول مرة من طرف أسكريف  
) صاحب صنافة الأهداف في المجال العقلي المعرفي(ربطه بتقويم المنهاج، ثم اهتم به بلوم 

موجها إياه نحو تعلم التلاميذ، ومازال أهم أشكال التقويم الذي حظي باهتمام عدد كبير من 
  . 2الباحثين التربويين

                                                           

، 2003متحدة، يراجع أثر استخدام التقويم التشخيصي في تعلم قواعد اللغة العربية، محمد عبد الكريم، مجلة كلية التربية، جامعة الإمارات العربية ال - 1
  . 20العدد 

  . 16ص ، مرجع سابقالتقويم البيداغوجي، أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي،  - 2
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ملية التعليمية، بمعنى أنه يسايرها، وهو على ينظر التقويم التكوين إلى الوضع الراهن للع  
، وفيما يأتي بعض )البيداغوجية الفارقة(داغوجية التحكم يداغوجية الأهداف وببيصلة متينة ب

         1تعاريف التقويم التكوين
، هو نوع من التقويم الغرض منه توجيه التلميذ في )J Gardinet) (ج(بالنسبة لكارديني  -

لبحث عن تحديد الصعوبات التي تعترضه، وكل ذلك قصد مساعدته على عمله المدرسي با
  . 2اكتشاف الطرق التي تسمح له بالتدرج في تعلمه

فترى أن الغرض منه هو ضمان تعديل مسارات التكوين، أي : L. ALLAL) ل(أما علال  -
ف أو نتائج تعلم التلميذ قصد الحصول على تكيي/استقاء معلومات إضافية حول مسار و

  . التعلمية –النشاطات التعليمية 
أن التقويم التكويني يرمي إلى الوقوف : G. Delandshere) ج(رى دولندشير تفي حين  -

على حالة تقدم التلميذ ودرجة تحكمه في المعارف والمعلومات والتعرف أين وفي ماذا تعترضه 
التي  ته الاستراتجياالصعوبات، وكل ذلك من أجل أن نساعده على تجاوزها وأن نقترح علي

بل يتعلق الأمر بالحصول ) نقاط(أنه تقويم لا يترجم إلى علامات . تمكنه من أن يتطور تعلمه
  .يستفيد منها كل من التلميذ والمعلم *)التغذية الراجعة(على معلومات راجعة 

م يـنص إلى أن التقويم التكويني هـو نظـام مـن التقـوي) G. Scallon( )ج(بينما يشير اسكالون  -
فـــي أوقـــات عديـــدة علـــى جمـــع معلومـــات ضـــرورية أثنـــاء تنفيـــذ برنـــامج دراســـي أو درس، للتحقـــق 

وظيفيــة هــي الكشــف عــن مــواطن الضــعف فــي عمليــة الــتعلم ... الــدوري مــن نوعيــة تعلــم الطلبــة 
  .وكذا الصعوبات التي تعترض هذه الأخيرة

التكويني هو مد التلميذ فإن الغرض من التقويم ) R. Amigues) (ر(وبالنسبة لأميغ  -
  .بمعلومات راجعة، يمكنه استخدامها من تحسين استراتيجياته في التعلم

                                                           

  .16 المرجع نسفه، ص - 1
   .17، 16المرجع السابق، ص  - 2
بين ما تعلمه الطالب وما يجب أن يتعلمه، وتقييم ما سبق تعلمه، وترتبط التغذية الراجعة  ،يقوم التدريس الناجح على التغذية الراجعة: التغذية الراجعة  *

ن جهة وبين المتعلمين فيما بينهم من جهة أخرى، وقد تبين أن أساسا بالتقويم التكويني من خلال ما يدور من نقاش وحوار بين المدرس والمتعلمين م
والمتعلم على السواء، وتزيد من ثقة المتعلم بالمدرس، كما أن غيابها يساهم في  سالتغذية الراجعة تساعد على فهم جيد للمعرفة وتضاعف من خبرة المدر 

  .  والبغض والنفور من المدرس هتوفر جو مشحون بالكر 
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أن الغرض الأساسي للتقويم التكويني هو جعل ) B. Petitjean() ب(وأخير يرى بوتيجان  -
التلميذ مسيرا لتعلمه، بمعني أن هذا النوع من التقويم متضمن في مسار التعلم، ومستمر، 

  .        ي ومركز على المتعلم أكثر منه على النتاج الختاميوتحليل
    1.نستنتج من التعاريف السابقة ما يأتي، أن التقويم التكويني

يسعى إلى الكشف عن درجة تقدم التلميذ في تعلمه بشكل مستمر وكذا مقدار تحكمه في  -
  .المعلومات والمعارف

  . تعلم التلميذ للعمل على تجاوزها يرمي إلى التعرف على الصعوبات التي تعترض -
  . يساعد على تكييف الأنشطة التعليمية التعلمية وفق نتائج المتعلم -
  . يساعد على اقتراح الاستراتيجيات اللازم إتباعها في علمية التعلم -
  . يقدم تغذية راجعة تفيد، على حد سواء كلا من المعلم والمتعلم -
  . ميذ، فهو الذي يعنيه بالدرجة الأولىيخاطب التقويم التكويني التل -
  .يقحمه في تعلمه بأن يكون على إدراك به -
  . هو جزء من التعلم ولا يفتته -
يبحث عن التكيف مع الوضعيات الفردية، لذا عليه أن يتضمن جانب من الليونة مع التفتح  -

  .على التعددية والتنوع
  .يتهم بالمسار والنتيجة على حد سواء -
أو التعليم لأجل ذلك /عمل ينصب على التعلم وقف عند الملاحظة فقط، بل يلحقها بلا يتو -

يكشف الصعوبات ويحددها للعمل على تجاوزها وذلك بالبحث عن أسبابها وليس بمجازاتها كما 
  . هو الحال في الاختبار أو الامتحان

بالسماح له ) يضاكما يفيد المعلم أ(من وظائف التقويم التكويني كذلك مساعدة التلميذ   
  . عن طريق معلومات راجعة متعددة بالتوجيه الفعال والمرن لتعلمه

يؤكد دولندشير على أن مصطلح التقويم التكويني يبين أن التقويم هو جزء لا يتجزأ من   
وعموما (المسار التربوي العادي، أما الأخطاء فينبغي أن تعتبر كوقفات في حل المشكل 

 .2، وليس كحالات ضعف أو أنها أعراض مرضية)لمكلحظات في عملية التع

  
                                                           

  .18ص  ،مرجع سابق البداغوجي، أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي،التقويم  - 1
  . 19نفسه ، ص   المرجع - 2
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           : 1من خلال عرض ما سبق يمكن أن نبين أهمية التقويم التكويني من خلال الشكل التالي

  
  :2مخطط توضيحي للأفعال المتعلقة بالتقويم التكويني 

  
                                                           

  . 87القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي، نبيل عبد الهادي، مرجع سابق، ص  - 1
 . 22ص  ،قمرجع ساب التقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي،: يراجع - 2

 القرار
: قرارات بيداغوجية تتعلق بـ  

بتعديل الاستراتيجيات -  
ام بهاي يجب القيبالتصحيحات الت -  

 الوظيفة

القيام بعمل تراجعي إيجابي  -
على تدرج التلميذ ) علاجي(

 واكتشاف مشكلات تعلمه

 الأغراض
تكييف التعليم مع تعلم التلاميذ  -  
القيام بالتصحيحات الضرورية لاحقا    

) الحكم(أنماط العمل التراجعي 
معلومات وأحكام تخص كل تلميذ 

:تكون  
) ملمح النتائج(تحليلية  -  
) أسباب الصعوبات(تشخيصية  -  

 الوقت  المناسب
 أثناء الفعل التعليمي  

التقويم 
 التكويني

 المحتوى 
هدف إجرائي واحد أو عدة أهداف  -

 إجرائية مرتبطة بالمعارف 

 القيــاس

نمط تفسير القياس 
 تفسير معياري

 وسائل القياس 
تمارين  –تقدير سلالم ال –الامتحانات  -

شبكات  -مراقبة تقويم ذاتي   

حكم
 ال

ــالن
ية

 

1 

5 
2 

3 

 التقويم التكويني

التأكد من  - 1
الاستمرار في 

 اكتساب المعرفة   

ب كل سيكت - 2
من المعلم والتلميذ 

 التغذية الراجعة 

من خلاله تستخدم  - 3
تيجيات تعليمية جديدة ااستر 

ناسب مع قدرات وإمكانيات تت
 التلاميذ  

على استمرار  ىيبق- 4
ية لفي متابعة سير العم

 التربوية التعليمية 
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  : Sumative Evlaition: تامي أو التجميعيالتقويم الخ -8- 2
يعد التقويم الشامل كتقدير نهائي نحكم من خلاله على تحصل التلاميذ في العملية   

، كذلك يكشف التقويم الختامي عن 1التعليمية،حيث يتم هذا التقويم في نهاية السنة الدراسية
  .تقويم البنائي المستمربعد إتمام إجراءات ال 2مدى تحقيق البرنامج الدراسي لأهدافه

ومن خلال هذا النوع من التقويم نضع الدرجات النهاية رقميا على أساسها نقوم بتصنيف 
موضوعي نهائي، وهذا يتم الطلبة بشكل نهائي، ومن ثم نقوم بتصنيفهم والحكم عليهم بشكل 

ت على هذا التقويم الاختبارا ةعطائهم صفات تحصيلية نهائية ومن الأمثلعن طريق إ
التحصيلية التي تتم في نهاية السنة الدراسية التي تعقدها المؤسسات التربوية ممثلا ذلك في 

  . 3محكية المرجع ومعيارية المرجع *المدارس والمعاهد والجامعات وتشمل اختيارات
  :4من خلال عرض ما سبق يمكن أن نمثل ذلك من خلال الشكل التالي

  
  :التقويم الذاتي -9- 2

هو التقويم الذي يجريه المتعلم نفسه على تعلمه، وتدرجه حتى يتمكن من أن يحدد   
موقعه على مساره التعلمي، فهو يكسبه الثقة في النفس، ويحفزه على بذل الجهد، ويكشف له 

                                                           

  . 88ص  ،مرجع سابق القياس والتقويم، نبيل عبد الهادي، - 1
  . 40ص  ،مرجع سابق القياس والتقويم التربوي والنفسي، صلاح الدين محمود علام، - 2
  . سنتناول بالتفصيل الاختبارات في الفصول القادمة: الاختبارات  - *
  . 88ص  ،رجع سابقم القياس والتقويم التربوي، نبيل عبد الهادي، - 3
  . 88المرجع نفسه، ص  - 4

  نهائيالتقويم ال

الحكم على  - 1
العملية بشكل نهائي 

صالحة أو غير 
    صالحة 

الحكم على  - 2
تحصيل الطلبة 

 بشكل نهائي 

يمكن  - 3
  تصنيفهم 

وضع درجات  - 4
نهائية وتحديد 

معايير انتقالهم إلى 
  علىصفوف أ

تصنيف التلاميذ  - 5
وتوزيعهم على صفوف 

وشعب مناسبة 
لمستويات تحصيلهم        

 ) أدبي/ علمي(
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، ينبغي أن يصل المتعلم إلى تقويم أعماله  1عن مستوى تدرجه في هذا النوع من التقويم
ومنه ينبغي في . اطاته بنفسه، وذلك حتى يتمكن من أن يحدد موقعه على مساره التعلميونش

  :  مجال التقويم الذاتي أن تستجيب الأدوات لمطالب مركزه كلها على التلميذ وذلك
  لكي يعرف إلى أين يسير  -
  . حتى يكتسب بصفة شخصية الأهداف -
  .معارف –اتجاهات منهجيات : لتعلمقصد أن يحدد موقعه بمفرده بالنسبة لمطالب ا  -
  . ولكي يقف على تقدمه وتحصيله -
  .ليقيس المسافة التي قطعها -

يتعلق الأمر إذن في التقويم الذاتي بأدوات موجهة للتلاميذ ويستغلها بمفرده كما هو   
  :  2الحال في المثال الأتي

بعد انجاز هذا ) الخوف –الحزن  -الفرح(أكتب قصة عشتها وعبر فيها عن أحاسيسك 
  . المشروع الكتابي على التلميذ أن يجري على نفسه هذه التقويمات من خلال هذه البطاقة

  .في الخانة المناسبة(+) أقرأ جيدا ما كتبت وضع علامة 

  لا  نعم  الخطوات

عبّرت في البداية بكلمات دقيقة عن الحالة التي 
  كنا فيها 

    

 استعملت الكلمات المناسبة للتعبير عن
  أحاسيسي 

    

      وظفت الأفعال التي تعبر عن أحاسيسي 

      استعملت الصفات المناسبة 

      استعملت جملا قصيرة ومعبرة 

                                                           

  .  27، ص مرجع سابقالتقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلى،  - 1
الدراسية  كتابي في اللغة العربية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، إشراف وتأليف شريفة غطاس، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، السنة - 2

2007-2008.    
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      احترمت تسلسل الأفكار 

      كتبت بدون أخطاء 

  .إذا حصلت خمس مرات على نعم فقد كتبت جيدا، أنقل في كراسك-
  .وصحح أخطاءك إذا حصلت أربع مرات على لا انتبه راجع ما كتبت-
  : جدول يلخص أنواع التقويم-2-10 

  كيف يجري؟  لماذا يجري ؟  متى يجري ؟  شكل التقويم

التقويم 
التشخيصي 

  ) التمهيدي(

مي أي قبل الفعل التعلّ 
يحصل في بداية 

عملية التعلم،بداية 
السنة الدراسية قبل 

البدء في عملية 
  التدريس

للوقوف على المكتسبات القبلية للمتعلم 
قصد تدارك النقائص قبل الانطلاق في 

التعلم اللاحق والتعرف على مواطن القوة 
والضعف لدى التلاميذ لاستخدام أساليب 

تدريسية مناسبة وكذلك تحديد الاستعدادات 
والقدرة والمهارة والميل لتوجيه المتعلم إلى 
  المجالات المعرفية التي تتناسب وقدراته 

تستخدم في هذا النوع 
ويم اختبارات من التق

تشخيصية محددة تمتاز 
  بالصدق والموضوعية 

التقويم 
التكويني 

  ) البنائي(

أثناء الفعل التعلمي 
أثناء المرحلة  أي

التكوينية أي أثناء 
العملية التدريسية أثناء 

  الحصة الصيفية

متابعة الطلبة والتعرف على قدراتهم ومدى 
تقدمهم ولعلاج نقائص التعلم في حينها، أي 

ل الانتقال إلى وحدة تعليمية جديدة وتقويم قب
مستوى التحكم في المستويات مع التأكد من 

  . الاستمرار في اكتساب المعرفة

يكتسب كل من المعلم والمتعلم التغذية  - 
  الراجعة 

معرفة جوانب القوة والضعف في أداء  - 
  المتعلم 

تستخدم فيه أسئلة 
مختلفة مرتبطة 
بالأهداف المراد 

   .تحقيقها

كما تستخدم في التقويم 
التكويني اختبارات 

  محكية المرجع

التقويم 
الختامي 

) التجميعي(

بعد الفعل التعلمي أي 
بعد العملية التكوينية 
ويكون في نهاية العام 

حكم على وضع درجات نهائية من خلالها ن
تحصيل الطلبة لتأهيلهم إما بمنحهم شهادة 

قد يكون الحكم (سم أعلى أو نقلهم إلى ق

تستخدم فيه أسئلة 
تركيبية وشاملة تلائم 
الأهداف العامة من 

التدريس كما تستخدم 
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  ) أيضا رسوبهم  الدراسي   )التحصيلي(

قياس الفروق بين الأهداف المرجوة  - 
  .والمحققة

قياس العلاقة بين عناصر الفعل  - 
  التعليمي

فيه اختبارات معيارية 
  المرجع

التقويم 
  المكون

لرفع نسبة النجاح عند أكبر عدد ممكن من   لميأثناء الفعل التع
  التلاميذ 

  ... أسئلة، شبكات تقويم

التقويم 
  الذاتي

ليسير التلاميذ تعلمه بنفسه ولينمو عنده   بعد الفعل التعلمي 
  الدافع لذلك 

  ... شبكات تقويم

  : خصائص التقويم الجيد - 3

ية التعليمية والتي يسعى لملعويم كل الأهداف التي تتضمنها اأن يشمل التق: الشمول - 1
  . المنهج التربوي لتحقيقها

أن يكون التقويم إنسانيا عادلا، يأخذ بعين الاعتبار جميع العوامل التي يمكن أن تؤثر في  -2
  . النتائج، وتصعب ملاحظتها كالعوامل البيئة والنفسية والاجتماعية

  . مراحلها وأشكالها أن يكون مستمرا في مسايرته للعملية التربوية بجميع  -3

  . تحسين عملية التعلم والتعليم -4

أن تكون أساليبه وأدواته علمية وخاصة الاختبارات التي يجب أن يتوفر فيها الصدق،  -5
  . والثبات، والموضوعية

  .عملية التقويم بالأهداف الواضحةارتباط  -4

يتم قياس مدى يهدف التقويم إلى التأكد من تحقق الأهداف، وفي ظل هذا الهدف   
  . التحصيل الذي حققه المتعلم في الجانب المعرفي والمهاري والوجداني



 التقويم اللغوي أهدافه وأشكاله
 الفصل  الأول 
 

 

 

20 

وسيتم التطرق بالتالي إلى عناصر التقويم وأساليبه المقترحة لمساعدة المعلمين في تقييم   
أداء المتعلمين وتحصيلهم في المجالات المعرفية والمهارية والوجدانية، حيث يقصد بعناصر 

  . يير المحتوى التي يتم بناء عليها الحكم على مدى التعلم الحاصل لدى المتعلمينالتقويم معا

أما المقصود بأساليب التقويم فهي الأدوات التي تستخدم في كل عملية من علميات   
التقويم السابقة وتشمل أنواع الاختبارات والتمرينات تعتمد عناصر التقويم على طبيعة الأهداف 

تقويم التحصيل فيها وكما توجد عناصر لتقويم التحصيل في الأهداف  التعليمية المطلوب
 المعرفية، هناك عناصر لتقويم التحصيل في الأهداف المهارية وكذلك الوجدانية 

 

 

 

 

 

 

 

   1يوضح تحديد عناصر التقويم في ضوء طبيعة الأهداف التعليمية) 1(الجدول رقم 
  عناصر التقويم  الأهداف

  الأهداف المعرفية 

  استرجاع الحقائق  -

  توضيح المفاهيم  -

  التحليل والتفسير  -

  شرح المبادئ  -

  حل التمارين  -

  الأهداف المهارية والوجدانية 

  تحديد أهداف الأداء  -

  تحديد الأداء -

  اختيار وتهيئة الأدوات اللازمة للأداء -

  تسلسل خطوات الأداء  -

  دقة الإنجاز   -

                                                           

  .  112ن كاظم الفتلاوي، مرجع سابق، ص سالمنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، سهيلة مح - 1
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  سرعة الإنجاز -

  حة المحتوى التعليميمراعاة ص -

  مراعاة تعليمات الإنجاز  -

  مشاركة الآخرين وإشراكهم  -

  مراعاة الإمكانيات المدرسية والبيئية  -

يم فلها ارتباط وثيق بالأهداف فكل مجال له أسلوب معين قو أما بالنسبة لأساليب الت
يبين ) 1(ل رقم للتقويم فالمجال المعرفي يختلف عن الوجداني ويختلفان عن المهاري الشك

  . ارتباط أساليب التقويم بالأهداف التعليمية للمنهاج
  1يبين ارتباط أساليب التقويم بالأهداف التعليمية) 1(الشكل رقم 

  
تحديد ) 2(تحدد عناصر التقويم ووسائله في ضوء طبيعة الهدف التعليمي ويبين الجدول  -  

  .ئله في ضوء الهدفعناصر التقويم ووسا
  تحديد عناصر التقويم وأساليبه في ضوء الأهداف التعليمية): 02(الجدول 

  وسائل التقويم  عناصر التقويم  الأهداف

  هدف معرفي 

  يعطي معلومات عن النص  -

  يجد علائق بين الجمل  -

يعيد  بناء المعلومات 
  الواردة في النص 

اختبار (اختبار نظري 
  ) شفوي أم تحريري

                                                           

  .113المرجع السابق، ص  - 1

 الأهداف التعليمية

  لــةمقا       اختبار شفوي 
  موضوعية     اختبار تحريري

   مقننـــة       

 اختبارات شفوية وتحريرية 
   اختبارات أدائية ونفسية

 اختبار الأداء

ومجالاتهوسائل التقويم   

 الوجداني المهاري الجانب المعرفي
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  هدف مهاري

العناوين  - العناوين -الفهرس(يستعمل المسهلات التقنية  -
  .للبحث في الكتب) الصور والأشكال البيانية -الفرعية

  يستخدم القاموس للبحث عن معاني الكلمات الجيدة    -

يستعمل إستراتيجية 
  القراءة ويقيم نفسه 

  ملاحظة -

  اختبار شفوي  -

  هدف وجداني 

  أثيره وذكرياته يعبر عن مشاعره وت •

  يعبر عن ردود أفعاله  •

 يعبر عن تجاربه  •

  سرد ذكرياته ي  •

القدرة على التعبير 
  عن أفكاره 

  اختبار شفهي 

  ملاحظة  -

 

  : الترتيبات الأساسية فيما يتعلق بالتقييم البيداغوجي  في المدرسة الجزائرية - 4
مال، تعكس المبادئ إن هذا الترتيبات المزمعة، وهي أبعد ما تكون عن أدعاء الك  

   1.المنهجية التي تترجم النظرة الجديدة إلى التقييم البيداغوجي في الجزائر بعد تطبيق الإصلاح
أن يتولي مجلس التعليم، في مستهل العام الدراسي، إعداد مخطط التقييم السنوي الذي  -1

  .ل مستوىيشمل على نشاطات التقييم ومواعيده ووتيرة تنفيذه بالنسبة لكل مادة ولك
تتعلق باللغات  ةأن تكرس الأيام الأولى من العام الدراسي، حتما لإجراء اختبارات تشخيصي -2

للتأكد من المكتسبات الضرورية المسبقة قصد ) اللغة العربية واللغات الأجنبية(الأساسية 
  .تعزيزها أو تدارك الخلل فيها قبل الشروع في تطبيق البرامج الجديدة

ى فترات منتظمة، خلال التدرج في تنفيذ البرنامج وقفات للتقييم التكويني أن تجرى عل -3
    ...).ة وكتابية، تمارين، اختباراتأسئلة شفهي(
أن لا تقتصر مواضيع الفروض والاختبارات والامتحانات على أسئلة تطالب التلميذ بإرجاع  -4

منه تعبئة كل مكتسباته المعلومات أو إعادة تطبيقها، بل يجب أن تتضمن وضعيات تقتضي 
  .مستوى مهارته في حل  مشكلة معينةواستخدامها بطريقة تبرهن على 

                                                           

  . 136، 135، ص2009إصلاح التربية في الجزائر، رهانات وإنجازات، بوبكر بن بوزيد، دار القصبة للنشر، الجزائر، دط، - 1
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أن يجرى تقييم للمستوى الابتدائي وعلى مستوى كل مؤسسة دراسية للوقوف على مدى  -5
   .لغات الأساسية في نهاية كل مستوىالتحكم في ال

رصد سيرورة التقدم المستمر في أن يسهر رؤساء المؤسسات التعليمية والمفتشون على  -6
  . التعلّمات في مختلف المستويات التعليمية

  : تقييم أعمال التلاميذ في المدرسة الابتدائية الجزائرية عمليةتنظيم  - 5
بغرض ضمان تعليم نوعي من جهة، ومحاربة الرسوب المدرسـي، مـن جهـة أخـرى، تقـرر   

لأساســية وضــبط إســتراتيجية جديــدة فــي موضــع تطبــق نظــام التقيــيم المســتمر لمكتســبات التلميــذ ا
مراقبة إنجـازات التلميـذ للتأكـد مـن مـدى تطابقهـا مـع أهـداف الإصـلاح التربـوي المحـدد لكـل طـور 

علـى مسـتوى التعلـيم الابتـدائي،تكون عمليـة التقـويم بملاحظـة أداء . من الأطـوار التعليميـة الثلاثـة
يــة، أي تقــويم مســتمر وهــو مــدمج فــي خانــة دفتــر التلميــذ بصــورة يوميــة وبواســطة الواجبــات المنزل

الاختبـــارات وهـــو نـــوع جديـــد مـــن التقـــويم الـــذي دخـــل مـــع الإصـــلاح إلـــى المدرســـة الابتدائيـــة وفيـــه 
اخـــتلاف كبيـــر بـــين المعلمين،حيــــث يطـــرح الســـؤال التـــالي مــــا هـــي الاســـتراتيجيات المتبعـــة عنــــد 

  قويم المتسمرة؟ في إجراء علمية الت –معلمين اللغة العربية  –المعلمين 
  : أما فيما يخص نظام الاختبارات فهي كتالي

ثلاثة اختبارات خلال الثلاثي الأول وثلاثة اختبارات خلال الثلاثي الثاني واختبارين خلال 
الثلاثي الأخير وكل اختبار شهري ينبغي أن يسبق، وجوبا، بعدد من النشاطات التركيبة 

التقويم المستمر الذي أشرنا إليه سابقا، يتم تعويض المخصصة لإدماج مكتسبات التلميذ، أي 
المعدل العام للثلاثي بالمعدل العام الشهري، وذلك باحتساب مجموع المعدلات الشهرية 
المحصل عليها في شتى المواد الدراسية مقسومة على عدد المواد ويتم احتساب المعدل الشهري 

لعلامات المحصل عليها في الفروض السابقة لكل مادة بجمع نقاط الاختبار الشهري مع معدل ا
  . لذلك الاختبار وتقسيم المجموع على اثنين

  
 

 

  : إحصائيات حول الكتب المدرسية في الجزائر - 6
ــــث الشــــكل أو    ــــة ســــواء مــــن حي ــــال، تحــــولات عميق ــــر الأجي ــــاب المدرســــي، عب عــــرف الكت

ـــاب المال ـــة التـــي يقترحهـــا الكت ـــى المـــتعلممضـــمون وكـــذا مـــن حيـــث المســـاعي التعليمي . درســـي عل
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ونلاحـــظ أن الكتـــاب المدرســـي قـــد عـــرف جميـــع تلـــك التغيـــرات والتحـــولات لأن المعـــارف تطـــورت 
تطــورا كبيــرا ولأن التلاميــذ، بصــفتهم أهــم مســتعملي هــذه الأداة، عرفــوا هــم أيضــا تطــورا كبيــرا عمــا 

التطـــور يعـــيش الآن التلاميـــذ فـــي هـــذا العصـــر الـــذي لا يتوقـــف عـــن .  كـــانوا عليـــه منـــذ ســـنوات
  .  والتحول بسرعة خارقة عالم تسيطر عليه الصورة الرقمية والافتراضية

ولذلك تم إعداد وسائل تعليمية متلائمة مع روح العصر فلم يعد الكتاب المدرسي يكتفي   
ر السأم والضجر لكن هناك ض وابتعدت عن تلك النصوص التي تثيبلونيين الأسود والأبي

يوم، خاصة النصوص الموجودة في كتب المدرسة الابتدائية، الكثير ما يقال حول نصوص ال
حيث تغيرت من حيث الحجم وأصبحت تتميز بالطول الذي أجهد التلميذ إضافة إلى اللغة 
المكتوبة بها، رغم أنها لغة متطورة متماشية مع روح العصر لكن لم تعطي عمليا الكثير لتعليم 

ص المكتوبة بالأسود التي كانت تحفظ على ظهر قلب اللغة العربية للمتعلم مقارنة بتلك النصو 
وقد ارتبط تطوير الكتاب . الغنية بلغة جميلة وأعطت رصيدا لغويا للتلميذ عكس التلميذ اليوم

المدرسي، بتبني المقاربات البيداغوجية القائمة على المشاركة النشيطة للتلاميذ في بناء 
  . السنوات الماضيةالمعارف، هذه المشاركة التي كانت غائبة في 

يبين عدد العناوين الجديدة الخاصة بالإصلاح التربوي في بداية كل عام ): 04(والجدول رقم 
  . دراسي

  1عدد العناوين الجديدة الخاصة بالإصلاح التربوي في بداية كل عام دراسي) 04(جدول رقم 

  تم إعدادها عدد العناوين التي  المستويات الدراسية المعنية  بداية العام الدراسي

   6+  11=  17  متوسط  1س+ ابتدائي  1س  2003سبتمبر 

  5+  11=  16  متوسط  2س+ ابتدائي  2س  2004سبتمبر 

   8+  11+  17=  36  ثانوي 1س+ متوسط 3س + ابتدائي  3س  2005سبتمبر 

  9+ 11+  25=  45  ثانوي  2س+ متوسط  4س+ ابتدائي  4س  2006سبتمبر 

  9+  28=  37  ثانوي  3س + ائي ابتد 5س  2007سبتمبر 

                                                           

  . 113ص . 2009. لجزائر، رهانات وإنجازات ، تأليف بوبكر بن بوزيد، دار القصبة للنشر الجزائر، دطإصلاح التربية في ا - 1
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  151  المجمــــــــــــــوع

يمثل تطور كميات طباعة الكتب المدرسية منذ العام الدراسي ): 05(الشكل رقم 
)2003_2004(  
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  : كيفية إعداد الكتب المدرسية الجديدة - 7
د إيجابي كان للتغيرات العميقة التي أدخلت على منهجية إعداد البرامج الدراسية امتدا  

على منهجية إعداد الكتب المدرسية حيث حدثت قطيعة جذرية مع الإجراءات التي كانت سارية 
كبرى تميز هذا المسعى ويمكن  1من قبل في مجال تحليل التنظيم الدراسي، ثمة ثلاث ابتكارات

  :إيجازها فيما يأتي
  : إعداد الكتب وفق دفاتر الشروط -أ

إعداد دفتر شروط يحدد المقاييس البيداغوجية  كل برنامج دراسي يتبعه، آليا،
والخصائص التقنية التي يجب أن يتقيد بها أي مشروع للكتاب  المدرسي السؤال الذي يمكن أن 
يتبادر لنا هو ما هي تلك المقاييس والخصائص البيداغوجية ومن يحددها؟ وهل تكفي سياسة 

  لغة العربية ؟ وإلى من تقدم هذه اللغة؟ الدولة، فيما يتعلق بالأهداف المتوخاة من تعليم ال

                                                           

  . 110، 109المرجع السابق، ص  - 1
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وما المدة اللازمة لتعليم اللغة العربية؟ ونشير هنا أنه لا يمكن للدولة اتخاذ القرار السياسي 
التي . بتعليم اللغة العربية إلا بالعودة إلى علم اللغة التطبيقي والاعتماد على الدراسات العلمية

  جديدة في مدة قصيرة  تهمل كثيرا مما يترتب إعادة طبع كتب
  : التقييم المسبق لمشاريع الكتب المدرسية - ب

تعرض مشاريع الكتب المدرسية، اثر الانتهاء من إعدادها، لقراءة أولى من طرف ثلاثة   
مقيمين ينجزون عملهم بصورة انفرادية، ثم يحرر كل مقيم تقريرا يورد فيه ملاحظاته الشخصية 

نطرح هنا عدة تساؤلات حول المقيمين على أي أساس يتم  وتقيمه للمشروع المعروض عليه،
  اختيارهم ؟ 

  :اعتماد الكتب المزمع إنتاجها -ج
تعرض مشاريع الكتب المدرسية على مسار الاعتماد والمصادقة التي تتولاها لجنة   

متخصصة يوجد مقرها بالمعهد الوطني للبحث والتربية؛ وبناء على تقارير التقييم تقرر اللجنة، 
حسب الحالات، قبول الكتاب المقترح أو رفضه أو عند الاقتضاء، تأجيل الموافقة عليه إلى 

  . غاية رفع جميع تحفظات المقيمين
  : تقويم كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي في المدرسة الجزائرية-8  

سة ابتدائي هو أول سؤال طرحناه على أنفسنا عند دراسة كتاب اللغة العربية للسنة الخام  
  .كيف بني هذا الكتاب؟

هذا الكتاب كسابقيه من أجل التلميذ ولذلك فهو يتوجه مباشرة إليه فيدفعه إلى  1بني  
استعمال الضمير أنا ليعبر عن نفسه، كما يداعبه بأشكال مختلفة ليطلب مساهمته الفعلية 

. اجه إجاباته بإجابات زملائهويدفعه كذلك إلى المحاولة المستمرة، وأن يو . وتفكيره ووجهة نظره
  . إنه كتاب يحرص على عامل التفاعل في أبعاده المختلفة

  : تقسيم الكتاب -1-
قسم كتاب القراءة للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي إلى ثلاث مراحل راعت العطل 

رسي إلى فيصلا بين المرحلة والأخرى في المسار الدراسي، تبدأ المرحلة الأولى من الدخول المد
  . غاية عطلة الشتاء وتحتوي على أحد عشرة وحدة تعلميه موزعة على أربعة محاور

                                                           

-2006دليل الكتاب، اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي، إشراف السيدة غطاس شريفة، الديون الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، دط،  - 1
  .3، ص 2007
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أما المرحلة الثانية فهي تغطي فترة ما بين الدخول من عطلة الشتاء إلى غاية بداية   
وأما المرحلة الثالثة فتغطي فترة ما بين الدخول من . عطلة الربيع وتحتوي على ثلاثة محاور

ونشير هنا أنه قد راعى في هذه . إلى غاية نهاية السنة وتحتوي على ثلاثة محاور عطلة الربيع
المحاور معيارين، أولهما التماشي مع متطلبات منهاج السنة الخامسة الذي أقرته وزارة التربية 

  . والتعليم، وثانيهما التلاؤم من حيث كونها مواضيع مختارة، مع الفترة الزمنية التي توجد فيها
للتدعيم وأخرى للمطالعة وتقعان  تتميز كتاب السنة الخامسة بوجود محطة خصصوي  

  .في نهاية كل ثلاثي
ونشير هنا على أن هذا التقسيم الزمني لا يعني تقسيما للمعارف، ولابد أن نتذكر دائما   

ولذلك فإن الذي يحكم جميع . أننا في مقاربة بالكفاءات التي تعتمد على المقاربة النصية
  .شاطات هو التفاعلالن
   :المحور -2- 9

ويتوج بنص توثيقي يسمح . يتأسس كل محور من المحاور المقررة على مشروع كتابي
بتوسيع مدارك المتعلم وتكوينه معرفيا عن طريق الاحتكاك بنصوص أصلية تصاحبها صور 

بواسطة  م نفسه بنفسهيكما يتيح له بناء المحور فرصة يقف فيها ليق. تيسر له هذا التكوين
ويختم المحور بنص أو نصين . مجموعة من التمارين التي تسمح له بإدماج مختلف معارفه

شعريين لهما بعد تكويني على مستوى السلوك وعلى مستوى بناء ذوق التلميذ وتدريب أذنه 
أربعة وتسعة وعشرة فإنها  ،الموسيقية وتتكون معظم المحاور من ثلاث وحدات باستثناء المحاور

  : ن من وحدتين ويمكن أن نقدم المحور في الهيكل الأتي تتكو 
   

                                               
  
  
  :ـ الوحدة التعليمية3ـ9

تتكون الوحدة التعليمية من نص للقراءة متبوع بأسئلة تتراوح بين الأسئلة المباشرة التي 
وبين الأسئلة التي تدفع المتعلم إلى بناء يكفي فيها التتبع الخطي للنص للوصول إلى الإجابة، 

وتوسع دائرة هذه الأسئلة في التعبير الشفوي . الجواب انطلاقا من استغلال معطيات النص

ورـــالمح  

 النص الشعري    الوقفة التقييمية     النص التوثيقي     الوحدات التعليمية     المشروع
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لتذهب بالمتعلم إلى أبعد من النص، حين تتوجه إليه مباشرة لتعرف رأيه أو تتلمس موقفا عنده، 
  .لتقييم العام بواسطة العمل الجماعيأو تتيح له فرصة التعبير بحرية أو تدرجه في سياق ا
وهي لا تنفصل عن النص، بل تستمد . وتشكل محطة اللغة المحطة الثانية بعد محطة الفهم

منه وتحتوى محطة اللغة على ثلاث وقفات، تعالج الوقفة الأولى مسألة تركيبية وتعالج الأخرى 
الوقفة الثالثة فخصصت أما . مسألة صرفية أو مسألة كتابية بعرض بعض قواعد الإملاء

  .للمعجم
  : النص التوثيقي -4- 9

ما يصاحبه من الصور، يمثل تميزا يهدف أساسا إلى و إن الحرص على النص التوثيقي   
إخراج المتعلم من دائرة النصوص التعليمية إلى الفضاء الواسع للنصوص المختلفة فيكشف 

 للإطلاعمعارف، فإنها تفتح شهيته وهذه النصوص بالإضافة إلى أنها تقدم له . أنواعا منها
   .ب ليبني نفسهحر وكل ذلك يفتح له مجالا أ. لموضوععلى نصوص أخرى ترتبط بنفس ا

وإذا كان كل نص متبوعا بمجموعة من الأسئلة تتمحور حول مضمون هذا النص، فإنها   
أحيانا تخرج إلى مجال النص نفسه من حيث هو نص ينتمي إلى صنف معين من أصناف 

  . صوص وبذلك تتحقق الكفاءة العرضية للغة في هذه اللحظةالن
  : الوقفة التقييمية -5- 9

فتعيد المتعلم إلى النصوص المكونة للمحور . الوقفة التقيمية بعملية مسح للمحور تتميز  
وتهدف هذه الوقفة إلى تمكين المتعلم من دمج . وإلى مختلف النشاطات المصاحبة للنصوص

  . هما تسمح له باكتشاف وجوه الخلل في بناء تعلماتك. معارفه وتوظيفها
    : النص الشعري -6- 9

تمثل محطة الشعر واحة ينزل فيها المتعلم ليحتك بنصوص من نوع آخر فهي نصوص   
بالإضافة إلى بعدها التربوي، توفر لهذا المتعلم بعدا جماليا استنادا إلى الجانب الموسيقي 

للشعر من دور في تربية الذوق، وتنمية الإحساس بالجمال، بل والعمل على اللغة ولا يخفي ما 
إنه في أبعد أهدافه يربط هذا المتعلم بنص من أهم النصوص التي قدّرها العربي عبر عصوره 

  . المختلفة أعلى تقدير
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فالشعر كما هو معروف ديوان العرب، ولذلك يجب أن تعطي هذه المحطة الفرصة   
اء للقراءة الجيدة المعبرة وللتدرب على الإلقاء الجيد الذي يجسد للمتعلم والمعلم على حد سو 

  .المعاني ويحقق التأثير في الأخر
  .ولا بد من الحرص على حفظ المقطوعات لأنها تساهم في إثراء رصيد المتعلم اللغوي  

  : المشروع الكتابي -7- 9
في مفهومها الواسع،  إن كتاب القراءة للسنة الخامسة ابتدائي، يعطي بعدا أكبر للكتابة  

ويعود . وهذا الاهتمام يمتد من مرحلة تنظيم الورقة إلى غاية إنتاج نص كتابي منظم ومنسجم
سبب هذا إلى أن خلاصة كثير من الدراسات اليوم تتقاطع في نقطة واحدة هي أن المتعلم 

اليوم على مستوى فإذا أضفنا إلى ذلك ما تلعبه الكتابة . يكتسب آليات القراءة عن طريق الكتابة
إن هذه التحولات هي التي جعلتنا نعتبر . التواصل اتضح لنا دورها في تحقيق النجاح الدراسي

. كما أنه يعتبر تتويجا لهذا المحور. المشروع الكتابي أهم محطة لأن المحور كله يتأسس عليه
ناه على هذه ومن الضروري أن نجعل المتعلم يكتب كثيرا، لكن هذا لا يتحقق إلا إذا ساعد

وتأخذ هذه المساعدة أشكالا مختلفة، منها أن يتصور بوضوح الهدف الذي يريد أن . الكتابة
  . يصل إليه ومنها أيضا أن نوجهه

فهي تتطلب شروطا حتى يحقق بها الغرض . ونحن نعرف أن الكتابة ليست عملية سهلة  
يضا عاملان أحدهما  يمكن أن ويحكمنا في هذه المرحلة  من التعليم أ. والتواصل مع الآخرين

نضعه في الجوانب الشكلية للكتابة كتنظيم الورقة والكتابة الواضحة واحترام البياض بين 
ها كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة اععلامات الوقف، وهي كلها مسائل ر  الكلمات واحترام

ا الذي يحس فيه المتعلم أنه ابتدائي، والثاني يتعلق بالكتابة في جانبها الإبداعي، أي في جانبه
وقد وضع المتعلم أمام مجموعة من المشاريع الكتابة يبلغ عددها . حر في إنجاز نصه الخاص

  : العشرة وهي
   .ترتيب أجزاء قصة -1
   .وصف شخصية داخل القصة -2
  .التعبير عن الأحاسيس -3
   .تلخيص نص -4
   .وصف المكان في القصة -5



 التقويم اللغوي أهدافه وأشكاله
 الفصل  الأول 
 

 

 

30 

  .كتابة نص لتقديم شرح -6
  .إنجاز بطاقة كتاب -7
   .إنجاز ملصقة إشهارية -8
   .تقديم كيفية صنع شيء -9

   ."أنا"حكاية رحلة باستعمال الضمير  -10
إن هذه المشاريع بنيت بكيفية راعت فيها حاجة التلميذ إلى المساعدة حينما يشرع في   

  .الكتابة وهذه المساعدة لها عدة مظاهر
  : المظهر الأول -أ

في البداية في سياق نموذج نصي لنوع النص الذي نريد من التلميذ أن وضع التلميذ 
  . يحققه، وبذلك ترتسم في ذهنه صورة للنموذج الذي يتبعه في كتابة نصه الخاص

   :المظهر الثاني - ب
هناك سلسلة من التمارين التي تحضر التلميذ للكتابة وتنبهه على خصائص النص الذي 

  .سيكتبه
   :المظهر الثالث -ج

وجود وسيلة تقييمية تتمحور حول أهم خصائص الصنف النصي ويستطيع بواسطتها أن 
  . يقيم نفسه ويحدد درجة اقترابه من النموذج أو ابتعاده عنه

ولابد من الإشارة هنا إلى أن المعلم بإمكانه أن يقترح على تلاميذه سلسلة أخرى من   
  .لكل تلاميذه للكتابةالتمارين حسب الوضعيات المختلفة حتى يتيح الفرصة 

وإذا كان من المتفق عليه أننا لا نتعلم القراءة إلا إذا قرأنا، فكذلك لا نتعلم الكتابة إلا إذا   
كتبنا ولذلك يجب أن تكون الكتابة فعلا فرديا يقوم به كل تلميذ ولأنه بواسطة فعل الكتابة 

نص الذي يكتبه التلميذ، ومهما كان ال. يستطيع أن يتواصل مع الآخرين، بل يحقق شخصيته
  . فإنه قابل للتحسن عن طريق التعديل المستمر

فهذا التعديل المستمر الذي تراعى فيه جوانب كثيرة، كوضوح الفكرة، واحترام الجوانب   
الشكلية وهذا ما يدخل المتعلم في الوعي بعملية الكتابة وبأنها ليست عملية سهلة، ولكنها بناء 

  مستمر    
  : الوحدة -8- 9
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. تنطلق الوحدة التعليمية من نص للقراءة، يندرج ضمن محور تتبعه أسئلة حول الفهم
ويجمع هاتين المحطتين . وأسئلة توسع دائرة المتعلم إلى أبعد من النص انطلاقا من هذا النص

وهي تتكون من وقفة مع " توظيف اللغة"عنوان واحد وهو أتحاور مع النص تليها محطة سميت 
قفة تناوبية بين الصرف والإملاء ووقفة خاصة بالمعجم ويمكن أن تمثل الوحدة التراكيب وو 

  :بيانيا بالشكل الأتي

  
  : القراءة -10- 9

يقترح كتاب السنة الخامسة في أغلب الأحيان ثلاث نصوص، باستثناء المحور الأخير 
وتغطي هذه . ثي الأخير فهمي تتكون من نصينمن الثلاثي الأول والمحورين الأخريين من الثلا

وتتميز بالتنوع من حيث التصنيف فهي تغطي النص . النصوص المحور في أغلب جوانبه
ويهدف هذا التنوع إلى فتح ذهن المتعلم على ظاهرة . السردي والحواري والشعري والقصصي

  .التنوع في النصوص
وهو التمكن من القراءة المسترسلة وقيمة  غير أن هذا لا يتنافي مع البعد الأخر للقراءة  

  . المعارف والتزود بالمعلومات
  : أسئلة القراءة -10-1- 9

يصاحب كل نص عدد من الأسئلة تتنوع بين أسئلة مباشرة يستطيع أن يحصل المتعلم   
على إجابتها بتتبع النص تتبعا خطيا، وبين أسئلة تبتعد عن الخطة وتدفع التلميذ إلى استغلال 

  . عطيات اللغوية الموجودة في النص حتى يبني جوابا عن هذه الأسئلة هو حصيلة تركيبالم

"نص"دة  ـــالوح  

 أتحاور مع النص 
 

 توظيف اللغة

أتعرف على ظاهرة 
 تركيبية

 المعجم

الإملاءالصرف أو   الكتابة 

 أفـهم أعـبر
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ونشير هنا إلى أن لكل نص خصوصيات، ولذلك يتطلب نوعا خاصا من الأسئلة وقد   
تنصب على النص من حيث هو نوع فيتركز على من ؟ متى ؟ أين ؟ حين يتعلق الأمر مثلا 

    .حين يكون النص إخباريابالقصة وقد يتمحور حول المضمون 
وعموما فإن الأسئلة تتدرج بالتلميذ من أسئلة تتطلب استخراج معلومة بسيطة وواضحة   

في النص إلى أسئلة تجعله يربط بين مختلف المعلومات التي يعطيها النص ليصل إلى مقصد 
  . من المقاصد الممكنة التي يوفرها النص

لة هامة من مراحل القراءة، ولابد أن يتجاوز إن البحث الفردي عن الأسئلة يمثل مرح  
فيها المعلم التركيز على العناصر الحيوية في قسمه، ويجعل كل تلميذ يحس بأنه معني بالقراءة 
المتأنية للنص والكلام عنه من خلال الإجابة عن الأسئلة وهذه المساهمة الجماعية هي التي 

وهذا البناء الجماعي هو الذي يسمح . نىيجب الاهتمام بها للحصول على بناء جماعي للمع
للتلاميذ بالتعبير بحرية ولذهاب إلى أبعد ما يمكن ويكون دور المعلم هنا هو التوجيه نحو 
معطيات النص فيلفت انتباه تلاميذه لعبارة لغوية ما، أو لمقطع بأكمله أو إلى بعض الكلمات 

  . ذات الدلالة الخاصة التي تساهم في فهم النص
محطة أعبر امتداد للنص، ولكنها تتمحور حول المتعلم، فأسئلة هذه المحطة  وتمثل  

تتوجه إلى المتعلم مباشرة لتدفعه إلى التعبير عن رأيه أو عن موقفه أو عن السلوك الذي يمكن 
فهي بهذا تمثل توسيعا للفضاء الذي يتحرك فيه التلميذ انطلاقا من . أن يقوم به اتجاه قضية ما

تشير هنا إلى أن الإحساس بالحرية يجب أن يكون هاجسنا بالنسبة لكل متعلم  ولكننا. النص
  . فبناء الشخصية يعتمد على هذا النوع من الأسس. وهو في محطة التعبير الشفوي

في النفس وهذا يعتبر عاملا هاما   إن إحساس المتعلم بالحرية هو الذي يولد فيه الثقة
رين ولذلك خصص له كتاب اللغة للسنة الخامسة من عوامل نجاحه في التواصل مع الآخ

ابتدائي بعض الأسئلة التي تتطلب معالجتها تشكيل مجموعات مما يثير التنافس والإحساس 
  . بالأنا الراغب في المشاركة

  : توظيف اللغة -10-2- 9
إذا كانت اللغة قد أعطيت للتلميذ بصفة ضمنية اعتمادا على الاستعمال في المراحل   
  . فإنه في هذه المرحلة يبدأ في التعرف على كيفية عمل لغته بشكل تدريجي ومنسجم .الأولى
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وهذا التحول من معرفة اللغة بصفة ضمنية عن طريق الاستعمال إلى معرفة اللغة   
 : بصفة تحليلية تبرره عدة عوامل منها

يكونون أقل  أن المتعلم في هذه المرحلة يتسع أفقه فيتكلم عن مواضيع مختلفة مع أشخاص -1
 وحا ــــــــــــوض قرابة منه وهذا يتطلب منه أن تكون علاقته مع الأدوات اللغوية التي يستعملها أكثر 

وأكثر إدراكا فتوجيهه نحو الشرح والتحليل والوصف بدقة يتطلب منه فهما واضحا لعمل 
  لغته 

ة هي معرفة اختيار وتنظيم أن المرحلة الثانية هي مرحلة تركز كثيرا على الكتابة، والكتاب -2
وهي أيضا احترام القواعد . الكلمات، وتحديد بناء الجمل والنصوص ومعرفة دلالات الأفعال

. الشكلية للكتابة ككتابة الكلمات واحترام البياض بينها وتنظيم الفقرات واحترام علامات الوقف
كون الانتقال إلى جانب وكل هذا يتطلب وعيا من المتعلم بآليات اللغة ومن هذا المنظور ي

التحليل والتجريد أمرا هاما نطرح سؤال الآن كيف بنيت محطة توظيف اللغة، نلاحظ أنها تتكون 
  : من

ونشير هنا إلى أن هذه .... أتعرف على : بـ  تعرف على ظاهرة تركيبية وقد سميتال -أ
ليه بعض قد يجري ع. الظواهر التركيبية تنطلق من نص صغير مستمد من نص القراءة

) ألاحظ(من الملاحظة ... ويتدرج التلميذ في معرفة الظاهرة . التعديل أحيانا على مستوى الكم
ونشير أيضا في هذا السياق . إلى تحديد الظاهرة ثم ينتقل إلى التجريد لصياغة القاعدة فالتدريب

عن بعضها،  إلى أن ارتباط الظواهر اللغوية المدروسة بالنصوص لا يعني أنها ظواهر منفصلة
  . بل هناك بناء متماسك فيما بينهما

وإيمانا منا بأن قواعد النحو والإملاء والكيفية التي ينظم بها المعجم لا توجد إلا لتستعمل   
في نصوص، فإن هذا دفع المتعلم إلى أن يعتمد دائما في دراسة أي نقطة على الاكتشاف 

يه الظاهرة المدروسة ثم يستخرج المبني على الملاحظة، أي ملاحظة نص قصير تميز ف
القاعدة في إطار، هذه القاعدة تمحو نحو التجريد والتجزيء بحسب ما يقتضيه الموضوع 

  .المدروس 
  : إن هذا التوجه ينطلق من التصورات الآتية

إن النحو ليس فقط مجموعة من القواعد والمصطلحات التي يحفظها المتعلم، ولكنه يتحكم  -1
  .نتاج المعنىفي قدرتنا على إ
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ليس مجرد قوائم من الكلمات، ولكنه يعيننا على تسمية الأشياء ووصف ) المفردات(المعجم  -2
  . العالم الذي يحيط بنا

الإملاء ليست فقط سلسة من العوائق يجب تجنبها ولكنها تسمع لنا بالتواصل عن طريق  -3
  . الكتابة

ب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي بعد الإجابة عن السؤال الأول، يتبين لنا أن كتا  
يتناسب مع الغرض الذي وجد من أجله، أو الغرض الذي وجد لاستخدامه، إذ أنه يحتوي على 
قدر مناسب من المواد التعليمية الموافقة للمناهج الوزاري، وسهل التدريس ويمكن أن يستخدمه 

مهارات الأربع بشكل متساو، كما المدرسون المبتدئون دون تحضير كبير، ويغطي القواعد وال
بعد حذف بعض الدروس أصبح الكتاب يحوي بعض مقررات القواعد التي لا نشير إلى أنه 

  .يحتاج إليها المتعلم، بعد الحذف طبعا
أي هل  ؛كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي في البرنامج -دور الكتاب–أما 

بواسطة الكتاب تحديده البرنامج، أم أن هذا يتم  ىحتو مهناك منهج جيد يصف أهداف المقرر و 
  درسي؟مال

حيث  ؛كتاب اللغة العربية للخامسة ابتدائي بالنسبة للتوزيع السنوي للمحتوى يوجد في
ور ثم القيم حيث نجد حور ثم الوحدات التي تندرج تحت هذا المحيعطي أولا اسم المشروع ثم الم

س النحو لكل وحدة ثم الصرف الذي يكون في آخر كل كل وحدة والقيمة التي تناسبها ثم درو 
ور بعدها الإملاء الذي يكون شاملا للمحور ككل ثم حوحدة وقد لا يكون في كل وحدات الم

المعجم الذي يتماشى مع كل وحدة تحت عنوان أثري لغتي كما رأينا سابقا، ثم النص التوثيقي 
حتوى يوجد كتاب آخر يعطي التدرج السنوي إضافة إلى هذا التوزيع السنوي للم. ثم المحفوظات

لكن أهم ملاحظة نتوقف عندها هو أن التوزيع السنوي . مات للسنة الخامسة ابتدائييللتعل
للمحتوى لا يتناسب مع التدرج السنوي لمجمل نشاطات التعلم الأسبوعية من حيث ترتيب 

م الإنسانية في حين نجد الوحدات نجد أول محور في التوزيع السنوي للمحتوى هو محور القي
  .الهوية الوطنية أول محور في التدرج السنوي بعد أسبوع التقويم الشخصي

نلاحظ أن كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي، أنه الكتاب الوحيد المستعمل عند 
جميع المعلمين في جميع أنحاء الوطن الجزائري وهو كتاب واحد مناسب لجوهر البرنامج 

ح في المنهاج وليس هناك إمكانية استخدام كتب أخرى بحيث تخدم المنهاج المقترح للسنة المقتر 
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أو اللغة  -القراءة–الخامسة ابتدائي، كذلك في هذه السنة لا يوجد كتاب تدريبات مرافق لكتاب 
العربية عكس ما كان يعمل به في الثالثة ابتدائي لهذا نقول هل كتاب اللغة العربية للسنة 

  كل الممارسات التي يحتاجها التلاميذ في هذه السنة؟ فرسة ابتدائي بإمكانه أن يو الخام
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  :خصائص المتعلم: المبحث الثاني
I- الخصائص النفسية للمتعلم :  

  :  الخصائص الوجدانية - 1
  :الحافز -1- 1

بما يحتاج إليه من وقود وطاقة وهو   -أي سلوك-هو ذلك العامل الذي يمد السلوك "  
الذي يخرجه من العدم إلى الوجود ليسبغ عليه بعد ذلك من القوة بقدر ما يتصف به هو  العامل

   1".أو من الضعف بالقدر الذي يتسم به هو
والشخص المحفز هو ذلك الذي تحركه حاجاته وأهدافه في اتجاه القيام بسلوك معين 

معرفة، هي ما درج على إذن فالقوة الموجهة للسلوك التحصيلي للتلميذ، أو لغيره من طالبي ال
وذلك الدافع المكتسب الذي يقف وراء بذل المرء " بدافع الإنجاز"تسميتها البعض من العلماء 

لكل ما يحتاج إليه التحصيل من جهود ولقد أرجعت سوزان هارتر أصل هذا الدافع إلى رغبة 
  . من يرغب في إشباع حاجاته إلى الكفاءة أو السيطرة أو التفوق

يمتلك الإنسان من قوة تحفيزية وفي أي مجال كان، بقدر ما تكون نوعية فبقدر ما   
وخير دليل على ذلك ما أورده بلوم في كتابه . عمله، وبقدر ما يكون مقدار إصراره عليه

 من أن أنجب ، يستطيع المرء أن يتأكد1985المخصص لهذا الموضوع والذي قام بنشره سنة 
ب في تخصصات عدة كالفنون وعلم الأعصاب والرياضة ما أنتجه المجتمع الأمريكي من شبا

  .كانوا يتمتعون بمستوى عالي من التحفيز
إلى أن العوامل التحفيزية تبدو وكأنها تقوم بدور أكبر من ذلك الذي " هوو"كما أشار   

تقوم به عوامل أساسية أخرى كالخبرة التقنية التي يتمتع بها المعلمون، هذا على الأقل بالنسبة 
  . عض من مراحل نمو الشخصللب

وتبدو الدراسة التي قام بها عالم النفس كوزيكي في هذا المجال، أكثر من مفيدة بالنسبة   
لموضوعنا لأنها لم تستطع تبيان العلاقة القوية التي تربط ما بين التحفيز والإنجاز المدرسي 

إحدى أهم النظريات الحديثة فقط؛ وإنما لأنها استطاعت أيضا أن تشيد القاعدة التي تقوم عليها 
                                                           

، ص 2002، 2004نطق التحفيز المختلفة وعلاقتها بالتحصيل المدرسي، مولاي بودخيلي محمد، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، دط،  - 1
317 .  
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وترى هذه النظرية أن تحصيل التلميذ يجب أن يعتمد في تفسيره . المتعلقة بالتحفيز المدرسي
على التفاعل القائم ما بين حوافز أساسية تنتظم وفق ثلاثة نطق أو نطاقات متمايزة هي النطاق 

ر الأسرة من أهم الأسس العاطفي، نشير هنا بالنسبة للناطق العاطفي إلى الأسرة إذ تعتب
ويا . ود ولطف مع صغيرها، فكلام الأم باستمرار ب1والوسائل في التربية اللغوية عند الطفل

لو أسمعته بالطريقة الملائمة وفي الوقت المناسب،أصوات مختلفة، ومن الأفضل أن  احبذو 
م صغيرها، تصحب ذلك بابتسامة ونظرة تجذب انتباه الطفل، ومن الأفضل كذلك أن تقود الأ

إلى إدراك الظواهر السمعية والصوتية المختلفة والتمييز بينها وهو ما أكده  -عن طريق الكلمة
تكلموا مع الأطفال بصوت مرتفع عن كل الأشياء " 2بقوله )Ire Gorden(العالم ايراجوردن 

هم التي ترونها أو تفعلونها علموهم أن كل نشاط وكل شيء له مسمى وإذا حاولتم أن تكلمو 
وكذلك النطاق الفكري " بتمهل ووضوح فإن الفائدة التي يحصل عليها الطفل ستكون أكثر نفعا

أنه بدون اللغة اللفظية التي تصبغ " Jean piaget"3" "جان بياجيه"والناطق الأخلاقي فيؤكد 
التفكير بالصبغة الاجتماعية يصبح من المستحيل نضج ذكاء الطفل بصورة كاملة فالكلمة 

عة أو المنطوقة تحفز وتثير الاهتمام وتوقظ المرء وتغري بالفضول وتساعد على تبادل المسمو 
المعلومات وتقابل وجهات للمكان الذي تمنح فيه، لكي يتسنى للتلميذ المعرفة الدقيقة للشكل 

  . المطلوب والمرغوب من السلوك
  : سمات الشخصية -2- 1

ة والعقلية والاجتماعية والانفعالية يقصد بالشخصية أنها مجموعة من الخصائص الجسمي  
الثابتة ثباتا نسبيا والتي تميز الفرد عن غيره من الناس وتحدد أساليب تفاعله مع البيئة التي 

  .             4يعيش فيها
وبهذا نجد الفروق القائمة بين الأفراد في الصفات المختلفة أي الفروق في نوع الصفة 

القدرة اللغوية عن القدرة في النظر ومعرفة التجارب الفردية  وليس في الصفة ذاتها، فاختلاف
لكل منا، إن اللعب والعمل مع زميل أو مع مجموعات صغيرة أي وجود الطفل في موقف 

                                                           

الفكر العربي، القاهرة،  التربية اللغوية للطفل، تأليف سرجيو سبيني، ترجمة فوزي عيسى وعبد الفتاح حسن مراجعة وتقديم كاميليا عبد الفتاح، دار -  1
  .   94، ص 2001،دط، 

  .  95المرجع نفسه، ص  - 2
  .38المرجع نفسه، ص  - 3
  . 137ص  دت، محمد منسى، دار المعرفة الجامعية، دط،. علم النفس التربوي للمعلمين، د - 4
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يساعده على التحدث مع الكبار أو مع أترابه يسهل عليه تعلم اللغة ويشبع رغباته وهو في نفس 
  .  واللغة عنده الوقت يعد طريقا مضمونا لتطوير التفكير

وبهــذا يتعلــق النطــاق الأول بالآبــاء والمعلمــين والأقــران، ويحتــوي علــى ثــلاث حــوافز هــي 
أما النطاق الثاني فيشمل على الحوافز المتعلقة بالبحـث عـن .الحنان والتقمص والميل الاجتماعي

ي فيحتــوي علــى وأمــا النطــاق الثالــث والأخيــر أو النطــاق الأخلاقــ.الاســتقلالية والكفــاءة والاهتمــام
حـــوافز الثقـــة والامتثـــال والمســـؤولية وقـــد لا يكـــون هـــذا النطـــاق أكثـــر مـــن حاصـــل للتفاعـــل مـــابين 

  :ومن بين العوامل المحفزة يمكن أن نذكر ما يلي 1النطاقين الأولين، وذلك وفقا لما يراه كوزيكي
  : المكافآت 2-1

مـــن أنشـــطة أو أن يكـــرر إن الشـــخص إذ أريـــد منـــه أن يعيـــد القيـــام لمـــا ســـبق وان قـــام بـــه 
ســـلوكا مـــن ســـلوكات كـــان قـــد أداه مـــن قبـــل، فـــان كـــل مـــا يتوجـــب فعلـــه هـــو تعزيـــز مـــا ذكـــر مـــن 

وهــذا التعزيــز يكــون فــي كثيــر مــن الأحيــان عــن طريــق تقــديم المناســب مــن .الأنشــطة والســلوكات
 تكــون المكافــأة ذات طــابع أخلاقــي كمــا قــد تكــون ذات طــابع اجتمــاعي وقــد تكــون وقــد.المكافــآت

خلافــا لــذلك ذات علاقــة بالنطــاق العــاطفي، وهــو الأمــر الــذي يعنــي وجــوب عــدم الاقتصــار علــى 
وقيمــة المكافــأة تتوقــف علــى التقــدير الجيــد لكافــة .نوعيــة واحــدة مــن المكفــآت، مهمــا كانــت قيمتهــا

  .الظروف والاحتياجات
  : الموائمة 2-2

أو اسـتخدامها الاسـتخدام  ونعني بهـا حسـن اسـتخدام المكافـآت مـن قبـل الأسـر والمعلمـين،
ضــرورة مراعــاة توقيــت مــنح المكافــأة وكــذا ضــرورة الأخــذ بعــين  ا يعنيــه،مــالأنســب الــذي يعنــي، في

علـى انـه لا ) 1983(الاعتبار العددية مثلا هو اختلاف في نوع الصفة وقد أكد فـؤاد أبـو حطـب 
  .ة قياس مشتركةيمكن المقارنة بين الصفات المختلفة لدى الأفراد نظرا لعدم وجود وحد

كمــا نجــد الفــروق القائمــة بــين الأفــراد فــي أي صــفة واحــدة أو فــي خاصــية محــددة وهــذه الفــروق 
يمكن تقديرها بالنسبة للأفراد المختلفين نظرا لأن وحدة القياس واحدة لكل خاصية وبهـذا نقـول أن 

اصـــية فـــي الخصـــائص المختلفـــة للإنســـان قابلـــة للقيـــاس وذلـــك يجعـــل الفـــروق الفرديـــة فـــي كـــل خ
  2الدرجة وليست في النوع

                                                           

 .348، 347، 346، ص2002، 2004،طنطق التحفيز وعلاقتها بالتحصيل المدرسي، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ، د 1
 .138صدت،  دط، علم النفس التربوي للمعلمين، دار المعرفة الجامعية، 2
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لطبــاع الفــرد ومزاحــه وعقلــه  ذلــك التنظــيم الثابــت والــدائم إلــى حــد مــا": أيزايــك"وقــد عرفهــا 
  .وبنية جسمه والذي يحدد توافقه الفردي لبيئته

وتتشكل من جميع المواصفات والمكونـات التـي تعطـي للشـخص طابعـا مميـزا ومحـددا مـن 
ة، بكـل مـا تحملـه كلمـة السـلوك مـن معـاني، وبكـل مـا ترمـز إليـه مـن الناحيتين الجسـمية والسـلوكي

وتتضـــمن علـــى ســـبيل المثـــال، الســـمات الفكريـــة والعواطـــف والاتجاهـــات .عمليـــات نفســـية مختلفـــة
والاهتمامـــات والعقـــد والصـــراعات والآليـــات اللاشـــعورية ومـــن أهـــم مـــا تتميـــز بـــه الشخصـــية ســـمتا 

  .بيئة التي تتواجد فيهاالثبات النسبي والتفاعل المستمر مع ال
كما حددها ايزانك في أبعـاد، فبخصـوص البعـد الأول المتعلـق بالانبسـاطية والانطوائيـة تـم 
التوصــل إلــى أن هنــاك ارتباطــا وثيقــا بــين الانبســاطية والنجــاح المدرســي المرحلــة الابتدائيــة مـــن 

مـن هـذه الدراسـة تبـدأ الصـورة ومع تقدم التلميذ في دراسته، وانتقاله إلى المستويات العليـا .الدراسة
لكــن ، هــذه فــي التغيــر تــدريجيا لتصــبح الانطوائيــة أكثــر ارتباطــا بالانجــاز التربــوي مــن الانبســاطية

الأمر لا يسـير دائمـا علـى نفـس هـذا المنـوال لأن طبيعـة المـواد المدروسـة تحـدد هـي الأخـرى فـي 
ــــكغالــــب الأحيــــان البعــــد الشخصــــي الــــذي يتناســــب مــــع النجــــاح فــــي هــــذه ال إن .مــــادة أو فــــي تل

الانبساطية أو الانطوائية قـد تكـون بعبـارة أخـرى، متماشـية مـع التحصـيل الجيـد لهـذه المـادة لكنهـا 
  .دراسة مادة ثانيةجتياز اذا ما اقبل التلميذ على تكون على العكس من ذلك عائقا صعب الا

انجـاز مـن  وقد توصـل كـل مـن رايـد ينـغ وبانـار فـي دراسـتهما إلـى أن الانبسـاطيين أفضـل
  .الانطوائيين في المجالات اللغوية وما يتصل بها من مهارات

كما نجـد دراسـة أخـرى قـام بهـا رايـدينغ بمعيـة كـوولي والتـي أبانـا مـن خلالهـا أن التلميـذات 
المنطويات استطعن أن يحصلن على درجات أفضل مـن تلـك التـي حصـلت عليهـا مثـيلاتهن مـن 

  .مادة القراءة المنتميات إلى البعد الانبساطي في
الاتـــزان الانتقـــالي فـــان –أمـــا حينمـــا يتعلـــق الأمـــر بالبعـــد الثـــاني، والمتمثـــل فـــي، العصـــابية 

الذي يبدو وواضـحا منـذ البدايـة هـو القلـق ذو علاقـة أكيـدة وقويـة بالتحصـيل المدرسـي المـنخفض 
التربـــوي، فـــي لاســـيما فـــي المـــرحلتين الابتدائيـــة والثانويـــة والتأكيـــد علـــى علاقـــة انخفـــاض المـــردود 

مـا سـواهما، فالبعـد العصـابي يجـد تبريـره فـي تغيـر نوعيـة هـذه العلاقـة فـور ن هاتين المرحلتين دو 
الانتقال من المرحلتين المذكورتين إلى المراحل العليا مـن الدراسـة، ومـن نتـائج الدراسـات فـي هـذا 

ل مـن تلـك التـي أن التلاميذ الذين تحصـلوا علـى درجـات عاليـة فـي مقيـاس العصـابية كانـت أفضـ
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حصــل عليهــا غيــرهم مــن ذوي الــدرجات المنخفضــة فــي هــذا المقيــاس وهنــا يجــب عــدم المســارعة 
إلى تعميم مثل هذه النتائج، ذلك أن هناك من الأعمال ما يدل على أن القلق عامل ايجابي لكـن 

ج بالنســـبة لـــبعض المـــواد فقـــط، الشـــئ الـــذي يعنـــي أن الـــبعض  الأخـــر منهـــا لا يتطلـــب، ولا يحتـــا
  1.بالتالي، إلا إلى نسبة معقولة أو يسيرة منه

علـى أن مرتفعـي التحصـيل يمتلكـون سـمات خاصـة  1965كما دلـت دراسـات أخـرى عـام 
كارتفـــاع نســـبة الاهتمـــام بالعمـــل الدراســـي وعلـــى النقـــيض مـــن ذلـــك كشـــفت الدراســـة المـــذكورة أن 

لـــــى الايجابيـــــة منخفضـــــي التحصـــــيل يتميـــــزون بمواصـــــفات ت هـــــي إلـــــى الســـــلبية أقـــــرب منهـــــا إ
ومع هذا فقد توصل بعـض البـاحثين إلـى أن -والبحث عن اللذة–وهي سمة مزاجية –كالاندفاعية 

هم أيضا حـاملين لـبعض الخصـائص الشخصـية السـلبية معتبرة من مرتفعي التحصيل كانوا نسبة 
بعــض الأكيــد هنــا هــو أن وجــود  يءوالشــ .كمشــاعر عــدم الموائمــة والشــعور بالتفاهــة والقلــق الزائــد

المواصــفات الســلبية لــدى المــتعلم قــد لا يكــون كافيــا وحــده للحــد مــن الــدور الايجــابي الــذي تلعبــه 
  .بعض الخصائص الشخصية كدافع الانجاز

الـذات المتمثـل فـي تقـويم الشـخص .كما نشير إلى عامل أخر هـو التقـدير الـذاتي أو تقـدير
ومــــا يمكــــن .لتحصــــيل المدرســــيالايجـــابي لمجــــوع خصائصــــه الذهنيــــة وكــــذا الجســـمية وعلاقتــــه با

ـــه مـــن مواصـــفات ايجابيـــة تلعـــب دورا هامـــا  استخلاصـــه هـــو أن الشخصـــية المتزنـــة ومـــا تتســـم ب
  2.وايجابيا في مجال التعلم والانجاز

II- الخصائص المعرفية:  
  :الذكاء -1

تطــور مفهــوم الــذكاء منــذ بدايــة القــرن العشــرين وحتــى الآن، فقــد كــان ينظــر إليــه علــى أنــه 
لـــى اكتســـاب المعرفـــة أو القـــدرة علـــى الـــتعلم كمـــا كـــان يعـــرف علـــى أنـــه قـــدرة الفـــرد علـــى القـــدرة ع

التوافــق مــع المواقــف الجديــدة هــذا وقــد تــم تحديــد مفهــوم الــذكاء علــى انــه قــدرة عامــة عنــد الفــرد 
  3.تساعده على التوافق مع نفسه ومع البيئة التي يعيش فيها

تـي يتهيــأ بهـا جهـازه الصــوتي للنطـق والتطلــب ه إلـى حــد مـا علـى الســرعة النــيعفـذكاء الطفـل ي
كمــا يعطيــه القــدرة علــى اســتخدام لغــة الكــلام، والــربط بــين أجزائــه ، وفهمــه والــرد عليــه والمشــاركة 

                                                           

 . 340، 338، 337، 336نطق التحفيز المختلفة وعلاقتها بالتحصيل المدرسي، مرجع سابق ص  1
 .345، 344، 343، ص لمرجع نفسها 2
 .139ص علم النفس التربوي للمعلمين، مرجع سابق، 3
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وقــد دلــت الدراســات المتخصصــة فــي هــذا المجــال ، بــان الطفــل غيــر الــذكي، هــو أبطــأ فــي . فيــه
بــط الكلمــات، والحــديث بجمــل وتراكيــب الكــلام مــن الطفــل الــذكي، كمــا أنــه اقــل منــه قــدرة علــى ر 

  1.لغوية سليمة
الذكاء كما يستخدمه المتخصصون في علم النفس هو مـا يصـف الفـروق الفرديـة فـي السـلوك 
المعرفي عند الأفراد وهو مفهوم عرفي، ويرى بعض العلماء أن الذكاء هـو مجموعـة مـن القـدرات 

ة عــن قــدرة عقليــة عامــة واحــدة، فقــد أكــد العقليــة المنفصــلة فــي حــين يــرى الــبعض الأخــر انــه عبــار 
ثرســتون أن الــذكاء عبــارة عــن قـــدرات منفصــلة، كمــا أكــد ســـبيرمان أن الــذكاء،، عبــارة عــن قـــدرة 

  .عقلية عامة واحدة
ويعــد ألفريــد بينيــه أول مــن وضــع مفهــوم الوحــدة فــي القيــاس العقلــي، فقــد افتــرض أن الطفــل 

مــو العقلـي، أي أن الطفــل المتخلـف عقليــا يســلك المتـأخر عقليــا يختلـف عــن الطفـل الســوي فـي الن
فــي الاختبــارات العقليــة ســلوك طفــل ســوي أصــغر منــه ســنا وبالتــالي يكــون لكــل فــرد عمــر عقلــي 

  .معين
ويقصد بالعمر العقلي أنه متوسط درجـات أفـراد المجتمـع فـي عمـر زمنـي معـين فـي اختبـارات 

ســــنوات فــــي   10فــــال فــــي عمــــر ســــنوات هــــو متوســــط درجــــات الأط 10الــــذكاء، فــــالعمر العقلــــي 
اختبارات الـذكاء، ويحـدد العمـر العقلـي أيضـا بمجمـوع الإجابـات الصـحيحة علـى أسـئلة اختبـارات 

  .الذكاء التي تناسب عمرا زمنيا معينا
ه الأعمـــال التـــي يـــنجح فـــي أدائهـــا متوســـط الأفـــراد فـــي أعمـــار زمنيـــة نيـــوقـــد اســـتخرج ألفريـــد بي

أســئلة اختبـــار فــي الـــذكاء وحصــل علـــى درجــة تقتـــرب مـــن محــددة فـــإذا أجــاب الفـــرد علــى جميـــع 
متوســط درجــات الأفــراد، عمــره فــي هــذا الاختبــار يكــون متوســط الــذكاء، وإذا كانــت الدرجــة التــي 
حصل عليها هـذا الفـرد أكبـر مـن متوسـط درجـات أقرانـه فـي اختبـار الـذكاء كـان هـذا الفـرد مرتفـع 

  . الذكاء
مــر العقلــي المناســب، الــذي يكــون فيــه الطفــل مســتعدا ولقــد أجريــت دراســات عديــدة لتحديــد الع

واســـتقرت أراء أصـــحابها علـــى أن الحـــد الأدنـــى  قـــد يكـــون ســـت ســـنوات، قـــد يكـــون ســـت . لغويـــا
  .2سنوات، وسبعة أشهر، قد يكون حسب البعض منهم سبع سنوات

  
                                                           

 .93ص ،2006 تنمية الاستعداد عند الأطفال في الأسرة والروضة والمدرسة، تأليف عبد الفتاح أبو معال، درا الشروق، عمان، الطبعة الأولى، 1
  19تنمية الاستعداد اللغوي عند الطفل، مرجع سابق، ص 2
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  : الاستعداد -2

هـــدافها، إذ كيـــف الاســـتعداد مـــن أهـــم العوامـــل النفســـية التـــي تجعـــل عمليـــة الـــتعلم تحقـــق أ
نتصــور أننــا أوصــلنا بعــض المعلومــات التــي يشــتمل عليهــا الــدرس المقــدم للمــتعلم دون أن يكــون 
هذا الأخير على اسـتعداد تـام لتقبـل هـذه المعلومـات ولابـد إذا مـن أن تعمـل علـى أن تهيـأ المـتعلم 

تعداد يسـاعد علـى نفسيا، وتحاول جلب انتباهه وتركيزه على المـادة المقدمـة وجعلـه يسـتعد لهـا اسـ
الاســتفادة بالإضــافة إلــى مراعــاة اخــتلاف الموافــق التعليميــة ومــدى اســتعداد المــتعلم، إلــى جانــب 
العوامل النفسية الأخـرى التـي تقـدم الحـديث عنهـا، وهنـاك مـن علمـاء الـنفس مـن يفسـر الاسـتعداد 

علـــى  علـــى حســـب المواصـــلات العصـــبية،على أســـاس أن الوحـــدة العصـــبية موصـــلة، التـــي تكـــون
اســـتعداد للتوصـــيل، هـــذا التوصـــيل الـــذي يـــؤدي فـــي النهايـــة إلـــى حالـــة إشـــباع وارتيـــاح، أم عـــدم 

مـن .توصيلها للمعلومات إلى مراكز المخ فانه يؤدي إلـى إزعـاج والـى الفشـل فـي العمليـة التعليمـة
  .أحد قوانينه بقانون الاستعداد يالذي سم" ثوارندايك"أصحاب هذا الرأي 

 يـــؤدي إلـــى الـــتعلم، بـــل يـــؤدي إلـــى ضـــيق والضـــيق يـــؤثر فـــي الـــنفس وعـــدم الاســـتعداد لا
ومــن هنــا جــاءت الحاجــة إلــى التأكيــد علــى .الإنســانية وينفرهــا بحيــث تصــبح غيــر مســتعدة للــتعلم

  .1أهمية الاستعداد كعامل نفسي
يعنــي أن يصــل الطفــل إلــى مرحلــة يكــون فيهــا قــادرا علــى  2أمــا الاســتعداد اللغــوي عنــد الطفــل

  .عند سماعه أو رؤيته أي شيء رما يجول في نفسه، من خواطر وأفكاالتعبير ع
ولعل الاختلاف في تحديد الحد الأدنى للعمر العقلي للطفل، يعود إلى عوامل أخرى ، وأثرهـا 
في حياة الطفل، مثل عامل النمو الجسمي، وعامـل الخبـرات ، وغيـر ذلـك مـن العوامـل المتداخلـة 

ـــــي لا يمكـــــن فصـــــلها عـــــن بعضـــــ ـــــة بهـــــذا ، والت ها، إلا مـــــن أجـــــل تســـــهيل أمـــــور الدراســـــة العملي
  3.الخصوص

  .فالسؤال الصحيح الذي يجب أن يطرح هنا، هو كيف يبدأ الطفل تعلم القراءة؟ وماذا يقرأ؟
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وهــذا يعنــي أن طريقــة المعلــم وأســلوبه فــي التعلــيم، ومــا يختــار مــن مــادة دراســية هــو الأســاس 
  .ء تعلم اللغةالذي يقرر نجاح الأطفال أو فشلهم في بد

ولا يعنـــي هـــذا التقليـــل مـــن أهميـــة العمـــر العقلـــي فـــي الـــتعلم، لكـــن يجـــب أن لا يكـــون المعيـــار 
  .الأساسي الوحيد في الاستعداد لتعلم اللغة والقراءة للأطفال

إن عمليــة الــتعلم ليســت عمليــة عقليــة محضــة، بــل لابــد مــن الاســتعداد الجســمي لهــذه العمليــة 
  .ي الاستعمال الحسن للحواس إضافة للصحة العامة عند المتعلمهذا الاستعداد المتمثل ف

ــتعلم لأنهــا تتطلــب مــن المــتعلم رؤيــة  فالاســتعداد البصــري عامــل أساســي فــي نجــاح عمليــة ال
صــحيحة للكلمــات والحــروف، وكــذلك اســتعداد المــتعلم للســمع والنطــق ومالــه مــن أهميــة بالغــة فــي 

م الجيـدة للسـمع والنطـق يسـتطيع أن يـربط العلاقـة بـين عملية التعلم،إذ بواسـطة اسـتعدادات المـتعل
ما سمعه من كلام وقدرته على إظهار ما استقر في سمعه من الأصـوات اللغويـة وكـذلك العلاقـة 
بــين الكــلام المســموع والقــراءة، فــإذا مــا كــان الطفــل غيــر قــادر علــى الاســتماع الجيــد، فانــه ســيجد 

التــي يراهــا كمــا ســيجد صــعوبة بالغــة فــي تعلــم  صــعوبة فــي ربــط الأصــوات المســموعة بالكلمــات
أو .الهجاء الصحيح، وفي متابعة الدروس الشفوية، وفي التمييز بين أساسيات الصوت وعناصـره

ربط كلامه بمـا يسـمع مـن نطـق الآخـرين فعلـى المعلـم أن يسـاعد المتعلمـين الـذين يشـكون ضـعفا 
بطــرق تأخــذ حــالات ضــعف الســمع فــي السمع،بعرضــهم للفحــص الطبي،وكــذلك تعلــيمهم القــراءة 

بعــين الاعتبــار، كــالتركيز علــى حاســة البصــر أكثــر مــن حاســة الســمع قــد يتعــدى الآمــر أكثــر مــن 
هـــذا، فقـــد يكـــون الطفـــل ســـويا فـــي ســـمعه لكـــن  ينقصـــه التمييـــز بـــين الأصـــوات، والتعـــرف علـــى 

ي النطـق وقد يكون السبب في ذلك مظهـر مـن مظـاهر الضـعف فـ. المتشابه منها وغير المتشابه
بـدلا مـن شـمس، أو ) سـمس(مثل الحالات الموجودة عند الأطفال في نطق حرف الشين فيقولون 

ضــف إلــى هــذا الصــحة العامــة للمــتعلم، فســوء حالــة ) أرنــب(بــدلا مــن ) ألنــب(الــراء لامــا فيقولــون 
الطفل الصحية تتسبب في تكرار غيابه عن المدرسـة ممـا يضـيع عليـه الكثيـر مـن الحـروف أثنـاء 

  1.لمهاتع
كذلك الاستعداد الشخصي والانفعالي للمتعلم، هذه الاستعدادات تختلف مـن مـتعلم إلـى أخـر، 
مما يعطينا مزيجا من المتعلمين منهم من لديه استعدادات للتعلم وأخر غيـر ذلك،كمـا نجـد الـدور 

المــزود الفعــال للاســتعدادات فــي الخبــرة والقــدرات عنــد المــتعلم ودروهــا فــي عمليــة الــتعلم فالطفــل 
                                                           

سرة والروضة والمدرسة ، عبد الفتاح أبو معال، الفصل الأول، ص يراجع الاستعداد اللغوي عند المتعلم، تنمية الاستعداد اللغوي عند الأطفال في الأ -1
23 ،24 ،25 ،26. 
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بقــدر كبيــر مــن التجــارب والخبــرات تكــون حصــيلته التعليميــة أكبــر مــن الطفــل الــذي تجاربــه أقــل، 
هذه التجارب المتمثلة في المحصول السابق للمـتعلم مـن خبـرات وتجـارب التـي اسـتقاها مـن بيئتـه 

  .وأسرته
درتــه علــى كــذلك القــاموس اللغــوي الــذي دخــل بــه المدرســة والمعــاني والمفــاهيم المــزود بهــا، وق

الحــديث المتمثــل فــي وضــوح النطــق وســلامته وقــدرة المــتعلم علــى صــياغة الأفكــار فــي عبــارات 
  1.تتصف بالبساطة والدقة

فالاستعداد قد يكون موجودا ولكن صاحبه يجهل كيف ينميه، أو أنـه لا يريـد أن ينميـه أو أنـه 
عنـد فـرد اقـل ممـا هـو عليـه  لا يجد الفرصة لتنميته، ولعـل الاسـتعداد يكـون محـدودا، وربمـا يكـون

علــى  2وهــذه كلهـا عوامــل تجعــل التفـاوت ظــاهرا والفـوارق إذن بــين الأفـراد واضــحة. عنـد فــرد أخـر
المعلــم أن يكتشــف ويتعــرف علــى جميــع الفــروق بــين المتعلمــين، وعلــى نوعيــة وصــف الاســتعداد 

امــل مــن عنــد كــل مــتعلم فيعمــل علــى حصــر وتصــنيف جميــع حــالات المتعلمــين فــي الصــف والتع
  .خلال هذه الحالات للرفع من المستوى اللغوي خاصة عند المتعلمين

  :العوامل المؤثرة على النمو اللغوي عند الطفل)3
هــــي تقريبــــا نفــــس العوامــــل المــــؤثرة فــــي النمــــو بشــــكل عــــام، وعلــــى النمــــو اللغــــوي علــــى وجــــه 

  : أهم هذه العوامل هي.الخصوص
  :العوامل الوراثية-3-1

ولة عـن النمـو بشـكله العـام ولكـن بعـد ؤ ن الوراثـة هـي وحـدها المسـئد بـأكان الاعتقاد السا
التوجه الاجتماعي فـي دراسـات التربيـة وعلـم الـنفس وعلـم الاجتمـاع أثبتـت الأبحـاث أن البيئـة لهـا 
أثرها الفعال في كثير من جوانب النمو وخصوصا المكتسب منها، ولكـن تبقـى الوارثـة ذات تـأثير 

والانفعالي والاجتماعي أيضا، كما أن للوراثة أثرها في النمـو اللغـوي مـن  على نمو الفرد الجسمي
الناحية البيولوجية، وليست مـن الناحيـة الإجرائيـة فـي اللغـة، فمـثلا يتـأثر الطفـل ثـم الشـاب الكبيـر 
بوالديه أو أقاربه بالنسبة لدرجة الصوت وشدته وقوته فقد يشبه صوت الفـرد صـوت أبيـه أو عمـه 

لكـن لا دخـل للوراثـة . ه أحـدهما فـي الشـكل أو فـي لـون العيـون أو الشـعربشـيمـا كمـا أو جده، تما
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في الثقافـة، والتـي يعبـر عنهـا باللغـة، فقـد يكـون الوالـد أو الوالـدان أميـين، ولكـن الولـد يكـون مثقفـا 
  1وعلى درجة عالية من التحصل اللغوي والتعبير اللغوي

ــــة والب    ــــد مــــن إن الأثــــر النســــبي للعوامــــل الوراثي ــــي تطــــور العدي ــــف عــــن أثرهــــا ف ــــة يختل يئي
  2.العدوان الخصائص الأخرى، لاسيما السلوكية منها كالانبساط ، أو الانطواء، أو التسامح، أو

 :العوامل البيئية -3-2

يتــأثر النمــو اللغــوي بالعوامــل البيئيــة بمعناهــا الواســع، العوامــل الماديــة كالأفراد،والطبيعــة،والعوامل 
  .افة والعلاقات الاجتماعيةالمعنوية كالثق

فالطفل يكتسب اللغة من والديه في البداية ثـم تتسـع دائرتـه المعرفيـة وتـزداد ثروتـه اللغويـة   
نتيجة احتكاكه بالمجتمع الواسع وبكـل مـا يتعلـق بهـذا المجتمـع ويحـيط بـه، لـذلك، بقـدر مـا يحتـك 

لعــب درجــة الاســتجابة لجميــع الطفــل بهــذه البيئــة بقــدر مــا يســتفيد لغويــا، لــيس هــذا فحســب، بــل ت
مظــاهر المجتمــع دورهــا فــي هــذه الفائــدة، فالطفــل الــذي تكــون اســتجابته ســريعة ومتفاعلــة يكــون 

  .تعلمه بلغة أسرع من ذلك الذي يتباطأ في الاستجابة، أو يكون نشاطه أقل فاعلية
قـــد أثبتـــت كمـــا أن لدرجـــة ثقافـــة الوالـــدين وثقافـــة المجتمـــع أثرهـــا فـــي النمـــو اللغـــوي للفـــرد، ف  

الدراسات أن الوالدين المثقفين المتعلمين يصبغان صفاتهما الثقافية على أبنائهم، ولكـن هـذا لـيس 
شرطا في النمو اللغوي، بل نأخذ هذه الظاهرة بشكلها العام إذ ربما يكون الوالـدان متعلمـين ولكـن 

  .تأثيرهما على أبنائهم يكون أقل من الضروري وهذه هي حالات قليلة
أثبتت الدراسات أن ذوي الدخل العالي لهم تأثيرهم على نمو أطفالهم اللغـوي، إذ أن  كذلك  

اســـتخدام أجهـــزة الإعـــلام والتســـلية الحديثـــة كـــالتلفزيون والفيـــديو والألعـــاب المختلفـــة والإمكانيـــات 
بأنواعها تعمل على إثراء الطفل لغويا، وتزيد مـن حصـيلته اللغويـة، ومـرة أخـرى لا يعنـي أن ذوي 

دخل المحــدود أو القليــل لــيس لهــم تــأثير علــى نمــو أطفــالهم اللغــوي، ولكــن كظــاهرة عامــة يــؤدي الــ
الاحتكاك بين الطفل المتعلم والأجهزة الحديثة والإمكانيات المتوفرة إلى النمو اللغوي السريع لـدى 

  3.الطفل وينعكس ذلك على ثروته اللغوية

                                                           

 .66، ص 2005طرق التدريس، اللغة العربية، زكريا إسماعيل، دار المعرفة  الجامعية، قنال السويس الشاطبي، د ط،  - 1
 ،2010الشركة العربية المتحدة للتسويق والتوريدات، القاهرة، الطبعة الأولى، وآخرون، التعلم الابتدائي في الوطن العربي، تأليف توفيق مرعي -2

 .129ص
 .67طرق تدريس اللغة العربية، الدكتور زكرياء إسماعيل، مرجع سابق، ص- 3



 التقويم اللغوي أهدافه وأشكاله
 الفصل  الأول 
 

 

 

46 

الطلاقة في اللفـظ، والإجابـة عـن الأسـئلة ودرجة استخدام اللفظ والكلمات في جمل مفيدة و   
الموجهة إليه، كما أن الاستقرار العاطفي داخـل الأسـرة لـه أثـره علـى نمـو الطفـل اللغـوي فالوالـدان 
المتفاهمــان، المتحابــان يعــيش بينهمــا الطفــل فــي هــدوء واطمئنــان، ولا يشــغل بالــه بالخلافــات بــين 

  .الأبوين كلما اشتعلت في المنزل
الصــحية داخــل المنــزل تــؤثر تــأثيرا كبيــرا علــى نمــو الطفــل اللغــوي فالالتهابــات والعلاقــات   

المستمرة والأمراض المتلاحقة تؤثر على جهاز السمع وجهاز النطق، لذا نلاحظ أن الطفل الـذي 
  .1يعاني من ظروف صحية سيئة يتأخر نموه اللغوي

  :النضج -3-4

ولادته، إلا السيد المسيح عليه  لم يسبق لأحد من البشر أن تحدث بلغة مفهومة حال
السلام الذي كلم الناس في المهد، بعد أن اتهمت والدته السيدة مريم عليها السلام من قومها 
بأنها أتت شيئا فريا، فخاطبهم سيدنا عيسى في مهده، فكانت أولى علامات النبوة وأولى 

ياَ ) 27(مِلُهُ قاَلُوا ياَ مَرْيمَُ لَقَدْ جِئْتِ شَيْئًا فَريِافَأتََتْ بِهِ قَـوْمَهَا تحَْ «: معجزاته عليه السلام، قال تعالى
فَأَشَارَتْ إلِيَْهِ قاَلُوا كَيْفَ نُكَلمُ مَن كَانَ فيِ )28(أُخْتَ هَارُونَ مَا كَانَ أبَوُكِ امْرأََ سَوْءٍ وَمَا كَانَتْ أمُكِ بغَِيا 

وَجَعَلَنيِ مُبَاركًَا أيَْنَ مَا كُنتُ وَأَوْصَانيِ )30(للهِ آتاَنيَِ الْكِتَابَ وَجَعَلَنيِ نبَِياقاَلَ إِني عَبْدُ ا)29(الْمَهْدِ صَبِيا
مَ وَالسلامُ عَلَي يَـوْمَ وُلِدت وَيَـوْ )32(وَبَـرا بِوَالِدَتيِ ولمََْ يجَْعَلْنيِ جَباراً شَقِيا)31(باِلصلاةِ وَالزكَاةِ مَا دُمْتُ حَيا 

  .2»)34(ذَلِكَ عِيسَى ابْنُ مَرْيمََ قَـوْلَ الحَْق الذِي فِيهِ يمَتْـَرُونَ )33(أمَُوتُ وَيَـوْمَ أبُْـعَثُ حَيا

هذه هي الحالة الأولى والأخيرة التي تكلم فيها طفل في المهد، وكانت أمرا مـن االله تعـالى   
رى لإثبــات نبــوة عيســى بــن مــريم لإزالــة الشــكوك والأوهــام مــن عقــول بنــي إســرائيل، ومــن جهــة أخــ

  .عليه السلام
ـــــة    ـــــوافر الشـــــروط البيولوجي ولكـــــن الطفـــــل بشـــــكل عـــــام لا ينطـــــق الحـــــروف إلا بعـــــد أن تت

والاجتماعية من حيث النمو، ونضج الأوتار الصوتية والاحتكاك بـأفراد المجتمـع فطفـل الثانيـة لا 
ة يسـتطيع ذلـك بعـد أن يكـون يسـتطيع تركيـب جملـة مفيـدة مـن كلمـات مرتبـة، ولكـن طفـل الخامسـ

  .كلمة على الأقل من مجتمعه 2000قد اكتسب 
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كما أن النضج العقلي من الجوانب الهامة للنمو اللغـوي، لأن اللغـة ترجمـة حقيقيـة للفكـر،   
فــالفكرة تلتمــع فــي الــذهن ثــم تتــرجم إلــى ألفــاظ، فــإذا كــان الفكــر قاصــرا تكــون اللغــة قاصــرة عــن 

  .التعبير
ن كـــل مـــا يقـــال نـــابع مـــن الفكـــر أولا، فالاتصـــال بالبيئـــة وبـــأفراد المجتمـــع ولا يعنـــي هـــذا أ  

والثقافة بشكل عام يؤدي إلى نمو الأفكـار، فالطفـل الـذي يتـرك فـي غابـة بـالرغم مـن نمـوه العقلـي 
لا يســـتطيع أن يفكـــر كالإنســـان الـــذي يعـــيش فـــي المجتمـــع وبـــين أفـــراده، فهنـــاك فـــرق بـــين النمـــو 

ولوجيـــة والنمـــو الفكـــري اللغـــوي مـــن الناحيـــة التركيبيـــة للغـــة، إذ أن الأول العقلـــي مـــن الناحيـــة البي
مــرتبط بــالنمو الجســمي الــداخلي، والثــاني مـــرتبط بــالنمو المكتســب، فالاحتكــاك بــالمجتمع والبيئـــة 
والنمو العاطفي والنمو الاجتماعي والصحة الجسمية والعقلية كلها تؤثر فـي نضـج الفكـر ومـن ثـم 

  .النمو اللغوي
تــأثر النضــج بــالعمر الزمنــي، فــإذا تــوافرت الظــروف الســابقة لفــرد بشــكلها الجيــد، نضــج وي  

فكره ونمت لغته باستمرار، فطفل المرحلة الابتدائيـة تـرتبط أفكـاره بالحسـيات، ثـم ينتقـل إلـى الـربط 
بـــين المحسوســـات والمعـــاني المجـــردة، ثـــم يـــدرك المعـــاني المجـــردة دون ارتباطهـــا بالحســـيات فـــي 

  .1مرحلة الإعدادية وبداية الثانويةنهاية ال
  :التعلم -3-5

إذا كانــت اللغــة مكتســبة، فإنهــا متعلمــة، أي يتعلمهــا الطفــل مــن والديــه، ويجــب أن تتــوافر   
جميع ظروف التعلم وشروطه حتى يتم اكتساب اللغة بالشكل الصحيح كالدافع مثلا، فإن لـه أثـرا 

لــدى تلاميــذنا لــتعلم لغــتهم القوميــة وذلــك بتحبيبهــا كبيــرا علــى تعلــم اللغــة، ويجــب أن نثيــر الــدوافع 
لهـم، وعــدم تنفيــرهم منهــا، وإقنــاعهم، بأنهــا لغــة القـرآن الكــريم ويجــب الحفــاظ عليهــا، وذلــك بتيســير 
المفاهيم كي يتم إدراك المعاني الصحيحة للأشياء، فإذا ما تم ذلك تقوى دوافع الأفراد لتعلم اللغـة 

  .سيةوالتي هي أداة التعبير الأسا
كمـا عرفنـا  –كما أن للعوامل المصاحبة للـتعلم أثرهـا فـي النمـو اللغـوي كالتـدعيم والمكافـأة   
وتوفير الظروف المادية والمعنوية للمتعلمين، فالإطراء والثناء، المستمرين يعمـلان عمـل  –سابقا 

ب مــن الــدواء للمــريض مــن أجــل الشــفاء، والعقــاب المســتمر يعمــل علــى الانطــواء والخجــل والهــرو 
مواقف التعلم، والطفل الذي تتـوافر لديـة الإمكانيـات الماديـة كـأدوات الرسـم والألـوان والمجسـمات، 
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وتتــاح لــه الفرصــة للعمــل والاحتكــاك بعناصــر البيئــة مــن حــدائق ومتــاحف ومصــانع ومــزارع يكــون 
  .1نموه اللغوي أسرع بكثير من ذلك الذي يعتمد على التلقين وحده داخل حجرة الدراسة

III - الخصائص الشخصية:  
  :الجنس - 1
إن قضية الفروق بين الجنسين بين الذكور والإناث، بين الرجل والمرأة قديمة قدم الفكر    

الإنساني، وقد كانت هذه الفروق تقوم على ما يمكن تسميته بالحتمية البيولوجية على حد تعبير 
ول لفروق بيولوجية بينهما تلك ستيفن روز، فالفروق بين الذكور والإناث مردها في المقام الأ

الفروق التي تتضح بجلاء عند الوصول إلى مرحلة البلوغ وما يصحبها من تغيرات جسمية 
  .2تعمل على إبراز وتعميق الفروق

إن الذي يدعو إلى الاهتمام بهذه النقطة بالذات هو البحث في علاقة عامل الجنس    
كانت الأنثى تختلف عن الذكر من حيث القدرة بالتحصل المدرسي، كذلك هو التساؤل عما إذا 

  .على الاستفادة من المناهج الدراسية المختلفة
ومجمل ما قام به العلماء من دراسات في هذا المجال يبين أن التساؤل مشروع ووجيه    

كذلك، فهناك من الدلائل ما يشير إلى أن الإناث أضعف إنجازا من الذكور خاصة حينما يتعلق 
ض المواد الدراسية، وهناك بالمقابل أدلة تبرز تفوق التلميذات على نظائرهن من الأمر ببع

  .               التلاميذ، حتى إن كان هذا التفوق خاصا بعدد محدود من المواد
والتي تمخضت عن  1978ومن الدراسات الجديرة بالاهتمام هنا تلك التي قام بها كيلي    

 14لى الإناث في مجال العلوم، وأجريت هذه الدراسة على تبيان وجود تفوق أكيد للذكور ع
دولة والنتيجة أظهرت أن نقصا ما تعاني منه الإناث في مجال تحصيل العلوم، ويلاحظ ذلك 
حين الرجوع إلى المدارس أو المؤسسات التعليمية فنجد أن إقبال التلميذات على المواد العلمية 

  .قليل بالمقارنة مع التلاميذ
والتي أكد من خلالها في مقال نشر  haggertyالدراسة التي قام بها هاجارتي كذلك    

أنه استطاع أن يلاحظ أن الذكور كانوا أفضل إنجازا من البنات في المواد العلمية،  1987سنة 
وخاصة في المهام التي تتطلب مستوى عاليا من المهارة، ومن بين أهم المؤلفات التي كتبت في 
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وفيه تم التعرض  1974كتاب خاص من تأليف جاكوبي وجاكلين تم نشره هذا المجال نجد 
  .لأكثر من ألفي دراسة

وقد ذهبت عدة دراسات إلى أن الفوارق الجنسية المتعلقة بالقدرات اللفظية تعود إلى ميل    
الذكور التخلف عن الإناث في مادة القراءة ولكن هذا التخلف غالبا ما يتلاشى بعد بلوغ سن 

  1.ةالعاشر 
  :المكانة الاجتماعية - 2
لقد دلت التجارب على أن المستوى التحصيلي للتلاميذ يتغير وفقا للمكانة الاجتماعية    

  . لنوعية البيئة الاجتماعية التي يعايشونها االتي يحتلونها، وبعبارة أدق وفق
ماعية والمراد من البيئة الاجتماعية عدد من المتغيرات لعل من أبرزها الطبقة الاجت   

والظروف العائلية وذلك قصد إعطاء صورة واضحة عن نوعية الدور الذي تقوم به في هذا 
  .المجال

من الاعتقادات التي تحظى بالقبول لدى عدد غير قليل من العلماء ذلك الاعتقاد الذي    
يذهب فيه أصحابه إلى أن إنجاز الأطفال المنحدرين من أسر فقيرة غالبا ما يكون أقل مستوى 
من إنجاز أقرانهم المنتمين إلى أسر ذات خلفية اجتماعية واقتصادية راقية ومن البحوث التي 

إلى أن أبناء  1964سنة   Douglasأجريت في هذا الميدان دراسة توصل فيها دوجلاس 
الطبقة الشغيلة وأبناء العمال اليدويين على وجه الخصوص كانت نتائجهم المدرسية أضعف من 

ية أي التأكيد على أن العامل الأكثر و ممن يشتغل آباءهم في وظائف غير يد نتائج أقرانهم
ارتباطا بالإنجاز العالي هو المكانة الاجتماعية ومما ينبغي عدم إغفاله بالنسبة لموضوع تأثير 
التحصل المدرسي بالوضعية الاجتماعية للأفراد التأكيد على أن الضعف التربوي الذي يعاني 

تصاديا لا يمس مادة دون مادة، ولا ميدانا دون ميدان، أنه ضعف عام وتخلق منه المحرمون اق
  .شامل يكاد يلاحظ في كل ما يدرسه التلاميذ من مواضع

ليس من الغريب أن يذهب بعض علماء النفس إلى القول بأن قي مقدورهم التنبؤ بتدهور    
. لفية الاجتماعية للتلاميذ مثلاالنتائج المدرسية وذلك بالإعتماد على البعض من المؤشرات كالخ

أنه يمكن التعرف بداية من أواخر السنة الأولى الابتدائية ... تمت البرهنة على " فالبنسبة إليهم 
على أكثر من نصف التلاميذ الذين سيفشلون في مادة الرياضيات، في الصف السادس وذلك 
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ذكاء وتحصيلهم في مادة الرياضيات بالاعتماد على مكانتهم الاجتماعية وعلى نتائج اختبارات ال
وقد رأى البعض، نتيجة لهذا،أن تحسين نوعية التمدرس من شأنه أن يزيل التأثير المذكور 

إلا أن هذا الرأي سرعان ما أبان عن قصوره وعدم جدواه، وذلك عندما . للاختلافات الاجتماعية
ن النقائص والتأثيرات السلبية تم التأكد من أن العوامل المدرسية ليس في مقدورها التعويض ع

 .الناتجة عن الإنتماء للطبقات الاجتماعية الدنيا

إن التلاميذ المنتمين إلى الطبقات الاجتماعية الفقيرة محكوم عليهم، إذن أو على الغالبية    
منهم، بتعبير أدق، بالإنجاز الضعيف، وليس في المدارس الإبتدائية فقط وإنما المدارس الثانوية 

  .1أيضا
  :ويمكن إرجاع أسباب هذه الإختلافات إلى ما يلي 

  . أن النمو الذهني يتأثر وإلى حد كبير بالظروف الاجتماعية والبيئية والأفراد -
أن الأطفال المنتمين إلى الطبقات الاجتماعية الدنيا عادة ما يكونون أقل إستعدادا للتعامل  -

وغالبا ما يكون للتعامل والتفاعل . على منهم طبقةوالتفاعل مع الخبرات المدرسية من أقرانهم الأ
وغالبا ما يكون الإستعداد هذا متمثلا في . مع الخبرات المدرسية من أقرانهم الأعلى منهم طبقة

  . إمتلاك المهارة اللغوية المناسبة واللازمة للتحصل
وقائع الحياة العملية ة يميلون إلى الاعتماد على ينذ ذوي الخلفيات الاجتماعية المتدأن التلامي -

  .على الخبرة الرمزية اعتمادهمفي صياغة وشرح أفكارهم أكثر من 
انعدام التحفيز أو ضعفه نتيجة لسوء ما يعاني منه الطفل الفقير من تجارب مدرسية مؤلمة  -

  .في الغالب أو محبطة
ة وبذلك ندرك أن إنعدام التجهيزات المنزلية الأساسية وضيق المكان والفرص التربوية المحدود -

ة لا المنحدرون من أصول اجتماعية متدنيسوء التحصيل التربوي الذي يعاني منه التلاميذ 
يمكن إرجاعه إلى طبيعة الطبقة الاجتماعية التي ينتمون إليها ولا إلى المكانة الاجتماعية التي 

صعبة التي يحتلونها، إن الضعف التربوي هذا يجب أن يرجع وعلى العكس، إلى الأوضاع ال
يتخبطون فيها باستمرار، ورغم كل هذه السلبيات التي تلف حياة الطبقة الشغيلة، وإلى حد 
الإعاقة أحيانا، فمن الممكن العثور على من لا تمنعه أوضاعه الاجتماعية السيئة من النجاح، 

هذا و . بل ومن التفوق في بعض الأحيان، على من هم أحسن منه حالا من الناحية الاجتماعية
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والتي استطاعا من خلالها ) 1973(ما أبانت عنه الأعمال التي قام بها كل من وادج وبروسر 
الكشف عن تفوق طفل واحد من بين كل سبعة من الأطفال المحرومين على نصف عدد 

وهذا يعني أن الإختلافات . نظرائه من الأطفال الغير محرومين في مادتي الرياضيات والقراءة
ثر على جميع التلاميذ بنفس الطريقة، كما يعني أن درجة التأثير تتفاوت بتفاوت الطبقية لا تؤ 

    1.درجة الفقر أو الحرمان
  :الخصائص النفسية واللغوية لمرحلة الطفولة المتأخرة - 3
وهي المرحلة التي تناسب تلاميذ الصف الخامس ابتدائي لذا كان لزاما علينا أن نتعرف    

ة للمتعلم في هذه المرحلة وكذلك الخصائص اللغوية التي من شأنها على أهم الخصائص النفسي
  .أن تساعدنا على فهم شخصية هذا المتعلم ومن ثمة وضع الخطط التعليمية المناسبة له

يزداد تطور النمو العام للطفل في هذه المرحلة بصورة ملحوظة ويصل النمو الحركي    
تبر الفترة المثلى للتعلم الحركي للطفل، وينطبق ذلك للطفل في هذه المرحلة لذروته وكثيرا ما تع

في المقام الأول على الناحية النوعية للحركة نظرا لافتقار الطفل لنواحي القوة والسرعة ولذا 
يمكن تمييز الأطفال الذي يتصفون بالنمو العادي في هذه المرحلة بالرشاقة والشجاعة وسرعة 

  .الاستجابة
نشاط العقلي والمعرفي عند الأطفال على التفاعل الوظيفي كما يتوقف تطور نمو ال   

الخلاق لقدرات الطفل واستعداداته مع الخبرات الملائمة التي تتوفر من خلال عمليات التعلم 
والرعاية والتوجيه فلابد للنمو العقلي من الرعاية، ويمكن تلخيص أهم المميزات العقلية للطفل 

  :في هذه المرحلة بما يلي 
  .يستطيع الطفل التفكير المجرد في مشكلة معينةلا  -
  .تقل عملية تمركز الطفل حول ذاته ويحاول التقدم نحو إدراك مشاعر الآخرين -
  . تمركز لغة الطفل في هذه المرحلة حول الموضوعات الاجتماعية -
  .محسوسيهتم الطفل بإدراك العلاقة بين الجزء والكل كما يهتم بعمليات الترتيب والتصنيف ال -
  .2الطفل في هذه المرحلة يهتم بالتفكير المنطقي المنظم -
وقد سميت هذه باسم مرحلة العمليات المحسوسة في نظرية جان بياجيه ويمكن تمييز    

  : تفكير الطفل بعدد من الخصائص أهمها
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  .تمركز في التفكير اللا -
  .التركيز على عدة مظاهر

  .القابلية للانعكاس -
  1.التصنيف  -
فتتميز في هذه المرحلة، كما عرفنا باكتمال النمو الحسي عند الطفل  ما الخصائص اللغوية،أ

مما يؤثر إيجابيا على عملية التعلم بشكل عام وتعلم اللغة بشكل خاص، فطفل هذه المرحلة 
يستطيع السيطرة على عضلاته الدقيقة، وتكون قدرته على التمييز الحسي للموضوعات 

شكل أفضل، بذي قبل، فمثلا تحسن قدرة الإبصار لديه تساعده على القراءة  الخارجية أكبر من
كما تساعده قوة عضلاته الدقيقة على الكتابة بشكل أدق، ويحتاج إلى التشجيع الكافي من 
معلميه ومن والديه كي يتقن المهارتين، علاوة على مهارات التعبير واستخدام أساليب التفكير 

اللغوي وسيطرته على اللغة  هن نمو ى الاستنباط وإدراك الكليات، إذ إعلالصحيحة ومنها القدرة 
يساعدانه على تصنيف الأشياء ووضع المصطلحات تحت خانات تماثلها في الصنف أو النوع 

الخ بناء عليه يمكن ...فمثلا أنواع الفواكه، وأنواع الحشرات، والزواحف والحيوانات والسيارات 
كما يفرق بين الجملة الخبرية . جملة إسمية وتلك جملة فعليه وهكذا أن يدرك في اللغة أن هذه

والجملة الإنشائية وبين الفاعل والمفعول به والمبتدأ والخبر، فإنه يستطيع أن يضرب أمثلة عليها 
  2.كما يستطيع أن يدرك معاني الخير والشر، والحق، والواجب، والحرية، والنظام

   3:صائص النمو اللغوي عند طفل هذه المرحلة كما يليمن ذلك نستطيع أن نستخلص أهم خ
تنمو لدى الطفل مهارتا القراءة والكتابة، ويكون تفكيره قائما على إدارك معاني الأشياء  -1

  .وذلك نتيجة لإتساع دائرة المعرفة والخبرة لديه واحتكاكه المباشر بالعالم المحيط به
عن الأضداد، كما يستطيع تصنيف الأشياء يستطيع ؟أن يميز بين المترادفات ويكشف  -2

  .حسب النوع أو الفصيلة أو الجنس
يزداد رصيده اللغوي في هذه المرحلة نتيجة النمو العضلي والجسمي والنفسي والاجتماعي  -3

  .حيث يصبح لديه مالا يقل عن خمسة آلاف كلمة
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ع استخراج العناصر يقرأ الطفل في هذه المرحلة كي يفهم، ويعبر عما يقرأ، كما يستطي -4
  .الرئيسية من موضوع القراءة

يميل إلى القراءة الصامتة كي يفهم بشكل أفضل، وربما يفضل القراءة على الكتابة، لأن  -5
  .الثانية تحتاج إلى عمليات عقلية متداخلة كالتذكر والتخيل والتصور والتفكير

التمثيلي وخصوصا أمام زملائه يميل الطفل إلى التعبير الشفوي، ويجد متعة في التعبير  -6
  .في الفصل، وهو يجيد الوقوف أمام التوقف وإبداء التعجب والاستفهام

وبخصوص التعبير الكتابي، يعبر التلميذ عن أفكاره بالجمل ذلك لما يكتسبه من ألفاظه    
وكلمات كثيرة، كما قد يكتب موضوعا إنشائيا وصفيا أو خياليا حسب ما يطلب منه، ويستطيع 

لآن أن يوازن بين قدرته على القراءة والتعبير الشفهي وبين قدرته على الكتابة تحريريا، ولكنه ا
في الجملة الواحدة كلمات أكثر من المحادثة الشفهية، بمعنى يستطيع غ في نفس الوقت قد يصو 

  .الطفل في هذه المرحلة أن يعبر كتابيا بشكل أفضل من التعبير الشفهي
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  ج اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي اقويم منهت :لمبحث الثالثا

  :يب ؤ واضح، وهو النهج، قال أبو ذ نٌ ي بَ : طريق نهج: نهج :لغة ،اجهتعريف المن-1
  نهوج كلبات الهجائن فيح      ***    به رجمات بينهن مخارم 

  كالمنهج : كنهج: وطرق نهجة، وسبيل منهج
هَاجًا لِ : "وجاء في القرآن الكريم، قوله تعالي    1"كُل جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنـْ

  وضح واستبان وصار نهجا واضحا بينا، قال يزيد بن الحذاق العبدي : وانهج الطريق
  سبل المكارم والهدى تعدى***    تولقد أضاء لك الطريق وانتهج

  أي تعين وتقوى 
  صار نهجا : الطريق الواضح واستنهج الطريق: والمنهاج
لـم يمـت رسـول االله صـلي االله عليـه وسـلم حتـى تـرككم علـى الطريـق ناهجـة، : ث العباسوفي حدي

  . 2أي واضحة بينة
  .        أعمل على ما نهجته لك: أبنته وأوضحته، يقال: ونهجت الطريق
   3سلكته وفلان يستنهج سبيل فلان، أي يسلك مسلكه: ونهجت الطريق

  :المفهوم الاصطلاحي -2
  :حي التربويالمعنى الاصطلا -2-1

ريفــاتهم وذلــك حســب تــأثير الفلســفات والأســس المعتمــدة فــي بنــاء أختلــف المربــون فــي تع 
المنهج، وتبعا للأبحـاث والدراسـات فـي مجـال علـم الـنفس التربـوي، والمجـالات التربويـة  الأخـرى، 

  4.وتبعا للتطورات العلمية التي لحقت بالعملية التعليمية عموما والمنهاج خصوصا
  :لمفهوم التقليدي للمنهاجا-2-2
الموضـــوعة بشـــكل مـــواد دراســـية  Syllabusالمقـــررات الدراســـية التـــي تقابـــل الكلمـــة الانكليزيـــة  -

   .يطلب من المتعلمون دراستها في مرحلة دراسية معينة

                                                           

  .  48: سورة المائدة الآية - 1
أبن منظور لسان العرب، للإمام العلامة ابي الفضل جلال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، دار صادر، بيروت، المجلد  - 2

  .383، ص 1992، 1955الثاني، الطبعة الأولى، 
 .383. المرجع نفسه، ص – 3
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المـــواد الدراســـية التـــي تتنـــاول مجمـــوع المعلومـــات والحقـــائق والمفـــاهيم والأفكـــار والتـــي يدرســـها  -
في أي مجال من مجالات المعرفة على مدار السنوات الدراسية فـي المراحـل التعليميـة المتعلمون 

  . المختلفة
ي ســـمـــا يقـــرر مـــن معرفـــة تـــدرس بالمدرســـة لتزويـــد المتعلمـــين بالمعلومـــات داخـــل الفصـــل الدرا -

  استعدادا لتجاوز الامتحانات المدرسية      
ـــة التـــي تقـــدم فـــي مجـــا- ـــع المفـــردات أو الموصـــلات المعرفي ل دراســـي معـــين والتـــي يدرســـها جمي

  .وغيرها.... المتعلمين في ذلك المجال، مثال منهاج الجغرافيا، التاريخ اللغة العربية، العلوم 
المعرفـة المنظمـة بالكتــب المدرسـية المقــرر مـن السـلطات التربويــة كـي يدرســها المتعلمـون فــي  - 

  . المراحل التعليمية المتدرجة
ـــم للمعـــارف  - ـــنقـــل المعل المتعلمـــين لضـــمان نجـــاحهم فـــي  ىالتـــي يتضـــمنها الكتـــاب التعليمـــي إل

  . الامتحان
تنظيم لمفردات دراسية، يتم من خلالها إكساب المتعلم مجموعة من المعلومات والخبرات التـي  -

   1تمكنه من أداء مهام عمل معين
  : المفهوم الحديث للمنهاج التعليمي -2-3

يفــات المعاصــرة للمنهــاج التعليمــي تتمشــى مــع مجموعــة أعطــى التربويــون العديــد مــن التعر   
  : المؤشرات السابقة الذكر، نعرض البعض منها في الآتي

 Stenhouse 1978: المنهاج التعليمي والمشـار إليـه بــ Ralph- Tylerيعرف رالف تايلور  -

Lawrence  ـــوغ ـــه مجموعـــة الخبـــرات التعليميـــة التـــي تخطـــط لهـــا المدرســـة مـــن أجـــل بل علـــى أن
هــداف تربويــة محــددة، فــالمنهج إذن عنــد تــايلور هــو خطــة، وللخطــة مكونــات، ومكونــات المــنهج أ

  :2حددها في نموذجه الشهير في أربعة أسئلة هي
  ما الأهداف التربوية التي ينبغي أن تسعى المدرسة إلى تحقيقها؟    . 1
  ما الخبرات التربوية الممكن توفيرها لتحقيق هذه الأهداف ؟ . 2
  يمكن تنظيم هذه الخبرات التربوية حتى تكون فعالة؟  كيف. 3
  كيف يمكن معرفة ما إذا كانت الأهداف قد تحققت ؟ . 4

                                                           

  . 32المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، مرجع سابق، ص  - 1
    .28، ص 2000ربي، القاهرة، دط، الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية، إعدادها، تطوريها، تقويمها، رشدي طعيمة، دار الفكر الع - 2
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صــياغة المكونــات التــي جــاء بهــا تــايلور وقــدمتها علــى ) Hildataba(وقــد أعــادت هيليــدا تابــا 
   1شكل مخطط كتالي

  
  
  
  
  

  هنا تدل على الأنشطة أيضا : الطرق
  :2الأخرى للمناهج التعليمي التي جاء بها مجموعة من العلماء أهمها تطبيق بعض التعريفات

فيعـرف المنــاهج علـى أنــه المرامـي العريضــة التــي ) Holt Maurice-1980(هولـت مــوريس  -
  .من المتوقع تحقيقها

للمنهــــاج فيــــتلخص بأنــــه مجموعــــة ) Laural Tanner -1980(أمــــا تعريــــف لــــورال تــــانر  -
  خطط لها المدرسة بتوجيه من المعلمين الخبرات التعليمية التي ت

للمنهاج التعليمـي فيـنص علـى أنـه جميـع أنـواع الأنشـطة ) 1990(أما تعريف الفرحان ومرعي  -
التي يقوم المتعلمون بها أو جميع الخبرات التي يمرون فيها تحت إشـراف المدرسـة وبتوجيـه منهـا 

  .سواء أكان داخل أبنية المدرسة أم خارجها
فيعرفان المنهاج على أنـه مخطـط تربـوي يتضـمن عناصـر مكونـة ) 2004(وإبراهيم  أما سعادة -

من أهداف ومحتوى وخبرات تعليمية وتدريس وتقويم، مشتقة من أسس فلسفية واجتماعيـة ونفسـية 
ومعرفيــة، مــرتبط بــالمتعلم ومجتمعــه ومطبقــة فــي مواقــف تعليميــة داخــل المدرســة وخارجهــا وتحــت 

هام فــــي تحقيــــق النمــــو المتكامــــل لشخصــــية المــــتعلم بجوانبهــــا العقليــــة إشــــراف منهــــا، بقصــــد الإســــ
  .والوجدانية والجسمية وتقويم مدى تحقق ذلك كله لدى المتعلم

ونســـتنتج مـــن هـــذه التعريفـــات أن المنهـــاج التعليمـــي عبـــارة عـــن تخطـــيط مســـبق لمجمـــوع   
ول بـــه إلـــى نمـــو شـــامل الخبـــرات التعليميـــة والأهـــداف التربويـــة بغيـــة تحقيقهـــا عنـــد المـــتعلم والوصـــ
الأهـداف، والمحتـوى، : لشخصيته، فالمنهاج هو إطار منظم يحوى مجموعة عناصر أساسية هي

  . والأنشطة، والتقويم
                                                           

  . 28المرجع السابق، ص  - 1
  .38المنهاج التعليمي، سهيلة الفتلاوي، مرجع سابق، ص  - 2
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كـــذلك وبـــأكثر دقـــة يمكـــن إعطـــاء هـــذا التعريـــف العـــام لمصـــطلح المـــنهج والـــذي يســـتخدمه   
ويـتم تحقيـق هـذه الخطـط  المنهج هو الخطط الموضـوعية لتوجيـه الـتعلم فـي المدرسـة ،: التربويين

فــي الوصــف الدراســي، كمــا يعيشــها المتعلمــون تجريبيــا، وتحصــل هــذه الخبــرات فــي بيئــة تعليميــة 
    1تؤثر بدورها فيما يتعلم

  )عرض وتقييم: (ج السنة الخامسة ابتدائي للغة العربيةهامن -3
اه تـايلور مـن سنتناول عناصر المنهاج التعليمـي للخامسـة ابتـدائي بتوضـيح وتحديـد مـا تبنـ  

  . أربعة عناصر مكونة للمنهاج وهي الأهداف، المحتوى، الأنشطة، التقويم
  : الأهداف -3-1

إن الهــــدف هــــو إيصــــال مــــا نقصــــد إليــــه، وذلــــك : "الهــــدف قــــائلا Magerيعــــرف ميجــــر   
بصـياغة تصــف التغيــر المطلــوب لـدى المــتعلم صــياغة تبــين مــا الـذي ســيكون عليــه المــتعلم حــين 

نجــاح خبــرة الــتعلم إنــه وصــف لــنمط الســلوك أو الأداء الــذي نريــد أن يقــدر المــتعلم يكــون قــد أتــم ب
    2"على بيانه

الــوطن العـري حســب مــا  3ومصـادر اشــتقاق أهـداف تعلــيم اللغـة العربيــة فــي الجزائـر ودول  
  : نص عليه مكتب التربية العربي لدول الخليج العربي هي

  .ان والكون والحياةالعقيدة الإسلامية بمنهجها الشامل للإنس -
  العروبة بتراثها وقضاياها المعاصرة وآمالها واتجاهاتها نحو المستقبل  -
  .الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية ومطالب التنمية -
اتجاهـات العصـر ومقتضـياته وخصائصـه حاضـرا ومســتقبلا، بمـا يتفـق وأصـول الثقافـة العربيــة  -

  .الإسلامية 
  .ب نموهحاجات الفرد العربي ومطال -

والإضافة الوحيدة لهذه المصادر هي نوعية المادة الدراسية المراد تعليمها وطبيعتها، وفـي   
دراستنا هذه، هي اللغـة العربيـة، فلكـل مـادة كمـا نعـرف انعكاسـاتها علـى صـورة الأهـداف التربويـة 

  .الموضوعة في مناهجها

                                                           

، عمان الأردن، 1اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط - 1
 .21، ص 2005

 .29الأسس العامة لمناهج التعليم اللغة العربية، رشدي طعيمة، مرجع سابق، ص  - 2
 .29المرجع نفسه، ص  - 3
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ف تعلـيم اللغـة العربيـة، هناك عدة مستويات للأهداف، تظهر عند صياغة الأهداف، أهـدا  
  : وهذه المستويات هي

  .أهداف عامة وتسمى عند التربويين بالأهداف البعيدة أو الغايات: مستوى العموم -
  أهداف عالمية وأهداف عربية وأهداف محلية : مستوى الحركة -
  . أهداف معرفية وأهداف وجدانية وأهداف نفسية حركية: مستوى السلوك -
ناك أهداف تربط المـتعلم بتراثـه، وأهـداف معاصـرة تربطـه بحاضـرة، وأهـداف ه: مستوى الزمن -

  . ترسم له الطريق نحو المستقبل
  . هناك أهداف ثابتة وأهداف متغيرة: مستوى الثابت -
  . هناك  أهداف تحقق داخل المدرسة وأهداف تنفذ خارجها: مستوى العمل -
   :شروط صياغة الأهداف التربوية الجيدة -3-2

    1:أن تتوفر في الأهداف الشروط التالية يجب
قــراءة المــادة التعليميــة المــراد تدريســها والمتضــمنة فــي الكتــاب المدرســي بإمعــان لأجــل صــياغة  -

  .أهدافها بشكل واضح ودقيق
الاطلاع على دليل المنهاج التعليمي المعـد للمـادة المـراد تدريسـها للتعـرف علـى أهـداف المـادة  -

  . ومحتواها
ل محتــوى المــادة إلــى مكوناتهــا المعرفيــة مــن حقــائق، مفــاهيم، مبــادئ وقواعــد وتعميمــات تحليــ -

  . واتجاهات وإجراءات
كر فهــم تطبيــق، تحليــل، التــي ســتنمي القــدرات العقليــة مــن تــذتصــنيف هــذه المكونــات إلــى تلــك  -

تــي قــد تركيـب، تقــويم، كمـا جــاء فــي تصـنيف بلــوم للأهــداف المعرفيـة أو غيرهــا مــن التصـنيفات ال
يتبناها المعلم، ونركز هنا على الأهداف العقلية فقط على افتراض أنها ليست مجـردة مـن رغبـات 
المــتعلم واهتماماتــه وميولــه واتجاهاتــه، وبالتــالي فــإن محــاولات تنميــة المجــال المعرفــي  مــن أكثــر 

التعليمـة،  المجالات التي يؤكدها معلمو المواد وواضعو المناهج والكتب المدرسية فـي المؤسسـات
  . وهو الأسهل في الملاحظة والقياس
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صــياغة الأهــداف التعليميــة التعلميــة لتلــك المــادة المــراد تدريســها علــى أن تتضــمن المواصــفات  -
   1:الآتية

  ).المؤشر(متوقع أن يظهره المتعلم الأداء ال •
  .الشرط التعليمي الذي سيتحقق الهدف في ضوئه •
  .رضيمعيار جودة وكفاية الأداء مستوى م •
تحديــد وقــت إنجــاز الهــدف الواحــد، ثــم تحديــد المــدة الزمنيــة اللازمــة لإنجــاز جميــع الأهــداف  •

  .خلال السنة الدراسية
أن يراعــي فــي الأهــداف إمكانيــة التحقيــق ومعقوليــة العــدد وأنهــا لا تحتــاج إلــى تكلفــة باهضــة  •

  .لإنجازها
) عرفيـة، الوجدانيـة، المهاريـةالم(مراعاة صياغة أهداف تعليمية متنوعة وشاملة في المجالات  •

  . ومستوياتها المختلفة
تعرفنـا علـى خصـائص المـتعلم فـي السـنة  –أن تكون الأهـداف مناسـبة لخصـائص المتعلمـين  •

  .ومنها القدرات العقلية -الخامسة ابتدائي في المبحث السابق
دراسـية أن يتسم الهدف بالوضوح وقابـل للتجزئـة إلـى أهـداف سـلوكية تخـص جزئيـات المـادة ال •

الواحــــدة أو الأكثــــر تعليــــل، أي بمعنــــى آخــــر أن الهــــدف التعليمــــي يحتــــاج إلــــى عــــدة أهــــداف 
  . سلوكية لتحقيقه

لا يشترط بفعـل الهـدف التعليمـي قابليتـه للمحافظـة المباشـرة والقيـاس بشـكل دائـم، لأنـه يتحقـق  •
  . بفعل تجزئته إلى أهداف سلوكية

أهــداف منهــاج الســنة الخامســة  –داف الحاليــة مــا موقــع الأهــ: والســؤال الــذي نطرحــه الآن هــو •
  . من هذه الشروط –ابتدائي في اللغة العربية 

  :)المدرسة الجزائري(عربية حسب العرض أهداف منهاج السنة الخامسة ابتدائي للغة -3- 3
ج الجديـــــدة المقاربـــــة بالكفـــــاءات التـــــي هـــــي فـــــي الواقـــــع امتـــــداد للمقاربـــــة هاعتمـــــدت المنـــــا

  .بالأهداف
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  1 :لقراءة والمطالعةا -3-1
  الأهداف التعليمية  الكفاءة القاعدية

يــــؤدي النصــــوص 
  أداء جيدا 

  يقرأ النصوص قراءة مسترسلة ومعبرة  -
  يحترم علامات الوقف -
  يستظهر النصوص المحفوظة بأداء صحيح  -
  )    قصة أو وثيقة هامة(يقرأ نصوصا طويلة   -

  ر لغوية لتحديد معاني الكلمات الجديدة يستخدم قرائن لغوية وغي -  يفهم ما يقرأ 
  يتعرف على موضوع النص وعلى جوانب المعالجة فيه  -
  ) أسماء، ضمائر، نعوت(يتعرف على شخصيات الحكاية مهما كانت الأدوات المستعملة للدلالة عليها -
  يحدد أحداث الحكاية وبيئتها الزمانية والمكانية  -
  .لنصوص المدروسةيميز بين النص الوصفي وأنماط ا -
  ..) العناوين، الفقرات(يتعرف على المجموعات الإنشائية  -
  يربط المعطيات الواردة في النص مع مكتسبات قديمة -
  يعرض شفويا المعطيات الأساسية الواردة في النص  -
  يكتشف بعض المعلومات الضمنية في النص     -

ـــــــــــــاء ي ـــــــــــــد بن عي
المعلومـات الــواردة 

  في النص 

  لائق بين الجمل يحدد ع -
  ملة الواحدة يجد علائق ضمن الج -
  يعطي معلومات عن النص -
  يلخص النص بشكل عام  -
  يعرض فهمه ويقارنه بفهم الآخرين ويعدله عند الاقتضاء  -
  .يعرض آراءه الشخصية في ما يقرأ ويدعمها -

يســـــــــــــــــــــــــــــتعمل 
المعلومـات الــواردة 

  في النصوص 

  ...) إجابة عن سؤال انجاز نشاط(تلفة يستعمل معلومات النص لمقاصد مخ -
  يفهم الأسئلة وينفذ التعليمات لإنجاز أعمال شتى  -
  يستعمل الموارد المختلفة في المكتبة من أجل القيام ببحث  -
  يستغل نصا أو عدة نصوص للقيام بحصيلة أو تركيب  -
  .رىيقيم روابط بين المعارف المكتسبة في القراءة مع معارف من مجالات أخ -

يســـــــــــــــــــــــــــــتعمل 
إســتراتجية القــراءة 

  ويقيم نفسه  

  .للبحث في الكتب) الفهرس، العناوين الفرعية الصورة والأشغال البيانية(يستعمل المسهلات التقنية  -
  ينتقي كتبا من المكتبة بناء على هدف محدد -
  .ة والقراءة الكليةيكيف إستراتيجية القراءة حسب  حاجاته، أي يعرف متى يلجأ إلى القراءة الانتقائي -
  .العائلة نفسها للوصول إلى المعنى يربط بين معاني الكلمات التي يعرفها والتي لا يعرفها مما ينتمي إلى -
  يستخدم القاموس للبحث عن معاني نص من النصوص -
  يتعرف على العوائق التي تعرقل فهمه -
  يبادر إلى البحث عن الحلول لتجاوز العوائق المعترضة  -
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   1:التعبير الشفهي والتواصل -3-2
  الأهداف التعليمية  الكفاءة القاعدية

  يفهم المعلومات التي ترد إليه  -  يسمع ويفهم 

  يتفاعل مع المعلومات المسموعة ويصدر في شأنها ردود أفعال  -

  يستعين بوسائل التعبير غير اللغوية  -

  اهمة في تحقيق التواصل ينمي أفكاره المتصلة بالموضوع والمس -  يختار أفكار 

  ينظم قوله بشكل منطقي لترجمة أفعاله ومواقفه وإنتاجه أو للتعليق على ذلك -

يكيف قوله مع أقوال غيره ويجد لنفسه مكانا في المناقشة والمحـاورة بالاسـتماع والتحلـي بـالجرأة للتـدخل وبالبقـاء فـي صـلب  -
  .الموضوع

  تعميقه يتدخل لضمان تقديم النقاش واستمراره و  -

  .يبذل جهدا من أجل إضفاء الانسجام على سرد وقائع حكاية أو حديث أو مشروع -

  يكتشف المراحل الأساسية في الحكاية  -

  يعبر عن مشاعره وتأثيره وذكرياته  -  يعبر عن أفكاره 

  يعبر عن ردود أفعاله  -

  يعبر عن تجاربه  -

  يكيف التعبير عن ردود أفعاله  -

  اله يشرح ردود أفع -

  يعلق على صورة أو لوحة أو حكاية  -

  يسرد ذكرياته  -

  يلخص حكاية مسموعة أو يبدع تتمة أخرى لها  -

  يبدع تتمة لحكاية مبتورة -

  يعرض وجهة نظره، أو يصدر حكما -

  يبرر وجهة نظره ويصوغ حكمه -

  يعرض شفويا المعطيات الأساسية الواردة في النص -

يعطــــــي معلومــــــات 
  ويطلبها 

  صف واقعا من عدة جوانب ي -

  يقارن بين وقائع من عدة جوانب  -

  يسرد تفاصيل حدث أو تجربة شخصية  -
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  يشرح مسعى أو مسارا -

  يفسر ظاهرة -

  يستبق نتيجة أو فعلا أو حل مشكلة  -

  يصوغ قانونا أو قاعدة أو تقييما  -

  يجيب عن أسئلة  -

  يشرح ويعلل -

  يطرح أسئلة للتثبيت من صحة فهمه -

  .ستظهر نصوصاييحفظ و  -

  يسعى إلى إثراء رصيده اللغوي قصد تحسين التبليغ والاستقبال  -

  يجلب أفكارا جديدة  -

  )    المسموعة والمقروءة والمرتبة(يستثمر الوثائق المناسبة  -

  
  :1التعبير الكتابي -3-3

  الأهداف التعليمية  الكفاءة القاعدية

  )الموضوع المستقبل –القصد (يات مشروع الكتابة يحدد معط -  يختار الأفكار وينظمها 

  ينظم أفكاره حسب الترتيب المناسب  -

  يسخر معارفه وتجاربه ومطالعاته لتوليد الأفكار -

يوظف الكتابة لأغراض 
  مختلفة 

  يصوغ نصا يستجيب لنية التواصل  -

  ...)رنامج عملب -بطاقات دعوة –بطاقات تهنئة  -رسائل(يستعمل الكتابة وسيلة للتواصل  -

  .يستعمل نصا أو عدة نصوص للقيام بحصيلة أو تركيب بدون مذكراته -

  يعبر كتابه عن رأيه ومشاعره وأحاسيسه  -

  ينقل خبرا -

  .يحرر ملخصا عن حدث ويبدي رأيه ومشاعره وأحاسيسه -

  ينقل خبرا  -

  يحرر ملخصا عن حدث ويبدي رأيه في شأنه  -

  يحرر حكاية، أو يتم حكاية  -
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  يصف لعبة ويكتب قواعدها  -

  يحرر كيفية استعمال دواء أو جهاز أو آلة  -

  .يكتب الملاحظات المستقاة أثناء مشاهدة، أو حصة ملاحظة -

  ينجز مشاريع كتابية  -

  

أما بالنسبة للكتابة والخط والإملاء لا توجد أهداف محددة لكن هناك أهداف متضمنة فـي 
ط الكتابــة يمــارس مــن خــلال الخــط، الإمــلاء، التطبيقــات الكتابيــة، طريقـة تقــديم النشــاطات، فالنشــا

  :التعبير الكتابي، بالنسبة للأهداف التي يجب أن يحققها المتعلم من خلال نشاط الخط هي
  إتقان الخط  -
  تنمية المهارات الخطية    -
ســــجيل اســــتخدام الخــــط فــــي المواقــــف المدرســــية وغيرهــــا للتعبيــــر عــــن الأفكــــار والمشــــاعر، أو ت-

  ... الذكريات، أو الإجابة عن الأسئلة، أو إعداد الملخصات
  التحكم في قواعد رسم الحروف  -
  . الوصول إلى الكتابة بخط واضح وجيد -

  أما الأهداف الخاصة بالإملاء فتتمثل في هدفين عامين هما 
  ).الخ...المد والتنوين، الألف اللينة والهمزة(أغلب المهارات الإملائية  انقإت -
  .التحكم في استخدام علامات الوقف -

إن الســؤال الــذي طرحنــاه، مثــل محــور عمــل فــي دراســة ميدانيــة أجرتهــا المنظمــة العربيــة 
  1983.1للتربية والثقافة والعلوم بالتعاون مع معهد بورقيبة للغات الحية سنة 

  : حيث تناولت هذه الدراسة 
  :توصلت الدراسة إلى النتائج التالية تحليل الأهداف اللسانية لتعليم العربية، حيث -
  الخلط بين الأهداف العامة واللسانية  -
  .انعدام الدقة في صياغة الأهداف -
  عدم مراعاة تدرج المستويات في وضع الأهداف  -

  :       2كذلك سجلت هذه الدراسة ملاحظتين على قدر كبير من الأهمية  
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ة العربية جاءت دالة على نقـص فـي فهـم طبيعـة اللغـة أن الأهداف اللسانية لتدريس اللغ: أولاهما
  .العربية اللغة البشرية عامة

هي أننـا لا نسـتغرب افتقـار منـاهج تعلـيم اللغـة العربيـة إلـى خطـة متدرجـة فـي التحصـيل : ثانيهما
ــــة الأساســــية تبعــــا لتطــــور مراحــــل عمــــر المــــتعلم  اللغــــوي يراعــــي فيهــــا اكتســــاب المهــــارات اللغوي

  .راد من هذا المتعلم أن يبلغه في تحصيله اللغويوالمستوى الذي ي
ـــى منهـــا معظـــم هـــذه الملاحظـــات ـــدائي فـــي حتـــى لا أقـــول كلهـــا تنطبـــق عل ج الســـنة الخامســـة ابت

  . المدارس الجزائري
  : المحتوى -4
ي توجــه لفئــة مــن المتعلمــين يقصــد بــالمحتوى مجمــوع العناصــر اللغويــة وغيــر اللغويــة والتــ   

ا المحتــوى مــن عناصــر صــوتية وإفراديــة وتركيبيــة، وبــذلك يــتم ضــبط مهــا، ويتشــكل هــذقصــد تعل
المحتــوى التعليمــي باعتبــار معيــار الانتقــاء كمرحلــة أولــى، ثــم يــوزع المحتــوى فــي وحــدات تعليميــة 
تشكل الدروس ويراعي في ذلك تدرج الـدروس، والقواعـد التـي يخضـع لهـا نظـام اللغـة المسـتهدف 

وكمـا يقـع الاهتمـام بـالمحتوى التعليمـي يقـع . الذهنية لدى المتعلمتعليمها، وكذا قدرات الاستيعاب 
الاهتمـــام كـــذلك بـــأنواع المحتويـــات التعليميـــة كونهـــا تعمـــل فـــي اتجـــاه تحديـــد جمهـــور المتعلمـــين، 
وتحديـــد حاجـــاتهم التبليغيـــة، مـــع تحديـــد الســـلوك النهـــائي المـــراد بلوغـــه مـــن خـــلال تحديـــد الأفعـــال 

وضعيات التي تؤدى فيها هـذه الأفعـال إضـافة إلـى تحديـد المفـاهيم التـي الكلامية المراد أداؤها وال
  .  1سيعبر عنها، والبني اللغوية التي ستستخدم للتعبير بها

  .يعتمد المحتوى على أمرين مهمين هما اختيار هذا المحتوى وكيفية تنظيمه  
  :اختيار المحتوى -4-1

  :2نجملها فيما يلي يذكر نيكولاس وبيكولاس مجموعة من المعايير التي  

يعتبـــر المحتـــوى صـــادقا عنـــدما يكـــون واقعيـــا وأصـــيلا وصـــحيحا : Validityمعيـــار الصـــدق  .1
 .علميا فضلا عن تمشيه مع الأهداف الموضوعية

ــــة .2 ــــار الأهمي يعتبــــر المحتــــوى مهمــــا عنــــدما يكــــون ذا قيمــــة فــــي حيــــاة : Significance معي
معرفـــة والقـــيم والمهـــارات مهتمـــا بتنميـــة المـــتعلم، مـــع تغطيـــة الجوانـــب المختلفـــة مـــن ميـــادين ال
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المهــــارات العقليــــة، وأســــاليب تنظــــيم المعرفــــة أو جعلهــــا مفيــــدة للمــــتعلم أو تنميــــة الاتجاهــــات 
 . الايجابية لديه

ـــول والاهتمامـــات  .3 ـــار المي ويكـــون المحتـــوى متمشـــيا مـــع اهتمامـــات الطـــلاب : Interestمعي
ــــى أســــاس مــــن دراســــة هــــذه الاهتمامــــات و  ــــار عل ــــدما يخت ــــول فيعطيهــــا الأولويــــة دون عن المي

 . التضحية بالطبع بما يعتبر مهما لهم

ويكـــون المحتــوى قـــابلا للــتعلم عنـــدما يراعــي قـــدرات : Iearnability معيــار القابليـــة للـــتعلم .4
 . الطلاب، متمشيا مع الفروق الفردية بينهم، مراعيا لمبادئ التدرج في عرض المادة التعيلمية

ـــة .5 ـــار العالمي ا يشـــمل أنمـــاط مـــن الـــتعلم لا ميكـــون المحتـــوى جيـــدا عنـــد: universality معي
تعتــرف بالحــدود الجغرافيــة بــين البشــر، وبقــدر مــا يعكــس المحتــوى الصــيغة المحليــة للمجتمــع 

نلاحـــظ أن كـــل الكـــلام الســـابق يمكـــن . ينبغـــي أن يـــربط المـــتعلم بالعـــالم المعاصـــر مـــن حولـــه
ة، لكـن مـا يهمنـا بالضـبط هـي المعـايير تطبيقه على أي منهج لأي مادة دراسية في أي مرحلـ

التـــي تخـــص منـــاهج تعلـــيم اللغـــات نجـــد هـــذه المعـــايير واضـــحة فيمـــا جـــاء بـــه هاليـــداي حـــول 
  .1موضوع أنواع تعلم اللغات

ــاري -5-1 ــيم المعي ويهــدف هــذا النــوع إلــى :  Prespective language teaching التعل
عمــل علــى تصــحيحها، والتقليــل مــا أمكــن مــن دراســة مــا تعلمــه الفــرد مــن أنمــاط لغويــة مختلفــة وال

أشـــكال التـــداخل بينهـــا وبـــين الأنمـــاط اللغويـــة الصـــحيحة ويظهـــر هـــذا جليـــا فـــي تصـــحيح نطــــق 
الأصــوات والكلمــات، وكــذلك التراكيــب العاميــة التــي تخــالف فــي كثيــر أو قليــل التراكيــب العربيــة 

  . الفصيحة نطقا أو كتابة أو بناء أو دلالة
ويســتهدف هــذا النــوع مــن : Productive language taching تج للغــةالــتعلم المنــ -5-2

التعلــيم إكســاب الفــرد أنماطــا جديــدة مــن اللغــة وتدريبــه علــى ممارســة تراكيــب لــم يكــن لــه بهــا عهــد 
لــيس الهــدف مــن التعلــيم المنــتج إذن تغييــر أنمــاط بأنمــاط . وتعليمــه مفــردات لــم تكــن فــي قاموســه

لنوع هو أن يقف المتعلم على القـوانين الأساسـية التـي تحكـم نظـام وإنما الهدف الرئيسي من هذا ا
إننـا نعلمـه هنـا عـن اللغـة بعـد أن : اللغة ومـا يميزهـا عـن غيرهـا مـن اللغـات وبعبـارة  مـوجزة نقـول

  . علمناه اللغة

                                                           

   .33للغة العربية، رشدي طعمية، مرجع سابق،  ص الأسس العامة لمناهج تعليم ا - 1
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فـي اختيـار المحتـوى لمـنهج  من خلال هذه الأنواع من تعليم اللغات نسـتنتج ثلاثـة معـايير  
  .العربية في التعليم العالمتعليم اللغة 

أن يكــــون فــــي المحتــــوى مــــا يســــاعد الطفــــل علــــى تخطــــي حــــواجز الاتصــــال باللغــــة العربيــــة  -1
ليــات التصــحيح اللغــوي، متــدرجا معــه حتــى يــألف مــن اللغــة مــا لــم مالفصــحى، مترفقــا بــه فــي ع

  ....تتعود عليه أذنه أو يجرى به كلامه
اللغــوي الــذي يقــدم بــه الطفــل إلــى المدرســة ويتطلــب هــذا بــالطبع أن نتعــرف علــى الرصــيد 

  . حتى نعرف تماما كيف نبدأ
أن يكون في المحتوى ما يساعد الطفل على أن يبدع اللغة، وليس فقط أن ينتجها كاسـتجابة  -2

إن علــى المحتــوى أن يــوفر مــن الفــرص مــا يثــري رصــيد الطفــل مــن اللغــة ومــا يمكنــه مــن ...آليــة
  . الاستعمال الفعال لها

وإدراك مـــواطن الجمـــال فـــي ... يكـــون فـــي المحتـــوى مـــا يعـــرف المـــتعلم بخصـــائص لغتـــه  أن -3
 . أساليبها وتنمية الإحساس عنده بالاعتزاز بتراثه اللغوي الذي هو جزء منه

  : تنظيم المحتوى -4-2
يقصد بتنظيم المحتوى ترتيبه بطريقة توفر أحسن الظـروف لتحقيـق أكبـر قـدر مـن أهـداف   
الاســــتمرارية والتتــــابع : د تــــايلور ثلاثــــة معــــايير أساســــية لتنظــــيم المحتــــوى هــــيولقــــد حــــد. المــــنهج
  .1والتكامل
أنه عند تنظيم محتوى المـنهج فمـن الـلازم أن يرتكـز علـى المبـادئ  Brunerويرى برونر   

الأساســية والأفكــار والتعليمــات حتــى تصــبح المــادة أكثــر شــمولا فــي نظــر المــتعلم، وأكثــر ســهولة 
  . 2قف تعليمي لآخرللانتقال من مو 

ويقصد بـه إيجـاد علاقـة رأسـية بـين الخبـرات التعليميـة فتبـدأ بـبعض الأفكـار  :مبدأ الاستمرارية -
البسيطة ثم تتعمق بازدياد تعقد الموضوعات وبزيادة القدرات العقلية التي تتطلبها عمليتـي التعلـيم 

   3.والتعلم
ة فــي المنهــاج مبنيــة علــى الســابقة ولكــن وهــي أن تكــون كــل خبــرة تعليميــة آنيــ :مبــدأ التتــابع -

واســتخدامها عنــد الحاجــة، وفــي ذلــك  ابمســتوى أشــمل وأعمــق كوســيلة لفهــم تلــك الخبــرة واســتيعابه

                                                           

 . 34المرجع السابق، ص  - 1
 .34المرجع نفسه، ص  - 2
 . يراجع مبادئ اختيار المحتوى التعليمي، المنهاج التعليمي، سهلية الفتلاوي - 3
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على عمليـة تنظـيم المحتـوى التعليمـي فـي ذاكـرة المـتعلم تـتم مـن خـلال الـربط ) 2000(تؤكد دورة 
ت العلاقــة، ومــن هنــا بــين الكثيــر مــن بــين المعلومــات القديمــة المخزونــة والمعلومــات الجديــدة ذا

  .1)لوزمان(و) برونر(و)  وجانييه) (أوزبل(التربويين نماذجهم التنظيمية من أمثال 
ويكون يربط الخبـرات التعليميـة فـي مجـال معـين بـالخبرات التعليميـة فـي مجـالات  :مبدأ التكامل-

   2.قد يكون أفقيا أو عمودياأخرى، وفي ذلك قضاء على التجزئة والتقطيع وتحقيق التكامل الذي 
  عرض وتقويم محتوى السنة الخامسة ابتدائي في اللغة العربية  -5

عرضــــت المحتويــــات بطــــريقتين مختلفتــــين، فــــي المنهــــاج أولا ثــــم فــــي كتــــاب التلميــــذ للغــــة   
  : العربية كالتالي

  : المحتويات
   3:المحاور الثقافية: أولا

  ...). ضا وتاريخا واقتصادا وثقافة أر : الاعتزاز بالوطن(الهوية الوطنية  -1
  ...). التبرع، التكافل الاجتماعي، المصالحة (القيم الإنسانية  -2
في السوق، في المسجد، في الحـدائق العامـة فـي المؤسسـات "المعاملات (الحياة الاجتماعية  -3

  "...).التويزة"العامة، عيادة المريض، التطوع، 
  ...). م الآلي، المعارض، المهرجانات، نادي الإعلا(الحياة الثقافية  -4
يــوم المعلــم، يــوم الشــجرة، يــوم الشــركة، يــوم العلــم اليــوم، العــالمي (الأيــام الوطنيــة والعالميــة  -5

  ...). للمرأة
  ....). احترام القانون، الخدمة الوطنية(الحقوق والوجبات  -6
   ...).غزو الفضاء، اكتشاف دواء، (عالم الإبداع والابتكار  -7
  ...). ، النحت، ىالموسيق(الفنون  -8
  ...). المحطات الأرضية، الأقمار الاصطناعية، (منظومة الاتصال الحديثة  -9

  ).       الإسعاف، الحماية المدنية(الخدمات الاجتماعية  -10
  ...). طبقة الأوزون، تلوث المياه، (التوازن الطبيعي  -11
  ...). م، السياحة، التطعي(الرياضة والصحة  -12

                                                           

 .المرجع نفسه - 1
 .المرجع نفسه - 2
 . 19منهاج السنة الخامسة ابتدائي، ص  - 3
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  ...) صنع الكتب، صناعة الفخار، الزرابي، (الصناعات والحرف  -13
  ...) المخيم الصيفي، الألعاب الالكترونية،(الأسفار والهوايات  -14
   1:التراكيب النحوية: ثانيا

  )ليس، صار، أصبح، أمس، أضحى، ظل، بات(دلالتها وإعرابها : أخوات كان -1
  ).أن، كأن، ليت، لعل، لكن(ابها دلالتها وإعر : أخوات إن  -2
  ).فعلية، واسمية(خبر المبتدأ جملة  -3
  . خبر المبتدأ شبه جملة -4
  .وشبه جملة) فعلية واسمية(خبر كان جملة  -5
  . وشبه جملة) فعلية واسمية(خبر إن جملة  -6
  ).       في الحالات الثلاث(الأفعال الخمسة  -7
  الحال المفردة والحال جملة -8
  ). في الحالات الثلاث(إعراب الفعل المعتل الأخر  -9

  . .المفعول المطلق والمفعول لأجله -10
  .المفعول معه -11
  النداء  -12
  ). ! ما أفعله(التعجب  -13
  .الاستثناء بإلا  -14
  . التمييز -15
  . التوكيد اللفظي والتوكيد المعنوي -16
  . الاستفهام -17
  . الأسماء الخمسة -18
  .سم الموصولالا -19
  .أسماء الإشارة -20
  : 2الصرف والتحويل: ثالثا

  ).الناقص واللفيف(أنواع الفعل المعتل  .6      . الفعل المجرد والمزيد .1
                                                           

 .20نفسه ، ص المرجع  - 1
  .21مناهج السنة الخامسة ابتدائي، ص  - 2
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  .الاسم الممدود  .7        .الجامد والمشتق .2
  .الاسم المنقوص .8        . جمع التكسير .3
  .الاسم المقصور .9        .علامات التأنيث .4
  .النسبة .10  ).ل والأجوفالمثا(أنواع الفعل المعتل  .5

  1:الإملاء: رابعا
  .  الشد والمد -1
  همزة الوصل  -2
  . همزة القطع -3
  . الهمزة المتوسطة في كل حالاتها -4
  . الهمزة المتطرفة في كل حالاتها -5
  حذف الألف والواو  -6
  . زيادة الألف واللام والواو -7
  . الاستفهامية" ما"اتصال حرف الجر بـ  -8
  . ول لام الجر على الأسماء المعرفة بألدخ -9

  .الألف اللينة في الأسماء  -10
  

  : 2التعبير الكتابي: خامسا
  تحرير رسالة إلى قريب أو صديق  -1
  ...)المدرسة، البلدية، (كتابة رسالة إلى إدارة  -2
  كتابة إعلان  -3
  كتابة يوميات  -4
  كتابة محاولة شعرية  -5
  الإخبار عن حدث  -6
  . لخيص قصة، أو فلم، أو خبرت -7
  .كتابة خطة -8

                                                           

 .21، ص لمرجع السابقا - 1
 .22، ص لمرجع السابقا - 2
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  توسيع فكرة  -9
  ملء استبيان  -10

  : المشاريع المقترحة: سادسا
  إعداد مطوية حول حقوق الإنسان  -1
  إنجاز دليل عن المدرسة -2
  إنجاز مطوية حول أيام وطنية أو عالمية  -3
  مراسلة جماعية  -4
  )  ، لغز فصيح للمشاركة في مسابقة أدبيةشعر، قصة، نكتة فصيحة(إنجاز عمل أدبي  -5
  إعداد استجواب  -6
  إعداد مصنف لأنواع الهويات  -7

أمــا الطريقــة الثانيــة، فعرضــت المحتويــات فــي جــدول، فــي كتــابي فــي اللغــة العربيــة الســنة   
  الخامسة من التعليم الابتدائي بالطريقة التالية 

  :  1التوزيع السنوي للمحتوى -

                                                           

سية، كتابي في اللغة العربية، السنة الخامسة ابتدائي، إشراف وتأليف شريفة غطاس، وعائشة بوسلامة وسباح، الديوان  الوطني للمطبوعات المدر  - 1
 .   6، ص 2008- 2007لى الجزائر الطبعة الأو 
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  المحفوظات  النص التوثيقي  المعجم  الإملاء  الصرف  النحو  القيم  الوحدة  ورالمح  المشروع  

  رسالة سلام  القيم الانسانية  أرتب أجزاء قصة  1

  وعد االمنسيال

  وعد المنسيال

  احترام رأي الآخر

  احترام الوعد

  احترام الحقوق والواجبات

  مفهوم النص

  أجزاء النص

  الجملة وأنواعها

  الصيغة

  المجرد والمزيد

  التعامل مع القاموس  ذالش

  التعامل مع القاموس

  الترادف

  من الإعلان العالمي

  لحقوق الإنسان 

  الثعلب المتنكر

العلاقــــــــــــــــــــــــــــــــــــات   أصف شخصية داخل القصة  2
  الاجتماعية

  من رأفة الفقراء 

  الأصدقاء الثلاثة

  النمل والصرصور

  التضامن مع الضعفاء

  قيمة العمل والاجتهاد

  قيمة التبرع

  الجملة الإسمية

  الخبر جملة

  الخير شبه جملة

  الفعل الصحيح

  الفعل المعتل

  الهمزة على الألف في وسط الكلمة

  الهمزة على الواو في وسط الكلمة

  الاشتقاق

  التضاد

  الرصيد الخاص بالتضامن

  النملة  جمعية أمين

الخـــــــــــــــــــــــــــــــــــدمات   اعبر عن الأحاسيس  3
  الاجتماعية

  فوكس والحماية المدنية

  حارس الليل والغزال

  ريةقصة ق

  قيمة الخدمة الاجتماعية

  روح التضمان والتضحية

  روح التعاون والتآزر

  الجملة التعجبية

  الجملة الاستفهامية

  النداء

  الفعل المثال

  الفعل الأجوف

  الفعل الناقص

  الرصيد الخاص بالحماية المدنية  الهمزة على النبرة

  الترادف في الصفات

  الرصيد الخاص بعمل الكشافة

  لكشافا  الشرطة ودورها

ــــــي   ألخص نصا  4 ــــــوازن الطبيع الت
  والبيئة

  قصة الحيتان الثلاثة

  بين التمساح والطيور

  المحافظة على البيئة البحرية

  المحافظة على البيئة الحيوانية

  المحافظة على الماء

  خبر كان مفردا وجملة

  خبر كان شبه جملة

  توظيف الاشتقاق  الهمزة في آخر الكلمة  الفعل اللفيف

  ص بالبحارالرصيد الخا

  الماء  الماء ثروة

  تدعــــيم

  عاصمة بلادي الجزائر  الهوية الوطنية  أصف مكانا في القصة   5

  من تقاليدنا

  لوحات من صحراء بلادي

  الاعتزاز بالتراث الثقافي المعماري

  الاعتزاز بالصحراء

  الاعتزاز بالتقاليد الوطنية

  مفردا وجملة" إن " خبر 

  شبه جملة" إن " خبر 

  الصفة

  الفعل الجامد

  الفعل المشتق

  الإسم الممدود

  الرصيد الخاص بالمعالم الآثارية  همزة القطع

ــة  الرصــيد الخــاص بالاحتفــالات الوطني
  والأيام الوطنية

  الرصيد الخاص بالصحراء

  لوطنيانشيد   قصور الجزائر

  سبانخ بالحمص  الصحة الرياضية  أكتب نصا أقدم فيه شرحا  6

  يب الماهربابن سينا الط

رامـــــــــي بطـــــــــل الســـــــــباحة 
  والغطس

  التعامل الايجابي مع التغذية

  التعامل الإيجابي مع الأدوية

  الروح الرياضية والتنافس الإيجابي

  الحال

  الحال جملة وشبه جملة

  التمييز

ــــة   همزة الوصل  الإسم المقصور ــــاق المحلي الرصــــيد الخــــاص بالأطب
  والعالمية

  الرصيد الخاص بالميدان الطبي 

  اموسالتعامل مع الق

ألعــاب القــوى فــي التــاريخ 
  الإسلامي

  الرياضة
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غـــــــــــزو الفضـــــــــــاء   أنجز بطاقة كتاب  7
والاكتشــــــــــــــــــــــــافات 

  العلمية

  كوكب الأرض

  الأقمار الصناعية

  إسحاق نيوتن والأرض

التحســـــيس بـــــالخطر علـــــى طبقـــــة 
  الأوزون

التفاعــل الإيجــابي مــع الاختراعـــات 
  العصرية

  أسماء الإشارة

  الأسماء الموصولة

  الاستثناء

  ع التكسيرجم

  النسبة

  التعرف على الكواكب  اللام المتصلة بالأسماء المعرفة

  التعرف على الأقمار الصناعية

  التعرف على بعض العلماء

  القمر   مذنب هالي

  تدعــــيم

الحيـــــــــاة الثقافيـــــــــة   أنجز ملصقة أشهارية   8
  والفنية

  حفلات عرس في 

  مهرجان الزهور 

  وزقراقمسرح عرائس ال

( اث الثقــــــــافي الاعتــــــــزاز بــــــــالتر 
  )تاأعراس، مهرجان

التفاعــــــل الايجــــــابي مــــــع الفــــــن 
  رحي والسينمائيالمس

  المفعول فيه

  المفعول لأجله

  المفعول معه

  علامات التأنيث

  في الأسماء

  تصريف المثال

  الرصيد الخاص بالأعراس  الاستفهامية مع حروف الجر" ما" 

  الرصيد الخاص بعالم الأزهار

  ينماالرصيد الخاص بالمسرح والس

  الياسمين   الأفلام السينمائية

الصناعات التقليدية   أكتب كيفية صنع شيء  9
  والحرف

  النفخ في الزجاج 

  تصنعان من الطين تحفا

الاعتزاز بالحرف المحليـة وإعـادة 
  الاعتبار لها

  المفعول المطلق

  التوكيد اللفظي

  والتوكيد المعنوي

تصــــريف الفعــــل 
  الناقص

  الرصيد الخاص بحرفة الزجاجي  فةحذف النون من الأسماء المضا

  الرصيد الخاص بالخزف

  النجار  الفنون الإسلامية والخزف

أحكي رحلة باستعمال الضمير   10
  أنا 

كريســـــــــــــتوف كولومبـــــــــــــوس   الرحلات والأسفار
  مكتشف أمريكا

مـــع ابـــن بطوطـــة فـــي رحلتـــه 
  إلى الحج

  التفتح على العالم

  إثارة الفضول وحب المغامرة

  الأفعال الخمسة 

  راب الفعل المعتلإع

تصــــريف الفعــــل 
  الناقص

  الرصيد الخاص بالرحلات  زيادة الألف في الماضي

  الرصيد الخاص بعالم البحارة

  الحمامة المسافرة  قصر الحمراء

  تدعــــيم

العربية لسنة الخامسة ابتدائي ةفي اللغ للمحتوى  التوزيع السنوي  
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  السنة الخامسة التوزيع السنوي لمادة اللغة العربية

  المحفوظات  القواعد الاملائية  فيةالقواعد الصر   القواعد النحوية  الوحدات  المحاور  الأشهر  الفصل

ول
 الأ

صل
الف

  

  سبتمبر

  

العلاقات 
  الاجتماعية

  عطلة الصيف

  التقويم التشخيصي

الهمزة على الألف   الفعل الصحيح  الجملة الإسمية  من رأفة الفقراء
  في وسط الكلمة

  النملة

  أكتوبر

الهمزة على الواو في   معتلالفعل ال  الجملة الإسمية  الأصدقاء الثلاثة
  وسط الكلمة

  الهمزة على النبرة  الفعل المعتل  الجملة الإسمية  النملة والصرصور

الخدمات 
  الاجتماعية

  الهمزة على النبرة  الفعل المثال  الجملة التعجبية  فوكس والحماية المدنية

  الهمزة على النبرة  الفعل الأجوف  الجملة الاستفهامية  حارس الليل والغزال  الكشاف

  نوفمبر

  الهمزة على النبرة  الفعل الناقص  الاستثناء بـ إلا  قصة قرية

التوازن 
الطبيعي 
  والبيئة

الهمزة في آخر   الفعل اللفيف  خبر كان مفردا  قصة الحيتان الثلاثة
  الكلمة

  الماء
الهمزة في آخر   الفعل اللفيف  حبر كان مفردا  بين التماسيح والطيور

  لكلمةا

  دعم مكتسبات التلميذ خلال الفصل الأول

  دعم مكتسبات التلميذ خلال الفصل الأول  ديسمبر
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  المحاور  الأشهر  الفصل

غزو الفضاء 
والاكتشافات 

  العلمية

  المحفوظات  القواعد الاملائية  ةالقواعد الصرفي  القواعد النحوية  الوحدات

لث
الثا

صل 
الف

  

 
سية

درا
ع 

سابي
أ

  

  أفريل

اللام المتصلة   النسبة  تمييز الذات  إسحاق نيوتن والأرض
  القمر  بالأسماء المعرفة

الحياة الثقافية 
 والفنية

 

 

علامات التأنيث  المفعول فيه حفلات عرس
 في الأسماء

ماء الاستفهامية مع 
 حروف الجر 

نالياسمي  
 الهمزة المنفردة تصريف المثال المفعول لأجله في مهرجان الزهور

راقورقمسرح عرائس ال  الهمزة المنفردة الإسم المقصور المفعول لأجله 

  اختبارات نهاية الفصل    

  عطلة الشتاء    

  المحفوظات  القواعد الاملائية  القواعد الصرفية  القواعد النحوية  الوحدات  المحاور  الأشهر  الفصل

ني
الثا

صل 
الف

  

1
1

 
سي

درا
وع 

سب
أ

  

  فيجان

  الهوية الوطنية

  همزة القطع  الفعل الجامد  خبر إن مفردا  عاصمة بلادي

  همزة القطع  الفعل المشتق  خبر إن مفردا  من تقاليدنا  نشيد وطني

  همزة القطع  الإسم الممدود  النداء  لوحات من الصحراء

الصحة 
  والرياضة

 –الشد  –همزة الوصل   الإسم المقصور  الحال  سبانخ بالمحض
  المد 

  الرياضة

  نوفمبر

  الهمزة المنفردة  الإسم المقصور  الحال  ابن سينا الطبيب الماهر

رامي بطل السباحة 
  والغطس

  الهمزة المنفردة  الإسم المقصور  الحال

غزو الفضاء 
والاكتشافات 

  العلمية

اللام المتصلة بالأسماء   جمع التكسير  أسماء الإشارة  كوكب الأرض
  المعرفة

  القمر
اللام المتصلة بالأسماء   النسبة  الأسماء الموصولة  الأقمار الاصطناعية

  المعرفة

  

  مارس

  دعم مكتسبات التلميذ خلال الفصل الثاني

  اختبارات نهاية الفصل

  عطلة الربيع
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 ماي

الصناعة التقليدية 
 والحرف

تصريف الفعل  المفعول المطلق النفخ في الزجاج
 الناقص

حذف النون من 
 الأسماء المضافة

 

 النجار

 
تصنعان من الطين 
 تحفا

التوكيد اللفظي 
 والمعنوي

تصريف الفعل 
 الناقص

حذف النون من 
 الأسماء المضافة

 الرحلات والأسفار

كروستوف كلومبوس 
 مكتشف أمريكا

تصريف الفعل  الأفعال الخمسة
 الناقص

زيادة الألف في 
الحمامة  الماضي

مع ابن بطوطة في  المسافرة
 رحلته إلى الحج

صريف الفعل ت 
 الناقص

زيادة الألف في 
 الماضي

 دعم مكتسبات التلميذ خلال الفصل الثالث 

 اختبارات نهاية الفصل

 عطلة الصيف

 
  :1لدراسة هذا المحتوى يجب أن نعطي إجابة شافية للأسئلة التالية

  ما هي المواضع التي يركز عليها ومجالاتها؟  -
علـــى ســـبيل المثـــال، التتــابع، والتسلســـل وجمـــع المغـــازي (يبهــا كيــف يـــتم تنظـــيم المواضـــيع وترك -

  ؟ )الفرعية للموضوع
  )على سبيل المثال، الأهداف، أو الظواهر أو المفاهيم والمبادئ(ما هو مستوى التفكير  -
وهل ترتبط مع الوضع .) وأي منها يرتبط بها ؟(هل المواضيع مرتبطة مع الأنظمة العلمية  -

  كل أو مع التجارب اليومية للأطفال ؟ الاجتماعي أو المشا
  ما هو سبب اختيار المواضيع ؟  -
هل تعتقد أن بالإمكان تغطية المواضيع حسب ما هو مقترح؟ وما هي الصعوبات التي تتوقع  -

  ظهورها في الوقت الحاضر؟ 
  لو كان بالإمكان تعديل مسألة تغطية المواضيع، فما الذي بالإمكان عمله؟  -
  توافق المواضيع مع الأهداف؟ وأين يتعارضان؟ لأي مدى ت -
  ؟ وأين يتعارضان ؟ *إلى أي مدى تتوافق المواضيع مع مبادئ الإرشاد -

                                                           

 . 119، ص 2001بناء المنهج المدرسي، ماجد الخطايبة، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطبعة الأولى،  - 1
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  ما هي المواضيع والأفكار الفرية التي تراها مناسبة ؟ ولماذا؟  -
سواء في الماضي، (أي يحدث التداخل أو التعارض أو الترابط مع المواضيع الأخرى  -

أو مجالات الموضوع ومراكز التعلم الممكنة؟ ما هي الايجابيات الممكنة ) مستقبلالحاضر، ال
  .وما هي السلبيات الممكنة

  : جهاجوانب عملية تقويم المحتوى التعليمي للمن -4- 2
  : إن علمية تقويم المحتوى التعليمي تشمل العديد من النواحي أهمها   
  : تقويم الأهداف التعليمية التعلمية - 4-1- 2
تعرفنا على الأهداف التربوية والتعليمية المنشودة من المحتوى التعليمي للسنة الخامسة    

ابتدائي، وكذلك على الأهداف التعليمية الخاصة بكل موضوع أو وحدة من وحدات الكتاب 
يجب على القائمين التوصل إلى الحكم . كتاب اللغة العربية -المدرسي للسنة الخامسة ابتدائي

لاؤم أي المحتوى التعليمي والأهداف التعليمية حتى يكون منطلقا لاختيار المحتوى على مدى ت
التعليمي المناسب، خاصة في معالجة نقاط الضعف وسد النقص وهذا يعطي آفاقا في تطور 

  . ج التعليمي في المدرسة الابتدائية الجزائرية ككلاالمنه
  : تقويم عملية اختيار المحتوى التعليمي - 4-2- 2

ن عملية التقويم هنا تنصب على عدة خطوات مجتمعة والتي تمر بها عملية تصميم إ  
المنهاج وهي تحديد الأهداف وصياغتها واختيار المحتوى التعليمي وتنظيمه وعرضه وتنفيذه 
بدلالة الأهداف ويتم التقويم هنا ربما بعد تجريب  المنهاج أو مراجعته في ضوء الأسس التي 

1صمم عليها
.     

  :  2صب تقويم اختيار المحتوى التعليمي للمنهاج على النواحي الآتيةين
  .مدى المطابقة بين الأهداف التربوية والتعليمية ومحتوى المنهاج . 1
  .مدى توافق المحتوى لخصائص المتعلمين في قدراتهم وميولهم واهتماماتهم ومشكلاتهم. 2

                                                                                                                                                                                           

تشتمل إلى حد تمثل اتجاه ومستوى وجمال الفكرة المنهجية والفاعلية، وعادة ما تعد بصيغة بيانات أقوال وصفية ونقدية أو مناقشات : مبادئ الإرشاد *
تظهر وكأنها  نسبي على أشكال من التقييم وتتطلب هذه المبادئ التبرير، ومن الممكن أن تبدو مبادئ الإرشاد كأنها أهداف تربوية أو أهداف عامة أو قد

 .يراجع المرجع السابق، نماذج تحليل وتقييم المناهج الدراسية. لصنع القرار تمحكا
 . 289، 288س الفاعل، سهيلة الفتلاوي، مرجع سابق، ص المنهاج التعليمي والتدري - 1
 .289المرجع نفسه، ص  - 2
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لمين الثقافية والمعلوماتية والاقتصادية مدى استجابة المحتوى التعليمي لاحتياجات المتع. 3
  . والاجتماعية والتكنولوجية ليتمكنوا من النمو والتواصل مع مجالات الحياة المستجدة

  . مدى ارتباط المحتوى التعليمي بأهداف المجتمع والمشكلات التي يعاني منها بشريا وماديا. 4
لمعرفي من حقائق ومفاهيم ومبادئ مدى مراعاة المحتوى التعليمي في المنهاج للتنوع ا. 5

  .                                       وتصميمات وإجراءات واتجاهات
مدى توفر المحتوى الهادف ذو المعنى بالنسبة للمتعلمين، والذي يمكن استخدامه أو توظيفه . 6

م والمعنى أو تطبيقه في مجالات الحياة الأخرى كمتطلبات ضرورية تساعدهم على زيادة الفه
  .ومن ثم التطبيق

مدى العلاقة الارتباطية لمحتوى المنهاج التعليمي بمحتوى المنهاج التعليمي للمواد الأخرى . 7
ضمن تصميم  –كما رأينا سابقا  –والوارد في الكتب المدرسية وفق مبدأ التكامل والترابط 

  . ا مع المتعلميتوسع رأسيا وأفقي –الذي يتوافق والكفاءات  –المنهاج الحلزوني 
واقعية المحتوى التعليمي وإمكانية تحقيقه وتوظيفه ومناسبته لطموحات المتعلمين والمجتمع، . 8

  .ومراعاته لإمكانية المدارس والبيئة المحلية بصورة عامة
مدى مراعاة مواصفات المحتوى التعليمي في البعد الكمي، وإمكانية التحقيق في الفترة . 9

  . لانجاز خلال السنة الاكاديميةالزمنية اللازمة ل
مدى مراعاة مواصفات المنهاج التعليمي في البعد النوعي للمعرفة الفاعلة التي تمكن . 10

المتعلمين من التعايش مع المستجدات العلمية والثقافية والمعلوماتية والتكنولوجية، وتوظيفها 
  . لصالح الفرد والمجتمع

للحداثة والتجديد لتعزيز التواصل مع المستحدثات  مدى استجابة المحتوى التعليمي. 11
  . والمستجدات على مختلف الأصعدة

   :تقويم عملية تنظيم المحتوى التعليمي - 4-3- 2
ظيم المحتوى التعليمي للمناهج ينصب على نواحي أسلوب البناء تنلية تقويم مع نّ إ  

  : 1والترتيب وهي

                                                           

  .290المرجع السابق، ص  - 1
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س السيكولوجي في ضوء خصائص المتعلمين مدى مراعاة تنظيم المحتوى التعليمي الأسا. 1
واحتياجاتهم ومتطلباتهم التعلمية والمهنية وقدراتهم الجسدية والعقلية وخلفيتهم التعليمية 

  .والاجتماعية ومستوى دافعيتهم
مدى مراعاة تنظيم المحتوى التعليمي الأساس الهرمي في تدرج الأفكار والموضوعات أما . 2

العناصر الجزئية  إلى الكلية، وأما التدرج من الصورة الكلية وصولا إلى  بالطريقة الاستقرائية من
العناصر الجزئية أي من الكل إلى الجزء، وفق مفهوم النظرية الجشطالتية وفق الطريقة القياسية 

  .أو الاستنتاجية لتدرج البنية المعرفية
مـن حيـث السـهولة والصـعوبة  مراعاة التنظيم لمبادئ التعلم ونظرياته وخصائص الفرد المتعلم. 3

  .والاهتمام والألفة، والمنطق العقلي، والتطور العقلي والجسماني، والتعلم الوظيفي
مدى مراعاة التنظيم في بعده الكمي والنوعي لمفهوم التنظيم الحلزوني الذي يتوسع أفقيا . 4

  .والجسدي ويتعمق رأسيا بالشكل الذي يشبع احتياجات المتعلمين في ضوء النمو العقلي
مراعاة التنظيم للأساس المنطقي لبنية المادة من حيث المحسوس إلى المجرد ومن المعلوم . 5

وسواها من التنظيمات التي تسهل عملية التعليم .... إلى المجهول، ومن المألوف إلى المألوف
  .   والتعلم وتزيد من فاعليتها

ن من حيث التدرج من الخبرات الحسية إلى مراعاة التنظيم لمراحل التطور الفكري للمتعلمي. 6
  . الإجرائية إلى التجريدية وفق منظومة البناء المعرفي للمادة التعليمية

طبيعة تنظيم المحتوى التعليمي وطريقة تقديمه للمتعلمين، التي قد تأخذ صورة الاستناد على . 7
متكاملة معرفيا، أو  موضوعات منفصلة أو مجالات واسعة أو التنظيم بصورة وحدات تعليمية

في صورة هرمية ارتقائية للبنية المعرفية من الأجزاء المكونة ذات المعنى إلى الكليات المركبة 
التي تشكل المعنى العام، مراعاة للعلاقات المنطقية المختلفة بين الموضوعات المختلفة 

  .للمحتوى وعناصره المكونة لبيئته
تي يكون المحور فيها المعلومات والمهارات والاتجاهات مدى مراعاة استخدام التنظيمات ال. 8

  .حول موافق واقعية ترتبط بالمتعلم والمجتمع 
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  : تقويم عرض المحتوى التعليمي - 4-4- 2
أن علمية تقويم عرض المحتويات التعليمية تنصب حول سياق عرض المادة في كتاب   

      1:ياللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي وهي تشمل ما يل
  مدى توخي الدقة الموضوعية والوضوح في عرض المادة التعليمية . 1
مدى أغناء المحتوى التعليمي بالمثيرات والأنشطة المتنوعة المختارة التي توفر فرص . 2

  . الاختيار للمتعلمين بما يتلاءم مع إمكانياتهم وظروفهم النفسية والانفعالية والعقلية
ي عرض المعارف المنظمة داخل الكتاب المنهجي التي تأتي عن مدى مراعاة التوازن ف. 3

  . طريق الخبرات الحسية والمعارف التي تأتي عن طريق مصادر التعلم الأخرى
التنوع، : مدى مراعاة الأساس السيكولوجي في عرض المعلومات والمعارف من حيث. 4

  .ة الراجعةالتشويق، الإثارة، طبيعة مدركات المتعلمين، الدافعية، التغذي
طبيعة عرض المعلومات والمعارف، ومدى مراعاة تدريب المتعلمين على أساليب التفكير . 5

  . العلمي والاستدلالي والناقد
مدى مراعاة أسلوب العرض للبناءات التي ينطوي عليها المحتوى والتي تتعلق بطبيعة . 6

  .والحقائق والمبادئ العلاقات والدلالات اللغوية والمنطقية بين الأفكار والمعاني
مدى استجابة أسلوب العرض لمبدأ المادة التعليمية المفتوحة والقابلية للإثراء من مصادر . 7

  .التعلم المختلفة وبصورة مستمرة
  . مدى استخدام اللغة السليمة السهلة الواضحة في عرض المحتوى التعليمي. 8
ومفردات معاجمهم في ضوء مراحلهم مدى مراعاة لغة العرض لقدرات المتعلمين اللغوية . 9

  . العمرية وتطوراتهم العقلية
مدى استخدام الأشكال والرسوم التوضيحية والجداول والخرائط والصور الملونة والمثيرة . 10

  . للاهتمام، وذات العلاقة بمحتوى المادة التعليمية
ة فيما يحقق التكامل مدى مراعاة الاستمرارية والتدرج في بناء محتوى المادة التعليمي. 11

  . والتراكم المعرفي
مدى مراعاة تقديم الإشارات نحو المصطلحات العلمية أو الفنية الجديدة حال عرضها . 12

  . والتعريف بها
                                                           

  .291المرجع السابق، ص  - 1
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مــا ينطــوي عليــه العــرض مــن أنشــطة تهيــئ لتعلــيم لاحــق وفــق مبــادئ انتقــال أثــر الــتعلم مــن . 13
اهيم وتطبيـق المبـادئ والقـدرة علـى الاسـتقراء والـتعلم خلال التركيز على الفهم والعلاقات بـين المفـ

  . التطبيقي الواقعي  في مواجهة تكرارات مناسبة من الأنشطة والمثيرات المتشابهة
  مراعاة التوثيق العلمي في مضامين عرض المحتوى التعليمي حينما يستدعى الأمر لذلك. 14
الأنشطة وبدائل التعلم في عرض  مدى استخدام المثيرات المحفزة من تساؤلات وتنوع. 15

المحتوى التعليمي، وبالشكل الذي يتيح الفرصة لإثارة المتعلم ودفعه إلى الممارسة والتدريب وفق 
  .سرعته الخاصة

  : طريقة التدريس - 3
والحديث عن تنظيم المحتوى يجرنا إلى الحديث عن طريقة التدريس والطريقة في رأينا،    

شاملة لعرض وترتب مواد تعليم اللغة بالشكل الذي يحقق أهدافنا تعني الخطة الإجمالية ال
التربوية المنشودة، إنها في تصورنا مثل خيط المسبحة الذي ينتظم عددا من الوحدات المكونة 
لها، ومن الممكن أن نتلمس هذا الخيط، الطريقة، في معظم أشكال الاتصال بين المعلم 

  .  1والمتعلم
تصور معين لعملية التعلم ووظيفة اللغة، ونظرة محددة للطبيعة ويكمن وراء كل طريقة   

معينة تحكم خطواتها وتصوغ  Approachesإنها باختصار تنطلق من مداخل ....الإنسانية
. مبرراتها، ولتنفيذ كل طريقة مجموعة من أساليب العمل التي تأخذ مكانها بين جدران الفصل

تصورا   Johnsonويقدم لنا جونسون . Proceduresهذه الأساليب هي ما تسمى بالإجراءات 
جيدا لعلمية تعليم اللغة، ومنه نشتق المعايير الآتية لاختيار  طريقة تدريس اللغة العربية، هذه 

   2المعايير هي
   :Contextualizationالسياقة _1

أي أن تقدم كافة الوحدات اللغوية الجديدة في سياقات ذات معنى تجعل تعلمها بالتالي 
  . ذا قيمة في حياة الدراس

  
  

                                                           

 . 34الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية، رشدي طعيمة، مرجع سابق، ص  - 1
 .34ص . نفس المرجع - 2
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   :Socialityالاجتماعية _2
أي أن تهيئ الطريقة الفرصة لأقصى شكل من أشكال الاتصال بين المتعلمين، إن تعلم 
اللغة وتعليمها يجب أن يأخذا مكانها في سياق اجتماعي حي، وليس في أشكال منعزلة مستقلة 

  . بعضها عن بعض
   :البرمجة_3

اللغوي الذي سبق تعلمه في محتوى لغوي جديد، وأن يقدم هذا المحتوى  أي أن يوظف المحتوى
  .الجديد متصلا بسابقة وفي سياق يفسره

  : الفردية_4
إن الطريقة ...أي تقديم المحتوى اللغوي الجديد بشكل يسمح لكل متعلم، كفرد أن يستفيد

  .الجيدة هي التي لا يضيع فيها حق الفرد أمام تيار الجماعة
   :ةجذالنم_5

  .أي تقديم نماذج جيدة يمكن محاكاتها في تعليم اللغة
   :التنوع _6

  .أي تعدد أساليب عرض المحتوى اللغوي الجديد
  : التفاعل_7

إن الطريقة الجيدة هي التي يتفاعل فيها كل من المتعلم والمعلم والمواد التعليمية في 
ة الجيدة هي التي تجعل المتعلم إطار الظروف والإمكانات المتوفرة في حجرة الدارسة والطريق

  .مركز الاهتمام
   :الممارسة_8

أي أن تعطي لكل متعلم الفرصة للممارسة الفعلية للمحتوى اللغوي الجديد تحت إشراف 
إن أفضل أشكال تعلم اللغات هي تلك التي تتعدى حدود استيعاب المعلومات وخفضها . وضبط

إن المهارة اللغوية يجب أن تجرب وتختبر على . ..إلى تنمية القدرة على تطبيقها وممارستها 
إن ما يعمله المتعلم وما يمكن أن يعمله هو ...الأرض الحقيقية التي سوف يقف عليها المتعلم

  . الذي يحدد طبيعة التعلم
السؤال الذي نطرحه الآن هل الطريقة المختارة في منهاج السنة الخامسة ابتدائي تلتزم بهذه 

  ت فما هي هذه الطريقة ؟المعايير، وإن كان
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يعتمد منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي الطرائق النشطة التي تجعل المتعلم محور 
، )المعلم والمتعلم(العملية التعليمية التعلمية ليتحقق التفاعل والفاعلية بين طرفي هذه العلمية 

اف والممارسة، ومثيرا لدافعية ويكون المعلم فيها موجها ومرشدا، ومشجعا على البحث والاكتش
المتعلم كل ذلك من أجل أن يصبح هذا الأخير عنصرا فاعلا، وقادرا على بناء معرفته معتمدا 

  .1هقعلى نس
الشمولية : وتحقيقا للكفاءات المستهدفة تعتمد المقاربة النصية التي تضمن عنصرين هما

زز هذا المنحى باعتبارها ممارسة وإدماج المكتسبات، ناهيك عن بيداغوجيا المشروع التي تع
  .2وجيةغدايعملية لكل هذه المبادئ الب

ويتجسد الإدماج كذلك في صورة وضعيات تعلمية ووضعيات مشكلة ذات دلالة 
     3.)العقلية والنفسية(وافزه حمستوحاة من واقع المتعلم المعيش تشعره بأهمية العمل، ويحرك 

  .ة النص؟إذن ما هي طريقة المشروع وما هي طريق
نلاحظ أن الكثير من المدرسين في الابتدائي لا يعرفون المعاني الحقيقية للكثير من 
المصطلحات العلمية الواردة في المنهاج، وهذا يدل على ضعف معلم اللغة العربية وذلك لعدة 

  . اعتبارات نتطرق لها في مبحث الكفايات التدريسية لمعلم اللغة العربية
     4:رق التدريسية من خلال طرح الأسئلة التاليةيمكن أن نقوم الط  

على سبيل المثال، التعلم عن (ما هي المبادئ التدريسية والتعليمية التي تسود في المادة . 1
  طريق القيام بشيء أو عن طريق التدريس الاستقرائي أو التدريس الاستدلالي؟ 

على سبيل المثال، (فيما بينهم كيف يرتبط دور المدرس مع دور المتعلم ومع المتعلمين . 2
على اعتبار أن المعلم هو مصدر تعزيز للطالب ومنظم لبيئة التعلم، اعتبار المتعلمين  بمثابة 

  ؟ ) علماء صغار
على سبيل المثال، أساليب العمل على شكل (ما هي طرق وأساليب التفاعل المفضلة . 3

  ما هي معايير استخدامها؟ و ) مجموعات والتعلم المتفرد ودراسة الحالة والتجارب
  إلى التعلم بطرق وأساليب التفاعل؟ ) الحافز(كيف يتم دعم الدافع . 4

                                                           

 .22للغة العربية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، ص  مناهج السنة الخامسة ابتدائي - 1
 . 23المرجع نسفه، ص  - 2
 .120بناء المنهج المدرسي، ماجد الخطايبة، ص  - 3
 .120المرجع نفسه، ص  - 4
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  ما هي الطرق والأساليب التي تفصل استخدامها ؟ ولماذا ؟ . 5
  ؟ ذ هذه الطرق والأساليب التفاعليةما هي الصعوبات التي تتوقع ظهورها عند محاولة تنفي. 6
  الأساليب مع بضعها أم تتعارض؟ هل تتوافق هذه الطرق و . 7

  ؟ )سواء  السلبية أم الأجنبية(هل تتوافق مع أساليب التفاعل؟ ما هي الآثار الجانبية المحتملة 
  هل تتوافق طرق وأساليب التفاعل مع مبادئ الإرشاد أم أنها تتعارض معها ؟ . 8
  إلى أي مدى تتلائم طرق وأساليب التفاعل الأخرى مع الموضوع؟ . 9
  ا هي تلك الطرق حسب اعتقادك؟   وم
  : الوسائل - 4

  : يقترح المنهاج وسائل تعليمية تتمثل في  
  الوسائل التعيلمية الفردية، أي كتاب التلميذ وقصص المطالعة . 1
دليل المعلم ويشمل على كل ما من شأنه أن ييسر ممارسة العملية التربوية من توجيهات . 2

  .وإرشادات وسندات
نطرحه لتقويم هذه الوسائل، هل اختيار هذه الوسائل كان نابع من أهمية  والسؤال الذي

وضرورة استعمالها، لأنه إذا كان الهدف من تعليم الغة العربية هو المعرفة الشفهية مثلا فإن 
الرجوع إلى وسائل أخرى سمعية بصرية، يمثل تبذيرا في الوقت والمال وعليه فإن استعمالنا لأي 

  :أخذ بعين الاعتبار ما يليوسيلة لابد أن ت
  هل هذه الوسيلة ضرورية وأساسية لفهم المحتوى؟  -أ

  هل هذه الوسيلة اقتصادية  -ب
  هل هذه الوسيلة اقتصادية؟  -ج

إن هذه الأسئلة هي بمثابة معايير نعود إليها في اختيارنا للوسائل التعليمية كما أن   
  : استخدامها يتطلب معرفة ما يلي

معلم أن الوسائل التعليمية ليست غاية في حد ذاتها ولكنها وسائل تساعد على أن يعرف ال. 1
  . التعليم أي أنها تكمل عمله ولا تحل محله

  .أن استخدام الوسائل لابد أن تكون في ضوء الأهداف المحددة للدرس. 2
  . ينبغي اختيار الوسائل بمعرفة وعناية. 3
  .ل وسيلة ومتى يستخدمهاينبغي أن يعرف المعلم طريقة استخدام ك. 4
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هل كتاب التلميذ وقصص : تقويم استخدام الوسائل التعليمية في المدرسة الابتدائية. 4-1
المطالعة كافية للمتعلم في السنة الخامسة ابتدائي، وهل طريقة استخدامها صحيحة وملائمة 

  .لحاجات المتعلم
علم كافية للمعلم للقيام بالعلمية هل التوجيهات والإرشادات والسندات الموجودة في دليل الم

  .التعليمية على أحسن وجه ممكن
وعليه لتقويم المعدات والوسائل المستخدمة في العملية التعليمية يجب طرح جملة الأسئلة 

 :   1التالية

على سبيل المثال معدات (هل يتحتم على الطلبة العمل بمواد ومعدات معدة سابقا . 1
  ، أم عليهم أن يستخدموا المواد الاعتيادية الشائعة في بيئتهم؟  )ق العملالمختبرات الخاصة، وأورا

هل للطلبة مطلق الحرية في استخدام هذه المواد والمعدات لفترة أطول من الوقت، أم أنهم . 2
  مقيدون بفترة معينة يستخدمون فيها هذه المواد أي خلال فترة التدريس أو التعلم؟ 

وهل هي ) على سبيل المثال، الأفلام والسلايدات(وسائل الإيضاح هل يتم استخدام مختلف . 3
  ؟ )التعلم المتفرد: مثلا(ملائمة لـ 

  .إلى أي مدى يوصف التعامل مع المعدات ووسائل الإيضاح للمعلمين وللطلاب؟. 4
هل تعتبر أن المعدات ووسائل الإيضاح التي تستخدم ضرورية أم مرغوبا فيها؟ وإن كان . 5

  كذلك ما هي البدائل المحتملة؟  الأمر ليس
ما هي الصعوبات التي تتوقع  ظهورها عند محاولة الاستفادة من المعدات ووسائل . 6

  الإيضاح الحالية والتي تعتمد عليها المادة التي حللت  ؟ 
هل يتوازن استخدام المعدات ووسائل الإيضاح مع الأهداف أم أنه يتعارض معها ؟ وهل . 7

  أساليب التفاعل ؟ وهل يتوازن مع مبادئ الإرشاد أم أنه يتعارض معها ؟يتوازن مع طرق 
هذه بعض نواحي عملية تقويم المنهاج التعليمي، إن عملية التقويم التي تساعد على    

نجاح المنهاج في تجسيد الأهداف المرجوة منه، وبدون عملية تقويم لا يمكننا تطوير العملية 
  .التعليمية

، التقويم ليس هدفا في ذاته، بل وسيلة لبلوغ جميع الأهداف المرجوة، يمكننا أن نقول   
.وأداة لتحسين وتطوير المناهج التعليمية

                                                           

 . 122، 121بناء المنهج المدرسي، ما جد الخطابية، ص  - 1
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  .فنون اللغة العربية في المدرسة الجزائرية تعليم تقويم: الرابع المبحث

    :المهارات اللغوية أسس تقويم- 1
ة فـي المدرسـة الجزائرية،وهـذا فــي لـيس هنـاك مـن قواعـد ثابتـة فـي تعلـيم فنـون اللغـة العربيـ  

أي مســتوى مــن مســتويات نضــج التلاميــذ فــي المرحلــة الابتدائيــة، وكــل مــا فــي هــذه المرحلــة مــن 
تعلـيم لفنــون اللغــة العربيــة، يتــراوح بــين النسـبية والتجريــب العفــوي، ونؤكــد أن تطــوير تــدريس اللغــة 

علميــة وميدانيــة واســعة النطـــاق العربيــة فــي أي مســتوى كــان لــن يــتم إلا بالاعتمـــاد علــى بحــوث 
أسباب الضعف ومن ثمة تقويم هذا الضعف ووضع العلاج المناسـب لـه، فـي جميـع فنـون  لنتبين

والمحادثـــة والكتابـــة  ،الفهـــم ةمهـــار  علـــى اعتبـــار أنهمـــا يمـــثلاناللغـــة العربيـــة مـــن اســـتماع وقـــراءة 
المهــارتين المتمثلــة فــي قواعــد باعتبارهمــا، مهارتــا التعبيــر والوســائل المســاعدة علــى إتقــان هــاتين 

  .وقواعد تركيب الكلمة، الصرف؛وقواعد تركيب الجملة،النحو. الكتابة الصحيحة، الإملاء
  :الاستماع-1- 1
  :تعريف الاستماع- 1-2- 1

عملية إنسانية واعية مدبرة لغرض معين هو اكتساب المعرفة تستقبل فيها الأذن أصوات   
لى إوتحلل فيها الأصوات . لتواصل وبخاصة المقصودالناس في المجتمع في مختلف حالات ا

وتشتق معانيها من خلال ما لدى الفرد من معارف سابقة . ظاهرها المنطوق، وباطنها المعنوي
ية في الدماغ نذلك تكون الصور الذهبوسياقات التحدث والموقف الذي يجري فيه التحدث، و 

ومن ثم تكون أبنية المعرفة . ة معاة خالصة، أو مسموعة مبصر عالبشري وهي إما صور مسمو 
. الأصلي من عملية الاستماع كلها الإنصاتمن فيه في الذهن من خلال الاستماع الذي لا بد 

نه إالاكتفاء به، ولا  غاية الاستماع محددة  في استيعاب المسموع لا التوقف عند مجرد السماع
أي  ؛رهايتعرف على المسموعات، تفسعملية عميقة تجرى فيها مناشط عقلية فيزيولوجية أهمها ال

     1.خلع المعنى عليها
الاستماع هو فهم الكلام، أو الانتباه إلى شيء مسموع مثل الاستماع إلى متحدث، 
بخلاف السمع الذي هو حاسة وآلته الأذن، ومنه السماع وهو عملية فسيولوجية يتوقف حدوثها 

                                                           

 . 123،124، ص 1999الباري عصر، المكتب العربي الحديث الإسكندرية، دط،  قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها، حسني عبد - 1
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لمصدر الصوت، ومفردات  الانتباه على سلامة الأذن، ولا يحتاج إلى إعمال الذهن أو
ليها، وتسمى أيضا المفردات تي يفهمها الإنسان عند ما يستمع إعدد الكلمات ال: الاستماع هي

أما . السمعية، وكلما كثر عدد هذه المفردات السمعية ساعد ذلك على تقدم المبتدئين في القراءة
نسان لنص يقرأ عليه، ومن مستوى الفهم الاستماعي فهو أعلى مستوى يصل إليه فهم الإ

   1.فأكثر من فهم أفكار النص كمعيار للحكم على هذا المستوى % 75المعتاد أن تستخدم 
ينبغي أن تقدم كافة المساعدات للطفل في سنوات تعليمية في المرحلة الابتدائية لكي 

ركز والإسماع يدا، وتدريبه على الاستماع المجيدرك الفوائد الجمة الكامنة وراء كونه مستمعا 
الناقد، وهذا يساعده في تعلم كثير من الأمور المثيرة المفيدة، مثل تنفيذ التعليمات إتباع 

ة الضارة، وقضاء أوقاته في مرح وسعادة إذا ما كان ذيالتوجيهات بدقة وتجنب المواقف المؤ 
للأفكار بينه  وباستمرار نمو الطفل يقوده الاستماع على التبادل الفعال. واعيا بما يدور حوله

فيها مهارات  تختبروبين زملائه في الحوار والمناقشة، ويمكن تصميم عديد من المواقف التي 
التلاميذ في الاستماع وما يتطلبه من قواعد، ومدى تحقق الأهداف المبتغاة له، عن طريق 

   2.المذياع، أو من معلميهم أو من التلاميذ أنفسهمإلى الاستماع 
الاستماع عند العرب من الأهمية بمكان، إذ كانوا يرسلون أبناءهم إلى ولقد كانت مهارة 
، ولقد اكتسب الرسول الكريم فصيح اللغة في مضارب البدو، معينهاالبادية لسماع اللغة من 

وعند قبيلة بني سعد، حيث رضع بين أبناءها وغادرها وعمره أربع سنوات، فكان الرسول صلى 
أنها لغة الأخوال في بني : "ها،فلما سأل عنها قالنفي حين قريش تلي االله عليه وسلم ينبر الهمزة

م عن طريق خوهذا دليل على أثر السماع على اكتساب اللغة، ولقد نقل العرب تراثهم الض" سعد
الرواية والنقل وهي في الأصل طريقة سماعية إذ أن نقل الرواية شفاهة كانت تعتمد على 

تنمية حاسة السمع وفضلها على كل  رةالكريم على ضرو  و إذ ركز القرآنسماعها ولا غر 
  3.حواس حتى البصر باعتبارها من اقوى الحواس التي تساعد على إدراك المواقف وفهمهاال

  
  

                                                           

 .   85،86ص  2004تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، حسن شحاتة، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، الطبعة السادسة،  - 1
 .  79،80،ص2000ركز الإسكندرية للكتاب، جامعة الإسكندرية، دط،تعليمها وتقويم تعلمها، حسني عبد الباري عصر، م. اللغة العربية - 2
 . 90،91طرق تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  - 3
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   :أهمية الاستماع- 1-3- 1

يركز القرآن الكريم على طاقة السمع ويجعلها الأولى بين قوى الإدراك والفهم التي 
إِن السمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ  ﴿ :ويتضح ذلك في قوله تعالى 1.ى في الإنسانأودعها االله سبحانه وتعال

وقوله أيضا  3" وَلَوْ شَاء اللهُ لَذَهَبَ بِسَمْعِهِمْ وَأبَْصَارهِِمْ  : "قوله كذلك2 »كُل أوُْلئَِكَ كَانَ عَنْهُ مَسْؤُولاً 
تِكُمْ لاَ تَـعْلَمُونَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السمْعَ وَالأبَْصَارَ وَالأفَْئِدَةَ لَعَلكُمْ وَاللهُ أَخْرَجَكُم من بطُوُنِ أمُهَا: "

  . 5﴾ليَْسَ كَمِثْلِهِ شَيْءٌ وَهُوَ السمِيعُ الْبَصِيرُ : "وقوله تعالى في 4"تَشْكُرُونَ 
ديرا منا لنعمة إن هذه الطاقة تتميز بقدر كبير من القوة والرهافة والحساسية والدقة، فتق

على استخدامها بكفاءة في  العناية، وندرب أطفالنا وتلاميذنا االله وشكره عليها أن نعتني بها حق
  حياتهم التربوية والتعليمية والثقافية والاجتماعية، فهل نحن قادرين على القيام بذلك؟

لية التعليم إن الاستماع عامل هام في عملية الاتصال، فلقد لعب دائما دورا هاما في عم
من العناية والدراسة حتى وقت قريب،لقد  حظهومع ذلك فلم يلق . والتعلم على مر العصور

إذا طلب منهم " بكفاءة"وهم يستمعون . افترض دائما أن كل التلاميذ يستطيعون الاستماع
نه لكن هذه الفكرة تغيرت أخيرا، فقد أثبتت الدراسات أن الاستماع فن ذو مهارات كثيرة وأ.ذلك

   6.عملية معقدة تحتاج إلى تدريب وعناية
مــل غــزوا ثقافيــا حالــذي يوكــذلك البــث التلفزيــوني إن التطــور الأخيــر فــي وســائل الاتصــال 

، أي ســيطرته علــى الحــد فقــط"ة المســتمعيــكفا"أجنبيــا مقصــودا وغيــر مقصــود، كــل ذلــك لا يتطلــب
يطرته علــــى الحــــد الأعلــــى أي ســــ" كفــــاءة المســــتمع"بــــل يســــتلزم  ،ماعتالاســــمهــــارات الأدنــــى مــــن 
   7.لهذه المهارات بأكبر قدر من الإيجابية والفاعلية خدامهواست ستماع،لمهارات الا

                                                           

 57، ص 2000تدريس فنون اللغة العربية، على أحمد مدكور، دار الفكر العربي، القاهرة، د ط،  - 1
 .36: الإسراء الآية - 2
 .20: البقرة الآية- 3
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 11: الشورى الآية  - 5
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بعــــد أن أثبتــــت الدراســــات المبكــــرة ضــــرورة الاهتمــــام بتــــدريس الاســــتماع والتــــدريب علــــى مهاراتــــه 
تـي تقـدمت فـي المتنوعة، أصبح الاستماع جزءا رئيسيا في معظم برامج تعليم اللغات في الدول ال

هذا المضمار، فقد كشفت بعض هذه الدراسات أن تلاميذ المدرسة الثانوية في بعـض هـذه الـبلاد 
 %45للكتابـــــة و %9للقـــــراءة، %16مـــــن برنـــــامج تعلـــــيم اللغـــــة للحـــــديث، و % 30ن خصصـــــو ي

سـاعة  2.5للاستماع كما كشفت دراسة حديثة عن أن تلاميـذ المدرسـة الابتدائيـة يقضـون حـوالي 
ساعات في اليوم في الاستماع، وقد استطلع باحث رأي المعلمين فـي نسـبة مـا يتعلمـه  5من كل 

أطفال المرحلة الابتدائيـة عـن طريـق الاسـتماع، فجـاءت النتيجـة أن الأطفـال يتعلمـون عـن طريـق 
وعـن  %35وعن طريق القراءة بنسـبة   % 25طريق الاستماع بنسبة  وعن % 23الكلام بنسبة 

   1.% 18بة طريق الكتابة بنس
كما أبثث دراسات كثيرة في أوروبا وأمريكا إمكانية تفوق التلميذ في الدراسة كلها تبعا 

وأن التلميذ عند ما يتعرف على نمطه الاستماعي، فإنه يستطيع . لتفوقه في مهارات الاستماع
   2.لأن يقوم نفسه في الاستماع،وفي فنون اللغة الأخرى، بل وفي عملية التعليم والتعلم كك

وذلك  ؛ومجمل القول أن الاستماع من أهم فنون اللغة إن لم يكن أهمها على الإطلاق
وقد صور أحد . مون الاستماع والكلام أكثر من استخدامهم للقراءة والكتابةدخلأن الناس يست

إن الإنسان المثقف العادي يسمع إلى ما يوازي كتاب :الكتاب هذه الأهمية في الاستخدام قائلا
  3.بوع، ويقرأ ما يوازي كتاب كل شهر،ويكتسب ما يوازي كتاب كل عامكل أس

  :أهداف الاستماع ومهاراته في المرحلة الابتدائية-1-1-4
الهدف هو وصف لتغيير سلوكي لغوي يتوقع حدوثه من التلميذ نتيجة لمروره بخبرات   

اف العامة لغوية متنوعة، وتفاعله معها في مواقف تعليمية مخططة، ومن خصائص الأهد
صف سلوك المتعلم المرغوب وتتسم بالمرونة في صياغتها تالسابقة أنها تعبيرات عامة واسعة 

  .ومحتواها، ويعبر عنها بأفعال غير قابلة للقياس المباشر
وبما أن الأهداف الخاصة وصف لسلوك محدد ينتظر حدوثه في شخصية التلميذ نتيجة 

ي معين فهي إذن عبارة عن النتيجة التي يحصل عليها لمروره بخبرة تعليمية، أو بموقف تعليم

                                                           

 .57المرجع نفسه ص - 1
 .58المرجع نفسه ص  - 2
  .58المرجع نفسه، ص - 3
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التلميذ، فهي أهداف من خصائصها أنها يمكن ملاحظتها وقياسها، ومعرفة مدى ما تحقق منها 
متصلة على الحد الأدنى للأداء، و  بة لمستوى قدرات التلاميذ ومحتويةفي نهاية الدرس، ومناس
م تحديدها في صورة مهارات للاستماع ثلاستماع والأهداف الخاصة ل. بطبيعة المادة الدراسية

ف بما يتناسب مع الأهداف نصتوسوف . خاصة بكل صف من صفوف المرحلة الابتدائية
   1.العامة للاستماع

وتتمثل أهداف الاستماع العامة في مجموعة المهارات والقدرات الرئيسية للاستماع والتي 
لى الصعب مدى إيمية المختلفة ابتداء من السهل يمكن للتلاميذ اكتسابها خلال المراحل التعل

   2.المراحل العمرية المتتابعة
   3:وهذه المهارات والقدرات التي تمثل الأهداف العامة للبرنامج قد حددت على النحو التالي

  :التميز السمعي ومهاراته-1 
درة على وهو الق:هو مهارة رئيسية تشمل على عدة مهارات فرعية، ومنها التذكر السمعي  

ز أصوات البداية والوسط والنهاية في يوكذلك تمي .تذكر الأصوات في نظام تتابعي معين
وعلى إكمال الناقص من " الدمج"الكلمة، والقدرة على صهر الأصوات فيما بينها فيما يسمى بـ 

نتباه دقة الاستماع والا 4، كما أسماها زكريا إسماعيل"الإغلاق"الكلمات أو الجملة فيما يسمى بـ 
لمعنى الاستماع في تجنب مقاطعة المتحدث، أو الانشغال  الإدراكالمركز حيث تتجلى درجة 

على المهارات الخاصة " التمييز السمعي"مل تويش. بأمور أخرى جانبية أو الحديث مع الآخرين
  :التالية

 .على الأصوات المختلفة في البيئة عرفيت -1

 ...).دئ مرتفعها(يميز الصفات المتعلقة بالأصوات مثل  -2

 .يحدد مصدر الصوت -3

 .يتابع مؤثرا صوتيا معينا ضمن خلفية عريضة من المؤثرات الصوتية -4

 .يستخلص المعنى من نغمة الصوت -5

 .يميز النغمات الصوتية -6
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 .وذلك بعد سماع قصة قصيرة) حدث معين(عبر عن صورة أو فعل تيذكر كلمات  -7

 .  يحاكي الأصوات المختلفة في البيئة -8

 .صحيحا اف والكلمات والجمل المسموعة نطقينطق الحرو  -9

 . يضيف كلمة من عنده إلى كلمات تعطى له شفويا بحيث يتكون من كل ذلك جملة - 10

 .يستكمل الفراغات في الجمل المنطوقة بكلمات ملائمة - 11

 .يكون جملة مفيدة من مجموعة من الكلمات المعطاة له شفويا - 12

 .يضع الكلمة في معان مختلفة بتغيير حركاتها - 13

ذكر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شفويا إما في بداية الكلمة أو في وسطها ي - 14
 .أو في آخرها

 .في بداية أو في وسط أو في نهاية الكلمات والاختلافاتيميز التشابهات  - 15

 .يكون كلمة جديدة بتغيير الحروف الأخيرة من الكلمة المعطاة - 16

 .يايذكر كلمات تبدأ بنفس الحرف المعطى له شفو  - 17

 .يقوم بحركة أو يمثل الأداء على حسب الكلمة المنطوقة - 18

 .تغير الحرف الأول من الكلمة المعطاةبيكون كلمة جديدة  - 19

 .يميز الكلمات التي لا تبدأ بنفس الحرف من مجموعة كلمات منطوقة - 20

 .يميز الكلمات التي لا تبدأ بنفس الحروف من مجموعة صور - 21

 .في الشكل والنطقيميز بين الرموز الصوتية المتقاربة  - 22

 .يكون كلمة من مجموعة من أصوات الحروف - 23

 .يكون كلمات تبدأ بأخر حرف من كلمة معطاة سابقا - 24

الكلمة بحرف آخر . يكون كلمات مختلفة بإضافة حرف إلى الحرف المعطى ثم تكملة - 25
 .لتكوين كلمة أخرى وهكذا

 .يحدد الكلمات ذات الوزن المتشابه من خلال ثلاثة كلمات تنطق له - 26

 .يحدد الكلمات ذات الوزن المشابه من خلال جملة تنطق له - 27

 .يذكر كلمات على نفس وزن الكلمة المنطوقة - 28

 .يستكمل بيت الشعر البسيط بكلمة يتطابق وزنها مع وزن إحدى الكلمات في البيت - 29

 .يستكمل الجملة بكلمة على نفس وزن كلمة معطاة في الجملة - 30
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 .يعيد سرد القصة التي حكيت له - 31

 .شخصيات التي ورد ذكرها في القصة التي حكيت لهيصف ال - 32

 .ينفد خمسة أوامر أو خمس خطوات مسلسلة تلقى له شفويا - 33

 .يتبع التسلسل في عرض قصة مجزأة - 34

 .يجيب عن أسئلة تتعلق بتفاصيل قصة مسموعة أو موضوع معين مسموع - 35

 .يصف بعض المظاهر التي ورد ذكرها في القصة المسموعة بكلمات ملائمة - 36

 .وصفا لحدث أو مشهد مثير يتم أمامهيكتب  - 37

 ).منطوقة(نفذ عدة تعليمات شفهية  - 38

 .يعيد سرد التعليمات التي سمعها مرة أخرى - 39

 .يتبع ما يستمع إليه من مسجل أو المدرس مع المكتوب في الكتاب او القصة - 40

 .يوجه أسئلة إلى صيف محاضر أو متحدث - 41

 ).المنطوقة(الرسائل الشفهية  يقلد طريقة عرض الإعلانات الهادفة التي تعتمد على - 42

   :التصنيف ومهاراته-2
بين الكلمات والحقائق والمفاهيم  المعنوية تركز هذه المهارة على العثور على العلاقات  

  1:ويشمل التصنيف على المهارات الخاصة التالية. والأفكار طبقا لخاصية مشتركة فيما بينها
 .يربط الأصوات بالصور -1

 ...).صياح -رنين(أصوات مثل يذكر كلمات تدل على  -2

 .يذكر كلمات تبدأ بنفس الحرف المعطى له شفويا -3

يذكر كلمات تشمل على نفس الحرفين المعطيين شفويا إما في بداية الكلمة أو وسطها  -4
 .أو آخرها

 .يربط بين الكلمات والصور التي تبدأ بنفس الحرف -5

 .يكون كلمة من مجموعة من أصوات الحروف -6

 .لسياق الصوتية على الفهميستعين بإشارات ا -7

 .يذكر الحاسة التي ترتبط بالكلمة أو الجملة المسموعة -8

 .يستعبد الكلمة غير المناسبة من مجموعة كلمات مسموعة -9
                                                           

 .68تدريس فنون اللغة العربية، مرجع سابق، ص  - 1
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  :استخلاص الفكرة الرئيسية ومهاراتها-3
مع أن يركــز علــى الكثيــر مــن الكلمــات المفتاحيــة والحقــائق تســمتتطلــب مــن ال ةهــذه المهــار   

ـــاهيم ا وأن يحـــدد النقطـــة التـــي تـــدور حولهـــا هـــذه الكلمـــات والحقـــائق . لـــواردة فـــي الموضـــوعوالمف
ولكـي يسـتطيع المـتعلم تحديـد النقطـة الرئيسـية فـي القصـة مسـجلة أو فـي تقريـر أو فـي . والمفاهيم

 الـخ، فـإن عليـه أن يسـتخدم مهـارة التصـنيف لاسـتخلاص العامـل المشـترك...كتاب أو فـي حـديث
إذن فاســتخلاص الفكــرة الرئيســية يعتمــد علــى المهــارة الســابقة  .فــة أو المتنــافرةالأفكــار المتآل بــين

    1."التصنيف"وهي 
  2:والمهارات الخاصة التي تندرج تحت استخلاص الفكرة الرئيسية تتمثل في أن 

 .يذكر عنوانا مناسبا للقصة التي تحكى له .1

 .يلخص القصة البسيطة التي حكيت له في جملة أو جملتين .2

 .ص الأفكار الرئيسية من الموضوع المتحدث بهيستخل .3

 ).يرا مسجلار كلمة عامة أو تق(يلخص الكلام المنطوق  .4

 .يستمع إلى بعض البرامج الإذاعية ثم يتحدث عن أهم أفكارها .5

 .يستمع إلى بعض برامج التلفاز تم يتحدث عن أهم أفكارها .6

 .يحدد فكرة كل جزء في القصة المسموعة .7

 .زء من القصةيرسم حدثا معينا في ج .8

  :جي ومهاراتهتاالتفكير الاستن-4
وعلـى التنبـؤ  إن من أهم سمات المستمع الجيد أن  يكون قـادرا علـى التفكيـر الاسـتنتاجي،  

قصـة مـا، أو عنـدما يميـز ويحـدد وحسن التوقع، فهو يحتاج إلى هذه المهارات عندما يتنبأ بنهايـة 
الكـــلام، أو عنـــدما يســـتخلص الخصـــائص معلومـــات مهمـــة وقضـــايا أساســـية متضـــمنة فـــي ثنايـــا  

   3.المتلفزة الشخصية لمختلف شخصيات القصة المذاعة أو

                                                           

 . 69تدريس فنون اللغة العربية، مرجع سابق، ص  - 1
 .70- 69المرجع نفسه، ص - 2
 .70ابق، ص تدريس فنون اللغة العربية، مرجع س- 3
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  : 1وتشتمل هذه المهارة على المهارات الخاصة التالية
 .معنى من نغمة الصوت اليستخلص  -1

 .يتوصل إلى المعنى من الكلام المتحدث به -2

 .يستخلص معنى الكلمة من سياق الجملة -3

 .يسية من الموضوع المتحدث بهيستخلص الأفكار الرئ -4

 .يتنبأ بالنتائج للاستماع إلى أحداث متسلسلة -5

 .يتوصل إلى الإجابة عن طريق الألغاز الشفوية -6

 .يكمل القصة المسموعة الناقصة حتى يصل إلى نهاية مرضية -7

 .يستخلص المعلومات المهمة مما يسمع -8

 .يتوصل إلى وجهة نظر المتكلم -9

 .يتعرف على أهداف المتكلم - 10

 بر عن الكلمة أو الفكرة في الجملة بالرسم يع - 11

  .يرسم حدثا معينا في جزء من القصة - 12
  :الحكم على صدق المحتوى ومهاراته-5

" هادقــن"هــذه المهــارة مــن نــوع التفكيــر التقــويمي الــذي يتجــاوز مجــرد اســتقبال الرســالة إلــى   
مـــا يطلـــق عليـــه ،  وهـــذا 2بـــإبراز محاســـنها وعيوبهـــا والحكـــم عليهـــا فـــي ضـــوء معـــايير موضـــوعية

إن النقد عمل يقوم على معطيات أولـى :"ذ، يقولقبمهارة الاستماع النا 3عبد الباري عصر سنيح
تقدم إما محسوسة أو عقلية،أو كليهما معا، والنقد عمل ذهني في أقصى مقاصده فيه نوعان مـن 

مثـل ويمـر تدأ بالأو هـو يبـ). التجميـع -العقـل -التركيب(،والآخر )التحليل،التفكير(السلوك أولهما 
على التلاؤم، ثم يكشف عنه في التكيف، مع ضرورة التبرير لكل تكيـف  يبديـه الناقـد الـذي يظـل 
هابطــا صــاعدا معــا طــوال عمليــة النقــد التــي تجــرى علــى كــل مســموع، وكــل مقــروء، وكــل منظــور 

سـتحق أن نالتي إن الحياة الناقدة هي الحياة :"في هذا الكون، ومن هنا قد نفهم المقولة التي تقول
ريده من الدرس اللغـوي، وبخاصـة الاسـتماع والقـراءة أن يكونـا ناقـدين ن، وهذا هو كل ما !"نحياها

                                                           

 . 70المرجع نفسه، ص - 1
 .71المرجع نفسه، ص  - 2
  .137قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها، حسني عبد الباري عصر، مرجع سابق، ص - 3
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البــاطن، ويطفــوان علــى الســطح ثانيــة إلــى مســموعا ومقــروءا، ثــم يــدلفان : يبــدءان مــن المحســوس
  .ينة رصينةتبمحصولات م

الناقد على المهارات الخاصة مل مهارة  الحكم على صدق المحتوى مهارة الاستماع توتش
  :التالية
 ...).سلوب، دقة المعلومات، مستوى الإلقاءالأ: (يقوم الكلام المنطوق من عدة نواح مثل -1

 .يتعرف على التناقضات في الموضوع -2

 .يطبق قواعد القراءة الجهرية على المتحدث -3

 . لى بعض برامج الإذاعة ويقومهاإيستمع  -4

 .يقومهايستمع إلى بعض برامج التلفاز و  -5

 .يطبق أصول الأدب وقواعده في التحدث والاستماع -6

 .يذكر أسباب تفصيلية لقصة معينة سمعها -7

 .يستخلص الجملة التي لا ترتبط بالقصة القصيرة والمكونة من خمس أو ست جمل -8

 .يحكم على شخصيات المسرحية التي شاهدها أو سمعها في ضوء معايير مناسبة -9

  :تقويم المحتوى ومهاراته
المهـــارة أيضـــا مـــن نـــوع التفكيـــر التقـــويمي، وهـــي أرقـــى مهـــارات التفكيـــر والفهـــم علـــى  هـــذه  

ديــد حالإطــلاق، فهــي توقــف المســتمع علــى مــدى دقــة المتحــدث فــي اختيــار الكلمــات المفتاحية،وت
المفهومـــات، وتعينـــه علـــى اكتشـــاف مـــدى تحيـــز المـــتكلم مـــن خـــلال اســـتخدامه لكلمـــات مشـــحونة 

،فهي مهـارة تبـرز جوانـب طط والتغلينيفة، أو مفاهيم تثير التحيز والتخليبالعواطف والانفعالات الع
     1.الضعف والقوة في المادة المسموعة، وتوضح كيفية معالجة أسباب الضعف وأسباب القوة

    2:والمهارات الخاصة التي تندرج تحت تقويم المحتوى هي ما يلي  
 ).دقة المعلومات، مستوى الفهمالأسلوب، :(يقوم الكلام المنطوق من عدة نواح مثل -1

 .يفرق بين الأحكام الشخصية للمتكلم والحقائق -2

 .يستمع إلى بعض برامج الإذاعة ويقومها -3

 .يستمتع إلى بعض برامج التلفاز ويقومها -4

                                                           

 .72تدريس فنون اللغة العربية، مرجع سابق، ص  - 1
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 .يصف حالته النفسية أو شعوره بعد سماعه قصة مثيرة -5

 .    يصف مشاعر المتحدث أو الممثل -6

صحة العبارة، جودة (المطلوب من حيث  ينقد طريقة التعبير عن المعنى -7
 .بالاستماع على تسجيل لصوته أو لصوت زملائه...) الصوت،المشاعر المطلوبة

 .يذكر أسباب تفصيلية لقصة معينة سمعها -8

 .شخصيات المسرحية التي شاهدها أو سمعها في ضوء معايير مناسبةعلى يحكم  -9

  .يميز بين القصص الخيالية والحقيقية التي تحكى له - 10
  كيف تعلم هذه المهارات في مدارسنا؟ : أهم سؤال يمكن طرحه هو-
  :تدريس الاستماع في المدرسة الابتدائية الجزائرية-1-1-5

الاستماع للترديد الآلي والاستماع للفهم فالنوع الأول،عادة ما : هناك نوعان من الاستماع  
د ما يسمعونه منه، ويستعمل في يكون في بداية التعليم، حيث يطلب المعلم من المتعلمين تردي

ما يجسد هذا في  دبعض الأحيان آلة تسجيل عند تقديم درس في الأناشيد أو المحفوظات، نج
الأطوار الأولى من التعليم الابتدائي في تدريبات تستثمر هذا النوع من المهارات في استمع 

موجود في الخامسة وحتى جيدا وكذلك استمع واعد ويكون إما جماعيا أو فرديا ولكن هذا غير 
لا في حصة المطالعة التي يفرضها المعلم على التلاميذ إالرابعة، حيث ينعدم تدريس الاستماع 

حين يقرأ لهم نصا أو قصة وهم يستمعون، ليتبعها بعد ذلك بمجموعة من الأسئلة لاختبار 
فهي لأنها الحصة فهمهم لما سمعوه، أما الحصة التي يتجسد فيها السماع هي حصة التعبير الش

من نص  -اللغوية ز فيها مدى قدرته على توظيف حصيلتهالتي تعطى مجال المتعلم حتى يبر 
تعبيرا دقيقا عما يختلج في نفسه وهي الحصة التي تأتي بعد القراءة كما ذكرنا، ليعبر  -القراءة

  .حيث يستعمل فيها المتعلم ما اكتسبه من مفردات وتراكيب من نص القراءة
) الفهم(ذه الطريقة تعتمد على إكساب المتعلم مهارة القراءة ثم الكتابة ثم الاستماع لكن ه

آليات الكلام وعلينا  طوالكلام  وهذا الاختيار في ترتيب المهارات من شأنه أن يكسب المتعلم فق
  .وفهم مدلولاتها اللغوية أن نراعي أيضا آليات الإدراك للعناصر

ناول أربعة أنواع من الآليات اللغوية، وهي الآليات التي وعلى هذا فإن تعليم اللغة تت
تحصلها القدرة على الإدراك و الفهم في مستوى المسموع أولا أي السماع ثم المكتوب أي القراءة 
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ثم الآليات التي تتحصل بالقدرة على التعبير في المستويين الشفهي والكتابي، وهذا الترتيب 
  .ب المتعلم لغةللمهارات اللغوية الأقرب لإكسا

قراءة : تقدم المهارات اللغوية في المدرسة الجزائرية لسنة الخامسة ابتدائي بالطريقة التالية
ودائما  ،ثم تعبير شفهي ثم كتابة، نلاحظ أن حصة التعبير تقدم مباشرة بعد دراسة نص القراءة

راءة بما يحوي من تقدم فقرة أعبر بسؤال أو سؤالين، حيث يطلب من المتعلم أن يستغل نص الق
بينها وبين غيرها مما هو في رصيده، ليكتشف النموذج الجديد  نويقار  فيستخرجهاظواهر نحوية 

فه بعد ذلك في جميع ظوهذا بمساعدة المعلم، فيستنتج ضوابطه مع بقية الظواهر السابقة فيو 
  .الأنشطة اللغوية

  .ئينموذج تطبيقي لحصة تعبير شفهي السنة الخامسة ابتدا-1-1-6
  :أعبر

أقامت مدينتك احتفالا بمناسبة اليوم الوطني للمدينة، وحضرت هذا الاحتفال، صف  -
 1.لزملائك، وما سمعت مبرزا شعورك

رأيت بكيفية  شاهدت في التلفاز حصة تهمك عن سكان الصحراء، أعرض على زملائك ما -
 2.تجعلهم يحسون أنك زرت المكان وعرفت سكانه

في كل أطوار المرحلة الابتدائية تقريبا مما يجعل المتعلم في نلاحظ هذه الطريقة متبعة 
تعبير سليم من الناحية التركيبية  ةهذه المرحلة أي السنة الخامسة غير قادر على كتاب

 .والاستخدام المناسب للصيغ

 - في حين أنه يمكن في هذه السنة النهائية فقط أن نتبنى هذا النوع من التعبير إلى حد ما-
 :والرابعة منو الثالثة لم يتم في السنوات الماضية أي الأولى والثانية  ذلك لأنه

تمكين المتعلم من استخدام اللغة العربية استخداما صحيحا في مختلف مواقف الحياة التي 
وهذا لا يتم إلا بتدريبه على الاستعمال الحي وبتصحيح الاستعمالات المحرفة، . تواجهه يوميا

 .كون لغته صحيحة وبسيطة وواضحةتاليومي نموذجا للإقتداء، بأن  والحرص أن يكون كلامه

  .وعلى المعلم أن يتبع مرحلتان أساسيتان في إكساب المتعلم التعبير والمحادثة

                                                           

 .87رجع سابق،صكتابي في اللغة العربية، الخامسة ابتدائي، م - 1
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حيث يعمل فيها على استخدام الصورة  كوسيلة مهمة مع عرض بعض : مرحلة الاكتساب: أولا
رسة وكذلك تجسيد الموافق والأوضاع التي يمكن الأشياء الممكن توفيرها من قبل المعلم أو المد

  .تشخيصها أو تركيبها
حيث يعمل المعلم على تثبيت التراكيب وتنويع استعمالها ثم تأتي  :مرحلة الاستعمال: ثانيا

  .مرحلة التعبير الحر
نلاحظ أن الطريقة المعمول بها الآن وكأنها تختصر المرحلتين في مرحلة واحدة وهي 

لأن المتعلم في السنة الخامسة ابتدائي لا يمكنه استخراج التراكيب والتنويع في  التعبير الحر،
بل يكتفي ببعض ) أعبر(رة التعبير من دراسته لنص القراء السابق لفق استعمالها انطلاقا

  .المفردات التي يحاول توظيفها في جمل جديدة بأسلوبه
  :بير والمحادثةالطريقة العملية التطبيقية في إنجاز حصة التع-1-1-6

تنجز الوحدة في ست حصص حيث تسعى كل حصة لتحقيق غاية معينة، وهي الطريقة   
  .التي كانت متبعة في المدرسة الجزائرية في التعليم الأساسي

تسعى إلى تدريب التلاميذ على استنطاق القصة المصورة والتعبير  :الحصة الأولى-6-1
  :التلفازي، وتنجز هذه الحصة كالآتي

o استنطاقها مشهدا بعد (لى تأملها ثم التعبير عنها ض القصة المصورة ويدفع التلاميذ إر تع
 . تصحيح تعبيرهمو لهم  ءاحور المعلم إرشاد التلاميذ وتوجيههم أو الإيدويكون ) آخر

o  لى الربط بين المشاهد وتلخيص إوبعد استنطاق المشاهد والتعبير عنها يدعى التلاميذ
 .مضمونها في جمل بسيطة

استكمال بعض جوانب الموضوع الخفية التي لم يستطع أن  :الحصة الثانية تسعى إلى-6-2
كما تسعى ) ويتم ذلك عن طريق الأسئلة التوجيهية أو الإشارات  المنبهة(ينتبه إليها المتعلمين 

  .على توسيع التعبير عن طريق التخيل والتصور وربط الإحداث بعضها البعض
المتعلمين في بناء الحوار الذي يتخذ منطلقا للتدريب على استعمال وتسعى كذلك إلى إشراك 

ويتم ذلك بإلقاء مجموعة من الأسئلة التوجيهية للوصول إلى بناء الحوار المحدد (اللغة الشفهية 
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، لأن مدار الأمر والغاية التي إليها يجري القائل والسامع إنما هو الفهم )في بداية كل وحدة
  . 1المعنى، فذلك هو البيان في ذلك الموضع نبلغت الإفهام وأوضحت عفبأي شيء  والإفهام
على مسامع المتعلمين الحوار إلقاء معبرا  يوبعد بناء الحوار يجب على المعلم أن يلق  

  .شخصا مرة أو مرتينمو 
   2:على المعلم أن يلتزم بالملاحظات التالية

الشـديد فـي أواخـر الجمـل لأن الحـرص  يلزم المتعلمـين بالحركـات الإعرابيـة ن لاعلى المعلم أ -1
 .اندفاعهم ويجعلهم يتهيبون من التعبير تبعلى النطق بالكلمات معربة يك

على المعلم أن يلزم المتعلمين بالتعبير بجملة بعينها إذا صعب عليهم الآتيان بها ونكتفي  -2
 .رهظتإليها، ولو بكيفية مغايرة لما كنا نناهتدوا وقتها بالجملة المرادفة التي 

أن لا يكثر المعلم من الإيماء أو الأسئلة التي قد تشوش أذهان التلاميذ وتعطل تفكيرهم  -3
وتوقف تخيلهم وتحصرهم في جزء ضيق من المشهد بل ينبغي أن نتركهم أحرارا في 

 .تصوراتهم وفي تناول أجزاء المشهد إلا إذا عجزوا عن ذلك

بحســـب مـــا يبـــدو لنـــا بـــل يجـــب الاكتفـــاء  ينبغـــي أن نحـــافظ علـــى فكـــرة المـــتعلم وأن لا نؤولهـــا -4
بتصـــحيح تعبيـــره أو إعطائـــه البـــديل اللغـــوي المناســـب لمـــا أراد التعبيـــر عنه،وعليـــه ينبغـــي أن 

 مــا يقابلهــا يكــون المعلــم حاضــر البديهــة مســتوعبا معــاني المفــردات الدارجــة حتــى يستحضــر 
 .الوقت المناسب في الاستعمال العربي الصحيح، وحتى يمكن مد المتعلم بما يعوزه في

  :الحصة الثالثة تسعى إلى-6-3
واكتســـاب المبـــاني الأساســـية التـــي ) ممارســـة التخاطـــب(التـــدريب علـــى الحـــوار والمحاكـــاة   

مكن بعــد ذلــك مــن اســتخدامها فــي مجــالات الحيــاة اليوميــة ولا يعنــي تب منهــا الحــوار حتــى يــركــيت
أن يفهــم التلميــذ العبــارة ويســتخدمها أو  هم هــوماكتســابها حفظهــا، لأننــا لا نميــل إلــى التحفــيظ، فــال

فــي  الابتدائيــةالتعبيــر فــي المرحلــة  وهــذا مــا نفتقــده الآن فــي حصــص. يســتخدم عبــارة قريبــة منهــا
يــر الجــذري لبرنــامج اللغــة العربيــة وســير حصصــها، غيالتو  الإصــلاحمدارســنا خاصــة بعــد عمليــة 

                                                           

، ص 2000، الطبعة الثانية، 3-1البيان والتبيين، لأبي عثمان عمرو بن بحر  الجاحظ، تحقيق درويش جويدي، المكتبة العصرية بيروت، الجزء - 1
56   . 
سي، كتاب المعلم، تأليف عبد القادر فضيل وآخرون، المعهد هيا نتحدث، دروس في تعليم التعبير والمحادثة لأطفال السنة الثانية من التعليم الأسا - 2

      .06، ص 1994،1995التربوي الوطني، الجزء الأول، الجزائر  
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ين أو بواســطة التمثيــل الحــي الــذي بواســطة التخاطــب بــين المتعلمــ ،صــل إلــى الفهــم كــذلكتو وقــد ن
  :يعتبر عنصرا مشوقا، وتنجز هذه الحصة كما يلي

o عرض القصة المصورة وتسميع الحوار مرة واحدة. 

o  جزء بعد (إجراء الحوار، ويتم بدفع المتعلمين إلى التخاطب والتحاور بعناصر القصة
كلما  وإطارهوار الح أشخاصويمكن للمعلم أن يغير  ،إلى أن تستكمل القصة كلها) جزء

كان ذلك ممكنا ومفيدا إذ المهم تدريب التلاميذ على الحوار فيما بينهم كما لو كان ذلك 
 .في الحياة العادية، وفي النهاية يوزع المعلم الأدوار على التلاميذ ليمثلوا القصة بكاملها

  :وتسعى الحصة الرابعة والخامسة إلى-6-4
التراكيب التي اعتبرت أساسية، وينصب الاهتمام تثبيت صيغة من الصيغ أو تركيب من   

واستخدامه استخداما منوعا ) التركيب(في هذه الحصص على تمكين التلاميذ من إدراك القالب 
  :وتنجز هاتان الحصتان كالآتي. حتى يمتلكوه ويصبحوا قادرين على التصرف فيه فيما بعد

o وبعد التعبير به والتأكد من فهم  ،فيه السياق الذي ورد سبيتم التذكير بالتركيب المقصود بح
مضمونه تخلق مواقف أخرى تدعو على استعماله وتنويع هذا الاستعمال، وهكذا في بقية 

 . التعابير الأخرى

نوع هذه المواقف نمجال استعمال التركيب ثم  تحددونستطيع أن ننطلق من سياق آخر ب
  .اماوالسياقات حتى يتمكن المتعلمين من إدراكه إدراكا ت

  :وتسعى الحصة السادسة إلى-6-5
تدريب المتعلمين على التعبير الحر والاستعمال العفوي، ويركز في هذه الحصة على   

تنظيم التعابير التي يأتي بها الأطفال وعلى استثمار ما اكتسبوه في الحصص الأولى،وما دام 
  :الهدف هو التعبير فقد حرصنا أن تستثمر هذه الحصة بأساليب منوعة

المكتســبات اللغويــة  ســتثماروامنطلقــا للتعبيــر ) القصــة المصــورة(قــد نعتمــد الصــور الثابتــة  - أ
 .السابقة

وقــد تعتمــد مجموعــة مــن صــيغ التعبيــر التــي وردت ضــمن تراكيــب القصــة ونســعى إلــى  - ب
تثبيتهــا وتنويــع اســتعمالها والنســج علــى منوالهــا باعتمــاد مضــامين حــرة، وتصــبح الحصــة 

 .السابقتينوقتئذ تشابه الحصتين 
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لى التعبير عنها ولا بأس من أن إعوه دعتمد التجربة أو المناسبة التي عاشها الطفل فننقد  -
 .  تنوع التجارب

الحوار معلقة فندعو التلاميذ إلى استكمالها  أبقاهاعتمد خاتمة القصة التعبيرية التي نوقد  -
 .وتصور ما جرى بعد ذلك

نها ثم ندعو الطفل إلى إكمالها أو تصور تسلسل وقد نعتمد القصة المفتوحة فنلقي جزءا م -
وقد نعتمدهما معا أي خاتمة القصة والقصة (الأحداث التي جرت بعد هذه النهاية، 

 ).المفتوحة

وقد نعتمد الموضوع الحر فندعو الأطفال إلى سرد حكايات أو التحدث أي موضوع يحلو  -
 . لهم

ا الحصــــة الأولــــى، أن يكتســــب مــــا ينبغــــي أن يحــــرص عليــــه المعلــــم فــــي هــــذه الحصــــة وكــــذ
ة علـــــــــى الكـــــــــلام التلقـــــــــائي، وعلـــــــــى تنظـــــــــيم هـــــــــذا الكـــــــــلام بطريقـــــــــة صـــــــــحيحة بـــــــــالتلاميـــــــــذ الدر 

حتـــى تصـــبح الأبنيـــة اللغويـــة المكتســـبة نمـــاذج يقيســـون عليهـــا عنـــد بنـــاء ) الـــخ...الترتيـــب،الربط(
صـحيحا الحصـص تهـذه ذا يصبح التصحيح الذي يقوم به المعلم فـي مثـل كالتراكيب الجديدة، وه

  .لغويا يتجه نحو البناء وليس الإعراب
ولكي تثمر دروس التعبير لا بد أن يفكر المعلمون في طريقة استثمارها وأن يتأملوا لوحات 

والخطوات التي يجب إتباعها أالصور المخصصة لهذا الغرض إن كان التعبير ويعتمد الصور 
حتى يتصوروا ما هي الأحداث التي  إن كان الدرس يعتمد القصة المفتوحة أو المناسبة الحية

يجب التعبير عنها و التسلسل الذي ينبغي إتباعه والجمل التي ينبغي الاهتداء  إلى التعبير بها، 
بعض، بعضها وكيف يمكن أن ندفع المتعلمين إلى تخيل بعض الأحداث، وإلى ربط الأحداث 

وات الربط التي تعلموها لى تذكيرهم ببعض الصيغ و أدإ لى ربط الأحداث بعضها ببعض و إ و 
 . بيرهمحتى يستعملوها في تعا

علـــى وجـــود وجهـــين علـــى الأقـــل فـــي تأديـــة الأغـــراض، ولا  وعلـــى المعلـــم أن ينبـــه المـــتعلم   
الذي  لا يصلح إلا في مقام الحرمـة وإذا ) المرتل(يحصر العربية الفصحى في التعبير المنقبض 

يخاطـب  الـذيللإسـتهزاء كالمتشـدق  حبه عرضـةاستعمل هذا الأداء في غير هذا المقـام كـان صـا
فــإن المعلــم العــادي لا يلقــن أبــدا : ل والأمثلــة فــي ذلــك كثيــرة جــداز س بكــلام جــالنــاس فــي مقــام أنــ

من فصحاء العرب وقرئ به القرآن وكـذلك اخـتلاس  تخفيفهالتلاميذه إلا تحقيق الهمزة، وقد سمع 
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يجوز إدغامه فإن المعلم لا يعرف ذلـك غالبـا ثـم والإدغام فيما ) يسمى بالإخفاء أحيانا(الحركات 
ـــديم والتـــأخير والحـــذف مـــالا يتصـــوره المعلـــم االفصـــيح مـــن  1خفيـــفمـــا يجـــوز فـــي مســـتوى الت لتق

   .2العادي
نبه نلا نيد أن نثقل ذاكرة المتعلم بإعطائه أكثر من وجه من وجوه الأداء إنما يجب أن 

    3.يف هو فصيحيب بالتخفصعلى أن هذا التعبير أو ذاك الذي أ
لا حـــد تنوعـــا  ميـــة المواتيــة لتعلـــيم التعبيـــر الشــفهي ية التعلميّـــتنـــوع الوضــعيات التعل تهــذا و   

أمــا تقنيــات التعبيــر التــي يمكــن اســتثمارها فــي . لــه،وتقوم علــى تقنيــات تعبيــر وعلــى موضــوعات
وضــوعات فــلا مــا المأالنقــاش، المحاجــة، العــرض، المحاضــرة، و  المحادثــة،: التعبيــر الشــفهي فهــي

  .أن أفضلها ما يقترحه المتعلمونعلى حصر لها، 
فالمحادثــة والنقــاش والمحاجــة أنشــطة تفاعليــة تتطلـــب تفاعليــة تتطلــب مشــاركة أكثــر مـــن   

مـــتعلم فـــي كـــل منهـــا، وهـــي بـــذلك تركـــز علـــى الوجـــه التواصـــلي التشـــاركي الـــذي ينمـــي شخصـــية 
قنيات أما العرض والمحاضـرة والروايـة فهـي المتعلمين عن طريق التفاعل الذي تقوم عليه هذه الت

أنشــطة فرديــة أو جماعيــة قائمــة علــى تحضــير مســبق يــتم خــارج غرفــة الصــف،يلقى فــي الصــف 
هــذه الأنشــطة للمــتعلم أن يبحــث عــن المعلومــات، يجهزهــا، يعرضــها علــى  تســمحويتبعــه نقــاش و 

  .ية بينهمنير النقاشات المغثهم حولها، مما يرفاقه، يفسرها ويرد على ملاحظات
ويكــون البحــث عــن طريــق مطالعــة الكتــب أو التفتــيش عــن المعلومــات فــي الموســوعات،   

وفــي الانترنــت أو عــن طريــق الاختبــار الفــردي أو الفريقــي أو المجــلات أو المبارايــات، أو تبــادل 
   4.الرسائل والزيارات بين المتعلمين من مدارس مختلفة

   :)السنة الخامسة ابتدائي(ائرية التعبير الكتابي في المدرسة الجز -1-1-8

                                                           

يوضح جانبا كبيرا من عبقرية اللغة في مراعاة الخفة في سلوكها رفضا للثقل، ويوضح طبيعة العربية وحقيقة بنائها، يراجع في هذا، : التخفيف    -  1
حيث تكشف هذه الدراسة عن أسرار  1996التحقيق في النحو العربي، الدكتور أحمد عفيفي، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، الطبعة الأولى، ظاهرة 

ية وقد ظهرت أهم. ظاهرة التخفيف في اللغة  الفصحى، وتوضح الأسس التي قامت عليها، وذلك من خلال استخدام المتحدثين للغة أو تطورها ونموها
الحكمة القواعد النحوية وكذلك الذوق الراقي للناطقين العرب في رصد مظاهر التخفيف، وتأصيل جوانبه المختلفة، يستطيع قارئ هذا البحث إدراك  

ة الخفة تغيرا أو والبراعة في كيفية تخلص اللغة من كل ثقيل، واحتفائها بكل ما هو سهل ويسير، ويستطيع أيضا أن يتابع بنفسه عبقرية اللغة في مراعا
  .حذفا على  ألسنة الناطقين، حينئذ يستطيع الشعور بالتخفيف الوارد في أصوات اللغة وكلماتها وجملها

 . 163بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، عبد الرحمن الحاج صالح، مرجع سابق، ص  - 2
 . 163المرجع نفسه، ص - 3
 . 54،55أنطوان صياح، مرجع ، ص تعلمية اللغة العربية، تأليف الدكتور  - 4
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جسدا مجا للوحدة التعلمية حيث يجند فيه المتعلم مكتسباته يو تيأتي التعبير الكتابي ت  
  ..أفكاره ومعبرا عن أحاسيسه في إطار يبرز شخصيته

فنشاط التعبير الكتابي هو المرتع الخصب الذي يدمج فيه المتعلم ما اكتسبه في الحصص 
،يتطرق المتعلم إلى )السنة الخامسة(ور الثالث من التعليم الابتدائي وفي الط 1.الماضية

المعيش، وعاكسة لمجالات حياته واهتماماته، فيسهم في تنمية  هاة من واقعقموضوعات مست
    2:ه، بممارسة التعبير الكتابي بشقيهإبداعاته وتوسيع خيال

ية حاجاته الحياتية الذي يكتب فيه موضوعات تتصل بمطالب الحياة لتلب: الوظيفي - أ
 ...).الرسالة، البطاقة(اليومية 

الذي يعبر فيه عما يختلـع فـي نفسـه مـن مشـاعر، وأحاسـيس وخواطر،بأسـلوب  :الإبداعي-ب
، ولتحقيــق هــذه الأهــداف يمكــن للمعلــم أن يراعــي مــا ...)قصــة، الشــعر(أدبــي مشــوق ومثيــر 

 :يأتي

 .ومطالبهحسن صياغة الموضوع بتوضيح عبارته  -1

 .المتعلم إلى إعداد تصميم مناسب للموضوع المقترحتوجيه  -2

 .ناصر جماعيامناقشة هذه الع -3

 .لاستغلاله في التقييم الذاتي مسبقا بمراحل الإنجاز وبمقاييسه إخبار المتعلم -4

تقويم  أنظر ،وى الذي تعرفنا عليه سابقاتطبق حصص التعبير الكتابي من خلال المحت
أي حصص التعبير الكتابي والمشاريع الكتابية  ؛للغة العربيةمحتوى السنة الخامسة ابتدائي في ا

  . من هذا البحث المقترحة
كة التقويم بقسم ليلاحظ عليها، ويقدرها وقف شحيث يقوم المعلم بتقويم مواضيع التعبير خارج ال

   3:تتضمن المقاييس والمؤشرات الآتية يمكن أن التي
 ...لومات الصحيحة،التقيد بالموضوع، استعمال المع: لوجاهةا_1

 ...ترتيب الأفكار، ترابط الأفكار، :الانسجام_2

  ...الإلمام بعناصر الموضوع، :الإحاطة_3

                                                           

  .14، ص 2006الوثيقة المرافقة لمناهج اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  - 1
 .15المرجع نفسه، ص - 2
  .18الوثيقة المرافقة لمناهج اللغة العربية للسنة الخامسة إبتدائي، مرجع سابق، ص  - 3
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تعتبر هذه المقاييس أساسية )  نحو، صرف، الإملاء(الاستعمال السليم للغة  :سلامة اللغة_4
 هاعلى بعض بالتركيز في عملية تقويم الإنتاجات الكتابية، غير أن المعلم يمكنه التصرف،
لعلاج فيتم بطرائق اأما ، بإضافة ما يفيد حسب ما تقتضيه طبيعة المهمة المسندة إلى المتعلمين

    :مختلفة منها على سبيل المثال
  :التصحيح الثنائي -1

 .ويتم بتقسيم المتعلمين مثنى مثنى بمراعاة التعاون في المستوى

 : التصحيح الفوجي -2

س التي أخفقوا فيها قصد التعاون في ضبط الإجابة ويتم تفويج المعلمين حسب المقايي
 .الصحيحة

 :التصحيح الجماعي -3

عة باستدراك الظواهر ئوهو الذي يخصصه المعلم بين الفينة والفينة لعلاج الأخطاء الشا
 .سةو اللغوية المدر 

  :)المدرسة الجزائرية(نماذج تطبيقية لحصة التعبير الكتابي الخامسة ابتدائي -1-1-9
  1 .على شواطئ تيبازة :هاتة القصة الآتية كتابة صحيحة مرتبا فقراأعد كتاب -

 .ادونه، فلم يستجيبنالناس من حوله ي جوض •

تلاطمت الأمواج وابتعد الناس عن الشاطئ، ولكن و ر، حوفجأة هبت ريح شديدة فهاج الب •
دته ، يريد بذلك أن يتباهى بقوته وإجاالموجلى الماء، وأخذ يصارع إشابا مستهزئا اندفع 

 .السباحة

 .رأسه جعلى الشاطئ ميتا وقد مزق جسده وش جه الأمواتدفقوبعد أيام  •

كنا على شاطئ البحر، وكان الجو معتدلا والسماء صافية والمتنزهون على الرمال  •
 .والشبان يسبحون في الماء والكبار يمتعون أنفسهم بمنظر البحر الجميل

  :فقراتها أعد كتابة القصة الآتية كتابة صحيحة مرتبا  -
هذه الفقرات تتعلق بنص كريستوف كولومبس مكتشف أمريكا وهو نص قد سبقت دراسته ضمن 

  .حصة القراءة مع بعض التغيرات، لاختبار فهم المتعلم لقصة كريستوف كولومبس

                                                           

 .  18ي في اللغة العربية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، تأليف شريفة غطاس وآخرون، مرجع سابق، ص كتاب - 1
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لولاك لفشلنا، فقد كنت : " هم الملكة فشكرها كولومبس وقال لهاتوا استقبلادعولما  •
 ."ي عليها بشيءخلتب تشجعين هذه الرحلة ولم

 وأبحرت السفينة، ولكن طول المسافة وغياب البر. اجتمع أهالي البحارة يودعون أقاربهم •
 .يقللان من ثقة البحارة، وأرادوا أن يتخلصوا من كولومبس اكان

وبعـد تسـعة . فتركـوه".يعـود بكـم إلـى البـر نلن تجدوا من يسـتطيع أ: "لهم وعرف ذلك فقال •
   1.ا وصلوا عرفوا شعبا آخرنهم البر ولم يصدقوا ذلك وحيوخمسين يوما ظهر له

  كتابة قصة: المشروع الكتابي
  :أصف شخصية داخل القصة-

  .مشاهدة الصورة الموجودة أمامهم في الكتاب ثم التعبير عنها: يطلب المعلم من التلاميذ
؟ يستمع كيف يبدوا هذا الطفل المعلم يقول: يحاول التلاميذ وصف الصورة التي أمامهم -

تعليق ثم يطرح سؤال ثاني هل تعرفون اسمه؟ ويزيد  ين أالمعلم لإجابات التلاميذ المختلفة دو 
سؤال آخر ماذا يعمل هذا الطفل؟ يركز المعلم على علامات الاستفهام حتى يترك المتعلم في 

ة كل مرة في حيرة، يسكت قليلا حتى يثير المتعلمين، يقول المعلم سنتعرف عن هذه الشخصي
 .من خلال هذه القصة، استمعوا

 :يقرأ المعلم القصة بصوت معبر وعالي ويتأكد من متابعة التلاميذ  -

 النجار المهمل:  2القصة

  .كان في إحدى القرى شاب اسمه مسعود يعمل نجارا في دكان صغير
وعلى رأسه طربوش أسفله  وكان هذا الشاب مهزول الجسم، أصفر الوجه، يلبس ثيابا قذرة،

  .صة من شعره الأسود، أعلاه أحمر، قد دفعه إلى الوراء ليظهره قُ أسود
وعلى وجه غبار  .ة، كأنه قريب العهد بنوم طويل ثقيلخكان إذا نظر إلى أحد نظر بعين منتف

  .يخاصمهم حينوصوته  يسب الناس أقوى شيء فيه لسانه حين. كأن الماء لم يمسسه قط
أصحاب  وكلما طالبه أحد من هوكان مهملا في عمل .فتح دكانه أو إغلاقه وقت محددل لم يكن

. ه ولم يعودوا يطلبون خدماتهو مل الناس من تصرفاته السيئة فترك، الحاجات بشيء تشاجر معه
  .   وهكذا وجد نفسه وحيدا فأغلق دكانه

                                                           

 .188المرجع السابق، ص  - 1
   .40القصة مأخوذة من كتابي في اللغة العربية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، مرجع سابق، ص  - 2
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التي  بعد الانتهاء من القراءة، يقول المعلم الآن هل عرفتم من هو صاحب الصورة
ه سمعتمو ما ة منه لمعرفة مدى تتبع التلاميذ للقصة، بعد ذلك يقول المعلم هل ؟ في محاولأمامنا

ع لإجابات التلاميذ حتى تهنا يحاول المعلم أن يسم من القصة ينطبق على هذه الصورة؟
لمعلم مع تلميذ كان لديه اقتراح أخر ايتعرف على خيالات التلاميذ بالنسبة للصورة قد يتصادف 

ل المعلم هذه الفرصة لتوضيح أشياء لم تكن واضحة بما فيه الكفاية بعيد عن القصة، يستغ
ض التلاميذ، كأن يقول أحد التلاميذ كنت أظن أن صاحب هذه الصورة طفلا حزينا وكأنه علب

يطلب المعلم من التلاميذ  وهكذا...د والديه أو أنه تحصل على علامة سيئة في الامتحانحفقد أ
  .يستمع يتدخل فقط عند الوقت المناسب لتصحيح الخطأالقراءة فردا ،فردا، المعلم 

: مثلا :بعد الانتهاء من قراءات التلاميذ، يشرح المعلم المفردات الصعبة في القصة 
  .إلى آخره...مهزول الجسم، طربوش، قذرة

هذا الشاب اسمه مسعود وهو يعمل نجارا في دكان صغير وهو ضعيف : يقول المعلم
عقب المعلم فيقول عمل النجار هو عمل متعب وشاق ويتطلب جهدا البنية أي جسمه نحيف، ي

سؤال على التلاميذ هل هذا لعمل وهذا يتطلب نشاطا وقوة يطرح لحمل الأخشاب والتركيز في ا
  شخصية هذه القصة مسعود؟في يتوفر 

يستقبل المعلم الإجابات ويعقب عن الإجابات الخاطئة هنا يركز المعلم على الصيغة 
  .للإجابة ويجنب التلاميذ الإجابة المختصرة بلا أو نعمالكاملة 

  .سه طربوش أسفله أسود وأعلاه أحمرأيقول المعلم، مسعود يلبس ثيابا قذرة وعلى ر 
يتوقف المعلم هنا ويطلب من أحد التلاميذ أن يشرح له هذه العبارة، يشير المعلم هنا إلى 

بسه بتقزز ويقول المعلم ويشير إلى الصورة، حيث يضع يده على الأماكن المتسخة من ملا
الطربوش ويسأل ما لونه ثم يقول لماذا هذا السواد في الأسفل؟ على ماذا يدل؟ حتى يتوصل 

  .التلاميذ إلى وصف شامل لهذه الشخصية
يكتب المعلم أوصاف هذه الشخصية على السبورة من خلال إجابات التلاميذ، عند 

ؤالا على التلاميذ كيف تظهر هذه الشخصية من خلال يطرح المعلم س. الانتهاء من الكتابة
  . أوصافها؟

  :يعطي التلاميذ الإجابات التالية
 .يظهر هذا الشاب مهمل ووسخ •
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 .الخ من إجابات التلاميذ...يظهر هذا الشاب عنيف أخلاقه سيئة  •

 يحاول المعلم. بما أن الهدف من هذا الدرس كيفية كتابة قصة تصف فيها الشخصية الرئيسية
على السبورة أن يصنف صفات شخصية القصة، يقول المعلم هناك صفات خارجية وهناك 

  .صفات تدل على السلوك يكتب هذا في جدول بالطريقة التالية، بمشاركة التلاميذ

 الصفات الدالة على السلوك الصفات الخارجية

 مهزول الجسم  - 

 .أصفر الوجه - 

 يلبس ثيابا قذرة - 

 .حمرطربوشه أسفله أسود وأعلاه أ - 

 .ينظر بعين منتفخة - 

 .على وجهه غبار - 

 .كان يسب الناس بصوت قوي - 

 .كان مهملا في عمله - 

يتشاجر مع الناس وتصرفاته  - 
 .سيئة

  :بعد الانتهاء،  يكلف المعلم التلاميذ بالتدريب التالي
  :   أقرأ هذين النصين ثم استخرج

 .الشخصيات الموصوفة -1

 .  صفات كل شخصية -2

  :1النص الأول
ريشه جميل ومنقاره صغير وكان ) عصفور العسل(ة عصفور صغير اسمه كان في غاب
وإذا رأى خلية نحل انتظر حتى يمر صياد في الغابة فيزقزق فوق رأسه ثم . يحب العسل كثيرا

  .يطير أمامه ويحط ويطير
  .عندما يراه الصياد يعرف أن هناك عسلا فيسير وراءه حتى يجد مكان العسل

   2:النص الثاني

                                                           

 .  40نة الخامسة من التعلم الإبتدائي، مرجع سابق، ص كتابي في اللغة العربية، الس - 1
 . 41المرجع نفسه، ص  - 2
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كان يبدو كملك متربع على عرشه بقوة . ك بعيد جبل جليد كبير جدا وجميلكان هنا
أنظروا إلي يا كلاب البحر ويا أيتها الدلافين ويا طيور القطب الشمالي كم أنا جميل : (ويقول

  ).! وكمل أنا مترفع
على يصحح المعلم إجابات التلاميذ فردا، فردا ثم يكلف أحد التلاميذ بكتابة الإجابة الصحيحة -

  .نقل الإجابة الصحيحة من السبورة مالسبورة أو يكتبها بنفسه ثم يطلب منه
o في  - وهو تدريب طويل المدى بالمقارنة بالتدريب الأول الذي تختبر فيه: التدريب الثاني

تدريب ال -مكتسبات التلميذ حيث يطلب من التلاميذ إنجاز هذا التدريب-الحصة نفسها
ع، حيث يراقب المعلم في كل مرة ما توصل إليه التلميذ في في مدة أقصاها أسبو  - الثاني

 .كتابة القصة

   1.أكتب قصة تكون فيها الشخصية شخصية خيالية،  وصفها وصفا مفصلا
أي كتابة قصة ذات شخصية خيالية بإتباع  ؛يطلب المعلم من تلاميذه أثناء انجاز هذا المشروع

  .الجدول وفقالخطوات التالية 
 لا نعــم ــــــواتالخطــــــــــ

 .احترمت الأجزاء الثلاثة للقصة -

 .ذكرت اسم الشخصية -

 .ذكرت الأوصاف الجسدية -

 ...).شرير، طيب، حنون، مفيد(ذكرت الأوصاف المعنوية  -

 .ذكرت أفعال الشخصية -

 .استعملت الصفات بدقة -

 ...).مثل، كـ، كأن (استعملت التشبيه   -

 . كتبت بدون أخطاء -

  

 .على نعم فقد كتبت جيدا، أنقل في كراسك إذا حصلت سبع مرات •

 . إذا حصلت أربع مرات على لا انتبه راجع ما كتبت وصحح أخطاءك •

                                                           

 .41المرجع نفسه، ص  - 1
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  راءةـــالق -2
  :القراءة تعريف -2-1

 والحركات الحروف( المكتوبة الرموز ترجمة فيها يتم ة،يعقل نفسية عضوية عملية القراءة
 في القارئ عند إدراكها أثر هومة،يتضحمف) صامتة مصوتة،( مقروءة معان إلى) والضوابط

  1.منها الانتهاء بعد أو القراءة أثناء في عنه يصدر الذي سلوكه في وتوظيفه يقرأ ما مع التفاعل
  :فهي كوست ودانيال غاليسون لروبير خر أخر تعريف ونجد

  .منطوق هو وما مكتوب هو ما بين العلاقة لفهم تجميعها ثم الحروف تحديد عملية -1
 إلــى الكتــابي النظــام مــن الانتقــال ويفتــرض مكتــوب، لــنص مرتفــع بصــوت بــث إرســال عمليــة -2

 يسـمى فرعـا تكـون والتـي للكلمـات المكـاني التبديل في تتحكم التي القوانين معرفة الصوتي النظام
  .اللفظ ضبط

  2.المضمون لمعرفة مكتوب هو ما على العيون تحريك عملية-3

 القراءة كون حول المنصرم القرن من السبعينيات عقد يف القراءة تعلم مفهوم وتمحور 
 في ثم صوتية مقاطع في وتجميعها وفكها المكتوبة الرموز إلى التعرف إلى تهدف آلية عملية

 على القائمة تلك منها مايس واللسانية النفسية الدراسات بتطور المفهوم هذا وتطور كلمات؛
 لمعلومة معالجة عملية هي القراءة أن على ستقروا النصية و الألسنية و البنيوية النظرية

 فىخي ولا ،أقر ي وما القارئ بين تفاعل يحصل المعنى وبهذا معناها، إلى للوصول معروضة
 نص مع ذلك في متفاعلا يقرأه ما معنى بناء في القارئ لنشاط النظرية هذه تفرضه الذي الدور

  .3 وسياق
 معينــــة لغويــــة رمــــوز علــــى تشــــتمل عــــة،مطبو  بصــــفحة فيــــه العــــين تتصــــل نشــــاط القــــراءة

القــارئ وعلــى القــارئ أن يفــك هــذه الرمــوز، ويحيــل الرســالة   رســالة توصــيل منهــا الكاتــب يســتهدف
 وإنمــا دلالاتهــا وفهــم الرمــوز فــك عنــد الأمــر يقــف ولا ؛لــه خــاص خطــاب إلــى مطبــوع شــكل مــن

                                                           

 .  87، ص 1985خصائص العربية وطرائق تدريسها، نايف محمود معروف، دار النفائس، لبنان، الطبعة الأولى، - 1
 .   130، ص 2007لكتب الحديث، الأردن الطبعة الأولى، تعلمية النصوص بين النظرية والتطبيق، بشير إبرير، عالم ا - 2
 .   53، ض2006تعلمية اللغة العربية، انطوان صياح وآخرون، دار النهضة العربية، لبنان، الطبعة الأولى،  - 3
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 الإنسـان يسـتخدم عقليـة ليـةعم بـذلك لقـراءةاو  ،الرمـوز هـذه وراء مـا إدراك محاولـة إلـى هذا يتعدى
  1.إليه تنتقل التي الرسالة مغزى وإدراك فهم في السابقة وخبراته عقله فيها

 أمريكا في NSSE التربية لدراسة القومية الرابطة قدمته الذي الإجرائي التعريف ولعل
 أنها كما بسيطة، آلية مهارة ليست القراءة إن<< : التعريف يقول القراءة، عملية طبيعة يوضح
 مركب كتنظيمأن تبنى  وينبغي تأملية، ذهنية عملية أساسا إنها ضعيفة، مدرسية أداة ليست
 التفكير أنماط كل على يحتوي أن ينبغي نشاط إنها عليا، اتعملي ذات أنماط من يتكون

  2.المشكلات حل و والتعليل، والتحليل والحكم، والتقويم،
 أربع على تنطوي استقبال عملية بوصفها القراءة  أن K.S.Goodman جودمان ويعتبر

 و ،sampling جودمان ويسميها المقروءة، المادة عينات اختيار: هي عمليات أو مراحل
 ودمانج ويسميها الكاتب، يريده بها ؤبوالتن Confirming ويسميها المقروءة الرموز من التثبت

predicting، حودمان اويسميه القارئ طرحها التي الفروض اختبار وأخيرا Testing وفي 
 في الفسيولوجي بالجانب) التثبيت و العينة اختيار( الأوليان العمليتان تختص ودمانج تصور
 كي للمخ إشارة تعطي التي هي إذ فكها، ومحاولة المطبوعة، بالرموز العين اتصال أي .القراءة
 الفعلي، بالجانب) اربالاخت التنبؤ( الأخريان العمليتان تختص بينما الرموز، هذه يفسر

 Non- Visual بصرية غير معلومات بأنهما Smith صفهماي الأخريان والعمليتان

Information.3  
  : الابتدائية ةسالمدر  في القراءة مهارات نمو -2-2

 من الأساسي الهدف أن يعتبرون الابتدائية المدرسة في القراءة معلمي من كثير لازال
 الواقع، وفي الأخرى، اللغة فنون في لاستخدمها الضرورية اتالمهار  تنمية هو، القراءة تعليم
 الفنون تزود لأنها القراءة، التلاميذ نعلم لا لأننا القراءة تعليم من الأساسي الهدف هو هذا ليس

  4.أهمها من القراءة، لتعليم أخرى أهدافا هناك نإ بل والأصالة بالقوة اللغوية
  :مثل للقراءة، الأساسية المهارات نمو -1

                                                           

 .  187ص  2006المهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها، رشدي أحمد طعمية، دار الفكر العربي، القاهرة، دط، - 1
 . 187المرجع نفسه، ص - 2
 .188، 187المرجع نفسه ص - 3
، القاهرة، مهارات القراءة قياس وتقويم مع نماذج اختبارات القراءة لتلاميذ المدارس الابتدائية، تاليف فهيم مصطفى، مكتبة الدار العربية للكتاب- 4

 .  39، ض1999الطبعة الأولى، 
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  .الكلمات على التعرف -أ
  . الكلمات معاني من التأكد -ب
  .المقروءة المواد وتفسير فهم -ج
  . الفقرات و الجمل و الكلمات بين العلاقات إدراك -د
  . والوقت الجهد في الاقتصاد يحقق بما صمت، في القراءة -هـ
  . وسلامة صحة في جهرا القراءة-و
  .جيدا استخداما الأخرى اتالمعلوم ومصادر الكتب استخدام -ي
 أن ولاشـك ،القـراءة فـي الاسـتمرار خـلال مـن غنيـة خبـرات يكتسـب كـي للتلميـذ الفرصـة تهيئة -2

 و المتدرجـة الخبـرات مـن بـالكثير التلميـذ تزويـد تسـتطيع – القـراءة طريـق عـن الابتدائية، المدرسة
  .بحياته المرتبطة

 الجيـد. الاختبـار في ذلك ويتمثل التلميذ، جانب من بشغف عليها والإقبال بالقراءة الاستمتاع -3
  .التلميذ هاأيقر  أن يمكن التي للمواد

 تقــدم فــي العوامــل  أهــم مــن القرائيــة الميــول تعتبــر حيــث :التلميــذ لــدى القرائيــة الميــول تنميــة -4
 تنميـة يفـ القرائية التلاميذ ميول على التعرف ويفيد...  مهاراتها اكتساب وفي القراءة، في التلميذ

  1.لديهم القرائية المهارات
 والأســــاليب، العبــــارات و والتراكيــــب المفــــردات،: مــــن ناميــــة لغويــــة حصــــيلة التلميــــذ اكتســــاب -5

  .والأفكار والمعاني
 هر و أمــ وفــي العمليــة، حياتــه ثــم الدراســية، حياتــه فــي قــراه بمــا يســتفيد أن علــى التلميــذ تــدريب -6

  .الخاصة
 التلميـذ شخصـية  تنميـة حـول تتركـز القـراءة أهـداف أن دائمـا ريتـذك  أن المعلـم على وينبغي

 وتنميـــة خيالـــه، وتنشـــيط معارفـــه وإثـــراء خبراتـــه، دائـــرة توســـيع بهـــدف ،المختلفـــة حياتـــه أطـــوار فـــي
 ولا...  وللآخـرين لنفسـه فهمـا أكثر التلميذ تجعل أن إلى القراءة هدفت كما مفرداته، وإثراء ذوقه،

 هـدفين هنـاك أن المعلـم ذهن في واضحا  يكن لم إذا الغايات، هذه لىإ يصل أن التلميذ ستطيعي
 .أساسيين

  .المفيدة  القراءة في المستمرة الرغبة التلميذ نفس في المعلم يغرس أن :الأول الهدف
                                                           

 .93المرجع السابق، ص - 1



 التقويم اللغوي أهدافه وأشكاله
 الفصل  الأول 
 

 

 

112 

 جيـدا قارئـا تجعلـه التـي القـدرات و بالمهـارات التلميـذ تزويـد علـى المعلـم يعمـل أن :الثـاني الهـدف
ـــة يـــدركون لا لقـــراءةا معلمـــي مـــن وكثيـــر ـــذا الهـــدفين، هـــدين أهمي  علـــى يركـــزون لا فـــإنهم....  ل
 القــراءة تعلــيم فــي المعلمــين نشــاط ينحصــر يكــاد و القــراءة نحــو اهتمامــه إثــارة أو التلميــذ، ترغيــب

 التلميــذ تجعــل أمــور هذوهــ....  الجهريــة القــراءة علــى التركيــز و والتلقــين، الحــروف، ضــبط :فــي
 التلميــذ عنــد الاتجــاه مــن نــوع إيجــاد المعلــم علــى ينبغــي هنــا ومــن المفيــدة للقــراءات مــتحمس غيــر
 اذهـ أقـرأ المـاذ: يقـرأ مـا عنـد نفسـه يسـأل أن للتلميـذ المهـم فمـن... تـهاقراء مـن الهـدف تحديـد نحو

 التلميـذ يريده الذي الهدف تحدد السؤال اذه عن والإجابة ته؟اقراء وراء من الفائدة وما الموضوع؟
  1.هقراءات من

 مــن ولــيس وحقيقيــا، صــحيحا نمــوا يكــون أن يجــب القــراءة فــي الأساســية المهــارات نمــو إن
ــيم فــي النجــاح علــى دلــيلا ليســت النمــو  فــي الســرعة لأن ســريعا، النمــو اذهــ يكــون أن المهــم  تعل

 بينـه يحول التلميذ مأما قاعائ-المعلمين من كثير إليها يسعى التي – السرعة كانت وربما القراءة،
 أصـول علـى معتمـد القراءة،غيـر تعلـم فـي يبـدأ الـذي التلميـذ أن نجـذ مـا وكثيـرا، القـراءة تعلـم بينو 

 عنايـة إلـى التلميـذ هـذا يحتـاج هذهـ وفـي المسـتقبل، فـي جيـدا قارئا يكون أن يستطيع لا صحيحة،
 ولباقـة، بحكمة مساعدته والى القراءة، تعلمه أثناء اكتسبها التي الخاطئة المهارات لإصلاح كبيرة
  .1بها شغوفا ويصبح إليها لييم و القراءة في يرغب حتى

 القــراءة، فــي الأساســية المهــارات يكتســب حتــى التلميــذ، يبلغهــا أن يجــب عديــدة أهــداف وهنــاك
  :يلي ما الأهداف هذه ومن جيدا، قارئا ويصبح

  .معان إلى المكتوبة الرموز تفسير على القدرة -1
 .الفهم مع القراءة على القدرة -2

 .مقاطعها عدد ومعرفة الكلمات، أشكال تمييز على قدرةال -3

 .ومفاهيمها بمعانيها الرموز ربط على القدرة -4

 .وأصوات مقاطع إلى الكلمة تحليل على القدرة -5

 .فكرية وحدة تكون لكي وتسلسلها، الكلمات جمع على القدرة -6
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 عاتموضـــــو  ذات نمـــــاذج قـــــراءة مـــــن تمكنـــــه التـــــي القرائيـــــة العـــــادات إدراك علـــــى القـــــدرة -7
 اللغــة فــي عنهــا تختلــف المحليــة العربيــة اللهجــات فــي 2 النطقيــة العــادات لأن ،1متنوعــة

3.الفصيحة
 

 :القراءة ومهارات قدرات -2-3

 مــن التلميــذ يكســبها أن يجــب ومهــارات قــدرات تتضــمن التــي المعرفيــة الأهــداف خــلال مــن
 أن التلميـــذ يســـتطيع معرفيـــةال الأهـــداف هـــذه خـــلال مـــن... الابتدائيـــة المدرســـة فـــي للقـــراءة تعلمـــه

  :يلي ما أهمها من التي القدرات إلى أولا نشير أن بنا ويجدر. ومهارات قدرات، عدة يكتسب
   4:القراءة قدرات: أولا

  : السريعة القراءة على القدرة - 1
 ةفـــالوق فـــي الكلمـــات مـــن مجموعـــة إدراك إلـــى يـــؤدي الـــذي البصـــري، المـــدى اتســـاع وأساســـها

 تكـون أن البصـري، المـدى اتسـاع علـى يسـاعد وممـا  القـراءة، سـرعة إلى اليوبالت للعين، الواحدة
 المـــادة مـــن بـــه بـــأس لا قـــدر تمييـــز علـــىالعـــين  يســـاعد ذلـــك نلأ التلميـــذ، لـــدى مألوفـــة الكلمـــات
 المــدى وهــذا .القــراءة فــي الــبطء تســبب رجعيــة حركــات تحــدث أن دون واحــدة، وقفــة فــي المكتوبــة
 ثــم قليلــة، تبــدأ... الكلمــات مــن مجموعــة إدراك علــى بتدريبــه لميــذ،الت لــدى زيادتــه يمكــن البصــري

  .جبالتدر  تزداد
  :  الصامتة القراءة على القدرة -2

 بالكلمــات، النطــق أو الشــفتين، تحريــك يتخللــه لا صــمت، فــي المكتوبــة المــادة تمييــز وأساســها
 مــدى ضــيق أن الصــامتة، القــراءة اختبــارات وكــذلك المجــال، هــذا فــي عديــدة أبحــاث  أثبتــت وقــد

  .الصامتة القراءة أثناء بالكلمات ينطق أو ية،ر جه قراءة يقرأ التلميذ أن إلى يرجع الإدراك
  : المقروءة المادة فهم على القدرة -3

  :كالتالي وهي التلميذ، يكتسبها أن ينبغي دراتق عدة على القدرة هذه وتشتمل

                                                           

 43المرجع السابق ص  - 1
 ..    42المرجع السابق، ص - 2
الصفات الصوتية، والتي يأتي ذكرها  -3تكوين الجملة،  -2بنية الكلمة،  -1وتسمى أيضا العادات الصوتية أو العادات النطقية، ومن مظاهرها  - 3

الأصوات اللغوية، تأليف الدكتور : ه أوضح مظهر للعادات اللغوية، وأكثرها رسوخا، يراجععند تشخيص حالات الضعف الصوتي، الذي نركز عليه لأن
 .     206، ص1999نجلوا المصرية، الأإبراهيم أنيس  

 .  589، ص 2000علم الأصوات، تأليف كمال بشر، دار غريب للطباعة و النشر ، القاهرة، د ط،  -4
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 للمــادة العامــة الفكــرة اســتيعاب عيســتطي حتــى: للقطعــة الرئيســية الأفكــار معرفــة علــى القــدرة -أ
  .المقروءة

 عوامـل مـن عـاملا اللغة في التلميذ ضعف يكون ما فكثيرا :الكلماتمعاني  فهم على القدرة -ب
؛ المدرســي الكتــاب مــن الاســتفادة فــي هفشــل عوامــل مــن عــاملا يكــون ثــم ومــن القــراءة؛ فــي ضــعفه

يـؤدي  ذلـك كـل...  اللغويـة الثـروة ونقـص لأن الضعف فـي اللغـة والعجـز عـن اسـتعمال كلماتهـا،
 التـــي الجمـــل فـــي أو وحـــدها، الألفـــاظ هـــذه إلــى ضـــعف القـــراء، وعـــدم فهـــم المعـــاني التـــي تؤديهــا 

  .تركيبها في تدخل
ــــذ يســــاعد مــــا أهــــم فمــــن :المقــــروءة المــــادة عناصــــر تنظــــيم علــــى القــــدرة -جـــــ    علــــى التلمي
 الـــربط و عناصـــرها، وترتيـــب هـــا،أيقر  تـــيال المـــادة تنظـــيم علـــى قدرتـــه تنميـــة: يقـــرأ ممـــا يســـتفيد أن

  .منها جزء لكل النسبية الأهمية وتقدير أجزائها، بين العلاقة وإدراك بينها،
 مطلــوب المقــروءة المــادة كانــت إذا وبخاصــة :للقطعــة التفصــيلة الأفكــار معرفــة علــى القــدرة -د

 المدرســـي كتـــابال محتويـــات مـــن كثيـــر علــى هـــذا قبـــوينط .دقائقهـــا علـــى الوقـــوف و اســتظهارها،
  .المعلومات بتحصيل الخاصة

  : المشكلات لحل القراءة على القدرة - 4
تفكيـــر يوصـــله إلـــى معرفـــة  إلـــى تحتـــاج مواقـــف مـــن التلميـــذ يقابـــل مـــا كـــل: بالمشـــكلة ويقصـــد

... معنويــة أم حســية، المواقــف تلــك أكانــت ســواء لهــا، حــلأصــولها أو نتائجهــا أو الوصــول إلــى 
  .داخلها أم ،المدرسة خارج بحياته متصلة

  : المقروءة المادة تذكر على القدرة - 5
 مــن يصــادفه بمــا ذاكرتــه فــي التلميــذ احتفــاظ :منهــا مهمــة، عناصــر القــدرة هــذه وتتضــمن

 إدراك علـى التلميـذ قـدرة أيضـا ومنهـا الدراسية، بالمناهج مرتبطة موضوعات أو آراء أو مشكلات
 كـذلك ومنهـا كتـاب، مـن أكثر في أم واحد، ابكت في أكانت سواء ها،يقرأ التي الآراء بين العلاقة
 اتصــالا بــه تتصــل لا التــي واســتبعاد مــا، موضــوع فــي الأساســية بالأفكــار الاحتفــاظ علــى قدرتــه
  .وثيقا

  : التعليمات وتنفيذ الدقيقة القراءة على القدرة - 6
 لفكرةبـــا الإلمـــام أو العـــابرة، بـــالنظرة تكتفـــي لا الدقيقـــة،التي القـــراءة فـــي القـــدرة هـــذه وتتمثـــل

 أو مـا، موضـوع فـي معـين رأي تكـوين يسـتطيع حتى الحياة، في للتلميذ ضرورية وهي الإجمالية،
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 موضـوع في الوصول أو فكرة، أو رأي أو قول تحقيق أو المشاكل، من مشكلة على حكم إصدار
  .معين رأي إلى ما
  :التصفح على القدرة - 7

 بعض،بــــ بعضــــها وربــــط ع،الموضــــو  بنقــــاط الســــريع الإلمــــام علــــى التلميــــذ قــــدرة ضــــمنتوت
 أن منــه تتطلــب التــي المواقــف فــي لاســتخدامها التلميــذ لــدى أساســية تعتبــر القــدرة وهــذه. وتــذكرها
  .وقت أقل في المعلومات من قدر أكبر الكتاب من يستخرج

  
  :الابتدائية المدرسة تلميذ لدى القراءة في الضعف حالات تشخيص-2-4

 : الصوتي الضعف حالات -1

 وسـبيل سـليما تعلمـا العربيـة اللغـة تعلـيم فـي أهميـة الأكثـر الوسـائل مـن صوتيةال الدراسات إن
 الأسـباب مـن هـو اللغـة نطـق فـي الصـحيح الأداء فـي الخطـأ إن عليها، المحافظة رقيها سبل من

 المتعلمـون بهـا يتميـز التي النطقية العادات إلى الأساس في يرجع وهذا تعلمها عدم في الواضحة
 .   المحلية همللهجات ادائهم في

 فــإذا الفصـيحة، العربيــة اللغـة نطــق فـي بــأخرى أو بصـورة أثرهــا يظهـر أن بــد لا العـادات هـذه
 أدائهــــا وحســــن نطقهــــا جــــادهإ علــــيهم ســــهل اللغــــة هــــذه أصــــوات إلــــى المتعلمــــون هــــؤلاء أرشــــد مـــا

 يئينبشـ وبـذلك نسـتطيع أن نظفـر. مـن العـادات النطقيـة المحليـة يتخلصوا أن بالتدريج واستطاعوا
    1.نميمه

 وذلـك. المستطاع قدر بينها الفروق يبذو وت المختلفة المحلية النطق عادات نيب التقريب :أولهما
 فـــي الواحـــدة الأمـــة طبقـــات بـــين التقـــارب مـــن نوعـــا هنـــاك أن علـــى يـــدل هـــو إذ ؛أهميتـــه لـــه أمـــر

  .والثقافية منها الاجتماعية المتنوعة الحياة مجالات
 الأمــر وهـذاالضــيق  المحلـي الطــابع ذات الصـوتية الآثــار مـن لمشــتركةا اللغـة تخلــيص :ثانيهمـا 

 وفتـــرات القوميـــات عهـــود فـــي وبخاصـــة دائمـــا، المصـــلحون إليـــه يســـعى ســـام هـــدف ذاتـــه حـــد فـــي
 للتفــاهم تصــلح مشــتركة قوميــة لغــة تشــكيل علــى العمــل الظــروف علــيهم توجــب حيــث النهضــات،

  .الواحدة الأمة أبناء بين العام

                                                           

 .  587بق، الأصوات اللغوية، كمال بشر، مرجع سا- 1
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 بالــذات للإنجليــز وكــان. ملحــوظ حــد إلــى الشــأن هــذا فــي الغــرب دول ضبعــ نجحــت وقــد
 وتنوعهــا اللهجـات سـيطرة مـن الحــد لـىإ عمـدوا الشـأن، هـذا فــي لغـتهم نحـو مشـهور معـروف دور

  نتيجتــين إلــى النهايــة فــي ذلــك قــادهم وقــد نطــاق، أوســع علــى مشــتركة بلغــة والتعلــيم الثقافــة بنشــر
  :واضحتين

 الجغرافيــة البيئــات تعــدد مــن الــرغم علــى موحــدة قوميــة بلغــة التثقيــفو  التعلــيم مــن تمكيــنهم - أ
 .الاجتماعية والطبقات

 .والرطانات اللهجات شوائب من خالية صور في للأجانب، الإنجليزية اللغة تعليم تيسير-ب

 هـذا وسـائل أهـم مـن وكـان. العـالم أنحـاء جميـع فـي لغـتهم نشر على النهج هذا ساعد وقد
 علـى والأجانـب للمـواطنين الأصـوات هـذه وتعلـيم اللغة هذه أصوات بدراسة لكبيرا الاهتمام النهج
             1.السواء

 المحليــة النطقيــة العــادات علــى القضــاء إمكانيــة نــدعى أننــا حــال كــل علــى ظــان يظــنن لا
 أصــوات تعلــيم أن فهــو ندعيــه الــذي أمــا مســتطاع، غيــر أمــر فــذلك الأصــوات، بتعلــيم تامــا قضــاء
 علـى نعمـل وان اللغـة، هـذه علـى نحـافظ أن لنا كان إذا ضروري أمر جيدا تعليما مشتركةال اللغة

 يـــدرك لا وربمـــا الابتدائيـــة المدرســـة لأطفـــال تعليمهـــا عنـــد خاصـــة 2.عليهـــا المحافظـــة و إجادتهـــا
. الفصـــيحة اللغـــة فـــي عنهـــا تختلـــف المحليـــة العربيـــة اللهجـــات فـــي النطقيـــة العـــادات أن بعضـــهم
  :منها كثيرة صور وله موجود الاختلافإن  همل نقول وهؤلاء

  معا صفاتها في أو الأصوات مخارج في الاختلاف -1
ـــى المحافظـــة مـــع الأصـــوات بعـــض صـــفات فـــي الاخـــتلاف -2 ـــك المخـــارج عل ـــى كالميـــل وذل   إل

 فــي أخــرى أصــوت ترقيــق وإلــى ،)الظــاء و والطــاء دالضــا الصــاد وهــي(  التفخــيم أصــوات ترقيــق
 نفسـه الموقـع هـذا فـي مفخمـة أنهـا مـن الـرغم علـى)  رماه(  نحو الراء كترقيق الترقيق مواقع غير
  .الفصيحة اللغة في
 الثــــاء كإســـقاط وذلــــك أخـــرى، بأصــــوات عنهـــا والاستعاضــــة نهائيـــا الأصــــوات بعـــض إســـقاط -3

  ) مثال متال،(و) الفصح في ثمانية(  مانيةت نحوفي  كما تاء،الب عنها والاستغناء

                                                           

 .588المرجع السابق، ص - 1
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  .بالصفات الاحتفاظ مع الأصوات بعض رجمخ في الاختلاف -4
 فـي موجـودة غيـر حركـات العاميـة فـي نجـد لأننا ونظامها، الحركات في واضحة فروق هناك -5

  ... الكسر نحو المائلة الكسرة و الواو، نحو المائلة الضمة مثل الفصيحة اللغة

  1.الفصيح و العامي بين المقطعي النظام في الواضح الاختلاف-6

 فالصــورة الكلامــي، الأداء موســيقى و التنغــيم أنمــاط فــي الاخــتلاف تقــدم مــا كــل لــىإ أضــف -7
 ننكـــر لا إننـــا. الفصـــيح و العـــالمي الأســـلوبين فـــي مختلفـــة موســـيقية تنغيميـــة نمـــاذج لهـــا الكلاميـــة

 فـي موجـودة الخلافـات ولكـن العـام، الموسـيقي الإطـار فـي المتقابلـة الأسـاليب صـور بعض اتفاق
  2.الإطار هذا جنبات تملأ ةالجزئي الدفقات

  :النطق عيوب 1-2-2
 عيــوب نقصــد ولكننــا لاإراديــة، عيــوب فهــي ؛النطــق جهــاز فــي الخلقيــة العيــوب نقصــد، ولا

 الصـحيح بـالنطق الاهتمـام و العنايـة، عـدم إلـى يرجـع أمر وهو العربية، الكلمة صوت في النطق
  :ذلك مثال بها الاستخفاف و الكلمة، صيانة على الحفاظ وعدم التهاون، أو...  العربية للكلمة

 هــذا أن مــنهم ظنــا التــاء،ف حــر  نطــق مــن يقــرب نطقــا) مــثلا(  الطــاء حــرف بعــض ينطــق قــد -
 مرفــوض لاشــك أمــر وهــو النطــق، فــي الغلظــة عــن البعــد و الرقــة، دواعــي مــن يكــون قــد النطــق
 نطقـا النطـق، جهـاز فـي مخارجهـا مـن حروفهـا نطـق فـي يكمن وحسنها، اللغة، جمال لأن تماما،

  .سليما و صحيحا
 إلــى بــدوره يــؤدي النطــق فــي تهــاون فــأي بالدلالــة، يتعلــق وســلامته النطــق، أن هنــا والخطــورة -

 إلـى الطـاء بتحويـل ،)فطـر (  كلمـة تنطـق وقـد اللغـة، على خطير جد أمر وهو الدلالة، في خلل
 والبهجــة النعــيم فهــو :فالتــر  أمــا أولــه، أو الشــيء آخــر معنــاه: ،والطــرف) تــرف( فتصــبح التــاء،
  .3المعنيين بين ما وشتان

 تماما،كمــا مختلــف الحــال بطبيعــة والمعنــى) تفــل(  آخــر بصــوت) طفــل(  كلمــة تنطــق أو
 فيصــبح ،)الأعلــى الفــك أســنان بــين مــن اللســانإخــراج  دون(  الثــاء حــرف ينطــق أو أمامنــا، هــو

 التـراب(تعنـي بالثـاء" الثـرى"  ةكلمـ أن هـو والمعنـى)  سـرى(  تصـبح) ثرى( ةلمفك السين، كحرف
                                                           

 .591، 590المرجع نفسه، ص  - 1
   .591علم الأصوات، ، كمال بشر، مرجع سابق، ص - 2
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 ،"الســرى مــن فهــي بالســين،" ســرى"  أمــا الأرض، تحـت مــا وهــو ،)الثــرى تحــت مــا( و) ... النـدى
ـــلِ إِذَا يَسْـــرِ " (قضـــى"  بمعنـــى" ســـرى"  أو عامـــة، الليـــل ســـير وهـــو  بـــين صـــلة ثمـــة ولـــيس ،1)وَالليْ

 حـرف بصوت الصاد، رفح ينطق وقد النطق، في الخطأ طريق عن يأتي هنا والخلط المعنيين،
(  وهــو همــس، حــرف وينطــق ،)المفخمــة الحــروف مــن وهــو(  الصــاد حــرف يفخــم فــلا) الســين( 

  2.عليه عزم: الأمر على بالسين والمعنى أصر )أسرّ ( وكأنها ،)أصر( كلمة فتنطق ،)السين
 3﴾بــِهِ  جَهَــرَ  مَــنوَ  الْقَــوْلَ  أَسَــر  مــنْ  مــنكُم سَــوَاء"﴿ تعــالى قولــه ومــن ،معناهــا أخفــى) أســرّ ( أمــا

 معناهـــا" ( يصـــارع" كلمـــة يختلـــف، المعنـــى و ،)يســـارع(  تقـــال) يصـــارع(  كلمـــة أيضـــا هـــذا ومـــن
 ،يبــادر)ءشــي إلــى يســارع(  معناهــا بالســين" يســارع" كلمــة أمــا ،)الأرض علــى والصــرع المصــارعة

 فــي الســين يشــبه بحيــث الصــحيح مخرجــه مــن الصــاد حــرف نطــق عــدم يتســبب وكــذلك...  إليــه
  ".ومسوغات" مصوغات" كلمتي: ذلك ومثال. أيضا المعنى تغيير في يتسبب ا،هطقن

 بالسـين اتوغَ مسُـ أمـا مختلفة، أشكال في يصاغ الذي الحلي تعني) بالصاد(  فمصوغات
 مــــابين شــــتان و الوظيفيــــة، الأعمــــال مــــن عمــــل لأي تقــــدم التــــي الشــــهادات و الأوراق تلــــك فهــــي

نتيجـــة تهـــاون نطــق الحـــرف وممـــا يزيـــد الطـــين بلـــة، أو بلـــة أن  انـــه اعتقـــد الخلـــل وهـــذا المعنيــين،
 ،)بلــه التــين يزيــد ممــا(  فأصــبحت) التــين...(  الطـين عــن فيقــال تــاء كأنــه) الطــاء(  حــرفينطـق 
  .4)تعليق بدون(  هنا الموقف ونترك

 القطــــع همــــزة وأصــــبحت بالعربيــــة النــــاطقون تناســــاها فقــــد الوصــــل، و القطــــع همزتــــي أمــــا
 إهمـال وهـو بـالهمزة، تبدأ التي الكلمات لكل النطق هو بها النطق صار و وقف،الم على تسيطر
 ولتسـتمع. العربـي الأسـلوب مـن إلغائهـا فـي تسـببوا حتـى المتحدثين، بعض قبل من الوصل لهمزة
  . !!التهاون هذا لتسمع الأخرى المنابر أو التلفزيون، أو الإذاعة، في سواء المتحدثين بعض إلى

 الحــرف هــذا يتشــابه وقــد كلمــة أي مــن ريــالأخ الحــرف ذبذبــة أيضــا دثالتحــ عيــوب ومــن
 أي) د. ج.ب.ط.ق( هـي القـرآن فـي القلقلـة، وحـروف القرآنـي، الأداء فـي القلقلـة بحـرف المذبـذب
 تنميـق أو توضـيح هـي نمـاإ حرف أي في الذيذية هذه أن هؤلاء يظن وقد ومحددة، معينة حروف

                                                           

  .03، سورة الفجر، الآية - 1
 .306الكلمة العربية كتابتها ونطقها، السيد عبد الغفار والسيد خليفة، مرجع سابق، - 2
 .10سورة الرعد الآية  -3
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 مـن) ( مـثلا(  المتحـدث كقـول" ... عينذيالمـ أو لمذيعاتا بعض عن جليا هذا ويظهر"  للحديث
  .جدا معين نطق وهو الباء، حرف ويدبدب) التراب

( مــثلالــون فيقو  الصــرف، مــن الممنــوع  الاســم  تنــوين أحيانــا  المتحــدثين  واهفــأ  مــن  ســمعت وقــد
  .صحتها في بعلل العربية اللغة يصيب خطير أمر وهو) مواويل( ،أو) مساجد

 لا) إن( وهمـزة القـول، بعـد مفتوحـة) إن( همـزة ينطقـون الـدين هـؤلاء كلمـة هذا من وأخطر
 حتـى جـدا مشـهور خطـأتكـرار  وهـذا). قـول مـن يتصـرف امـ كـل(  بمعنـى القول بعد تكسر أن بد

  .المثقفين المتحدثين بين
 كــذاهو  ،"القــاف"و" الكــاف"  بــين يتــراوح حــرف وكأنــه الكثيــر بنطقــه القــاف، نطــق وكــذلك

 نطــق فــي كبيــر عيــب وهــذا بالكــاف، هــو ولا بالقــاف هــو لا بهــا، لــيس حــرف العربيــة ىإلــ يضــاف
 إلــى يســئ مــن كــل *الحصــر و بــالعي يرمــى وقــد العربــي، الأداء علــى يقــع لــلج وخطــر العربيــة،
  1.شأنها من ويقلل قدرها، من ينتقص فهو للغة، السليم النطق

  :اللغة في النطق عيوب تجنب كيفية -1-3 
 بعــض فهنــاك ذلــك ومــع المتكلمــة اللغــة أفضــل وجــه علــى يفهــم لكــي يعمــل الاصــواتي إن

 بهــــا يفيــــد أن العربيــــة اللغــــة مــــتعلم علــــى يجــــب الأصــــوات، لعلــــم التطبيقيــــة والمجــــالات  المنــــافع
  2: يأتي ما يعرف أن يجب ما أهم متعلميه،ومن

  :للغة العلمي التحليل -3-1
 الكلمات منها تبني التي الخام مادةال أو اللغة، تشكل التي اللبنات هي الأصوات إن
 ترتقي أكبر وحدات في المتجمعة أو المتتابعة، الأصوات من سلسلةإلا  اللغة فما والعبارات،

 دراسة تقتضي ما للغة تفصيلية دراسة أي فإن هذا وعلى – النفسية المجموعة إلى تصل حتى
 أكثر كان وربما. الصوتية عاتهاتجم دراسة تقتضي و التكوينية لعناصرها أو لمادتها، تحليلية

حاجة للتحليل الصوتي هو علم الصرف،كما أن دراسة الدلالات ترتبط  اللغوية الدراسة فروع
 منهجه كان مهما اللغوي يستغني ولا. الواحد الموقع في الصوتية التبادلات بدراسة كبيرا ارتباطا

لا يستغني عن علم الأصوات، ويصدق  مقارنا أو معياريا أو تاريخيا أو وصفيا اللغة، دراسة في

                                                           

 .عجز ولم يقم بإحكامه، و الحصر ضرب من العيّ : مرعي بالأ *
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 أعطى فقد اللغوي، التطور على ركز حين الماضي القرن في التقليدي  " علم اللغة"هذا على 
  1.الصوتية وبالقوانين الصوتي بالتطور خاصا اهتماما

  :الأداء تعليم -3-2
 الفضــــل ويرجــــع قبــــل مــــن تعرفــــه لــــم مكانــــا الحاضــــر الوقــــت فــــي المتكلمــــة اللغــــة احتلــــت

 ممـا التسـجيل، أجهـزة و الناطق الفلم و الصوت مكبر و المذياع و كالهاتف المتعددة مخترعاتلل
  .فأكثر أكثر المكتوبة اللغة محل تحل ةملالمتك اللغة جعل

 النفـوذ حقـقوي جمهـوره إلـى يصـل لكـي بطلاقـة ويـتكلم يتكلم، كيف يعرف أن المرء على والواجب
 مــن بكــل متعلــق أمــر هــو وإنمــا بــالمتكلم، خاصــا أمــرا عــدت لــم الإنســان نطــق وطريقــة يبغيــه، الــذي

 السـامع الجمهـور يعـد ولـم...  رسميا ممثلا أو فنانا أوعالما أو سياسيا المتكلم كان سواء ،يستمع
 فـي يتجمعـون الجيـران أو الأقـارب، أو الأصـدقاء، مـن صـغيرا تجمعـا – الماضـي في كان كما –

  .ملايين أو فاآلا يكون قد نالآ فالجمهور صغير، مكان
وسـوف يأخـذ ولا شـك  الحـديث التعلـيم فـي هاما مكانا احتل قد النطق، فن وهو الأداء، إن

  2.النوع هذا من تعليم لأي الأساسية اهتماما أكثر فأكثر، وعلم الأصوات هو القاعدة 
 النطــق اكتســاب فــي اللغــة أبنــاء بــين الإقامــة تجــدي لا قــد الأصــوات، علــم معونــة وبــدون

 صـورة حتـى يكتسبوا أن دون يننس اللغة أبناء بين عاشوا لأجانب أمثلة كثيرا نقابل فنجن. السليم
 جيدة،ســواء بطريقــة النطــق تعلــم هــو الموضــوع فــي الحاســم العامــل إن اللغــة، أنبــاء لنطــق قريبــة
 لـــيس نفســـه المـــتعلم أن إلـــى ننبـــه أن يجـــب وهنـــا ينتقـــل، لـــم أو اللغـــة منطقـــة إلـــى الشـــخص انتقـــل
 تحـت بالموضـوع المتصـل ريبدالتـ مـع معين، قدر يكفيه ولكن واسعة، صوتيه معرفة إلى بحاجة

 يكــون وان الصــوتية والقواعــد بالدراســات يســتعين أن فيجــب هســنف المــدرس أمــا. الــدقيق الإشــراف
 لمســاعدة الأساســية تعليماتــه يعطــيان و  المعينــة النطقيــة الكيفيــة إلــى يســمح مــا نســبة علــى قــادرا

 الأبجـدي النظـام هـو اللغـات لكتابـة طريقـة أحسن أن على يدل وهذا 3ذلك كل ضوء على المتكلم
  .الصوت على القائم

  :الأجنبية اللغات نطق -3-3
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  . بارزا مكانا الأصوات علم فيه يحتل حقل كذلك الأجنبية اللغات  تعليم
 أداء ىعلــ القــدرة أولا يكتســب أن يجـب بدقــة أجنبيــة لغــة ينطـق كيــف يــتعلم أن يريــد إنسـان أي إن

 العاميـة اللهجـة فـي النطقيـة العـادات مـن يـتخلص أن هنـا المـتعلم علـى. الجديـدة النطقيـة العادات
 الأصـــوات نطـــق علـــى نفســـه يعـــود أن يجـــب ســـابقا،أي إليهـــا أشـــرنا وان وســـبق الأم تـــهلغ فـــي أو

 هـــذاو  النطقيـــة، بعاداتـــه احتفاظـــه علـــى يســـتمر ولا نفســـها اللغـــة أبنـــاء ينطقهـــا كمـــا بدقـــة الأجنبيـــة
 لهجتــه فــي النطقيــة العــادات مــن يــتخلص أن عليــه يجــب الــذي العربيــة اللغــة مــتعلم علــى ينطبــق
  1.المحلية

 ذلــك فــي بمــا النطقــي النظــام كــل تعلــم مــن لابــد فقــط، الغريبــة الأصــوات تعلــيم يكفــي ولا
 تـيناللغ كلتـا تهـم التـي النغمـات و الأصـوات معرفـة وبـدون. الموسـيقية الظـواهر من وغيره التنغيم

 الرجــل أراد إذا الجديــدة، للغــة الجيــد النطــق تلاميــذه تــدريس فــي اللغــة مــدرس يــنجح أن يمكــن لا
 كملمـــح الشـــفوية ةيخاصـــ اســـتعمال يـــتعلم أن فيجـــب مـــثلا الفرنســـية تعلـــم الايطـــالي أو الانجليـــزي

  .مميز
 الوقفيــة )D( بــين وعــي عــن يميــز كيــف يــتعلم أن يجــب الانجليزيــة يــتعلم الــذي والاســباني

 أمـر مشـكلات صـوتية جزئيـة، وإنمـا أمـر اسـتعمال نظـام صـوتي  ليس الأمر إن الاحتكائية، )J(و
  2.مختلف

 النطـق طريقة أو الواضحة اللهجية الخصائص ذي للشخص بالنسبة توجد المشكلة ونفس
 المعيــاري والنطــق المحلــي قــهنط بــين الفــرق زاد الجيــد،وكلما النطــق يــتعلم أن يريــد الــذي المبتذلــة،

  3.الأصوات تعلم أهمية وزادت الصعوبة زادت الوظيفي، النظام و النطقية العادات ناحية من
 وكـذلك التلاميـذ، بـين القـراءة فـي الضـعف حـالات اكتشـاف علـى يعمـل أن المعلم على يجب -2

 و الحـالات هـذه لمثل المناسب العلاج وضع ثم ومن لديهم، القراءة تعوق التي الأسباب اكتشاف
 إمكاناتـه فـي واضـحا وتـأخرا محـدودة قرائية استجابات يبدي الذي هو القراءة في عيفالض التلميذ
  :وهي...  القراءة في بالضعف تتصف التلاميذ من حالات هناك هذا، إلى بالإضافة...  العقلية

  .القراءة على تشجعه ولم قارئة غير أسرة في نشأ الذي التلميذ -أ
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  .اءةالقر  تعلم في بالإحباط شعوره ثم ومن بالسلب، درسةالم بيئة عليه أثرت الذي التلميذ -ب
  .والتفكير العمل على وقدرته نموه على يؤثر ويضع مرض من يعاني الذي التلميذ -جـ
 و كالفأفـأة...الكـلام فـي صـعوبة مـن يعـاني أو عقلـي، أو نفسـي مـرض من يعاني الذي التلميذ-د

  .  والتهتهة والبأبأة  التأتأة
  .القراءة في التقدم من هعتمن شخصية أو عائلية أو انفعالية مشكلات من يعاني الذي التلميذ -و

 وذلــك لهــا، اســتعداده ومــدى القــراءة تعلــم علــى التلميــذ قــدرة بتشــخيص يقــوم أن المعلــم ويســتطيع
 مـن تثـار أن يمكـن أسـئلة وهنـاك القـراءة في الضعف علاج مجال في المتخصصين مع بالتعاون

  1:مثل المعلم قبل
 فـي إيجـابي برنـامج علـى التلميـذ تريـب أثنـاء المعلم يراعيها أن يمكن التي النفسية الأسس ما -1

  القراءة؟
 فـــي ضـــعف مـــن يعـــاني الـــذي الابتدائيـــة المدرســـة لميـــذلت يموالجســـ العقلـــي النمـــو مراحـــل مـــا -2

  2.قراءاته؟ مستوى
  قراءة؟ال في الضعف من يعاني الذي للتلميذ تقديمها يمكن التي المواد ما -3
  القراءة؟ مهارات قياس اختبارات معايير ما -4
 بأفراد وعلاقته الاجتماعية، وظروفه التلميذ، فيها نشأ التي البيئة ظروف على التعرف -5

  .وبزملائه أسرته
 علـى قدرتـه لقيـاس عليـه تطبيقهـا يمكن التي الاختبارات وما العقلية التلميذ قدرة على التعرف -6

  3.القراءة؟
ــــم ملاحظــــة القــــراءة فــــي الضــــعف تشــــخيص ليبأســــا ومــــن ــــذ المســــتمرة المعل ــــاء للتلمي  أثن

 اســتخدام ذلــك إلــى بالإضــافة .الدراســي الفصــل داخــل زملائــه بقــراءة القــراءة تلــك القراءة،ومقارنــة
  .القراءة على القدرة قياس اختبارات
 الضــغط فــي الســلبية و القــراءة، تعلــيم طريقــة فــي الخطــأ مثــل تربويــة عوامــل التشــخيص ويوضــح

 تنـوع فـي يبـدو الـذي الـنقص أيضـا التشـخيص يظهـر وقـد القراءة، في التقدم اجل من التلميذ على
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 فـي أو الكلمـات تحليـل فـي الضـعف أو الجمل، تركيب في الدقة عدم أو تسلسلها، عدم أو المادة
  .الكلمات معاني فهم

 القـدرة عـدم أو كارالأف بين الربط في الضعف مثل التشخيص يبرزها نفسية عوامل وهناك
 أو التلميــذ تركيــز عــدم النفســية العوامــل هــذه فــي يــدخل وقــد. الأشــياء بــين العلاقــات إدراك علــى

 لــتعلم دافعالــ فــي الــنقص أو المقــروءة، المــادة بأهميــة الإحســاس عــدم وكــذلك انتباهــه، فــي الــنقص
  1.القراءة

 التشــخيص، عمليـة فتهااكتشـ التـي الحـالات لعــلاج إيجـابي بـدور يقـوم أن المعلـم ويسـتطيع
  :يلي ما العلاج وسائل ومن
 هادفـة قصـة مـن فقـرات بعـض قـراءة مثـل انتبـاههم تثيـر مواقـف في تلاميذه المعلم يضعن أ :أولا

  .مؤثرة درامية صورة في كتبت
 هـذه ومثـل قراءتهـا  تمـت التـي المـواد حـول الأسـئلة مـن عـدد عـن الإجابـة التلاميـذ تكليف : ثانيا

  .القراءة أثناء التلاميذ لانتباه دافعا ونتك قد الأسئلة
 والشـــرح بالتوضـــيح وذلـــك  المقـــروءة، المـــواد وإســـتيعاب فهـــم فـــي لتلاميـــذه المعلـــم مســـاعدة :ثالثـــا

  .فهمها عليهم يصعب قد التي المفردات وتبسيط
 القـراءة، حصـص عـن تخلفـه مثل تأثيرها تحت التلميذ يقع قد التي الخارجية العوامل تجنب :رابعا

 لفصـل،ا لخـدا التلاميـذ كثافـة وزيـادة المدرسـة عـن غيابـه وتكـرار بالمدرسـة، الالتحاق عند عمرهو 
  .2لمهنته الواعي القراءة معلم وجود وعدم

 حـــالات تشـــخيص وســـائل إلـــى الحاجـــة أمـــس فـــي أننـــا نقـــول أن يمكـــن الصـــدد هـــذا وفـــي
 والثالـــث الثـــاني صـــفينال مـــن ابتـــداء الابتدائيـــة المدرســـة فـــي أطفالنـــا لـــدى القـــراءة فـــي الضـــعف
ـــذين التلاميـــذ تـــلاءم علاجيـــة وتـــدريبات اختبـــارات وضـــع الضـــروري مـــن أنـــه كمـــا ،ينالابتـــدائي  ال
 إلـــى الســهل مـــن التــدريبات و الاختبـــارات تتــدرج القراءة،بحيـــث فــي الضـــعف حــالات مـــن يعــانون

 فاكتشــــا فــــي المعلــــم دور يبــــدأ هنــــا ومــــن...  حالــــة لكــــل المناســــب الــــزمن تحديــــد مــــع الصــــعب
 تهــــتم ولــــم التــــدريبات و الاختبــــارات يتضــــمن الــــذي العلاجــــي البرنــــامج تنفيــــذ وبالتــــالي الحــــالات،
 فــــي القـــراءة فـــي الضـــعف بحـــالات أو التـــأخر بأســــباب– الجزائـــر فـــي خاصـــة  العربيـــة مدارســـنا
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ـــيم علـــى القـــائمين المعلمـــين مـــن انتبـــاه أي الظـــواهر لهـــذه نجـــد لا حيـــث الابتدائيـــة، ةســـالمدر   تعل
 فـي الضـعف حـالات بعـلاج للقيـام  سـليما تـدريبا تدريبـه تـم الـذي المعلـم وجود لعدم وذلك ،القراءة
  1.التلاميذ بين القراءة
  ):النحو(القواعد : ثالثا

فالإنشــــاء والمطالعــــة والأدب . إن قواعــــد اللغــــة العربيــــة تعــــد العمــــود الفقــــري لهــــذه المــــادة  
م تقرأ وتكتب بلغـة سـليمة خاليـة مـن الأخطـاء والبلاغة والنقد تضل عاجزة عن أداء رسالتها، ما ل

النحويــة، وإن عمليــة الاتصــال اللغــوي بــين المــتكلم والمخاطــب تخضــع إلــى ســلامة تلــك القواعــد، 
فالخطـأ فـي الإعـراب يـؤثر مـن دون شـك فـي نقـل المعنـى المقصـود، وبالتـالي يعجـز الملتقـي عــن 

  . 2فهمه
هـــا تعمـــل علـــى تقـــويم ألســـنة الطلبـــة،وتجنبهم إن لقواعـــد اللغـــة العربيـــة أهميـــة كبيـــرة، إذ إن  

صـقلها  نفضـلا عـ وصـحيحهالخطأ في الكلام والكتابة، وتعودهم على استعمال المفردات سليمة 
الذوق الأدبي لدى الطلبة، وتعويدهم صحة الحكم، ودقة الملاحظة ونقد التراكيـب وتعمـل القواعـد 

لمتواصـــل المـــنظم وتمكيـــنهم مـــن فهـــم أيضـــا علـــى شـــحذ عقـــول الطلبـــة، وتـــدريبهم علـــى التفكيـــر ا
    3.التراكيب المعقدة والغامضة

وتأتي أهمية القواعد من أهمية اللغة ذاتها، فنحن لا يمكن أن نقرأ قراءة سـليمة خاليـة مـن   
ة إلا بمعرفــة القواعــد الأساســية للغــة وأن الخطــأ فــي الإعــراب حالأخطــاء، ولا نكتــب كتابــة صــحي

تلقـــي، إلا أنـــه يجـــب أن لا نـــذهب فـــي تعلـــيم القواعـــد إلـــى أبعـــد مـــن يـــؤثر فـــي نقـــل المـــراد إلـــى الم
الإلمـــام بالقواعـــد الأساســـية اللازمـــة، ووجـــوب مراعاتهـــا فـــي لغـــة القـــراءة والكتابـــة والتعبيـــر، لأن 

   4. القواعد وسيلة لضبط اللغة، وليست غاية مقصودة لذاتها
فقــط، نضــرة  جديــدة، إذ يجــب لقــد آن الأوان أن ننظــر إلــى لغتنــا العربيــة، ولــيس القواعــد   

ربط اللغة بالحياة فكريا واجتماعيا، ويجب الإقلال من التركيـز علـى الجانـب النظـري فـي معالجـة 
،وأثرهـــا فـــي الحيـــاة )وظيفـــة اللغـــة(جوانـــب اللغـــة، والالتفـــات إلـــى أســـاس جديـــد أكثـــر فعاليـــة وهـــو 
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ويجـب إشـعار المـتعلم بـذلك، . سـهاكبيرة، ولها في حياتنا الأهمية نف أهميةات والقواعد في لغتنا ذ
    1.لأنه متى ما أحس بجدوى ما يتعلمه انبعث إليه بدافعية كبيرة

وهنــا يجــب التفريــق بــين القواعـــد والنحــو هــو العلــم الــذي يبحـــث فيــه أحــوال وأواخــر الكلـــم 
 أمــا قواعــد اللغــة العربيــة فهــي عبــارة عامــة تتســع لقواعــد النحــو والصــرف والبلاغــة. إعرابــا وبنــاءا

مــا درجــت الكتــب المدرســية علــى تناولــه وتشــمل يوالأصــوات والكتابــة، ولكــن قواعــد اللغــة العربيــة ف
إن النظرة الجديدة إلى النحو تدعو إلـى توسـيع مفهومـه الضـيق، إذ يجـب . قواعد النحو والصرف

 أن يشمل جوانب اللغة كلها، بما فيهـا الصـوت والصـيغة والتركيـب والدلالـة، ولا ينظـر إلـى جانـب
   2.منها على أنه الغاية والهدف، من غير أن ينظر إلى الجوانب الأخرى

  :اتجاهات النحو العربي-3-1

تـرأس هـذه الاتجـاه سـيبوبه ومـن جـاء بعـده،  *وبنـاء *اتجاه يـرى فيـه دراسـة أحـوال الكلـم إعرابـا -1
 علـى: يقول سيبوبه هذا باب مجاري أواخر الكلم من العربيـة، وهـي تجـري علـى ثمانيـة مجـار

النصــب والجــر والرفــع والجــزم والضــم والكســر والوقــف، وهــذه المجــاري الثمانيــة يجمعهــن فــي 
فالنصب والفتح في اللفظ ضـرب واحـد، والجـر والكسـر فيـه ضـرب واحـد : اللفظ أربعة أضرب

 . 3ذلك الرفع والضم والجزم والوقفكو 

ع الــدرس النحــوي اتجــاه حــديث، نــتج عــن الدراســات اللســانية الحديثــة، يتمثــل فــي محاولــة جمــ -2
للدلالـة علـى النحـو والصـرف،  )Grammar(والدرس الصرف، فظهر مصطلح قواعـد اللغـة 

وهـو مراعـي ... الـذي يـدرس نظـام الجملـة وطـرق صـياغتها) Syntax(مقابل مصطلح النظم 
   4.في الأبحاث النظرية والدراسات الأكاديمية
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أو قائمة (كل طائفة كوكبة محدودة  البناء مقولة يخص بها النجاة الحروف جميعها، وجمهرة الصيغ الفعلية وطوائف من الأسماء تندرج تحت: البناء -  *
القاعدة النحوية، دراسة نقدية تحليلية، الدكتور أحمد عبد العظيم عبد الغني، دار الثقافة للنشر والتوزيع، القاهرة د : يراجع ). معدودة الأفراد من الأسماء

 .61، 60، 39، ص 1990ط ، 

، ص 1988،  3ز، تحقيق وشرح عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة،  طالكتاب كتاب سيبويه، أبي بشر عمرو بن عثمان بن قنب -  3
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ر علـــى اســـم قاه الأول، واســـتالاتجـــاه الـــذي يغلـــب علـــى الكتـــب المدرســـية هـــو الاتجـــ نجـــد
الإعراب، وأصبح درس النحو عنـد التلاميـذ يعنـي الإعـراب ولا تغـالي فـي القـول إذ بينـا أنـه اتجـاه 

النحــو اســم لهــذا :"اجيجــغلــب علــى الــدرس النحــوي العربــي عامــة منــذ العصــور الغــابرة، قــال الز 
أوا فـــي أواخـــر الأســـماء ثـــم إن النحـــويين لمـــا ر ... والإعـــراب أصـــله البيـــان... الجـــنس مـــن العلـــم

... ا يكـونهـوالأفعال حركات تدل على المعاني وتبين عنها سموها إعرابا، أي بيانا وكأن البيان ب
  1."وسمى النحو إعرابا،  والإعراب نحوا سماعا، لأن الغرض واحد

وتــداولت المصــادر الاتجــاه الســابق، وراح الــدرس النحــوي يقــوم علــى عمليــة الإعــراب ومــا   
الإعراب أثر ظاهر أم ": "شرح شذور الذهب"ركة، ووظيفة اللفظة في الجملة، جاء في يجلب الح

قسـم الكتـاب وغيـره،  هوعلـى هديـ 2"مقـدر يجليـه العامـل فـي آخـر الاسـم المـتمكن والفعـل المضـارع
  .فكان باب المرفوعات والمنصوبات والمجرورات

والإشــارة إلــى معــاني المواقــع  مــن حيــث تــأليف الكــلام، *نظــرة وظيفيــةإلــى النحــو اتجــاه ينظــر  -3
قـال موضـحا مذهبـه " الـنظم"ي وجسـده بنظريـة نالنحوية، ذهب إليه الإمام عبـد القـاهر الجرجـا
واعلم أنك إذا رجعـت إلـى نفسـك علمـت علمـا «:في باب، النظم متوقف على التركيب النحوي

ي بعضــها لا يعترضــه الشــك أن لا نظــم فــي الكلــم ولا ترتيــب حتــى يعلــق بعضــها بــبعض ويبنــ
علـــى أحـــد مـــن  ىفـــخعلـــى بعـــض وتجعـــل هـــذه بســـبب مـــن تلـــك هـــذا مـــا لا يجهلـــه عاقـــل ولا ي

نا فيـه أوأعلم أنه وإن  كانت الصورة في الذي أعـدنا وأبـد«: ، وفي موضع آخر يقول3»الناس
 .4»من أنه لا معنى للنظم غير توخي معاني النحو فيما بين الكلم

حــو هــو انتحــاء ســمت كــلام العــرب فــي تصــرفه مــن أن الن«:ويــرى أبــي الفــتح عثمــان بــن جنــي
  .5»إعراب وغيره
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الإعراب هو العلامة التي تقع في آخر "، »التطبيق النحوي والصرفي«وكذلك جاء في
الكلمة وتحدد موقعها من الجملة أي تحدد وظيفتها فيها وهذه العلامة لا بد أن يتسبب فيها 

معنى المراد، كما تتغير العوامل،فإن علامة عامل معين ولما كان موقع الكلمة يتغير حسب ال
    1".الإعراب تتغير كذلك

غيــر صــحيح أن النحــو عنــد جمهــور النحــاة اقتصــر علــى ضــبط النهايــات الإعرابيــة، كمــا   
عنـد بعـض النحـاة المتـأخرين فـي مؤلفـاتهم المدرسـية الصـغيرة، قضـايا النحـو عنـد أبـي سـعيد  دنج

، وبـين وضـع الحـروف فـي وسـكناتهقسـمة بـين حركـات اللفـظ من) هـ 368المتوفي سنة (السيرافي 
  .ة لها، وتأليف الكلام بالتقديم والتأخير وتوخي الصواب في ذلكبمواضعها المقتض

وليست غاية النحـو هـي معرفـة الصـواب والخطـأ فـي ضـبط أواخـر الكلـم فحسـب وإن كـان     
يجعلــون غايــة النحــو هــي تمييــز  ديــد غايــة النحــو يلحــظ أن النحــاة المتــأخرين هــم الــذينحالمتبــع لت

مـع  -، ولعـل الانحـراف بغايـة النحـو إلـى هـذه الزاويـة الضـيقة يرجـع سـببههصحيح الكلام من فاسـد
إلـى تخلـي أبنـاء العربيـة لظـروف ودواع مختلفـة عـن مسـتوى اللغـة -ما يرجع إليه من أسباب أخرى

يحة ســـليقة المتكلمـــين بهـــا، الفصــيح، واصـــطناع العاميـــات بـــديلا عنـــه،بحيث لـــم تعــد العربيـــة الفصـــ
ودرجـــت علـــى ذلـــك العـــادة، وألفـــت هـــذه الغايـــة منـــه حتـــى أصـــبحت هـــي الغايـــة الوحيـــدة الواضـــحة 

  .2إلى غاية سواها" يتطاول"وصار ينكر على النحو أن 
ذا دار الـدرس النحـوي أخيـرا، حـول قضـايا ظاهريـة، تقـوم علـى ضـبط اللفظـة بالحركـة كوه    

وهــــي إجــــراءات شــــكلية، بعيــــدة عــــن روحيــــة المعنــــى، وإكســــاب . ضــــهاالمناســــبة، نتيجــــة لعامــــل يفر 
ثــم الوصــول  ،الطالــب القــدرة علــى تفكيــك رمــوز الــنص، علــى ضــوء المعــايير المســتفادة مــن النحــو

إلى كنه معناه، ومرامي الكاتب، ولا أدل على شكلية الدرس من فهم الأحكـام فهمـا ظاهريـا، بعيـدا، 
يلتــبس علــى الطالــب الأصــلي بالزائــد ، حتــى يخــرج تحصــيله عــن روح المعنــى الــذي يؤديــه، بحيــث 

: مــا فعــل فــلان، بحمــاره؟ قــال: ، أن رجــلا قــال لصــديقهيــروي مــامخــرج الهــزل و التنــدر، مــن قــديم 
فمــن جعــل بــاءك تجــر وبــائي : قلــت بحمــاره؟ قــال البــاء تجــر، قــال فلــم: باعــه، قــال قــل ، قــال باعــه
  .؟؟3ترفع
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وا الجـــزء علــــى الكـــل، لشـــبه فـــي الشـــكل، علـــى نحــــو وازداد فهـــم النحـــو ســـوءا حـــين عممـــ
ـــين "مـــن علامـــات المضـــارع، فاســـتنتجوا أن الفعلـــين "نأيـــت "اعتبـــارهم  " أكرســـت وتعلمـــت""أن الفعل
    1.مضارعان

II -تدريس النحو في المدرسة الابتدائية الجزائرية كيفية:  
  :صعوبات تدريس النحو- 1

النحـو؟، إن خيــر مــن يجيـب عــن هــذا  إن أهـم ســؤال  نطرحـه علــى أنفســنا هـو كيــف نــتعلم
السـؤال المتخصصـون فــي الحقـل التربـوي، فطــرق التـدريس قـد تطــورت، وأصـبحت هنـاك البحــوث 
النظرية والميدانية، والتجارب التي ترسم الطريق الأمثل لتعلم النحو،ومع تطبيق كثيـر مـن الطـرق 

    2.وكتابة *ةءمن عدم صحة الأداء اللغوي قرا الشكوى مازالتالتربوية الحديثة 
كيف ننتحي سمت : لكن نريد أن نصوغ السؤال صياغة أخرى مستأذنين ابن جني فنقول

المسموعة والمرئية لغة عربية  إذاعاتناأن نسمع من معلمينا و : كلام العرب؟ وهنا تكون الإجابة
 نقية، وأن نقرأ كلام العرب قراءة صحيحة، وأن نحفظ نصوصا من كلام العرب قراءة صحيحة،

وأن نحفظ نصوصا من كلام العرب بصورة سليمة ما وسعنا أن نحفظ، وأن نعود أنفسنا على 
 ناالأداء اللغوي المستقيم قراءة وكتابة وكلاما في المواقف المقتضية ذلك، وبذلك نكون قد هيأ

بيئة لغوية مناسبة، ثم ننظر في كتب النحو التي ترشدنا إلى ضوابط الاستعمال العربي للتراكيب 
التراكيب، هذا إذا كنا جادين في  تحليل وبنية المفردات، وندرب أنفسنا على الأداء السليم وعلى

  3.تعلم اللغة العربية
دريبات هـــا فـــي مدارســـنا مهمـــا يســـرت، ومهمـــا حشـــدت فيهـــا التـــفإن كتـــب النحـــو التـــي نتلق

الصـــحيحة،  اء ســـمت كـــلام العـــرب مـــا لـــم تؤازرهـــا القـــراءة الجهريـــةحـــالمتنوعـــة فلـــن تكفـــي فـــي انت
   4.والتعبير الشفوي والتحريري المستقيم، وحفظ النصوص بأداء سليم
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وترجع صعوبة النحو كذلك إلى نظرة الدارسين، حيث نظر الدارس إلى النحو العربي 
، وأحاطه بهالة من الإكبار والإجلال، إنه عنوان إعظام الإنسان واحترامه، قال قدسيةنظرة 

  ] زمن الرج[ :الشاعر يصف النحو

  والنحو زين وجمال ملتمس  ***  اقتبس النحو فنعم المقتبس

  من فاته فقد تعمى وانتكس  ***  صاحبه مكرم حيث جلس

  
 من فةالألسنة، ويرفع بنيان المعر  موذهبوا بعيدا حين اعتبروه من أجل العلوم وأنفعها، إنه يقي

  .اللبس والإبهام، وبواسطته الإفصاح والإفهام دون
  ] من الكامل[ :أنشد الشاعر

  والمرء تكرمه إذا لم يلحن  ***  النحو يصلح من لسان الألكن

  فأجلها منها مقيم الألسن  ***  وإذا طلبت من العلوم أجلها    
  

يقع المعبر في اللحن، فتبعد الغايات، ولا تفهم  -يومذاك–ومن دون النحو في منظورهم     
إنه يقلب المعنى، :"...، وأثره في التعبيرالدلالات، جاء في وصف فعالية اللحن في الكلام

  .1"ويفسد التأويل الذي يقصد له المتكلم
  ذالمقدم منها هو النحو، إالأهم أن :"ابن خلدون، حين أكد وظيفة النحو الحقيقية دونج

لجهل لولاه و به يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الخبر، 
أن أكثر الأوضاع باقية في موضوعاتها لم و كان من حق علم اللغة التقدم، لولا  أصل الإفادة

والمسند إليه، فإنه تغير بالجملة ولم يبق له  و المسند تتغير بخلاف الإعراب الدال على الإسناد
 فلذلك كان علم النحو أهم من اللغة، إن في جهله إلا خلال بالتفاهم جملة وليست كذلك.أثر

    2." اللغة
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إذا المعنى أن الكلام لا يستقيم " النحو في الكلام، كالملح في الطعام:"ويقول الجرجاني    
التي هي الدلالات على المقاصد إلا بمراعاة أحكام النحو فيه من الإعراب  هولا تحصل منافع

والترتيب الخاص كما لا يجدي الطعام ولا تحصل المنفعة المطلوبة منه وهي التغذية ما لم 
ح بالملح، فأما ما يتخيلونه من أن معنى ذلك أن القليل من النحو يغني وأن الكثير منه يصل

   1.الملح الطعام إذا كثر فيه كما يفسديفسد الكلام 
وعنــــدما وظــــف المعلــــم النحــــو للغايــــات المـــــذكورة، وغــــرس فــــي ذهــــن الطالــــب الأهـــــداف 

الوســيلة إلــى غاية،والغايــة أضــحت أمــا عنــدما انقلبــت . منزلــة دالمرســومة، ارتفــع النحــو قــدرا، وزا
. ع فـي غمـوض وإبهـام، فلـم يعــد معهـا يهتـدي إلـى مقصـد الكــلاموقــوسـيلة، ضـاع معهـا التلميـذ، و 

    2.أصبح الحفظ الببغاوي الهدف والغاية
ولا يزال معظم الشكوى ينصب . مازلنا نشكو من ضعف الطلبة في اللغة العربية جملة

ذلك، وإذ نجذ ما ورد ضهم عنها، بل إن الأمر يمتد إلى على ضعفهم في قواعد اللغة، وإعرا
ا مرحلة التحصيل المدرسي يستشعرون الحاجة إلى درس و كثيرا من أبناء العربية الذين تجاوز 

قواعد اللغة من جديد على نحو شامل موجة يعينهم على تحقيق صحة الأداء في مواقف 
ية الإعراب في قراءات أبناء العربية ولعل ما نلاحظ من صور اللحن ومجان. استعمال اللغة

في النحو والمخالفة عن أحكام النحو فيما يكتبون ما تزال قائمة،  التحصيل دليل على أن مشكلة
    3.وأنها ما تزال تحتمل إعادة القول فيها

وإذا أثيرت مشكلة صعوبة اللغة، يتبادر إلى "... وقد ورد في إحدى كتب التدريس 
  .4..." لعربيالذهن صعوبة النحو ا

انوا منهـا، وجعلـت أكثـر عـعكست شكوى الدارسـين والمدرسـين مـن النحـو العربـي، مشـكلة 
النــاس "لأن  ؛وهــو أمــر يفســر ســلوكهم الســابق. الدارســين يزهــدون فيــه، إنهــا تتمثــل فــي صــعوبته

                                                           

لكتب أسرار البلاغة في علم البيان، تأليف الإمام عبد القاهر الجرجاني، صححها الإمام الشيخ محمد عبده، تعليق السيد محمد رشيد رضا، دار ا - 1
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تركــوه ولــم يــأبهوا  حــين جهــل الدارســون قضــاياه ومســائله،".لــون وأحبــاء مــا يفهمــونهأعــداء مــا يج
   1.له

  
  

  :صعوبة النحو نفسه- 2
سير، ذلك واقع اعترف به، هل ترجع يالنحو صعب وطويل سلمه، وفي حاجة إلى ت    

مادة وأكثر فروعا، وما  غزرصعوبة النحو إلى غزارة مادته وتشعب فروعه؟ لا، فإن علم الفقه أ
   2.رتفعت الأصوات طالبة تيسيرها

  ما الذي صعب النحو؟: نطرح السؤال التالي
عة النحو العربي تختزن صعوبة في نفسها، نجمت من كونه تحليلا منطقيا فلسفيا طبي

ولا أدل .  صوغ الحقائق في نظرياتو سرد الظواهر،  علم وصفي قائم على ثر منه علىكللغة، أ
على ذلك، من شهادة النحاة أنفسهم، في أثناء مناظراتهم مع المناطقة، أوضح التوحيدي العلاقة 

وجل نظر المنطقي في  نحو عقلي منطق عربي والمنطقالنحو :"نحو قال بين المنطق وال
    3 ."وجل نظر النحوي في الألفاظ... المعاني

ياهم، في تعقيد النحو وزيادته اوا قضتلها النحاة، ليثبو صمتطى أاعلوم أخرى، ت وساهم
أجمل الخليل بن والإحاطة به،  فهمهمبها وإتقانها الجواز الوحيد ل ضبابية، بحيث بات الإلمام

لا يصل أحد من علم النحو إلى ما : "أحمد العلوم الواجب إتقانها، لخوض غمار النحو، بقوله
إلا  إذا كان لا يتوصل إلى ما يحتاج إليه : يتعلم ما لا يحتاج ، قال ابو شمر إليه حتى ج احتي

   4".بما لا يحتاج إليه
ات وغيرها، حيث ترك المنطق وغيره تدخل العلوم الأخرى في النحو كالمنطق والرياضي    

من العلوم العقلية، بصماته على صفحة النحو العربي، فتجلت بأبهى حلتها في مسألة العامل 
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أحسن مثال على إقحام الفلسفة والمنطق في دراسة اللغة، في فلسفة "والمعمول، التي تعتبر
   1".لانفعالالفعل وا: رتينيالعامل والمعمول يظهر جليا أثر المقولتين الأخ

اعلم أن :"...حيث قال ابن جني احد أئمة النحو" العلل"ويظهر أثر المنطق واضحا في     
أقرب إلى علل  -المتقنين،لا ألفاضهم المستضعفين قهموأعنى بذلك حذا -علل النحويين

، وذلك أنهم إنما يحيلون على الحس، ويحتجون فيه بثقل المتفقهين عللالمتكلمين، منها إلى 
  2...".ل أو خفتها على النفس، وليس كذلك حديث علل الفقهالحا

أمــر آخــر مــن صــلب بنــاء النحــو، يتمثــل فــي أنــه نحــو لهجــات متعــددة،أفرزت  بإلــى جانــ
الـــذي اعتبـــر جازمـــا فـــي الأعـــم " لـــم"ممـــا يســـاق شـــاهدا الحـــرف . تعـــددا فـــي وجـــوه الحكـــم الواحـــد

  .  لا عمل له حينا وناصبا أحيانا وملغىالأغلب، 
  :مة المادةضخا- 3
كثير من المسائل والمواد لا تستعمل، ولا تزيد في كفاية - في كتب التدريس اليوم دنج    

والإكثار من شروطه " الممنوع من الصرف"الطالب، وكذلك التزيد في شرح علل  تعبير
ممنوع منه، ولا يصح اللغة أو لهجة، بدليل جواز صرف -د ذاتهحوأحكامه، على الرغم من أنه ب

حكى الكساني أنهم يصرفون كل ما لا ."مصروف منه، يعزز ذلك شهادة أئمة النحومنع ال
) أي سلاسلا وقوارير(سمعنا من العرب من يصرف هذا : وقال الأخفش. فعل منكأينصرف إلا 

      3...".وجميع ما لا ينصرف
بهــــــا لتمــــــرين  يءإلـــــى جانــــــب الاعتمــــــاد علــــــى التمــــــارين الافتراضـــــية الوهميــــــة، التــــــي جــــــ    

ابــــــن مــــــن ضــــــرب مثــــــل : فــــــإذا قيــــــل لــــــك: مــــــن أمثلتــــــه مــــــن التــــــراث -علــــــى زعمهــــــم -بالطــــــلا
وهـــــــــو كـــــــــلام افتراضـــــــــي لا يســـــــــمن أداء التلميـــــــــذ، ولا يغنيـــــــــه مـــــــــن جـــــــــوع ركاكـــــــــة )... جعفـــــــــر(

  .الأسلوب، وافتقاره إلى التعبير السليم
بالإضافة إلى الاعتماد على اللهجات واللغات الضعيفة والشواذ، الذي زاد مادة النحو،     

عنه هل يستطيع الطالب استيعاب  اوبعد وهاأقلا، وسمع تثونفى الحسم في قضاياه، فعاد 
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أيعقل  !! ولكل قبيلة جمعها !مصادر الفعل الثلاثي؟ ويتمكن من حذف جموع مختلف الأسماء؟
     1 !أن يكون للاسم عشرات الجموع ما بين قلة وكثرة وسالم ومكسر ؟

  :الحديثالمحتوى والمستوى بين القديم و - 4
فيها تعلم النحو ولكن كان علـى الراغـب فـي تعلمـه وقـد تعلـم  ألم يكن هناك سن معينة يبد    

هـو ذا سـيبويه يلــزم الخليـل بــن  فهــاالقـراءة والكتابـة أن يتجــه إلـى مــن يتـولى تـدريس النحــو فيلزمـه 
 كنــت أخــرط الزجــاج: "أحمــد بعــد مــا لحــن فــي مجلــس حمــاد بــن ســلمة، وهــا هــو ذا الزجــاج يقــول

ـــا العبـــاس المبـــر  ، كمـــا كـــان بعـــض الأكـــابر يلتمســـون معلمـــا نحويـــا "دفاشـــتهيت النحـــو فلزمـــت أب
ــيهم مــن يثقــون فــيهم، فلــم تقتــرن المســتويات  لأولادهــم فيطلبــون مــن أشــياخ النحــويين أن يوفــدوا إل

تـوزع أبـواب النحـو ومسـائله علـى مراحـل علـى عمـر سـن أو بمسـتوى ثقـافي معـين، ولـم بالتعليمية 
وعــت وحــاول كــل نوت تســتطيع أن نقــول ونحــن مطمئنــون إن كتــب النحــو قــد تعــددم وانمــا نالمــتعل

فيه من نفع ويسر فـي مصنف أن يجيد وأن يبدع في مصنفه بما يجعل له شهرة وعليه إقبالا لما 
وتفصـيل حينـا آخر،وقـد حـرص كثيـر التناول وقـرب فـي الإدراك والفهـم حينـا ولمـا فيـه مـن شـمول 

أن يحــدد فــي مقدمــة كتابــه هدفــه ممــا صــنف كمــا فعــل خلــف، والمجاشــعي فين علــى صــنمــن الم
ســهيل،ويمكن أن نتبــين المســتويات التعليمــة منحصــرة توالزمخشــري وابــن معطــي وابــن مالــك فــي ال

فـــي مســـتوى المبتدئين،ومســـتوى الشـــادين، ومســــتوى المتخصصـــين، وهـــؤلاء المتخصصـــون فــــيهم 
م طبقـــة الكتـــاب ضـــم، فقـــد تطـــور المجتمـــع وأصـــبح يالأدبـــاء والكتـــاب والفقهـــاء والمفســـرون وغيـــره

والأدبـــاء، وطبقـــة العلمـــاء فـــي القـــراءات والحـــديث والتفســـير والفقـــه،وهناك مـــن يـــود أن يكـــون مـــن 
علمــاء اللغــة نحوهــا وصــرفها ولا بــد أن يأخــذ كــل مــنهم مــن النحــو بطــرف يســد خللــه، حتــى يــتكلم 

علــى الفقهــاء والمفســرين أن يعبــوا مــن  هم بــل كــانفهم، ويكتــب فــيففيصــيب لغــة العــرب، ويقــرأ فــي
ا ليقفــوا علــى جزئياتــه وتفصــيلاته وخلافــات النحــويين لأن هــذا العلــم مــن أهــم أدواتهــم، بــالنحــو ع

     2.ا وبيانا وأخذا و رداحفكان على النحويين أن يتحرروا من الطواف حول كتاب سيبويه شر 
ية للمسـلمين عامـة عربـا وعجمـا، وأن وأن يسايروا حاجة المجتمع التعليمية والثقافية والفكر 

يدفعوا عن أنفسهم تهمة فساد بضاعتهم وكسادها ودعوى عدم الحاجـة إليهـا وازدرائهـا،وفي دلائـل 
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الإعجــاز لعبــد القـــاهر الجرجــاني ومقدمـــة المفصــل  للزمخشــري مـــا يوضــح موقـــف النحــويين فـــي 
  .مجتمعهم الثقافي والفكري

محتوى  تاو فغاياتهم ومواقعهم في المجتمع فلا بد أ، يتوإذا تعددت مستويات الدارسين طبقا ل
ولا إلا تحقيق الهدف، وعلى الدارس أن صفات ليساير المحتوى المستوى التعليمي و صنالم

  :ما يلي تاو فويسد خلله ومن ملامح هذا الت ما يلاءم هدفه فاتصنالميختار من بين 

 .تفاوت في الأبواب والمسائل -1

 .لةتفاوت في الشواهد والأمث -2

 .تفاوت في المصطلحات والتعريفات -3

 : سائلمالتفاوت في الأبواب وال -1

كتــب النحــو فإننــا نجــذ أن  تضــمنتهافــإذا أردنــا أن نتبــين التفــاوت فــي الأبــواب والمســائل التــي 
ـــا وراء هـــذا التفـــاوت فـــإذا وضـــع الكتـــاب  ـــاب يقـــف أحيان اخـــتلاف المســـتوى الـــذي وضـــع لـــه الكت

تـى يرفـع الاسـم ومتـى راب ومعرفـة معـف بما يتصل بعلامـات الإنصللناشئين المبتدئين اكتفى الم
، ومتــــى يرفــــع الفعــــل ومتــــى ينصــــب ومتــــى يجــــزم، ومعرفــــة علامــــات الرفــــع رينصــــب ومتــــى يجــــ

بعض المفردات التي يجب أن يلـم بهـا المبتـدئ ولهـا أحكـام  صنف، وقد يذكر الموالجزم والنصب
      1.في المقدمة المنسوبة لخلف الأحمر مذ،ومنذ،وقط،ورب، وكم، ونجذ ذلك واضحا: خاصة مثل

اليوم في مدارسنا فهو لا أحد من المعلمين يعرف ما يقدم في السنة  هأما ما نلاحظ
الرابعة  من دروس تتناسب ومستوى التلاميذ في هذا السن وما يقدم في السنة الموالية أي 

ما تفطن المعلم  ذلك للسنة الخامسة إلى مرحلة دون ما هوالخامسة، ولو حدث وأن وجهت 
  . لذلك وجرى تقديم الدروس كما تعود، للمتعلمين

في المنهاج دروسا ومسائل لا حاجة لتقديمها في المستوى الابتدائي على أن  دكما نج
جاشعي في المقدمة في م،وال2تستدرك وتقدم في مستوى أعلى، وهذا ما فعله ابن جني في اللمع

  .النحو
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ـــى تـــأليف الكتـــب المتضـــمنة مســـألة التـــدرج فـــي تـــ دجـــنو      أليف الكتـــب فاتجـــه ابـــن مالـــك إل
انتقـل  شـرحه ثـم تفصيلات ودقائق النحو وتتمثل هذا في كتاب تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد ثـم

الحــافظ وعــدة  دةعمــ"ويتمثــل ذلــك فــي  ألفــهعــد اختصــار لمــا ســبق أن يبعــد ذلــك إلــى تــأليف مــا 
ـــم يخـــض فـــي ذكـــر اللافـــظ إذ اكتفـــى بـــرؤوس المســـائل واقتصـــر فيـــ ه علـــى أهـــم أبـــواب النحـــو ول

وما سلكه ابن مالـك فـي مصـنفاته النثريـة ... التفصيلات وعرض الخلافات وبسط النقاش والجذل
هــو مــا ســلكه أيضــا فيمــا صــنفه نظمــا كالكافيــة الشــافية ثــم الخلاصــة المعروفــة بالألفيــة، وقــد مــال 

فـي عصـره مـن الأسـاليب التعليميـة الممثلـة ابن مالك إلى نظم مسائل النحو وأبوابه متبعا مـا فشـا 
فــي نظــم العلــوم والفنــون ليســهل علــى الناشــئة حفــظ المنظــوم وســهولة اســترجاعه بجانــب مــا يــدل 

  ".ف وتمكنه من علمه وقدرته على الصياغة النظميةنعلى براعة المص
وسلك ابن هشام هذا المسلك أيضا أي التدرج في التأليف فمال إلى تأليف كتاب    

  .قطر الندى وبل الصدى قدمه للمبتدئين حتى إذا استظهروه هصر أسمامخت
تفصيل ما أجمل في  إلىفيه  دقدم لهم شرحا عم –والاستظهار كان طريقة التعليم المتبعة -

كتابه المختصر، ثم أعد مؤلفا آخر موجزا أيضا اسمه شذور الذهب ثم قدم له شرحا، ويعد هذا 
   1.مستوى الكتاب السابق الكتاب مناسبا لمستوى أعلى من
وهو موسوعة في تفسير المفردات وذكر أحكامها، " مغنى اللبيب"ثم ألف كتابه المشهور 
رب جهلها، فكل ععلى الم يقبحن المفردات، وذكر الأحكام التي وتفسير الجمل، وما يتردد بي

ن يوا 2.التعليم كتاب من هذه الكتب ألفه ابن هشام ليقدمه إلى مستوى من مستويات الراغبين في
  ؟نحن الآن من هذا التنظيم في المستوى والمحتوى

وقد عاب ابن خلدون الولع بتصنيف المختصرات، وعد ذلك فسادا في التعليم وإخلالا     
بالتحصيل لأن هذه المختصرات تلقى بالغايات من العلم على المبتدئ ، وهو لم يستعد بعد 

ل المتعلم غا مجملة بالمعاني الكثيرة فيعسر فهمها وتشلقبولها، ولأن ألفاظ المختصرات مع قلته
فالملكة الحاصلة من التعليم في تلك : "وقال. م بها من المعانيحبتتبعها لفهم ما يزد

المختصرات إذا تم على سداده ولم تعقبه آفة فهي ملكة قاصرة عن الملكات التي تحصل من 
  ".الموضوعات البسيطة المطولة
                                                           

 . 88النحو التعليمي في التراث العربي، محمد إبراهيم عبادة، مرجع سابق، ص - 1
 . 88المرجع نفسه، ص  - 2
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صرح بهذا الرأي في المختصرات فإنه ينادى بأن يكون التعليم على  ومع أن ابن خلدون    
اعلم أن تلقين العلوم للمتعلمين إنما يكون مفيدا إذا كان على : "التدريج فيقول في موضع آخر

يلقى عليه أولا مسائل من كل باب من الفن هي أصول ذلك الباب قليلا التدريج شيأ فشيأ وقليلا 
ه لقبول ما يرد ويراعي في ذلك قوة عقله واستعدادسبيل الإجمال  ويقرب له في شرحها على

ثم يرجع به إلى الفن ثانية فيرفعه في التلقين عن هذه الرتبة إلى أعلى منها ويستوفي ... عليه
ثم يرجع به وقد شدا فلا يترك عويصا ولا مهما ولا مغلقا إلا ...في الشرح والبيان

  ".  على ملكتهفيخلص من الفن وقد استولى ...وضحه
فابن خلدون عندما عاب على المضيفين مختصراتهم إنما كان يعنى أنها قد تكون غير 

تعدوا بعد لقبولها، فيصعب فهمها عليهم فينصرفون من أول الأمر سملائمة للمبتدئين الذين لم ي
في عن العلم الذي هم في حاجة إليه فينبغي أن تكون كتب المبتدئين ملائمة لهم تتدرج بهم 

  1.العلم من مستوى إلى مستوى أعلى
أما الملاحظ في المدرسة الجزائرية تبنيها لفكرة التدرج مؤخرا، حيث تم تزويد المعلم 
بكتيب يحوي تدرجات سنوية لمجمل النشاطات التعليمية الأسبوعية لكن الملاحظ أنه ألحق في 

وكذلك يتوجب عليهم تحضير وقت متأخر من السنة الدراسية وسوء تطبيقه، من قبل المعلمين، 
بعض الدروس الغير موجودة في دليل المعلم وهذا يؤثر على نوعية المعلومات التي يتطرق 

طاتها المجمل نش *السنوي جع التدرجاإليها كل معلم مما يؤثر في نسبة التدرج وصحتها ير 
  .التعلم الأسبوعية للسنة الخامسة ابتدائي من هذا البحث

 : د والأمثلةالتفاوت في الشواه  -2

في الشواهد والأمثلة فإننا نجذ الكثير من كتب النحو يتضمن  وإذا انتقلنا إلى التفاوت
عدد من الشواهد القرآنية، وعددا من الشواهد الشعرية وأقوال العرب النثرية بجانب أمثلة صاغها 

قيد فيها،  فلاالكريم فون عن عمد وقصد، ومن المعلوم أن الشواهد إن كانت من القرآن صنالم
أما . اييرها الخاصة من جهة الزمان والمكان والقبيلةعن كانت من الشعر ونثر العرب فلها مإ و 

                                                           

  .89المرجع السابق، ص  - 1
الدروس المقدمة من خلال التدرج مما أثر سلبا على مردودية التلميذ؛ لذلك يلاحظ عدم التوافق بين كتاب التلميذ في اللغة العربية و : التدرج السنوي* 

  .يجب إعادة النظر في تطبيق هذا التدرج
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والفرق بين . ها بما يتفق مع التراكيب العربيةضعالأمثلة فهي جمل يصوغها المصنف وي
الشواهد والأمثلة يتخلص في أن الشواهد إنما سيقت في الأصل لإثبات صحة القاعدة التي 

ستنبطها النحويون القدماء بعد استقرائهم لكلام العرب، ويكثر سوقها ومناقشتها عندما يختلف ا
ها فيحتاج المجيز أن يسوق نصا ضركيب أو رفضه، أو إجازة صيغة أو رفتالنحويون في إجازة 

وشذ المستنبطة  القاعدة  عن كما يكثر سوق الشواهد أيضا لبيان ما ند. يشهد له بصحة دعواه
وعلى سبيل المثال فإننا نلاحظ أن نصب المفعول به لا يساق له شاهد، وكذلك رفع  عنها

ونصب الفاعل  به عند بناء الفعل للمجهول علي انه نائب فاعل و لكن رفع المفعول بهالمفعول 
سمع من كلامهم خرق الثوب المسمار : "قول صاحب التصريحييسوق له النحويون شاهد 

ذلك نصب المفعول به مع بناء الفعل للمجهول وإقامة غير المفعول كو  1"وكسر الزجاج الحجر
به مقامه مع وجود مقام الفاعل يسوق النحويون من الشواهد ما تيسر من القرآن  الكريم ومن 

  2"ليجزي قوما بما كانوا يكسبون:"الشعر، فمن القرآن الكريم

لة الجانب التطبيقي وضح بها القاعدة، وتعد بمنز يأما الأمثلة فيصوغها المصنف ل
       3.الإيضاحي للقاعدة وليست دليلا على صحتها

عدنا إلى كتاب سيبويه فإننا نجده يجمع بين دفتيه شواهد، من القرآن الكريم من  اوإذ
ر العرب وبعض أحاديث الرسول صلى االله عليه وسلم دون تصريح بأنها ثالشعر ون

، فقد كان عمل سيبويه يجمع بين الاستدلال مثلة التي صاغها بنفسهالأ،وكثير من 4أحاديث
على صحة القاعدة، وجواز التركيب من جانب، وتوضيح القاعدة والتطبيق عليها من جانب 

يمارسه المصنفون دون أن يقصدوا الاستدلال على صحة  ياتقليد راوغدا سوق الشواهد أم. آخر
    5.التركيب إلا إذا كان في معرض ذكر خلاف بين النحويين

بعض المصنفين يكثـر مـن الاستشـهاد بـالقرآن الكـريم إمـا توقعـا لأنـه محفـوظ فـي صـدور و 
وعــت صــدورهم ولصــق بنفوســهم مــا المتعلمــين فيقــع فــي نفوســهم موقعــا حســنا لأنــه اعتمــد علــى 

                                                           

 .  90النحو التعليمي، محمد إبراهيم عباده، مرجع سابق، ص  - 1
-118عبد الحميد، الجزء الثاني، دط، دت، ص شرح ابن عقيل، بهاء الدين عبد االله بن عقيل الهمذاني المصري، تاليف محمد محي الدين : أنظر -  2

121  . 
 . 90النحو التعليمي، محمد إبراهيم عباده، مرجع سابق، ص  - 3
  أنظر فهرس شواهد سيبويه  - 4
 . 90النحو التعليمي، محمد إبراهيم عبادة، مرجع سابق، ص  - 5
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وجيــب إلــى قلــوبهم، أو لأن ذلــك يســاعدهم علــى فهــم القــرآن الكــريم فيكــون ذلــك بمنزلــة التطبيــق 
تحليل النحوي، وإما أن يكـون حرصـا مـن المصـنف علـى أن يقـدم الأسـاليب وتكوين القدرة على ال

الفصــيحة العاليــة كمــا صــنع ابــن هشــام فــي شــذور الــذهب إذ ســاق فــي توضــيح اســتعمال الجــوازم 
ـ﴿نحو و 1﴾ كُفُوًا أَحَدٌ  ولمََْ يَكُن لهُ  * لمَْ يلَِدْ ولمََْ يوُلَدْ ﴿ :"نحوغير أية للأداة الواحدة  لَم ا يَـقْـضِ مَـا كَـلا

أَمْ حَسِبْتُمْ أَنْ تَدْخُلُوا الْجَنةَ وَلَما يَـعْلَمِ اللـهُ الـذِينَ جَاهَـدُوا مِـنْكُمْ  ﴿و 3 ﴾ بَلْ لَما يَذُوقُوا عَذَابِ ﴿،  2 ﴾أمََرَهُ 
فــَـنِعْمَ ﴿ 5﴾عَبْـــدُ نعِْـــمَ الْ ﴿: المعرفـــة يســـوق الآيـــات الآتيـــة"أل"وعـــن حـــديث عـــن وجـــوب ثبـــوت 4﴾ وَيَـعْلَـــمَ الصـــابِريِنَ 

مَثَلُ الذِينَ حُملُوا التـوْراَةَ ثمُ لـَمْ يَحْمِلُوهَـا كَمَثـَلِ الْحِمَـارِ يَحْمِـلُ أَسْـفَاراً  ﴿ ،7 ﴾بئِْسَ الشراَبُ ﴿، 6﴾ الْمَاهِدُونَ 
بوُا بآِيـاتِ اللـهِ وَاللـهُ لا يَـهْـدِي الْقَـوْمَ  ذِينَ كَـذـالِمِينَ  أَسْفَاراً بئِْسَ مَثَلُ الْقَوْمِ الـقَـوْا مَـاذَا  ﴿ ،8﴾  الظـذِينَ اتِوَقِيـلَ لل

ــنِعْمَ  ــرٌ وَلَ ــدَارُ الآْخِــرَةِ خَيـْ نْـيَا حَسَــنَةٌ وَلَ ــذِهِ الــد ــي هَ ــراً للِــذِينَ أَحْسَــنُوا فِ ــالُوا خَيْ ــزَلَ ربَكُــمْ قَ ــينَ أَنْـ  ﴿ ،9﴾  دَارُ الْمُتقِ
   ،10﴾ هَا فبَِئْسَ مَثْـوَى الْمُتَكَبريِنَ ادْخُلُوا أَبْـوَابَ جَهَنمَ خَالِدِينَ فِي

ذلك واضحا أيضا في حديثة عن الاسم الموصول والمحلي بـأل إذ يسـوق آيـات مـن  ونجد
  . القرآن الكريم تمثل كل اسم موصول واستعماله، وكل نوع من أنواع المحلي بأل التي ذكرها

 أبدع ولكن سيبويه منذ مصنفاتهم في ظاهرة فهي فونصنالم يصوغها التي الأمثلة أما
 كان لأنه له يسجل تربويا اتجاها بالأمثلة اتجه إذ الجديد، المتن "مائةال العوامل"في الجرجاني

 فجاءت المتعلمين نفوس في الدينية القيم يبث مما يصوغها التي الأمثلة تكون أن على حريصا
 وعدم الحسد وعدم الإخلاص،و  والطاعة، والتوبة الآخر، واليوم باالله الإيمان حول تدور كلها

 االله إلى تبت ،     لأبعثن وبه باالله آمنت: كتابه أودعها التي الأمثلة فمن العلم، وطلب الكبر،
 يكون أن للعالم ينبغي ذنوبك، تغفر تبت إن االله، أطيع أن بحأ الحرام، عن كففت تعالى،
أن الحرام نار، إن البعث المطيع في الجنة، يجب الصلاة منذ يوم البلوغ، ك  خلقه، محمديا

                                                           

 .4، 3: سورة الإخلاص الآية - 1
 .23: سورة عبس الآية- 2
 .08:الآيةسورة ص  - 3
 . 142: الآية: سورة آل عمران.- 4
 .44سورة ص الآية - 5
 .84: سورة الذاريات الآية - 6
 .29: سورة الكهف الآية- 7
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 العمل يجب سيئا، لا صالحا أعمل الإخلاص، أطلب بإخلاص، أعمل عبادة، العلم طلبحق، 
 لقيت، صالح رجل رب جل،الا رخيؤ  لا االله والسلام، الصلاة عليه محمد بنبينا آمنا العمل، ثم

    1.الليل إلى الصيام أتموا السلام، الصلاة عليهم الأنبياء حتى الناس مات
 المجتمع يريد التي السليمة والمبادئ القيم من الكثير غرس يمكن الأمثلة هذه طريق فعن

   2.عليها  جديد جيل ينشئ أن
 العربي والشعر الكريم القرآن من الشواهد تتضمن التي النحو بكتب خلدون ابن أشاذ وقد

 عن بقوله لعربيا اللسان ملكة تكوين على الدارسين تعين الشواهد هذه لأن العرب وكلام
 وشواهد العرب أمثال من كتابه ملأ بل فقط الإعراب قوانين على يقتصر لم فإنه:"سيبويه

 يعكف من خلدون ابن ابوع.3"الملكة هذه تعليممن  صالح جزء فيه فكان وعباراتهم أشعارهم
 قد أنهم يحسبون لأنهم وأشعارهم العرب كلام من الشواهد من العارية المتأخرين كتب عن

 أهل من النحويين على ىنع كما ، عنه الناس ابعد وهم العربي اللسان في رتبة على حصلوا
 من كتبهم أصبحت وبذلك العربية كيباوالتر  الشواهد في البحث عن لعدولهم وافريقية المغرب،

  . 4غايتها تحقيق عن وبعدت الجدل أو العقلية المنطق قوانين جملة
 يجعل بحيث والإسلامية العربية البلاد كل في دراسيةال البرامج تعديل إلى أدعو لذلك

 أعلى صف إلى صفة بتجاوز للتلميذ يسمح لا أساسية مادة الابتدائية، مرحلةال في القرآن حفظ
 وحفظنا بأصالتنا، وتمسكنا... شخصيتنا حفظنا قد نكون ذلك فعلنا وإذا القرآن، حفظ إذ إلا

  5.تنتهي لا التي التعديات هذه... الآخرين تعديات نم ولغتنا... وأفكارنا وأنفسنا... ذاوتنا

  :والتعريفات المصطلحات في التفاوت -3

 من التعليمي النحو في موقعها نتبين أن وأردنا والتعريفات المصطلحات إلى انتقلنا وإذا
 للمستوى خضوعا والتعريفات المصطلحات هذه ذكر في أيضا مصنفاتهم نجذ فإننا القدماء كتب

 تناولنا فإذا 6آخر، جانب من ووضوحه واستقراره المصطلح ضجولن جانب من التعليمي
                                                           

القاهر الجرجاني، شرح الشيخ خالد الأزهري الجرجاوي، تحقيق، البدراوي زهران، العوامل المائة النحوية في أصول علم العربية، للشيخ الإمام عبد  - 1
 .   110-116-108، د ت، ص 02دار المعارف، القاهرة، ط

 . 96النحو التعليمي، محمد إبراهيم عباده، مرجع سابق، ص  - 2
 .   481، ص 2006، 09مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمن بن خلدون، دار الكتب العلمية، بيروت، ط - 3
 . 482المرجع نفسه، ص  - 4
 .158، الجزء الأول، ص 1995، 1مقالات ونقاشات في اللغة، تأليف عصام نور الدين، دار الصداقة العربية، بيروت ط - 5
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 :1يقولولكنه   ، سيبويه كتاب في وارد غير نجذه المثال سبيل على" الخمسة الأمثلة"مصطلح
 تكن ولم ونون، ألف لحقتها للفاعلين علامة المضارعة الأفعال لحقت إذا التثنية أن واعلم"

 إنما ولكنك آخر، فعلب إليه فتظم البناء هذا فعلي تثني أن ترد لم لأنك الإعراب حرف الألف
 أن إلا زائدتان لحقتها الجمع علامة الأفعال لحقت إذا وكذلك..." للفاعلين علامة هذا ألحقته
 ياء الأولى أن إلا" المخاطبة في التأنيث ألحقت إذا وكذلك"..." قبلها ما مضموم واو الأولى
 ".النون وتفتح

 ألحقته المضارع الفعل في الفاعل ثنيت فإذا:"بقوله سيبويه صنع صنيع فقد بردالم أما
 والنون ،والتثنية للإضمار علامة لأنها الاسم ثنية في كالألف هذه تكن ولم الرفع، في ونونا ألفا

 في دخل كما م،ز الج على هنا داخل والنصب وعلامة الرفع، فإذا أردت جزمه حذفت هذه  النون
 مكسورة النون وكانت. الاسم في الجر نظير الفعل في الجزم لأن الجر، على مالاس تثنية

 الرفع، في ونونا واو ألحقته الفعل في لاسم جمعت فإذا...فيهما واحدة والعلة الاسم، في حالهاك
 في لحالها مفتوحة النون وكانت. التثنية في كالألف والجمع، ارضمالإ علامة الواو وكانت
    2.الاسم

 الأفعال دون للأسماء التثنية أن اعلم" 3:فيقول سيبويه تعبير جني ابن دمويستخ
قام الزيدان  الرفع في تقول ا،نونو  ألفا آخره في زدت المرفوع الاسم ثنيت فإذا والحروف،

 مما عوضا النون ودخلت ،والعمران فالألف حرف الإعراب، وهي علامة التثنية، وعلامة الرفع
 الألف وسكون لسكونها وكسرت الواحد، في كانا  اللذين التنوينو  الحركة من الاسم منع
  "...قبلها

 من أمثلة خمسة وهي خاصة الأفعال في الرفع علامة والنون:"يقول الزجاجي ونجذ    
 ويذهبون وتذهبان يذهبان قولك نحو وتفعلين  وتفعلون ويفعلون وتفعلان يفعلان وهي الفعل

 كل فاستعمل الزجاجي عبارة المتعاصرين عقيل وابن امهش ابن أحي ثم ،4"وتذهبين وتذهبون

                                                           

، الجزء الأول، 3تحقيق وشرح عبد السلام محمد هارون ، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط الكتاب كتاب سيبويه، أبي بشر عمرو بن عثمان بن قنبر،- 1
1988 . 

، 1979، 02المقتضب، أبي العباس محمد بن يزيد المبرد، تحقيق محمد عبد الخالق عضيمة، المجلس الأعلى للشؤون الإسلامية، القاهرة ط-  2
 . 82ص
   1988بن جني، تحقيق سميح أبو مغلي، دار مجدلاوي للنشر، عمان، دط،  اللمع في العربية، تأليف أبي الفتح عثمان- 3
 .94النحو التعليمي،محمد إبراهيم عبادة، مرجع سابق، ص - 4
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 إن نقول أن نستطيع الخمسة الأمثلة لمصطلح السريع العرض هذا ومن "الخمسة الأمثلة" منهما
 ذلك في كان ربما عليه تدل ما بإيضاح اكتفاء المصطلحات ذكر من فيفخالت ثرواآ المتقدمين

 المتقدمين عند تشع لم أنها فتبينا تتبعناها التي المصطلحات منو . عسر لا للدارسين يسر
 الفاعل، نائب للمجهول، نيبالم الفعل الفرعية، العلامات الأصلية، العلامات التقديري، الإعراب

 النعت الناسخة، الأفعال بالمثنى، الملحق المؤول، المصدر الجملة، شبه للجنس، النافية لا
 المتأخرين كتب في كثير وغيرها صطلحاتالم هذه ظهرت وإنما الحقيقي، النعت ،يالسبب
لمستواهم  مراعاة دون المعلمين أفواه وملأت والمتعلمين الدارسين على تلقى وأصبحت حاوالشر 

في استيعاب تلك المصطلحات وإدراك المراد منها مما يمثل عائقا بينهم وبين ما يريدون 
  .ليه وبخاصة المبتدئون إالوصول 

ل بالحدود المنطقية المتعمدة تحفتبينا أن كتب المتقدمين لم  وإذا نظرنا إلى التعريفات
على الجنس والفصل ولم تطبق محترزات القيود إلا في فترة متأخرة وفي غير مستوى المبتدئين، 

ف الواحد في صنفات للمصنالم فات النحوية في ذكر التعريفات كما تفاوتتنوقد تفاوتت المص
  .عرض التعريفات

الأمور المنهجية منها خاصة إلى عسر طريقة تدريس النحو، التي لقد أدت كل تلك 
ولكن رغم تعدد الطرق في تدريسه إلا أن المدرسة . غلب عليها الارتجال، وسادها الاجتهاد

  .الابتدائية الجزائرية تبنت الطريقة التكاملية في تدريسه، فما هي خطوات هذه الطريقة؟
  :التكاملية في المدرسة الابتدائية الجزائرية تدريس اللغة العربية وفق الطريقة - 5
  :   مدخل للنظرية التكاملية-1- 5
التكامل أسلوب لتنظيم عناصر الخبرة اللغوية المقدمة للطلاب، وتدريسها بما يحقق     

أدائهم اللغوي ، وذلك  ترابطها وتوحدها بصورة تمكنهم من إدراك العلاقات بينها، وتوظيفها في 
الممارسة والتدريبات اللغوي، غوي كامل العناصر، ترتبط فيه توجيهات من خلال محتوى ل

والقواعد اللغوية بمهارات اللغة، ونوع الأداء المطلوب من خلال نص شعري أو نثري، أو موقف 
قة تعتمد إجراءاتها على التكامل والممارسة والتدريب، يتعبيري شفهي أو تحريري، وتدريسها بطر 

  .أولب م الطلاب أولايوتقو 
وذلك بهدف تحقيق التكامل بين جوانب الخبرة اللغوية، الجانب المعرفي ممثلا فيما يقدم     

ضمن المحتوى اللغوي، وتوجيهات لممارسة اللغة، استماعا أو تحدثا أو قراءة أو كتابة، 
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والجانب الوجداني ممثلا فيما يمكن أن يكتسبه الطالب من اتجاهات وقيم، نتيجة دراسته 
، مما ينعكس على مت المتكاملة في المنهج، ومن ثم يتحقق التكامل داخل المتعلالموضوعا

  .  1ممارسته اللغة، وأدائه لها
أنها تتكون من أنظمة لغوية هي النظام الصوتي والنظام : "وبالنظر إلى طبيعة اللغة يرى    

ن بعضها الصرفي والنظام النحوي للغة، وحين يطلق على الأفكار المركبة نظاما يكون بي
وبعض علاقات عضوية، بحيث تؤدي كل واحدة منها البناء اللغوي وظيفة تختلف عما تؤديه 
الأخرى، فللنظام تكامل عضوي، واكتمال وظيفي يجعله جامعا مانعا بحيث يصعب أن يستخرج 

إن صح –" للجدولة"ومن طبيعة النظام اللغوي أن يصلح . منه شيء  أو أن يضاف إليه شيء
فيكون له من معانيه بعد رأسي وبعد آخر أفقي ويكون من التقاء كل معنى في -رهذا التعبي

   2.البعد الرأسي، بمعنى آخر في البعد الأفقي وحدة معينة من وحدات النظام
كون اللغة  اليولذا فإن ابرز ما تتسم به اللغة كونها وحدة متكاملة، وهذا التكامل يرجع     

، وتسكنها علاقات  وصلات متبادلة فيما بينها يما بينهامجموعة من النظم، التي تتكامل ف
لا عندما تكون هناك تراكيب أخرى تضفي عليه إرضه كاملا غبحيث لا يؤدي كل نظام 

كما يرجع إلى كون الأداء الوظيفي للغة يعكس هذا التكامل، حيث يستخدم اللغة، . دلالات
   3.بالتعاون مع النظم الأخرى هتبجملتها وبكل عناصرها، كما يؤدي كل نظام منها وظيف

ويستمد التكامل اللغوي أسسه من كون الإنسان ينتج اللغة متكاملة كما أنه أساس     
ع الأشياء، وله أسسه الفلسفية والاجتماعية والنفسية، ويقصد به التآزر والتعاون ائجوهري في طب

  .فتها ودورها في الحياةالموجود بين عناصر كل ظاهرة ومكوناتها، حتى تستطيع أن تقوم بوظي
من أهم الأسس التي تساعد "التكاملي كمدخل لدراسة اللغة  هبالاتجاوقد أصبح الأخذ     

بالفائدة التي يجنيها  ىالمتعلم على التكامل الطبيعي، وعلى استمرار هذا التكامل عنده، وأن يعن
ختلف النواحي لتكامل خبراته اء المتعلم نموا متكاملا في ممالمتعلم من المادة الدراسية ويهتم بن

    4".السابقة بخبراته الحالية

                                                           

 . 21،ص 2000، 01مداخل تعليم اللغة العربية، دراسة مسحية  نقدية، أحمد عبده عوض، جامعة أم القرى كلية التربية، مكة المكرمة، ط - 1
 .  312، ص 1994العربية معناها ومبناها، تمام حسان، دار الثقافة، المغرب د ط، اللغة  - 2
 . 22مداخل تعليم اللغة العربية، أحمد عبده عوض، مرجع سابق ،ص - 3
 .22المرجع نفسه، ص - 4
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مبررات استخدام المنهج التكاملي في تعليم اللغة كثيرة، فهو يساير طبيعة اللغة و 
لى فروع، ويجمع الفروع المتداخلة في معالجة واحدة، إاللغة  فتيتيقضي على تو المتكاملة، 

وحيد المفاهيم اللغوية، ويعطي للتلميذ فرصة لتعلم ر الوقت والجهد، ويعطي للمعلم مجالا لتوفوي
     1.حدة على نحو ما يمارسها في أدائهااللغة و 

    2:فتكون على ما يلي :مراحل الأسلوب التكاملي في المرحلة الابتدائية-2- 5

 .مرحلة الاستعداد لاكتساب مهارة الكتابة -1

 .مرحلة تعرف أسماء الذات والجمل الاسمية -2

 .رمرحلة حروف الج -3

 .مرحلة الأفعال والجمل الفعلية -4

 .مرحلة التفكير اللغوي، والتدريب على التفكير -5

 .مرحلة القواعد النحوية والحركات الإعرابية -6

 . مرحلة الحروف الهجائية وأشكالها المختلفة -7

إن هذه المراحل تمثل الأسلوب التكاملي عند الأطفال في مرحلة رياض الأطفال 
  .خير دليل يناسب هاتين المرحلتين والمرحلة الابتدائية، وهو

  درس نموذجي لتدريس القواعد بالأسلوب التكاملي-3- 5
    3 أتعرف على الأفعال الخمسة :الموضوع المختار

  الكفاءات المعرفية والثقافية والاجتماعية-1- 3

 .التعرف على أدب الرحلات والمغامرات -1

 .  إدراك أهمية الرحلات والأسفار في حياة الإنسان -2

 ).الإرادة، والجرأة، والفضول والصبر(س غر  -3

  :الكفاءات اللغوية-2- 3

 .توظيف الرصيد الخاص بالرحلات والمغامرات -1

                                                           

 .22المرجع نفسه، ص  - 1
 .114محمود نجم الدليمي، مرجع سابق، صأساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، طه علي حسين الدليمي وكامل  - 2
 . 174كتابي في اللغة العربية، الخامسة ابتدائي، المدرسة الجزائرية، ص- 3
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 ).الفصل -السنة-القرن(التحكم في الرصيد الخاص بالبعد الزماني والمكاني  -2

 .التحكم في توظيف الأفعال الخمسة -3

  :ةرنة بواو الجماعقتالتحكم في كتابة الألف في الأفعال الم-4
  
  خطوات الدرس-3- 3

 :التمهيد -1

ـــد لموضـــوع كريســـتوف كولومبـــوس مكتشـــف أمريكا،فقـــد يمهـــد  هنـــاك أســـاليب كثيـــرة للتمهي
صـورة بعـرض بعض المعلمين بالحديث عن هذه الشخصية وعن صفاتها، ويمهـد الـبعض الآخـر 

  . شخصية والسؤال عن من تكون هذه الشخصية وعن الحدث الذي صنعته هذه الشخصيةال
  : ون التمهيد بما يليأو يك

) المــاء( المحيطــاتوالبحــار و ) اليابســة(عــرض مجســم الكــرة الأرضــية وملاحظــة القــارات ب  
مقارنـة مـع نسـبة الميـاه وكيفيـة تنقـل الإنسـان عبـر القـارات وكيـف  وطرح سـؤال عـن نسـبة اليابسـة

لــى إوروبــا الموجــودة علــى الكــرة الأرضــية وتحديــد المســافة مــن أاســتطاع أن يكتشــف كــل اليابســة 
عنهـــا أثنـــاء الرحلـــة  يـــنجمأمريكـــا ويوضـــح المعلـــم هـــذا انطلاقـــا مـــن أســـبانيا وتقـــديره للمســـافة ومـــا 

ويطــرح هــذا بــذكر مخــاطر البحــار والــرحلات البحريــة خاصــة فــي ذلــك الــزمن ونقــص التكنولوجيــا 
ن هــذه ع التلاميـذ فـي اســتفهامات كثيـرة، يقـول المعلــم سـنتعرف عـضــالحديثـة والوسـائل العلميـة، لي

  .  الشخصية وعن رحلتها الشاقة إلى الأراضي الجديدة من خلال هذا النص الذي هو بين أيدينا
  :القراءة النموذجية للمعلم- 2

ي فــ).كريســتوف كولــومبس مكتشــف أمريكــا: (يقــرأ المعلــم الموضــوع الآتــي قــراءة نموذجيــة
س كــــان مولعــــا القــــرن الخــــامس عشــــرة المــــيلادي، عــــاش فتــــى إيطــــالي اســــمه كريســــتوف كولــــومب

بالأســــفار، وكــــان ذا عزيمــــة قويــــة وإرادة ، فاســــتطاع أن يســــتميل ملكــــة إســــبانيا فأعطتــــه الرجــــال 
  .  والأموال والسفن وتمنت له النجاح في رحلته

الثلاثة، وجرت بها  سفنه في يوم من أيام الصيف، نشر كريستوف كولومبس أشرعة  
البر يودعون أقاربهم، ولا يدرون أيرجع إليهم  الرياح الطيبة وكان قد اجتمع أهالي البحارة على

  .أقاربهم سالمين أم لا يرجعون
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حزن  ازداد. عن أعين البحارة بأسرهاالشواطئ  تبعد ثلاثة أيام ركدت الريح، وقد غاب  
لى الهدف والرجوع بغنائم كثيرة، إيمنيهم بالوصول  ءالبحارة، وراح كولومبس ذلك القبطان الجري

وغياب كل أثر للبر كان يقللان من ثقة البحارة برئيسهم فحاولوا أن يتمردوا  ولكن طول المسافة
يريدون أن يتخلصوا  أنهمولما تبين له . وكان كولومبس يرى ذلك منهم فحاول أن يهدئهم. علية

اقتلوني إن شئتم، غير أنكم إن فعلتم لن تجدوا بينكم من يستطيع أن يعود بكم إلى :"ممنه قال له
  .فتركوه" أعرف الاتجاه الصحيح لسيرنا يدحو  فأنا. البر

ولما وصلوا . بعد تسعة وخمسين يوما، ظهر للبحارة أفق أخضر فأيقنوا أنه بر مخصب  
مهم تطأ أرضا واجتمع أهالي تلك البلاد حول انزلوا جميعا على الساحل وهم لا يصدقون أن أقد

نهم لم يكونوا قد رأوا من قبل إف رجاله، وكانت الدهشة والخوف ظاهرين عن وجوههم،و كولومبس 
رجالا من قبل رجالا بشرتهم بيضاء، ولما أحس الأهالي بالأمن، تعارفوا مع كولومبس ورجاله 

  .وتبادلوا بعض ما معهم. بالإشارة
  .الكثيرة فظن أنه في الهند هورأى كولومبس بشرتهم النحاسية وما عندهم من الأفاوي

ولما ألقت السفن مراسيها . ةا بالغنائم والبضاعكولومبس إلى اسباني كريستوفرجع   
التي مر بها ليشاهدوا الرجل  قوازدحم الناس على جانبي الطر . استقبلته الملكة باحتفال عظيم

ومات كولومبس قرير العين مطمئن البال لاعتقاده . الذي استطاع أن ينتصر على الصعوبات
  .جديدة هي أمريكة أنه وصل إلى الهند ولكنه في الحقيقة اكتشف قارة

  "  سليمان فياض"                                                                 
  :القراءة الصامتة للتلاميذ-3 

يعطي المعلم وقتا معينا للطلاب لقراءة الموضوع قراءة صامتة يتدبرون من خلالها   
  .الكلمات  والعبارات

   :القراءة الجهرية للتلاميذ-4 
وهنا يجب أن يعرف المعلم أنه .نا تبدأ عملية تدريس اللغة العربية بالأسلوب التكامليه  

القواعد، والتعبير، والإملاء، ) كريستوف كولومبس مكتشف أمريكا(يدرس من خلال موضوع 
والنصوص، علما بأن النص هنا نص نثري ويمكن أن يتبع الأسلوب نفسه لتدريس نص 

  .شعري
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حدات و س الخامسة ابتدائي في المدرسة الجزائرية تتناول كل الولكن الملاحظ في درو 
  .بنصوص نثرية، ونجذ الشعري في حصة المحفوظات فقط

بمعنى يمكن أن يدرس المعلم القراءة والنصوص والقواعد والإملاء والتعبير من خلال   
 ا محدداالنص الشعري، وعلى المعلم أيضا أن لا يدرس هذه الفروع مستقلة، بمعنى يعطى وقت

يكون قد اتبع الأسلوب لتحليل، ووقتا محددا للإملاء، ووقتا محددا للتعبير، لأنه في هذه الحالة 
  .التقليدي، وهو أسلوب الفصل بين هذه المواد

كاملا يستوفي المعلم تدريس القراءة أسبوعا إن عملية تدريس هذا الموضوع قد تستمر 
وتدريس  خلال الأسبوع أيضا) مسة وتطبيقاتهاالأفعال الخ(خلال الأسبوع، وتدريس موضوع 

خلال ) التحكم في كتابة الألف المقترنة بواو الجامعة(القراءة خلال الأسبوع، وتدريس موضوع 
  .وقد يستغرق تدريس هذا الموضوع اقل من أسبوع. الأسبوع أيضا

البعد الصحيح  ليعطيوالخلاصة أن المعلم يجب أن يدرس هذه الموضوعات مجتمعة   
  .لمعنى التكامل

المجموعة الثانية من  أبعد أن يقرأ مجموعة من الطلاب هذا الموضوع كاملا، تبد  
التلاميذ بقراءة الموضوع مرة أخرى، وهنا تتخلل هذه القراءة مجموعة من الأسئلة حول الكلمات 

ل المعلم يسا...) أن يستميل ملكة اسبانيا ستطاعاف(فمثلا من خلال قراءة أحد التلاميذ . الصعبة
 يجعلها تقبل مساعدته، وبالطريقة نفسها يعطي معاني : ، ومعناها )يستميل(عن معنى كلمة 

  .وغيرها...)مولعا، الجزع، أيقنوا:(الأخرى مثلالكلمات 
ثم يتطرق المعلم إلى الأفعال الخمسة، بتحديد نوع أول فعل من الأفعال الخمسة 

ومقارنة هذا .) تمع أهالي البحارة يودعون أقاربهماج(يصادف التلاميذ وهو الفعل الذي ورد في 
...) يرجع، تبين،: (الفعل ببعض الأفعال المضارعة التي وردت في النص وهي كثيرة مثل

  ).يودعون(ومقارنة هذه الأفعال بالفعل 
هذا الفعل يتصف بأن علامة رفعة ثبوت النون، وأن الضمير المتصل به هو  أنوبيان 

المنصوب وعلامة ) تبين(المرفوع وعلامة رفعه الضمة و) يرجع(ن الفعل الفاعل، وهو يختلف ع
  .نصبه الفتحة

بعد ثلاثة أيام ركدت الريح، وقد : (ثم يتابع التلاميذ القراءة، وعندما يقرأ أحد التلاميذ  
  .غابت الشواطئ بأسرها عن أعين البحارة
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هم بالوصول إلى الهدف والرجوع أزداد حزن البحارة، وراح  كولومبس ذلك القبطان الجريء يمني
لكن طول المسافة وغياب كل اثر للبر كان يقللان من ثقة البحارة برئيسهم فحاولوا . بغنائم كثيرة

  .أن يتمردوا عليه
  .دث للبحارة حينما غابت الشواطئ عن الأنظارحما الذي : علم السؤال التالييسأل الم

المعلم الطلبة الآخرين عن المعانات بعد أن يصيب عدد من الطلبة عن السؤال، يسال 
باختلاف وسائل التنقل البرية والجوية والبحرية  هسفر  ءالتي يتلقاها أو تصادف  الإنسان أثنا

وهكذا يثير المعلم النقاش داخل القسم ويلفت انتباههم إلى المقارنة بين وسائل التنقل بين القديم 
  .لى ممارسة التعبير الشفويوهكذا يكون المعلم قد حمل طلابه ع ...والحديث
أو  وقد يطلب المعلم من طلابه أن يلخصوا هذا الموضوع، ويكون التلخيص واجبا بيتياً   

نقل لتسافر عليها وصف تاختر وسلة من وسائل ال: (التالية للكتابة فيه وينأن يختار أحد العنا
ت من خمسة تلاميذ، لنا ما رأيته طوال رحلتك، أو يطلب المعلم من التلاميذ تشكيل مجموعا

لتحكيم، تختار بقية المجموعات الكلام عن التلفزة أو عن الأسفار لتختار من بينها مجموعة 
وفي كل ،)لى الحصة القادمةإنجاز هذا إ و  بالتهيؤيكلفهم المعلم . وأهميتها في نقل الصور الحية
  .ذلك ممارسة للتعبير التحريري

شفوي في كل درس من دروس القراءة، مثلما يوزع وعلى المعلم أن يوزع عملية التعبير ال  
  .الدرس النحوي والإملائي

لن : ثم تستمر عملية القراءة وإذا ما قرأ أحد التلاميذ العبارة الآتية وعرف ذلك فقال لهم  
لى البر، فتركوه، وبعد تسعة وخمسين يوما ظهر لهم البر ولم إبكم   تجدوا من يستطيع أن يعود

شكرها كولومبس فولما عادوا استقبلتهم الملكة . وصلوا عرفوا شعبا آخر اميصدقوا ذلك وحين
  ".لولاك لفشلنا، فقد كنت تشجعين هذه الرحلة ولم تبخلي عليها بشيء:"وقال لها

  :يطلب المعلم من التلميذ التوقف هنا ثم يطرح السؤال التالي
ت، ويكتب المعلم وردت في النص كلمات كتبت فيها الألف ولم تنطق ما هي هذه الكلما

في كل مرة يجيب فيها التلميذ عن إحدى الكلمات يكتبهم المعلم على السبورة بوضع الفاصلة 
  .بين كل كلمة وكلمة

تجدوا، يصدقوا، يقول المعلم كتبت هنا الألف ولم تنطق، في الفعل المضارع المجزوم 
عال الخمسة لأنها فالا منمثل لم يصدقوا والفعل المضارع المنصوب مثل لن تجدوا وهما 
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تنصب وتجزم بحذف النون، يقول المعلم هناك حالات أخرى تكتب فيها الألف ولا تنطق من 
منكم يستطيع أن يستنج هذا من خلال ما ورد في النص، يتدرج المعلم مع التلاميذ للوصول 

لك في إلى أن الألف تكتب ولا تنطق في الفعل الماضي المقترن بواو الجماعة مثل أيقنوا وكذ
  .فعل الأمر مثل تشجعوا

ثم تستمر عملية القراءة مرة أخرى من طرف تلميذ آخر يستوقفه المعلم عند الفعل الذي 
يقول المعلم ماذا اتصل بهذا الفعل يشير المعلم إلى  "يقللان"وهو  من قبله مر عليه زملائه

المعلم  الفعل تشجعين  فعال الخمسة،يكتبالأالألف ويقول هذا ألف الاثنين إذن هذا الفعل من 
يقول المعلم من يقرأ هذا الفعل على السبورة، بعد قراءته يقول المعلم اتصلت ياء المخاطبة بهذا 
الفعل وهو أيضا من الأفعال الخمسة وهكذا تحدث عملية تداعي الأفكار لدى التلاميذ في أن 

  .ثنين وياء المخاطبةالأفعال الخمسة هي أفعال مضارعة تتصل فيها واو الجماعة وألف الا
تتا نستطيع أن نصوغ لأوهنا يمكن للمعلم أن يبين أن الأفعال الخمسة سميت كذلك 

  : خمسة أفعال من كل فعل مضارع
  :يمكن أن نصوغ منه) يودع(ففي الفعل 

o هما  يودعان 

o  ودعانتأنتما 

o هم  يودعون 

o أنتم تودعون 

o أنت تودعين 

أن يتمردوا، : (لب العبارة التي وردت فيها الأفعالثم تستمر عملية القراء، وعندما يقرأ الطا
  ...).تشجعوا، لم يبخلوا

ويصل الطلبة ) تشجعوا، لم يبخلوا(، والأفعال )يودعون(يطلب المعلم المقارنة بين الفعل 
  .الناصبة) أن(من الأفعال الخمسة، ولكن النون حذفت هنا لدخول ) يتمردوا(إلى أن الفعل 

ى أن الأفعال الخمسة تنصب بحذف النون، والضمير المتصل وهكذا يتوصل الطلبة إل
  ).تشجعوا، لم يبخلوا، لن تجدوا، لم يصدقوا: (هذا الفعل الأفعال. هو الفاعل
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بيان نصب الأفعال الخمسة، وإنما يتطرق إلى جزم الأفعال بإن المعلم هنا لا يكتفي   
لم : (النون، ويعطى أمثلةف حذبالخمسة، لأنها تعامل معاملة النصب، أي أن الجزم يكون 

) أن(وعلى المعلم أيضا أن يوضح أن أدوات النصب ليست ...) يسهما، لم يشتركا، لم يكونا
فقط، وأن ) أن(أخرى للنصب ليست فقط، وإنما هناك أدوات ) لم( ليستفقط، وأن أدوات الجزم 
ن، كي، لام ل: (فقط، وإنما هناك أدوات أخرى للنصب،وهي مثل) لم(أدوات الجزم ليست 

، وعلى المعلم أن يعطي )لام الأمر، لا الناهية، لما(وهي ، وهناك أيضا أدوات جزم )التقليل
  .أمثلة إضافية لأدوات النصب والجزم، ودخلوها على الأفعال الخمسة

  :إنجاز التمارين- 5
  :سةمالقدرة على تعيين الأفعال الخ: التدريب الأول-1- 5

  :ة الآتيةعين الأفعال الخمسة في الأمثل

 .أنتم تحبون الأسفار كثيرا •

 .يستعد المسافران ويعدان لوازم الرحلة •

 .كان الهنود يتعجبون من البحارة •

 ".أنت ترغبين في القيام برحلة إلى الصحراء:"هتقال الولد لأخ •

القدرة على تحويل الجمل من المضارع المرفوع إلى المضارع : التدريب الثاني-2- 5
  :المنصوب والمجزوم

  .ل أفعال الجمل الآتية من حالة الرفع إلى حالة النصب والجزمحو 

 .الرجلان يدرسان خريطة الجزائر •

 .البحارة يرسمون مسار الرحلة •

 .أنت تقرئين كثيرا كتب الرحلات •

  :القدرة على توظيف الأفعال الخمسة: التدريب الثالث-3- 5
  .ة وبياء المخاطبة مرة أخرىمع اتصالها بواو الجماعة مر  مفيدة ضع الأفعال الآتية في جمل

  تشكر-تذهب-تشجع-يرتب-يعد- يسافر -يفتح
  القدرة على كتابة الألف في الأفعال الخمسة كتابة صحية: التدريب الرابع-4- 5
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في هذا التمرين يملي المعلم النص على التلاميذ ثم يضعون خطا تحت الأفعال التي 
   .تنتهي بالألف

  :ف فيما يأتيعين الأفعال التي زيدت فيها الأل
بل هناك رحالة عرب . لم يكن كريستوف كولومبس من أوائل الرحالة الذين جابوا العالم

سبقوا وفتحوا الطريق لمن جاؤوا بعدهم ونقلوا كثيرا من عادات الشعوب ولم يتركوا أصغر 
  .التفاصيل

  .القدرة على تعيين الأفعال التي تنتهي بالألف: التدريب الخامس-5- 5
  . النص الذي قرأته الأفعال التي زيدت فيها الألفاستخرج من 

في كل وحدة تعليمية، جانب خاص بالمعجم يمكن المتعلم  دنج :ثراء لغة المتعلملإ -6- 5
  .بمصطلحات تخص كل وحدة. بتزويد رصيده اللغوي

-الساحل-العزيمة-الرحيل-القلق- القبطان-الغنائم-البحارة-البر  :صل كل كلمة بمفردها-1- 6
  السفر   -القائد -الملاحون-يطمئن-الشاطئ-الجزع-الأرض-الإرادة-الأموال .يهدئ

  :بعض الملاحظات حول التدريس بالطريقة التكاملية- 6
تخلف عنها ثغرات في مسائل المنهج لا تظفر بنصيبها من العناية والدرس، ذلك أن تقد   

عناصر وهي ت وتعينت، عناصر قد استقر -...الخط والإملاء والقواعد-لكل فرع من فروع اللغة
  .تعرض في الاستعمال الكلي للغة، وقد تفوت بعض هذه العناصر الطريقة التكاملية

مواقف كثيرة من   1"محور تعليم اللغة وحدة"أنه يعرض لنا من خلال النص -من ذلك مثلا
لنص طريقة كتابة الهمزة، ولكن لكتابة الهمزة أوضاعا قد لا تكتمل من خلال ما يتفق  لها في ا

لتعليم اللغة بالطريقة  أو محاور وكذا قد يعرض خلال النصوص التي نصطنعها محور .الواحد
 رأن يعرض في النص سائيتأتى التكاملية وجوه من استعمال المبتدأ والخبر في النحو ولكنه لا 

  .الوجوه
  :بين الطريقة التكاملية والطرق المتفرعة فيقضرورة التو - 7

  : 2ة أن يتبع في ذلك الأسس التاليةعلى معلم اللغة العربي

                                                           

 .تسمى الطريقة التكاملية أيضا بطريقة الوحدة - 1
  .75الأساليب مناهج ونماذج في تعليم اللغة العربية، نهاد الموسى، مرجع سابق، ص  - 2
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ألا نعتبر أي فرع من فروع اللغة العربية قسما قائما بذاته منفصلا عن غيره بل نعتبر الفروع  -1
 .جميعها أجزاء شديدة الاتصال لكل واحد هو اللغة

العملية التعليمية، تيسير ه  ب أن ينظر المدرس إلى هذا التقسيم على أنه تقسيم صناعي يراد -2
  .دة العناية بلون معين في وقت معينزياو 

نظرية الفروع في الصفوف المتقدمة، على  وإتباعإتباع نظرية الوحدة  في الصفوف الصغيرة،  -3
شرط أن يعالج المدرس أكثر ما يمكن من الفروع في كل حصة بصورة خالية من التكلف 

  .  والتعسف
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  :خلاصـــة الفصل

ت التي تتضمن جمع المعلومات الكمية حول كفاية يقوم القياس على مجموعة من الإجراءا  -1
 .معينة في مدى التمكن من اكتسابها

يقوم التقييم على إعطاء قيمة لعمل معين مبنية على الدراسة والتثمين الدقيق انطلاقا من  -2
 .محكات محددة

ها يقوم التقويم على تحليل المعلومات المجموعة حول كفاية والحكم عليها من خلال مقارنت -3
 بقاعدة مرجعية بهدف اتخاذ قرار بشأنها 

 أنواع التقويم هي  -4

 التقويم التشخيصي  -

 التقويم التكويني -

 )النهائي(التقويم التحصيلي  -

 :المفاهيم التي تبنى عليها عملية التقويم هي -5

  .المعارف، الموارد، الطاقات، المهارات، القدرات، المواقف، الأهداف، الكفاية
م لسان  إن تدريس فنون اللغة -6 المتنوعة من استماع، وكلام، وقراءة وكتابة ونحو إذا لم تقو

التلميذ، ولم تجنبه اللحن في الكلام، والخطأ في التحرير، والسطحية في المعاني ورداءة 
 .العرض وفقر التصور والخيال، فلا خير فيها

لممارسة الحقيقية لما التعبير الجيد هو الحصيلة النهائية لتعليم اللغة العربية،كما أنه هو ا -7
 .تعلمه التلاميذ في دروس اللغة الأخرى كالقواعد والقراءة وغيرها

 :أهم الإجراءات التي تساعد في جعل المنهاج متلائما مع حاجات التلاميذ هي -8

 خصائص التلاميذ  -

 اختيار الخبرات التعليمية المتلائمة مع هذه الخصائص -

 تلاميذ وطرائق تعلمهم إدراك العلاقات المتبادلة بين خصائص ال -

تنظيم الخبرات للمتعلمين في مواقف تعليمية، وتقديم هذه الخبرات بما يتفق مع طرائق  -
 .التفكير عند التلميذ
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  : دــــتمهي

كلمنا في الفصل الأول عن التقويم اللغوي أهدافه وأشكاله وعن أسس تقويم المهارات ت
اللغوية في المدرسة الجزائرية، وقد تبين لنا الهدف من عملية التقويم المتمثل في معرفة الخطأ 

اسب له انطلاقا من خصائص المتعلم في هذه المرحلة كما اتخذنا من وإعطاء العلاج المن
  .الضعف ومن ثمة إيجاد العلاج المناسب علىالخطأ وسيلة من وسائل التقويم تعرفنا 

أما في هذا الفصل فسنشرع في دراسة أهم وسيلة وأنجعها في التقويم اللغوي ألا وهو 
هي طبيعته  ما هو التمرين اللغوي؟ وما: التالية التمرين اللغوي، محاولين الإجابة عن الأسئلة

ووظيفته ومكانته في عملية الاكتساب اللغوي؟ كما سنقف وقفة متأنية على التمارين البنيوية 
لمعرفة ماهيتها، واتجاهاتها التربوية، وأهم أنواعها، وتطبيقاتها الإجرائية، والانتقادات الموجهة 

لتواصلية وفائدتها في إتقان التراكيب اللغوية ومقدرتها لها، كذلك سنتعرف على التمرينات ا
التامة في تركيب الجمل الصحيحة، ونهدف من خلال ذلك إلى تقديم فكرة واضحة عن أهم 
المقاييس العلمية المعتمدة في إعداد التمارين، ومحتوياتها اللغوية، وما يطلب القيام به، وإعطاء 

  .مواقعها في حصة الدرسصورة عن خصائص التمارين، ووظائفها و 
كما نهدف إلى تقديم دراسة تطبيقية عن واقع التمارين اللغوية في المدرسة الابتدائية في 

وذلك بعملية إحصائية وصفية لأنواع التمارين المطبقة في هذه " عينة البحث"الصف الخامس 
  .ة ونقدية لهذه التمارينالمرحلة النهائية، في المدرسة الابتدائية الجزائرية مرفقة بتحليلات علمي
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 :مفهوم التمرين في اللغة والاصطلاح- 1

  : المعنى اللغوي 1- 1
، نَ رَ لتمرين بمعنى التليين وهو مشتق من الفعل مَ لجاء في معجم لسان العرب تعريف  -

مرن مرونا إذا يألنته وصلبته، ومرن الشيء  ؛ة، وهو لين في صلابة ومرنتهونَ رُ ة ومُ انَ رَ ، مَ نُ رُ مْ يَ 
1وهو لين في صلابته ومرنت يد فلان على العمل أي صلبت واستمرت ،استمرّ 

 

لان في صلابة، : التمرين من مرن مرانة ومرونة ومرونا" القاموس المحيط"وجاء في  -
دربه : تعوده، ومرنه تمرينا: صلب لدن، ومرن على الشيء: ومرنته تمرينا لينته، ورمح مارن

 .2فتدرب

على الدوام مدة ) من الأفعال(ظبة على نمط واحد هو الموا: والتمرين عند الغزالي -
 .3مديدة

كالحلف والكذب، والفعل منه مرن على الشيء إذا ألفه، " فالمرن"نجد وفي الخصائص  -
ة هذه المعاني تؤذن بالألف والملاين ية وجميعالخليقة والنحيتة، والطبيعة والسجألا ترى أن 

 .4ت وتهذيبلاواعتما بريوهي كلها رياضات وتد....والأصحاب والمتابعة 

ومن المجازي مرن على الأمر مرونا، : "في قوله) م رن(وقد ذكره الزمخشري في مادة  -
ومرنته على كذا، ومرنت يده على العمل، ومرن وجهه على الخصام والسؤال، وإنه لممرن الوجه 

 .5لزاز خصم معك ممرن: قال الوزير

رروا أن الفعل الماضي الرباعي الذي والفعل مرن تمرين على وزن فعل تفعيل، فقد ق -
 .6على وزن فعل تفعيل

 

                                                           

، 1955أبي الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، دار صادر، بيروت لبنان، الطبعة الأولى، لسان العرب، للإمام  -1
 .403، مادة مرن، ص 13، المجلد 1992

 .273، ص 04القاموس المحيط، الفيووز أبادي مجد الدين محمد بن يعقوب، دار الجيل، بيروت، دط، دت، فصل الميم باب النون، الجزء  -2
 .57، ص 3إحياء علوم الدين، ابو حامد بن محمد بن أحمد الغزالي، ج- 3
 . 475،476، 474، ص02الخصائص، ابن جني، مرجع سابق، ج-4
 .  427عبد الرحيم محمود، دار المعرفة، بيروت، دط، دت، ص .أساس البلاغة ، ابو القاسم جار االله الزمخشري، تح- 5
 .189، ص 03، دت، ج5ر المعارف، القاهرة، طالنحو الوافي، عباس حسن، دا-6
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نلاحظ في هذه التعاريف السابقة أنها لا تختلف عن التعاريف الحديثة لعلماء النفس،  -
تكرار العمل توسلا لتحسين آدائه أو توصلا "حيث نجد في معجم علم النفس أن التمرين هو 

1"لتكوين عادة
 

  "قف أو نفس الموقف أو نفس رد الفعلتكرار نفس المو : "وعند بياجيه
نلاحظ أن جميع هذه التعاريف تتفق على أهمية التكرار والممارسة لمدة معينة في 

  .اكتساب أية ملكة أو عادة أو سلوك
أو التطبيق أو الممارسة أو المواظبة أو المران كلها تحمل معنى  بفالتمرين أو التدري

معنى التعويد على عادة أو الحصول على كفاءة أو ا على هقريب من بعضها البعض تدل جميع
  .2ملكة عن طريق حمل المتعلم على القيام بسلسلة من النشاطات المتكررة

للتمرين فقد جاءت في معجم التقنيات التربوية ) المدرسي(أما عن المفهوم التعليمي 
شطة التعلم المنظمة نوع من أن:  drillتمرين "التمرين في الاصطلاح التربوي ): عربي انجليزي(

  .3"المتكررة التي تهدف إلى تنمية أو تثبيت مهارة معينة، أو أحد جوانب المعرفة
  .4شفاهي أو كتابي يقدم للتلاميذ كتطبيق للدروس المقدمة سلفا) واجب(وهو أيضا فرض 

أنه كل نشاط منظم قائم على : "وقد أعطى المعجم الفرنسي تعريف لمصطلح التمرين
  .5ة، يهدف إلى استيعاب المتعلم، واستعماله الوظيفي للعناصر اللغويةمنهجية محدد

إذن التمرين هو التدريب المنظم الذي يتعد لبه السلوك وتتحول به القاعدة اللغوية إلى 
عادة لسانية سليمة، كما يهدف التمرين إلى تنمية القدرة الاتصالية بكفاءة ودقة، وتنمية التعابير 

  .الإبداعية
  
  
  
  

                                                           

 .1979، 2معجم علم النفس، فاخر عاقل، دار العلم للملايين، بيروت، ط- 1
 .39، ص 1990محمد صاري، التمارين اللغوية، دراسة تحليلية نقدية، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة الجزائر، -2
 . 241، ص 2000، 2إسماعيل الصوفي، دار المسيرة، عمان، ط ، عبد االله)عربي انجليزي(معجم التقنيات التربوية -3

4-Dictionnaire encyclopédique Larousse: 1979. 
5- Dictionnaire de didactique des Langues, Rgatisson, P202.   
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  : خصائص التمارين اللغوية -2- 1
  1:التمرين اللغوي نشاط -1- 2

النشاطات اللغوية كثيرة وواسعة، فتارة تكون مرئية وتارة تكون مسموعة، ومرة تكون منطوقة 
وأخرى تكون مكتوبة، حسب طبيعة المتعلمين وأهدافهم، كذلك طبيعة المادة اللغوية والمراد 

أنه يبعث الحركة والديناميكية داخل القسم فلا  - أيضا–تعليمها، ومن خصائص هذا النشاط 
 –من خلال عناصر اللغة ومهارتها  -يضع المتعلم موضع المتلقي السلبي، بل يجعله أو يدفعه

  .كي يكون ايجابيا، أي متقبلا ومنتجا في آن واحد
  : التمرين اللغوي نشاط منظم -2- 2

لتعاريف السابقة فالتدريبات اللغوية، قد لعل الخاصة النظامية هي أهم الخصائص التي أهملتها ا
إجرائها، وبالتالي تكون نتائجها هزيلة وفي تكون عشوائية في شكلها وفي محتواها، في إعدادها 

وغير مرضية ونعني بالخاصة التنظيمية إعداد التدريبات اللغوية وإجرائها بناء على مجموعة 
ء والتخطيط والتدرج، وهي عمليات ضرورية من المقاييس العلمية، تتمثل في الدراسة والانتقا

  2لرفع نسبة النجاعة في التمارين
  3:للتمرين اللغوي هدف محدد -3- 2

ليس التمرين اللغوي غاية في ذاته، بل هو وسيلة تختار وتجرى بكيفية منطقية ومضبوطة، 
ر لغوي جديد أو ملكة ليل صعوبة، أو اكتساب عنصذضمن هدف تربوي محدد، كأن يكون ت

ومعنى ذلك أن هدف التمرين اللغوي هو نقل ما عرض على المتعلم في مرحلة  .*سانية كافيةل
  .العرض من العقل الشعوري إلى العقل اللاشعوري

 : أهمية التمارين اللغوية في اكتساب ملكة اللغة- 3

علم تيعد التمرين اللغوي في تعليمة اللغات مرتكزا بيداغوجيا من حيث أنه يسمح للم
  تي ـاسية الــــماذج الأســلية للحدث اللغوي، وذلك بادراك النــللممارسة الفع  الكافية القدرة   كبامتلا

                                                           

  .40محمد صاري، التمارين اللغوية، دراسة تحليلية نقدية، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة الجزائر،  ص  - 1
 .41المرجع نفسه، ص- 2
 .41المرجع السابق، ص  - 3
هي الصفة الراسخة والثابتة التي لا تزول أو يصعب زوالها بعد اكتسابها، أما -على حد تعبير القدماء -الملكة أو العادة أو المهارة أو الصناعة -  *

 .هي القدرة على الفهم والإفهامالملكة اللغوية فهي القدرة على الاستعمال السليم لسماع اللغة وقياسها أو 
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  .1كون الآلية التركيبية للنظام اللساني المراد تعليمهت
ومن ثمة فإن اهتمامات الباحثين في الميدان اللساني والتربوي تنصرف بالضرورة إلى 
البحث عن أنجع السبل لترقية التمرين، وتحديد أهدافه التعليمية والبيداغوجية، وضبط إجراءاته 
المختلفة، لتذليل الصعوبات التي تعترض المتعلم، وتفادي الخطأ اللغوي الذي يشكل عائقا أمام 

  .2العملية التحصيلية في مجال تعلم اللغة بعامة واللغة الأجنبية بخاصة تطور
على تعلم اللغات، لا سيما الأجنبية منها، لا يهدفون إلى  -اليوم–إن الذين يقبلون 

قراءتها وكتابتها بقدر ما يطمحون إلى فهمها والتكلم بها بيسر وطلاقة، غير أن بلوغ هذا 
: لأن مهارتي الفهم والكلام من أصعب وأعقد المهارات اللغوية، 3الهدف ليس بالمطلب اليسير

لأن العمل الاكتسابي للغة، كله تمرس  4"فهما تقتضيان الاستنجاد بحشد هائل من التدريبات"
ورياضة متواصلة، كلما توقفت توقف معها النمو اللغوي وصارت الملكة فيها شيئا فشيئا إلى 

فالمسألة لا تتعلق بالحفظ . 5يحفظ قواعد اللغة كلهاالزوال، حتى ولو كان صاحب الملكة 
علماؤنا الأجلاء  والاستظهار بقدر ما تتعلق بالممارسة والاستعمال المتواصلين، وهذا ما أكده

يرى ان الممارسة هي " فالجاحظ"في السابق، كما دعى إليه المحدثون في العصر الحاضر 
حركة ولم تمرنها على منعتها عن ال وأي جارحة: "الأساس في تعلم أي شيء مهما كان

  .6"ابها من التعقيد على حسب ذلك المنعالأعمال، أص
اللسان عضو إذا "رأي لا يختلف عن نظرة الجاحظ فهو يذهب إلى أن  -أيضا–وللمبرد 

ن، وإذا أهملته خار كاليد التي تخشنها بالممارسة والبدن الذي تقويه برفع الحجر وما ر مرنته م
  .7"أشبهه

أثبتت الدراسات في تحليل الأخطاء أن نحو أربعين قاعدة فقط يكثر فيها الخطأ،  وقد
وقد يكون من المفيد التركيز على هذه القواعد تدريبا وترسيخا، وجعل العملية التعليمية ذات 

                                                           

 .147، ص2000حقل التعليمة اللغات، أحمد حساني، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، دط، . دراسات في اللسانيات التطبيقية- 1
 .147المرجع نفسه، ص - 2
 .42التمارين اللغوية، محمد صاري،مرجع سابق، ص  - 3
 .70يات في النهوض بمستوى اللغة العربية، مرجع سابق، صعبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسان- 4
 .70المرجع نفسه، ص - 5
 .154، ص 01البيان والتبيين، لأبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ تحقيق عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي ، القاهرة، دط، دت، ج - 5
6  -  

 .246، ص 01لمبرد، مكتبة المعارف، بيروت، دط، دت، جالكامل في اللغة والأدب، أبو العباس محمد بن يزيد ا- 7
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، والتدريبات اللغوية أساس مهم، ولا يجوز أن تقتصر 1أهداف سلوكية لغوية محدودة وواضحة
يكون من الضروري إعادة النظر في المادة والدرجات حتى تأخذ التدريبات  على النحو، وقد

  .2اللغوية مكانها الصحيح
أي ، 3"أن الملكة اللسانية لا تحصل إلا بتكرار الأفعال"أما العلامة ابن خلدون فيرى 

 لأن التدريب والتكرار من. على السمع واستخلاص قوانين تركيبهبممارسة كلام العرب، وتكراره 
أجل ترسيخ الأنماط اللغوية الصحيحة من الوسائل التي تحول هذه القواعد من معرفة نظرية 

  4.إلى تمثل حقيقي
أن تعليم اللغات هو تكوين عادة وليس معرفة ) 1949، 1977(كما أفاد هارولد بالمر 

 مهم لترسيخ الأنماط اللغوية –كما أكد ذلك ابن خلدون –نظرية، ولهذا يؤكد أن التكرار 
  5.الصحيحة، وكل طريقة تهمل التكرار لا تمكن الدارس من إتقان الأنماط اللغوية المنشودة

إن نظرة إلى البحوث اللغوية الكثيرة التي ظهرت في الآونة الأخيرة في الولايات المتحدة 
وأوربا والوطن العربي لتدل بوضوح على ما أصبح للتمرين اللغوي الشفوي والكتابي من مكانة 

  .6في تعليم اللغاتهامة 
نلاحظ أن التمرين اللغوي له أهمية ودور كبير في تجسيد القواعد النظرية وترسيخ 
القواعد النحوية، ويؤكد معظم الباحثين على ضرورة إجراء التمارين مع تنويعها للمتعلم، حيث 

لتدريبات، وفي تصوري أن الطريق الأمثل هو الالتزام بكثرة التمرينات وا: "يقول أحد الدارسين
، كما أشار الباحثون كذلك إلى تخصيص 7"ومع تنويعها لتغطي المهارات اللغوية المختلفة

الوقت الكافي والمناسب للتمارين اللغوية مع تنويعها والتركيز على تدريبات الضبط والاستخدام 
  8.عرابوالتحويل، إلى جانب أسئلة الإ

  

                                                           

 .105تقويمها، رشدي طعيمة، مرجع سابق، ص . تطويرها. إعدادها. الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية- 1
  .106المرجع نفسه، ص - 2
 .722، ض02ابن خلدون، مقدمة، ج- 3
  .131البحث اللغوي، محمود فهمي حجازي، مرجع سابق، ص- 4
 .133المرجع نفسه، ص - 5
 .44التمارين اللغوية، محمد صاري، مرجع سابق، ص  - 6
 . 51، ص 1998، 2العربية الصحيحة، أحمد مختار عمر، عالم الكتب، القاهرة، ط- 7
 . 106تقويمها، رشدي طعمية، مرجع سابق، ص. تطويرها. إعدادها. الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية- 8
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   الدرس ومراحل اللغوي التمرين بين العلاقة- 4
   :التالي 1الرسم خلال من العلاقة لنا تتضح

  
 مراحل فجميع متواصلة ورياضة تمرين عبارة الدرس أن البياني، الرسم خلال من يتبين

 ومدتها، إجرائها، وأساليب وأنواعها، التدريبات، هذه أن غير لغوية، تدريبات تقتضي الدرس
 المتبعة الخطوات أهم هي والاستثمار والترسيخ والعرض فالمراقبة ،أخرى إلى مرحلة من تختلف

 مرحلة ترتيب في المختصين اختلاف لوحظ وقد. اللغوية العناصر المتعلمين اكتساب في
 مرحلة أن والواقع الرابعة المرحلة جعلها من ومنهم الثالثة المرحلة جعلها من فمنهم الترسيخ،
 يرسخ لم شيئا يستثمر أن يستطيع لا المتعلم لأن الاستثمار مرحلة قبل تأتي أن يجب الترسيخ

 نسبيا، ترتيبا يبقى أنه الدرس مراحل ترتيب حول إليه الإشارة إليه تجدر ومما. ذاكرته في بعد
  .الدرس تقديمه عند المناسب الترتيب اتخاذه في المعلم براعة هنا تظهر حيث

 حاليا المطبقة الانطلاق وضعية كبير حد ىإل تمثل والتي المراقبة لتمارين بالنسبة أما
 التدريس طريقة من انطلاقا المعلم يحددها الوضعية هذه الجزائرية، الابتدائية المدرسة في

 من لينطلق عليه هو الذي المتعلم مستوى على التعرف أو المراقبة فيها تمي حيث المتبعة،
 تتميز تمرينات الحالة هذه في المراقبة تمرينات فتكون المختلفة التعلمات لبناء المعلم خلاله

 النوع هذا أيضا يكون وقد ما مادة أو واحد لغوي عنصر أو بمهارة تهتم الوقت، وقصر بالسرعة
 إلى المراقبة تمارين تستمر كما للمتعلم، راجعة كتغذية أي الدرس عرض أثناء التمارين من

 والدقة بالشمولية الحالة هذه في تتميز حيث الدروس، من مجموعة نهاية أو الدرس نهاية
  .والطول

                                                           

  . 1990الرسم منقول من الدراسة التي أجراها الدكتور محمد صاري، في التمارين اللغوية، رسالة ماجستير، مخطوط جامعة عنابة،  هذا-  1

اللغة تعليم في الدرس مراحل  

 تمــــــاريــن

 الاستثمـار الترسيــخ العــرض المراقبــة
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  :الحديثة الطرائق في اللغوية التمارين - 5
   :وأهدافها ماهيتها البنيوية التمارين -1- 5

 الحديثة، اللغات تعليم صناعة في النشأة حديث مصطلح" البنيوية التمارين" مصطلح
 أي– الأطلسي البحر وراء ما بلدان في التمارين من النوع اذه هرظ وقد خاصة العربية واللغة
 الولايات في كان -مرة لأول– التمارين هذه ظهور أن إلى D. GIRARD وذهب -وأوربا أمريكا

 ،Structural Drill1 مصطلح إلى بعدها تحول ثم  Pattern Drill اسم تحت الأمريكية المتحدة
  .البنيوية اللسانياتو  اللغوية التدريبات من النوع هذا بين القوية الرابطة تأكيد بغية وذلك

 الصعوبات، بتحليل المشاكل وإزالة التمحيص ضرورة بسرعة، النظرية هذه أظهرت
 أصبحت وهكذا التمارين، هذه تضمنت التي الكتب من هائل لحشد التأليف انطلق ما وسرعان
 في واللسانيين المعلمين من الكثير تبناها حيث الحديث اللغوي التعليم موضة البنيوية التمارين

 المذهب هو بالبنيوية نقصده الذي صالح الحاج الرحمان عبد. د ويقول 2العالم أنحاء شتى
 أجزائها لوجود سابق وجود لها وكبنية كنظام اللغة دراسة إلى يدعو الذي العلمي اللغوي

 حيث اللغوية، للضوابط المتعلمين استظهار في هاما دورا البنيوية لعبت حيث ،3ومكوناتها
 اعتمدت ولقد اللغوية السلوكات وتثبيت للغة مكثف استعمال على المتعلم تمكين مبدأ من تنطلق

 للبنية والمتواصل المكثف التدريب طريق عن ما مهارة المتعلم  إكساب تستهدف التي التدريبات
 مردودية تحسين في  حاسمة التمارين هذه وتعتبر ،4متعددة صيغ في وتطبيقها ترسيخها قصد

 عن واحدة لغوية بنية كتساباك التعليمية الحاجيات بعض لتلبية المدرسون إليها يلجأ إذ التعلم،
 في للحكاية المقدم المنوال على  قياسا الجمل من سلسلة في لها المنظم الاستعمال طريق
 من بتوجيه طبعا– الإيجابية المتعلم مساهمة التدريبات هذه إجراء ويتطلب تمرين، كل مقدمة
 أو الانطلاق جملة عناصر من معين لعدد تحويلية أو استبدالية بعمليات قيامال في -المعلم
 المعلم، لمنبه -غالبا– الشفاهية المتعلم استجابات خلال من العملية هذه وتتم المنوال الجملة

                                                           

1 -Linguistique appliquée et didactique des Langues, Denis. Girard, Armand Colin, Paris, Troisième édition, 1972, 
P71. 

  .73، 71المرجع السابق، ص - 2
ة والستين عبد الرحمن الحاج صالح، النحو العربي والبنيوية اختلافها النظري والمنهجي، بحث قدم في الجلسة التاسعة عشرة من مؤتمر الدورة الثالث -  3

  .  م 1997رس ما 30هـ الموافق لـ  1417من ذي القعدة من سنة  21الأحد : من ندوة تدريس اللغة العربية في الجامعات العربية بتاريخ
  .34م، ص 2003دروس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، الطبعة في سنة  - 4
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 كما واحد جواب من أكثر - الواقع في– تتطلب لا التي الاستجابة مفاتيح طياته في يحمل الذي
  : اليالت 1المثال في

   قيمة محاضرة الأستاذ ألقى: المعلم
  . قيمة محاضرة الأستاذ ألقى: المتعلم
  . كلمة: المعلم
  .قيمة كلمة الأستاذ ألقى: المتعلم
  .درسا: المعلم
  .   قيما درسا الأستاذ ألقى: المتعلم
  .خطبة: المعلم
  .قيمة خطبة الأستاذ ألقى: المتعلم
  .نصيحة: المعلم
  .قيمة نصيحة ذالأستا ألقى: المتعلم
  .محاضرة: المعلم
  .قيمة محاضرة الأستاذ ألقى: المتعلم

  
« p. Delattre » حددها فقد اللغات ميتعل صناعة في البنية أما مفهوم

 سلسلة عن عبارة بأنها 2
 جملة أن نجد السابق المثال ففي البنيوي، التمرين ديناميكية بانتظام تديرها الخانات، من

  : خانات أربع من تتكون" لاو نالم" الانطلاق
 كل في الرابعة الخانة تتلقاها التي الاستبدالية العملية في البنيوي التمرين ديناميكية وتبدو   

  .مرة
 على أساسا يقوم فإنه اللغة تعليم في مطبق هو كما اللغوية البنية مفهوم عن وأما

 من يمكننا اللغوي فالتشابه. simularité التشابهو  opposition اللغوي التعارض ظاهرتي
                                                           

  .1990المثال مأخوذ من التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية، محمد صاري، رسالة ماجستير، جامعة عنابة   1
2-  p. Delattre : وضع هذه التمارينات البنيوية ودعا إليهاهو أول من.  

ماضي فعل به مفعول صفة   فاعل 

 قيمة كلمة الأستاذ ألقى
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 أما. الثابت المبنى ضمن المعاني اختلاف يتم حيث substitution الاستبدال تدريبات إنشاء
 يتم حيث  transformationالتحويل تدريبات من الأخرى هي فتمكن اللغوي التعارض ظاهرة
 يتم الذي التالي المثال خلال من هذا حويتض الأقل على واحدة لخانة النحوية الوظيفة تغيير

  . التعجب أسلوب إلى والخبر المبتدأ جملة تحويل خلاله من

  المثالين في كما حول -

 .سعادته أعظم ما                   عظيمة سعادته -1

 .جسمه أقوى ما                       قوي جسمه -2

  :الاتجاهات التربوية للتمرين البنيوي -2- 5
  :، وقد حددت اتجاهاتها التربوية في النقاط التاليةارين البنيوية لأغراض تعليميةصممت التم

يجب ألا تذكر القاعدة التي يبنى عليها التمرين البنيوي، فالقاعدة تبقى موجودة فقط  -أ 
 .ضمن اهتمام الأستاذ المسؤول عن إدارة التمرين

  .بية للغةيجب إكساب التلميذ بصورة آلية، للبنى الصرفية، والتركي -ب
من التدرج في تركيز نوع يجب إعطاء التلميذ فرصة استعمال البنى المكتسبة، واعتماد  -ج

  .البنى المختلفة واستعمالها واستغلالها على أحسن وجه في عملية تكلم اللغة
يجب تزويد التلميذ دائما بالجمل الصحيحة، كي لا يطرأ عليه وضع ولا يعود في ظله " -د

  1"الصحيحة يحقق الاستجابة
  : خصائص التمارين البنيوية -3- 5

ما هي الخصائص الجوهرية التي تجعلنا نميز بين التمارين البنيوية وغيرها من التمارين 
المستعملة في تعليم اللغات الحية، والعربية خاصة؟ للتمارين البنيوية خصائص لسانية وتربوية 

دية، وتتمثل هذه الخصائص في النقاط الرئيسة ونفسية عديدة تتفرد بها عن باقي التمارين التقلي
  :2التالية
  
  

                                                           

 .95، ص 2007، 2006، رسالة ماجستير، مخطوط، جامعة باتنة، الجزائر، "الأبعاد النظرية والتطبيقية للتمرين اللغوي"محمد مدور- 1
 .86، ص 1990رسالة ماجستير مخطوط، جامعة عنابة، الجزائر ، " التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية" محمد صاري  -2
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 :الخاصية البنيوية - 1

لان  -التي تؤكد العلاقة الوثيقة بينهما وبين التحليل اللساني البنيوي للظاهرة اللغوية
تحديد ماذا يجب أن ندرس من اللغة، يحتاج إلى وصف وتحليل هذه اللغة في جميع 

لصرفية والمعجمية وقد دفع هذا التحليل للغة قبل تدريسها إلى مستوياتها الصوتية والنحوية وا
 . تحديد الرصيد اللغوي الوظيفي الذي يحتاجه المتعلم في مستوى معين من التعليم

  :الخاصية السمعية الشفوية  -2

التطبيق السمعي "تتميز بسهولة تطبيقها في المخبر اللغوي وقد أطلق عليها تسمية 
نقع في خطأ الإسراف، في الاهتمام بنوع معين من التمارين  وحتى لا" الشفوي للبنى

وإهمال نوع آخر، لابد أن نخصص قسطا معينا للتدريبات الكتابية في جميع المستويات، 
 .حسب ما تقتضيه طبيعة المتعلمين وأهدافهم من تعلم اللغة

 :الخاصة التنظيمية - 3

لغة المنشأ، أمر ليس بالسهل أو إن خلق آليات لغوية مماثلة لتلك الآليات المكتسبة في 
البسيط، فقد يقتضي اكتساب عنصر من عناصر اللغة، نحويا كان أم صرفيا، صوتيا أم 

ونعني بذلك التدريبات التي توضح وفق  -معجميا، حشدا هائلا من التمارين الهادفة المبرمجة
نة، وهو أهم ما خطة مدروسة، تراعى فيها شروط تنظيمية ومبادئ نفسية وتربوية ولغوية معي

  .تتميز به التمارين البنيوية

  :من خلال النقاط التالية وتبدو الخاصية التنظيمية لهذه التمارين
أن لهذه التمارين أشكالا منظمة تكاد تذكر في تعلم أي عنصر لغوي، كالإعادة مثلا  مبدئيا -أ

 .والاستبدال والتحويل، وتحتوي هذه الإشكال على مادة وقع حصرها مسبقا

  :التكملة -  ب

) الوحدة الخطابية(ما تكون مكملات ضرورية تلي الحوار  - غالبا–هذه التمارين 
وهي تهدف إلى تمديد فترة الممارسة والتدريب لترسيخ  1المسموع والمكتمل الدلالة والأطراف

الحوار والبني اللغوية الواردة فيه، من خلال إعادة استعمالها في سلسلة من التمارين المنظمة 

                                                           

  .الانتقاء والتخطيط والترتيب والتدرج: نعني بالحوار المكتمل الأطراف والدلالة، ذلك النص الخطابي الذي يوضع وفق مقاييس موضوعية هي -1
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يعتبر هذا العمل اندماج في مستوى الدرس، وهناك اندماج آخر على مستوى الطريقة أو و 
 مجموعة التمارين التي تحتويها الطريقة بحيث يستند كل تمرين إلى التدريبات السابقة 

   :التدرج والبساطة -ج
تظهر خاصة التدرج في التمارين البنيوية من خلال تذليلها للصعوبات اللغوية عن 

تقسيمها إلى أقصى درجة ممكنة بحيث لا يحتوي التدريب على أكثر من صعوبة واحدة،  طريق
فان خاصية التدرج تبدو من خلال انتقال ) وحدة من التدريبات(أما بالنسبة لجملة من التدريبات 

هذه التمارين من الحكاية الآلية المتكررة التي تستعمل فيها جمل وتراكيب بسيطة، ثم تتدرج شيئا 
يئا حتى إلى تدريبات الخلق والإبداع، وتبدأ بالجواب المغلق الذي يتطلب إجابة جاهزة ثم فش

تنتهي بالجواب الحر المفتوح؛ وتظهر البساطة أيضا في التعليمات التي تتصدر التمرين، فهي 
  الخ...أسئلة سهلة، سريعة الفهم كاستمع، استمع واعد، حول كما في المثال 

   :التخصيص -د
التخصيص في التمرين البنيوي، الاهتمام الذي يوليه المربون والمعلمون ونعني ب

بالموضوع اللغوي الواحد، بحيث لا يتناول التمرين الواحد أكثر من صعوبة واحدة، فكل تمرين 
أو مجموعة من التمارين تحاول تذليل قاعدة نحوية أو لفظية أو تنغيمية واحدة فلتعليم حروف 

من، إلى، عن، (التخصيص أن لا تقدم جميع هذه الحروف  الجر مثلا، تقتضي سمة
 - لكل حرف على الأقل -في تمرين واحد يشملها جميعا، بل يجب أن يخصص) الخ...على

  .تمرين بمفرده
  :الكفاية والتنوع - هـ

. عددا من التمارين التي تتميز بالكفاية والتنوع -لدى المتعلم -يقتضي ترسيخ بنية معينة
صية عند واضعي هذه التدريبات، تقديم سلسلة من النماذج والأنماط التي تكفي وتعني هذه الخا

إلى ترسيخ البنية بكيفية تسهل على المتعلم استعمالها عند الحاجة وفعلا، من يعد إلى -فعلا–
تلك الكتب الحديثة، يجد أن تمارين الدرس الواحد لا تقل عن عشرة نماذج متنوعة من حيث 

  سبعة أنماط -على الأقل -وذجالشكل ويحتوي كل نم
  : سرعة الأداء - و

ونعني بهذه الخاصية أن للتمرين البنيوي سرعة وإيقاعا معينين، فهذه التدريبات المسجلة 
على الأشرطة الناطقة تتكون من مثيرو استجابة، أو من مثير واستجابة ثم ترسيخ، أومن مثير 
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ذج الأول بالتمرين ثنائي المرحلة ويسمى واستجابة ثم ترسيخ ثم استجابة ثانية ويسمى النمو 
الثاني التمرين ثلاثي المرحلة، ويطلق على النوع الأخير التمرين الرباعي المرحلة ومما تجدر 
الإشارة إليه أن هذه العمليات يجب أن تتم بسرعة واحدة مع جميع المتعلمين بل يجب أن تكون 

على السماع و الأداء الصحيحين  تمارين المبتدئين منطوقة ببطء ووضوح حتى تساعدهم
 - طبعا–للأصوت والتنغيمات في حين يجب أن تكون السرعة اعتيادية مع المتقدمين ونعني 

   1بالسرعة الاعتيادية، اللغة كما تستعمل في أحوال خطابية يومية
  : أنواع التمارين البنيوية -5-4
أنها ذات هيكل وجوهر  تختلف الأشكال والأسماء من مؤلف إلى مؤلف آخر لكن الأهم    

 ROBERTإثنى عشر نوعا وروبر لادو Nilsson brouxواحد، فقد جعلها نلسون بروكس

LADO  إحدى عشر نوعا وروبر بوليتزرROBERT BOULITZER  سبعة أنواع وأحصى ويليام
أربعة فئات  F. REQUEDAT أحد عشر نوعا وفرانسوا ريكيد  WILIAM MACKEYماكي 

هذا عن المؤلفات الأجنبية أما المؤلفات العربية فنجدها خمسة أنواع . نواعتحتوي كل فئة على أ
عند الدكتور رضا السويسي، أما الدكتور علي القاسمي فقد أحصى عشرة أنواع للمبتدئين وستة 

  .أنواع للمتقدمين
أما الأنواع التي تمت دراستها هي تلك الأنواع الموجودة في كتاب اللغة العربية للسنة 

مسة ابتدائي نهاية المرحلة الابتدائية في الدراسة التطبيقية التي سنتناولها لاحقا، حيث وقفنا الخا
عند كل تمرين أعطينا تعريفا له مع ذكر نسبته في الكتاب ثم نمثل له بمثال ثم نذكر الهدف 
 التربوي منه وفي بعض الأحيان، نذكر بعض الملاحظات التربوية واللسانية المفيدة جدا حول

  .الأنواع التي تم إحصاءها في هذه المرحلة في تعليم اللغة العربية
  مزايا التمارين البنيوية  -5- 5
  2:أهمية هذا التمرين في مزاياه الكثيرة والمتنوعة التي حددها المختصون، فهيتكمن     

وسيلة ناجعة لتعويض الشروحات النحوية المطولة التي أرهقت كاهل المعلمين والمتعلمين  -1
 التعليم التقليدي في

                                                           

  linguistique appliquée et didactiques des langues للمزيد من المعلومات حول خصائص التمرين البنيوي ارجع إلى كتاب- 1
D.GIRARD  

  .108، ص 1990التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية، محمد صاري، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة عنابة، الجزائر،  -2
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في التمارين البنيوية نجد الجواب الكافي والحل الشافي لشكوى المعلمين والمدرسين، الذين  -2
يرددون في كل اجتماع تربوي قضية تمكن التلاميذ من حفظ القاعدة النحوية وعجزهم عن 

 تطبيقها بطريقة صحيحة في كلامهم وكتاباتهم

بني اللغوية بطريقة تسهل على المتعلم استقراء القاعدة التمارين البنيوية تسعى إلى إبراز ال -3
 .وبأقل جهد عند استعمالها استعمالا عفويا سليما -بسرعة - واستيعابها

إنها تجعل المتعلم مكتسبا لمهاراته بنفسه والمعلم مرشدا ومنسقا ومصححا فقط لهذا العمل   -4
 .الاكتسابي المنظم

جاح في اللغة التي يتعلمها فتزداد ثقته بنفسه تجعل المتعلم يشعر بأنه قد حقق بعض الن -5
 .ويتضاعف اهتمامه

لعل أهم ميزة للتمارين البنيوية هي أنها وضعت أساسا لتربية المتعلمين على الجانب   -6
 .المنطوق من اللغة وهذا مع العلم انه من السهل جدا إجراؤها بطريقة كتابية 

  :ويةالانتقادات التي وجهت للتمارين البنيأهم  -6- 5
على الرغم من القيمة الكبيرة لهذه التدريبات البنيوية الحديثة، التي قامت على واقع 

، وكذلك على الرغم من النتائج المرضية التي حققتها في 1نظري لساني ونفسي وتربوي مبرر
عدة عيوب ونقائص، جلها مزعومة  2عملية الاكتساب اللغوي، فقد أخد عليها بعض اللسانيين

  :عي وتتمثل هذه الانتقادات في النقاط التاليةوغير موضو 
ما تكون معزولة في تراكيبها  -غالبا -فهذه التمارين: الخاصية المصطنعة للمحتوى اللغوي  -1

 .وبناها عن أحوال الخطاب الطبيعي

الإسراف في التدريبات الشفوية وإهمالها للجانب المكتوب من اللغة، هذا صحيح بالنسبة  -2
لتمارين البنيوية تسرف في تعليم الجانب المنطوق من اللغة، لأن الاتجاه للجزء الأول، أن ا

 -عادة–الحديث في تعليم اللغات هو اتجاه شفوي، والذين يتعلمون اللغات الحية اليوم 
فهي هدف ) أعني التعبير الكتابي( أما الكتابة -يهدفون إلى فهمها والتكلم بها وأيضا قراءتها

ن، ليس صحيحا قولهم أن التمارين البنيوية تهمل الجانب المكتوب ثانوي بالنسبة إليهم لك

                                                           

 .110المرجع السابق، ص  - 1
 .110المرجع السابق، ص  -2
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من اللغة، لماذا؟ لأنه بإمكان أي معلم تحويل هذه التمارين البنيوية إلى تمارين كتابية، لكن 
 .بالشفوي وننهي التدريب بالتمارين الكتابية -دائما - يجب أن نبدأ

ذي يفهمه البعض، ومن المبالغة الاعتقاد إن هذه التمارين ليست ببغاوية بالمعنى السلبي ال -3
بعدم وجود شيء ايجابي في هذه التدريبات التي لا تشمل على النوع الببغاوي فحسب، بل 
أن هذا النوع ما هو إلا نقطة انطلاق لابد منها، ومدخل فقط يقدم كعامل مهيأ إلى تمارين 

الخ، وهي تمارين إجرائية ...أعقد وأفيد وهي تمارين التحويل والتصريف والسؤال والجواب 
يظهر فيها الجانب الايجابي للمتعلمين، جانب الخلق والإبداع للجمل اللغوية التي لم تسمع 

 .ولم تقرأ من قبل

إن التمارين البنيوية تحتاج إلى معلم ماهر، فهو الآخر مقبول لكن ليست التمارين البنيوية  -4
للغات لغير الناطقين بها خاصة، وللناطقين وحدها في حاجة إلى تلك المهارة، بل إن تعليم ا

بها عامة يحتاج إلى معلم حاذق وكفء يتمتع بتكوين عادل على المستوى اللساني والنفسي 
 .والتربوي وهذا ما سيتم دراسته لاحقا في الكفايات التدريسية لمعلم اللغة العربية

ليس البطء، وذلك حتى لا إن التمارين البنيوية تتميز بالتدرج في عرض المادة اللغوية و  -5
يصاب المتعلم بالتخمة الذاكرية هذا من جهة، ومن جهة أخرى فإن هذه التمارين ليست 

كتغيير المنبه من حين إلى آخر،  1مملة أو مميتة للذهن بل إنها تملك عوامل مثيرة للانتباه
ى تدعيم بتمارين فالتمارين البنيوية لها أنواع تحتوي على أشكال متعددة جدا، لكنها تحتاج إل

، لأن التجارب الميدانية 2أخرى حية وممتعة ومفيدة في الوقت نفسه بتمارين الألعاب اللغوية
ما تبدأ  -غالبا–الحديثة في تعليم اللغة العربية تفيد أن استعمال جملة من التمارين الطويلة 

لدى   بتحسن سريع في الأداء ثم تأتي مرحلة التلف التدريجي البطيء أو المفاجئ
المتعلمين، كلما أساء المعلم اختيار التمرين المناسب في لحظة من التدريب، وهذا التلف 

  .3عادة ما يكون مربوطا بظاهرة من التعب ، والرسم البياني التالي يوضح ذلك
 

                                                           

 .وتكراره، وتباينهشدة المنبه، وتغييره من حين إلى آخر، : من أهم العوامل المثيرة للانتباه عند علماء النفس - 1
ن شأنه أن يزيد نلاحظ أن هذا النوع من التمارين قليل جدا ويكاد يكون منعدما في السنة النهائية من المرحلة الابتدائية في المدرسة الجزائرية وهذا م- 2

 .الملل والرتابة عند المتعلم
 .114صاري، مرجع سابق، ص  أخد الرسم البياني من التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية، محمد - 3
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إذا فدرجة النشاط وكمية الاستيعاب ينقصان لدى المتعلم كلما طالت المدة الزمنية 
إن تمارين الألعاب الشفوية والكتابية تعتبر بمثابة المحطة الصغيرة التي يقف للتدريب، ولذا، ف

  .عندها المتعلمون للاستراحة واسترجاع النشاط بطريقة ممتعة ومفيدة في الوقت نفسه
 : التمارين التواصلية - 6

  :ماهية التمارين التواصلية وأهدافها -1- 6
 les exercices de"التواصلية التمارين"أو" التمارين التبليغ التواصلي"مصطلح 

communication ،مصطلح حديث النشأة في صناعة تعليم اللغات، واللغة العربية خاصة ،
وقد ظهر هذا النوع من التدريبات في السنوات القليلة الأخيرة، كثمرة من ثمار الطريقة 

لطريقة ومعدوها ، التي قامت على أنقاض الطريقة البنيوية، وقد راعى واضعو هذه ا1التبليغية
الاجتماعي والتواصلي في تعلم وتعليم اللغات الأجنبية، واتخذوا من ملكة التواصل : البعدين

أساسا لبناء مكوناتها، ولم يكتفوا بالملكة اللغوية كما كان الحال في الطرائق السابقة، وقد تساءل 
رة التامة على تركيب الجمل أنصار هذا الاتجاه الجديد عن فائدة إتقان التراكيب اللغوية والمقد

الصحيحة، إذا لم يعرف المتحدث بها الاستخدام الفعلي لها في الأحوال والمقامات الحياتية 
من التركيز على المتعلم وحاجياته اللغوية  -عند المختصين -المختلفة، ومن هنا توسع البحث

                                                           

أحد رواد علم اللغة " ديل هايمز"قامت هذه الطريقة في ظل النظريات اللغوية والسيكولوجية، والاجتماعية، وذلك منذ أن نبه : الطريقة التبليغية -1
ولكنه " تشومسكي"اء اللغوي اللذين نادى بهما الاجتماعي في احدى المحاظرات على الملكة التواصلية خيث أقر ديل هايمز بكل من الملكة اللغوية، والاد

أن الطفل العادي يكتسب معرفة بالجمل اللغوية لا كمجرد جمل صحيحة من : أضاف إليهما ما أسماه بالقدرة على التبليغ ويشرح هايمز هذه القدرة بقوله
الأجنبية تعليمها وتعلمها، نايف خرما وعلي حجاج، عالم المعرفة، الناحية اللغوية فحسب بل كجمل ملائمة للمواقف الاجتماعية المختلفة، أنظر اللغات 

 .192. 123، ص 1988الكويت، يونيو 

ى النهائي للاستيعابالمستو   

الة عدم اختيار احتمال التدهور والفتور في ح
 النوع الملائم
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هي كل نشاط يهدف " التواصليفتمارين التبليغ "، 1إلى التركيز على المتعلم وحاجياته التبليغية
إلى تدريب المتعلم على اكتساب التلقائية في التعبير عن المقامات والأحوال الخطابية اليومية 

من وصف وتقرير وجواب، وموافقة، ورفض وطلب، ودعاء، وغيرها، بشكل آخر . 2المختلفة
ين، مع متحدث فكل تدريب يمارسه المتعلم ليعرف ما يمكن قوله في زمان معين، ومكان مع

  ، فهو تمرين تواصلي 3معين، بطريقة معينة، في ظروف اجتماعية معينة لتحقيق هدف معين
أما عن الهدف الأساسي لهذا النوع من التدريبات الحديثة العهد فهو حفظ اللسان، ليس 

. فحسب، بل كذلك حفظه من خطإ استعمال المقال في غير مقامه" اللحن"من الخطأ اللغوي 
آخر فإن هدف تمارين التبليغ التواصلي هو تمكين المتعلم من استعمال اللغة استعمالا  وبمعنى
   4.تلقائيا

  : له خاصيتان بارزتان وهما 5:خصائص التمرين التواصلي -2- 6
  لأنها تعتمد على الاتصال بعناصر الموقف اللغويالخاصية السمعية الشفهية،  -1

ذي يتم عن طريق الوظائف اللغوية، ولذلك ، الخاصية التدرج في عرض المادة اللغوية -2
 .يرتكز البحث عن أهم الوظائف التي ينبغي التدرب عليها

  :أهم الوظائف اللغوية التبليغية -3- 6
في ) ميري ميتكشاريو(يمكن تلخيص أهم الوظائف في المحاور التالية كما صنفتها الباحثة 

  .6م الانجليزية كلغة ثانيةيكتابها تعل
 عارفالتقديم والت -1

 غرفة الدراسة  -2

 المدرسة -3

 الأسرة -4

 البيئة المحيطة -5

                                                           

 .120رسالة ماجستير، مرجع سابق، ص " التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية" محمد صاري  -1
 .121المرجع نفسه، ص  -2
  .121المرجع نفسه، ص  -3
 .121المرجع السابق، ص  -4
 .83مرجع سابق، ص " الأبعاد النظرية والتطبيقية للتمرين اللغوي"د مدور محم -5
 .125محمد صاري، التمارين اللغوية، ص  - 6
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 المجتمع الأوسع -6

 متنوعات -7

بعد عرض أهم المحاور التي يجب أن يتدرب عليها المتعلم في الطريقة الوظيفية التواصلية، 
أن تقدم القواعد اللغوية في نفس الوقت مع الوظائف اللغوية وتمثل هذه بالشكل " بالدن"تشترط 
  :التالي

  1ى الابتدائي في الطريقة المتوازنةالمستو 

                               
  : أنواع التمارين التواصلية -4- 6

يمكن تصنيف تدريبات التبليغ التواصلي إلى نوعين رئيسيين هما تدريبات التمرين 
سلوب السؤال والجواب أو وهي تمارين تقوم أساسا على أ. الموجه، وتدريبات التعبير الحر

الحوار بمفهومه الواسع، ونعمي بالحوار تعليم العناصر والوظائف اللغوية من خلال محادثة بين 
من المبحث " يراجع الطريقة العملية التطبيقية في انجاز حصة التعبير والمحادثة"فردين أو أكثر 

  .ية في الفصل الأول من هذا البحثتقويم تعليم فنون اللغة العربية في المدرسة الجزائر : الرابع
الإجابة على أسئلة : أما أهم الأشكال التي تدخل تحت هذا النوع من التدريبات نذكر

تبليغية عامة، إكمال عبارات ناقصة بأسلوب الطالب دون إعطاء كلمات مساعدة، مناقشة 
معينة، شفوية لموضوعات قصيرة، سؤال الدارس عما يقول  أو يفعل في أحوال ومقامات 

  .الخ...محادثة حرة، مناقشة عامة، تدوين ملاحظات، تقارير شفوية وكتابية وإنشاء حر 
يرجع نموذج تطبيقي لحصة التعبير الشفهي للسنة الخامسة ابتدائي، ( من هذه الأشكال 

ونماذج تطبيقية لحصة التعبير الكتابي للسنة الخامسة ابتدائي من المبحث الرابع الفصل الأول 
  ).ا البحثمن هذ

  
  
  

                                                           

  .223الشكل من كتاب اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، مرجع سابق، ص  -1

  ـــةــــــــــــياللـــــــــغـــــــو ـد   ـــــــــــــواعــــــقــــــــال
 

ـــةـــــــــــــويـــــــــــــغــــــــف     الـلـــــــائـــــــوظـــــــــــــــالـ  
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  : مزايا التمارين التواصلية  -5- 6
من أهم المزايا التي يمكن استفادتها من تمارين التبليغ التواصلي في تعليم وتعلم اللغات نذكر 

   1:الفائدة التالية
أنه يتعذر تدريب الدارسين على الجانب المنطوق من اللغة دون اللجوء إلى هذا النوع من  -1

 التدريبات 

لتواصلية تعلم الدارسين التعبير عن المقام الواحد بأساليب مختلفة، وهذا هو التمارين ا -2
الوضع الطبيعي للتواصل اللغوي فالإنسان لا يجيب دائما وفي جميع المقامات على السؤال 

 .نفسه بطريقة لا يوجد فيها تغيير أو تجديد

تتطلب هذه التمارين  يكون المتعلم ايجابيا وهو يتدرب على هذا النوع من التدريبات، حيث -3
لا يكون ) أو المثير(فالجواب عن السؤال. من الدارسين فهما ومساهمة بالمعلومات الجديدة

 .جاهزا لدى المتعلم بل يبدعه إبداعا

هذه التدريبات التواصلية تمرن الدارسين على ممارسة اللغة ككل متكامل دون تجزئة أو  -4
 .تقسيم إلى عناصر ومهارات لغوية

المفردات والتراكيب اللغوية ( تدريبات التواصلية سندا رئيسيا لعرض المحتوى اللغويتعتبر ال  -5
 ).خاصة

 ).متلقين غائبين( إنها حافز يشد انتباه الدارسين نحو التواصل اللغوي -6

 .هذه التدريبات هي أكثر أشكال اللغة ملاءمة في التعبير عن الحياة  -7

صلية تعتبر أسلوبا فعالا لتدريب الدارسين على بالنسبة للغة العربية، فان التمارين التوا  -8
 .أساليب الجملة العربية وموسيقاها

  :لتمارين التواصليةإلى اأهم الانتقادات الموجهة  -6- 6
التمارين البنيوية وحدها غير كافية لإكسب المتعلم ما يحتاجه في عملية التبليغ، فهل 

؟ وهل يمكن الاستغناء عن باقي التمارينات التمارين التواصلية قادرة على أداء وظيفة التبليغ
  الأخرى في تعليم وتعلم اللغة العربية خاصة؟

للتمارين التواصلية فوائد جمة ونتائج فعالة في تحصيل ملكة التبليغ التواصلي، إلا أن 
هذه التدريبات شأنها شأن التمارين البنيوية، وحدها غير كافية، تحتاج إلى دعم من الأنواع 

                                                           

 .130محمد صاري، التمرين اللغوي، مرجع سابق، ص  -1
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ن تعليم اللغة هو تعليم لكل متكامل من المهارات والعناصر اللغوية التي تتطلب الأخرى لأ
بدورها كلا متكامل من الأصناف والأنواع من التمرينات لأن لكل صنف هدفا خاصا ومرحلة 
معينة، وزمنا محددا ونتائج خاصة؛ لذلك فإن تعليم اللغة يحتاج إلى جميع أصناف التمارينات 

  .ضهامع التكامل في عر 
  :أوجه الاختلاف بين التمارين البنيوية والتواصلية -7- 6

من أهم الفروق التي تميز التمارين التواصلية عن التمارين البنيوية نحصي النقاط الأساسية 
   1:التالية

إذا كانت الخلفية النظرية التي تقوم عليها البنيوية هي التحليل اللساني البنيوي والسلوكي  -1
فإن التدريبات التواصلية تستمد مبادئها من التحليل اللساني لنظرية الإفادة  للظاهرة اللغوية،

 .والتبليغ

وإذا كان أنصار التمارين البنيوية يعتقدون أن الجملة هي الوحدة اللغوية التي يجب أن 
يتركز عليها  البحث فإن أنصار التمارين التواصلية يركزون على الكلام المتصل الذي 

  .قامات معينةيحدث فعلا في م
التمارين البنيوية هي ثمرة من ثمار الطريقة البنيوية أما التمارين التواصلية فهي ثمرة الطريقة  -2

 .التواصلية

، فأداء المتعلم صحيح )القواعد خاصة( تهتم التمارين البنيوية بالجانب الشكلي من اللغة  -3
حين نجد التدريبات مادام مستقيم مع قوانين اللغة وإن خالف السياق الاجتماعي في 

 التواصلية تركز على الجانب الوظيفي الاستعمالي 

أما إعداد . قبل إعداد التمارين البنيوية تحدد القواعد الأساسية التي سيتدرب عليها المتعلمون -4
 .التدريبات التواصلية فيقتضي تحديد الوظائف اللغوية التي ستواجه المتعلم

البنيوية أما مرحلة الاستثمار فهي مرحلة التمارين مرحلة الترسيخ هي مرحلة التمارين   -5
 التواصلية 

. استجابات المتعلم لمثير المعلم كثيرا ما تكون مقيدة ومتوقعة سالفا في التدريبات البنيوية -6
في حين أن استجابات المتعلم في التمارين التواصلية شيء غير متوقع، تعتمد على حريته 

 .الكاملة في الإجابة

                                                           

 .133جع سابق، ص محمد صاري، التمرين اللغوي، مر  -1
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لبنيوية تهدف إلى اكساب الملكة اللغوية وهي ملكة لا تجهز الطالب إلى مواجهة التمارين ا -7
أما التمارين التواصلية فتهدف إلى اكساب الملكة التبليغية، . تيار اللغة الحية خارج الصف

 .وهي ملكة تمكن المتعلم من التكيف مع الجو الاجتماعي خارج الصف

يكون مستقلا، حيث يمكنه مواصلة الاكتساب  يستطيع المتعلم في تدريبات الأنماط أن  -8
منفردا، أما في إجراء التدريبات التواصلية فوجود المعلم الموجه والمنسق والمراقب 

  . إلخ، أمر ضروري...والملاحظ

  :الدراسة التطبيقية للتمارين اللغوية في الصف الخامس ابتدائي-6 
 :لعربية الصف الخامس ابتدائيأنواع التمارين اللغوية العربية في كتاب اللغة ا- 1

نلاحظ كما تعرفنا سابقا أن الكتاب الوحيد المستعمل في مادة اللغة العربية للصف 
الخامس ابتدائي هو كتابي في اللغة العربية وهو الكتاب المخصص للمتعلم في هذا الصف، 
الذي يحتوي على سبعة وعشرون نصا؛ وهي النصوص التي من خلالها تدرس التراكيب 

وهي بدورها أيضا سبعة وعشرون درسا كذلك؛ إضافة إلى خمسة عشر درسا ) القواعد(النحوية 
  .في الصرف واثني عشرة درسا في الإملاء، أما المشاريع فهي عشرة مشاريع متنوعة

وهذا الصف بالضبط،  أما عند عودتنا على حصيلة التمارين المقدمة للمتعلمين في هذه المرحلة
  :ن المساعدة على اكتساب اللغة العربية، أدركنا أن هناك فئتين من التمارينخاصة تلك التماري

وتهدف إلى إعادة توظيف عنصر أو عناصر لغوية : )Réemploi(التمرين النموذجية -أ
 .  وإرادة في الأمثلة أو النص الخطابي المنطوق أو المكتوب

 .يخ والاختبارالتي تستعمل للترس ): Exploitation(التمارين التطبيقية - ب

ت لنا أن هتين الفئتين تضمان أنواعا عديدة من وتشير إلى أن عملية الجرد والإحصاء أثبت
التعيين، الربط، ) الضبط بالشكل(التمارين وهي الترتيب، التحويل، البحث، الكتابة، الإعراب 

  .، التصنيف) نعم أو لا(الإكمال، السؤال والجواب 
في اختيار النوع المناسب من التمارين للمهارة المناسبة،  إن معرفة مدى نجاح المعلمين  

يقتضي منا، قبل كل شيء، المعاينة الميدانية لمجموعة من الأنواع السابقة الذكر والتي تتواتر 
فشكل هذه التدريبات ومحتواها اللغوي، وطريقة إجرائها، يحمل . بكثرة لدى معلمي اللغة العربية

 :        ين ونتائجها العملية ومن بين هذه الأنواع نجذ ما يليفي ذاته، أهداف هذه التمار 
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  تمارين السؤال والجواب - 1

وهذه التمارين من أنسب التمارين وأكثرها فعالية لتدريب المتعلم على اللغة المنطوقة، 
وذلك لأنها تقترب من المواقف الطبيعية، ومن خلالها يبتعد المتعلم نوعا ما عن الآلية، ونجدها 

ما تختبر فهم المتعلم للنصوص التي تم تناولها في كامل الكتاب فهي تندرج تحت فقرة أفهم دائ
النص، حيث تبدأ هذه الأسئلة أولا بالإجابات القصيرة ثم تنتقل تدريجيا من المواقف البسيطة 
إلى المواقف المركبة الأكثر تعقيدا، وتندرج في الصعوبة إلى أن تتحول الأسئلة والأجوبة إلى 
مواقف كلامية يدور فيها الحوار بين المعلم والمتعلم أو المعلم والمتعلمين، ونلاحظ أن تمارين 
السؤال و الجواب الموجودة في الكتاب أي تلك الأسئلة التابعة لكل نص ذات دقة ومهارة 
عاليتين وصياغة محكمة فهي إضافة إلى اختبارها لفهم المتعلم لمختلف النصوص فهي أيضا 

ريبها اللغوي للمتعلمين، فهي بذلك تمارين محكمة الشكل ومضبوطة المحتوى ومن بينها تدعم تد
  : نجد

أسئلة ذات إجابات جاهزة لأنها تظهر مباشرة من خلال صياغة السؤال، وتقدر نسبتها ب   -1
4.20%.  

  .1أكتب في كراسي ثم أجب ب نعم أو لا ):1(مثال 
  لا    نعم                                             

 .                       دام السفر من مدينة ورقلة إلى غرداية أربع ساعات -

 .زارت الكاتبة مدينة بني يزقن العتيقة -

 .دار عزيزة أصبحت متحف للفنون التقليدية -

 .تمثال الأمير عبد القادر يقع وسط العاصمة -

 .تستمر احتفالات عاشوراء أسبوعين -

 .ال بالفروسيةتحتفل مدينة أمدوك -

أما النوع الآخر من هذه الأسئلة فهو يحتمل إجابة طويلة كأنها تعبير موجز، حيث يختار  -2
  .المتعلم ما يراه مناسبا من خلال تفاعله مع النصوص

                                                           

  .98كتابي في اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي مرجع سابق، ص - 1
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  ):2(مثال 
 ؟من هو مهاب -

   هل نام الجميع بعد انتهاء الحفل؟ ولماذا؟ -

 ماذا رأى مهاب وهو يحرس؟ -

 ن به عرج في ساقه؟كيف عرف القائد أن الحيوا -

 بماذا شعر مهاب عندما علم أن الحيوان مجروح؟  -

 ماذا فعل أفراد المجموعة للغزال؟ -

  :التدريبات في دروس النحو- 2
يشكل تدريس النحو والصرف جزءا رئيسيا في تعليم اللغة العربية للصف الخامس 

المرحلة النهائية ابتدائي، ويعتبر هذا الجزء من أعقد وأصعب العناصر اللغوية لتلاميذ 
الابتدائية، وتعود هذه الصعوبة وهذا التعقيد كما اشرنا سابقا إلى سوء استغلال القواعد اللغوية 
من قبل المربيين والمعلمين، وفهمهم القاصر لطبيعة أهدافها فكثيرا ما يتم تدريسها بعيدا عن 

م وصحة النطق والكتابة الغاية التي قصدت من أجلها فالقواعد ما هي إلا وسيلة لضبط الكلا
لكن، لا كقواعد . ، فالقواعد اللغوية إذا جد ضرورية في تعليم اللغة1وليست غاية مقصودة لذاتها

نلاحظ أن  2تحفظ عن ظهر قلب، ولكن كمثل وأنماط عملية تكتسب بالتدريب وكثرة المران
الأخرى من صرف وإملاء  أهمية التمارين النحوية كبيرة جدا بالمقارنة مع باقي أنواع التمارينات

إلى  50في كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي فهي تحتل نسبة ) إثراء لغتي(ومعجم 
  .من مجموع التمرينات المطبقة في كل وحدة من الوحدات المقررة في الكتاب % 57.14

ة المراحل المتبعة في تدريس النحو والصرف في الصف الخامس ابتدائي في المدرس-1- 2
  :الجزائرية

وتتمثل . هناك ثلاثة مراحل أساسية في تدريس النحو والصرف لكل منها هدف معين
  :هذه المراحل في

  

                                                           

  . 155التمارين اللغوية، محمد صاري، مرجع سابق، ص،  - 1
  .23، ص4مجلة اللسانيات، العدد " اثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية"عبد الرحمن الحاج صالح  - 2
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  :وضعية الانطلاق- 1
وهي مرحلة سريعة يتم من خلالها مراجعة مختصره لما سبق دراسته في الدرس الماضي   

  .أو يتم فيها تشخيص مستوى المتعلم
   :مرحلة بناء التعلم- 2

المرحلة التي يتم فيها عرض التركيب الجديد في موقف حي كالحوار مثلا أو وهي   
الخ ...باستخدام إحدى الطرق المستخدمة في تقديم الدروس كالطريقة الاستقرائية أو التكاملية

ويتم في أخر هذه المرحلة عملية الترسيخ؛ حيث يتم في هذه المرحلة ترسيخ التركيب الجديد 
  .ت بنيوية مكثفة، تستعمل فيها كلمات وجمل جديدةوذلك من خلال تدريبا

  :  وتهدف هذه المرحلة إلى: استثمار المكتسبات- 3
  .تدريب المتعلم على استخدام التركيب في مواقف طبيعية أخرى-أ

لفت نظر المتعلمين إلى الملاحظات النحوية العامة واستنباط القواعد من أفواههم بالمناقشة -ب
  .بعد اتقاها شفويا

حيث تعرض القاعدة في إطار مع استخدام بعض الألوان، لكن نشير إلى أن هذا غير   
كافي فلو حبذا لو تم عرض قوانين النحو ومعلوماته على شكل رسوم بيانية بسيطة كالجداول 

  . في هذه المرحلة خاصة 1والمشجرات فهي من أحسن الوسائل التربوية لتحصيل النحو النظري
ت العملية التي يمكن إجراؤها في تعليم قواعد اللغة العربية للسنة الخامسة أما عن أهم التدريبا

  : ابتدائي والموجودة في كتاب اللغة العربية لهذه السنة فهي كالتالي
  )حوّل: (تمارين التحويل- 1

من مجموع التمارينات المقررة في هذه السنة  % 13.44تمرين بنسبة تقدر  32عددها   
ارين التحويل من أكثر الأنواع التي شاع استعمالها في تعليم اللغة النهائية، وتعتبر تم

فهي تمارين مفيدة جدا في تعليم اللغات بشكل عام، خاصة إذا فهمت حدودها وإبعادها .العربي
    2.فهي من أهم التمارين التي تعين المتعلم على اكتساب التصرف العفوي في بنى اللغة

  :نة النهائية أنواعا كثيرة من النماذج منهاتضم تمارين التحويل في هذه الس
  :حوّل الجملة الآتية من المفرد إلى المثنى ثم إلى الجمع: مثال

                                                           

  .72، ص 4مجلة اللسانيات، العدد" اثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية"ن الحاج صالح عبد الرحم - 1
  .  163، ص 1990محمد صاري، التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية، رسالة ماجستير، مخطوط، جامعة الجزائر،  - 2
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 .الذي يحب كرة القدم أمام شاشتهجَلَسَ المتفرج  -

  ):التتمة(تمارين الإكمال أو - 2
حظ؛ وهو تدريب كتابي، يستعمل في تعليم اللغات في الطرق التقليدية والحديثة، والملا  

نشير على أن . أننا نستطيع مع شيء من التعديل والتحوير أن نجعل منه تدريبا شفويا بنيويا
هذا النوع من التمارينات تكتسي أهمية كبيرة في عملية الاكتساب اللغوي، حيث خصص 

وهو أحد الباحثين العرب اطروحة كاملة لهذا النوع من  »الدكتور رشدي أحمد طعيمة«
  .معة منسوتا بالولايات المتحدة الأمريكيةالتمارينات في جا

The use of close to measure The proficiency of students of Arabic as a 
second language in some "Universities in the United States" . 

   :ومعناها بعد الترجمة هو
  .»ات الأمريكيةاختبار التتمة وتعليم اللغة العربية كلغة ثانية ببعض الجامع«

ورغم أهمية هذا النوع من التمارينات إلا أنها ليست كثيرة حيث بلغ عددها في هذا المستوى 
  :نذكر منها ما يلي. % 2.94فقط سبع تمارينات أي بنسبة ) الصف الخامس ابتدائي(

  أكمل الجمل الآتية يخبر يكون جملة فعلية :مثال
  .............، الطُيُور..............، الزراعة..............، الحقول.............الرجل

   )التمييز(تمارين التعيين - 3
رين محافظة على صغتها القديمة في حين ابقيت هذه التمارينات أو هذا النوع من التم  

، ومن  % 24.36ة إجرائها، وقد احتلت نسبة قكان يمكن إدخال بعض التحوير في طري
  :النماذج الموجودة نجذ

  : عين نوع كل جملة من الجمل الآتية :مثال

 .توجهت الذئاب إلى النهر -

 .قرر الصياد أن يسكن بعيدا عن قبيلته -

 . !ما أصعب الحياة في الغابة في فصل الشتاء -

 .أنا محب لإخواني -

 هل يمكن أن نفرط في أخينا الّغير؟ -

 .الشتاء حلّ ببرده وثلوجه -
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 .اعتنت الذئاب بالأخ الأصغر -

بعد الترسيخ الجملة الاسمية والجملة الفعلية بطريقة جيدة في ذهن يجرى هذا التدريب 
استمع جيدا : إذا أردنا التخلص من الطريقة القديمة فيمكننا طرح السؤال بالطريقة التالية .المتعلم

  .عند سماعك للجملة الفعلية) 2(عند سماعك للجملة الاسمية، و) 1(إلى الجمل التالية ثم قل 
لم أن يقرأ جميع الجمل بصوت معبر وعالي وعلى المتعلم أن يركز جيدا على المع: ملاحظة

  .أثناء الاستماع
  ":اضبط بالشكل"تمارين الشكل- 4

الإعراب لكنه من الجانب التربوي النفسي، فهو  -إلى حد ما -يشبه : طبيعة هذا التمرين
يشكل نصا بكامله، أن  -غالبا-أسلوب ابسط وأسهل من الإعراب، وفيه يطلب المعلم من التلميذ

  .إلا أنه في هذه المرحلة يطلب من المتعلم فقط تشكل جملة أو جملتين تماشينا مع مستواه
تمرين الشكل حسب ما تبدو لنا تختلف عن –رغم أن وظيفة هذا النوع من التمرين 

 وظيفة تمارين الإعراب إلا أن وظيفتها تكاد تكون نفسها وظيفة تمارين الإعراب، إلا وظيفتها
وذلك أن المتعلم لا يستطيع معرفة الشكل الصحيح إلا إذا . تكاد تكون نفسها وظيفة الأعراب

  .حلل وفسر الكلمة أو الجملة وعرف وظيفتها النحوية
هذا النوع من التمرين مفيد جدا لتدريب المتعلمين على الكتابة السليمة الخالية من 

   1.عتبر عن اللغةالخطأ، لكن الإجابة عليه تحتاج إلى رصيد نظري م
نسبة هذا النوع من التمارين الموجودة في كتاب اللغة العربية للصف الخامس ابتدائي 

وهي نسبة قليلة، لماذا لأنه في الصف الخامس تقويم نهائي في هذه المرحلة لا   % 8.40هي 
راب لكن يخلو من هذا النوع من التمارينات سواء تعلق الأمر مباشرة بالضبط في الشكل أو الإع

كثيرا ما ترد عبارة أعرب ما تحته خط وهذه العبارة تجسد النظرة التقليدية للتمرين اللغوي الذي 
  .تخلصنا منه

  :أما الكيفية التي ورد بها هذا النوع من التمارين هي كالتالي
  .اضبط بالشكل النص الآتي وضع علامة الشّد فوق الحرف المناسب: التمرين الأول
  .بر الوعد الذي أعطاه لأبيه وأمه، فلم يذهب الإخوة معا متحابين ومتآزرينتذكر الأخ الأك

                                                           

  .52، ض1990ستير ، محطوط جامعة عنابة، الجزائر، التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية، محمد صاري، ماج- 1
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  :استمع جيدا ثم أجب: الثانيالتمرين 

                            

  

    
  

  
  
  
  

             

 :استمع جيدا ثم أجب: الثالثالتمرين 

 تضبط كالتالي "تنجح"وكلمة  - 

 تنجحُ  - 

 تنجحَ  -

 تنجحِ  -

 تضبط كالتالي وكلمة حار - 

 حارٌ  - 

 حارُ  -

 حارٍ  -

 يمكن أن تضبط" الجو "كلمة   أن الجو حارا-

 الجوَ  -

 الجوُ   -

 الجوِ  -

 يمكن أن تضبط" الجو "كلمة   حارا أصبح الجو-

 الجوَ  -

 الجوِ  -

 الجوُ   -

 يضبط كالتالي" تعمل"الفعل   يجب أن تعمل لكي تنجح -

 تعملَ  -

 تعملُ  -

 تعملِ  -

 كلمة القاهرة هنا تضبط بالكسرة لأنها  سافر علي إلى القاهرة -

 مضاف -

 مضاف إليه -

 مجرور به -

 حرف جر -
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  نائب فاعل-                                                               
  مبتدأ - هنا بالضمة لأنها    " أحمد"في البيت أحمد       تضبط كلمة  -

  فاعل -                                                               
  خبر -                                                                  

  فاعل -هنا بالضمة     "  مخلص"أحمد طبيب مخلص     تضبط كلمة -
  صفة -                                                                  

  استمع جيدا ثم حدد رقم الجملة الصحيحة نحويا ودلاليا في كل مجموعة: بعالراالتمرين 

 .شربت الحوت وأكلت اللبن -طبيب الماهر                 أحمد -

 شربت الحوت واللبن -.                أحمد ماهر طبيب -

 أكلت الحوت واللبن      -أحمد الطبيب الماهر                -

 أكلت الحوت وشربت اللبن  -                  أحمد طبيب ماهر -
    

  ):الربط(تمارين -5
من مجموع التمارينات، حيث يتكون المثير في هذه التمارينات من جملتين  %5.04نسبتها هي 

قصيرتين أو كلمتين يسهل على المتعلم ترديدها وتنحصر مهمته في ربط الجملتين أو مفردتين 
من بين التمارينات التي تناولها المتعلم في هذا الصف نجذ . بحيث يصبحان جملة واحدة مركبة

  :الأنواع التالية
  :اربط بين الزهرة واللون الذي يناسبها: مثال

 دوار الشمس-البنفسج-الزنبق-الأقحوان-الزنجان-الورد-الياسمين-النرجس •

 .الغرنوقي-الميموزا-شقائق النعمان-

 بنفسجي-وردي- أبيض-اصفر-ازرق -أحمر •
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خلال هذا النموذج معظمها تخدم المتعلم من الناحية اللغوية؛ أي تعمل على إثراء نلاحظ من 
في ترسيخ حروف العطف وأسماء  -خاصة-لغة المتعلم، في حين تستعمل هذه الأنواع

  :ومثال على ذلك نجذ.الموصول وأدوات الشرط
  :حول كما في المثال: )1(المثال

 .أكلت الطعام ثم شربت الدواء      أكلت الطعام، شربــت الــدواء -

 ............................   شربت العصير، أكلت التفـــاح  -

 ...........................           استرحت قليلا، حضرت واجباتي -

 ..........................         نأكلت الحوت شربت اللبــــ -

 :حول كما في المثال: )2(المثال

 الذي وصل هو أبي     وصل الرجل، هو أبي -

 الطفل الذي وصل هو أخي    وصل الطفل، هو أخي -

 ...........................              سافر الشيخ، هو جدي -

 ........................... وصلت البنت، هي أختي -

  )أكتب(تمارين الكتابة -6
وهي أكبر نسبة بالمقارنة مع باقي الأنواع الأخرى، حيث تتعدى  %32.35تحتل نسبة   

ي هذا الصف الربط بين الصوت المسموع والرمز المكتوب، حيث نجذ تمارين الكتابة ف
في معظمهم قد ألفوا أصوات اللغة  -الصف الخامس-المتعلمين في نهاية المرحلة الابتدائية

العربية سماعا ونطقا؛ فالتدريبات الموجودة في هذا المستوى إضافة لاختيارها لمستوى الكتابة 
وية وصرفية أخرى بالموازاة مع صحة الكتابة ونجذ هذا في الصحيحة نجدها تختبر مطالب نح

  : الأمثلة التالية
  :أعد الكتابة الجمل الآتية بدون صفة: مثال

 .في بلادنا الجملية ثروة عظيمة أنعم االله بها على شعبنا العزيز -

 .ر الجزائر بعض المنتوجات الفلاحيةد تص -

 .د زيارتهم لهافي الجزائر مناظر خلابة يتمتع بها السائحون عن -
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  .اشتهرت الجزائر بالغابات الكثيفة والجبال العالية والصحاري الشاسعة
  اكتب ثلاث جمل اسمية يكون المبتدأ فيها مرة اسما ومرة اسم إشارة ومرة ضميرا: التمرين الأول
الوعد المنسي وألخصها في جملتين أو " 18ص"اكتب فقرة أختارها من النص  :التمرين الثاني

  .ثلاث
ن أربع جمل جملة فعلية وجملة اسمية وجملة استفهامية وجملة تعجبية :التمرين الثالث أكو.  
  .كون ثلاث جمل في كل منها فعل مضارع معتل الآخر :التمرين الرابع

  ):التمييز(تمارين التصنيف  -7
 وهو تدريب يهدف إلى اختبار قدرة المتعلم على التمييز والتصنيف لمختلف المعارف التي

 % 3,78اكتسبها أثناء عملية بناء التعلمات في دهن المتعلم، أما نسبتها فكانت ضعيفة تقدر بـ 
  : ومن أهم النماذج الموجودة نجد مايلي

 -باع - قطف - نما -حرث - صنف الأفعال الآتية إلى صحيحة ومعتلة غرس: التمرين الأول
  .قسم-نجح -بنى -سقى -وصل

  :تمارين الترتيب -8
  :وهي نسبة قليلة جدا، ومن أهم النماذج نجد %2,10نسبتها  

  : التمرين الأول
  .وردت هذه الكلمات مشوشة، رتبها ترتيبا صحيحا حسب ورودها في قاموسك الصغير

  .بلَغ -برَع -بحَث -كفَل -كتَم - كبَح -عبَر -قذَف -قَرع -قَربَ  -قَفز -قبل -قَرضَ  -قَسَمَ 
  : تمارين البحث -9

  :النماذج المعروضة هي أهم %3,36نسبتها هي 
  ابحث في القاموس عن الكلمات التي تحتها خط : التمرين الأول 

 بثرثرته معروفالثعلب  -

 المخلوقاتالإنسان سيد  -

 لعدللِ  الثور طيب ومُحِبٌ  -

 من الشجرة بالنزولأمر الأسد الثعلب  -

  ابحث في القاموس عن مرادفات الكلمات الآتية وضعها في جمل: التمرين الثاني
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  .سَاهَمَ  -كافَحَ  -استَمَر  -كثيف -أَعْلَمَ  -أنْقَدَ ازدادَ  -وَديع -فيّ وَ 
 النظيفة -العتيق - الواسعة -الكثيفة: أَبْحَث عن أضْداد الكلمات الآتية: التمرين الثالث

بعدما انتهينا من الإطار النظري والتطبيقي للتمرين الغوي، يأتي الحديث عن من هو قادر على 
اط عند المتعلم بطريقة فعالة ومتميزة ألا وهو معلم اللغة العربية فماذا يجب أن تفعيل هذا النش

يتوفر في هذا المعلم من كفايات أدائية في قاعة الدرس تحديدا لإنجاح التمرين اللغوي باعتباره 
  .أهم وسيلة في تقويم تدريس اللغة العربية
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III (الكفايات التدريسية لمعلم اللغة العربية.  
  :ــدتمهيـ

ما من أمة تسعى لأن تحتل مكانا مرموقا بين الأمم، إلا وأولت العملية التربوية اهتماما 
بالغا وأهم محور في العملية التعليمية هو المعلم لما له من أهمية بالغة في إنجاح العملية 

  .التعليمية والوصول بالمتعلم إلى الهدف المنشود
طلبته على التعلم  ليعينلطلبة والبيئة التعليمية إن أهم دور للمعلم هو أن يتوسط بين ا  

لها ويوجههم عبر مراحل التعلم الأولى لحوالنمو كما أنه يتوقع مشكلات تعلمهم ويعد الخطط 
ويدربهم ليصل بهم إلى التعلم الذاتي، فهو يوفر دعما كافيا للتعلم، ويعلم المهارات باعتبارها 

لطلبة في النهاية الاعتماد على أنفسهم في عملية التعلم وسيلة لبلوغ الأهداف ليكون في مقدور ا
وهذا يتطلب منه القيام بدور جيد يساعده في تخطي بعض العقبات التي تحول بينه وبين تحقيق 
الأهداف التربوية التي يصبو إلى تحقيقها ويستطيع المعلم الوصول إلى تحقيق كل الأهداف 

على  البذل والعطاء  ةشخصية مستقرة، متفتحة، قادر التي يرجوها إذا كان معلما كفء يتمتع ب
الابتكار والتحدي، يتصف بالثقافة العامة وإعداد أكاديمي متنوع وكاف، متفهم لحاجات التلاميذ و 

وخصائص نموهم مهيأ لاكتشاف مشكلاتهم ونقاط ضعفهم، قادرا على توجيههم وإرشادهم 
د تغييرات وتطورات تكنولوجية وعلمية التعلم لهم مما يجدر ذكره أن العالم يشه وتيسير

متصارعة مما يدفع الكثير من المؤرخين أن يصفوا هذا العصر بعصر الانفجار المعرفي، ومن 
ليات متعددة ومتجددة مما و هنا فهذه المستجدات العصرية أضافت إلى المعلم واجبات ومسؤ 

مر ليس بالميسور ولا بالسهل، يستوجب إعادة النظر في أعداده وتأهيله لهذه الأدوار، وهذا الأ
  .بل تحتاج إلى مجموعة من الكفايات والمهارات والقدرات التي يجب على المعلم أن يمتلكها

 : مفهوم الكفاية .1

أي جبريل عليه السلام  وروح القدس ليس له كفاءُ : قول حسان بن ثابت: الكفاية لغة 1-1
  . ليس له نظير ولا مثيل

  .لمصدر الكفاءةالنظير، وكذلك الكفء وا: ئوالكف
  .النظير والمساوي: الكفاءة

   ﴾ )4(وَلَمْ يَكُنْ لَهُ كُفُواً أَحَدٌ  )3(لَمْ يلَِدْ وَلَمْ يوُلَدْ ﴿ : يقول تعالى
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  1.ويقال كفأت القدر وغيرهما، إذا كببتها لتفرغ ما فيها

 :مفهوم الكفاية عند اللسانيين .2

عن طريق  la competenceالكفاية   قدم اللسانيين، منذ القرن العشرين، تعريفا لمفهوم
 N. Chomsky yيقول  ام فالكفاية في la performanceتمييزه صراحة عن مفهوم الانجاز 

هي مجموع المعارف اللسانية التي يمتلكها متكلم ما فتتيح له تركيب عدد لا متناه : تشومسكي
  2.نجازتتقابل الكفاية لدى اللسانيين مع الا نمن الجمل وفهمها، هكذا إذ

إذا قمنا بتحليل تعريف تشومسكي فإنه يندرج بصفة عامة ضمن التيار المعرفي، إذ 
غوية أنها نظام ثابت من المبادئ المولدة والتي تمكن كل واحد منا من إنتاج ليعرف الكفاية ال

عدد لا نهائي من الجمل ذات المعنى في لغته، كما تمكنه من التعريف التلقائي للجمل، على 
ر أنها تنتمي إلى هذه اللغة حتى و إن كان غير قادر على معرفة لماذا وغير قادر على اعتبا

  . تقديم تفسير لذلك
إن هذه القدرة حسب تشومسكي، غير قابلة للملاحظة، ويكون الشخص خلالها غير 

مقدوره فهم جمل بقادر على ذكر كيف يتمكن من إنتاج وتوليد جمل مفهومة ولا كيف يكون 
هذا المعنى مع الانجاز أو الأداء والذي يعني استعمال في لغته، وتتعارض الكفاية ب دلالةذات 

اللغة كما نلاحظها، إذن الكفاية اللغوية التي يتحدث عنها تشومسكي ليست سلوكا إنها مجموعة 
  .من القواعد التي تسير وتوجه السلوكات اللغوية

سمى المقدرة على إنتاج الجمل ن وفي إطار النظرية الألسنية التوليدية والتحويلية،
وتفهمها، في عملية تكلم اللغة، بالكفاية اللغوية، ونميز بين الكفاية اللغوية وبين ما نسميه 

فالكفاية اللغوية هي المعرفة الضمنية باللغة في حين أن الأداء الكلامي هو . بالأداء الكلامي
  3.الاستعمال الآني للغة ضمن سياق معين

« :ية الكيبيكية على أن الكفاية هيي مجال التربية، نجد تعريف وزارة التربأما الكفاية ف
  .»حسن التصرف المؤسس على تعبئة واستنفار مجموعة من الموارد واستخدامها

                                                           

   269.1لسان العرب، دار الجيل، بيروت، المجلد الخامس، ص  -
   .47، ص 2005الكفايات والسوسيوبنائية، إطار نظري، لفيليب جونيز، ترجمة الحسين سحبان، مكتبة المدارس، الدار البيضاء، الطبعة الأولى،  -2

والتحويلية وقواعد اللغة العربية الجملة البسيطة، ميشال زكرياء المؤسسة الجامعية لدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، الطبعة الألسنية التوليدية  - 3
  .07، ص 1986الثانية، 
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القدرة « : في المرسوم الوزاري بـ ددحأما بالنسبة للقسم الفرنسي من بلجيكا فإن الكفاية تت
ف والمهارات العملية والمواقف من أجل إنجاز عدد من المعار 1على تشغيل مجموعة منظمة من

  .»المهام
تلك المعرفة المتكاملة التي تشمل مجمل « : كما تعرف الكفاية في التدريس على أنها

مفردات المعرفة والمهارات والاتجاهات اللازمة لأداء مهمة ما أو جملة مترابطة من المهام 
   2.»المحددة بنجاح وفاعلية

عاريف تصب في اتجاه واحد هو تجميع القدرات الذاتية لخدمة المهمة وكل هذه الت
باعتباره اللبنة  –المطلوبة في الأداء اللغوي ولتحسين العملية التعليمية للغة، هذا ما يجب توفره 

  .في معلم اللغة العربية -الأساسية للعمل اللغوي
متانة المادة اللغوية وإلمامه : ة هيأما الكفاية الثانية المطلوب توفرها في معلم اللغة العربي

يرى الباحث اللغوي الجزائري عبد الرحمن الحاج صالح أنه من الضروري إيفاد معلم اللغة : بها
زود به حرصا على أداء مهمته على أكمل وجه، فعلى مدرس تفي عصرنا هذا بما يجب أن ي

الجديدة في الساحة اللغوية اللغة العربية أن يكون على إطلاع وباستمرار على جميع البحوث 
وهذا لتجنب تدني مستوى متعلمي اللغة العربية وكذلك مدرسيها   3لسانيات لخاصة ما يتعلق با

أنفسهم، فقد أجمعت بعض الدراسات حول مدرسي اللغة العربية أن هناك تدني كبير في 
   4:ا ما يليهمستواهم العلمي ويرجع هذا إلى جملة من النقاط أهم

: لعل أهم مظاهر أزمة العربية تتمثل في قضيتين محوريتين: يب التدريسطرق وأسال -
قضية ضعف الطلبة في اللغة العربية وكثرة أخطائهم في أدائها، كتابة وقراءة وتعبيرا وسماعا، 

 5.وقضية أساليب تدريس اللغة العربية وطرائقها
 

                                                           

  .47الكفايات والسوسيوبنائية، إطار نظري، لفيليب جونيز، مرجع سابق، ص  - 1
 وعبد العزيز عبد المجيد، دار المعارف بمصر، الطبعة الثانية عشر، الباب السابع بعنوان المعلم، التربية وطرق التدريس، تأليف صالح عبد العزيز، -2

  .159ص 
  .37، ص 2010اللغة بين المجتمع والمؤسسات اللغوية، عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، الوادي، الطبعة الأولى،  - 3
  .39محسن علي عطية، مرجع سابق، ص  تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات  الأدائية، - 4
  .197، ص 2007، 1اللغة العربية وأسئلة العصر، وليد العناتي وعيسى برهومة، الشروق، الأردن، ط - -5
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لا يخططون هذا ما أظهرته دراسة عطية،حيث أظهرت أن مدرسي اللغة العربية و 
، حيث لا نجد لأداء المعلمين  1لتدريسها حيث احتل مجال التخطيط للتدريس أدنى المراتب 

أو الطرق الخاصة في (نهج واضح منظم ، فالذين رسموا للمعلمين أساليب تعليم اللغة العربية 
لب على ، قد اعتمدوا في المقام الأول الغا) تدريسها على ما يختار بعض الناس أن يعبروا به 

غير أن عنصرا رئيسا من . ما أتيح لهم من معطيات مستفادة من أصول التربية و علم النفس 
و لم يتوفر أحد، فيمن أعرف، على البيان عنه . عناصر القول في هذه المسألة ظل غائبا

والعنصر الذي أعنيه هنا هو اللغة نفسها . والكشف عما يكون له من أثار في توجيه المعلمين
عتها الخاصة، ونظامها الذاتي، وأشكال تحققها في مواقف الاستعمال، والمسلمات في بطبي

طريقة اكتسابها، ونظريات درسها؛ ذلك أن النظر في طبيعة الموضوع لا يقل أهمية عن النظر 
  . 2في طبيعة المتعلم عند أي محاولة لتشكيل طريقة تعليمه

لى ضعف قدرتهم في تكييف طريقة كما يعود ضعف طرق التدريس عند بعض المعلمين إ -1
التدريس بما يتلاءم والفروق الفروق الفردية للطلاب مع تركيزهم على أسلوب واحد عند 
تدريس مختلف فروع اللغة ودروسها وابتعادهم على الاتجاه الوظيفي للغة والتركيز أحيانا 

   3.على القواعد المجردة والمعلومات الشكلية
ي تطبيق استراتيجيات التعلم سواء الاستراتيجيات المباشرة أو إضافة إلى ضعف المعلمين ف -2

لا بد على  .الاستماع والتكلم والقراءة والكتابة: في تعلم مهارات اللغة الأربع 4غير المباشرة
المعلم أن ينوع في الطرق ويكامل فيما بينها في الحصة الواحدة وفي الموضوع الواحد، 

  5.م رؤية وتحدثا وقراءة وكتابةرد يتعلم استماعا، كما يتعلففال
وجدير بالذكر أن البحث في طرق التدريس أو معالجات التدريس لم يعد مجاله المقارنة 

بغيرها بل أصبح مجال البحث في مقارنة بين الطرق نفسها للكشف عن فاعلية إحداهما 

                                                           

  .39تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، محسن علي عطية، مرجع سابق، ص  - 1
  .73،   ص 2007وى التحول، نهاد الموسى، الشروق، الأردن، الطبعة الأولى، اللغة العربية في العصر الحديث، قيم الثبوت وق - 2
  .222 -221، ص 2006أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، فهد خليل زايد، اليازوردي، الأردن، دط،  - 3
  . 137 -67، ص 1997لو المصرية، دط، يراجع استراتيجيات تعلم اللغة، ربيكا اكسفورد، ترجمة محمد دعدور، مكتبة الأنج - 4
رية، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية والثانوية، حسني عبد الباري عصر، مركز الإسكندرية للكتاب، الإسكند - 5

  .109، ص 2005
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بقة لدى ت التدريس ومستويات التحصيل الساعالجاطرق التدريس موجها نحوا التفاعل بين م
  1.المتعلمين واستعدادهم

ينبغي أن يفهم كل معلم أن اللغة العربية وحدة تتعاون فروعها المختلفة على تحقيق الغاية  -3
التي تتمثل في دقة الفهم، وحسن الاستماع، وجودة التحدث والإلقاء، وصحة الكتابة؛ وتنمية 

 2.ل الأخلاق في المتعلمالقدرة على النقد وتعويد صدق الحكم، وغرس حميد الصفات وفضائ

فالكثير من المدرسين لا يمسكون سجلات الطلبة : ضعف درايتهم بأساليب التقويم والقياس -4
أساليب التقويم الملائمة، والمعلمون الأكفاء هم من  هم إضافة إلى أنهم لا يحسنونمتقويل

لى العمل في مواد تعليمية متطورة، ويساعدون طلابهم على تحويل النظر إ يقدمون للتلاميذ
 .ميدان فعلي، ويحصلون على تغذية مرتدة يصححون بها مسارهم

ه التعليمي من تخطيط و تنفيذ و لفالمعلم في هذه الحالة هو صانع قرار فيما يتعلق بعم
  5.تقويم

 . استخدامهم العامية في التدريس -5

 .   قلة اهتمامهم بالموازنة بين مهارات اللغة العربية في التدريس -6

II _عية معلم اللغة العربية في المدرسة الابتدائية الجزائريةوض:  
تبنت المدرسة الابتدائية الجزائرية طرق التعليم النشط و طالبت معلم اللغة العربية بتنفيذ 

  هذا الاختيار ، فما هو التعلم النشط ؟ 
ينتج عنها هو تعلم قائم على الأنشطة المختلفة التي يمارسها المتعلم و التي : التعلم النشط

   3.التعلمي/ سلوكيات تعتمد على مشاركة المتعلم الفاعلة و الإيجابية في الموقف التعليمي 
إن التعلم النشط يستمد فلسفته من المتغيرات العالمية و المحلية المعاصرة فالتعلم النشط 

التي نادت يعد تلبية لهذه المتغيرات التي تتطلب إعادة النظر في أدوار المتعلم و المعلم، و 
إن فلسفة . ة التعليميةبنقل بؤرة الاهتمام من المعلم إلى المتعلم، و جعل المتعلم محور العملي

تؤكد على أن التعلم لا بد أن يرتبط بحياة التلميذ، وواقعه، و احتياجاته،  التعلم النشط

                                                           

  .110المرجع السابق، ص  - 1
  .104، ص 1978وأصول التدريس في المدارس الابتدائية، معروف زريق، دار الفكر، لبنان، كيف تلقي درسا، دراسة علمية واقعية في التربية  - 2
  .22، ص 2008إستراتيجية التعليم و التعلم الحديثة و صناعة العقل العربي، حسن شحاتة، الدار المصرية و اللبنانية، الطبعة الأولى ،  -3
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 تعداداواهتماماته، و يحدث من خلال تفاعل مع كل ما يحيط به في بيئته، و ينطلق من است
المتعلم و قدراته، و يحدث في جميع الأماكن التي ينشط فيها المتعلم في البيت، المدرسة، 

  . الخ...الحي
إن أهم ما يميز التعلم النشط هو ما يتصل بالنواحي الأكاديمية، وما يتصل بالعلاقات 

هذه  الإنسانية و التواصل بين المتعلمين و بعضهم البعض و بينهم و بين المعلمين، من
   1:المميزات ما يلي

التلاميذ على كثرة يحفز ،  يزيد من اندماج التلاميذ في العمل ويجعل التعلم متعة وبهجة
بعضهم البعض وبين المعلم، وينمي و الإنتاج وتنوعه وينمي العلاقات الاجتماعية بين التلاميذ 

 ، وينمي القدرةحتى الإتقان الثقة بالنفس والقدرة على التعبير عن الرأي، وينمي الرغبة في العلم
على التفكير والبحث، ويعود التلميذ على إتباع قواعد العمل، وينمي لديهم اتجاهات وقيم 
ايجابية، ويساعد في إيجاد تفاعل ايجابي بين التلاميذ ويعزز روح المسؤولية والمبادرة لدى 

  .التنافس الايجابي بين التلاميذ الأفراد ويعزز

 :علم النشطدور المعلم في الت )1

بل  ةتغير دور المعلم في التعلم النشط حيث لم يعد هو الملقن والمصدر الوحيد للمعلوم
قف التعليمي كما في النمط لكنه لا يسيطر على المو أصبح هو الموجه والمرشد والميسر 

م التقليدي ولكنه يدير الموقف التعليمي إدارة ذكية ويهيأ تلاميذه ويساعدهم تدريجيا على القيا
بأدواره الجديدة واكتساب الصفات والمهارات الحياتية،ومن هنا نرى أن التعلم النشط يتطلب من 

استخدام العديد من الأنشطة والوسائل التعليمية وفقا للموقف : المعلم القيام بالأدوار التالية
ميذ لف بها التلاالتعيينات التي يكليفات و في التك اميذ، بما يحقق تنوعالتلالقدرات التعليمي ووفقا 

بحيث تعطى للتلميذ حسب إمكاناته وقدراته مما يؤدي في النهاية إلى بيئة نشطة، وأدرك نواحي 
لمزيد من النجاح في الواجبات الصعبة  م الفرصلهقوة التلاميذ ونواحي ضعفهم بحيث يوفر 

ارعون فيها، بالنسبة لهم وبذلك ييسر لهم النجاح بدرجة أفضل في المجالات التي هم أكفاء وب
م بحيث تعتمد هذه الطرق على التعل والتنويع في طرق التدريس التي يستخدمونها في الفصل

                                                           

  . 32المرجع نفسه، ص 1
  .33المرجع نفسه، ص  -3
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لكل التلاميذ مما يضمن تعلم كل تلميذ وفقا لأنماط  ةلا من استخدام طريقة المحاضر دالنشط ب
تعلم تعلمه وذكائه، وتركيز جهوده على توجيه وإرشاد ومساعدة تلاميذه على تحقيق أهداف ال

وربط ما يدرسه  1بدلا من أن يلقنهم، فالمعلم يعلم تلاميذه كيف يفكرون وليس فيما يفكرون
خبرات مهارات و لتلاميذه مما يوجد في مجتمعهم أي توظيف ما يتعلمه التلاميذ من معلومات و 

مل المشاركة وتح: من حياتهم الاجتماعية والعمل على زيادة دافعية التلميذ وذلك بإتباع أساليب
 ا، والثناء على الأفكار الجديدة الإبداعية وجعل التلميذ مكتشفروالتعزيز المستم ةالمسؤولي

في العملية التعليمية ووضع التلميذ دائما في مواقف يشعر فيها بالتحدي والإثارة  وفعالا اومجرب
راعاة التكامل لما لذلك من أثر في عملية التعلم ، وإثارة اهتمامه ودوافعه نحو عملية التعلم، وم

فق في سلوكه مع المتعلمين ابين المواد الدراسية المختلفة في أثناء تقديم التعلم الجديد، فالتو 
داخل الفصل وخارجه حتى يكسب ثقة المتعلمين، ويضع دستورا مع تلاميذه للتعامل داخل 

شجيع التعلم الفصل ، ويتعاون مع زملائه من معلمي المواد الدراسية والأنشطة المختلفة على ت
 .والنشاط

 معيقات التعلم النشط في المدرسة الابتدائية الجزائرية  )2

 .لم النشط يمثل فكرا تربويا جديداصعوبة تطبيقه باعتبار أن التع -1

 .يفقد معظم المعلمون السيطرة على التلاميذ في هذه الطريقة -2

 .قصر زمن الحصة وعدم المرونة في تطبيق الجداول الدراسية -3

لوسائل التي تساعد على التعلم النشط أبسطها صعوبة تحريك الأثاث داخل عدم توفير ا -4
 .الفصل

 .في بعض الصفوف 50زيادة أعداد التلاميذ في الفصل حيث يصل عددهم إلى أكثر من  -5

 .سوء اختيار إستراتيجية التعلم التي تناسب الطرق النشطة -6

 إعداد المعلمين القائم على الكفايات )3

النظام القائم على الكفايات في إعداد معلميها، نعطي فيما يأتي  يةالجزائر  المدرسة تبنت
  2:مفهوما شاملا له في النقاط التالية
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على عكس ما هو معروف في برامج  ةيتم فيها إعداد المعلم على الأداء أو الممارس )أ 
 الإعداد التقليدية المبنية على المعلومات والمعارف النظرية

ات المطلوبة بشكل يقة لتدريب المعلمين ويحدد الكفايفا دقهو البرنامج الذي يحدد أهدا )ب 
واضح تلزم المعلمين بالمسؤولية عن بلوغ هذه المستويات، ويكون القائمون بتدريبهم 

 مسئولين عن التأكد من تحقيق الأهداف المحددة

طلاع بأدوار ضالبرنامج الذي يزود معلمي المستقبل بخبرات تعليمية تساعدهم على الا )ج 
 ية متفق عليها من خلال أداء كفايات تعليمية محدودةتعليم

 ةالبرنامج الذي يحدد الكفايات المطلوبة من المعلم أن يؤديها بإتقان، والذي يضع مسؤولي )د 
 .الوصول للمستوى المطلوب من الكفاية على المعلم نفسه

 1لعربيةبعنوان صورة معلم اللغة ا احدراسة قام بها الدكتور أنطوان صي أخيرا نشير إلى
معلم اللغة العربية ذات الملامح حيث توصل إلى أن صورة  عند تلامذة الصف الأول متوسط

العلمية الأكاديمية يتجاذبها قطبان، قطب الثقافة العامة وسعة الاطلاع، وقطب إتقان العلوم 
معلم يؤثر اللغوية وتقنيات طرائق التعليم فالقطب الأول يأخذ دورا كبيرا إذ يعتبر التلاميذ أن ال

فيهم باطلاعه واتساع ثقافته، ومما لا شك فيه أن هذا الملمح من صورة معلم اللغة العربية إنما 
ز هذا الملمح على ن ترك ، وأيمثل الوعي الاجتماعي للثقافة ولدورها في تكوين شخصية الإنسان

حسب إنما هو أستاذ معلم اللغة العربية إنما يؤكد على كون معلم اللغة العربية ليس معلم لغة ف
جدران الغرفة المغلقة إلى أرجاء العالم  هحضارة وثقافة، ويتعدى أثر ما سوف يقوم به في صف

  .الواسعة التي سوف يسبح فيها كل إنسان في حياته المستقبلية يالاجتماعي والثقاف
الغير بالالتزام وفرض الرقابة المباشرة و  -معلم اللغة العربية خاصة -إن مطالبة المعلم  

مباشرة على دروسه ونشاطه البيداغوجي وتكليفه بكثير من الواجبات تظل عديمة المعنى 
 رة في حقوقه ولا تبالي بأساسياته التي تضمن له والفائدة إذا كانت الفلسفة التربوية للمجتمع مقص

  .الاستقرار
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  :ةـــخلاص
ن البنيوية وسيلة لحفظ اللسان من إن التمارين اللغوية من أهم وسائل التقويم اللغوي، فالتماري

اللحن، ومرحلة طبيعية يعبر من خلالها المتعلم إلى تدريبات أخرى تجعله طليق اللسان هي 
وسيلة أخرى من وسائل التقويم اللغوي، تمكن المتعلم من التي هي التمارينات التواصلية، 

يلة ألا وهي التمرين اللغوي إعدادا اكتساب التلقائية في التعبير، ولن يتم هذا إلا بإعداد هذه الوس
جيدا حتى يسهم إسهاما فعالا في اكتساب مهارات اللغة وعناصرها المختلفة للمتعلم، هذا 

تحديد شكلها، محتواها، أبعادها،  ،هدفها: الإعداد يشمل تقويم هذه الوسيلة من عدة جوانب
  .فئاتها وأوقاتها

ية التربوية عملية ديناميكية، يشارك فيها التلاميذ كما يعتبر التقويم التربوي نشاط يجعل العمل
  .والمعلم والفريق التربوي وبذلك فهو الوسيلة الأساسية لتحسين أداء المعلم، والتلميذ في آن واحد
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  :لمدخ

تعــــود عمليــــة التقــــويم إلــــى العصــــور القديمــــة، فالإنســــان دائمــــا كــــان يســــعى إلــــى تحســــين   
أوضـــاعه وهـــذا عـــن طريـــق تـــوفير مســـتحقاته ومســـتلزماته، وحكمـــه فـــي ذلـــك التمييـــز والمفاضـــلة، 

مراكـز خاصـة  وبمرور الزمن وتعقد الحياة وتعقد المجتمعات البشرية أصبح مـن الضـروري إيجـاد
يـتم فيهـا تقـويم المتعلمـين مـن قبـل المقـومين فـي النشـاطات المختلفـة،الأمر الـذي مهـد إلـى ظهــور 

المدرســة كمؤسســة اجتماعيــة اهتمــت بنقــل تــراث الســلف إلــى الخلــف وجعلــت التقــويم يأخــذ شــكلا "
فـالتقويم  ،1"آخر يـتم التركيـز فيـه علـى تقيـيم التحصـيل الدراسـي بـأدوات وطـرق لا تخلـوا  مـن دقـة

في الصين كان يتم عن طريق وسائل تقويم تحريرية، فكانت تجرى الامتحانـات للطـلاب وكانـت، 
وتــتم هــذه الامتحانــات علــى ثلاثــة مراحــل تنتهــي المرحلــة الثالثــة "علــى درجــة عاليــة مــن صــعوبة، 

  .2"باختيار الطلبة الممتازين الذين يعهد إليهم بالوظائف الرقية في الدولة
متحانــــات فــــي المجتمــــع اليونــــاتي والمجتمــــع الرومــــاني، تســــير بــــنفس الطريقــــة وكانــــت الا  
م، وكانــت تطبــق اختبــارات .ق 500ففــي المجتمــع اليونــاني عرفــوا الامتحانــات منــذ عــام "الصــينية

وامتحانــات بدنيــة وعمليــة وتحريريــة، غايــة فــي الصــعوبة والقســوة وكانــت تجــرى فــي موضــوعات 
  .3"ا، والقراءة والرماية، والفروسية والسباحة وغيرهاالفلسفة، والخطابة، والجغرافي

فقــد اعتمــدوا بالدرجــة الأولــى علــى التســميع والأســئلة الشــفهية عــدا "أمــا عنــد العــرب قــديما  
حالات الكتابة والخط العربـي، أم تقـويم الشـعراء فكـان غالبـا مـا يـتم فـي الأسـواق الأدبيـة الخاصـة 

ض المعــايير للتحكــيم علــى كــل مــن المعلــم والمــتعلّم وقــد تــوفرت لــدى العــرب بعــ‘ 4"كســوق عكــاظ
والمنهاج، وحاولوا تحديد الفترات التعليمية التي تحدد انتقال المتعلم من مستوى على مسـتوى إلـى 

  .مستوى ارفع
أمــا فــي القــرون الوســطى ونتيجــة لموجــة الفتــور التــي أصــابت العلــوم والمعــارف فــي تلــك   

ئلة والإجابــات الشــفوية، واســتمر هــذا إلــى أواخــر القــرن التاســع الفتــرة، فــإن التقــويم أخــذ شــكل الأســ
                                                           

 .30، ص 1999، 1التقويم والقياس النفسي التربوي، أحمد محمد الطيب، المكتب الجامعي الحديث، مصر، ط - 1
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بــذلت جهــود لقيــاس وظــائف أكثــر تعقيــدا كاختبــارات القــراءة  "عشــر وبدايــة القــرن العشــرين حينهــا 
م، نـــادى المختصـــون 1915م و1900، فمـــا بـــين 1"والتـــداعي اللفظـــي والـــذاكرة والحســـاب البســـيط

وطــور " بنيــه"فــأهم مــا ميــز هــذه الفتــرة ظهــور مقيــاس "لتقــويم النفســانيون ورجــال التربيــة بالقيــاس وا
علماء النفس الإنجليز، والأمريكيين وظهور اختبارات التحصيل المقننة في أغلب المواد كاختبـار 

  .2"المقنن في الحساب و اختبارات الهجاء والمفردات اللغوية" ستون"
لاختبـــــارات فـــــي التقـــــويم، م انتشـــــر الاســـــتخدام الواســـــع ل1920م و 1915ومـــــا بـــــين عـــــام   

وامتازت هذه المرحلة أيضا بتصميم العديـد مـن الاختبـارات فـي مختلـف المهـارات فسـارع كـل مـن 
رجــال أيضــا بتصــميم العديــد مــن الاختبــارات فــي مختلــف المهــارات فســارع كــل مــن رجــال التربيــة 

شيء الـذي أدى إلـى وعلم النفس إلى تطبيق هذه الاختبارات بدرجة كبيرة جعلتهم ينسون الدقة، ال
أن تحـــدث أخطـــاء فـــي تفســـير نتـــائج الاختبـــارات المتوصـــل إليهـــا وامتـــازت هـــذه المرحلـــة بتطـــوير 

م، أهم ما لوحظ في هـذه 1930م، و 1920العديد من اختبارات الذكاء والتحصيل، وما بين عام 
ارات المرحلـــة هـــو ظهـــور النقـــد الـــذي دعـــى فيـــه رجـــال علـــم الـــنفس والمربـــون إلـــى تعـــديل الاختبـــ

م ، وصــل التقــويم والقيــاس 1960م إلــى 1930ومراعــاة الدقــة فــي تقنيتهــا وتطبيقيتهــا، ومــن عــام 
حيـث اتجـه علـم الـنفس والتربيـة إلـى اسـتخدام القيـاس فـي "إلى درجـة عاليـة مـن الدقـة والتمحـيص 

مقارنــــة الشــــخص بنفســــه وبغيــــره أيضــــا لمســــاعدته علــــى فهــــم إمكانياتــــه وتوجيهــــه حســــب قدراتــــه 
، غيــر أن حركــة القيــاس لــم تخلــو مــن التطــرف والمبالغــة فــي اســتخدام الاختبــارات 3"داتهواســتعدا

والمقـــاييس كمـــا لـــو أن هـــذه المســـألة أصـــبحت تمثـــل غايـــة فـــي حـــد ذاتهـــا، الأمـــر الـــذي أدى إلـــى 
ظهور اتجاه مناهض يتمثل في حركة التقويم التي ظهرت في العقد الرابع من القـرن العشـرين،إذا 

ة إلى أن الاختبارات والمقاييس لا تعدو عن كونها وسيلة أو أداة مهمـا بلغـت مـن رأت هذه الحرك
الدقـــة، وأكـــدت هـــذه الحركـــة علـــى ضـــرورة تحديـــد الأهـــداف التعليميـــة قبـــل كـــل شـــيء لأن تحديـــد 

دعـت إلـى "الأهداف ويعد أرضـية للانطـلاق فـي التقـويم الصـحيح والفعـال، كمـا أن حركـة التقـويم 
حظـــة بالإضـــافة إلـــى الاختبـــارات علمـــا بـــأن حركـــة التقـــويم كانـــت اســـتمرارا اســـتخدام طرائـــق الملا

  4". لحركة القياس الأولى مع تطويريها و إدخال التعديلات والطرائق والأساليب التقنية
                                                           

 .18، ص 1993الإحصاء والقياس النفسي والتربوي، مقدم عبد الحفيظ، ديوان المطبوعات الجامعية  دط،  - 1
 . 28، ص1977التقويم والقياس النفسي والتربوي، رمزية الغريب، مكتبة الأنجلوا المصرية، مصر،  - 2
 . 33المرجع نفسه، ص  - 3
 . 151علم التربية التطبيقي، أبو طالب محمد السعيد، مرجع سابق ص  - 4
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وما يهمنا في هذا الفصل هو أهمية بناء نظرية في تعلـيم اللغـة العربيـة باعتبارهـا القضـية   
البحــث عامــة، ويرجــع ذلــك لاعتبارنــا أن أحســن معلــم هــو الــذي  الأساســية التــي تشــغلنا فــي هــذا

يبتكــر طرائــق ووســائل تتبــع مــن معرفــة شــاملة بعمليــة تعلــيم اللغــة العربيــة بجملهــا، ووســائل وتنبــع 
كذلك من المعرفة شاملة بعملية تعليم اللغة العربية بمجملها، وتتبـع كـذلك مـن المعرفـة بمـا يجـري 

وما يحـدث بينهمـا مـن تفاعـل وإذا لـم يـتمكن المعلـم مـن اختبـار هـذه  داخل المعلم وداخل المتعلم،
الاســتيعاب : ولا بــد لــذلك كلــه مــن أمــرين. المعــارف فــي الواقــع فإنهــا تظــل فــي ذهنــه أفكــارا مجــردة

الــدقيق لأســس تعلــم اللغــة العربيــة وصــياغة فرضــيات محــددة عــن تعلــم اللغــة العربيــة فــي ســياقات 
  .فرضياتمعينة، ثم دعم عملي لهذه ال

الــدقيق لقــدرة مــتعلم اللغــة العربيــة فــي مواقــف  سونســتطيع أن نصــل إلــى هــذا الــدعم بالقيــا  
معينة، أي وضع النظرية موضع التنفيـذ فـي قاعـة الـدرس، لكننـا لـن نعـرف صـلاحية النظريـة إلا 

  .     إذا قسنا نجاح المتعلمين باختبارات ناجحة ومنظمة
  :الاختبار مفهوم-1   

 التقدير تستهدف ،2محددة زمنية مدة في المتعلم ينجزه ونشاط ،1نظمةم طريقة هو  
 من يطلب التي الأسئلة، من مجموعة طريق عن ،3بالتعلم المرتبطة المظاهر لكافة الموضوعي

 اختارها ،4فيها تقدمه ومدى معينة، لغوية مهارة في مستواه قياس بهدف لها يستجيب أن الدارس
 ،5الأهداف هذه تحقق مدى درجة قياس منها القصد رسومةم أهداف ضوء في اللغة معلم

 مستوى وتحديد مناهجها لتقويم العربية اللغة تدريس حقل في تداولا الوسائل أكثر من وتعتبر
 بعض كيفية أو كمية بطريقة لتقيس أعدت المثيرات من مجموعة عن عبارة والاختبار ،6دارسيها
 تصويرية أو شفاهية أسئلة هنا المثير ن>يكو دوق النفسية، والخصائص العقلية المعطيات بعض

 أو صورا أو الموسيقية النغمات أو الهندسية الأشكال بعض أو الأعداد من سلسلة تكون قد أو
   7.رسوما

                                                           

 . 14، ص 04/12/2007محاضرة الاختبارات، مسعد زياد، مركز التدريب التربوي، السعودية في  - 1
 .   10لتكوين، تونس، د ط ، دت، ص امتحانات الانجاز والمتابعة، زهير زايدي، فرجاني القرشيشي،إشراف عبد االله المناعي، وزارة التربية وا - 2
 .   167، د ت، ص 3دروس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار هومة، الجزائر، ط- 3
 .  ، د ت1تدريس اللغة العربية في التعليم العام، رشدي أحمد طعيمة، أحمد السيد مناع، دار الفكر العربي، ط - 4
 . 10ير زايدي، فرجاني قرشيشي، مرجع سابق، ص الامتحانات الانجاز والمتابعة، زه - 5
 .  241خصائص اللغة العربية وطرائق تدريسها، نايف محمود معروف، مرجع سابق، ص  - 6
 .  157، 1993، 1قراءة  في التقويم التربوي، تأليف نخبة من الأساتذة، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، ط - 7
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 ندرك، لم أم ذلك أدركنا تؤديه، معرفي مجهود كل في الاختبار عملية نمارس أننا الواقع  
 ونصدر فرضيات نختبر فإننا طعاما نعد أو خبار،الأ نشرة إلى نستمع أو كتابا، نقرأ فحين

 صنع جديدة، ملابس تنس، مضرب( نجربه، جديد من أيدينا تحت يقع ما كل وهكذا. أحكاما
 السلوك، من نموذج على بناء نصدرها فإنما أحكاما نصدر وحين نختبره، أي) جديدة حلوى
 هذه تركيب كيفية عن فرضيات فيضع تكلم، كلما اللغوية الأشكال يختبر اللغة، دارس وهكذا

  .الراجعة التغذية على بناء أحكاما يصدر ثم معينة، وظائف عن تعبيرها وكيفية الأشكال
 ثم يتكلم، وهو طلابه على عينة تقع إذ لحظة، كل في الاختبار عليه يمارس فيكاد المدرس أما
   1.قدرتهم من يرفع بما ويزودهم أدائهم، على أحكاما فيصدر يتكلمون، وهم

  :الجيد الاختبار عناصر- 2
       :الصـدق-1- 2

 أن يعني الصدق تعقيدا، المعايير أكثر وهو ،2لقياسه أعد لما الاختبار قياس به ويقصد  
 الذي هو القراءة على للقدرة الصادق فالاختبار. قياس إلى يهدف ما قياس في ننجح الاختبار

 من بالموضوع يتصل ما ولا المكتوب، ةرؤي على القدرة لا القراءة على القدرة فعلا يقيس
 الإجراء سهولة حيث من عليه الاعتماد يمكن" ثابتا"و" عمليا" الاختبار يكون وقد معلومات،

 عدد أكبر يكتبوا أن تلاميذه من المدرس يطلب كأن صادقا، يكون لا قد لكنه الدرجات، وتقدير
 في صادق غير لكنه عملي راختبا فهو كتبوه، ما يحصي ثم دقائق، عشر في الكلمات من

 ويرى. وتنظيمها الأفكار عن بالتعبير الخاصة العوامل بعض يغفل لأنه الكتابية، القدرة قياس
 لغة ومن السياق، تحديد من تحتويه بما" المعيارية اللغوي التمكن اختبارات" أن الباحثين بعض
 اللغوي للتمكن" صادقة" اتاختبار  ليست لحجم وتحديد الأكاديمية المعرفية القدرة على تركز
   3.الاتصالية الدارس لقدرة تعرض لا لأنها

  
  
  

                                                           

على علي أحمد شعبان، دار النهضة العربية، بيروت، د ط، دت، .عبده الراجحي ود.دوجلاس بروان، ترجمة د.تعلمها، تأليف هأسس تعلم اللغة و  - 1
  266-265ص 
 .  15محاضرة الاختبارات، معد زياد، مرجع سابق، ص - 2
 .268أسس تعلم اللغة وتعليمها، دوجلاس بروان، مرجع سابق، ص- 3
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  :الثبــات -2- 2
 فــي أحــرى مــرة طبــق مــا إذ ،1الأفــراد لــنفس النتــائج نفــس يعطيــه الاختبــار أنــه بــه ويقصــد  

 وضــــع يتغيــــر الــــذي الاختبــــار فــــإن الأســــاس هــــذا وعلــــى. قصــــيرة مســــافة وبعــــد الظــــروف، نفــــس
  .الاختبار درجات تجانس إلى الثبات يشير كما ،2بالثبات يتسم لا كثيرا، فيه المتعلمين

 أجــري لــو مــثلا لاحــق، وقــت فــي أجــري لــو نفســها الــدرجات الاختبــار يعطــي أن ببســاطة ويعنــي
 يـؤذي ألا مختلفين،فيفتـرض وقتـين في مختلفتين جلستين في الطلاب من واحدة لمجموعة اختبار

 مــن متمــاثلتين نســختين إعــداد بهــذا وشــبيه. الاختبــار ذلــك فــي الطــلاب نتيجــة اخــتلاف إلــى ذلــك
 أي نتيجـة فـي اخـتلاف إلـى ذلـك يؤدي ألا فيجب أحداهما، لأداء الدارس تجبير يقصد ما اختبار

ــــب يحصــــل أن يفتــــرض إذ الاختبــــارين مــــن ــــا نفســــها الدرجــــة علــــى الطال  نســــختي مــــن لأي تقريب
    3.الاختبار

 مطــردة أســس علــى مصــوغ لأنــه عليهــا لاعتمــادا يمكــن الاختبــار أن الثبــات بعيــار ونعنــي
 أجرينـا فـإذا الدرجات، تقدره لطريقة نتيجة أو ذاتها لصياغته نتيجة المعيار هذا الاحتيار ينقد وقد

 يكـون الاختبـار ثبـات فـإن نـاعم ثلـج علـى وأخـرى خشـن ثلـج علـى مـرة الجليـد علـى للتـزلج اختبارا
 مهيــأة الظــروف تكـون لا حــين اللغــوي السـماع اتاختبــار  فــي أحيانـا يحــدث مــا وهـذا فيــه، مشـكوكا

 الـــدرجات تفســـير طريقـــة أمـــا الاختبـــار، غرفـــة خـــارج ضـــجيج هنـــاك يكـــون كـــأن الجيـــد للاســـتماع
 واضـــحة إرشـــادات هنـــاك تكـــون أن ولا للـــدرجات، الـــذاتي للتقـــدير فرصـــة هنـــاك تكـــون ألا فينبغـــي
 فالأشــــكال: مهمــــة عوامــــل ثــــةثلا الاختبــــار ثبــــات علــــى تــــؤثر 4.بهــــا موثوقــــا تكــــون حتــــى ودقيقــــة

 دلـت مـثلا. ملائمـة جميعـا تكـون أن يجب للاختبار، الممنوح والزمن الأسئلة ومحتوى الاختيارية،
 الاختبــار مــن ثباتــا أكثــر نتــائج يعطــي كافيــا، وقتــا يتضــمن الــذي الاختبــار أن الاختبــارات بحــوث

 الإداريــة المــؤثرات أن كمــا ثباتــا أكثــر كــان الاختبــار أســئلة كثــرت كلمــا وعمومــا. الــزمن القصــير
 النـور،( الاختبـار أثنـاء فـي الدراسـية القاعـة وضع ذلك ويشمل الثبات، عملية في مهمة الإجرائية
 الاختبـــار إدارة فـــي المعلــم وطريقـــة ،)إلـــخ...والهــدوء التســـجيل، ووضـــوح المقاعــد، تثبيـــت وطريقــة

  .عليه والإشراف
                                                           

 .261التعليم العام، رشدي أحمد طعيمة، أحمد السيد مناع، مرجع سابق، ص  تدريس اللغة العربية في- 1
 .261المرجع نفسه، ص  - 2
 . 5أساسيات التقييم في التعليم اللغوي، مرجع سابق، ص - 3
 . 268أسس تعلم اللغة وتعلمها، دوجلاس بروان، مرجع سابق، ص  - 4
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 فــيمكن نفســه، الطالــب إلــى تعــود عوامــل الطالــب اســتجابة ثبــات فــي المــؤثرة العوامــل ومــن
 أفضـــل علـــى تـــدريبهم طريـــق عـــن الاختبـــار أداء أثنـــاء فـــي الطـــلاب تـــوتر مـــن الحـــد يـــتم أن مـــثلا

 تعيـين هـو واسـتخدامها اللغـة اختبـارات إعـداد فـي الجـوهري المحـور الاختبـارات أداء استراتيجيات
ـــة العوامـــل ـــى المؤدي ـــدرجات فـــي المتوقـــع الخطـــأ إل ـــار فـــي الطـــلاب عليهـــا حصـــل التـــي ال  الاختب
 العوامـل مـن عـدد (Hennig,1987) هنينـق ووصـف العوامـل تلـك تأثير تحقيق تم ومن اللغوي،

 درجــــات تذبــــذب إلــــى تــــؤدي المــــؤثرات هــــذه أن ثبــــت حيــــث النتــــائج، ثبــــات فــــي ســــلبا تــــؤثر التــــي
   .ثباته من تنقص فهي وبالتالي الاختبار،

  :التطبيق سهولة-2-3
 المتطلبــات كثيــرا المدرســون ويــألف الجيــد للاختبــار مهمــة أخــرى ميــزة التطبيــق ســهولة إن  

 الاختبــار، بــين الــربط فــي التفكيــر هــو دائمــا إليــه يحتــاجون وممــا إجراؤهــا، يســهل التــي الاختياريــة
 بالنسـبة التطبيـق سـهل يكـون أن يجـب الجيـد فالاختبـار. تطبيقهـا يسـهل التي الاختيارية والجوانب

 يتجــاوز وألا ماليــة، نفقــات مــن ينبغــي مــا فــوق يكلــف ألا تعنــي التطبيــق وســهولة 1المــدرس، إلــى
. قدراتـه لإظهـار فرصـة للطالـب يتـيح وأن الإجابـة، درجـات تحديـد فيـه يتيسـر وأن المحدد، الوقت

 سـاعات عشـر يتطلـب أو التكـاليف، بـاهظ يكـون كـأن عمليـا، يكون لا ذلك عن يخرج اختبار كل
 إلا  فيـــه الــدرجات تحديــد يصــعب أو لتصــحيحه طــويلا وقتــا أو ،طالــب لكــل مراقبــا أو للإجابــة،

   2.مثلا بالحاسوب بالاستعانة
 قيمــــة ذا يكــــون أن هــــي -أوللــــر أشــــار كمــــا. للاختبــــار الحقيقيــــة العمليــــة القيمــــة أن علــــى  

 والاختبـــار التعلـــيم أن أي المعلومـــات تلقـــي علـــى: الدارســـين قـــدرة رفـــع فـــي نســـتثمره أي تعليميـــة،
 يجعلــه صــحيحا تحلــيلا بيانــه تحليــل مــن المـدرس يمكــن الــذي هــو" العملــي"  الاختبــارف مترابطـان،

 يتطلـب لا أي بالعمليـة، تميـزه إلى إضافة 3.القدرة تحسين على أقدر ثم ومن لتلاميذه، فهما أكثر
   4.تصحيحه أو تطبيقه أو وضعه في سواء المعلم من كبيرا جهدا
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  :التمييز-2-4
 درجــات تراوحــت إذا المختلفــة الطــلاب مســتويات بــين يميــز أن يــدالج الاختبــار فــي يشــترط  
 أن يعنـي وهـذا التميـز، ضـعيف اختبار فهذا مائة من 100  90 بين ما اختبار في الطلاب
 آخـرين الاختبـار فـي الطـلاب درجـات تراوحـت وإذا. الأسـباب مـن لسـبب جدا سهلا كان الاختبار

   1.جدا صعب اختبار أنه بد لا إذ التمييز، ضعيف اختبار أيضا فهذا مائة، من 30 20
 مـن 90  40 بـين تتـراوح كـأن واسـع مـدى علـى منتشـرة درجاتـه تكـون الجيد الاختبار  

 أخـذ وبعضـهم 90فـوق درجـات أخـذوا عـادة، الممتـازون وهم الطلاب، بعض أن يعني وهذا. مائة
 بـين ،وبعضـهم69   60 بـين  وبعضـهم  79  70 بين  وبعضهم  ،89  80 بين
 فئـات عـدة إلـى بالطلا فرز إذ التمييز، جيد الاختبار هذا مثل ،50 دون وبعضهم 59 50

 وبعضــها الصــعوبة مسـتوى فــي الأســئلة تتفـاوت أن بــد لا مميــزا، الاختبـار ولكــي مســتويات، وعـدة
   2.واستنتجا ذكاءً  يتطلب وبعضها مباشرة تذكرا بتطلب بعضها. الصعوبة عالي

  :التمثيــل-2-5
 النقــــاط يغطــــي. متوازنــــا تمثــــيلا الاختبــــار موضــــع الدراســــية المــــادة يمثــــل الجيــــد الاختبــــار  

 جميــع يحتــوي أن اختبــار لأي يمكــن لا بــالطبع للمــادة، التمثيــل جيــدة عينــة ويكــون فيهــا الأساســية
 علــى موزعــة الاختبــار أســئلة تكــون أن هــو والمطلــوب الممكــن ولكــن مســتحيل، أمــر هــذا المــادة؛
 درسـها لتـيا الأجزاء أي المادة، من المعادة الأجزاء يستثني الجيد الاختبار. الجديدة المادة جميع

     3.ممكنا ذلك كان كلما المادة من الجديدة الأجزاء  على ويركز سابقة سنوات في الطلاب
 هــذه تتطلــب: المســتجدات طريقــة هــي الأولــى الطريقــة طــرق، عــدة هنــاك التمثيــل ولتحقيــق  
 الثانيـة والطريقـة الجوانـب، هـذه علـى الاختبـار وتركيـز المادة في الجديدة الجوانب حصر الطريقة

  : النسبية الطريقة هي
 مائــة ثــلاث مــن يتكــون كتــاب مــن موضــوعي نبــذ مائــة مــن يتكــون اختبــارا نضــع أن نريــد

 درجــة تتحقــق وبــذلك. صــفحات ثــلاث كــل مــن واحــدا نبــذا نضــع هنــا المثــال؛ ســبيل علــى صــفحة
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 علــى تركــز: الأوليــين الطــريقتين بــين تجمــع الثالثــة والطريقــة للمــادة الاختبــار شــمولية مــن عاليــة
   1.النسبية بالطريقة المستجدات هذه توزيع مع المادة في المستجدات

  :الوقـت-2-6
 للطالـب كافيـا للاختبار المحدد الوقت يكون أن يجب الوقت، عامل يراعي الجيد الاختبار  

 اقصــر وفتــه كــان إذا الاختبـار يفشــل قــد مريحـة، بكيفيــة الاختبــار أســئلة عـن يجيــب كــي المتوسـط
 مــن جــزء عــن الإجابــة فرصــة مــن الطــلاب يحــرم الوقــت. الكــافي الوقــت مــن يــراكث أطــول أو كثيــرا
 وقــد وإجرائــه الاختبــار إدارة فــي الفوضــى بعــض علــى يــؤدي قــد الأطــول والوقــت الاختبــار  أســئلة
   2.الغش من حالات إلى يؤدي

 الكـافي الوقـت تقدير طريق عن للاختبار الوقت يقرر أن الفاحص أو المعلمة وباستطاعة  
 المتوســط، للطالــب بالنســبة الوقــت اقتســاب مراعــاة مــع حــدة علــى نبــذ أو ســؤال كــل عــن جابــةللإ

 الزيـادة خطـأ: نوعـان الوقـت تقـدير فـي الخطـأ أن المعـروف ومـن. المتفـوق للطالب بالنسبة وليس
 أطـول وقـت إعطـاء ضـرر: الثـاني الخطـأ مـن ضررا أقل الأول الخطأ أن شك ولا. النقص وخطأ

     3.أقل وقت ضرر من
  :التعليمـات-2-7

. ذاتهــــا الاختبــــار ورقــــة فــــي مكتوبــــة محــــددة واضــــحة الاختبــــار تعليمــــات تكــــون أن يجــــب  
 ســؤال بكــل خاصــة وتعليمــات عــام بوجــه كلــه الاختبــار تخــص عامــة تعليمــات: نوعــان والتعليمــات

   4.حدة على
  :العامة التعليمات أمثلة من

 .التالية الأسئلة جميع عن أجب -1

 .يلي مما لةأسئ خمسة عن أجب -2

 .ساعتان الاختبار وقت -3

 .الإجابة ورقة على أجب -4
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 .الإجابة وورقة الأسئلة ورقة أعد -5

 .المعجم استخدام يجوز -6

 خصوصيات العامة التعليمات تعكس أن ويجب به، الخاصة وأهدافه ظروفه له اختبار كل
 وأين منه بالمطلو  وما ذاته السؤال محتوى تبين فهي الخاصة التعليمات أما. الاختبار ذلك

  :يلي ما الخاصة التعليمات أمثلة ومن للجواب الكمية والحدود الجواب يكتب

 .جواب لكل المحدد الفراغ في بعدها التي الأسئلة عن وأجب التالية القطعة اقرأ -1

 .المحدد الفراغ في الجواب أكتب: يلي مما كلمة كل مرادف ما -2

 إلى 100 بين  كلماتها وحتترا جمل عشرة من تتكون فقرة كذا  موضوع عن أكتب -3
 .كلمة 150

 .د ، ج ، ب أ، حول أي حرفه، حول دائرة وضع الصحيح الجواب اختر -4

  :التدريـج-8- 2
  :منها أمور عدة يستدعي وهذا. التعقيد عن بعيد التدريج، سهل الجيد الاختبار  

 وهذا التدريج، عند به يلتزم ذاته الاختبار بناء عند للإجابات مفتاحا المعلم يصمم أن -1
 محددة واضحة التدريج طريقة تكون لا مفتاح دون.موضوعيا ثابتا سهلا التدريج يجعل
 .بند أو سؤال لكل المطلوب الجواب يحدد المفتاح الكافي، بالقدر

 النسبية درجة أي فيه، بند كل ودرجة سؤال كل درجة الاختبار بناء عند المعلم يحدد أن -2
 سؤال كل درجة تظهر أن فيه المرغوب ومن ذاته، الاختبار في الأخرى بالأسئلة مقارنة

 إ للوقت، النسبي التوزيع في الطالب يعين الظهور هذا. الأسئلة ورقة في تعليماته أمام
  1.الأعلى الوزن ذي للسؤال أطول وقت إعطاء هذا يقوده

 تختلــــف لا الإجابــــة وقــــت فــــي تســــاوت إذ درجاتهــــا حيــــث مــــن الأســــئلة أوزان تتســــاوى أن -3
  لا. عنه الدفاع يمكن لسبب إلا للأسئلة النسبية الأوزان

 نبـــذا، عشـــرين مـــن يتكـــون ســـؤال وكـــل أســـئلة، خمســـة مـــن يتكـــون مائـــة مـــن اختبـــار كـــان إذا
 مـن والرابـع ،25 مـن والثالـث ،30 مـن الثـاني و ،10 مـن هنـا السـؤال لكـل يكـون أن هنـا فالأولى
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 هنــاك كانــت إذا إلا الأوزان بــين تتفــاو  ولا الأولــى، هــو الأوزان تســاوي ،20 مــن والخــامس ،15
   1.معا التوزيع وعدالة التدريج سهولة يحقق التساوي هذا. مقنعة واضحة مبررات

    :الشكــل-2-9
  :التالية الأمور فيه تراعى منسق شكل ذو الجيد الاختبار  

 واســم الاختبــار ومــدة القســم واســم الدراســية المــادة اســم تبــين التــي المقدمــة بمعلومــات يبــدأ -1
 أم فصـلي أم شـهري هو هل( الاختبار وتصنيف الكلية أو الجامعة أو المدرسة واسم المادة أستاذ
 ).إلخ...سنوي أم نهائي

 جيـد، نحـو علـى ترقيمهـا يتسلسـل التقسـيم واضـحة وبنود وأسئلة أجزاء على الاختبار ينقسم -2
 أمـــا. الـــخ...الثـــاني الجـــزء الأول، الجـــزء: الأجـــزاء لتـــرقيم بالكلمـــات يســـتعان المثـــال، ســـبيل وعلـــى

. الــخ... 3 ،2 ،1: بالأرقــام فتــرقم البنــود أمــا. الــخ..ج، ب، أ،: الحــروف باســتخدام فتــرقم الأســئلة
 بـين مفـردة فاصـلة خطـوط توضـع كمـا يليـه، والـذي جـزء كل بين مزدوجة فاصلة خطوط وتوضح

   2.الواحد السؤال بنود بين فاصلة لخطوط داعي ولا يليه، والذي سؤال كل

 وقـد للإجابـات، المحـددة الفراغـات) ذاتهـا الأسـئلة ورقـة تكـون قد التي( الإجابة ورقة رتظه -3
 طـول حسـب سـطور، مـن أجـزاء أو كاملة سطورا أي كاملة مستقيمة خطوطا الفراغات هذه تكون

 . 3المتوقع الجواب

 شـأتن كـيلا سـواها أو الطباعيـة الأخطـاء مـن يخلـو حتـى وافيـا تـدقيقا طباعيـا الاختبار يدفق -4
 مــن ســواها أو الطباعيــة الأخطــاء فيــه تكثــر الــذي الاختبــار. الاختبــار إجــراء أثنــاء فــي مشــكلات
 ممــا الأخطــاء تلــك لتصــحيح. المــرات عشــرات يقــاطعون الطــلاب لأن أثنــاء فــي يفشــل الأخطــاء
  4.توزيعه بعد لا توزيعه، قبل يتم أن يجب طباعيا الاختبار تدقيق. شديد ارتباك في يجعلهم

 مــن وفــر قــدرا لتحقيــق اليــد بخــط مكتوبــا يكــون أن علــى مطبوعــا الاختبــار يكــون نأ يفضــل -5
5.والاتساق والترتيب الوضوح
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 مـــن ســـواء الامتحانـــات وضـــع عنـــد الابتدائيـــة والمـــدارس المعلمـــين بـــين كبيـــر تفـــاوت ويلاحـــظ
 أو صــياغته، الســؤال، وضــع طريقــة أو فيهــا، التلاميــذ اختبــار يجــب التــي المــواطن اختبــار حيــث

 فـــي نقصـــا نلحـــظ مـــا أكثـــر ومـــا الامتحانيـــة الورقـــة إعـــداد كيفيـــة وكـــذالك يقيســـها، التـــي المهـــارات
  .الإمتحانية الورقة عليها تشمل أن يجب التي البيانات

    :الاختبار انعكاسية-2-10
 علــــى الاختبــــارات مــــن الناتجــــة الســــلبية أو الإيجابيــــة التــــأثيرات الاختبــــار انعكاســــية تعنــــي  
 الســلبي التــأثيرات فــي التفكيــر إلــى يتصــرفون المدرســين و الطــلاب فــإن وللأســف لموالــتع التعلــيم

 مــا" الطــلاب ويــدرس المدرســون يعلــم لــم ومــن" الاختبــار علــى الموجــه البرنــامج" مثــل للاختيــار،
 تســـمية يحســـن مـــا أو للاختبـــار، الايجـــابي الانعكاســـي التـــأثير ،أمـــا"الاختبـــار فـــي إليـــه يحتـــاجون

 والتـأثير والإداريـين والمدرسـين الطـلاب مـن لكل مفيد فهو الموجه، للاختبار بيةالايجا الانعكاسية
 مـن واضـحة أهـداف علـى والمناهج الاختبار يصمم أن عليه ينبني للاختبار الإيجابي الانعكاسي
 علـــى والقـــائمين والمدرســـين الطـــلاب مـــن لكـــل معروفـــة الأهـــداف تلـــك تكـــون أن ويجـــب الدراســـة،
 الدراسـية، الأهـداف تلـك تحقيق نحو تقدمهم مدى يحدد الاختبار أن الطلاب أدرك وإذا. الاختبار
 مــن كــل تجربــة مــن جــزءا الاختبــار يكــون أن يجــب وباختصــار. إتمامهــا فــي رغبــة لهــم فســتكون
 الاختبـار يكـون عنـدما إيجابيا، للاختبار الانعكاسي التأثير وسيكون التعليمية؛ العملية في يشارك
  .   1الجيد علمالت تطبيق على دافعا
  :ةـالشفافي-2-11

 هـذه وتشـمل. الاختبـار عـن الطـلاب لـدى وموثوقـة واضحة معلومات وجود تعني الشفافية  
 هـذه فـي والشـفافية. التقيـيم ومعـايير المسـتخدمة، النمـاذج أو والأشكال التقويم، أهداف المعلومات

 التعلـيم بـين العلاقـة حدوديـةم ويخفـف الاختبـار، بكنـه المحـيط والغموض التوهمات تزيل الجوانب
  . 2الاختبار عملية من جزءا الطالب يجعل كذلك. والقياس

  :السريــة-2-12
 تجــرى التــي الاختبــارات مســتوى علــى فقــط مطلوبــة الســرية أن المدرســين مــن الكثيــر يظــن  

 وإذا. اختبــــار لأي والصــــدق الثبــــات كــــل مــــن جـــزء الاختبــــار ســــرية أن غــــلا واســــع؛ نطــــاق علـــى
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 8المرجع السابق، ص  - 2



 ا�ختبارات اللغوية 
 

 الفصل  الثالث
 

 

  

208 

 دقيقــا عكســا الدراســة أهــداف يعكــس الــذي الجيــد، الاختبــار لإعــداد وجهــدا وقتــا مــدرسال اســتخدم
 إذا خاصـــــة مهـــــم وهـــــذا. ســــريته علـــــى والحفـــــاظ الاختبــــار إدارة يســـــتطيع أن فيحســـــن وصــــحيحا،
   1.ومميزة صادقة الاختبار وأقسام والمشتتات الاختيارية البنود أن على التحليلات
" الاختبــارات أداء فــي التعــاون" نحــو العــالم، مــن لأمــاكنا بعــض فــي الثقافيــة التوجهــات إن

 خـــروج إمكانيـــة بيـــت طرديـــة علاقـــة هنـــاك إن هنـــا القـــول ويمكـــن الاختبـــارات لســـرية تهديـــدا تمثـــل
    2.الاختبار حول وافية معلومات الطلاب وإعطاء المعنيين، نطاق خارج الاختبار محتوى

  :الاستخدام من الغرض-2-13
 فـــي مراعاتـــه يجـــب شـــيء أهـــم أن) Bahchman, Palmer( روبالمـــا باخمـــان ذكـــر  
 تحديـــد فـــإن لـــذلك. أجلـــه مـــن أُعـــدَ  الـــذي للهـــدف الاختبـــار تحقيـــق اللغـــة، اختبـــارا وإعـــداد تصـــميم
 أن الاختبـار اسـتخدام مـن الغـرض:"وقـالا الاختبـار ركـن أهـم يعـد الاختبـار، اسـتخدام من الغرض

 التـي الاختبـارات علـى نصـدره الـذي الحكـم علـى فقـط يقتصر لا الذي القياس، من نوع إلى يؤدي
" واســـتخدامه الاختبـــار إعـــداد مجـــالات كـــل فـــي يتـــدخل الغـــرض هـــذا إن بـــل ونســـتخدمها، نعـــدها

 أهـــداف وفـــق اللغـــة اختبـــارات جميـــع تعـــد أن عنـــدهما، الاختبـــار اســـتخدام هـــدف معيـــار ويســـتلزم
   3.محددة لغوية استخدامات على وبناءا معينة، لمجموعات واضحة،

  :الموضوعية-2-14
 لموضــوع المتعلمــين فهــم هــي عليهــا يســاعد وممــا ،4المعلــم بذاتــه المــتعلم تــأثر عــدم وهــي  

 للمتعلمــين والنفســية الماديــة الظــروف تــوفير عــن فضــلا المطلــوب، الأســئلة وضــوح مــع الاختبــار
   5.جيدة بصورة الاختبار لأداء

     :ةــالشمولي-2-15
  .6أجله من المسطرة الأهداف الاختبار يشمل أن وهو
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  :الاختبارات أنواع-3
 جوانـب منهـا كـل ويقـيس معـين بهـدف منهـا كـل يختص الاختبارات، من كثيرة أنواع هناك  
 حيــث مــن عديــدة أنــواع والاختبــارات لغويــة، غيــر أو لغويــة الاختبــارات هــذه كانــت ســواء مجــددة،

 أي اللغويــــة، تبــــاراتالاخ عــــن الآن ســــنتحدث. تقيســــها التــــي المــــادة حيــــث مــــن أي مضــــمونها،
  .اللغوية القدرات لقياس الاختبارات استخدام
  :هي للقياس قابلة أساسية لغوية مهارات أربع هناك  

  :الاستماع مهارة-1
 يميـز هـل المختلفـة؟ النبـرات يميـز هـل الأصـوات بـين يميـز هـل جيـد؟، الطالـب يسمع هل
 يفهــم هـل ث؟،/زاعـن/عــن/ص نعـ/س/ يميـز هــل الإخبـار؟ نغمـة يميــز هـل المختلفـة، التنغيمـات

  .يسمع؟ ما
   :الكلام مهارة-2

 هـل صـحيحا؟ نطقـا الأصـوات ينطـق هل يتلعثم؟ هل بوضوح؟ بطلاقة؟ الطالب يتكلم هل
 المفــــردات يســــتخدم هــــل صــــحيحا؟ نطقــــا/ ق،ص،ض،ظ،ط/ ينطــــق هــــل ؟/س/كأنهــــا/ث/ينطــــق

 هــذا فــي اللغويــة راتالمهــا تقــويم أســس إلــى النقطــة هــذه فــي الرجــوع يمكــن كلامــه؟ فــي المناســبة
  . 1البحث

  :  القراءة مهارة-3
 هـل غيرهـا؟ عـن الرئيسـية الأفكـار يفـرز هـل مقبولـة؟ القـراءة سـرعة هـل يقـرأ؟ مـا يفهم هل  

 هـل الجهريـة؟ القـراءة يحسـن هـل بعض؟ من بعضها الحروف يميز هل المقروءة؟ المفردات يفهم
  2؟ الصامت القراءة يحسن

  :الكتابة مهارة-4
 صـحيحة؟ كلمـات يكتب هل واضح؟ مقروء خطه هل صحيحة؟ كتابة الحروف يكتب هل  

 الفكـرة؟ وحيـدة فقرتـه هـل سـليمة؟ فقـرة يكتـب هـل مفهومـة؟ كتابتـه هـل صـحيحة، جمـلا يكتـب هل
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 سـليم؟ التـرقيم هـل ؟ للفقـرة مخططـا تكتـب كيـف يعـرف هل ببعض؟ بعضها الفقرة جمل يربط هل
  1سليم؟ الإملاء هل سليم؟ النمو هل

 للقيــاس قابلــة كلهــا وكتابــة قــراءة كــلام، اســتماع: الأربــع الأساســية اللغويــة المهــارات هــذه  
 ومــن العصــب إلــى الســهل مــن تنــدرج فرعيــة مهــارات عــدة مــن تكــون منهــا مهــارة وكــل والاختبــار

 أي المهـــارة، مـــن جـــزء تقـــيس أن ويمكـــن الكليـــة، المهـــارة نقـــيس أن يمكـــن. المركـــب إلـــى البســـيط
 مهـــارة ضـــمن فرعيـــة مهـــارة التـــرقيم ولكـــن كليـــة، مهـــارة الكتابـــة مـــثلا،. الفرعيـــة المهـــارات إحـــدى

 مثـــال فرعيـــة، مهـــارة/ث،ت،س،ض/نطـــق وضـــوح ولكـــن كليـــة، مهـــارة الكـــلام آخـــر مثـــال الكتابـــة،
  2.وهكذا فرعية، مهارة الفقرة في الرئيسية المفاهيم فرز ولكن كلية، مهارة الصامتة القراءة: ثالث

 نكتشــف قـد الاختبـار خـلا مـن مـثلا، اللغويـة؛ نقـاط معرفـة فـي اللغـة اتاختبـار  تسـاعد كمـا  
 المســموع، وفهــم القــراءة مهــارة فــي مــا نوعــا ضــعيف لكنــه الشــفوية، المهــارة فــي ممتــاز الطالــب أن

ـــار مـــن المحصـــلة المعلومـــات تســـاعدنا وكـــذلك ـــد علـــى الاختب ـــه يحتـــاجون ومـــا الطـــلاب تحدي  إلي
ـــــامج فـــــي للمشـــــاركة ـــــرامج قـــــوة لمعرفـــــة أيضـــــا الاختبـــــار مويســـــتخد معـــــين برن  المؤسســـــات أو الب
    3.التعليمية
 تقـــــدمها أن يمكـــــن التـــــي المعلومـــــات مـــــن أنـــــواع ســـــنة 1987 ســـــنة Henning هنينـــــق صـــــنف

  : 4وهي الطلاب، عن الاختبارات

 ).الراجعة التغذية( الإرتفاعية والتغذية التشخيص •

 .والاختبار الكشف •

 .التصنيف •

 .البرنامج تقويم •

 .للبحوث عاييرم إيجاد •

 .والاجتماعية الشخصية والاختلافات الحالات تقييم •
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، س���نة Alderson) (WellK Clapham( مـــن كـــل يقـــدمها والتـــي للتصـــنيف أخـــرى طريقـــة وهنـــاك

 المجموعــــات علــــى الاختبــــارات أنــــواع اختصــــروا حيــــث ،)وول و وكــــلام ألديرســــون،( ،1)1995
  .والتشخيص اللغوية، القدرة أو والكفاية ل،والتحصي والمتابعة، التصنيف،: التالية الواسعة

  :التصنيف اختبار-5
ـــارات مـــن النـــوع هـــذا   ـــى يهـــدف الاختب ـــاس إل ـــة المقـــدرة قي ـــدى اللغوي  يـــتم حتـــى الطـــلاب؛ ل

 المســتوى توضــح الاختبــارات مثــل المجموعــة أو البرنــامج ضــمن المناســب المســتوى فــي تصــنيفهم
 مجموعـات تكـوين الاختبـارات مـن النـوع هـذا يـةفغا فيه، يدرس أن الطالب يستطيع الذي الأفضل
 أولا: علـى المحتـوى الاختبـار مصـمم يبين الاختبار، من النوع هذا إعداد عند المستوى، متجانسة

 علــــى المحتــــوى بنــــاء( الأول فــــي البرنــــامج أهــــداف: علــــى أو اللغويــــة المقــــدرة العامــــة النظريــــات
 مهــارات اختبــارات اســتخدام العلميــة سســاتالمؤ  عــض ونفضــل) اللغويــة للمقــدرة العامــة النظريــات

 الأخيــر وفـي الدراســية المنـاهج بمصــممي ،وتربطهـا Ielts أو Toefl اختبــارات مثـل جيــدة جـاهزة
 فــي تدريســه ســيتم مــا علــى التصــنيفية الاختبــارات تعتمــد) البرنــامج أهــداف علــى المحتــوى بنــاء(

 فــي العــام الترتيــب علــى  بنــاءً  الطــلاب تصــنيف يــتم المؤسســات بعــض وفــي التعليميــة المؤسســات
 المتعلقــة مســتوياتهم علــى بنــاء الطــلاب يصــنف الآخــر بعضــها وفــي عليهــا، حصــلوا التــي النتــائج

 مــن مزيــد إلــى الــدارس يحتــاج هــل لمعرفــة التصــنيف اختبــار نتــائج وتســتخدم. بعينهــا مهــارة بكــل
   2.مباشرة الأكاديمية بالبرامج يلتحقَ  أن بإمكانه أن أم بالبرنامج، الالتحاق قبل اللغوية المهارات

  :التشخيص اختبار-6
 علـــى الطالـــب يحتـــاج التـــي اللغـــة، جوانـــب إلـــى بـــالتعرف الاختبـــارات مـــن النـــوع هـــذا يهـــتم  
 تهـتم بينمـا" أنه إلى) مكان و هاريس) (Mccam, Harris( وأشار تقويتها في الدعم من المزيد

 فالمعلومـــات !بالرســـوب يعـــتم التشـــخيص اراختبـــ فـــإن بالنجـــاح، الاختبـــارات مـــن الأخـــرى الأنـــواع
. الطـلاب ضـعف وإصـلاح الدراسـة، فاعليـة لإعـادة مهمـة التشـخيص اختبـار مـن المجنيـة السلبية

   3".المهمة هذه في وسيطا عاملا التصنيف اختبارات تعد التشخيص اختبارات إعداد ولصعوبة
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  :التقدم اختبار-7
 هــذه مثــل وتجــرى الدراســي البرنــامج فــي ارســونالد حققــه الــذي التقــدم الاختبــار هــذا يقــيس  

 بعـــد تـــتم وغالبـــا الطـــلاب تعلمـــه مـــا لمعرفـــة الدراســـة؛ أثنـــاء فـــي مختلفـــة مراحـــل فـــي الاختبـــارات
  .البرنامج من معينة أجزاء استكمال
 محـدودة عناصـر فـي الاختبـار يكـون وعادة التقدم، اختبار يعد الذي هو الصف خمدرس وعموما

 هـذا فـي قياسـها المـراد الأهـداف أن كمـا المختبـرة؛ الموضـوعات لقلـة يل؛التحص اختبار بخلاف–
   1.المحدودة الاختبار

  :التحصيل اختبار-8
 إلـى بالنسـبة الطـلاب، تعلمـه مـا معرفـة هـو الهدف أن في المتابعة اختبار يشبه النوع هذا  
 الفتـرة نهايـة في أو نصف في الاختبار هذا يجري ما وغالبا. الدراسة أهداف من المتوقعة النتائج

 الدراســة، أهــداف أو موضــوعات علــى ويعتمــد التحصــيل، اختبــار محتــوى فــإن وعمومــا الدراســية
 أو الدراسـي البرنـامج جميـع مـن مقتبسـة موضـوعات يشـمل بحيث التراكمية، صفة الاختبار ولهذا
   2.التعلم فترة

                                                                                                        :اللغوية الكفاية اختبار-9
 بـــرامج أو منـــاهج علـــى يعتمـــد لا اللغويـــة الكفايـــة اختبـــار فـــإن التحصـــيل، لاختبـــار خلافـــا  

 يفيـدنا وهـو مختلفـة، مسـتويات فـي للطـلاب الكلية اللغوية المقدرة قياس إلى ويهدف معينة، لغوية
 هــــذا فهـــدف معينـــة، لغويـــة مهـــارة فـــي الاختبـــار إلــــى المتقـــدم الشـــخص مقـــدرة إلـــى التعـــرف فـــي

 فـــي القيــام الطـــلاب يســتطيع مــا وصـــف الاختبــار هــذا فهـــدف معينــة، لغويــة مهـــارة فــي الاختبــار
 أو خارجيـــة، جهـــة فـــي غالبـــا تكـــون الاختبـــارات مـــن النـــوع لهـــذا المصـــممة والجهـــة اللغـــوي الأداء

 بعــض أصــبحت كمبريج،وقــد فــي  Esol أو Ets عليميــةالت الاختبــارات خــدمات كمؤسســة محايــدة
الأمريكـــي، حيـــث   Toef مثـــل العـــالي، المســـتوى علـــى يســـتخدم معيـــارا اللغويـــة الكفايـــة اختبـــارات

ـــذين يريـــدون الدراســـة فـــي جامعـــات  يســـتخدم لقيـــاس كفايـــة اللغـــة الإنجليزيـــة للطـــلاب الأجانـــب ال
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 فـي أو بريطانيـا فـي الدراسـة يريـدون للـدين معـدال الاسـترالي– البريطـاني  Ieltsأمريكية، واختبار 
    1.نيوزلندا في أو استراليا

  :العربية اللغة في التحصلية الاختبارات-10
  :التحصيلي الاختبار مفهوم-10-1

 الــذي النجــاح مســتوى أو درجــة إلــى للإشــارة Achievement التحصــيل مفهــوم يســتخدم  
 والقـدرة والمهـارات المعارف اكتساب يمثل وفه متخصص؛ أم عام دراسي مجال في الطالب يحزه
 كمــا. للــتعلم النهــائي النــاتج هــو التحصــيل ويعــد مســتقبلية، أو حاليــة مواقــف فــي اســتخدامها علــى
 التحصــيل مفهــوم المعلمــون نواتجه،ويســتخدم واســتخدامات الــتعلم بــين مــا وســيط تــأثير لهــا يكــون

 هـذا أن مـن الـرغم على الدراسي، للمواد ميةالتعلي الأهداف تحقيق على الطلاب قدرة إلى للإشارة
    2.للمفهوم محدودا استخداما يعد
  .التحصيلية ومواصفاتها الاختبارات أنواع-10-2

  :المقالية الاختبارات-2-1
 ويــنظم ويعــرض الــرأي ويبــدي ينــاقش أن أســئلتها فــي الطالــب مــن يطلــب جــدا شــائعة وهــي  

 الطلبـة مهـارات تختبـر كمـا الأفكـار، وتنظـيم عبيـرالت على القدرة تختبر كما الاستجابة، ويوحد
 ومهــارات مقارنــات وعقـد والــربط والتركيــب والتحليـل والتطبيــق والفهــم التـذكر مجــال فــي العقليـة
 المتعــددة التفكيـر مهـارات قيـاس فـي اسـتخدامها ويـتم 3المشـكلات حلـول وتلمـس الناقـد التفكيـر

 المجــالات خــلال مــن لــديهم تنميتهــا علــى المعلمــون ويعمــل الطــلاب، يكتســبها أن يجــب التــي
   4:مثل المختلفة الدراسية

 .معطاة حقائق تنظيم وإعادة تنظيم •

 . معينة أقضايا ظواهر بين والاختلاف الاتفاق أوجه وتحديد مقارنات، إجراء •

 .مناسبة بأمثلة مبادئ أو قواعد توضيح •

 .الجدة بعنصر تتميز للمبادئ تطبيقات إجراء •
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 .معطاة معلومات أو بيانات من جاتاستنتا على التوصل •

 .معطاة محاكات على استنادا معينة قضايا نقد •

 .معينة مسائل أو مشكلات لحل جديد مداخل اكتشاف •

 . المختلفة موضوعات في الأفكار تحليل •

 .التحريري اللغوي التعبير •

 .التحريري التقارير كتابة •

 .مناسبة منطقية بأدلة وتبريرها آراء اقتراح •

 .   التجارب ئجنتا تقييم •

ــــاك ــــارات أيضــــا وهن ــــة الاختب ــــة الشــــبه المقالي ــــر: مقالي ــــف لا أنهــــا غب ــــي تختل  عــــن جوهرهــــا ف
  .المقالية الاختبارات

  :الموضوعية الاختبارات-2-2
 الاختبـــارات أســـاليب مراجعـــة إلـــى ذلـــك أدى ووســـائلها، التعليميـــة الأنشـــطة تقـــدمت عنـــدما  
 فالاختبـــارات عليـــه، كانـــت ممـــا أحســـن موضـــوعية بجوانـــ تكـــون باختبـــارات واســـتبدالها التقليديـــة

    1.للدرس المخصص الوقت في الإجابات ذات الأسئلة من مجموعة هي الموضوعية
 مـن مجموعـة مـن إجابـة ينتقـي أن المـتعلم علـى الطلـب علـى الموضـوعية الاختبارات تقوم  

 اختيـار أو جـدول، فـي واردة عبـارة أو ومفـردة عنـه يسـأل الذي المفهوم بين تربط أن أو الإجابات
ــــى مبنيــــة وتكــــون 2الخاطئــــة المفــــردة مــــن الصــــحيحة المفــــردة  التفكيــــر يســــودها ســــليمة أســــس عل

 الإمكــان، بقــدر التلميــذ ذاتيــة اســتبعاد أســئلتها فــي يراعــى الموضــوعية الاختبــارات لأن المنطقــي،
 الإمكــان بقــدر  المــدرس لذاتيــة أكثــر واســتبعاد التلميــذ إجابــات درجــات تقــديرات فيهــا يراعــى كمــا

 يعرفهـــا التـــي المعلومــات نـــوع علـــى التعــرف إلـــى ترمــي واضـــحة مبســـطة، أســئلتها وتكـــون أيضــا،
 مــن تعلمــه ومــا مفــاهيم مــن التلميــذ كونــه مــا كــل علــى التعــرف أو إياهــا التلميــذ فهــم ومــدى التلميــذ
     3.التلميذ تفكير سرعة على للحكم وسيلة تكون كما عامة، قواعد
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ـــة، الاختبـــارات فيهـــا وقعـــت التـــي الضـــعف نقـــاط تتجنـــب راتالاختبـــا هـــذه إن    لأن التقليدي
   1.معا والاستجابة المثير على تعتمد الموضوعية الاختبارات

  : 2يلي ما في عرضها يمكننا كثيرة ميزات الموضوعية وللاختبارات  

 بـاراتالاخت تقدمـه أن يمكـن مـا بكثيـر يفـوق بمـا الدراسـية للوحدات شاملا تمثيلا توفر إنها -1
 .واحد موضوعي اختبار في طرحها يمكن التي الأسئلة لكثرة وذلك المقالية

 إهمـال بعـدم يسـمح ممـا وكثرتهـا لتنوعهـا وذلـك ودقيقـا تمثـيلا التعليميـة الأهـداف تمثل إنها -2
 بالتمثيـــل لهــا تســمح لا طبيعتهــا لأن المقاليــة الاختبــارات فــي متيســر غيــر وهــذا منهــا أي

 .ميةالتعلي للأهداف الواسع

 ولعــددها الأســئلة لتنــوع نظــرا المتعــددة المواقــف فــي التطبيــق علــى المــتعلم قــدرة تقــيس إنهــا -3
 . والاكتشاف والتطبيق التذكر على القدرة عينة الوقت في تقيس فهي الوافر

 المعلومــات تحصــر بطبيعتهــا هــي إذ والإبهــام الشــك تقليــل طريــق عــن المــتعلم تســاعد إنهــا -4
 .جديدا يبتكر أن لا بينها ما في اريخت أن المتعلم من وتطلب

 فـي كمـا صـياغة فـي بـه يقـوم أن عليـه الـذي الجهـد تـوفير طريـق عن  المتعلم تساعد إنها -5
 أن بمكـــان الضـــروري مـــن إذ الكلاميـــة للإطالـــة تخضـــع لا أنهـــا كمـــا المقاليـــة، الاختبــارات

 .  اللغوي التعبير من بالإكثار يسمح لا بما ودقيقة موجزة صياغتها تكون

 يخضـــع لا موضـــوعي ثابـــت تصـــحيحا لأن الموضـــوعية بالاختبـــارات أكثـــر المـــتعلم يرغــب -6
 .بنفسه المتعلم به يقوم سريع تصحيح أنه كما ذاتي تأثير لأي

 وجيـزة فتـرة خـلا ذلـك لـه يـتم وأن اختبـاره بتصـحيح بنفسـه المـتعلم يقـوم أن أهمية تخفى ولا -7
 .الاختبار من انتهائه بعد الزمن من

 إلـى الإشارة من لنا مقر فلا سبق ما في الموضوعية الاختبارات ميزات شرحنا قد كنا وإذا
 يمكــن مــا وهــي الموضــوعية الاختبــارات إياهــا تعطينــا التــي النتــائج يعتــري الــذي القصــور بعــض
  : 3الآتي الوجه على عرضه
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 مـن وهـي وتوليفهـا وتنظيمهـا الأفكـار اختيـار علـى القـدرة الموضـوعية الاختبـارات تقيس لا -1
 .إتقانها المتعلم على التي العقلية العمليات

 . والتخمين الحفظ تشجع أنها في الموضوعية الاختبارات بعض يتهم -2

ـــارات يمكـــن لا  -3 ـــى المـــتعلم قـــدرة قيـــاس الموضـــوعية للاختب ـــة عل ـــة الكتاب ـــذلك مهمل  هـــدفا ب
 يـــرالتعب فـــي الكفايـــة وهـــي ألا كفاياتهـــا مـــن أوليـــة وكفايـــة اللغـــة تعلـــيم أهـــداف مـــن أساســـيا

 .المكتوب

 الموضـوعية بالاختبـارات العميـاء ثقـتهم هـو المعلمـين فيهـا يقـع التـي الأخطاء من أن غير
 تفنـــى لا مســـألة وهـــذه العكـــس، أو نـــدر مـــا فـــي غـــلا المقاليـــة الاختبـــارات اســـتعمال مـــن وإقلالهـــم
 كمـا ،اسـتثمار ونطاق وعيوبا مزايا الاختبارات هذه من نوع لكل إن إذ المطلوب التربوي بالغرض

 تقـويم علـى للحصـول عينة الوقت في النوعين استعمال بالتالي الضروري ومن يتراكبان، لا أنهما
   1.للمتعلم وثابت صادق مناسب

 وهـــي وضـــعها عنـــد بهـــا يلتـــزم أن المعلـــم علـــى عديـــدة مواصـــفات الموضـــوعية ولاختبـــارات
   2:التالية النقاط في عرضه يمكن

 الابتدائيــة المرحلــة فمتعلمــون العقلــي، المتعلمــين ســتوىم مــع الموضــوعية الأســئلة نــوع تــلاؤم -1
 صـعوبة يجـدون أنهـم غيـر البنود، القليلة والخطأ الصح وتمارين المطابقة تمارين على يقبلون

 .متعدد من الاختبار قفرات في

 فـي الوقـوع تلافـي ويمكـن. المفهـوم والإبهـام اللفظـي الغمـوض عنهـا يبعـد بمـا الأسئلة وضوح  -2
 فـــي للمتعلمـــين وضـــوحا أكثـــر الصـــياغة جعـــل علـــى المســـتمر العمـــل طريـــق نعـــ الخطـــأ هـــذا

 لغـة مراقبـة طريـق عـن ذلـك مـن المعلـم ويتمكن عليها هم اللذين والمفهومي اللغوي المستويين
 .سواء خد على والمكتوبة الشفهية التعبيرية وصياغتهم المتعلمين

 علـى قـدرتهم يشل الذي الحفظ إلى عتدف لأنها فيه وردت كما لكتاب لغة استعادة عن الابتعاد -3
 .الأسئلة من مختلفة لأنواع والترقب التفكر
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 وقـــت ويســـتهلك صـــعوبة الأســـئلة يزيـــد ذلـــك لأن الـــبعض ببعضـــها الفقـــرات ربـــط عـــن الابتعـــاد -4
 .به العمل تم قد كان ما إعادة في المتعلم

 ةمهمـــ وضـــع بـــه المســـموح غيـــر مـــن لأنـــه ســـؤال لكـــل صـــحيح واحـــد جـــواب علـــى الاقتصـــار -5
 .صعبة مهمة الأسئلة تصحيح

 صـيغة علـى ينتبـه لا قـد المـتعلم لأن وذلـك تامـا امتناعـا المنفيـة الجمل استعمال عن الامتناع -6
 اضـطراريا النفـي صـيغة اسـتعمال مـن بـد لا كـان وإذا. قصـد غيـر الخطأ في يوقعه مما النفي
 .طباعيًا المميز الخط استعمال طريق عن إليها الإشارة فعلينا

 عـــن نبتعـــد بـــأن يكـــون وذلـــك المطـــروح الســـؤال عـــن بالإجابـــة يـــوحي مـــا كـــل عـــن عـــادالابت  -7
 الموقــع فــي الصــحيحة الإجابــات ترتيـب طريــق عــن أو بــذلك تـوحي قــد التــي اللغويــة الصـياغة

 الســؤال فــي الصــحيحة الإجابــة عليــه كانــت لمــا تمامــا معــاكس موقــع فــي أو الســؤال مــن عينــة
 . السابق

 لصــعوبتها، تقويمـا يـؤمن مـا وهـذا وضـعها فـي يشـارك لـم آخـر علـمم قبـل مـن الأسـئلة مراجعـة -8
 تــوفره مــا وهــو تصــحيحها؛ ميــزان فــي ودقــة لمشــتتاتها أكبــر معقوليــة للمضــمون، أفضــل تمثـيلا
 .عينها الدراسية الحلقة أو عينة الصف يعلم آخر معلم نظرة

   :1يلي ما أهمها أنواع عدة على الموضوعية الاختبارات وتشتمل
    *:القصيرة الإجابة باراتاخت-2-1

 الفــراغ يمــلا أن المــتعلم إلــى الطلــب علــى تقــوم أنــه فــي القصــيرة الإجابــة اختبــارات تتميــز  
  . قصيرة بجملة أو بمفرده السؤال في المتروك

  :هي ثلاثة أشكالا القصيرة الإجابة اختبارات وتأخذ

 .المباشر السؤال شكل -1

 .الإكمال تتطلب التي الناقصة الجملة شكل -2

 يســمى مــا أو الاســتجابات وقائمــة المقــدمات قائمــة قــائمتين بــين التــرابط يتطلــب الــذي والشــكل -3
 .الأشكال هذه من كل على مثالا ولنأخذ المطابقة، بتمارين
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 ).المبتدأ(  العربية؟ اللغة في الكلام بها تبدأ التي المفردة نسمي ماذا: المباشر الشكل -1

 تبـدأ جملـة كـل هـي العربيـة اللغـة فـي الفعليـة الجملـة:  الإكمـال تتطلـب التي الناقصة الجملة -2
 ).بإسم:... (بـ تبدأ جملة كل هي الإسمية والجملة) بفعل:... (بـ

 :المطابقة تمرين أو قائمتين بين الترابط -3

  الاستجابات بقائمة المقدمات قائمة أربط
  .الحالة على الدالة الأفعال من الإكثار-1         النمط

  .الخبري بالأسلوب الالتزام-2       السردي
  .   الماضي الفعل عليها يغلب التي الفعلية الجمل من الإكثار-3              
  .والنعوت الصفات استعمال من الإكثار-4              

  . الموصولة والجمل الاسمية الجمل من الإكثار-5         النمط
   .بالمكان المتصلة والمؤشرات بالزمان المتعلقة الربط  أدوات من الإكثار-6      الوصفي
  :الآتي الوجه على تكون السؤال هذا على وللإجابة

   6-4-1 بالأرقام الوصفي والنمط 3-5-2 بالأرقام السردي النمط يربط
  1:الآتية بالقواعد الالتزام ينبغي القصيرة الإجابة اختبارات على الوصول وبهدف  

 دفــع وإلــى الاختبــار صــعوبة إلــى يــؤدي ذلــك لأن جملــةال فــي الكثيــرة الفراغــات عــن الابتعــاد -1
 .للتخمين المتعلم

 الاختبـار يجعـل الجملـة بدايـة فـي وضعها لأن وذلك الاختبار جملة نهاية في الفراغات وضع -2
 .المدى طويلة بذاكرة يتمتعون لا المتعلمين من العديد لأن صعبًا

 يطــرح أن فبــدل بوضــوح، تعلمالمــ مــن مطلــوب هــو مــا يحــدد الــذي المباشــر الســؤال اســتعمال -3
 معلـوم؟ متعـد إليـه تعـدى مـا بأنـه يعـرف الـذي النحـوي المصـطلح هـو مـا: الطريقـة بهـذه سؤالاً 
 .به؟ المفعول هو ما: الوجه هذا على السؤال نطرح

 علـى مؤشـرا الفـراغ اعتبـار مـن المـتعلم تمنـع لكي ذلك أمكن ما للفراغات موحد بطول الالتزام -4
 .الصحيحة الإجابة
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 أن نـوحي كـأن الصـحيحة الجـواب طبيعـة نـوع على يدل نحوي مؤشر أي إعطاء عن بتعادالا -5
 .الجمع أو المثنى صيغة في أو المفرد صيغة في هي الإجابة

 لــيس مــا وهــذا ذاكرتــه علــى يعتمــد الطالــب تجعــل لأنهــا المدرســي الكتــاب جمــل عــن الابتعــاد -6
 .سواء دح على والمتعلم المعلم من مطلوبة فالإبداعية مقبولاً 

 فــي نعــرض .المــتعلم وقــت علــى حفاظــا وذلــك والمختصــرة والمحــددة القصــيرة الإجابــة تــوخي -7
 فـي كتـابي مـن المصـاغة النمـاذج بعـض القصيرة الإجابات ذات الاختبارات عن حديثنا نهاية
  .ابتدائي الخامسة السنة العربية اللغة

 :المباشر السؤال نوع من فقرات -1

 الماضي؟ الفعل هو ما -

   المضارع؟ الفعل هو ما -

 التعجبية؟ الجملة هي ما -

 :الإكمال تتطلب التي الناقصة الجمل نوع من فقرات -2

  )الأسود..........(مثل يزأر -

 )الخيول........(مثل يصهل -

 )الكباش..........(مثل يثغو -

 )الضفادع........(مثل ينقنق -

 :المطابقة تمارين أو قائمتين بين الترابط فقرات -3

  :يناسبها بما كلمة كل أربط-3-1

 .شواطئ– أمواج-طَقس-محيط-كثبان-جبال •

 .ممطر-هائجة-رملية-هادئ-شامخة-ذهبية •

  :أدناه الواردتين القائمتين بنود بين صحيا ربطا اربط-3-2
  مرفوع اسمها -              وأخواتها إن

  مرفوع خبرها -                         
  منصوب اسمها -             وأخواتها كان

  منصوب خبرها-                         
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  :أدناه الواردتين القائمين بنود بين صحيحا ربطًا اربط-3-3

 رضيتا -                           هو -

 رضيت -                          أنت -

 رضي -                            أن -

 رضينا -                           هن -

 رضيت -                          نحن -

  رضين -                           هما -

 رضيتن -                           أنتا -

 رضيتما -                          أنتن -

 رضيت -                           هما -

 رضيا -                           هي -

  :أدناه نالواردتي القائمين بنود بين صحيحا ربطًا اربط-3-4

              القمر ضوء تحت ليلة سهرت -                    به المفعول -

  الأبطال سعي سعيت -                   فيه المفعول -

 الفجر وطلوع الشاطئ بلغتا -                 لأجله المفعول -

 الرياضية المعادلة طبقت -                        التمييز -

 النجاح في رغبةً  اجتهد -                المطلق المفعول -

 موفقًا السفر من عاد -                   معه المفعول -

 توضعًا العالمُ  ازداد -                          الحال -

  :والخطأ الصواب اختبارات-2-3
 صـدق عـدم أو صـدق علـى الحكـم أو معينـة، عبـارة صـحة عـدم أو صـحة تحديـد وتتطلب  
 1.بـديلين بـين تتطلـب التي الإجابات من ذلك وغي والآراء، الحقائق بين التمييز أو محددة قضية
 مجموعــة مــن % 50 عــن أســئلتها يزيــد لا أن ينبغــي ممــا كبيــرا، دورا والصــدقة الحــظ يلعــب وفيهــا

                                                           

 . 143صلاح الدين محمود علام، مرجع سابق، ص.د.اختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، أ- 1



 ا�ختبارات اللغوية 
 

 الفصل  الثالث
 

 

  

221 

 المعلــم يطلــب أن عيوبهــا مــن للتخفيــف يعمــل وقــد أفضــل، فهــو أقــل كانــت وكلمــا الاختبــار أســئلة
 مـــع) ×( خطـــأ أو) √( صـــح البـــديلين كـــلا اختيـــار أســـباب تعليـــل أو خاطئـــةال الإجابـــات تصـــحيح
 قـد الطالـب أن حيث )√× ×  ،√× × :(مثل ثابت نمط على التصحيح مفتاح يكون ألا ملاحظة

 تمثــيلا تعطــي أنهــا علمًــا ، 1الإجابــة إلــى التوصــل فــي للتخمــين كأســاس عليــه ويعتمــد ذلــك يــدرك
 فـي نضـع أن بإمكاننـا لأنـه فيهـا المتعلمـين امتحـان فـي نرغـب تـيال التعليمية المادة لمحتوى دقيقا

 مـــن النـــوع هـــذا ويعـــد. التعليميـــة المـــادة كامـــل تغطـــي الأســـئلة مـــن كبيـــرًا عـــددًا عـــدد واحـــد اختبـــار
    2:إعدادها عند التالية التوجيهات إتباع ينبغي و المقروء فهم لاختبارات موثوقا الأسئلة

 .بة من التي في النصأن تكتب الأسئلة بلغة أقل صعو  -

 .أن تظهر الأسئلة كما ظهرت في النص -

 .تخفيفا للصعوبة الموجودة في النصأن تكون المسألة الأولى  سهلة  -

 ".أبدا"أو " دائما"أن يتم استبعاد الألفاظ المطلقة مثل  -

أن تجعـــل الطـــلاب يبحثـــون عـــن الإجابـــة الصـــحيحة، بـــدلا مـــن أن يكتبـــوا أحرفًـــا فـــي مكــــان  -
 . مخصص لذلك

  . لزيادة التمييز أو لتخفيف التخمينات" لا يوجد"أن تتم زيادة خيار  -

 .النص في متوفرة غير السؤال هذا عن للإجابة اللازمة المعلومات أن ذلك وينبغي -

 .سابق معلومات بموجب وليس النص، قراءة على بناء الطالب يجيب أن -

 .النص في للعبارات للكلمات السؤال موافقة أو العشوائي الاختبار اجتناب يجب -

 .الأسئلة لعبارات الدراسة موضوعات من وقواعد مفردات استخدام مراعاة -

 فهــم فــي تفيــد لا ولكنهــا القــراءة، اختبــار فــي فعالــة والخطــأ الصــواب أســئلة نمــاذج أن مراعــاة -
 .المسموع

   3:يلي ما في عرضها يمكن التي المميزات من العديد  والخطأ الصواب ولاختبارات

 ممــا يتأكــد أن المــتعلم مــن فيهــا ترغــب التــي المتعــددة المواقــف فــي التطبيــق علــى قــدرةال تقــيس -1
 .تعلمه

                                                           

 . 304سهيلة محن كاظم الفثلاوي، مرجع سابق، ص.المدخل إلى التدريس، د - 1
 .16ق، صأساسيات التقييم في التعليم اللغوي، داويت إلويد وآخرون، مرجع ساب - 2
 .15تقويم تعلم اللغة العربية دليل عملي، انطوان صياح، مرجع سابق، ص - 3
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 .التعليمية المادة محتوى حول الأسئلة تنويع خلال من دقيقا تمثيلا التعليمية الأهداف تمثل -2

 بعــــض ونعــــرض  .بناؤها أحسن ما إذا والتفسير والتطبيق كالفهم العليا العقلية العمليات تقيس -3
  .معينة دراسية سمة نهاية في تطبيقها يمكن التي والخطأ الصواب باراتاخت

  :ابتدائي الخامسة للسنة والخطأ الصواب اختبارات-3-1
 الوقفــة فــي التعليميــة الوحــدة انتهــاء بعــد دائمــا وتقــدم النصــوص لفهــم تُعتمــد اختبــارات وهــي  
  .التقيمية

  1 لا أو نعم بـ أجيب ثم كراسي في أكتُبُ -أ

 .الثوار توقيع تحملُ  السلام رسالة نتكا •

 .الإنسان على القضاء النمر أراد •

 .الربيع فصل في القبيلة إلى الأكبر الأخ سافر •

 .الأصغر أخيها ن’ تبحث وذهبت الأصغر أخاها الأخت أَخَذَت •

 .جوعًا الصغير الأخ مات •

 الذئاب  مع سعيدًا الصغير الأخ أصبح •

  :متعدد الاختبار اختبارات-2-4
 تفســــيرات أو مركبــــة، إجابــــة أو الإجابــــات، أفضــــل أو صــــحيحة، إجابــــة وإجابــــة وتتطلــــب  
 اسـتخداما النـوع هـذا مفـردات أكثـر متعـدد مـن الاختبـار مفـردات وتعـد معطـاة، ومعلومـات لبيانات

 تتناســـب مختلفـــة،كما معرفيـــة مســـتويات مـــن متنوعـــة تعليميـــة ومهـــارات معـــارف لقيـــاس وملائمـــة
   المسـتوى علـى تقتصـر أنهـا الأسـئلة مـن النـوع هـذا عيـوب ومـن ،2التعليمية مراحلال جميع طلاب
 التــي البــدائل) 4    3( مــن  كــاف  عــدد  إيجــاد فــي  صــعوبة هنــاك  أنــا  كمــا لــلأداء،  اللفظــي

 تبنـي حيـث 3.الأسـئلة هـذه أن إلا الصـحيحة الإجابـة علـى النسـبة و الأهمية في قريبة كلها تكون
 مشـــكلة علـــى يحتـــوي ســـؤال أو جـــذر بـــين يختـــار أن المـــتعلم إلـــى الطلـــب علـــى الاختبـــارات هـــذي

                                                           

 . 26كتابي في اللغة العربية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، مرجع سابق، ص - 1
 143صلاح الدين محمود علام، مرجع سابق، ص.د.الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، أ - 2
 300سهيلة محسن كاظم الفثلاوي، مرجع سابق، ص.إلى التدريس، دالمدخل  - 3

 ' نعــم
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 الاختبـارات أو الاستجابات اسم عليها يطلق المشكلة لهذه مطروحة حول قائمة وبين حلاً  تتطلب
    1.المشتتات أو

  : 2منها أنواع متعدد من الاختيار  ولاختبار  

 .حدالوا الصحيح الجواب ذي متعدد من الاختيار اختبار  -1

 .الأمثل الجواب ذي متعدد من الاختيار اختبار  -2

 .التشابه على المبني متعدد من الاختيار اختبار  -3

 .المعكوس متعدد من الاختيار اختبار -4

 .البديل الاختيار اختبار -5

 أن مــن الــرغم علــى للمدرســين الأنــواع أصــعب مــن يعــد الأســئلة مــن النــوع هــذا إعــداد إن
 المبـادئ على ينتهوا أن المدرسين على وينبغي عقلانية، الأسئلة هذه بأن يظنون الناس من كثيرا

  :3الأسئلة من النوع هذا إعداد عند التالية

 .أربعة الخيارات تتجاوز ألا -

 .مشتتات والباقي فقط، إحداها الأصح أو الصحيح يكون أن -

 .المشتتات إلى الصحيح الجواب من المتأكدين غير الطلاب انتباه لفت يتم أن -

 .وصعوبة طولا الخيارات وىتتسا أن -

 أي نفســـه، الكـــلام أقســـام مـــن تكـــون كـــأن( مـــا نوعـــا وصـــلة علاقـــة المشـــتتات بـــين يكـــون أن -
 ).مثلا أسماء جميعها

 .المهارات تشتت لتلاقي الأجوبة لغة تتبسط أن -

 علــى مبنيــة الإجابــة تكــون وألا الموضــوع، فهــم علــى بنــاء الأصــح أو الصــحيح اختيــار يــتم أن -
 .النص ارجخ علمية خلفية

 بالتأكيـد ولكـن" ج" وربمـا" ب" و"أ" أو ،"ذكـر ممـا شـيء"أو" ذكـر ما جميع"خيار استخدام عدم -
 ".د" ليست

 .البرنامج من متوقعا جزءا الأخطاء هذه تحديد يكون أن إلا نحويا، الأجوبة جميع تصبح أن -

                                                           

 .110تقويم تعلم اللغة العربية دليل عملي، انطوان صياح، مرجع سابق، ص - 1
 . 110المرجع نفسه، ص  - 2
 .15أساسيات التقييم في التعليم اللغوي، داويت إلويد وآخرون، مرجع سابق، ص  - 3
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 .الأماكن جميع في الصحيحة الأجوبة ظهور يتساوى أن -

 .صحيحا واحدا جوابا مسألة لكل أن من التأكد -

 .المستطاع قدر السياقات من الإكثار -

 .السؤال على الخيارات إرجاع -

 .المقدمة الموضوعات من الخروج عدم -

 الإجابــة عـن تعـين مـا مسـالة علـى الإجابـة صـحة تكـون بحيـث العبـارات تسلسـل عـن الابتعـاد -
 . تالية لمسالة الصحيحة

  الاختبارات من أخرى أنواع-3

  :المرجع حكيةم اختبارات-3-1
 إلـى بـالرجوع الاختبـار درجـة تفسير على المختبر ليساعد المرجع؛ محكي الاختبار يصمم  
 اختبــار إعــداد يــتم فحصــه؛ الاختبــار ينــوي الــذي المحتــوى مجــال أو المقــدرة مســتوى يحــدد محــك
 يـتم الاختبـار هـذا وفـي الدراسـة، أهـداف مـع الاختبـار أهـداف وتتوافـق التعلـيم، عمليـة قبل المحك
 مــدى أو العلمــي، مســتواه علــى بنــاء الطالــب أداء ويقــاس مســبق، النجــاح درجــة أو معيــار تحديــد
  1.مختلفة مستويات قدرات لقياس مسبقا الدراسة في عليه قُررَ  لما إتقانه

 أداء تقيــيم فــي يســتخدم الــذي الاختبــار ذلــك بأنــه المحــك المرجعــي الاختبــار بــذلك ويعــرف  
 الأفــراد بــأداء أدائــه مقارنــة إلــى الحاجــة دون مطلــق أداء مســتوى أو أنــهب محــك إلــى بالنســبة الفــرد

 طالــب كـل تحصـيل عــن وتفصـيلية محـددة بمعلومــات الاختبـارات مـن النــوع هـذا ويمـدنا الآخـرين،
 عــن تعبـر المحـك مرجعـي الاختبـار فـي الفـرد ودرجــة. معينـة مهـارة أو معـين دراسـي موضـوع فـي

 تشخيصـية قيمـة لـه الاختبـارات مـن النـوع هـذا فـإن لذلك. لمرجوةا التعليمية للأهداف تحقيقه مدى
 والمهـارات المعـارف مـن محـددة لمجموعـة طالـب كـل تحصيل في والضعف القوة  جوانب لتحديد
   2.لطلابه المعلم يكتبها التي الاختبارات إلى أقرب يكون وبذلك

  
  

                                                           

 . 14يم اللغوي، داويت إلويد وآخرون، مرجع سابق، ص أساسيات التقييم في التعل - 1
 .130صلاح الدين محمود علام، مرجع سابق، ص.د.الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، أ 2
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  )المقننة( المرجع معيارية اختبارات-3-2
 الاختبـــار إجـــراء قبـــل المقبولـــة الـــدرجات معيـــار تحديـــد المرجـــع ريـــةمعيا اختبـــارات فـــي يـــتم

 الاختبـار فـي لـلأداء المقبـول المعيـار تحديـد ذلك بعد يتم ثم الهدف، المجتمع من كبير عدد على
 إلــى بــالرجوع الــدرجات تفســير المرجــع معيــار اختيــار فــي يــتم حيــث وإجرائــه، الاختبــار إعــداد بعــد
 كبيـرة لمجموعة أداء إلى المرجع معياري للاختبار التالي والمعيار يارالمع إلى أو المجموعة أداء
     1. أجلهم من الاختبار يصمم الذين الأفراد يشابهون الطلاب من

 تكـــون لكـــي وتصـــحيحه الاختبـــار، تطبيـــق عنـــد نتبعـــه الـــذي المنـــتظم أســـلوب هـــو والتقنـــين  
ــيهم يطبــق الــذين الطــلاب لجميــع والظــروف الشــروط تتوحــد حيــث عادلــة، المقارنــة . الاختيــار عل

   2.العلمية المشاهدات لجميع أساسيا شرطا يعد المطلب وهذا
  : المقننة الاختبارات مميزات-2-1

 إلــى تعــود وهــي بهــا تتحلــى التــي الميـزات هــو المقننــة الاختبــارات لاختبــار الأهــم الـدافع إن  
  :يلي ما

 المؤسسـة فـي إعدادها عند لها منتيأ الذي والثبات والصدق الموضوعية من الكبيرة القدرة -1
 .الثبات لعامل %95 و % 85 مابين عادة تتراوح النسبة وهذه المختصة التربوية

 التعليمـــات وضــع وفــي والتمــارين الأســئلة صــياغة فــي والوضــوح الدقــة مــن الكبيــرة القــدرة -2
 .وتصحيحه الاختيار بإجراء الخاصة والإرشادات

 .معين عمر في المطلوبة الجوانب من مكنم قدر اكبر المقننة الاختبارات شمول -3

 .أخرى تربوية لمسائل وتكريسه المعلمين وقت توفير -4

 يضـــعونها التـــي التحصـــيلية الاختبـــارات فـــي معلمـــيهم نتـــائج مقارنـــة مـــن المعلمـــين تمكـــين -5
 العمـل علـى يحفـزهم ممـا المقننـة الاختبـارات في المتعلمون يحصلها التي بالنتائج بأنفسهم
 .المطلوبة تائجالن على للوصول

 المنـــاهج فـــي التعليميـــة الكفايـــات قيـــاس يـــلاءم مـــا أفضـــل المقننـــة الاختبـــارات وتعتبـــر هـــذا
    3.والمدارس الصفوف بين المقارنات في تستثمر كما الدراسية

                                                           

 . 14أساسيات التقييم في التعليم اللغوي، داويت إلويد وآخرون، مرجع سابق، ص  - 1
 .163صلاح الدين محمود علام، مرجع سابق، ص.د.أالاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية،  - 2
 .118تقويم تعلم اللغة العربية، دليل عملي، انطوان صياح، مرجع سابق، ص - 3
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    :المقننة الاختبارات أنواع-2-2
   1: المقننة الاختبارات من الآتية الأنواع نميز

 المـتعلم لـدخول الضـرورية الأساسـية المهـارات لقيـاس تستعمل يالت وهي :الاستعداد اختبارات -1
 .المدرسة إلى

 علـى للإقبـال المـتعلم اسـتعداد مـدى تقـيس التـي الاختبـارات وهـي:القرائـي الاسـتعداد اختبارات -2
 .الأولى الروضة صف نهاية في القراءة تعلم

 الدراسـية المـواد فـي يمـيالتعل المـتعلم أداء بتحديـد تسـمح التـي وهي :المقننة المسح اختبارات -3
 والرياضــيات القــراءة فــي اختبــارات علــى تقتصــر المقننــة المســح اختبــارات فــإن وآخــر بلــد بــين

 .والعلوم

 المعـايير وتعـود الثانويـة للمدرسة وأخرى للابتدائية المدرسة اختبارات هناك أن إلى وتشير
 المطلــوب الكفايــة لقيــاس رالاختبــا ملاءمــة مــدى إلــى مقــنن لاختبــار غليهــا الاســتناد يجــب التــي

ـــة العلامـــات وضـــع الاختبار،وســـهولة إجـــراء ســـهولة بهـــا، يتمتـــع التـــي الثبـــات نســـبة قياســـها،  وقل
  .تطبيقه على المترتبة النفقات

 نهايـة فـي غـلا تجرى لا المقننة الاختبارات أن إلى النظر تلفت أن الضروري من أنه كما
 غايــة فــي أمــر الاختبــار فــي عنهــا المنصــوص راءاتوالإجــ بالتعليمــات الالتــزام وأن دراســية حلقــة

 فــي إليهــا توصــلنا قــد كنــا التــي النتــائج مــع ومقارنتهــا نتائجــه علــى الاعتمــاد يســتطيع كــي الأهميــة
     2.التحصيلية اختبارات

  
  
  
  
  

                                                           

1*Language test contuction evaluation , Alderson J.cli, Claphan c, et well.D, Cambridge University Press,           
Cambridge 1995.                          
2 -*La Validation  des épreuves d’évaluation selou l’approch par compétences dans Mesure est eualuation en 
eduction, Deketele J.N. et Gérard F.N. (28)(3) 1-26,2005. 
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I-الدراسة الميدانية الأولى  :  

قويم في حياة المتعلم وكذلك في حياة المعلم، لقد رأينا فيما سبق الأهمية التي يكتسبها الت  
فإذا كان المتعلم يستطيع أن يعدل الكثير من عاداته في اكتساب المعارف نتيجة لعملية التقويم، 
فإن المعلم أولى من الاستفادة من هذه العملية لما يعود عليه وعلى المتعلمين من فائدة، من 

وم على السؤال التالي إلى أي مدى يمكن الاتفاق بين هذا المنطلق رأينا ضرورة إجراء دراسة تق
المدرسين في تصحيح الوثيقة الواحدة في اختبار اللغة العربية لنهاية المرحلة الابتدائية؟ وهذه 
الدراسة كانت لأجل التقليل من ذاتية المعلم المصحح لوثائق الاختبارات المصيرية وكذلك 

ولمعرفة . عايير التقويم في المدرسة الابتدائية الجزائريةلمعرفة دقة تحكم المعلم في تقنيات وم
  :الإجابة على هذا السؤال تم التعرض أولا إلى ثلاث نقاط رئيسية هي

 .في اللغة العربية في المدارس الجزائريةمشكلات تقويم التحصيل الدراسي  -1

 .تدائيكيفية بناء بطاقة تقويم موضوع اللغة العربية في نهاية مرحلة التعليم الاب -2

 .بناء الاختبار وتطبيقة -3

بعد الانتهاء من إعداد اختبار اللغة العربية، مستوى الخامسة ابتدائي أي نهاية المرحلة 
الابتدائية، تم تطبيقه على تلاميذ الصف الخامس في المدرسة الجزائرية، مع إعداد سلم للتنقيط 

التلاميذ تم تصوير بعض أوراق والإجابة النموذجية وفق معايير محددة، وبعد أن أجاب عنها 
الامتحان تم اختيارها بصورة عشوائية في عدة نسخ، وتم توزيعها، على مجموعة من المعلمين 
في اللغة العربية يدرسون السنوات النهائية للمرحلة الابتدائية أو سبق وان درسوا أقسام الخامسة 

لعمل بشكل فردي بالنسبة ابتدائي وقد طلب منهم توخي الدقة في التصحيح، وكان هذا ا
  . للمعلمين

 .مشكلات تقويم التحصيل الدراسي في اللغة العربية في المدارس الجزائرية-1

  :مشكلات نظم الامتحانات-1-1
يقتصر التقويم في المدارس الابتدائية الجزائرية على الاختبارات التحصيلية في نهاية   

وحيدة التي يعتمد عليها في إصدار الأحكام واتخاذ السنة الدراسية باعتبارها الأداة الأساسية وال
القرارات التربوية بشان مستويات التلاميذ والانتقال من صف على آخر،ومن نهاية المرحلة 
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الابتدائية الي المرحلة التي تليها، ومن خلال المنهاج تبين أن سياسة الوزارة التقويمية تشير إلى 
طلاب التحصيلي مما يفقد عملية التقويم خصائصها أن نظام التقويم، هو نظام امتحان ال

  ".الاستمرارية -التكامل -الشمول"المتمثلة 
وإذا كان ما يحدث في المدرسة الجزائرية هو مجرد قياس التحصيل باستخدام   

الاختبارات، فإن عملية تحديد مواطن الضعف وعلاجها، وتحديد مواطن القوة لتدعيمها لم تكن 
الابتدائية وواقع المعلم في المدرسة الجزائرية، وذلك لعدم توفر تغذية راجعة  ممارسة في المدرسة

  .حقيقية
اعتماد المدرسة الابتدائية الجزائرية في امتحان شهادة التعليم الابتدائي على الأسئلة الموضوعية 

  .بدرجة كبيرة
م شيوعا تؤكد نتائج بعض الدراسات أن الاختبارات التحصيلية هي أكثر أدوات التقوي  

لقياس التحصيل، كما قدمت هذه الدراسات إسهامات تفيد في تطوير الاختبارات التحصيلية 
لتكون أداة مناسبة في تقييم مخرجات التعلم وكذلك الاقتصار على الاختبار النهائي الذي يعقد 

أن  كما توضح نتائج الدراسات. في نهاية الفصل الدراسي وعدم توزيع الدرجات على مدار العام
الاختبارات في معظم الدول العربية تفتقر إلى الصدق والشمول والموضوعية وتركز في معظمها 

  1.على المستويات المعرفية الدنيا وإهمال المستويات المعرفية العليا
إن أبرز المشكلات التي ترتبط بالاختبارات التحصيلية في نهاية المرحلة الابتدائية؛ هو ما 

  .اتتقيسه هذه الاختبار 
بمعنـى  أن أسئلة الاختبارات التحصيلية لا تعطي صورة حقيقية عما تقيسه من أهداف تعليميـة،-

  .عدم صدق الاختبارات في قياس الأهداف التعليمية كما تعكسها الكفاءات في المنهاج
نلاحظ في الاختبارت النهائية للمرحلة الابتدائية تفاوت وتذبذب في نسب تمثيل الأهداف  -

في امتحان نهاية مرحلة التعليم ، التقويم،التطبيق،التركيب،التحليل،ة من الفهم والتذكرالمعرفي
الابتدائي إلا أنها لم تحدد بالضبط نسب الأهداف المعرفية في الامتحان كذلك الدليل لم 
يتعرض إلى الشروط التي يجب توافرها فيمن يضع أو يقوم بإعداد الامتحانات، عدا الشروط 

                                                           

، أطفال الخليج ذوي الاحتياجات "معاصرة في القياس النفسيمشكلات تقويم التحصيل الدراسي بين النظريتين الكلاسيكية  وال"إبراهيم غنيم  -  1
  www.gulfkids.comالخاصة،
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ذلك لم تتطرق إلى المهارة والكفاءة التي ينبغي توافرها ولم تحدد  معايير الكفاءة التي الإدارية، ك
  .يختار على أساسها من يُكلف بوضع الامتحان

كما جاء في دليل بناء الاختبارات، مادة اللغة العربية، امتحان نهاية مرحلة التعليم 
 2005ة التربية الوطنية في ديسمبر الابتدائي، الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات،وزار 

  :التوجيهات الآتية

 .التأكد من الإطلاع الكامل على المنهاج، واستثمار الوثائق والدعائم الموازية له -1

ضبط قائمة المكتسبات المعرفية لكل عنصر في امتحان اللغة العربية وذلك للتأكد من  -2
 .عديلاتالت تطابق الأسئلة فيما بعد مع مضمون المنهاج ومواكبة

 .ضبط قائمة المحاور المعالجة في المنهاج -3

تحديد المواضيع المقترحة في إطار المنهاج، ومراعاة مستوى المتعلم في نوعية النص  -4
 .وتوازنه من حيث ثرائه اللغوي وفهمه

 .إرفاق المواضيع المقترحة بالإجابات الكاملة عن الأسئلة -5

 . المقدمة من التلاميذوضع التوقعات المحتملة تحسبا لتنوع الإجابات  -6

ضرورة تقمص شخصية التلميذ ومستواه العقلي عند التعامل مع النص والأسئلة في وضعية  -7
 . الامتحان ثم مراعاة وضعية المصحح خلال عملية التصحيح

يمكن الاستعانة بالمراجع عند تقديم الإجابة وتبيين مصدرها ترفع الالتباس وتقليص  -8
 .الاختلاف في بعض الإجابات

 .تحديد الإجابة النموذجية بدقة مطابقة للمستوى الذي حدده المنهاج  -9

  .التحكم في توزيع النقاط توزيعا متوافقا مع أهمية السؤال توخي للدقة وإنصافا للتلميذ-10
وضع بطاقة تقويمية للإجابات المندرجة في المواضيع المقترحة حسب الأهداف المحددة -11

  .لتي تعالجهامنها والمستويات التقويمية ا
الحرص على تقديم المواضيع في الأسئلة سلم التنقيط بعرض جيد وخط واضح وبيانات -12

  .كاملة وشكل جيد
هذا إضافة إلى بطاقة تقويم موضوع نهاية مرحة التعليم الابتدائي في اللغة العربية كما   

  .هو موضح
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  )المدرسة الجزائرية(الابتدائي  بطاقة تقويم موضوع اللغة العربية في نهاية مرحلة التعليم-2

 جيد جدا جيد حسن مقبول غير مقبول المقيـــــــــــــاس الرقم

 

 المنهاج
      التطابق مع المنهاج الرسمي

      التغطيــــة 

      التطابق مع طبيعة الاختبار 

      التطابق مع دليل بناء الاختبارات 

  

  الصلاحية الخارجية      -2-1
  :ية الموضوعتغط

  في نهاية البرنامج            في وسط البرنامج             في بداية البرنامج 
  :الصلاحية الداخلية-2-2

      المقيـــــــــــــاس الرقم

 

 الأهداف

      تهدفة شمولية القدرات المس

      التدرج في القدرات المستهدفة

      التوازن بين القدرات المستهدفة

 المادة العلمية

      نوعية الدعائم المستعملة

      المعارف 

      المنهجية 

      الترتيب المنطقي للمفاهيم

      التدرج في الصعوبة 
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      الدقة العلمية

      الابتكار درجة

 الأسئلة

  وضوح الأسئلة و ملاءمتها

 دقة استعمال أفعال الإشارة-أ

     

      عدم القابلية للتأويل- ب

      التدرج

      التنوع

      الشمولية

  مواصفات

شكل 
 الموضوع

      سلامة اللغة ووضوحها

نصوص، بيانات، جداول، (وضوح الدعائم 
 )ات، الرموز والمصطلحاتخرائط،منحني

     

الملائمة مع الوقت المخصص : الحجم الزمني
 )قراءة،فهم،إجابة، كتابة(للاختبار 

     

  

  :الإجابة النموذجية وسلم التنقيط-2-3
    

 جيد جدا جيد حسن مقبول غير مقبول المقيــــــــاس الرقم

 
الإجابة 
 النموذجية

      صحة الأجوبة ودقتها

      ة الأجوبةشمولي

توزيع النقاط حسب درجة أهمية الأسئلة  سلم التنقيط
 المطروحة

     

تفصيل النقاط في السلم علامات إجمالية، 
 علامات جزئية
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اجتهدنا في بناء الاختبار وفق الشروط المطلوبة في طبيعة بناء الاختبارات، خاصة في تنويع -
وكذلك في الدقة والوضوح، النص يتماشى مع المناهج  الأسئلة لتحقيق الشمولية والتدرج

ومستوى المتعامين كما أن الأسئلة كانت تراعي قدرات المتعلمين، والإجابة النموذجية في 
  .    مجملها دقيقة شاملة ورعيت درجة أهمية الأسئلة في مقياس التنقيط
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  عمر بن عبد العزبز الرويسات: مدرسة
  ساعة ونصف: المدة                                     الخامسة إبتدائي: المستوى
  اختبــار في مــادة اللغـة العربيـة                  2010جانفي 

  
  المَــاءُ ثــــَـروَة 

فقد تستغني . خلق االله سبحانه وتعالى الماء، وجعله أساس الحياة، بل لا حياة بدون ماء
لم يعرف كائن حي استغنى عن الماء، ذلك لأن كل بعض الكائنات الحية عن الهواء، لكن 

 وَجَعَلْنَا﴿ :وقد قال االله تعالى. العمليات الحيوية في جسم الكائن الحي لا تتم الا في وسط مائي
حول منابع وقد ازدهرت كثير من الحضارات القديمة . ﴾ حَي  شَيْءٍ  كُل  الْمَاء مِنَ 

الحضارات بسبب نضوب   من كَثيرٌ  لفرات واندثرتحضارات واد النيل ووادي دجلة وا.(المياه
  .)المياه، وقامت الحروب والنزاعات حول نبع أو نهر أو واد

–محيطــات (ويوجــد علــى أشــكال متعــددة . ويغطــي المــاء أكثــر مــن ثلثــي الكــرة الأرضــية  
، ولكــن النســبة الكبيــرة مــن هــذا المــاء شــديدة الملوحــة غيــر صــالحة لحيــاة )أنهــار-بحيــرات-بحــار

ونســبة قليلــة فقــط مــن مجمــوع المــاء علــى ســطح الأرض مــاء عــذب، وهــذا المــاء لا يســتفيد .لبشــرا
إلا أن كثيـرا مـن الـدول . منه الإنسان بصـورة كاملـة، إذ بعضـه علـى شـكل جليـد أو انهـار جليديـة

  . استفادت من المياه المالحة، وذلك بإنشاء محطات تحلية المياه
  

  فرح الضفيري                                                                 
  ابتدائي  5كتاب القراءة س                                                             

  

 :الأسئلة •

I-نقاط 03: (أسئلة الفهم(  

 تكمن أهمية الماء؟فيم  -1
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  الإسراف -ازدهرت  -الكائنات  .وظف الكلمات الآتية في جمل من عندك -2
  عذب –تستغني  –الحياة  :ضد كل كلمة من الكلمات الآتيةما  -3

II-نقاط 03:(أسئلة اللغة(  

 .أعرب ما تحته خط في النص -1

 .في النص) أساس(أذكر سبب نصب كلمة  -2

 .استخرج من النص فعلا مضارعا مجزوما بـ لم -3

 .أنقل الجدول ثم أكتب نوع الفعل ونوع الجمع في المكان المناسب -4
 

 يغطــي ابــعمن حضــارات قـــام

  

..................  

..................  

 

  

..................  

..................  

  

 

  

..................  

..................  

  

 

  

..................  

.................. 

 .الماء –كائن : علل سبب رسم الهمزة بهذا الشكل في الكلمتين الآتيتين -5

 اندثرت -أكثر: ة في كلمتيأذكر نوع الهمز  -6

III-نقاط 04( :الوضعية الإدماجية(  
في حيك قنوات متلفة يتدفق منها الماء في الشارع، وأناس يتركون أنابيب الماء تسيل  لاحظت

  ...وأثناء غسل سيارتهم
عشرة أسطر تبين فيها أهمية استعمال الماء والمحافظة عليه ) 10(أكتب فقرة من   

  .ي والاستفهاممستعملا أداتي النه
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  طـــم التنقيـــة وسلـــة النموذجيــــالإجاب

 العلامــــــة عناصر الإجابة محاور الموضوع

  

  

 )ن 03(أسئلة الفهم -أ

  

  

  :حول الفهم- 1

  .تكمن أهميته في أنه عنصر ضروري للكائنات الحية-

  .../...به يحيا الإنسان وينمو النبات ويعيش الحيوان-

  ي جملتوظيف الكلمات ف- 2

  الإسراف -ازدهرت -الكائنات

الانقراض  ≠الفناء  ≠الموت  ≠الحياة :الأضداد- 3
  ≠مالح    ≠مر  ≠عذب  . تعوز≠تفتقر≠ تحتاج ≠تستغني

 أجاج

 المجمــــوع مجـــــزأة

  

0.75  

  

  

  

0.5×3  

  

0.25×3 

  

0.75  

  

  

  

1.50  

  

0.75  
 

  .الظاهرة  كثير، فاعل مرفوع بالضمة: الإعراب- 1 )ن 03(أسئلة اللغة-ب

  .لأنها وقعت مفعولا به): أساس(سبب نصب كلمة - 2

  .لم يعرف: الفعل المضارع المجزوم بـ لم- 3

  : نقل الجدول وملئه- 4

 يغطي منابع حضارات قام

  فعل 

 أجوف

  جمع مؤنت

 السالم

جمع 
 تكسير

فعل 
مضارع 
  ناقص 

 فعل ناقص

لأنها :سبب رسم الهمزة بهذا الشكل في الكلمتين، الكائن- 5
  .لأن قبلها ساكن، لأن قبلها مد: مكسورة، الماء

  :ما نوع الهمزة في الكلمتين- 6

 همزة : اندثرت -همزة قطع: أكثر-

0.25×2  

0.25  
0.25  

  

0.25×4  

  

  

  

  

  

0.25×2  

  

0.25×2 

0.5  
0.25  
0.25  

  

  

1  

  

  

  

  

  

0.5  

  

0.5  
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  : موضوعاللغة العربية                                              ال: المادة

  )نقاط 04(الوضعية الإدماجية 
 التقديــــــرات المؤشــــرات المعاييــر

 كاملــة مجــزأة

  الوجاهة

 )الملائمة(

 0.5 أسطر  10حجم المنتج 

 0.5 )سري(نمط النص  1.5

 0.5 الكتابة في صلب الموضوع

 الانسجام 

 0.5 . ترتيب الأفكار

1 

 0.5 .ستفهامحسن توظيف أداتي النهي والا

 سلامة اللغة

 0.25 .التركيب السليم للجمل والتراكيب

 0.25 سلامة بناء أسلوبي النهي والاستفهام 0.75

 0.25 الخلو من الأخطاء النحوية  والصرفية والإملائية

 الإتقان والإبداع

 0.25 تنظيم الورقة 

0.75 

 0.25 وضوح الخط ومقروئيته  

 4= 0.25 ة الكلمات المختارة توظيف الشواهد، قو 

في المعايير  8من  5لا تضاف إلا إذا حصل التلميذ على  0.75معيار الإتقان على : ملاحظة
  . الأساسية

  :إجابات نموذجية لبعض مدرسي المدرسة الابتدائية الجزائرية-2-4
التـي يراهـا كـل ثم طلبنا الإجابـة النموذجيـة ) الصفحة الموالية(قمنا بتسليم الاختبار التالي   

معلــم لهــذا الاختبــار علــى حــدى، فكانــت الإجابــات النموذجيــة كالتــالي مــع العلــم أن الاختبــار كــان 
  . مرفق بسلم التنقيط فقط
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 ).01(الإجابة النموذجية رقم  •

 ).02(الإجابة النموذجية رقم  •

 ).03(الإجابة النموذجية رقم  •

 ). 04(الإجابة النموذجية رقم  •

 ). 05(قم الإجابة النموذجية ر  •
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  الجمهوريـــة الجزائريـــة الديمقراطيــة الشعبيـــة
  وزارة التربيـــة الوطنيــــة

  ساعة ونصف: المدة                                    اللغـــة العربيـــــة: اختبــــار في مــــادة
 فضلها وجدتبنعمة الماء التي ؟ إنها الأرضهل فكرت يوما في نعمة أوجدها االله على   

  .إلى أراضي خصبة تمددنا بالخيرات الكثيرة  القاحلةالحياة، وتحولت الأراضي 
إن المــــاء ضــــروري ولا يمكــــن الاســــتغناء عنــــه، فــــنحن نســــتعمله للشــــرب والســــقي،النظافة   

الصـحية وغيرهـا،  والمؤســف أن بلادنـا تعــرف نقصـا كبيــرا فـي هــذه المـادة الحيويــة ،بسـبب نقــص 
ورغم هذا يسـرف الإنسـان فـي اسـتعمالها ولا .تساقط الأمطار وانخفاض مخزون المياه في سدودنا

  .يقدر قيمتها إلا إذا فقدها
إن المحافظة على الماء مسؤولية الجميع، فلنحافظ عليه لنضمن بقاءنا واستمرار حياتنا   

  .وحياة باقي الكائنات
  :الأسئلة

 ):نقطتان(، )ن02(الشرح -1

  .ثم أدخل كل واحدة منهما في جملة مفيدة) يسرف-القاحلة: (ن الآتيتيناشرح الكلمتي

  )نقطة ونصف(، )ن1.5:(التحويل -2

  ).حافظ على لتضمن بقاءك: (خاطب جمع الذكور بالعبارة الآتية

 )نقطة ونصف(،  )ن1.5( :الإعراب -3

  . أعرب ما تحته خط في النص

 ):نقطة ونصف(،  )ن1.5( :الشكل -4

  )إن الماء ضروري ولا يمكن الاستغناء عنه: (تيةاضبط بالشكل الجملة الآ

 )ثلاثة نقاط ونصف(،  )ن3.5( :الفقرة -5

 6مــن (فــي حياتنــا مبــرزا طــرق المحافظــة عليــه المــاء  أكتـب فقــرة تتحــدث فيهــا عــن أهميــة
  .)أسطر 8إلى 
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  جدول تدوين النتائج-2-5

التصحيح     
حح الوثيقة

ص
الم

1 

حح
ص

الم
2 

ح 
صح

الم
3 

ح 
صح

الم
4 

ح 
صح

الم
5 

ح 
صح

الم
6 

ح 
صح

الم
7 

حح
ص

الم
8 

حح
ص

الم
9  

ح 
صح

الم
10 

ح 
صح

الم
11 

ح 
صح

الم
12 

ح 
صح

الم
13 

ح 
صح

الم
14 

ح 
صح

الم
15 

ح 
صح

الم
16 

 2,25 5 4,5 4,5 4,5 4 4 3,57 3,5 3,5 3,25 3 2,5 2,5 2,5 2,5 01الوثيقة 

 09 7,5 07 07 07 6,75 6,75 6,75 6,5 6,25 6,25 6,25 6,25 5,75 5,25 4,25 02الوثيقة 

 2,25 2,25 1,75 1,5 1,5 1,25 01 0,75 0,75 0,75 0,5 0,5 0,5 0,25 0,25 00 03الوثيقة 

 6,25 5,25 4,75 4,5 4,5 4,25 04 04 3,5 3,5 03 03 03 03 2,75 2,75 04الوثسقة 

 3,5 3,25 2,75 2,25 2,5 2,5 2,5 2,25 2,25 2,25 02 02 02 1,75 1,75 1,5 05الوثيقة 

 05 4,75 04 3,5 3,5 3,5 03 03 2,75 2,75 2,75 2,75 2,75 2,25 2,25 02 06الوثيقة 

 4,5 4 04 3,75 3,75 3,5 3,5 3,25 3,25 03 2,75 2,5 2,5 2,5 02 02 07الوثيقة 

 7 6,5 6 5,5 5,5 5,25 5,25 5 5 4,75 4,75 4,75 4,5 4 3,75 3,75 08الوثيقة 

 5,5 2,5 5,25 5 5 5 5 4,75 4,75 4,5 4,5 4,5 4 4 3,5 3 09الوثيقة 

 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,25 0 0 0 0 10الوثيقة 

 4,5 4,5 4,5 4,25 4,25 4 4 3,75 3,75 3,75 3,5 3,25 3,25 3 3 2,5 11الوثيقة 

 4,25 4 3,75 3,5 3,5 3,5 3,5 3 3 2,75 2,75 2,5 2,5 2 2 2  12الوثيقة 

 7 6,25 6 5,75 5,5 5,5 5,5 5,5 5 5 5 5 4,75 4,5 4 4 13الوثيقة 

 6,75 6,25 6 5,5 5 5 4,75 4,75 4,75 4,5 4,5 4,75 3,75 3 2 2 14الوثيقة 

 7,5 7 7 7 6,75 6,5 6 6 5,75 5 4,75 4,75 4,5 4,25 3,75 3,25 15الوثيقة 

 2,75 2,75 2,75 2,75 2,75 2,5 2,25 2,25 2,25 2 1,75 1,75 1,75 1,5 1,25 0,75 16الوثبقة 

 6,25 5,5 5,25 4,5 4,5 4,5 4,25 4,25 4 3,5 3,5 3,5 3,25 3 2,75 2,75 17الوثيقة 

 6 5,75 4,75 4,75 4,5 4,5 4,5 4,5 4,25 4,25 4,25 4,25 3,75 3,75 3,25 3 18الوثيقة 

 1,25 1,25 1 1 1 1 1 1 1 0,75 0,75 0,75 0,75 0,5 0,25 0,25 19الوثيقة 

 5,5 4,75 4,75 4,75 4,5 4,5 4,25 3,75 3,5 3,25 3 3 2,75 2,5 2,5 1,25 20الوثيقة 

 5,5 0,5 5 5 5,5 5 4,75 4,5 4 3,5 3,5 3 3 3 2 2,75 21الوثيقة 

 3,5 3,5 3,5 3,25 3,25 3 3 2,75 2,75 2,75 2,5 2,5 2,5 2,25 2 1,75 22الوثيقة  

 3,25 2,5 2,5 2,25 2 2 1,57 1,5 1,5 1,5 1,25 1,25 1,25 1,25 1 0 23الوثيقة 

 27,5 2,5 2,5 2,25 2,25 2,25 2 1,75 1,75 1,75 1,75 1,75 1,5 1,5 1 0,75 24الوثيقة 

 7 6,75 6,75 6,5 6,25 6,25 6 6 5,75 5,75 5,5 5 5 4,5 4,5 3,25 25الوثيقة 

 6,5 6,5 6 5,75 5,75 5,75 5,5 5,5 5 5 5 4,5 4 4 3,75 3,5 26الوثيقة 

 2,5 1,25 3,5 3,5 3,5 3,5 3 2 1,75 1,5 1,5 1,5 1,5 1,25 1 1 27 الوثيقة
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  التعليق على نتائج الجدول-2-6
أنه بالرغم من توزيع نصوص الامتحانات والإجابات النموذجية وسلم التنقيط، إلا أننا حصلنا -1

لنجاح هذا يعني أن ا. على فروق بين الدرجات التي يمنحها المدرسون لنفس ورقة الامتحان
  .والرسوب لا يرجع لمجهود المتعلم بل كذلك للتقييم

تلميذ تحصلوا على درجات من ضعيف جدا دون  16إذا تمعنا في نتائج الجدول نلاحظ أن -
وهذا يدل على انه هناك  5وعند آخر تحصلوا، على أكثر من  10من  5المعدل أي تحت 

تلاميذ هم الذين اختلفت  8ختبار، وفروقات كبيرة جدا وهؤلاء التلاميذ هم ناجحون في الا
نقاطهم لكنهم كانوا دائما راسبون ، رغم أن التلاميذ الناجحين كانوا راسبين أيضا؛ أي أن التلميذ 
الناجح كان رسبا وهذا أمر خطير جدا، لان أي متعلم يجب أن يكون راسبا أو ناجحا وليس 

  .راسب وناجح معا
ع أن نقول أن المعلم يقع في أخطاء في عملية من خلال ملاحظة نتائج الجدول نستطي-2

  .التقويم وهذه الأخطاء لها مصادر كثيرة
يرجع على المقيم نفسه الذي يقيم عمل التلميذ حسب معدل معين مرتفع أو  :المصدر الأول -أ

  .منخفض ثم يوزع النقاط حول هذا المعدل
عها، اختبـار واحـد لا يسـتطيع أن يرجـع للاختبـارات التقليديـة واختيـار مواضـي :المصدر الثاني-ب

  .يقيم كل معارف التلميذ
بإمكان المعلم أن يقيم مثلا تنظيم الأفكار، يمكن كذلك أن يقيم غناء هذه الأفكار، الأسلوب -3

وحتى الأخطاء، وإذا افترضنا أن كل هذه الجوانب تمثل أبعاد للتقييم، فإننا ممكن أن نضع 
  .دةعمل التلميذ في فضاء ذي أبعاد عدي

تحديد مرتبة كل تلميذ، مثلا إذا كان تلميذ يوجد في رتبة عليا في جميع الأبعاد فإن المعلم 
سيقول عنه أنه متفوق على زميله الذي يوجد في أدنى الرتب، ولكن لا يمكنه القول على تلميذ 

، أنه متفوق عن آخر إذا كان الأخير يوجد في مرتبة عليا في بعد، ومرتبة سفلى في بعد آخر
  .والتلميذ الآخر موجود في مراتب عكس هذا الأخير

كذلك هناك متغيرين اثنين لهما دور كبير في وجود اختلاف في التقييم أولهما الوضعية التي -
وهذا يتضح من (يعمل فيها المعلم وكذلك الشخصية التي يؤثر فيها كثيرا الجانب المعرفي للمعلم

، والطريقة التي يتبعها المعلم أثناء التقييم )سابقا خلال عرض الإجابات النموذجية لكل معلم
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تكمن في استخراج عدد معين من المعايير من العمل الذي سوف يقيم، هذه المعايير مستوحاة 
من نموذج مرجعي، هذا الأخير ناتج عن ما يسمونه بالإجابة النموذجية مثلا الإنشاء الجيد 

ب بلغة جيدة بدون أخطاء وكذلك حسب يمثل نص منطقي وخارج عن العادة، يكون مكتو 
الإجابة النموذجية المنتظرة فلا يمكننا أن ننتظر من تلميذ لازال في المدرسة الابتدائية نفس 

  .العمل أنجزه تلميذ يدرس في المستوى المتوسط مثلا
نلاحظ رغم تحديدنا لمجموعة المعايير التي يستند لها المصحح أثناء عمله إلا أننا لاحظنا -
دد المعايير بين المصححين التي يضعها كل معلم أساسا لعملية التصحيح وهذا يعتبر من تع

أهم مسببات ذاتية التصحيح التي تنجر عنها الاختلافات بين المصححين في تقييمهم لنفس 
  .  الإنجاز

ب وما يهمنا في هذا العمل الميداني المتعلم بالدرجة الأولى،  فلا يجب علينا أن يربط في أغل-
الأحيان تعثره بالامتحان، فللقضايا البيداغوجية من محتويات وأهداف وطرائق تدريس وطرق 
وأساليب تقويم نصيب في هذا التعثر أي أن ضعف المستوى الدراسي لا يمكن إرجاعه على 
عامل أو عاملين مهما كانت أهمية هذا العامل أو ذاك، بل عن هذا الضعف لا يفسر تفسيرا 

  .ا أخذت العوامل السابقة بعين الاعتبارسليما، إلا إذ
ولهذا فمن الضروري، أن تكون المحتويات والأهداف وطرائق التدريس وأساليب التقويم   

  . معدة لصالح المتعلم بمراعاة خصائصه وحاجاته وإمكانياته في الحكم على مستواه
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II-يةالثان الميدانية الدراسة:  
  :منهجية توطئة_1
  الاستبيانات جمع-1_1

 أن إذ المعطيات، لجمع الميدان إلى النزول المباحث من يستدعي ميداني بحث أي إن  
  .الدراسي المسار باستكشاف الكفيل هو الميدان
 الحالي الوضع من أي المحسوس، الواقع من البحث هذا في ننطلق جعلنا ما وهذا  
 خاضه الابتدائية مدارسنا في المتعلمين تحصل تقويم في المتبع سلوبوالأ العربية اللغة لتدريس
  .العربية اللغة تدريس تقويم في المعلم تواجه التي المشكلات أهم ومعرفة
 في فكرنا المعلمين لأراء نتائجه مطابقة مدى على والوقوف البحث، أهداف للتحقيق منا وسعيا
  .  اللازمة البيانات على به نحصل استبيان وضع

  :المعلمين استبيان- 1-2- 1
 هذه عن المسؤولون لأنهم اللغوي التقويم موضوع في المعلمين آراء معرفة منه الهدف   
 هذه في المتعلم أن ذلك المعلم على تركيزنا وكان بها للقيام المؤهلون وهم مدارسنا في العملية
 ما معرفة إلى لنتوصل مالمعل خلال ومن بعد، تقويمه عمليات إدراك على قادر غير المرحلة

  .المتعلم يخدم
 من مارس شهر في هذا وكان 77 على إلا نتحصل لم لكننا استبيان 130 توزيع تم لقد  

  . 2009/2010 الدراسية السنة
  : الاستبيان معالجة في المتبعة المنهجية-2- 2

 كل غتفري على العمل ثم الاستمارات في الواردة أجوبة كل بقراءة أولية كمرحلة قمنا  
 ووضعها المئوية والنسب التكرارات كل وتحديد الإحصاء، عملية تسهيل قصد جداول في بيانات

  .جدول في
  .منها العامة النتائج واستخلاص الجدول، لهذه الإحصائي التحليل بعملية قمنا الأخير وفي 
  :المعلم تعريف بطاقة-1- 2

 % النسبة العدد الجنس
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 % 50.64 39  الذكور

 %49.35 38 الإناث

 المعلمين نسبة أن الجدول أن الجدول خلال من نلاحظ   والمعلمات المعلمين نسبة
 نسبة أما 50.64 المعلمين نسبة تمثل ،حيث متساويتان تقريبا وهما المعلمات نسبة بقليل تفوق

  .49.35 فهي المعلمات
  :التدريس سنوات عدد-2- 2

 % النسبة العدد التدريس سنوات عدد 

 % 15.49 11 سنوات 10 من أكبر

 %84.5 60 سنوات 10 من أقل

 %7.79 6 يذكروا لم

 سنوات 10 الـ تعدت خبرتهم المدرسين من 15.49 نسبة أن نلاحظ الجدول خلال من     
  .الخبرة سنوات عدد يذكروا لم % 7.79 حين في سنوات 10 أقل فخبرتهم %84.5 أما

 والابتدائية الأساسية المرحلتين شهدت التي ةالفئ فهم سنوات 10 خبرتهم تعدت للذين بالنسبة
 طرق في سواء ميدانية تجربة الأكثر الفئة وهم الجزائرية الابتدائية المدرسة شاهدتهما اللتان

 10 من أقل بخبرة تتميز التي الفئة بأن ننكر أن يمكن لا أنه إلا التقويم، طرق أو التدريس
 أو الجامعي سواء الأكاديمي التكوين نوعية في الأوفر الحظ لها كان التي الفئة فهي سنوات

  .التكنولوجية المعاهد مستوى على
  : التكوين نوع-3- 2

 % النسبة العدد  التكوين نوع

 % 50 38 التكنولوجي معهد

 %39.47 30 جامعي
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 %10.52 08 مباشر

 %1.29 01 يصرح لم

 هم الابتدائية مدارسال تقويم في المعلمين من %50 نسبة أن نلاحظ الجدول خلال من  
 الأكاديمي التكوين فيه بما كاملا بيداغوجيا تكوينا تلقوا الذين التكنولوجي المعهد خرجي من

 وهذا السوسيولوجي النفسي التكوين إلى إضافة العلمي الأكاديمي التكوين إلى إضافة العلمي
 %10.52  و %39.47 الجامعيين نسبة احتلت حين في التعلم، نحو دفعة في للمتعلم جداً  مهم
  .المباشر التوظيف لذوي

  
  الخامسة؟ السنة في المتعلم تحصيل لتقويم كافٍ  العربية اللغة في الاختبارات عدد هل-4- 2

 % النسبة العدد  

 % 68 51 نــــعم

 %32 24 لا

 %2.59 02 يصرح لم

  
 في اراتالاختب عدد بكفاية أقرت المعلمين من % 68 نسبة أن نلاحظ الجدول خلال من

 فما إذن ذلك، عكس قالت المعلمين من %32 نسبة أن حين في للمتعلم بالنسبة الدراسية السنة
  .السنة في القيام يجب التي التحصلية الاختبارات عدد هو

 أسبوعاً  13 من الأولى المجموعة وتتشكل زمنية مجموعات إلى عموما الدراسية السنة تقسم
 اختبارين إقامة والأنسب. أسابيع 8 من الثالثة والمجموعة أسبوعا 11 من الثانية والمجموعة
 من أسبوع في آخر اختبار هناك يكون بحيث مجموعة كل في معين دراسي لنشاط تحصلين

 الإفراط كما الاختبارات من فالتقليل. الزمنية المجموعة نهاية في آخر واختبار المجموعة أسابيع
  .التعلم عملية تجويد في استثمارها كيفية إنما الاختبارات عدد ليس المهم إن إذن يفيدان لا منها
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   العربية؟ اللغة اكتساب زيادة في فائدة أعطت له الشهرية التقويمات-5- 2
 % النسبة العدد   

 % 77.02 57 نــــعم

 %22.97 17 لا

 %3.89 03 يصرح لم

  
 فــي خاصــة الجزائريــة الابتدائيــة المدرســة تبنيهــا التــي الشــهرية التقويمــات عــن ســؤالنا فــي

 وهـذه دراسـتنا موضـوع هـي التـي العربية واللغة والفرنسية، الرياضيات في المتمثلة الرئيسية المواد
 أنهــا للمعلمــين بالنســبة فعاليتهــا نســبة كانــت* المســتمر بــالتقويم المعملــين قبــل مــن تســمى العمليــة
 أتبتـث %22.97 ،ونسـبة % 77.02 بــ تقـدر بنسـبة العربيـة اللغـة اكتساب زيادة في فائدة أعطت
  .العملية هذه عن رأي بأي تصرح لم %3.89 أنه حين في العكس

 أو قـدراتهم فـي سـواء المتعلمـين بـين الفردية الفروق عن تكشف المستمر التقويم عملية إن
 بهـذه القيـام بعـد إلا التلاميـذ تصـنيف يمكـن فلا ذكائهم، ودرجة واتجاهاتهم ميلوهم أو استعداداتهم

 المهاريـــة الجوانـــب إلـــى يتعـــدى فقـــد التحصـــيلي المعرفـــي بالجانـــب يـــرتبط لا والتصـــنيف ليـــة،العم
 التقويميــة النشــاطات لأن المدرســي التوجــه علــى واضــحة فكــرة يعطــي ومنــه الانفعاليــة والجوانــب

 زمنيـة مرحلـة فـي المحـددة للأهداف الملاحظة وسلوكات اتجاهات قياس في انعكاسات عن تعبر
    1.معينة

 علــى والمتعلمــين المعلمــين مســاعدة هــو التقــويم إليــه يســعى مــا بــين مــن لأنــه نعــرف اكمــ  
 نحـو محـرز تقـدم مـن إليـه التوصـل تـم مـا ومعرفـة إليهـا، التوصـل، يتم التي التمكن، درجة معرفة
 التقليـل أو إزالتهـا| يجـب ضـعف وجوانـب وعوامـل نعزيزهـا يجب قوة نقاط فهناك الأهداف، تحقيق

 يحــدث المســتمر فــالتقويم متواصــلة، عمليــة التقــويم عمليــة كانــت إذا إلا يتــأتي لا وهــذا حــدتها مــن

                                                           

1  Lerluation des ses apprentissqges, dyn gyril et ju;e au Raynald editions Beauchrenin lee, laval qubec, 1991, P 
61. 
 .لإجراء هذا التقويم الشهري، فهو بذلك يختلف من معلم لآخر  تعطي الحرية للمعلمين في اتخاذ الوسيلة أو الأسلوب المناسب  *
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 مخرجـــات قيــاس إلـــى وتســعى منظمــة عمليـــة التقــويم مـــن تجعــل والتــي بيداغوجيـــة أكثــر عمليــات
 الاقتضـــاء عنـــد الأخطـــاء نصـــحح أن بفضـــله ونســـتطيع تعلـــم مـــن إليـــه التوصـــل تـــم ومـــا التلاميـــذ
   1.معينة نقطة في الإخفاق أو الحاصل النقص أو الحاصلة والفجوات
 إصــدار مــن يمكننــا لا شــهر نصــف أو شــهر أو لأســبوع بــالتقويم معــين وقــت فتخصــيص  
 ومسـتمرا متـوفرا، يضـل فالتلميـذ القـوة نقـاط وتعزيـز الضـعف نقـاط فإزالـة. موضـوعية تكـون أحكـام

   2.للتدريس وملازما
  
  
  
  
  
  الابتدائية؟ المرحلة في العربية اللغة تدريس أهداف الخاص نظرك في هي ما-2-6

     الفهم تعليم                  القراءة تعليم     الكتابة تعليم
     اراتالمه كل تعليم          الكلام الشفهي التعبير تعليم

 % النسبة العدد 

 %31.57 24  المهارات كل تعليم

 %9.21 07 الشفهي التعبير تعليم+  الكتابة تعليم

 %7.89 06 الشفهي التعبير تعليم+   الفهم تعليم+    الكتابة تعليم

 %31.57 24 القراء تعليم

 %2.62 02 المهارات كل متعلي+    الفهم تعليم+    الكتابة تعليم

                                                           

1  Les element s de pedagogio, denis louanchi,(O P U) ecl ,1993, P113. 
ط ، ، محمد عرفات جخراب، رسالة ماجستير مخطو " كراتهول"تقويم التاريخ أهداف منهاج التاريخ للطور الثاني من التعليم الأساسي وفق تصنيف - 2
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 % 2.62  02  الفهم تعليم

 % 1.31 01 الكتابة تعليم

 % 1.31 01  المهارات كل تعليم+   الكتابة تعليم

 % 1.31 01 المهارات كل تعليم+  الشفهي التعبير تعليم+   الكتابة تعليم

 تعلــيم+ الكــلام الشــفهي التعبيــر تعلــيم+ الفهــم تعلــيم+  القــراءة تعلــيم+  الكتابــة تعلــيم
 المهارات كل

05 6.57 % 

 % 3.94 03 )الكلام( الشفهي التعبير تعليم

 % 1.29 01 يصرح لم

 تعلــيم نســبة مــع القــراءة لتعلــيم كانــت نســبة، أعلــى أن نلاحــظ الجــدول نتــائج خــلال مــن             
 بـــ الشــفهي التعبيــر وتعلــيم الكتابــة تعلــيم نســبة تليهــا،  %31.57 بـــ يقــدران واللــذان المهــارات، كــل

ــيم تجــذ حــين فــي % 9.21 ــيم الكتابــة تعل ــيم الفهــم وتعل  بـــ تقــدر نســبة احتلــت الشــفهي تعبيــر وتعل
 والفهـم والقـراءة الكتابـة تعليم من لكل % 6.57 بـ تقدر بنسبة الرابعة المرتبة في نجذ و % 7.89

  . % 2.62 بـ تقدر لأق نسبة سجلت  فقد الفهم مهارة أما المهارات، وكل الشفهي والتعبير
 نكتــب أن نحــاول عنــدما هــذا يتضــح كمــا الإنشــائية، الكتابــة مــن بكثيــر أســهل القــراءة إن  
 حـــين ولكننـــا مؤلفاتهـــا، نقـــرأ أن كثيـــرا علينـــا يســـهل فإنـــه. تعلمناهـــا التـــي الأجنبيـــة اللغـــات بإحـــدى
 الأولــى لغايــةا تكــون أن يجــب الســبب ولهــذا. عبارتهــا تــأليف فــي الشــاقة الصــعوبات نجــذ نكتبهــا،

 المائـة فـي مائـة تتنـاول أن يجـب التي المدارس أي( الابتدائية مدارسنا في العربية اللغة تعليم من
 فــإن اقــل، أو الســكان مــن المائــة فــي 50 بهــا يخــتص التــي الكتابــة دون القــراءة هــي) إســكان مــن

 الكتابـة إلـى اجونيحتـ لا هـؤلاء، مثـل أو المنـزل، فـي الخـادم أو المزرعـة، أو المصـنع فـي العامل
 يحتـاجون عنـدما وحتـى يـوم، كـل القراءة إلى يحتاجون متمدنين، يكونوا كي ولكنهم. جدا قليلا إلا
    1.أفكارهم عن السائح التعبير يعبروا بما منهم وتقنع لهم، نرضى الكتابة، إلى

                                                           

 .  134، ص 1،1945البلاغة العصرية واللغة العربية، سلامة موسى، سلامة موسى للنشر والتوزيع، الاسكندرية، ط- 1
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 اقـةف في الحاضر الوقت في أننا نجذ ولكنا دائمة، تكون سوف الحال هذه أن نعني ولسنا  
 تعلــيم إلــى منهــا الارتقــاء ثــم الســكان، مــن للكافــة القــراءة بتعلــيم القنــوع علــى تحملنــا، وثقافيــة ماديــة
  .والجامعية الثانوية المدارس في إليها تحتاج التي للأقلية الإنشائية الكتابة

 تمكــين علـى الابتدائيـة مدارسـنا فـي العربيـة اللغـة تعلـيم مـن قتصـر أن يجـب السـبب ولهـذا  
 يقـرأ أن حـرج، عليـه ولـيس بـالنحو، خاصـة قواعـد أيـة إلـى حاجـة بلا والفهم، المطالعة من يذالتلم

 نفعــل كمــا الكلمــات آخــر يســكن أن حســبه. يقــرأ مــا يفهــم مــادام الفاعــل، وينصــب المفعــول فيرفــع
 مـن مسـتطاع مقـدار أكبـر التلميـذ يـتعلم أن يجـب النحويـة، القواعـد هـذه مـن وبدلا. نقرأ حين نحن

 يجــب السـبب ولهــذا. والمنـزل والـدكان والمصــنع والمتجـر والمجلــة الجريـدة فـي تــرد التـي  تالكلمـا
 مـن حياتـه فـي يحتاجهـا التـي بالمعـارف ذهنـه تغـذي التـي السـهلة، المطالعـة كتـب لديـه تتـوافر أن

   1.والفنون العلوم وعن وسياسية، اجتماعية المعارف
 الغايـــة جنـــب إلـــى العربيـــة اللغـــة علـــيمت فـــي أخلاقيـــة وغايـــات أهـــداف لنـــا تكـــون أن ويجـــب  
 عنهـا الاسـتغناء يسـتطيع ولا نفسـه في ملحة حاجة تعود حتى القراءة، التلميذ تعويد وهي الثقافية،

 فــي البشــرية المعــارف لــه تبســط التــي الكتــب مــن مئــات لديــه تكــون أن يجــب ولهــذا. عمــره طيلــة
 وتحملــه اســتطلاعه، فتثيــر دراســته أعــوام مــن عــام كــل فــي جديــدة آفــاق لــه تفــتح مقتصــدة، عبــارة
 والبيــــت المدرســــة فــــي المطالعــــة، كتــــب نتنــــاول أن يجــــب الســــبب ولهــــذا والتســــاؤل، البحــــث علــــى

 فـي والمألوف والصناعة والاقتصاد والفلكيات والكيمياء والتراجم والاجتماع البيولوجية موضوعات
 قبـل العـرب كتب من أدبية تمقطوعا الثانوية للأقسام المطالعة كتب تحتوي أن الحاضر، الوقت
 التســاؤول علــى التلميــذ تحمــل ولا الاســتطلاع، تثيــر لا الكتــب  هــذه ولكــن ســنة، وخمســمائة ألــف

 يتــــرك أن بعــــد حتــــى ،بــــل المدرســــة يتــــرك أن بعــــد القــــراءة تعــــوده ولا. الذاتيــــة والدراســــة والبحــــث
     2.الجامعة
ـــذلك   ـــدة الكتـــب تؤلـــف أن يجـــب ل ـــذ تســـتفز لتـــيا العصـــرية المعـــارف فـــي الجدي ـــى التلمي  إل
  .    البحث

 فـي الجامعـات إحـدى طلبـة مـن فـوج قصـد أن حـدث فقـد هنـا، قيمـة لـه حادثا نذكر أن يجب وهنا
 قصـد ومـن والأدب، اللغة في التخصص شاء من منهم وكان للتعلم، ألمانيا إلى المتحدة الولايات

                                                           

 .135المرجع السابق، ص- 1
 .136المرجع السابق، ص- 2
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 انضـح الدراسـة مـن عـام فبعـد ت،الطبيعيـا أو البيولوجيـا أو كالكيميـاء العلـوم، فـي التخصـص إلى
 كلامــا لا  اللغــة، هــذه تعلــم يحســنوا لــم بالــذات، والأدب اللغــة الدراســة فــي عــامهم قضــوا الــذين أن
ـــة، ولا  والبيولوجيـــا الكيميـــاء دراســـته فـــي عـــامهم قضـــوا الـــذين الآخـــرون أولئـــك أحســـنها كمـــا كتاب

 أن حــين فــي وبلاغتهــا، اللغــة نحــو دراســة فــي وقتــه قضــى الأول الفريــق لأن وذلــك والطبيعيــات،
    1.المادة هذه دراسة سبيل عن اللغة فأتقنوا بالألمانية، درسوها علمية مادة إلى قصدوا الآخرين
  بقــراءة تعلمهــا نحســن فإننــا. العربيــة اللغــة تعلــيم فــي المثــل بهــذا نحــن نسترشــد أن ويجــب  
 تفكيـــرا الـــذهن يخصـــب الموضـــوعات فـــي الاخـــتلاف هـــذا لأن. موضـــوعاتها تختلـــف التـــي الكتـــب
 القــراءة مــن فســتزيد وتفهمــه اســتطلاعه، تثيــر التــي الكلمــات مئــات للتلميــذ يــوفر أنــه كمــا وفهمــا،

ــــة المعرفــــة هــــذه يعرفهــــا بــــل. اللغــــة ويعــــرف ويســــتنير،  وعلومــــه مجتمعــــة مــــع المتجــــددة المتفاعل
 يزهــد  لأنــه ديم،القــ الأدب وكتــب والبلاغيــة النحويــة القواعــد دراســة علــى قصــرناه إذا أمــا.وفنونــه
 مجتمعــة مــع تتفاعــل لا كلمــات اســتظهار فــي تعــب قــد أنــه يجــذ لأنــه ينعــدم، أو اســتطلاعه ويقــل

   2.وفنونه وعلومه
 القـراءة التلميـذ تعويـد هـي العربية اللغة تعليم في أخلاقية الغاية لنا تكون أن يجب أنه قلنا

 بالمناقشـة شخصـية تكـوين هـي انتوخاهـ أخـرى وغايـة  حياتـه طيلـة عنهـا الكف يستطيع لا بحيث
 الـــذارعين قـــوة علـــى تعتمـــد التـــي البهلوانيـــة المنبريـــة الحركـــات تلـــك الخطابـــة نعنـــي ولا والخطابـــة،
 التـــي الموضـــوعات مـــن نكثـــر أن نعتـــي وإنمـــا. والتميـــز الفهـــم علـــى تعتمـــد ممـــا أكثـــر والحنجـــرة،

  .وينتقد يناقش كيف التلميذ منها يتعلم يالت المنيرة المناقشة فتنشأ المعلم، مع التلاميذ يطالعها
 موســوعي يكــون أن والثانويــة الابتدائيــة مدارســنا فــي العربيــة اللغــة المعلــم علــى يجــب وإذن  

 والفلكيـة، والتاريخيـة السـيكولوجية والبيولوجيـة الاجتماعيـة للموضـوعات الشـرح يسـتطيع المعارف،
 فـي ويجـدد وبينهـا العربيـة بـين قـارني كي لغتين، أو أجنبية لغة الأقل على يعرف أن أيضا وعليه
 أن تســتطيع لغتنــا أن أحــدنا يعتقــد أن مضـحك لزهــو وأنــه فيهمــا، الجديـد مــن انتفاعــه بمقــدار لغتنـا

 تجتــــر أن عليهــــا وأن. الفرنســــية أو الانجليزيــــة مــــن الحســــن التعبيــــر تســــتمد لا مســــتكفية، تعــــيش
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 الثقافيــة للفاقــة الأســباب أكبــر مــن الاعتقــاد وهــذا العصــرية، المعــارف مــن تتــزود أن دون نفســها،
   1.وقتنا في نعانيها التي

   ولماذا؟ ؟ المرحلة هذه في تقويمها على تعمل التي الأولى المهارة هي ما -2-7
 % النسبة العدد    

 %9.45 07 الكتابة

 %4.05 03  القراءة

 %16.21 12 الفهم

 %9.45 07 الشفوي التعبير

 %2.70 02 الشفوي التعبير+    القراءة

 % 5.40  04     الشفوي التعبير+     القراءة+       الكتابة

 % 6.75 05 والقراءة+   الكتابة

 % 37.83 28   الشفوي التعبير+    الفهم+   القراءة+   الكتابة

 % 1.35 01 الشفوي التعبير+    الفهم+   الكتابة

 % 2.70 02     الفهم+     القراءة+    الكتابة

 % 2.70 02 الشفوي التعبير+    الفهم+   لقراءةا

 % 1.35 01  الفهم+   القراءة

 %3.89 03 يصرح لم
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 مستويات إلى تقسيمه  هي العربية اللغة لتعليم برنامج تصميم عند رأينا، في العلمية البداية إن
 تعليم يهدف حيث منها، مستوى كل في لغوية مهارات من التلميذ يكتسبه أن ينبغي ما وتحديد
 الآراء كثرت وقد. الرئيسية المهارات من مجموعة الدارسين اكساب إلى عام بشكل اللغات

 نبدأ فهل نؤخر؟ منها وأي تقدم؟ المهارات هذه فأي المهارات، هذه ترتيب حول الطرق واختلفت
 أم لاحق وقت إلى والكتابة القراءة ونؤجل والكلام) الفهم( الاستماع ثم و والكتاب القراءة بتعليم

  1والكتابي؟ الشفهي التعبير ثم والمقروء المسموع بفهم نبدأ
 بد لا بل الكلام، لآليات المتعلم اكتساب في فقط ينحصر لا العربية اللغة تعليم أن الواقع  

 التعليمي التبليغ فإن هذا وعلى مدلولها، وفهم اللغوية، للعناصر الإدراك آليات أيضا يٌراعي أن
 والفهم الإدراك على القدرة تحصلها التي الآليات وهي اللغوية، الآليات من أنواع ةأربع يتناول

 التي الآليات ثم) القراءة( المحرر المكتوب مستوى وفي) السماع( المسموع المنطوق مستوى في
      2).الكتابي والتعبير الشفهي التعبير( أيضا المستويين هذين في التعبير على بالقدرة تتحصل
 الفهم من-إذا– تمكينهم هي للدارسين، اللغة تعليم من المقصودة والغاية الأمر، ارفمد  
    3.والإفهام

 التعبير في فيتمثل الإفهام وأما. المقروء وفهم المسموع فهم: نوعان فهو الفهم فأما
 اختلاف على البصرية السمعية الطرق أيدته الذي الترتيب هو وهذا. والكتابي الشفاهي
   4.أنواعها

  
  
  
  
  
  

                                                           

 . 188،ص 1990مارين اللغوية تحليلية نقدية، محمد صاري، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة عنابة ، الجزائر، الت-1
 .  56، ص 1974-1973، 4، مجلة أثر، العدد " أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية"عبد الرحمان الحاج صالح، .د- 2
 .  56، ص البيان والتبيين، الجاحظ، مرجع سابق- 3
، 1987ابراهيم حمادة، دار الفكر العربين القاهرة، د ط ، .الاتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية الاخرى لغير الناطقين بها، د-  4
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 يواجهها التي المشكلات أهم) والعامية الفصحى بين( اللغوية الثنائية اعتبار يمكن هل-8- 2
  الابتدائية؟ المرحلة في الأطفال

 % النسبة العدد 

 %8.10 06 الثنائية من نعاني لا

 %4.05 03 فيه مبالغ أمر والعامية الفصحى بين الفرق

 أهم من اعتبارها يصح لا ولكن ةاللغوي الثنائية مشكلة نعاني إننا
 .المتعاملون يواجهها التي المشكلات

33 44.59% 

 أهم من اعتبارها يصح لا ولكن اللغوية الثنائية مشكلة نعاني إننا
 .الابتدائية المرحلة في الطفل تواجه التي المشكلات

23 31.08% 

 .فيه مبالغ أمر والعامية الفصحى بين الفرق - 

 أهم من اعتبارها يصح لا ولكن اللغوية لثنائيةا مشكلة نعاني إننا - 
 .الابتدائية المرحلة في المتعاملون يواجهها التي المشكلات

03 4.05% 

 .الثنائية من نعاني لا - 

 المشكلات أهم اعتبارها ويمكن اللغوية الثنائية من نعاني إننا - 
 . الابتدائية المرحلة في الطفل يواجه التي

01 1.35% 

 .فيه مبالغ أمر والعامية حىالفص بين الفرق - 

 أهم من اعتبارها يصح لا ولكن اللغوية الثنائية مشكلة نعاني إننا - 
 .الابتدائية المرحلة في المتعاملون يواجهها التي المشكلات

 المشكلات أهم اعتبارها ويمكن اللغوية الثنائية من نعاني إننا - 

01 1.35% 
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 .الابتدائية المرحلة في الطفل تواجه التي

 .الثنائية من تعاني لا - 

 اعتبارها يصح لا ويمكن اللغوية الثنائية مشكلة من نعاني إننا - 
 .الابتدائية المرحلة في الطفل يواجه التي المشكلات أهم

04 5.40% 

 %3.89 03 يصرح لم

  

 ما وهذا التعدد طابع يكتسي الجزائر في اللغوي الوضع  نلاحظ الجدول نتائج خلال من  
 أن إلا اللغوية الثنائية وجود معًا يؤكدان انهما حيث والرابع الثالث السؤالين عن الإجابة تؤكده
 الابتدائية، المرحلة في المتعلم منها يعاني التي المشكلات أهم من يعتبرونها لا %44.59 نسبة
 الابتدائية، المرحلة في المتعلم منها عاني التي المشاكل أهم من يعتبرونها %31.08  نسبة أما
 بين فرق  لا أنه تؤكد %5.40 نسبة أن حين في %8.10 بـ يقرون للذين أقل نسبة نجذ أننا إلا

  .فيه مبالغ أمر فهو فرق هناك كان وإن والعامية؛ الفصحى
 للاستبيان المبالات وعدم إهمال خلالها من يظهر التي الإجابات من كبير عدد إلى إضافة-

  . -عليها التعليق أهملنا التي
 عن يتحدثون عندما ،)المستوى( مصطلح استخدام اللغويون بعض رأى ضعالو  هذا من  

 والمستوى الفصيح، المستوى مستويين إلى تنقسم الجزائر، في الموجود الوضع وهو اللغة
 المرحلة في خاصة ولتعليمها العربية اللغة من الفصيح المستوى على وللحفاظ العامي،
 وهذا الصف داخل الفصحى العربية اللغة يلتزم أن ةالعربي اللغة معلم على يجب. الابتدائية

 من العربية اللغة معلم طرف من مشوشة عربية لغة استعمال لأن بها التكلم المتعلم يعود حتى
 عن ذلك فيحملهم. العربية لغتهم عن منحطة صورة لهم وتقدم الناشئة الأطفال لغة تشويش شأنه

 لا العربية اللغة في ضعيف جيل إنتاج في بوادره تظهر  الذي الشيء وهو فيها والزهد ازدرائها
 عن بها والبعد اللغة مسخ إلى مستقبلا يؤدي قد الوضع هذا" بها يفكر أن أو يبدع، أن يقدر

   1"والانكماش للانزواء معرضة الهوية، فاقدة هامشية لغة إلى تحويلها أو الأصل
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 عناصر من عدد يستعملون) لغتين لمونيتك الذين( اللغة يثنائي أن إلى الإشارة هناء وينبغي-
 ومن الفصحى، العربية اللغة أن يبين مما يتكلمون، عندما يستعملونه مما بكثير أقل التداخل

 من اللغوية العناصر اقتراض عملية جيد، بشكل تقاوم، المكتوب شكلها في غالبًا إنها حيث
 الصف داخل بها يتكلمون التي لعاميةا(عليها أطفالنا تترك التي اللهجة حين في 1الأجنبية اللغة

 ذات اللهجة هذه لأن اللغوية العناصر اقتراض عملية في يزيد قد) العربية اللغة معلم من بتدعيم
  .محكية لغة لأنها وذلك العناصر لهذه ضعيفة مقاومة
 اللغوية المفردات مستوى على عناصر اقتراض على تقتصر لا اللغوي الاقتراض وعملية  

 المستوى اللغة، مستويات مختلف على العملية هذه تتم الحقيقة ففي المعلمين، بعض ديعتق كما
 فإن هذه، النظر وجهة ومن المفردات ومستوى الدلالي والمستوى التركيبي والمستوى الصوتي

 بالذات، هويتها تتعرض اللغوية المستويات مختلف على كثيفة اقتراض لعملية تخضع التي اللغة
 خلال من 2الأجنبية اللغة تأثير تحديد ضرورة على كبيرة أهمية نعلق ا،هن من للخطر،
 عن وتختلف الغرب عامية عن تختلف الشرق فعامية العاميات من العديد الجزائر في- العامية
 وعلى الفصحى، العربية اللغة على–" الفرنكفوني" الفرنسي الوجود إلى إضافة والجنوب الشمال
 والتركيبي الصوتي المستوى على وبخاصة التأثير، هذا من تقليصال اتجاه في العمل ضرورة
  . والدلالي

 على قادرة العربية اللغة أن نعتقد فإننا اللغوية، المفردات بمستوى يختص ما في أما
 بسهولة، المقترضة الألفاظ استيعاب على قادرة لأنها وذلك الاقتراض، تأثير وجه في الصمود

 عملية إطار في الألفاظ اقتراض إلى حاليا، الحاجة أمس في بيةالعر  اللغة أن ذلك على زد
     3.والتكنولوجيا العلم حقلي التعريب

 اللغة وهي محددة، ظروف في والمحكية المكتوبة المتعلمين لغة هي الفصحى العربية اللغة إن-
 العامية اللهجة في اللغوية الكفاية من الطفل عند الانتقال أن غير العربي، العالم في المشتركة
 إنما الفصحى، العربية اللغة في اللغوية كفاية إلى البيئة، في طبيعي بشكل المكتسبة المحكية

    4.ملحوظة تدريس  عملية وعبر المدرسة في يتم
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 والتحصيل الاكتساب في كبير أثر لهما) اللغوية الثنائية( اللغوية الازدواجية فالتعددية
 المفاهيم عن والتعبير العلمي المصطلح ظهور مسايرة في صةخا العربية وتأخر اللغويين،

 التي وسياسته الاستعمار إلى الأولى بالدرجة مرجعه التأخر هذا -الحضارية والمعاني العلمية
 لوضع التخطيط وجب بها اللائقة مكانتها لها ونعيد بالعربية ننهض ولكي العربية، اللغة همشت
  .الدور بهذا تتكفل لغوية سياسة

 أو العربية اللغة تعليم في العامية من الاستفادة يمكننا هل هو آخر سؤال نطرح أن يمكننا كما
  :وهو غانم عبد محمد الأستاذ طرحه الذي التالي السؤال نطرح
 وإن الدارجة أن  وذكر الفصيحة؟ العربية اللغة تعليم في الدارجة العربية اللغة من نستفيد كيف
 والدارجة الفصحى بين كما أيضا منها الاستفادة يمكن فإنه الفصحى تعلم سبيل في عائقا كانت

 تكون أن الدارجة اللغة من اللفظة استعمال لقبول واشترط الأحيان، من كثير في تطابق من
 النطق يكون وأن فصيح، أصل الدراج في لما يكون ،وأن والمعنى النطق في بينهما مشتركة
 الباحث يضرب حين تزول الغرابة ولكن غربية شروط هيو  الفصيح، تعليم إلى وسيلة الدراج
 قليلة لكنها التراث سجلها فصيحة كلمات يذكرها التي الكلمات فنجذ الدارجة من أمثلة

 مما ليست لكنها اللغة كتب سجلتا كلمات تستعمل فهي الدارجة اللغات شان وهذا الاستعمال،
 أن إلى راجع هذا ولعل الدارجة، من أنها ظنهم فغلب اليوم والمؤلفون والكتاب المثقفون يتداوله

 إمكانيات من للاستفادة دعوة البحث إذن ابتداءً، دارجة للغات جمع هي الأصل في المعجمات
  1.الفصاحة عن تغيير من اعتورها ما تصفيحها مع حياة من فيها لما الدارجة
 على خطرًا الأمور أشد من أنها يظن من فهناك شانها في اختلف مما العامية أن والحق  
 أن يرى من وسط موقف وفي العامية، إلى يدعو من هؤلاء مواجهة في ويقف الفصيحة، العربية
 هذا أصحاب أوائل من العربية، لتعلم التمهيد فضل لها أن يرى بل كبيرًا خطرًا تشكل لا العامية
 بل العربية، لكةم تكوين طريق في تقف أن يمكن � العامية إن:"قال حيث عرفة، محمد الرأي
 اللغة يتعلم أن العامية عرف من على السهل فمن العربية، اللغة على عون أنها أرى إني

 لا من تطبع مما وأسهل بأيسر العربية اللغة ملكة وتطيعه عليها، لا له عونًا وتكون العربية
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 العربية، اللغة من الكثير تعلم العامية معرفة لأن ، 1والفرنسي كالانجليزي بها يتكلم ولا يعرفها
 من كثيرا وتعلم والهوى، والثرى والماء والسحاب والسماء كالأرض مفرداتها من كثيرًا فتعلم

 ملاقاته يمكن سها شيء العامية تحريف من ملكاته على دخل الذي والنقض وتراكيبها؛ أساليبها
 من العربية تعلم يف فيبدأ العامية، من شيئًا يعرف لم من عطس المستقيم، الطريق في سار إذا

   2.نظمًا ونظمًا أسلوبا، وأسلوبا حرفًا، وحرفًا ، كلمة كلمة جديد
) والمعجمية النحوية الصرفية، الصوتية،( اللغوية، المستويات تقويم في تجد هل-2-9   

  ما؟ صعوبة
  الصعوبة؟ تكمن فأين بنعم، الجواب كان إذا-
           التراكيب تقويم في-2               الأصوات تقويم في-1
            المفردات تقويم في-3
  : السؤال من الأول الجزء نسب-2-9-1

 % النسبة العدد 

 %60.27 44 نعـــــم

 %39.72 29 لا

 %5.19 04 يصـــــرح لم

  لصعوبة؟ا تكمن أين-2-9-2
  :التالي الجدول حسب الصعوبة تحديد تم فقد بنعم أجابوا بالنسبة

 % النسبة العدد 

 %15.90 07 الأصوات تقويم في

 %38.63 17 التراكيب تقويم في

 %9.09 04 المفردات تقويم في

                                                           

 . 8المرجع نفسه ، ص-1
 .64،65، ص1949، مشكلة اللغة العربية لماذا أخفقنا في تعليمها؟ وكيف نعلمها، محمد أحمد عرفة مطبعة الرسالة، القاهرة، د ط- 2
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 %15.90 07 المفردات+  التراكيب+  الأصوات: تقويم في

 %13.63 06 المفردات+  التراكيب: تقويم في

 %4.54 02  التراكيب+  الأصوات: تقويم في

 %2.27 01 الصعوبة يحدد لم

    
 في صعوبة يجدون المعلمين من %60.27 نسبة أن نلاحظ الأول الجدول خلال من

 هذه تتوزع حيث المفردات تقويم في أو التراكيب تقويم في أو الأصوات تقويم في سواء التقويم،
 وهؤلاء الأصوات تقويم في صعوبة يجدون المعلمين نم %15.90 نسبة كتالي النسبة

 الجانب أما الصرفي، وأحيانا والمعجمي النحوي بالجانب يهتمون نجذهم ما كثيرا المعلمين
 قليل نجده الحروف؛ لمخارج الصحيح الأداء على المتعلمين تدريب في يتمثل الذي الصوتي

 فصحاء من تخفيفها سمعوا وقد الهمزة تحقيق إلا لتلاميذهم أبدا يلقنون لا المعلمين فمعظم جداً 
 لا المعلم فإن إدغامه يجوز فيما والإدغام الحركات اختلاس وكذلك القرآن، بها وقرئ العرب
    1.غالبًا ذلك يعرف

 المهارات من غيرها لتعلم مساعد عامل هو المعلمين، عند الصوتية المهارات تدعيم إن
 لمخارج الصحيح والأداء ،2الصوتي النظام تعليم على زالتركي فإن وعليه. الأخرى اللغوية

    3.منهم خاصة للمبتدئين، العربية اللغة لتعليم يوضح برنامج كل في ضروري أمر الحروف
 دراسة في قيمة جهود بذلوا حيث القدامى المسلمين لعلماء الصوتية الدراسات هذه وتؤكد

 لغوية ومختبرات حديثة آلات من تطورةم وسائل فيها تكن لم الزمن من فترة في الأصوات،
 الحديثة الدراسات جاءت وقد الأصوات، دراسة في المعينة الوسائل من وغيرها تسجيل وأجهزة

  .جني وابن وسيبويه، الخليل، مثل  لعلماء السابقة النظريات من الكثير دعمت التي

                                                           

 . 163بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، عبد الرحمان الحاج صالح، مرجع سابق، ص - 1
 ....من هذا البحث ص) التقويم في النطق(أنظر - 2
 . 65جامعة عنابة الجزائر، ص . التمارين اللغوية، دراسة تحليلية، رسالة ماجستير مخطوط- 3
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 هذا ويعود النحوية بالتراكي تقويم في صعوبة يجدون المعلمين من %38.63 نسبة أن ونلاحظ
  : أهمها التعليمي التربوي المجال في النحو أزمة خلق في متفاوتة بنسب ساهمت عديدة لأسباب

 تعليم في يجري بما مقارنة المتبعة، التدريس طرائق وعقم العربية، معلمي إعداد سوء -1
 .الغربيين عند اللغات

 سوء هذا أدى وقد. ريسهاتد من الأهداف وضوح وعدم القواعد، وظيفة فهم في القصور -2
 من والهدف لطبيعتها، محدود قاصر فهم وغلى والمعلمين، المربيين قبل من استغلالها
  1.المقصودة الغاية عن بعيداً  تدريسها يتم ما فكثيرا تدريسها،

 ضوء في عليهم وعرضها للمتعلمين إعدادها يتم مناسبة، تعليمية نحوية مادة إلى الافتقار -3
 تعد التي المعرفة طبيعة يخص ما ،منها والنفسية والتربوية العلمية اييسالمق من مجموعة

     2.يستخدمونها الدين الدارسين يخص ما ومنها المادة، هذه لها

 الكتب في فهي ذاتها، حد في المدرسة النحوية المادة طبيعة هناك كله، ذلك جانب وإلى
 والتفريعات والحدود المصطلحات من كثير فيها الفلسفي، التحليل من نوع التعليمية والمقررات

            3.المتعلمين عن فضلا المعلمون، فهمها عن يعجز التي

ولحل هذه المشكلة استعصاء القواعد النحوية على المعلمين والمتعلمين خاصة، أنجز اللغويون 
كارها من القدامى والمحدثون مختصرات تعليمية، وكتبا مدرسية، وبحوثا ودراسات استلهمت أف

الخبرات الطويلة، والملاحظات الميدانية لوقائع تعليم النحو، فمنهم من ذلل للناشئة لغته وبسط 
أمثلته، ومنهم من اختصر قاعدته، ومنهم من ساهم في توضيح طريقة تدريسية وانتقاء مادته 

                                                           

مقدمة ابن خلدون؛ "  وعلى قدر جودة التعليم، وملكة المعلم، يكون حذف المتعلم في المناعة و وحصول الملكة: "...نقال ابن خلدون في هذا الشأ- 1
 ...،، ص2006، 09عبد الرحمان بن خلدون، بيروت، ط

واختلاف الاصطلاحات في تعليم  اعلم انه مما اضر بالناس في تحصيل العلم والوقوف على غاياته  كثرة التأليف:"يقول ابن خلدون في هذه النقطة- 2
 ....... مقدمة ابن خلدون، مرجع سابق، ص" وتعدد طرقها، ثم  مطالبة المتعلم باستحضار ذلك 

طه حسين، أحمد .د: مصر، و المشكلة من الأعضاء الآتية أسماؤهم.بقرار وزارة المعارف 1928لاحظت لجنة تسيير اللغة العربية التي ألفت عام - 3
  :يم مصطفى، على الجارم ،محمد ابي بكر ابراهيم، عبد المجيد الشافعي، أن اهم ما يعسر النحو على المعلمين والمتعلمين ثلاثة أشياءأمين، إبراه

  .فلسفة جملة القدماء على إن يقترضوا ويعللوا، أو يسرفوا في الاقتراض والتعليل-أ
  .إسراف في القواعد نشأ عنه إسراف في الاصطلاحات-ب
 ي التعمق بأعد بين النحو والأدب ومما يلاحظ حول عمل هذه اللجة أنها لم تميز النحو العلمي الأصيل والنحو التأخر بل تحدثت عنه وكأنهإمعان ف-ج

ة يمكن لمشكلطبقة واحدة، والأغرب من ذلك أن هذه اللجنة أرجعت مسألة تعقد النحو على المادة النحوية في حد ذاتها مع العلم أن الجانب الأكبر من ا
 .    في الطريقة التي يعرض لها النحو على المتعلمين
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فضول وبناء منهجه، ومنهم ذهب إلى حد الغلو، فحذف  جزءا من أصوله وأبوابه بدعوى أنها 
   1.لا خير فيه ولا يطهر إليها شيء

وباختصار فإن الدراسات العربية التي بذلت منذ الأربعينيات لحل مسالة القواعد النحوية   
مادة وطريقة تراوحت بين اتجاهات عديدة جمعت الإفراط والتفريط؛ أي بين العناية المبالغ فيها 

  .   مطلق للتراث والتأليف ضدهبالقواعد النظرية التحليلية، وبين التجاهل شبه ال
ويبين هذا وذلك، نشا اتجاه ثالث تميز بالاعتـدال والموضـوعية، لـم يتزعـزع أو يتـأثر كثيـرا   

بما شهدته مسالة تيسير النحو من مناقشات نظرية انطباعية مناهضة، أو مبالغة عنـد المجـددين 
ــــرات والم ــــى الاســــتفادة مــــن الخب ــــة والمحــــافظين؛ هــــذا الاتجــــاه ينحــــو عل ــــة والتقني ســــتجدات العلمي

نقطـة -بشـكل عـام–المكتشفة في حقل اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات،ويتخذ ملكـة التواصـل 
فالقواعـد النحويـة فـي اعتقـاد هـذا الفريـق لا تعـارض الطلاقـة الاتصـالية، وتـدريس النحـو  . انطلاق

بــرامج اللغــة العربيــة ومناهجهــا، بالنســبة إلــيهم لــه فوائــد عمليــة تشــجع علــى تثبيــت هــذه المــادة فــي 
والإشـــكالية الأساســـية عنـــد هـــؤلاء تكمـــن فـــي تحديـــد معـــايير انتقـــاء المـــادة النحويـــة الوظيفيـــة، ثـــم 
اختيار الطريقة الناجعة لعرضها على المتعلمين، وترسيخها حتى تصير ملكة راسخة في العضـو 

     2.الفاعل لها وهو اللسان
النحــو عــن المعلمــين والمتعلمــين علــى حــد ســواء والــذي هــذا بالنســبة لتحديــد مشــكل تعلــيم 

يؤدي بالمعلم على أن يدرك المفهوم الإجرائي للتيسـير النحـو فمـا هـو المفهـوم الإجرائـي للتيسـير؟ 
وهل الدرس النحوي مفيد لإكساب المتعلم الملكـة اللغويـة؟ ثـم إذا أفـاد فمتـى يكـون ذلـك؟ وفـي أي 

  ه؟ مرحلة من التعليم وما هي شروط نجاح
الواقع أن الإجابة عن تلك التساؤلات تقتضـي دراسـة تحليليـة تعتمـد علـى تقـويم موضـوعي 

؟ وكـذلك لتـدريس النحـو فـي مراحـل التعلـيم معيـدين "لماذا لـم تـنجح"محض لمحاولات تيسير النحو
ــــه  ــــى النحــــو يعكــــس المســــتجدات الراهنــــة، ومــــا تمخضــــت عن ــــه الفلســــفية عل ــــي منطلقات النظــــر ف

 Didactique deلفـة مـن الأفكـار ومفـاهيم وحقـائق فـي مجـال تعليميـة النحـو الاتجاهـات المخت

La Grammaire.            
                                                           

 . 4،5، ص 1، ج1987، 9النحو الوافي، عباس حسن، دار المعارف، القاهرة، ط - 1
  .  1996، 8النحو الوظيفي، عبد العليم ابراهيم، دار المعارف القاهرة، ط: أنظر مقدمة كتاب - 2
عيسى الشريفوني، المنظمة العربية للتربية والثقافية والعلوم، .واعد لمتعلمي العربية من غير الناطقين بها، دتعتبارات نظرية وتطبيقية في تدريس الق -

 .1998، تونس 2؛ العدد18المجلد 
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تعلمًــا  فيــه الفصـحى ىلقـتن -فـي زمــان-إن تيسـير النحـو العربــي علـى الناشــئة والمتعلمـين 
  .وصناعة، لا طبعا واكتسابًا واجب حتمي

ن قائمــا فــي الماضــي، ســيما وســيظل هــذا الواجــب قائمــا فــي الحاضــر والمســتقبل  كمــا كــا
ونحــن فــي عصــر تتجــه فيــه اللســانيات التعليميــة إلــى التجميــع المســتنير مــن الخبــرات والدراســات 
النظرية والميدانية الحديثـة التـي أثـرت مجالهـا بشـكل لا فـت للانتبـاه، حيـث طبقـت هـذه الدراسـات 

د حـان الوقـت لأن يسـتنير وعليـه، لقـ. على نحو اللغات الأجنبية فنجحت في تيسيره إلى حد كبير
معلم اللغة العربية  بمـا تمـده اللسـانيات وإن اطلاعـه علـى مـا يثبتـه اللسـانيون باسـتمرار فـي حقـل 

  .تخصصهم واجب حتمي للارتقاء بالتعليمية، وليس من قبيل الترف
لكن التسيير في هذه المطالب الخطرة والمستعصية لن يكون علـى غيـر قاعـدة، وإنمـا هـو   

، أو طريــق مضــلة لا تعــرف لهــا حــدود، ولا تتضــح لهــا غايــة إذا أخطأنــا الوجهــة مــن جهــد ضــائع
    1.فاتحة الطريق

ــــد المفهــــوم .وحتــــى لا تخطــــيء الوجهــــة مــــن البدايــــة فيضــــيع الوقــــت والجهــــد، وجــــب تحدي
هــــو تكييــــف النحــــو : الإجرائــــي لمصــــطلح تيســــير النحــــو، وهــــذا المفهــــوم يحــــدده العلمــــاء كــــالآتي

س التي تقتضيها التربية الحديثة عن طريق تبسيط الصورة التي تعـرض فيهـا والصرف مع المقايي
    2.فعلى هذا، ينحصر التيسير في كيفية تعليم النحو، لا في النحو ذاته. القواعد عن المتعلمين

هــذا هــو المفهــوم الإجرائــي الــذي نتبنــاه، وقــد نبهــت المدرســة الخليليــة الحديثــة المصــلحين   
لمفهــوم منــذ أكثــر مــن ثلاثــين ســنة تقريبــا، كمــا دعــت الدارســين إلــى ضــرورة والمجــددين إلــى هــذا ا

           3).التربوي(، والنحو التعليمي )النظري(التمييز بين نوعين من النحو العلمي 

 الدقة تنشد لغوية نظرية على يقوم ):Grammaire Scientifique( التحليلي العلمي فالنحو
 أن ينبغي تخصصي نحو فهو المناهج، أدق الهدف هذا يقلتحق وتتخذ والتفسير، الوصف في

 عبد الدكتور يقول كما المحو من المستوى وهذا طبيعته، وتلك لذاته، يدرس مجردا، عميقا يكون
 الاكتشاف هي به الخاصة القريبة أهدافه ،-برأسه قائما نشاطا يعد– صالح الحاج الرحمان

                                                           

 .51، ص 1970، 8أشتات مجتمعات في لغة الأدب، العقاد، دار المعارف، القاهرة، ط: أنظر - 1
، الجزائر، الجزائر 04نيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، مجلة اللسانيات، العدد عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسا.د - 2

 .22،23، ص1973،1974
 .22المرجع نفسه، ص- 3
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 قوانين فيه تراعى تعليمي نحو وضع في المنطلقو  الأساس هو وهذا والإبداع والخلق المستمر
  .التدريس علم
 يتعمق لا أن المعلم فعلى : (Grammaire Pédagogique) التعليمي  التربوي النحو أما
 النحو يبقى أن وعليه. وقضاياه أصوله شعاب في يورط أو يتورط لا وأن النحو جزئيات في

 الدرس موضوع وطبقاته بتاريخه ديثه،وح بقديمه وحواشيه، وشروحه بمحاولاته العلمي
 الوظيفي المستوى يمثل التعليمي التربوي النحو لأن والجامع، والكليات المعاهد في والتخصص

 ما على يركز فهو الحاجة، وترجمة الغرض، وأداء الخطاب، وسلامة اللسان، لتقويم النافع
 محكما تكييفها، مع العلمي، النحو يقدمه ما مجموع من المناسبة المادة يختار المتعلم، يحتاجه

 ونفسية لغوية أسس على يقوم التربوي فالنحو ،1التعليمية العملية وظروف التعليم لأهداف طبقًا
 جهود تنصب أن ينبغي المستوى، هذا فعلى العلمي، للنحو تلخيص مجرد وليس وتربوية،
  . والتبسيط التسيير

 مادة من يتكون خاص، ونمط آخر يءش التعليمي والنحو شيء، العلمي فالنحو إذن،
 المتعلمين، حاجات التعليم، أهداف تراعي موضوعية، ومعايير أسس غرار على مختارة تربوية

 ،واهتموا بالقواعد غالوا حين المعلمين من كثير أخطأ" فقد وعليه،. التعليمية العملية وظروف
 ذلك في أن منهم طنا التلاميذ كاهل على كله بهذا والأثقال بتفاصيلها، والإلمام شواردها بجميع
 للعلاقة تشخيص أقدم ولعلى. 2"والبيان التعبير إجاده على لهم وإقدارا لغتهم، من لهم تمكينا
 المنطوق المستوى في لها الفعلي والاستعمال بالقواعد الواعية النظرية المعرفة بين السلبية

* العربية صناعة أن: "يرى حيث لدونخ ابن مقدمة في جاء الذي ذلك هو اللغة من والمكتوب
 لا بكيفية علم فهو. خاصة ومقاييسها) اللغة( الملكة هذه قوانين معرفة هي إنما) النحو صناعة(

 علما الصنائع من صناعة يعرف من بمثابة هي وإنما. خاصة الملكة نفس فليست كيفية، نفس
 كثيرا تجذ وكذلك العمل بكيفية علم هو إنما الإعراب، بقوانين العلم وهكذا،...عملا يحكمها ولا
 كتابة في سُئل إذا القوانين بتلك علما المحيطين العربية صناعة في والمهرة النحاة، جهابدة من

                                                           

محمود فهمي حجاوي، .البحث اللغوي، د: النحو العلمي التخصصي والنحو التعليمي التربوي أنظر: للمزيد من المعلومات حول هذين المستويين- 1
، 8عبد العليم إبراهيم، دار المعارف، القاهرة، ط.وكذلك النحو ألتوظيفي، د. 145، 142تبة غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، د ط ، دت، ص مك

 .  ، ص هـ، و، ز1996
  .203، ص 1984، 13الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، عبد العليم إبراهيم، دار المعارف، القاهرة، ط - 2
 ..  علم العربية هو علم النحو؛ جاء هذا في الكتب القديمة للنحو* 
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 الصواب فيها أخطأ قصوده من قصد أو ظلامة، شكوى أو مودته، ذي أو أخيه إلى سطرين
    1" العربي اللسان عن فيه لمقصودا عن والعبارة لذلك، الكلام تأليف يجذ  ولم اللحن، من وأكثر

 قليلة" والاستعمال الممارسة عن بعيدا واستظهارها للقواعد، النظرية المعرفة أن يثبت الواقع إن
 لمسائلها واستظهارًا لها، حفظًا التلاميذ أكثر أن بدليل الخطأ من اللسان صيانة في الجدوى
 عن التلاميذ إقدار في الجدوى عديمة كذلك وأنها...فاحشة في أخطاء كلامه في يخطئ

 وإنشائهم رديئة، وعباراتهم وضعيف، ركيك، أسلوبهم ولكن القواعد يحفظون منهم فكثير التعبير،
 غايته هذه والكتابة، النطق وصحة الكلام، لضبط وسيلة إلا النحو فما ،2" عام بوجه ضعيف
    3.القديم منذ العلماء أقرها التي التعليميةَ 
 مراحل من مرحلة كل متطلبات عميقا إدراكا يدرك أن المعلم على افذ على إضافة  
 ماذا يعرف أن فعليه بحثنا موضوع الابتدائية المرحلة متطلبات خاصة بصفة يدرك وأن التعليم،
 اعتمادها ينبغي التي أسس أي العربي؟ النحو قضايا من السن هذه في التلميذ نعلم أن ينبغي

 كيف ذاتيا؟ لا علميا الاختيار يكون أن على عملا المرحلة ذهله المطلوب البرنامج وضع في
 دون تلقائيًا نطقًا فينطقون ألسنتهم في النحو قواعد لترسيخ الدارسين من الفئة هذه نعلم أن يجب
 نشعره أن من بدلا النحو بقواعد التمسك في المتعة يشعر أن يجب كيف عناء؟ ولا مشقة

 تقويم من تسهل الأسئلة هذه عن الإجابة ؟4حديثه يف يتصنعها وهو والمضاضة بالتكلف
 للغة التركيبي المستوى على خاصة إليه الوصول يجب ما للمعلم وتحدد المرحلة هذه في المتعلم
  .   العربية

 مستوى لكل أن أم اللغوية المستويات لجميع شاملة الاختبار في المقدمة التمارين-10- 2
  خاصة؟ تمارين

 % النسبة العدد 

 %37.66 29 اللغوية المستويات لجميع املةش

                                                           

و تاريخ مقدمة ابن خلدون الموسوم بكتاب العبر وديوان المبتدأ أو الخبر في أيام العرب والمعجم والبربر ومن عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر وه - 1
 .  1082، 1081، ص 1981دار الكتاب اللبناني بيروت، دط،  ،2وحيد عصره، العلامة عبد الرحمان بن خلدون، المجلد الأول، ج

 . 204الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، عبد العليم إبراهيم، المرجع السابق، ص -- 2
 .أنظر أسس تقويم المهارات اللغوية من هذا البحث- 3
 .  31، ص 2009، 08المراحل الدراسية الأولى، مجلة الأثر، العدد  تعليمية اللغة العربية في مستواها التركيبي، في"عبد المجيد عيساني، .د - 4
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 %45.45 35 .به خاصة تمارين مستوى لكل

 %7.79 06 .معين بمستوى الخاصة وهناك الشاملة هناك

 %1.29 01 .مفهومة غير إجابة

 %7.79 06 يصرح لم

     

 الفئات وكل المستويات لجميع الشكل حيث من تصلح مشتركة تمارين هناك أن صحيح   
 بين زيالتمي فإن ذلك، من رغم على لكن ،%37.66 هو هذا يدركون الذين المعلمين ونسبة
 المعلمين نسبة وكانت عنه التخلي أو إهماله يمكن لا سليما تربويا مبدءًا يبقى الأنواع بعض
 تمارين فمثلا ، %45.45 هي به خاصة تمارين مستوى لكل يكون أن يجب أنه يرون الدين

 علينا تفرض المنهجية لكن والأجنبي، العربي والكبير الصغير للمتعلم لحتص– الصوتية– الترديد
 للمستويات تصلح التفسيرية التحليلية والتمارين للكبار، منها نكثر ولا للأطفال منها تكثر أن

 عن نظري برصيد المتعلم ذهن ترهق لأنها المتوسط أو المبتدئ للمستويات تصلح ولا المتقدمة
 والتقديري الطاهري الإعراب مسألة مثلا ذلك على والدليل ،1الممارسة عند يستعمله لا اللغة

     .جدا بسيطة بصورة إلا الإعدادية أو الابتدائية المرحلة في يدخل لا أن يجب باب وهو خاصة
   تختبر؟ هل الاختبار، في المقدمة للتمارين إعدادك أثناء في-11- 2

            مهارتين من أكثر-3          مهارتيــن-2          واحدة مهارة-1
 % النسبة العدد 

 %2.59 02 واحدة مهارة

 %6.49 05 مهارتين

 %87.01 67 مهارتين من أكثر

 %3.89 03 يصرح لم

                                                           

 .    73التمارين اللغوية، محمد صاوي، دراسة تحليلية نقدية، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة عنابة، الجزائر، ص - 1
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 من الكثير سماتها في تحمل أسئلة حونيطر  المعلمين من كبيرة نسبة أن نلاحظ  
 نسبة نلاحظ الجدول في المختلفة النسب تمثله ما وهذا بالتعقيد تتصف يجعلها مما التعليمات
 الأقل والنسبة تعليمتين منهم تطلب %6.49و تعليمتين من أكثر المتعلم من تطلب 87.01%

 التمارين سمات من سمة عتبري التعليمات في التعقيد وهذا %2.59  وهي واحدة تعليمة تطلب
  .العربية اللغة كتب في التقليدية

 عند الدارسين فشل أو نجاح في مهم عنصر المتعلم على السؤال طرح طريقة إن
 العربية التمارينات بها تتصف كانت التي التعليمات على يلاحظ وما التمارين، على الإجابة

 القواعد كتب بعض ففي والمدرسون المربون هافي يقع التي المزالق إحدى تمثل أنها والتقليدية
 من نماذج يلي وفيما. 1متكرر شرح دون فهمها المتعلم على يتعذر بطريقة السؤال يطرح مثلا

  :العربية اللغة تعليم كتب في الواردة التعليمات
 الناصبة الحروف من حرف على جملة كل تشمل الفيل وصف في جمل ست هات": 01 مثال

   2"الحروف جميع استيفاء، مع للخبر عةالراف للمبتدأ
     3.الجزم أداة تتقدمه أن بدون مجزوم مضارع على منها كل تشمل جمل خمس ركب :02 مثال
   4 "التفضيل صيغة باستعمال الآخر على مفضلا الشيئين أحد اجعل":03 مثال
 ما فهم: لغزين أمام نفسه المتعلم يجذ - التعليمات هذه مثل- تحمل النوع هذا من الأسئلة في

 الأسلوب عن يبحثوا أن للمعلمين نقول وهنا ذلك بعد التمرين حل ثم.منه والتأكد به القيام يجب
  .المتعامل متناول وفي وسهلة بسيطة التمرين تعليمة نجعل كيف أي الأسئلة؛ لطرح آخر

 ولماذا؟ الكتابي؟ أو الشفهي للمتعلم، المناسب الاختبار هو ما-12- 2

 % ةالنسب العدد 

 %66.23 51 الكتابي

                                                           

 .63التمارين اللغوية، محمد صاوي، مرجع سابق، ص  - 1
  35، د ط، دت، ص1ة، على الجارم ومصطفى أمين، دار المعارف، دار البعث قسنطينة، الجزائر، جالنحو الواضح في قواعد اللغة العربي - 2
، ص 1986النحو العربي من خلال النصوص للسنة الأولى من التعليم الثانوي، تأليف التهامي نقره وآخرون، الشركة التونسية للتوزيع، تونس، دط، - 3

103 . 
 .74رجع سابق، صالنحو الواضح، عاى الجارم، م- 4
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 %7.79 06 الشفهي

 %20.77 16  الشفهي+  الكتابي

 %1.29 01  الكتابي يليه ثم الشفهي

 %3.89 03 يصرح لم

 نســبة وهــي %66.23 نســبة تمثــل المعلمــين عنــد المفضــلة الكتابيــة الاختبــارات فتســمية إذا  
 مـــن التلاميـــذ بتقيـــيم يهتمـــون لا المعلمـــين معظـــم أن نجـــذ حيـــث ،الشـــفهي الاختبـــار نســـبية تفـــوق

 الكتـابي معـا التقييمـين إجـراء يفضـلون مـن هـم المعلمـين من %20.77 نسبة وأن الشفوية الناحية
  .الكتابي يليه ثم أولا الشفهي الامتحان إجراء يفضلون من %1.29 ونسبة والشفهي

 الاختبــارات فــي التــدريبات جميــع إجــراء علــى قــادر الكــفء المعلــم أن إليــه  الإشــارة تجــدر وممــا
 تقيـــيم يكـــون حتـــى وهـــذا فقـــط الكتـــابي علـــى إقتصـــارها وعـــدم فعالـــة شـــفهية بطريقـــة العربيـــة اللغـــة

     . شاملا تقييما المتعلم
  
  
 اللغة اختبارات في المتعلم معها يتفاعل التي الاختبارات نوع رأيك حسب هي ما- 2-13

   العربية؟
 % النسبة العدد 

 %58.44 45 . النصوص على تعتمد التي الاختبارات

 %32.46 25 . المباشرة الأسئلة على تعتمد التي الاختبارات

 %1.29 01 .تقترحه الاختبارات من آخر نوع

 %2.59 02  المباشرة والأسئلة النصوص على تعتمد التي الاختبارات

 %1.29 01 آخر ونوع المباشرة الأسئلة على تعتمد التي الاختبارات
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 %3.89 03 يصرح لم

 ضـــرورتها علـــى يجمـــع يكـــاد فالكـــل للامتحانـــات، وجهـــت التـــي المشـــتدة النقـــد ضـــروب رغـــم: أولا
 إلـى بعـد يتوصـل ولـم التربويـة، المنظومـات كـل وفـي مدارسـنا فـي للتقييم الوحيدة الوسيلة مادامت

 الأسـئلة بإدخـال تطويرهـا إلـى السـعي المجـال هـذا فـي بـه القيـام أمكـن ما وكل" يعوّضها ما إيجاد
 قـد للامتحـان المشـهود التطـور أن يعنـي لا هـذا أن غيـر المقـال،  أسـئلة جانـب علـى لموضـوعيةا

   1"أخذت قد التطور طريق في خطوة أن على يدل وإنما تم،
 صـنوف داخلتـه فـي كانـت وإن تقليـديا الجزائريـة الابتدائيـة المـدارس فـي الامتحـان يـزال ولا

  .جوهره على النفاذ دون شكله على منصبة العناية تزال ولا التقويم، من جديدة
 للرفـع وتقويمـه، التحصـيل تقيـيم فـي تسـاهم الاختبـارات مـن نـوع إلـى ماسـة حاجة في نحن  

 الاختبــار نــوع عــن ســؤالنا وفــي الأساســية، الابتدائيــة المرحلــة فــي خاصــة المتعلمــين مســتوى مــن
 بالنسـبة %58.44نسـبة يـة،التال النسـب علـى تحصـلنا العربيـة اللغـة فـي المتعلم معه يتفاعل الذي

 المباشــــرة الأســــئلة علــــى تعتمــــد التــــي الاختبــــارات أمــــا النصــــوص علــــى تعتمــــد التــــي للاختبــــارات
 افتـراض على تقوم المنفصلة الاختبارات من نوع هو الأخير وهذا %32.46 نسبة على فحصلت

 دقيقًـا تبـاراً اخ العناصـر هـذه اختبـار يمكن تم ومن. منفصلة عناصر إلى تحلل أن يمكن اللغة أن
 تشـتمل التي) والكتابة والقراءة والتحدث الاستماع( الأربع المهارات عن تخرج لا الاختبارات وهذه
 والنحــو المعجــم، والصــرف، الكتــابي، الرمــز الصــوت،( اللغــة فــي المتتاليــة الهرميــة الوحــدات علــى

 أســــئلة علــــى تمليشــــ الــــذي اللغــــوي للــــتمكن النمطــــي الاختبــــار لأن يقــــال هنــــا ومــــن  )والتراكيــــب
 علـى تركـز التـي العناصـر بعـض علـى وغيرهـا والقـراءة والمفـردات النحـو فـي متعـدد من الاختيار
 يكــون أن ويمكــن اللغــة مــن المنفصــلة النقــاط كــل يقــيس أن يمكــن كبيــرة، وأخــرى صــغيرة وحــدات

  .دقيقاً  تمثيلاً  الوحدات هذه يمثل أن استطاع إذا" صادقًا"
 ظهــــور عنـــد خاصـــة نقــــداً  لقيـــت المنفصـــلة النقــــاط اختبـــار قـــةطري أي الطريقــــة هـــذه لكـــن  

 2قــال حيــث للــر أو العــالم قبــل مــن كــان المنفصــلة لطريقــة وجــه الــذي والنقــد التكامليــة الاختبــارات
 تجميعهــا، علــى تعيــدها التكامليــة الاختبــارات فــإن المعــارات تعــزل المنفصــلة العناصــر كانــت إذا"

                                                           

، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة الجزائر، "التاسعة من الطور الثالث من المدرسة الأساسية نموذجا"دور الامتحان في تحصيل اللغة العربية  - 1
 .54، ص2006، 2005

  277أسس تعلم اللغة وتعليمها، دوجلاس براون ، مرجع سابق، ص  - 2
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 الاختبــارات فــإن واحـدة واحــدة اللغويـة المعــارف تختبــر أن المنفصـلة العناصــر تحـاول حــين وعلـى
  ".واحد وقت في المعارف هذه استخدام على الدارس قدرة إلى تنظر التكاملية

 الخاصــــية فرضــــية عــــرض تــــم المنطلــــق هــــذا ومــــن تجزئتهــــا يمكــــن لا اللغويــــة المقــــدرة إن
 والمهـارات والأصـوات لنحـووا المفـردات أي متكامـل مفهـوم اللغـوي الـتمكن أن ترى التي المتكاملة

 خـــلال مـــن الجزائريـــة الابتدائيـــة المدرســـة تبنتـــه مـــا وهـــذا بعـــض، عـــن بعضـــها ينفصـــل لا الأربـــع
  .متكاملة كوحدة النص على تعتمد التي الاختبارات
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  :الفصل الثالث خلاصـــة

أوضــحت الدراســتين الميــدانيتين أن التقــويم وســيلة مهمــة للحصــول علــى صــورة أكثــر دقــة فــي 
تطــور الأكــاديمي واللغــوي للمتعلمــين وللمعلمــين للحصــول علــى أحكــام حــول تطــور المــتعلم فــي ال

  :القدرة اللغوية، حيث يتميز هذا التقويم بما يلي

 تقويم مستمر ممتد على فترة طويلة -1

 اختبارات مباشرة -2

 اختبارات أكثر صدقا -3

 وجود مشاريع جماعية إضافة إلى الأداء الفردي  -4

ات لاحقـة عـن مسـار تقـويمهم الكلـي فـي البرنـامج اللغـوي، أي يـؤمن يزود الطلاب بمعلوم -5
 )تغذية راجحة(للطلاب 

 يتميز باختبارات ذات أوقات مختلفة -6

                  المهمات الموضوعية في الاختبار تأتي في سياق موقف تعليمي -7
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  :   ةـــــالخاتم
  

ائج والمبادئ التربوية جاء في البحث، وأهم النت ماخلاصة لتتضمن هذه الخاتمة 
  :التقويمية التي تم التوصل إليها إضافة إلى مجموعة من المقترحات والتوصيات

بينت نتائج الدراستين الميدانيتين التي أجريتا في المدرسة الابتدائية الجزائرية، أن غياب  -1
التعليمية من التقويم السليم في المنظومة التربوية كان من أهم العوامل التي لم تمكن العملية 

 .تحقيق أهدافها المنشودة

ليم إذ لا انفصال بينهما فلا تعليم من دون تقويم عالتقويم عملية متكاملة مع عملية الت  -2
يصوب مساره ولا تقويم إلا بعد عملية التعليم للتأكد من التقدم الحاصل في بناء المتعلم 

 .الأول للتغذية الراجعة لتعلم المتعلمينلذلك يمكننا أن نعتبر أن التقويم يشكل المصدر . لمعرفته

التقويم عملية شاملة لا تقتصر على المعارف التي حصلها المتعلم إنما تتعدى ذلك  -3
للوصول إلى مدى اكتساب المتعلم الكفايات التي يبنى عليها المنهج بصورة عامة ومنهج اللغة 

ي الحياة إذ لا جدوى لأي نشاط العربية بصورة خاصة، وهي ما يربط تعلم المتعلم بما ينتظره ف
 .تعلمي لا يساعد المتعلم على مواجهة ما سوف يعترضه في حياته

لا تتحقق الفائدة المرجوة من التقويم إلا إذا وضع في خدمة تعلم المتعلم وفي دفعة إلى   -4
 بناء مشروعه التعليمي التعلمي مستفيدا من الجهد الذي يبذله في تجويد تعلمه، و لن يكون لنا

 .ذلك إلا إذا وضع المعلم دوما نصب عينيه مرحلة استثمار نتائج الاختبارات التحصيلية

إن التدريب على اكتساب مهارات اللغة وعناصرها يتطلب تقويم المتعلمين من خلال  -5
 .تدريبات بنيوية وتواصلية إضافة إلى تدريبات ترفيهية

فنا منظما ومخططا يبنى على أصبح التمرين باعتباره أهم وسيلة في التقويم اللغوي  -6
مجموعة من المنهجيات والمقاييس والأبعاد والاستراتيجيات، هذا ما أكسبه دور هام في اكتساب 

الاستماع، الكلام، التدريب النطقي على (الملكة اللغوية التي تتجسد من خلال مهارات اللغة 
 )و، الصرف، المعجمالنح(وكذلك عناصرها المتمثلة في ) مخارج الحروف، قراءة، كتابة

بعد التدريب والممارسة في القراءات الجهرية في مواقف التعلم اللغوي بصفة خاصة  -7
ومواقف التعلم المدرسي بصفة عامة يجب إخضاع هذه القراءات لعملية التقويم؛ المتمثلة في 

ية الضبط بالشكل أي القواعد النحوية والتأكيد على مخارج الألفاظ ونهايات الكلمات، وأهم
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–تدريب التلاميذ على فهم القاعدة النحوية بطريقة سليمة مبسطة تتناسب مع أعمارهم الزمنية 
أمر غاية في الأهمية في مواقف التعليم اللغوي على وجه  - منذ بداية المرحلة الأولى

الخصوص، ذلك بتقويمهم بعملية التدرج؛ أي التدرج معهم من الجمل البسيطة إلى الجمل 
حتى يمكن أن تتكون . لأعمار التلاميذ، وتبسيط تلك القواعد النحوية بصفة عامة المعقدة تبعا

 .لدى التلاميذ العادات النحوية سواء أكان ذلك في الحديث أم في الكتابة

ويجب على المعلم بعد تبسيط القواعد النحوية وفهمها فهما تاما لا لبس فيه من جانب 
في مواقف التعلم اللغوي المتعددة مستخدما الموضوعات  التلاميذ، أن يقوم بتطبيق تلك القواعد

المشوقة والتي تجذب انتباه التلاميذ والتي من خلالها يمكنهم تعلم واكتساب العادات النحوية 
أم ... والمفاهيم اللغوية، سواء أكان ذلك في القصص أم الأناشيد أم دروس المطالعة أم التعبير

تعمل على إثارة دوافع التلاميذ، مع تجنب حفظ التلاميذ غير ذلك من مواقف التعلم والتي 
للقواعد النحوية حفظا آليا حتى لا تصبح مادة النحو ثقيلة بالنسبة إليهم ولا تنتقل آثارها إلى 
مواقف التعلم الأخرى، كما يجب على المعلم التدرج في استخدام القواعد النحوية تبعا لأعمار 

سيسية بالذات وعدم الانتقال المفاجئ من قاعدة نحوية إلى غيرها التلاميذ في هذه المرحلة التأ
دون التأكد من فهم التلاميذ فهما تاما وإمكانية التطبيق السليم حتى لا تختلط القواعد النحوية 

 .في أذهانهم ويحدث الانتباه والغموض الذي يؤدي إلى الأخطاء اللغوية الشديدة

التحصيلية التي قد تشكل عبئا على المعلمين لا جدوى من الإكثار من الاختبارات  -8
والمتعلمين على حد سواء إذا ما أخدت كهدف في ذاتها، العبرة كل العبرة في تنويع الاختبارات 
وفي استعمال كل وسائل التقويم الممكنة والمناسبة للوضعيات التعليمية المتنوعة للتمكن من 

كافّة من معارف ومهارات وقدرات، وفي تحليل تقويم كفايات تعليم اللغة العربية بمكوناتها 
نتائجها وفي تفسير السلوك التعليمي للمتعلم وفي دفع المتعلم إلى تعلم أخد العبر من عمله ومن 

 .النتائج التي يتوصل إليها

إن التزام المعلمين بالشروط التي يجب أن تتوافر في كل اختبار من صدق وثبات  -9
رح هذه الشروط وتوضيح ما يجب على المتعلم أن يقوم به في ومناسبة للوضعية التعليمية وش

كل اختبار بطريقة واضحة ودقيقة يشكل الأساس الصالح لكل عملية تقويم تسعى للوصول إلى 
وقد يكون عدم توفر هذه الشروط من أهم الأسباب في عدم وصول . الأهداف المرجوة منها

 .ة التي يخضعون لهاالمتعلمين إلى النجاح في الاختبارات التحصيلي
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لا يمكن تطبيق التقويم اللغوي بنجاعة إلا بمدرس كفء يحظى بتكوين لساني وتربوي  -10
ونفسي؛ لأن التقويم عمل انتقائي يعطي المعلم القدرة على انتقاء ما يجب أن يركز عليه في 

يه في ممارسته اليومية بما يتناسب مع الأهداف التربوية، وما يمكنه أن يهمله فلا يعلق عل
النشاطات التي يخططها لمتعلميه، والمعلم في ذلك هو الحكم الوحيد إذ أنه هو الذي يرافق 
المتعلم في مساره التعلمي، وبالتالي إذا كان على المتعلم أن يكون خبير تعلم لينجح في تعلّمه 

جح في فالمعلم منشط تعلم وخبير تقويم يقوّم عمل المتعلم وعمله هو في نفس الوقت عينه فين
 .تعليمه ويساعد المتعلم على النجاح في تعلّمه

لا يقتصر التقويم على وضع اختبارات تحصيلية أو اعتماد اختبارات مقننة، إنما يقوم  -11
على خلق وضعية تقويمية متكاملة تنطلق من النشاط التعليميّ وتشمل الاختبار الذي تأمنت 

يح الدقيق والموضوعي البعيد عن له شروط النجاح، وظروف التنفيذ الملائمة، والتصح
الاعتبارات الذاتية، والاستثمار المناسب، والتغذية الراجعة التي تنعكس على النشاط التعليمي 
المستقبلي، والقرارات النابعة من نتائج التقويم؛ عند ذلك فقط نستطيع القول أننا قومنا متعلمينا 

لمين في الدرجة الأولى ولا تشكل القرارات تقويما ملائما صادقا وثابتا يكون في مصلحة المتع
التي تنتج عنه أي إجحاف بحق أي منهم إذ هي تخدم مشروع تعلمه الذي ربما يكون قد خفي 

 .عليه أو لم يستطع التعرف إليه

قد يعتبر الزملاء المعلمون أن ما يقومون به من نشاط تقويمي قد أوصلهم إلى نتائج  -12
فناه من أسس ومراحل ومبادئ، فلما ذا الغرق في هذه التقنية جيدة وإذا كان لا يلتزم بما عر 

المفرطة في التقويم؟ إننا نعتبر أن التزام الأسس التي عرفناها في هذا البحث هي التي تسمح 
ليس فقط بالوصول إلى النتائج الجيدة إنما بالتأكد من صحة هذه النتائج ومن صوابيتها مما 

بثمن فتحفزهم على العمل وتعطي ما يقومون به مصداقية  يعطي عمل المعلمين قيمة لا تقدر
كبيرة في عيونهم، وفي عيون زملائهم وفي عين المجتمع الذي يعول عليهم كثيرا وعلى 

 .  القرارات التربوية التي تتخذها الإدارات التربوية مستندة فيها على نتائج تقويم المعلمين

في المدرسة الابتدائية تحديدا لأهمية هذه لقد خاطبت فيما قدمته معلم اللغة العربية 
المرحلة في التعليم اللغوي، وأتمنى أن يستفيد معلم اللغة العربية كل الفائدة في مجال عمله، 
وأن يحيط إحاطة تامة بالعمل التقويمي الذي عليه القيام به ليكون تقويمه لمتعلميه تقويما 
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ول إلى تعليم فعال للغة العربية يعيد الاعتبار ملائما، صادقا وثابتا، علّ ذلك يساهم في الوص
  . إليها كلغة حضارة غنية وثقافة حية

آمل أن أكون قد أصبت فيما قصدت، ووفقت لتحقيق ما كنت أنشده من المساهمة في   
  .خدمة اللغة العربية، فإن وفقت فذلك من فضل ربي وإن قصرت أو أخطأت فمن نفسي

  . رب العالمينوآخر دعوانا أن الحمد الله        
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إصلاح التربية في الجزائر رهانات وإنجازات، تأليف بوبكر بن بوزيد، دار القصبة للنشر، الجزائر، دط،  .18
2009. 

 .1999مصرية، دط، الالأصوات اللغوية، تأليف الدكتور إبراهيم أنيس، مكتبة الأنجلو  .19

عيسى . ية من غير الناطقين بها، داعتبارات نظرية وتطبيقية في تدريس القواعد لمتعلمي العرب .20
 .1998، تونس، 2، العدد 18الشريفوني، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، المجلد 

ي، إشراف عبد االله المناعي، وزارة التربية شامتحانات الانجاز والمتابعة، زهير زايدي، فرجاني القرشي .21
 .والتكوين تونس، دط، دت

 .حمود فهمي حجازي، مكتبة غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، دط، دتالبحث اللغوي، دكتور م .22

بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، تأليف الدكتور عبد الرحمان الحاج صالح، موفم للنشر، الجزائر،  .23
 .2007دط، الجزء الأول، 

 .1945، 1ة، طالبلاغة العصرية واللغة العربية، سلامة موسى، للنشر والتوزيع، الإسكندري .24

بناء المنهج المدرسي، الدكتور ماجد الخطايبة، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطبعة  .25
 .م2001الأولى، 

درويش جويدي، المكتبة العصرية، : البيان والتبيين، لأبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، تحقيق د .26
 .2000، الطبعة الثانية، 3 - 1بيروت، الجزء 



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

285 

لتبيين، لأبي عثمان عمرو بن حجر الجاحظ، تحقيق عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، البيان وا .27
 .القاهرة، الجزء الأول، دط، دت

 .2009التدرج السنوي للتعليمات في مرحلة التعليم الابتدائي، مديرية التعليم الأساسي، أوت  .28

مة، أحمد السيد مناع، دار الفكر العربي، تدريس اللغة العربية في التعليم العام، رشيد أحمد، أحمد طعي .29
 .، دت1ط

 .2000تدريس فنون اللغة العربية، علي أحمد مدكور، دار الفكر العربي، القاهرة، دط،  .30

. التربية اللغوية للطفل، تأليف سرجيو سبيني، ترجمة فوزي عيسى وعبد الفتاح حسن، مراجعة وتقديم د .31
 .2001القاهرة، دط، كاميليا عبد الفتاح، دار النشر العربي، 

التربية وطرق التدريس، تأليف صالح عبد العزيز وعبد العزيز عبد المجيد، دار المعارف بمصر، الطبعة  .32
 .الثانية عشر، الباب السابع بعنوان المعلم

تعلميّة اللغة العربية، الجزء الثاني، تأليف الدكتور انطوان صياح وآخرون، دار النهضة العربية، لبنان،  .33
 . 2007بعة الأولى ، الط

تعلميّة اللغة العربية، الجزء الثاني، تأليف الدكتور انطوان صياح، دار النهضة العربية، لبنان، الطبعة  .34
 .2008الأولى، الجزء الثاني، 

تعلميّة النصوص بين النظرية والتطبيق، الدكتور بشير ابرير، عالم الكتاب الحديث، الأردن، الطبعة  .35
 .2007الأولى، 

توفيق المرعى وآخرون، الشركة العربية المتحدة للتسويق . د. التعليم الابتدائي في الوطن العربي، تأليف أ .36
 .م2010والتدريبات، القاهرة، الطبعة الأولى، 

تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دكتور حسن شحاتة، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، الطبعة  .37
 .2000السادسة، 

نموذج في القياس والتقويم التربوي، سهلية محسن كاظم  –تفريد التعليم في إعداد وتأهيل المعلم  .38
 .2004، 1الفتلاوي، الشروق، الاردن،ط

 .م2005التقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله، محمد الطاهر وعلي، دار السعادة للطباعة والنشر والتوزيع  .39

 .2009الدكتور انطوان صياح، دار النهضة العربية، لبنان، دط،  تقويم تعلم اللغة العربية دليل عملي، .40



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

286 

 .م1999، 1التقويم والقياس النفسي التربوي، أحمد محمد الطيب، المكتب الجامعي الحديث، مصر، ط .41

 .م1977التقويم والقياس النفسي والتربوي، رمزية الغريب، مكتبة الأنجلومصرية، مصر،  .42

طفال في الأسرة والروضة والمدرسة، تأليف الدكتور عبد الفتاح أبو معال، تنمية الاستعداد اللغوي عند الأ .43
 .2006دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الطبعة الأولى، 

 .الخصائص أبي الفتح عثمان بن جني، دار الكتب المصرية، تحقيق محمد علي النجار، الجزء الأول .44

د معروف، دار النفائس، لبنان، الطبعة الأولى ، خصائص العربية وطرائق تدريسها، الدكتور نايف محمو  .45
1985. 

دراسات في اللغة العربية الفصحى وفي طرائق تعليمها، انطوان صياح، دار الفكر اللبناني، بيروت،  .46
 .1995، 1ط

 .1997لم الكتب، القاهرة، دط، ادراسة الصوت اللغوي، أحمد مختار عمر، ع .47

مية اللغات، الدكتور أحمد حساني، ديوان المطبوعات الجامعية، دراسة في اللسانيات التطبيقية، حقل تعلي .48
 .م2000الجزائر، دط، 

دروس في اللسانيات التطبيقية، الدكتور صالح بلعيد، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر  .49
 .م2009الطبعة الرابعة، 

 .دت، 3دروس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار هومة، الجزائر، ط .50

دلائل الاعجاز في علم المعاني، الامام عبد القاهر الجرجاني، صحح أصله الإمام الشيخ محمد عبده  .51
والمحدث الشيخ محمد محمود التركيزي الشنقيطي، علق عليه السيد محمد رشيد رضا، دار المعرفة، بيروت، 

2001. 

لسيدة غطاس شريفة أستاذة التعليم دليل الكتاب، اللغة العربية، السنة الخامسة ابتدائي، تحت إشراف ا .52
 .2007 -2006العالي، 

شرح إبن عقيل، بهاء الدين عبد االله عقيل الهمداني المصري، تأليف محمد محي الدين عبد الحميد،  .53
 .الجزء الثاني، دط، دت

 .يس الشاطبي، دطسو طرق تدريس اللغة العربية، الدكتور زكريا إسماعيل، دار المعرفة الجامعية، قنال  .54



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

287 

 .1996، 1فيف في النحو العربي، الدكتور أحمد عفيفي، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، طظاهرة التخ .55

 .م1998، 2العربية الصحيحة، أحمد مختار عمر، عالم الكتب، القاهرة، ط .56

العلامة عبد الرحمان بن خلدون، المجلد الأول، الجزء الثاني، دار الكتاب اللبناني، بيروت، دون طبعة،  .57
1981. 

 .2000علم الأصوات، تأليف الدكتور كمال بشر، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، دط،  .58

علم التربية التطبيقي، المناهج وتكنولوجيات تدريسها، أبو طالب محمد السعيد، دار النهضة العربية،  .59
 .م2001، 1بيروت، ط

 .ار المعرفة الجامعيةمحمد منسي، د. علم النفس التربوي للمعلمين، تأليف د .60

العوامل المائة النحوية في أصول علم العربية، للشيخ الإمام عبد القاهر الجرجاني، تحقيق البدراوي  .61
 .، دت2زهران، دار المعارف، القاهرة، ط

فنون اللغة العربية، تعليمها وتقويم تعلمها، الدكتور عبد الباري عصر، مركز الإسكندرية للكتاب، جامعة  .62
 .2000ية، دط، الإسكندر 

في التطبيق النحوي والصرفي، الدكتور عبده الراجحي، الدار المعرفية الجامعية، الاسكندرية، دط،  .63
2004. 

، دار الثقافة للنشر والتوزيع، يالقاعدة النحوية، دراسة نقدية تحليلية، الدكتور أحمد عبد العظيم عبد الغن .64
 .1990القاهرة، دط، 

بادي مجد الدين محمد بن يعقوب، دار الجيل بيروت ،فصل الميم باب القاموس المحيط، الفيروزي أ .65
 .، دط، دت4النون، الجزء 

قراءة في التقويم التربوي، تأليف نخبة من الأساتذة، جمعية الإصلاح الاجتماعي و التربوي، الجزائر،  .66
 .1993، 1ط

ميشال زكريا، دار العلم . أليف دقضايا ألسنة تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية ت .67
 .1993للملايين، الطبعة الأولى، بيروت، 

قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها، الدكتور حسني عبد الباري عصر، المكتب العربي الحديث،  .68
 . 1999الإسكندرية، دط، 



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

288 

ي، دار وائل للنشر، القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي، الدكتور عبد الهاد .69
 .م2001الأردن، الطبعة الثانية،  -عمان

القياس والتقويم التربوي والنفسي، أساسياته وتطبيقاته وتوجيهاته المعاصرة، الدكتور صلاح الدين محمد  .70
 .م1999علام، دار الفكر العربي القاهرة 

الخالق عظيمة، وزارة كتاب المقتضب، صنعه أبي العباس محمد بن يزيد المبرد، تحقيق محمد عبد  .71
 .، جزء الفهارس1994الاوقاف المجلس الأعلى للمنشورات الإسلامية، القاهرة، 

أبي بشر عمرو بن عثمان بن قنبز، تحقيق وشرح عبد السلام محمد هارون، . الكتاب كتاب سيبويه .72
 .1988مكتبة الخانجي، القاهرة، الطبعة الثالثة، 

سة من التعليم الابتدائي، إشراف وتأليف شريفة غطاس ومفتاح بن كتابي في اللغة العربية السنة الخام .73
 - 2007عروس وعائشة بوسلامة وسباح، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، الطبعة الأولى، 

2008. 

الكفايات والسوسيوبنائية، إطار نظري، لفيليب جونيز، ترجمة الحسين سحبان، مكتبة المدارس، الدار  .74
 .2005الطبعة الأولى،  البيضاء،

السيد عبد الغفار والسيد خليفة، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، . د. الكلمة العربية كتابتها ونطقها، أ .75
 .     2004دط، 

كيف تلقي درسا، دراسة علمية واقعية في التربية وأصول التدريس في المدارس الابتدائية، معروف زريق،  .76
 .1978دار الفكر، لبنان، دط، 

لسان العرب، للإمام أبي الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري،دار صادر،  .77
 .م1992- 1955، 13بيروت لبنان، الطبعة الأولى المجلد 

 .1988اللغات الأجنبية تعليمات وتعلمها، نايف فرما وعلي حجاج، عالم المعرفة، الكويت، يونيو  .78

، 1لحديث، قيم الثبوت وقوى التحول، نهاد الموسى، الشروق، الاردن، طاللغة العربية في العصر ا .79
2007. 

 .1994اللغة العربية معناها ومبناها، تمام حسان، دار الثقافة، المغرب، دط،  .80



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

289 

اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، الدكتور طه علي حسين الدليمي، الدكتورة سعاد عبد الكريم  .81
 .م2005وق للنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطبعة الأولى، عباس الوائلي، دار الشر 

 .2007اللغة العربية وأسئلة العصر، وليد العناني وعيسى برهومة، الشروق، الاردن،  .82

اللغة بين المجتمع والمؤسسات اللغوية، عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، الوادي، الطبعة الأولى،  .83
2010. 

الفتح عثمان بن جي، تحقيق سميح أبو مغلي، دار مجدلاوي للنشر،  اللمع في العربية، تأليف أبي .84
 .م1988عمان، دط، 

 .04/12/2007محاضرة الاختبارات، مسعد زياد، مركز التدريس التربوي، السعودية،  .85

المدخل إلى التدريس، الدكتورة سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان،  .86
 .2003ولى، الأردن، الطبعة الأ

 -مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية، الدكتور محمد الدريج، دار الكتاب الجامعي، العين .87
 .م 2003الإمارات العربية المتحدة، الطبعة الأولى 

مدخل تعليم اللغة العربية دراسة مسحية نقدية، الدكتور أحمد عبده عوض، جامعة أم القرى، مكة  .88
 .2000، 1المكرمة، ط

مشكلة اللغة العربية لماذا أخفقنا في تعليمها؟ وكيف نعلمها، محمد أحمد عرفة مطبعة الرمال القاهرة،  .89
 .م1945دط، 

، 2ط ، عمان،عبد االله إسماعيل الصوفي، دار المسيرة. د). عربي انجليزي(معجم التقنيات التربوية  .90
 .م2000

صام نور الدين، دار الصداقة العربية، بيروت لبنان، مقالات ونقاشات في اللغة العربية، تأليف الدكتور ع .91
 .، الجزء الأول1995، 1ط

مقدمة ابن خلدون الموسوم بكتاب العبر وديوان المبتدأ والخبر أيام العرب والعجم والبربر ومن عاصرهم  .92
 .من ذوي السلطان الأكبر وهو تاريخ وحيد عصره

 .2006تب العلمية، بيروت، الطبعة التاسعة، مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمان بن خلدون، دار الك .93



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

290 

المناهج أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها، الدكتور عبد اللطيف فؤاد إبراهيم، مكتبة مصر، القاهرة، الطبعة  .94
 .1986الرابعة، 

المنهاج التعليمي والتدريس الفعال، الدكتورة سهيلة محسن كاظم الفتلوي، دار الشروق للنشر والتوزيع،  .95
 . م 2005الطبعة الأولى، عمان، 

 .ج السنة الخامسة ابتدائي للغة العربية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيةاهمن  .96

مهارات القراءة قياس وتقويم مع نماذج اختبارات القراءة لتلاميذ المدارس الابتدائية، تأليف فهيم مصطفى،  .97
 .1999مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة، الطبعة الأولى، 

 .1984، 13عبد العليم إبراهيم، دار المعارف، القاهرة، الطبعة . الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، د .98

 .النحو التعليمي في التراث العربي، محمد إبراهيم عبادة، منشأة المعارف، الإسكندرية، دط .99

مي نقرة وآخرون، النحو العربي من خلال النصوص للسنة الأولى من التعليم الثانوي، تأليف التها .100
 .1986الشركة التونسية للتوزيع، تونس، دط، 

النحو الواضح في قواعد اللغة العربية، على الجارم ومصطفى أمين، دار المعارف، دار البعث،  .101
 .قسنطينة، الجزائر، الجزء الأول، دط، دت

 .، دت5النحو الوافي، عباس حسن، دار المعارف القاهرة، الجزء الثالث، ط .102

 .1987وافي، عباس حسن، دار المعارف، الجزء الأول، الطبعة التاسعة، النحو ال .103

 .1996النحو الوظيفي، عبد العليم إبراهيم، دار المعارف، القاهرة، الطبعة الثامنة،  .104

النحو والدلالة مدخل لدراسة المعنى النحوي الدلالي، الدكتور محمد حماسة عبد اللطيف، دار الشروق  .105
 .2000، 1القاهرة، ط

، ديوان المطبوعات )تأليف مولدي بودخيلي محمد(ق التحفيز المختلفة وعلاقتها بالتحصيل المدرسي نط .106
 .2004 - 2002الجامعية، الجزائر، دط، 

نظرية اللغة الثالثة، أحمد محمد المعتوق، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء المغرب، الطبعة  .107
 .22، ص2005الأولى، 



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

291 

أسسه وتطبيقاته، محمد الصالح حثروني، دار الهدى عين مليلة الجزائر، ط نموذج التدريس الهادف  .108
99. 

هيا نتحدث، دروس في التعبير والمحادثة لأطفال السنة الثانية من التعليم الأساسي، كتاب المعلم،  .109
 .1995، 1994عبد القادر فضيل وآخرون، المعهد التربوي الوطني، الجزء الأول، الجزائر، . تأليف د

 لات الدوريات المج

" إبراهيم غنيم مشكلات تقويم التحصيل الدراسي بين النظريتين الكلاسيكية والمعاصرة في القياس النفسي .110
   www.gulfkids.comأطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة، 

، محرم 23، العدد12لعتيق المجلد ، مجلة ا"مجابهة الضعف اللغوي"أبو أوس إبراهيم الشمسان،  .111
 .هـ1420هـ،ربيع الثاني 1420

عبد الرحمان الحاج صالح، النحو العربي والبنيوية اختلافها النظري والمنهجي بحث قدم في الجلسة . د .112
: التاسعة عشر من مؤتمر الدورة الثالثة والستين من ندوة تدريس اللغة العربية في الجامعات العربية بتاريخ

 .م1997مارس  30هـ الموافق ل 1417من ذي القعدة سنة  21 الأحد

، مجلة الأثر، "أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية"عبد الرحمن الحاج صالح، . د .113
 .1974، 1973، 4العدد 

 :الرسائل الجامعية

، محمد عرفات "تهولكرا"تقويم أهداف مناهج التاريخ للطور الثاني من التعليم الأساسي وفق تصنيف  .114
 .2003/2004جخراب، رسالة ماجستير مخطوط جامعة الجزائر، 

 .1990التمارين اللغوية دراسة تحليلية نقدية، محمد صاري، رسالة ماجستير مخطوط، جامعة عنابة  .115

السنة التاسعة من الطور الثالث من المدرسة الأساسية " دور الامتحان في تحصيل اللغة العربية  .116
 .2005/2006ضيلة بلقاسمي، رسالة ماجستير مخطوط جامعة الجزائر، ف" نموذجا

رسالة ماجستير، مخطوط، جامعة باتنة، " الأبعاد النظرية والتطبيقية للتمرين اللغوي" محمد مدور .117
2006 ،2007. 

  

  



  قائمة المصادر والمراجع
 

 
 

 

  

292 

  :المراجع الأجنبية

118. Dictionnaire de didactique des langues, R. gatissou . 

119. Dictionnaire Encyclopédique Larousse, 1997 

120. La relation de ses apprentissages, dyn gyril et ju: eau Reynald éditions Beauchemin Lee, 
Laval Québec, 1991. 

121. La validation des épreuves d'évaluation selon l'approche par compétences dans mesure et 
évaluation en éducation dek et ele j. n. et Gérard f.n (28)(3) 1-26-2005 

122. Langage test construction évaluation, alderson j. cli, claphan c, et Will. D, Cambridge 
université presse, Cambridge 1995. 

123. Les éléments de pédagogie, denis louanchi, (opu) ecl, 1993.  

124. linguistique  appliquée et didactique des langues, Denis Girard, Armand colin, paris, 
troisième édition, 1972. 

 



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

293 

  فهرس الموضوعات

    ...................................................................................مقدمـــــة

  التقويم اللغوي أهدافه وأشكاله:الفصل الأول
    ....................................................................................تمهيـــــد

    .............................................................................التقويم: المبحث الأول
    ...................................................................................مفهوم التقويم- 1
    .........................................................................................لغة- 1- 1
    ...................................................................................اصطلاحا- 2- 1
    ...)..........................التقييم، القياس، التشخيص( التمييز بين المفاهيم المتعلقة بالتقويم- 3- 1
    ........................................................................أدوار التقويم وأهدافه- 4- 1
    ...................................................................................أنواع التقويم- 2
    .............................................................................التقويم الفردي- 1- 2
    .............................................................................التقويم الجماعي- 2- 2
    ..............................................................................التقويم الداخلي- 3- 2
    ...........................................................................التقويم الخارجي- 4- 2
    ..............................................................................التقويم المكون- 5- 2
    .................................................................مهيدي التشخيصيالتقويم الت- 6- 2
    ................................................................مبادئ التقويم التشخيصي- 1- 6- 2
    ...........................................................................التقويم التكويني- 7- 2
    .................................................................التقويم الختامي أو التجمعي- 8- 2
    ...............................................................................التقويم الذاتي- 9- 2
    ................................................................جدول يلخص أنواع التقويم- 10- 2
    .........................................................................خصائص التقويم الجيد- 3
    ........................الترتيبات الأساسية فيما يتعلق بالتقييم البيداغوجي في المدرسة الجزائرية- 4
    ...............................ظيم عملية تقييم أعمال التلاميذ في المدرسة الابتدائية الجزائريةتن- 5
    ...................................................إحصائيات حول الكتب المدرسية في الدراسية- 6
    ....................................................................كيفية إعداد الكتب المدرسية- 7



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

294 

    ..........................تقويم كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي في المدرسة الجزائرية- 8
    ....................................................................خصائص المتعلم:المبحث الثاني

I- الخصائص النفسية للمتعلم.......................................................................    
    ...........................................................................الخصائص الوجدانية- 1
    ......................................................................................الحافز- 1- 1
    ...........................................................................السمات الشخصية- 2- 1
    ...................................................................................المكافآت - 1- 2
    ....................................................................................الموائمة- 2- 2
II- الخصائص المعرفية...........................................................................    
    ..........................................................................................الذكاء- 1
    .......................................................................................ستعدادالا- 2
    ...................................................العوامل المؤثرة على النمو اللغوي عند الطفل- 3
    .............................................................................العوامل القرائية- 1- 3
    ..............................................................................العوامل البيئية- 2- 3
    ......................................................................................النضج- 4- 3
    .......................................................................................التعلم- 5- 3

III -الخصائص الشخصية..........................................................................    
    .........................................................................................الجنس- 1
    ..............................................................................المكانة الاجتماعية- 2
    .........................................الخصائص النفسية واللغوية لمرحلة الطفولة المتأخرة - 3

    ...................................للسنة الخامسة ابتدائيتقويم مناهج اللغة العربية : المبحث الثالث
    .............................................................................تعريف المنهاج لغة- 1
    ...........................................................................المفهوم الاصطلاحي- 2
    ................................................................المعنى الاصطلاحي التربوي- 1- 2
    .....................................................................المفهوم التقليدي للمنهاج- 2- 2
    ............................................................المفهوم الحديث للمنهاج التعليمي- 3- 2
    )...............................................عرض وقييم(منهاج السنة الخامسة ابتدائي للغة - 3
    ....................................................................................الأهداف- 1- 3
    .....................................................ربوية الجيدةشروط صياغة الأهداف الت- 2- 3



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

295 

    ) ........المدرسة الجزائرية(عرض أهداف منهاج السنة الخامسة ابتدائي للغة العربية حسب - 3- 3
    ...........................................................................القراءة والمطالعة- 1- 3
    ...................................................................التعبير الشفهي والتواصل- 2- 3
    ..............................................................................التعبير الكتابي- 3- 3
    .......................................................................................المحتوى- 4
    .............................................................................اختيار المحتوى- 1- 4
    ..............................................................................تنظيم المحتوى- 2- 4
    ..................................السنة الخامسة ابتدائي في اللغة العربية عرض وتقويم محتوى - 5
    ...............................................جوانب عملية تقويم المحتوى التعليمي للمنهاج- 1- 5
    .............................................................تقويم الأهداف التعليمية التعلمية- 1- 1
    ........................................................تقويم عملية اختيار المحتوى التعليمي- 2- 1
    ........................................................تقويم عملية تنظيم المحتوى التعليمي - 3- 1
    .............................................................تقويم عرض المحتوى التعليمي - 4- 1
    ................................................................................طريقة التدريس- 6
    ........................................................................................الوسائل- 7

    .............................تقويم  تعليم فنون اللغة العربية في المدرسة الجزائرية: الرابعالمبحث 
    .............................................................................أسس تقويم اللغات - 1
    ....................................................................................الاستماع- 1- 1
    ............................................................................تعريف الاستماع- 2- 1
    .............................................................................أهمية الاستماع- 3- 1
    ............................................في المرحلة الابتدائية  أهداف الاستماع ومهاراته- 4- 1
    ....................................................................التمييز السمعي ومهارته- 1- 4
    ..........................................................................التصنيف ومهاراته- 2- 4
    .........................................................استخلاص الفكرة الرئيسية ومهاراته- 3- 4
    ................................................................التفكير الاستنتاجي ومهاراته- 4- 4
    ........................................................الحكم على صدق المحتوى ومهاراته- 5- 4
    ........................................................................تقويم المحتوى ومهاراته- 6
    ...............................................تدريس الاستماع في المدرسة الابتدائية الجزائرية- 7
    .......................................تعبير شفهي السنة الخامسة ابتدائينموذج تطبيقي لحصة - 8



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

296 

    ............................................الطريقة العملية التطبيقية في إنجاز التعبير والمحادثة- 9
    ..............).........................السنة الخامسة(التعبير الكتابي في المدراسة الجزائرية -10
    )............................م ج(نماذج تطبيقية لحصة التعبير الكتابي في الخامسة ابتدائي - 10-1

    .........................................................................................القراءة- 2
    .............................................................................تعريف القراءة - 1- 1
    ...................................................نمو مهارات القراءة في المدرسة الابتدائية- 2- 2
    ....................................................................قدرات ومهارات القراءة- 3- 2
    ...........................................................................ات المهارات قدر - 1- 3
    .................................................................القدرة على القراءة الصامتة- 1- 1
    ................................................................القدرة على القراءة السريعة - 2- 1
    ..............................................................القدرة على فهم المادة المقروءة- 3- 1
    ............................................................القدرة على القراءة لحل المشاكل- 4- 1
    ...........................................................قروءة القدرة على تذكر المادة الم- 5- 1
    ..................................................القدرة على القراءة الدقيقة وتنفيذ التعليمات- 6- 1
    ........................................................................القدرة على التصحيح- 7- 1
    ................................تشخيص حالات الضعف في القراءة لدى تلميذ المدرسة الابتدائية- 4
    ....................................................................حالات الضعف الصوتي- 1- 4
    ...............................................................................عيوب النطق- 2- 4
    ..........................................................كيفية تجنب عيوب النطق في اللغة- 3- 4
    ........................................................................التحليل العلمي للغة - 1- 3
    .................................................................................تعليم الأداء- 2- 3
    ........................................................................نطق اللغات الأجنبية- 3- 3
    .............)...................................................................النحو(القواعد - 3
    ......................................................................اتجاهات النحو العربي- 1- 3
    .............................................كيفية تدريس النحو في المدرسة الابتدائية الجزائرية- 2
    ....................................................................صعوبات تدريس النحو - 1- 2
    .........................................................................صعوبة النحو نفسه- 2- 2
    ..............................................................................ضخامة المادة- 3- 2
    .........................................................مستوى بين القديم والحديثالمحتوى وال- 3



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

297 

    ...............................................................التفاوت في الأبواب والمسائل- 1- 3
    ................................................................التفاوت في الشواهد والأمثلة- 2- 3
    .......................................................والتعريفات المصطلحات في التفاوت - 3- 3
    ......................تدريس اللغة العربية وفق الطرقة التكاملية في المدرسة الابتدائية الجزائرية- 4
    .....................................................................مدخل للنظرية التكاملية- 1- 4
    ..............................................مراحل الأسلوب التكاملي في المرحلة الابتدائية- 2- 4
    ............................................................درس أنموذجي لتدريس القواعد - 3- 4
    ....................................................فاءات المعرفية والثقافية والاجتماعيةالك- 1- 3
    ............................................................................الكفاءات اللغوية- 2- 3
    ............................................................................خطوات الدرس - 3- 3
    ........................................................................................التمهيد - 1
    ...............................................................................القراءة النموذجية- 2
    ................................................................................القراءة الصامتة- 3
    ........................................................................القراءة الجهرية للتلاميذ- 4
    ................................................................................إنجاز  التمارين- 5
    ............................................بعض الملاحظات حول التدريس بالطريقة التكاملية - 6
    ........................................ضرورة التوفيق بين النظرية التكاملية والطرق المقترحة- 7

    ..............................................................................خلاصة الفصـــل

  التمارين اللغوية: الفصل الثاني
    ....................................................................................تمهيــــد 

    ...........................................................مفهوم التمرين في اللغة والاصطلاح- 1
    ...........................................................................المعنى اللغوي  - 1- 1
    ................................................................خصائص التمارين اللغوية  - 2- 1
    ......................................................................التمرين اللغوي نشاط - 1- 2
    ................................................................التمرين اللغوي نشاط منظم - 2- 2
    ................................................................للتمرين اللغوي هدف محدد - 3- 2
    ...................................................ين اللغوية في اكتساب ملكة اللغةأهمية التمار - 3
    ....................................................الدرس ومراحل اللغوي التمرين بين العلاقة- 4



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

298 

    ...........................................................الحديثة الطرائق في اللغوية التمارين - 5
    ......................................................... وأهدافها ماهيتها البنيوية التمارين - 1- 5
    .......................................................الاتجاهات التربوية للتمرين البنيوي  - 2- 5
    .................................................................خصائص التمارين البنيوية - 3- 5

    .........................................................................الخاصية البنيوية  - 1
    ..................................................................الخاصية السمعية الشفوية - 2

    .....................................................................واع التمارين البنيويةأن - 4- 5
    .....................................................................مزايا التمارين البنيوية - 5- 5
    ...............................................أهم الانتقادات التي وجهت للتمارين البنيوية - 6- 5
    ...........................................................................التمارين التواصلية  - 6
    ..........................................................ماهية التمارين التواصلية وأهدافها - 1- 6
    ..............................................................اصلي خصائص التمرين التو  - 2- 6
    ..............................................................أهم الوظائف اللغوية التبليغية  - 3- 6
    ...................................................................أنواع التمارين التواصلية - 4- 6
    ..................................................................مزايا التمارين التواصلية  - 5- 6
    .............................................أهم الإنتقادات الموجهة إلى التمارين التواصلية - 6- 6
    ..........................................اصلية أوجه الإختلاف بين التمارين البنيوية والتو  - 7- 6
II- الدراسة التطبيقية للتمارين اللغوية في الصف الخامس ابتدائي..................................    
    ....................أنواع التمارين اللغوية العربية في كتاب اللغة العربية الصف الخامس ابتدائي- 1
    ......................................................................لسؤال والجواب تمارين ا- 2
    .....................................................................التدريبات في دروس النحو- 3
    .....................المراحل المتبعة في تدريس النحو والصرف في الصف الخامس ابتدائي - 1- 3
    ..........................................................................وضعية الانطلاق - 1 - 1
    .........................................................................مرحلة بناء التعلم  - 2- 1
    .........................................................................استثمار المكتسبات - 3- 1
    )...................................................................حوّل: (تمارين التحويل - 2- 3
    ).................................................................التتمة(تمارين الإكمال أو  - 3- 3
    ) ...................................................................التمييز(رين التعيين تما - 4- 3
    ...............................................................اضبط بالشكل"تمارين الشكل - 5- 3



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

299 

    ..........................)..................................................الربط(تمارين  - 6- 3
    ).....................................................................أكتب(تمارين الكتابة  - 7- 3
    .................................................................)التمييز(تمارين التصنيف  - 8- 3
    ............................................................................تمارين الترتيب - 9- 3
    ............................................................................تمارين البحث - 10- 3

-III  الكفايات التدريسية لمعلم اللغة العربية.........................................................    
    ......................................................................................تمهيــــد

    ..................................................................................مفهوم الكفاية - 1
    ................................................................................الكفاية لغة  - 1- 1
    .................................................................مفهوم الكفاية عند اللسانيين  - 2
    .................................وضعية معلم اللغة العربية في المدرسة الابتدائية الجزائرية  - 3
    ................................................................النشطدور المعلم في التعلم  - 1- 3
    .....................................معوقات التعلم النشط في المدرسة الابتدائية الجزائرية  - 2- 3
    .........................................................إعداد المعلمين القائم على الكفايات  - 4

    ..........................................................................خلاصـــة الفصــل

  الاختبارات اللغوية: الفصل الثالث
    .............................................................................................مدخل

    .................................................................................الاختبار مفهوم- 1
    ..........................................................................الجيد الاختبار عناصر- 2
    ...................................................................................الصـدق- 1- 2
    ...............................................................................الثبــات - 2- 2
    ..............................................................................التطبيق سهولة- 3- 2
    ......................................................................................التمييز- 4- 2
    ..........................................................................التمثيــل- 5- 2 - 1- 4
    ............................................................................الوقـت- 6- 2 - 2- 4
    .........................................................................التعليمـات- 7- 2 - 3- 4
    ...........................................................................التدريـج- 8- 2 - 4- 4
    ........................................................................  الشكــل- 9- 2 - 5- 4



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

300 

    ........................................................................  لاختبارا انعكاسية- 10- 2
    .................................................................................الشفافيـة- 11- 2
    ................................................................................السريــة- 12- 2
    .....................................................................الاستخدام من الغرض- 13- 2
    ...............................................................................الموضوعية- 14- 2
    ...............................................................................الشموليــة- 15- 2
    ...............................................................................الاختبارات أنواع- 3
    ................................................................................الاستماع مهارة- 1
    ...................................................................................الكلام هارةم- 2
    ................................................................................. القراءة مهارة- 3
    ...................................................................................الكتابة مهارة- 4
    ................................................................................التصنيف اختبار- 5
    ...............................................................................التشخيص اختبار- 6
    ...................................................................................التقدم اختبار- 7
    ................................................................................التحصيل اختبار- 8
    ...........................................................................اختبار الكفاية اللغوية- 9

    ........................................................العربية اللغة في التحصلية الاختبارات-10
    ................................................................التحصيلي الاختبار مفهوم- 10-1
    ..................................................واصفاتهاالتحصيلية وم الاختبارات أنواع- 10-2

    .........................................................................المقالية الاختبارات- 1- 2
    .....................................................................الموضوعية الاختبارات- 2- 2
    ...................................................................القصيرة الإجابة اختبارات- 1- 2
    ..........................................................المطابقة تمرين أو قائمتين بين الترابط- 3
    .................................................................المباشر السؤال نوع من فقرات- 1
    .............................................الإكمال تتطلب التي الناقصة الجمل نوع من فقرات- 2
    .................................................المطابقة تمارين أو قائمتين بين الترابط فقرات- 3
    .................................................................طأوالخ الصواب اختبارات- 3- 2
    ............................................ابتدائي الخامسة للسنة والخطأ الصواب اختبارات- 1- 3
    ....................................................................متعدد الاختبار اختبارات- 4- 2



  فھرس الموضوعات
 

 
 

 

  

301 

    ...................................................................الاختبارات من أخرى أنواع- 3
    ....................................................................المرجع محكية اختبارات- 1- 3
    ..........................................................)المقننة( المرجع معيارية اختبارات- 2- 3
    ..................................................................المقننة الاختبارات مميزات- 1- 2
    ....................................................................المقننة الاختبارات أنواع- 2- 2
I-ة الأولىالدراسة الميداني.........................................................................    

    ......................مشكلات تقويم التحصيل الدراسي في اللغة العربية في المدارس الجزائرية- 1
    ....................................................................مشكلات نظم الامتحانات- 1- 1
    ........)المدرسة الجزائرية(بطاقة تقويم موضوع اللغة العربية في نهاية مرحلة التعليم الابتدائي - 2
    ..............................................................الإجابة النموذجية وسلم التنقيط- 3- 2
    ................................دائية الجزائريةإجابات نموذجية لبعض مدرسي المدرسة الابت- 4- 2
    .........................................................................جدول تدوين النتائج- 5- 2
    ...................................................................التعليق على نتائج الجدول- 6- 2
II-الثانية الميدانية الدراسة.........................................................................    

    ...........................................................................خلاصـــة الفصـل
    ............................................................................................الخاتمة

    ...........................................................................................حقالملا
    .........................................................................قائمة المصادر والمراجع

    ..............................................................................فهرس الموضوعات 
  


