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        امئ العزيزةامئ العزيزةامئ العزيزةامئ العزيزة... ... ... ... هن هن هن هن و و و و على على على على     هـناًهـناًهـناًهـناًو و و و     إلى التي حملتنيإلى التي حملتنيإلى التي حملتنيإلى التي حملتني        

        أبي العزيزأبي العزيزأبي العزيزأبي العزيز............تعب من اجٔلي تعب من اجٔلي تعب من اجٔلي تعب من اجٔلي     وووو    إلى ا ي شقىإلى ا ي شقىإلى ا ي شقىإلى ا ي شقى

        صلاح ا)ينصلاح ا)ينصلاح ا)ينصلاح ا)ين    وووو    أحمدأحمدأحمدأحمد... ... ... ... )يّ )يّ )يّ )يّ وووو    إلىإلىإلىإلى

        ............إلى رفيقة دربي إلى رفيقة دربي إلى رفيقة دربي إلى رفيقة دربي 

        ............ءءءءإلى تلاميذي الأعزاإلى تلاميذي الأعزاإلى تلاميذي الأعزاإلى تلاميذي الأعزا

        ............    بناءً بناءً بناءً بناءً     وووو    ااااإلى التي ندين لها بهذا العمل فكرً إلى التي ندين لها بهذا العمل فكرً إلى التي ندين لها بهذا العمل فكرً إلى التي ندين لها بهذا العمل فكرً 

        جامعة قاصدي مر<حجامعة قاصدي مر<حجامعة قاصدي مر<حجامعة قاصدي مر<ح

            و إلى كل أصدقائي دون اسـتثناءو إلى كل أصدقائي دون اسـتثناءو إلى كل أصدقائي دون اسـتثناءو إلى كل أصدقائي دون اسـتثناء

        ............أهدي هذا العمل أهدي هذا العمل أهدي هذا العمل أهدي هذا العمل 

 

 

 

 

  

  

 

 



 

 

 

  تقدير وشكر
        ::::همهمهمهموووو    المساعدةالمساعدةالمساعدةالمساعدةو و و و     م لي يد العونم لي يد العونم لي يد العونم لي يد العونمن قدّ من قدّ من قدّ من قدّ     لكلّ لكلّ لكلّ لكلّ     LمتنانLمتنانLمتنانLمتنان    وووو    كركركركرم بجزيل الشّ م بجزيل الشّ م بجزيل الشّ م بجزيل الشّ أتقدّ أتقدّ أتقدّ أتقدّ 

    ....نصائحهنصائحهنصائحهنصائحهو و و و     على توجيهاتهعلى توجيهاتهعلى توجيهاتهعلى توجيهاته    أحمد جلايليأحمد جلايليأحمد جلايليأحمد جلايلي: : : : الأسـتاذ ا)كتورالأسـتاذ ا)كتورالأسـتاذ ا)كتورالأسـتاذ ا)كتور::::أسـتاذي المشرفأسـتاذي المشرفأسـتاذي المشرفأسـتاذي المشرف -

    ....يد عيساني على دعمه العلمي للبحثيد عيساني على دعمه العلمي للبحثيد عيساني على دعمه العلمي للبحثيد عيساني على دعمه العلمي للبحثعبد ا[ عبد ا[ عبد ا[ عبد ا[ ::::ا)كتورا)كتورا)كتورا)كتور -

    ....ضر بلخير على دعمه العلمي للبحثضر بلخير على دعمه العلمي للبحثضر بلخير على دعمه العلمي للبحثضر بلخير على دعمه العلمي للبحثلخلخلخلخ    ::::ا)كتورا)كتورا)كتورا)كتور -

        

        

        تقديرتقديرتقديرتقدير    وووو    إلى كل هؤلاء تحية  شكرإلى كل هؤلاء تحية  شكرإلى كل هؤلاء تحية  شكرإلى كل هؤلاء تحية  شكر

        

  

  

 

 

  



        لرحمان الرحيملرحمان الرحيملرحمان الرحيملرحمان الرحيمبسم االله بسم االله بسم االله بسم االله 

        ــدمةــدمةــدمةــدمةمقمقمقمق
 'ةالصّ� ث�مّ  ب�يّ مب�ين،بلس�ان عر وأن�زل الق�رآن، وعلمّ�ه البي�ان، � الذي خل�ق ا�نس�ان، الحمدُ      

ي أوُت�ي ال�ذد الفص�حاء وس�يّ  المبعوث رحمة للعالمين،إمام البلغ�اء،السّ'م على الحبيب المصطفى،و

  :بعدو فصّل الخطابو الحكمة
ة رس���اء قواع���د النظريّ���ا س���اعده عل���ى إممّ���ازدھارا،و اللغّ���ة الح���ديث نُم���وّاعل���م  قَ ح���قّ◌ّ لق���د      

مد حقائق��ه ال��ذي يس��تغ��ة التطبيقي،غوي،منھ��ا عل��م اللّ ي��دة للبح��ث اللّ ه ف��تح آفاق��ا جدأنّ�� ش��كّ ;وغوية،اللّ 

التخط��يط  :ة منھ��امج��ا;ت متع��ددّ  عل��م ح��ديث ذو:غ��ة التطبيق��ي ھ��وعلم اللّ غ��ة،وة م��ن عل��م اللّ العلميّ��

ھ��ذه و غيرھ��ا،و....غ��ةاللّ تعليميّ��ة و وتحليل اEخط��اء،والترجم��ة اDلي��ة وص��ناعة المعاجـ��ـم،غوي،اللّ 

  .غة التطبيقيروع علم اللّ ف اEخيرة ھي أھمّ 

 وتنظ�يم ة،اختي�ار الطرائ�ق التربويّ�و مقرراتھ�او غة تھتم بوضع المناھج الدراس�ية،ة اللّ تعليميّ و     

  قواع�د منھ�ا ت�دريسو ،وتدريـس اEنشط�ـة اللغوي�ة مارين،وإجراء التّ  روس،وتصميم التطبيقات،الدّ 

وم�ن  Eخ�رى،اة غويّ�ة جمي�ع اEنش�طة اللّ قوم عليھ�ا تعليميّ�اEعمدة التي ت أھمّ  عدL تL التي ة،غة العربيّ اللّ 

  .غــوي الصحيحأثنـاء اEداء اللّ سـان واستقامـة اللّ  ة،الوسائل لفھم النصوص اEدبيـّ  أھمّ 

م�ن  س�ـانة تضبـط اللّ ضَْ◌ع قواعد لغويـّ و شرع النحــاة اEوائـل في غيرھا،و لھذه اEسبابو     

  .وفھم معانيه فھما صحيحا اءة القرآن الكريم،حن أثناء قرالوقوع في اللّ 

 غ��وي تعليم��ارس اللّ بال��دّ  ل الھج��ري،الق��رن اEوّ  غوي��ون من��ذُ◌ً اللّ و النح��اة فق��د اھ��تمّ  م��ن ھن��ا،و     

  .مون اللحّنب المتعلّ ليتجنّ  تعلمّاو

سائلھم في و وكانت لھم به مـن العلمـاء،; بـأس  عـدد لقـد تصـدّر لھـذه المھمـةو    

 . إلخ...والمشافھـة،المباشرلقين كالتّ  ،ةرقــا تعليميّ طو مناھج وضعوا لھذا الغــرض،و،ذلك
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             كما عانى العلماء اEوائل من�ذُ وق�ت مبكّر،مش�كلة ت�دريس قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة للمتعلمّ�ين بعْ�دما 

  . تمT لھم ضبطھا ووضعھا

 المختص�رات،والمصنّفات فظھرتْ ،جدي�د ف�ي تدريس�ھاالتّ و يس�يرت التّ مح�او; م�ن ھن�ا ب�دأتْ و   

التعليم���ي، و ،لمعي���ارياو ة، ك���المنھج الوص���في،انتھج���وا مناھج���ا متع���ددّ و غيرھ���ا،و الش���روحو

، إلى أنْ ج���ـاء العص���ر الحدي���ـثـة،جدي���د عب���ر الحق���ب الزمنيـّ���التّ و يس���يرمح���او;ت التّ  توال���تْ و

 دريسف��ي مي��دان التّ�� ،وا خطـ��ـوات متسارع�ـةتخط�� ب��دأتْ و ،ةة الحديث�س��انيّ الم��دارس اللّ  ظھ�رتْ ف

  .أساليبهو وطرائقه،مناھجهو

، ف��ـي حياتن��ا العلمي��ة ة،العربيــ��ـّ غ��ة ھــ��ـا تدريـ��ـس قواعـ��ـد اللّ ـة الت��ـي يحتلّ نظ��را لھ��ذه اEھميّ��و    

  .الثقافيةو جتماعيةوا;

عنوان9ا ل�ه  Eساس اختـ�ـرتُ لى ھذا اعو ،حليلالتّ و راســةھـذا الموضــوع بالدّ  أردتُ أنْ أتناولَ     

الس9نة  -ة ف9ي المرحل9ة الثانوي9ة ة بالمقارب9ة النص9يّ غة العربيّ تدريس قواعد اللّ :  ھوو ه مناسبارأيتُ 

    - نموذجاأ -الثالثة من التعليم الثانوي

الت�ي ،ف9ق المقارب9ة النص9يّةو رفالصّ�و حوة تدريس قواعد النّ وحاولْتُ مـن خ'لـه إظھار كيفيـّ     

 وبالتال��ـي فھ��ـي طريقـ�ـة حديث��ـة اعتم��ـدھا م��نھج ل��ـة ع��ـن الطريقـ�ـة ا;ستقرائي��ـة،طريق��ـة معدّ  تُع�ـدّ 

  . ةة الجزائريّ في منظومتنا التربويّ ھو المنھج المتّبع حاليا و المقاربة بالكفاءات،

المرحل���ـة و ـططت مرحل���ة التعلي���ـم المتوسـE���ّنّھ���ا مرحل���ة توسّ���المرحل999ة الثانوي999ة  اخت999رتُ و    

  .ةامعيّ الج

غـــة باعتبـ�ـار أنّ ـة بالـا لھــا مـن أھميـّ لمـَ  ،نموذجاأ عليم الثانويالثة من التّ نة الثّ السّ  تُ خذْ اتّ و    

  .راسي يُعدّون ;جتياز امتحان شھادة البكالوريامين في ھذا المستوى الدّ المتعلّ 

  .ةذاتيّ أخرى و بدوافع موضوعيّةقع اختياري على ھذا الموضوع و لقدو    

  :جملھا فيما يلي، أُ الدوافع الموضوعيّة فأمّا     

فق المقارب�ة و ـةغــة العربيّ اعتماد منھج المقاربــة بالكفــاءات تدريــس قواعـد اللّ  -1

  .ة ة الجزائريّ ي المنظومة التربويّ ف ةالنصيّ 

                                 

 -ب -

   غموض��ھا نوع��ا م��ا ،وةمقارب��ة النصيّ ة بالغ��ة العربيـ��ـّ للّ حداث��ة ت��دريس قواعـ��ـد ا -2

  .المدرّسين في ميدان التّدريس لدى بعض



 .ة حول ھذا الموضوع ة التطبيقيّ سانيّ راسات اللّ ة الدّ قلّ  -3

 .ضرورة تعرّف المدرّس والمتعلمّ على أھداف ونتائج ھذه الطريقة  - 4

   قَ فْ�و ص�بحتأعل�ى أنّ قواع�د النّح�و والصّ�رف  ،ضرورة تعرّف المدرّس والم�تعلمّ - 5

 ف�ـي  تعدْ نشاطا مستق' بذاتـ�ـه كم�ـا  ولمْ ،اEدبي ا للنصّ لغويّ  رافدا ھذه المقاربة الجديدة 

  .    المناھج السابقة 

ة التطبيقي��ـّ   س��انيات فتلخّص��ھا رغبتـ��ـي فـ��ـي البحـ��ـث ف��ي علـــ��ـم اللّ  ةال99دوافع الذاتي99ّ أمّ��او   

  .ة دريس خاصّ عامــة، والتّ 

  :ھاأھمّ  التساؤ@ت ھذه الدراسة،حول جملة من ةإشكاليّ  تمحورتْ فقد  عليهو   

 .فق منھج المقاربة بالكفاءات؟و ةغة العربيّ كيف ندرّس  قواعد اللّ -1

غـ���ـة الناجع���ة الت���ي نس���تعملھا لت���دريس قواع���د اللّ  الوس999ائلو ا لي999اتم���ا ھ���ي -2

 .ـة؟العربيـّ 

ة العمليّ��البعي��د ف��ي و يق��ة عل��ى الم��دى القري��بنت��ائج ھ��ذه الطرو ھ��ي أھ��داف م��ا-3

 .مية ؟التعلّ /ةالتعليميّ 

دّ ;ب� ،أمْ ة القص�يرةذه الطريقة في ھذه الم�دّ ة ھغة العربيّ ھل استوعب مدرّس اللّ -4

غ�ة ،ويقدّم النتائج المرجوّة من ت�دريس قواع�د اللّ ول حتىّ يستوعبھاقت أطْ و له من

 .ة؟العربيــّ 

وما اDف�اق لمدرس�ة الجزائري�ة،ة ف�ي اة العربيّ�غ�قواع�د اللّ  اق9ع ت9دريسو ما ھو-5

 .ة المطلوبة؟العلميّ 

ة دريس للس�موّ بلغتن�ا العربيّ�التي ق�دّمھا الب�احثون ف�ي مي�دان التّ� المجھودات ما-6

 .؟ئقة بھاإلى المكانة ال'ّ 

 ن تحدي�د يمكو المنھج الوصفي التحليليوھومعيّن، بمنھجراسة في ھذه الدّ  ولقد التزمتُ 

  :معالمه في النقاط اDتية

   .دعيملتّ ل يموافقة للبرنامج الدراسو تنوّعةإيراد أمثلة مالحرص على  -1        

         

  - ج-

           الدّراسة  المُعالجة في ھذه تحليل بعض القضاياو استعمال بعض الجداول لوصف -2        

وغيرھم���ا م���ن المص���طلحات  ش���رح بع���ض المص���طلحات كالمقارب���ة والكف���اءة، -3        

  .بويّةالتّر



  .   وخاتمة وفصلين، وتمھيد، مقدمة، :قد جاء ھذا البحث فيو

غ��ة ،مفھوم قواع��د اللّ ،وتناول��تُ م��ن خ'ل��هةغ99ة العربي99ّنش99أة قواع99د اللّ :في��ه متُ ق��دّ  مھي99دفالتّ    

                    ،أقس�امھاو آلياتھ�او ،ثم طبيعتھ�االمح�دثينو اص�ط'حا عن�د بع�ض النح�اة الق�دماءو لغة ة،العربيّ 

عن�د تل�ك المناھـــــ�ـج  أق�فَ  حتىّ ريس�ھا عن�د النح�اة الع�رب الق�دماء،ثمّ  المن�اھج المتّبع�ة ف�ي تد

مين في تلك الفت�رة،ثمّ ص�عوبات تدريس�ھا ة للمتعلّ غة العربيّ ودورھا في تقديم مواضيع قواعد اللّ 

  .المحدثينو غويين القدماءاللّ و جھة نظر النحاةو من

 ،ق�دّمتُ قسّ�مته إل�ى س�تّة مباحثو،دريس بالمقاربة النصيّةالتّ : ، فقـد تناولَ ل!وّ الفصل ا أمّاو    

م9ا (الحديث9ة المن9اھج:وف�ي الث�اني،أھميت9هاص�ط'حا ث�مّ و لغ�ة مفھوم الت9دْريسمنھــا :لفي اEوّ 

مفھ9وم المقارب9ة ق�دّمْتُ :وف�ي الثال�ث،ةغ9ة العربي9ّفي ت9دريس قواع9د اللّ  )ما بعدهو قبل اHص-ح

مآخ��ذ بع��ض و ،وتعرّض��ت لمحاس��نةغ99ة العربي99ّطرائ99ق ت99دريس قواع99د اللّ :الرّاب��عوف��ي ة،النص99يّ 

أھ9داف ،تناول�تُ : ف�ي السّ�ادس و،ةغ9ة العربي9ّأسس ت9دريس قواع9د اللّ :منھا، ثمّ بيّنتُ في الخامس

  .ةغة العربيّ تدريس قواعد اللّ 

، ةغ9ة العربي9ّاع9د اللّ ت9دريس قوجدي9د ف9ي مح9او@ت التّ ح�ول  :فقد تركّ�ز ،الفصل الثانيأمّا و    

نظ�را لوج�ود   ةغ9ة العربي9ّجھ9ود المح9دثين ف9ي تيس9ير قواع9د اللّ :راس�ة إظھ�ارحيث اقتض�تْ الدّ 

نة ة ف9ي الس9ّغ9ة العربي9ّواق9ع ت9دريس قواع9د اللّ :ث�م اقت�دى المس�ار إظھ�ار.صعوبات في تدريسھا

س��ھا ف��ي مدرّ و غ��ةاق��ع قواع��د اللّ و ل��ه الكش��ف ع��نم��ن خ' حاول��تُ ،ويعل99يم الث99انوالثالث99ة م99ن التّ 

،من ق ب�هم�ا يتعلّ�و اق�ع المنھ�اج الدراس�يو ما يح�يط ب�ه، ث�مو ماقع المتعلّ و ثم،ةمؤسساتنا التربويّ 

مس��توى ،قص��د الوق��وف عل��ى أس��باب ت��دني غيرھاو محت��وى تعليمي،ووس��ائل مس��اعدةو طريق��ة

  .قلمه إذا كتبوم،حن في لسانه إذا تكلّ تفشي اللّ وغوي،حصيل اللّ م في التّ المتعلّ 

نة ف99ي الس99ّ ةغ99ة العربي99ّة المطلوب99ة ف99ي ت99دريس قواع99د اللّ ا ف99اق العلمي99ّ:بع��ض ث��مّ أظھ��رتُ     

نة الثالث9ة ة للس9ّغة العربيّ ة لدرس قواعد اللّ رة أنموذجيّ مذكّ  ثم قدّمتُ ،عليم الثانويالثالثة من التّ 

ف��ق و ةالعربيّ�� غ��ةم راف��د قواع��د اللّ ن م��ن خ'لھ��ا كي��ف يُق��دّ أب��يّ  أنْ  ، حاول��تُ عل99يم الث99انويم99ن التّ 

  .دريس بالكفاءاتفق منھج التّ و ربويمين في الميدان التّ ة للمتعلّ المقاربة النصيّ 

  - د -

إليھـ���ـا ف���ي ھ���ذه  ـ���ـلتُ الت���ي توصّ  خ-ص999ة النت999ائجھا تُ نْ ض���مّ بخاتم999ة ھ���ذا العم���ل  ختم���تُ و    

  .راسةالدّ 



ذات ص����لة  مراجـــ9999ـعف����ي دراس����تي لھ����ذا الموض����وع عل����ى مص����ادرو ق����د اعتم����دْتُ و    

 ھ�����ذه المص�����ادر ع99999تتنوّ ق�����د ة،وغ�����ة العربيّ ة ت�����دريس قواع�����د اللّ وخاصّ����� ةبالم�����ادة اللغويّ�����

  .ةتربويّ و ةلسانيّ و ةة،لغويّ أجنبيّ و ةعربيّ ،ةتطبيقيّ و ةنظريّ ، حديثةو قديمة:المراجعو

 حص مجموع��ة م��نبط المي��داني العمل��ي،وف،وال��رّ الواق99ع المدرس99يكم��ا اس��تعنتُ باس��تقراء     

الثانوي،ومناھجھا،ووثائقھ����ا  عل����يمنة الثالث����ة م����ن التّ ر السّ����مقرّ ة،اصّ����ة خالمق����ررات المدرس����يّ 

وما تجمّ�ع ل�ديّ،من دليل اEستاذ،المرافقة،ووثيقة دليل بناء ا;ختبارات،ووثيقة تخفيف البرامج،و

  .المقا;تو شتات المج'تّ

) ظ�ائرنّ ال و اEش�باه( ;بن جني،) الخصائص:( كتاب: التي استعنت بھاالمصادر  من أبرزو    

  .;بن خلدون) مةالمقدّ (و،ين السيوطيلج'ل الدّ 

اللغ��ة ب��ين (،و)التجدي��دو ح��و العرب��ي ب��ين اEص��الةالنّ :( فم��ن أبرزھ��ا كت��اب المراج99عا أمّ��و    

جي���د عب���د الم:لل���دكتور) غ���ويمق���اييس بن���اء المحت���وى اللّ (،و)ةس���ات التعليميّ���المؤسّ و المجتم���ع

محم����د ص����'ح ال����دين :لل����دكتور) ةحل����ة الثانويّ����ة ف����ي المرغ����ة العربيّ����لّ ت����دريس ال(عيس����اني،و

ث�ة ف�ي ت�دريس أس�اليب حدي(يطي،وظبي�ة س�عيد الس�لّ :لل�دكتورة) يح�و العرب�ت�دريس النّ (ومجاور،

ليمي، ال��دّ كام��ل محم��ود نج��م :ليمي،وال��دكتورط��ه عل��ي حس��ين الدّ :لل��دكتور) ةغ��ة العربيّ��قواع��د اللّ 

ض�وء ت�دريس اللغ�ة العربي�ة ف�ي ( كور،وعلي أحم�د م�د:للدكتور) ة غة العربيّ يس فنون اللّ تدر(و

  .محسن علي عطية،و غيرھا:للدكتور) ايات اEدائيةالكف

     ّ إل�ى  البح�وث القريب�ةو س�ائللمْ أعثر إ;ّ على بعض الرّ ني ، فإنّ لبحثي ابقةراسات السّ الدّ  أما

لعرب�ي ح�و االنّ :(بعن�وان )عبدالمجي�د عيس�اني(:رس�الة دكت�وراه، لل�دكتور:بھذا البحث،مث�ل ما حد

رس���الة ماجس���تير ومنھ���ا كثي���را ف���ي مس���ائل مختلف���ة،  ق���د اس���تفدتُ ،و)التجدي���دو ب���ين اEص���الة

ة ب��ين المن��اھج الثانويّ�� ةل��ة ف��ي المرحغ��ة العربيّ��ت��دريس اللّ :(،بعن��وان)لطف��ي حم��دان:(للطال��ب

اEبع���اد :(بعن���وان) محم���د م���دور:(للطال��بماجس���تير ،ورس���الة )لة،واللس��انيات التداولي���ةالمستعم

ص��ا فيم��ا م��ن ھ��اتين الرس��التين خصوكثي��را ،وق��د اس��تفدتُ )غ��وية للتم��رين اللّ التطبيقيّ��و ةالنظريّ��

  .ةمارين اللغويّ التّ وتعلقّ بالمناھج التربوية،

  ي ھبل  ظومة التربوية الجزائرية الحالية،راسة التي قمتُ بھا تسعى لمواكبة المنالدّ إنّ     

  

  -ھـ-

   تھا المعتمدة في الميدان طريقو ررھا المدرسي،وتطبيقا على منھجھا،ومق دراسة في صميمھا،



البيداغوجيات ،المقارب����ة النص����يّة،نھج الت����دريس بالمقارب����ة بالكفاءاتخ����'ل م����الدراس����ي،من 

  .غيرھاو...،الوضعية المشكلة الوضعية المستھدفة،بيداغوجيا ا�دماج :مستحدثة مثلال

  :اEستاذ الدكتور:لمشرفبمساعدة أستاذي او المثابرةو ا;جتھادو زموبفضل العّ     

اض���ل بمس���اعدة اEسات���ـذة اEفو بجمي���ـع خطواتـ���ـه، ،ال���ذي ت���ابع ھ���ذا البح���ث،ج-يل999ي أحم999د

المجي9999999د عبد :الدكتــ�������ـور:م�������نھم أذك�������ـر،المساعدةو الع�������ونالل�������ذين أم�������دّوا ل�������ي ي�������د 

ھ����ذا البح����ث نح����و  ،مض����ىمحم9999د بوعمام9999ة :،ال����دكتوررلخض9999ر بلخي9999 :،ال����دكتورعيس9999اني

  .غايته

غي���ر ذل���ك فحسبـ���ـي  إنْ ك���انو ج���لّ،و ف���ذلك بتوفي���ق م���ن ] ع���زّ  إنْ أص���بْتُ ف��� :أخي999راو    

يعينني عل���ى إص���'ح ل من���ي ص���الح أعم���الي،ويتقبّ��� تع���الى أنْ  داعي���ا م���ن ] أجْ���رُ ا;جتھ���اد،

   .أخطائي

  .راء القصد،والحمد � رب العالمينو من] و

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

  

  - و  -
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  :تمھـــــيد 
 

س�يلة و ھ�يو تاريخنا العري�قوفھ�ي حض�ارتنا،، مقومات مجتمعنا العرب�ي أھمّ اللغّة العربيّة من  تعدّ 

فق���د ك���ان الع���رب قب���ل ا�س���'م  ،،وخلج���ات ص���دورناووع���اء أفكارنا،والتخاط���ب بيننا،ص��النا الثقافياتّ 

بقواع��د ،حنول��م يكون��وا بحاج��ة إل��ى م��ن يض��بط لھ��م ألس��نتھم م��ن اللّ  س��ليقتھم،ى س��جيّتھم وينطق��ون عل��

  .غوي فيما بينھمواصل اللّ التّ التّخاطب و يبفھم على أسالتعرّ 

 إذِ  قل��ي' اEم��موكان اخ��ت'ط الع��رب بغي��رھم م��ن ة،ة النقيّ��غ��ة العربيّ��ة منش��أ اللّ الجزي��رة العربيّ�� تع��دّ و   

���تَاءِ 'إيِ،فِ قُ���رَيْشٍ 'ي����«:الش���ام لقول���ه تع���الى أواقتص���ر عل���ى التّج���ارة، نح���و ال���يمن   فِھِمْ رِحْلَ���ةَ الش_

يْفِ و T1(»...الص(.  

دخ�ول و           مس�لّ و د صلى ] عليهمحمّ ، ة على الحبيب المصطفىسالة المحمديّ مع نزول الرّ و

ة ول����ة العربيّ����الدّ  سَ����عَتْ رقع����ةبنش����ر راي����ة ا�س����'م اتّ ف����ي دي����ن ] تعالى، أفواج����ا،اس أفواجاالنّ����

كلم�ات  بتْ تس�رّ  ك أنْ ع�ن ذل� أذين دخل�وا ا�س'م،فنش�،ال�ة،فاختلط الع�رب بغي�رھم م�ن اEعاجما�س'ميّ 

ف��ي الوق��ت ذات��ه ك��ان لزام��ا عل��ى ھ��ؤ;ء لغ��ة العرب،و ثرھ��اإرت عل��ى ،ت��أثّ اللسّ��ان العربيّ  ة إل��ىأجنبيّ��

فك�ان  ،ما صحيحاھْ معناه  فَ  مِ ھْ فَ رآن الكريم،قراءة صحيحة سليمة وة لقراءة القغة العربيّ م اللّ تعلّ ،اEعاجم

  .حن في ألسنتھمتفشى اللّ  أنْ 

 حرُ ت���دْ و بوض���ع قواع���د تص���ون اEلس���نة ،الق���رآن الك���ريمالعربيّ���ة و غ���ةاللّ  عل���ىالغي���ورون فق���ام  

وھ�ي لغ�ة الق�رآن  !كيف ;؟،و القض�اء عل�ى مقوّماتھ�اأو التّقلي�ل م�ن ش�أنھا غ�ة أخش�ية ض�عف اللّ ،حناللّ 

يقظ�ا فھ�و عن�وان ھم ب�ه دقيق�ا كان حسّ�، وشديدي العناية با�عراب «كانوا العرب ،زيادة على أنّ الكريم

ا;نح�راف عنھ�ا خط�أ ولحن�ا  ع�دL يُ  ،مق�اييسك Eنّ العربيّة تجري على ق�وانين وذلالرّفيع، اEدبقافة والثّ 

 ق�د اش�تھر أنّ و..ري على قوانين يجب مراعاتھا لغة تج كلّ فيھا،وكذلك مفرداتھا في صيغھا ومعانيھا،و

رِنَ عليھ��ا لس��انھم،وطبِعوا العربيّ��ة س��ليقة لھم،مُ�� ذل��ك أنّ ، خطئ��ون ف��ي المع��اني ; ف��ي اEلف��اظالع��رب يُ 

   .»واب فيھاف' يحيدون عن الصّ يھا،عل

ازداد نتيج��ة اخ��ت'ط الع��رب  ث��مّ ور اللحّ��ن ف��ي أوّل اEم��ر ك��ان يس��يرا، بداي��ة ظھ�� نّ ول`ش��ارة ھن��ا،أ

  .الذّكر باEعاجم كما أسلفتُ 

  

  .  2-1/اDية:سورة قريش) 1(
  17ص ،1،2000ط، الدار المصرية اللبنانية،ظبية سعيد السليطي/د: ثةالعربي في ضوء ا;تجاھات الحديو تدريس النح) 2(
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ح���ن وص���ف اللّ يُ  يكفي أنْ ،وھروب م���ن ض���وابط اللغّ���ة،ووابع���ن الصّ��� نح���رافا«ح���ناللّ  يع���دّ و

ال����������دّرداء                                                      ي أب���������� فع����������ن داغ����������اب عن����������ه دلي����������ل الھ����������دف،ونور ا�رش���������� هEنّ ،'لضّ����������بال

  .)1(»لT ضَ  دْ قَ فَ  مْ اكُ وا أخَ شدُ رْ أَ :النبيّ صلى ] عليه وسلم رج' قرأ فلحن قالسمع  «:قال

 إل�ى ثم امتدّ الكلمات،التي تختلف المعاني باخت'فھا، أواخرظھور اللحّن،في ا�عراب،و لُ كان أوّ و«

ئون الرّم�ي يس�يعل�ى ق�وم ُ) ض(ب�ن الخط�اب  عم�رُ  م�رّ :النّوعين ق�ال ي�اقوت من أمثلة،واEبنيةالصّيغ و

من خطئكم في  عليT  شدL انكم أطؤُكم في لسخلَ ] و:وقال فأعرض مغضبامتعلمين، ا قومٌ نّ إ:فقرعھم،فقالوا

  .)2(»ميالرّ 

يقرئ�ه ق�ارئ ش�يئا م�ن الق�رآن الك�ريم ف�أقرأه  أنْ ) ض(طلب أعراب�ي ف�ي عھ�د عم�ر ب�ن الخط�اب و

نَ الْمُشْرِكِين وَرَسُول بَرِيءٌ أنTَ ]َ «:فقال –التوبة  -رجل سورة    .)3(»هُ م_

يك�ن ] تع�الى ب�رئ م�ن رس�وله،فأنا  ه؟ إنْ برئ ] من رسول قدْ أوَ : فقال اEعرابي: رسوله بجرّ  «

؟ )ص(من رس�ول ]  يا أعرابي أتبرأُ :فدعاه،فقال مقالة اEعرابي) ض(أبرأ منه،فبلغ عمر بن الخطاب

المدينة و; علم لي بالقرآن فسألتُ مَ�نْ يقرئن�ي؟ ف�أقرأني رج�ل س�ورة  ي قدمتُ إنّ :فقال يا أمير المؤمنين

يك�ن ]   إنْ  ،؟ب�رئ ] تع�الى م�ن رس�وله دْ قَ�وَ فقلت أَ يءٌ مَنَ المُشْرِكِينَ وَرَسُ�ولِهِ،]َ بَرِ  نT أَ :التوبة،فقال

كي�ف ھ�ي ي�ا : ق�الفمنه،فقال عمرُ رضي ] عنه،ليس ھكذا يا أعرابي، تعالى برئ من رسوله فأنا أبرأُ 

 ب�رأُ و] أ أن�او:فق�ال اEعراب�ي،رفعبال ».هُ ولُ سُ�رَ و ينَ كِ رِ شْ�المُ  م�نَ   ريءٌ ] بَ  إنT  «:؟ فقالالمؤمنين أمير

أب��ا اEس��ود  أمرع��الم باللغّ��ة،و يق��رأ الق��رآن إ; رض��ي ] عن��ه أ;ّ  ف��أمر ممّ��ن ب��رئ ] ورس��وله م��نھم 

 L4(»ويضع النح ؤلي أنْ الد(.  

ه ع�دّ  را إذْ ك�ان مبكّ�و) ص(ح�ن ك�ان ف�ي حض�رة الرّس�ول ظھ�ور اللّ  ن'ح�ظ أنّ  مفمن خ�'ل م�ا تق�دّ 

  .لةض') ص( النبيّ 

ص����ل إل����ى ق����راءة الق����رآن الك����ريم              و ح����ناللّ  نّ ن'ح����ظ م����ن خ����'ل المث����الين السّ����ابقين أكم����ا 

 ا ق�ومٌ إنّ _  الصواب  نّ قومٌ متعلمين،لحنٌ في ا�عراب E اإنّ :الكلمات،ففي قول القوم وأواخر،ل`عرابو

  .ـمذكر سالـاللفظة جمع م نّ بالرفع بالواو،E_ متعلمون

                                                                             ،2،1993ط -لبنان -، بيروتمؤسسة الرسالة، عبد العال سالم مكرم /د:قودة في تاريخ النحوالعربيلمفالحلقة ا )1(

  19- 18ص      
 18ص ظبية سعيد السّليطي،/ د: و العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثةتدريس النح) 2(
  03اDية :سورة التوبة) 3(
 . 12ص  عبد العال سالم مكرم، /د: العربيوالحلقة المفقودة في تاريخ النح) 4(
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 لح�نٌ  »رس�وله «لفظ�ة  ج�ل لس�ورة التوب�ة بج�رّ ف�ي ق�راءة الرّ ،و»◌ٌ ق�وم «لفظ�ة حيث وقعتْ صفة ل

ذا م��ا دع��ا ھ��عط��ف المش��ركين عل��ى رس��وله و هEنّ��ا تغيي��ر ت��ام لمعن��ى اDي��ة الكريمة،فھن�� ،فض��يع

] م��ن رسوله؟وس��ؤاله ھ��ذا ج��اء انط'ق��ا ممّ��ا س��معه م��ن ق��ول أوق��د ب��رئ : يق��ول اEعراب��ي أن

E،ض(بالرفع كما أخبره الفاروق عمر »هُ ولُ سُ رَ وَ «:الصّواب نّ الرّجل( .  

تع���دّدت الرّوايات،وتض���اربت ف���يمَنْ وض���ع ذل���ك  «فق���د: وض999ع عل999م النح999و أم999ّا ع999ن مس999ألة -

على ح��ين ت��ذكر بع��ض طال��ب رض��ي ] عن��ه، ه ا�م��ام عل��ي ب��ن أب��ينّ��تؤك��د أواي��ات ف��بعض الرّ العلم،

   .)1(»..اEسود الدؤلي و اضعه أبو وايات أنّ الرّ 

 عب�د ال�رحمن ب�ن ھرم�ز اEع�رج كم�ا أنّ م�ن وض�ع النّحو، لَ أوّ  ن أنّ وايات تب�يّ وھناك بعض الرّ «

  .)2(».. يثياللّ  نصر بن عاصمو ضع النحو ل منأوّ  ن أنّ تبيّ ،ھناك روايات أخرى

مُج�����رّد تض�����ارب ف�����ي  أخي�����راو تبقى أو;،تاكَ�����حَ مُمَاف�����ي  أل�����جَ  أنْ ،ف�����ي ھ�����ذا المق�����ام ; أودّ و     

  .في ھذا المجال  ويَ رُ بذكر ما  سأكتفيالرّوايات،و

برف�ع :ماءالسّ  ا أحسنُ مَ :له فقد قالتْ  «ما سمعه من ابنته،) ھـ69ت ( *الدؤلي اEسودو راعى أب إذْ 

: قوليـإذن ف�: قال لھ�اـف،من حسنھا بتُ ما تعجّ إنّ وھذا، ي لم أردْ إنّ : فقالت،نجومھا: افقال لھ،)أحسن(كلمة 

  .  )3(».نـتح الكلمتيـبف،ماءَ السّ  حسنَ ا أَ ـَ م

أص�لح « :        هق�ال ل�ن والي الع�راقييوة على زي�اد ب�ن أبي�ه،دخل مرّ  «أبا اEسود الدؤلي إنّ  ثمّ 

لھ��م م��ا  أض��عَ  ل��ي أنْ  نُ ذَ أفتأْ ألس��نتھم، ھ��ذه اEع��اجم ففس��دتْ  ق��د خالط��تْ  ى الع��ربَ أرَ  يإنّ��،»!] اEمي��ر

م�ن رج�ل  ح�ن بأذن�هلّ س�مع ال هبأنّ�بم�ا نھ�اه عنه، ف�أمرهيقوّمون به ك'مھم،ف�أبى علي�ه زي�اد ذل�ك،ثم عاد،

  . »... بنون وترك  توفي أبانااEمير،أصلح ] «:دخل عليه يقول

  في اEلسنة بعد مخالطة العرب دبّ حن،لّ ال أنّ ـرّواية،ذه الـما ن'حظه من خ'ل ھ  

                                                                                         ت����وفي أبان����ا«:ج����ل ال����ذي دخ����ل عل����ى زي����اد ب����ن أبي����ه،وقالده ك����'م الرّ م����ا يؤكّ����لdعاجم،وھ����ذا 

الع��رب  ةَ لس�نَ م أEب�ي اEس�ود بوض��ع م�ا يق��وّ  زي��اد رُ ف�أمْ ت��وفي أبون�ا وت��رك بنين،: اEص�حL وت�رك بنون،و

  .العربيو حضع النّ و بدايةلك الفترة دليل على تفشي اللحّن واEعاجم في تو

 .18ص ظبية سعيد السليطي،/ د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثةو تدريس النح) 1(
 . 12ص عبد العال سالم مكرم،/د: العربيوالحلقة المفقودة في تاريخ النح) 2(

  .يقال أنّه واضع علم النّحو حد أع'م اللغة البارزين في القرن اEول الھجريأ:)ھـ 69ت (اEسود الدؤلي و أب( *) 
  . 11ص عبد العال سالم مكرم،/د :العربيوالحلقة المفقودة في تاريخ النح) 3(
  . 43ص ،3،1976ط  ،القاھرة،دار المعارف، حمد مكيالطاھر أ/د: دراسات في مصادر ا;دب) 4(
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Eعندھا بدأ أبوا Lنقط�ة ف�وق   نق�ط ا�ع�راب ض�عَ و بوضع قواعد اللغة ث�مّ  «)ھـ69ت (ؤليسود الد

نقطتين أم�ام الحرف للفتحة،ونقطة تحته للكسرة،ونقطة بين يديه،أيْ على خ�ط اس�تواء الكتاب�ة للض�مّة،و

  .)1(»دلي' عليه كان إھمالهالسكون،و أھملللتّنوين،و يدي الحرف على خط استواء الكتابة أيضا

عل�ى  ذّ ـم�دى خش�ية ھ�ذا الع�الم الف�عم�' جلي'،ي�وحي ب بحقّ  ذاته يعدّ  العمل في حدّ ھذا الجھد و إنّ 

  .ـاصةيه فھما صحيحا خـفھم معانـم ورآن الكريـالقـامة وة عربيّ ـة العـغاللّ 

 ،!لطبع ;فب�ا .؟ح�نؤلي كافيا لصون اللسّ�ان م�ن اللّ الدّ  داEسوو ھل ھذا العمل الذي قام به أب لكنْ و

الكتاب�ة  نّ ى ذل�ك الح�ين،Eتكن منطوقة حتّ  ھي لمْ بين الحروف العربيّة من حيث النّطق،وز ه لم يميّ Eنّ «

 وق��فؤلي المفي��د ھ��ذا ل��م يُ عم��ل ال��دّ  نّ ز الحروف،ل��ذلك ف��إة كان��ت عاري��ة م��ن التنق��يط ال��ذي يميّ��العربيّ��

ـبد المل�ك فقد قيل لع�كلT التحفظ، شرافالخلفاء واEتحفظّ منھا  ھي أمورلقراءة،والخطأ في او )2(».حناللّ 

  .)3(»بني صعود المنابر،والخّوف من اللحّنشيّ :،قاليبُ لقد أسرع إليك الشّ  «:بن مروان

 نص��ر ب��ن عاص��م م��ل عب��د المل��ك ب��ن م��روان ف��ي الع��راقاج ب��ن يوس��ف الثقف��ي عاف الحجّ��كلّ�� ث��مّ 

وأزواج�ا         ج�اع'  اط عل�ى الح�روف أف�راداحينھا قام بوض�ع النق�،ھذا ا�شكال بحلّ ) ھـ90(الليثي

ض�عھا بل�ون عج�ام وت�مّ ويت ھذه النق�اط ب�نقط ا�سمّ ولخ،إ.. اء ث'ث نقاط للثّ للباء نقطة وللتّاء نقطتين و

  .ؤليالدL  داEسوو ضعھا أبو ن نقط ا�عراب التيوْ مخالف للَ 

 داEس�وأب�و  الشّ�كل الت�ي وض�عھاباس�تبدال نق�ط ) ھ�ـ175ت (بن أحمد الفراھيدي ت'ھما الخليل ثمّ 

الكتاب�ة  ب�ذلك ھ�ذا ا�ش�كال ال�ذي اس�تمرتْ  ح�لّ ؤلي بالحركات للفتح�ة والض�مّة والكس�رة والسّ�كون والدّ 

الق�رن  حتىّ  ا في اEندلس فبقيتْ أمّ  لاEوّ  يالعباس وحتى مطلع العصر ةعليه خ'ل فترة الخ'فة اEمويّ 

   .)4(يلعاشر المي'دا

وَ ا�مام عل�ي ب�ن ھُ أَ  ،؟حول من ھو أوّل واضع للنحو العربيه مھما كان الخ'ف نّ ول`شارة ھنا أ

أو نص��ر ب��ن عاص��م عب��د الرحم��ان ب��ن ھرم��ز اEع��رج و ؤلي أاEس��ود ال��دّ و أب��، أو )ض(أب��ي طال��ب 

وص����لتْ إلين����ا بأص����ولھا وة غ����ة العربيّ����قواع����د اللّ  ض����بطتْ ھن����ا أنّ����ه وض����ع النح����و و ف����المھمّ الليّثي،

  .  سھا بعناية للمتعلمّينندرّ سھا وأنْ ندْر،وعلينا اقواعدھو

   21ص ، ،الجزائرين مليلة،عدار الھدى، عبد اللطيف الصوفي /د  :مصادر اللغة العربية في المكتبة العربية) 2(،)1(
 25ص ،1ج،1968،دار مصر للطباعة، 2ط، حسين نصار/د  :تطورهو نشأته،المعجم العربي ) 3( 
  . 22ص ، عبد اللطيف الصوفي /د  :ية في المكتبة العربيةمصادر اللغة العرب: ينظر) 4(
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 ةص��ل ثقافتن��ا العربيّ��و ھي ھم��زةق��وم علي��ه جمي��ع اEنش��طة التّعليميّ��ة،والعم��ود الفق��ري ال��ذي تEنّھ��ا 

  . ةا�س'ميّ 

ع علم���اء اللغّ���ة العربيّ���ة اEوائ���ل والمت���أخّرين علي���ه عن���د جمي��� ف���قٌ تّ ھ���ل ھ���ذا المص���طلح مُ  لك���نْ و

  .عند المحدثين والمعاصرين؟ذلك كو،منھم

  .اصط'حامفھوم قواعد اللغّة العربيّة لغة و مَ نقدّ  ذا السؤال علينا أنْ ـل`جابة على ھو

  :ةغة العربيّ مفھوم قواعد اللّ :أو@

بن���و ف���'ن لبن���ي ف���'ن  قع999د «:قَع999َدَ  م���ادةمنظ���ور ف���ي  ج���اء ف���ي لس���ان الع���رب ;ب���ن :لغ999ة/ 1

أ لھا أقرانھا،وقعدت المرأة عن الح�يض ھيّ :أطاقه،وقعد للحرب :وقعد بقرنه،ھم بأعدادھمجاؤوو:يقعدون

  .)1(»الْقَوَاعِدُ مِنَ الن_سَاءو«في التنزيل و قَوَاعدٌ لجمع ،أنقطع عنھا،واھي قاعدوالولد تقعد قعودا،و

  ...عن اEزواج نَ واتي قعدْ اللّ  ھنّ :اج في تفسير اDيةوقال الزجّ 

  ...; يقال رجال قواعدناث،من صفات ا�: القواعد: قال أبو الھيثم

  ..ھي المرأة الكبيرة المسنة جمع  قاعد و:القواعدو

أس�اطين البن�اء : القواع9د:ق�ال الزج�اج...وقواعد البيت إساس�ه،ا�ساسُ : ،والقواعدأصل اEسّ : القاعدةو

أص�ولھا قواع�د الس�حاب :ق�ال أب�و عبي�د...عترضة في أسفلهخشبات أربع م: جالھود قواعد،والتي تعمده

  .)2(»...لمعترضة في أفاق السماء شبھت بقواعد البناء ا

  .أصولھاوتعني إساسھا ھا ھذا عن التعريف اللغوي لمفھوم قواعد اللغة الذي نستنتج منه أنّ    

فق���د ك���ان تعريفھ���ا عن���د بع���ض النح���اة الع���رب الق���دماء مرادف���ا لعل���م     :ا ف999ي ا@ص999ط-حأم999ّ /2

  .لعربيفظ ادراسة أحوال اللّ و الذي ھ،ةالعربيّ 

تص�رت قواع�د النّح�و عل�ى اقلْوَرَتْ عند بع�ض النّح�اة المت�أخّرين وھذه الفكرة تب أنّ و من ھنا يبدو

  .ا�عراب والبناء وجعلوھا قسيمة الصّرف

  .صر فقط على قواعد النّحو والصّرف؟ة يقتھل علم العربيّ  ولكنْ 

  
  
  
  
 . 60اDية :سورة النور) 1(

  . 150ص ،لبنانصادر، بيروت ،  دار :د الحادي عشر المجل/بن منظورا:لسان العرب )2(
  

، كالمس����توى الصّ����وتي، والمعجم����ي      عل����م يش����مل مس����تويات أخ����رىو ھعل����م العربيّ����ة، إنّّ◌◌ّ 

النّح��و  قواع��د أنّ عل��م العربيّ��ة،زيادة عل��ى ذل��ك،ج��زء م��ن  إ;ّ  رفالصّ��وال��دّ;لي،وما علم��ي النّح��و و
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أحد العل�وم الت�ي تع�رض فھي كافة قوانينھا، تضمّ  تستطيع أنْ  ھا ;Eنّ والصّرف ليست قواعد اللغّة كلھّا،

  .ة بأسرھاقنين لعلوم العربيّ التّ بالتّحليل و

ما ذھب إل�ى ذل�ك كبالنّحو إذًا ما يرادف علم العربيّة،ليس المراد  «هق نجد أنّّ◌◌ّ لومن ھذا المنط

بحيث يكون النّحو جزء منھا ) ة علوم العربيّ ( دوا بأنفسھم ھؤ;ء النحاة قد حدّ  Eنّ بعض النحاة العرب،

لم ـع��و ح�النّ  أنّ مع�ا،يم ـعل�التّ و ح��ثة ف�ي مج�ال البّ الحقيق��ة الموض�وعيّ  بل Eنّ ول�يس مرادف�ا لھ�ا فحس�ب،

  .»...ةتويات العربيّ ـاحدا  من مسو درس مستوىـي

لغّ�ة ح�و ھ�و ف�رع م�ن عل�وم العل�م النّ  ف�إنّ «:ھب إليه الدكتور عبد العزيز عتيق،إذْ يق�ولھذا ما ذو

س��ع نطاقھ��ا وشم��ـلت اتّ  اDداب ث��مّ ف��ي أوّل اEمر،تش��مل النّح��و واللغّ��ة و ق��د كان��ت ھ��ذه العل��ومالعربيّة،و

  :عشرعلما ھي فروعھا فأصبحت اثني ازدادت ثمّ اEخبار والسّير،

إنش������������������اء ،عرقرض الشّ ،القافية،العروض،الخطّ ،يانالبّ ،المعاني،حوالنّ ،ا;ش������������������تقاق،رفالصّ اللغّة،

ع�ن ف�روع و ح�النّ  يس�تقلّ  أنْ ،طبيعة التّدرّج والتعمّ�ق ف�ي البح�ث اقتضت ثمّ .. اريخالتّ و ،الرّسائلالخطب

  .)2(»...ةفات مستقلّ تظھر فيه مؤلّ  أنْ لماء وينفرد به بعض الع أنْ و،ة اEخرىالعربيّ 

منصوص عليه و ما ھو،في الكتب المدرسيّة رجة ما أدْ غة العربيّ بقواعد اللّ  ني أقصدُ أنّ ، اوأشير ھن

  .فروالصّ و حقواعد النّ وتشمل  ،الجزائريّة ةربويّ منظومتنا التّ  في

أح�وال أواخ�ر الكل�م العلم ال�ذي يبح�ث في�ه ع�ن و ھ حو،فالنّ وھنا يجب التّفريق بين القواعد والنّحو«    

و والصّ����رف            ح����س����ع لقواع����د النّ عام����ة تتّ  فھ����ي عب����ارةٌ  قواع9999د اللّغ9999ة العربي9999ّةا أمّ����إعراب����ا وبناء،

تناوله تش�مل ة على ة فيما درجت الكتب المدرسيّ غة العربيّ لكن قواعد اللّ غة واEصوات والكتابة،ووالب'

  .)3(»قواعد النّحو والصّرف

  

  

    1مصر، ط -القاھرة –التوزيع و للنشر مؤسسة المختار ،، و المكارمعلي أب/ د، تحليل و العربي عرضو تعليم النح) 1(
  . 14ص،  2007     

  ص  ،) س-د(،) ط-د( –لبنان  -بيروت  ،دار النھضة العربية، عبد العزيز عتيق / د، الصرف و وإلى علم النح المدخل) 2(
     135-136  .  

  دار ، كامل محمود نجم الدليمي/ د،وليميطه علي حسين الدّ / د :أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية )3(
    .25ص ،2004، 1ط - اEردن –عمان  ،التوزيع و الشروق للنشر      

 

  .تختلف باخت'ف نظرتھم إلى موضوع ھذا العلم تعريفات كثيرة عند العلماء للنّحو قد جاءت و
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عل�م وھو   تعلمّه ك'م العرب م إذاالمتكلّ ينْحوَ  ريد به أنْ ما أُ إنّ و حالنّ «:فقد عرّفه ابن السرّاج بقوله

يقضوا منه على الغرض الذي قصده المبت�دئون  رب حتىّ مون فيه من استقراء ك'م العاستخرجه المتقدّ 

  .)1(»رفع والمفعول به نصب أن الفاعل:غة فباستقراء ك'م العرب فاعلمبھذه اللّ 

إن كان��ت و اجعب��ارة اب��ن الس��رّ و«:الت��واتي عل��ى ھ��ذا التعري��ف بقول��هق ال��دكتور الت��واتي ب��ن يعلّ��و

مين تش�مل ا يض�ربه م�ن أمث�ال اس�تقراء المتق�دّ ممّ�) ك�'م الع�رب( ه يوضح المقص�ود بنح�ومطلقة إ; أنّ 

 .)2(»أمثالھاو ا�بدالو ة كا�ع'لصريفيّ الھيئات التّ كرفع الفاعل ونصب المفعول و ةالحركات ا�عرابيّ 

النّح��و ھ��و انتح��اء سَ��مْت ك��'م  «:ف��ي كتاب��ه الخص��ائص بقول��ه) ھ��ـ 392 ت(ف��ه اب��ن جن��ي عرّ و

          كس���������������يرالتّ ة،والجمع،والتّحقير،ووغيره،كالتّثني فه م���������������ن إع���������������رابف���������������ي تص���������������رّ العرب،

ف����ي  ة بأھلھ����اغ����ة العربيّ����ليلحق م����ن ل����يس م����ن أھ����ل اللّ ،والنس����ب،والتّركيب،وغير ذل����ك،ا�ضافةو

مص��در  ف��ي اEص��لوھ��و .ب��ه إليھ��ا دّ بعض��ھم عنھ��ا رُ  ش��ذّ  إنْ ل��م يك��ن م��نھم،و إنْ الفص��احة،فينطقَ بھ��ا و

   .)3(»..ء ھذا القبيل من العلمشائع،أي نحوت نحوا،كقولك قصدت قصدا،ثم خصّ به انتحا

ل�يس مقتص�را عل�ى م' لقواعد اللغّة العربيّة نح�وا وص�رفا وشا –فيما أرى –دL عَ ھذا التعريف يُ  إنّ 

  .والبناء فقط ا�عراب

ھي م�ن ل�يس م�ن أھ�ل اللغّ�ة يض�ا حت�ىّ  معن�د اب�ن جن�ي محاك�اة الع�رب ف�ي طريق�ة ك'مھ�فالنّحو 

  .نوا غير عربكا إنْ ألسنتھم وصقل العرب في فصاحتھم فتُ العربيّة 

و عن�د اب�ن جن�ي عل�ى ھ�ذا المفھ�وم ھ�و حف�النّ  «:ال يقول الدكتور عبد العزيز عتي�قفي ھذا المجو

ف�ي أن يك�ون ك�العربيّ ف�ي فص�احته  تمكين�ا للمس�تعربلعرب في طريقة ك'مھ�م تجنّب�ا للحّن،ومحاكاة ا

 .)4(»تحقق ھذين الغرضين ھو علم النّحوفالعلم الذي يضع القواعد التي .س'مة لغته عند الك'م و

  

  . 35ص ،1ج،1973،النجف،عبد الحسين الفتلي/تحقيق د:ابن السراج:اEصول في النحو )1(
                   18،ص2008،)ط-د(،الرويبة الجزائر،التوزيع،دار الوعي للنشروالتواتي بن التواتي /د:محاضرات في أصول النحو) 2(    
  ) ط -د( ،دار الكتب المصرية،الجزء اEول ،محمد علي النجار   /د تحقيق، الفتح عثمان بن جنيو أب :ائصالخص )3(    

  34،ص )س -د (        
  

     135ص ،عبد العزيز عتيق /د : الصرفو والمدخل إلى علم النح) 4(    
 

  

 م�ن ھ�ذا التعري�ف أنّ◌ّ ض�ح يتّ  «:ن الت�واتي عل�ى ھ�ذا التعري�ف بقول�هق ال�دكتور الت�واتي ب�كما يعلّ  

كلم��ة المف��ردة ود;لتھ��ا عل��ى التّص��غير البح��ث ف��ي ھيئ��ات الو ھ��،ب��ل ل��يس ا�عرابو ح��موض��وع النّ 
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 يع�رف غي�ر الغاي�ة من�ه أنْ  إنّ و ش�به الجمل�ةو ب�ة للجمل�ةالبحث في الھيئ�ات المركّ والتثنية والجمع،و

  .)1(»م أھلھام بھا كما يتكلّ يتكلّ و ةغة العربيّ فصاحة اللّ  العربيّ 

 ھم�ا متفق�ان عل�ى أنّ الت�واتي ب�ن الت�واتي أنّ عبد العزيز عتي�ق و:قي الباحثينوواضح من خ'ل تعلي

 أنّ ك�لّ م�ا يم�ثّ للغّ�ة العربيّ�ة بص�لة،و اه إل�ىيتع�دّ و أوسع م�ن ا�ع�رابو ما ھإنّ و حتعريف ابن جني للنّ 

 س��'مة لغت��ه أثن��اءيك��ون ك��العربيّ ف��ي فصاحته،و م��ن أني��تمكّن المس��تعرب  أنْ و ھ��و ح��الغ��رض م��ن النّ 

  .الك'م تجنبا للحّن

ھ�ذا م�ا ح�و؟          وض�ع النّ و جل�هھو الغرض ال�ذي م�ن أأليس ھذا :نقول لنا أن من ھنا يصحّ و

  . نه ابن جني في ھذا التعريفبيّ 

عل�م مس�تخرج بالمق�اييس المس�تنبطة م�ن اس�تقراء و ح�لنّ ا«):ھ�ـ 669ت (ف�ه اب�ن عص�فوركما يعرّ 

حقيق�ة  جل ذل�ك إل�ى تبي�ينأف منھا فيحتاج من معرفة أحكام أجزائه التي يتألّ  ك'م العرب الموصلة إلى

  .)2(».تبيين أحكامھامنھا و فتبيين أجزائه التي يتألّ الك'م و

و الھيئ�ة عند ھذا ھو حفموضوع النّ  «:ن التواتي على ھذا التعريف فيقولق الدكتور التواتي بيعلّ و

ا�فھ�ام من الخط�إ ف�ي التّ�أليف والق�درة عل�ى الفص�احة و منه اEمن الھدف أنّ التركيبيّة للك'م العربيّ،و

   .)3(»من الوفاء بما حدّده له من موضوعبشكل يضو حفقد جاءت تعريفاتھم للنّ 

ح��اة ض��عه النّ و عل��مو ھ��و ح��النّ  نّ وواض��ح م��ن خ��'ل ھ��ذا التّعلي��ق لل��دكتور الت��واتي ب��ن الت��واتي أ

ھدف��ه عص��مة 'م الع��رب للوص��ول إل��ى الجزئي��ات وك�� ف��ق مق��اييس اس��تنبطوھا م��ن اس��تقراءو اEوائ��ل

  . ة من اللحّن ومجاراة العرب في فصاحتھم وتواصلھم اللغّوي قصد ا�فھاماEلسن

أواخ�ر الكل�م  علم يبحث فيه عن أح�وال«:هبأنّ و حف النّ رّ ـرون من النحاة فبعضھم عا المتأخّ ـأمّ و

  .)4(».والبناء له ا�عراب حيث ما يعرضمن  موضوعه الكلم العربيّ و،وبناءا إعرابا

 . 19ص ،التواتي بن التواتي /د : محاضرات في أصول النحو )1(
  . 45ص ،1971،بغداد/ 1ج،عبد ] الجبوري/و د حمد الجواريأ/ د تحقيق،ابن عصفور :المقرب )2(     
  .  19ص ،التواتي بن التواتي /د :محاضرات في أصول النحو )3(     
 2ص ،2000 ،لبنان –بيروت ، دار الشروق، اللطيف حماسة عبد/ د :د;لةالو والنح) 4(     

 

   

 

و            ح�����قوا دائ�����رة النّ رين ض�����يّ بع�����ض النح�����اة المت�����أخّ  عري�����ف نس�����تنتج أنّ فم�����ن خ�����'ل ھ�����ذا التّ 

عل����م (اس����م و ح����ل����ذلك أطل���ق ھ����ذا الفري����ق عل���ى النّ و«وحص���روھا ف����ي الجان����ب الشّ���كلي فق����ط،

الكل��م ف��ي ض��بط أواخ��ر  النّح��و ھ��ي معرف��ة الصّ��واب والخط��إ غاي��ة م��نفليس��ت ال،)1(»)ا�ع��راب
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ف�ي مع�رض ) ھ�ـ 538ت (مخش�ريف�ي ذل�ك يق�ول الزّ معرف�ة المع�اني الخفيّ�ة الجماليّ�ة وبل فحسب،

وافتقاره للعربيّة ب�يّن ; ي�دفع              ومكش�وف ; «:النّحو حديثه عن افتقار بعض الباحثين إلى

التفاس�ير مش�حونة و مس�ائلھا مبني�ا عل�ى ا�ع�رابالفقه و اب أصوليرون الك'م في معظم أبويتقنع 

  .)2(».خفش والكسائي والفرّاء من النّحويين البصريين والكوفييناEعن سيبويه وبالروايات 

  وحر النّ رين لم ينظروا بنفس النظرة التي تقصّ المتأخّ  ا على أنّ إنصافا منّ ول`شارة ھنا و

عل�م و ح�النّ «:للنح�و يق�ول) ھ�ـ 377ت (يّ الفارس�يد تعري�ف أب�ي عل�على البحث في أواخر الكل�م ن�ور 

      .                    )3(»لمستنبطة من استقراء ك'م العرببالمقاييس ا

يقتصر على البحث في أواخ�ر  لم العربيّ و حالنّ  اضحة  على أنّ و الفارسي إشارة تعريف أبي عليّ ففي 

  .حاة اEوائل من ك'م العرب الفصحاء ل'قتداء بطريقة ك'مھمقياس على ما استقرأه النّ و بل ھالكلم،

ھ�م إنّ و النحاة لم يقصروا على البح�ث ف�ي أواخ�ر الكل�م في مصادره اEولى يجد أنّ و حارس للنّ الدّ و«   

  . )4(».من كلّ ناحية تدخل في موضوع علمھمأليف في أحوال التّ 

أنْ  ودL غة،واصط'حا عند بعض العلماء القدماء،ألتعريف قواعد اللغّة العربيّة ل بعد ھذا الملخصو

  .والمعاصرين المحدثين إلى تعريفھا عند بعض الباحثين شيرَ أ

يطلق مصطلح القواع�د عل�ى ك�ل  «:ة بقولهغة العربيّ ف الدكتور محسن علي عطية قواعد اللّ عرّ يُ  

   .في المدارس المتوسّطة والثانويةة رفيّ الصّ و حويةمن القواعد النّ 

 19التواتي بن التواتي،ص/د:محاضرات في أصول النحو )1(

        1،1993ط، لبنان–بيروت  –دار مكتبة الھ'ل  ،ملحموأب/تحقيق د،الزمخشري :المفصل في صنعة ا�عراب) 2(    
 . 18ص      
      ،1988،)ط -د (،ديوان المطبوعات الجامعية، 1ج،حسن شاذلي فرھود/ تحقيق د،علي الفارسيوأب :التكملة) 3(    

  . 03ص      
 . 20ص ،التواتي بن التواتي /د :محاضرات في أصول النحو )4(    

  

     

 

ة النطق والكتابة،وھي وسيلة لصون اللسّان والقل�م م�ن الخط�إ ف�ي صحّ والقواعد وسيلة لضبط الك'م،و 

ب�ه ف�ي تجنّ لخط�إ             والمعنى،وتمييز ا بس في إدراكاللّ  حلّ وسيلة الفھم و ھازيادة على أنّ التّعبير،

 عوجا في�هان،وس�عيب�ا ف�ي اللّ  ح�ن ال�ذي يع�دّ الكاتب اللّ ب المتحدّث ون منھا يجنّ فالتمكّ الك'م لفظا وكتابة،

  .»ومفسد للمعنى
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س�يلة لض�بط الخط�اب و ّإذ تع�دالقواعد تشمل علمي النّح�و والصّ�رف، أنّ نستنتج من ھذا التّعريف،

حيح عبي��ر م��ع الفھ��م الصّ��ح��ن أثن��اء التّ س��ان والفك��ر م��ن الوق��وع ف��ي اللّ للّ ن اص��وْ و المكتوب،والش��فھي أ

  .وّ من تدريسھا في مرحلتي المتوسّط والثانويالھدف المرجللمعنى،وھذا ھو 

              ة تقن����ين للقواع����دعمليّ����النّح����و  «:ر محم����د ص����'ح ال����دين مج����اور بقول����هفھ����ا ال����دكتوكم����ا يعرّ 

ل والكلم��ات وعملھ��ا ف��ي حال��ة ا;س��تعمال،كما تق��نّن القواع��د كي��ب الجم��التعميم��ات الت��ي تص��ف ترو

ف��ي الجم��ل  ك��ذلك دراس��ة للع'ق��ات ب��ين الكلم��اتو ھ��كلم��ات وق بض��بط أواخ��ر الالتعميم��ات الت��ي تتعلّ��و

  . »..اEفكار عنالطّرق التي يتمّ بھا التّعـبير  قائد إلىوالعبارات فھـو موجه و

ين تعميمات وقواعد عامة مجمل�ة وش�املة يرمي إلى تقنو حلنّ ا أنّ و عريف ھما نستنتجه من ھذا التّ 

تقن���ين القواع���د  كم���ا يرم���ي إل���ىا;س���تعمال اللغّوي، الكلم���ات أثن���اءو ص���ف تركي���ب الجم���لوفيللغّ���ة 

  .اEفكارية للتعبير عن الوسيلة المؤدّ  أنّه االكلم،كم قة بضبط أواخرالتعميمات المتعلّ و

ة ة العام�يضع المعايير النظريّ و غة في قوانين عامة فھة اللّ عبارة عن بلورو حفالنّ «:ويضيف قائ'

النّح�و  بم�ا أنّ والكتاب�ة والتح�دّث أو ا;س�تماع و بھ�ا س�'مة الق�راءة يصمم تل�ك المع�ايير الت�ي ي�تمّ للغّة،و

  . )3(»القواعد العامة فھو بطيء التّغير يصنعيصمّم المعايير النظريّة،و

م ھ��ذا الم��نھج التقلي��دي ال��ذي يق��دّ ،غةب��ع ف��ي ت��دريس قواع��د اللّ ھ��ذا التعري��ف يط��رح الم��نھج المتّ  إنّ 

الم�تعلمّ  حي�ث أنّ وظيف�ة النّحويّ�ة للكلم�ات والجمل،ظ�ر إل�ى الالقواعد في ش�كل تعميم�ات ش�املة دون النّ 

مع مطالبت�ه بتكرارھ�ا حت�ى ھار تلك القواعد متى لزم اEمر و; يتع�دى ذل�ك،استظمطالب بحفظ وفھم و

  . خ في ذھنهترسّ 

  
  ،اEردن –عمان  –التوزيع و دار الشروق للنشر،محسن علي عطية /د:الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية) 1(

  .268ص،2006 ، 1ط      
    ،)ط -د (،دار الفكر العربي  القاھرة، محمد ص'ح الدين مجاور /د :تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية) 2(

  . 365ص ،2000     
  . 365ص ،محمد ص'ح الدين مجاور /د :دريس اللغة العربية في المرحلة الثانويةت )3(

  

 

           :س����عاد عب����د الك����ريم عب����اس ال����وائلي ب����القول: دحس����ين ال����دّليمي و ط����ه عل����ي: فھ����ا دكم����ا يعرّ 

 ب�ل ھ�ي ي وس�يلة حف�ظ  الك�'م وص�حّة النطق،والكتاب�ة،وھي ليس�ت غاي�ة مقص�ودة ل�ذاتھا القواعد ھ«

غ�ة قواع�د اللّ  الكتاب�ة بلغ�ة ص�حيحة  بمعن�ى أنّ و م�ين عل�ى التح�دثن الوسائل الت�ي تع�ين المتعلّ سيلة مو

س�'مة ة التّعبي�ر وفھي تعي�نھم عل�ى دقّ�بيّة وسيلة لتقويم ألسنة الطلبة وعصمتھا من اللحّ�ن والخط�إِ،العر

  . )2(»ليستخدموا اللغّة استخداما صحيحااEداء 



- 18  - 
 

ن تص�وا فھ�ي تق�وّم وذاتھ سيلة ; غاية  في حدّ و غةجعل قواعد اللّ و ما يستنتج من ھذا التعريف ھ

ن اس�تخدام اللغّ�ة ن م�ليم لي�تمكّ غوي السّ صال اللّ كما تعينه على ا;تّ لسان المتعلمّ من الخطإِ قراءة وكتابة،

  . ديّة لمفھوم قواعد اللغّة العربيّةؤية التقليتعريف ; يبتعد عن الرّ◌ّ و وھاستخداما صحيحا،

يّ��ة س��واء عن��د الق��دماء م��ن النح��اة غ��ة العربم م��ن تعريف��ات مختلف��ة لقواع��د اللّ 'ل م��ا تق��دّ م��ن خ��و

ة ھ�ي الموج�ه غ�ة العربيّ�قواع�د اللّ  إل�ى حقيق�ة مفادھ�ا أنّ  خل�صُ المعاص�رين نَ  والمحدثين أ أو غوييناللّ و

تعين��ه  ھ��اأنّ  كم��ا،قراءةو كتاب��ة أو عبي��ر نطق��ا أف��ي التّ  م م��ن الخط��إقل��م الم��تعلّ و الرئيس��ي لص��ون لس��ان

قاتھا،وك�ذا وظيف�ة الكلم�ات والجم�ل ف�ي التّركي�ب اللغّ�وي ع'ده على الرّبط ب�ين تراكي�ب اللغّ�ة وتساعو

للمتعلمّ�ين  ج�ب علين�ا ت�دريس ھ�ذه القواع�دو م�ن ھن�او.والتّحكّم في اللغّ�ة واس�تعمالھا اس�تعما; ص�حيحا

لم��ن يق��وم  ور ال��وظيفيّ ق��ف عل��ى ال��دّ ھ��ذا يتوانط'ق��ا م��ن وظيفتھ��ا وغايتھ��ا ول��يس اعتب��ارا م��ن ش��كلھا و

  . القائمة على ا�ب'غ ة عليميّ ة التّ بالعمليّ 

و معرف��ة أس��رار التركي��ب قواع��د اللغ��ة ھ�� وض��عتْ و س��تجل��ه تأسّ الھ��دف اEس��مى ال��ذي م��ن أ Eنّ 

لب تميي�ز التراكي�ب بعض�ھا م�ن بع�ض ومعرف�ة خصائص�ھا ھذا يتطالقرآني وفھم معناه فھما صحيحا،و

  .وأسرارھا

ح�وي رص�د غاية البح�ث النّ «نّ التّفريق بين تعليم قواعد اللغّة والبحث فيھا،E جب عليناو ھناومن 

'ل تحلي�ل اس�تقرائي لنص�وص بات في الجملة من خ�المركّ و كافة الظواھر الناتجة عن تركيب الكلمات

التّعل�يم ف�أمره وأمّا ...تطلب ذلك من تصنيف وتفسير مع ما ي حوية لھا،ضع القواعد النّ و المقصوداللغّة 

ردة الوج�وه الناتج�ة ع�ن غوي�ة المطّ�م من إدراك الظواھر اللّ د في تمكين المتعلّ ته تحدّ مھمّ  أنّ  إذْ : مختلف

   . لجملة العربيّة والوعي بضوابطھاتركيب ا

  ر دا، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي /طه علي حسين الدليمي و د/ دطرائق تدريسھا و اللغة العربية مناھجھا )1(
  . 150ص ،1،2005ط –اEردن  –عمان  ،الشروق        

  

  .)1(»..س باستعمال ھذه الضوابط في تحديد ما بداخلھا من ع'قات التمرّ  ثمّ 

قف�ة Eنّّ ل�ي وق فيھ�ا التعمّ� ودّ والت�ي ; أ) قواعد اللغّة(تدريس ھذا العلم من ھنا تظھر الغاية من و

  . ل بإذن ] اEوّ في الفصل  لھذا العنصر بنوع من التفصيل

ھ�دفان رئيس�يان  ح�وھن�اك للنّ «:يرى الدكتور ص'ح الدين مج�اور ختصرھا في ھدفين كماولكن أ

ترم�ي إل�ى تعل�يم و ح�ة لت�دريس النّ ظريّ�اEھ�داف النّ و،الھ9دف ال9وظيفيّ ثانيھم�ا و،الھدف النّظ9ريلھما أوّ 

ت��ي ترم��ي إل��ى مس��اعدة الت'مي��ذ ف��ي فھي ال،ا اEھ��داف الوظيفي��ةأمّ��..  غ��ةتعميم��ات عام��ة ش��املة ع��ن اللّ 

 ثالتح���دّ و الكتاب���ةو ة مختلف���ة لتنمي���ة الق���راءةالحق���ائق ف���ي مواق���ف لغويّ���و عميم���اتتطبي���ق تل���ك التّ 
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غوي�ة م�ن المواق�ف اللّ  ي إط�اريك�ون تعل�يم تل�ك التّعميم�ات ف� ة أنْ كذلك من اEھداف الوظيفيّ ،ا;ستماعو

  .)2(»أق'مھمو ثقّفينألسنة الم ل الذي تجري بهالتي تجري في ا;ستعما

ض�ع و ما له ع'قة بتصحيح كلّ و ة ھغة العربيّ مفھوم قواعد اللّ  إلى أنّ  أن أشُير ي أودّ نّ وعموما فإ

  . وكتابة ة نطقاغة العربيّ اللّ 

            اص����ط'حا عن����د بع����ض النح����اة و ة لغ����ةغ����ة العربيّ����إل����ى مفھ����وم قواع����د اللّ  ما تعرض����تُ وبع����د

إلى طبيع�ة ھ�ذه  –واختصارالو –أشير في ھذا المقام أنْ  أودّ ين والمعاصرين،واللغّويين القدماء والمحدث

  . بعة فيھا عند القدماءالمناھج المتّ وآلياتھا ومكوناتھا و القواعد

  :وآلياتھا وأقسامھا طبيعة قواعد اللغة العربية:ثانيا

  :طبيعة قواعد اللّغة العربيّة -1

  :يمھا إلى قسمين رئيسيين ھماة يمكن تقسغة العربيّ طبيعة قواعد اللّ  إنّ 

يع��ة اللغّ��ة ف��ي ح��دّ ذاتھ��ا أش��ير إل��ى طب أنْ  بيع��ة أودّ ث ع��ن ھ��ذه الطّ قب��ل التح��دّ و:طبيع99ة لغوي99ّة/ أ

ب�ين  ا@جتم9اعيص�ال ر عن أفكار لتحقي�ق ا;تّ ن معاني تعبّ ة التي تتضمّ فظيّ موز اللّ يقصد بھا الرّ «التيو

  .)3(»والجماعات اEفراد

ذات الد;ل�����ة وذات المع�����اني،والتي يس�����تطيع بوس�����اطتھا :ھ�����ي للّفظي99999ّةوالمقص99999ود ب99999الرّموز ا

ھا لfخرين،وكذا استقبال ما يشاء من نقلته ومشاعره  وأغراضه،ورغباا�نسان،التّعبير عن أحاسيسه و

   .معلوماتأفكار ومعارف و

  .  20ص ،المكارمو علي أب /د :تحليلو العربي عرضو تعليم النح) 1(
  .  366ص ،محمد ص'ح الدين مجاور /د :العربية في المرحلة الثانوية تدريس اللغة )2(    
   58ص  ،محمد ص'ح الدين مجاور /د:تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية  )3(    
 

ق���وم ع���ن  ر بھ���ا ك���لّ ھ���ا أص���وات يعبّ���ھا فإنّ ا ح���دّ أمّ��� «:جن���ي ف���ي قول���هر عن���ه اب���ن م���ا عبّ��� وھ���ذا

  .)1(»...أغراضھم

 غ��ةقواع��د اللّ  بم��ا أنّ اللغّوي،وص��ال ل'تّ للتّعبي��ر و ھ��ا أداةغ��ة يمك��ن الق��ول عنھ��ا أنّ لّ من��ه فطبيع��ة الو

أبني�ة المف�ردات و حيح Eبنيةغوي الصّ ا;ستعمال اللّ ضوابط ا;ستخدام و«وضع و بحثلتعليم و ضعتْ و

  . )2(»وتراكيبھا الجمل

  . ة بالدرجة اEولىة لغويّ غة ذاتھا تحمل طبيعھي من طبيعة اللّ  طبيعة قواعد اللغة ستنتج أنّ أ

 Eنّ  تراع�ى في�ه س�'مة تل�ك القواع�د م يج�ب أنلّ الم�تكا;تّصال اللغّوي بين المخاط�ب و«نّ Eذلك 

  . )3(»تغيير في المعنى المقصود يؤدي إلى الخطأ النحويّ 
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) رس��ول ](] بف��تح  ا رس��ولَ محم��دً  أنّ  ش��ھدُ أ:س��مع رج��' يق��ول أعرابي��ا أنّ :عل��ى ذل��ك كأمثل��ةو

  . )4(»يفعل ماذا؟:توھّم أنّه نصبه على النّعت فقالف«

َ مِنْ عِبَادِهِ «:قرأ آخر قوله تعالىو T[ مَا يَخْشَى Tِ5(»الْعُلمََاءُ  إن( .  

  ي�ا ھ�ذا إنّ :ض�مة إل�ى فتح�ة فقي�ل ل�هضمة،و فر بنقل فتح�ة إل�ىفوقع في الكّ  «ونصب الثاني لبرفع اEوّ 

  .ن لهتفطّ و فتنبّه لذلك] تعالى ; يخشى أحدا 

  . )6(»جھيو في عظمٌ : فقال) شيء ما(فظنّ أنّه يسأله عن  ؟ بالنصبما شانَك«:وقال رجل Dخر

إل��ى تغيي��ر ت��امّ ف��ي المعن��ى ي��ؤدي   الخط��أ النح��ويّ  عل��ى أنّ  ھن��اك أمثل��ة كثي��رة ف��ي تراثن��ا ت��دلّ و

  .لكّفر كما رأينا في اDية الكريمةإلى ا يقد يؤدالمقصود،و

ص���ال أداة م���ن أدوات ھ���ذا ا;تّ  غ���ة  تع���دّ قواع���د اللّ  نّ العربيّ���ة أداة اتّص���ال،فإوإذا كان���ت اللغّ���ة 

غ�ة حيح للّ تھ�ا تكم�ن ف�ي كيفي�ة ا;س�تخدام الصّ�مھمّ  نّ وس�يلة وليس�ت غاي�ة ف�ي ذاتھ�ا E فھي إذنْ اللغّوي،

  . نطقا وكتابة وقراءة
  

   33ص،ابن جني:الخصائص) 1(
  دار الفكر العربي ، محمد صالح سمك/ د:أنماطھا العملية و ھا المسلكيةانطباعاتو فن التدريس للتربية  اللغوية) 2(

  .512ص ،1998،)ط -د(، مصر  -القاھرة      
  دار الشروق ، كامل محمود نجم الدليمي /د، طه علي حسين الدليمي / د:أساليب حديثه في تدريس قواعد اللغة العربية) 3(

  .11ص،1،2004ط  -اEردن –عمان ،    
 .17ص،التواتي بن التواتي /د::اضرات في أصول النحومح) 4(
 . 28اDية : سورة فاطر) 5(
  .17ص ،التواتي بن التواتي /د :ومحاضرات في أصول النح) 6(

 

 

 

ھ�ذا و           س�ان م�ن الخط�إن اللّ وْ لصَ  ضعتْ و ماغة إنّ قواعد اللّ  معلوم أنّ :ةطبيعة اجتماعيّ / ب

بما ،وريفالشّ� رواية الح�ديث النب�ويّ والقرآني  أثناء قراءة النصّ ،عاجملسنة اEأحن في بعد ما تفشى اللّ 

غ�ة لعص�مة ألس�نتھم م�ن م قواع�د اللّ ج�ب عل�يھم تعلّ�و ا�س�'ميّ  ھم صاروا جزء من المجتم�ع العرب�يّ أنّ 

خاط��ب بلغ��ة س��ليمة ص��حيحة م��ع غي��رھم م��ن الع��رب التّ و واص��ليس��تطيعوا التّ  حت��ىّ ،وحنف��احش اللّ 

الحاج��ات والمطال��ب  إش��باعوللتّعبي��ر وا;ستماع،و ف��اھمھ��ذه القواع��د أداة للتّ  تْ ب��ذلك أص��بح،واEقحاح

ة عل��ى غ��ة العربيّ��الع��رب اEقح��اح نطق��وا اللّ  معل��وم أنّ الواح��د و عاEغ��راض ف��ي المجتم��والتّعبي��ر ع��ن 

 المس�تقبل لھ�ذه لكنّ ،وة تضبط ك'مھملم يكونوا بحاجة إلى من يضع لھم قواعد لغويّ و سليقتھمو تھمسجيّ 

 م�ا يكتب�ه العرب�يّ  و يق�رأث أغ�ة ح�ين يس�تمع لم�ا يقول�ه المتح�دّ يدرك ھ�ذه اللّ لكي يفھم و) اEعاجم(غة اللّ 
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ومفھوم�ة  اض�حةو واص�لالتّ و ص�الة ا;تّ تكون عمليّ� ة حتىّ غة العربيّ م قواعد اللّ يتعلّ  يجب عليه أنْ ،القحّ 

  .لدى الجميع

              عام�����ل ف�����ي المجتم�����ع  ھ�����ا  أھ�����مّ إنّ ب�����ل عمليّ�����ة اجتماعيّ�����ة،  غ�����ة ف�����ي أساس�����ھااللّ  «بم�����ا أنّ و

 مة ف�ي ال�تعلّ يمكن إھمالھا فإذا ما انع�دمت ا;س�تجابة ا�نس�انيّ ،;ة ل`نسانا;جتماعيّ عة ا�نسانيّة والطبيو

  . )1(»غة حدث الفشل في الحياةاللّ و ھا;ستجابة أساس ھذه ، وثالتحدّ و

حيح ھ�ي ف�ي أساس�ھا أيض�ا غ�وي الصّ�س�تخدام اللّ لض�بط ا; ض�عتْ و ھ�ذه القواع�د الت�ي تك�ونَ  وجب أنْ 

فھ�ذه واح�د،  إس�'ميّ  كيان ا�نسان في مجتم�ع عرب�يّ و وجودو مقومات حياة من أھمّ و ةة اجتماعيّ عمليّ 

بن�اء  أھ�مّ و ھا أعظم عم�ل متكام�لبل إنّ  ھي في الوقت نفسه عامل اجتماعيّ و القواعد ھي عامل أنسانيّ 

  .ةدينيّ و ةسياسيّ◌ّ و ةاقتصاديّ ع'قات اجتماعيّة و ادهيربط بين أفرو يقوم عليه المجتمع

غي�ر و         القحّ  يعيشون في مجتمع غير متجانس فيه العربيّ  ة لِقَوْمٍ قواعد لغويّ  إذا كان ضبطُ و

م��ا ھ��ي أيض�ا بالنس��بة لھ��ذا فإنّ ،تحقي��ق مطال�ب الحياةو ف��اھمالتّ و عبي�رس��يلة للتّ و يقص��د ب�ه إيج��اد ،العرب�يّ 

  .وجماعاته             'ئم بين عناصرهالتّ و ة بين أبنائهاته في تحقيق الوحدة الفكريّ أد المجتمع تعدّ 

لھ��ا  ةغ��ة العربيّ��اللّ  نّ ارتباط��ا وثيق��ا بالمقدّس��ات الدينيّ��ة،E غ��ة ق��د ارتبط��تْ قواع��د اللّ  ھن��ا إل��ى أنّ وأش��يرُ 

  الجزيرة  منفھي التي حملت القرآن الكريم «ين ا�س'مية ھي ارتباطھا بالدّ ة مھمّ خاصيّ 

  

  

  .143ص ،محمد ص'ح الدين مجاور /د :تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية) 1(

 

  .».العربية إلى غيرھا من اEقطار

ص�ون اللس�ان م�ن اللح�ن و ض�عت أص�' لفھ�م مع�اني الق�ران الك�ريمو ا كانت ھذه القواع�د ق�دلمّ و

  .ھما صحيحاه ففھمو أثناء قراءته فھي إذن مرتبطة بالقران الكريم

ن الك��ريم ي��ؤدي إل��ى ق��راءة الق��رآ ة أثن��اءالخط��أ ب��ين الحرك��ات ا�عرابيّ�� فيم��ا س��بق أنّ  ق��د أش��رتُ و

 ف�ر كم�ا أس�لفتُ قد ي�ؤدي ذل�ك إل�ى الكّ ،وحيحبالت�الي ع�دم فھ�م المعن�ى الصّ�و ام في معنى اDيةغيير التّ التّ 

  .الذكر

  .د النحاة القدماءعنو حذكر ھنا طريقة البحث في دراسة النّ أ أنْ  سو; بأ

ريق�ة ھ�ي ھذه الطّ العص�ور،وريقة المعروفة في تل�ك تسير على حسب الطّ و حكانت دراسة النّ «لقد

م يأخ�ذ فك�ان الم�تعلّ بعض المؤلفّات عندما وجد شيء منھا،بقراءة و المقروء با�م'ء أو لقي الشفھي أالتّ 
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يش��رح بارتھ��ا ويعلّ��ق عل��ى مس��ائلھا وم��ا يق��رأ م��ن كت��ب يش��رح ع أوو م��ا يملي��ه،أم��ا يُلْقي��ه، ع��ن أس��تاذه

  .»له من رأي نL ـعِ ذلك ما يَ  يضيف إلى كلّ ـدھا،وشواھ

عن�دھم فھ�ي تعتم�د  دريسآلي9ة الت9ّھ�ذه ھ�ي ة البّح�ث ف�ي القواع�د عن�د النح�اة وفھذه ھي طريق� -2

المعرف�ة لم ولت عند المتعلمّين  ملكة من العسم ا�م'ئي فإذا حصكذلك الرّ والحوار والمشافھة،و لقينالتّ 

ب المناقش�ة طائف�ة م�ن الط�'ّ و ح�ثأم�اكن البّ ف�ي حلق�ات ال�دّرس و فيقص�د إل�يھم«،عل�يمانصرفوا إل�ى التّ 

  .))33((»نواما دوّ و يروون ما سمعوا،ويأخذون عنھم العلم

  .ابقينحقون منھم عن السّ خذ ال'ّ ،أمدارس متعاقبة ومن ھنا نشأت للنحاة طبقات أو

  .كما نعرفھا اليومالعربيّة غة ا قواعد اللّ صلتنو عاقبعن طريق ھذا التّ و

         خ���ذ ھ���ذا المي���دان ن ف���ي نش���أته مح���دود ال���دائرة ث���م أكاوعموم���ا ف���إنّ النّح���و نم���ا نم���وّا مت���درّجا،و

المباح�ث ف�ي كت�ب لعلماء بتمحيص مس�ائله ومباحث�ه وت�دوين ھ�ذه المس�ائل ويتسع عن طريق اھتمام ا«

  .حوخاصة بالنّ 

  ت بجميع أطراف صلت إلى ما بأيدينا اDن من كتب ألمّ و حتىّ و تنمج ووظلتّ ھذه الكتب تتدرّ 

  .)4(»إلى أعمق حدود البحث وا;ستيعابوصلت في تمحيصھا و ةالبحوث النحويّ 

  
  
  
  . 172ص ،محمد ص'ح الدين مجاور /د:تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية) 1(
  .  141ص يز عتيق،عبد العز/د:الصرفو والمدخل إلى علم النح) 2(
 . 142ص عبد العزيز عتيق،/د:الصرفو والمدخل إلى علم النح )3(
  141ص عبد العزيز عتيق،/د:الصرفو والمدخل إلى علم النح) 4(

 

فھي تنقس�م إل�ى قس�مين أساس�يين ،التي نقص�دھا ف�ي ھ�ذا البح�ثو:ةغة العربيّ قواعد اللّ  ا أقسامأمّ  -3

  .و والصّرفحعلما النّ :ھما

  .سلفا إلى التعريف به قتُ فقد تطرّ : وحالنّ ا علم أمّ 

ي�راد ببني�ة الكلم�ة ھيئتھ�ا ،ولفظيّ و أ تغيير في بنية الكلمة لغ�رض معن�ويّ «وفھ:رفا علم الصّ أمّ و

  .)1(»ترتيب ھذه الحروفو،عدد حروفھاو سكونھا،وصورتھا الملحوظة من حيث حركتھاو أ

الجم��ع و تثني��ةال كتغيي��ر المف��رد إل��ى وھ��،غيير ال��ذي يط��رأ عل��ى بني��ة الكلم��ة لغ��رض معنويّ ف��التّ 

الوص�ف المش�تق و تغيير المصدر إلى الفع�لو...مونمعلّ و مانمعلّ و ممعلّ ، وط'بو طالبانو طالب:مثل

اس�م الفاع�ل ،وابحثْ و يبح�ثُ و ثَ حَ�فالفع�ل من�ه بَ ،)ثُ ح9ْالبَ ( المصدر:اسم المفعول مثلو منه كاسم الفاعل

 ش�جرة:مث�ل النس�ب إلي�هو يره أـكتغيي�ر ا;س�م بتصغ�و ل�خ أإ.... مبح�وثٌ : اسم المفعول من�هو باحثٌ :منه

  .لخإ...العرب إلى وعربيّ  نسبة ربـع،وشجيرةو
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              أكث��ر عليھ��ا مث��ل خ��رجو فيك��ون بزي��ادة ح��رف أ، ا التغيي��ر ف��ي بني��ة الكلم��ة لغ��رض لفظ��يّ وأمّ��     

  ... قغلّ و أغلقو قَ لغَ ،استخرجو

) فِ (أم�ره  )ىفَ�وَ (،و)قِ (ف�ي الماض�ي أم�ره  )وَقَ�ى( الفع�ل: مث�لأكث�ر منھ�ا و بحذف ح�رف أو أ –     

  .لخإ.... )إِ (أمره )ىأَ وَ (و

اء مقام�ه ف�ي كلت�ا تك�أة ف�الحرف ال�ذي أقيم�ت التّ�و تخم�ة «:بإبدال حرف من حرف آخر مثلو أ -

 ف��ي كلتيھم��ا ت��اء فص��ارتا تخم��ةو ث��م أب��دلت ال��وا ،وخم99ة ووك99أة:فھم��ا ف��ي اEص��ل، ال��واوو الكلمت��ين ھ��

  . )2(»تكأةو

فأص�ل  اخت9ار :ونح�. ألف�او ال�واو اء أقلب ح�رف اليّ�:مثل،ة آخرة إلى حرف علّ بقلب حرف علّ و أ 

لتناس�ب الفتح�ة فيص�ير اس�م ،فتقلب الياء ألفا مُختيَر:اسم المفعولو مُختيِر:اسم الفاعل منه،واختيَرالفعل 

    .لخإ...واسم المفعول مُختار  الفاعل

 عل�ى ودٌ وُ قْ�فاس�م المفع�ول منھ�ا مَ  )قَادَ (: مثل حيح قبلھاى الحرف الصّ ة إلنقل حركة حرف علّ و بأ

حيح ة إل��ى الح��رف الصّ��اEص��ليّ )وال��وا(ةفتنق��ل حرك��ة ح��رف العلّ��،دَ وَ أص��ل الفع��ل قَ  نّ ،Eزن مفع��ولو

   .لخإ...ودٌ قُ تقاء الساكنين فتصير مَ اEولى للْ و فتحذف الوا،ودٌ وْ قُ فتصير مَ ،قبلھا) القاف(

  

  . 08ص عبد العزيز عتيق،/د: الصرفو ولى علم النحالمدخل إ) 1(
  . 19ص عبد العزيز عتيق،/د: الصرفو والمدخل إلى علم النح )2(

 

  :اHع-لو حةأحكام كالصّ :لھذين الغرضينو

إذا ،وش�به ذل�كو إع�'لو ةص�حّ و زيادةو العلم بأحكام بنية الكلمة بما لحروفھا من أصالةو ھ«رففالصّ 

أحوالھ��ا و ل��م ال��ذي يبح��ث ف��ي التغيي��رات الت��ي تط��رأ عل��ى أواخ��ر الكلم��اتالعو ھ��و ح��ك��ان عل��م النّ 

ث ف�ي التغيي�رات الت�ي تط�رأ عل�ى ح�العلم ال�ذي يبو ھ :بمفھومه ا@صط-حيرف علم الصّ  نّ ،فإلةالمتنقّ 

  . )1(»وصورھا المختلفة من الداخل أبنية الكلمات

 أيْ ،ن���ةاEس���ماء المتمكّ ،وفةباEفع���ال المتصرّ  «قيتعلّ���و أ رف يخ���تصّ عل���م الصّ��� إنّ :اختصاص999ه

ف' اختص�اص ،ل�يسو عس�ى: الجامدة نح�و اEفعالالمبنيّة،و شبھھا من اEسماءو ا الحروفأمّ ،والمعربة

  . )2(»،أيْ ; توزن; تمثل من الفعل،وبمعنى أنھا ; تشتق،رف بھاتعلق لعلم الصّ و أ

  : وقوانينه نحو قضاياه أ ،المقصود بمسائلهو:مسائله 
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... وع��اد ج��ال و ق��ادو ب��اعو ق��ال:مث��ل )ألف��ا(انف��تح م��ا قبلھ��ا تقل��ب و ك��تي��اء إذا تحرّ  وأو او ك��لّ  

وف�تح م�ا قبلھ�ا فقلبت�ا ألف�ا، لتناس�ب  الي�اءو وك�ت ال�وافتحرّ  ،)دع�وَ و لج�وَ و دق�وَ و عب�يَ◌َ و لقوَ :(صلھافأ

E الياء تناسبھا الكسرةو ةتناسبھا الضمّ و الوا نّ الفتحة .  

 بق��اءو س��ماءو دع��اءو لق��اء:(مث��ل،لي��اء بع��د أل��ف زائ��دة قلب��ت ھمزةاو أو ف��ت ال��واإذا تطرّ : ونح��و 

اء بع�د أل�ف زائ�دة اليّ�و واف ال�وّ فنظ�را لتط�رّ  ،قض�ايٌ و بق�ايٌ وٌ وسماوٌ ودعاو لقايٌ :صلھافأ)  ..وقضاء 

  .ھمزة قلبتا إلى

   :من بين أبوابه الھامةو

غيي��ر دورا ملحوظ��ا ف��ي التّ  كليھم��ا ي��ؤدي رف أنّ تھم��ا ف��ي عل��م الصّ��س��بب أھميّ و:ا�ب��دال و ا�ع��'ل -

  .اخلي الذي يطرأ على بناء الكلماتالد

  .ا�دغام -

  .والمشتق ا;سم الجامد -

  .أنواعهو المصدر -

  .أقسامهو ا;شتقاق -

  .وأنواعھا المشتقات -

  

  

  .  8ص عبد العزيز عتيق،/د:الصرفو والمدخل إلى علم النح ،)2(، )1( 
   

  :قواعد اللّغة العربيّة عند النحاة العرب القدماءالمناھج المتّبعة في تدريس :ثالثا

ن يعي�نھم ب�اع م�نھج مع�يّ تّ قعي�د بض�رورة اغويين العرب منذ البدايات اEولى للتّ اللّ و النحاة لقد أحسّ 

  :ذكرومن بين ھذه المناھج أ ةرفيّ الصّ و ةحويّ في معالجة القضايا النّ 

قديم��ة  حوي��ةاEح��اجي النّ و وض��وع اEلغ��ازكان��ت العناي��ة بم«فق��د:ةحوي99ّا!ح99اجي النّ و ا!لغ99از -أ

ه ف�ي زي�ادة عل�ى م�ا كان�ت تش�عّ ،اEزمانو العص�ور أبوابھ�ا عل�ى م�رّ و رفالصّ�و وح�الع'قة بم�نھج النّ 

  .)1(»...امة ـة عـاEحاجي بصفو ازـدائع اEلغـول من بـالعقو وسـفالنّ 

وية خط�وة ـح�اEح�اجي النّ و Eلغ�ازخط�وا بم�نھج ا «،ةھم في الغال�ب علم�اء العربيّ�،والعلماء القدماء إنّ 

  . )2(»لموضوعذا اـة ھميّ ـتوا اEنظار إلى أھـبوقة حيث لفـير مسـغ

 بجفاف�هو ح�ال�ذي ق�ام ب�ه ھ�ؤ;ء العلم�اء لتقري�ب النّ  صورة من صور العمل الجادّ  فھذا المنھج يعدّ 

معالج�ة «وي�نھج ح أس�لوبايوضّ�،وحاجة من ھنا كان ھذا المنھج ض�رورة ليس�دّ و صعوبته إلى اEذھانو
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وال��رأي للنق��اش العلم��يّ  ظ��رحوي��ة ف��ي قوال��ب جدي��دة تط��رح مناھجھ��ا أم��ام النّ ب فيھ��ا الدراس��ات النّ تتقلّ��

  . )3(»الھادئ

 عل�م اEح�اجي(وكان ا;سم الغال�ب علي�ه ق�ديما ھ�«غز النحوي بتعريف جامع حيث اللّ   صّ لقد خُ و

 واعدـعلم يبحث فيه عن اEلفاظ المخالف�ة لق�و وھو حالنّ و رفالصّ و غةاللّ فروع ھذا من و:)واEغلوطات

 القواع���د المش���ھورة ،إذ ; يتيسّ���ر إدراجھ���ا فيھ���ا بمج���رديھاـقھا عل���ـتطبي���وبحس���ب الظ���اھر  العربيّ���ة

  .اEلفاظ المذكورة من الحيثية المذكورة وموضوعه

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  التوزيع و الدار الجماھيرية للنشر،حمد محمد الشيخأ/د :المختلفةو ع'قتھا بأبواب النحو اEحاجي اللغويةو اEلغاز) 2(،)1(

  . 7ص ،1988 ،2ط، ليبيا -طرابلس –ا�ع'ن  و     
   09ص ،حمد محمد الشيخأ/د: المختلفةو ع'قتھا بأبواب النحو اEحاجي اللغويةو اEلغاز) 3(

اءى بحس��ب ض��ه تحص��يل ملك��ة تطبي��ق اEلف��اظ الت��ي تت��روغر،م��ن العل��وم الس��ابقة م��أخوذة مبادئ99هو

  .لقواعد العرب ةالظاھر مخالف

  .)1(»قواعد العربية عن تطويق ا;خت'لحفظ ال غايتهو  

 اعل�م أنّ « :قسمان قال يّ حواللغز النّ  أنّ  النظائرو ج'ل الدين السيوطي في كتابة اEشباه ركما ذك

  .)2(»ا�عراب جهو اDخر ما يطلب بهو أحدھما ما يطلب به تفسير المعنى،غز النّحويّ قسماناللّ 

 «  لحص��ر م��ا يطل��ب ب��ه تفس��ير المعن��ى م��ن بع��ض ألغ��از الحري��ريا وھ��ذا عل��ى س��بيل المث��ال ;

          ؟وس����ه مث����ل عمل����هيعم����ل معكو ل����هص����ل آخ����ره بأوّ م����ا العام����ل ال����ذي يتّ : ف����اEول كق����ول الحري����ري

         ل���هحرف���ان ف���آخره متص���ل بأوّ و ھ���و ص���ب ف���ي المن���ادىه عام���ل النّ نّ���ف���ي الن���داء فإ) يَ���ا:(تفس���يرهو

  . )3(»حرف نداء أيضا) يْ أَ (وھو معكوسهو

 ال��ذي يطل��ب في��ه تفس��ير ا�ع��رابو ھ��و«:م��ا يطل��ب ب��ه تفس��ير ا�ع��رابو ا القس��م الث��اني ھ��أمّ�� -

  :كقول الشاعر،; بيان المعنى،توجيھهو



- 26  - 
 

  دھا الحارثُ ا سيّ دَ د غَ ـفق*** ا مَ ا شَ وھَ بُ أَ  انَ مَ يْ لَ سُ  كَ  اءَ جَ 

إنما أف��ردت ،وع'م��ة الج��ر الف��تح Eن��ه ; ينص��رفو مج��رورو ج��ار:كس��لمان،فع��ل ماضي:ج��اء:ش99رحه

فع�ل أم�ر :ش�ما،الضمير ;م�رأة ق�د عرف�ت م�ن السياق،وفاعل جاء:أبوھا،الكاف في الخط ليتأتى اEلغاز

كما تق��ول انظ��ر ،نون��ه للتوكي��د كتب��ت ب��اEلف عل��ى القي��اس س��يدھا نص��ب بش��مو م��ن ش��ام الب��رق يش��يمه

  .)4(»،والحارث فاعل غداسيدھا

و            ح���غ���ويين الق���دماء بقواع���د النّ اللّ و ن م���دى عناي���ة النح���اةھ���ذا مث���ال ع���ن اEلغ���از النحوي���ة يب���يّ 

  .المبتدئين و تعليمھا للناشئةو رفالصّ و

ھ��و  ب يماثل��ه لف��ظ بس��يط مس��تقل بمعن��ى آخ��ر'م مركّ��ـى بك��تَ ؤْ يُ�� أنْ  «فھ��ي:ع99ن ا!ح99اجيا أم99ّ

  . )5(»ـرادالم

  

  

  

 . 26ص ،حمد محمد الشيخأ /د :لغويةاEحاجي الو اEلغاز) 1(
  –بيروت  –دار الكتاب العربي ، 3ج،يفايز ترحين/ وطي، تقديم دين السيج'ل الدّ  :والنظائر في النحو اEشباه) 2(

  07ص  ،1996 ،3ط –لبنان      
 . 08ص :وطيج'ل الدين السي:والنظائر في النحو اEشباه )4(،)3(
 . 95ص ،حمد محمد الشيخأ /د :اEحاجي اللغويةو اEلغاز) 5(

 عن نع�ت مج�رور:برنيخْ أقال الزمخشري  « "الزمخشري أحاجي" النّحوية ومن أمثلة  اEحاجي

  .نعته مجموع و عن منعوت موحد،ومنعوته مرفوعو

  :طامي،والثاني قول القھذا جحر خرب: واEول نح

  .ومعا جياعا حوالب عزرا*** قيود رجلي حين ضمت  كأنّ 

  . )1(»منعوتلفرط جوعه بمنزلة أمعاء جائعة فجمع النعت مع توحيد الجعل المعا 

حوي���ة المختلف���ة  المس��ائل النّ  م���ن ب��ين المن���اھج الت��ي اتبعھ���ا النح���اة الق��دماء ف���يو:المن99اظرات -ب

 من��اظرات ب��ين س��يبويه «م��ن بينھ��او الج��دلو وارلحص��ف ب��االمن��اظرات ف��ي مجالس��ھم الت��ي كان��ت تتّ 

ب�ين عيس�ى ب�ن و ،اEص�معيو بين الكسائيواليزيدي، و بين الكسائيوراء،الفو بين الجرميوالكسائي،و

  . )2(»ـن الع'ءبو أبي عمرو عمر الثقفي

 .وريةبالكسائي في المسألة  الزنو مناظرة سيبويه:كمثال على ھذه المناظراتو

ب�ين الكس�ائي و فعزم يحي بن خال�د البرمك�ي عل�ى الجم�ع  بين�ه،على البرامكة سيبويه قدم «حيث 

فسأله خلف عن مس�ألة فأج�اب فيھ�ا ،خلف اEحمر،واءم إليه الفرّ تقدّ ،فلما حضر سيبويه،فجعل لذلك يوما

  .فقال له سيبويه ھذا سوء أدب:سيبويه فقال له أخطأت
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 لكن ما تقول ف�يمن ق�ال ھ�ؤ;ء أب�ونو عجلةو ةجل حدّ في ھذا الرّ  إنّ  عليه فقلتُ  فأقبلتُ :قال الفراء

 فق��دّر ع��د النظ��رمث��ال ذل��ك م��ن وأي��ت وأوي��ت فق��دّر فأخطأ،فقل��تُ أ ىت ب��أبين كي��ف تق��ول عل��رم��رو

أكلمكم�ا  لس�تُ : ا كث�ر ذل�ك ق�الفلمّ و; يص�يب، ر فأخط�أ ث�'ث م�رات يجي�بعد النظر فقدّ لتُ أفق،خطأأف

؟، و أس�ألكتس�ألني أ :قبل على سيبويه فق�الأفحضر الكسائي ف :قال،حتى أناظره،حتى يحضر صاحبكما

  .; بل سلني أنت: قال

و نب��ور ف��إذا ھ��لس��عة م��ن الزّ  ش��دL أ العق��ربَ  أنّ  أظ��نL  كن��تُ :كي��ف تق��ول: ب��ل علي��ه الكس��ائي فق��القأف

ثم سأله ع�ن مس�ائل م�ن ھ�ذا ،لحنتَ : فقال له الكسائي،; يجوز النصبو ھيو فإذا ھ :فقال سيبويه،اھاإيّ 

قال له الكس�ائي ،وصبفع دون النّ ه بالرّ فقال سيبويه في ذلك كلّ  القائمُ وأ ] القائمَ  فإذا عبدُ  تُ جخرو،حالنّ 

 تلفتماـقد اخ :فقال يحي بن خالد،تنصبه فدفع سيبويه قولهو العرب ترفع ذلك كله،ليس ھذا ك'م  العرب

  .!من ذا يحكم بينكما ؟ـأنتما رئيسا بلديكما فو

  

 
  . 11ص ج'ل الدّين السيوطي، :والنظائر في النحو اEشباه) 1(
  . 153ص عبد العزيز عتيق، /د:الصرفوو المدخل إلى علم النح) 2(
 

  .. صقع  وفدت عليك من كلو بمن كل أوْ  ھذه العرب ببابك قد اجتمعتْ :فقال له الكسائي

 زي�ادو أب�وفقعس وف�يھم أب�و فأمر بإحضارھم ف�دخلوا:جعفر قد أنصفتو فقال يحي،يسألونو فيحضرون

 ب�ل يح�ي عل�ى س�يبويه فق�ال ق�د تس�مع أيھ�اقفأ:ق�الوا بقول�هو فت�ابعوا الكس�ائي.. ثروان وأبو الجراحو أبو

ن بلده م�ؤم' إليك م فدَ و قدْ  هُ نّ ] الوزير إ أصلح:قبل الكسائي على يحي فقالوأ فاستكان سيبويه الرّجلُ 

ّ ص�و رجـم فخ�ـف�أمر ل�ه بعش�رة آ;ف درھ� !؟ه خائب�ا; تردّ  أنْ  رأستَ  نْ فإ ام ـأق�،وارسـجھ�ه إل�ى فو يرـ

  .)1(»...إلى البصرة  يعدْ  لمْ و ھناك

إذا فجائية ; مح�ل  على أساس أنّ  »ھي و فإذا ھ «:ھذه المناظرة فيھا ما يقال فسيبويه قال إ; أنّ 

; مج�ال ،و)الخب�رو المبت�دأ(ما تدخل على الجمل�ة ا;س�مية الفجائية إنّ ) إذا( معلوم أنّ ولھا من ا�عراب،

  .أيضاـو ھ) القائم(يقال في لفظة ،س الشيءـنفو اھالنصب إيّ 

ةٌ تَسْعَى «:اEبلغ قوله تعالى) إذا الفجائية(ال مثو T2(»فَألَْقَاھَا فَإذَِا ھِيَ حَي(.  

بِ��ينٌ  «:وقول��ه تع��الى  Lنَ��زَعَ يَ��دَهُ فَ��إذَِا ھِ��يَ بَيْضَ��اء و«:قول��ه أيض��ا،و )3(»فَ��ألَْقَى عَصَ��اهُ فَ��إذَِا ھِ��يَ ثُعْبَ��انٌ م

اظِرِينَ  T4(»لِلن( .  

ض�مير :الش�واھد ھ�ي ف�ي ك�لّ و ائية ; محل لھا م�ن ا�ع�رابفج: وإعراب إذا في كل الشواھد ھو

ع'م�ة رفع�ه و خب�ر مرف�وع:بيض�اءو ثعب�انو ةحيّ�ورفع منفصل مبني على الفتح ف�ي مح�ل رف�ع مبت�دأ 
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الع�رب ف�ي أنّ  ظ�نّ  رح على سيبويه أ;حظ أنّ بالعودة إلى السؤال الذي طُ و مة الظاھرة على آخرهالضّ 

ا�حساس بھا في حين لسعة الزنبور لم  لسعة العقرب تمّ  بور يوحي أنّ من لسعة الزن شدّ لسعة العقرب أ

كليھم���ا يحم���ل نف���س  لس���عة الزنب���ور فج���أة فحينھ���ا أحس���وا أنّ  قع���تْ و المّ��� إ;ّ  ي���تم ا�حس���اس بھ���ا بع���دُ 

  . معنى المفاجأة و في ھذا السؤال ھ )إذا(فالمعنى الذي أفادته،سعةاللّ 

ھ�م يق�ال إنّ وشيد ھم علموا منزلة الكسائي عند الرّ إنّ وأ،لى ذلكرشوا عالعرب قد أُ  قال إنّ يُ  «هنّ كما أ

 ينطق�وا ب�ذلك ف�إنّ  ھم أنْ رْ مُ�:س�يبويه ق�ال ليح�ي إنّ ،وص�بلم ينطق�وا بالنّ ،والقول قول الكس�ائي:ما قالواإنّ 

  .)5(».ألسنتھم ; تطوع به

  
  
 . 88ص وطي،ج'ل الدين السي:النظائرو اEشباه) 1(
 .  20اDية :سورة طه) 2(
 . 107اDية :سورة اEعراف) 3(
  . 108اDية :سورة اEعراف) 4(
  .104ص ،عبد العزيز عتيق/ د:الصرفو والمدخل إلى علم النح) 5(

 

ق�ال  م�اسيبويه إنّ  اليمن الكندي إنّ و قال لي شيخنا أب «:)سفر السعادة(خاوي في قال السّ  «أيضا و

E سمع ف�ي ھ�ذه المس�ألة أحس�ن م�ن ق�ول ألم :اويقال السخ »المعاني تنصب المفاعيل الصريحة نّ ذلك

  .)1(»بلغو; أ الكندي

ھ�ا ; تع�دوا أنّ  -ي أرىنّ ف�إ -،الكس�ائيو ھي مناظرة س�يبويه،وومن خ'ل ما تقدم حول ھذه المسألة

  .د مسألة جدال غلب عليه الجانب الذاتي أكثر من الجانب الموضوعي تكون مجرّ  أنْ 

ل���يس ھ���ذا ك���'م  «:بك���'م الع���رب لقول���ه إن اس���تدلّ و حت���ىّ  ةة الكس���ائي غي���ر منطقيّ���جّ���حُ  أنّ  إذْ 

 جمعھ��مو م��ن دع��اھمو م��ا الكس��ائي ھ��كأنّ ،و»بھ��ذه الع��رب بباب��ك ق��د اجتمع��ت م��ن ك��ل أوْ «،و»الع��رب

،زيادة ص�واباوأ         ھم على الوقوف مع رأيه مھم�ا ك�ان خط�أحثّ و نة من العرباختار عناصر معيّ و

  :وذلك في قوله ھذه المناظرة غضب سيبويه الشديد من لمحُ على ذلك أ

ھم رْ مُ� «:قوله،و»لست أكلمكما حتى يحضر صاحبكما حتى أناظره «:قوله،و»ھذا سوء أدب  « 

  . »; تطوع به ألسنتھم نّ ينطقوا بذلك فإ أن

ط�ابع ج�دلي عق�يم  من ھنا فقد انزاحت ھذه المناظرة ع�ن طابعھ�ا الح�واري المنطق�ي المفي�د إل�ىو

  . غير موضوعي
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راء ق�ول و الس�بب الغال�بو الم�أمون ھ�و تعليم�ه لولدي�ه اEم�ينو ش�يدب الكس�ائي م�ن الرّ ق�ر لعلّ و

فك��ان الكس��ائي  «:يق��ول ده ال��دكتور عب��د العزي��ز عتي��ق إذْ ھذا م��ا يؤكّ��الق��ول م��ا ق��ال الكس��ائي،و: لع��ربا

  .)2(»والمأمون ينـلديه اEمو ممعلّ و شيدبا من الرّ رئيس مدرسة الكوفة مقرّ 

ذل�ك   ،الكوفي�ةو لت إلى صراع ب�ين المدرس�تين البص�ريةتحوّ  ،ھذه المناظرة أيضا أنّ◌ّ  لمحُ كما أ

 ھذه المناظرة نموذج م�ن نم�اذج تعدّ ،والكسائي رئيس مدرسة الكوفة، وصرةسيبويه يمثل مدرسة البّ  أنّ 

مبس��وطة ف��ي كت��ب النّح��و ف��ي  مس��ائل ھ��ذا الخ��'ف «ين، والك��وفيو ج��وه الخ��'ف ب��ين البص��ريينو

  ائلـا�نصاف في مس «تاب نباري طائفة منھا في كع ابن اEمواضعھا،وقد جم

عشرين مسألة تدور حول أنواع الخ'ف منھ�ا و إحدىو فشرح مائة،»الكوفيينو الخ'ف بين البصريين

  منھا ما يرجع،والبناءو منھا ما يرجع إلى ا�عراب،وما يرجع إلى العامل

 

  

  . 88ص وطي،ج'ل الدين السي:النظائرو اEشباه )1(
 . 139ص ،عبد العزيز عتيق/ د: الصرفو وإلى علم النح  مدخلال )2(

  

  

  .  )1(»...التقديم والتأخير منھا ما يرجع إلى،وحوية لبعض الكلماتالنّ و غوية ألى الحقيقة اللّ إ

خلف�اء بن�ي العب�اس  ه م�ن المعل�وم أنّ Eنّ ،إل�ى قض�ية سياس�ية -يب�دوفيم�ا  –كما تع�ود ھ�ذه المس�ألة 

ا للدول��ة العباس��يّة ف��ي بس��ط عون��«لكوف��ة ك��انواأھ��ل ا نّ عل��ى علم��اء البص��رة Eعلم��اء الكوف��ة آث��روا  

  .)2(»نفوذھا

رفية الصّ�و          حوي�ةتن�اول القض�ايا النّ و بعة في طرحمن بين المناھج المتّ  تعدّ و:المجالس -ج

زني م9ع عثم9ان الم9ا مجلس أبي «:سأذكر مثا; عن ھذه المجالس للتوضيحو بعھا النحاة القدماءالتي اتّ 

عن أب��ي عثم��ان ،العب��اس عم��ر ب��ن يزي��دو أن��ا أب��:ق��ال،إس��حاق الزجاجو ا أب��خبرن��أ يعق99وب ب99ن الس99ّكيت

ب�ين و كان بين�ي،وس�له ع�ن مس�ألة،فقال لي بع�ض م�ن حضر،كيت بعض المجالسابن السّ و جمعني:قال

ما تق�ول ف�ي ،ل�ه لتُ ق عليT  ا ألحّ فلمّ و،حمه بالسؤال لعلمي بضعفه في النّ أتجھّ  أنْ  فكرھتُ  دّ و ابن السكيت

زن�ه و: فق�ال ،ه ؟مُ�جزْ  ل�مَ و م�ن الفع�ل نَكْتَ�لْ زن و م�ا. )3(» فَأرَْسِلْ مَعَنَا أخََانَا نَكْتَ�لْ  «:جلّ و ] عزّ  قولِ 

  :فلما خرجنا قال لي،ستحييت لهوتشور فا رقلت فما ماضيه ففكّ ،ه جواب اEمرجزمه Eنّ ،ونفعل

و] م�ا أع�رف ف�ي الق�رآن أس�ھل منھ�ا ق�ال : فقلت !ماعة ؟خجلتني بين الج الودّ  فظتَ وَيْحَكَ ما ح

ث��م  ،انفت�اح م��ا قبلھ��او الي�اء ألف��ا لتحريكھ��ا أص�له نكتي��ل فقلب��تْ و كت��ال يكت��النفتع��ل م�ن إ نَكْتَ��لْ زن و نّ ف�إ

  .)4(»م فصار نكتلسكون ال'ّ و حذفت اEلف لسكونھا
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حوي��ة ط��رح بع��ض القض��ايا النّ المج��الس دورا ھام��ا ف��ي  كي��ف لعب��تْ  ض��حُ فم��ن خ��'ل ھ��ذا المث��ال يتّ 

  . والمشافھة كيف كانت تناقش عن طريق الحوار،ورفيةالصّ و

ه ل�ه إ;ّ كيت قد أصاب في ا�جابة ح�ول الس�ؤال الموجّ�ابن السّ  الواضح من خ'ل ھذا المثال أنّ و

غم م�ن الس�ؤال الموج�ه ل�ه ك�ان ح�ول كان�ت إجابت�ه مختص�رة عل�ى ال�رّ و ه كان خج�و; ب�ين الجماع�ةنّ أ

أب��ا عثم��ان الم��ازني  ف��ت للنظ��ر أنّ ال'ّ و،والج��زء اDخ��ر ك��ان ف��ي النحو لة ج��زء منھ��ا ف��ي الص��رفمس��أ

كيت ك��ان مقنع��ا خصوص��ا لم��ا خرج��ا م��ن لك��ن ج��واب اب��ن السّ��و»لعلم��ي بض��عفه ف��ي النح��و «:ق��ال

ة لغويّ��وص��رفية و مس��ائل نحوي��ةو ھن��اك مج��الس كثي��رة طرح��ت فيھ��ا قض��ايا،وكان��ا بمفردھما،والمجلس

  مجلس الخليل مع سيبويه حول الك'م «ذكر منھا أ

  

 .  152- 151ص ،عبد العزيز عتيق/ د: الصرفو والمدخل إلى علم النح) 1(
  . 138ص ،عبد العزيز عتيق/ د: الصرفو والمدخل إلى علم النح) 2(
  . 63اDية :سورة يوسف) 3(
 .  108ص ،وطيج'ل الدين السي:النظائرو اEشباه) 4(

حْمَنِ  ثُ��مT  «:ف��ي قول��ه تع��الى Tعَلَ��ى ال��ر Lھُ��مْ أشََ��د Lَمِ��ن كُ��ل_ شِ��يعَةٍ أي Tا   لنََن��زِعَن��  مجل��س أب��ي إس��حاقو )1(»عِتِيًّ

د ح�ول ب�رّ مالو مجل�س ب�ين ثعل�ب،والواسع م�ن اEرضوھو )المھوأن(اج مع جماعته حول تصغيرجّ الز

  :امرئ القيس بيت

  على ساعديه النمر  كبّ أ*** كمَا  له متنتان خظاتا         

  ). المسكُ  إ;ّ  ليس الطيبُ :حول الك'م في قولھم(بن الع'ء مع عيسى بن عمر و مجلس أبي عمرو

  .مع شبيب بن شيبه حول مسائل لغويّةمجلس بكر بن حبيب السھمي و-

  .)2(»... ة غويّ ني اللّ امجلس محمد بن زيادة اEعرابي مع ابن حاتم حول بعض المعو-

أس�لوب و رفية ھ�الصّ�و حوي�ةرسائل في بعض الموض�وعات النّ  فكتابة:الرسائل المراس-ت أو -د

  .. افية في موضوع بعينه و فين من النحاة بغية تقديم خ'صةلجأ إليه بعض المؤلّ  «

م��ا ي��دور فيھ��ا م��ن مق��و;ت و ةوغالب��ا م��ا ك��ان الموض��وع ذا مس��اس بالقض��ايا النظري��ة الخ'فيّ��

القض�ايا  أھمّ  لعلّ و التي دارت حول بعض اEدوات لم نعدم في ھذه المؤلفات بعض الرسائل إنْ ،وذھنية

عل�يم النح�وي تل�ك الت�ي التي توافر عدد كبير من النحاة على ا�سھام فيھ�ا برس�ائل خاص�ة ف�ي مج�ال التّ 

  . )3(»والتعريفات تتصل بالحدود

عل�ى بع�ض المس�ائل الص�رفيّة ھذه على سبيل المثال ; الحصر رس�الة الم'ئك�ة للمع�ري إجاب�ة و

  .يحللتوض
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في ش�رح النواب��غ  رس��الة ،الفض�ل مؤي��د ب�ن موف��ق الص��احبي ف�ي كت��اب الحك�م البوال��غو ق�ال أب�� «

ة ألقاھا إليه بعض الطلبة فأجاب عنھا بھذا الع'ء المعري على جواب مسائل تصريفيّ و فھا أبالم'ئكة ألّ 

ف�أقول :ص�ل مل�كأ ...الطريق الظري�ف المش�تمل عل�ى الفوائ�د اEنيق�ة م�ع ص�ورتھا المس�تغربة الرش�يقة

ى ذلك قولھم ف�ي الجم�ع الم'ئك�ة نا عليدلّ ،وھي الرسالة ثم قلبو خذ من اEلوكةوإنّما أ أصل ملك م'ك

E ّشياء إلى أصول الجموع تردّ  نE4(»..ھا ا(.  

  :ة عديدة منھاذكر في ھذه الرسالة مسائل تصريفيّ و

  .ھمزة عزرائيل زائدة -

  

 .  69اDية :سورة مريم) 1(
  . 104 -100 -96 -94 -89 -88ص ج'ل الدين السيوطي،:النظائرو اEشباه:ينظر) 2(
 . 48ص علي أبو المكارم،/د :تحليلو العربي عرضو تعليم النح) 3(
  .  235-233ص ج'ل الدين السيوطي،:النظائرو اEشباه) 4(

  .ةاEعجميّ و ةأسماء الم'ئكة العربيّ  -

  .وزن موسى-

   .)1(ةاحد الزبانيّ و-

 .إلخ... واحد  ة ا;ثنين بلفظمخاطب -

ة ج��ود تم��ارين تطبيقيّ��و النح��اة الق��دماء بض��رورة لق��د أح��سّ  :ةدريبي99ّالنم99اذج التّ و التم99ارين أ -ھ99ـ

ة لتنمي�ة الق�درة ھذا ع�ن طري�ق نم�اذج تدريبيّ�و قويمما يسمى بالتّ و لتثبيت المعلومات في أذھان الطلبة أ

مج��ال كتاب��ة رس��ائل ح��ول بع��ض :مج��الين مختلف��ين س��ارت ف��ي فق��د «عموم��او م��ينل��دى المتعلّ  ةالذھني��

المج�ال التطبيق�ي للوق�وف عل�ى م�دى إلم�ام الطال�ب بم�ا تض�منته  تع�دّ  الت�ي يمك�ن أنْ  »ةالنكت النحويّ «

النحوية التي تلف�ت النظ�ر  »اEلغازواEحاجي  «،ومجال تصنيفبعض الموضوعات الدقيقة من طرافة

بص�ورة مباش�رة  ما يعن�يمن اEسلوبين إنّ  ك'ّ  الواضح أنّ من ، وإلى بعض ما في القواعد من مفارقات

  . )2(»بمستوى من الط'ب

ة باعتبارھ��ا النم��اذج التدريبيّ��و النح��اة  الق��دماء بض��رورة ا�كث��ار م��ن ھ��ذه  التم��ارين أ كم��ا أح��سّ 

 ة ف��ي قواع��دحويّ��ص��ياغة اEحك��ام النّ و ةالمس��ائل النظريّ�� نّ ذل��ك E «خط��وة ; تف��ارق الم��نھج التّعليم��ي

ن�ه م�ن م يحت�اج إل�ى تمرين�ات تمكّ الم�تعلّ  السبب في ذل�ك أنّ و،وحمن دراسة النّ  م ينفرُ جامدة تجعل المتعلّ 

التطبي��ق الت��ي اعتم��دھا النح��اة لتثبي��ت و دريبس��ائل التّ��و م��نو.)3(»وتجعل��ه ق��ادرا عل��ى تطبيقھ��ا القاع��دة

لة م�ن وس�ائل التّطبي�ق س�يو ه أھ�مّ ج�دوو ھممين ا�عراب Eنّ رفية في أذھان المتعلّ الصّ و ةالقضايا النحويّ 
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ضع تمرين�ات و إلى –; سيما شرح المتون–ة فوا كتبا تعليميّ من النحاة الذين ألّ لذا مال كثير «في النّحو

  .)4(»ةإعرابيّ 

الذي أكثر من إعراب اEمثلة فنراه ) ھـ 763ت (نأخذ على سبيل المثال ; الحصر ابن آجروم لْ و

باب مرفوعات اEسماء ھذا باب إضافة الشيء إلى جنسه  «:يقول "مرفوعات اEسماء " في باب 

اسم و خبرهو المبتدأوالمفعول الذي لم يسم فاعله،و الفاعل:ھي سبعة،والمرفوعات من اEسماء:يعني

نّعت والعطف والتّوكيد ال:وأخواتھا وخبر إنّ وأخواتھا والتابع للمرفوع،وھو أربعة أشياء كان

  :الزيدان  مويقو قام الزيدانوالبدل،

 .  240-239-236-235ص ج'ل الدين السيوطي،: النظائرو اEشباه:ينظر) 1(
  . 48ص علي أبو المكارم،/د :العربيو تعليم النح) 2(
  1ط ،اEردن –عمان  –التوزيع و دار صفاء للنشر. كريم حسين ناصح الخالدي / د –أ :مناھج التأليف النحوي) 4(،)3(

 . 60ص ،2007    
  
 

  فعل ماض مبني على فتحة ظاھرة :قام

الن�ون ع�وض ع�ن التن�وين ف�ي و Eنه مثنى،ع'مة رفعه اEلف نيابة عن الضمةو فاعل مرفوع:الزيدان

  . )1(».ا;سم المفرد

ه قص�د ب�ذلك نّ�النحوي�ة د;ل�ة عل�ى أ ب ابن آجروم لوجدناه يكثر من إع�راب اEمثل�ةاعنا كتتتبّ وْ لو

أمثال�ه م�ن الغي�ورين عل�ى لغ�ة الق�رآن و اب�ن آج�روم نّ لمبت�دئين م�نھم Eالمتعلمّين خاصّة االتيسير على 

وق�ت  م�ين من�ذُ رفية للمتعلّ الصّ�و ةحويّ�يس�ير نظ�را لص�عوبة تعل�يم القض�ايا النّ الكريم أحسوا بضرورة التّ 

  . مبكّر

ير أش� بع�ة فيھ�ا  أنْ بع�ض المن�اھج المتّ و مكوناتھاو آلياتھاو بعد ھذا الملخص لطبيعة القواعد أودّ و

ھ�ذا بع�د اس�تقرار و »تعل�يم القواع�د «ر مش�كلة  النحاة العرب القدماء قد عانوا من�ذ عص�ر مبكّ� إلى أنّ 

ح�وي م�ن ل إلي�ه البح�ث النّ بأس�اليب تعل�يم م�ا توصّ� «تبط ھ�ذه المش�كلة الت�ي ت�رو حأسس البحث في النّ 

 معايش����تھا ث����مّ ثم ،بغية المس����اعدة ف����ي فھمھ����ا،ارس����ينمعطي����ات لمس����تويات متفاوت����ة م����ن الدّ و نت����ائج

ن يصل إلى ھذا المستوى م�ن ن منھا حتى يمكن بعد ذلك  لمن يريد ممّ التمكّ و ففھمھا،س بھاالتمرّّ◌ّ◌◌ّ 

  .)2(»والتّمحيص لھا حصيل أن ينتقل إلى مرحلة البحث فيھاالتّ 

ل�ذلك ج�اءت ،ومينالمتعلّ و ارس�ين أج�ود مس�تويات متفاوت�ة م�ن الدّ و ن النح�اة الق�دماء إل�ىلق�د تفطّ�

ميي���ز فيھ���ا ب���ين مس���تويات التّ «يمك���نو دة المس999توياتمتع999دّ عليم���ي التّ و ح���فاتھم للنّ مص���نّ و تھمف���امؤلّ 

           قس������يماتحوي������ة في������ه بأق������ل ق������در ممك������ن م������ن التّ ع������رض القاع������دة النّ ب س������مُ تّ مس������توى ي:ث'ث������ة

 البع�د ال�ذي يك�اد يك�ون تام�ا،والخ'فاتو د الذي يوش�ك أن يك�ون ك�ام' م�ن اDراءالتجرّ ،وفصي'تالتّ و
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 مستوى آخر يصحب القاعدة النحوي�ة في�ه ق�درٌ ،والتعدي'تو به من ذكر الشواھدما يتطلّ و عن ا;حتجاج

مستوى ثالث بوسعك أن تض�عه ب�ين و...أسانيدھا  أھمّ و إشارة إلى بعض اDراءفصيل والتّ و قسيممن التّ 

د ع��ن بع��حين��ا بال يلتزم،وا إل��ى ذكرھ��ايمي��ل حين��و فص��ي'تم��ن التّ  د حين��ايتج��رّ  إذْ ،ھ��ذين المس��تويين

  . )3(»عرضھا يتحرى حينا،وينصرف حينا عن ذكر الشواھد،ويحتوي أحيانا عليھا والخ'فات

  

  

 محمد بن صالح : شرح الشيخ،)ابن آجروم(ھاجي بد ] محمد بن محمد بن داود الصنعو أب:شرح اDجرومية) 1(
 .  79 -77ص  ،2002 ، 1ط ،مصر –المنصورة ،دار الغد الجديد، العثيمين      

 . 29ص علي أبو المكارم،/ د: العربيو تعليم النح) 2(
  .  46ص علي أبو المكارم،/ د: العربيو تعليم النح) 3(

ي�رى و  ة م�ن متطلب�ات عليميّ�ة  التّ ف�ات يع�ود إل�ى م�ا تحتاج�ه العمليّ�د في مستوى ھذه المؤلّ التعدّ  إنّ 

 «م�ينلمس�تويات ث'ث�ة م�ن المتعلّ  تبتْ ھا قد كُ ھذه المؤلفات في مجموع المكارم أنّ و الدكتور علي أب

مس��توى المتق��دمين ال��ذين ،و; معرف��ة ل��ديھم بقضاياهو وحمس��توى المبت��دئين ال��ذين ; عل��م لھ��م ب��النّ 

لة بالجوان�ب المش�كّ  ھم ل�م يحيط�وا بع�دُ لكنّ ،وقض�اياهو وقفوا عل�ى مس�ائلهو  تهمادّ و عرفوا موضوعه

م�ه ; ،لكن ما علشيئا من مسائله مَ لِ عَ و وحمن مادة النّ  بطرفٍ  لمT ،أسيطو بين المستويين مستوىو فيه

وجھ�ات  اخت'ف ف�يو د في اDراءحولھا من تعدّ  ه من إدراك ما يدورُ ; يمكنّ ،وهمشك'تِ  له لفھمِ يؤھّ 

   . )1(»النّظر

لمس�توى   ة الت�ي كتب�تْ حويّ�فات النّ فالمؤلّ ،الموض�وعاتو كما جاءت ھذه المؤلفات مختلفة المناھج 

فق��د كان��ت  «،ميندّ المتقّ��و طينللمتوسّ�� موض��وعاتھا ع��ن تل��ك الت��ي كتب��تْ و مناھجھ��ا زتْ لمبت��دئين تميّ��ا

 ض���ع المختص���راتو«ف���ي مج���ال  –تك���اد أو –ة للمبت���دئين محص���ورة ف���ات النحويّ���موض���وعات المؤلّ 

 وھدفه م�ن ذل�ك ھ�،وم صورة شاملة لكافة القواعد النحويةذلك حرصا من المؤلف كي يقدّ ،و)2(»النحوية

أنماط ،وم������ن تحدي������د أن������واع الكلم������ةو ح������ف������ي النّ  اس������تعراض م������وجز لم������ا اس������تقرّ  «تق������ديم

ة حا;تھا  مستعينا في ذل�ك أحيان�ا بالتمثي�ل لم�ا يع�رض ل�ه بنم�اذج لغويّ�،وع'قاتھا،وعناصرھا،والجملة

  .)3(»أويلمھم' التّ .. فصيل المسرف مستغنيا عن التّ ،قيققسيم الدّ بتعاد عن التّ ،متحرّيا ا�مماثلة

مس��توى  أدرك أنّ ،و وض��ع لھ��ا أھ��دافاو ةعليميّ��ة  التّ ط للعمليّ��المؤل��ف ق��د خطّ�� ھ��ذا يش��ير إل��ى أنّ و

  .مين المتقدّ و طينالمبتدئين يختلف عمن سواھم من المتوسّ 

 –ت فق�د ض�مّ ومنھج�ا  مادة،وحوية لغير المبتدئين فق�د كان�ت مختلف�ة موض�وعافات النّ ا المؤلّ أمّ «و

الوق�وف المت�أني أم�ام و-تعرض للقواعد عرضا أكث�ر تفص�ي'  فات التيضع المصنّ و إلى جوار أسلوب

) ب،ش�رح المختص�رات) أ:           س�ائل أخ�رى أھمھ�او–توجيھھ�ا و أساليب ا;حتجاج بھاو الشواھد
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ة ة لتنمي��تق�ديم نم��اذج عمليّ�) د ،كتاب��ة رس�ائل قص��يرة ف�ي بع�ض الموض��وعات) ج،;تاختص�ار المط�وّ 

  . )4(»تّدريباتالقدرة الذّھنية على ال

افر م�ن تض� ;بدّ  إذْ ،ة السھلة; بالعمليّ ،ونليست باEمر الھيّ ،ةغة العربيّ عملية تدريس قواعد اللّ  إنّ  

س�واء من�ذ زم�ن  م عل�ى ح�دّ الم�تعلّ عاني منھا الم�درّس واقة التي ية الشّ ة عوامل تساعد في ھذه العمليّ عدّ 

  .بعيد

  .  46ص م،علي أبو المكار/د: العربيو تعليم النح) 1(
  .  47ص علي أبو المكارم،/د: العربيو تعليم النح )4( – )3( –) 2(

E ّكثرة الش�����روح ،وةالخ'ف�����ات ب�����ين الم�����دارس النحويّ�����و الت�����أوي'تو كث�����رة ا;فتراض�����ات ن          

م�ا أدى إل�ى ظھ�ور ص�عوبات ف�ي و غيرھ�ا ھ�و الش�ذوذو د اEوجه للمس�ألة الواح�دةتعدّ ،والحواشيو

  .ق إليه في العنصر الموالي ھذا ما سأتطرّ و عدتدريس ھذه القوا

    :ةغة العربيّ صعوبات تدريس قواعد اللّ :رابعا

 إظھ���ار دورھ���ا ف���ي مج���ال،وتھاأھميّ و ةغ���ة العربيّ���م ح���ول مفھ���وم  قواع���د اللّ م���ن خ���'ل م���ا تق���دّ 

                آلياتھ������او إظھ������ار طبيعتھ������او حيحغ������وي الصّ������تعل������يم ض������وابط ا;س������تخدام اللّ و بحث،وض������عو

إظھار ص�عوبات ت�دريس قواع�د ،سأحاول في ھذا العنصر،بعة فيھا عند القدماءالمناھج المتّ و ناتھامكوّ و

جھ�ة نظ�ر مجموع�ة م�ن و ذلك م�ن خ�'ل،ومع محاولة  مناقشتھا،أسباب ھذه الصعوباتو ةغة العربيّ اللّ 

  .والمعاصرين المحدثينو غويين القدماءاللّ و النحاة

م�ين ض�اربة المتعلّ م�ن ط�رف المدرّس�ين وة غ�ة العربيّ�واع�د اللّ الشكوى من ص�عوبة ت�دريس ق إنّ  

 بل لھا في القدم ج�ذوروھذه الشكوى ليست وليدة الحاضر «الذكر ليد كما أسلفتبأطنابھا في ماضينا التّ 

صل علماء ة عندما اتّ خاصّ و حمد الفراھيديالخليل بن أقد بدأت مظاھرھا بعد عصر ،واسعةو أصداءو

فكثرت ،ل���ذلك دار الجمي���ع ف���ي فل���ك س���يبويهفة اليونان،وعلم���اء الك���'م وه بف'س���م���نھم س���يبويو وح���النّ 

  . )1(»...ختصرات والشروح على كتاب سيبويهالم

إذ و،ر مشكلة تعل�يم النح�النحاة العرب قد عانوا منذ عصر مبكّ  نّ أتشير حقائق كثيرة إلى  « كما -

حم�د ف�ي منتص�ف عل�ى ي�د الخلي�ل ب�ن أ م�ن ا;س�تقرار تستقر نوع�ا م�او حالبحث في النّ  ما كادت أسس

ظواھرھ��ا مش��كلة ; تتّص��ل بالبح��ث ف��ي اللغّ��ة والنح��اة ب هَ وجِ��وُ  الق��رن الث��اني الھج��ري تقريب��ا حت��ى

.. ج��د النح��اة و ھك��ذاو ..ال��ذي توص��لوا إلي��هو حبل ت��رتبط ب��النّ وتحدي��د ض��وابطھا، ;س��تخ'ص نظمھ��ا

نه م�ن م�ا تتض�مّ ،وحويص�ل بطبيع�ة البح�ث النّ يتّ :لھم9اأوّ .. زين من المشك'ت م إزاء نوعين متميّ ھسأنف

 ح�وي م�ن نت�ائجص�ل إلي�ه البح�ث النّ ي�رتبط بأس�اليب تعل�يم م�ا توّ :والث9اني..ة أص�ول كليّ�و ةأسس نظريّ�
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 ففقھھ�ا،س بھاالتم�رّ و ثم معايش�تھا،ارسين  بغية المساعدة في فھمھ�امعطيات لمستويات متفاوتة من الدّ و

  .)2(»...منھا  التمكنو

ب�دأت بع�د و م�ا نش�أتغ�ة إنّ صعوبة تدريس قواع�د اللّ  نتجه من خ'ل التعريفين السابقين أنّ ما نست 

 نـھ��أص��بح يحم��ل ص��فة إمع��ان الذّ و ب��المنطقو ح��ص��ل النّ عص��ر الخلي��ل ب��ن أحم��د الفراھي��دي حينم��ا اتّ 

  أوي'تالتّ و خريجاتالتّ و يداتـعقزيادة على كثرة التّ .. خمين التّ و جريدالتّ و

  .  29ص السليطي ، ظبية سعيد/ د :العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة وتدريس النح) 1(
  . 29ص ،المكارم و علي أب/ د :تحليلو العربي  عرضو تعليم النح) 2(

              ءك����فو خاص����ا ومدرّس����ا خاص����ا ،ومتعلمّاب فك����را خاص����اھ����ذه اEم����ور تتطلّ���� التق����ديرات فك����لّ و

  . قواعد إلى المتعلمّ بأقلّ جھد ممكنھذه اليستطيع توصيل ،ةنا من مادته العلميّ متمكّ و

            غ���ة للناش���ئةاللغ���ويين بص���عوبة ت���دريس قواع���د اللّ و الق���دماء أنفس���ھم م���ن النح���اة لق���د أح���سّ و

لق�د  «:يق�ول حمد م�دكور إذْ ،وھذا ما يراه الدكتور علي أدئ في تأليفهبُ و وحس النّ المبتدئين بعد أن تأسّ و

أرادوا أن يحمل���وا الن���اس علي���ه و لف���ادح ال���ذي حمل���وا أنفس���ھم علي���هالنح���اة ق���ديما بالع���بء ا أح���سّ 

يس�ير ھوا إلى ضرورة التّ تنبّ وتھم المختلطة المضطربة عن بضاع ا�عراضو فاصطدموا بالنفور،أيضا

 دلي�ل ق�اطع عل�ى يس�ير ھ�والتنب�ه إل�ى ض�رورة التّ  إنّ ،)1(»والص�غار الناش�ئين مين من الن�اسعلى المتعلّ 

لجأوا إلى المختصرات كما فعل خلف اب�ن حي�ان  مَ لِ  إ;ّ ،ومينيس القواعد للمتعلّ جود صعوبات في تدرو

كتاب�ا  الكسائي الذي أل�ف،و»مقدمة في النحو «سماھا رسالة أ الذي ألف) ھـ 180ت (البصري اEحمر

المختص�ر  «ول�ه كت�اب )ھ�ـ 202ت (،واليزيدي يحي بن المبارك»المختصر الصغير«سماه للمبتدئين أ

القائم�ة طويل�ة و؟... والمختص�ر ف�ي النح� ابله كتو )ھـ 209ت (بن معاوية الضرير ھشامو»في النحو

 رأى الج�احظ أنّ و«للمبت�دئين والناش�ئةالوق�ت خدم�ة لمن لج�أوا إل�ى ھ�ذا العم�ل الجلي�ل المفي�د ف�ي ذل�ك 

 مش�غلة للص�بي عم�ل ھ�وو مضيعة للوقتو ما ھالذي ھي عليه إنّ و على النحو تدريس موضوعات النح

ش�عر و كتب�ه حن في كت�اب إنْ 'مة من فاحش اللّ ه على السّ ه يجب أن يكتفي بتدريس ما يعينُ نّ ،وأى بهأول

  . )2(».صفهو شيء إنْ و نشدهأ إنْ 

ق�د تجعلھم ينفرون من ھ�ذه القواع�د و أوي'ت ; تنفع المبتدئين في شيء بلالتّ و عقيداتكثرة التّ  إنّ 

  .ذا العلم ـالصعوبة تكمن في ھ ھم أنّ ا منذاته ظنّ  دّ ـالعلم في حو يكرھون المادة

تع�ود إل�ى عوام�ل أخ�رى تك�ون  –فيم�ا ن�رى  – العربيّ�ة غ�ةالصعوبة ف�ي ت�دريس قواع�د اللّ  لكنّ و

 أس��لوبهو هت��طريقو ذات��ه ف��ي ح��دّ  الم��درّس إل��ىو دريس أم لھ��ذا العل��م كطريق��ة التّ��عائق��ا أم��ام فھ��م الم��تعلّ 

        .  لخ إ... ھج المتّبع و المنإلى الوسائل أو دريس أمنھجيته في التّ و
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ن��ا نس��تطيع أن نّ أ عل��يم عام��ة إ;ّ ه ينتق��د طرق��ة التّ نّ��،رغم أعل��يمف��ي طريق��ة التّ  ;ب��ن خل��دون رأيٌ و

ث باعتبارھ�ا أح�د العل�وم الت�ي تح�دّ ، ةغة العربيّ صعوبات تدريس قواعد اللّ  من ك'مه ما يخصّ  نستشفّ 

دريج ش�يئا ما يكون مفيدا إذا كان على التّ�مين إنّ علوم للمتعلّ تلقين ال نّ اعلم أّ  «:متهعنھا حيث قال في مقدّ 

  ھي   ; مسائل من كل باب من الفنّ يلقى عليه أوّ  ،وقلي' قلي' ،فشيئا

 . 284ص ،2000،القاھرة ،)ط – د(،دار الفكر العربي ، حمد مدكورأعلي  /د  :تدريس فنون اللغة العربية) 1(
  . 284ص ،حمد مدكورأعلي  /د  :تدريس فنون اللغة العربية) 2(

               يراع����ي ف����ي ذل����ك ق����وة عقل����هو يق����رب ل����ه ف����ي ش����رحھا عل����ى س����بيل ا�جم����الو ،أص����ول ذل����ك

م�ين لھ�ذا ق�د ش�اھدنا كثي�را م�ن المعلّ و... ورد علي�ه حت�ى ينتھ�ي إل�ى آخ�ر الف�نّ استعداده لقبول ما يُ و

م في أول تعليم�ه المس�ائل المقفل�ة تعلّ يحضرون للم،وإفادتهو عليمالعھد الذي أدركنا يجھلون طرق التّ 

; و...ص�وابا في�ه و عل�يميحس�بون ذل�ك مران�ا عل�ى التّ و اھ�يطالبونه بإحضار ذھنه ف�ي حلّ ،ومن العلم

عل�ى و بحس�ب طاقت�ه نه إ;ّ ـيم م�ـعل�عل�ى التّ  كبّ مه على فھم كتابه الذي أم  أن يزيد متعلّ ينبغي للمعلّ 

  .)1(»..ـيا منتھودئا كان أـيم مبتـعلبوله للتّ ـنسبة ق

أثناء تلقين�ه للعل�وم م�ن ط�رف  عن الصعوبات التي يواجھھا المتعلمّم لنا ابن خلدون نموذجا لقد قدّ 

انتق�د ھ�ذه معالجة ما يج�ب معالجته،و أرادو بھذه القضية اھتماما بالغا لذلك فقد اھتمّ ،في عھده ، ومالمعلّ 

حيحة لتلق��ين الصّ��و          ة المثل��ى ربويّ��التّ  ريق��ةر م��ن خ'ل��ه الطّ ص��وّ  ،اءالطريق��ة نق��دا موض��وعيا بنّ��

  . مين العلوم للمتعلّ 

ة على سبيل المثال تعود إلى طريقة تناول ھذا العلم م�ن غة العربيّ فقد رأى صعوبة تلقين قواعد اللّ 

ن نتائجھ�ا كما بيّ ،الذين سلكوا طريقة مخالفة تماما للطريقة السليمة المقترحة،ومين في عھدهطرف المعلّ 

م م�ن ھ�ذا العل�م من ب�ين ھ�ذه النت�ائج الخطي�رة نف�ور الم�تعلّ ، وربوية ككلّ ة التّ لخطيرة على مسار العمليّ ا

 لھ�ذه المش�كلة اس�تھل ب�ه حديث�ه م ح�'ّ يبتع�د عن�ه كم�ا ق�دّ و الصعوبة تكمن في العلم فيھج�ره ا منه أنّ ظنّ 

 الم��درّستق��ديم  –أ :ھ��يو قتن��ا الح��اليو ف��ق مراح��ل ث��'ث تص��لح ف��ي،وج لھ��ذا العلميكم��ن ف��ي الت��درّ و

  .مداركه مستعينا بالشرح و قدراتهو سھا فيراعي في ذلك مستوى المتعلمالعامة التي يدرّ  اEصول

  .المبادئ العامة و العمومياتو ھذا بعد ا�جمالو:مرحلة التفصيل  –ب 

تكتم�ل  حتى،ق ف�ي مس�ائل العل�م الم�دروسالتعمّ�و التحلي�لو مرحلة ا;رتقاء إل�ى مس�توى المقارن�ة –ج 

  .يزيد استيعابه لھا و المعلومات لدى المتعلم

اب�ن آج�روم ص�عوبة ف�ي ت�دريس قواع�د اللغ�ة العربي�ة فح�او; التيس�ير عل�ى و كما رأى اب�ن مال�ك

ج�اءت بع�د ذل�ك الث�اني م�تن اDجرومي�ة و فألّ�و)اEلفي�ة(لذلك نظم اEول منظومته النحوي�ة والمتعلمين 

ش�رح اDجرومي�ة ;ب�ن آج�روم  ،كشرح ابن عقيل على ألفية اب�ن مال�ك روح لھذين المؤلفين الثمينينالشّ 
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الحصر آراء بعض النّحاة واللغّويين الذّين أحسّوا على سبيل المثال ; ا ھذ...لمحمد بن صالح العثيمين 

  بصعوبة تدريس قواعد اللغّة العربيّة للمتعلمّين،فلجؤوا إلى 

  444-443ص ،) ت -د( ،) ط -د(، ودة بيروتدار الع، عبد الرحمن بن خلدون: المقدمة) 1(

 

  .محاولة تيسيرھا

محسن علي : وبة تدريس قواعد اللغة العربية فالدكتورؤى متباينة حول صعا المحدثون فلھم رُ أمّ  

فمنھا ما يتّصل متشعبة و الصعوبة في تدريس قواعد اللغة العربية أسبابھا متعددة عطية يرى أنّ 

تتصل بالبيئة أخرى طريقة التّدريس،ومنھا ما يتصل بالمادة والمنھج،وبالمتعلم،ومنھا ما يتّصل ب

   )1(:ھذه اEسباب فيما يليالمقدمة لعملية التعليم ويحدد  التسھي'تالمحيطة بالمتعلم و

  . ة صعبة ن منھا عمليّ مكّ بھا يجعل التّ تشعّ و الصرفيةو د القواعد النحويةتعدّ  -1

م ينظ�ر إل�ى ا يجعل المتعلّ كل ممّ ھتمام بالشّ وا� بالمعنىرفية الصّ و حويةعدم ربط القواعد النّ  -2

تعرض على أنھ�ا فع�ل م�اض ن�اقص  »ليس « مثل ،ظيفته في اللغةو في خارج إطارو حالنّ 

 . ; تعرضھا على أنھا أداة نفي و ينصب الخبر  خبرا لهو يرفع المبتدأ اسما له

ر إل�ى أن يش�رح م�درس اللغ�ة ص�ل اEم�و فقد،المدرس�ينو ة بين أوس�اط الطلب�ةشيوع العاميّ  -3

 .الصرف باللھجة العامية و والعربية درس النح

الص�رفية فص�ار الم�تعلم و ة في تدريس القواعد النحويةيّ ا;بتعاد في أحيان كثيرة عن الوظيف -4

يض��عھا  م��ن دون أنْ و ف��ي نفس��ه حاج��ة إل��ى دراس��تھا يج��دَ  ي��درس ھ��ذه القواع��د م��ن دون أنْ 

 .لية موضوع التطبيق في الحياة العم

القواع����د النّحوي����ة والصّ����رفية            ف����ي بنائھ����ا أس����لوب تعتم����دْ  رات الدراس����ية ل����مْ المق����رّ  إنّ  -5

يترتب على ذلك تقديم ھذه القواعد إلى المتعلم متقطعة غير مترابطة فيك�ون ذل�ك س�ببا ف�ي و

 .  صعوبة ا�حاطة بھا من المتعلم 

           ھم بطرائ����ق الت����دريسع����دم إح����اطتو ض����عف الق����درات اEدائي����ة ل����دى بع����ض المدرس����ين -6

 .وضعھا في موضع التطبيق من خ'ل الممارسة ،وأساليبھاو

رفية موض�����ع الصّ�����و حوي�����ةة لوض�����ع القواع�����د النّ الممارس�����ات العمليّ�����و ة التطبيق�����اتقلّ����� -7

  .)2(من خ'ل ا;ستعمال قالتطبي،والممارسة

   –التوزيع و دار المناھج للنشر، ن علي عطيةمحس /د  :تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية: ينظر) 1(
  . 188ص ،1،2007ط، اEردن  –عمان       

  . 189ص ،محسن علي عطية /د  :تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية: ينظر) 2(
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ة في رأي الدكتور محسن علي عطي�ة   أس�باب غة العربيّ أسباب الصعوبة في تدريس قواعد اللّ  إنّ 

             م����ادة ينف����ر منھ����ا المتعلم����ين اغ����ة ب����ل تجع����ل منھ����ة ت����دريس قواع����د اللّ عية  تعرق����ل عمليّ����موض����و

ة فھ�م غ�ة العربيّ�ق بم�ادة اللّ نش�اط يتعلّ� Eيّ و ل لھم الشبح المخي�ف أثن�اء دراس�تھم لھ�ا أتمثّ ،ويھجرونھاو

كع�دم ا;س�تعانة ،Eخرىغيرھا من اEس�باب اوھذا يعود طبعا إلى  اEسباب المذكورة  ،وفون منھايتخوّ 

  لخ إ...الفوريّة لكل عنصر من عناصر الدرسة التمارين التطبيقيّ و بالوسائل المناسبة أ

غ��ة ل��يس ف��ي اللّ  «ص��عوبات ت��دريس قواع��د اللغ��ة العربي��ة  أنّ :حم��د م��دكورعل��ي أ:ي��رى ال��دكتورو

ع�ا عھ�ا تجرّ اء نتجرّ لب ص�مّ قواوتلقينيّة  إجراءاتو م العربية قواعد صنعةفي كوننا نتعلّ و ما ھإنّ ،وذاتھا

  .،ولغة حياةةمّ ھا لسان أبد; من تعلم،عميقا

ل�يس علم�ا لتربي�ة الملك�ة  –م عندنا كما يعلّ  –طرائق تدريسه و العربي من حيث محتواهو النح إنّ 

إل�ى ،مع م�رور الزمنھ�ذا، ق�د أدى،وحويةم صناعة القواع�د النّ تعلّ و علم تعليمو ما ھإنّ ،وةة العربيّ اللسانيّ 

  .)1(»الناشئة في اللغة  بصفة عامةإلى ضعف و نفور من دراستهال

 ھ��ا أنّ ب حم��د م��دكورعل��ي أھ��ا ال��دكتور ة يرجعغ��ة العربيّ��أس��باب الص��عوبة ف��ي ت��دريس قواع��د اللّ  إنّ 

ة اEنش�طة  ة فھ�ي آني�ة ليس�ت مرتبط�ة ببقيّ�س�انيّ قواع�د  ص�نعة ; ع'ق�ة لھ�ا بالملك�ة اللّ  م على أساستعلّ 

لس�نة ط'ب�ه أثن�اء م أم�ث' ق�د ; يق�وّ  فالم�درّس...) والب'غ�ة  المطالع�ةو كالنص�وص(رى ة اEخعليميّ التّ 

 وتربيّ�ة الم�تعلمّ عل�ى ة تدريس القواعدفعمليّ ،خارجهو المعاملة العادية داخل القسم أو قراءة النصوص أ

لمتعلم�ين م�ن ور اھ�ذا م�ا ي�ؤدي إل�ى نف�و.حيحة تكون أثناء تقديم درس القواعد فقط ة الصّ سانيّ الملكة اللّ 

  . قواعد اللغة العربية

ؤي��ة تقريب��ا الت��ي يراھ��ا نف��س الرّ :محم��د ف��ؤاد الحوام��دة:دو رات��ب قاس��م عاش��ور:وركم��ا ي��رى ال��دكت

ع�دم الت�زام بع�ض المعلم�ين بطريق�ة الت�دريس «:وفما أضافاه على ك'مه ھ محسن علي عطية:الدكتور

يكتف�ي فيھ�ا بإلق�اء و ق�د يلج�أ إل�ى الطريق�ة ا�لقائي�ةفبعض المعلمين ،السليمة في تدريس القواعد النحوية

 .)2(»والصرفية ه من خ'لھا قد شرح القاعدة النحويةنّ محددة يعتقد أ أمثلة

   

 .  283ص ، حمد مدكورعلي أ/ د : تدريس فنون اللغة العربية :ينظر) 1(
  ،محمد فؤاد الحامدة /د ، وراتب قاسم عاشور /د  :التطبيقو أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية: ينظر) 2(       

 .  107ص ،  2003، 1، ط ،عمان اEردنالتوزيعو دار المسيرة للنشر                   
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ف�ي و ح�أس�باب ص�عوبة النّ  أنّ :س�عاد عب�د الك�ريم ال�وائلي:دو طه علي حسين الدليمي:ويرى الدكتور

غ��ة م��ي اللّ عناي��ة معلّ  عوبة أنّ ا زاد ف��ي الصّ��ممّ��و ف��ي مناھجھ�او ح��أب��واب النّ  س��تْ ھ��ا كدّ أنّ  «لم�دارسا

س��عا م��ن الوق��ت ; يج��دون متّ  مْ ھُ فَ ،إھم��ال الجان��ب التطبيق��يو جھ��ت إل��ى الجان��ب النظ��رية اتّ العربيّ��

و راس��ي م��ن غي��ر تميي��ز ب��ين م��ا ھ��للتطبي��ق عل��ى ھ��ذه اEب��واب الكثي��رة الت��ي ش��حن بھ��ا الم��نھج الدّ 

  .)1(»...و غير ضروري ما ھو ضروري منھا

و           ح����إم����'ء المن����اھج ب����أبواب النّ و ھ����و ةأي يش����ير إل����ى أم����ر ف����ي غاي����ة اEھميّ����ھ����ذا ال����رّ  إنّ 

ھن�اك أب�واب  نّ أ ذل�ك ل�ىعزيادة ،غةر لتدريس قواعد اللّ رف دون النظر إلى الحجم الساعي المقرّ الصّ و

  .متعلمّ فقطفقد تكون عبئا على كاھل ال ة أخرىلھا إلى مراحل تعليميّ غة  قد نؤجّ في قواعد اللّ 

ص�عوبة ت�دريس قواع�د اللغ�ة العربي�ة تكم�ن ف�ي  إنّ :عبد المنعم سيد عب�د الع�ال:كما يرى الدكتور 

  :النقاط اDتية

اعتمادھا على التحليل المنطقي ال�ذي يس�تدعي حص�ر ،وشاذةو أوجه جائزة،وكثرة ما فيھا من أقوال -1

  .كثيرة متنوعة حكام العامة من أمثلةاEالفكر ;ستنباط 

 اف��ر م��ن اEلف��اظو بمحص��ول يل��زم الم��تعلمّ ةت��دريس القواع��د ع��ن طري��ق ت��ذوق النص��وص اEدبيّ�� -2

  .وفھمھا ن من استيعاب اEمثلة المعروضة عليه في درس القواعددة ليتمكّ التعبيرات المتعدّ و

ثير ; تس�ت جاف�ة بآلي�ة   س�تْ فإذا درّ ،س�ھولتھا،وطرق ت�دريس القواع�د لھ�ا دخ�ل كبي�ر ف�ي صعوبتھا -3

تس�ترعي و وعي في تدريسھا طريقة حديث�ة تثي�ر ش�وقھما إذا رُ رغبوا عنھا أمّ ،; تستحفزھمالمتعلمّين،و

  . دراستھا ألفواو اھتمامھم  مالوا إليھا

تض��اعف م�ن جفافھ��ا أن تك��ون دراس�تھا ف��ي نم��اذج و م�ن اEم��ور الت�ي تزي��د م��ن ص�عوبة القواع��دو -4

ح��رك س��ھم مش��اعر و; ت; تثي��ر ف��ي نفو،ة ع��ن إدراكھ��مف��ة بعي��دمتكلّ لة ع��ن حي��اة الت'ميذ،بعي��دة الصّ��

  . فيحسبونھا مكروھة ثقيلة ھمعواطف

           ةحف����ظ المص����طلحات النحويّ���� لھ����م إ;ّ  ; ھ����مT ،اج����اه بع����ض المعلم����ين بالقواع����د اتجاھ����ا علميّ����اتّ  -5

م�ون م�ن علّ سردھا أدى إلى عدم انتف�اع الت'مي�ذ ب�دروس القواع�د رغ�م م�ا يبذل�ه ھ�ؤ;ء المو رفيةالصّ و

  .)2(مضنية في التّدريس جھود
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   180،ص سعاد عبد الكريم عباس الوائلي /د و طه علي حسين الدليمي /د: اللغة العربية مناھجھا وطرائق تدريسھا:ينظر) 1(
   152ص  ،)س -د (،)ط -د (،القاھرة، مصر،مكتبة غريب، عبد المنعم سيد عبد العال:طرق تدريس اللغة العربية د:ينظر) 2(
  

 رفية ف�ي ح�دّ الصّ�و حوي�ةصعوبة تدريس القواعد إلى طبيعة القواع�د النّ  أسبابأي يرجع ھذا الرّ  إنّ 

 زي��ادة عل��ى ذل��ك ط��رق ت��دريس القواع��د... ج��ائز و كث��رة م��ا فيھ��ا م��ن ش��اذو ذاتھ��ا لكث��رة تعقي��داتھا

 الم�درّسل�ى إذ يج�ب عالم�تعلمّ، اقعو فھي بعيدة عن المدرّساEمثلة المقترحة من طرف و النماذجو

  . وواقع المتعلمّ اEمثلة التي ھي من اھتمامو النماذج يختارَ  أنْ 

غ��ة تع��ود بالدرج��ة ص��عوبة ت��دريس قواع��د اللّ  محم��د ص��'ح ال��دين مج��اور أنّ :كم��ا ي��رى ال��دكتور

ثم م��ا يج��رى علي��ه ،إل��ى تجري��د ھ��ذه القواع��د بالدرج��ة الثاني��ة ثمّ ،ا;جتم��اعي واق��ع الم��تعلمّ اEول��ى إل��ى

ھن�اك بع�دا ملحوظ�ا ب�ين  نّ غة تمثل مش�كلة Eقواعد اللّ  الواقع أنّ و«:عالجة في ھذا العلم يقولأسلوب الم

فا�نس��ان يقض��ي ،ھ��ذه القواع��د نفسھاو ا;س��تعما;ت الت��ي تج��ري بھ��ا اEلس��نة لتحقي��ق المطال��ب اليومي��ة

ھ��ذه  يفھمون��ه دون م��ا حاج��ة إل��ى اس��تعمالو  يفھمھ��مو  يتح��دثون إلي��هو يتح��دث إل��ى الن��اسو مآرب��ه

ف�ي و ل�يس لدي�ه إحس�اس بحاجت�ه إل�ى دراس�ة ھ�ذا العل�م فھ�و يأتي التلميذ إل�ى المدرس�ة مT من ثَ ،والقواعد

 افعفالتلمي�ذ ينقص�ه ال�دّ ،من قبيل التراث الذي ; داعي لمعرفتهو ھ،و نظره يمثل لونا ثقافيا ; صلة بينه

  . )1(».ونا�حساس بالحاجة إلى دراسة ھذا اللّ و

تعود ،ةغة العربيّ�أسباب الصعوبة  في تدريس قواعد اللّ  نّ أ،ص'ح الدين مجاور ففي رأي الدكتور

ن الم�تمكّ  المدرّس الكفء ؟ أليسومن الذي ينميه في نفس المتعلمّ،افعجود الدّ و بالدرجة اEولى إلى عدم

  .تدريسھا؟ أساليبو طرقو ةمن المادة العلميّ 

E ّك��ان و ل،ومل ھ��ذه القواع��د اس��تعما; ص��حيحاس��ط اجتم��اعي ; يس��تعو يع��يش ف��ي ھ��ذا الم��تعلمّ ن

   .؟عدھذه القوا سُ المتعلمّينندرّ  فلمَ ،اEمر كذلك

غ�ويين ح�ول ص�عوبات ت�دريس قواع�د اللّ و م م�ن آراء متباين�ة لمجموع�ة م�ن الب�احثينمن خ'ل ما تقدّ و

  :ھا تكمن في النقاط التاليةن أنّ ة تبيّ غة العربيّ اللّ 

  .غة  ذاتھا الصعوبات في اللّ  -1

  .دريس أساليب التّ و طرق -2

  .ا;جتماعي الذي يعيش فيه المتعلمّ الوسط -3

  . واقع المتعلمّ غة عنبعد قواعد اللّ  -4

  .والدّوافع عند المتعلمّ لتعلمّھا جود الحافزو عدم -5
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 . 401ص ،محمد ص'ح الدين مجاور /د : تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية )1(

  

  والخلط بين ھذه العناصر  دريسأساليب التّ و طرقو بعض المدرسين من مناھج عدم تمكن -6

في غنى عنھا ف�ي مراحل�ه و ھ ة للمتعلمّغة العربيّ ة بمواضيع في قواعد اللّ رات الدراسيّ تكديس المقرّ  -7

  . ة ;حقةالتي يمكن تركھا إلى مراحل تعليميّ وة اEولى،الدراسيّ 

د مج�رّ  ھ�اأم أنّ ،ة لھ�ذه الص�عوبات جميعھ�اج�د ھن�اك حل�ول فعليّ�ھ�ل يو:نا في ھ�ذا العنص�رما يھمّ و

  . واقعنا المدرسي؟ طريقھا إلى تجدْ  ترقيعات لمْ و ل محاو;ت لحلو
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  : تمھــــيد 
 

                  آلياتھ�����امفھ�����وم قواع�����د اللغّ�����ة العربيّ�����ة،وطبيعتھا و مھي�����د إل�����ىف�����ي التّ  تعرّض�����تُ  بع�����دماو

ريس��ھا م��ن صعوبات تدـاء،وعند النح��اة الع��رب القدم��،المن��اھج المتبع��ة ف��ي تدريس��ھاو ھاأقس��امو

    .المعاصرين خ'ل آراء بعض النحاة واللغويين القدماء والمحدثين و

و حس�ب م�ا ھ�  ـةصي9ّوفـق المق9ـاربة النّ دريسھا ـية تـإلى كيف ،ض في ھذا الفصلرّ ـأتع أنْ  أودّ 

  . ھذه المقاربة أھدافوتبيين  –ةة الجزائريّ ربويّ المنظومة التّ  في –ربوير في المنھاج التّ مقرّ 

ھي م�نھج  أمـرائق التدريس ة طريقة من طل المقاربة النصيّ ـھأطرحه ھنا،السؤال الذي  لكنّ و

  .بيداغوجي تربوي؟

 أردتُ المدرّسين،في مي�دان التّربي�ة والتّعل�يم،غلب أل بال ـذا السؤال الذي يشغـل`جابة على ھو

بمفھ��وم التّ��دريس لغ��ة، وك��ذلك آراء بع��ض  التي سأس��تھلھاالضّ��وء عل��ى بع��ض المف��اھيم، طس��لّ أ أنْ 

  . لمفھوم اصط'حالباحثين حول ھذا االلغّويين وا
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   :هـتأھميّ ـدريس ووم التّ ـمفھ: أو@

ّ عملي إنّ  وم ب�ين ـتق� ھ�اEنّ ـدھا البعض،ة بس�يطة كم�ا يعتق�ليس�ت عمليّ� ،امةـدريس بص�فة ع�ة التّ ـ

حينما تح�دثوا ع�ن القواع�د ،لس�انيونبھم�ا الّ  ذان اھتمّ ھما الطرفان اللّ درّس والمتعلمّ،وطرفين ھما الم

باعتبارھ�ا العم�ود  ،رفيةالصّ و ـدھا النّحوية قواعة والك'ميّة عامة،وتدريس اللغّة وخصوصا غويّ اللّ 

  . الفقري لجميع اEنشطة اEخرى

أنّ�ه حرف�ة يس�تطيع القي�ام بھ�ا دريس عل�ى نظر فيه إل�ى التّ�ان يُ لقد مضى ذلك الوقت الذي كو«

ب�ة،وعرف ش�يئا م�ن قواع�د الحس�اب الكتالھا، كلّ من اس�تطاع الق�راءة و ممارستھا من غير إعدادو

   . )1(»له من ھؤ;ء ; حرفةومبادئه،وكان التّدريس حرفة من 

   :ةـدريس لغتّ ـوم الـمفھ /أ 

والرس�م ي�درس الش�يء  سَ رَ دَ  «:» سَ رَ دَ  «نظ�ور ف�ي م�ادة لقد ورد ف�ي لس�ان الع�رب ;ب�ن م

: ارسث�ر ال�دّ أ: سرْ ال�دّ و عف�وا أث�ره: لق�ومدرسه اعفا، ودرستْه الرّيح، يتعدى و; يتعدى، و: دروسا

  ...ه محتْ  يح تدرسه درسا أيْ الرّ  هُ درستْ يدرس دروسا و س اEثررد: و الھيثمقال أبو

ودرس الناق��ة ...دي��س درس الطع��ام ي��درس دراس��ا إذاداس��ه،يمانيه،و: الطع��ام يدرس��ه سَ رَ ودَ 

   .راضھا: يدرسھا درسا

عان�ده حت�ى انق�اد لحفظ�ه وق�د  هكأنّ�: س�ة ودارس�ه، م�ن ذل�كدراالكتاب يدرس�ه درس�ا و سَ رَ دَ و

: الكت�اب  ودارس�ت لـق�رأت كت�ب أھ� تُ سْ�رَ ، دَ ـيلق�وليقولوا درسْتُ،وليقولوا دَارَسْ�تُ و: قرُئ بھما

  . )2(»...مبالغة  شدّ قد عفت وامّحت،ودرست أ ذه أخبارـدرست أي ھدرست، و: ـرُئقـرتھم، وذاك

  .ـوم التّدريسفي التعريف اللغوي لمفھذا ـھ

  :  هدريس بأنّ ف التّ رّ فقد عُ ،ا في ا@صط-حأمّ  

  

  

  

  

  .11ح الدين مجاور،ص محمد ص'/ د : تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية ) 1(
 .244ص  /بن منظورا: ان العرب لس) 2(
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يعن�ي : دريسالت9ّي�ر التّعل�يم،Eنّ ف�ي ھ�ذا المعن�ى غو وھ� وط'ب�ه سل ب�ين الم�درّ ـفاععملية التّ «

ـو العط�اء م�ن جان�ب واح�د ھ�: عل�يمفي ح�ين يعن�ي التّ الحوار والتّفاع�ل، ة اEخذ والعطاء أوعمليّ 

ارس م��ن ن بھ��ا ال��دّ تمكّ رق واEس��اليب الت��ي ي��م للطّ��ـتعلي��ـو ھ��،دريسالت99ّم، والمعلّ�� س أوالم��درّ 

ـمL وأش��مل م��ن عَ��حق��ائق فق��ط، وھك��ذا ف��إنّ التّ��دريس أَ وليس ت��دريس الالحقيق��ة، الوص��ول إل��ى

   .)1(»..بالمعارف واكتشاف تلك المعارف دريس يشتمل على ا�حاطةفالتّ التّعليم،

زم 'ّ س��ته الفع��ل ال��درّ : عل��يم فنق��ول م��ث'ل م��ن التّ ـشم��ـمّ وأع��التّ��دريس أ أنّ  ن'ح��ظ اـھن��وم��ن 

... مت�ه فن�ون القت�ال ولكن يج�وز أن نق�ول علّ ـدي،زم والمتع�مت�ه الفع�ل ال�'ّ دي، و; نقول علّ ـوالمتع

  ... السياقة و سته فنون القتال أياقة و; نقول درّ مته السّ وعلّ 

ن�ه دة لتش�كيل بني�ة الف�رد بص�ورة تمكّ ـة متعمّ�ه عمليّ نّ أدريس على إلى التّ ) ستيفن كوري(ينظر «كما

ـين، ويكون ذل�ك تح�ت ش�روط موض�وعة وك معـشتراك في سلا�د أودّ ـم أداء سلوك محيتعلّ  من أنْ 

   .)2(»مسبّقا

م من��ه إل��ى العلْ�� ق��رب إل��ى الف��نّ و أدريس ھ��التّ�� غ��ويين عل��ى أنّ اللّ أغل��ب الدّارس��ين وجم��ع كم��ا يُ 

E Tساس���يّ المقوّ «نEس رّ ف���ي موق���ف الم���دو دـم���ا ھ���ي تل���ك المھ���ارة الت���ي تب���دريس إنّ ة للتّ���م���ات ا            

            ص����رف ف����ي إجاب����اتھمقدرت����ه عل����ى التّ وقدرت����ه عل����ى ا;تّص����ال بط'به،وكيفي����ة حديث����ه معھ����م و

م�ا البة إنّ ـفة الغ�الصّ� عليه يمك�ن الق�ول أنّ و... قلوبھم  فاذ إلىمقدرته إلى النّ وبراعته في استمالھم،و

   .)3(»ةھي الفنيّ 

; نك��ون م��ن و نg ـدريس ف��التّ��«:ـوليق�� س��مك إذْ ور محم��د ص��الح ـإل��ى ذل��ك الدكت�� يرُ ـكم��ا يش��

ة ف�ي خاصّ�ـلّ مجتمع  وتكون موضوع العناية في ك الفنون التي يجب أنْ  مّ ـه أھنّ أين إذا قلنا ـالمبالغ

  . )4(»...ين غة والدّ مجال اللّ 

نش�اط إنس�اني تع�دّل ج�ي' بع�د جي�ل،في ض�وء «لكنْ ھذا ; ينفي الصفّة العلميّة للتّدريس،Eنّ�ه 

،ووص����ل الي����وم إل����ى مس����توى ع����ال م����ن ةراس9999ات العلمي9999ّالدّ لعدي����د م����ن خب����رات اEجي����ال،وا

  . )5(».التي يقوم عليھا ةوأسسه العلميّ ،فلسفاتهو،نظرياته الكفاءة،وأصبحتْ له

  . 80ص ريم عباس الوائلي،سعاد عبد الك/د،طه علي حسين الدليمي/ د : طرائق تدريسھا واللغة العربية مناھجھا ) 1(
  . 80ص  ،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د : طرائق تدريسھا ولغة العربية مناھجھا ال) 2(
 . 82ص  ،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د : طرائق تدريسھا واللغة العربية مناھجھا ) 3(
   ،القاھرةدار الفكر العربي ،محمد صالح سمك/ د،أنماطھا العمليةوة انطباعاتھا المسلكيوفن التدريس للتربية اللغوية ) 4(

  . 7،ص 1998طبعة جديدة،     
  . 11محمد ص'ح الدين مجاور،ص / د: تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية ) 5(

       

  : ھما مين أساسييندريس يستند إلى مقوّ التّ  نT إ
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  . 1(ناعةالصّ وعليم كذلك التّ والفطرة والموھبة 

 علم تھ�تمّ نظريات ال�تّ  وأنّ م،اريخية بنظريات التعلّ التي ترتبط من الناحية التّ  نظـرياته دريسوللتّ 

دريس مجموع�ة م�ن العب�ارات م وحدوثه في ح�ين تك�ون نظري�ات التّ�يير التعلّ ـبا�جابة عن سبب تغ

البيئ�ة التّربوي�ة  نة ف�يات معيّ بتأثير تغير للفرد بالتنبئ اس البحث العلمي التي تسمحـة على أسالمبنيّ 

  . على تعلمّ المتعلمّين

ة ر مب�ادئ نظريّ�ـوسأذك�) برونر، ونظرية أوزي�ل ونظري�ة جاني�هة نظريّ ( رياتـومن ھذه النظ

  .ل'ستد;ل لحصر; ا على سبيل المثال برونر

  : ة ھيعلى أربعة مبادئ رئيسيّ ته تقوم مبادئ نظريّ و

  .لقبلي للتعلمّا;ستعداد ا -1

 .وشكلھاالمعرفة بنية  -2

 .التّتابع -3

 .  وتقديمھازات شكل المعزّ  -4

  :)2(دريستّ ـة اليّ ـأھم/ ب 

           وه العناي����ة الفائق����ةوأولُ���� ،دريسبالتّ���� ةيّ����لمّالتع/ةعليميّ����ة التّ الق����ائمون عل����ى العمليّ���� لق����د اھ����تمّ 

ّ ا ل���ه م���ن أھمي���مَ���ومناھج���ه ووس���ائله لِ  روا طرائق���هوّ ـوط���  التّعل���يمـربية وة بالغ���ة ف���ي مج���ال التّ���ـ

  : تحقيق ما يلي من نيمكّ دريس ُفالتّ 

  . من خ'ل المناقشات والمحاورات المفيدة ما غمض من المعلومات على المتعلمّين إيضاح -1

م�ن  رفة تفاص�يله إ;ّ ـمع� ـرّرة ال�ذي ; يمك�ن للمتعلمّ�ينتفصيل ما جاء مجم' في المن�اھج المق� -2

 .ھھايوجّ ا ويديرھا وس من مناقشات ھادفة يقودھيه المدرّ خ'ل ما يؤدّ 

 أنّ و التّربي�ة الخلقي�ة والنفس�يّة  إل�ى ب�ل يمت�دّ ; يقتصر على التّلق�ين وتزوي�د ال�ذھن بالمعلومات، -3

 .  بيا وليس ملقنّاس مرّ من ھنا كان المدرّ ـوم التّربية وعلـم النّفس ويستند إلى عل دريس أساسٌ التّ 

  83سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، ص /،دعلي حسين الدليميطه / د:ائق تدريسھاطرواللغة العربية مناھجھا :ينظر )1(
  . 80عاد عبد الكريم عباس الوائلي، ص س/طه علي حسين الدليمي،د/ د: طرائق تدريسھااللغة العربية مناھجھا و:ينظر )2(

   

 

   :ةغة العربيّ اللّ د تدريس قواعفي *)ما قبل اHص-ح و ما بعده(ديثةالمناھج الح: انياـث

وء ف�ي ھ��ذا ط الضّ�أس�لّ  أنْ  أودّ ،ت�هأھميّ مفھ�وم التّ�دريس و ل إل�ىف�ي المبح�ث اEوّ  ض�تُ عرّ بع�دما ت   

  : ـما يليا فيـصھالتي ألخّ ـدريس،وديثة للتّ ـالحج ـالمناھ مّ ـالمبحث على أھ
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  :ـارفدريس بالمعـّ الت/أ

              الم����تعلمّ   ة لتبليغھ����ا إل����ىرفيّ ـكل  طاقات����ه المع����الم����درّس،الم����نھج ال����ذي يس����تعمل في����ه و ھ����و

; ـذه الحال��ة  يك��ون غي��ر فعّ��ال،وف��ي ھ�� الم��تعلمّ لكنّ بت��ه بع��د ذل��ك بحفظھ��ا،ثم اس��تظھارھا،مطالو

 (لرس مث�من يطرح عن�وان ال�دّ و ھ ـدّرس،فالمدرّسيير الـة في تسـه ليس مطالبا بالمشاركEنّ ،نشط

دون ،حفظھ��ا كم��ا ھ��ي ي�ه إ;ّ م��ا عل ـرده،والمتعلمّدة بمف��ـيس��تخلص القاع� ث��مّ ،) إذنْ و،إذْ وا إع�راب  إذَ 

وقتم�����ا يُطالب����ه الم�����درّس بذلك،س����واء ف�����ي نش�����اط ) م�����تعلمّال(و ح�����وار،ثم يس����تظھرھامناقش����ة أ

  .كالتعبير مث'.. أوفي نشاط آخر ا;ستظھار،

ج�زء م�ن  التّربوي�ة المتعلقّ�ة بجع�ل الم�تعلمّ دافـه م�ن اEھ�ل�وّ خُ و ھ،ؤخذ على ھذا المنھجما يُ و

  . لميّةعالتّ /ةعليميّ ة التّ العمليّ 

معن�ى و ارة إل�ى اEھ�دافـا�ش� ـدم في�هتنع�«ذا الم�نھجـھ� ارسين م�ن ي�رى أنّ ض الدّ ـھناك بعو

تلعب�ه  ا يمك�ن أنْ مَ�تغييبه لِ بويّة ولdھداف التر،قليدييش ھذه النموذج التّ ـتھم –بكل بساطة و –ذا ـھ

  .)1(»من أدوار داخل العمليّة التّعليميّة

لھ���ا  قس���أتطرّ العام���ة الت���ي ،واEھ���داف ا�جرائيةو ھ���،ا المنھجرب���وي الغائ���ب ف���ي ھ���ذالھ���دف التّ و

غاي�ة ف�ي  دL عُ ا يُ ـ;حقحفظ القاعدة واستظھارھا  نّ بمعنى الغاية المراد تحقيقھا،Eليس الھدف ;حقا،و

  .حدّ ذاته

  
  
  
  
  
  
  
  

  .التّدريس بالكفاءاتمنھج التّدريس بالمعارف واEھداف ا�جرائيّة ثمّ منھج :المقصود بما قبل ا�ص'ح وما بعده*
د ( ،لبلي�دة، اقصر الكتاب: جيرمحمد الدّ  /د):التربوية مساھمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس باEھداف(التدريس الھادف ) 1(
  .53،ص 2000، )ط -

 

مة ابن خلدون طريق�ة د الع'ّ ـنتقاأن  وصل إلينا منذُ  إذْ ،غويراثنا اللّ ـقديما في ت ذا المنھج يعدّ ـھو

وم ـتلق�ين العل� أنّ  اعلمْ « : يقول إذْ ،دريس حسب رأيهن الطريقة المثلى للتّ بيّ ،ورهـعليم في عصلتّ ا

عل���ى التّ���دريج ش���يئا فش���يئا،يلقي علي���ه مس���ائل م���ن ك���ل م���ا يك���ون مفي���دا إذا ك���ان م���ين إنّ للمتعلّ 

 إل�ىث�م يرج�ع ...الف�نّ  ينتھ�ي إل�ى آخ�ر حت�ىّ ...ب له في شرحھا عل�ى س�بيل ا�جم�اليقرّ و...باب

ف�ي نظ�ر  الم�درّس أنّ  ھ�ذا يعن�يو . »...ن ا�جم�ال ـيخ�رج ع�ـرفعه في التّلقين،وثانية في الفنّ 
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تص��ل  ل حت��ىّ ـفصي��م��ه ف��ي ك'م��ه م��ن ا�جم��ال إل��ى التّ ينتق��ل م��ع متعلّ  دون يج��ب أنْ ـاب��ن خل��

ھن�ا ل�ك،ومن ب اEم�ر ذاس�تظھارھا مت�ى تطلّ�و حفظھ�ا  على ھذا اEخي�رالمتعلمّ،و المعارف إلى

الم���درّس  المتعلمّ،الطريق���ة والم���واد الدراس���يّة، نم���ط  «مكون���ات ھ���ذا الم���نھج ھ���ي تج أنّ نس���تن

  .»التواصل،الحفظ، ا;ستظھار

عل��يم ب��الحفظ ع��ن الم��أخوذ م��ن طريق��ة التّ و ھ��يس��مي ھ��ذا الم��نھج ب��التّلقين المطلق،وھن��اك م��ن و

ة ة سنــ���ـلعباس���يّ ول���ة اة بع���د س���قوط الدّ حض���ارتنا ا�س���'ميّ ف���ي  التي نش���أتْ ،طري���ق المنظوم���ات

ف�ي ( ب�ن مال�ك   ةـألفي�و) ف�ي الفق�ه(متن ابن عاشر:منھاذكر ھـ،حيث ظھرتْ عدّة منظومات أ656

  . إلخ) ... علمي النحو والصرف

قب�ل  -  حس�ب البرن�امج الق�ديم) ـاعلاس�م الف�(س ل المث�ال ; الحص�ر درْ ـأخ�ذنا عل�ى سبي�ـو فل

يص�اغ اس�م  : اش�تقاق اس�م الفاع�ل،فيقول ل�هكيفي�ة  علمّن الم�تس�يلقّ◌ّ  الم�درّس ألفين�ا أنّ  –ا�ص'ح 

عل�ى وزن مض�ارعه ه يص�اغ نّ ـإفمن غير الث'ثي، اأمّ  ،)فاعل( وزن الفاعل من الفعل الث'ثي على

نه د ذلك س�يلقّ ـثم بعحرف المضارعة ميما مضمومة،وكسر ما قبل اDخر، مع إبدال،المبني  للمعلوم

 هعمل�،و)ـوقعه في الجملةحسب م(ـاعلراب اسم الفـمه إعحيث سيعلّ ـق،ذا المشتـة لھراسة النحويّ الدّ 

يق�ع  وامل إذا تن�ازع م�ع عام�ل آخ�ر ك�أنْ ـتن�ازع الع�و تباره عام' يعمل عم�ل فعل�ه  رابي باعـا�ع

لق�ين إل�ى ص�يغ مبالغ�ة ثم ي�ذھب ف�ي التّ ،فيتنازع العمل مع عامل المبتدأ،ابتداء اعل في محلّ ـاسم الف

الصّيغ المش�ھورة م�ن ص�يغ  ھيو...) يلعال، فعِ فْ مِ  –ل فعْ  –ال فعّ  –ول فعُ (ن اسم الفاعل على وز

  .المبالغة

  

  
  .  532 – 531ص مقدمة ابن خلدون، )1(
  . 52ص ،محمد الدريج /د):التربوية مساھمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس باEھداف(التدريس الھادف ) 2(
  مذكرة لنيل شھادة ،اللسانيات التداوليةولة الثانوية بين المناھج المستعملة تدريس اللغة العربية في المرح: ينظر  )3(

  . 14ص ، 2008 – 2007سنة ،)ط -د (لطفي حمدان ،الماجستير في اEدب العربي     
  

نَُ◌هُ ل�ه دھا مطالب�ا بحف�ظ م�ا لقّ�ـم بع�ثم يكون الم�تعلّ ،نفس عمل اسم الفاعلـو عملھا الذي ھو

سه ;ستظھارھا    .بعد ذلكمدر_

   :التّالية له في الخطاطةمثّ نُ  ھذا المنھج يمكن أنْ و

  

  

  

 المحتـــوى

 المــــدرّس شــرح و تلقـين انجـــــاز
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/ ةة التعليميّ�ة ف�ي العمليّ�دون المشاركة الفعليّ ـذا المنھج يكون المتعلمّ فيه مستقب' فقط،عليه فھو

ـويم ق�التّ و Eھ�داف ا�جرائي�ةكما نلحظ من ھذه الخطاط�ة غي�اب ا،نشطا ا; و;ه ; فعّ نّ أ أيْ التعلمّيّة،

ـرق وقت��ا ه سيستغ��نّ��ـويم ال��ذاتي بالنس��بة للم��تعلمّ  كم��ا أق��ذا غي��اب التّ ـك��المرحل��ي بالنس��بة للمدرّس،و

  .من معلومات ما سيأتيطيع ربطھا بما سبق له من معارف و; يستا،وحفظھطوي' في استيعابھا و

   :ةرائيّ ـداف اHجـدريس با!ھـالتّ /ب

عب���ر مراح���ل  الم���تعلمّ وماته إل���ىـ�ب'غ معل���،س ك���ل طاقات���ه المعرفي���ةم���درّ ھن���ا يس���تعمل الو

و اختب�ارا تقويم�ا أ رس،حيث يق�دّم الم�درّسفي كل مرحل�ة م�ن مراح�ل ال�دّ  نة،وبمشاركة المتعلمّمعيّ 

الت�ي تليھ�ا  ثم ينتق�ل إل�ىة م�ن نق�اط ال�درس،ذه النقط�ـلھ المتعلمّ باستيعاخفيفا،ي'حظ به مدى فھم و

ـرّبية والتّعليميّ�ة يھا علم�اء الت�ويم يس�مّ ـق�التّ ـذه الطريق�ة المرحليّ�ة ف�ي ھ�نھاي�ة الدّرس،و ـذا حتىھكو

   .ةداف ا�جرائيّ ـا;ختبارات البسيطة الخفيفة تسمى اEھطريقة التّقويم المرحلي،و

  .متعلمّين معارف وسلوكات عدةإكساب الو ھ،الغرض من ھذا المنھج إنّ 

 . 112،ص 2ج :شرح ابن عقيل،324 – 123ص  ،2ج :ابن ھشام : مغني اللبيب : ينظر ) 1(
  .54،ص محمد الدريج /د):التربوية مساھمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس باEھداف(التدريس الھادف ) 2(
  لنيل شھادة مذكرة  -اللسانيات التداولية وتدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية بين المناھج المستعملة : ينظر ) 3(

  . 15ص  ،لطفي حمدان،الماجستير في اEدب العربي     
 

م م���ن ط���رف رس المق���دّ ف���ي ال���دّ  ف���ي ھ���ذه الطّريق���ة،ھي مش���اركة الم���تعلمّة ة المھمّ���العمليّ��� إنّ 

المناقش�ة  نّ E«،ـديس�تظھرھا فيم�ا بع�ع�اء يُم�d بالمعلوم�ات والمعارف،وومجرّد  يعدْ  لمْ  إذْ المدرّس،

والح�ديث ب�ين اEف�راد فھ�ي ليس�ت وموج�ه للحوار،ھي تنظيم محك�م ھ�ادف بوصفھا طريقة تدريس،

  .»ـدّدةة محـس واضحـيك يبنى على أسـھي تفك ماإنّ ـوية،وة عفـدردش

باعتبارھا قائمة على سؤال من ط�رف ،ةوكيّ ـلف لسانيا ضمن المدرسة السّ ريقة تصنّ ذه الطّ ـھو

المثي�����ر (فه تح�����ت ب�����اب نص�����نّ  نْ ك�����ن أھ�����ذا م�����ا يمْ ـرف المتعلمّ،وجواب م�����ن ط�����الم�����درّس،و

 ا�جرائ�ي د الھدفـعبسؤاله،والمتعلمّ مستجيبا بجوابه،وب المدرّس مثيرا للمتعلمّفيصبح ،)وا;ستجابة

 ا�ستظھــــار

 الحفــــظ

 الفـھــــم

 المتعلمّ
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المرحل�ة الموالي�ة م�ن ل'نط�'ق إل�ى للم�درّس مثي�را  ويم المرحلي يصبح اس�تيعاب الم�تعلمّقالتّ و ھو

  .نھايته ھكذا إلىالدرس،و

ـذه الحال�ة ; يلقّ�ن الم�تعلمّ التعري�ف ف�ي ھ� ،فالم�درّس)درس البدل(ثال على سبيل الم اأخذنفلو 

ب�ن زي�اد  ط�ارقُ  ف�تح القائ�دُ : و مجموعة جمل ورد فيھا الب�دل، مث�ل جمل�ةل يعطيه جملة أـبمباشرة،

ح�ذفنا لف�ظ ل�و : الم�تعلمّ م�ث'ثم يس�أل اس،النّ� أع�دلُ ) ض(ن الخط�ابب� عمرُ  الخليفةُ :،أوب'د اEندلس

ـون ج���واب الم���تعلمّ يك��� يفت���رض أنْ ،ھ���ل س���يختلّ معن���ى الجمل���ة نحوي���ا؟ و)الخليف���ة(وأ) القائ���د(

) ط��ارق ب��ن زي��اد(أو))ض(عم��ر ب��ن الخط��اب (لف��ظ افم��اذا نعتب��ر إذ:الم��درّسول حينھ��ا ـفيق��بالنفي،

ـل عنھ��ا ف��ي بدي��و أھ��ي ع��وض :القائ��د؟ فيفت��رض أنْ يك��ون ج��واب الم��تعلمّ بالنس��بة للف��ظ الخليف��ة أو

خ��ذ ق��د يتّ المتعلمّ،و ل إلي��ه; بن��اء عل��ى م��ا توصّ��رس أوّ عن��وان ال��دّ  سق��رّر الم��درّ الجمل��ة،ومن ھن��ا ي

ة للوص��ول إل��ى عن��وان القبليّ�� فزاز ملك��ات وخب��رات ومكتس��بات الم��تعلمّس��ؤا; آخ��ر ;س��ت الم��درّس

ذا ـھ يكونَ  يجب أنْ ينطلق في تعريفه للبدل مث'، و ثمـرّر في المنھاج والوثيقة المرافقة،رس المقالدّ 

 ثم ينطل�قللم�درّس،د الجيّ�ر ذا ما يسمى بالتحض�يـھالمدرّس وبقا من طرف عريف  موضوعا مسّ تّ ال

ذا طبع�ا ـھ�و...)  عمله ا�عراب�يـقاق وإعرابه وا;شتـود ومن حيث الجم(في بيان طبيعته الصرفيّة

  . ـق طريقة السؤال والجواب السالفة الذّكروف

  

  

  

ص ،2004، 1،اEردن،طعللنش�ر والتوزي� ق،دار الش�روس�عاد عب�د الك�ريم ال�وائلي/ د: بيروالب'غة والتع طرائق تدريس اEدب) 1(

61  .  

 

 

 

   :لمنھج في الخطاطة اDتية كما يلييمكن تمثيل ھذا او

  

  

  

  

  
  
  
  

 المــــدّرس إثــارة و شــــرح انجـــاز

 المتعلمّ

 التقـويم المـــرحلي

 ا�ستجـــابة للتقــويم

  ا-ھـــــداف
 ا0جـــرائيـــة

 لفــھـــما

 المشــــاركة
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/  ةعليميّ�الة ف�ي العملي�ة التّ ـيش�ارك مش�اركة فع� الم�تعلمّ أنّ ـو ھ�،ذه الخطاطةـما نستنتجه من ھ�

  .ةميّ التعلّ 

ه ف�ي ھ�ذه العملي�ة Eنّ�،قويم الش�امل للعملي�ة التعليميةالتّ ما يُؤخذُ على ھذا المنھج،ھو نقص  لكن

س��مى ب��التقويم م��ا يُ ـو ھ�� ف��ي نھاي��ة ال��دّرس وش��ام' اتطبيق�� الم��درّسم ق��دّ  إنْ مرحلي��ا فقط،حت��ى و يع��دّ 

ل�و،  بص�دد تق�ديم درس إع�راب درّسالم�كان و فمث' ل،ل النقاط المدروسةـك يشملَ  ه لنْ نّ ،فإالختامي

ل�و، ( إع�رابحيثي�ات مع�اني و بك�لّ  ل�مّ يُ  ح�ال م�ن اEح�وال أنْ  يس�تطيع ب�أيّ   نـفل�:ولو;،ولوما مث'

  . ـدراكا;ستو عم أدّ ـص الـرى كحصـص أخـأ إلى حصـإذا لج إ;ّ ،)ولو;،ولوما

تك��ون ) الج��وابال والس��ؤ(الح��وار أثن��اء الم��تعلمّ إجاب��ات أنّ  أيض��ا م��ن نق��ائص ھ��ذا الم��نھجو 

تك��ون مكتس��بات  نْ الم��درّس تقويمھ��ا،أو أتك��ون خاطئ��ة فيج��ب عل��ى  ـط،فاحتمال أنْ ة فق��افتراض��يّ 

ون خ�الي ال�ذھن تمام�ا م�ن يك كأنْ في مخزونه الذھني والمعرفي،أص'  ةير موجودة غالمتعلمّ القبليّ 

ول������وْ; ولوْم������ا ل������و ْ إعراب،ومعانيھ������ااَ وإذنْ وحينئ������ذٍ وإذإذْ وإع������راب :المعلوم������ة،مثل درس

لتّ�دريس او ھ�الم�نھج الس�ابق و ذه الحال�ة إل�ى الرج�وع إل�ىـھ�طر الم�درّس ف�ي فيض�إلخ،...ومعانيھا

مّ ج�دا عنص�ر مھ�الذي ھ�و  تالوق بالمعارف،أيْ تلقين المتعلمّ الدّرس تلقينا مباشرا،وبذلك قد يخسر

البع�د ع�ن  دة ك�لّ ـبعي� التي قد تك�ونالمتعلمّ  بأجوبة المدرّساصطدام في العمليّة التّعليميّة،من جرّاء 

  . أسئلته

  .صحيحا اتقييم تقييمھامن الصعب تحقيقھا كليّة،و أصبح  د ھذه اEھدافتعدّ وب

  مذكرة لنيل شھادة ،اللسانيات التداوليةوتدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية بين المناھج المستعملة : ينظر) 1(
  .17، ص لطفي حمدان،الماجستير في اEدب العربي     

 

 

،; يجع��ل بالض��رورة التّلمي��ذ ق��ادرا عل��ى تعبئتھ��ا وتجني��دھا              ذه اEھ��دافـم��ن ھ�� تحقي��ق ك��لّ إنّ 

   .هة ليّ ـيومـياة الـة بالحـ'قـھا عـة لـذات د;ل  ياتـثمارھا في وضعـستوا

ير ف�ي مقارب�ة ـف�ي التفك� ا;ختص�اصو ذا الم�نھج س�عى ذوُ ـالنق�ائص ف�ي ھ�ـذه السّ�لبيات ونظرا لھو

يق��وم عل��ى بي��داغوجيا  إذْ ،دريساعتم��اده ف��ي التّ��ال��تعلمّ والتّعل��يم و د Eس��اليبـم��نھج جدي��و جدي��دة أ

المقارب99ة « ذا الم��نھج ـيس��مى ھ��لتّقليدي��ة، ذات الط��ابع التراكم��ي وا�دم��اج يختل��ف ع��ن المن��اھج ا

  .»بالكفاءات
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ـوي عل��ى المقارب��ة عل��يم الثان��في التّ ،دةـلجدي��المن��اھج ا تْ يغَ دواعي الس��ابقة صِ��ـبن��اء عل��ى ال��و«

  .»بالكفاءات

   :اءاتـدريس بالكفـّ الت/ج

م���ا يس���مى تربوي���ا ـو ھ���،وةة الوطني999ّربي999ّحالي999ـا م999ن ط999رف وزارة التّ  عتم999دُ الم999نھج المُ وـھ���و

  .ببيداغوجيا ا�دماج

ن بص�دد الح�ديث ي نح�الت� ةص9يّ المقارب9ة النّ ودنا إل�ى ـم�ن سيق� هذا المنھج Eنّ�ـنتوقف قلي' عند ھلْ و

  . عنھا في ھذا الفصل

  .ـاربة بالكفاءاتم المقـل بھا لفھوصّ ـيم مفتاحيه نتـم اDن بعض التعاريف لمفاھدّ ـنقلْ و

نج�از ف�ي ض�وء ـوّر وبن�اء مش�روع عم�ل قاب�ل ل`ھي تص:»approcheapprocheapprocheapproche«اربة ـوم المقـمفھ -1

ردود ـالم�الفعّ�ال و يق اEداءـي تحق�وامل المتداخل�ة ف�ـالع�في الحسبان ك�ل  اتيجية تأخذرستا خطة أو

م،والوس�����ط والنظري�����ات خص�����ائص المتعلّ ـريقة ووس�����ائل،ومكان وزم�����ان والمناس�����ب م�����ن ط�����

  .البيداغوجية

  

  

  

  

  

) 3(. 05،ص ، ال�ديوان ال�وطني للمطبوع�ات المدرس�يةعليم الثانوي الع�ام والتكنول�وجيمناھج السنة اEولى من الت: ينظر) 2( ،)1(
 .  02ص  ،المركز الوطني للوثائق التربوية  ،فريد حاجي/ أ : اءات كبيداغوجيا إدماجية المقاربة بالكف

 
  

  
  

ـوجية وظيفيّ��ة ھ��ي بيداغ��:»l'approche par compétencel'approche par compétencel'approche par compétencel'approche par compétence«اءات ـاربة بالكف99ـالمق9 -2

يد ف��ي ـتعق��و ـ'قات ي الع��ـلّ م��ا تحمل��ه م��ن تش��ابك ف��بك��،لحياةا رياتـعل��ى ال��تحكم ف��ي مج��تعم��ل 

ذه الحي�اة عل�ى ـم م�ن النج�اح ف�ي ھ�ن الم�تعلّ منھج�ي يمكّ�ار يّ�ة،ومن ثَ�مT فھ�ي اختي�ماعالظواھر ا;جت

'س��تعمال ف��ي مختل��ف ص��الحة لا جعلھـارف المدرس��يّة،وذلك بالس��عي إل��ى تثم��ين المع��ـورتھا،وص��

  . مواقف الحياة

 وح��لّ  وھ��ي الق��درة عل��ى ال��تعلمّ والتواف��ق :»la compétencela compétencela compétencela compétence« اءةـوم الع99ام للكف99ـالمفھ3-99

التعام��ل م��ع و المش��ك'ت،وكذلك الق��درة عل��ى التّحوي��ل،أيْ تكيي��ف التّص��رف م��ع وض��عيات جدي��دة
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زي�ادة عل�ى ذل�ك  ادة من�ه أكث�رـا;ستف�ـد،وخ�ار الجھھ�ا ادّ كم�ا أنّ ـد يواجھھا المتعلمّ،الصعوبات التي ق

  .صلواالتّ تعني المرونة وا;ستعداد و

نامج�����ا  ول�����يس بر »CurriculumCurriculumCurriculumCurriculum« مل�����تعلّ ج�����ا لدريس بالكف�����اءات منھر التّ�����ـيعتب�����وللتوضيح،

Programme   ّـدرات ق�����مع�����ارف و(الم�����تعلمّ كف�����ـاءات دف إل�����ى إكس�����ابـم يھ�����تعلّ ـيم،عل�����للت 

م حي���اة الم���تعلّ م ي���رتبط بالحياة،تعلّ ا لتك���ديس المحفوظ���ات والمعلوم���ات،يمـل���يس تعل���،و)ومھ���ارات

ح المج��ال ـفھي تفس��دينامي��ة،دريس بالكف��اءات بالداغوجيا التّ��ـتمي��ز بي��الحاض��رة والمس��تقبلية،كما ت

ـل مش�ارك كفاع�  ا�ب�داعـا للتّص�رف وس مجا; واسعة حيث تعطي المدرّ عليميّ التّ  ةا للممارسـواسع

ـدرات تك�وين الق�ـم ف�ي تساھ�و م عنصرا ف�اع' في المقابل تجعل المتعلّ ومساعد ومنشّط للتّعلمّات،و

  . ل طاقات المتعلمّيكبّ ا إطار محدود ممّ  ; تقتصر على مجال ضيق أووالمھارات،و

متكام���ل ومن���دمج م���ن المع���ارف واEداءات وا;نج���ازات  تس���تند المقارب���ة بالكف���اءات إل���ى نظ���امو

يام بشكل ;ئق بم�ا ه القميّ تعلّ /تي تتيح للمتعلمّ ضمن وضعية تعليميّةالمھارات المنظمة الوالخبرات و

  .وتلك الوضعيّةبما يتماشى ھومطالب به و

  

  

  . 02ص ،فريد حاجي/ أ: الكفاءات كبيداغوجيا إدماجية المقاربة ب )1(
 . 02ص ،فريد حاجي / أ:المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية  )2(
 . 01ص  ،المركز الوطني للوثائق التربوية،فريد حاجي /أ: التقويم بالكفاءات والتدريس : ينظر  )3(
 . 04ص ،فريد حاجي/ أ: التقويم بالكفاءات والتدريس : ينظر  )4(

 

م�ع منھجي�ة ح�لّ  يم إ;ّ ـيستق�ه ; نّ ـرفي وتعلمّي،فإاءات عبارة عن نشاط معـدريس بالكفإذا كان التّ و

 رُ ـتعتب��،دريسھ��ذه البي��داغوجيا ف��ي التّ  نّ ـواصلية،ومناھج المش��روعات،Eالمقاربة التّ��المش��ك'ت،و

حاج�ات يميّ�ة اھتمام�ات والمواق�ف التعل ديه أم�امـق ل�ـفھي تخل�واشتغا; ذاتيا للمتعلمّ،ممارسة  مَ التعلّ 

ص�اغة م س�جين أھ�داف مُ الم�تعلّ  يع�دْ  بالت�الي ل�مْ متجددة و تجعله يصوغ تلقائيا أھدافاـرفيّة وماديّة،مع

  .لزاميّ وإ بشكل قبليّ 

تبارھا مفت�اح المقارب�ة باع،ةوم الوضعيات ا�دماجيّ ـدريس بالكفاءات على مفھداغوجيا التّ ـبي تعتمدُ و

  .بالكفاءات

  : مإلى جعل المتعلّ  المقاربة بالكفاءات تعمدُ  نّ وعموما،فإ «

ذات ع'ق��ة ـون ف��ي س��ياق ذي د;ل��ة بالنس��بة ل��ه،وتك�� م��ات الت��ي ينبغ��ي أنْ يعط��ي معن��ى للتعلّ ◌ُ  -

  .ةبوضعيات فعليّ 
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التركيز عل�ى ھ�ذا اEخي�ر لكون�ه ذا فائ�دة ف�ي ،واEساس�يمن التمييز ب�ين الش�يء الث�انوي و نيتمكّ  -

  .م عليھامات التي سيقوT علّ ل أساس التّ يشكّ ه Eنّ و أ،حياته اليومية

  .في مختلف الوضعيات التي يواجھھا ب على توظيف مواردهيتدرّ  -

  .عامة ةالقيم ا�نسانيّ ز على بناء روابط بين موارده،وقيم مجتمعة خاصة،ويركّ  -

ات اس�تغ'لھا ف�ي البح�ث ع�ن حل�ول مختل�ف الوض�عيالمكتس�بة و م روابط بين مختل�ف اEفك�اريقيّ  -

    .»إلى ع'جھالة التي يدعى المشكّ 

إذا ك��ان ،دريس بالكف��اءاتف��ي ص��ميم التّ�� م��ا يك��ونإنّ «رب��ويالفع��ل التّ  ھ��ذا نّ ال��ذكر،فإ كم��ا أس��لفتُ و

م باعتبارھ�ا نش�اطات يات تعلّ�ـم أم�ام وضع�وضع الم�تعلّ ـحيث ي�ـول التّدريس بالمشك'ت،حور يتمحْ 

ـدرك بن�اء ي� أنْ  الم�درّسعلى ،وداعـ�بوا ح ا�نتاج،رووح الم'حظة والمبادرةلديه رـدة تطوّر معقّ 

ب من�ه تحدي�د م�ا يتطلّ�،م عل�ى ا�دماجفرصة ;ختبار مدى ق�درة الم�تعلّ  دّ ـالتي تعالوضعيّة المشكلة،

   .»مة مع المتعلّ يريد تحقيقه بدقّ 

  

  

ص  ،ال�ديوان ال�وطني للمطبوع�ات المدرس�ية  ،كنولوجيالتوالوثيقة المرافقة لمنھاج السنة الثالثة من التعليم العام : ينظر ) 2( ،)1(
03 .  
  
 

ـي' تفع�،بل تط�ويرا ووجيا اEھ�دافـغاء لبيداغلليست إ« منھج المقاربة بالكفاءات ل`شارة فقط أنّ و

ـق طرائ���ـيّة،عليموسائل التّ ـل���،ااEنشطةالكت���اب المدرسي،(ـور آخ���ر للمنھ���اج انط'ق���ا م���ن منظ���لھا،

    »...ـويم،إلخقأساليب التّ ـم،لمتعلّ االتّدريس، دور المدرّس و

   :اءاتـواع الكفـأن

  :صر في ھذا المجال على ذكر ما يليقتالكفاءات،وسأ أنواع تدتعدّ 

ـر عل�ى المعلوم�ات ي ; تقتص�ـھ�و):Compétences de Connaissance(ة رفيّ ـاءات مع9ـكف9

معرف�ة طرائ�ق و المعرف�ة  أدوات س�تخدامم المس�تمر واإل�ى ام�ت'ك كف�اءات ال�تعلّ  تمتدّ  بل،لحقائقوا

  .ذه المعرفة في الميادين العلميّةاستخدام ھ

م عل��ى إظھ��ار درة الم��تعلّ ـل ق��ـتشم��و:)Compétences de Performance(اءات ا!داء ـكف99

ق ب�����أداء الف�����رد ; ـالكف�����اءات تتعلّ����� على أس�����اس أنّ ،مش�����اكل/ ـوك لمواجھ�����ة وض�����عياتسل�����

  . ـوبوك المطلـليام بالسّ ـدرة على القـالقـو ا ھـيقھا ھنـيار تحقـمع،وتهـرفـبمع
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ون ـم أن يك�ھن�ا ; نطل�ب م�ن الم�تعلّ و:)Compétences résultas(ج ـالنتائ9وأـاز نجءات اHاـكف

  . لـيام بفعـالق از نشاط أيْ ـنجـل نطلب منه إبـادرا على إنجاز نشاط،ق

   :وجيةـداغـريقة البيــالط -4

ف��ة للم��ادة دوات مكيّ م ومش��اركته النّابع��ة من��ه،وبمحتوى وأـنية مبنيّ��ة عل��ى حاج��ات الم��تعلّ تق��ھ��ي 

   .  التطبيق م إلىـؤدي بالمتعلّ ـيـوجية تقترح الخيط الذي البيداغفالطّريقة  ثمّ ـة،ومن سالمدرّ 

   :درةــالق -5

ائمة ف��ي ـھي ق��ـرفية مثبت��ة،قام ببنائھ�ا الم��تعلمّ س�ابقا،وھي ھيكل�ة مع��وس��لوكي،وھ�ي نش��اط مھ�اري أ

 اط خ�������اص ك�������أنْ ـ'ل نش�������ـويرھا إل�������ى مھ�������ارة م�������ن خ�������ـيمكن تط�������رفي،وـه المع�������س�������جلّ 

  . )لخإ... ـرّد يجن،يستنتج،يضبط،يخزّ  ل،ي'حظ،لّ ـيحـارن،يقـصّ،يشخ(

  

  

 . 01ص ،فريد حاجي /  أ: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية  )1(
  . 08 - 07ص  ،فريد حاجي /  أ: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية  )2(
 . 02ص  ،فريد حاجي/ اEستاذ : المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية )  4(،  )3(
 

 
 
 
  

   :ارةــالمھ -6

، ـرفية الحس����يةالمع����ـاّل للسير،وم م����ن حي����ث ا;س����تعمال الفع����ب����التعلّ ـوضوع ذو ص����لة ھ����ي م����

أكثر خصوص��ية م��ن و تص��رف،وة أال لمھمّ��نج��از فعّ�ـابتة  س��ببا �ارة ث��ـلمھ�،وا'قيةـاEخـركية،الح

   : يمكن م'حظتھا ببساطة هنّ Eقدرة،لا

  :اجــاHدم -7

ة ذات في وض�عيّ ،ن�ةعناص�ر مرتبط�ة بمنظوم�ة معيّ و أ،ن من تجنيد مكتس�باتب يمكّ مسار مركّ ـو ھ

م ن ;كتس��اب تعلّ��تكييفھ��ا طبق��ا لمس��تلزمات س��ياق مع��يّ ھيكل��ة تعلمّ��ات س��ابقة و ادةـمعن��ى قص��د إع��

اكتس�ابه  م�ا ت�مّ  يدمج إ;ّ  يمكنه أنْ  ;المكتسبات،و إدماج الفاعل فيما يخصّ ـد،ويكون المتعلمّ ھو جدي

  .فع'

  :لـمشك/ـيةوضع -8

يك�ون فيھ�ا  ينبغي أنْ ن�اتج،و م ف�ي معالجتھ�ا إل�ى س�ياق منطق�ي يق�ود إل�ىة يحت�اج الم�تعلّ ھي وض�عيّ 

 ض�يات،طرحتستدعي القيام بمحاو;ت منھا بن�اء فر،ولـاEقعلى  إحداھماو أـدا الناتج جديالسّياق و
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ب�ه من ب�ين م�ا تتطلّ وتقييمھا،و عن حلول وسيطة تمھّد للحلّ النھائي،مقاربة النتائج البحث تساؤ;ت،

ة بن�اء ووضعه ف�ي وض�عيّ ـاؤل،س�م عب�ر التّ فض�ول الم�تعلّ دافعيّ�ة و م على إيقاظـدريس القائتنظيم التّ 

   .بة قصد التعلمّة المستوجم العمليات الذھنيّ ل متعلّ ـف كوظّ ـات لكي يھيكلة المھمّ ـارف وللمع

   :ةيّ ـوظيفـال -9

;س��تخدامه ف��ي ة عب�ر المن��اھج الدراس�يّة المختلفة،م داخ��ل المدرس��م��ه الم�تعلّ معناھ�ا توظي��ف م�ا يتعلّ 

  .ايش مع اDخرينـالتعـواصل وبغرض التّ ـواجھه،وة التي تواقف الحياتيّ ـالم

  

  

  

  . 01ص ،يفريد حاج/  أ: إدماجيةالمقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا ) 1(
 . 84،ص2،1999ط عالم الكتب،القاھرة مصر،حمد الجمل ،علي أ/  د:معجم المصطلحات التربوية) 2(
  . 03ص ،فريد حاجي/  أ: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ) 3(
 . 275ص،حمد الجملحات التربوية،علي أمعجم المصطل) 4(

  
  
  
 

  :ةيّ ـائـالبن-10

ا;جتم�اعي للف�رد م�ا ـرفي والمع�الواق�ع النّفس�ي و ترى أنّ ،ةا�نس�انيّ وم ـھي نظرة خاصة إلى العل�و

اع'ت المتبادل�ة ب�ين ھ�ذا الف�رد والوس�ط التفيجة بناء يتمّ انط'قا من الع'ئق ونت في الحقيقة إ;ّ ـو ھ

 »; يع�رف«إل�ى ش�خص »ـرفيع� «المع�ارف ; تنتق�ل م�ن ش�خص ھي ترى أنّ الذي يعيش فيه و

  . ما يبنيھا الشخص بواسطة اEعمال التي يجريھا على اEشياءإنّ وعبر الحواس، ; تأتيو

و تغيي�ر ب ف�ي بع�ث أريق معالجة اEشياء التي تتسبّ ـق عن طعليم يتحقّ التّ وعندھا المعرفة تكتسب،و

  . الھندسيّة اEشكالالصور و

ف��ه بفض��ل م ع��ن طري��ق بن��اء معارالف��رد ي��تعلّ  م ت��رى أنّ ة م��ن نظري��ات ال��تعلّ ريّ ـة ھ��ي نظ��البنائيّ��و

  .شتى ممارسة أعمال

   .؟ه البنائيّة في مجال التّعلمب تْ حَ وْ ولكن ما الذي أ

ة حت ب�اللجوء إل�ى الطرائ�ق البيداغوجيّ�وْ حيث أ،ـربيّةيجابي على التلقد كان لھذه النظريّة انعكاس إ

ف��ي الت��ي تج��ري  ال��ة ف��ي اEعم��الالمش��اركة الفعّ و م��ين مج��ال الممارس��ة أالنش��طة الت��ي تف��تح للمتعلّ 

  . القسم
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ق ـوصي بخل�ـه تعل�يم يE�ُنّ ا ل�ـه،منطلق�ودة ـة قاع�خذ م�ن البنائيّ�د اتّ ـقات اءـواسطة الكفـدريس بـالتو

  .ـارفه بنفسهني معـيب أنْ ،مـيح للمتعلّ ـروف التي تتـالظو اعـاEوض

  : فق المسعى البنائي فيتطلب ما يليا العمل وأمّ 

  . والتّلقين د على ا�لقاءدريس الذي يعتمخلي عن التّ رفع شعار التّ  -

  . في عمليّة التعلمّ م بالدور اEساسيعليم الذي يقوم فيه المتعلّ ا�قبال على التّ  -

  .إنجاز مشاريع -

  . جوء إلى عمل اEفواجاللّ  -

  ).م؟م كيف نتعلّ نتعلّ (العمل بشعار -

 ة المش�كلة Eعل�ىعيّ الوض� ة أوعلى طريقة مواجھ�ة المھمّ� أيْ نتيجة، ركيز على المسعى Eعلىالتّ  -

  .نتائج ھذه المواجھة

  

  

  

   :اءةـص الكفـائـن خصـمو

حس�ن  –ق�درات  –س�لوكات  –ة خب�رات معرفيّ� –ومات ـمعل(توظيف جملة من الموارد وتجنيد أ -

ي س���ياق ذي م ف���ل مجموع���ة مدمج���ة يس���تثمرھا الم���تعلّ بحي���ث تش���كّ  ،)ةمعرف���ة س���لوكيّ  –اEداء 

  .د;لة،وفائدة بالنسبة له

مش��كلة ف��ي حيات��ه  ح��لّ وأعم��ل ما، زنج��ايُس��خّر المتعل��ـمّ مختل��ف الم��ـوارد � إذ:لفائ��دة النھائيّ��ةا -

  . و الحياة اليوميّةة أالمدرسيّ 

 إ;ّ ،تحدي�دھاو اءة أـ; يمك�ن فھ�م كف� إذْ ـال واح�د،وض�عيات ذات مج� أيْ :ـاط بفئ�ة وض�عياتا;رتب -

   .ف فيھا ھذه الكفاءةمن خ'ل وضعيات توظّ 

رات معظمھ�ا م�ن الم�ادة مھ�اوف الكف�اءة ف�ي غال�ب اEحي�ان مع�ارف وظّ ـبمعنى تُ�: بالمادة التعلقّ -

  .ضي التّحكم في عدة مواد ;كتسابھالدى المتعلم تقتالكفاءة  أنّ  أيْ ـدة مواد،ق بعد تتعلّ ـقالواحدة،و

علم، العم��ل المنج��ز م��ن ط��رف الم��ت ةبحي��ث يمك��ن قي��اس الكف��اءة م��ن خ��'ل نوعيّ��:قابليّ��ة التّق��ويم -

  . إليه لنوعية الناتج الذي توصّ و

  :أھداف المقاربة بالكفاءات

  : أذكر منھا تھدف ھذه المقاربة إلى تحقيق مجموعة من اEھداف
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  .  اتھاعن ذالمتعلمّ لما لديه من طاقات كامنة وقدرات لتظھر وتتفتّح،وتعبّر  امـأمالمجال  إفساح -

قاق م�ن ا;ش�تو بط بين المعارف في المج�ال الواح�د الرّ ب،وـر المتشعّ فكياءات التّ ـدريبه على كفـت -

  .ومواجھة وضعيّةمناقشة قضية أومشكلة أ عند سعيه إلى حلّ الحقول المعرفيّة المختلفة،

  . ـات واقعيّةاقـه في سيـمم من تعلّ ـوعة التي يكتسبھا المتعلّ ـاءات المتنـيد الكفـتجس -

ة دماج ب�ين الحق�ول المعرفيّ��ـا;ن�رفة والتبصّ�ر بالت�داخل وـدرته عل�ى إدراك تكام�ل المع�ـادة ق�ـزي� -

  . المختلفة 

  

  .08،ص فريد حاجي/  أ: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ) 1(
  .10،ص فريد حاجي/  أ:المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ) 2(

 

رف���ة الت���ي يدرس���ھا وش���روط عدة مناس���بة للمة متع���دّ مص���ادر تعليميّ���منھجيّ���ة و  دام أدواتـاستخ��� -

  . اكتسابھا

  . ر المختلفة التي تحيط بالمتعلمواھـللظو ورـوين نظرة شاملة  لdمـدرة على تكـالق -

  .ـوعية الحياةتحسين نـواقع ويير الـعليم في تغالتّ ـوعي بدور العلم،والا;ستبصارو -

رب�وي باعتم�اد ھ�ذه  الحق�ل التّ  بن�اء المن�اھج ف�ي أنّ  نلمسُ الم�ذكورة، من خ�'ل جمل�ة اEھ�دافو     

م خم المتراكم لتقدّ اء ھذا الزّ طور السريع للمعارف من جرّ وتي به استجابة لمواكبة التّ ما أُ المقاربة إنّ 

فرد ـوھ� –بطبيع�ة الح�ال –،والمتعلمةرة مباشرة في  الحياة ا�نس�انيّ ؤثّ ـصال الما;تّ وتقنيات ا�ع'م 

م��ين تبن��ي من��اھج جدي��دة تجع��ل المتعلّ  لزام��ا عل��ى المدرس��ة أنْ  فك��ان «،ـذه الحي��اةيتفاع��ل بھ��ويت��أثر 

كي�ف يتعلمّ�ون بص�فة  –أيض�ا –يتعلم�وا أنْ د وؤدون دورھم في نظام اجتم�اعي معقّ�مون كيف يُ يتعلّ 

  . »دائمة مستمرّة

 ' ف�ي حيات�هف�اعِ ربة في تكوين م�تعلمّ يك�ون فعّ�ا; وبھذه المقا ة تطمحُ المدرسة الجزائريّ  نّ ولذلك فإ

انا تفرغ في�ه زّ ـخا بما يُلقى لـه من طرف المدرّس  ورات مكتفيرّ ـمستھلكا للمقـرديّة الجماعية،; الف

  . »دعا،قادرا على تحمّل المسؤوليّةمب،منتجاأنْ يكونَ مفكّرا،باحثا،بل ينبغي  «ـارف،المع

م���نھج  أيْ لم���واد،ـع اة عام���ة لجمي���بي���داغوجيا تربويّ���ـاءات،ھي المقارب���ة بالكف��� الخ'ص���ة أنّ و    

م مس�تھلك ل م�ن م�تعلّ يتح�وّ  م أنْ ـ، يري�د م�ن المتعلّ�ـترح تعلما اندماجيا غير مجزّإوجي عام يقـبيداغ

ي ـيده ف�ـة إل�ى عم�ل تطبيق�ي يف�ل معارف�ه المكتس�بة م�ن نظريّ�تح�وّ  ، أيْ فاع�ل ف�ي الحي�اة مإلى م�تعلّ 

   . قب'ــب'د مستال دُ ــه سنـة Eنّ يّ ـالمستقبلـيّة ودرسـاته المـحي
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ركي�ز عل�ى كيفي�ة ه م�ن الض�روري التّ نّ�ت�دريس قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة  فإ ھ�ذا يخ�صّ  بحث�ي بما أنّ و

التعلمّ��ي ف��ي منظومتن��ا  /عليم��يق��وام الفع��ل  التّ  ع��دّ ة الت��ي تُ غ��ة العربيّ��م اللّ ھ��ذا الم��نھج إل��ى تعلّ�� ةنظ��ر

  . التربويّة عامة

ف�ي تفعي�ل النش�اطات  تستوجب مراعاة خاصة ا�دماجالمقاربة بالكفاءات  الذكر أنّ  أسلفتُ لقد و    

واع�د ق(ة ربيّ ـغ�ة الع�محور الفع�ل الترب�وي ف�ي ت�دريس نش�اطات اللّ  من ھنا أصبح النصّ التعليميّة،و

ف�ي ت�دريس  – ةصيّ المقاربة النّ  –ى المنھاج الجديد ذا المنطلق تبنّ ـمن ھو...) اللغّة،ب'غة،عروض

  .ةغة العربيّ نشاطات اللّ 

 .  60ص  ،"التكنولوجي والسنة الثانية من التعليم الثانوي العام " الوثائق المرافقة والمنھاج ) 2(، )1(

  

  :ةـّ اربة النصيـالمقو صّ ـالن: ـالثاث

    :ـةغي اللّ ـف صّ ـالن /أ  

 تج�در ا�ش�ارة ھن�ا إل�ىلقد تعدّدت التعريفات العربيّة والغربيّة حول مفھ�وم ال�نصّ ومدلو;ته،و     

بع��ض  هُ تْ��دَ رَ وْ ة وفق��ا لم��ا أَ ربيّ ـالغ��بيّة ورـغ��ة الع��ف��ي اللّ ) ن99صّ (ة لكلم��ة ويّ ـغ��;ل��ة اللّ ن الدّ ع��الكش��ف 

غة تمثل النظ�ام المرك�زي اللّ  نّ E«ذلك نقاط التشابه وا;خت'ف،و عليھا Eجدَ  لتُ المعاجم التي تحصّ 

    »الدّال في بنية الثقافة بشكل عام

ُ ع�رفْ ):صT النّ ( «:;بن منظوررب ـفي لسان العف     وكلّ ن�صّ الح�ديث ينصّ�ه نص�ا رفع�ه،:الش�يءك ـ

اية الفض�يحة ـعل�ى غ� أيْ :رفعته ووضع على المنصّة: ـدھابية جيت الضّ نصّ و.. ـر فقد نصّ ظھما 

ـيرھا، ى س�ـاقة أقص�ـن الن�ـرج م�ـالتحري�ك حت�ى تستخ�:ال9نصّ :وعبي�دق�ال أبو.. ـورالظھ�ـرة والشھو

  . ـصير نـرق بسـع الخـتقطو:ـدنشوأ

ب�ه ض�رب  يَ مّ ثم سُ�الش�يء وغايت�ه، أقص�ى:وأص9ل ال9نصّ ،السير الشديد والح�ث:والنصّ والنصيص

ع�ن  ا إذا س�ألهالرج�ل نصّ� ،ن9صّ التعيين على ش�يء م�ا: التوقيف،والنصّ :النصّ السريع،و من السير

: ومن��ه قي��ل  مبل��غ أقص��اھامنتھ��ى و أص��له: ال99نصّ : ق��ال اEزھ��ريش��يء حت��ى يستقص��ي م��ا عن��ده و

وف��ي ح��ديث  .. لش��يء حت��ى تس��تخرج ك��ل م��ا عن��ده ل إذا استقص��يت مس��ألته ع��ن االرج��نصص��ت 

 م�ا دلّ  ة أيْ الس�نّ  ن9صU الق�رآن و ن9صT :ويظھره،ومن�ه ق�ول الفقھ�اء يس�تخرج رأيھ�م أيْ :ينصّھم:ھرقل

  .»استوى واستقام نتصب إذا،وانتص الشيء واظاھر لفظھما عليه من اEحكام

ناقت��ه اس��تخرج الح��ديث رفعه،و) ن99صّ ( «:،قول��ه)◌َ صص99َنَ (ة ف��ي م��اد كم��ا أورد الفي��روز أب��ادي   

نص����اص وھأنف����ه غض����با و ي9999نصّ ـير،والشيء حرّكه،ومن����ه ف����'ن عن����دھا م����ن الس����م����ا  أقص����ى
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ـواء ي�نصّ الش�و .. ع�ن الش�يء  مس�ألته استقص�ى:ـوق بعض،وف'ن�ال بعض�ه ف�ـجع�:،والمتاعاEنف

ـيين التع�ـرقيات والت�و س اEكب�را�س�ناد إل�ى ال�رئي:وال9نصّ صوت على النار،والقدر غل�ت،:نصيصا

  .. العصفورة بالضمّ الخصلة من الشعر:والنTصّة،مـعددھ:ـومنصيص القو..على شيء ما

  
                    1998، 1، لبنان، طتيد،المركز الثقافي العربي، بيروزونصر حامد أب /د: النص دراسة في علوم القرآن  مفھوم) 1(

   .178ص     

  .271ص ،ابن منظور:  لسان العرب) 2(
 

 

ير ـالبع���ـه،وكرّ ـح: ارتفع،ونصنص���ه:انقبض،وانتص���ب:استقص���ى علي���ه وناقشه،وانتص���ب:وناصّ���ه

  .»ــوضك للنھرّ ــتحوي اEرض ـيه فـت ركبتـأثبت

 إذا بلغ النس�اء:في حديث علي رضي ] عنه «) ص -ص  -ن(ازي مادة حاح للرّ في مختار الصّ و

في حديث أبي بكر الص�ديق رض�ي الشيء حرّكه،و نصنصوغ العقل ، يعني منتھى بلوالحقاق نص

    »الموارد ھذا أوردني: ـين دخل عليه عمر رضي ] عنه وھوينصنص لسانه،ويقول] عنه ح

 ،وھ�و)Texte(، بالفرنسية ـووھ،)Text(د ورد لفظ ـفقفي المعجم ا�نجليزي،) نص(ي مادة ا فأمّ  

 Style of Literary(، أو)Tissue(الت�ي تعن�ي ،و)Textus(اللف�ظ من عن اليونانية، لفظ مأخوذ

work(،لفظ  «و»Textus«  ن�ص«ال'تينية مش�تقة م�ن فع�ل« )Texere (ربية ـمعن�اه بالع�و

موعة من العملي�ات المفض�ية النسج من خ'ل مج مثلما يتمّ ،و»النسيج«وولذلك فمعنى النص ھ،نسج

   . »عة من قماش متينة ومتماسكةن قطتماسكھا بما يكوووط ـبك الخيإلى تشا

 والمطبوع�ة أ وأ(الكلمات نفسھا المكتوبة الجمل و «:ما ترجمته) Text) (نص(كما ورد في لفظ 

  . النسخة المخطوطة أو والكتاب أ،أص') المنقوشة

  .التي تشكّلھا الكلمات وفق ترتيبھاالبنية  -

  .المعتمد) سميو الرّ أ(،الجزء الشّكلي)حول موضوع ما(مضمون البحث -

كموض�وع و كش�عار أخ'ق�ي أو أ ،يستشھد بھا المرء كمصدر موثوق ،قطعة قصيرة من اEناجيل -

  . و نصوص يستشھد بھاأر قول مأثو مثل أو بديھة أوو حكمة أو وعظة أـمو شرح أ

  . دم كاسم للكتاب المقرر الدراسيتستخ -

و التّك���وين أبني���ة طبيعيّ���ة لھ���ا المظھ���ر نس���يج محب���وك،أيْ  س���ج الحب���ك إنت���اجالنّ  ف���نّ و ة أعمليّ��� -

  .النسيجي،مث' نسيج العنكبوت

  . عاة عناصره التشكيليّة المكوّنة لهشيء مع مرا ة مادة أيّ بنيّ و تركيب أ -
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 . 858ص ،)نص(مادة ، 1ج،1997،بيروت، دار إحياء التراث العربي، الفيروز أبادي: القاموس المحيط ) 1(
  .  381 – 381ص ،)نص(مادة ، 1،1999ط، بيروت، دار إحياء التراث العربي، ازيالرّ و بكرأب: مختار الصحاح) 2(
 .  66ص ،التكنولوجيوالسنة الثانية من التعليم الثانوي العام : الوثائق المرافقة والمناھج ) 3(

  . »ة اEناجيلخاصّ  ك التام بالنصّ فھي التمسّ : النصيّةا أمّ 

يمك�ن  -س�ابقا الت�ي أوردتھ�ا-ة ال�واردة ف�ي الق�واميس العربي�ة دت المتع�دّ ;;فمن خ'ل استقراء ال�دّ  

د ؤكّ ـھ�ي ت�ـور وا;كتم�ال ف�ي الغاي�ة، والظھ:ھي،»نص«ال ة للدّ ة اEساسيّ ;لة المركزيّ الدّ  القول أنّ 

ي ـارزة ف��ـة ب��ـ;ل��دّ ـذه الـزال ھ��ـ; ت��ّ◌،وال99نص ـارفا علي��ه ف��يوم ال��ذي أص��بح متع��ـج��زءا م��ن المفھ��

  . ـانراه ;حقــما سـر كـــاصـوي المعــغام اللّ دـا;ستخ

ف�ي مج�ال  «ه ;ل�ة Eنّ�ق�ة ف�ي الدّ ب إل�ى الدّ ره اEق�نّ�أ –أعتق�د–من المعاجم الغربية أتهما استقر اأمّ  

عرب�ي أص�يل  حيث تص�ور –ة غات اEوربيّ وع إلى أصل الكلمة في اللّ ـدير بالذكر الرجـالج،النصّ 

  .»ولھاــوع إلى أصـرف بالرجـEشياء تعا نّ◌ّ وذلك E – ◌ّ لمفھـوم النص

أص�بحت ّ◌ عل�ى م�ا ورد ف�ي المع�اجم القديمة،فلق�د تط�وّر تعريفه،ول9نصريف اـلم يقتصر تع�ـذا وھ

م المص��طلحات ـة كم��ا ف��ي معج��رائيّ ـأكث��ر إج��ـريفه بش��كل أش��مل واجم الحديث��ة تمي��ل إل��ى تع��ـالمع��

  : بأنه) Text( لنصّ ا فذي يعرّ ـيل الـد خلـحمـيل أور خلـوية للدكتـغاللّ 

  . لرفع البالغ ومنه منصة العروسة ايعني في العربيّ  «

  . المعنى فھومورد ; منھل ومرجع ك'م مفھوم النصّ  -

ل ـاب��ـالمنس��وجة عل��ى منوالھ��ا مقالصحيحة، الكتاب��ة اEص��لية أيْ ـوالنسيج،ھ��) Textus(ال��نصّ  -

  .)Commentaries(ـيقاتعلالتّ ـروحات ولشّ وا) Notes(ـ'حظاتالم

 ق���رأت ف'ن��ا ف��ي نص���ه أي ف��ي أص���لهـير المترجم،غ��،الكتاب ف���ي لغت��ه اEولىالمدوّن��ة،: ال99نصّ  -

  . الموضوع

  .)Co-Texte(رك ـمنه النص المشتـوعة،ومطبونة مخطوطة أدوّ ـكل م النصّ  -

  . ـدّه بمعناه الصحيحتليه فتموأـادا،أجزاء من نص سيق استشھ، مساقهُ،سياق النصّ  -

  .ـحيـه الصحـانـي مكـف:ـي،أياريخـه التـي سياقـدث فـع الحـض:ـاليق

   »تناسق القصيدة، تساوق الك'م:الكل التوالف بين أجزاءوھ):Contexture( ساوقالتّ  -
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(1) Webster's Third New International Dietionary of the English Language un  braided – Merriam- 
Webster INC – Publishers Springfield mussachusetts , U.S.A – P 2365 – 2366 .  

 .  66ص ،التكنولوجيوالسنة الثانية من التعليم الثانوي العام : الوثائق المرافقة والمناھج  )2(
  137 – 136ص ،1995  ،1بيروت ط،دار الفكر اللبناني، حمد خليلخليل أ/ د: جم المصطلحات العربية مع) 3(

 نّ ب�ين الت�راث الق�ديم والمعاص�ر،E مفھ9وم ال9نّصتقراء لما سبق وج�ود ف�رق ف�ي ن من ا;ستبيّ ي

إلى م�ن ظھ�ور واكتم�ال،وما به و) ◌ّ صالنّ (المركزيّة للفظ ;لة مفھومه في السابق يشير إلى الدّ 

بر استقص�اء مس�ألة  الف�رد ;س�تنطاق ـيك ع�ـفك�ابلة للتّ ـك�ة وق�متحرّ مترابطة و زاءـتركبه من أج

عام�ل المعاص�رة ف�ي التّ وراس�ات الحديث�ة ام ال�ذي تثبت�ه الدّ عريف التّ ; يؤدي إلى التّ  هنّ أ إ;ّ ،نصه

ه المع�اجم رتْ ال�ذي قصّ�لنصّ،وة ل;لة الفقھيّ الدّ  باEخصّ وإجرائي ولح د;لي ـكمصط ◌ّ النصمع 

إل�ى  راس�ات المعاص�رة مال�تْ الدّ  أنّ للنصّ، ولذلك أج�دُ  فظ عليه من أحكاماھر اللّ ـظ على ما دلّ 

 خلي�ل أحم�د خلي�ل م�ع/ دتش�ابه تعري�ف ال�نصّ ع�ـند  –عتق�د أ–ل�ذلك وربي ـذ بالمفھوم الغ�ـEخا

  .المعاجم الغربية

بع��د س��قوط  ة ھ��ذا اEم��ررين الغ��ربيين أھميّ��أدرك ع��دد م��ن المفكّ�� «و صّ د@ل99ة ال99نّ رت د تط��وّ ـلق��و 

وينتق�د علي�ه   نصّ لل�) ت�ودورف(م�ث' ي�رفض تعري�ف ) رو;ن بارت( لذا نرى أنّ الب'غة عندھم،و

الق��ول بع��د تحلي��ل  ث��م ينتھ��ي إل��ى،)خاض��ع لمب��ادئ العل��م الوص��في(:كم��ا ق��ال هEنّ��قرب��ه م��ن الب'غة،

المج�ال الح�الي لنظريّ�ة  موضوعة في غي�ر مكانھ�ا المناس�ب ف�ي صّ نظريّة النّ  نفھم اDن أنّ : طويل

 ة لdث�ربة إل�ى العل�وم التقليديّ�مناس�ب بالنس�ل'ّ ا  ضعھامعناھا من تموْ ـوّتھا وق ھا تستمدّ لكنّ المعرفة و

  .»وللمضمون; تزال علوما للشكل أالفني تلك العلوم التي كانت و

; تعني عدم معرفة العرب قديما  –غياب تصور أصيل لمفھومه  –غيبة التعريف بالنص  إنّ 

 اختلف إنْ ومارسوه و النص ـرب قديماقد تناول العـفلـربية،عدم وجود جذور له في العوبه أ

  أشير إلى  س ھنا أنْ ائب ولكن ممارسته حاضرة ،و; بأفالتعريف به غالمنھج المتّبع في ذلك،

  :عند العرب القدماء صّ التعـريف ا@صطـ-حي للنّ / ب

ـرب  لدى عدد من الب'غيين الع صّ النّ  إلى الشموليّة النظرة ة برزتْ ففي الب'غة العربيّ  «

 بكر المتوفى للباق'ني  أبي »إعجاز القرآن«ب في كتا –مث' –فعندما يتاح لنا النظر

  ةأكيد على النظرة الشموليّ راطا كبيرا في التّ ـنجده يفرط إف،)ھـ 403(ونح

  

  

ع��ن   208،ص  1990،  1ط ،دمش��ق، من��ذر عياش��ي منش��ورات اتح��اد الكت��اب الع��رب –دراس��ة  –مق��ا;ت ف��ي اEس��لوبية ) 1(

      1988، بيروت، )3(عدد . ر العالمي الفكومجلة العرب  /البقاعيمحمد خير : ت  / رو;ن بارت :صّ نظرية النّ 
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ة م���ن ظن���ون ف���ي إش���كاليّ  –قبل���ه –ـيونح ب���ه الب'غ���م���ا رجّ��� لّ مس���تبعدا جُ��� ـرآن الك���ريم للق���

ر ف��ي الق��رآن الك��ريم كلّ��ه،حيثما وب الت��ي تتك��رّ ـاEسل��ـرشاقة وخص��ائص ال�� دا أنّ ؤكّ ـم��،ا�عجاز

  ..  ره ومصد ظر ھي سبب ا�عجازنعمنا النّ أ

ن ة الت��ي تمكّ��فق��د دع��ا إل��ى النظ��رة الش��موليّ ) ھ��ـ 471(عب��د الق��اھر الجرج��اني المت��وفى ف��ي اأمّ�� 

ة يحكم عل�ى المزيّ� ; يستطيع أنْ  –في نظره  –وفھ  جمالية النص ا!دبيالقارئ من الوقوف على 

 يق�رأ بقي�ة اEبي�ات ا;نتظار حت�ىـذا النظر وما يقتضيه ھإنّ ،واEبيات اEولىو راءة البيت أـفيه من ق

م�ن براع�ة ال�نّقش وج�ودة التّص�وير ن المزايا التي تجعله يقف عل�ى م�ا فيھ�ا يتبيّ  ; يستطيع أنْ ـد قو

  ... عبير التّ و

م�ا ذھ�ب  »المثل السائر«د أنكر في كتابه ـفق) ھـ 637(في  المتوفى يرـبن اEثضياء الدين  اأمّ 

يك��ون مس��تق'  البي��ت الش��عري يج��ب أنْ  ث أنّ ظ��ر الب'غ��ي م��ن حي��م��ن أھ��ل النّ ـور، إلي��ه الجمھ��

م�ث'  –يكتمل معن�اه ف�ي أول البي�ت الث�اني  ه ; يجوز أنْ نّ ،وأا;ستق'ل الكلي عن غيره من اEبيات

يكتم��ل المعن��ى بقافي��ة  أ;T ـو وھ�� »التض��مين«اد عل��ى الش��عراء مم��ا س��موه أنك��ر م��ا عاب��ه النقّ��و –

ع'ق�ة  البي�ت بالبي�ت كع'ق�ة الفق�رة  نّ القول ب�أ ذھب إلىو.. الشطر الذي يليه  يحتاج إلىالبيت،بل 

  .»...ة من النثر بالفقر

ھن�اك إش�ارات دوره،و أدرك�واو وا ال�نصّ ـعرف� الع9رب الق9ـدماء در ا�شارة إلى أنّ ـومن ھنا تج

والحرك�ة  وقاب�ل لك�ل  غي�ر متن�اه ف�ي ا�نت�اج ال�نصّ  د أنّ عديدة في أدبنا العربي ترشدنا إلى ما يؤكّ 

م ـرب ف��ي تاريخھ��ـل��م يع��رف الع�� «، ولك��نذاتيت99ه النص99يّةـولدّة م��ن اعليته مت��ـف�� نّ م��ان ومك��ان،Eز

  ذه الممارسة ـأولى مظاھر ھ لعلّ ـوھا مع القرآن،وة كما عرفممارسة نصيّ 

  

  

  

  ة للدراسات والنشر،بحوث المؤسسة العربيودراسات ، إبراھيم خليل/د: نظرية النص ومقا;ت في  اEسلوبية  )1(
  . 56 – 55ص ،1997، 1ط     
  

 

 

راءة ـيھ�ا ق�تجلّ  ، فذاتية النصّ بتعبير رو;ن بارت) اتيته النصيّةفي ذ النصّ (تكمن في الوقوف على 

   .»إنجاز لغـوي مختلف برـعا يقـوم بنفسه إزاء ك'م آخر يظھر ك'م للمكتوب تجعل النصّ 
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م�ا تكم�ن إنّ و... ـرآن، ف قب�ل ن�زول الق�للكتابة القرآنية خصائص لم تعر «اني أنّ كما يرى الجرج  

روب ـس�ائر ض�و ـذين يقتضيان ا;ستعارة والكناية والتمثي�ل أليف اللّ التّ ـذه الخصائص في النظم وھ

  .»ـانونـبھا يك،ويفـألالتّ وم ـظدث النّ ـذه يحـمن ھـالمجاز ف

ف عل�ى تص�رّ  «:يق�وم وي يقوم على غي�ر مثال،حي�ثرآن نظام لغـالق على أنّ  ر الباق'نيبّ ـكما ع  

ترتي��ب  مب�اين للم��ألوف م�نـود م�ن نظ��ام جمي�ع ك'مھم،وعھ�،وتباين مذاھب�ه،خارج ع��ن الموھهـوج�

ّ يتمييختص به، و وبـله أسلخطابھم،و   .»الك'م المعتاد ز في تصرفه من أساليبـ

  . رّقوا لهعـددا ;بأس به من الدّارسين قد تط ألفينا العصر الحديثفي إذا تتبعنا مصطلح النصّ و  

  .ــددةدونة حدث ك'مي ذي وظائف متعـالنص م«:ـولتاح يقـمفـور محمد دكتـلفا  

و عم��ارة أو رس��ما أـرافية ول��يس ص��ورة فوتوغ��يعن��ي أنّ��ه مؤل��ف م��ن الك��'م و: مدون99ة ك-مي99ة -

  .ـدستھا في التّحليلھنـا وفضائھـم الكتابة وين برسـارس يستعكان الدّ  إنْ ـاّ،وزي

مكان معينين ; يعيد نفسه إعادة مطلقة مثله في ذلك ـع في زمان وحدث يقـوص ھإن كان ن:حدث -

  . مثل الحدث التاريخي 

  . المتلقي إلى... قل تجارب ـنـوصيل معلومات ومعارف ودف إلى تـيھ: تـواصلي -

 ، فھن�اك وظ�ائف أخ�رى لل�نصّ تواصليّة في اللغّة ليست ھ�ي ك�ل ش�يءالوظيفة ال على أنّ :تفاعلي -

  .ن أفراد المجتمع وتحافظ عليھا ة بيالتي تقيم ع'قات اجتماعيّ  ةالتفاعليّ ھا الوظيفة غوي أھمّ اللّ 

  

   202ص ،منذر عياشي –دراسة  –مقا;ت في اEسلوبية )  1(

       300،ص1981،بيروت، المعرفة، دارمحمد رشيد رضا/د: تحقيق، انيعبد القاھر الجرج:م المعانيد;ئل ا�عجاز في عل) 2(

  .  35ص ،1971 ،3ط،القاھرة،دار المعارف،حمد صقروبكر الباق'ني،تحقيق السيد أأب: القرآن  إعجاز) 3(

 

 

 

 -:  الكتابيّ��ة الت��ي لھ��ا بداي��ة ونھاية،ولكنّ��ه م��ن الناحي��ة المعنويّ��ة ھ��ونقص��د انغ��'ق س��مته و: مغل99ق -

ـانيّة نفس��و تاريخيّ��ة  اثد م��ن أح��دمتولّ��و م��ا ھ��إنّ وغ��وي ل��يس منبثق��ا م��ن ع��دم الح��دث اللّ  إنّ :توال99دي

ّ ويـلغو   .»ـة لهة أخرى ;حقويّ ـداث لغـنه أحـل مـناسـتتو... ة ـ

 ن���صّ بنيوي،والبنيّ���ة ش���موليّة  هة Eنّ���كل���ي ف���ي حرك���ة مرحليّ��� «:ال���نصّ  ي���رى الغ���ذامي أنّ و    

ـوّن بني���ة  مة بالحي���اة ك���ي يك���ـك داخلي���ا بحرك���ة مفع���يتح���رّ  ال���نصّ ـوّلة،وذات تحكّ���م ذات���ي ومتح���و
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ع ـص�وص لي�دخل م��ك كاس�را لح�واجز النّ ه يتح�رّ نّ��م�ا تميّ�ز فإ ف�إذالوجودي�ة،ليكون ل�ه ھويّ�ة تميّزه،ا

  . »ـااتھرّ ـي مجـب فـواكـبح الكـيه كما تسـح فـياق يسبــواه في سـس

يثبت و يعتبر تحديدا يلغي الصيرورة فيه وضع تعريف للنص   إنّ  «:منذر عياشي/ كما يرى د    

ته ـيلغ�ي قابلي�ثرا،وة أالقرائيّ�وة ة ; يك�ون فيھ�ا زمان�ا للمتغي�رات اEس�لوبيّ يئ�ة نمطيّ�إنتاجيته عل�ى ھ

  . »ـيّةته النصاعليّ ـاية فـل في النھـيعطّ و، ـوليديّة زمانا ومكاناالت

ؤدي ـذلك ي� نّ ـدم وجود تعريف تام للنصّ،Eبع قرّ ه يُ نّ ؤية لمنذر عياشي نستنتج أمن خ'ل ھذه الرّ و

  .ـيّةصه النّ ـاعليتـفـةّ ويديـولـالتّ ـيه، ويرورة فـء الصاـى إلغـإل

; يخض�ع عل�م «:يقول فيه) فان دايك(لنصّ رأيا لـ لم اـفي بداية تأريخه لع) جراندودوب(يذكر و«   

خ�ذ م�ن غ�ة الت�ي تتّ ائر اEعمال في مج�ال اللّ ـما يخضع لسإنّ وزة طريقة مميّ و دة أة محدّ لنظريّ  النصّ 

تب�رز  م ال�نص أنْ ـنا لت�اريخ عل�ـع ف�ي دراست�وقّ ـنت� يعني ذل�ك أ;ّ ،واستقص�ائھاھ�ا وجما; لبحث النصّ 

راز ـي إب�ـمت ف�ـتي أسھ�ـال الـمـسائر اEعـو جه نحنتّ  ما يجب أنْ إنّ و اتجاھا محددا وة واحدة أنظريّ 

  .  » ـةة اللغـي دراسـوي فـيـذا الحـھ

 الوص��ول إل��ىو ھ��تبع��دني  ع��ن مقص��دي وي مماحك��اة ق��د الول��وج ف�� مھم��ا يك��ن م��ن أم��ر ف��' أودّ و

  . مصطلح النصّ 

ـدة كليّ���ة اسكة ذات وح���ـبة متم���ركّ ـبني���ة م��� «:ـووية ھ���ـج الترب���ـاھ���ـالمنـوثائق وف���ي ال��� ف999النصّ    

   . »شاملة

  

  

   .120،ص  2،ط1986،الدار البيضاء،المركز الثقافي العربي،حمد مفتاح/د –لتناصا  ستراتيجيةا –تحليل الخطاب الشعري) 1(

  .  90ص  ،1،1985ط، النادي اEدبي الثقافي،عبد ] الغذامي: التفكير والخطيئة ) 2(
  .  207ص ، منذر عياشي   –دراسة  –مقا;ت في اEسلوبية )  3(
  . 67ص     1997، 1،طبيروت، النشروالمؤسسة العربية للدراسات ،يوسف نور عوض/ د: نظرية النقد اEدبي الحديث ) 4(
  . 69ص  ،السنة الثانية من التعليم الثانوي: الوثائق المرافقة وھج المنا) 5(

مرس�ل : الك'ميّ�ة تتك�ون م�ن مجموعة من اEحداث «:هنّ رياض زكي قاسم على أ:ويراه الدكتور   

ث'ث���ة فالمتحص���ل ل���دينا اتّصالي،موقف ـدف،وھ���ـقِ ل���ه،وقناة اتّص���ال بينھما،ومتل���ـوي،وغللفع���ل اللّ 

  : مكونات رئيسيّة

  .ع'قات التّماسك الدّ;ليّة النطقيّةة تربط بينھما رات كليّ تصوّ ـو فھ:ـدّ;لين الوّ ـلمكا -

  . ـكوّن من وحدات نصيّة صغرى، تربط بينھما ع'قات نحويّةفيت:ـويحن النّ وّ ـالمك -
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و ھدف�����ه،جوانب تتعلّ�����ق بمن�����تج ال�����نصّ، أ صد ال�����نصّ ـيتمث�����ل ف�����ي مق�����و:ـداولين التّ�����وّ ـالمك����� -

ـواصل والتّفاعل،وسياقات الفع�ل اللغّ�وي،واخت'ف المقام�ات، أشكال التّ قات بينھما،وـ'العومتلقيه،و

  . »ومستويات ا;ستخدام

الع��رب الق��دماء م��نھم والمح��دثين غ��ويين عند اللّ ،اص��ط'حالغ��ة و مفھ99وم ال99نصّ وبع��د اس��تعراض    

  . ــويـربمنظـوره التّ ن ـي مـاEدب صّ ـى النــجه إلوّ ـت، أربـند الغـذلك عـكو

الكلم�ة  مّ ـا يبذله الكاتب فيه م�ن جھ�د ف�ي ض�مَ سيج لِ لي بمفھوم النّ رتبط في مفھومه اEوّ ـم فالنصّ    

الربط بينھم�ا بم�ا يك�ون ،وكذلك لما يبذله من جھد في تنظيم أجزائهالجملة و الجملة إلىوإلى الكلمة 

   .جما مترابطامنسّ  ك'ً 

 ف على أھ�مّ يتعرّ  أنْ  للمدرّسة فمن اEفيد ربيّ ـغة العاطات اللّ مدار نشو اEدبي ھ ا كان النصّ لمّ و   

عتب�ار ف�ي تن�اول ين ا;ـھ�ذه المواص�فات بع� ؤخ�ذَ اEدب�ي حت�ى تُ  ز بھ�ا ال�نصّ المواصفات الت�ي يتميّ�

  : النّصوص بالدّراسة،ونجملھا فيما يلي

  . ف في تأويلهته ل'خت'ابليّ ـر قسّ ـما يفـو ھـدّدة ،واEدبي معاني متع صّ ل النّ ـيحتم -

ة تختل�ف م�ن نم�ط م�ن ذه البنيّ�ـھ مع العلم أنّ نوع من ا;نتظام في بنيته، اEدبي إلى يخضع النصّ  -

  .آخر صوص إلىالنّ 

ھ��ذا م��ا يجع��ل ص��ورة عل��ى كثي��ر م��ن الخي��ال،فھو; ينق��ل الواق��ع كم��ا ھو،و اEدب��ي يحت�وي ال��نصّ  -

واقع��ا ف��ي الحقيق��ة ص��ورة مبتك��رة تخل��ق  أوھ��يفي��ه مختلف��ة ع��ن الواق��ع الحقيقي، واقع المنعكس��ةـال��

  . جديدا

   .يقتبس منھاجزء من مجموعة من النّصوص، يتفاعل معھا،فيضيف لھا و اEدبي صّ النّ  -

             لبنان، –بيروت  –النشر ودار المعرفة للطباعة ، 2000  ،1ط،رياض زكي قاسم/ د، تقنيات التعبير العربي: ينظر) 1(
  . 56ص       

  
 .  67 – 66ص  ،)التكنولوجي والسنة الثانية من التعليم الثانوي العام (الوثائق المرافقة والمناھج : ينظر) 2(

 

مھم�ا يك�ن م�ن النصّ،و ھاـافة الت�ي ينتم�ي إلي�ـرة عن الثقـتعطي فك نھا أنْ ـرة من شـأذه الظاھـھو   

ا;س��تعما;ت اللغّويّ��ة  ل��ىع م��ن خ��'ل دراس��ة ال��نصّ  عل��م يطّ يجع��ل الم��تعلّ  أنْ  الم��درّسفعلى ـر،أم��

يجعل�ه يع�يش تجرب�ة  نه أنْ ـذا م�ن ش�أھ�،والتي تصنع الجمال الفني للنصّ،وة غير المألوفةاEسلوبيّ و

يما أثن��اء ـو; س��ـابيّة،محاو;ت��ه الكت��و وفي تعبي��ره أاللغّوي،س��واء ف��ي الق��راءة والتّحلي��ل، ا�ب��داع

  . اEدبي للنصّ ة بيريّ ـعلى استكشاف الطاقة التعالمتعلمّين، دريبـت
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   :صيّ ـّ بط النرّ ــال

: ،والمتمثل���ة ف���ي مؤش���رات لغويّ���ة مث���لةم���ن خ���'ل أدوات ال���ربط النحوي���ة اEفقيّ  ال���ذي ي���تمّ و ھ���و

أبنية ـوصولة،اEسماء الم��ـريف،وع�التّ ،وارةـمثل أس��ماء ا�شـرقيم،والتّ�ـل،وصالفّ ـوّصل،والالعطف،و

مس��توى العمي��ق م��ن ة عل��ى البط أيض��ا بوس��ائل د;ليّ��ال��رّ  يتمّ ـيرھا،وغ��و، ـزّمان والمك��انال��ـال والح��

ف�ي رب�ط   التداولي9ةتس�ھم خ'ل الع'قات والتّصورات التي تعكس�ھا الكلم�ات والجم�ل وغيرھ�ا و

  . ...)مقبولة، ناجحة،م'ئمة : (اللّّ◌غويّة العناية بشروط اEقوال، وياقوالسّ  النصّ  الع'قة بين

  :ـيّةصيق النّ ـر تحقـاييـمع -

  : ضـمّن المكـوّن التّـداولي معاييـر تساعـد في تحقـيق النّصيّة ومن ھـذه المعاييريت 

  .وھي ھدف النصّ : ةالقصديّ  -1

  . إقـرار المتلقي بـأنّ المنطوقات اللغّويّة تكوّن نصّا متماسكا مقبو; لديه: ةالمقبوليّ  -2

  . اردة فيه أوعدم توقعّھاوھي تحديد جدّة النصّ،أيْ توقّع المعلومات الو: ةاHخباريّ  -3

  . وھي مناسبة النصّ للموقف: ةلموقفيّ ا -4

     :صّ ـونات النـين مكـات بـ-قـيل العـتحل 

ف��ي ال��نصّ م��ن خ��'ل استكش��اف الع'ق��ات القبليّ��ة  س99اق وا@نس99جاما@تّ وي��تمّ ذل��ك ب��إدراك مظ��اھر 

  . والبعديّة والترابط الموضوعي،والتدرّج والتّماسك

  

  

  .  56ص ،رياض زكي قاسم/د: تقنيات التعبير العربي : ينظر ) 1(
  . ھي مصطلح لساني حديث ،و)Pragmatique(جمة المستخدمة لمصطلح رھي الت: التداولية (*) 

    

ھو ذلك التّماسك الشّديد بين اEجزاء المشكّلة لنصّ ما،ويكون مناط ا;ھتم�ام في�ه منص�با :ـاقسفا@تّ 

قبليّ���ة (ا�حال���ة: ب���ين ھ���ـذه العناص���ر المكوّن���ة لل���نصّ مث���ل عل���ى الوس���ائل اللغّويّ���ة الت���ي ت���ربط

  .،والضّمائر،والعطف،وا;ستبدال، والحذف،والمقاربة وغـيرھا من الوسائل)وبعديّة

فھو ذلك المعي�ار ال�ذي يخ�تصّ با;س�تمراريّة المتحقّق�ة لل�نصّ،أيْ اس�تمراريّة الدّ;ل�ة :أما ا@نسجـام

  . اخل النصّ المتولدّة عن الع'قات المتشكّلة د

يق�وم تحلي�ل مظ��اھر ا;نس�جام عل�ى اس��تقراء الوس�ائل وأدوات ال��ـرّبط  :ا@نسج9ـام ووس9ـائل ال99ـرّبط

  إلخ... الـزمانيّة والتـركيبـيّة،وا�حـاليّة، والعـ'قات التـأسيسيّة والسّببيّة
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  .ا�حالة، التّكرار،ا;ستبدال،الحّذف، الوّصل :ـرماسك نذكأدوات التّ  ـمّ من أھو

  :ةيّ ـصاربة النّ ـوم المقـمفھ

غ����ة أنش����طة اللّ  نھج المقارب����ة بالكف����ـاءات ف����ي ت����دريس،أنّ����ه لتحق����ـيق م����ركالذّ  لق����ـد أس����لفتُ     

كطريق��ة تربوي��ة لتحقي��ق  »المقارب99ة النّص99يّة « الجزائريّ��ة الع��ـربيّة،اعتمدتْ المنظوم��ة التربويّ��ة

قاربة ب�ين المفھ�وم والمص�طلح،وكذلك في ھذا المبحث إلى الم فسأتعرّضأھداف ھذا المنھج،وعليه 

  .آليات تحليلھاو تھاوأھميّ  إلى أھـدافھا ،Eصلَ المقـاربة النصيّةمصطلح 

  : المقـاربة لغـة/ أ

الش�يء  ق9ـربالق�رب نق�يض البع�د و: ق�رب«، »ق9َـرَبَ «في مادة ;بن منظور ورد في لسان العـرب

الوع�د أيْ تقارب،وقاربت�ه ف�ي  اقت9ربو...  دن�ا، فھوقري�ب: بالضم، يقرب قربا، وقربانا وقربانا أيْ 

وق�ارب الش�يء دان�اه،وأقرب المھ�ـروالفصيل وغ�ـيره إذا دن�ا .. ،والتقارب ضد التباعدمقـاربةالبيع 

  .  »ل`ثناء أوغير ذلك من ا�سناد

  

  

  

  

  

  .  73 – 66ص  –وجي التكنولوالسنة الثانية من التعليم الثانوي العام  –الوثائق المرافقة والمناھج : ينظر ) 1(
  .  54 – 53 – 52ص ،ابن منظور : لسان العرب ) 2(

 

أيْ أدخ�ل :ق�رب:ـو،ومنهت�رك الغل�ص�دق و ارب الش�يء إذاـق�:داناه،كما يقال قارب ف'ن ف'نا إذا«و

  . »السيف في القراب

وم'مس�ة  ـداد تراب م�ع الس�ـا;ق�،ودنوـس�تنتج أنھ�ا تعن�ي الللمقاربة،أ التعري9ف اللغ9ـويمن خ'ل و

  . الحق

  :ـ-حااربة اصطـالمق/ب

راتيجية تأخ�ذ ف�ي الحس�بان ـست�واوء خط�ة أـفي ض�،نج�ازـابل ل`بناء مشروع عم�ل ق�ـوّر وھي تص

ـائل،ومكان الم�ردود المناس�ب م�ن طريق�ة ووس�ـال، ويق اEداء الفع�ـوامل المتداخلة ف�ي تحق�ـكل الع

  . يةـوسط والنظريات البيداغوجالو ،زمان وخصائص المتعلمو
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ھ�ا خ'ل ا;س�تراتيجيات الت�ي ي�تمّ بة ھي مجموعة التّص�ورات،والمبادئ والمقار ستنتج أنّ ومن ھنا أ 

  . تصوّر منھاج دراسي مع تخطيطه وتقويمه

فھ��ي ) Approche Didactique(ة اربة تعليميّ��ـم��ن حي��ث ھ�ي مق�� :ةـصي99ّاربة النّ ـإذن فالمق9

،وھ�ي اEدبي ن النصّ ـة مربيّ ـغة العواعد اللّ ـق في دراسة قـلالتي تنطـدّلة،ة المعريقة ا;ستقرائيّ ـالطّ 

ى تحليل الظواھر اللغّوية في ال�نصّ وم�ا فيھ�ا م�ن الخص�ائص،ويعقب ذل�ك تقوم علأحدث الطّرق،و

ع��د اللغّ��ة ف��ي ظ��لّ ت��دريس قوا فيھ��ا ي��تمّ و.. مرحل��ة التّطبي��ق را ت��أتيـوأخي��اس��تنباط القاع��دة منھا،

  . اكيب،والتعبير،والقراءة بدل تدريسھا مستقلةّاللغّة،وتمزج القواعد بالتر

خ��'ل وظ��ائف الكلم��ات داخ��ل ة م��ن واھر النص��يّ ـة عل��ى دراس��ة الظ��كم��ا تعتم��د المقارب��ة  النص��يّ 

ة ل��بعض دراس��ة الخص��ائص التركيبيّ��اللغّوي��ة و نق��د اEس��اليبوالجمل،و تحلي��ل اEلف��اظالتّركيب،و

ـريّة  والبُن��ى التعبي�� اقات ال��نصّ ـاستكشاف ط��ـام،وق��المـياق وفھ��م السّ��المعن��ى و إدراكـرات،والفق��

عل�ى  الق�درة عل�ى إنت�اج ن�صّ  الم�تعلمّ دف إكس�ابـا;ستعما;ت المختلفة ك�ل ذل�ك بھ�العميقة للغّة،و

  . الع'قات بين مكونات النصّ  د معرفةـذلك بعو الكفاءة في توظيف بعض خصائصه،و، أـوالهمن

  

  

  

  . »قرب«مادة ، الطبعة الث'ثون،بيروت، ار الشروقد، ع'مواEالمنجد في اللغة ) 1(
 . 02،ص فريد حاجي /أ:المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ) 2(
  .222، ص )ت -د (،) ط -د (حسن شحاتة، الدار المصرية اللبنانية،/د:التطبيق تعليم اللغة العربية بين النظرية و: ينظر) 3(

 –ب'غ��ة  -قواع��د (ة غ��ة العربيّ��ب��وي ف��ي ت��دريس نش��اطات اللّ رل مح��ور الفع��ل التّ يش��كّ  ال��نصّ  إنّ 

 ذا يعن��ي أنّ ـھ��النصّ،ونقط��ة الوص��ول ھ��ي ;نط��'ق ھ��ي ال��نصّ ونقط��ة ا حي��ث أنّ  «،..)ع��روض 

ج عل�ى ـينس� مّ ـله ليستخلص خصائصه ثفيحلّ ) واصليالتّ واEدبي أ النصّ وھ( م ينطلق من نصّ المتعلّ 

   »ـاسبة لنمطهائص المنـترام الخصـده باحـا من عنواله نصّ ـمن

ـو المنطل�ق فھ�تدور حوله جميع ف�روع اللغّة، محورا أساسيا النصّ خذ تتّ  ةصيّ فالمقاربة النّ من ھنا و

المس�تويات  اEساس ف�ي تحقي�ق كفاءاتھ�ا إذ يمث�ل البني�ة الكب�رى الت�ي تظھ�ر فيھ�ا ك�لّ في تدريسھا و

السّ��ياقية كما ت��نعكس علي��ه الم��ؤثرات ،ةاEسلوبيّ ة،وـوتية،الدّ;ليالصّ��،ةالنحويّ الصّ��رفية و :ةويّ ـغ��اللّ 

  . أبعادھا ة بكلّ عليميّ ة التّ بؤرة العمليّ  بھذا يصبح النصّ ،و)ةا;جتماعيّ المقاميّة والثقافيّة و(

الدراس9ة ھ�ـوبمص�طلح آخ�ر  ةصيّ مصطلح المقاربة النّ ويين من يقابل ـغاللّ وھناك بعض الدّارسين و

  .كيف تكون دراسة النصّ مقاربة؟ أطرحُه ھنا،ھو ذيالسؤال الو،◌ّ ة للنصغـويّ اللّ 
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مقارب��ة عن��دما تح��اول       تك��ون دراس��ة ال��نصّ  «:ـذا الس��ؤال يق��ول من��ذر عياش��يل`جاب��ة عل��ى ھ��و

بجع��ل الدراس��ة اللغّويّ��ة  يْ ـبق علي��ه،أدون الحك��م المسّ�� »دقـمن��ه بص��وّ نـدال��«و »م'مس��ة س��طحه«

  . »لذلك لقة أساساالمُنْغ

دق ف��ي لصّ��ـذا الج��واب تعن��ي ال��دنوّ م��ن ال��نصّ واة حس��ب ھ��ص��يّ المقارب��ة النّ  نتج أنّ س��توم��ن ھن��ا أ

  .معه بعيدا عن الحكم المسبّق عليه التعاطي

  

  

  

  

  

  

  .  66ص ،التكنولوجيوالسنة الثانية من التعليم الثانوي العام : المناھج والوثائق المرافقة ) 1(
  .  148ص ، 1988 ،1المركز الثقافي العربي ط ،اشيمنذر عي: فاتحة المتعة والكتابة الثانية ) 2(
  
  

  

الـدّ;لية يقتض�ي ; محال�ةَ اعتب�ـار ك�لّ التّخصص�ات انج�ازات نص�يّة،تكون ا�حـال�ـة  ولنا بالبنيةـقو

  . إلـى نظمھـا المعــرفـية مـن خــ'ل النظـم اللغّــويّة نفسھـا

د المتعلمّ،ھ�ذا الرص�يد ال�ذي ي�تمّ اكتس�ابه ع�ـن إنّ فرضية كھـذه تسعى �ث�راء الرّص�يد اللغّ�ـوي عن�

طـريق تشغـيل المستويات التّحليليّة السـابقة وجعل النصّ حقـ' خصبا لھا،دون البحث ع�ن الحقيق�ة 

خارج��ه،طالما أنّ المعرف��ة العلميّ��ة الدّقيق��ة بالنس��بة للم��تعلمّ مسألة،معقّّ◌��ـدة كم��ـا أنّ الھ��ـدف م��ـن 

   .  واصلـي بالـدّرجـة اEولىالقـراءة ذوطـابـع لغــوي تـ

إنّ الق��ـراءة الت��ي أقص��دھا ھ��ي ق��ـراءة العن��وان باعتب��اره عتب��ة النصّ،وھ��ـو الخط��وة اEول��ى م��ن 

خطوات الحوار م�ع النصّ،ومعھ�ا تت�زامن خط�وة أخ�رى ھ�ي الق�راءة اEول�ى للنصّ،وفيھ�ا يط�ـرح 

جمي��ع ش��تى ا;ختي��ارات الم��تعلمّ احتم��ا;ت وتس��ـاؤ;ت وافت��ـراضات عدي��دة، يس��عى ب��ذلك إل��ى ت

   . وا;نحرافات المبثوثة داخل النصّ 

حيث تعدّ أھمّ م�ن المرحل�ة الس�ابقة وفيھ�ا ي�دخل :ثم تلي ھذه المرحلة،مرحلة الحّفر في طيّات النصّ 

القارئ وھومسلحّ بكفاءته اللغويّة واEدبيّة والعلميّ�ة س�عيا إل�ى إثب�ات فرض�يّاته وتأكي�دھا م�ن خ�'ل 
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ي تتأسّ��س عل��ى ع'ق��ات منطقيّ��ة ب��ين دال��ه ومدلول��ه وتتك��وّن ھ��ـذه الم��ـرحلة م��ن د;;ت ال��نصّ الت��

  . د;لـيّة ونحـويّة وصـرفيّة وإيقاعيّة:مستـويات متنـوّعة

حرص��ا عل��ى اEداء الحس��ن لھ��ذه المستويات،س��أحاول تناولھ��ا مختص��رة م��ع تميي��ز خص��ائص ك��لّ 

  . مستوى بما يخدم الوظيفة التّعليميّة

  

  

  

  

 . 156منذر عياشي،ص : كتابة الثانية وفاتحة المتعة ال) 1(

  الديوان الوطني ،)جميع الشعب(آدابھا واللغة العربية ،السنة الثالثة من التعليم الثانوي: دليل اEستاذ : ينظر ) 2(
  . 05ص ،للمطبوعات المدرسية     

  
  
  
  
  
  

    

  :–وتي ـالصّ  –ولوجي ـونـوى الفـالمست/ أ

أوالتمثي��ل للمنظوم��ة ) الك��'م(ي مجملھ��ا ترتك��ز عل��ى آلي��ة اEداء اللغّ��وي فالدراس��ات الصّ��وتية ف��

غي��ر أنّ الدراس��ة :اللغّ��ـوية الجماعيّة،وھ��ـذا يعن��ي حتمي��ة التم��ايز تبع��ا للف��ـروقات الصّ��وتية الفرديّ��ة

العلميّة لھ�ـذه الظ�اھرة ق�ادرة عل�ى ا�حاط�ة بتل�ك الفروق�ات الت�ي ; تمث�ل أيّ�ة مش�كلة م�ا ل�م ت�رتبط 

  . ات نطقيّة بعينھابعاھ

  :–بي ـركيـالتّ  –وي ـحوى النّ ـالمست/ ب

من المعلوم أنّه يقصد بالمستوى النّحوي الجانب التّركيبي لوحدات ال�نصّ الت�ي تش�كّل ب�دخولھا ف�ـي 

  . »الـوظـائف النّحـويـة«ھـذا التّجـانس  نسـقا إعتدنا علـى تسمـيته 

دراس�ة الجمل�ة حقھّا،وتمكنّ�ت م�ن خ�'ل النّح�ـو م�ن ض�بط  إنّ الدّراسات اللغّويّ�ة الع�ـربيّة اس�توفتْ 

قواع��د ومع��ايير غاي��ة ف��ي الدق��ة،تمكنت م��ن تفص��يل اEدوار الوظيفي��ة للكلمات،غ��ـير أنّ��ه، وعل��ى 

مس��توى ال��نص ل��م يكت��ب لھ��ذه الدراس��ة أي مج��ال لتق��ف علي��ه،مما ح��ذا بالدراس��ات المعاص��رة إل��ى 

ال��ذي ق��ـدّم م��ـن خ��ـ'ل  ھ99اريسع��د ظھ��ور جھ��ود التنوي��ه بض��رورة ا;ھتم��ام بنحوالنصّ،خاص��ة ب

  . »نمـاذجـا تجــاوزت نحـوالجملــة «تحلـيل الخطـاب
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  . 51ص  ،2000 ،1قي،دار قباء،طصبحي إبراھيم الف /د:التطبيق وية رعلم اللغة النصي بين النظ) 1(

    

  :د@ليـوى الـالمست/ج

ص�ائص الكلم�ة المف�ردة وتحوّ;تھ�ا ع�ـبر الت�اريخ ليض�ع لقـد تأسّـس علم الد;ل�ة كعل�م يبح�ث ف�ي خ

وم��ن ض��من م��ا ) تاريخي��ة ووص��فية ومقارب��ة(أسس��ا لنظريّ��ة المعنى،وتف��ـرّع عن��ه دراس��ات مختل��ـفة

يطرح ھــذا الحقل خاصية التّرادف اللغّوي التي لم تحض بتأييد الكثي�ر م�ن اللغ�ـويين م�ـن منطل�ـق 

  . مـوضـوعية أنّ ظـاھـرة الــتّرادف مسـألة غــير

ومن ھـذا المنظـور يبدأ التّأسيس لمفھـوم الدّ;لة السياقية ك�إجراء معقـ�ـول للكش�ف ع�ن المحتوي�ات 

الد;لية للكلمات، ومن وجھة نظر اللسّانيات المعاصرة ف�إن ال�دّال ; يش�كّل أكث�ر م�ن رم�ز ص�وتي 

ا إذْ ; ن'ح�ظ أي�ـةّ ع'ق�ة حتميّ�ة أو كتابي لمدلول يمثّل الصورة الذھنية،وھو بذلك يختلف عنه تمام

  . أو طبيعية بين الدّال والمدلـول،وتظلّ السّمة التواضعية أساس الع'قة

إل��ى رم��ز ) س��معي أو كت��ابي(وم��ن ھ��ـذا المب��دإ يمكنن��ا اعتب��ار الشّ��رح الترادف��ي نق��' لرم��ز لغ��وي

وظيف السّ�ياقي ال�ذي يف�تح آخر،بدل استحضار الصورة الذھنيّ�ة الت�ي ; يمك�ن لھ�ا أنْ تتھيّ�أ إ;ّ ب�التّ 

  . أفق الخيال لتمثيل الفكرة



- 73  - 
 

إنّ أوّل ما يثير انتباه الم'حظ في كتاب النصوص للسنة الثالثة ثانوي ھـو ذلك التـوظيف المقصود 

  ).شرح الكلمة من خ'ل السياق(لنظرية السياق 

  . الد;لي أثري رصيدي اللغوي،في الحقل المعجمي،في الحقل: ولذلك نجد في كتاب النصوص

وھوعمل مھمّ جدا كون�ه يرسّ�خ الكلم�ة كم�دلول ومفھ�وم،ومن اEداء الحس�ن للم�درّس أنْ يص�احب  

ھـذه النظريّة في عمليته التربويّة عند تعـرّضه للكلمات الغامضة الت�ي تحت�اج إل�ى ت�دليل،وذلك ب�أنْ 

بمج�ـرد س�ماع المث�ال ومن�ه  يـوظّفھا في جمل تعـبّر عن محيط المتعلمّ الذي يتطلعّ إلى ا;ھتـمام ب�ه

  ). الكلمة(يتـوصّل إلى التركيبة المفھـومـاتية للـدّليل اللغّوي 

  

  

  

  

  

  

 

    . 399،ص ) س -د (،)ط -د ( –بيروت  –محمد اEنطاكي، دار الشروق / د: الوجيز في فقه اللغة : ينظر ) 1(

 

  :ھاـتحليلـوص وم النصـد فھـرواف

النصيّة، ھو بنية كلية ونظام محك�م مت�رابط،وأنّ دراس�ته تك�ون م�ن إنّ النصّ من منظـور المقـاربة 

ھ��ـذا المنطل��ق،ومن ھن��ا ;ب��دّ أنْ تت��ـوجه عناي��ة الم��ربين واللغّ��ويين، إل��ى ا;ھتم��ام بالبن��اء الج��ـيّد 

والمتماسك للنصّ،وكذا العناية بمستوى النصّ ككلّ،لدراسته دراسة كاملة برصد كل الشـروط الت�ي 

جه،فجعلته محكم البناء،مت�ـوافق المعنى،ولتحقي�ق ھ�ـذا الھ�ـدف، يك�ون الم�تعلمّ ف�ي ساعدتْ على إنتا

ق999ـواعد النح999و ، لفھ���م ال���نصّ تحل���ي' ونق���دا، وم���ن ھ���ذه الرواف���د رواف999دحاج���ة إل���ى ال���تحكّم ف���ي 

،الت��ي أأكّ��د عل��ى أنّھ��ا ; ت��درّس ل��ذاتھا،بل ھ��ي وس��يلة لغاي��ات تربويّ��ة وفكريّ��ة وثقافيّ��ة، والص99رف

دوات تساعد المتعلمّ على فھم خصائص البنية اللغوية ونظام التراكيب اللغوية ووظ�ائف باعتبارھا أ

الكلم��ات داخ��ل النس��ق اللغوي،فيت��درّب عل��ى التعبي��ر الفصيح،وا;س��تعمال السّ��ليم للغّ��ة، ويتجنّ��ب 

 اEخطاء التي تؤدي إل�ى س�وء فھ�م المعن�ى  والدّ;ل�ة المقص�ودة،و; يت�أتى ك�ل ھ�ذا إ;ّ عن�دما يتّخ�ذ

  . النصّ منطلقا لشرح الظاھرة النحـويّة أو الصّرفيّة

إنّ قواعد اللغّة العـربيّة حتى وإنْ كانت ترم�ي إل�ى تحق�ـيق أھ�ـداف لغويّ�ة ف�إنّ لھ�ا أث�ر ف�ي تك�وين 

شخصية المتعلمّ وتھذيب ذوقه الفني وتمكينه من بعض طرائق التفكي�ر،و; ش�كّ ف�ي أنّ الم�تعلمّ ف�ي 



- 74  - 
 

عليم الثانوي في حاجة إلى تنمي�ة تفكيره،وإل�ى ا;س�تخدام السّ�ليم للغّ�ة وھ�ـذا م�ا ھذا المستوى من التّ 

  .للمرحلـة الجامعية والحياة العمليّـة والمھنيّة فيما بعـد ئهيّ ـسيھ

إلخ،ف�إنْ ل�م يك�ن ..فھـذا المتعلمّ ھـو ذخر اEمّة في الغد،فقد يصبح معلمّا،أوأستاذا في التعليم الثانوي

اللغ��ـوية الس��ليمة ومتمك��ـنّا م��ن ا;ستخ��ـدام الصّ��حيح لھا،فحتم��ا س��تأتي  عل��ى يـ��ـده  م��زوّدا بالملك��ـة

  . أجـيا; مـن المتعلـمـين قــد ; تفـقه شـيئا فـي اللغّـة العـربيـةّ

وتجسيدا Eھميّة ووظيفة ھ�ـذا النش�اط الھـام،ال�ـذي أص�بح اDن يس�مى راف�دا لغوي�ا بتبن�ي المنظوم�ة 

نھج المقارب�ة بالكف�اءات واتخاذھ�ا لطريق�ة المقارب�ة النص�يّة ف�ي ت�دريس اللغّ�ة التربوية الجزائرية م

العربيّة سبي'،فإنّه يدرس من خ'ل دراسة النصّ اEدبي أو التواصلي بشكل ; يشع�ـر ف�ـيه الم�تعلمّ 

  . بأنّه يتلقى أحكام النشاط أوالـرافـد مفصولة عن دراسة النصّ 

 

  .  11 – 10،ص )السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي(المرافقة  المناھج والوثائق: ينظر) 1(

  . 26،ص )العام والتكنولوجي(مناھج السنة اEولى من التعليم الثانوي : ينظر) 2(

  

  

  :ـيّةصة النّ ـاربـة المقـّ أھمي

النّص�ـيّة لم�ا لھ�ـا م��ـن لق�ـد بُن�يَ المنھ�ـاج الجدي�ـد ف��ي ت�دريس أنش�طة اللغ�ة الع�ـربية،على المق��ـاربة 

  : التعلميّة،ومنھـا ما يلي/ أھميـة بـالغة في العملـيّة التّعليمـيّة 

  . »الم'حظة وا;كتشاف«إسھـام المتعلمّ في بناء معارفه بنفسه انطـ'قا من عمليتي  -1

المعجمي�ة، التركيبي�ة، :(التـدرّب على دراسة النصّ دراسة وافـية تنضوي تحتھ�ا ع�ـدة مج�ا;ت -2

 ). د;لية، الب'غية، الذوقيةال

يتف���تّح الم���تعلمّ عل���ى مب���ادئ النقد،وإب���داء الرأي،ويترب���ى عل���ى اس���تخدام الع���ـقل ف���ي تق���دير  -3

 ...). مناقشة معطيات النص، تحديد بناء النص،تفحّص ا;تّساق وا;نسجام (اEمور

حاجات��ه  تُق��ـوي لدي��ه المي��ل للتعبي��ر والتواص��ل الش��فھي والكت��ابي في��تمكّن م��ن ا�ع��راب ع��ن -4

 . وأفكاره،ويتفاعل مع اDخرين بصورة ايجابية

 . تعتبر المتعلمّ أساس العمليّة التربـويّة،وترتكز على التعليم التكويني وتعزّز المشاركة والحوار -5

ا�فـادة من رصيد الم�تعلمّ وخبرت�ه الس�ـابقة،والعمل عل�ى تط�ـويرھا،والبناء عليھ�ا انط'ق�ا م�ن  -6

 . ةكون عمليّة النموّ متكامل

 . اعتبار اللغة وحدة متكاملة ومترابطة في فروعھا -7
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 واعدـدريس ق9ـداف ت9ـأھ9فما ھ�ي  ،فإذا كانت ھذه ھي أھمية المقاربة النصيّة في منظومتنا التربوية

  ؟ ـيّةصاربة النّ ـق المقـربية وفـة العـاللغ

لنظ��ر إل��ى ھ��ـذا إنّ ت��دريس قواع��د النّح��و والصّ��رف م��ن منظ��ـور المقارب��ة بالكف��اءات يس��تلزم ا    

الراف9د النشاط على أنّه يمكّن المتعلمّ من الملكة اللسانية الص�حيحة ومن�ه فالھ�ـدف م�ن ت�دريس ھ�ـذا 

يتحقق بإكساب المتعلم ملكة تبليغية مشافھة وكتاب�ة بحس�ب م�ا تقتض�يه الظ�روف واEح�وال  اللغوي

  : ادرا علىيدرّس ھـذا الرافـد ليجعل المتعلم ق لمبدإالمختلفة،وإدراكا لھـذا ا

التعبي��ر الفص��يح الص��حيح ال��ذي يراع��ي قواع��د النح��و والص��يغ وأوج��ه الد;ل��ة ف��ي اEلف��اظ  - 1

  .واEساليب 

تقب��ل الخط��اب وتبليغ��ه م��ن خ��'ل تش��كيل رم��ـوزه وتفكيكھ��ا بحس��ب م��ا تقتض��ي ظ��ـروف  - 2

  . التخاطب سواء أكان الخطاب منطوقا أو مكتوبا 

 .تنويع صيغ الخطاب بما يناسب المقام  - 3

  : تتلخص وظيفة قواعد اللغة في ث'ث قدرات ھي وھكذا

  . القدرة اللسانية والقدرة التواصلية والقدرة التعبيرية 

  : وھذه القدرات إنما تتحقق باEھداف اDتية

ا�لمام بأساليب التبليغ والتخاطب واستعمال عب�ارات مح�ددة للتعبي�ر ع�ن أغ�راض بعينھ�ا وع�دم  -أ

اح��د أو ص��يغة واح��دة عل��ى الموض��وع أو الفك��رة الت��ي تمث��ل مح��ور ا;كتف��اء ف��ي التعبي��ر بأس��لوب و

  . الدّرس

  . تنمية القدرة على التعبيـر مشافھة وكتابة وتعزيـزھا بالتدريبات الشفوية والكتابية  -ب

دعم المعارف اللغـوية وربط ع'قاتھا ببعضھا ربطا منطقيا والعمل على تنمية ق�درات الت'مي�ذ  -ج

وعل��ى تميي��ز الخط��أ م��ن الص��واب وتزوي��دھم بالمع��اني والتراكي��ب اللغوي��ة  عل��ى التعبي��ر الس��ليم

  . الصحيحة

تعزيز القدرات التخاطبية التي تم اكتسابھا والعمل على إجـادة استعمـال اللغ�ة العربي�ة الفص�يحة  -د

  . في أداء أنواع الخطاب المختلفة بصورة تدل على معرفة حقيقية باEفكار والقضايا المعبر عنھا 

تعمي��ق ث��روة الت'مي��ذ اللغ��ـوية بم��ا يدرس��ونه م��ن أحك��ام نحوي��ة تس��اعدھم عل��ى إدراك دق��ائق  - ھ��ـ

  . المعاني اللغوية 
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زي����ادة ق����ـدرة المتعلم����ين عل����ى تنظ����يم معل����ـوماتھم ونق����د اEس����اليب اللغوي����ة يسمع����ـونھا أو  - و

ليب   وإدراك العـ'ق�ـات يقـرؤونھا،Eنّ دراســة النحـو تقـوم عل�ى تحل�ـيل اEلف�ـاظ والجم�ل واEس�ا

  . بـين المعـاني والـتراكـيب اللغــويـة والفـروق بينـھا

  

  

  

  

  

  

  

  

  . 37 - 36ص ،السنة الثانية من التعليم الثانوي: الوثائق المرافقة المناھج و: ينظر  )1(

 

 

تزيل ما علـق ف�ي أذھ�ان المتعلم�ين م�ن أن قواع�ـد النح�و ص�عبة، باقتص�ارھا عل�ى اEحك�ام  -ز

  . لعملية ذات صلة بلغتھم المنطوقة والمكتوبةا

وبھـذا اEسلوب في التعامل مع قواعـد النحو،يتخلص المتعلمّون من عناء حفـظ اEحك�ام النح�ـوية «

والص��رفية الكثي��رة الت��ي ; يجن��ون منھ��ا إ; تعب��ا وإرھاق��ا، والت��ي حفل��ت بھ��ا من��اھج البي��داغوجيا 

  .وري منھا وما ھو غـير ضروري بالنسبة للمتعلمالتلقينية دون تمييز بين ما ھـو ضر

وعلى العمـوم،يتناول نشاط قواعد النحو والصرف،كغيره من النشاطات الرافدة في ظ�لّ المقارب�ة   

    . »النصيّة، خدمة لفھم النصّ وبناء المعنى

دون غيرھ�ا  يندرج ضمن تعليمية اللغّ�ات فق�ط التّدريس وفق المقاربة النّصيّةول`شارة ھنا أنّ 

  ... من المواد اEخرى كالرياضيات والفيزياء وعلوم الطّبيعة والحياة وغيرھا
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  .  27منھاج السنة ا-ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،ص : ينظر  )1(

 . 27منھاج السنة ا-ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،ص  )2(

 

    :ةـربيـة العـد اللغـواعـدريس قـق تـرائـط: ا ـرابع

   :يدـتمھ

من بين فروع اللغة العربية التي نالت اھتمام المتخصص�ين بأص�ول  النّحو والصّرف واعدـق إنّ     

  .ـھاية اللغة نفسـية بالغة اكتسبتھا من أھمـذلك لما لھا من أھمـدّريس وطرائقه،والت

رس، ف�ي س�بيل تحقي�ق أھ�داف ال�دّ  درّسره الم�اEسلوب ال�ذي يخت�ا النمط أو: ھي فطريقة التدريس

  . إلخ... طريقة النص اEدبي الطريقة القياسية أويختار المدرّس : درس القواعد النحوية مث'ففي 

 ف�ي أوراق لالعم� وس أتقضي معظم وقت الحصة في ا;ستماع للمدرّ  الطرائق القديمةد كانت ـلقو

النشط للمتعلم، بتوجيه وإرشـاد م�ن يجابي ى التفاعل ا�فإنھا تعتمد عل الطرائق الحديثةأما منفصلة،

  . المدرّس،Eنّ التّعليم يكون أبعـدَ أثرا وأعمق،إذا توصّل إليه المتعلمّ بنفسه

وتنوعت،ويـرجع سبب ذل�ك إل�ى تأثّرھ�ا با;تج�اه الترب�وي ال�ذي ك�ان  تعدّدت طرائق التدريسولقد 

  . من حيث نشاطه وإيجابيته في العملية التعليميةسائدا في ذلك الوقت من ا;ھتمـام بالمتعلم 

وأشير ھنا إلى أنّه  ليس ھـناك طريقة مناسبة وطريق�ة غ�ـير مناس�بة Eنّ الطريق�ة الناجح�ة ھ�ي     

التي تستند إلى معرفة المتعلمّ م�ن حي�ث طبيعت�ه وخصائص�ه، ودوافع�ه، وحاجاته،وخبرات�ه الس�ابقة 

وسيلة لتحقيق الھدف،ولقد اشتغل المربون والف'سفة  التدريسوالطريقة في «،)المكتسبات القبلية (

منذ محاولة ا�نسان التعلمّ بالبحث في طرق التعلمّ،وأكدّ تاريخ البح�ث ف�ي الطرائ�ق أنّ الحك�م عل�ى 

    . »طريقة ما،ھو أمر شائك،ومتشابك وخاضع للنقاش واEخذ والردّ 
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ا;ختي�ار،فعلى الم�درّس أنْ يخت�ار المحت�وى : ھ�يولكنّ المشكلة اEساسية ف�ي طريق�ة الت�دريس     

النمط التنظيمي،واEنشطة فالـوسائل التعليمية،وكل ما ي�ـؤدي إل�ى تحقي�ق اEھداف،وق�د  التعليمي أو

  . يكون سوء ا;ختيار أحد أسباب نفور المتعلم من الطريقة والمعلم معا، بل من النشاط نفسه

  

 2002ھ�ـ  1423 1ظبي�ة س�عيد الس�ليطي،الدار المص�رية اللبناني�ة، ط/ د :جاھ�ات الحديث�ة تدريس النحو العربي في ض�وء ا;ت) 1(

    . 64م،ص 
 
 
 
 
 
  
  

  : ھيمن ھنا يمكن تقسيم طرائق التدريس إلى ث'ث مجموعات و

  :ـد المدرّسة على جھـائمـق قـرائـط -1

  :قسمين ھما تنقسم إلىو

  :)رةـاضـالمح(ة ـّ ائيـة اHلقـريقـّ الط/ أ

دايات ھـذه الطريقة إلى العھـود اليونانية والرومانية القديم�ة،ثم انتھجھ�ا الع�رب والمس�لمون ترجع ب

ويقص��د بھ��ا قي��ام المعل��م بتزوي��د ت'مي��ذه ) ف��ي الدول��ة العباس��ية وم��ا بع��دھا(أي��ام النھض��ة العلمي��ة 

ت�دريس المفاھيم المتعلقة بموضوع معين،وھـذه الطريقة تصلح ربما ف�ي ال بمجموعة من القضايا أو

للتدريس  لكبيرة،مثل الجامعات،وھي  أسھـل استراتيجيهالط'ب ذوي اEعـداد ا للكبار الراشدين أو

  : نقل المعلومات،ولكن لھا عيوب من أبرزھا  ھـو في وصفھا،وتحديـدھا،مـادام أن دور المحاضر

يھ��ا مث��ل المرغ��وب ف ا;جتماعي��ةأن دور الم��تعلم سل��ـبي،كما يص��عب اكتس��اب كثي��ر م��ن الص��فات  -

  . احترام آراء اDخرين،والمشاركة النشطة،وا�صغاء 

وھـذا ما جعل الع'مة ابن خلدون يثور ضد ھ�ذه الطريق�ة ف�ي التعل�يم ويقت�رح طريق�ة أخ�رى رآھ�ا 

اعل�م أنّ تلق�ين العل�وم للمتعلمّ�ين إنّم�ا يك�ون مفي�دا إذا ك�ان «:مثلى وأكثر فـائدة وايجابية حي�ث يق�ول

شيئا،وقلي' قلي'،يلقي عليه أو; مسائل من كلّ ب�اب م�ن الف�نّ  ھ�ي أص�ول ذل�ك على التّدريج شيئا ف

الباب ويقرّب له في شرحھا على س�بيل ا�جم�ال ويراع�ي ف�ي ذل�ك ق�وّة عقله،واستع�ـداده لقب�ول م�ا 

يُورد عليه،حتىّ ينتھي إلى آخر الفنّ،وعن�د ذل�ك يحص�ل ل�ه ملك�ة ف�ي ذل�ك العل�م،إ;ّ أنّّ◌ھ�ا جزئيّ�ة 

غايتھا أنّھ��ا ھيّأت��ه لفھ��م الف��نّ وتحص��يل مس��ائله،ثم يرج��ع ب��ه إل��ى الف��نّ ثاني��ة فيرفع��ه ف��ي وض��عيفة،و

التّلقين عن تلك الرتبة إلى أعلى منھا،ويستوفي الشّرح والبّي�ان،ويخرج ع�ن ا�جم�ال وي�ذكر ل�ه م�ا 
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يت�رك ھنالك من الخ'ف ووجھه،إلى أنْ ينتھي إلى آخر الفن فتجود ملكته،ثم يرجع به وقد ش�دا،ف' 

عويص��ا و; مبھم��ا و; منغلق��ا،إ; وضّ��حه وف��تح ل��ه مُقْفل��ه ف��يخلص م��ن الف��نّ وق��د اس��تولى عل��ى 

ملكته،ھذا وجه التّعليم المفيد،وھوكما رأيت إنّما يحصل في ث'ث تكرارات،وقد يحصل للبعض في 

  .»...أقلّ من ذلك بحسب ما يخلق له ويتيسّرعليه

   

 –) ط -د (بي�روت ، –ص�يدا  –دروي�ش الجويدي،المكتب�ة العص�رية  -ت�ح –من ب�ن خل�دون عبد ال�رح: مقدمة ابن خلدون ) 1(
  .  532 – 531م،ص  2005

 

وال'فّت ل'نتباه في ھـذا النصّ أنّ ابن خلدون عالج قضيّة ھـامة جـدّا في عصره وھي مرتبطة 

التّربويّ�ة الصّ�حيحة  بعلم النّفس والتربيّة وطرق التّدريس وقدّم لن�ا تص�وّرا رائع�ا ح�ول الطّريق�ة

وإبـداء رأيه فيھا حيث أنّ التّدرّج في التّعليم مھمّ وضروري ل�ذلك فإنّن�ا نلم�حُ ف�ي ال�نصّ ح�ديث 

  : ابن خلدون عن ث'ث مراحل تمرّ بھا العمليّة التّعليميّة حتىّ تكون مفيدة وھي

فيراعي ف�ي ذل�ك مس�توى ويق�ـدّم فيھ�ا الم�درّس اEص�ول العام�ة الت�ي يدرّس�ھا،:ىـرحلة ا!ول9ـالم -أ

المتعلمّ��ين وق��دراتھم العقليّ��ة وم��داركھم وس��نّھم مس��تعينا بالشّرح،والمقص��ود باEص��ول العّام��ة ف��ي 

النصّ ھي المحاور والنقاط العامة للنشاط أوالمادة أوالدّرس،بھـدف إعـداد المتعلمّ وتھيئته لتقبّ�ل م�ا 

  . سيلقى عليه

،فبع�ـد ا�جم�ال والعمومي�ات والمب�ادئ العام�ة،يتلقى  فص�يلھ�ي مرحل�ة  التّ و:انية ـرحلة الثـالم -ب

  . المتعلمّ المادة أو الدّرس بالشّرح والتّفصيل

ويتمّ فيھا ا;رتقـاء إلى مستوى المقارنة والتّحلي�ل والتّعمي�ق ف�ي مس�ائل الم�ادة :ـالثةرحلة الثـالم -ج

  . ستيعابا لھـاأو الفـنّ المدروس حتىّ تكتمل المعلـومات لدى المتعلمّ ويزيد ا

ھـذه ھي مراحل التّعليم لدى الم�تعلمّ الع�ـادي ف�ي نظ�ر اب�ن خل�ـدون،أمّا بالنس�بة  لل�ذكي أو المتف�وّق 

فإنّه يمكن اختصارھا وفق ما لدى المتعلمّ من قدرات،فطريق�ة التّعل�يم المثل�ى ھ�ذه الت�ي ح�دثّنا عنھ�ا 

لمدرّس�ين ق�د س�لكوا طريق�ة مخالف�ة ابن خلدون تعود إل�ى م�ا ك�ان س�ائدا ف�ي عھ�ده،حيث ;ح�ظ أنّ ا

تمام��ا للطّريق��ة السّ��ليمة المقترح��ة ل��ذلك،وألفينا أنّ اب��ن خل��دون ف��ي ھ��ذا المقتط��ف ناق��دا لھ��م مب��رزا 

لخطورة الطّريقة الت�ي انتھجوھ�ا حي�ث ك�انوا يب�دؤون بإعط�اء المس�ائل الصّ�عبة للمتعلمّين،علم�ا أنّ 

ھن�ي كبير،وھ�و يَفُ�وقُ ق�درات الم�تعلمّ الع�ادي إ;ّ ھذه اEخيرة تحتاج إلى تحليل ومقارنة ومجھ�ود ذ

إذا ك��ان ذو ق��درة عقليّ��ة فائق��ة وھ��ؤ;ء المدرّس��ين ك��انوا يظنّ��ون أنّ تق��ـديم الص��عوبات ف��ي ب��ـداية 
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المحور أو المادة أو النشاط يجعل الم�تعلمّ أكث�ـر ذك�اء وأكث�ر اس�تعدادا ;س�تيعاب م�ا س�يقدم ل�ه بع�د 

  . ذلك

أنّ نظ��رة اب��ن خل��ـدون الثّاقب��ة الت��ي انتق��د فيھ��ا الطّريق��ة التّربويّ��ة الس��ائدة ف��ي وممّ��ا تق��دّم أس��تنتج   

عصره،فوقف منھ�ا وقف�ة ال�رّافض لھا،والمس�تاء م�ن عناص�رھا،كما وض�حّ خطورتھ�ا المتمثل�ة ف�ي 

ظـنّ المتعلمّ أنّ الصعوبة تعـود إلى العلم فيھجره،ويبتعد عنه وب�ذلك تص�بح ھ�ذه الطّريق�ة س�ببا م�ن 

  .  فور المتعلمّين خصوصا الناشئة عن العلم كالقواعد مث'أسباب ن

  

   :ةـّ ياسيـة القـريقـالطّ / ب

وھي التي تبدأ بعرض القاعدة على السبورة،ثم يؤتى باEمثلة الت�ي تؤيّ�د القاع�دة وتوض�حھا،وتعتمد 

ول ھـذه الطريقة على حف�ـظ المص�طلحات النحوي�ة أو الص�رفية م�ن قب�ل المتعلم،وتردي�دھا فق�ـط،وأ

  . »ألفية ابن مالك «الكتب التي تم تأليفھا بھـذه الطريقة ھو كتاب 

وألفتُ ا;نتباه ھنا أنّ ھـذه الطّريقة ; تستخدم اDن في مدارسنا وذلك لعدم جدواھا عمليّا،  Eنّھ�ا ; 

تساعد في تك�وين السّ�لوك اللغّ�وي الصّ�حيح ل�دى المتعلمّ،ول�ذلك ظھ�رت بع�ـدھا طريق�ة أخ�رى ھ�ي 

  . قة ا;ستقرائيةالطري

كما أنّھا تعدّ أقدم الطرائق المتّبعة في ت�دريس النّحو،وتق�وم فلس�فتھا عل�ى انتق�ال الفك�ر م�ن الحك�م  -

على كلي إلى الحكم على جزئي،أو جزئيات داخلة تحت ھذا الكلي ونعلم أنّ القي�اس أسل�ـوب عقل�ي 

  . يسير فيه الفكـر من الحقائق العامة إلى الجزئية

القياسية في الواقع صورة موسّعة لخطوة التّطبيق من الطّريق�ة ا;س�تقرائية يق�دم المعلّ�م والطريقة «

فيھا إمّا اEسس العامة والقواعـد والقوانين جاھزة إلى الطلبة لتطبّق على اEمثلة والحق�ائق الجزئي�ة 

الت�ي س��بق أنْ الت�ي تص�دق عليھ�ا تل��ك الق�وانين والقواع�د،وإمّا أنْ يفسّ�ر ويش��رح القواع�د والحق�ائق 

   . »ألقيتْ على المتعلمين

وھذه الطّريقة تتطلبّ عمليات معقّدة Eنّھا تبدأ ب�المجرد،أيْ ب�ذكر القاع�دة كامل�ة وف�ي ھ�ـذا مخ�ـالفة 

لسـير النموّ اللغّـوي لدى المتعلمّين،ومخالفة لطبيعة اللغّ�ة المتعلTم�ة نفس�ھا،ففي الواق�ع أنّ الجزئي�ات 

علمّين من الكليات،ومن أمثلة الكتب التي ألُفّتْ وفق ھـذه الطريقة أذكر كت�اب أقرب إلى مـدارك المت

  . جامع الـدروس العربية لمصطفى الغ'ييني وكتاب النحـو الوافي لصاحبه عباس حسن
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 –العربي�ة اEول�ى الطبع�ة ،سعاد عب�د الك�ريم عب�اس الوائلي/ د،طه حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا واللغة العربية مناھجھا  )1(
  .   182ص  –المنارة  –دار الشروق  رام ]  – 2005ا�صدار الثاني 

 

فھي تمت�از بس�ھولة السّ�ير فيھ�ا عل�ى وف�ق خطواتھ�ا  :ريقةـذه الطّ ـمزايا ھوأشير ھنا إلى بعض 

يستنبط المقرّرة،فالمتعلمّ الذي يفھم القاعدة فھما جيّدا يمكن أن يستقيم لسانه أكثر بكثير من الذي 

القاع���دة م����ن أمثل���ة توضّ����ح ل���ه قب����ل ذكرھ���ا،وھي طريق����ة س���ريعة Eنّھ����ا ; تس���تغرق وقت����ا 

طوي'،وتساعد المتعلمّين على تنمية العقل عل�ى ع�ادات التّفكي�ر الجيّد،وس�بيل ذل�ك الحفظ،فحف�ظ 

  . القاعدة ھـوالذي يعين على تذكّـرھا،وأنّھا تصلح بعد ذلك للتّـدريس في المرحلة الثانوية 

  : مث' قول ابن مالك) شعبة آداب وفلسفة( أن يحفظ متعلمّ السنة الثالثة ثانويك

  ومسند ل'سم تمييز حصلْ **** بالجرّ والتنوين والندا وأل  -

  فعل ينجلي  -ونون اقبلن**** بتا فعلت وأتتْ،ويا افعلي،  -

  . فعل مضارع يلي لم كيشمْ **** سواھما الحرف كھلْ وفي ولمْ  -

تنتجه المتعلمّ من خ'ل ھـذه اEبيات ھـو ما يلحق اEسماء وم�ا يمّيزھ�ا ع�ن الفع�ل والح�رف وما يس

وما يتّصل باEفعال م�ن اللوّاح�ق كت�اء الفاع�ل وت�اء التأني�ب الس�اكنة ون�ون التوكي�د الثقيل�ة وھ�ذا م�ا 

  . يميّزھا عن ا;سم والحرف إلى أخـر ما في ھذه اEبيات من قواعد نحوية

فھ�ي : أوجزھ�ا فيم�ا يل�ي بع9ض المآخ9ذمن ھ�ذه المزاي�ا ف�إنّ ھ�ذه الطريق�ة ; تخل�ومن  وعلى الرّغم

بتركيزھا على الحفظ المسبّق للقاعدة قـد ; تضمن فھم القـاعدة وتطبيقھا ف�ي مواض�ع مختلف�ة،ومن 

 ثم فھي قد تس�اعد عل�ى إعم�ال عق�ل المتعلم،وأنّھ�ا تؤكّ�د المحاك�اة والتّقلي�د و; تش�جّع عل�ى ا;بتك�ار

ق�ـومٌ :ُ◌ ف�ي ق�ـول الش�ـاعرالش9ّرّ  والتّخمين فلو طلبنا من تلميذ السنة الثالثة ثانوي مث' إعراب كلم�ة

  . طاروا إليه زرافـات ووحدانا*** ُ◌ أبدى نـاجذيه لھم الشرT إذا 

عل��ى أس��اس أنّ الجمل��ة ا;س��مية ھ��ي ك��ل جمل��ة تبت��دئ  يعربھ��ا مبت��دأ،وھو ب��ذلك أس��رع للخط��إفق��د 

  . الشرّ،فاعل لفعل محذوف يفسره الذي يليه باسم،واEصحّ أنّ 
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  المجلد اEول  –لبنان  –بيروت  –دار الفكر ،يوسف الشيخ محمد البقاعي: شرح ابن عقيل على ألفية ا�مام ابن مالك ) 1(
  . 26 – 25 – 20ص ،2003،)ط -د ( -2 -1-     

  

 

  

   :مـّ اط المتعلـنشو ـد المدرّسائمة على جھـق قـرائـط -2

  : تنقسم إلى عدة طرائق منھاو

   :ةـرائيّ ـة ا@ستقـريقـالطّ / أ

،وھ�ي تق�ـوم )1844/  1776(لقد ارتبطت ھذه الطريقة بظھـور المفكر اEلماني فردريك ھاربارت

والتّفس�ير التّطبيق�ي لھ�ا أنّ  «) الكت�ل المتآلف�ة(على نظرية في علـم ال�نّفس الترابط�ي تس�مى نظري�ة 

، وفيھا يقوم المدرّس بتدوين اEمثل�ة عل�ى »لجديدة في ضوء خبراته السابقةالطفل يتعلمّ الحقائق ا

الس��بورة ث��م ش��رحھا بمش��اركة المتعلمّ��ين بطريق��ة حواري��ة،ومن ث��مّ اس��تنباط القاع��دة وت��دوينھا عل��ى 

الموازن�ة وا;س�تنتاج  –ال�ربط  –الع�رض  –السبورة وھي تسير في خطـوات خمس وھي التمھي�د 

) النح�و الواض�ح(مّ الكتب النحويّ�ة الت�ي تبنّ�ت ھ�ذه الطّريق�ة وأش�ھرھا ھ�و كت�اب والتطبيق، ومن أھ

  .  لعلي الجارم ومصطفى أمين

  .   وھي الطّريقة السائدة في تدريس القواعد النّحوية والصّرفية في المرحلة الثانوية

  : وتحقق ھذه الطريقة كثيرا من الممارسات التربوية منھا

ت��ؤدي إل��ى س��رعة  اس��تثارة دواف��ع الم��تعلمّ س��تثارة دوافع��ه نح��ـو التعل��يم،إذْ أنّ يجابي��ة الم��تعلمّ واإ -أ

  . ا;ستجابة والفھم والتعلم

تحقق كثيرا من التفاعل بين المـدرس والت'ميذ،يؤدي ذلك إلى إشـاعة روح البھجة والسرور  - ب

القسم،خصوصا إذا  والحيوية والديناميكية التربوية المنظمة،وروح التنافس بين المتعلمين داخـل

عرف المعلم كيف يوزع اEسئلة الھادفة لت'ميذه،ويتحكم في القسم،ويقوم بالتحضير الجيد 

وكم يبتھج السادة مفتشي مادة ... للدرس،ويطلب من الت'ميذ تحضير الدرس مسبقا في المنزل 

الحيوية لـدى الت'ميذ اللغة العربية وآدابھا حينما ي'حظون ذلك التفاعل بين المعلم وت'ميذه وتلك 

  ..خصوصا في الزيارات الـرسمية كزيـارات التثبيت وغيرھا

تعم��ل عل��ى حف��ـظ تفكي��ر المتعلمين،وت��ـوصل إل��ى الحك��م الع��ـام ت��دريجيا،وذلك يجع��ل المعن��ى  -ج

  . واضحا جليا فيصير التطبيق عليه سھ'
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 .  67ص ،يد السليطيظبية سع/د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة و تدريس النح )1(

ھ�ل حق�ا أنّ :وبعدما تعرّض�ت Eھ�مّ النق�اط الت�ي تحققھ�ا ھ�ذه الطريق�ة أري�د ط�رح الس�ؤال اDت�ي

  .ھـاربرت ھو مكتشف ھـذه الطريقة،وھل ارتبطت فع' بظھـوره؟

وف��ي فت��رة  اءمجح��دھا ھ��ي أنّ علم��اء العربي��ة الق��دإنّ الحقيق��ة الت��ي ; يمك��ن لمنص��ف ح��قّ أنْ ي

ف��ي النص��وص الق��ـرآنية واEحادي��ث النبوي��ة الش��ريفة أوالشواھ��ـد الش��عرية والنثري��ة  التقعي��د نظ��روا

الت��ي رص��دوھا  «وخرج��وا م��ن بح��وثھم الطويل��ة وع��ن طري��ق ا;س��تقراء ھ��ذا ب��القوانين النحوي��ة 

بالم'حظة والمشاھدة والتحليل والتركيب والمقارنة،وعلي�ه ف�ـإن العلم�اء المس�لمين ك�انوا روادا ف�ي 

  . »ا;ستقرائي الذي يقوم على الم'حظة والتجربة والقياس ا;ستـد;ل

وأع�ود إل�ى ھ�اربرت ثاني�ة وال�ـذي تعرّض�تْ طريقت��ه ھ�ـذه ومذھب�ه العقل�ي لنق�د م�ن الب�احثين وم��ن 

علم��اء ال��نّفس ورج��ال التّربي��ة،فھم ي��رون أن ھ��اربرت ل��م يوضّ��ح حقيق��ة العق��ل و; كيفي��ة اEفك��ار 

�دراك العقلي المؤتلف والمختلف من اEفكار،و; القـوّة الحقي�ـقيّة ال�ـتي فيـه،وأنّه لم يوضح عمليّة ا

عل��ـى أسـاس��ـھا استنب��ـط القـواع��ـد العـام��ـة والقـوان��ـين،فھم ي��رون أن رأي��ه ھ��ـذا يكتنف��ه الغم��وض 

وا�بھ��ام وم��ن س��لبياتھا أيض��ا أنّ ھ��ـاربرت أھم��ل الناحي��ة ا;يجابي��ة بالعق��ل والمتص��لة بالغ��ـرائز 

الفطرية الـدافعة التي تحمل ا�نسان على العلم والنشاط،وھي أيضا ; تتفق وطـريقة العقل والميول 

في إدراك الحقائق،فالعقـل ; يسير خطوة خط�وة ف�ي عملي�ة التفكي�ر مثلم�ا افت�رض ھ�اربرت وإنم�ا 

  . يظفر غالبا نحو ا;ستنباط قبل أن تقوى دعائمه أي قبل إتمام مرحلة العرض

  يـن الطريقتين القياسية وا;ستقـرائية تحت اسـم الطريقة ا;ستد;لية ويمكن الجمع ب

  : ؟ـد@ليّةة ا@ستـريقـّ الطفما 

وھ��ي الطريق��ة الت��ي ي��تم فيھ��ا اس��تنتاج الكلي��ات م��ن الجزئيات،والجزئي��ات م��ن الكل��ـيات،والمعلم   

أن ينتھ�ي المعل�م م�ن  الناجح ھـو الذي يلجأ إلى استخـدام ھاتين الطريقتين في الوقت المناس�ب فبع�د

اس��تنباط القاع��دة با;س��تقراء يلج��أ إل��ى القياس،وذل��ك لت��ـزويد المتعلم��ين بالم��ادة الت��ي ي��ـدور حولھ��ا 

  . تفكيرھم وليثبت ما انتھـوا إليه من حكم عند استنباط القاعدة،ويكون ھذا بمثابة التّقويم التّحصيلي

  

 . 189بد الكريم عباس الوائلي،ص سعاد ع/د –طه علي حسن الدليمي /د: طرائق تدريسھا واللغة العربية مناھجھا )2( ،)1(
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  :ةـلدّ ـة المعـّ وص ا!دبيـصة النّ ـريقـط -ج 

للمرحل�ة ا;بتدائي��ة     ) تيس�ير النح�ـو(وق�د ظھ�رت ھ�ـذه الطريق�ة ف�ي نھاي�ة اEربعين�ات ف�ي كت�اب     

فوا الكتاب على القص�ة المسلس�لة م مـن تأليف عبد العزيز القـوصي وآخرين وقد اعتمد مؤل 1949

اEجزاء واھتموا في كل جزء منھا ب�إبراز تش�كيلة لغوي�ة تص�لح مقدم�ة لقاع�دة معين�ة،فإذا م�ا ثبت�ت 

القاعدة أخـذ عليھا بعض التمرينات،وتعتمد عموما با�تيان بنص متكامل بـد; م�ن اEمثل�ة،ثم تس�ير 

  . ـرة بھاخطـوات الـدرس بالطـريقة ا;ستقـرائية Eنھا متأث

م أول  1959لعبد المتعال الصعيدي للص�ف اEول ا�ع�دادي ع�ام ) النحو الجديد(ويعتبر كتاب     

  . كتاب مدرسي يمثل ھذه الطريقة 

ولقد لقيت ھـذه الطريقة رواجا في اEوساط التعليمية لما لھا من فائدة في رسوخ اللغ�ة وأس�اليبھا  «

أنھ��ا تعتم��د عل��ى الم��ران المس��تمد م��ن ھ��ـذا ا;س��تعمال  رس��وخا مقرون��ا بخصائص��ھا ا�عرابي��ة كم��ا

الصحي��ـح للغ��ة ف��ي مجا;تھ��ا الحي��ـوية وف��ي ا;ست��ـعمال ال��ـواقعي ويج��ري اDن الت��ـدريس بھ��ـا ف��ي 

  . »بعـض البلـدان العـربيـة مثـل جھـوريـة مصـر العـربية 

اھرة كليّ�ة مت�آزرة عناص�رھا ينطلق من ك�ون اللغّ�ة ظ� لغوي أحدھماوأنّ لھذه الطريقة أساسين     

  .من صوت وصرف وتركيب ود;لة

Eنّ أصدق أن�واع ال�تعلمّ م�ا تفاع�ل في�ه الم�تعلمّ م�ع خب�رة كلي�ة مباش�رة ذات معن�ى :تربوي واDخـر

  . لديه وذات مغزى عنده

 وھكـذا يبدو أنّ ھـذه الطريقة ; فرق بينھا وبين ا;ستقرائيّة من حيث اEھ�داف العام�ة، ولك�ن«    

  . »الفرق في النصّ الذي تعتمد عليه

   ومن ھنا وتمشّيا مع أھداف النصّ وطريقة تدريسه ألفّتْ نصوص في النّحو اعتمدت كتب    
  

  القـواعد المقررة في المراحل الدراسية المختلفة،وقـد رُوعي فيھا تضمنھا القيم السامية 
  

  .وميـةّ والتـوجيھات التـرّبـويّةوالمعـاني التھـذيبيّة والمفاھـيم الـوطنيـةّ والقـ
  
  
  
  

   .  68ص ،ظبية سعيد السليطي/د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة و تدريس النح) 1(
  .196بد الكريم عباس الوائلي،ص سعاد ع/د –طه علي حسن الدليمي /د: طرائق تدريسھا واللغة العربية مناھجھا ) 2(    

 



- 85  - 
 

مزجھا للقواعد باللغة نفسھـا ومعالجتھا في سياق لغوي علم�ي  ووما تمتاز به ھـذه الطريقة ھ   

م التراكيب وتجعل�ه وأدبي متكامل،وأنھا تقـلل من ا�حساس بصعوبة النحو،وتظھـر قيمته في فھ

ھ�ا تعت�ـمد عل�ى كبر ھي الفھم والموازنة والتفكير المنطقي المرتب زيادة على أنّ وسيلة Eھداف أ

حـو، وتجعل من تذوق النصوص مجا; لفھم القواعد لتمزج بذلك ب�ين القراءة وتجعلھا مدخ' للن

  .العواطف والعقل

  : من مآخذ وأھمھا وعلى الرغم من ھذه المزايا لطريقة النص إ; أنھا ; تخلو      

كات�ب ال�نص ل��م  نّ متكام��ل يخ�دم الغ�رض ال�ذي وض�ع م��ن أجل�ه،E ص�عوبة الحص�ول عل�ى ن�ص -

  . معالجة موضوع نحوي معين معينة أويھدف إلى مراعاة غاية لغوية 

تضمينه مسائل نحوية معينة يحت�اج إلي�ـھا درس مع�ين فيتص�ف  ثم إذا كان الھـدف من النص ھـو -

  . من أدبيته  يخلـو ھـذا النص بالتكلف وا;صطناع و

ثم أنّ المدرّس قـد ; يستوفي خطوات طريقة النصّ جميعھا خصوصا النصّ المطوّل فقـد يض�يع  -

ت الدرس،و; يصل إلى القاعدة  المطلوبة،زدْ على ذل�ك ق�د ت�دفع ھ�ذه النص�وص المتعلمّ�ين إل�ى وق

التّركيز على القراءة وإھمال القواعد Eنّ الوقت ال'زّم لھا يتوزّع على أنشطة أخرى فيقلّ نص�يبھا 

  .من الدّرس

   :شافـكتـة ا@ريقـط/ د 

ث���ة ف���ي التعل���يم ال���ذاتي ال���ذي تن���ادي ب���ه التربي���ة تع���دّ ھ���ذه الطريق���ة م���ن أب���رز ا;تجاھ���ات الحدي

م والش�رط اEساس�ي 1961س�نة  Bronerالحديثة،ويرجع الفضل في انتشارھا إلى العالم برونر 

  . لحـدوث التعلم با;كتشاف ھـو معالجة المتعلم للمعلومات التي يتلقاھا وتمثله لھا،وإعادة بنائھا

موض��وع ال��درس بقض��ية أو مش��كلة م��ا، وأس��اس ھ��ذه  ويغل��ب اس��تخدام ھ��ـذه الطريق��ة عن��دما يتعلّ��ق

الطريق��ة أنّ الم��تعلمّ ف��ي اكتش��افه للمعرف��ة يفھمھ��ا بعم��ق،ويحتفظ بھ��ا لم��دة طويلة،وب��ذلك يس��تطيع 

  . توظيفھا في مواقف مشابھة أو جديدة

  وفي ھذه الطريقة يوجه التلميذ من قبل المعلم لكي يكتشف المبدأ أو القاعدة أو يكتشف بنفسه

  ه الطريقة يكون التلميذ نشطا،وايجابيا Eنه محور العملية التعليمية والمعلم يتمثل دورهوفي ھذ
  

  

  .69،صظبية سعيد السليطي /د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة و تدريس النح: ينظر) 1(

 

  : ،وھناك ث'ثة أنواع للتعلم با;كتشاف وھي)منشط للدرس(في التوجيه وا�رشاد  
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  . ا;ستقرائي،وا;كتشاف ا;ستد;لي ا;كتشاف -أ

  . ا;كتشاف القائم على المعنى وا;كتشاف غير القائم على المعنى -ب

  . ا;كتشاف الموجه،وا;كتشاف غير الموجه -ج

   :ةـّ◌ّ وابيـستجة اHـريقـّ الط -ھـ

ي يأخذونه ويقصد بھا الطريقة التي تعتمد على سؤال المتعلمين وإجاباتھم عن دقـائق الموضوع الذ

  .في واجبات منزلية 

بح�ث م�ن قب�ل المعل�م وھ�ي  وھي طريقة ; تحتاج إلى علم غزير أو اط'ع واسع أو جھ�د كبي�ر،أو

كـذلك تفيد المعلم الذي يجيد تـوجيه اEس�ئلة عل�ى ت'مي�ـذه،وھي تس�اعد المعل�م ف�ي إكم�ال البرن�امج 

ص�ر عل�ى الع�ـد والت�ي ليس�ت ف�ي والمنھاج،وھي تص�لح للموض�وعات النحوي�ة والص�رفية الت�ي تقت

حاجة إلى التفصيل وا�ف�ـاضة ف�ي الش�رح مث�ل ح�روف الج�ر، إن وأخواتھا،ك�ان وأخواتھا،مص�در 

  . الخ... الفعل الث'ثي المزيد 

كأن يكتفي المعلم بتدريس كان وليس وص�ار وأص�بح ويت�رك بقي�ة أخواتھ�ا التس�عة كواج�ب منزل�ي 

م��ارين ح��ول بقي��ة أخ��وات ك��ان حص��ة التطبيق��ات عل��ى ح��ل تيق��وم ب��ه الت'مي��ذ ث��م يرك��ز المعل��م ف��ي 

  . التسعة

أنّه أثناء تحضير المتعلمّين لھـذه الواجب�ات ق�د ; يولونھ�ا اEھميّ�ة الكب�رى أو; : عيوبھاومن أبرز 

  .  يحضّرونھا تحضيرا دقـيقا،أو; تكن حصة التطبيقات كـافية �تمام حل التمارين

   :ةـّ ائيـقتضة اHـريقـالطّ -و

أي عرض��ا أثن��اء دروس (ي��ـرجع س��بب تس��ميتھا ب��ذلك Eنّ القواع��د فيھ��ا ت��درّس وق��ت اقتض��ائھا 

تدريسا بخطوات عملية دون أنّ تخصّص حصص ) العـروض الب'غة أو النصوص أو القـواعد أو

ض�مائر الرف�ع  الضمائر التي تشترك في النصب والجر وھ�ي الي�اء والھ�ـاء والك�اف أو: لذلك، مثل

الي��ـاء والھ��اء والك��اف باEفع��ال : إذا اتص��لت الض��مائر  –ة ك��أن يق��ول الم��درّس للت'مي��ذ المتحرك��

به والفاعل يؤخر وجوبا مثل سابقني زيدٌ وسابقك زي�دٌ وس�ابقھا زي�دٌ  تعرب في محل نصب مفعـو;

وھ�ذا كتاب�ك وھ�ذا كتابھ�ا  كت�ابيوإذا اتصلت باEسماء تعرب في مح�ل ج�ر مض�اف إلي�ه مث�ل ھ�ـذا 

  .إلخ...

  70ص ،ظبية سعيد السليطي /د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة و تدريس النح: ينظر) 2(،)1(

وبعض��ھم ي��ـرى أنّھ��ا الطريق��ة المناس��بة لت��دريس القواع��د ف��ي المرحل��ة الثانوي��ة خصوص��ا لت'مي��ذ 

  . المرحلة النھائية Eنّھم يدركون المعاني المجردة والكلية لdشياء



- 87  - 
 

  .  لت'ميذه كل المفعو;ت تأتي منصوبةكأنْ يقول المدرّس  

ولذلك إذا ما واجه المتعلمّ الخطأ في الق�ـراءة أوالكتاب�ة يستط�ـيع تميي�ز نوعه،وس�ببه والرج�وع إل�ى 

  . القاعدة بمفرده أوبتوجيه المدرّس

ھ���ـذه الطريق���ة ف���ي ح���ال المراجع���ات النح���ـوية والصرفية،لموض���وعات س���بق  كم���ا يمك���ن اتّب���اع

  .لطـريقة متّـبعة أيضـا فـي الكلـيات والمعـاھـد بالجـامعاتدراستـھا،وھـذه ا

  :ملّ ـاط المتعـلى نشـة عـائمـق قـرائـط -3333

نتيج��ة للصّ��يحة التربوي��ة الت��ي تن��ادي بض��رورة ا;ھتم��ام والتركي��ز عل��ى نش��اط الم��تعلم وفعاليت��ه 

  . شاط أوالن »الفاعلية«وايجابيته،ظھـرت مجموعة من الطـرائق تسمى أحيانا بطـرق 

وبھا يتـمL التعلمّ بسرعة فائقة وبشغف أعظم مما لـو ظ�لّ ال�تعلم قائم�ا عل�ى طرائ�ق فنيّ�ة ف�ي أص�ول 

  : التدريس خالية من الفاعلية ومن ھذه الطرائق ما يلي 

   :اطـشة النّ ـريقـط -أ

لمّين بجم�ع وتعتمد ھذه الطريقة على نشاط المتعلمّين وفاعليتھا وفيھا يقوم المدرّس بتكليف المتع

الشواھـد واEمثلة التي لھا صلة بموضوع الدّرس من القـرآن الكريم واEبيات الش�عرية واEحادي�ث 

النبوية الشريفة ومن موضوعات القراءة والنصوص،ثم يطلب منھم أنْ يقوموا بعم�ل جم�اعي عل�ى 

  . شكل أفـواج مث' على فھـم موضـوع الـدرس،واستنباط القـاعدة

م التعاون على العمل الجماعي حـول موضـوع الجمل التي لھا محل م�ن ا�ع�ـراب كأن يطلب منھـ

  . والجمل التي ; محل لھا من ا�عراب وھـودرس مقـرر على ت'ميذ اEقسام النھائية

  

  

  

  

  

 71ص ،ظبية سعيد السليطي /د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة و تدريس النح: ينظر) 2(،)1(

  :-تـالمشك لّ ـريقة حـط -ب

تع��دّ ھ��ذه الطريق��ة م��ن الطرائ��ق الجيّدة،وتص��لح لت��دريس كثي��ر م��ن الم��واد الدراس��يّة كالقواع��د 

وھ��ذا م��ا أظھرت��ه بع��ض الدراس��ات  »الطريق��ة العلميّ��ة للوص��ول إل��ى النت��ائج«مث'،ويطل��ق عليھ��ا 

التعلم : التي استھدفت التحقق من فعالية استخدام مداخل) 2000حازم محمود راشد سنة (كدراسة 
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التعاوني وحلّ المشك'ت والتعلم ل`تق�ان ف�ي تنمي�ة مھ�ارات التعبي�ر الكت�ابي ال�وظيفي ل�ـدى ت'مي�ذ 

الحلقة الثانية من مرحلة التعليم اEساسي وانتھت إلى تفـوق مدخلي ال�تعلم ل`تق�ان وح�ل المش�ك'ت 

  . نعلى مدخل التعلم التعاوني في تنمية ھـذه المھارات لدى ھؤ;ء المتعلمّي

وتعتمد ھـذه الطريقة على نشاط المتعلم،وذلك بمتابعة المدرّس Eعمال المتعلمّ اللغّويّة م�ن ق�راءة    

وكتاب��ة وتعبير،فيق��ـوم الم��درّس م��ث' بم'حظ��ة كتاب��ات الم��تعلمّ م��ن خ��'ل م��ـوضوعات التعبي��ر أو 

،وأس��باب الوق��وع الخطإف��ي ن��وع  الكتاب��ة عل��ى الس��بورة،فيجمع اEخط��اء اللغوي��ة،ويناقش المتعلمّ��ين

فيه،وبھ��ـذا يتب��يّن للم��درّس جھ��ل المتعلمّ��ين بالقاع��دة ف��ي الموض��وعات الت��ي س��بق دراس��تھا أو ع��دم 

ـره و; يس�تطيع المعرفة بالقاعدة،أو نسيانھا،وھي موضوع الدراسة،فيقع الم�تعلمّ ف�ي ح�ـيرة م�ن أم�

المتطرف��ة،أو ھم��زة القط��ع  أو تص��حيحه ككيفي��ة كتاب��ة الھم��ـزة المتوس��طة أو ا�جاب��ة ع��ن الخط��ـإ

وما إلى ذلك  من اEم�ـور النّحوي�ة والصّ�رفية،وھنا يت�ـدخّل ... والوصل،أو كسر ھمزة إنّ أوفتحھا 

  . المدرّس لمساعـدة المتعلمّين، وذلك بتوضيح القاعدة سواء أكانت نحوية أو صرفية

  : ولذلك فإنّ نجاح ھذه الطريقة يعتمد على

  . من جھة مدى فاعلية المتعلمّين -أ

  . مـدى مھارة المدرّس في إشعار المتعلمّين بما وقعوا فيه من أخطاء،وكيفية معالجتھا -ب

ويتمثـل دور المدرّس في تفويج المتعلمّين إلى مجموعات حسب مستـوياتھم وتقـديمه لكلّ مجموع�ة 

  .ما يمثل مشكلة بالنسبة لھا

  

  
  
   .  71ص ،ظبية سعيد السليطي/د: حديثة العربي في ضوء ا;تجاھات الو تدريس النح: ينظر )1(

    

    

  :ـةيل الجملـوب تحلـة بأسلـواعد اللغـدريس قـريقة تـط

وتعتمد ھـذه الطريقة أسلوبا جديدا في تدريس ق�ـواعد اللغّ�ة يق�وم أساس�ا عل�ى تحلي�ل الجمل�ة، وھ�ي 

أكان آي�ة قرآني�ة  تعتمد فھم المعنى أساسا،ومعنى ذلك أنْ يحللّ المتعلمّ بمساعدة مدرّسه النص،سواء

تحلي' يقـوم على فھم المعنى Eنّ فھم المعن�ى يُيسّ�ر عل�ى ... أم حديثا نبويا شريفا أم بيتا من الشعر 

المتعلمّ الـوصول إلى تحديد موقع اللفظة أوالجمل�ة م�ن ا�عراب،وھ�ـذا التحدي�د يتوص�ل ب�ه الم�تعلمّ 
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أنّ التحلي��ل يجع��ل الم��تعلمّ دقيق��ا ف��ي فھ��م  إل��ى ا;س��تنتاج الص��حيح للقاع��دة النحوي��ة أو الص��رفية،كما

  . النص،وإعمال الفكر فيه،وتحريك قـدرة النقد فيه

وم��ن ھن��ا يس��تطيع الم��تعلمّ أنْ يُ��ـركّبَ الجم��ل تركيب��ا صحيحا،ويت��ـذوق النص��وص ويكت��ب بطريق��ة 

  .سليمة وخالية من اEخطاء

مع�اني النحو،وكش�ف م�ا وراء أنّ ما ينبغي أنْ تنصرف لـه عناية الدّرس اللغوي الح�ديث درس «و

تلك الظـواھر التي استقلتّْ بالنحو،بـل استبدّت به وحجبتْ الكثير من حقائقه وج�وھر مادت�ه ومعن�اه 

  . »عن الدّارسين،وقعدت بوظيفته عـند الظواھر واEغـراض

َ مِنْ عِبَادِهِ الْعُلمََاء «:ومثال ذلك قوله تعالى T[ مَا يَخْشَى Tِإن«  .  

َ لو تركنا لفظتي ف T[ دون شكل أواخرھما وطلبنا من التلميذ إعرابھما،فحسب ما تعلمه م�ن الْعُلمََاءو،

لفظ ج'لة فاعل نظرا Eنه جاء بع�د الفع�ل يخش�ى،وفي ھ�ـذا خط�أ كبي�ر :  ]T : قواعد،فيعرب حتما 

َ م المعنى،فطبع�ا،م�ن تحك�ي مفع�ول ب�ه Eن�ه ج��اء بع�د الفع�ل والفاعل،وھن�ا ;ب��دّ :  الْعُلمََ�اءو T[  : لف��ـظ

العلماء،ھ�ـم م�ن  نّ ف�ـاعل م�ؤخر E:  الْعُلمََاءج'لة مفعول به Eنه ھو من وق�ع علي�ه فع�ل الخش�ية،و

  .يخشون ] وھـم من قاموا بفعـل الخشية

��نَ  «:ث��ـم ألَ��يس ع��دم فھ��م المعن��ى الص��حيح ھ��و م��ن جع��ل ق��ارئ قول��ه تع��الى - أنTَ ّ]َ بَ��رِيءٌ م_

واEص��حّ ف��ي : عل��ى المش��ـركين ويق��ـرأھا بالكس��ـر) رس��وله(يعط��ف  » رِكِينَ وَرَسُ��ولهُُ الْمُشْ��

  . يقرأ بالرفع) رَسُولهُُ (المعنى أنّ لفظ 

ومنه فإنّ لھـذه الطريقة أھميّة كبيرة في فھـم المعنى الصّ�حيح وبالت�الي ا�ع�راب الصّ�حيح للفّ�ظ أو 

  . للجملة

 

  .84/ 83،صكامل محمود نجم الدليمي/د،طه علي حسين الدليمي/ د:اللغة العربيةاعد أساليب حديثه في تدريس قو) 1(

  .28/اIية:سورة فاطر )2(

 .03/اDية:سورة التوبة)3(

   :امليـكوب التّ ـة با!سلـد اللغـواعـدريس قـريقة تـط

مـن ذل�ك يرى بعض المربيّن ضرورة المحافظة على تدريس اللغّة العربيّة وحـدة متماسكة،والغاية 

  . ترمي إلى خـدمة القراءة والتعـبير واستعمال اللغّة استعما; وظيفـيّا تطبيقيّا

ويمكن تـدريس اللغة العـربية وحـدة متماسكة من خ�'ل النص�وص اEدبي�ة أوالنص�وص التواص�لية 

وتك��ون مح��ور الدراس��ات النّح��ـوية والصّ��رفية ف��ي المرحل��ة الثانوي��ة،Eنّ الفص��ل ب��ين ف��روع اللغ��ة 
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العربي��ة ; يعتم��د أساس��ا علمي��ا،و; يخض��ع لمنط��ق س��ليم،وأرى أنّ ت��دريس اللغّ��ة العربي��ة بأس��لوب 

  . التكامل ھوالطريق الطبيعي في الحياة

إنّ مؤي��دي اEس��لوب التك��املي يج��دون ف��ي ال��نص وح��دة متكامل��ة ي��درّب م��ن خ'ل��ه عل��ى الق��راءة «

للحق��ائق ف��ي ا;نتق��ال م��ن  الك��لّ إل��ى  والتعبي��ر وا�م��'ء والق��ـواعد وغي��ر ذل��ك، وف��ي ذل��ك إدراك

الجزء،والمعالج��ة التّكاملي��ة تبع��ث النش��اط والحيويّ��ة ل��ـدى الطلبة،وتوطّ��د الع'ق��ة ب��ين فن��ون اللغ��ة 

  . »العربية من خ'ل الوحدة

إنّ التّكامل في تـدريس فروع اللغة العربية ي�زيح ذل�ك الح�اجز ب�ين فروعھ�ا،من ق�ـواعد وب'غ�ة    

فالتحدث وا;ستماع والكتابة ھي جزء من منھج اللغّة،و; حاج�ة ل�دروس  «إلخ،.. .وعروض ونقد 

  . »منفصلة في تعليمھا

أنّ�ه ھ�و اEس�لوب  «إنّ لھذا اEسلوب ف�ي ت�دريس قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة أھميّ�ة قص�وى تكم�ن ف�ي   

ميّ�ة بمك�ان حف�ـظ الق�ـواعد اEساس الـذي به نفھم اللغّة في حياتنا العمليّ�ة والوظيفيّ�ة فل�ـيس م�ن اEھ

وس��ردھا وحش��وّ ال��ـذّھن بھا،ب��ـل المھ��مّ ت��دريب الطال��ب وتمرين��ه عل��ى الق��ـراءة الصّ��حيحة،والكتابة 

  . »الصّحيحة،وما القـواعد إ;ّ وسـيلة من الـوسائل للتّوصل بھا إلى النتيجة المتوخاة

  عالجة اEخطاء الفرعية; يساعـد على م -: أمّا مآخذ ھـذا اEسلوب فتنحصر في ما يلي

  -صعوبة إعـداد كتاب مدرسي يحيط بكل فروع اللغة العربية إحاطة تامة عادلة، -الدقيقة،

  .               يستلـزم وجود قـدرات وكفايات لـدى المدرّسين والمتعلمّين من الصعب تـوافـرھا

  .يصعـوبـة اختيـار نصـوص تصلـح لكـلّ سـنّ ولكـلّ مســتوى تعلـيمـ -

  

  .112،صكامل محمود نجم الدليمي/د، طه علي حسين الدليمي / د: أساليب حديثه في تدريس قواعد اللغة العربية ) 1( 

  .113،ص كامل محمود نجم الدليمي/د، طه علي حسين الدليمي / د: أساليب حديثه في تدريس قواعد اللغة العربية ) 2( 
  .112،صكامل محمود نجم الدليمي/د، طه علي حسين الدليمي / د: لعربية أساليب حديثه في تدريس قواعد اللغة ا) 3( 

بعد ھـذا الملخّص Eھـمّ طرائق تدريس قواعد اللغة العربية وإظھ�ار مميّ�زات وأھ�ـداف وأس�س 

  . ومآخذ بعض منھا

ة أقرL أنّه ; توجد طريقة أفضل من أخرى،فالمدرّس الناجح والجادّ،ھو الذي يستطيع اختيار الطريق�

المناسبة ويكيّفھا حسب مستوى المتعلمّين ف�ي الموق�ف المناس�ب،وبما أنّ بحثن�ا ھ�ـذا يخ�صّ مرحل�ة 

  : التّعليم الثانوي،فالمدرّس يستطيع

عل�ى م�دركات  اأنْ يجمع بـين الطريقتين القـياسية وا;ستق�ـرائية إذا ك�ان موض�وع ال�ـدّرس جدي�د -

إع�ـراب :قبل،وليس له مكتسبات قبلية حول ھ�ذا ال�دّرس مث�لالمتعلمّين أيْ أنّ المتعلمّ لم يتناوله من 
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��ـا وإم��ـاّ و أ ، إذا وإذْ،وإذنْ ومعانيھ��اوأل��و ول��و; ولوم��ا ومعانيھ��ا  Tك��مْ وك��أيّن وك��ـذا ومعـانيھ��ـا أوأم

  ... أيّ،أيْ،إيِ ومعـانــيھا : ومعـانيـھا أو

أحك��ام التميي��ز :ال��دّرس مث��لإذا س��ـبق وأنْ تن��اول المتعلمّ��ون موض��وع :أو يس��تخدم ط��ـريقة ال��نص -

  . والحال ما بينھما من فروق واتّفاق

  . المتعدي إلى أكثر من مفعول: ا�عراب اللفظي والتقـديري،أوإعراب :أو مـوضوع

: أو يستخـدم الطريقة ا�قتضائية في المراجع�ة النّحوي�ة والصّ�رفية Eح�د المواض�يع المق�رّرة مث�ل -

  ... وص اEدبيـة أوالتـواصلية أو المطالعة نـون الـوقاية من خ'ل دروس النص

طريق9ة ت9دريس قواع9د اللّغ9ة بأس9لوب ال9نصّ ھ9ي عينھ9ا طريق9ة المقارب9ة كما يمكن أنْ نستنتج أن 

  . النصية

كما أنّ طريقة تدريس قواعد اللغة باEسلوب التكاملي قريبة جدا من طريقة المقاربة النص�ية،وعليه 

المط��روح س��ـابقا ح��ول المقارب��ة النص��ية أھَِ��يَ م��نھج بي��داغوجي  يمك��ن ا�ج��ـابة اDن عل��ى الس��ؤال

ترب��وي أم ھ��ي طريق��ة بيداغوجي��ة تربوي��ة،وھا ق��ـد ألفين��ا ا�جاب��ة واض��حة أمامن��ا بع��دما تعرض��نا 

  .تربوية فالمقاربة النصية ھي طريقة بيداغوجيةلطرائق التّدريس،ومنه 

  

  

  

  

  

  

  

 
 

  :ويةـانرحلة الثـة في الميّ ربـة العـغد اللّ ـس قواعـدريـس تـأس:خـامسا
  

إنّ عمليّ��ة التّ��ـدريس بص��فة عام��ة ھ��ي عمليّ��ة شاقة،مضنية،وليس��ت بس��ـيطة أوس��ھلة كم��ا يظنّھ��ا 

البعض،فما بالنا بتدريس قـواعد اللغّة العربيّة التي تعـدّ العمود الفقري للغّ�ة العربيّ�ة كك�لّ، إذْ يج�ب 

ة والنفس�يّة واللس�انيّة حت�ى ت�ؤدي وظيفـتھا،ويك�ـون أنْ تتضافـرَ فيھا مجمـوعة م�ن اEس�س التّرب�ـويّ 

  : تـدريسھا ناجحا وفعـاّ;،ومن بين ھـذه اEسس ما يلي

   : )1(اختيار المحتـوى/ أ
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مم��ا ;ش��كّ في��ه أنّ مكون��ات قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة كثيرة،وبالت��الي ; يمك��ن تدريس��ھا دفع��ة واح��دة 

ا يناس����ب ھ����ـذه الف����ـئة،وذلك بتحدي����د الغاي����ات لمتعلمّ����ي ھ����ـذه المرحل����ة،وإنّما نخت����ار منھ����ـا م����

البيـداغوجية،والمستوى اللغّوي المطلوب،ومعارف المتعلمّ�ين السّ�ابقة،والحجم الس�اعي المخص�ص 

لھـذا الرافـد اللغّوي،وغير ذلك ممّا يجعل تدريس قواعد اللغّة العربيّ�ة يحقّ�ق أھداف�ه المنش�ودة لھ�ذه 

  . الفئة

يس بحاجة ماسّة إلى معرف�ة المبت�دإ والخب�ر وأزمن�ة الفعل،وا;س�م الجام�ـد فمتعلمّ المرحلة الثانوية ل

وا;سم المشـتق،والفعـل الصّحيح وأقسامه والفعل المعـتلّ،والفعل ال�'زّم والفع�ـل المتعـدي،والفع�ـل 

  . إلخ فكـل ھذه الموضوعات قد تناولھا في المرحلة المتوسّطة...  )2(المبني للمجھـول ونائب الفـاعل

فھذه الموضوعات وغيرھا إنّم�ا تع�ـدّ بالنس�بة لمتعلمّ�ي المرحل�ة الثانوي�ة وخاصّ�ة الس�نة الثالث�ة م�ن 

التعليم الثانوي مكتسبات قبليّة،يعتم�ـدھا الم�درّس نقط�ة انط�ـ'ق،لموضوع جدي�د يلب�ي حاج�ات ھ�ذه 

ـذا م��ا ي��دفع ينبغ��ي البح��ث عمّ��ا يحتاج��ه ھ��ذا الم��تعلمّ م��ن عناص��ر لغويّ��ة محدّدة،وھ�� «الفئ��ة ول��ذلك

المدرّس والجھات الوصيّة إلى التفكير بجدّية في اEلف�اظ والتراكي�ب الم'ئم�ة للم�تعلمّ ف�ي أيّ ط�ور 

م�ن اEط��ـوار الدراس�يّة،إنّ الجھ��ات الوص�يّة مخوّل��ة بإع�داد جيّ��د لتحدي�د متطلب��ات ك�ـلّ مرحل��ة م��ن 

مرحل�ة متطلباتھ�ا وص�و; إل�ى المراحل وكلّ مستوى من المستويات،والمعلمّ مطال�ب أن ينف�ـذّ لك�لّ 

  . )3333(»اEھداف المحددة لديھا

  

  .  08ص ،1،2010ط، مطبعة مزوار، عبد المجيد عيساني/ د: غوي مقاييس بناء المحتوى اللّ : ينظر ) 1(
 .  287 – 286ص ،كتاب اللغة العربية للسنة اEولى من التعليم المتوسط: ينظر ) 2(
 .  09ص ، عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(

 

حيث ينبغي أنْ يكون المحتوى المعـرفي متّص�' بخب�رات الدّارس�ين وأغراض�ھم،وذلك Eنّ تنمي�ة «

الميـول وا;حتفاظ  بھا يتطلب أنْ يكـون المحتـوى ذا معنى ود;ل�ـة بالنس�بة للدّارس�ين،وأنْ يتح�رّك 

ون معرفت�����ه حتّ�����ى يُمْك�����نھم فھم�����ه م�����ن الم�����ألوف لھ�����م،وأنْ يتّص�����ل بم�����ا يعرف�����ون أو ي�����ودّ 

  .وتصديقه،واستخدامه

كم���ا ينبغ���ي أنْ تك���ون المع���ارف كافي���ة ل'ستخ���ـدام،والكفاية ھ���ـنا تعن���ي ك���مّ المحت���وى وفائدت���ه 

للدارسين،ومناس��بته لخلفي��اتھم العلميّ��ة،وخبراتھم الثقافيّ��ة،وفي ھ��ذا السّ��ياق يج��ب أنْ تُق��دّم المع��ارف 

ونمط��ه ض��روريتان للوض��وح والقب��ول م��ن الـدّارس،ھ��ـذا بش��كل واض��ح ودقيق،فطريق��ة الع��رض 

  . »بجـانب مراعـاة عـوامـل الـدّقة والحداثة في المعلـومات
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وھ�ـذا كلّ�ه ي�دفعنا إل�ى الق�ول أنّ الكت�ب المدرس��يّة والمق�رّرات التربويّ�ة يج�ب أنْ تك�ون م�ن الدّق��ة «

ح ا;ض���طراب ھ���ـو س���يّد بمكان،بحي���ث تؤسّ���س وف���ق خطّ���ة علميّ���ة واقعيّ���ة محكم���ة،وإ;ّ أص���ب

المـوقف،وبناء عليه فـإنّ المقرّر الدراسي ينبغي أنْ يكون بنيانا متسلس'،يتكامل صعـودا نح�و دع�م 

الملك��ة اللغّوي��ة للمتعلمّين،بحي��ث ; يمك��ن أنْ تخ��ـلّ بترتي��ب الكت��ب الدراس��يّة دون أنْ تخ��لّ بمجم��ل 

درس��يّة ف��ي أغل��ب المراح��ل الدراس��ية م��ن العمليّ��ة التربويّة،وھ��ذا الش��رط يغي��ب ف��ي المق��رّرات الم

  . »ا;بتدائي إلى الثانوي

وأرى أنّه من الضـروري أنْ تكون المقـرّرات ال�ـدراسيّة بمثاب�ة البني�ان المتسلس�ل خ�ـ'ل المراح�ل 

الدراس��ية جميعھ��ا،مع ع��دم الفص��ل بينھ��ا،ولو نظرن��ا عل��ى س��بيل المث��ال ; الحص��ر،بين مق��ـرّرات 

  . لمرحلة الثانوية،Eلفينا ھـذا ا;ضطراب في مواضيع قواعد اللغّة العربيّةالمرحلة المتوسطة،وا

إلى قلةّ التنسيق بين واضعي البرامج الدراسية للمرحلتين،فكلّ لجنة تض�ع  –فيما أرى –ويعود ھذا 

  . برنامجا دراسيا قد يكونُ مستق' عن اللجنة اEخرى

والثان�ـوية م�ث' التنس�يق فيم�ا بينھم،لمعرف�ة  كما يج�ب أيض�ا عل�ى م�ـدرسي الم�رحلتين المتوس�طة -

  .المواضيع المقرّرة،لتفادي ا;ضطراب

  
  
  
  منشورات المنظمة ،محمود كامل الناقة: تأليفھا وأسس إعداد مواد تعليم اللغة العربية : اللغة العربية إلى أين ؟ مقال ) 1(

  . 12ص ،2005، والثقافة إيسيسكوالعلوم وا�س'مية للتربية      
  .  09ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 2(
  

والوقوف على نقاط الضّعف لدى متعلمّي المرحلة المتوسّطة ومعالجتھا من طرف مدرّس�ي التّعل�يم 

الثانوي،خصوصا ف�ي ال�دّروس المك�رّرة ب�ين الم�رحلتين كموض�وع الح�ال والتمييز،والب�دل،والفعل 

  . إلخ...مجزوم المضارع المنصوب وال

ومن واجب مـدرّس اللغّة العربيّة أنْ يفكّـر مـنذُ البدء في العناصر اللغّوية التي يمك�ن ل�ه تـدريس�ـھا 

  : في مستـوى معـيّن مـن مسـتويـات التّعلـيم،وذلك بالكيفـية اDتـية

  .ه اللغّويليست كلّ ألفاظ اللغّة وتـراكيبھا ت'ئم المتعلمّ في طور معيّن من أطوار نموّ  -1

لي��ـس بالض��رورة أنْ يك��ون الم��تعلمّ ف��ي حاج��ة إل��ى ك��ـلّ مكون��ات اللغّ��ة المعين��ة للتعبي��ر ع��ن  -2

أغراضه،واھتم��ـاماته التّواص��لية داخ��ل المجتمع،وإنّم��ا ق��ـد تكيف��ه اEلف��اظ الت��ي لھ��ا ص��لة بالمف��اھيم 

  . العامة التي يحتاجھا في تحقيق التّواصل
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ستيعاب حـدّ أقصى من اEلفاظ والتـراكيب في مرحلة معيّنة من مراحل قـد يعسر على المتعلمّ ا -3

تعلمّه،فالمعرفة التي يتلقّاھا في درس من الدروس يجب أنْ تكون محدودة ج�ـدّا م�ع مراع�اة الطاق�ة 

ا;س���تيعابية ل���دى المتعلمّ،حت���ىّ ; يص���اب با�رھ���اق ا�دراكي،وھ���واEمر ال���ذي يجعل���ه ينف���ر م���ن 

  . ةمواصلة تعلمّه للغّ

إنّ الھ�دف م�ن اختي�ار المحت��وى ھ�و جع�ل الم��تعلمّ يكتس�ب مھ�ارة معيّن�ة ف��ي اس�تعمال اللغّ�ة بجمي��ع 

وللوصول إلى ھـذه النتيجة فھوفي حاجة إلى اEلف�ـاظ  «مستوياتھا في الظروف والسّياقات المناسبة

ھ��ـا لغ��ة م��ن اللغّ��ات دون اEساس��يّة والتراكي��ب الوظيفيّ��ة الت��ي تع��ـدّ القاع��ـدة اEوليّ��ة الت��ي تتميّ��ز ب

الخ��ـوض ف��ي د;;ت اEلف��ـاظ الفـرعيّة،والق��ـواعد التّحويليّ��ة الت��ي يمك��ن اكتس��ابھا ;حق��ا بالت��درّج 

  . »المطلوب

  : وبنـاء على مـا تقـدّم فـإنّ اختيـار المحتـوى نجـده يبنـى على رافـدين اثنين

جمي�ع المف�اھيم الت�ي يحت�اج إليھ�ا الم�تعلمّ ف�ي دور المربي ووعيه العمي�ق بأھميّ�ة إحص�اء  :ـدھماحأ

  ،والسّعي من أجل تحديدھا   )مرحلة التّعليم الثانوي مث'(مرحلة معيّنة من مراحل تعلمّه

  

      –الجزائر  –ديوان المطبوعات الجامعية  –حمد حساني أ –ة اللغات حقل تعليميّ  –دراسات في اللسانيات التطبيقية ) 1(
  . 143ص  ،2000،)ط -د (     

الع�دد الراب�ع   ،عبد ال�رحمن الح�اج ص�الح/ د: سانيات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربية ثر اللّ أ: مقال:لسانياتمجلة الّ  )2(
 . 44ص ،1973،جامعة الجزائر،

 . 144ص ،حمد حسانيأ –حقل تعليمية اللغات  –دراسات في اللسانيات التطبيقية ) 4( ،)3(
  

يقا،وق��ـد يع��زّز ذل��ك بالمقارن��ة ب��ين المف��اھيم الت��ي لھ��ا ع'ق��ة باھتمام��ات الطف��ل تحدي��دا علمي��ا دق

الم��تعلم ف��ي مرحل��ة زمني��ة م��ن عمره،والمف��ـاھيم الت��ي تق��دّم ل��ه بالفع��ل ف��ي البرنام��ـج التّعليم��ي 

  .المجسّد في الكتاب المدرسي،والنّصـوص اEدبيّة،والوثائـق المدعّمة لعمليّة التّحصيل

معا،ويظھ��ـر ذل��ك ف��ي العم��ل المش��ترك بينھم��ا م��ـن أج��ل تط��ـوير  س��انيواللّ مرب��ي دور ال :رـا!خ99و

البح��ث لض��بط ص��'حيّة اEلف��اظ المق��ـدّمة بالفع��ل،والمقرّرة ف��ي برن��امج الدّراس��ة،ثمّ ا�ض��افات أو 

التّع��ـدي'ت الت��ي يمك��ن لھ��ا أنْ تق��ـترح �ث��راء البرن��امج الدراس��ي أو تقويم��ه وف��ق مع��ايير لس��انيّة 

     .ونفسيّة

ولقـد جرت العادة عند أص�حاب الطّ�رق التقليديّ�ة أنْ يك�ون اختي�ارھم للم�ادة اللغّوي�ة  عل�ى النح�و  -

  : التّالي
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و ش�اذھا دون  قواعد اللغ�ة العربيّ�ة مطّردھ�ا فقد كان يقدّم للمتعلمّ حشدٌ ھائل من :من حيث الكمّ / 1111

خلدون الذي اقت�رح منھج�ـا جدي�ـدا  انتقاء أو تخطـيط أو تدرّج محكم وھذا ما ;حظناه في عصرابن

  .  لمعـالجة التّعلـيم آنـذاك

فق���ـد ق���دّمتْ للم���تعلمّ م���ادة لغويّ���ة ; يحتاجھ���ا ف���ي الغال���ب،فھي م���ادة ق���لّ :م999ـن حي999ث الكّي999ف/ 2222

استعمالھا،و; تستجيب لمتطلب�ات الحي�اة اليوميّة،فق�د ح�اولوا إخ�راج المكت�وب إل�ى المنط�وق وھ�ـذا 

،لك�ن ف�ي التعليميّ�ة الث�اني يج�ب أنْ يتميّ�ز با;سترس�ال،والعفويّة،والخفّة غير ممك�ن Eنّ المس�توى

الحديثة ; يتمّ تحديد المض�امين بالمحتوي�ات اللغّوي�ة إ;ّ بن�اء عل�ى مع�ايير خارجيّ�ة وأخ�رى داخليّ�ة 

  . تخصّ اللغّة

اEغراض الت�ي يھ�دف إليھ�ا فـترتبط ب�المحيط ال�ذي ي�تعلمّ ف�ـيه المتعلمّ،وب� المعايير الخارجيّةفأمّا    

م��ن تعليم��ه،وتتمثل ھ��ذه المع��ايير ف��ي النظ��ر ف��ي اEھ��داف ومس��توى المق��رّر والوق��ت المخصّ��ص 

  ). مكثّف أو ممتد(للتّدريس ونوعيّة التّدريس 

  : التي تتّصـل باللغّة ذاتھـا ; بخصائـص المتعلمّين فتتمـثل في المعـايير الـداخليّة أمّا   

  ...). لغة أدبيّة  –لغة علميّة –لغة وظيفـيّة(المستـوى اللغّـويتحـديد النّمـط أو - 1

  

  .  46ص ،عبد الرحمن الحاج صالح/ د: اثر اللسانيات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربية : ينظر ) 1(
  ،1996صر م،دار المعرفة الجامعة ا�سكندرية،عبده الراجحي/ د: تعليم العربية وعلم اللغة التطبيقي : ينظر ) 2(

  . 77 – 61ص      
  

  

 ). قوائم المفردات الشائعة(تحديد الرّصيد اللغّوي الوظيفي - 2

 . تحديد قوائم التراكيب اEساسيّة - 3

،وأخرى نفسية ف�ي وذلك بناء على معـايير لغويّة تتمثل في المعـيارالـدّ;لي وا;ستعمالي واللفظي

ت�وزّع بع�د ذل�ك ھ�ذه المحتوي�ات توزيع�ا عل�ى المس�تويات المختلف�ة ،وقابليّة التّعليم ثم قابليّة التّعلـمّ

  .  حسب المادة المخصّصة لھا وعـدد الدروس بحيث تتدرّج بانسجام من درس Dخر

أن  -:  ويضع المھتمون بھذا الموضوع جملة من المب�ادئ ;ختي�ار المحت�وى التّعليم�ي،ومن ذل�ك «

نشدھا من خ'ل العمليّ�ة التّعليميّ�ة،واEمم تختل�ف ف�ي ذل�ك يرتبط المحتوى باEھداف التّربويّة التي ن

  . بالطبيعة،باعتبار أنّ اللغّة قـبل أنْ تكون ألفاظا وأساليبا،فھي محتـوى ثقافي قبل ذلك
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مراع����اة المحت����وى التّعليم����ي لمس����توى المتعلمّ����ين واس����تعداداتھم وقدراتھم،وتوجھاتھم،فق����درات  -

ن مس�توى إل�ى آخ�ر،و; ينبغ�ي أنْ يعط�ى المتعلّ�ـم أكث�ر مم�ا ; المتعلمّين على أصنافھ�ـم تتف�اوت م�

  . يستـوعبه،حرصا على س'مته الفكرية،وتماشيا مع مبادئ المنطـق السّليم

ارتب��اط المحت��وى ب��ـواقع المجتم��ع وثقافت��ه ومعتقدات��ه وقض��اياه المختلف��ة ليج��د الم��تعلمّ نفس��ه غ��ـير  -

ـوص لغوي�ة وأمثل�ة ف�ي بط�ون كت�ب مدرس�يّة ; مفصول ع�ن الواق�ع ال�ذي يع�يش في�ه،فكمْ م�ن نص�

  . ع'قة لھا بواقع المجتمع وأصالته وھذا مُنافٍ للمطلوب

مواكبة المحتوى للتقدم العلمي،والتغير ا;جتماعي والثقافي الحاصل في المجتم�ع تحقيق�ا لمس�ايرة  -

ا;جتماعي�ة تتط�وّر يوم�ا الـواقع والتعـرّف عليه،Eنّ المعارف في تقـدم مستمر، والحـركة العلميّة و

بعد يـوم، لذا ينبغي التطلعّ إلى المستق�ـبل بعناية،بغي�ة استش�راف المس�تقبل والتطلّ�ع إليه،ش�ريطة أنْ 

  . يكون ھذا التغير والرؤى المستقبلية في خدمة اEھداف التربوية وفي خدمة المجتمع برمّته

  

  

  

 نشرته المنظمة العربية للتربية ، عبد الرحمن الحاج صالح/ د: دليل تعريفي  »مشروع الرصيد اللغوي«وثيقة : ينظر  )1(
  .  08ص ،1981،العلوموالثقافة و     

 .  53 – 46ص ،عبد الرحمن الحاج صالح/ د: ثر اللسانيات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربية أ )2(
   . 70 – 69ص ، اجحيعبده الرّ / د:  ةتعليم العربيّ وعلم اللغة التطبيقي : ينظر  )3(

  

التكام�ل ب�ين الخب�رات التّعليميّ�ة السّ�ابقة والحاضرة،قص�ـد إيج�اد ع'ق�ة ب�ين السّ�ابق  تحقـيق مب�دإ -

وال'حّ��ـق،أيْ م��ا يري��د الم��تعلمّ أنْ يتناول��ه،بحيث تك��ون ك��لّ خب��رة ;حق��ة مبنيّ��ة عل��ى الس��ـاّبقة،وفي 

يم��ي اللغّ��وي ش��ك' خ��دمتھا،إلى غ��ـيرھا م��ن ش��ـروط أخ��رى  تحقّ��ـق النجاع��ة أكث��ر للمحت��وى التّعل

   .  »ومضمونا،وتزيده قوّة ودعما

  : عـرض المـادة اللّغـويّة/ ب

إنّ اEمر المؤكـدّ لدى جميع المھتمين بالتّعليميّة،ھـو أنّ لعـرض المادة اللغّويّ�ة دورا م�ـركزيا ف�ي «

ي إنج������اح العمليّ������ة التّعليميّة،وأس������تاذ اللغّ������ة العربيّ������ة مؤھ������ـلّ م������ن خ������'ل تكوين������ه اEوّل������

  . »)العرض،والتقديم(�تقان

م�ن  ن،والمتمكّ الم9درّس الك9فء ف علىيتوقّ ،ةغة العربيّ واعد اللّ ـد لمادة قالجيّ  ضَ العرْ  نّ ومن ھنا فإ

  : اثنين ھما وقف على أمرينـرض المادة يتـلذلك فع «مـادته اللغّـويّة،و
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حقي���ق الھ���دف،وھي مس���ألة كف��ـاءة الم���درّس والفني���ات الت���ي يتمتّ���ع بھ���ا،والتي تساع���ـده عل���ى ت -1

  . ذاتيّة،لھا ع'قة بتكوينه ورغبته في العمل،وخصائصه الجوھريّة التي يتمتّع بھا

 -: وم��ن ناحي��ة أخ��رى الوس��ائل الممكن��ة الت��ي تعين��ه وتس��ھّل علي��ه القي��ام ب��المطلوب،ومن ذل��ك  -2

اEنجع،وق�د ،فق�ـد يك�ون الكت�اب المدرس�ي ھ�ـو وسيلة المناسبة لعرض الموضوعـضرورة اختيار ال

أو مطبوعات خاصّة بين أيدي المتعلمّين،أو غيرھا من وسائل أخرى .. تكون التسجي'ت الصوتية،

  .تكون وسيلة مناسبة

ض��رورة م��ـراعاة الجوان��ب اللسّانيّة،كالع��ـناصر اللغّ��ـويّة المطلوب��ة،التي يج��ب التركي��ز عليھ��ا،أو  -

  .وانب النفسيّة المـؤثّرة في عرض المادةاEمثلة الـدقيقة التي تيسّر الموضوع أكثر،وكذا الج

مراع��اة اDلي��ات اللغّويّ��ة المناس��بة أثن��اء العرض،فق��د يك��ون الح��وار ھ��و اEس��لوب المناس��ب أو  -

الكتاب��ة،أو الس��ـؤال والج��واب المباش��ـر،أو غي��ر ذل��ك مم��ا يناس��ب الموض��وع المق��دّم وھ��ـي مس��ألة 

  . »يختارھا المدرّس تمليھا عليه خبرته بالعمل

  

  .     12 - 11ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 1(
  .  146ص ،احمد حساني –حقل تعليمية اللغات  –دراسات في اللسانيات التطبيقية ) 2(
  .  13 – 12ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(

  

ـويّة حتى تكون ناجعة يجب أنْ تتـوافر فيھ�ا العناص�ر من ھنا،فـإنّ منھجيّة عرض المادة اللغّ«و

  : اDتية

  .مراعاة مراحل التدرّج في تدريس قـواعد اللغّة العربيّة -

  . مراعاة المقاييس اللسّانية والنفسيّة لترتيب ھذه المراحل -

  . ضـبط الـوحـدات اEسـاسيّة المكـوّنـة للعـرض -

   .»تقسيم الوقت بين ھذه الوحدات -

ع��رض الم��ادة اللغّوي��ة عرض��ا جيّدا،عمليّ��ة نفس��يّة تش��دّ ال��تعلمّ للم��درّس ويجعل��ه يتعلّ��ق «ول��ذلك ف��إنّ 

بالموض��وع بطريق��ة أكث��ر فاعلي��ة،فكمْ م��ن ط��رق وع��روض أفس��دت الم��ادة اللغوي��ة،Eنّ ط��ـريقة 

   »العرض لم تكن مناسبة،أو Eنّ المدرّس يفتقـد إلى اDليات المناسبة للعرض الجيّد المناسب

  : ةـّ ربيـة العـغد اللّ ـواعـس قـدريـج في تدرّ ـّ الت/ ج

يعدّ التدرّج آلية تربوية معلومة،وھو أمر طبيعي يتماشى مع طبيعة ا;كتساب اللغّوي،ول�ذلك وج�ب 

  . أخذُ ھذا العامل بعين ا;عتبار،أثناء وضع البرنامج التّعليمي لرافـد قواعد اللغّة العربيّة
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  : القضايا اDتية في تدريس قواعد اللغة العربية لذلك ينبغي مراعاة

ضرورة البدء بالسھـل قبل الصعب بحيث تفتح شھية الدّارس بالمسائل السّ�ھلة الت�ي يمك�ن ل�ه  «/1

استيعابھا ببساطة ثمّ المرور إل�ى غ�ـيرھا مم�ا يص�عب علي�ه فھمھ�ا أو إدراكھ�ا لتعقّ�دھا أو لتجرّدھ�ا 

  .»واه العقليحيث تتطلبّ نضجا أكبر من حيث مست

ويجب ا;رتك�از ھاھن�ا عل�ى م�ا يق�ـدّمه عل�م النّف�ـس اللسّ�اني وعل�م ا;جتم�اع اللساني،والدراس�ات «

  . »اللسّانيّة بعامة

  

  

  

  

  

  

  . 146ص ،حمد حسانيأ –حقل تعليمية اللغات  –دراسات في اللسانيات التطبيقية ) 1(
 . 13ص ،د عيسانيعبد المجي/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 2(
 . 14ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(
 . 145ص ،حمد حسانيأ –حقل تعليمية اللغات  –دراسات في اللسانيات التطبيقية ) 4(

م��ن المرام��ي إل��ى اEھ��داف العام��ة،يتطلب عملي��ة تص��نيف ت��نظم بفض��لھا  ا;نتق��ال نّ وم��ن ھن��ا ف��إ

) بل�وم(صنافة: لdھـداف نذكر منھا) صنافات(احثون كيفية التصنيف،باعتماد اEھداف،وقـد حدّد الب

ف���ي المج���ال الوجداني،وسنقتص���ر عل���ى ذك���ر ھ���اتين ) كراث���وول(ف���ي المج���ال المعرفي،وص���نافة

  . الصنافتين لرواجھما

،وھـو ترتيب ھرم�ي ) 1956(مصنّف بلـوم لdھـداف التعليمية في المجال المعرفي :صنافة بلوم 

، وقسّ�م ھ�ـذا )القم�ة(وانتھاء بالصعب ف�ي ) القاعدة(يات المجال المعرفي ابتداء من السھل فيلمستو

مستويات،ويعتبر من المقترحات المـوفّقة،Eنّه عمل جم�اعي  ش�ارك في�ه أكث�ر م�ن  ةالمجال إلى ستّ 

غ���ة ث'ث���ين باحثا،وممّ���ا س���اعد عل���ى انتش���اره،مرونته وقابليت���ه للتطبي���ق، خاصّ���ة ف���ي تعليميّ���ة اللّ 

     : واEدب،وأول ھدف يقوم بدراسته ھو

  : المعـرفـة واكتسـاب المعلـومات) أ

  فالمطلوب من المتعلمّ في ھذا المستوى «والقدرة على تذكّرھا 

  البنيات والرموز: ھوتذكّر الحقائق التي تعلمّھا سابقا مثل 

 مــويـــالتق

 يبـــركـــــالت

 قــبيـــــالتط

 يلـلـــــالتح
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  . »اللغّويّة تبتدئ باEصوات وتنتھي بالجمل المعقّدة 

  . »أنْ يذكر شروط بناء الفعل المضارع «:من المتعلمّ مث'فيطلب 

   :ابـا@ستيعوم ـالفھ )ب
  مصنف بلوم                                                                             

وذلك بمقـدرة المتعلمّ على إدراك معنى خطاب لغوي، أو يكون ق�ادرا عل�ى ش�رح أو تلخ�يص نت�اج 

س��بب  لَ يعلّ��أنْ :ي،أو ق��ـادرا عل��ى إدراك أبع��اد واتجاھ��ات المعلوم��ات، وتأوي��ـل مض��امينھا مث��للغ��و

معتم�دا عل�ى  )لخإ... حجاجي أو تفسيري أو وصفي (على اEخرى غلبتْ نمط من اEنماط النصيّة 

  .الخصائص اللغّوية لكلّ نمط نصيّ 

  . إلخ ... كثرة حروف الجر والعطف وأما التفسيرية : مثل 

   :بيقـالتط )ج

الـذي يقتضي تذكّر ع'قات مجرّدة وتطبيقھا في حا;ت خاصة ملموسة حيث يقـوم المتعلمّ بتطبي�ق 

قاعدة في مقامات متعدّدة ومختلفة وفي ھذا المستوى يبرز نشاط التّدريب اللغّوي وذل�ك ب�أنْ يطل�ب 

  : من المتعلمّ المفاھيم التي درسھا مثل

   .219،ص 3،2000مصطفى بن عبد ] بوشوك، مطبعة النجاح الجديدة، ط/د:بية وثقافتھاوتعلم اللغة العر تعليم) 1(
  ،1ط ،مصر، دار الثقافة القاھرة، حمد سعادةجودت أ/ د: جميع المواد الدراسية استخدام اEھداف التعليمية في ) 2(

  110ص ،1986     

  .ضوء قراءاته لقواعد اللغّة أنْ يطبّق قواعد النّحو الصّحيحة عند الحديث مع اDخرين في )1

    .أنْ يستخـرج ضمائر المفرد الغائب من القطعة المعطاة في ضـوء القواعد التي تعلمّھا )2222

     . أنْ يعـرب الكلمات التي تحتھا خـطّ في العبارات الـواردة في إحدى صفحات الكتاب المقرّر )3333

  :التّحلـيل) د

ا أعلى ممّا ھو عليه في التّطبيق أو الفھم بحيث يطل�ب مستوى ذھني) التّحليل(تمثل نواتج التّعليم في 

مـن المتعلمّ تفكيك عناصر الناتج اللغّوي المدروس مع التدرّج في اEفكار وفي ھـذا المستوى أيضا 

  . »أنْ يحللّ،أنْ يقارن،أنْ يوازن،أنْ يفرّق «:يبرز نشاط التّمرين اللغّوي ويتمثل في

خط�اب لغ��وي أو أنْ يبح��ثَ ع�ن أس��س النظ��ام م�ن حي��ث التّسلس��ل ك�أنْ ي��درك الع'ق�ة ب��ين عناص��ر 

  . والبناء،وإبراز اEدوات أو الوسائل اللغّوية

  :يبـركـالتّ  )ھـ

أنْ يطلب م�ن الم�تعلمّ وض�ع أج�ـزاء الم�ادة التّعليميّ�ة، م�ع بعض�ھا ف�ي قال�ب أو مض�مون جدي�د م�ن 

التّعلم في ھذا المستوى على الس�لوك بنات أفكاره، وھو على العكس تماما من التحليل،وتؤكد نواتج 

  ...) أنْ يركّب،أنْ يؤلفّ،أنْ يربط،أنْ يصوغ جملة :(ا�بداعي للمتعلمّ،وتتمثل اEفعال السّلوكيّة في

 ةـــرفــــر أو المعـذكــالت

 ابــــم و ا�ستيعـــالفھ
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  :ومـثال ذلك صـياغة جملـة مفـيدة تحتـوي على صفـة وحـال في آن واحـد نحو

  . أقبلَ التلميذُ المجتھدُ مسرورا 

 «قصـيرة تحتـوي على مجمـوعة من المواضيع النّحويّة والصّرفيّة كتوظيف أو أنْ يـؤلفّ قصّة  -

  . إلخ... وصيغ منتھى الجموع  »البدل  «و »لو ولو; 

  :ـمويـقالتّ ) ز

وھـذا المستوى ھـوأعلى درجة في التنظيم الھيكلي المعرفي،Eنّھا تتضمّن في الغ�ـالب عناص�ر م�ن 

يدرّب المتعلمّ على اكتساب الح�سّ النق�دي وإص�ـدار اEحك�ـام  جميع المستويات السابقة،وفي التّقويم

    : انط'قـا من معـاييـر ومنـاھـج مناسبة،ويتدرّج في مستويين

  
  . 123ص ،حمد سعادةجودت أ/ د: جميع المواد الدراسية استخدام اEھداف التعليمية في ) 1(
   .129ص ،حمد سعادةجودت أ/ د: جميع المواد الدراسية استخدام اEھداف التعليمية في ) 2(
  

  :ـليداخـد الـالنق )1111

وھو تقويم م�دى ص�حة نت�اج لغوي،ومطابقت�ه لقواع�د اللغ�ة وم�ن حي�ث خصائص�ه اEس�لوبيّة وم�ـن 

  . حـيث تـرابـط المعـاني واEفكـار وانسجـامھـا بـإنـتاج تعـبير شخصي

   :يـارجـد الخـالنق) 2222

أمّ�ا اEفع�ال السّ�لوكيّة  »ثن�اء إص�ـداره اEحك�ام النق�ـديةيعتمد فـيه التلميذ عل�ى مع�ـايير خاص�ة أ«

أنْ يب�دي الم�تعلمّ رأي�ه ف�ي أبي�ات :ومثال�ه...) أنْ يحكم،أنْ يختار،أنْ يب�دي رأي�ا،أنْ يقّ�رّر :(فھي مثل

اب�ن " أو أنْ يحك�م عل�ى ال�ـدور ال�ذي ق�ـام ب�ه ... من حيث الجم�ال واللغّ�ة " فتح عمورية " قصيدة 

  . لتسھيل قراءته في ضوء المعلومات التي قرأھا عن الكتاب" شرح المفصّل" في " يعيش 

ف�ي مج�ال ) مص�نّف كراث�ـوول(وفيما يلي أوردُ أھمية المجال ال�ـوجداني ف�ي اكتس�اب اللغّ�ة حس�ب 

  . اEھداف الوجدانيّة

  :غةة المجال الوجداني في اكتساب اللّ أھميّ  -

  خمسة أھداف ) م1964(صنف كراثوول سنة 

  وجدانية متدرّجة في شكل ھرمي يبدأ من السھل

  وينتھي إلى المستوى الوجداني العالي) القاعدة(في  

  والمطلوب من المتعلم أن يتعامل مع ما «) القمة(في  

  في وجدانه من مشاعر وقيم تؤثر في سلوكه و 

  وتبدأ اEھداف من المستوى                      »أنشطته المختلفة 

 ذاتــيل الــتشك

 يمـــظـالتن

 ةــابـــا�ستج

 بالــــتقـــا�س

 ييمـــــالتق
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 Eمصنف كراثوول:                                                          ول وھوا  

    :ـبالا@ستق -1111

: ويقصـد به جعل المتعلمّ يتحفّز وينتبه لتلقي المعلـومات والتھيّئ لھا) الحضور الـوجداني(أو التّلقي

ظاھ�ـرة :ور م�ث' ح�ـولكأنْ يھتمّ بحضور محاضرة أو ينتبه إلى مدرّسه الـذي يسرد عليه رواية تد

  . لغـوية،كالـرواية المعـروفة عـن أبي اEسـود الدؤلي وابنته

  

  .  220ص ،عبد ] بوشوك مصطفى بن/ د: وثقافتھا تعليم وتعلم اللغة العربية ) 1(
  . 143ص ،حمد سعادةجودت أ/ د: جميع المواد الدراسية استخدام اEھداف التعليمية في ) 2(
)3 (E166ص ،حمد سعادةجودت أ/ د: جميع المواد الدراسية ھداف التعليمية في استخدام ا .  

   :ةـابـا@ستج -2222

ج�ون " وفي ھـذا المستوى الثاني يتعدى اھتمام المتعلمّ من ا;نتباه إلى المشاركة الفعليّة،وھنا نج�د  

ى الط��ـرّيقة يل��حّ عل��ى إث��ارة نش��اط  التلمي��ذ وأھميت��ه ف��ي نم��و ال��تعلم،ويمكن ا;عتم��اد عل��" دي��وي 

وم�ن  الحواريّة وا;ستنبـاطيّة أو الطـرّيقة ا;س�تقرائية أو القياس�يّة أو المش�اريع وح�لّ المش�ك'ت 

�يلي�ا أب�ي ماض�ي،ويقف ع�ـند أدوات الشّ�رط غ�ـير  »أن�ا«أنْ يتـذوّق ق�راءة ن�ص : أمثلة ا;ستجابة

ا النح�ـوية والصّ�رفية،ويحاول الخبرية وغيرھ�ا م�ن القض�اي »كمْ «الشرطية،أو »إذا«: الجازمة مثل

  . قـراءتھا قراءة شعـرية معبّرة،و; يُخطِئُ أثناء القراءة الجھريّة

    :ييمـقالتّ  -3333

وھـو شعور المتعلمّ أن ظاھرة أو سلوكا يتضمن قيمة في حدّ ذاته فيثمّنه ويولي�ه اھتماما،فيتبنّ�اه ث�م  

في ) سيبويه(أنْ يقيّم جھـود : ي اللغّة العربيّةيرغب في تطويره أو محاكاته أو الـدّفاع عنه ومثاله ف

ف�ي ال�ـوطن الع�ـربي،أو أن يق�ـدّر ) مجامع اللغّ�ة(تطوير اللغّة وعلم النّحو العربي أو أنْ يقـدّر دور 

  . أھمـيّة اللغّـة العـربيّة في الحفـاظ على ھـوية اEمة

   :يمــنظالتّ  -4444

وع��ة م��ن القّ��يم م��ن خ��'ل تعامل��ه م��ع النص��وص عن��ـدما يص��بح الم��تعلمّ ق��ادرا عل��ى اس��تنباط مجم

وتف��ـاعله م��ع النتاج��ات اللغّوي��ة يج��د نفس��ه ف��ي مواق��ف تس��تلزم اختي��ار أكث��ر م��ن قيم��ة،فيعمل عل��ى 

ت��ـرتيبھا وانت��ـقاء أكثرھ��ا عمق��ا ورجاح��ة ومثال��ـه،أنْ يلت��زم الم��تعلمّ بال��دفاع ع��ن اEفك��ار العـاطف��ـية 

  . للشـاعـر القـروي »ھـناكھـنا و«النبيـلة الـتي وردت فـي قصـيدة 

   :ذاتـيل الـتشك -5
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وھ��ـو أعل��ى مس��تويات المج��ال الوج��داني بحي��ث يتك��وّن ل��دى الم��تعلمّ نظ��ام م��ن ) التطب��ع بقيم��ة(أو

القـيّم،تتحكّم في سلـوكه وتشكّل أسلوب الحي�اة عن�ده وم�ن مع�ايير تق�ويم م�دى تحقي�ق ھ�ذا المس�توى 

،تتعل��ق بتحلي��ل مجموع��ة م��ن المش��اكل،واقتراح حل��ـول تطوّع��ه �نج��از محاض��رة مث':ل��دى الم��تعلمّ

  .لھا،أو أنْ يثق بقدرة اللغّة العربيّة على استيعاب المفاھيم العلميّة الحديثة

 
 
 

  223مصطفى بن عبد ] بوشوك،ص/ د:تعليم وتعلمّ اللغّة العربيّة وثقافتھا )1(

  

  

طق�ي للمس�اھمة ف�ي تحقي�ق تك�وين وھكـذا يلتقي ما ھ�ـو وج�داني ف�ي التّعل�يم بم�ا ھ�ـو عق'ن�ي ومن«

  . »علمي سليم،وبالتّالي في تحقيق ملكة لغويّة متينة

ضرورة تناول القـواعد العامة التي ت�درك بس�ھولة،قبل تن�اول الق�ـواعد الخاص�ة الت�ي ت�رتبط  «/ 2

  .»بإجراءات أخرى أكثر تعقيدا والتواء

اEفع��ال ث��م نتن��اول القواع��د الخاص��ة ،الش��رطية الت��ي تخ��تصّ بال��دخول عل��ى »إذا«ت��درس : فم��ث'

  . بمجيء ا;سم المـرفوع،أوالمنصـوب،أوضمـائر الـرفع المنفصلة التي تأتي بعدھا

  . أو ندرّس الجملة كوحدة متكاملة Eنّھا تدرك بسھولة،ثـم نتناول التفصي'ت الخاصة بھا -

ة أثن�اء الك'م،وب�اEكثر ت�واترا ضرورة البـدء باEلفاظ التي يكثر ت�داولھا ف�ي اEوس�اط العلميّ� «/ 3

  . »بين المتخاطبين على اEلفاظ التي ينذر ذكرھا

وم��ن ھ��ـنا ت��أتي أھميّ��ة المع��اجم المتخصّص��ة لك��لّ مس��توى م��ن المس��تويات التّعليميّ��ة الت��ي تض��مّ 

  . مفـردات أسـاسيّة يحتـاجھـا المتعلـّمين فـي كـلّ مـرحلـة مـن  المـراحل

مستـوى فھم المتعلمّين،وق�ـدراتھم،وسنّھم،وظروف نفس�يّة أخ�رى كثيرة،و;ب�ـدّ أنْ إذ يراعي فيھا  «

تكون المقرّرات الدراسيّة م'ئمة لمستـواھم،وإ;ّ فسدت العمليّة كلھّا بتقـديم ما حقّه التّأخير،وت�أخير 

ا لمس��تويات م��ا حقّ��ه التّقـديم،وتنم��ـية مھ��ارات التلمي��ذ ت��رتبط بنوعي��ة المناھ��ـج المق��رّرة،و م'ءمتھ��

  . »النّاشئين العقليّة،وتلبيتھا لحاجاتھم العمليّة

ويعدّ ابن خلدون واحدا من المھتمين اEوائل بقضية التّعليم وھذا م�ا ج�اء ف�ي مقدمت�ه،حينما تح�دّث  

ع����ن التّعليم،وتع����رض لمس����ألة التّ����درّج،حيث ح����دّدھا ف����ي مراح����ل ث'ث،ولك����لّ مرحل����ة ھ����ـدفھا 

ق���ائق عل���م ال���نّفس وعل���وم التّربيّ���ة فيم���ا يتعلّ���ق ب���التّعلمّ ف���ي العص���ر وغايتھ���ا،وھي تتماش���ى م���ع ح
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اعلم أنّ تلق�ين العل�وم للمتعلمّ�ين إنّم�ا يك�ون مفي�دا،إذا ك�ان عل�ى التّدريج،ش�يئا «:الحديث،حيث يقـول

  . »...فشيئا،وقلي' قلي' 

  

  . 226ص ،عبد ] بوشوك نمصطفى ب/ د: ثقافتھا وتعليم وتعلم اللغة العربية  )1(
  . 14عبد المجيد عيساني،ص / د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(،)2(
  . 15عبد المجيد عيساني،ص / د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي : ينظر ) 4(
  .  159،ص 212،1996،سلسلة عالم المعرفة،الكويت،عدد قأحمد المعتو: الحصيلة اللغوية ) 5(
  .  695،ص 2ن،جعبد الرحمن بن خلدو: المقدمة ) 6(
  
  

    

  :يخـرستّ ـال/ د

وھ��و عمليّ��ة تثبي��ت المعلوم��ات ف��ي ذاك��رة الم��تعلمّ،عم' عل��ى أنْ تتمث��ل ل��ه اللغّ��ة أثن��اء عملي��ة  «

الممارس���ة،أوھي عمليّ���ة المحافظ���ة عل���ى المعلوم���ات وتقويتھ���ا ف���ي ال���ـذّھن ;س���ترجاعھا ع���ـند 

إل��ى ال��ـذاكرة ال��ـدائمة،حتى يتوقّ��ف  الحاج��ة،أوھي عمليّ��ة انتق��ال المعل��ـومات م��ن ال��ذاكرة اللحظيّ��ة

نجاحھا على مـدى محاكاة المتعلمّ من نماذج لغويّة،ل�ذلك تظ�لّ الممارس�ة الفعليّ�ة للغّ�ة ھ�ي الض�مان 

  . )1111(»اEكـثر لتحقـيق التّرسـيخ،والتي ينبغي أنْ تستغـرق وقتا أطـول

اللغّة العربيّة في ذاك�رة  إنّ عمليّة ترسيخ وتثبيت المعلومة حول موضوع معين من مواضيع قواعد

المتعلمّ،ليس باEمر الھيّن،بل يتطلبّ جھدا فكريا ومھارة لغويّ�ة م�ن ط�رف الم�درّس الك�فء،ويمكن 

تثبيت ھذه المعلومات خ'ل درس من دروس قواعد اللغة في الحصة نفسھا، كأن يعرض الم�درّس 

لعنص�ر ق�ـبل ا;نت�ـقال إل�ى عل�ى ذل�ك ا قويم الف9وريب9التّ عنصرا من عناص�ر درس القواع�د،ويقوم 

  .العنـصر الموالي ليتأكّـد من ترسيخه في أذھـان المتعلمّين

وذل��ك بط��رح س��ؤال ش��فھي،أو كت��ابي،وينتظر بع��ـد ذل��ك إجاب��ات المتعلمّين،وھ��ـذا مث��ال توض��يحي  

  : لكيفية التّرسيخ وھو موضوع الخبر وأنواعه

ل اEولى،يطل���ب م���ن المتعلمّ���ين، فبع���ـدما يع���ـرض الم���درّس تعري���ف الخب���ر م���رورا بالم���ـراح -

  . ،أكمل بخبر مناسب.....التلميذُ  -: ،بمd الفراغات نحوكتابيا،ا�تيان بخبر مماثل،أو شفھيا

،ويرسّ��خ ف��ي أذھ��ان المتعلمّ��ين الخب��ر المف��رد، ردـب99الخبر المف99ث��م ينت��ـقل إل��ى أن��واع الخبر،ويب��ـدأ  -

  . ولماذا سمي خبرا مفردا،وذلك بنفس الكيفية السابقة

،ويب���ين للمتعلمّ���ين كي���ف ي���أتي الخب���ر جمل���ة الخب999ر جمل999ةوبع���دما ينھ���ي الخب���ر المفرد،ينتق���ل إل���ى 

،ومھارت�ه وفنيات�ه ف�ي ج في تقديم عناصر الموض9وعالتدرّ  على فعلية،وجملة اسمية،معتمدا في ذلك
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التّ��دريس،ثم يق��وم بترس��يخ ھ��ذه العناص��ر ب��نفس الكيفيّ��ة اEولى،ول��ه ا;ختي��ار ف��ي ط��رق ترسي��ـخ 

المعلومات في أذھـان المتعلمّين،ثم الخبر شبه جملة ويقـوم بنفس طـريقة ال�ـتّرسيخ الس�ـابقة،إلى أنْ 

  . للحصّة ويم الختاميـقبالتّ يُنھـيَ الـدّرس،حينھـا يقـوم 

  

  

 .  18ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي  )1(

 

لغ�ة العربي�ة وتثبيت�ه ف�ي أذھ�ان المتعلمّ�ين ع�ن وقد يكون الترسيخ لموض�وع م�ن مواض�يع قواع�د ال

ريقة ـالط9999ّط����ـريق تك����ـرار ھ����ـذا الموض����وع ك����لّ م����ا ل����ـزمتْ الض����رورة مس����تعم' ف����ي ذل����ك 

وغـيرھما من المواض�يع الت�ي تقتض�ي التّك�رار ب�ين ... واو الحال،أو واو المعية : ،مث'ةائيّ ـا@قتض

  .  الفينة واEخرى حتىّ ترسّخ في أذھان المتعلمّين

  : )1111(ولكي تتمّ عمليّة التّرسيخ بطريقة ناجحة،ينبغي اEخذ بما يلي

حف���ـظ بع���ض النص���وص النموذجي���ة،لتكون زادا للم���تعلم يحت���اج إلي���ه أثن���اء اس���تعماله للغّ���ة  :أو@ 

العربية،فھذه النصوص،سواء كانت شعرية أو نثرية،أو آيات قرآنيّ�ة،أو أحادي�ث نبويّ�ة ش�ريفة،فھي 

ھا المتح��دّث ف��ي وظائفھ��ا المناسبة،فيتع��ـوّد عل��ى النّط��ق الصّ��حيح،والكتابة نم��ـاذج ج��اھزة يس��تخدم

الصحيحة،الخالية من اEخطاء النّحـوية،والصّرفية،بناء على ما حفظه م�ن تل�ك النص�وص ف�المتعلمّ 

يقيس على ھذه النماذج الجاھزة،وبالدربة والمران،ترسّخ قواعـد اللغّة،ويكتسب ملكة لغويّة،تساعده 

  . ستخدام وا;ستعمال الصحيح للغّة العربيّة على ا;

ا;ش��تغال باللغّ��ة بواس��طة عملي��ات مختلف��ة،ومن خ��'ل تمرين��ات متعدّدة،ومتنوّعة،ف��ـإجراء «:ثاني99ا

الح���وارات ح���ـول مختل���ف الموض���وعات،وفتح مج���ال النق���اش فيھ���ا ودف���ـع الم���تعلمّ للتّعبي���ر ع���ن 

إنّ م�ا ي�نقص م�تعلمّ اللغّ�ة الي�وم ھ�و ... ا بنفس�ه أرائـه،تجعله يب�دع ف�ي التعبير،ويم�ارس اللغّ�ة واقع�

إنّ الضّ��روري ھ��ـو التّجس��يد العمل��ي للغّ��ة ع��ن ط��ـريق ممارس��تھا ف��ي .. الممارس��ة الفعليّ��ة للغّ��ة،

كم��ا ينبغ��ي وج��ـود بع��ـض اEنش��طة المناس��بة والمص��احبة للمنھ��اج،وبعض ... الخط��اب الفع��ـلي 

يّة،والص�ناعيّة،والزراعيّة،بحيث ; يقتص�ر المنھ�اج الموضوعات العلميّة الخاصّ�ة باEنش�طة التجار

على الجوانب الفكريّة والتربويّة فحس�ب،بل ينبغ�ي إدراج الق�وانين والحق�ائق المج�رّدة وغ�ـيرھا،كلّ 

  .ھـذه اEمور والقضايا تُعين المتعلمّ على التّعبير وا�د;ء برأيه،وجودة التّعبير فيھا 
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ب أنْ يف�رض عل�ى الم�تعلمّ ا;لت�زام باللغّ�ة العربيّ�ة السّ�ليمة،ويعينه إنّ المدرّس داخل القاعة يج     

عل��ى ا;لت��زام بھ��ا عن��دما يخط��ئ،و; يس��مح ل��ه بالتح��دّث بغيرھ��ا،إ;ّ للض��رورة القصوى،وع��ـندھا 

  . )2222(»يصحّح له المدرّس بما ينبغي أنْ يقـوله في مثل ھـذه الحا;ت التي تصعـب على المتعلمّ

  

 
  .  18ص ،عبد المجيد عيساني/ د: يس بناء المحتوى اللغوي مقاي :ينظر  )1(
 .  19ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 2(

ومما ; شكّ فيه أنّ ھذا ا�جراء ضروري ;كتس�اب الملك�ة اللغويّ�ة الصّ�حيحة وأش�ير ھن�ا،إلى أنّ�ه 

فيا،والفلس��������فة،والعلوم ينبغ��������ي عل��������ى ك��������لّ مدرس��������ي الم��������واد اEخرى،كالت��������اريخ والجغرا

ا�س'ميّة،والرياضيات،والفيزياء،والعلوم الطبيعيّ�ة أن يلزم�وا الم�تعلمّ عل�ى ا;س�تخدام وا;س�تعمال 

  .الصّحيح للغّة

; يكفي،�كساب المتعلمّ الملكة اللغّويّ�ة الصّ�حيحة،وھذا م�ا يس�مى  أنّ مدرّس اللغّة العربيّة وحده إذْ 

تضافر جھود جميع المدرّسين،وفي مختل�ف الم�واد التّعليميّ�ة �كس�اب  ،وھيةبالكفاءة ا!فقيّ تربويا 

    . المتعلمّ الملكة اللغّويّة الصّحيحة،وإ;ّ أصبح المتعلمّ يستعمل اللغّة العربيّة فقط في ھذه المادة

م���ن المطالع���ة باللغ���ة الع���ـربية،ولمختلف النص���وص والموضوعات،وا;س���تماع  ا�كث���ار «:ث999ـالثا

  . )1111(»;مت'ك القـدرة على حسن النّطـق بھا،وجـودة اEداء بمختلف تراكيبھاالمستمر لھا،

Eنّ قـراءة ومطالعة النّصوص المختلفة بكثرة وتكرار ھـذه العمليّة تكسب المتعلّّ◌م مھارة الكف�اءة 

 اللغويّ��ة،التي يس��تطيع م��ن خ'لھ��ا أن يواج��ه عوائ��ق اللغّ��ة العربيّ��ة نطق��ا أو كتاب��ة فغالب��ا م��ا يخط��ئ 

المتعلمّون في كتابة ھمزة الوصل والقطع،والھمزة وسط الكلمة أتَكتبُ عل�ى اEل�ف أم عل�ى النب�رة؟ 

   .إلخ... قضى –دعا : كما يخطئون في كتابة الفعل معتل اDخر مثل .. 

ھذا على سبيل المثال ; الحصر،بعض القض�ايا الت�ي غالب�ا م�ا يخط�ئ المتعلمّ�ون ف�ي كتابتھ�ا،نظرا 

  . والمطالعةلنقص القراءة 

كم��ا أنّ الم��تعلمّ غالب��ا م��ا يك��ون قاص��را عل��ى تبلي��غ فكرت��ه إل��ى اDخرين،Eنّ��ه ; يمل��ك ال��ذخيرة  -

اللغّ��ـوية الكافي��ة،و; يستط��ـيع ف��ي أغل��ب اEحي��ان أنْ يعبّ��رَ شفھ��ـيا ع��ن موض��وع ف��ي نش��اط التّعبي��ر 

 ،ةغويّ�يا اللّ ات القض�ھ�ا يثبّ�ب ر العم�لاتك�رو ،راءةـة في الق�ا;ستمراريّ  نّ ـوم فإعلى العمو «الشفھي،

  . )2(»ةغويّ ويكسب الملكة اللّ 

  

  

  



- 106  - 
 

  

  

  

  

 .  20ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 2( ،)1(

  

  :ويـغويم اللّ ـقالتّ / و

 يعـدّ التّق�ويم أھ�مّ آل�ـية م�ن آلي�ات العمليّ�ة التّعليمي�ة كك�لّ،فھو مرتك�ز بيداغوجي،Eنّ�ه يس�مح للم�تعلمّ

ب��الوقوف عل��ى أھ��ـمّ نق��اط الضّ��عف الت��ي يع��اني منھ��ا المتعلمّ،وھ��و أساس��ھا الّ��ذي تق��وم عليه،عمليّ��ة 

تدريس قواعـد اللغّة العربيّة ول�ذلك ف�' ب�أس أنْ أش�ير إل�ى تعري�ف ھ�ـذا المص�طلح ف�ي اللغّ�ة وف�ي 

  . ا;صط'ح التّربوي 

     :ةـم لغـويـقالتّ / 1111

وأقامه،وقوام اEمر نظام�ه  أزال عوجه،قوم اEمر «: عـرب ،جاء في لسان ال»م. و. ق « فھـومن 

  . )1111(»ا;ستقامة وا;عتدال التقويموعماده،وقوم السلعة،قـدرھا والقيمة ثمن الشيء بالتقويم،و

أي عدّلت�ه فتعدّل،وق�ـوام اEم�ـر : قـوّم الشيء عدّله،يقال قومته فتقـوّم  «:وفي منجد اللغة واEع'م 

   .)2222(».ماده،ومـا يقـوم به،وقوم المتاع جعل له قيمة معلومةنظامه،وعـ: قـيامه

إص�'ح اعوج�اج الش�يء وف�ي  «:ومن خ'ل ما سبق يتّضح جليّا أنّ المفھوم اللغّوي للتّقويم يفي�د   

نفس الوقت إعطاء قيمة لھـذا الشيء وتقـديره والحكم عليه،وقـد ظھرت ع�ـدة مص�طلحات ف�ي ھ�ذا 

  . )3(»الذي نحن بصدد دراسته التّقويمتّقييم،بجانب القيّاس،وال:الشأن،ومن ذلك

  .ھو كما أسلفتُ الذّكر،ا�ص'ح والتّعديل وإعطاء القيمة لتقويمفا

فھ�و تق�ـدير اEش�ياء والمس�تويات تق�ديرا كميّ�ا ع�ن طري�ق اس�تخدام وح�دات رقميّ�ة  «:ياسـالق9ّ أمّا 

  .)4(»مقننّة

  . )5(»تعلمّ،أي تثمينه،وجعل له قيمة معلومةمعرفة المظھر العام للم «:فھو: قييمالتّ أمّا 

  
  
  
  

  
  
 .  500 – 498ابن منظور،ص : لسان العرب  )1(

 .  663،ص 28،1986لبنان ط  –بيروت  –دار الشروق  –قوم  –مادة : منجد اللغة واEع'م  )2(
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  .  20ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي  )3(
 .  267محمد فؤاد الحوامدة،ص / راتب قاسم عاشور ود/ د: النظرية والتطبيق  أساليب تدريس اللغة العربية بين )4(

  .  21ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 5(

 

أشمل وأعمّ من القياس والتقييم معا،Eنّه يشمل القي�اس مض�افا إلي�ه حك�م مع�ـين : ويمـقالتّ  ومصطلح

التّق��ويم أش��مل وأع��مّ م��ن «لوص��ول إل��ى اEھ��ـداف المنش��ودة،وم��ع اتخ��اذ ا�ج��راءات الت��ي تك��ـفل ا

إذْ أنّ الكلم�ة اEول�ى تتع�دى قيم�ة الش�يء إل�ى تص�حيحه وإص�'حه وتعديل�ه بع�د   »التقي�يم«مصطلح 

  . )1(»الحكم عليه

بأنّه العمليّ�ة الت�ي تس�تخدم فيھ�ا نت�ائج عمليّ�ة القي�اس  «:فيعرّف: ربويقويم في ا@صط-ح التّ ا التّ أمّ 

كمي والكيف�ي،وأي معلوم�ات يحص�ل عليھ�ا بوس�ائل أخ�رى مناس�بة،في إص�دار حك�م عل�ى جان�ب ال

ن ھ�ذا ج�ـوانب المنھج،واتخ�اذ ق�رارات بش�أ معـين من جوانب شخصية الم�تعلمّ،أو عل�ى جان�ب م�ن

ه وس�يلة نّ�ص�ية الم�تعلم،أو عنص�ر المنھج،كم�ا أالحكم بقصد تطوير أو تحسين ھذا الجان�ب م�ن شخ

احتياطات تجنب المعوقات التي تظھ�ر أثن�اء العملي�ة التربوي�ة،وتعرف بم�واطن الق�وة  للوقاية باتخاذ

والض���عف ل���دى الطلب���ة كم���ا يعم���ل عل���ى إث���ارة دافعي���ة الطلب���ة للتعلم،وتزوي���د الطال���ب وول���ي 

  .  )2(»اEمروأصحاب القرار بالتغذية الراجحة عن مستوى التحصيل

ة م��ن اEدل��ة الت��ي تب��ين فيم��ا إذا أج��رت بالفع��ل مجموع��ة منظم��: أن التق��ويم  »بل��ـوم«كم��ا ي��ذكر  «

تغيرات على مجموعة المتعلمين مع تحديد مقدار ودرجة ذل�ك التغيي�ر عل�ى التلمي�ذ بمفرده،ويعرف�ه 
عملي��ة تنظيمي��ة لتحدي��د الم��دى ال��ذي يحق��ق ف��ـيه الت'مي��ذ اEھ��ـداف التربوي���ة : بأن��ه  »جرو;ن��د«

  .)3(»الموضوعية

إص�دار حك�م ش�امل وواض�ح بع�ـد  ھ�و «:التق�ويم  نّ يتّضح لن�ا جلي�ا ب�أ ةومن خ'ل التعاريف السابق

مة بعـد جمع المعلومات،وتحليلھا وتفس�يرھا بغ�رض تحدي�د درج�ة تحق�ق اEھ�داف القيام بعملية منظّ 

ة الت�ي يحك�م بھ�ا عل�ى م�دى ه العمليّ�ف التق�ويم بأنّ�ع�رّ خاذ القرارات بش�أنھا،وفي مج�ال التربي�ة يُ واتّ 

التق�ويم عم�ل تربوي،الھ�ـدف من�ه  ض�ح أنّ ف�ي تحقي�ق اEھ�داف المنش�ودة،وعليه يتّ  النجاح أو الفشل

ن من خ'له ص'ح اEمـر من عدمه،ومـدى استفادة المتعلم م�ن العم�ل ال�ذي إجراء فحص عام يتبـيّ 

  .  )4(»م له،أو العمل الذي يعمل على تحصيلهدّ قُ 

  

  .  21ص ،سانيعبد المجيد عي/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 1(
 .  267محمد فؤاد الحوامدة،ص / راتب قاسم عاشور ود/ د: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ) 2(
  . 21ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(
  . 22ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 4(
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   :مـويـقة التّ يّ ـي عملـا فـرھـوفّ ـغي تـتي ينبـر الـاييـالمعوس ـا!س 

قبل الشروع في عملية التقويم ينبغي توفر مجموعة من اEسس والمعايير حت�ى تك�ون ھ�ـذه العملي�ة 

ناجع���ة ومؤدي���ة للھ���دف المرج���وفي عملي���ة ت���دريس قواع���د اللغ���ة العربي���ة،ومن ب���ين ھ���ذه اEس���س 

  . )1(والمعايير

ا،وذل���ك بتحدي���د اEھ���داف الت���ي يس���عى لتحقيقھ���ا ،وارتباطھ���ا بأھ���داف أن يك���ون التق���ويم ھادف  - 1

  . المنھج،ورافد قواعد اللغة العربية

أن يك���ون التق���ويم مس���تمرا وم'زم���ا لراف���ـد قواع���د اللغ���ة،بمعنى أن يراع���ي ك���ل مس���تويات   - 2

 . التقويم،فالعمل الناجح يحتاج دوما إلى المتابعة المستمرة

ه ك�ل م�ن الم�درس والمتعلم،والمش�ـرف  الفن�ي لك�ي ي�تخلص م�ن يشترك ف�ـي: أن يكون تعـاونيا  - 3

 .القرارات الفردية

 . أن يكون التقويم علميا وموضوعيا،يتميز بالصدق والثبات في أدواته التي يستخدمھا  - 4

 .أن يكون التقـويم مميزا بين الت'مـيذ ويساعـد في الكشف عن قـدراتھم  المختلفة  - 5

ع�ـناصر موض�وع ق�ـواعد اللغ�ة،وذلك حت�ى ; ت�أتي المعلوم�ات  أن يكون التق�ـويم شام�ـ' لك�ل  - 6

 . التقويمية جزئية وغير متكاملة

 .تنـوع أدوات التقـويم،فليـس ھنـاك أداة واحـدة تصلح لقـياس كـل الظـواھر  - 7

والمقصود أن يكون التق�ويم ذا ط�ابع يراع�ي الجوان�ب ا�نس�انية المختلف�ة  «:أن يتصف بالعـدل  - 8

يأخذ بعـين ا;عتبار جميع العوامل التي يمكن أن تؤثر في النت�ائج س�لبا أو إيجابا،وق�د تحقيقا للعدل،و

تص�عب م'حظتھ�ا بس�ھولة،كالعوامل البيئي�ة المختلف�ة ب�ين المتعلم�ين م�ن قس�اوة الطبيع�ة أو عوام��ل 

طارئ��ة مانع��ة أو غيرھ��ا،أو عوام��ل نفس��ية ك��الخوف وا;ض��طراب والقل��ق،أو اجتماعي��ة لھ��ا ع'ق��ة 

 المجتمع وتقاليده وما أكثرھا في حياة المتعلمين،ما  بطبيعة

  . )2(»; يمكن حصره بحال

  

  

  محمد فؤاد الحوامدة،   / راتب قاسم عاشور ود/ د: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق : ينظر) 1(
  . 267ص     

 . 24ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 2(
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   :ويمــقواع التّ ــأن

  :ما يلي ھاأھمّ  يصنف التقويم إلى أنواع لعلّ 

   :بليـويم القـقالتّ  وأ  évaluation diagnostiqueصي ـشخيويم التّ ـقالتّ  -1111

نقطة ا;نط'ق   وھ،وفي بداية العام الدراسيوأ،مجموعة من الدروس وأ،يطبق في بداية كل درسو

قص��د الوق��وف عل��ى ،تس��بات المعرفي��ة القبلي��ة ل��دى المتعلمالت��ي ينطل��ق منھ��ا الم��درس ;كتش��اف المك

ذا التق�ويم ـحي�ث يكش�ف ھ�،الضعف في أداء المتعلم أثناء المرحلة الموالية المقب�ل عليھاونقاط القوة 

س الوق��وف عل��ى الوض��ع الحقيق��ي ديه حت��ى يتس��نى للم��درّ ـالمعرف��ة ل��ومھ��ارات الم��تعلم الض��رورية 

يذ ـة بالنس�بة لت'م�ـواعد اللغ�ة العربي�ـد ق�ـذا المث�ال ح�ول راف�ـھ�للتوضيح أكث�ر س�أتناول ،ويذهـلت'م�

ينبغ�ي  »الجم�ل الت�ي ; مح�ل لھ�ا م�ن ا�ع�راب«ففي موض�وع : يم الثانوي ـثة من التعلـالسنة الثال

 »الجم���ل الت���ي لھ���ا مح���ل م���ن ا�ع���راب«وھ���وعل���ى الم���درس أن ينطل���ق م���ن موض���وع س���ابق 

ختباري�ة للت�ذكر ا;لمي�ذ القبلي�ة كط�رح بع�ض اEس�ئلة مكتس�بات التوالوقوف عل�ى مع�ارف ،وللتھيئة

ذه ـلم�اذا س�ميت ك�ذلك ؟ م�ن ي�ذكر لن�ا ھ�والجمل التي لھا مح�ل م�ن ا�ع�راب ؟ود بـما المقص: ونح

  . الخ ... مفعو; به  ونعتا أ وھات مثا; على الجملة الواقعة حا; أ ،الجمل ؟

Eنه القاعدة اEولى التي ينطلق منھ�ا ،ذا التقويمـذا ينبغي على المدرس أن يولي أھمية  بالغة لھـھكو

  . معارف جديدة لت'ميذه وخبرات ولبناء مھارات 

   :ائيـويم البنـقالتّ و أ  évaluation formative ويني ـكويم التّ ـقالتّ  -2

مھ�ارات م'ئم�ة ويساھم ف�ي تزوي�د التلمي�ذ بمعلوم�ات وفھ،ھذا النوع يستخدم أثناء عملية التدريسو

يس�تفاد م�ن نتائج�ه ف�ي ودم تعلم التلمي�ذ أثن�اء الت�دريس ـيتضمن مراقبة تقو «،ضبط تعلماتهبغرض 

ريقة ـيزود الم�درس بالمعلوم�ات الكافي�ة ع�ن ط� وة للتلميذ فھذية الراجحـتوفير التغوالع'ج المبكر 

ثن��اء ية أـمن أدوات��ه اEس��ئلة الصف��،والوس��ائل التعليمي��ة المس��تخدمةواEنش��طة ودريس ـأس��اليب الت��و

  . )1(»والمناقشاتالم'حظات والتمارين ،وارات القصيرةـا;ختب،والتدريس

دف التق��ويم ـھ��المعرف�ة بش��كل دقي�ق ومتكامل،و ذا التق�ويم يمك��ن الم�تعلم م��ن اكتس��ابـكم�ا أن ھ��و «

  .تعديل التعلم أثناء المرحلة التكوينية  -: التكويني 

  

     ،محمد فؤاد الحوامدة/ دوراتب قاسم عاشور / د: التطبيق وأساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية  ) 1(
 . 268ص     

  
  



- 110  - 
 

  .ـاتويـتـم في المسـحكوى التّ ـتـم مسـويـتق -

 . ـةرفـاب المعـتمرار في اكتسـد من ا;سـالتأك -

 . )1(»اجعةغذية الرّ م التّ المتعلّ وم من المعلّ  يكتسب كلّ  -

س أثن��اء الم��درّ  نّ ،Eق��ويمأيض��ا لھ��ذا التّ بالغ��ة  ةيّ��ي��ولي أھم س أنْ م��ن ھاھن��ا ينبغ��ي عل��ى الم��درّ و   

ّ ر الطقويم يس�تطيع أن يغيّ�فعن طريق ھذا التّ ،مدى المتعلّ ـيبني معارف جديدة لو نُ و_ كَ رس يُ الدّ  ة ـريق�ـ

  ...   رس دّ ـداف الـدم أھـم يخـل وب إنْ ـاEسلو ة أـاسبـمن نْ ـتك مْ ـل إنْ 

ك�ل معرف�ة جدي�دة  ترس9يخ يعمد إل�ى،وفي المعارف درجتّ ـاليستعمل  أنْ على المدرّس كما ينبغي    

  .متكامل ويق ـارفه بشكل دقـم من اكتساب معن المتعلّ يتمكّ  حتىّ يقدمھا للمتعلمّين،

د ـفبع،»الجمل التي ; محل لھا من ا�عراب«: للتوضيح أكثر نأخذ المثال السابق حول موضوع و

مع����ارف جدي�����دة  رس الجدي����د �عط����اءال����دّ  يبدأ ف�����ي،شخيص����يق����ويم التّ س التّ ينھ����ي الم����درّ  أنْ 

  . اءاتـوجيا الكفـبيداغلتحقيق »ةـاربة النصيـالمق«طريقة للمتعلمّين،فيسلك

دائية ـمنشورات ف« وھور في المنھاج اEدبي  المقرّ  ينطلق من النصّ  س أنْ حيث ينبغي على المدرّ 

ة ف�ي اختي�ار أمثل�ة أخ�رى م�ن يّ�س الحرللم�درّ و ،ذلك ;ستخراج اEمثلة المناس�بة،و)2(»بانيـلنزار ق

وفر عل�ى جمي�ع يت�;  اEدب�ي صّ ال�نّ  نّ ،Eذا الدرسـراھا مناسبة لخدمة ھـالمراجع التي يوالمصادر 

،وبع�د أنْ يق�رأَ الم�درّس ھ�ـده »ا م�ن ا�ع�رابـالتي ; محل لھالجمل «د النحوية فيما يخصالشواھ

ق��راءة س��ليمة،مع تص��ويب اEخط��اء إنْ  اEمثل��ة ق��راءة نموذجيّ��ة،يطلب م��ن بع��ض ت'مي��ذه قراءتھ��ا

 ك9وينيويم التّ ـق9التّ لبن�اء المع�ارف الجدي�دة لت'مي�ذه،مع مراع�اة  جدرّ الت9ّ وجدت،ثم ينطلق بعدھا ف�ي

والتّرك���ـيز عل���ى الـتّرسيـخ،ومراع���ـاة ال���ـوقت ،مـوي999ـقالتّ  أدوات لك���ل عناص���ر ال���دّرس م���ع تن���ـويع

  . المخصـص للحصـة

   :)الختامي(ـويم النھائيقالتّ و أ  évaluation sommativeيلي ـحصم التّ ـويـقالتّ  -3

ويحصل غالبا بع�د نھاي�ة ك�لّ درس أو مجموع�ة م�ن ال�دّروس،أو مح�ور دراس�ي،أو وح�دة دراس�يّة 

ويتمّ فـيه الترّكـيز على معرفة ما تمّ تحصيله من المتعـلمّ،وقVـياس مسVتوى التWّميVذ ونتVائج  «محـدّدة 

  .)3(»التصّنيف

  . 26ص ،عبد المجيد عيساني/ د: س بناء المحتوى اللغوي مقايي) 1(
  الديوان ،لغات أجنبيةو فلسفة/آداب : للشعبتين  –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا وكتاب اللغة العربية : ينظر ) 2(

  . 95 – 94ص ،الوطني للمطبوعات المدرسية    
  . 26ص ،مجيد عيسانيعبد ال/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(
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وف���ي المنھ���اج الجدي���د،أيْ التّ���دريس بالكف���اءات أدُْرْجَ أس���بوع كام���ل ف���ي التّوزي���ع السّ���نوي يس���مى 

يعالVVـج مVVن خWلھVVا المVVـدرّس التقVVّـويم التحّصVVيلي لثWثVVي كامVVـل،أو  »نشVVاطات التقVVّـويم وا0دمVVـاج«

  . أخـرّ في النـصّ ا-دبـي وروافــده يستغـلهّ في تسييــر النشـاطـات بمـا يــدل على تــدارك التــ

تحديد المـدى الذي تVمّ مVن خWلVه تحقـVـيق ا-ھVـداف التعّليميVّة المنشVودة مVن تVدريس  «ويھــدف إلى 

التقVVVّويم التحّصVVVيلي  طـرتب���ـيقـVVVـواعد اللغVVVّة العربيVVVّة مثW،وتقـديـVVVـر درجVVVات التWّميVVVذ وتصVVVنيفھم،و

،ا�ختبـVVـارات التحريريVVّة والشفھVVـيةّ والعمليVVّة،والتقارير هـ��ـدواتأ بأھـVVـداف المقـVVـرّر الـVVـدّراسي،ومن

  . )1(»وا-بحاث،وھو يمدّنا أيضا بمعلومات للحكم على تحقيق المقرّر وفعالية التدّريس

   :اتيذّ ــم الـويـقالتّ  -4 

 ھ��ـذا التّق��ويم يجري��ه الم��تعلمّ الناض��ج  نفس��ه عل��ى م��دى اكتس��ابه لمعارفه،وتدرج��ه ف��ي التّ��دريس 

 لت��ي م��ن ش��أنھا أنْ ترف��ع م��ن مس��تواهليتع��رّف عل��ى نق��اط ض��عفه لتقويمھا،والبّح��ث ع��ن الس��بل ا

  .الـدّراسي،وتشجّعـه على بـذل الكثيـر من الجھـد حتىّ يتحصّل على درجات أعلى

وھ��ذا التّق��ويم  ھ��و خ��اصّ ب��المتعلمّين ذوي المس��تويات الناض��جة،الذين يمثّل��ون نخب��ة القس��م فنج��دھم 

غـارون من بعضھم ح�ول ال�درجات الممنوح�ة لھ�م م�ن ط�رف الم�درّس فيثي�رون ج�ـوا يتنافسون،وي

ويفلجون صـدر الم�درس أحيان�ا،حين يس�تقبل م�نھم إجاب�ات علمي�ة دق�ـيقة مقنع�ة . تنافسيا في القسم 

مث��ل ھ��ـؤ;ء، خاص��ة ف��ي ظ��ل  ال��دائم نحواEفض��ل وم��ا أحوجن��ا إل��ى ت��دل عل��ى مث��ابرتھم،وبحثھم

  .المقاربة النصيةبيداغوجيا الكفاءات،و

  :أدوات التّقـويـم -

  .التّمارين وا;ختبارات:للتقويم أدوات ووسائل عديدة ولعلّ أھمّھا

   :ـةويّ ـغن اللّ ـاريـمالتّ :أو@

لينّْتVVه،ورمح :�نََ فVVي صWVVبة،ومرّنْته تمرينVVا:مVVن مVVرن مرانVVة ومرونVVة ومرونVVا  «:لغ99ة ف��التّمرين 

   .)2(»درّبه فتدرّب:ده،ومرنه تمريناتعوّ :صلب �نََ،ومَرنَ على الشيء:مارن

  

  
  
  
  
    268.،صمحمد فؤاد الحوامدة/ دوراتب قاسم عاشور / د: التطبيق وأساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية  ) 1(

   –بيروت  –عبد الله إسماعيل الصوفي،دار الجيل / ،د)مجد الدين محمد بن يعقوب(الفيروز أبادي : القاموس المحيط ) 2(   
   .    273ص  –لبنان الجزء الرابع      
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  ت'قي المعاني على اخت'ف اEصول :في باب) 392ت (وفي الخصائص جعله ابن جني      

  كالحلف والكذب،والفعل منه مرن على الشيء إذا ألفـه،وھو أيضا عائد إلى :فالمرن«والمباني

  سجيّة،وجميع ھـذه المعاني تؤذنأصل البـاب،أ; ترى أن الخليقة والنحيتــة،والطبيعة وال

  .)1(»حتما;ت وتھذيبوھي كلھا رياضات وتدريب وا... عة باEلف والم'ينة وا�صحاب والمتاب

نوع من أنشطة التّعلـم المنظمة المتكرّرة التي تھـدف «:فھو ربويالتّمرين في ا@صط-ح التّ أمـاّ    

  . )2(»ـوانب المعـرفةإلى تنمـيّة أو تثـبيت مھـارة معـيّنة،أو أحـد ج

ل ب��ه السّ��لوك وتتح��وّل  ب��ه القاع��دة اللغّويّ��ة ع��ادة لس��انيّة تع��دّ التّ��دريب الم��نظّم ال��ذي ي«:وھ��ـو أيض��ا

  .)3(»سليمة،تھـدف إلى تنميّة القّدرة ا;تّصالية بكفاءة ودقّة،وتنمية التعابير ا�بداعيّة

ع��ـندما تعط��ى اEولوي��ة ل'س��تعراض  ولق��ـد أعط��ى المرب��ون التّم��رين اللغّ��وي أھميّ��ة بالغ��ة Eنّ��ه

النّظري،والتفاص���ح بالمص���طلحات الحديث���ة،ذات البريق،س���وف تنص���رف نف���وس المدرّس���ين ع���ن 

التّطبيقات وعن اعتماد تقنيات وأساليب تساعد التّلميذ على امت'ك المھ�ارات والملك�ات الض�روريّة 

  .)4(غير قصد أو سواء عن قصد

  :ويـغن اللّ ـريـمة التّ يّ ـھمأ

م�ن حي�ث أنّ�ه يس�مح «دّ التّمرين اللغّوي مرتكزا بيداغوجيا ھاما في تدريس قواعد اللغّة العربيّ�ة،يع

للم��تعلمّ ب��امت'ك الق��درة الكافي��ة للممارس��ة الفعليّ��ة للح��دث اللغّوي،وذل��ك ب��إدراك النم��اذج اEساس��يّة 

  . )5(»للنظام اللسّاني المراد تعليمه

ق�ـواعد اللغّ�ة،Eنّ ف�ـيه يتجل�ى إب�داع الم�تعلمّ ف�ي الممارس�ة  والتّمرين اللغّـوي ھو من صميم دراس�ة

الفعليّة للغّة العـربيّة،وفيه يبرز التمثّل اللغّوي الحقيقي ويظھر الف�وارق الفرديّ�ة ب�ين المتعلمّ�ين بك�لّ 

  . وضوح

  

  .  476 – 475 – 474ص ،2ج،ابن جني: الخصائص ) 1(
   – 2ط –اEردن  –عمان  –دار المسيرة ،عبد ] إسماعيل الصوفي/ د،)يانجليز -عربي (معجم التقنيات التربوية ) 2(

  .  241ص ،م 2000    
  إعداد  -مذكرة مقدمة لنيل درجة الماجستير في علوم اللسان العربي–التطبيقية للتمرين اللغوي واEبعاد النظرية ) 3(

  .  31ص ،2007 – 2006: عية السنة الجام،باتنة –جامعة الحاج لخضر  –محمد مدور : الطالب     
  ،عبد الجليل ھنوش،م'حظات حول تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية: اللغة العربية إلى أين ؟ مقال : ينظر ) 4(

  . 194ص     
 . 147ص ،حمد حسانيأ/ د -حقل تعليمية اللغات–دراسات في اللسانيات التطبيقية ) 5(
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أنّ نح�و أربع�ين قاع�دة فق�ط يكث�ر فيھ�ا الخطأ،وق�د يك�ون «Eخط�اءوقـد أثبتت الدراسات في تحليل ا

من المفيد التّركيز على ھذه القواع�د ت�دريبا وترس�يخا،وجعل العمليّ�ة التّعليميّ�ة ذات أھ�داف س�لوكيّة 

  . )1(»لغويّة محدودة وواضحة

يم القواعد ضروريا فإذا كان تعل« إنّ التّدريب ھـو وسيلة لتحويل القاعدة النّحوية إلى مھارة لغويّة،

ف��ـإنّ التّ��دريب والتّك��رار م��ن أج��ل ترس��يخ اEنم��اط اللغّويّ��ة الصّ��حيحة والوس��ائل الت��ي تح��وّل ھ��ذه 

  .)2(»القواعد من معرفة نظريّة إلى تمثّل حقيقي

والتّمرين ھو تكوين عادة،ولھذا فالتّكرارھنا مھمّ لترسيخ اEنم�اط اللغّويّ�ة الصّ�حيحة،ثم إنّ التّم�رين 

و; يصل الدارس إلى التّمثل اللغّوي إ;ّ بعـد تدريبات ترسّخ لديه القواعد المنش�ودة « نُ الملكة،يُكَوّ 

  . )3(»حتىّ تتحوّل اللغّة لديه إلى ملكة

      :ديثةـالحـق رائطـّ ة في الويّ ـغارين اللّ ـمواع التّ ـأن

غات،ويتمثّ��ل ھ��ذا التّط��ور ف��ي لق��د تط��وّرت التّ��دريبات اللغّويّ��ة ف��ي الطّرائ��ق الحديث��ة ف��ي تعليميّ��ة اللّ 

اكتشـاف المختصّين لتمـارين حـديثة،تمثّلت في الـتّدريبات البنيويّة،والتّدريبات الـتّواصلية التّبلي�ـغيّة 

  . والـتّدريبات الـوظيفـيّة،فـما ھي طبيعـة ھـذه الـتّدريبات؟

  ) :Les exercices structuraux(بنـيويـة ارين الـالتم/ أ

 تھ���ـدف إل���ى إكس���اب الم���تعلم العناص���ر اللغوي���ة الص���وتية،أو النحوي���ة ع���ن طري���قوھ���ي تم���ارين 

ا;س��تعمال الم��نظم ف��ي سلس��لة م��ن الجم��ل واEنم��اط قياس��ا عل��ى المن��وال المق��دم ليبن��ي جم��' وف��ق 

النم��وذج المق��ـدم نم��اذج أخ��رى بغ��ـرض الترس��يخ،ويتطلب إج��راء ھ��ـذه الت��دريبات مس��اھمة الم��تعلم 

لم��درس، ف��ي الق��ـيام بعملي��ات اس��تبدالية أو تحويلية،لع��ـدد م��ن عناص��ر جمل��ة ا;يجابية،بتوجي��ه م��ن ا

  ) . Phrase Tupe(ا;نط'ق أو الجملة المنوال 

وھـذا على سبيل المثال ; الحص�ر،أنموذج م�ن التم�ارين البنيوي�ة ح�ول راف�د ق�ـواعد اللغ�ة العربي�ة 

  : لت'ميذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي

  

  ،م2000، 2ط، مصر –القاھرة  –دار الفكرالعربي ، رشدي طعيمة/ د: عامة لمناھج تعليم اللغة العربيةلاEسس ا) 1(

  . 106 – 105ص     
   .       133-131ص،)ت -د (،)ط -د (،التوزيعوالنشر ودار غريب للطباعة ، محمود فھمي حجازي/ د: البحث اللغوي )2(     
  . 136ص ،مي حجازيمحمود فھ/ د: لغويالبحث ال) 3(     

  

 

  : ابنِ جم' وفق النموذج اDتي
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اغِرِينَ  «:يقول تعالى Tنَ الص   .)1(»ليَُسْجَنَنT وَليََكُونًا م_

  » نونا التّوكيد مع اEفعال« : لترسيخ موضوع وذلك 

 الوص�ول ب�المتعلمّ إل�ى مرحل�ة يص�بح فيھ�ا:إنّ أھـمّ وظيفة ح�دّدھا اللسّ�انيون للتّم�ارين البنيويّ�ة ھ�ي

قادرا على إنتاج جمل جديدة،قياس�ا عل�ى اEنم�اط الت�ي ح�ذفھا دون حاج�ة إل�ى حشْ�و ذھن�ه بالقواع�د 

  . النظريّة ومصطلحاتھا الكثيرة

مكمّل ضروري لعـرض حـواري،من حيث أنّـھا تسمح بواسطة تطبي�ق مك�ـثّف «فالـتّمارين البنيويّة

  .  )2(»ي الحـوارومنظّـم بتثـبيت الـتّراكيب اللغّـويّة الـتي تظھـر فـ

  :ةيّ ـواصلـن التّ ـاريـمالتّ / ب

يعط��ى ھ��ذا النّ��وع م��ن التّم��ارين م��ن أج��ل أنْ يت��درّب التّلمي��ذ عل��ى حس��ن التّواص��ل م��ع اDخ��رين « 

  . )3(»)القدرة على التعبير الشفھي،أوالكتابي في مختلف المناسبات قصد التّواصل مع اDخرين(

التّلقائي��ة ف��ي التّعبي��ر ع��ن المقامات،والھ��ـدف من��ه حف��ظ  والتّم��رين التّواص��لي يطل��ـق عل��ى اكتس��اب

  . اللسّان من خطإ استعمال المقالِ في غير مقامِه

  :ـيّةوظيفـن الـماريـالتّ / ج

يتمثّ��ل ھ��ـذا النّ��وع م��ن التّم��ارين ف��ي ت��دريب التّلمي��ذ عل��ى حس��ن اس��تعمال العناص��ر اللغّوي��ة ف��ي « 

ل��ة لتحلي��ل اEخط��اء ووصفھا،وتفس��يرھا،ثم تص��ويبھا س��ياقاتھا ومواقعھ��ا المناس��بة،وھي وس��يلة فعّا

  .وع'جھا

و; ينبغي الوقوف عند ھـذه اEنواع فحسب،بل يجب أن نبحث ع�ن ك�لّ ن�وع نس�تطيع أن نص�ل ب�ه 

   .  )4(»إلى تمكين المادة اللغّويّة للدّارسين،و; يتوقف اEمر عند ھذه اEنواع المذكورة

  :مصـادر التّمـاريـن اللّغـويـةّ -

  :إن مصادر ھذه التمارين يعود إلى مرجعيات مختلفة

ة م��ن ط��رف الھيئ��ة   Tَحي��ث ينبغ��ي أن تك��ون أع��ـدادا منھ��ا موج��ودة ف��ي كت��اب التلم��ـيذ،وھي المُع��ـد

  .،حيث يستطيع التلميذ انجازھا بمفرده في المنزل)وزارة التّربيّة الوطنية(الوصيّة 

  
    .32 /اDية: سورة يوسف ) 1(     

(2) Linguistique appliquée et didactique des langues : Denis Girard . Armand Calin – paris 2 
éme ed 1972 – p 63.                                                                                              

 34ساني، صعبد المجيد عي/ د: وى اللغوي مقاييس بناء المحت )4(،)3(     

لتق��ويم  لترس��يخ المعارف،وق��ـد يس��تغلھا الم��درس داخ��ل الق��ـاعة للتص��حيح الف��ردي والجم��اعي
  مستوى المتعلمّين                                                                                    



- 115  - 
 

ل��ى م��ا ون��وع آخ��ـر موج��ود ف��ي كت��اب الم��درس،حيث يس��تغلھا الم��درس لت��دريب ت'مي��ذه ع -

 . درسوه في رافد قواعد اللغة العربية مث' 

وھناك تمارين من إعـداد المدرس،وھي مھمة جـدا Eنھا تعكس اجتھ�اد الم�درس وتحض�يره  -

الجيد للدرس،وفق متطلبات المتعلمين وطبيعة المادة التعليمية بشرط مراعاة الـدقة والعلمـية 

 . ھـاج والمـوضوعـية،وموافـقة المقـرر الـدراسي،والمن

وھـناك تمارين مـوجودة في الكتب والمراجع الموازية،بش�رط موافق�ـتھا للبرن�امج ال�ـدراسي  -

والمنھاج،حيث يرشد إليھا المدرس ت'ميذه للعـودة إليھ�ا ل'ط�'ع عليھ�ا ومحاول�ة إنج�از م�ا 

 ورد فيھا من تمارين وتطبيقات مختلف�ة ومتنوّع�ة،دعما للمكتس�بات المعرفي�ة الت�ي ينبغ�ي أنْ 

 . )1(يطّلع عليھا المتعلمّ

ومن بـين المراجع الموازي�ة والمف�ـيدة لت'مي�ذ الس�نة الثالث�ة م�ن التعل�ـيم الث�انوي عل�ى س�بيل  -

أ   –عب��د المطل��ب و.ع��روض ل��ـ ع –ب'غ��ة  –قواع��ـد  –كت��اب الج��ـديد ف��ي اEدب : المث��ال 

ف�ي اEدب Eحـمد الخ�وص بجمي�ع أجزائ�ه،وكتاب الواض�ح  –حبيلي،وكتاب قصة ا�عراب 

اEعمال التطبيقية في قواعد وب'غة اللغة العربية وف�ق البرن�امج الجدي�د ل�ـ محم�د  –العربي 

موزاوي،كت�اب النح�و ال�وافي بأجزائ�ه لعب�اس حس�ن،كتاب ف�ي عل�م النح�و بأجزائ�ه ل�ـ أمي��ـن 

  .علي السـيد،كتاب الكامـل في النحـو والصـرف وا�عـراب Eحمد قبـش 

و وا�عراب لعـزيز خليل محمود،كتاب الشامل ف�ي اEدب العرب�ي ل�ـ كتاب المفصل في النح -

بشير ضيف ]،كتاب الممتاز في ق�ـواعد النح�و والص�رف لص�بري موس�ى العجاوي،كت�اب 

محم��د بك��ر إس��ماعيل،كتاب المفص��ل ف��ي النح��و : قواع��د النح��و بأس��لوب العص��ر لل��دكتور 

ي��د الت'مي��ذ لتنمي��ة ملك��اتھم والص��رف لعزي��ز خلي��ل محم��ود وغيرھ��ا م��ن المراج��ع الت��ي تف

  . اللغوية

  

  . 34ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي : ينظر ) 1(
  

    

  :اراتـختبا@: ـانياث

نھم م�ن مين وتمكّ ل إلى معرفة تحصيل المتعلّ ا;ختبار من أھمّ وسائل التقـويم،فبواسطته نتـوصّ  يعـدّ 

س د الم�درّ ه ي�زوّ نّ�يقي الذي وصل إليه التلمي�ذ،كما  أى الحقالمعارف،وھو الذي يكشف على المستو
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ويساع��ـده عل��ى بن��اء العملي��ة التدريس��ية م��ن خ��'ل مس��توى الت'مي��ذ،ومن خ'ل��ه يق��ـوم الم��درس 

  . )1(بتعدي'ت وفق ما يساعد ت'ميذه لنجاح سير العملية التعليمية

محددة،تس�تھدف التق�دير الموض�وعي  طريقة منظمة،ونشاط ينجزه المتعلم في مدة زمني�ة:ـارفا@ختب

،وذلك عن طريق مجموعـة من اEس�ئلة يختارھ�ا الم�درس أثن�اء )2(لكافة المظاھر المرتبطة بالتعلـم 

ا;ختبارات الفصلية أوعن طريق مجموعة م�ن اEس�ئلة الت�ي يختارھ�ا ال�ـديوان ال�وطني للمس�ابقات 

  . وريا مث' وا;متحانات أثناء ا;ختبارات الرسمية كشھادة البكال

والتي يطلب م�ن الم�تعلم انجازھا،بھ�ـدف قي�اس مس�تواه،في مھ�ارة لغوي�ة معينة،وھ�ـو جھ�ـد عمل�ي 

تطبيق��ي يوض��ع ف��ـيه الت'مي��ذ للكش��ف ع��ن المع��ارف والمعل��ـومات والمف��اھيم واEفك��ار واEداءات 

ات ،ف�ي السلـوكية التي اكتسبوھا خ�'ل تعلمھ�ـم لموض�وع م�ن الموض�وعات،أو مھ�ارة م�ن المھ�ار

م�دة زمني��ة معين��ة،وتعتبر ا;ختب��ارات عل��ى أنواعھ��ا أكث��ر الوس��ائل ت��ـداو; ف��ي حق��ل ت��ـدريس اللغ��ة 

  . )3(العـربية لتقـويم مناھجـھا وتحديد مستوى دراسته

   :ـتباراء ا@خـد بنـواعـقوس ـأس

  إنّ وضع أيّ اختبار ينبغي أن يبنى على أسس وقواعد علمية وموضوعية ومنھجية،حتى 
  
  :)4(دي أھدافه المنشودة،ومن ذلكيؤ

  

  إن أول ما ينبغي عملـه،قبل الشروع في وضع اEسئلة،تـوفر: تحـديد اEھـداف -

  
  الـوضوح التام فيما نرغب أن يتمكن منه الطالب كنتيجة لخبرة التدريس،فينبغي

  
  
  
  
  
  
  
  . 34ص ،عبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي : ينظر ) 1(
  .  167ص ،)ت -د ( 3ط،الجزائر،دار ھومة،صالح بلعيد/ د: اللسانيات التطبيقية  يدروس ف: ينظر ) 2(
  . 241 – 240ص ،)ت -د ( 1لبنان ط،دار النفائس،نايف معلوف،طرق تدريسھاوخصائص العربية : ينظر ) 3(
  . 40ص ،عبد المجيد عيساني/ د: حتوى الغوي ممقاييس بناء ال) 4(
  
  

 التلميذ أثناء عملية الت�دريس،ومنم والمعلومات والمھارات التي نرجوأن يكتسبھا تحديد المفاھي 

  . ھنا ينبغي أن يكون السؤال واضحا غير قابل للتأويل وخالي من الغموض وا�بھام

وھنا يق�ـوم الم�درس بتص�نيف وتب�ـويب المحت�وى العل�ـمي الم�راد : )1(تحلـيل المادة الـدراسية -

 .رل على الشمـول والــتوازن فـي ا;ختـباقـياسه،ومـن ھـنا يتحـص
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وھن���ا يض���ع الم���درس ج���ـدول مواصفات،ت���ـربط فيھ���ا : تحدي���د ال���وزن النس���بي لل���ـوحدات  -

دول المواص��فات يم��ـثل اEھ��ـداف بالمحتوى،ويتح��ـدد في��ه ال��وزن النس��بي لك��ل موض��وع،وج

زن ،يتحدد في��ه المحت��وى عل��ى ش��كل عن��اوين للمواص��فات م��ع تحدي��د ال��ومخطط��ا تفص��ـيليا

،وعلي��ه ينبغ��ي ض��بط الوق��ت الك��افي النس��بي لك��ل ع��ـنوان يمثل��ه ع��ـدد اEس��ئلة الخاص��ة به

 . نجازه ليتناسب مع اEسئلة المطلوبة �

ينبغي على المدرس أوواضع ا;ختبار أن يقـدر عدد الفقـرات : تقـدير عدد فـقرات ا;ختبار  -

جم�ـوع اEس�ئلة كافي�ة لتمثي�ل بما يناسب الوق�ت المس�موح ب�ه ل`جاب�ة،كما ينبغ�ي أن يك�ون م

 . )2(معظم اEھداف

  :  ومن بين اEسس التي يجب مراعاتھا عند إعداد ا;ختبار أيضا

  . ويقصـد بصـدق ا;ختبار،أن يقيس ا;ختبار ما صمـم من أجله: صدق ا;ختبار -1

ف��ي نف��س ويقص��ـد ب��ـذلك،إعطاء نف��س النت��ائج إذا م��ا أع��ـيد عل��ى نف��س اEف��راد : ثب��ات ا;ختب��ار -2

الظروف،ويقاس ھذا الثب�ات إحص�ائيا بحس�اب معام�ل ا;رتب�اط ب�ين ال�درجات الت�ي حص�ـل عل�ـيھا 

  . الـت'مـيذ فـي المـرة اEولى وبـين النتـائـج في المـرة الـثانية

أو ع�دم وج�ـود  يويقصد بالموض�وعية،إخراج ذاتي�ة المص�حح أو حكم�ه الشخص�: الموضوعية -3

  ). مثل شھـادة البكالوريا(مـيذ،إذا اختـلف المصححون فوارق كبيرة لع'مة التل

   ويقصد به،أن تصاغ الفقرات بحيث نميّز بواسطتھا بين الت'ميذ ف' فائدة في:التمييز -4
    

  .اختبار يتحصّلون فيه على نفس الع'مة
  
  . 40ص ،عبد المجيد عيساني/ د: حتوى الغوي ممقاييس بناء ال) 1(

  . 41ص ،عبد المجيد عيساني/ د: توى الغوي حممقاييس بناء ال) 2(
  

 

  . فعـند إعـداد ا;ختبار ينبغي الـتدرج باEسئلة من السھـل إلى الصعـب: الـتدرج -5 

E ّنفسي صعب منذ البداي�ة وھ�ذا س�يعود عل�ى أدائ�ه  البداية بالسؤال الصعب يضع المتعلم في جوّ  ن

  . وإجابته في باقي اEسئلة بالسلب

فم�ـن اEفض�ل أن يحت�ـوي ا;ختب�ار عل�ى أن�واع مختلف�ة م�ن اEس�ئلة : ي ش�كل اEس�ئلةالتنـوع ف -6

  .)1(أسئلة الـتذكر والحفظ ،ومنھا أسئلة قصد التحليل وأخرى قصد التركيب: فمنھا 

   :اراتـداف ا@ختبـأھ
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  : تحقق ا;ختبارات مجموعة من اEھداف يمكن إجمالھا فيما يلي 

علمي،ومعرف����ة مس����توى تق����دمھم وتحص����يلھم ف����ي قي����اس مس����توى تحص����يل الط����'ب ال -

  .المادة،وتحـديـد نقـاط القـوة والضعـف لـديھـم،وبالتالي تصنيـفھم في مجموعات

 . التنـبؤ بـأدائھـم في المستقـبل وذلك من خـ'ل درجـة تحصيلھـم في الفصـل -

م�نھم  الكشف ع�ن الف�ـروق الفردي�ة ب�ين الط'ب،ودلي�ل ذل�ك الع'م�ة المحص�ل عليھ�ا،فيبرز -

 . المتفوقون،العاديون،والضعفاء

 . تنشيط واقعية التعليم،ونقل الط'ب من صف إلى آخر،ومنح الدرجات والشھادات -

 . )2(التعـرف على مجـا;ت التطوير للمنـاھج والـبرامج والمقـررات الـدراسية -

 . علمتمكن المعلـم من تحليل مضـامين البرامج التعليمية قصـد تحديد ما ينتظر من المت -

كشف ورصـد مواطن التعثر لـدى المتعلمين،ويتوفر لدى المعلم المرجعية الم'ئم�ة لتنـظ�ـيم  -

     )3(عـملـية التعـديـل في إطـار إستـراتيجـية م'ئمة للـدعم والع'ج

  :مـويـداف التقـأھ -

  :ن منة،فھو يمكّ لمجا;ت،خاصة فيما يتعلق بالعملية التربويّ إنّ للتقـويم أھـدافا متعدّدة الجوانب ا

  التأكّد من مصداقيّة الغايات التّربويّة،واEھـداف التّعليميّة التي تتبناھا المؤسّسة ومدى -   

  .تھا لنموّ الفرد،وحاجات المجتمع موافق

  .  272 – 271 – 270ص ،محمد فؤاد الحوامدة/ د،راتب قاسم عاشور/ د: أساليب تدريس اللغة العربية : ينظر ) 1(

 .  42ص ،عبد المجيد عيساني/ د: قاييس بناء المحتوى اللغوي م) 2(

   .8،ص  23،2007،العدد الجزائر،الوطني للوثائق التربويةت التحصيلية في التعليم،المركزأھمية العمليا: ينظر) 3(

التعرّف على نواحي القـوة والضّعف في جميع أركان العمليّات التّعليميّ�ة التطبيق�ـيّة،ومعرفة  -

 . اح طرق التّدريس المعتمدة مدى نج

إعط��اء الفرص��ة للم��درّس قص��د التّع��رف عل��ى ق��درات المتعلمّين،ومش��ك'تھم الت��ي ت��واجھھم  -

 . أثناء تعليمھم

 . معرفة مدى فعالية التجارب التربوية التي تطبقھا الدولة -

ء تقـديم معلومات أساسية عن الظروف التي تحيط بالعملي�ة التعليمية،وتحس�ـين مس�توى اEدا -

 . التعليمي للمعلمين والمتعلمين

 . دفـع الـت'مـيذ للمـراجعة المستـمرة وانجـاز الـواجبات -

 .)1(تسھيل مھمات ا�دارة المدرسية والتوجيه وا�رشاد المدرسي -

  :ـتّدريسرھما على الـأثوم لّ ـالمتعوس درّ ـائص المـخص/ ھـ
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  :ـدّريسرھا في التـأثوس درّ ـص المـائـخص) أ

درّس أحد أھمّ أركان العمليّ�ة التّعليميّ�ة،بل ھ�و حج�ر الزّّ◌اوي�ة ف�ي ھ�ذه العمليّ�ة،ومن ھن�ا يعـدّ الم -

;بدّ أن يوضع في بؤرة اھتمام م�ن يري�د تط�ـوير العمليّ�ة « ينبغي أن ينصبّ ا;ھتمام اEكبر إليه،و

حي�اة اEمة،وإع�داد التّعليميّة،وتمكينھا من تلبية حاجات اEمّة والمجتمع،ذلك للدّور ال�ـذي يؤدّي�ه ف�ي 

  . )2(»الجيل

  . ومن ھذا المنطلق ينبغي إعداده إعدادا جيّدا حتىّ يقوم بھـذه المھمّة الشّاقة،المقدّسة في آن واحد

ولكي ينجح مـدرّس اللغّة العربيّة في ضبط الغايات البيداغوجيّة الت�ي يس�عى إل�ى تحقيقھ�ا،ينبغي أنْ 

  : تتوافر فيه شروط منھا

  

  

  

  

  

  .  23 – 22ص ،عبد المجيد عيساني/ د: يس بناء المحتوى اللغوي مقاي) 1(

   -عمان،التوزيعودار المناھج للنشر ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 2(
 .  25ص ،م 1،2007ط،اEردن    

  :ـةويّ ـغة اللّ ـايـالكف -

; تكم��ن ف��ي الطريق��ة العادي��ة لتأدي��ة «درّس ف��ي مھنت��هيتّف��ـقُ جمي��ع الم��ربين عل��ى أنّ نج��اح الم��    

واجبه،ولكنّھا كامنة في قدرته على القيادة،عن طريق تأثير شخصيته العقليّ�ة والخلقيّ�ة،وعن طري�ق 

  . )1(»قدوته الحسنة

تلك المعرف�ـة المتكامل�ة الت�ي تش�مل مجم�ل مف�ـردات المع�ـرفة والمھ�ـارات « :والكفاية اللغّـويّة ھي

  . )2(»ات ال'زّمة Eداء مھمّة ما أوجملة مترابطة من المھام المحدّدة بنجاح وفاعليّةوا;تجاھ

ومن ھنا ينبغي على مدرّس اللغّة العربيّة ام�ت'ك ھ�ذه الكفاي�ة اللغّويّ�ة الت�ي تس�مح ل�ه باس�تعمال     

لمنش�ودة منھ�ا اللغّة العـربيّة استعما; صحيحا وسليما حتى يتمكّن من تدريسھا،وتحق�ـيق اEھ�ـداف ا

كما ينبغي علي�ه أن يك�ون عل�ى دراي�ة ومعرف�ة تام�ة بك�لّ مص�طلح أومف�ردة  أوعب�ارة يخاط�ب بھ�ا 

  . ت'ميذه

تلح�ق خب�ر إنّ، دون  -م المزحلق9ةـال9: إذا قال الم�درّس لت'مي�ذه  –; الحصر  -فعلى سبيل المثال 

  . إنّ التلميذَ لنَاجحٌ : غيرھا نحو
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  . سميت كذلك،وما ھي أھميتّھا؟ينبغي عليه أن يعرف لماذا 

  . حرف امتناع لوجود: ھي حرف امتناع ;متناع،ولو; : لو: أو أن يقـول لت'ميذه 

فينبغي عليه أن يعـرف ما المقصود بحـرف امتناع ;متناع،وما المقصود بح�رف امتن�اع ل�ـوجود ؟ 

بيّ�ة معرفتھ�ا وفھمھ�ا وغـيرھا من المص�طلحات والمف�ردات الت�ي يج�ب عل�ى م�درّس اللغّ�ة العر... 

  . حتى يتمكّن من إفھامھا للمتعلمّين

  :ـاه بھـامـإلموة ـّ ويـغادة اللّ ـانة المـمت -2222

والمقصود بھا معرفة قضايا اللغّ�ة الت�ي يق�وم بتدريس�ھا معرف�ة علميّ�ة دقيقة،تناس�ب ال�زمن ال�ذي « 

عل�ى أن يؤسّ�س ثق�ة  نعيش فيه،بحيث يعرف صغيرھا وكبيرھا،وما ذلك إ; لتك�ون للم�درّس الق�درة

  . )3(»...قلوب التّ'ميذ بمادته 

  

  .  66ص ،رشدي طعيمة/ د: اEسس العامة لمناھج تعليم اللغة العربية ) 1(
  .  159،ص 12ط-مصر–صالح عبد العزيز،وعبد العزيز عبد المجيد،دار المعارف : التربية وطرق التدريس ) 2(
  .  36ص  – 2010 – 1ط، مطبعة مزوار،عبد المجيد عيساني/ د: ة المؤسسات التعليميواللغة بين المجتمع ) 3(
  

كما ينبغي على مدرّس اللغّ�ة العربيّ�ة أنْ يك�ون عل�ى دراي�ة ب�التّطور الحاص�ل ف�ي مج�ال البح�ث    

اللسّ��اني،وعلى م��ا ت��ـوصّل إلي��ه عص��رنا م��ن أس��اليب وط��رق حديث��ة ف��ي التّ��دريس،واتّباع المنھ��ـج 

 غ9ةدريس قواع9د اللّ ـت9ظـومتنـا التّربـوية وھو منھـج التّدريس بالكف�اءات،والمعـمول به حالـيا في من

  .ةصيّ المقاربة النّ ينطلق من النصّ اEدبي، وفق  لغوي رافدعلى أساس أنّھا  العربيّة

التع��ـرّف عل��ى م��ا توصّ��لت إلي��ه النّظ��ـرية اللسّ��انيّة ف��ي مي��دان وص��ف   اللغّ��ة « كم��ا ينبغ��ي علي��ه   

  . )1(»وتحليلھا

كم��ا ينبغ��ي علي��ه أنْ يتّص��ف ب��التّكوين المس��تمر، س��واء ذاتي��ا أوم��ن الجھ��ات الوص��يّة أوبھم��ا    

  . معا،حتىّ يُلِمT بمادته،ويتمكّن منھا جيّدا

فـالمدرّس المُلِمL بمادته العلمـيّة،والمتمكّن منھا،وق�ـدرته البارع�ة فيھا،يعطي�ه مكان�ة مرموق�ة ل�دى    

قبلون على ال�دّرس بك�لّ حماس�ة ورغب�ة وطمأنينة،Eنّھ�ـم متأكّ�دون م�ن المتعلمّين، وتقديرا خاصا،فيُ 

أنّھم س�وف يس�تفيدون،ويتزوّدون بمع�ارف جدي�دة تفي�دھم ف�ي تحص�يلھم المعرفي،كم�ا يُجْلبَُ�ونَ جلْبً�ا 

إلى ھذا الدّرس عن وَعْيj واقتناع  وبذلك ; ينفرون من درس ق�ـواعد اللغّ�ة الع�ـربيّة،Eنّ الم�درّس 

  . صعوباتھا أمَْرا سھـ'،بسيطا،ويسيرا جعـل من

  . ھـذا اEمر ; يَتَأتTى إ;ّ للمـدرّس الماھـر، الكفء،المحبّ والمتقـن لعمله -طبعا -و

  :ـسدريتّ ـد الـواعـام بقـاHلم -3333



- 121  - 
 

وھنا ينبغي على مدرّس اللغّ�ة العربيّ�ة أنْ يك�ون ملمًِ�ا بقواع�د التّ�دريس الت�ي ھ�ي معرف�ة طريق�ة    

ما سيدرّس للمتعلمّ داخل القاعة،وھذا يتطلبّ من�ه إع�دادا جيّ�دا لم�ا س�يقدّمه م�ن م�ادة علميّ�ة تطبيـق 

للمتعلمّ،ودُرْبَ����ةٍ عل����ى مھن����ة ال����ـتّدريس،Eنّھا ليس����ت أم����را ھيّنا،ومعرف����ة إمكاني����ات المتعلمّ����ين 

تّدريس واستع��ـداداتھم،ومعرفة أھ���ـداف ت��دريس اللغّ���ة العربيّ��ة وقواعدھا،وا�حاط���ة بـأسال��ـيب ال���ـ

  . وطـرائقه لـوضعھا موضـع التّطبيـق أثنـاء عمليّة الـتّدريس

كم��ا ينبغ��ي علي��ه أنْ يت��أقْلَمَ م��ع جمي��ع المس��تويات،وأنْ يك��ون عل��ى وعْ��يj ت��امّ بھ��ذه المع��ارف «    

  . )2(»والخصائص اللغّوية،وأنْ يملك القدرة على التّجاوب مع اDخرين وفي جميع المستويات

 

  . 141،ص حمد حسانيأ/ د –حقل تعليمية اللغات  –ي اللسانيات التطبيقية دراسات ف) 1(

 .39،ص عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع  )2(
     
 

ا�حاط��ة باس��تراتيجيات التعل��ـيم ووض��عھا ل'ستف��ـادة منھ��ا ف��ي تحق��ـيق « كم��ا ينبغ��ي علي��ه  -

  . )1(»أھداف التعليم

،أن الم��درس لك��ي يك��ون »ع��ـبد ال��رحمن الح��اج ص��الح«ى ال��دكتور وف��ي ھ��ـذا الش��أن ي��ر -

   :)2(قـادراعلى أداء مھـمة الـتدريـس يجب أن تتـوفر فـيه ث'ثـة شـروط وھي

  . أن يكون صاحب ملكة لغوية أصيلة تم له اكتسابھا من ذي قبل –أ

وذل�ك ع�ن ط�ـريق  أن يملك أدنى كمية من المعلومات للنظرية اللسانية،وتصورا س�ليما حولھ�ا –ب

  . اطـ'عـه على اللسـانـيات  العـامة،واللسانيات العـربية

  . وأن يكون ذا ملكة تمكنه من تعليم اللغة التي تعد الھدف اEسمى لديه -ج

  ... وأنـه ; يتم لـه تحقـيق ھـذا الشرط إ; بتوفير الشرطين السابقين 

 تدريس،أنتقل إلى ذك�ر بع�ض خص�ائصوبعـدما تعرّضت لبعـض خصائص المدرس وأثـرھا في ال

  . وأثرھا في عملية التدريس  المتعلم

    :س ـدريتّ ـا في الـرھـأثوم لّ ـص المتعـائـخص) ب

يعد المتعلم الركن الثاني في العملية التعليمية بعد المعلم،وھوالمستھدف ف�ي ھ�ذه العملي�ة،فبناؤه بن�اء 

تك�ون النت�ائج وخيمة،Eن�ه أم�ل اEمة،ومص�باحھا جيدا،يقود إلى نج�اح العملي�ة،والعكس إذا أھملن�اه ف

  . الذي يضيء بنوره عليھا مستقب' 
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نفس��يا  و ،ال��ذي يختل��ف جس��ميام99تعلم مرحل99ة التعل99يم الث99انويقص��ده ھاھن��ا ھ��ـوال��ذي أ الم99تعلم نإ

  . واجتمـاعـيا ومعـرفـيا عـن  متعـلم المـرحلـتيـن ا;بتـدائيـة والمتـوسطـة

 .رسة الثانوية ؟فما طبـيعة ت'ميذ المد

إنّ الثانوية في وقتنا الحاضر تضـم ت'مي�ذا تت�راوح أعم�ارھم ب�ين السادس�ة عش�ر والثامن�ة عش�ر   

وھـذه الفترة الزمنية ف�ي الت'مي�ذ ھ�ي ف�ي غ�ـاية اEھمي�ة،Eنھا فت�رة المراھق�ة والبل�وغ الت�ي تح�دث 

  ...فيھا ضغوط كثيرة فمنھا الضغوط النفسية،وا;جتماعية وغيرھا

ك��ل ھ��ـذه اEم��ور ت��ؤثر ف��ي  )3(» فالقلق،وا;ض��طراب وع��دم ا;طمئن��ان وفق��د الثب��ات ا;نفع��الي« 

  .المتعلم،وبالتالي تـؤثر في من يتعامـل معھم كالمعلم مث'

   

  .  27ص ،محسن علي عطية / د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 1( 
   42–41عبد الرحمن الحاج صالح،ص/د:ت في النھوض بمدرسي اللغة العربيةأثر اللسانيا:مجلة اللسانيات،مقال) 2( 
  24محمد ص'ح الدين مجاور،ص / د :تدريس اللغة العربية في المرحلة    الثانوية ) 3( 

أن التغـير الص�ناعي ل�ه ت�أثير كبي�ر ف�ي حي�اة الش�باب ذل�ك أن ذاتي�ة الف�رد ; تكتس�ب م�ن « كما    

ن تفاع��ل الف��رد م��ع العناص��ر المادي��ة وا�نس��انية للنظ��ام ا;جتماعي،ال��ذي فراغ،ولكنھ��ا ت��أتي فق��ط م��

وكل ھذا يجعل مھم�ة واض�ع الم�نھج ليس�ت س�ھلة إذ أن علي�ه أن يل�م ھ�ـذه الظ�ـروف ... يعيش فيه 

  .  )1(».التي تحـيط بالمتعـلم والتي تـؤثر في جھـده لتحصيـل تكامله الذاتي 

الجسمي والعقلي، ويص�بح  ة شيء من عـدم التوازن بين النموكما يظھر على ت'ميذ ھذه المرحل   

غف�ل أن ھن�اك ت'مي�ذ ف�ي ھ�ذه المرحل�ة يتمي�زون ي جسمه،طفل في عقله،إ; أنن�ي ; أوكأنه رجل ف

  . شخصية قوية  الجسمي والعقلي،فنجده ناضجا،متزنا وذو بنوع من التوازن بين النمو

ن الس���لطة،كالمعلم مث'،ويش���د عن���دھم الش����عور كم���ا تتمي���ز ھ���ذه الفئ���ة ب���التمرد والتح����رر م���   

بالذات،والتطلع إلى من يقدر ھذا الشعور،ويرون أنھم أصبحوا أعضاء في المجتمع ،وأن من حقھم 

 . أن يفھم ھذا المجتمع قضاياھم وانشغا;تھم،واھتماماتھم،وآرائھم،وميو;تھم وغيرھا 

ة عالية على التـذكر،والتخيل من قـدر«:عـدد عندھم نواحي القـوى العقليةوقـد تت   

  وا;ستنتاج،وا;ستـد;ل،والتجريد،وإدراك القضايا،وا;تجاھات،والفنـون،واEحاسيس،والنقد،

  ،)2»وفھم الد;;ت،ومواجھة المواقف،واستخدام المكتبة،وا;نفتاح على المراجع،وجمع المادة

اعـتمادا على الجانب الوظيفي مع  ئةـالف ذهـندرس قواعد اللغة العربية لھومن ھنا ينبغي أن    

ا;ھـتمام با�عراب مع عـدم ا�غراق في التفاصيل،ومع « ا�كثار من التعلـيل وا;ستنباط،و

  . )3(»رضية القاصدةاغة الجمل، وباستخدام الطريقة الغالتدريب على اEمثلة،وصي
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نج�از رھا ا�يجابي في إصف به من ايجابيات تلعب دولـدى المتعلم،وما تت الشخصية المتزنةإن    

  . العملية التعليمية 

  

  

  

  

  . 25محمد ص'ح الدين مجاور،ص / د: تدريس اللغة العربية في المرحلة    الثانوية ) 1(
  ،)ط -د ( -الرياض–يوسف الحمادي،دار المريخ / محمد إسماعيل ظافر،ود/ د: التدريس في اللغة العربية ) 2(

  .  84،ص 1984     
  . 227،ص )س -د (،)ط -د ( –دار المعرفة الجامعية  –زكريا إسماعيل / د: يس اللغة العربية طرق تدر) 3(

  

 

 يجابي��ا ف��ي نج��اح ھ��ـذه العملي��ة،إذْ ل��دى الم��تعلم  عنص��را ھام��ا وإ ةيّ ـاعة ا!دب99ـالشج99كم��ا تع��دّ    

بواس���طتھا يتع���رف الم���تعلم عل���ى أخطائ���ه،والعقبات الت���ي تواجھ���ه،ودور الم���درس تق���ويم ھ���ـذه 

Eدبية و; المغامرة داخل القسم اEخطاء،وتسھيل ھـذه العقبات ;ن المتعلم الذي ; يمـلك الشجاعة ا

  . خارجه تظـل اEخطاء تتراكم في ذھنه،وتستمر،وبذلك تعيق له تحصيله اللغوي  أو

الت'مي��ذ داخ��ل قاع��ات الدراس��ة للمش��اركة الدائم��ة أثن��اء تق��ديم ال��دروس،ونطلب م��نھم  ن��ا ن��دعونّ إ

أنھ�م  واEھ�ـمّ  إن كانت ص�حيحة أم خاطئ�ة،المھمّ  الكتابية،و; يھمّ  جابات عـن اEسئلة الشفاھية أوا�

يشاركون أثناء تق�ديم ال�درس،وأثناء نش�اط التمارين،ليتص�فوا بص�فة الش�جاعة اEدبيـة،Eنن�ـا ن�ـدرك 

  . تـلك الضغـوط النفسـية وا;جتمـاعية التي يعـانون منـھا 

 ،وذووالمنبس99ط والطب��ع ،ع��ام' مھم��ا ف��ي ھ��ذه العملي��ة،فھناك الت'مي��ذ ذوعلمطب99ع الم99تكم��ا يع��دّ 

  .  المنطوي الطبع

ن ط،يخفقون ف��ي نت��ائجھم الدراس��ية، Eول`ش��ارة ھن��ا أن كثي��را م��ن الت'م��ـيذ ذوي الط��ـبع المنبس��   

م�ن يتحص�ل  مبا;ة وغيرھا،وفيھمعدم ا;نتباه أوال'ّ  إلى عدم التركيز،أو –فيما أرى   –ھـذا يعود 

  . على نتائج جيدة 

لون عل�ى نت�ائج ج�د ايجابي�ة خصوص�ا في حـين نجد بع�ـض الت'م�ـيذ ذوي الطب�ع المنط�ـوي،يتحصّ 

أثن�اء الف��روض المحروس��ة وا;ختب��ارات الفص�لية،وكثيرا م��ا يك��ون ھ��ذا الن�وع م��ن الت'مي��ذ منقض��ا 

ح بع�ض اEسئلة،خاص�ة للمدرس،حين ; يس�تقبل إجاب�ات ص�حيحة ودق�ـيقة م�ن الت'مي�ذ ح�ين يط�ر
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يك�ـون  وف�ي بع�ـض الح�ا;ت... المدرس�ة وغي�رھم أثناء الزي�ارات المفاج�أة لمف�تش الم�ادة أوم�دير 

  . ـه حول ھـذا الـنوع مـن الت'ميذالعكس تماما لما ذكرت

مفتاح��ا لنج��اح العملي��ة التعليمي��ة ;ن الم��تعلم ال��ذي يمتل��ك ھ��ذه الص��فة :  دافعيةـة ال99ـصف99كم�ا تع��د    

  . تحسين سلوكه تحصيله اللغوي  على المدرس عملية الـتدريس فھي من يدفـع المتعلم نحو يسھـل

 معنويا كي ; تت'شى ھـذه الص�فة أو ومن ھنا ينبغي تحضير ھـؤ;ء الت'ميذ،ومكافأتھم ماديا أو   

  . تنقص،من طرف المتعلمين 

س���تعداد القبل���ي فا�« تعليمي���ة ا لنج���اح العملي���ة العام���ل نفس���ي مھ���م أيض��� فھ���و:  ا@س999تعداد أم���ا   

للتعلم،وھنا يج�ب مستعدا وقادرا و راغباع المتعلم ليكون للمتعلم،يتطلب تشخيص العوامل التي تشجّ 

 ،التركيز على عملية التنشـيط،وعملية التـوجيه،فالمتعلم يجب تنشيطه ودفعه ل'ستـمرار ف�ي الع�ـمل

   .)1(»لـيه وتـوجيھه الـوجھة الصحـيحةوالمحافظـة ع

كن أن نقـدم درسا في موض�وع م�ن مواض�يع قواع�د اللغ�ة العربي�ة مث'،والتلمي�ذ مEنه من غـير الم

  . غير مستعد نفسيا لذلك

فا;ستعداد قـد يكون موجودا،ولكن صاحبه يجھل كيف ينميه،أوانه ; يريد أن ينميه أوانه ; يج�د « 

عن�د ف�رد اق�ل مم�ا ھوعلي�ه عن�د ف�رد  الفرص�ة لتنميت�ه،ولعل ا;ستع�ـداد يك�ون مح�دودا،وربما يك�ون

  . )2(»آخر،وھـذه كلھا عـوامل تجعل التفاوت ظاھرا والفروق إذن بين اEفراد واضح

وأش��ير ھن��ا إل��ى أن استع��ـداد المتعل��ـم ;كتس��اب مھ��ارة ما،أوتحص��يل معرف��ة معين��ة م��رتبط ارتباط��ا 

لجوان��ب جميعھ��ا يش��كل وثيق��ا بنم��ـوه العض��وي والعقل��ي والع��اطفي وا;جتماعي،فتضاف��ـر ھ��ـذه ا

  . )3(أرضية ا;ستعداد في العملية التعليمية

وھناك خصائص أخرى لدى المتعلم،ينبغي ا;ھـتمام بھا Eنّھا تساعـد على إنج�اح العملي�ة التعليمي�ة 

  : ،ومن بينھاةالخصائص المعرفيّ وھي 

  :ـاءكذّ ـال -

ع��رّف عل��ى أنّ��ه ق��درة الف��رد عل��ى ھوالق��ـدرة عل��ى اكتس��اب المعرف��ة أوالق��درة عل��ى ال��تعلم كم��ا ي«و 

التوافق الجديدة،ھذا وقد تمّ تحديد مفھوم الذّكاء على انه قدرة عامة عند الفرد تساعده عل�ى التواف�ق 

ھوم�ا  سـعل9م النف9 المتخصص9ون ف9يكم�ا اس�تخدمه  ال9ذكاءمع نفسه ومع البيئة الت�ي يع�يش فيھ�ا،و

  . )4(»يوھـو مفھوم فرض يصف الفروق الفردية في السلوك المعرفي عـند اEفراد

   :بةـعة الصّ يّ ـماعـاع ا@جتـا!وض -
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وتعدّ عام' مھما في التّحص�يل المعرف�ي إذ نج�د أنّ ھن�اك ف�رق شاس�ع ب�ين م�تعلمّ أس�رته فقي�رة ;  

  . تقـوى على لـقمة العيش ومتعلمّ أسـرته ذات خلفـيّة اجتماعـيّة واقتصاديّة راقـيّة

  . 83بد الكريم عباس الوائلي،صسعاد ع/طه علي حسين الدليمي،د/ د: ا طرائق تدريسھواللغة العربية مناھجھا ) 1(
  ،1ط،لبنان –بيروت ،دار العربية للعلوم،عبد العلي الجسماني:التربوية وتطبيقاته ا;جتماعية وعلم النفس ) 2(

  .  89ص،1994     
  . 53ص ،احمد حساني/ د –ت حقل تعليمية اللغا –دراسات في اللسانيات التطبيقية : ينظر ) 3(
  .  60ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع ) 4(

  

    

   :ةيّ ـص الشخصـائـالخص -

ا�ناث،فيم��ا يتعل��ق بعملي��ة التّحص��يل  ج99نسال��ذكور و ج99نسب��ين  البيول99وجيوتكم��ن ف��ي الف��رق 

  . المعرفي

ھوأنّ�ه م�ن الض�روري مراع�اة الخص�ائص النفس�يّة « وما يمكن أن نخلص إليه من خ'ل م�ا تق�ـدّم،

ع�داد ن خ�ـ'ل مجم�ـوعة م�ن الف�روق ف�ي ا�والقـدرات العـقليّة والمعوقات الطارئة للمتعلمّ،وذلك م

  : والتّكوين وأھمّ ما ينبغي مراعاته

اس�تيعابھا حس�ب الس�رعة الت�ي تناس�به وال�ذكاء  إعـداد خبرات تعليميّة متنـوعة يستطيع كل م�تعلم -

  . الذي يملكه 

استخدام عدد من الوسائل التعليميّة المختلفة التي تناس�ب مختل�ف المتعلمّ�ين وم�ا يتمي�زون ب�ه م�ن  -

  . فروق في أسلوب التعلم

  .التوسط في شرح اEفكار بغية أن يفھمھا جميع المتعلمين -

يبات اللغوية،بحيث يناسب كلّ منھا فريق�ا م�ن المتعلم�ين وت�ـنوع إعداد مجموعة متفاوتة من التدر -

  . الـواجبات المنـزليـة بحيـث يقـدم لكـل مجمـوعة من المتعلمين ما يناسبھا

تقـدير الحا;ت الخاص�ة ب�اEفراد ومراعاتھ�ا دفع�ا ل`ح�راج ولم�ا م�ن ش�أنه أن يثبّ�ـط م�ن عزيم�ة  -

بسة والسرعة المفرطة أوثأثأة معيّنة أوغـير ذلك مما له ع'قة المتعلمّ وينفره من التّعليم كوجود الح

بالنّط��ـق عل��ى وج��وه الخص��وص نظ��را لخصوص��يات المن��اطق الجغرافيّ��ة ف��ي المج��ال الص��وتي 

...«)1(.  

  . وبما أنّ المنھـج ھوثالث أركان العملـية التعليميّة ينبغي أن نبيّن أسس ھـذا المنھـج -

  :ـةّربيـة العـغد اللّ ـواعـيم قـج تعلـس منھـأس) و
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بادئ ذي بـدء ينبغي أن نعرف مفھـوم المنھج حي�ث تع�ددت تعريفات�ه ل�دى المھتم�ين بتعليمي�ة اللغّ�ة 

الخط�ط الموض�وعة لتوجي�ه التّعلّ�ـم ف�ي المدرس�ة وي�تمّ « :ومن ب�ين ھ�ـذه التع�اريف أنّ الم�نھج ھ�ـو

جريبي�ا وتحص�ـل ھ�ـذه الخ�ـبرات تحقيق ھـذه الخطط في الصف الدراس�ي،كما يع�ـيشھا المتعلمّ�ون ت

  . )2(»فـي بيئـة تعليـميّة تـؤثـر بـدورھـا فيـما يتعلـّم

  

  . 67ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع ) 1(
  . 21ص،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا واللغة العربية مناھجھا ) 2(

 

الخبرات التّعلـيميّة جميعھا التي تكون مخطّطة وموجھ�ة م�ن « فيرى أنّ المنھـج ھـو" تايلور" أمّا  

  . )1(»المدرسة لتحقيق اEھداف التعليميّة

و;بـدّ أن يتمشى م�ع س�يكولوجية « ومنھج تـدريس قواعد اللغّة العـربيّة ھوصورة من منھـج اللغة 

حيث الحاجات والميول ومن حيث الق�درة عل�ى ا;س�تنتاج والتّعم�يم المتعلم من حيث المستوى ومن 

  . )2(»والتّطبيق ولذلك يجب أن يوضع المنھج للمرحلة الثانوية في ضوء ھذه المفاھيم

فالقدرة على ھـذه النواحي تكون قـد اكتملت لذا ت'مـيذ المرحلة الثانوي�ة وم�ن ھ�ـنا يمك�ن مناقش�تھم 

 م�ا يحل�ـل لھ�م م�ن أس�اليب أثن�اء الق�راءة أو ص�رفية أو ء نحوي�ة أوفي كل ما يقعون في�ه م�ن أخط�ا

بع��ض أبواب��ه  نّ ض��روريا،ومھما E عل��م الص��رف ف��ي بن��اء م��نھج ت��ـدريس النح��و الكتاب��ة،كما يع��ـدّ 

ويتّـفق المنھجـيون «وجه ا;شتقاق اللغوي وغـير ذلك ضرورية في السيطرة على الكلمة ومعرفة أ

  . )3(»فلسفيّة ونفسـيّة واجتماعيّة ومعرفيّة على أنّ ھـذه اEسس ھي أسـس

   :)4444(ليـا يـيمي مـج تعلـاء منھـة لبنيّ ـس الفلسفـين ا!سـن بـمو

  . اھـتمام المنھـج باحتـرام شخصـية المتعـلمّ وبـيان أھمـيّة دوره في المجـتمع - 1

ومناقش���ة ا;ھ���ـتمام ب���ـذكاء الم���تعلمّ وفك���ره بإتاح���ة الف���رص أمام���ه لممارس���ة حري���ة التّفكي���ر  - 2

 . المشك'ت ا;جتماعيّة التي تواجھه

ا;ھـتمام بقدرة المتعلم على التفكير الناقـد من خ'ل تعلمه كيف يفكر وكيف يتأمـل وض�ـرورة  - 3

 . تـدريبـه عـلى استخـدام الطـرق العلـمية فـي حـل مشكـ'تـه 

وم المس���اواة ا;ھتم���ام بإتاح���ة ف���رص متكافئ���ة أم���ام المتعلمّ،ومس���اعدته عل���ى اس���تيعاب مفھ��� - 4

 . وممارسته

ا;ھـتمام بحرية التعبير بالسماح لكلّ متعلم في التعـبير عن وجھ�ة نظ�ره بالطريق�ة الت�ي يراھ�ا  - 5

 . مناسبة مع احترام وجھات نظر اDخرين
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  . 21ص،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا ومناھجھا  -اللغة العربية )1(
 .  379 – 378محمد ص'ح الدين مجاور،ص / د: اللغة العربية في المرحلة الثانوية تدريس  )2(

 – 22ص،س�عاد عب�د الك�ريم عب�اس ال�وائلي/د،ط�ه عل�ي حس�ين ال�دليمي/ د: طرائق تدريسھا والعربية مناھجھا  -اللغة) 4( – )3(
23 . 

ر بالواج��ب ا;ھ��ـتمام بحري��ة اختي��ار العم��ل المناس��ب وتك��وين ا;تجاھ��ات الت��ي تنم��ي الش��عو - 6

ا;جتماعي للمشاركة في العمل وفي احتـرامه من خ'ل انتقاء الخبرات المدرسيّة الت�ي تس�اعد 

 .  المتعلمّ على تحقيق ذلك

  : أذك يميـج التعلـاء المنھـة لبنيّ ـس النفسـيث ا!سـحومن 

ائص��ه وحاجات��ه العمليّ��ة التّعليميّة،ومعرف��ة خص المتع��ـلمّ،Eنّه ال��رّكن الث��اني ف��يدراس��ة طبي��ـعة  -

  . وميوله ومشك'ته

  . التعرّف على أغراض المتعلم،وواقعه كي يتعلم بشكل أفضل -

  . ينبغي على المنھج أن يعمل على تنمية الميول التي تؤدي إلى مصلحة المتعلم والمجتمع -

ائج نخلص من ھـذا إلى أنّ اEسس النفس�ية للم�نھج تعن�ي الحق�ائق النفس�ية والنت�« ومن ھنا يمكن أنْ 

العلمي���ة الت���ي ت���ـوصل إليھ���ا الفك���ر الترب���وي نتيج���ة Eبح���اث عل���م النف���ـس،وبخاصة عل���م ال���نفس 

التعليم���ي،وأن ھ���ـذه اEبح���اث ت���ؤدي دورا مھم���ا ف���ي بن���اء المن���اھج وتحدي���د محتوياتھ���ا وأسال���ـيب 

  . )1(»تنظيماتھا واستراتيجيات تطبيقاتھا

   :)2222(لخص فيما يليـية فتتـس ا@جتماعـا ا!سـأم

  . عربية والـتراث العـربي ا�س'ميصـول الثقافة الأ -1

  . والتحديات المعاصرة التي تواجھھاواقع اEمة العربية  -2

  . ة والمشكـ'ت الـتي تعـاني منـھاواقـع الـتربيـ -3

  . تتميز به من علوم وأفكار إنسانيةالحضارة العالمية المعاصرة وما  -4

  : )3333(يـا يلـا مـر منھـذكأ أنن ـيمكـية فـرفـس المعـا ا!سـأم -

ات وطريقة البح�ث قصد بھا المعلومنھج وخصائص المجال المعرفي التي أينبغي الربط بين الم -1

  . واكتساب المعرفة

  . اصيل التي يدرسھا المتعلم بعنايةينبغي على المنھج أن يختار التف -2

  . اسيةاEخذ بعين ا;عتبار بنية المادة الدر -3
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 .  24ص،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا ومناھجھا  -غة العربيةالل)  1(
 . 27ص،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا ومناھجھا  -اللغة العربية)  2(

  30،صسعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا ومناھجھا  -اللغة العربية: ينظر)  3( 

  .  ينبغي أن يھتم بالمفاھيم،وھي أفكار مجردة تتكون من خبرات أومواد دراسية متتابعة -4

  . وينبغي على المنھج أن يصمم بشكل يؤدي فـيه التعلم إلى التفكير المنتظم لدى التلميذ -5

ب�ين المحت��وى الدراس�ي وطريق��ة الت�دريس عل��ى نحوي�ؤدي إل��ى أن ي�ـؤكد الم��نھج عل�ى التنس��يق  -6

  . تنمية التراكيب لدى الدارسين

  . ھـذا باختصار شديد اEسـس التي ينبغي أن يبنى عليھا منھج تدريس قواعد اللغة العربية

بحاجة شـديدة إلى وسيلة ينساب من خ'لھ�ا ) المدرس،والمنھج والمتعلم(إن أركان العملية التعليمية 

وم��ن ھن��ا ينبغ��ي علين��ا التع��رف عل��ى اEس��س ال��ـتي وضع��ـھا  ريقة الت99دريسـط99الم��نھج،أ; وھ��ي 

   :)1111(سـذه ا!سـن ھـموس ـتدريـال ةقـريـاح طـلنجالمـربـون 

  . إسنـاد الطريقة إلى علـم النفس،لـدراسة الميول ومراحل النموّ والقابليات وطرائق التّفكير -1

ة والبدنيّ��ة مث��ل ع��ـدم التخويف،وتنمي��ة ا;نض��باط ال��ـذاتي وإيج��اد مراع��اة ص��حة الطال��ب العق��ـليّ  -2

  . رغبة في العمل بالتعاون

  . مراعاة اEھـداف التربوية المطلوب تحقيقھا في التـدريس -3

  . مراعاة طبيعة مادة الدرس وطبيعة الموضوعات الدراسية -4

  . استخدام وسائل ا�يضاح -5

  . )المرونة(القدرة على التكيف  -6

شخص��ية الم��ـدرس وإبداع��ـه وابتكاره،فشخص��ية الم��ـدرس تتجل��ى ف��ي طريقت��ه وف��ي أعمال��ه  -7

  .  اEخرى 

    :ةربيّ ـة العـغد اللّ ـواعـس قـدريـي تـرھا فـة وأثـغم اللّ لّ ـتعويم ـات تعلـريـنظ) ز

 إنّ تفس���ير نظ���ام اللغة،وطريق���ة تدريس���ھا يمك���ن أن أق���ـول ان���ه ت���أثر بالنظري���ات اللغوي���ة وف���ـق

  ا;صط'حات الحديثة وھي المعروفة،بالنظرية البنيوية،والنظرية السلوكية،والنظرية المعرفية  

،ھو كيف نستفيد من ھ�ذه النظري�ات و; بأسسھا،وإنّما ما يعنيني ; أودّ ھنا التعريف بتلك النظريات

  .في تدريس قواعد اللغّة العربيّة؟

   

  سعاد عبد الكريم عباس الوائ/د،طه علي حسين الدليمي/ د: ھا طرائق تدريسومناھجھا  -اللغة العربية) 1(
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وماذا أمدّت ھـذه النظريات لتدريس قواعد اللغّة العربيّة؟، ول`جابة على ھـذين الس�ؤالين يمك�ن أن 

  . أھـمّ ما قدّمته ھـذه النظريات لتدريس قـواعد اللغّة العربيّة -بشكل مختصر –أعـرض 

  :ةـويّ ـة البنيـّ ريـالنظ/ أ

،بمراجع�ة ت�اريخ )1913 - 1858دي سوس�ير (لقـد ارتبط اسم ھ�ذه النظريّ�ة بالع�الم السويس�ري 

 cour de(الفكر اللغّـوي،وبمناقشة القضايا اللّّ◌غـويّة التي سبقت عصره،وضمن آراءه في كتابه 

l'inguistique générale( ،ا الذي جمعه بعض ت'مـيذه بعـد وفاته،ويتفق الدارسون عل�ى أن ھ�ذ

  . )1(الكتاب ھوأھم عمل بدأ تحديد اEسس التي صدر عنھا علم اللغة الحديث

،ن��وع م��ن »عل��ي احم��د م��دكور «لك��ن ارتب��اط ھ��ـذه النظري��ة بالع��الم دي سوس��ير،يرى في��ه الباح��ث 

اس�م ح�ديث " البنيويّ�ة " أن «: يق�ول )ھ�ـ 741ت (ا�جحاف في ح�ق ا�م�ام عب�د الق�اھر الجرج�اني

فيم�ا يس�مى  -ھ�ـ  741المت�وفي س�نة  –بـدأھا ا�مام عب�د الق�اھر الجرج�اني نسبيا لطروحات قديمة،

بش�كل  –ث�م أع�ـاد طرحھ�ا  »د;ئ�ـل ا�عج�از  «التي تن�ـاولھا بالتّفص�يل ف�ي كتاب�ه  »النظم  «بنظرية 

الس�تينات م�ن الق�ـرن دي سوسير تحت اسم البنيويّة،ثم أعـاد الحديث عنھا تشـومسكي في  -أوبـآخر

ال��ذي ظ�ن كثي��ر م��ن ،»النحوالتولي��دي«أو           »التّحويليّ��ة التّوليديّ�ة« س�ـم النظري��ة ت االعش�رين تح��

،ثم قـدم بعد ذلك الباح�ث أدلّ�ة تؤكّ�د م�ا ذھ�ب )2(»الباحثين أنھا ثورة في كيفية تعلم اللغة غيرمسبوقة

  . سلفت الذكرإليه،ولكن ما يھمّني ھنا ماذا قدمتْ ھـذه النظريّة لتدريس قواعد اللغّة؟ كما أ

  :ةـربيّ ـة العـغد اللّ ـواعـس قـدريـتوة ـّ ويـالبني -

البني�ة (ھوشرح النظ�ام النّح�وي والصّ�رفي  –وفقا لھـذه النظرية  –إنّ المـدخل في تدريس اللغّة « 

،ث���م ا;نط���'ق م���ن ھ���ـذه المع���اني النحوي���ة وقواع���ـدھا إل���ى المھ���ارات اللغ���ـويّة اEخ���رى )العميق���ة

إلخ،وھ�ـو م�ا نس�ميه ...،من خـ'ل اEلفاظ والجمل واEمثلة والش�ـواھد والنّص�وص والتّطبيـق عليھا

  .)3(»..في تعلـيم اللغـة العربية  »القـياسيّة  «حاليا بالطّريقـة 

   

   -لبنان –بيروت ،دار النھضة العربية،عبده الراجحي/ د: الدرس الحديث بحث في المنھج والعربي والنح: ينظر ) 1(
  .  26ص ،1986،)ط -د (     

 .  81ص ،1،2007ط،التوزيعودار المسيرة للنشر ،علي احمد مدكور/ د. أ : ق تدريس اللغة العربية رط) 2(
 .  89ص ،علي احمد مدكور/ د. أ : غة العربية لطرق تدريس ال) 3(

ع��اني وم��ا ي'ح��ظ ھن��ا،ھوأنّ ھ��ـذه النظريّ��ة،أفادت ت��دريس قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة،في أنّھ��ا تش��رح الم

النّحوية والصّرفية وقواعدھا ثم الت�دريب عل�ى المھ�ارات اللغوي�ة اEخرى،وتنتھ�ي بالتطبي�ـق،وذلك 

في تدريس قـواعد اللغّة العـربيّة،وھي الطريقة المعروفة بانتقال الفكر  »الطريقة القياسية«باستعمال 

  . من القـاعدة العامة إلى الحا;ت الجزئية بناء على القاعـدة
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  : )1111(ةـويّ ـة البنيـريّ ـا للنظـس وفقـدريـق التّ ـرائـط -

الطرائق المتّبعة في تدريس اللغّ�ة العربيّ�ة وفق�ا للنظريّ�ة البنيويّ�ة كالطّريق�ة القياس�يّة،وطريقة النّح�و 

  : والتّرجمة، تسير غالبا على النّحو اDتي

ص�واتھا وقـواع�ـدھا وخصائص�ھا بقواعـد اللغّة الع�ـربيّة ويتع�ـرّف عل�ى أ) المتعلمّ(يلمّ الـدّارس  -1

  . أوّ;

تـقدّم الق�ـواعد النّحويّ�ة حس�ب الترتي�ب المنطق�ي لھ�ا،ثم ي�تمّ الق�ـياس عليھ�ا ع�ن طري�ق الش�واھد  -2

  . والنّصوص

تق��دّم اEمثل��ة والنص��وص والتراكي��ب حس��ب م��ا يقتض��يه نظ��ام اللغّ��ة وقواع��ـدھا،فاEلفاظ تابع��ة  -3

ي���ـردون الف���روع إل���ى اEص���ـول، ويطبّق���ون  –س���اعدة الم���درّسبم –للمع���اني النّحوية،والمتعلمّ���ـون

  . القواعد على النصوص

  . ضبط النّصوص واEمثلة والشـواھد،مرتبط بمعرفة النّظام اللغّوي والقواعد النّحويّة والصّرفيّة -4

  : إنّ ھذه النظريّة ترى أنّ تدريس قواعد اللغّة يرتكز على ما يلي

  .التعليمـيّة باEنماط الصّرفية النّحـويّة اEكثر شـيوعاتكـون البداية في العمليّة  -

عـند وصف المستوى ) د;لة -نحو –صرف  –صوت (تأكيد أھميّة المكوّنات المختلفة للغّة  -

 . اللغّوي،أوعـند اختيار المقرّر التّعليمي،أوأثناء التدريبات اللغّـويّة

 .محددةاEداء اللغّوي ھوا;ستخدام الفعلي للغّة في مواقف  -

 . قـواعد اللغّة تمثّل المعرفة العقليّة الكامنة وراء النّصوص  -

  
  

  
  
  

  .  89ص ،حمد مدكورعلي أ/ د. أ : لغة العربية طرق تدريس ال
 

دور كبير في التّم�ارين اللغّويّ�ة،إذ أنّھ�ا أظھ�رت التم�ارين البنيويّ�ة،التي  النظريةكما أنّ لھذه     

لبنية اللغّويّ�ة،عن طري�ق ا;س�تعمال الم�نظّم لھ�ا ف�ي سلس�لة م�ن تعدّ حديثة،وتھـدف إلى إكساب ا

    . الجمل قـياسا على المنـوال المقـدّم،وتقـدّم في مـرحلة الـتّرسيخ

  :ةـوكيّ ـلة السّ ـريّ ـالنظ/ ب

ظھرت النظريّ�ة الس�لوكيّة الت�ي تزعمھ�ا ليون�ارد بلومفلي�د ف�ي الثقاف�ة اللس�انيّة اEمريكيّ�ة من�ذ أنْ « 

ة منھ��ـجا ،وھوالكت��اب ال��ذي مھّ��ـد للدّراس��ات اEمريكي1933��ّإل��ى الوج��ود ع��ام  »اللغّ��ة«اب��ه ظھ��ـر كت

  . )1(»التـوأمة بـين علم النفس السلـوكي واللسانيات جديـدا يقـوم على مبـدإ
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  . كما عرّف عدد آخر من السّلوكيين ومنھم واطسن،وسكينر       

لطف��ل ; ف��رق بينھ��ا،وبين أيّ س��لوك آخ��ر Eنّ اللغّ��ة ويعتب��ر السّ��لوكيون أنّ اكتس��اب اللغّ��ة عن��د ا«

حول أنّ السلوك اللغّ�وي ع�ـبارة ة ة السلوكيّ دور محتوى النظريّ ـيعندھم شكل من أشكال السلوك،و

عن مجموع�ة م�ن ا;س�تجابات الناتج�ة ع�ن مثي�رات للمح�يط الخارجي،مختلف�ة م�ـن حي�ث أن�ـواعھا 

  . )2(»اعـيّة أو غـيرھابـين أن تكون المثـيرات طبيعـيّة أو اجتم

            -س��كينر –ينق��د فيھ��ا كت��اب  1959وق��د ش��نّ تشومس��كي ھجوم��ا عنيف��ا ف��ي مقال��ة ل��ه ع��ام     
  . 1957الذي أصدره عام   »السلوك اللغوي  «

وبعد الستينات انتقل ا;ھـتمام إل�ى الم�تعلمّ ذات�ه باعتب�اره ع�ام' أساس�يا وفاع�ـ' ف�ي عمليّ�ة تعلّ�م « 

  . )3(»مـن ثمّ بدأ التّركـيز على المتعلمّ وحاجاته واEغراض التي يتعلمّ اللغّة من أجلھااللغّة،و

  :سـدريتّ ـي الـة فيّ ـوكـلة السّ ـّ ريـظالنّ 

ھ�ي عب�ارة ع�ن تي يق�وم بھ�ا الم�درّس للمتعلمّين،إنّ النظـريّة السلوكيّة ترى أنّ عمليّة التـدّريس ال -

تع��ـزيز اس��تجابات مع��ـينة ي��ؤدي إل��ى تكرارھ��ا حت��ىّ تتك��وّن  اس��تقبال مثي��ـر،وإصدار اس��تجابة،وأنّ 

  . العادات اللغّويّة على حدّ تعبير سكينر وأنصاره

  

  . 87ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع ) 1(
  . 86ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع ) 2(
  . 91ص ،علي احمد مدكور/ د. أ : غة العربية لدريس الطرق ت) 3(
 

 

 
  

نط�ق  اللغة نظام صوتي ك'مي،وليست كتابة،والمتعلم يتعلم اللغة با;ستماع أو;،ث�مّ  كما تـرى أنّ  -

  . يتعرض لشكلھا المكتوب  أصواتھا،قبل أنْ 

  .لم القـواعدية وليس على تعه ينبغي تدريب المتعلم على الممارسة اللغـونّ كما تـرى أ -

اللغة تعلم للمتعلم من خ�'ل ذاتھ�ا،وليس م�ن خ�ـ'ل لغ�ات أخرى،فالمتعل�ـم ;ب�ـد أن يفك�ر باللغ�ـة  -

  . الـتي يتعلـمھـا مـن خـ'ل منھـجھـا الفكـري ونظـامـھا الـد;لي

كما تدعوإلى اصطناع بيئة لغويّة طبيعيّة،حيث تدرّس النّصوص واEمثل�ة والشواھ�ـد ف�ي مواق�ف  -

بيعيّة ترتبـط بمدلو;ت النّصوص،وذلك بتعلمّ اEشياء الموجودة بالفعـل في البيئة التي يوج�د فيھ�ا ط

  . المتعلمّ
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بأس��لوب غ��ـير مباش��ر م��ـن خ��'ل التع��ـبيرات المحكم��ة  ةويّ ـغ99واعد اللّ ـدريس الق99ـت99تدع��ـو إل��ى  -

  . )1(والنصـوص الجميـلة،الـتي يتـمّ تكـرارا;ستـماع إلـيھا وممـارستـھا

ھ��و الس��ند الحقيقي،وال��رّكن اEس��اس،لذلك فھ��و يحت��لّ المكان��ة  ملّ ـالمع99 ◌ّ أن«كم��ا ت��رى ھ��ذه النظري��ة

المرموقة في العمليّة التّعليميّة،وھـو محورھا ويتمثل دوره في تھـيئة بيئة ال�تعلمّ لـتشج�ـيع الط�ـ'ب 

  . )2(»لتـعلم السلـوك المـرغـوب ويعـمل علـى تعـزيـزه

فتظھره النظريّة السلوكيّة بطابع المستجيب للمؤثرات،فھو ف�ي نظ�رھم خ�زّان ينبغ�ي  ملّ ـالمتعأما « 

أن يم��d ويعـز،واEس��ـس الت��ي قام��ت عليھ��ا عملي��ة تعلّ��م معن��ى اللفّظ،ق��د ظھ��رت ف��ي نظريّ��ة ال��تعلمّ 

  . )3(»بالمنعكس الشرطي من حيث ا;قـتران التكراري بين مثيرين لصدور استجابة ما

ت�دعو إل�ى أن يك�ون الم�تعلمّ عنص�را نش�طا ف�ي العمليّ�ة ) المقارب�ة بالكف�اءات(يث�ة لكنّ المن�اھج الحد

  . التّعليميّة، أما المدرّس فھو  منشط العمليّة التّعليميّة،وھـذا عكس ما تدعو إليه ھـذه النظريّة

   

  

  
  
  
  
  . 100ص ،علي احمد مدكور/ د. أ : غة العربية لطرق تدريس ال: ينظر ) 1(
  . 93ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية ون المجتمع اللغة بي) 2(
  . 94ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع ) 3(

  

 

 

  :ـيّةرفـة المعـّ ريـالنظ/ ج

ة يستند إلى الفھ�م ال�واعي لنظ�ام اللغّ�... تشير النظريّة المعرفيّة إلى تصوّر نظري لتعليم اللغّات « 

  .)1(»كشرط �تقانھا،وأنّ الفھم اللغّـوي سابق على اEداء اللغّوي،وشرط لحدوثه

وم��ن ھ��ذا المنطل��ق ينبغ��ي عل��ى الم��تعلمّ أن تت��وافر لدي��ه درج��ة م��ن الس��يطرة الواعي��ة عل��ى النظ��ام 

  .اEساسي للغّة،حتىّ تنمو لـديه إمكانات استعمالھا بسھـولة ويسيـر في مواقـف طبيعيّة

غ��ة وفق��ا لھ��ـذه النظريّ��ة ھ��و عمليّ��ة ذھنيّ��ة واعي��ة ;كتس��اب الق��درة عل��ى الس��يطرة عل��ى ف��تعلمّ اللّ « 

اEنماط الصّوتيّة والنّحويّة والمعجميّة للغّة،وذلك م�ن خ�'ل تحلي�ل ھ�ذه اEنم�اط باعتبارھ�ا محت�وى 

  . )2(»معرفيا
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ق��درة الم��تعلمّ  وم��ن ھن��ا ف��إنّ ال��تعلمّ وف��ق ھ��ـذه النظريّ��ة ھ��و عب��ارة ع��ن نش��اط ذھن��ي يع��ـتمد عل��ى 

ا�بتكاري���ة ف���ي اس���تخدامه ل���ـذلك المخ���زون أوالمكتس���ب القبل���ي ال���ـذي تعلم���ه ف���ي مواق���ف تعلمي���ة 

  .»النحـو التّحويلي التّولـيدي«فيما يخـصّ  يجديـدة،ھـذه ھي وجھة نـظر تشومسك

   )3(:ـليا يـة مـريّ ـذه النظـات ھـن منطلقـمو

ثابتة،واس��ـتخدام اللغّ��ة يع��ـتمد عل��ى ق��ـدرة الم��تعلمّ ع��ـلى  اللغّ��ة الح��ـيّة محكوم��ة بقواع��ـد أو نظ��ـم -1

  .ابتكـار جـمل وعـبارات لـم يسـبق لـه سمـاعـھا أواستخـدامـھا

إنّ قواع��ـد اللغّ��ة ثابت��ة ف��ي نفوس��نا،فيكون إتقانھ��ا إنْ تعلمّناھ��ا ف��ي مواق��ف طبيعيّ��ة يم��ارس فيھ��ا  -2

  . بالفعل ھذه القواعد

  . في وقت واحـد تعليم المھارات اللغّـويّة اEربعاما خاصا بتولي ھـذه النظريّة اھـتم -3

تعتم���د ھ���ـذه النظريّ���ة عل���ى عنص���ر الفھم،ال���ذي يعن���ي أن تك���ون الممارس���ة  اللغويّ���ة ممارس���ة  -4

  . واعية،وليست تكرارا آليا لتدريبات نمطية مكررة 

  :ةيّ ـربـة العـغد اللّ ـواعـس قـدريـي تـة فيّ ـرفـة المعـّ ريـر النظـثأ

يتح�ـتّم عل��ى الم��تعلمّ ا�لم��ام بالنظ��ام الصّ��وتي والنّح�وي والصّ��رفي والمعجم��ي حت��ىّ ي��تمكّن م��ن  -1

  . ممارسة اللغّة العربيّة،وھو على وعي بنظامھا

  

  . 101ص ،علي احمد مدكور/ د. أ : غة العربية لطرق تدريس ال) 1(
 .  399ص ،رشدي طعيمة/ د: المرجع في تعليم اللغة ) 2(
  . 102ص ،علي احمد مدكور/ د. أ : غة العربية لطرق تدريس ال:  ينظر) 3(
 
 
  
ويھ��ـدف إل��ى  »ب��المنظم المتق��دم  «يس��ير ال��درس وف��ق الطريق��ة ا;س��تنباطية،أووفق م��ا يس��مى  -2

قواع�ـد (مساعدة المتعلم على تحقـيق بنية معرفية تتصف بالثبات،والوضوح،وربط المـادة التعليمية 

ات الس��ابقة للمتعلم،وتھيئ��ة ك��ل الظ��روف الممكن��ة الت��ي تجع��ل الت��دريس ذا ب��الخبر) اللغ��ة العربي��ة

معنى،وتس��ھل مھم��ة نموالمف��اھيم الوظيفية،وإيض��اح المف��اھيم الغامض��ة،وربطھا بالبني��ة المعرفي��ة 

  . للمتعلم 

ت����ـقدم  النص����وص ف����ي مواق����ف ذات معن����ى ل����ـدى المتعلم،وتحت����وي عل����ى المفاھ����ـيم الم����راد  -3

ھـذه النصوص يتم عرض المفاھيم والقواعـد اللغوية،مع توضيح أبعـاد  شرحھا،وعن طـريق شرح

النظام اللغوي للغة العربية،ثم ي�أتي التطبي�ـق والتم�ارين اللغوي�ة ف�ي مواق�ف تش�تمل عل�ى نص�وص 

  . وحوارات وغيرھا 
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إن الھ��دف ل��يس ھوحص��ر المواق��ف الت��ي يمك��ن أن يم��ر بھ��ا الم��تعلم،ثم الت��دريب عليھ��ا كم��ا ف��ي  -4

ية السلوكية،لكن الھدف ھوتدريب المتعلم على ا;ستخدام الواعي للقاعدة النحوي�ة أوالص�رفية النظر

في مواقف جديدة يصعب توقعھا أوالتنبؤ بھ�ا أوحص�رھا،وھنا تلتق�ي النظري�ة المعرفي�ة م�ع نظري�ة 

  . النظم،ونظرية النحوالتوليدي 

ة عل��ى تنمي��ة الق��درة الذھني��ة عن��د التركي��ز ف��ي ت��دريس قواع��د اللغ��ة العربي��ة،وفقا لھ��ذه النظري�� -5

المتعـلم،وتـدريبه على قواع�ـد ا;ست�ـنتاج وا;س�ـتقراء،وعلى م�ـبادئ التعم�ـيم والتطبي�ـق، Eنّ فھ�ـم 

  .  قـواعـد اللغـة العـربيـة ;بـد أن يسـبق التطـبيـق علـيھا

ـوية والص�رفية والممارس�ة ح�بما أنّ التّعليم ف�ي ھ�ـذه النظريّ�ة ي�ـبدأ ب�الفھم ال�ـواعي للمفاھ�ـيم الن -6

الكتاب المدرسي المقرر على الت'ميذ يسير على المنھج ا;ستنباطي أوالقياسي،الذي يبدأ  نّ عليھا،فإ

  .  )1(بعرض المفاھيم ثم التدريب عليھا

     :ة في المرحلة الثانويةربيّ ـة العـغواعد اللّ ـس قـيردأھـداف تـ:سـادسـا

أھداف عامة بعيدة المدى ; تتحققّ بدرس واحد،إنّما من خ�'ل تطبي�ق لتدريس قواعد اللغّة العربيّة 

منھج كامل قـد يستغرق مرحلة دراسيّة كاملة وھناك أھ�ـداف خاص�ة قص�يرة الم�دى يمك�ن تحقيقھ�ا 

  . في درس واحد

  

  . 103 -  102ص ،حمد مدكورعلي أ/ د. أ : لغة العربية طرق تدريس ال: ينظر ) 1(

  
 

امة فھ�ي واح�دة لجمي�ع ال�دّروس ف�ي المرحل�ة الواح�دة،و; موج�ب لتكرارھ�ا ع�ـند أمّا اEھـداف الع

تصميم خطّة التّدريس لكلّ درس نح�وي أوص�رفي إنّم�ا يكتف�ي المعل�م بتثبيتھ�ا ف�ي ك�راس التخط�يط 

لت��دريس القواع��د عن��د ب��ـدء الع��ام ال��ـدراسي،أمّا اEھ��ـداف الخاص��ة فھ��ي تخت��ـلف م��ن درس إل��ى 

  . قّة،وصياغتھا بعبارات سلوكيّة،قابلة للم'حظة والقياسآخر،ويجب تحديدھا بد

  : )1(واEھـداف العامة لتدريس القـواعد في المرحلة الثانـوية مث' يمكن إجمالھا فـيما يلي

  . تمكين المتعلم من ضبط ما يلفـظ وما يكـتب ضبطا يسـتند إلى قواعد النحوواللغة -1

  . واعد اللغـة في فھـم معاني الـتراكيب والجملتمكـين المتعـلم من ا;ستعـانة بقـ -2

  . تمكين المتعلم من إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والجمل والصيغ واEلفاظ  -3

تمكـين المتعلم من تـذوق ما يسمع ويقـرأ من خ'ل معرفة الضبط الصحيح للكلمات والتراكي�ب  -4

  .والصيغ 
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  . المـوازنة،والتحلـيل،والربط،وا;ستنباطتعـويـد المتعلم  دقـة الم'حظة و -5

  . زيـادة الـثروة اللغـوية لـدى المتعـلم من خ'ل ما يـقرأ من نصوص وشواھـد -6

  . تمكـين المتعلم من تفھـم صيغ اللغة واشتقاقاتھا  -7

  .ترويض عقل المتعلم،وتنمية قدرته على التفكير  -8

  . ما تتضمنه النصوص والشـواھد من معلوماتتـوسيع ثقافة المتعلم العامة من خ'ل   -9

وإضافة إلى ھـذه اEھداف وكما جاء في المناھج والوثائق المرافقة للسنة الثالثة من التعل�يم الث�انوي 

  : العام والتكنولوجي لجميع الشعب 

 وھـدف يسعى اEستاذ إلى تحقيقه لدى الم�تعلم ف�ي ھ�ـذه المرحل�ة م�ن التعل�يم الث�انوي ھ� كبرأ إنّ « 

ف�ي ك�ون المنھ�اج  الس�رّ  إكسابه الملكة اللغوية،التي ; تتحقق إ; بالدربة والممارس�ة،ولعل ھ�ـذا ھ�و

  : ـذا المسعى جملة من المزايا منھاة،ولھاعتمد تدريس قواعد اللغة في إطار المقاربة النصيّ 

ـياق ومتطلب�ات وفھم الس تـدريب المتعلم على توظيف القـواعد توظيـفا قائما على إدراك المعنى -1

  . المقام

  

  . 272 – 271ص ،محسن علي عطية/ د: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية  )1(

 

    

تنمية الذوق الفني ل�ـدى الم�تعلم م�ن خ�'ل تعامل�ه م�ع النص�وص المتنوع�ة وإب�راز م�ا فيھ�ا م�ن  -2

  . أساليب راقية وصور جميلة 

      )1(»ترجاعھا وتوظـيفھا عـند الحاجةتنظـيم المعلـومات اللغـوية حتى يسھـل اسـ -3

وس��عيا إل��ى تنش��يط درس قواع��د النحووالص��رف،فعلى اEس��تاذ أن ينظ��ر إل��ى الم��تعلم عل��ى ان��ه « 

محور أساسي وطرف فاعـل في عملي�ة ال�تعلم م�ع التنوي�ع ف�ي الطرائ�ق حس�ب م�ا تقتض�يه مراح�ل 

ن يـدفع المتعلم إلى المشاركة البن�اءة تنشيط الدرس فمن ا;سـتقراء إلى القياس إلى الحوار،والمھم أ

  . )2(»في الدرس،وإلى البحث وا;كتشاف ويحـفزه على بذل الجھـد للوصول إلى الحقائق بنفسه

س��عاد ع��ـبد الك��ريم عب��اس ال��وائلي أنّ أھ��ـداف / ط��ه عل��ي حس��ين ال��دليمي،ود/د:وي��ـرى الباح��ـثان

  : ـوية تكمن فـيما يليتـدريـس قـواعـد اللغّـة العـربيّة في المـرحلة الثـان

الث��ـقافة (اس�ـتكمال دراس�ة القض�ايا اEساس��ية ف�ي النحووالص�رف،التي ع��ـولجت ف�ي المس�تويين  -1

وھما عـندنا في المنظوم�ة التربوي�ة الجزائري�ة مرحلت�ي ) . العـامة المشـتركة والمتطلبات اEساسية

  . المتوسط وا;بتدائي 
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  . ريق ما يـدرسونه من الشواھد واEمثلة واEساليبتنـمية ثروة الت'ميذ اللغوية عن ط -2

  . إدراك العـ'قة بـين ا�عـراب والمعـنى وأثـر اللغـة في ا�بـانة عن المضمون -3

توظيف القواعـد النحوية والصرفية الت�ي تعلمھ�ا التلم�ـيذ ف�ي مراح�ل تعل�ـمه ف�ي حي�ـاته العِلْمِيّ�ة  -4

  . والعَمَليِّة

  .  والصّواب،ومراعاة الع'قات بين التراكيب عن طريق التّحليل،والتذوّق التمييز بين الخطإ -5

تعـرف المصادر والمشتـقات في اللغّة ود;لة كل منھ�ا  ف�ي ال�نصّ وعم�ل المص�در والمش�تقات  -6

  . اEخرى

  . تعرف بعض أدوات اللغة والمعاني التي تستعمل لھا -7

  .)3(لصّرفية على نحو تفصـيلي مـتكاملالتعمّق في فھم بعض القـضايا النحويّة وا -8

   

  . 11ص ،جميع الشعب،التكنولوجيوالسنة الثالثة من التعليم الثانوي العام : الوثائق المرافقة والمنھاج ) 1( 

  . 11ص ،جميع الشعب،التكنولوجيوالسنة الثالثة من التعليم الثانوي العام : الوثائق المرافقة والمنھاج )  2(
  ،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي/د،طه علي حسين الدليمي/ د: طرائق تدريسھا ومناھجھا  -لغة العربيةال: ينظر ) 3(

 .181ص     

إدراك مقاص�د « :أنّ تدريس قواعد اللغّة العربيّ�ة يھ�ـدف إل�ى »محمد صالح سمك  «ويرى الباحث 

ه المف��اھيم ف��ي ذھ��ـن الك'م،وفھ��م م��ا يق��ـرأ أويس��مع أويكت��ب أويتح��ـدث ب��ه فھم��ا صحيحا،تس��تقر مع��

الم��ؤدي أوالمتل��ـقي،وتتضح ب��ه المع��اني واEفك��ار وض��وحا ; غم��وض في��ه،و; لبـس،وإبھ��ـام ل��ـدى 

  . )1(»المتحـدث أوالمسـتمع أوالـقارئ أوالكـاتب

  : ويلخّـص أھـداف تـدريس قواعـد اللغّة العـربيّّ◌ة في مجمـوعة من الـنقاط أھـمّھا

ص���متھم م���ن الخط���إ ف���ي الك���'م وتك���وين ع���ادات لغويّ���ة ص���حيحة تق���ويم ألس���نة المتعلمّين،وع -1

لـديھم،وذلك بتدريبھم على استعمال اEلفاظ والجمل والعبارات اس�تعما; ص�حيحا يص�در م�ن غ�ـير 

تكلفّ و; جھـد،وتعويدھم التّ�دقيق ف�ي ص�ياغة اEس�اليب والتراكي�ب حت�ىّ تك�ون خ�ـالية م�ن الخط�إ 

الھا،وفي ذلك اقـتصاد لل�ـوقت والمجھ�ود بالنس�بة للم�تعلمّ  عن�د الـنّحوي والصّرفي الـذي يذھب بجم

  . مراجعته ما يكتب،وبالنسبة للمدرّس حينما يقوم بتصحيح تعبير المتعلمّ كتابيا أوشفھيا

تنمي��ة ث��ـروتھم اللغّويّة،وص��قل أذواقھ��ـم اEدب��ـيّة بفض��ـل م��ا ي��ـدرسونه ويبح��ـثونه م��ن اEمثل��ـة  -2

  . الجـيّدة والـتراكـيب  الصحـيحة البلـيغةوالشـواھـد واEسـالـيب 
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تع���ـويدھم ص���حّة الحكم،ودقّ���ة الم'حظة،ونق���د التراكي���ب نق���دا ص���حيحا،والتمييز ب���ين الخط���إ  -3

والصّ��واب فيم��ا يق��ـرؤون وم��ا يس��معون،وذلك نتيج��ة لتحلي��ل اEلف��اظ واEس��اليب،ومراعاة الع'ق��ات 

  . بينھا وبين معانيھا

  . والتعبير عنھا بوضوح وس'مةتيسير إدراكھم للمعاني  -4

شحذ عـقولھم وتدريبھم على التّفكير المتواصل المنظّم،Eنّھم أثن�اء تعلمّھ�ا يفكّ�رون ف�ي اEلف�ـاظ  -5

  . والمعـاني المجـرّدة ; في اEشـياء المحسـوسـة

  .تعينھم على ترتيب المعلومات اللغّويّة وتنظيمھا في أذھانھم -6

راكي��ب المع��ـقّدة والغامضة،وتبي��ـنّ أس��باب غموض��ھا وتفص��ل أجزائھ��ا تساع��ـدھم عل��ى فھ��م الت -7

  .  تفصي' يساعـد المتعلمّين على تركـيبھا من جـديد تركيبا واضحا ; تعـقيد فيه و; غموض

  

  .  515ص ،محمد صالح سمك/ د: أنماطھا العملية وانطباعاتھا المسلكية ،وفن التدريس للتربية اللغوية )1(

  

أوض��اع اللغّ��ة وص��يغھا،Eنّ قواع��ـد اللغّ��ة العربيّ��ة إنم��ا ھ��ي وص��ف علم��ي لت��ـلك  توق��ـفھم عل��ى -8

اEوضاع والصّيغ،وبيان التغـييرات التي تح�ـدث ف�ي ألفاظھ�ا،وفھم اEسال�ـيب المتنوّع�ة الت�ي يس�ير 

  . عليھا أھلھا

فھ�ـم اللغّ�ة تساعد المتعلمّين الذين يـدرسون لغات أجنبي�ة أخ�رى إل�ى جان�ب اللغّ�ة العربيّ�ة،على  -9

اEجنبيّ����ة وقواع����ـدھا،Eنّ ب����ين اللغ����ات ق����درا مش����تركا م����ن القواع����د العامة،كأزمن����ة اEفع����ال 

  . )1(والتعجب،والنفي،وا;ستفھام والتوكيد وغيرھا

ومن خ'ل ما تقـدّم من عرض Dراء بعض الباحـثين حول أھميّة تـدريس قـواعد اللغّة العربيّ�ة ف�ي 

ھم يتّـفقون إلى حدّ بعـيد حول اEھـداف السامية، والمرام�ي المرج�وة م�ن المرحلة الثانوية،ألـفيت أنّ 

  . تدريس ھـذا الرافد اللغّوي المھمّ في تدريس أنشطة وروافـد اللغّة العربيّة جميعھا

ول`شارة ھنا،فإنّ أھداف تدريس ھـذا الرّافد اللغّوي ترمي إلى غاي�ات أھ�مّ م�ن التّعليم،وھ�ي تربي�ة 

تنمية الـذّوق الفني،حين يتعامل مع النصوص المتن�ـوعة،وكيف يكتس�ب الملك�ة اللغّويّ�ة المتعلمّ على 

الصّحيحة،وكذلك الخصال التي تولّ�د عن�ده،خ'ل عمليّ�ة ال�ـتّدريس، فاEھ�ـداف المرج�وة أعل�ى م�ن 

و تلك المعلـومات التي يقدّمھا المدرّس للمتعلمّين،وأسمى م�ن المع�ـارف الت�ي يكتس�بونھا،Eنّھا تص�ب

إلى بلوغ الحقـيقة عن طريق المشاركة بين المدرّس والمتعلمّ في عمليّة الـتّدريس،أيْ عمليّة اEخ�ـذ 
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والعطاء والتّفاعل والحوار والنقاش المثمر،وليس ت�دريس الحقيق�ة فحس�ب،وبھذا فأھ�ـداف الت�دريس 

  . )2(أشمل من التّعليم

خصّص�ون ف�ي التّ�دريس يش�مل ق�ـدرة وكف�اءة إنّ التدريس النّاجح  الذي يھ�ـدف إلي�ه المرب�ون والمت

الم��درّس عل��ى تنظ��ـيم مجموع��ة م��ن المتعلمّ��ين وإدارتھم،وض��بطھم بأق��ـلّ ق��در ممك��ن م��ن التخ��بط 

  . )3(والفوضى

كم���ا يش���مل طرائ���ق وأس���اليب ومن���اھج حديث���ة تتماش���ى وحاجي���ات الم���تعلمّ واھتماماته،وواقع���ه 

  .ارواقع،فھـو يتفاعل معه باستمرا;جتماعي،وا;قتصادي Eنّه ليس بمعزل عن ھذا ال

  

   

  .  516ص ،محمد صالح سمك/ د: أنماطھا العملية وانطباعاتھا المسلكية ،وفن التدريس للتربية اللغوية )1(

 .09،ص1979،)ط-د ( –اEردن –احمد أبوھ'ل،مكتبة النھضة ا�س'مية،عمان: تحليل عملية التدريس : ينظر )2(
  . 35كامل محمود نجم الدليمي،ص/ طه علي حسين الدليمي،د/ د: د اللغة العربية أساليب حديثة في تدريس قواع: ينظر  )3(
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  :يد ـتمھ

إنّ ا�نسان بطبعه توّاق إلى التجديد وتذليل الصعوبات التي تواجھ�ه ف�ي حيات�ه،حتىّ يس�ھل علي�ه    

  . فھمھا،وممارستھا ممارسة مجديّة فعّالة

موضوع التّيسير والتّبسيط في قواعد اللغّة العربيّة من أھ�ـمّ المواض�يع الت�ي أول�ى لھ�ا النح�اة  ولعلّ 

  . واللغّويين أھميّة بالغة قديما وحديثا

ذاته،إذْ ما فتئ علم�اء النّح�و ينتھ�ـون  قديم قدم النّحو إذْ من الواضح أنّه ليس ولـيد الساعة،بل ھو   

والصّ�رفيّة والتقع�ـيد لھ�ا،حتىّ وُوجھ�ـوا بمش�كلة تعليمھ�ا وتدريس�ھا  من البحث في القض�ايا النّحويّ�ة

لقد أح�سّ النح�اة ق�ديما بالع�بء الف�ادح ال�ذي حمل�وا أنفس�ھم علي�ه،وأرادوا أن « للناشئة والمبتدئين،و

يحمل�����ـوا الن�����اس علي�����ه أيضا،فاص�����طدموا بالنف�����ـور وا�ع�����راض ع�����ن بض�����اعتھم المختلط�����ة 
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التّيسي����ـر عل����ى المتعلمّ���ين م����ن الن����اس الع����اديين والص����غار المضطربة،وتنبّھ���ـوا إل����ى ض����رورة 

  . )1(»النّاشئين

وم��ن ھن��ا  يتّض��ح أنّ كث��رة تل��ك التّعق��ـيدات والتّ��أوي'ت والخ'ف��ات ف��ي المس��ألة ال��ـواحدة ب��ين    

أدّت إلى نفور المتعلمّين م�ن ق�ـواعد اللغّ�ة العربيّ�ة ... المدارس النّحويّة وكثرة الشّروح والحواشي 

وك��ان م��ن نتيج��ة ذل��ك أنْ ألُفَّ��تْ ق��ديما مختص��رات « النّح��اة واللغّ��ويين إل��ى التّيس��ير والتّبس��يط  فلج��أ

ث�م توال�ت »المختص�ر الصّ�غير «كثيرة في النّح�و ب�دأتْ بالكس�ائي ال�ذي ألّ�ف كتاب�ا للمبت�ـدئين اس�مّاه 

  . )2(»الزجاج،وأبوحيان اEندلسي،وأبوعليّ الفارسي وغيرھم المختصرات،كمختصر

فكرة تيسير النّحو وتجديده ليس�ت فك�رة ولي�دة « :ھـذا ما يؤكّده الدكتور عبد المجـيد عيساني يقولو

حي��ث ن��ادى بھ��ا  العص��ر الح��ديث كم��ا ق��د يراھ��ا البعض،ب��ل ھ��ي فك��رة قديم��ة ق��دم ھ��ـذا النّح��و ذات��ه،

الحياة،وذل�ك  القدماء،كما ينادي بھا المحدثون اليوم الذين يرغبون في أنْ يستمر ھذا النّحو استمرار

ب��ديھي Eنّ ا�حس��اس نفس��ه ال��ذي يح��سّ ب��ه المح��دثون الي��وم م��ن تعق��ـيد بع��ض الق��ـواعد النّحويّ��ة أو 

الصعوبة التي تكتنـف تعليمھا ھي الصعوبة نفس�ھا الت�ي أح�سّ بھ�ا الق�دامى م�ن النّح�ويين وغ�ـيرھم 

  بعد أنْ تأسّس النّحو وخطا خطوات جبارة نحو التّأليف  

  
  
  
   .  284ص -2000-)ط -د(-مصر-القاھرة-علي أحمد مدكور، دار الفكر العربي/د: ريس فنون اللغة العربيةتد) 2( ،)1(

 
 

  .)1(»والتّقعيد 
عبد المجيد عيساني  أنّ إحساس المح�دثين بص�عوبة ت�دريس قواع�د /والـواضح من خ'ل رأي د

إلى طرق وأساليب تدريسه  –فيما أعتقد –اللغّة العربيّة،إحساس قديم،قدم النّحو ذاته،ويعود ھذا 

  . زيادة إلى كثرة التّأوي'ت والتّخريجات

  . كـما أنّ تعقـيد بعـض القواعـد النّحـويّة أدى إلى ضـرورة التّيسـير والتّجديـد -

  ا;سم المرفوع بعد إذا الشّرطية،يعرب : فمث' 

  . فاع' لفعل محذوف  يفسّـره الفعـل الذي يليه -

  .حذوف يفسّره الفعل الذي يليهنائب فاعل لفعل م -

  .لفعـل محـذوف يفـسّره الفعـل الـذي يلـيه) كـان وأخـواتھا(اسـما لـناسـخ  -

  : قول الشاعر: ـلمث

  . ـفعُ يمة ; تنـتم لT ـك تَ فَيْـألْ *** ھا ارَ ـأظف تْ شبأن ةُ ـإذا المنيّ و
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  . )2(»وَإذَِا الْمَوْؤُودَةُ سُئِلَتْ « : قوله تعالى و -

  . المعلمّ كان حاضرا أتيتُ  وإذا -

وھـذا على سبيل المثال ; الحصر،إذْ أنّ بعض المدرّسين يج�دون ص�عوبة ف�ي تق�ـديم ھ�ذا العنص�ر 

لت'ميذ السنة الثالثة من التّعليم الثانوي،والدّليل على ذلك أنّ بعض ) إذا ومعانيھا(من درس إعراب 

مبت�دأ، عل�ى أس�اس أنّ : ف�ي اEمثل�ة السّ�ابقة) المعلّ�مالمنيّة والمـوؤُودة و(المتعلمّين يعربـون كلّ من 

  . الجملة ا;سمية،  ھي كلّ جملة تبتدأ باسم

ولك��نْ ھ��ذه ليس��ت جمل��ة اس��مية،بلْ فعلي��ة،Eنّ الجمل��ة الشّ��رطية جمل��ة فعلي��ة وم��ن ھن��ا وج��ب عل��ى 

  . ن ھـذا الدّرسالمدرّس اللجّوء إلى التّأويل والتّقدير،واستھ'ك وقت ليس بالقليل �فھام المتعلمّي

  وعلى ھـذا اEساس فلقد تنبّه النحاة اEوائل إلى ضرورة التّجديد والتّيسير في قواعد اللغّة

نوع�ـين م�ن  فل�ـقد ألّ�ف النح�اة اEوائ�ل« العـربيّة،ولجأوا إلى التّألـيف في مصنفّات النّحو التّعليم�ي،

النّح��و التّعليم��ي أو  ني��ة بمص��نّفاتالمص��نّفات،تعرف اEول��ى بمص��نّفات النّح��و العلمي،وتع��رف الثا

  والمقصود بالصّنف الثاني ھي الكتب المختصرة قياسا على... النّحو التّربوي

  

  دار ابن ،عبد المجيد عيساني/ د: دراسة وصفية نقدية لبعض اDراء النحوية ،التجديدوالعربي بين اEصالة و النح) 1(

  .  79 – 78ص ،2008 – 1لبنان ط –بيروت  –التوزيع والنشر وحزم للطباعة      
  .  08اDية : سورة التكوير  )2(

النوع اEول،والتي أراد منھ�ا مُؤلفّ�ـوھا أنْ تك�ون ف�ي أي�دي المتعلمّين،يس�تعينون بھ�ا عل�ى تق�ويم 

ألس��نتھم،ويعودون إليھ��ا وق��ت الحاج��ة،وھي الت��ي اختص��رت فيھ��ا قواع��د النّح��و بأس��لوب واض��ح 

  . )1(»...وبعبارات دقيقة

التّعليمي توضّح أنّ المح�او;ت اEول�ى في�ه ق�د وض�عھا  المؤشّرات الزّمنيّة في النحو« أنّ كما   

أولئ��ك النّح��اة ال��ـذين ك��انوا يمارس��ون فع��' مھن��ة التّعل��يم لت'مي��ذ م��ن أبن��اء الصّف��ـوة العلي��ا ف��ي 

ليھ�ا المجتمع،من خلفاء وأم�راء ووزراء وق�ـادة،إذ تح�ت إلح�اح الحاج�ة العمليّ�ة الت�ي أوقف�ـتھم ع

العمليّ���ة التّعليميّ���ة،أدركوا ض���رورة وج���ود مس���توى م���ن المؤلفّ���ات النّحويّ���ة المختص���رة م���ن 

 ناحية،والميسّرة من ناحية أخرى،حت�ىّ يتمكّن�وا م�ن تق�ديم قواع�ـد اللغّ�ة لت'مي�ذھم،دون عن�ت أو

إرھاق،وھك���ـذا خل����ت مؤلفّ����اتھم م����ن ا�س���راف ف����ي التّ����ـفصيل والتّقسيم،وال����ـولع با;حتج����اج 

  . )2(»ستشھاد والتّعليلوا;

وأش��ير ھن��ا إل��ى أنّ النح��اة اEوائ��ل ق��د وض��عوا،ونھجوا مناھج��ا مختلف��ة ف��ي التّ��أليف النّح��وي،وأنّ 

الباحث المستقرئ ظـواھر مسيرة التّأليف النّحوي في الحق�ـبة الزّمني�ة الممت�ـدّة ب�ين س�يبويه واب�ن «

ھ��ا،والتّفكير ف��ي أس��بابھا،وھي تع��ـدّد تس��توقفه ظ��اھرة ;ب��دّ م��ن تأمّل) ھ��ـ 761ت (ھش��ام اEنص��اري
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اتّجاھات النّحويين في ع�رض الموض�وعات النّحوية،واخت'فھ�ـم ف�ي طرائ�ـق تبويبھا،وتباينھ�ـم ف�ي 

ص���ياغة أس���اليب عرض���ھا،اEمر ال���ذي جع���ل ت���آليفھم النّحوي���ة تس���لك س���ب' كثي���رة،وتنھج من���اھج 

  . )3(»...مختلفة

الم�نھج ف�ي أبس�ط معاني�ه ھ�و الخّ�يط «:وم المنھج قائ'ويوضّح الدكـتور عبد الصبور شاھين مفھـ  

دراسته،وي��ـراد بكلم��ة الم��نھج عمليّ��ا  ال��ذي يتّخ��ذه مؤلّ��ف مع��ـيّن ليس��لك في��ه موض��وعات تفكي��ـره أو

الخطّة التي اتّبعھا مؤلفّ الكتاب في ع'ج المشكلة الت�ي اختارھ�ا موض�وعا ل�ه وقيام�ا عل�ى أس�اس 

  . )4(»معاالمنطق،أومن ا;ستقراء،أو منھما 

  
  
  
  
  
  .  79ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 1(
  .  44ض ،المكارموعلي أب/ د: تحليل والعربي عرض وتعليم  النح) 2(
  .07،ص2007، 1ط،اEردن،دار صفاء للنشر، عمان،كريم حسين ناصح الخالدي/ د-أ:النحوي  مناھج التأليف) 3(
، جامع���ة        )الم���نھج اللغ���وي ف���ي كت���اب س���يبويه(مق���ال ال���دكتور عب���د الص���بور ش���اھين،عنوانه  اDداب والتربي���ةمجل���ة كلي���ة ) 4(

  .  60،ص 1973سنة  3،4الكويت،العدد 
 

  :  ومن أبـرز المنـاھج التي انتـھجھا النّحاة العـرب اEوائـل في التّألـيف النّحوي نجد

   :يـصفوّ ـج الـالمنھ/ أ

لھجة م�ن اللھّج�ات ف�ي  في بوصف أيّة لغة من اللغّات عند شعـب من الشعـوب أويكت« :الـذي وھو

وق��ت مع��ـيّن أيْ أنّ��ه يبح��ث اللغّ��ة بحث��ا عرض��يا ; طول��ـيا،ويصف م��ا فيھ��ا م��ن ظـواھ��ـر لغـوي��ـةّ 

  . )1(»...مختلـفـة،ويسجّـل الـواقـع اللغّـوي تسجـي' أمـينا

ت��اريخ «ار عل�ى نھج�ه م�ن العلم�اء اEوائ�ل ذل�ك أنّ والم�نھج الوص�في ق�د اتّبع�ه س�يبويه وم�ن س�   

 النّحو العربيّ يدلّ على اتخاذه منھج الوّصف في تحلي�ل الظّ�واھر اللغّوي�ة ب�دءا با;س�تقراء كم�ا ھ�و

  . )2(»م'حظ بصورة جليّة في كتاب سيبويه

ول إل�ى تقع�ـيدھا ويتّخذ المنھج الوّصفي ث'ثة طـرق متكاملة في تحليل الظّاھرة اللغّـوية بغية الوص

اس���تقراء الم���ادة اللغّوي���ة مش���افھة،ثم تقس���يمھا أقس���اما وتس���مية ك���لّ قس���م منھ���ا،ثم وض���ع « وھ���ي

المص��طلحات الدّال��ة عل��ى ھ��ـذه اEقس��ام لنص��ل بع��د ذل��ك إل��ى وض��ع القواع��د الكليّة،والجزئيّ��ة الت��ي 

  . )3(»...نتجت با;ستقراء 

  :ـييمـعلج التّ ـالمنھ/ ب
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ئل ھـذا المنھج لتعليم ما توصّلـوا إليه من نتائج البّحث في النّحـو إلى المتعلمّين لقد اتّخذ النحاة اEوا

ارتبط النّحو بالتّعليم ارتباطا وثيق�ا عل�ى م�دى العص�ور الت�ي عرف�ت التّ�أليف ف�ي النّح�و فمن�ـذ « فقد

ـنّحاة ظھور كت�اب سيب�ـويه وحت�ىّ يومن�ا ھ�ـذا ك�ان التّعل�ـيم ف�ي مق�ـدّمة اEغ�ـراض الت�ي يضع�ـھا ال�

  . )4(»نصـب أعـينھـم عـند وضعـھم لمؤلـّفاتھـم الـنّحويّة

   )5(:ومن بين الدّوافع التي حفّزت النّحاة على اتّباع ھـذا المنھج في التّأليف النّحوي ما يلي

رغبة عـدد كبير من المسلمين الذين ينتمون إل�ى قومي�ات غ�ـير عربيّ�ة ف�ي تعل�ـيم اللغّ�ة العربيّ�ة  -1

الق��ـرآن الك��ريم حت��ىّ  يتس��نى لھ��م فھم��ه فھ��ـما ص��حيحا زي��ادة عل��ى ارتباطھ��ا بمص��الحھم  Eنّھ��ا لغ��ة

  . وعبادتھم وأمور حياتھم

   

  .181،ص1982-1ط،القاھرة،مطبعة المدني،رمضان عبد التواب/ د:ومناھج البحث اللغويالمدخل إلى علم اللغة  )1(
  ،1986-1ط ،بغداد، دار الشؤون الثقافية العامة،علي زوين/د:وعلم اللغة الحديثمنھج البحث اللغوي بين التراث ) 2(

  .  11ص     
  . 11ص،علي زوين/ د: علم اللغة الحديث ومنھج البحث اللغوي بين التراث ) 3(
  .  49ص ،كريم حسين ناصح الخالدي/ د.أ: مناھج التأليف النحوي ) 4(
  . 51 - 50 ص،كريم حسين ناصح الخالدي/ د.أ: مناھج التأليف النحوي ) 5(

ظھ��ور ع��دد كبي��ر م��ن الم��دارس الت��ي ي��دْرس فيھ��ا الفق��ه والنّح��و والتّفس��ير والح��ديث النّب��وي  -2

الشّ��ريف وغ��ـيرھا م��ن العل��وم،اEمر ال��ذي اس��توجب وض��ع كت��ب نحويّ��ة يعتم��دھا الشّ��يوخ ف��ي 

  . تدريسھم

س�ين كم�ا ھ�و رغبة عـدد من الخلف�اء واEم�راء وال�وزراء ف�ي وض�ع كت�ب نحويّ�ة مبسّ�طة للدّار -3

الحال في كتاب الحدود الذي وضعه الفرّاء تنفيذا لرغبة المأمون في تأليف كت�اب يجم�ع ب�ه أص�ول 

  . النحو

الرغ��ـبة ف��ي تبس��يط التّ��آليف النّحويّ��ة وجعلھ��ا قريب��ة ف��ي متن��اول الن��اس و; س��يما المتعلمّ��ين  -4

  .  المبتدئين،وتسھيل حفظھا 

لكت�ب التّعليميّ�ة الت�ي ظھ�رت ف�ي ذل�ك الوق�ت المبكّر،وھ�ي و; بأس في ھـذا المقام من ذكر بعض ا

 ومن تلك المختصرات المتعـدّدة التي سايرت مرحلة النّح�و« عبارة عن مختصرات نحويّة مُيسّرة 

  : العربيّ عـبر حقبه المتتـالية نذكـر ما يلي على سبيـل التّمثـيل ; الحصر

  ) ھـ 180ت (لخلـف اEحـمر  مقـدّمة في النّحـو -

  ) ھـ 316ت (;بن السـرّاج  المـوجـز في النّحـو -

  ) ھـ 338ت (Eبي جعفر النّحاس  التّـفاحة في النّحو -

  ) ھـ 379ت (للـزبيـدي  الـواضـح فـي الـنّحو -
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  ) ھـ 471ت (العوامل المائة للجرجاني  -،)ھـ 392ت (اللمّع ;بن جني  -

  ) ھـ 610ت (مكارم المطرزي لـناصر بن أبي ال المصباح في علـم النّحو -

قط�ر  –) ھ�ـ 669ت (المق�رّب ;ب�ن عص�فور  -،) ھ�ـ 628ت (الفصول الخمس�ون ;ب�ن معط�ي  -

  ) ھـ 761ت (الندى وشذور الذّھب ;بن ھشام 

آج���روم،نظم اEلفي���ة ;ب���ن م���تن اDجرومي���ة ;ب���ن : وم���ن المت���ـون والمنظوم���ات النحوي���ة ن���ذكر

  .)1(»...مالك

  :)ليـعقال(ـياريج المعـالمنھ/ ج

قائم على ف�رض القاع�دة،أيْ يب�دأ بالكلي�ات وينت�ـھي  بخ'ف المنھج الوصفي،فھو إنّ ھذا المنھج ھو

  إلى الجزئيات،ومن ھنا فالمنھـج المعياري يعـتمد القاعدة أساسا وينـأى عن 

  . 81ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 1(

ل لما خرج عن الق�ـواعد الت�ي يص�ـوغھا بأحك�ـام ش�تى التّـأوي�ـ'ت،ويحكم عليھ�ا يتأوّ « الوّصف،و 

  . مستغربا كان بعـيدا أو بالشّذوذ والقـلةّ إنْ لمْ يجد فيھا تأوي' مناسبا ولو

 Standarوعرفت المعياريّة في الدّراسات اللغّـويّة اEوربيّة واستخـدم لھا عبارة اللغّ�ة المع�ـياريّة 

Language المع���ـياري(عب���ارة  وأ (Prescriptive  حينم���ا توص���ف اللغّ���ة أو النح���و أو القواع���د

   . )1(»عامة

العربيّ نشأة وصفيّة باعتماد ا;ستقراء كما ;حظنا،وبعدھا اتّج�ه النّح�اة ب�ه ص�وب  لقـد نشأ النّحو  

المس�تجدة وب�ذلك  المعياريّة بعد أنْ وضعوا القـواعد واEصول وتوقّفوا عن است�ـقراء الم�ادة اللغّوي�ة

الخطإ،ولق�د  برزت اللغّة الرّسمية ممثّلة بھذا النّحو، معتبرة قواعده ومقاييس�ه فيص�' ف�ي الصّ�حة و

بيّنْتُ فيما س�بق أنّ الھ�ـدف م�ن ھ�ذا العم�ل ال�ذي ق�ام ب�ه النّح�اة ك�ان منص�بّا ف�ي الغال�ب عل�ى تعل�يم 

ل��ذلك ن��راھم يتّجھ��ـون ب��النّحو العرب��يّ النّاش��ئة والمبت��دئين وغ��ـيرھم م��ن المث��ـقّفين والمتخصّص��ين و

والتّعلـيميّة أداة المعـياريّة إذْ ب�ـواسطتھا يمك�ن المحافظ�ة عل�ى المس�توى الصّ�وابي « وجھة تعلـيميّة

  . )2(»لمعياريّة اللغّة

غي��ر أنّ الغ��رض التّعليم��ي ل��مْ يك��ن ھ��و السّ��بب الوحي��د ف��ي معياريّ��ة النّح��و العرب��يّ ب��لْ ت��أثّر النح��و 

الق��ول بالقي��اس  وم��ن آث��ار المنط��ق ف��ي ال��دّرس اللغّ��وي ع��ـند الع��رب ھ��و« Eرس��طي،ب��المنطق ا

والبرھ��ان والعّلل،وق��ـد ش��غل النّح��اة و; س��يما ف��ي الق��رن الرّاب��ع الھج��ري وم��ا ت��'ه بھ��ـذه المب��ادئ 

  . )3(»واعتبروھا أصو; للنّحو
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آليف النّحويّ��ة الت��ي ب��آخر ف��ي التّ�� وھن��ـاك م'م��ح ب��ارزة للم��نھج المعي��اري تب��يّن ظھ��وره بش��كل أو

  : ظھرتْ بعد كتاب سيبويه منھا

وق�ـد ب�دأ ھ�ـذا اEس�لوب يش�يع من�ذ ب�دء القّ�رن ال�ـرّابع « :اتّباع أسالـيب الحوار والجدل والحجاج/ أ

  . )4(»)ھـ368ت (والسّـيرافي ) ھـ337ت (الھجري حيث ظھـرتْ معـالمه في أساليب الزجاجي 

وأمّا السّيرافي فقد تأثّر أس�لوبه بأس�اليب المتكلمّ�ين ف�ي الج�دل « :حيث يقول الدكتور مازن المبارك

  ومحاولة ا�قـناع كما تأثّر بأساليب الفقھاء في بسـط الموضوع واستقصاء مسائله، 

  . 23علي زوين،ض/ د: م اللغة الحديث علومنھج البحث اللغوي بين التراث ) 1(
 . 24ص،علي زوين/ د: غة الحديث علم اللومنھج البحث اللغوي بين التراث ) 2(    
 . 26ص،علي زوين/ د: علم اللغة الحديث ومنھج البحث اللغوي بين التراث ) 3(    
  . 83ص ،كريم حسين ناصح الخالدي/ د.أ: مناھج التأليف النحوي ) 4(    
 

 أي أنّ السّ����ـيرافي ك����ان ف����ي نح����وه متأث����ـرا بثقافت����ه الك'ميّة،وھ����ـومن علم����اء الك����'م وبثقافت����ه

  .  )1(»الفقھيّة،وھوفقيه شغل منصب القضاء خمسين سنة

وم��ن ال��ذين اتّبع��وا ھ��ـذا اEس��لوب ف��ي ت��آليفھم النّحوي��ة أبوالبرك��ات عب��د ال��رحمن ب��ن محم��د ب��ن 

ا�نص�اف ف�ي (و) أس�ـرار الع�ـربيّة(،ويتجلى ذلك بصـورة واضحة في كتابيه)ھـ 577ت (اEنباري

يق�وم عل�ى الج�دل « حيث كان أسلوبه في ھذين الكت�ابين ) مسائل الخ'ف بين البصريين والكوفيين

والحوار في عرض اDراء النّحويّة وتفسيرھا ومقارنتھا وتحليلھ�ا،ودحض م�ا ; يقبل�ه،أوما ; يتّف�ق 

  . )2(»...مع أراء ھـذه المدرسة أوتلك،وربّما يفصل القـول في الردّ على ھذا النّحويّ أوذاك 

يلجأ إل�ى مح�اورة ج�ـدليّة افتراض�يّة « اسم،نجـده ) كَـيْفَ (إثباته أنّ وعلى سبيـل المثال ; الحصر، 

ح��رف ف��ي ب��ادئ اEم��ر،ثم يثب��ت بالبّرھ��ـان ) كي��ف(بعي��دة ع��ن الوّص��ف والتّقرير،يفت��رض فيھ��ا أنّ 

بط'ن ذلك،ويفـترض بعد ذلك أنّھا فعل ماض ثم يدللّ على بط'ن ذلك كذلك،ثم يفت�رض أنّھ�ا اس�م 

كر أنّ ش�ـروط ا;س�ميّة ; تنطب�ق عليھا،وبع�د أن يف�رغ م�ن ھ�ذه ا;فتراض�ات ولكنّه سرعان م�ا ي�ذ

فع'م�ة ا;س�ـم ; تحس�ن ف�ـيه :فإنْ قـيل« ) 3(»:العقليّة والردّ عليھا يصل إلى ما يريد أن يقرّره قائ'

 Eنّ : كما ; يحسن فـيه ع'مة الفعل والح�رف فلِ�مَ جعلتم�وه اس�ما و; تجعل�وه فع�' أوحرف�ا ؟، قي�ل

ا;سم ھو اEصل والفعل والحرف فرع فلمّا وج�ب حمل�ه عل�ى أح�د ھ�ذه اEقس�ام الث'ث�ة ك�ان حمل�ه 

ف�ـيما أرى  –،إ;ّ أنّ ھ�ـذا اEس�لوب )4(»على ا;سم الذي ھواEصل أولى من حمله عل�ى م�ا ھ�وفرع

جعلھم يزي��د م��ن تعق��ـيد ق��ـواعد اللغّ��ة العربيّ��ة عل��ى المتعلمّ��ين خصوصا،الناش��ئة والمبتدئ��ـين،وي –

  . ينفـرون منھا ظنّا منھم أنّ الصعوبة تكمن في العلم ذاته
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ھـذا باختصار شـديد،الملمح اEوّل وأردتُ توضيحه بمثال ;بن ا;نباري Eبيّن وض�وح ص�ورة     

  . المنھج المعياري في التّآليف النّحويّة أمّا بقـية الم'مح فسأكتفي بـذكرھا باختصار

كث��رة ورود اEلف��اظ / ھ��ـالتعليل،/ ا;ھ��ـتمام بأوج��ه الخ��'ف ف��ي اDراء، د /العناي��ة بالح��ـدود،ج/ ب

  . المنطقيّة

  . 44ص  1963 – 1ط –مطبعة جامعة دمشق  –مازن المبارك / د: الرماني النحوي في ضوء شرحه لكتاب سيبويه ) 1(
  .  84ص ،كريم حسين ناصح الخالدي/ د.أ: مناھج التأليف النحوي ) 3(،)2(
  مطبعة ،تحقيق محمد بھجة البيطار،البركات عبد الرحمن بن محمد بن أبي سعيد ا;نباريوأب: العربية  أسرار) 4(

  .16،ص 1973،دمشق،الترقي    
  

 

دع��ا في��ه إل��ى إلغ��اء ) ال��ـردّ عل��ى النح��اة(ألّ��ف اب��ن مض��اء القرطب��ي النّح��وي اEندلس��يّ كتاب��ه « كم��ا

أبط��ل فك��رة التّق��ـدير،Eنّه ي��رى فيھ��ا أنّھ��ا ; تتمسّ��ك  الثّوال��ث،و نظريّ��ة العامل،والعّل��ـل الثّ��واني و

بحرفيّة القـرآن،وذھب إلى أبعـد من ذلك،إذْ دعا إلى أنْ يح�ذف م�ن النّح�و ك�لّ م�ا يس�تغني ا�نس�ان 

  . )1(»عنه في معرفة نطق العرب بلغتھم

الم�ادة إنّم�ا كان�ت منص�بّة نح�و محت�وى ) ھ�ـ 592ت (ومن الـواضح أنّ ثورة ابن مض�اء القرطب�ي 

ال�ـردّ عل�ى (النّحويّة نفسھا،إذْ انتقد النّحو العربيّ والنّحاة اEوائل،وھـذا ما نستنتجه من خ�'ل كتاب�ه 

إلغ�اء نظريّ�ة العام�ل :أولھ9اوالكتاب تضمّن ث'ثة فصـول تتعـلقّ كلھّا بالمج�ال النّح�ـوي، « ) النحاة

دعوت��ه إل��ى إلغ��اء :وثالثھ99الغ��اء القي��اس،ال��دّعوة إل��ى إ:،ثاني99اوم��ا يتعلّ��ـق بھ��ا م��ن تق��ـديرات مختلف��ة

التّمارين غـير العمليّة، وجميع ھـذه القضايا تمثّل ج�وھر النّح�ـو الع�ـربيّ وأس�ـسه الت�ي بَنَ�ى عل�ـيھا 

  . )2(»)القياس(و) نظريّة العامل(النّحاة اEوّلـون جمـيع أبـوابه،خصـوصا 

ي عن�ه الم�تعلمّ أثن�اء عمليّ�ة الك�'م Eنّ�ه م�ن كما نراه يرفض أيضا كلّ ما ; يفـيد نطقا أيْ ما يس�تغن

الخ'فات الكبيرة بين النّحاة أنفسھم وبـين مدارسھم،وھي لن تفـيد الم�تعلمّ ف�ي ش�يء ب�لْ س�تزيد م�ن 

  .صعوبات فھم واستخـدام واستعمال قواعد اللغّة العربيّة،وتزيدھا تعقـيدا

القـدماء ف�ي مج�ال تيس�ير ق�ـواعد اللغّ�ة الع�ـربيّة وأشـير ھنا إلى أنّ المجھودات التي قـام بھا النّحاة 

عل��ى المتعلمّين،تع��ـدّ كثي��رة وعظيم��ة،; يمك��ن حص��رھا،وإنّما تعرّض��تُ لج��زء ض��ئيل ويس��ير منھ��ا 

ليكون تمھيدا لجھود المحدثين في ھذا المجال، كما وَدِدْتُ أنْ أبيّنَ قِدَمَ ھذا العم�ل الجّلي�ل، ال�ذي ق�ام 

اھم ] خي�����������ر ج�����������زاء عل�����������ى م�����������ا ق�����������دّموه م�����������ن ب�����������ه نحاتن�����������ا القـدماء،فج�����������ـز

بحث،وجمع،وتقعـيد،ووضع،وتب����ـويب،وتصنيف وتيسـير،رغ����ـم قلّ����ة ا�مكاني����ات والوس����ائل ف����ي 

عص��رھم، غي��ر أنّ حرص��ھم الش��ديد عل��ى تعل��يم قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة للمتعلمّ��ين عام��ة و النّاش��ئة 
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والمن���اھج الت���ي تسھّ���ـل فھ���ـم والمبت���ـدئين خاصّ���ة،دفعھم للبح���ث ع���ن أيس���ـر الطّ���رق واEس���اليب 

  . واستعـمال واستخـدام ھـذه القـواعد ا;ستخـدام الصّحـيح والسّلـيم

الت�ي ق�ام بھ�ا النّح�اة  المجھ�وداتوبما أنّ سُنّةَ التّجديد والتّطوير مستمرّة،ما دام استمرار الحي�اة فَمَ�ا 

  . على المتعلمّـين؟واللغّـويون والباحثون المحـدثون لتيسير قـواعد اللغّة العربيّة 

  

  .  28ص،كامل محمود نجم الدليمي/ د،طه علي حسين الدليمي/ د: أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية ) 1(
 . 108ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 2(

للم��دارس ا;بتدائيّ��ة وف��ي أوائ��ل القّ��رن العش��رين ألّ��ف حفن��ي ناص��ف كتب��ا « فف��ي العص��ر الح��ديث

والثّانوية سار فيھا على نفس الرّوح التي اتّبعھا اب�ن ھش�ام ف�ي الق�ـرّن السّ�ابع،ثم ج�اء عل�يّ الج�ارم 

مغ�ـيّرا ف�ي الطريقة،ومس�تخدما للنّص�وص اEدبيّ�ة ب�روح اEدي�ب  »الواض�ح  النّحو «بكتابه الشھير 

ع��ام »إحي��اء النح��و «تاب��ه المش��ھورالشّ��اعر،وظلّ اEم��ر عل��ى ذل��ك حت��ىّ ج��اء إب��راھيم مص��طفى وك

ف����ي الم���دارس حت����ىّ نھاي����ة  »المس����ند والمس����ند إلي���ه  « م،وطبّق���ت طريقت����ه،وھي طريق���ة 1937

  . )1(»الخمسينيات

( وجرت محاولة أخرى بتيسير النّحو قامت بھا لجنة تيسـير قواعد اللغّ�ة العربيّ�ة ف�ي مص�ر ع�ام« 

: ر النّحو على المعلمّين والمتعلمّين ث'ثة أش�ياء ھ�ي ،ووجدت ھـذه اللجّنة أنّ أھمّ ما يعـسّ )م 1938

ا�سـراف في التّعلـيل وا;فتراض،وا�سـراف في ا;صط'حات،وا�معان في التعمّ�ـق العلمي،ممّ�ا 

باعـد بـين اEدب والنّحو، وفي ضوء ذلك اقترح�ت اللجّن�ة إلغ�اء ا�ع�راب التّق�ديري والمحلي،لع�دم 

  . )2(»م لسانفائدته في ضبط لفظ أو تقوي

بتيس���ـير النّح���و، وذل���ك ب���أنْ ن���دع النّح���اة ) م 1942(أمّ���ا أم���ين الخ���ولي فق���ـد طال���ب ع���ـام « و

وآراءھ�ـم،ونتّجه إل�ى اEص�ول الت�ي اس�تخرجوا منھ�ا ھ�ذه القواع�د،مع اEخ�ذ بنظ�ر ا;ھتم�ام تق�ـليل 

اة وا;سـتعمال،م�ـع مناس�ـب للغ�ة الحي� ا;ستثـناء،واضطراب القـواعد،وأنْ يكون اخـتيارنا ممّا ھ�ـو

  .)3(»ضـرورة التخلـص مـن ا�عـراب وعـ'مـاتـه

تيس9ير  العصر الحديث صراع بين أنصار ا!ص9الة وأنص9ار التّجدي9ـد،فيما يخ9صّ كما ظھـر في     

،وك��ان ص��راع عل��ى أشدّه،خاص��ة ب��ين دع��اة العاميّة،ودع��ـاة التّمسّ��ـك وتجدي99د قواع99د اللّغ99ة العربي99ّة

  . ـما ورثـوه مـن تـراثنـا العـربـيّ القـديـمبالنحـو العـربـي ك

النتيجة الطبيعيّة التي كان ;بدّ أنْ تولدّھا المواقف المتطرّف�ة ل�دعاة العامي�ة،ھي ظھ�ور التّي�ار « فإنّ 

اEص��يل متم��ث' ف��ي حم��اة اللسّ��ان العربيّ،والمتمسّ��كين بأص��الته كم��ا ورث��وه م��ن الت��راث العرب��يّ 

ذوي الغـيرة على اللسّان العرب�يّ الفّص�يح ي�ردّون عل�ى اDراء المتطرّف�ة القديم،فقـد ھـبّ فريق من 
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يدحض��ون حججھ��م ويفض��حون نواي��اھم الس��يّئة الت��ي كش��فوا عنھ��ا ب��التّلميح ت��ارة وبالتّص��ريح ت��ارة 

  . )4(»أخرى

  . 184علي أحمد مدكور، ص /د: تدريس فنون اللغة العربية) 1(
  ،كامل محمود نجم الدليمي/ د،طه علي حسين الدليمي/ د: اللغة العربية  أساليب حديثة في تدريس قواعد) 3( –) 2(

  . 28ص            
  . 119ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 4(
 

إنّ دع���اة اEص����الة ; يمك���ن حصرھ����ـم،ولذلك س����أكتفي ب���ـذكر بعض����ھم عل���ى س����ـبيل المث����ال    

بّ���ع ردود بع���ض الشّخص���يات اEدبيّ���ة المعروف���ة عل���ى الس���احة اEدبيّ���ة إذا أردن���ا تت«والتّوض���يح،و

واللغّويّ��ة،والتي تجنّ��دت لل��ـدّفاع ع��ن الفص��حى والت��ي تن��ـدرج ف��ي إط��ار ال��رّأي الع��ام فل��تكنْ البداي��ة 

لھ�ذا الغ�رض بش�كل ع�ام،ويربط   »تحت راية القرآن  «الذّي خَصT كتابه  بمصطفى صادق الرافعي

خصوص�ا انط'ق�ا م�ن النظ�رة  لطف9ي الس9ـيدة على دعاة العاميّة عموم�ا وعل�ى الكاتب ردوده القويّ 

الـدّينيّة والعقائديّة،حاس�با أنّ المس�اس باللغّ�ة بالض�رورة مس�اس بالق�ـرآن الك�ريم Eنّ الفص�حى ھ�ي 

  . )1(». ..ا�طار اللغّويّ لھذا الذّكر الحّكيم

ي ح�ول دف�اع مص�طفى ص�ادق الرافع�ي ع�ن فمن خ'ل ما تق�دّم ب�ه ال�دكتور ع�ـبد المجي�د عيس�ان   

اللغّة العربيّة الفصيحة،وردّه على دعاة العاميّة وخصوصا لطف�ي الس�يد،إذ ي�ربط الرافع�ي المس�اس 

باللغّة بالضرورة مساس بالقرآن الكريم،وھذا انط'ق�ا م�ن نظ�رة القداس�ة لھ�ذه اللغ�ة الفص�حى الت�ي 

زل بھ���ا،والتعرّض لھ���ا يع���دّ تعرّض���ا للق���رآن يص���بغھا عليھ���ا الق���رآن الك���ريم Eنّ���ه ارت���بط بھ���ا،ون

الكريم،نجد من ھنا أنّ موقف الرافعي يعدّ موقفا دينيّا يرى أ;ّ فرق بين م�ن يح�ارب اللغّ�ة الع�ـربيّة 

  . الفصحى وبين من يحارب القـرآن الكريم،وبالتّالي يجب محاربته والتصدّي له

إل�ى تمص�ير اللغّ�ة العربيّ�ة الفص�حى،ويربط كما نجد أنّ الرافعي يتصـدى ويردّ على م�ن يدع�ـو    

حين يردّ عل�ى ھ�ـؤ;ء ف�ي  وھو«ذلك بتمصير الدّين ا�س'مي وھـو أمر مستحيل وھذا تعجيز لھم،

أخ��ـذنا بم��ا  تمص��ير العربيّة،فإنّ��ه يكش��ف لھ��م ع��ن الم��آل ال��ذي يمك��ن أنْ تَ��ـؤُول إلي��ه الفص��حى ل��و

  . )2(»حة نفسھاأخذت اEقطار اEخرى بالنّصي ينصحوننا به،ولـو

ولعلّ ھذا الرّأي أنْ يشيع من ناحيتنا نحن المصريين،ويطمئن في ك�لّ أمّ�ة عربي�ة « :يقـول الرافعي

فتأخ��ذ مأخ��ذھا ف��ي عاميتھ��ا،وتنزع إل��ى م��ا نزعن��ا إلي��ه،فإذا أمك��ن أن يتّف��ق ذل��ك وأن تت��ـوافى عل��ـيه 

  . )3(»...اEمـم كان لعمـري أسـرع في فـناء العـربيّة ومحـوھا
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  . 123ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 1(
  . 124ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 2(
  . 44،ص 2001) ط -د ( -لبنان –مصطفى صادق الرافعي،المكتبة العصرية،بيروت : تحت راية القرآن ) 3(
  

 

 

نا من خ'ل ھـذا التصدي لدعاة العاميّة من خ'ل تمصير لغة القـرآن الكريم إنّ الرافعي يبـيّن ل   

إليھ��ا ھ��ؤ;ء  يأخ��ذ ك��ل قط��ر عرب��ي ب��الفكرة الت��ي ي��دعو إل��ى أم��ـر ف��ي غاي��ة الخط��ورة وھ��و، ل��و

 Tض��حتْ اللغ��ة العربي��ة الفص��يحة أط��'; بعي��دة ع��ن تفكي��ر ش��عوبنا العربية،يص��عب فيم��ا بع��ـد لَ��مE

ده لھا أعـداؤھا المتربّصون،ولكن ھيھـات لمَِا يطمح�ون ويرغ�ـبون ف�ـتصدي شمـلھا حسب ما يـري

  . الرافعي وأمـثاله من الغـيورين على ھـذه اللّّ◌غة حال دون ذلك

يتصدّى ويھاجم ھؤ;ء،يرى أنّ اللغة الع�ـربية ف�ي حاج�ة إل�ى إص�'ح  ول`شارة أنّ الـرافعي،وھو

اللغّوي،ووج�وب أنْ يك�ون للغّ�ة ف�ي ھ�ذه النھض�ة نحن ; نماري في وجوب ا�ص'ح « :إذ يقـول

و; نق��ول أنّ ھ��ذه العربيّ��ة كامل��ة ف��ي مفرداتھ��ا،و; أنّ��ه ل��يس لن��ا أنْ نتص��رّف .. مجم��ع يحوطھ��ا 

  . )1(»تصرّف أھلھا

ما ي'حظ من خ'ل قول الرافعي أنّه ; ينكر ب�أيّ ح�ال م�ن اEح�وال ا�ص�'ح اللغّ�وي ب�لْ ھ�و    

تمص�يرھا  طلبّه مستجـدّات الحياة لكنْ ليـس بط�ـريقة م�ن يري�دون ھ�ـدمھا أوضـرورة وذلك لمَِا تت

إلغ��اء قواع��دھا،بل ع��ن طري��ق المختص��ين،العارفين،والقادرين عل��ى وج��ود حل��ول ممكن��ة فعّال��ة  أو

لتيس��ير فھمھ��ا واس��تعمالھا ا;س��تعمال الص��حيح، ويك��ون ھ��ـذا ع��ن ط��ـريق مجم��ع أم��ـين يحوطھ��ا 

  . ونطمئن إليه

ھي أھـمّ الـرّدود الت�ي واج�ه بھ�ا الرّافع�ي خص�ـوم العربيّ�ة الفص�حى،وتلك قناعت�ه العميق�ة  تِلْكُمْ « 

بضرورة ا�بقاء على ھذا اللسّان العربيّ الفّصيح،ولكنْ دون رفض منه القـيام بما يق�ـتضيه المق�ام 

لعلميّ��ة م��ن إص��'ح ف��ي س��بيل حف��ظ ھ��ـذه اللغّ��ة وتمكينھ��ا م��ن الق��ـيام بأدوارھ��ا اEدبيّ��ة الحقّ��ة وا

الصّحيحة،مس��ايرة العص��ر وم��ا يحمل��ه م��ن تكن��ـولوجيات ومع��ارف حديث��ة، فاللغّ��ة ھ��ي ص��ـورة 

  . )2(»...اEمّـة،و; ينـبغي بحال فصـل اEمـة عـن صـورتھا

تيس��ير قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة يك��ون عل��ى  وم��ن ھ��ـذا المنطل��ق ج��از لن��ا أن نق��ـول أنّ إص��'ح أو   

ا،فَمَنْ أراد التّجدي�د والتّيس�ير فليتّج�ه إل�ى المن�اھج التّربويّ�ة يع�الج مستوى طرائق وأساليب تدريسھ

  . نقائصھا،; إلى قواعد اللغّة في حدّ ذاتھا
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انط'ق�ا م�ن النّظ�رة « أيضا بآرائه ف�ي ال�ردّ عل�ى دع�اة العاميّ�ة  عبّاس محمود العقادويطالعنا    

  .  )3(»اEدبيّة الموضوعيّة

  . 45صطفى صادق الرافعي،ص م: تحت راية القرآن ) 1( 
  . 131ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة و والنح) 3(،) 2( 

 

وخ'ص�����ة رأي الع�����ـقاد ح�����ول موض�����وع الفص�����حى والعاميّ�����ة،أنّ حج�����ج ال�����دّاعين إل�����ى      

العاميّ��ة،وإح'لھا مح��لّ الفص��حى،ھي حج��ج ضع��ـيفة وغ��ـير موض��وعيّة بحي��ث أنّ العاميّ��ة غ��ـير 

E،دب والعلومEلعاميّة مجالھ�ا وإطارھا،ال�ذي يكم�ن ف�ي الخطاب�ات نّ لقـادرة في مجال التّألـيف وا

اتّجھ�ت إل�ى ب�ائع  الشّعبيّة وشؤون الحياة العامة المختلفة كدور السينما واEسواق غـيرھا فم�ث' ل�و

أنّ�ك اتّجھ�ـتَ  زنْ ل�ي كيل�وغرام م�وزا،ورط' ك�رزا فق�ـد ; يفھم�ك،أو: الخضر والفواكه وقلت له

  !. بكم ھـذه التّنورة؟، فقـد ; يفھمك أيضا: إلى بائع الم'بس وسألته 

وللغّ��ة الع��ـربيّة مجالھ��ا وإطارھ��ا ال��ذي يمكّ��ن الع��الم واEدي��ب م��ن ت��دوين علم��ه وإيص��اله إل��ى 

« المتلقي،ثم إنّ ھ�ـذه اللغّ�ة الفص�يحة ھ�ي حض�ارة أمّ�ة وتاريخھا،وأح�د مقوّماتھ�ا اEساس�يّة،وھي 

  .)1(»اللسّان الذي تعبّر به الحضارة العربيّة ا�س'ميّة في كلّ مظاھـرھا وشؤونھا

المساواة بين اللغّ�ة العربيّ�ة الفص�يحة وب�ين العاميّ�ة وف�ي ھ�ذا يق�ول  ومن ھنا ف' مجال للمقارنة أو

  . )2(»في كل أمّة لغة كتابة ولغة حديث« :العقاد

يس ذلك من ص�الح اEمّ�ة ول�ـيس م�ن ص�الح لغتھ�ا الفص�يحة أمـاّ أن تكون العاميّة لغـير ذلك فلـ« 

، وھ�ذا أم�ر ف�ي غاي�ة اEھميّ�ة ف�إذا كان�ت اللغّ�ة )3(»أنْ تنزويَ تاركة المجال لغيرھا وھي أح�قّ ب�ه

بع��ض المناس��بات، فس��يجعل  الفص��ل،أوفي التق��ارير الرّس��ميّة أو العربيّ��ة محص��ورة ف��ي القس��م أو

إذا ك�ان م�درّس ھ�ذه اللغّ�ة م�ن أش�دّ أع�دائھا،وھو م�ن يرميھ�ا أعداؤھا يتربصون لھا،زدْ على ذلك 

  .    بالقصور والعجز ھـذا ما يزيد من كارثة التطاول عليھا

ومن ال�ـرّافضين إل�ى م�ا يق�ـوله وي�روّج ل�ه دع�اة العاميّة،والمدافع�ـين ع�ن اللغّ�ة العربيّ�ة الفص�حى 

     »قـديم والحـديث اللـّغة والنّحو بين ال« في كـتابه ) عـباس حسـن(الباحث 

فھو يرفض فك�رة إيج�اد نح�و يق�ارب العاميّ�ة،فأقاليم اEمّ�ة العربيّ�ة كثيرة،فكي�ف يمكنن�ا إيج�اد لك�لّ 

إقليم نحو خاص به يقارب العاميّة في ذلك ا�قليم؟، ففي ا�قليم الواحد نج�د ع�دّة عاميات،وھ�ذا م�ا 

وميّة وا�س'ميّة،ويقطع ص�لة المجتمع�ات يؤدي إلى تعدّد النّحو وتشتيت الرّأي وضرب وحدتنا الق

    )4(والعلمي العربيّة بتراثھا اللغّوي والديني والثقافي واEدبي

  . 127ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 1(
  .  164،ص 26م ،1984 1ط -لبنان -بيروت  –عباس محمود العقاد،دار الكتاب اللبناني : المجموعة الكاملة ) 2(
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  . 132ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 3(
  . 140 - 139ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح: ينظر) 4(

  

 

  ) 1(:ويتـلخّص ردّ الكـاتـب في الـنقاط الـتالـية في تخطـئته لھـذا الـرّأي بقـوله

  .النّحو المقترح يعدّد اللھّجات الرّسميّة وينوّعھا فيعمل على تفرقة الشّعب الواحد إنّ ھذا -1

  . يقطع الصّ'ت اEدبيّّ◌ة والماديّة بين تلك الشّعوب ويجعلھا معزولة عن بعضھا البعض -2

  . تمزّق شمل قوة اEمّة الواحدة إلى شعوب وقبائل -3

عل�ى ظ�روف قص�يرة الم�دى ومعطي�ات تتغيّ�ر بتغي�ر  عـدم استقرار وثبات ھذا النّح�و ;عتم�اده -4

  . الزّمن واEجيال

اص�طناع العاميّ�ة لغ�ة لل�ـتّفاھم كتاب�ة « كما يرفض الكاتب بش�ـدّة فك�رة دع�اة العاميّ�ة الرّامي�ة إل�ى -

ومشافھة ولجميع مناحي الحياة علميّا وأدبيّا وفنيّ�ا،أو إل�ى الّ�ذين يقترح�ون ا;س�تغناء ع�ن ا�ع�راب 

  . )2(»...الكلمات  تسكين أواخرواعتماد 

إنّ رفض الكاتب لھـذه الفكرة يعـود إلى أنّ العاميّة تفـتقر إلى الضوابط والقواع�د اللغّويّة،زي�ـادة    

على أنّ العاميّة ليس لھا اEثر والـوقع النّفسيّ في نف�ـس المتلق�ي مثلم�ا نج�ده ع�ـند الفص�حى،فب'غة 

ا لغ�ة،لمَِا لھ�ا م�ن س�حر وجم�ال فن�يّ،; ترق�ى إلي�ه العاميّة،ومن�ه اللغّة العربيّة الفصحى ; تضاھـيھ

فالع�الم واEدي�ب والف�ـنّان ل�ن يج�دَ ض�الته ف�ي توص�يل إبداع�ه إل�ى المتلق�ي أوالس�امع إ;ّ بھ�ذه اللغّ��ة 

  . الفصيحة

أمّا فيما يتعلقّ با;ستغناء عن ا�عراب واعـتماد تسكين أواخر الكلمات،فھذا أمر مرفوض جمل�ة    

وتفصي'،فكيف يمكن لنا قراءة القـرآن الكريم،وفھمه،إذْ من المعلوم أنّ البحث ف�ي التّ�أليف النّح�وي 

والتّقعيد للغّة العربيّة إنّما وضع لغرض ق�راءة الق�رآن الك�ريم ق�راءة خالي�ة تمام�ا م�ن اللحّن،وفھم�ه 

دھم مشاكل نحن في فھما صحيحا،وھكذا يصعب  على اEجيال فھم التراث الدينيّ،وھذا سيخلفّ عن

  . غنى عنھا

« ث�مّ م��ا رَأْيُ ھ��ـؤ;ء الدّاع�ـين إل��ى تس��كين أواخ��ر الكلمات،وا;ستغ�ـناء ع��ن ا�عراب،ف��ي إع��ـراب

 )3(»أواخر الكلمات التي ; تـقف في آخرھا على حرك�ات وإنّم�ا تع�ـرب ب�الحروف كاEس�ماء الس�تة

  ...الت'ميذ يكتبون الدرس : ،واEفعال الخمسة نحو..مـررت بأخيك،وھـذا أخوك : نحـو

  
  . 140ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 1(
  . 141ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 2(
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 . 144ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 3(

�ةَ وَكُ�َ' مِنْھَ�ا رَغَ�دًا «:ـوله تعالىقـوالمثنى نحو Tحَيْ�ثُ شِ�ئْتُمَا وََ;  قلُْنَا يَا آدَمُ اسْكُنْ أنَْتَ وَزَوْجُ�كَ الْجَن

جَرَةَ فَتَكُونَا مِنَ  Tالمِِينَ  تَقْرَبَا ھَذِهِ الش T1(»الظ( .  

قول��ه : ونف��س الش��يء يق��ال م��ع الفع��ل المبن��ي للمجھ��ول نح��ف��' أث��ر للسّ��كون ف��ي ھ��ذه الكلم��ات، و

قوُ«:تعالى Tكُمْ تَتTذِينَ مِنْ قَبْلكُِمْ لعََلTيَامُ كَمَا كُتِبَ عَلىَ ال ھَا الTذِينَ آمَنُوا كُتِبَ عَليَْكُمُ الص_ Lَ2(» نَ يَا أي( .  

إنّ النح��و الع��ـربي ھ��ـو بح��ـاجة إل��ى التّي��ـسير والتّج��ـديد ف��ي كيف��ـية تعل��ـيمه وت��ـدريسه للنّاش��ئة   

  . ه المحـاو;ت لھـدمه أوا�نقـاص مـن شـأنهوالمتعلمّـين ولـيس لمثل ھـذ

وبع��ـدما تعرّض��تُ Eراء بع��ض دع��اة اEص��الة ح��ول موض��وع تيس��ـير ق��ـواعد اللغّ��ة العربيّ��ة،   

  . ووُجھـات نظـرھم الـدّاعـية إلى رفـض مقـترحات وادّعـاءات دعـاة العـامـيّة

�ش���ـارة إل���ى أنّ آراءھ���م أودّ ع���ـرض أراء بع���ض دع���اة التّجدي���د ح���ول ھ���ـذا الموض���وع،مع ا  

مختلفة،فمنھم طائفة المجدّدين الذين أرادوا أنْ يجعلوا م�ن العاميّ�ة س�بي' للتّط�وير والتّيس�ير،وطائفة 

قصـدت محـتوى المادة النّحوية ومضمـونھا،وطائفة المج�ـدّدين ف�ي الطّ�رق واEس�ـاليب والمـناھ�ـج 

  . )3(فيالـتي يجب أنْ تسـود في الـدّرس النّحـوي والصـرّ

إ;ّ أنّني أرى  أنّ أراء الطائفة اEولى ; تخدم ھـذا البحث،لـذلك سأتعرّض Eراء بع�ض المج�ـدّدين 

فيم��ا يخ��صّ الطّ��رق واEس��اليب والمن��اھج،Eنّھم يمثل��ـون الب��احثين المعتدلين،وك��ذلك المج��دّدين ف��ي 

  . محتوى المادة النّحوية ومضمونھا

تع�ـريب ال�ـوسائل وتيس�ير  «ف�ي موض�وعه  – إبراھ9ـيم الس9امرائي –فمِنَ المـدافعين ع�ن التّج�ـديد 

،فھـو ي�رى أ;ّ نم�سّ بجوھ�ـر اللغّ�ة العربي�ة الفص�حى Eنّھ�ا تمثّ�ل ص�لة ال�رّحم ب�ين )4(»تعلمّ العربيّة 

  . تراثنا العربيّ اEصيل وحاضرنا

  : وأھم ا;قتراحات التي يقدمھا الكاتب في ھذا المجال عم' على التجديد « 

  . تهأن نـزيل عـنه الفـث الـبالي ليتجـرد منه ويظھـر على حقيقـ: و@ أ

  .)5(»ضرورة دراسة ھذه العلوم بمنظورعلمي نزيه تماشيا مع متطلبات الحياة العصرية: ثانيا 

  .  35اDية : سورة البقرة ) 1(

  .  183اDية : سورة البقرة ) 2(
  . 165ص ،عبد المجيد عيساني/ د: يد التجدوالعربي بين اEصالة و النح: ينظر)  3(
 .194ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة و النح) 5( –)4(
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إنّ ھذه ا;قتراحات تستدعي عم' مضنيا جبّارا،شاقا،وصبرا طوي' من الباحثين،لتنقية ما عل�ق 

خت'ف��ات ح��ول المس��ألة بنحون��ا العرب��يّ م��ن الش��وائب ككث��رة الحواشي،وتعق��ـيد اEس��اليب وا;

  . )1(إلخ..الواحدة 

  : )2(ومن القضايا التي تحدّث عنھا في موضوعه

المادة التّعلـيميّة الت�ي يج�ب أنْ يعرفھ�ا التلم�ـيذ أوّ; ف�ي بداي�ة حيات�ه التّعليميّ�ة مركّ�زا عل�ى  :أو@  -

  . ابة لـدورھا في تنمـية قـدرات الـتلمـيذ قـبل عـمليّة الكـت) القـراءة(عملـيّة 

المرحلة التي يجب أن يكلفّ فيھا التلميذ بتأليف بعض الجمل القص�يرة ع�ن طري�ق الدّرب�ة  :ثانيا  -

  . والمران،واEمثلة التي ينبغي استعمالھا 

مت�ى تب�دأ م��ادة القواع�د وب�أيّ جان��ب تك�ون البداي�ة ھ��ـل بالصّ�رف أم ب�النّحو ولماذا؟،منت��ـقدا :ثالث9ا -

; تتّب��ع نظام��ا معيّن��ا ف��ي ت��ـوزيع الموض��وعات الصّ��ـرفية تناس��با م��ع بع��ض الكت��ب المدرس��يّة الت��ي 

  . المادة النّحوية

الخلوص إلى ما ينبغي على الطالب في الجامعات ومختلف الكليّ�ات ف�ي تعامل�ه م�ع  الم�ادة :رابعا -

  .  النّحوية 

ترحات ف��ي غاي��ة تع��ـدّ بالفع��ل قض��ايا ومق��ـ إبراھ99ـيم الس99امرائيإنّ القض��ايا الت��ي تح��ـدّث عنھ��ا     

اEھميّة،خصوصا فيما يخصّ النّاشئة في المرحلة ا;بتدائية  والتي تمثل اEس�اس اEوّل ف�ي العمليّ�ة 

التّعلميّة كلھّا،إذْ يجب على واضعي الـبرامج التّعليميّة،دراسة ھـذه المرحلة دراسة علـميّة /التّعلـيميّة

  . ويّة صحيحةدقـيقة،مبنيّة على أسـس نفسـيّة واجتماعيّة وترب

اللغ�ة العربي�ة  «ف�ي كتابي�ه ) ص9الح بلعي9د(ومن المھتمين المعاص�رين بقض�ايا التجدي�د الباح�ث«    

،وف�ي مختل�ف محاض�راته »في قضايا ف�ـقه اللغ�ة العربي�ة  «و »آلياتھا اEساسـية وقضاياھا الراھـنة 

  . )3(»...في عدد من الملتقيات

من  ا;قتراحات والم'حظات يراھا ج�ديرة با;ھتم�ام إذا عددا ) صالح بلعيد(ويطرح الباحث«     

  : أردنا الجدّية في حلّ المسألة النّحوية

  . ضرورة ا;ھـتمام بالبثّ في قـرارات معتدلة دون إسراف لكي تجد مكانھا للتّطبيق الفعليّ :أو@

 . 195ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح: ظرين) 1(
   443ص ،مركز دراسات الوحدة العربية،إبراھيم السامرائي: دوره في تدعيم الوجود العربي والتعريب : مجلة ) 2(

  448إلى      
 . 200ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة و النح: ينظر) 3(

ة ونحوھ�ا عل�ى أس�ـس علميّ�ة التّبسيط بقـدر حاجتنا إلى تطبي�ق الم�نھج العلم�ي ودراس�ة اللغ� :ثانيا 

  . سليمة
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النّحو،وم�ـن ذل�ـك  ضـرورة مسـايرة الواق�ع م�ن حي�ث اس�ـتغ'ل ال�ـوسائل الحديث�ة ف�ي تج�ـديد:ثالثا

  . فـنقـتدي في ذلـك باللغّات اEجنبـية)بالنحـو المُحوْسَب(ا;ھـتمام

والرفع منھا إل�ى أنْ .. .بلغة الشـاّرع كلغة الورشة والحرفي والشرطي والصحفي  ا;ھتمام :رابعا 

تك���ون م���ـتقاربة م���ع الفص���حى العص���رية،و; يك���ون ذل���ك إ;ّ ب���أن نق���ـيس عل���ى لغ���ة المـبدع���ـين 

  . )1(»المعـاصـريـن،وعـدم الحلـم باسـترجاع لغة العصـور اEولى

  . )2(تشجيع البحوث التّعريبيّة وضرورة توحيد التّشجيع لتعريب التّعليم باللغّة العربيّة :خامسا 

ض��رب زي��دٌ عمرا،وخ��رج زي��دٌ وم��ا مساف��ـرٌ إ;ّ : الخ��روج م��ن اEمثل��ة المك��ـرّرة، نح��و :سادس99ا 

ق��ـرنا عل��ى تك��رار نف��ـس اEمثل��ة،ونغلق ب��اب  13خال��د،ويا غ��اف' تنبّه،فھ��ـل نتنبّ��ه اDن بع��د م��رور 

  . )3(الخصام

قي بم�تعلم قـواع�ـد حلو; من شأنھا أن تر) صالح بلعيد(ھـذه بعض ا;قـتراحات التي يراھا الباحث 

اللغة العربية إلى المسـتوى المطلوب بالـرغم من كـثرة الـتوصيات ف�ي عق�ـد الملتق�ـيات وال�ـنّدوات 

  .على كـثرھا ولكـنّھا لـم تـأت أكُـلھا فـي واقعـنا اللغّـوي

 بمجموع�ة م�ن ا;قتراح�ات  »الجمل�ة النحوي�ة  «ف�ي كتاب�ه  الباحث عبد الفت9اح ال9دجنيويطالعنا    

والحلول يراھا مناسبة لما آل إليه واقع تدريس قواعد اللغة من صعوبات ونفور لدى المتعلمّين ظنّا 

  . منھم أنّ ھذه الصعوبة تكمن في قواعد اللغة في حدّ ذاتھا

ولق��ـد رأى أنّ مح��او;ت واق��ـتراحات المج��امع اللغّوي��ة ل��م ت��نجح ف��ي نظ��ره ول��ذلك تق��دّم بجمل��ة م��ن 

  : ثل فيالنّصائح والحلول تتم

أنّ نحونا العربي ليـس بحاجة إل�ى إص�'ح Eن�ه عل�م م�رتبط بتاريخن�ا ودينن�ا وحياتن�ا فھ�ـو كام�ل  -

  . البناء

  أنْ يـدرس النحو العربي دراسة جديدة ; تمس الجوھر إنما تحاول التسھيل في اEسلوب،   -

  . 202ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 1(
  ،1999-الجزائر-العدد الثاني–صالح بلعيد :اللغة العربية والتعريب العلمي: مقال: مجلة المجلس اEعلى للغة العربية ) 2(

  .  115 – 114ص     
  وشكوى مدرس النح: مقال–بالمكتبة الوطنية بالحامة  2001أبريل  24 – 23المنعقدة في  وأعمال ندوة تيسير النح) 3(

 .   431ص  – 2001 –الجزائر ،منشورات المجلس اEعلى للغة العربية،صالح بلعيد: ولنحمن مادة ا     

 

  . وتعمـل عـلى حـذف اDراء ا;نفـراديـة والشـاذة الـتي ; تخـدم الـنحـو -

  . إحـياء الـتراث النحـوي القـديم وإخـراجه إلى حـيز الـوجود في ثـوب جـديد -

  تابة تاريخية علمية تقـوم على ذكر الشواھد وتقـترن ھـذه على أنْ يكتب تاريخ نحونا ك -
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  . )1(الـدراسة بالـنواحي السياسـية وا;جتماعـية الـتي طـرأت على العالـم العـربي

أنّ�ه ي�رفض المس�اس بج�وھر النح�والعربي،   عبد الفتاح ال9دجنيما ن'حظه من خ'ل اقتراحات     

نْ يم��ـسّ اEس��اليب التعليميّ��ة واس��تحداث أس��اليب حديث��ة وأنّ ا�ص��'ح والتّيس��ير ف��ي نظ��ره يج��ب أ

علميّ�ة تحبّ�ب ھ��ذا النش�اط التّعليم�ي إل��ى المتعلمّين،م�ع ح�ذف اDراء الش��اذة وا;نفرادي�ة والتعقي��دات 

إضافة إلى اقـتراح مادة جديدة ت�ـؤرّخ لم�ادة النح�والعربي ش�ريطة أن تك�ون الكتاب�ة « والتقديرات، 

وع�ة بالش�ـواھد مقرون�ة ب�الظروف التاريخي�ة المخت�ـلفة الت�ي م�رّت بھ�ا ال�ب'د ھـذه علميّة دقـيقة متب

العربية،وھـذه المقـترحات تعكس لنا توجّ�ه الكات�ب ف�ي قض�يّة تجدي�د النّح�و عل�ى أن يتعلّ�ق التّجدي�د 

باEس�����اليب والطرائ�����ق دون مس�����اس بجوھ�����ـرالنحوومادته وھ�����ـواتجاه ش�����ائع عن�����د كثي�����ر م�����ن 

  . )2(»المصلحين

ف�ي كتاب�ه  انام حس9ّالدك9ـتور تم9ّن الب�احثين ال�ذين ح�اولوا التجدي�د ف�ي قواع�ـد اللغ�ة العربي�ة وم    

، حي�ث ي�رى ا;س�تغناء عل�ى نظري�ة العام�ل الت�ي بُنِ�يَ عليھ�ا النح�و )اللغة العربية معناھا ومبناھا(

ـذه النظري��ة العرب��ي كلّ��ه،وتعلقّ بھ��ا الق��ـدماء م��ن النحويين،وا�تي��ان بالب��ـديل ال��ذي يبط��ل مفع��ول ھ��

الع'م�ة « ويدرج م�ن بينھ�ا قرين�ة «،وھي عنده ثمانية قـرائن »تضافر القـرائن« وھوما يعرف بـ 

كقرينة أساس�ية ف�ي نظ�ره،إ;ّ أنّ الباح�ث وفيم�ا أق�ـدم علي�ه إنْ ك�ان ب�ـذلك تيس�ـيرا ف�' » ا�عرابية 

لنح�و وأسس�ه،ولكن بعي�دا ع�ن نتصـور ذلك حاص' ف�ي كت�ـابه،إ;ّ إذا أراد الكات�ب تغي�ـيرا لطبيع�ة ا

  .أيّ تيسير وتبسيط

ل��م ت��رتبط بعملي��ة التّيس��ير ف��ي ھ��ـذا العم��ل النح��وي،ف' يعن��ي ذل��ك التّجدي��د  اإنّ عملي��ة التجدي��د إذ   

شيئا،وحينھا يكـون العمل لذات العم�ل ب�دل أن يك�ون لتحص�يل ف�ـائدة أو تحق�ـيق مص�لحة والمتمثل�ة 

   .)3(»..في عصمة اللسّان من الخطإ 

  .  83 – 82ص ،1،1978ط،الكويت،مكتبة الف'ح،عبد الفتاح الدجني: الجملة النحوية ) 1(
  . 204ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 2(
  . 213ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 3(
  
 

إنّ الع'م�ة ا�عرابيّ�ة بمفردھ�ا ; تع�ين « :ك�ره الق�دامى يق�ـولوفيما يتعلقّ بالعام�ل النح�وي ال�ذي ذ

وھ�ـذا الق�ول ) تضافر القرائن(على تحديد المعنى ف' قيمة لھا بدون ما أسلفت القـول فيه تحت اسم 

العام��ل (ص��ادق عل��ى ك��ل قرين��ة أخ��رى بمفردھ��ا س��واء أكان��ت معنوي��ة أم لفظية،وبھ��ـذا يتّض��ح أنّ 

ل��ه م��ن ض��جّة ل��م يك��ن أكث��ر م��ن مبالغ��ة أدى إليھ��ا ال��ـنظر السط��ـحي وك��ل م��ا أث��ـير حو) النح��وي

  . )1(»والخضـوع لتقـليد السلـف واEخـذ بأقـوالھم على عـ'تھا
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يتبيّن من خ'ل قول تم�ام  حس�ان أنّ�ه إنّم�ا أراد بتض�افر الق�رائن المعنوي�ة واللفظي�ة،تحقيق وتحدي�د 

قاصرة وعاجزة على تحدي�د المعن�ى الحقيق�ي  –حسب نظره  –المعنى الحقـيقي،Eنّ نظرية العامل 

  . بدقة

تحقيق أم�رين  ھو –خ'فا لما ذھب إليه القدامى  –أما الفائدة عنده في ا;عتماد على ھذه القرائن «

   )2(:»اثنين ھما

  . منطقي للظواھر السياقية نفي كلّ تفسير ظني أو:  أو@

  )3(ذاك حول منطقية ھـذا العامل أوالنحاة  نفي كل جدل من النوع الذي خاض فيه:  ثانيا 

ويتع��رض ال��دكتور عل��ي أحم��د مدك��ـور إل��ى مختل��ف الدراس��ات الميداني��ة الت��ي نش��طت ف��ي ھ��ـذا 

  : الموضوع ويحصرھا في أربعة اتّجاھات

ا;تّج��اه ال��ذي يعم��ل عل��ى حص��ر المباح��ث  النحوي��ة الش��ائعة عل��ى ألس��نة  وھ��و :ج99اه ا!ول ا@تّ  -أ

لديھم،وقـياس مستوى التّحصيل وقـد تجلى في تسع دراسات س�أذكر منھ�ا  الطلبة،واEخطاء الشائعة

  : على سبيل المثال ; الحصر

التع�رّف عل�ى اEخط�اء الش�ائعة ف�ي قواع�د « دراسة ق�ام بھ�ا س�مير اس�تتية ف�ي اEردن بعن�وان / 1

ف عل��ى التع��رّ  ھ��ذه الدراس��ة ھ��و دفـھ99و» اللغ��ة العربي��ة ل��دى الطلب��ة ف��ي نھاي��ة المرحل��ة الثانوي��ة 

  . اEخطـاء الشـائعة لـدى الطلبة في نھـاية المرحلة الثانوية بصفـوفھا الـث'ثة باEردن

التعرّف على اEخطاء الشائعة لدى الطلبة فحسب فھـذا ; يكفي إذ ;بدّ من  لكن إذا كان الھـدف ھو

ھ�ي نتيج�ة وليس�ت   -فيم�ا أعـت�ـقد  –البحث عن اEسباب الحقيقية لھذه اEخط�اء Eنّ ھ�ذه الدراس�ة 

  .سببا

  .  207ص ،)ت -د (،)ط -د (،المغرب،دار الثقافة،تمام حسان/ د: مبناھا واللغة العربية معناھا ) 1(

 . 214ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 2(
  .  233 - 232ص ،تمام حسان/ د: مبناھا واللغة العربية معناھا ) 3(

 

البح��ث ع��ن اEس��باب الحقيقي��ة لھ��ـذه اEخط��اء الش��ائعة حت��ى نق��وم بع'جھا،والبح��ث ع��ن  ف��نحن ن��ودّ 

  . الحلول الناجعة والعلميّة لذلك 

بعن��وان  1984دراس��ة اس��تط'عية ف��ي الري��اض بالمملك��ة العربي��ة الس��عودية وذل��ك ف��ي ع��ام / 2

لف�ت ا;نتب�اه وتوجي�ه  ھ�و: منھ�ا الھ9دف،و»قواعد النحو المقرّرة بين الواق�ع وم�ا يج�ب أن يك�ون «

أس��اس ذات��ي قاصر،ينقص��ه ال��دليل  ھ��ـو اEذھ��ـان إل��ى أنّ اEس��اس ال��ذي يوض��ع علي��ه م��نھج النّح��و

  . العلمي والتثبيت الموضوعي
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عم�ل  ھ�و و ومن ھنا حاول تحديد اEسـس التي يجب أخذھا في ا;عتبار عن�د بن�اء م�نھج النح�و    

التّجدي��د والتّيس��ير ف��ي الم��نھج،  لعربي��ة ب��ل اتج��ه نح��وجلي��ل ومفي��د إذ ل��م يم��سّ ج��وھر قواع��د اللغ��ة ا

   . ناء منھج قواعد اللغّة العربيّةواEسس العلميّة والتربويّة وا;جتماعيّة التي يجب أن نراعيھا عند ب

ويتمحور ح�ول طرائ�ق ت�ـدريس الق�ـواعد النحويّ�ة والصّ�رفية وكيفيّ�ة تحس�ينھا  :جاه الثاني ا@تّ  -ب

  : ث'ث دراسات منھاوتطويرھا،وتمثل في 

دراسة مقارنة بين طرائ�ق ت�ـدريس « :م بعنوان 1969دراسة قـام بھا محمود أحمد السيد عام / 1

،وھـذه الدراسة قامت على أساس أنّ ضعف الت'مـيذ في قواعد اللغة العربية »قواعد اللغة العربية 

  . )1(نباطيّة والمعدّلةيعود إلى طرائق التدريس المتّبعة وھي الطّريقة القياسيّة،وا;ست

لك��ن ض��عف المتعلمّ��ين ف��ي قواع��د اللغ��ة العربي��ة ق��ـد ; يع��ود إل��ى طرائ��ق ال��ـتدريس الم��ـذكورة     

إل�ى بع�د ھ�ذه  إل�ى الم�درّس ف�ي ح�دّ ذات�ه أو وحدھا، بل قد يعود إل�ى الم�نھج البي�داغوجي المتّب�ع أو

  .   إلخ ... القواعد عن واقع المتعلمّ 

عل�ى أس�ـس ومع�ايير وظيفي�ة  ويتم�ـركز ح�ول قض�ية إع�ـادة بن�اء م�نھج النح�و : جاه الثالثا@تّ  -ج

  : وموضوعية،وتمثل ھذا ا;تجاه في دراستين ھما

،وتع�ـدّ م�ن أول�ى الدراس�ات ف�ي ھ�ـذا المج�ال 1956دراسة محم�د ص�'ح ال�دين مج�اور ع�ـام / 1

» ا�عدادي�ة عل�ى اس�تعمالھا أدوات الربط في اللغة العربية ومـدى قدرة ت'مي�ذ المرحل�ة « بعنوان 

  مدى قـدرة ت'ميذ ھـذه المرحلة على اسـتعمال تلك اEدوات، ھودفھا ـھو

  

  .  288 – 285ص ،علي احمد مدكور/ د: تدريس فنون اللغة العربية : ينظر ) 1(

ث�ر ت�دريس ھ��ـذه اEدوات ريب ب��ين ف�روع اللغة،وك�ذلك معرف��ة أومعرف�ة أث�ر ھ�ـذا الم��نھج ف�ي التق�ـ

  . وظيفتھا في المعنىبحسب 

ف���ي المرحل���ة  إع���ـادة بن���اء مفاھ���ـيم النح���و«بعن���وان 1983حوري���ة الخي���اط ع���ـام دراس���ـة / 2

  . العربي في ھـذه المرحلة كيفية إمكانية إعـادة بناء النحو ھـذه الدراسة ھودف ـھ،و»ا�عدادية

العرب�ي  ق�ـواعد النح�وويبحث في تحديد مشك'ت تدريس اللغ�ة العربي�ة عام�ة و :جاه الرابع ا@تّ  -د

  : خاصة،وظھر ھذا ا;تجاه في دراستين ھما 

مشك'ت تدريس اللغة العربي�ة ف�ي مرحل�ة « بعـنوان  1971دراسة صالح جواد الطعمة عـام / 1

في ھـذه الم�ـرحلة  الكشف عـن صعوبات دراسة وتـدريس النحو: ھو دفھاـھ،و»الـدراسة الثانـوية 

  . ات المقـرّرة خـاصةمـن حـيث المنھـج والمـوضـوع
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،حول تعل�يم اللغ�ة 1974دراسة إدارة التربية بالمنظمة العربية للـتربية والثقافة والعلوم عـام / 2  

التع�رّف عل�ى واق�ـع تعل�ـيم  ھذه الدراسة ھو ھدفالعربية في مراحل  التعليم العام بالب'د العربية،و

  . )1(ي تواجـھھااللـغة العـربية بالـب'د العـربية،والمشكـ'ت الت

المح�اور م�ن خ�'ل الواق�ع وم�ا يس�تجد عل�ى  و; شكّ أنّ اEستاذ إنّما حص�ر ھ�ـذه ا;تجاھ�ات أو« 

الساحة اللغوية من بحوث جامعية ومدرسية مخت�ـلفة،وھي ; تتن�اقض بح�ال م�ع أيّ تقس�يم آخ�ر إ;ّ 

تقس�يمات ع�ن الم�ادة الجم�ع ب�ين مح�ور وآخر،وبش�كل ع�ـام ; تخ�رج تل�ك ال على سبيل التف�ـريع أو

الذي ; يختلف حول�ه اثن�ان  المطلوبة والطريقة المثلى التي ينبغي اEخذ بھا لتحقـيق الھدف المرجو

  . )2(»والمتمثل في تقـويم اللسان من اEخطاء والقدرة على ا;ستعمال الجيّد للغة العربية الفصيحة

ول ھـذا الموضوع والمجھودات المبذول�ة وعلى الرّغم من ھـذا العرض Eھمّ الدراسات الميدانية ح

لتطوير منھج قواعد اللغة العربية مادة وطريقة،إ;ّ أنّ الدكتور علي أحمد مدكور يراھ�ا غي�ر كافي�ة 

،ولم تبتك�ر حول عـلم ص�ناعة القواع�د العربي�ة لم تحل دون تمركز دراسة وتدريس النحو« :إذ أنھا

س��ة القواع��د العربي��ة وس��يلة فعال��ة ف��ي تنمي��ة الملك��ة يجابي��ة الت��ي تجع��ل دراالطرائ��ق واEس��اليب ا�

  . )3(»اللسانية،التي ھي الھـدف النھائي لتعليم وتعلم العربية

  .  289 – 288 ص ،علي احمد مدكور/ د: تدريس فنون اللغة العربية : ينظر ) 1(
  . 166ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 2(
  289ص ،علي احمد مدكور/ د: فنون اللغة العربية  تدريس) 3(

وم�ن  –يقترح حلو; يراھا مناسبة للنھوض بتعليم قواع�د اللغ�ة العربي�ة منھج�ا وطريق�ة  ولذلك فھو

  : بينھا ما يلي

بشكلھا الحالي،الذي يقـوم على أساس تخصيص درس لكلّ قاع�دة  التوقّف عن تعليم قواعد النحو« 

ع��د ذل��ك،دون أن تت��رك أث��را  ي��ذكر ف��ي تربي��ة الملك��ة اللس��انية ل��دى ت'مي��ذ نحوي��ة تحف��ظ ث��م تنس��ى ب

مراحل التعليم ما قبل الجامعي،وعدم التركيز في ھـذه المراحل على ا�عراب ومعرفة أواخر الكلم 

 ...  

إنّ فقـدان ا�عراب ف�ي لغ�ة الت'مي�ذ ف�ي مراح�ل التعل�يم قب�ل الج�امعي وغ�ـير المتخص�ص لي�ـس  -

  ... مادامت تـؤدي مھمـتھا في الفھـم وا�فھـام وتوضـيح المراد بضائر للغة،

إنّ اكتساب الملكة التي تصون اللسّان والقلم عن الخطإ،إنّما تكتسب بالتّعليم والدّربة والم�ران،من  -

  ... حفظ النصوص اEصلية الرّاقية،والشواھد الحيّة المتطوّرة  خ'ل دراسة أو

ربى من خ'ل نصوص تحفـظ دون أنْ تفھ�م فالملك�ة ; تحص�ل م�ن الحف�ظ إنّ الملكة اللسانية ; ت -

  . المدروسة دون الفھم،والتطبيق،والتحليل،والتفسير والنقد والتقويم للنصوص المحفوظة أو
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 التّق�دير أو ـتمّ دراسة اEساليب النحوية كما ھي منطوقة في النصّ،دون التع�رّض للح�ـذف أوأنْ ت -

  . العوامل

إل�خ،وأنْ .. التعرّف على موقع الكلم�ة ف�ي الجمل�ة،فع' كان�ت أم ف�اع'،أم مفع�و; أم مبت�دأ  أنْ يتمّ  -

 يفھ��ـم م��ا إذا كان��ت مرفوع��ة،أم منص��وبة،أم مج��رورة،دون التع��رض لعوام��ل ا�ع��ـراب ظاھ��ـرة أو

  . )1(»مقـدّرة،وذلك في مـراحل التعلـيم قـبل الجـامعـي

المرحل99ة ث تع��ـدّ حل��و; ف��ي غاي��ة اEھم��ـيّة خصوص��ا ف��ي إنّ ھ��ـذه الحل��ول الت��ي ق��ـدّمھا الباح�� -

منھ���ا Eنّ الم���تعلمّ ف���ي ھ���ـذا الط���ور، ; يحت���اج إل���ى  الط999ـور ا!ولوب���اEخصّ مرحل���ة  ا@بت999ـدائية

ا�عراب،بل يحتاج إلى تنمية اكتساب الملكة اللسانية الصحيحة ،عن طري�ق انتق�اء نص�وص قريب�ة 

  . من واقعه

مرحلت�ي  –،وأقص�د بھ�ا التعل9يم ق9ـبل الج9امعيھـذه الحلول على جميع مراح�ل أمّا أنْ يُعمّمَ الباحث 

على أنّ�ـھا م�ـا  -على اEقل في رأي –فھذا ما يؤخذ على ھذه الحلول  – التعليم المتوسط والثانوي

  . تـزال قـاصـرة على وجـود مخـرج علـمي سلـيم لھـذه اEزمـة 

  

  . 311 - 310ص ،مدكور علي احمد/ د: تدريس فنون اللغة العربية  )1(

  

  فكيف يُعقل عدم التركيز في ھاتين المرحلتين خصوصا على ا�عراب ومعرفة أواخر الكلم؟ 

فعَ'مََ نركـزّ إذن؟، وبأيّ وسـيلة ننم�ي الملك�ة اللساني�ـة؟،وكيف يمك�ن التع�رّف ع�ـلى موق�ع الكل�ـمة 

  . ؟ رةمقـدّ  في الجملـة،دون التعـرّض لعـوامـل ا�عـراب ظاھـرة أو

ھ��ـم بحاج��ة ماس��ة إل��ى ا�ع��ـراب،ومعرفة  –التعل��يم المتوس��ط والث��انوي  –إنّ ت'م��ـيذ مرحلت��ي  -

العرب�ي معناه،وبالت�الي اللغّ�ة  أواخر الكلم،وبمحاولة ا;س�تغناء ع�ن ھ�اتين الظ�اھرتين سيفق�ـد النح�و

  .  العربية ككلّ 

رف��ة أواخ��ر الكلم،إنّم��ا تكم��ن ف��ي ; تكم��ن  ف��ي ا�ع��ـراب أوف��ي مع –ف��ـيما أرى  –إنّ الص��عوبة    

كيفـية تدريسه للمتعلمّـين بأساليب وطرق حديثة،فكـثرة الشروح والتأوي�ـ'ت وذك�ر اخ�ت'ف النح�اة 

وغيرھا من ھـذه اEمور ھي التي من شـأنھا أن تعـقّد فھ�م القواع�د وتعرق�ل ..حول المسألة الواحدة 

ل المتعلمّ بھـذه اEمور،قـد يضيّع الوقت المخصّص اكتساب الملكة اللسانية،فالمدرّس الذي يشغـل با

  . تـربية الملكـة اللسـانية لـدى المتعلمـين  للحصة دون الـوصـول إلى الھـدف المنشـود وھـو
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أكث�ر  ومعانيھا،فقد يضيّع الم�درّس أرب�ع س�اعات أو –لوْ ولو;َ ولومَا  –فمث' في درس إعراب    

دون  أكث�ر م�ن الش�روح والتأوي'ت،والح�ا;ت الخاص�ة بھ�ذه الح�روف إذا اتّبع الطريقة التقليدية،أو

إعرابھ��ا،في ح��ين أنّ الحج��م الس��اعي المخص��ص لھ��ـذا  أن يفھ��ـم الت'مي��ذ مع��اني ھ��ذه الح��روف أو

  .   -لسنة الثالثة من التعليم الثانويا –ساعة واحدة فقـط،بالنسبة لت'ميذ المرحلة الثانوية  الدرس،ھـو

إع��راب    : (خ��ر ح��ول ض��رورة التّركي��ز عل��ى ا�ع��راب وأواخ��ر الكل��م فف��ي درسوھ��ـذا مث��ال آ   

، المق��رّر ف��ي منھ��اج الس��نة الثالث��ة م��ن التعل��يم الث��انوي،فكيف سيق��ـدم )إذْ،إذا،إذن،حينئ��ذ ومعانيھ��ا

الم���درّس ھ���ـذا ال���دّرس للمتعلمّ���ين، دون التّركي���ـز عل���ى ا�ع���راب وأواخ���ر الكلم؟،وكي���ف س���يفرّق 

ا;س�مية ) إذا(ا;سم المرفوع والمنصوب وضمير الرف�ع المنفصل،واس�م الناس�خ بع�د للمتعلمّين بين 

  : التي تتضمن معنى الشّرط في اEمثلة اDتية

  : القاسم الشّابي يقول أبو/ 1

   )1(ف' بدّ أن يستجيب القدر*** إذا الشّعبُ يوما أراد الحياة 

  ،   1997-1ط -لبنان –دار الجيل  بيروت  –المجلد اEول  –كبا أ إميل/ د: تحقيق : ديوان أبي القاسم الشابي  )1(
  . 500ص      

  
  

  : يقول مفدي زكريا/ 2

   )1(ھبّ مستصرخا وعاف الرّكودا*** إذا الشّعبَ داھمته الرزايا 

  : يقول المتنبي / 3

   )2(وإنْ أنت أكرمت اللئيم تمردا *** إذا أنت أكرمت الكريم ملكته 

  . استعاد حريته من ا;ستعمار إذا الشعبُ كان ثائرا/ 4

  واحدة في المثال اEول والثاني  والرابع  -»الشّعب«-فلفظة  -

  . فكيف يمكن التفريق بينھا إذا استغنينا عن ا�عراب؟

  فاعل مرفوع لفعل محذوف يفسّره الفعل الذي يليه : اEولى : فالشّعب 

  الفعل الذي يليه  مفعول به منصوب لفعل محذوف يفسّره: الثانية : والشّعب 

  اسم كان مرفوع لفعل محذوف يفسّره الفعل الذي يليه : الرابعة : والشّعب 

  . إعراب لوْ ومعانيھا : ونفس الشيء يقال في درس  -

  » لو« المنصوب بعد  فيما يخص ا;سم المرفوع  أ

  . »خاتما من حديد التمسْ ولو« ) : ص(قول النبي  -أ: مثل 
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  . »... غيرك قالھا يا أبا عبيدة  لو« : ] عنه  قول عمر رضي -ب      

ھُمْ صَبَرُوا حَتTى تَخْرُجَ إلِيَْھِمْ لكََانَ خَيْرًا لTھُمْ  ووَلَ « : يقول تعالى  -ج       Tَ3(» أن(       .  

ف�ي اEمثل�ة الس�ابقة أداة ش�رط غي�ر جازم�ة ت�دل عل�ى ا;متن�اع تخ�تص بال�دخول  –لو –فمعلوم أن 

  .ل على اEفعا

  . لكن جاء بعدھا اسم،فكيف نعربه ؟ 

خ�ـبر ك��ان المحذوف��ة ھ�ي واس��مھا منص�وب وع'م��ة نص��به  :خاتم99ا نع�رب  :ال ا!ول ـفف9ي المث99 -

  الفتحة الظاھرة على آخره يفسّره المذكور  

  . كان الملتمس خاتما من حديد  ولو: والتقدير 

: مض�اف،والكاف فس�ره الم�ذكور وھ�وفاع�ل مرف�وع لفع�ل مح�ذوف ي : غيرُ : في المثال الثاني و -

  .مضاف إليه 

  
  .  15ص ،2000 -الجزائر – 4التوزيع طوموفم للنشر ،مفدي زكريا: اللھب المقدس ) 1(
  ،يوسف فرج عاد/ د: راجعه ،الشيخ نصيف اليازجي: للع'مة اللغوي : العرف الطيب في شرح ديوان أبي الطيب ) 2(

  .  710ص ،2،1996ط،2ج،دار نظير عبود     
 05اDية : سورة الحجرات ) 3(

  ... قالھا غيرك قالھا يا أبا عبيدة  لو: والتقدير 

ثبت،والمص��در الم��ـؤول م��ن أنّ واس��مھا : فع��ل الش��رط مح��ذوف تق��ـديره  :ف99ي المث99ال الثال99ث و -

  . في محل رفـع فـاعل لفعـل الشـرط المحـذوف» أنھـم صبـروا« وخـبرھا 

  . »م لكان خيرا لھم ولوثبت صبرُھ« : والتقدير 

ير وتجدي��د قواع��د يس��وبع��ـدما تعرّض��تُ Dراء بع��ض الب��احثين واق��ـتراحاتھم المتباين��ة ح��ول مس��ألة ت

ككث�رة العل�ل  ،استنتّجتُ أنّھم يؤكّ�دون جميع�ا عل�ى ص�عوبتھا بم�ا انتابھ�ا م�ن ش�وائب ،اللغّة العربيّة

التي قـدّموھا  للخروج من ھ�ذه اEزم�ة تب�دو  إلخ،إ;ّ أنّ الحلول والبدائل... والتّقديرات والتّأوي'ت 

  . )1(»;خت'فھم في طبيعة المشكلة وسبب الصعوبة التي تكتنفھا«ويعود ذلك ،متباينة

إنّ ھـذا ا;خت'ف في الحلول من ط�رف الب�احثين ي�دلّ عل�ى اEھميّ�ة البالغ�ة الت�ي تحتلھّ�ا قواع�د    

لّ،إذْ ھ�ي الوس�يلة اEساس�يّة لص�ـون اللسّ�ان والقل�م م�ن اللغّة العربية ب�ين ف�ـروع اللغّ�ة العربيّ�ة كك�ـ

  .   اللحّن،وجعـل اللغّة العـربية أكـثر ص'بة ;ستمـرارھا مـادامت الحـياة مسـتمرة

فق��ـد أس��ھمت ھ��ي اEخ��رى ف��ي تيس��ير قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة،وذلك  ةالمج99امع اللغوي99ة العربي99أمّ��ا    

باعتبارھ���ا المؤسّس���ة ذات « : يخ���صّ ھ���ـذا الموض���وع  بفض���ـل المجھ���ـودات الت���ي ب���ـذلتھا فيم���ا

الص'حية اEساسيّة والقانونيّ�ة للنّظ�ر ف�ي المس�ائل المط�ـروحة ف�ي المج�ال اللغّ�ـوي،ومنھا القض�ايا 



- 162  - 
 

... النّحوي��ة الع��ـربيّة،إنّ المج��امع اللغّ��ـوية العربية،تك��ـاد تنت��ـشر ف��ي أغل��ب ال��ـدول          العربي��ة 

  : ية العربيّة الموجودة اليوم ھيوأبرز المجامع اللغّو

  . م  1919المجمع العلمي العربي بدمشق الذي تأسّس سنة  -

  . م  1928المجـمع العـلمي اللبّناني الـذي تأسّـس سنة  -

  . م  1962الذي تأسّس سنة ) المملكة المغربية(مكتب تنسيق التعريب بالرباط  -

  . م  1976ـس سنة  مجـمع اللغّة العـربيّة باEردن الذي تأسّ  -

  .م  1938سنة ) العربية جمھورية مصر(مجمع اللغّة العربيّة بالقاھرة  -

  .م  1986المجـمـع الجـزائـري للغّـة العـربيـةّ سنـة  -

  

  

 . 251ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة و النح) 1(

ي المص�ري الموج�ود بالقاھرة،ذل�ك ب�النظر إل�ى وي'حظ أنّ أب�رز ھ�ـذه المج�امع ھ�و المجم�ع اللغّ�و

  . )1(»..اEنشطة الكبيرة التي قام بھا 

ول��ذلك فس��أعرض بع��ض مقترح��ات المجم��ع اللغ��وي الق��اھري والمجم��ع اللغ��وي الجزائ��ري للغّ��ة 

  : العربية على سبيل المثال ; الحصر

  :غوي القاھريالمجمع اللّ / أ

  ). المسند والمسند إليه(حمول،ويقـترح تسمـيتھا بـرفض تسمية ركـني الجملة بالموضوع والم -

  . ا�بقاء على التقسـيم القـديم للكلمة على أنّھا اسـم وفعل وحرف كما ھي عليه قـديما -

) ق�اموا: (إلغاء الضمير المستتر جوازا ووجوبا،وضمائر الرفع البارزة التي تدلّ عل�ى الع�دد مث�ل -

  . ا�عرابوعدّھا ; محل لھا من ) قاما) (قمن(

: ا;ستغناء ع�ن الصّ�يغ المألوف�ة ف�ي إع�راب المبنيات،واEس�ماء الت�ي تق�ـدّر عليھ�ا الحركة،فم�ـث' -

  . بأنّه مسـند إلـيه محله الـرفع ) الـقاضي(يكـتفي في كلمة ) جـاء الـقاضي(

  . ا;كتفاء بألقاب ا�عراب دون ذكر الحركة المفترضة -

ج��ار ): ف��ي ال��دار(،)زي��د ف��ي ال��دار(به الجمل��ة،فيقبل ف��ي جمل��ة ع��ـدم تكل��ف  المق��در المتعل��ق بش�� -

  . ومجرور مسند،دون تكليف بتقدير المتعلق به

  . من التكملة،أما البقـية فيكـتفي بذكـر أغراضھا) المفعول به(ا�بقاء فقـط على ذكر  -
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ي م�وازين ا�ب�دال،وبيان الكلم�ة ف� –ا�ع�'ل : حذف موضوعات يرونھا ثقيلة على الناشئة وھ�ي -

  .     )2(مختلفة عوضا عن تلك الدروس

ھ��ـذه بع��ض ا;قتراح��ات الت��ي اقترحھ��ا المجم��ع اللغ��وي الق��اھري عم��' عل��ى تيس��ير قواع��د اللغ��ة 

 في غاي�ة اEھميّ�ة خصوص�ا فيم�ا يتعلّ�ق با;ق�ـتراح اEخي�ر وھ�ـو –فيما أرى  –العربية،والتي تعد 

وب��ـيان الكلم��ة ف��ي  –ا�ب��دال  –ا�ع��'ل :  ح��ذف موض��وعات يرونھ��ا ثق��ـيلة عل��ى الناش��ئة وھ��ي

  . موازين مختلفة عوضا عن تلك الدروس

  -ف�أرى -أمّا مرحلة التعل�يم الث�انوي، –التعليم ا;بتـدائي والمتوسط  –وأقصد بالنّاشئة ھـنا مرحلتي 

  .         أنّھا ضرورية،ويعود ھـذا إلى طبيعة متعلمّي ھـذه المرحلة

  . 255ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد ون اEصالة العربي بي والنح) 1(
  . 261 – 260ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 2(

إلغ��اء الض��مير المس��تتر ج��وازا ووجوبا،وض��مائر الرّف��ع : كم��ا أرى أنّ بع��ض ا;ق��ـتراحات مث��ل  -

وع�ـدّھا ; مح�ل لھ�ا م�ن ا�عـراب،ف�ـيه ) قام�ا(،)قم�ن(،)ق�اموا(البارزة التي تـدلّ عل�ى الع�ـدد مث�ل 

  . نوع من القصـور وا�جحاف في حقّ قـواعدنا النّحوية والصّـرفيّة

فھـذا ا;قتراح كان يمكن أنّ يخـصّ مرحلة التعليم ا;بتـدائي،Eنّه يشغـل بال المتعلمّ ،ويص�رفه ع�ن 

المتوسط والثانوي،فأرى أنّه ; ضرَرَ ف�ي اكتساب الملكة اللسانية الصحيحة،أمّا في مرحلتي التعليم 

ذلك،Eنّ الصعوبة ; تكمن في ھـذه الضمائر في حدّ ذاتھا،بل تكم�ن ف�ي طريق�ة وأس�اليب تدريس�ھا 

  . وفي اختيار المدرّس الكفء لذلك

  : فما الصعوبة؟ في قولنا للمتعلمّ في اEمثلة اDتية

  . الدّرسَ  واكتبُ التّ'ميذَ  -1

  . َ◌ الدّرسَ بتـكالتّلميذُ  -2

  . ُ◌ الـدّرسَ تبـأكأنا  -3

  . الجماعة  فعل ماض مبني على الضمّ ;تّصاله بواو: كتبُوا 

  . ،ضمير متّصل مبني على السكـون في محل رفع فاعـل الجماعة ووا       

  . ضمير مستتر جوازا تقديره ھو:  الفاعلفعل ماض مبني على الفتح،و: كتبَ 

ض�مير مس�تتر :  لـالفاع9ع'مة رفعه الضمة الظ�اھرة عل�ى آخ�ره وفعل مضارع مرفوع،و: أكتبُ 

  . تقديره أنا  وجوبا

التّبس�يط ف�ي طريق�ة وأس�لوب  –فيم�ا أرى  –الحـذف ب�ل يعن�ي  ولـذلك فالتّيسـير ; يعني ا�لغاء أو

ط الصرفية بطرق وأسالـيب حديثة تتماشى والواقع التّرب�وي المّعاش،كتبس�ي تقـديم المادة النحوية أو
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اEمثلة المقـترحة،واستعمال طريقة الحوار مع المتعلمّين،وفسح المجال لھم للنـقّاش،ونسج أمثلة من 

  .  إلخ... تعابيـرھم،حتىّ يسھـل تقـديم الـدّرس 

; «،و; يمكن جعله »المسند إليه« ركنا أساسيا من أركان الجملة الفعلية،فھـو »الفاعل «كما يعـدّ     

  : إذا ورد ضميرا من ضمائر الرفع البارزة الدّالة على العدد،نحو »محل له من ا�عراب

  . كتَبَا –كتبْنَ  –كتَبُوا 

  . فكل ھـذه الضّمـائر،ورَدَتْ في محـلّ رفـع فـاعـل،و; يمكن ا;ستغناء عن ذلك 

 في�ه أص�لية؟» الياء«وبين ا;سم الذي تكون » ياء المتكلم«ثم كيف نفرّق بين ا;سم المضاف إلى -

  :  نحو

  .جاء القاضي -

  . جاء صديقي  -

  . فاعل مرفوع  وع'مة رفعه الضمّة المقـدّرة على الياء منع ظھورھا الثقـل: فالقاضي 

ي�اء الم�تكلم من�ع م�ن ظھورھ�ا  ما قب�ل فاعل مرفوع وع'مة رفعه الضمّة المقـدّرة على: وصديقي 

  .مضاف إليه: اشتغال المحلّ بالحركة المناسبة والياء

ومن ھنا ف' أرى صعوبة في مثل ھـذا ا�عراب،بل ھو يوضّـح المعنى أكثر،ويمكن للم�درّس أنْ   

يدرّب ت'ميذه عليه عن طريق التك�ـثيف م�ن التّم�ارين الش�فھية والكتابيّ�ة،حتى تُنَم�ى الملك�ة اللغّوي�ة 

  . عندھم

محتواھا،فھ�ذا م�ا س��يعقّد  ،أمّ�ا أنْ نُفْ�رِغ قواع��د اللغ�ة العربي�ة م��ن-فيم��ا أرى  –المطل�وب  وھ�ذا ھ�و

  . المشكلة أكثر،فأكثر

  :ةغة العربيّ ا المجمع الجزائري للّ أمّ / ب

م،نصّ��ت عل��ى جمل��ة م��ن  1976ن��دوة اتح��اد المج��امع اللغّوي��ة الت��ي عق��ـدت ب��الجزائر س��نة « فف��ي 

جمعا Eغل�ب التوص�يات الت�ي ص�درت ع�ن المج�امع  القـرارات الھامة التي نراھا كأنّھا خ'صة أو

  : غوية العربيّة والندوات التي عقدت في ھذا الشأن،وقد ظلتّ جميعھا حبرا على ورق وأھمھااللّ 

  ما يتعلق بصلب المادة النحوية  

  . وعلم المعاني الذي فصل عنه الرّبط بين علم النحو -

ا;عتم��اد عل��ى الق��ـرآن الك��ريم والح��ديث النب��وي كمص��درين ھ��امين ف��ي اقتب��اس الش��واھد،وكذا  -

  . Eدبية الرائعة قديمھا وحديثھاالنصوص ا

  . ا�بقاء على ا�عراب التقديري والمحلي،ولكن دون تعليل -
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دراس��ة موض��وعات اEس��اليب دراس��ة  د;لي��ة ; نحوية،وع��ـدم التّط��رق إل��ى إعرابھا،وا;ع��ـتماد  -

  . ما أشارت إليه اللجّنة المصريّة والمجمع القاھـري  على التطـبيقات،وھـو

عن بعض المواض�ـيع كال�ـتنازع وا;ش�تغال وع�ـدم إش�ـغال الت'م�ـيذ بھ�ا وا;كتف�اء بم�ا ا;ستغناء  -

  . يسـتعملونه في حياتـھم العملـية،حـرصا على إكسابـھم النطـق السلـيم

  . ا�بقاء على المصطلحات القديمة المعھودة  -

القض���ايا إح��داث دراس��ة اEص���وات حرص��ا عل���ى إكس��اب الت'مي���ذ النط��ق السليم،وض���م بع��ض  -

  . الصرفية إلى الدراسة النحوية 

  . ا;كتفاء بألقاب ع'مات ا�عراب،والسكوت عن ذكر المتعلقات في الظرف والجار والمجرور -

  . ما ينصب بأن مضمرة ينصب باEدوات الظاھرة -

 بملحقات لتدريب الت'ميذ عل�ى اس�تعما;ت اEس�اليب المختلف�ة كالتعج�ب والنف�ي إتباع كتب النحو -

  . إلخ... والتفصيل 

  . عـتبار جمـيع الع'مات ا�عـرابية أصلـية دون تمييـزا -

  . ربط بعض القضايا الصرفية بالقضايا النحوية �حداث اللحمة  -

  ... يدرج موضوع ا;ستثناء في اEساليب ويقصر على النصب إذا كان تاما  -

  . آخره وسطه أو ه معـتل في أوّله أوعـدم الخوض في مصطلحات الفعل المعتل وا;كـتفاء بأنّ  -

  . )1(»وغيرھا من مقترحات أخرى 

مسّ��ت جانب��ا مھم��ا ف��ي الم��ادة النحوي��ة،كالمقترح اEخي��ر  –فيم��ا أرى  –إ;ّ أنّ ھ��ذه المقترح��ات    

مث'،فما الصعوبة ؟ حينم�ا ن�درّس الم�تعلمّ الفع�ل المعتل،ون�ذكر ل�ه أنّ�ه مث�ال واوي أوي�ائي إذا ك�ان 

وله،وأجوف واوي أويائي إذا كان معتل في وسطه،وناقص إذا كان معتل ف�ي آخ�ره مث�ل معتل في أ

  ... دعا  –قال  –وصف : 

وعموما فالسؤال المطروح ھنا،ھل كُتب النجاح لمقترحات ھذه المجامع اللغّوي�ة؟ أم أنّھ�ا فش�ـلت    

  . في إيصـال ھـذه الصيحـات إلى أصحـاب القـرار والجھـات الـوصـيّة

جميع المجامع اللغوية تؤكّ�د م�ن خ�'ل ش�ھادات أعض�ائھا أنّ النّح�و مص�اب بعل�ل كثيرة،وأنّ�ه  إنّ «

يع��يش أزم��ة ح��ادة،وأنّ ھن��اك ص��عوبة تكتن��ف ھ��ذه الم��ادة وتعقّ��د مسائلھا،ويش��ھد بھ��ذا جمي��ع م��ن 

  . )2(»تصدروا الحديث عن المشكلة

  . 266 – 265ص ،يعبد المجيد عيسان/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 1(
  . 267ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 2(
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الق��ديم تاريخ��ا يدرس��ه  ق��ـد تغ��ـيرت الحي��اة،وتغيرت العقول،وأص��بح النح��و« :يق��ول فط99ه حس99ين

  . )1(»ر قريب لتفھمه ھـذه الم'يين الكثيرة من الت'ميذميسّ  ا;ختصاصيون،ولم يبـق منه نحو

أن يقرّب�ه النّحوي�ون م�ن العق�ل  أح9دھما :عل�ى وجھ�ين  وأن�ا أتص�وّر إحي�اء النح�و« :ول أيض�اويقـ 

الح����ديث ليفھ����ـمه ويس����يغه ويتمثلّ����ه ويج����ري علي����ه تفكي����ره إذا فكّر،ولس����انه إذا تكلمّ،وقلم����ه إذا 

أن تش��يع في��ه الق��ـوة الت��ي تحبّ��ب إل��ى النّف��وس درس��ه ومناقش��ة مسائله،والج��ـدال ف��ي  وا خ99ركت��ب،

  .)2(»...ه وفروعه،ويضطرّ الناس إلى أن يعنوا به بعـد أن أھملوهأصول

،أنّ قواع��د اللغ��ة العربي��ة مازال��ت تكتن��ـفھا الدك99ـتور ط99ه حس99ينم��ا ي'ح��ـظ م��ن خ��'ل ق��ـول    

صعوبات كثيرة وعلينا تيسيرھا على الناشئة خصوصا والمتعلمين عموما،ثم أنّ تكون ھذه القواع�د 

فھمھ��ا فھم��ا جيّ��دا،ثمّ التّرك��ـيز عل��ى البح��ث ح��ول الط��ـرّق واEس��اليب قريب��ة م��ن واق��ع الم��تعلمّ لي

  . ّ◌من تدريسھا بھـذه القواعد إلى الھـدف المرجو والمناھج الحـديثة التي تسمو

وب��الرّغم م��ن تل��ك المجھ��ودات الجبّارة،وا;قتراح��ات المختلف��ة والمتنوّع��ة،فإنّ تل��ك « وم��ن ھن��ا    

  . )3(»...القوة ما يمكنھا به أنْ تحقـقّ طموحاتھا المختلفة المجامع اللغّوية لم يكن لھا من

  : إنّ مردّ فشل المجامع اللغوية يعود إلى مجموعة من اEسباب أھمھا

فق��دان المج��امع إل��ى س��لطة الق��رار واقعي��ا م��ن خ��'ل المنظوم��ات التربوي��ة،بحيث يخ��وّل لھ��ا  -1 

  . المباشرة في انجاز مشاريعھا

رّغم م��ن ك��لّ ا;جتھ��ادات الت��ي قام��ت بھ��ا فإنّھ��ا غالب��ا تفتق��د إل��ى الجوان��ب إنّ ھ��ذه المج��امع ب��ال -2

  . التّطبيقيّة التّفصيليّة التي يناسب القرارات المتّفق عليھا

فقـدان المجامع القـدرة على تجميع اDراء والمقترحات التي تصدر م�ن ش�تى المج�امع اEخ�رى  -3

يقوم بھا الب�احثون بص�فة منفردة،وذل�ك لفق�دانھا ھيئ�ة  الخاصة التي وا;جتھاداتعبر الب'د العربية 

مخصّصة لتجميع تلك اDراء والدراسات النظرية والميدانية الحاصلة في ال�ب'د العربي�ة،ليكون م�ن 

مھامھا تجميع اDراء المختلفة،بغية الوص�ول إل�ى تحدي�د المتّف�ـق علي�ه م�ن ا;جتھ�ادات بغي�ة العم�ل 

  فيه من المقترحات للبحث فيه مجدّدا  ،وتحديد المختلف تنفيذھاعلى 

  

  .  192ص ،12،1986ط،لبنان –ر العلم للم'يين بيروت طه حسين،دا/ د: خصام ونقد ) 1(
  . 192ص ،طه حسين/ د: نقد وخصام ) 2(
  . 267ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 3(

 

  . )1(لصوابأم' في الوصول إلى حلول اقرب إلى ا 
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إنّ ما يطمح إلـيه المربـوّن والمتخصّصون في مجال التّربية والتّعليم ھـو نجاح العملي�ة التربوي�ة    

ككلّ،وإيج��اد حل��ول عل��ى أرض الواق��ع تخ��رج م��ا آل إلي��ه التّ��دريس عموم��ا وت��دريس قواع��د اللغ��ة 

ھ��ـذا الرّاف���ـد العربي��ة خصوص��ا،فما الح���لّ ي��ا ت���ـرى؟، خصوص��ا إذا اطّلعن��ا عل���ى واق��ع ت���دريس 

  .اللغّوي،وانعكاساته السلبية على تـدريس اللغة العربية وأنشطتھا التعليمية

ه س��يكون ج��اھزا ل��دى الم��ربين ف��ي أي��ام نّ ا إذا قل��ت أنّ الح��لّ ھ��ـين وبس��يط،وأوق��ـد أك��ون مبالغ��   

عم�ل يحت�اج إل�ى تك�اثف الجھ�ود ب�ين أص�حاب الق�ـرار والمتخصّص�ين،والباحثين  معدودات،بل ھ�و

لغّ���ويين والم���ربين،و; يت���أتى ھ���ـذا إ;ّ بإع���ادة ق���رار ا�ص���'ح إل���ى المتخصص���ين والب���احثين ال

  . اللغويين،وإلى المـربين أنفسھم وإشراكھم في العملية Eنّھم طرفا فـاع' فيھا

ب��ل إنّ الح��لّ يكتم��ل ح��ين ... كم��ا يكم��ن الح��لّ ف��ي ع��ـدم ا;كتف��اء بإص��دار الق��رارات وحس��ب «    

المختصة عل�ى تنف�ـيذ م�ا تص�بوا إلي�ه بع�د أن تبيّن�ت الحل�ول إل�ى المختص�ين وذوي تعـزم السلطات 

واEمر ; يتوقف عل�ى إع�ـداد م�ادي فحس�ب ب�ل يتع�ـدّاه إل�ى ت�وفير أج�واء ... الرأي في الموضوع 

فكرية وتربوية ونفس�ية،ما يتعل�ق منھ�ا بالم�درس وال�دارس والمحيط،وك�ل ھ�ـذا ل�يس ب�اEمر الھ�ـيّن 

س��نوات مع��ـدودة،إ;ّ أنّ المب��ادرة ھ��ي أس��اس أيّ عم��ل ناج��ـح،وإذا  حق��ـيقه ف��ي أي��ام أوال��ذي يمك��ن ت

أردنا لقـرارات المجامع اللغوية أن تنجح ينبغي أنْ تبادر السـلطات المعنية بتھـيئة ما يمكـن تھ�ـيئته 

  .    )2(»للشـروع في ا�صـ'ح المطلـوب

  
  

  

      

  

  

  

  

   

  . 268ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 1(
 . 269ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 2(

    

   :عليم الثانوية في السنة الثالثة من التّ غة العربيّ واقع تدريس قواعد اللّ : ثانيا 
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  :تمھـيد 

ارھا،والتمكين لھ���ا ف���ي أوس���اط إنّ الحف���اظ عل���ى اللغ���ة العربي���ة وحمايتھا،والعم���ل عل���ى انتش���    

وظ��ـيفة م��ن وظ��ائف وزارة التربي��ة  نش��اطا ثقافي��ا أدبي��ا،أو مجتمعنا،لي��ـس عم��' تعليمي��ا تربوي��ا،أو

الوطني���ة والمجم���ع اللغّ���ـوي فحس���ب،ولكنّه عم���ل م���ن ص���ميم ال���ـدفاع ع���ن مق���ـومات شخص���يتنا 

ستوى وبھذا القدر م�ن عن خصوصية مجتمعنا العربي ا�س'مي،وعمل في ھـذا الم والذودالعربية،

اEھمية،ي�دخل ض��من خطّ�ة بن��اء المس�تقبل Eجيالن��ا ورس��م معالمه،فاللغ�ة العربي��ة رك�ن أساس��ي م��ن 

  . أركـان اEمن الثـقافي،والحضاري والفكـري Eمتنا في حاضرھا ومستقبلھا

ل�ذي ك�ان سائ�ـدا ،ألفين�اه اس�تمرارا،للواقع اللغوي،التاريخي،ااھ9ـنغوي الرّ واقعنا اللّ وإذا اتّجھنا إلى 

ى تس�ميتھا بالفص�حى إل�ى في فترة تكوين اللغة العربية الموحّدة في شبه الجزي�رة الت�ي اص�طلح عل�

وم�ازال ھن�اك مس�تويان  -بل أكثر -القبائل،فما زالت ا;زدواجية  اللغوية على حالھا، جانب لھجات

سمي الذي تمثّل�ه اللغ�ة ھو المستوى الرّ  :فالمسـتوى ا!ول لغـويان يتمـيزان عن بعضھما بوضوح،

العربي���ة الفص���حى بقواع���ـدھا المعروف���ة،في اEص���وات،والنحو، والصرف،ويس���تخدم ف���ي التعام���ل 

الرس��������������������مي،والبحث العلمي،والكتاب��������������������ات اEدبية،والمحـاض��������������������ـرات الع��������������������ـلمية 

  .    والعـبادات،وا�عـ'م،والـتّدريـس إلـى حـد مـا 

ا اليومي�ة،خارج نط�اق التعام�ل الرسمي،ونس�تعمل وھو الذي نس�تخدمه ف�ي حياتن�:المستوى الثانيو

في�ه لھجتن�ا المحليّ�ة الت�ي تعلمّناھ�ا ف�ي البي�ت أو الش�ارع وھ�ذا ھ�و المس�توى ال�ذي ت�تمّ في�ه عملي��ات 

  . التفاھم والتعامل فيما بيننا

ومما ; شك فـيه أن تعليم اللغة العربية في عصرنا يواجه مشكـ'ت تربوي�ة حادة،لع�ـل أبرزھ�ا     

قيدا مسألة تدريس قواعد اللغة العربية إذ على الرغم م�ن الجھ�ود التربوي�ة المبذول�ة لتقريبھ�ا م�ن تع

  . عـقل التلميذ إ; أن القصور على تحصيلھا لـدى المتعلمين مـازال مطروحا 

ومما ; شك فـيه أن أسبابا عديدة ساھمت بنسب مختلفة في خلق أزمة تدريس قواعد اللغ�ة العربي�ة 

رسنا عامة،وثـانوي��ـاتنا خاصة،ولع��ـل أھمھ��ا يكم��ن ف��ي أرك��ان العملي��ة التعليمي��ة بم��ا فيھ��ا ف��ي م��ـدا

  .المدرس والتلميذ والمنھج والطريقة 

وأثره في عملية  -باختصار –ومن ھذا المنطلق سأتعرض إلى واقع ھذه اEركان وما يحيط بھا 

 . تدريس قواعد اللغة العربية 

   :سھا مدرّ وعربية غة الواقع رافد قواعد اللّ / أ
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الراف9د ون بھ�ا إل�ى تش�خيص ح�ال ھ�ذا نينظرا لمكانة قواعد اللغة العربية بين فروع اللغة،اتجه المع

فتع���دّدت دراساتھم،وتش���عّبت ف����ي ھ���ذا المج���ال وأخ���ذت من����احي « ،ومدرّس���ه،ومتعلميه،اللغ999وي

توى متعلم��ي متع��دّدة،ولكنّھا جميع��ا أجمع��ت عل��ى حص��يلة مفادھ��ا أنّ ھن��اك ت��دنيا كبي��را ف��ي مس��

،ومن ھنا يمكن إجمال بعض ما توصّلت إلي�ه تل�ك الدراس�ات )1(»اسيھمدرّ العربيّة،ونسبة عالية من 

  : فيما يلي

فيم�ا يتح�دّثون ب�ه  ةاللغ9ة العامي9ّاللغة العربي�ة يس�تخدمون  مدرسي أظھرت بعض الدراسات أنّ  -1

ت�ىّ ف�ي ت��دريس قواع�د  اللغ��ة ،وم�ن ھن�ا طغ��ت عل�يھم العامي��ة ح)2(ف�ي ت�دريس قواع��د اللغ�ة العربي��ة

، ممّ�ا يؤكّ�د أنّ ح�ال )3(في مص9ر شحاتةالدكتور حسن العربية،وھذا ما توصّلت إليه دراسة قام بھا 

مدرّس اللغة العربية وواقع درس قواعدھا يكاد يكون عاما وواحدا في جمي�ع أقط�ار ال�دول العربي�ة 

  . وليس في الجزائر فحسب

والص�رف ولق�د ق�ام ال�دكتور  لتدريس قواعد النح�وطون يخطّ ة ; إنّ بعض مدرسي اللغة العربي -2

إذ أظھ�رت أن مج�ال التخط�يط للت�دريس احت�لّ « :بدراسة ح�ول ھ�ذا الموض�وع محسن علي عطية

   )4(»أدنى مرتبة في أداء مدرسي اللغة العربية المتدني أص'

من ھ�ذه الف�روع قواع�د اللغة العربية بفروعھا المختلف�ة،وأداء مستوى مدرسي وجود تدني في  -3

  . اللغة،ومھارة تدريسھا

ھ�ذه اللغ�ة ; يحس�نون  مدرس9يذھب بعض المعنيين باللغة العربي�ة وطرائ�ق تدريس�ھا إل�ى أنّ   -4

ا�بانة عمّا في نفوسھم،بل ھم يتبرّمون م�ن اللغ�ة العربي�ة،مما  أدى إل�ى انتق�ال روح الكراھي�ة إل�ى 

  قواعدھا التي تحكمھا،وھذا ما أكّده  ، وبالتالي إلى)5(اللغة العربية نفسھا

  
  
  
  
  
  . 39ص ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 1(
  جامعة ،رغد علوان الجبوري: رسالة ماجستير -دراسة تحليلية–اللغة العربية  واEخطاء اللفظية فيما يتحدث به مدرس) 2(

  .  98ص ،2002بابل ،العراق ،     
  128،ص1993) ط -د (مصر،-القاھرة،الدار المصرية،شحاتةحسن / د:التعليم الفعال في العالم العربيأساسيات ) 3(
  ،جامعة بغداد،محسن علي عطية/ د: ا�م'ء والقواعد وتقويم أداء مدرسي اللغة العربية في تدريس ا�نشاء ) 4(

  .  142 – 119 – 82ص،1994،أطروحة دكتوراه    
  . 40ص ،محسن علي عطية/ د: يس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية تدر) 5(
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إنّ اEس�باب المعروف�ة للض�عف ف�ي اللغ�ة العربي�ة ن�درة ال�درس «:إذ قال ليأبو مغسميح : الدكتور

غي99ر الجيّ��د،إذْ أص��بحت مھم��ة ت��دريس اللغ��ة العربي��ة ف��ي المراح��ل المختلف��ة تس��ند إل��ى مدرس��ين 

   )1(»أكفاء

  .  ير من مدرسي اللغة العربية من تمكنھم من قواعد اللغة،وأھداف تدريسھاضعف كث -5

اعتماد بعض مدرسي اللغة العربية على الكتاب المدرسي بدرجة كبيرة،على ال�رغم م�ن وج�ود  -6

بع��ض اEخط��اء الفادح��ة ال��واردة في��ه، ونظ��را لع��دم إلم��ام بع��ض مدرس��ي اللغ��ة العربي��ة بالمادة،فق��د 

م���ا ورد ف���ي الكت���اب المدرس���ي م���ن أخط���اء علمي���ة ف���ي راف���د اللغ���ة إل���ى  ي���ؤدي ذل���ك إل���ى تق���ديم

التلميذ،ويرسخ ھذا في ذھنه وھذا ما يزيد اEزمة في تدريس ھذا الرافد اللغوي،وعلى س�بيل المث�ال 

،المقرّر على متعلمّي السنة الثالث�ة م�ن التّعل�يم الث�انوي )إذْ،إذَا،إذنْ،حينئذٍ : (ففي درس  –; الحصر 

  . إذا المعلمُّ كان حاضرا أتيتُ : من بين اEمثلة المقترحة ھو ھناك مثال

خب�ر لناس�خ يفسّ�ره الناس�خ : »◌ُ المعلّ�م «و« :وفي الشّرح والتّحليل في الكتاب المدرسي أثبت ما يل�ي

    ) 2(»..والجملة من الفعل المحذوف وما بعده في محل جر مضاف إليه  »كان «المذكور

المراجع الموازية والمرافق�ة للبرن�امج والمص�ادر العلمي�ة،و; حت�ى فبعض المدرسين ; يستعينون ب

  . ا�ستعانة بزم'ئھم في نفس الثانوية من أجل التنسيق فيما بينھم،وتبادل اDراء والخبرات

إھمال بعض المدرسين تھيئة المتعلمين للدرس الجديد،وعدم تكليف ت'مي�ذھم بتحض�ير ال�درس  - 7

  . اخل القسم مسبقا في المنزل قبل تقديمه د

الك�����'م والكتاب�����ة وا;س�����تماع (اللغ�����ة العربي�����ة ب�����ين مھ�����ارات اللغ�����ة  ; ي�����وازن مدرس�����و - 8

،ويشدّدون على الوضع أكثر م�ن ا;س�تعمال،وعلى الكتاب�ة والق�راءة أكث�ر م�ن الك�'م )والقراءة

 . وا;ستماع

  

  

  ،2،1986ط –اEردن  -عمان،ي للنشردار مجد;و،مغلي وسميح أب/ د: اEساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية ) 1(

  . 108ص      
، التربي�ة الوطني�ةوزارة  –فلسفة لغات أجنبية  –للشعبتين آداب  –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –اللغة العربية وآدابھا ) 2(      
  .75ص 
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; يس�عون إن بعض مدرسي اللغة العربية ; يتابعون أخط�اء المتعلم�ين ف�ي الح�ديث والكتاب�ة و - 9

،والفروض الش�فھية أوالكتابي�ةإلى وضع خط�ط لتص�حيح تل�ك اEخطاء،خاص�ة أثن�اء ا�جاب�ات 

وحتى ف�ي تص�حيح ش�ھادة البكالوري�ا ; يك�ون التركي�ز .. المحروسة،وا;ختبارات،والتطبيقات 

 ). صحيحة أم خاطئة(على اEخطاء المكتوبة بقدر ما يكون التركيز أكثر على المعلومات 

كثي���را م���ن المدرس���ين ; يحث���ون المتعلم���ين عل���ى حف���ظ المزي���د م���ن النص���وص القرآني���ة إنّ -10

 . واEحاديث النبوية الشريفة،والشعر العربي،ولتنمية الملكة اللغوية الصحيحة 

الكثير من المدرسين ; يمسكون س�ج'ت لتق�ويم أداء المتعلم�ين،و; يحس�نون أس�اليب التق�ويم  -11

  .   )1(الم'ئمة

الكثي�ر م�ن المدرس�ين ; يحرص�ون عل�ى وح�دة اللغ�ة العربي�ة،وتكامل فروعھ�ا،فمث' عن��د إنّ  -12

تدريس نشاط النصّ اEدب�ي أوال�نصّ التواص�لي،أوالمطالعة الموجّھ�ة،يغفلون قواع�د اللغ�ة معتب�رين 

،أي النص9ية وف9ق المقارب9ةأنّھا نشاط قائم بذاته،في حين أنّھا أص�بحت وف�ق المنھ�اج الجديد،ت�درّس 

  . دا لغويا،متص' اتصا; وثيقا بالنصّ المحوريراف

نش�اط  الكت�ابي أو وكذلك عند تدريس رافد قواع�د اللغ�ة ق�د يغف�ل المدرّس،نش�اط التعبي�ر الش�فھي أو

  . الب'غة وغيرھا

  . ومن ھنا ينبغي على المدرّس أن يحرص على تدريس اللغة العربية وحدة متكاملة 

غ�ة العربية،ال�ذين س�يتولون ت�دريس اللغ�ة العربي�ة ف�ي الثانوي�ة أنّ الكثير من خرج�ي أقس�ام الل -13

م'ح�ظ جلي�ا ل�دى  يرتكبون أخطاء نحوية وإم'ئي�ة وعلمي�ة،فيما يق�رؤون وم�ا يكتبون،وھ�ذا م�ا ھ�و

اEس��اتذة المتعاقدين،واEس��اتذة المجازين،وھ��ذا م��ن خ��'ل النقاش��ات المباش��رة معھ��م أثن��اء الملتقي��ات 

نف�س الش�يء أيض�ا ف�ي ال�ب'د العربي�ة اEخرى،وھ�ذا م�ا أظھرت�ه  ھ�ا،وھوالتكوينية والن�دوات وغير

  .  )2(1998محسن علي عطية في العراق عام : دراسة الدكتور 

  

  

  . 41ص ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 1(
   –مجلة جامعة باب ،محسن علي عطية/ د: ية التربية اEخطاء ا�م'ئية فيما يكتبه طلبة قسم اللغة العربية في كل) 2(

  . 2000،العدد الثالث     
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عل�ى طلب�ة  2001،والت�ي أجري�ت ف�ي الع�راق ع�ام أحم9د حس9ين الس9عديونفس الدراس�ة ق�ام بھ�ا 

خريج��ي أقس��ام اللغ��ة ف��ي كلي��ات التربي��ة،إذ أظھ��رت أن أولئ��ك الطلب��ة وقع��وا بأخط��اء نحوي��ة ف��ي 

ف�ي مق�دمتھا الفع�ل المض�ارع المرف�وع،إذ بلغ�ت نس�بة المخطئ�ين في�ه  عشرين موضوعا نحويا جاء

من عين�ة %  12طئين فيه المخفي عينة الدراسة وجاء آخرھا المفعول معه،إذ بلغت نسبة %  99

  .  )1(الدراسة

وأظھرت دراسة أخرى أجريت على طلبة قسمي اللغة العربية في كلي�ات اDداب وكلي�ات التربي�ة «

ف�ي الكليت�ين وقع�وا بأخط�اء نحوي�ة ف�ي موض�وعات نحوي�ة عدي�دة ج�اء ف�ي مق�دّمتھا أنّ طلبة القسم 

م�ن %  86من طلبة القسم ف�ي كلي�ة التربي�ة و%  69موضوع النّداء،إذ بلغت نسبة المخطئين فيه 

طلبة كلي�ة اDداب،وھن�اك العدي�د م�ن الدراس�ات الت�ي تناول�ت ھ�ذا المج�ال ف�ي أكث�ر م�ن بل�د عرب�ي 

...«)2( .  

  . ل ھذا العرض الموجز حول واقع رافد قواعد اللغة العربية ومدرسھاومن خ'

أثّ�ر س�لبا  تدني مستوى أداء بعض مدرسي اللغة العربية ف9ي مرحل9ة التعل9يم الث9انوياستنتجت أنّ 

  . على تدريس قواعد اللغة العربية وبالتالي على العملية التعليمية

رسي اللغة العربية ھم بحاجة ماسة وض�رورية إل�ى ومما تقدّم يمكن استخ'ص حقيقة مفادھا أنّ مد

تط��وير أدائھ��م التدريس��ي،وا;ھتمام بھ��م ك��ي يكون��وا فعّ��الين،وفي مس��توى اEھ��داف المرج��وة م��ن 

  . العملية التعليمية

ة يس�تدعي وض�ع عليميّ�ة التّ إنّ للمعل�م دورا كبي�را ف�ي العمليّ�: وتأسيسا على م�ا تق�دم يمك�ن الق�ول« 

ر العلم��ي ح��اق برك��ب التط��وّ عليم،واللّ مرك��ز اھتم��ام الس��اعين إل��ى تط��وير التّ  م وإع��داده ف��يالمعلّ��

  .والتكنولوجي في العالم 

ھ�ذه اEخي�رة تتق�دم لم�درس  نّ ع�ام ھ�ذه اEھمية،وھ�ذه المكان�ة ف�إ المعلم بشكل وإذا كان للمدرس أو

  . )3(»سيناللغة العربية عن غيره من المدرّ 

  

  

   –العراق  -جامعة بابل –احمد حسين السعدي : طلبة قسم اللغة العربية في كليات التربية  اEخطاء النحوية فيما يقرؤه) 1(
  .  79ص ،2001،رسالة ماجستير    

 . 42 -  41ص  ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 2(

 . 35ص ،علي عطيةمحسن / د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 3(
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ومكانت��ه تتأس��س عل��ى أھمي��ة اللغ��ة العربي��ة « أن م��درس اللغ��ة العربي��ة  وذل��ك لس��بب واض��ح وھ��و

  ومكانتھا وما تحققه للفرد واEمة،فمدرس اللغة العربية حامل لواء لغة القرآن 

  . )1(»الكريم التي وصفھا ] تعالى با�بانة  في أكثر من موضع في كتابه العزيز

بِينٌ  «:عالىإذ قال ت Lم gوَھَذَا لِسَانٌ عَرَبِي gذِي يُلْحِدُونَ إلِيَْهِ أعَْجَمِيT2(» ل_سَانُ ال( .  

لق��د وج��دنا للغ��ة الع��رب فض��' عل��ى لغ��ة جمي��ع اEم��م « :وف��ي تمييزھ��ا ع��ن س��واھا ق��ال الف��راء

  . )3(»اختصاصا من ] تعالى وكرامة أكرمھم بھا

القاعدة التي تقوم عليھا الحاجة إلى تط�وير أداء م�درس اللغ�ة  ومن بين أبرز المتغيرات التي تشكل

  : العربية

Eنّ���ه م���ن المع���روف أنّ الع���الم الي���وم س���ريع التغي���ر تتفجّ���ر في���ه :والتكنول999وجيم العلم999ي ق999دّ التّ  -أ

المعرف�ة،وتتطوّر في�ه التقني�ات بش�كل ل�م يس�بق ل��ه مثيل،فعملي�ة التّق�دم ھ�ذه ; يمك�ن بلوغھ�ا بمج��رد 

عرفة،ومص���ادرھا،إنّما ب���امت'ك الق���درة عل���ى اس���تخدام المعرف���ة ف���ي عمليّ���ة التغي���رات ام���ت'ك الم

  . المت'حقة

Eنّ ما توصّلت إلي�ه تكنولوجي�ا ا;تّص�ال ف�ي مج�ا;ت مختلف�ة أدى :صا@تم في مجال ا@تّ قدّ التّ  -ب

  . إلى خلق بيئة تعلمّ أفضل مما كانت عليه

نّ ال��دعوة إل��ى عولم��ة ا;قتص��اد،وحرية التج��ارة أدى إل��ى م��ن المعل��وم أ :ة -ت ا@قتص99اديّ التك99تّ  -ج

بل��ورة حاج��ة ملحّ��ة ب��المجتمع إل��ى تط��وير مؤسس��اته لمواجھ��ة ھ��ذا التغي��ر،ومن بينھ��ا المؤسس��ات 

  . )4(التربوية التي يشكل المدرس ركنا رئيسا فيھا

  . وبعدما تعرّضتُ لواقع وحال مدرّس اللغة العربية،وأثره في تدريس قواعد اللغة    

  . حال وواقع المتعلمّ وأثره في تدريس قواعد اللغة العربية -باختصار –أودّ أن أعرض 

  :واقع المتعلّم/ ب

  .المستھدف اEوّل منھا يعدّ المتعلم الرّكن الثاني في العملية التعليمية بعد المدرّس،وھو

ؤھّل�ه ليك�ون رج�اء ھ�ذه لكنْ ھل ھو مستعدّ للتّحصيل العلمي لھذا الرافد اللغّوي؟،وھ�ل ل�ه ق�درات ت

  . اEمّة في تقدّم ھذه اللغة؟، وھل له القدرة على صقل لسانه وقلمه من اللحن؟

  
  . 35ص ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 1(
 . 103اDية : سورة النحل ) 2(
  .  10ص ،2،1978ط -ن لبنا  -بيروت،للم'ييندار العلم ،إبراھيم السامرائي/ د: فقه اللغة المقارن ) 3(
 . 43ص ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية : ينظر ) 4(
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  . ما آل إليه حال المتعلمّ اليوم -باختصار –ول`جابة حول ھذه اEسئلة سأعرض  

العربيّ���ة،في مرحل���ة التعل���يم  تجم���ع أغل���ب التحلي'ت،الت���ي تناول���ت مس���ألة ت���دريس قواع���د اللغ���ة

،وعل���ى وج���ود ثغ���رات وعي���وب ف���ي ھ���ذه م999ينغ999وي للمتعلّ ض999عف المس999توى اللّ الث���انوي،على 

المسألة،واختلفت التّحلي'ت بع�د ذل�ك،في كش�ف أس�باب الضّ�عف،وفي تحلي�ل مظ�اھره،وفي اقت�راح 

  . أساليب معالجته

شخّص���ت واق���ع الم���تعلم ف���ي  ولھ���ذا ق���ام بع���ض الب���احثين،والمھتمين بمج���ال التدريس،بدراس���ات   

  : الثانوية،ويمكن اختصار،ما توصّلت إليه تلك الدراسات فيما يلي

    .)1(وجود ضعف واضح لدى متعلمي اللغة العربية،ك'ما وكتابة وقراءة واستماعا -1

إنّ العدي�د م�ن الدراس�ات ع��زت حال�ة ت�دني المتعلم��ين ف�ي اللغ�ة العربي�ة إل��ى ك�لّ م�ن المن��اھج،  -2

حم�د م�دكور ف�ي الس�عودية، ودراس�ة تدريس،وھذا م�ا توص�لت إلي�ه دراس�ة أن،وطرائق الوالمدرسي

     .)2(إدارة التربية بالمنظمة العربية

  . )3(عدم استعانة المتعلمين بمصادر خارجية،وا;عتماد على الكتاب المقرر فقط  -3

فيم�ا  – الثانوي�ة يع�ودي�ة ف�ي المرحل�ة إنّ ھذا الضعف الواضح والمتفشي لدى متعلمي اللغ�ة العرب  

أم�ر  إلى ضعف قاعدي من المرحلتين السابقتين،وھما المرحلة ا;بتدائية والمتوس�طة، وھ�و –أرى 

واض��ح ف��ي مكتس��باتھم القبليّ��ة،والخلط الب��يّن أحيان��ا ب��ين المواض��يع النحوي��ة والص��رفية،إذْ أنّ ھن��اك 

الحرف،فيعربون الفع���ل اس���ما بع���ض المتعلم���ين م���ن ; يف���رّق ب���ين أقس���ام الكلمة،كا;س���م،والفعل،و

اس���م فاع���ل : كات���بُ : ال���دّرسَ  التلمي���ذُ كات���بً : المتعلم���ون م���ث'  وا;س���م فع'،وكثي���را م���ا يع���رب

اسم مفعول مرفوع،وغير ذلك،وھذا م�ا ;حظت�ه مي�دانيا،أثناء : مكتوبٌ : الدّرسُ مكتوبٌ : فوع،أومر

  . رحلة الثانويةتدريسي لھذا الرافد اللغوي،بمقتضى مھمتي في التدريس في الم

  

  

  

  
  
  . 39ص ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية  ):2( ،)1(
   
  . 129ص ،شحاتةحسن / د: التعليم الفعال في العالم العربي  تأساسيا) 3(
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كم���ا ;حظ���تُ أنّ بع���ض الت'ميذ،يتّص���فون بال'مّبا;ة،وع���دم تق���ديرھم للمس���ؤولية ف���ي عملي���ة  -

تعلمھم،ونف��ورھم م��ن ھ��ذا الرّاف��د اللغّوي،ظنّ��ا م��نھم أنّ الص��عوبة تكم��ن ف��ي قواع��د اللغ��ة ف��ي ح��دّ 

،وظ�روفھم النفسية،وض�غوطات )المراھق�ة س�نّ (إل�ى س�نّھم الحرج�ة  -فيم�ا أرى –ذاتھا،ويعود ھ�ذا 

 اجتماعية،وحا;ت القلق وا;ضطراب،وما يحيط بھم من تغيرات سلبية في المجتم�ع،Eنّھم يعيش�ون

  . داخله،فھم يتأثرون به

س�ان العرب�ي الفص�يح،نظرة ازدراء ودوني�ة،ذلك كما أنّ ھناك بعض الت'ميذ من ينظرون إلى اللّ    

وإذا بھ�م مي والتكنولوجي ف�ي وقتن�ا الح�الي،م العل; تواكب التقدّ  –حسب رأيھم  –أنّ اللغة العربية 

  !. ; يتقنون ; اللغة العربية و; اللغات اEخرى

نّ ھذا الضعف الواضح ل�دى متعلم�ي اللغ�ة العربي�ة ل�يس موج�ودا ف�ي الجزائ�ر فحس�ب ب�ل يك�اد إ -

  .يكون عاما وواحدا في اEقطار العربية جميعا

م�ن المؤس�ف « :يقول عن تدريس اللغة العربية في الوطن العربي كك�لّ  شكري فيصل: فالدكتور   

والذي يتخرج من : عليّ من حرج أن أقول وھل –أن يكون واقع شبابنا الذي يتخرج من الثانويات 

.. ول�ذلك فھ�و; يق�رأ .. لقراءتھا ق�راءة ت�دبّر  –أنّه ; يتقن لغة ما حتى العربية أحيانا  –الجامعات 

Eنّ الشّ�رط اEوّل ف�ي تحقي�ق .. وإذا قرأ فھو; يفھم،وإذا فھم فھ�و; يعق�ل،وإذا عق�ل فھ�و; يتفاع�ل 

    .  )1(»التفاعل ھو امت'ك اللغة

إنّ الطال�ب العرب�ي المتخ�رّج « :حي�ث ق�ال نھاد الموسى: وعبّر عن ذلك بصورة أخرى،اللغوي   

و; يكت��ب كم��ا ينبغ��ي أن .. م��ن المدرس��ة ب��ل المتخ��رج م��ن الجامع��ة ; يق��رأ كم��ا ينبغ��ي أن يق��رأ 

 ك�ذلك ; يس�مع كم�ا ينبغ�ي ل�ه أن وھ�و.. ف�ي النح�و كثير الخطإ ف�ي ا�م'ء،كثي�ر الخط�إ يكتب،فھو

  . )2(»يستمع

فالمسألة إذن عام�ة ف�ي ال�وطن العرب�ي كم�ا أس�لفت الذكر،وض�عف المتعلمّ�ين ف�ي اEداء اللغ�وي    

  . المنطوق والمكتوب مسألة مقرّرة ; خ'ف فيھا

   

  

  مركز ،شكري فيصل/ د: الوعي القومي وفي اللغة العربية ،تحسين وسائل خدمة اللغة العربية في الوطن العربي) 1(
  .  402ص ،1986 –لبنان  –بيروت  – 2ط،دراسات الوحدة العربية     

  الجامعة : نشر ،نھاد الموسى/ د: أشغال ندوة اللسانيات في خدمة العربية : في ،مقدمة في علم تعليم العربية )2(
  . 152ص ،5،1983عدد ،سلسلة اللسانيات،التونسية    

    

  :ةغة العربيّ واقع منھاج تدريس اللّ / ج
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،فھو وثيق��ة رس��مية يعتم��دھا التعليمي��ة/ ھ��اج الدراس��ي،أحد أھ��مّ أرك��ان العملي��ة التعليمي��ةيع��دّ المن   

والمنھج الدراسي ھو أداة تربوية رسمية تض�م مجم�وع « مدرس اللغة العربية أثناء عملية التدريس

الناش��ئة ورعاي��ة حاج��ات  اEھ��داف،والمعارف وأنش��طة التعلم،والتقي��يم الت��ي يتبناھ��ا المجتم��ع لنم��و

ائھا،والتق����دم ك����أفراد ف����اعلين ف����ي ا;جتماع����ات المدني����ة للن����اس ب����دء م����ن اEس����رة والح����ي بق

  . )1(»...والمدرسة،وانتھاء بالمؤسسات العامة والخاصة

  . ؟للمدرس دور في بنائه والتخطيط لهولكنْ ھل ھذا المنھاج يتوافق مع الواقع التربوي؟،وھل    

وم�ن .. اھج تعليم اللغة العربية في الوطن العرب�ي أجريت دراسات كثيرة بحثت في واقع من« فلقد 

،التي أجريت في العراق،بتطبيق استبانة على معلم�ي اللغ�ة العربي�ة )الطعمة(ھذه الدراسات،دراسة 

للتعل���يم العام،وق���د ھ���دفت دراس���ته إل���ى اس���تط'ع آراء المعلم���ين ح���ول أھ���داف تعل���يم العربي���ة 

توص�ل الباح�ث إل�ى نت�ائج م�ن  تلك المشك'ت وق�د ومناھجھا،ومشك'ت تعليمھا،ومقترحاتھم لع'ج

  : أھمھا

رغب عدد كبير م�ن المعلم�ين ف�ي أن يك�ون لھ�م دور ف�ي وض�ع من�اھج اللغ�ة العربي�ة واختي�ار  -1

  . كتبھا

تباين��ت ف��روع اللغ��ة العربي��ة م��ن حي��ث الحاج��ة إل��ى تغيي��ر مناھجھا،وكان��ت أكث��ر الف��روع الت��ي  -2

 -الب'غ�ة  والنق�د، د -المطالع�ة،ج -القواع�د، ب -أ: اھجھ�ا ھ�ي طالب المعلمون،إعادة النظر ف�ي من

  . النصوص اEدبية

  : دعا عدد كبير من المعلمين إلى التغيير في المناھج لdسباب اDتية  -3

  . اEدب و تأكيد المناھج على الكمّ ; سيما النحو -أ

ع���ي م���دارك الت'مي���ذ، معق���دة،; ترا احت���واء المن���اھج عل���ى موض���وعات قليل���ة ا;س���تعمال،أو -ب

  . وبخاصة النحو

  .المفردات التي تدرّس في السنوات المختلفة  ضعف الترابط بين الموضوعات أو -ج

  .)2(»الجامدة التي تعالج فيھا محتويات الكتب المقررة الطّرائق الجافة أو -د

   

  .  5ص ،2000،)ط -د(،دار التربية الحديثة،محمد زياد حمدان/ د-أ: أساسيات المنھج الدراسي ) 1(

  .64عبد الكريم عباس الوائلي،ص  سعاد/ دطه علي حسين الدليمي،/ د: ريسھا طرائق تدواللغة العربية مناھجھا ) 2(
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م���ا نس���تنتجه م���ن خ���'ل ھ���ذه الدراس���ة أنّ المن���اھج الدراس���ية ; يش���ترك الم���درس ف���ي بناءھ���ا     

راس�ي ال�ذي م�ن خ'ل�ه ستتجسّ�د أھ�داف وتخطيطھا،واختي�ار الكت�ب المدرس�ية الت�ي تع�دّ المق�رّر الد

  .  ومرامي المنھاج

) إدارة التربي�ة بالمنظم�ة العربي�ة للتربي�ة والثقاف�ة والعل�وم(أجرتھا « كما أظھرت دراسة أخرى    

التي اھتم�ت ھ�ي اEخ�رى بدراس�ة واق�ع من�اھج تعل�يم اللغ�ة العربي�ة ف�ي ال�وطن العربي،وذل�ك س�نة 

ركت في ا�جاب�ة عنھ�ا خم�س عش�رة دول�ة عربية،وق�د أجمع�ت ،وقد طبقت فيھا استبانة اشت1975

ھ�ذه ال��دول عل��ى أن تعل��يم اللغ��ة العربي��ة ف��ي ال��وطن العرب��ي يع��اني م��ن مش��ك'ت أدت إل��ى ض��عف 

  .  )1(»المتعلمين في لغتھم القومية بشكل عام

أقط���ار مختلف���ة م���ن ال���وطن  ونتيج���ة لھ���ذه الدراسات،ودراس���ات أخ���رى مماثل���ة أجري���ت ف���ي« 

  . )2(»ه قد أعيد النظر في مناھج اللغة العربية منذ ستينات القرن الماضينّ إالعربي،ف

عرف�ت  عن ھذا التغيير والتطوير في من�اھج التربي�ة،إذْ  المنظومة التربوية الجزائرية بمنأى وليست

م�نھج الت�دريس (تغييرا من بي�داغوجيا المع�ارف إل�ى بي�داغوجيا اEھ�داف،إلى بي�داغوجيا الكف�اءات 

  ).  اتبالكفاء

بن�اء المن�اھج « :ولقد ورد في منھاج السنة اEولى من التعليم الثانوي العام والتكنول�وجي أنّ�ه ت�مّ     

الس��ابقة با;عتم��اد عل��ى المقارب��ة باEھ��داف،والغرض منھ��ا إكس��اب الت'مي��ذ مع��ارف وس��لوكات 

الس��لبيات إ; أن��ه ت��م الوق��وف عل��ى جمل��ة م��ن .. ع��دة،ورغم ض��بط ھ��ذه اEھ��داف بش��يء م��ن الدق��ة 

  : روالنقائص في تطبيق ھذه المقاربة ومنھا على سبيل الذكر ; الحص

  .التعامل مع ھذه اEھداف وكأن لھا نفس اEھمية في تكوين التلميذ -

  .تعدّد ھذه اEھداف،بحيث أصبح من الصّعب تحقيقھا كلية،وتقييمھا تقييما صحيحا -

لتلميذ ق�ادرا عل�ى تعبئتھ�ا وتجنيدھا،واس�تثمارھا تحقيق كل من ھذه اEھداف ; يجعل بالضرورة ا -

  . في وضعيات ذات د;لة لھا ع'قة بالحياة اليومية للتلميذ

إنّ ھ���ذه الس���لبيات أدّت ب���ذوي ا;ختص���اص إل���ى التفكي���ر ف���ي مقارب���ة جدي���دة Eس���اليب ال���تعلم     

ة عل��ى بي��داغوجيا والتعليم،واعتمادھ��ا ف��ي بن��اء المن��اھج والت��دريس مس��تقب'،إذ تق��وم ھ��ذه المقارب��

  . )3(»»المقاربة بالكفاءات  «وتسمى ھذه المقاربة الجديدة .. ا�دماج 

  .65عبد الكريم عباس الوائلي،ص  سعاد/ دطه علي حسين الدليمي،/ د: ريسھا طرائق تدواللغة العربية مناھجھا ) 1(

  .65عبد الكريم عباس الوائلي،ص  سعاد/ دطه علي حسين الدليمي،/ د: ريسھا طرائق تدواللغة العربية مناھجھا ) 2(
  5–4،ص2005مارس–الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية –منھاج السنة اEولى من التعليم الثانوي) 3(
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وما يستنتج من ھنا أنّ دواع�ي التّجدي�د ف�ي المنھ�اج تع�ود إل�ى تل�ك الس�لبيات الت�ي أحُص�يت ف�ي 

  . بيداغوجيا اEھداف ا�جرائية

  . وسلبيات؟ نقائصح ھنا،أليس لبيداغوجيا الكفاءات والسؤال المطرو

قديم�ة ق�د ; يس�توعبھا ك�لّ  –فالم'حظ م�ن خ�'ل ھ�ذا المنھ�اج الجديد،أنّ�ه ق�دّم مص�طلحات جدي�دة 

المدرّس��ين ف��ي المي��دان الترب��وي إ;ّ بع��د م��دّة زمني��ة م��ن الممارس��ة ف��ي مي��دان الت��دريس،وعلى ھ��ذا 

عل��ى ال��دواعي الس��ابقة ص��يغت المن��اھج الجدي��دة ف��ي التعل��يم بن��اء « :اEس��اس ورد ف��ي المنھ��اج أنّ��ه

الثانوي على المقاربة بالكفاءات،وكونھ�ا مقارب�ة جدي�دة،فإننا نت�وخى م�ن زم'ئن�ا اEس�اتذة الخ�وض 

وعلي�ه فا;جتھ�اد ال�ذاتي ...في ھذه المقاربة تدريجيا ومحاولة فھمھا مع مرور الوقت فھم�ا ص�حيحا

لبي���داغوجي ف���ي ك���ل مؤسس���ة،وتبادل الخب���رات والمع���ارف لك���لّ عنص���ر م���ن عناص���ر الفري���ق ا

العلمية،واس�تغ'ل مص�ادر ا�ع�'م وا;تص�ال،والحوار البي�داغوجي العلم�ي الموض�وعي م�ن ش��أن 

  .   )1(»كل ذلك أن يذلل من صعوبة تبني المفاھيم الجديدة التي جاءت بھا أدبيات المقاربة بالكفاءات

والص��رف ف��ي مس��توى الس��نة الثالث��ة م��ن التعل��يم  النح��و إنّ المنھ��اج الدراس��ي ي��وجز أھمي��ة درس

  : )2(الثانوي،بتحقيق المتعلم للملكات اDتية

حي��ث ي��تمكن الم��تعلم م��ن خ'لھ��ا م��ن إنت��اج وتأوي��ل عب��ارات لغوي��ة،ذات بني��ات :ةغوي99ّالملك99ة اللّ  -

  .متنوعة ومعقدة،في عدد كبير من المواقف التواصلية المختلفة

ث��ل ف��ي الرص��يد المعرف��ي الم��نظم ال��ذي يكس��به الم��تعلم م��ن خ��'ل اش��تقاقه وتتم:الملك99ة المعرفي99ة -

معارف من العبارات اللغوي�ة واEنس�اق النحوي�ة،يخزنھا ويستحض�رھا ف�ي الوق�ت المناس�ب لي�ؤول 

  . بھا التراكيب اللغوية

ليش�تق من�ه مع�ارف يس�تثمرھا  وتمكن الم�تعلم م�ن إدراك حقيق�ة وظ�ائف النح�و :الملكة اHدراكية -

  . ي إنتاج النص وتأويلهف

وتمكن الم�تعلم م�ن إنت�اج اEث�ر الفك�ري والفن�ي ب�احترام قواع�د التعبي�ر الس�ليم  :الملكة اHنتاجية  -

  . الصرفو ومنھا قواعد النحو

  

  .  5ص   –اللغة العربية وآدابھا  –منھاج السنة اEولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ) 1(
فلس�فة ولغ�ات أجنبي�ة / آداب : الشعبتان  –اللغة العربية وآدابھا  –العام والتكنولوجي  –لثالثة من التعليم الثانوي منھاج السنة ا) 2(
  .  8،ص 2006اللجنة الوطنية للمناھج،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،مارس  –
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يم اللس��ان والص��رف  م��ن حي��ث المس��توى ال��وظيفي الن��افع لتق��و يتن��اول درس النح��و« وم��ن ھن��ا 

ض��روري ف��ي تعل��يم اللغ��ة واكتس��اب  ج��دّ  وس��'مة الخط��اب،وأداء الغ��رض وترجم��ة الحاج��ة فھ��و

نم�اط علمي�ة ولكن كمث�ل وأالسليقة،ولكن ; كقواعد نظري�ة تحف�ظ ع�ن ظھ�ر قلب،مطردھ�ا وش�اذھا،

  . )1(»تكتسب بالتدريب والمران المستمرين

للغ�ة العربي�ة ف�ي ھ�ذا المس�توى،وفق المقارب�ة إنّ ما يطمح إليه المنھاج حول أھمية درس قواعد ا -

بتحقيق الملكات المذكورة سابقا،ليس بالشيء الجدي�د عل�ى الم�تعلم،إذ أنن�ا نج�د أن ھ�ذه  –بالكفاءات 

وم���نھج الت���دريس باEھ���داف  -م���نھج الت���دريس بالمع���ارف(الملك���ات ق���د يحققھ���ا بالمن���اھج الس���ابقة 

ضف جديدا بالنس�بة للم�تعلم ف�ي تحقي�ق الملك�ة اللغوي�ة ،ومن ھنا فالتدريس بالكفاءات لم ي)ا�جرائية

  .  ا�نتاجية ا�دراكية أو المعرفية أو أو

كما أن منھج التدريس بالكفاءات يطمح أثناء تقديمه لرافد قواع�د اللغ�ة العربي�ة إل�ى أھ�داف تعليمي�ة 

ة منفص��لة ع��ن تتج��اوز الواق��ع الح��الي المعتم��د في��ه عل��ى الحف��ظ والس��ماع وتن��اول اEنش��طة التعليمي��

يج�ب أن «  الث9انوي مستوى السنة الثالث9ة م9ن التعل9يموالصرف في  بعضھا البعض فقواعد النحو

التثبي����ت  بھ9999دفتع����زز المعرف����ة العملي����ة والتطبيقي����ة،بالحرص عل����ى ا�كث����ار م����ن الممارس����ة 

تمك��ين الم��تعلم م��ن التعبي��ر الس��ليم  م��ن ت��دريس القواع��د ھ��و الغ99رض ا!س99مىوالترس��يخ،حيث أن 

ضح،وفق ھذه القواعد في جميع الحا;ت الخطابية،وأن تساعده على تحليل ال�نص،وفھم الص�يغ الوا

وف��ق  – رس99م المنھ99اجھ��ذا وق��د .والتراكي��ب الموظف��ة فيه،والس��بب ال��ذي دف��ع المؤل��ف ;س��تعمالھا 

والصرف من حيث أنساقھا وبنياتھا،انط'ق�ا م�ن  تدريس ظواھر النحو –منطق المقاربة بالكفاءات 

يمكن المتعلم م�ن اس�تثمار معارف�ه النحوي�ة والص�رفية والب'غي�ة والعروض�ية  على نحو النصوص

  .  )2(»في تفكيك رموز النص وتعميق د;لته

إن ما جاء في المنھاج من أھداف مرجوة قد ; يتحقق بسھولة وفق ما خطط له من أھ�داف مرج�وة 

ثن�اء تطبي��ق ھ�ذه اEھ�داف ف��ي ،; ت�زال مطروح�ة أنق9ائص عدي99دةف�ي الوق�ت الح�الي نظ��را لوج�ود 

  الواقع المدرسي،أي أثناء تقديم المدرسين لھذا الرافد اللغوي للمتعلمين ويعود 

  

  

  . 09ص  –العام والتكنولوجي  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 1(
فلس�فة ولغ�ات أجنبي�ة / آداب : الشعبتان  –آدابھا اللغة العربية و –العام والتكنولوجي  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 2(
 . 8،ص 2006الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،مارس  -مديرية التعليم الثانوي  –اللجنة الوطنية للمناھج  –
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  ) 1(» البدل وعطف البيان«:عدم تناسب بعض المواضع مع قدرات الت'ميذ مثل -: ذلك إلى

فلس��فة / آداب(للش��عب  ا!قس99ام النھائي99ةقدمت��ه لت'مي��ذ  اس99تبيان ولق��د تق��دم ھ��ذا الحك��م ع��ن طري��ق

عل��ى مس��توى ثانوي��ات ) ولغ��ات أجنبي��ة،وعلوم تجريبي��ة،تقني رياضي،تس��يير واقتصاد،رياض��يات

  : ،ولقد وجّھت إليھم اEسئلة اDتيةأربعمائة متعلم )400400400400(دائرة المغير وعددھم 

  . ون فيھا صعوبة؟ما ھي مواضيع قواعد اللغة العربية التي تجد -

  . أين تكمن الصعوبة،أفي طبيعة الموضوع،أم في أسلوب المدرس أم في الطريقة المتبعة؟ -

أنّ المواض��يع الت��ي يج��دون فيھ��ا %)  80(ولق��د ج��اءت معظ��م إجاب��ات ت'مي��ذ الش��عب اEدبي��ة  -

أمّ�ا » الب�دل وعط�ف البي�ان«وموض�وع» معاني حروف الجر« : صعوبة تقتصر على موضوعي 

« أنّ المواضيع التي يجدون فيھ�ا ص�عوبة تقتص�ر عل�ى موض�وع %)  70(ميذ الشعب العلمية ت'

غي�ر مق�رر عل�ى ت'مي�ذ ھ�ذه ) مع�اني ح�روف الج�ر(باعتب�ار أنّ موض�وع » البدل وعط�ف البي�ان 

  . الشعب

كما ورد في إجابات الت'ميذ في مختلف الشعب من خ'ل ھذا ا;ستبيان أن الصعوبة تكم�ن ف�ي     

، أمّ���ا بقي���ة الت'ميذ،فق���د أرجع���وا ھ���ذه %) 80(ال���ذكر وذل���ك بنس���بة  س���الفييع���ة الموض���وعين طب

  . الصعوبة إلى أسلوب المدرس وطريقة تناوله للموضوعين

» حينئ�ذ -إذن  –إذا  –إع�راب إذ « :; يتوافق م�ع بع�ض المواض�يع،مثل) الحجم الساعي(ثمّ إنّ  -

م�ا « :موض�وع  أو» ك�ذا –ك�أيّن  –ك�مْ « :وضوع م أو» لوما  -لو;  –إعراب لو« :أو موضوع

  . » معانيھا وإعرابھا 

مدى م'ئمة مواضيع قواع�د اللغ�ة العربي�ة م�ع الفئ�ة العمري�ة،والحجم الس�اعي  ھذا جدول يبينو  -

  .     واEھداف الخاصة بكل موضوع حول ھذا الرافد اللغوي ) ساعة واحدة(المخصص للحصة 

     

  

  
  
  
  

  .  167 – 166ص  –لغات أجنبية وفلسفة / السنة الثالثة من التعليم الثانوي آداب  –آدابھا واللغة العربية  )1(
 

 
  

  تحقيق اEھداف الخاصة بالموضوع  م'ءمته للفترة الزمنية  م'ءمته للفئة العمرية  المحتوى التعليمي 
  غير م'ئم  م'ئم  غير م'ئم  م'ئم  غير م'ئم  م'ئم



- 181  - 
 

    X    X    X  ا�عراب التقديري * 

    X    X    X  إعراب المعتل اDخر * 

    X    X  X    معاني حروف الجر * 

    X    X    X  معاني حروف العطف * 

    X    X    X  المضاف إلى ياء المتكلم * 
    X    X    X  نون الوقاية * 
    X      X  X  حينئذ ،إذا،إذا،إعراب إذ* 

م�ن  الجمل التي لھ�ا مح�لّ * 
  ا�عراب 

X      X  X    

مح��ل لھ��ا  ; الجم��ل الت��ي * 
  من ا�عراب

X    X    X    

المس���ند وإع���راب المس���ند * 
  إليه 

X    X    X    

م�ا والح�ال وأحكام التمييز * 
  بينھما من فروق 

X      X  X    

    X    X    X  إعرابھا والفضلة * 

ص�����يغ منتھ�����ى الجم�����وع * 
  قياسھا و

X      X  X    

    X      X  X  جموع القلة * 

    X    X  X    عطف البيان والبدل * 

 أ�ف�����رادياس�����م الج�����نس * 
  الجمعي و

X    X    X    

    X      X  X  لوما  –لو;  –ول* 

    X    X  X    ا إمّ  –ا أمّ * 

    X    X    X  اEحرف  المشبھة بالفعل * 

    X    X    X  اسم الجمع* 

   X    X  X  إي   – أيْ  – أيّ * 

   X    X  X  كذا  – نْ كأيّ  – كمْ * 

   X   X   X  نونا التوكيد * 

   X    X  X  إعرابھا ومعانيھا : ما * 

  -  01جدول رقم  -
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ما ي'حظ من خ'ل ھذا الجدول أنّ المحتوى التعليمي لمواضيع قواعد اللغ�ة ; ت�ت'ئم م�ع الحج�م  -

اثن�ي ) 01رق�م (كم�ا أحص�يته ف�ي الج�دول  الساعي المقرر في المنھ�اج والوثيق�ة المرافق�ة ل�ه وھ�و

  . عشر موضوعا

م'ئم إلى حد بعيد وق�د أحص�يته ف�ي واح�د  ية فھوأمّا فيما يخص م'ئمة ھذا المحتوى للفئة العمر -

إم�ا  –مع�اني ح�روف الجر،والب�دل وعط�ف البيان،وأم�ا (وعشرين موضوعا،أما المواضيع الث'ثة 

فيع��ود إل��ى ع��دم اس��تيعابھا م��ن ط��رف الت'مي��ذ،وھي تف��وق أحيان��ا ق��دراتھم ) إعرابھ��ا ومعانيھ��ا –

 طرح أسئلة ف�ي الف�روض المحروس�ة أو مواضيع أوالعقلية،وعدم التفرقة بينھا أثناء مراجعة ھذه ال

  . ا;ختبارات الفصلية 

أمّا فيما يخص تحقيق اEھداف الخاصة بك�ل موض�وع عل�ى حده،فنج�د أن ھ�ذا اEم�ر محق�ق إل�ى  -

حد بعيد،Eنه يعود إلى مھارة وقدرة وكفاءة وشخصية كل أستاذ،وكذلك طبيع�ة المتعلم�ين وق�دراتھم 

 ; تحقق ھذه اEھداف عند اEستاذ الذي ; يملك كفاءة اEداء الترب�وي،أو وقد. واستعدادھم للدرس 

  . وغيرھا .. غير الملم بالمادة،

ق�دّمتھا لمدرس�ي اللغ�ة  استبانة عن طريق ل عليھاالمتحصّ النتائج وبناء ھذا الجدول  لقد تمّ و      

على مستوى المقاطع�ة اEول�ى  أستاذا ثمانينوبخمسة العربية في المرحلة الثانوية والمقدّر عددھم 

  .لو;ية الوادي

  : خلصُْتُ إلى ما يلي ا@ستبانةوبعد دراسة وتفحص ھذه       

م'ئم��ة مواض��يع قواع��د اللغ��ة العربي��ة للفئ��ة العمري��ة م��ا ع��دا ث'ث��ة : أنّ س��بعين مدرس��ا أثبت��وا  -

مدرس��ا  عش99ر خمس99ةو »مع��اني ح��روف الجر،والب��دل وعط��ف البيان،وأمّ��ا وإمّ��ا  «: مواض��يع ھ��ي 

  .  أثبتوا م'ئمة كلّ مواضيع القواعد للفئة العمرية

 ثم9انونوث-ث9ة فق�د أثب�تُ ) الحج�م الس�اعي(أمّا فيما يخصّ م'ئمة ھذه المواض�يع للفت�رة الزّمنيّ�ة  -

م'ئمة اثني عشر موضوعا للفترة الزمنية مقابل اثن�ي عش�ر موض�وعا،غير م'ئ�م للفت�رة : مدرسا 

  .الزمنية

يما يخصّ تحقيق اEھداف الخاصة لكل موضوع من مواضيع قواع�د اللغ�ة العربي�ة المق�ررة أمّا ف -

  . مدرسا تحقيق ھذا الھدف  ثمانونوواحد في المنھاج الدراسي فقد اثبت 

فلس��فة ولغ��ات / آداب (ولق��د ورد ف��ي المنھ��اج الدراس��ي للس��نة الثالث��ة م��ن التعل��يم الث��انوي لش��عبتي 

 : والصرف مرتبة كما يوضحه الجدول التالي  ومحاور قواعد النح) أجنبية

  : )1(والصرف  محاور قواعد النحو
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  شعبة لغات أجنبية  فلسفة/ شعبة آداب 

  ا�عراب التقديري
  إعراب معتل اDخر 

  إعراب المضاف إلى ياء المتكلم 
  المسند إليهوإعراب المسند 

  إعرابھا والفضلة 
  عطف البيان وأحكام البدل 
  ما بينھما من فروق والحال وز أحكام التميي

  معانيھا وأحرف  الجر 
  معانيھا وأحرف العطف 

  نون التوكيد مع اEفعال 
  حينئذ ،إذن،إذا،إذ
  لو; ،، لوماول

  نون الوقاية 
  أي ،أي،إي
  كذا ،كأين،كم
  إما ،أما
  إعرابھا ومعانيھا  –ما 

  الجمل التي لھا محل من ا�عراب 
  راب الجمل التي ; محل لھا من ا�ع
  معاني اEحرف المشبھة بالفعل 

  قياسھا وجموع القلة 
  قياسھا وصيغ منتھى الجموع 

  اسم الجمع 
  ا�فرادي  واسم الجنس الجمعي 

  

  ا�عراب التقديري
  إعراب معتل اDخر 

  إعراب المضاف 
  إعراب المتعدي إلى أكثر من مفعول 

  الجمل التي لھا محل من ا�عراب 
  من ا�عراب الجمل التي ; محل لھا 

  معاني اEحرف المشبھة بالفعل 
  الشبيه بالجملة والجملة والخبر المفرد 
  معانيھا وأحرف  الجر 
  ما بينھما من فروق والحال وأحكام التمييز 
  عطف البيان وأحكام البدل 

  حينئذ ،إذن،إذا،إذ
  لو; ،، لوماول

  نون الوقاية 
  نون التوكيد مع اEفعال 

  ل اEمر الھمزة المزيدة في أو
  موازين اEفعال 

  تصريف اEجوف 
  تصريف الناقص 

  تصريف اللفيف
  اسم الجمع 

  ا�فرادي  واسم الجنس الجمعي 
  

  

  
  -  02جدول رقم  -

  

  

  

  
  . 16ص  –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي  )1(

  
 

للشّ�عَبِ العلميّ�ة فق�د وردت ف�ي المنھ�اج الدراس�ي مرتب�ة كم��ا والص�رف  وأمّ�ا مح�اور قواع�د النح�و
  : )1(يلي
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  تقني رياضي –اقتصاد وتسيير  –العلوم التجريبية  –الرياضيات  -: الشعب 

 إعراب المتعدي إلى أكثر من مفعول    -
  الجمل التي لھا محل من ا�عراب   

  الجمل التي ; محل لھا من ا�عراب 
  ة بالفعل معاني اEحرف المشبھ

  الشبيه بالجملة والجملة والخبر المفرد 
  معانيھا وأحرف  الجر 

  معانيھا وأحرف العطف 
  ما بينھما من فروق والحال وأحكام التمييز 
  عطف البيان وأحكام البدل 

  حينئذ ،إذن،إذا،إذ
  لو; ،، لوماول

  نون الوقاية 
  نون التوكيد مع اEفعال 

  الھمزة المزيدة في أول اEمر 
  صريف اEجوف ت

  تصريف الناقص 
  تصريف اللفيف

  اسم الجمع 
  ا�فرادي  واسم الجنس الجمعي 

  موازين اEفعال
  

  
  

  -  03جدول رقم  -

  

  

  

  

  

  

  . 17ص ،للشعب العلمية –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 1(

والص��رف غي���ر  ذين الج��دولين،أنّ ترتي��ب مواض��يع قواع��د النح��وم��ا ي'ح��ظ م��ن خ��'ل ھ��      

المق��رر ف��ي الكت��اب  ،وھ��و)المحت��وى التعليم��ي(ف��ي خان��ة ) 01رق��م (متطابق��ة،لمَِا ورد ف��ي الج��دول 
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من����اھج التعل����يم ) وثيق����ة تخفي����ف محتوي����ات(المدرس����ي،والتوزيع السنوي،حس����ب م����ا ورد ف����ي 

  . والشعب العلمية، )فلسفة ولغات أجنبية / آداب (الثانوي،لشعبة 

ول`ش���ارة ھن���ا أن لجن���ة تخفي���ف محتوي���ات من���اھج التعل���يم الث���انوي اقترح���ت ح���ذف بع���ض       

،أم�ا بالنس�بة لش�عبة )للش�عب العلمي�ة (،ونفس العمل بالنس�بة )لغات أجنبية(المواضيع بالنسبة لشعبة 

  . غييروالصرف كما ھي عليه دون ت فأبقت اللجنة مواضيع قواعد النحو) آداب وفلسفة(

إل��ى ع��دم التنس��يق ب��ين لجن��ة واض��عي المنھ��اج الدراس��ي،ولجنة  –فيم��ا أرى  –ويع��ود ھ��ذا اEم��ر 

مترجمي المنھاج إلى كتاب مدرسي،وأن ك' منھما تعمل على حده،وھذا ما ورد ف�ي وثيق�ة تخفي�ف 

ترجم9ة ل�ى إنّ ما ح�دث بالنس�بة إ« حيث  –السنة الثالثة الثانوية  –محتويات مناھج التعليم الثانوي 

ل9م يتمكن9وا حي�ث ،الص9واب المنھج9ي الم9ؤلفين ج9انبواأنّ  ھذه السنة إلى كتاب مدرسي،ھو منھاج

،وال��نصّ التواص��لي يرف��ق بالرواف��د المنھ99اج م99ن جع99ل محتوي99ات الكت99اب المدرس99ي تتط99ابق م99ع

على أن نصا أدبيا واحدا يكون مدعوما بنص تواص�لي يش�رحه  ينصّ اللغوية،وفي حين أن المنھاج 

 نج���د الم���ؤلفين ي���وردون نص���ين أدبي���ين،ومن ھن���ا وقع���ت – التعليمي���ةف���ي المرحل���ة  –يعمق���ه و

،نس����بة ال����نص التواص����لي،وجدوى إي����راد ال����نص اEدب����ي الثاني،ال����ذي ط����رح إش����كالية إش9999كالية

@رتباط9ه ه ; يمك�ن ا;س�تغناء عن�ه نّ�ب�النظر إل�ى مق�رر المنھ�اج،غير أ نص زائ9دتدريسه،حيث انه 

 –للغوية المقررة،وفي انتظار مراجعة الكتاب،ورد محتوياته إلى جادة الص�واب من الروافد ا برافد

وإبعادا للشعور بالحيرة،وا;ضطراب عن اEساتذة،فإن اللجنة تقت�رح التع�ديل  –أي موافقة المنھاج 

  . )1(»في توزيع النشاطات تغطية لعجز تدريس النص اEدبي الثاني

بالنس�بة للس�نة : للغة العربية بنس�ب متفاوت�ة فم�ث'ي أنشطة اومن ھنا فان اللجنة اقترحت التخفيف ف

  : )2(حذف المواضيع اDتية في قواعد النحو والصرف تمّ ) شعبة لغات أجنبية(الثالثة الثانوية 

  
  .  7ص،2008جوان ،وزارة التربية الوطنية –مواد التعليم العام  –وثيقة تخفيف مناھج التعليم الثانوي  )1(
  . 8ص ،فيف مناھج التعليم الثانويوثيقة تخ) 2(
   

 

  

ح��روف  -ح��روف الج��ر ومعانيھ��ا، -الخب��ر المف��رد والجمل��ة وش��به الجمل��ة، -إع��راب المض��اف، -

 -تص�ريف اEج�وف، -موازين اEفع�ال، -نونا التوكيد مع اEفعال، -نون الوقاية، -العطف ومعانيھا،

  . ا�فرادي  الجمعي واسم الجنس  -اسم الجمع ، -تصريف اللفيف، -تصريف الناقص،
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 –تس�يير واقتص��اد  –العل��وم التجريبي�ة  –الرياض�يات : الش�عب (أمّ�ا بالنس�بة للس�نة الثالث��ة الثانوي�ة 

  : )1(والصرف فقد تم حذف المواضيع اDتية في قواعد النحو) تقني رياضي

  . معاني اEحرف المشبه بالفعل  -

  . حروف الجر ومعانيھا  -

  .  أحرف العطف ومعانيھا -

  . نون الوقاية  -

  . نونا التوكيد مع اEفعال  -

  . الھمزة المزيدة في أول اEمر  -

  .تصريف اEجوف  -

  .تصريف الناقص  -

  .تصريف اللفيف  -

  .اسم الجمع  -

  .اسم الجنس الجمعي وا�فرادي  -

  . موازين اEفعال  -

  .والصرف  النحوومن ھذا المنطلق وحسب ما تقدم ذكره حول ترتيب مواضيع قواعد 

أخ��ذ بالترتي��ب ال��وارد  ف��ي المنھ��اج وحس��ب م��ا ت��م حذف��ه م��ن مواض��يع كم��ا بين��ت  ف��أرى ان��ه ل��و

والص��رف إل��ى ح��د كبير،وب��ذلك يتحق��ق  س��ابقا،لتحقيق التناس��ب والت��درج،في مواض��يع قواع��د النح��و

ولة التسلسل المنطقي لھذه المواضيع ل�دى الم�تعلم ويس�تطيع ب�ذلك ربطھ�ا ببعض�ھا البعض،بك�ل س�ھ

  . ويسر 

لك���ن م���ع الواق���ع الح���الي،وفي ظ���ل ھ���ذا التذب���ذب وا;ض���طراب الحاص���ل،بين المنھ���اج والكت���اب 

   اEقل في المدىعلى  –المدرسي،فقد ; تتحقق اEھداف المرجوة من تدريس قواعد اللغة العربية 

 . 8ص ،وثيقة تخفيف مناھج التعليم الثانوي) 1(

غ��وي ف��ي الكت��اب اللّ  ي ترتي��ب المحت��وى التعليم��ي لھ��ذا الراف��دريثم��ا ت��تمّ إع��ادة النظ��ر ف�� –القري��ب  

المدرسي،ويص�بح ھن�اك تنس��يق فعل�ي،بين لجن��ة بن�اء وتخط��يط المنھ�اج الدراس��ي ،ولجن�ة مترجم��ي 

ة،Eص�حاب ا;ختص�اص والب�احثين ف�ي مي�دان ال�ة وفعليّ المنھاج إلى كتاب مدرس�ي،مع مش�اركة فعّ 

  . في الميدان المدرسيالتدريس،ومجموعة  من المدرسين اEكفاء 
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،وتوزي��ع النش��اطات التعليمي��ة )الحج��م الس��اعي(كم��ا وردَ ف��ي المنھ��اج الدراس��ي،تنظيم التوقي��ت      

  : للسنة الثالثة من التعليم الثانوي لمختلف الشعب وفيما يلي أھم ما جاء في ھذا التنظيم والتوزيع

  )1111(توزيع النشاطاتوتنظيم التوقيت 

  ) فلسفة -شعبة آداب ال(التوزيع الزمني ) أ

الحجم الساعي اEسبوعي المخصص لمادة اللغة العربية في السنة الثالث�ة م�ن التعل�يم الث�انوي الع�ام 

  :  التالية أسبوعيا على النشاطات على النحو سبع ساعات موزع ھو) فلسفة/ شعبة آداب (

  توزيع التوقيت  الحجم الساعي  النشاطات

النص�وص وھذا الحجم الساعي لنش�اط اEدب يخصص   ساعات 04  النصوصواEدب 

نمط ،وحي��ث ي��تم في��ه دراس��ة ال��نص م��ن حي��ث معطيات��ه

ثم م��ا ،ا;نس��جامو ا;تس��اقما في��ه م��ن مظ��اھر ،وبنائ��ه

 والنح9999999يتعل�������ق بتعزي�������ز التعلم�������ات القبلي�������ة ف�������ي 

  .العروض والب'غة ،والصرفو

حص���������ة ومناقش���������ته ،وحص���������ة لتق���������ديم الموضوع  ساعة 01  التعبير الكتابي

ذلك على مدى ث'ثة أس�ابيع ،وحصة لتصحيحه،وهلكتابت

 .  

  تنشط حصة كل أسبوع   ساعة 01  المشروع

حص��ة �ج��راء ت��دريبات ح��ول إحك��ام ،وحص��ة للمطالعة  ساعة 01  المطالعة الموجھة

  . ضبطھا وموارد المتعلم 

  

  . 03ص  –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 1(

  

    

   :)1111()شعبة لغات أجنبية(التوزيع الزمني ) ب

 ھ�و) ش�عبة لغ�ات أجنبي�ة(الحجم الساعي اEسبوعي المخصص لمادة اللغة العربية في السنة الثالثة 

  : اEتي خمس ساعات موزعة على النحو

  توزيع التوقيت  الحجم الساعي  النشاطات
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النص�وص والساعي لنش�اط اEدب  يخصص ھذا الحجم  ساعات 03  النصوصواEدب 

باكتش�����اف معطيات�����ه ،حي�����ث ي�����تم في�����ه دراس�����ة نص

ما يت�وافر علي�ه م�ن ،ووما يتعل�ق ب�نمط بنائ�ه،مناقش�تهو،

ثم م����ا يتص����ل بتعزي����ز ،ا;نس����جامو ا;تس����اقمظ����اھر 

الب'غ�����ة ،والص99999رفوو النح99999التعلم�����ات القبلي�����ة ف�����ي 

  .العروض و

مطالع���������ة موجھ���������ة 

إحك���������ام م���������وارد وأ

  ضبطھاوالمتعلم 

بالت��داول م��ع حص��ة �حك��ام ،حص��ة للمطالع��ة الموجھة  اعةس 01

  .ذات ساعة واحدة ،ضبطھاوموارد المتعلم 

  التعبير الكتابي

  

حص���������ة ومناقش���������ته ،وحص���������ة لتق���������ديم الموضوع  ساعة 01

ذلك على مدى ث'ثة أس�ابيع ،وحصة لتصحيحه،ولكتابته

.  

  

  
  

  

  

  

  

    

  

  . 04ص  –آدابھا واللغة العربية  –لتكنولوجي اوالعام  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي  )1(

  

   :)1111()تقني رياضي –اقتصاد وتسيير  –العلوم التجريبية  –شعب الرياضيات (التوزيع الزمني ) ج

الحجم الساعي اEسبوعي المخصص لمادة اللغة العربية في السنة الثالث�ة م�ن التعل�يم الث�انوي الع�ام 

  : أسبوعيا على النشاطات وفق ما يلي ث'ث ساعات موزعة للشعب المذكورة،ھو

  توزيع التوقيت  الحجم الساعي  النشاطات
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النص�وص ويخصص ھذا الحجم الساعي لنش�اط اEدب   سا 02  النصوصواEدب 

نمط ،وحي��ث ي��تم في��ه دراس��ة ال��نص م��ن حي��ث معطيات��ه

ثم م��ا ،ا;نس��جامو ا;تس��اقما في��ه م��ن مظ��اھر ،وبنائ��ه

 والنح9999999 يتعل�������ق بتعزي�������ز التعلم�������ات القبلي�������ة ف�������ي

  .الب'غة ،والصرفو

التعبي���������ر الكت���������ابي 

  المطالعة الموجھةو

المطالعة الموجھ�ة ذات س�اعة  وحصة للتعبير الكتابي أ  سا 01

  .  واحدة بالتداول 

  .ينشط المشروع في كل حصة سادسة من نشاط التعبير الكتابي   المشروع

إحك��ام م��وارد الم��تعلم 

  ضبطھا و

  .ة من نشاط  التعبير الكتابي تنشط ھذه الحصة في كل حصة سابع

  

ما ي'حظ من خ'ل ھذه الجداول الث'ثة أن الحجم الساعي،; ي'ئم بأي حال من اEحوال مواض�يع 

قواعد اللغ�ة وخاص�ة الش�عب اEدبية،Eن�ه س�اعة واح�دة ف�ي ك�ل أس�بوع،وھذا م�ا أثبت�ه ف�ي الج�دول 

  .السابق ) 01رقم (

صرف،لم تعد كما في المناھج السابقة،نش�اطا قائم�ا بذات�ه،بل وال كما ن'حظ أيضا أن قواعد النحو -

التواص�لي الم�دروس  أصبحت وفق منھج المقارب�ة بالكف�اءات راف�دا لغويا،متعلق�ا ب�النص اEدب�ي أو

  .   -المقاربة النصية  –في الوحدة التعليمية لتحقيق 

  

  

العل��وم  –الرياض��يات  -: الش��عب  –اللغ��ة العربي��ة وآدابھ��ا  –ي الع��ام والتكنول��وج –منھ��اج الس��نة الثالث��ة م��ن التعل��يم الث��انوي ) 1(
  . 03،ص 2006تقني رياضي،اللجنة الوطنية للمناھج،ديوان المطبوعات المدرسية،مارس  –تسيير واقتصاد  –التجريبية 

 

كم���ا يطم���ح المنھ���اج إل���ى ھ���دف خت���امي من���دمج لنھاي���ة الس���نة الثالث���ة م���ن التعل���يم الث���انوي الع���ام 

  ) 1(والمخطط اDتي يبين ذلك –لجميع الشعب  – والتكنولوجي

  

   

  
    

أنماط متنوعة  –مشافھة و كتابة  –ون المتعلم قادرا على تسخير مكتسباته القبلية 0نتاج يك،في مقام تواصل دال

بما يجعله قادرا على مواصلة مساره الدراسي أو ،أو إبداء رأيه،أو التغيير عن موقف،من النصوص لتحليل فكرة

 .ا�ندماج في وسط مھني 
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                                    2الكفاءة       1الكفاءة   2الكفاءة    1الكفاءة   

       

 

    

 
 

  

م�ن التعل�يم  وبتحليل ھذا المخطط ن'ح�ظ جلي�ا أن الھ�دف ال�ذي وض�عه المنھ�اج لنھاي�ة الس�نة الثالث�ة

صوص وفق اEنم�اط النص�ية المدروس�ة ف�ي وض�عيات قدرة المتعلم على إنتاج وكتابة ن الثانوي،ھو

  . فعلية ذات د;لة  تعلمية

لم�تعلم نّ العربي�ة،Eھذه الوضعيات ھي وضعيات تعلمية جديدة،منطلقة أساسا من رافد قواعد اللغة ا

عد لغوية تؤھله لذلك،فا;س�تخدام الص�حيح للغ�ة كتب نصا،دون ضوابط وقواي ; يستطيع أن ينتج أو

  . من يمكنه من ھذا العمل التربوي  وقواعدھا ھو

ولكن الواقع يثبت أن عددا كبيرا من ت'ميذ السنة الثالثة م�ن التعل�يم الث�انوي يع�انون ض�عفا واض�حا 

ض�عف،وھذا م�ا الش�فھي،وينتقلون إل�ى المرحل�ة الجامعي�ة وھ�م يحمل�ون ھ�ذا ال في أدائھم الكت�ابي أو

  .  )2(يصرح به أساتذة  الجامعة أنفسھم 

  وفلسفة / آداب : الشعبتان  –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 1(
  . 03ص ،لغات أجنبية      

  العقبات  -لعربي في الجامعة الجزائريةا وواقع تدريس مادة النح: مقال،www. uLum.nlمجلة علوم إنسانية : ينظر )2(
   . 02ص،2006يوليو:29،العدد04السنة ،الحلول، فاتح زيوانو   
 

  . أمّا المندمجون في الوسط المھني فھم يعانون نفس الضعف وأكثر أحيانا  

   :واقع الطرائق المستعملة في تدريس قواعد اللغة العربية في السنة الثالثة من التعليم الثانوي/ د

تع�دّ طريق�ة التّ�دريس أح��د أھ�مّ أرك�ان العمليّ�ة التعليميّ��ة،فھي الوس�يلة أو اEداة الت�ي يس��تخدمھا       

النش��اط التّعليمي،ليحقّ��ق وص��ول المعارف،والمھ��ارات إل��ى المتعلمّ��ين بأيس��ر الم��درّس ف��ي معالج��ة 

ع�ة راف�د قواع�د اللغّ�ة السّبل،وأقلّ وقت ممكن،وإذا استطاع المدرّس استعمال الطّريق�ة المناس�بة لطبي

العربيّة،وطبيعة المتعلمّين،عالج بذلك كثيرا من النقائص التي يمك�ن أن تك�ون ف�ي المنھ�اج التّرب�وي 

  . أو الكتاب المدرسي أو المتعلمّ

 ويــــــال الشفـــالمج

 وقـــم المنطــھف توبـــر المكـبيـالتع

 يـــتابـــال الكـــالمج

 وقـالمنطربيــالتع توبـــم المكـفھ

إنتاج نصوص ذات نمط سردي أو تفسيري أو 
خليص أو حجاجي أو حواري أو إعWمي للت

عرض رأي أو مناقشة فكرة في وضعية ذات 
 .د�لة 

كتابة نصوص سردية أو وصفية أو حجاجية أو 
حوارية أو إعWمية في وضعيات فعلية و 

 .العصورالمدروسة  نصوص نقدية ترتبط بآثار
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وقد أسلفتُ الذّكر بأنّه ; توجد طريقة تدريس أفضل م�ن طريق�ة،أو أنّ ھن�اك طريق�ة مثلى،ب�ل       

كنه اختيار الطريق�ة المناس�بة تبع�ا للموق�ف التّعليم�ي،ومن ھن�ا ينبغ�ي علي�ه المدرّس وحده،ھو من يم

  . الوقت الذي يشعر،ويستعدّ فيه المتعلمّ لذلك أنْ يعرف أنّ خير وقت لتدريس قواعد اللغّة،ھو

  . )1(ومما ; شكّ فيه أنّ طريقة التّدريس تتأثّر بعرض المادة وبنائھا      

ت التّ��دريس يش��ير إل��ى ع��رض راف��د قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة يع��اني م��ن وواقعن��ا التّرب��وي داخ��ل قاع��ا

  : ضعف ونقائص،يمكن أنْ ينشأ عنھا مشكلتان في طريقة التدريس

  :لقين المباشرس !سلوب التّ المدرّ  تغليبُ / أ

ويع���ود ھ���ذا إل���ى طبيع���ة بع���ض مواض���يع قواع���د اللغّ���ة،التي صيغت،ص���ياغة نظري���ة،وامتزجت 

مع�اني ح�روف الجرّ،ومع�اني  «: موض�وعي  –،وعلى سبيل المث�ال ; الحص�ر با;تّجاھات اللسّانيّة

،فلن يكون أمام المدرّس إ;ّ التلقين،ومطالبة المتعلمّين استظھار ھ�ذه المع�اني ف�ي )2(»حروف العطف

مواقف تعليميّة جديدة،ويعود ھذا إلى ضيق الوقت،Eنّ الحجم الساعي المخصّص لكلّ موضوع م�ن 

س���اعة واح���دة فقط،والم���درّس مطال���ب ب���ذكر مع���اني ھ���ذه الح���روف اEص���ليّة ھ���ذين الموض���وعين 

والفرعيّ���ة فم���ن غي���ر الممك���ن أنْ يس���لك أس���لوبا غي���ر التّلق���ين المباش���ر،أمّا إذا اس���تعمل الح���وار 

 . والمناقشة،فسيتطلبّ منه ذلك أكثر من ساعة واحدة

 
  ،عبد الجليل ھنوش/د: لعربية في المرحلة الثانوية اللغة ا م'حظات حول تعليم: اللغة العربية إلى أين ؟ مقال : ينظر ) 1( 

  .  194ص      
   – 34ص  –لغات أجنبية وفلسفة / آداب : للشعبتين ،السنة الثالثة من التعليم الثانوي –آدابھا واللغة العربية : ينظر ) 2(

    35 – 36 - 43  . 

دة التباين في تصميمھا النظري،قليلة ا;خ�ت'ف أنّ الطرائق التّعليميّة الشدي« )بلومفيلد (كما ي'حظ

  . )1(»من الناحيّة ا�جرائيّة،أيْ عند التطبيق الفعلي لھا داخل القسم

وتظھ��ر ھ��ذه الحقيق��ة النس��بيّة بوض��وح عل��ى مس��توى المنھجي��ة المتّبع��ة ف��ي ت��دريس الموض��وعات 

ن وج��ود ع��دة طرائ��ق وعل��ى ال��رّغم م�� )2(النّحوية،واس��تخ'ص القواع��د ف��ي مراح��ل التعل��يم الع��ام

لتدريس قواعد اللغّة،إ;ّ أنّ الطّريقة التي يس�تعملھا أغل�ب المدرّس�ين لتبلي�غ ھ�ذا الراف�د اللغّوي،تك�اد 

  . )3(تكون واحدة في جانبھا ا�جرائي

  : أمّا الخطوات اEساسيّة لھذه الطريقة،فإنّھا ; تخرج عن حالة من الحالتين اDتيتين

اEسئلة ثم الشّرح والمناقشة بطريق�ة حواري�ة ب�ين الم�درّس والمتعلمّ�ين تمھيد ثم عرض النصّ ثم  -

  . )4(ثمّ استخ'ص القاعدة ثمّ التّطبيق
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تمھيد ثمّ اEمثلة ثمّ الشرح والمناقشة ثمّ استخ'ص القاعدة ثمّ التطبيق في حالة م�ا إذا ك�ان ال�نصّ  -

  .الموضوع المقرّر اEدبي ; يتوافر على اEمثلة الكافية �نجاز بقيّة عناصر

طريق��ة  «ا;س��تنباطية المعروف��ة باس��م  إنّ ھ��ذه الخط��وات ھ��ي م��ن ص��ميم الطريق��ة ا;س��تقرائية أو

المقدم���ة أو التّمھي���د،الرّبط أو : ،وال���ذي ح���دّد لھ���ا أرب���ع مراح���ل تس���ير عليھ���ا وھ���ي»ھارب���ارت 

مس������ة الموازنة،ا;س������تنباط،ثمّ التطبي������ق،ثمّ ج������اء م������ن بع������ده ت'مي������ذه الم������ربين فجعلوھ������ا خ

المقدمة والعرض والرّبط وا;ستنباط والتطبي�ق،وھي تع�دّ طريق�ة تقليديّ�ة ج�دّا بالنس�بة :خطوات،ھي

لل��دول المتقدّم��ة الت��ي ھجرتھ��ا من��ذ زم��ن بعي��د،إ;ّ أنّ التّ��دريس عن��دنا ل��م يتجاوزھ��ا بع��د،ومازالت 

  . )5(منتشرة  وشائعة في واقعنا المدرسي

،فم�ن )6(ط�وات أھميّ�ة الخط�اب النّح�وي للم�درّس ونوعيت�هالخ ومن ھنا تظھر ف�ي ھ�ذه المراح�ل أو 

الص�رفية إل�ى أذھ�ان المتعلمّين،وتكييفھ�ا بلغ�ة  خ'ل سعيه المس�تمر لتقري�ب المعلوم�ات النحوي�ة أو

  سھلة واضحة،يكثر أحيانا من الشروح والتفاصيل والمصطلحات التي قد ; تنفع المتعلمّ بقدر

    . polémique en didactique H.Besse/R.Galisson , p 114 :بومفيلد ،عن: اللغة ) 1(

  محمود أحمد : تطوير مناھج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في مراحل التعليم العام في الوطن العربي : ينظر) 2(
  .  164 – 160،ص 1987،)ط -د (السيد،المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،تونس ،    

   p 114 - 119 . polémique en didactique H.Besse/R.Galisson ,:بومفيلد ،عن :اللغة ) 3(
   . 62ص  –لغات أجنبية وفلسفة / آداب : للشعبتين ،السنة الثالثة من التعليم الثانوي –آدابھا واللغة العربية : ينظر ) 4(
  ،1998،) ط -د (الدار العربية للكتاب،،مكتبة شحاتةحسن /د: المناھج الدراسية بين النظرية والتطبيق : ينظر) 5(

  . 107 – 104ص     
   , Le point sur la grammaire : claude Germaine / Hubert séguin ,CLE international , paris:ينظر) 6(

    1998 , p 166 .  

 

الكت�اب  أو المكتوب ال�ذي ورد ف�ي م�ذكرة الم�درّسما تجعل ذلك غامضا لديه ومختلف عن النص  

  .)1(المدرسي

 كما أنّ لغياب اEسلوب العملي ا�جرائي من ط�رف بع�ض المدرس�ين أثن�اء ت�دريس قواع�د النح�و -

والص��رف أث��ر ب��الغ اEھميّ��ة ف��ي ترس��يخ وتثبي��ت ھ��ذه القواع��د ف��ي أذھ��ان المتعلم��ين واس��تعمالھا 

الت�ي تتع�دى كتابة،مع العلم أنّ أفض�ل أش�كال تدريس�ھا ھ�ي  واستخدامھا ا;ستخدام الصحيح نطقا أو

حفظھ��ا،إلى تنمي��ة الق��درة عل��ى تطبيقھ��ا وممارس��تھا ف��ي  تحدي��دھا أو ح��دود اس��تيعاب المعلوم��ات أو

المنطوق والمكتوب،فھناك فرق بين أنْ يتدرب المتعلمّ على أساليب الشّرط تدريبا عمليا ع�ن طري�ق 

  : ھادفة مثلتوجيھه من طرف المدرّس إلى طرح نماذج من ھذا اEسلوب على شكل أسئلة دقيقة 

  . إذا نجحْتَ في شھادة البكالوريا ماذا تفعل؟ -

 . لو; اجتھادُك ومثابرتك كيف سيكون مصيرك؟ -
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 . إذا أنت تكاسلْتَ في عملك،ماذا سيحدث؟ -

أس�اليب لغوي�ة أخ�رى كا;س�تفھام والتعج�ب وغيرھ�ا  وغير ذلك من اEسئلة ح�ول ھ�ذا اEس�لوب أو

  . من مواضيع قواعد اللغّة العربيّة

إلخ،فھ�ذه ... )2(ين أنْ نشرح له نظريا أسلوب الشرط وأدواته ومعنى كلّ منھا ،ومجال اس�تخدامھاوب

  . اEمور قد يعود إليھا أثناء اطّ'عه على المراجع والكتب الموازية التي يوجّھه إليھا المدرّس

عمليّ�ة ت�دريس  ومن ھذا المنطلق ف�إنّ أس�لوب التّلق�ين ف�ي حقيق�ة اEم�ر ق�د أثب�ت قلّ�ة ج�دواه ف�ي    

قواعد اللغّة وترسيخھا في أذھان المتعلمّ�ين Eنّ�ه يقلّ�ل م�ن نش�اطھم ومش�اركتھم الفعّال�ة ف�ي ال�دّرس 

التّعلميّ���ة،كما يك���بح إب���داعھم،ويجعلھم خزّان���ا يم���dه الم���درّس /باعتب���ارھم مح���ور العمليّ���ة التّعليميّ���ة

ينتجه المدرّس فھو يركّز أساس�ا  بالمعلومات والمعارف،ويظھر ھذا جليا في الخطاب النحوي الذي

على المعرف�ة النّظري�ة لقواع�د اللغّ�ة،و; يعط�ي للتّ�دريب بقسْ�مَيْهِ الش�فھي والكت�ابي م�ا يس�تحقّه م�ن 

عناي�ة،كما ; يعط�ي للم�تعلمّ فرص�ة كافيّ�ة للتّ�دريب والممارس�ة،كما أنّ تقلي�ل بع�ض المدرّس�ين م��ن 

المتعلّ�ـم ي�ـدرك بنفس�ه ھيئ�ات التّراك�ـيب،وما يحتوي�ه  أھميّة التّرسيخ الم�نظّم والمس�تمر ال�ذي يجع�ل

  الك'م من المباني والمعاني بدون 

   . Le point sur la grammaire : claude Germaine / Hubert séguin  , p165 -  166:ينظر) 1(
  186،ص1985 م القرى،طعيمة،جامعة أ شدي احمدر/د يمية لبرنامج تعليم العربيةالتعل المواد ل في إعدادعمدليل )2(

،ل��دليل واض��ح عل��ى التّ��أثير الس��لبي للطريق��ة التّعليميّ��ة بالتص��وّرات )1(وس��اطة التعريف��ات المج��ردة

،الت��ي م��ازال كثي��ر م��ن المدرّس��ين والم��ربين يحملونھ��ا عل��ى طبيع��ة اللغّ��ة،بل ع��ن طبيع��ة )2(التّقليديّ��ة

غم م�ن أنّ م�نھج المقارب�ة بالكف�اءات عل�ى ال�رّ  )3(القاعدة النّحويّة والصّرفيّة والغ�رض م�ن تدريس�ھا

إذا كان��ت المقارب��ة « ينبّ��ه إل��ى اعتم��اد الطرائ��ق النّش��طة،وھذا م��ا ورد ف��ي المنھ��اج حي��ث يب��يّن أنّ��ه

بالكفاءات،توصي باعتماد التنّوع في طرائق التّدريس وتجعل من المتعلمّ المحور الرّئيس في تفعي�ل 

ھذه السّنة لك�ون الم�تعلمّ ق�د حص�ل عل�ى مكتس�بات تس�مح  النشاطات،فإنّ ھذا المبدأ يزداد أھميّة في

له،بأنّ يتوصّل بنفسه إل�ى اس�تنباط اEحك�ام م�ن ال�دّرس،وإبراز أھميّتھ�ا ف�ي حياته،أضِ�فْ إل�ى ذل�ك 

وعليه فالطريقة الفضُلى ف�ي ھ�ذه المرحل�ة الختاميّ�ة ... درجة النّضج الفكري،التي أصبح يتمتّع بھا 

ھ��ي تل��ك الت��ي تقحم��ه ف��ي الفع��ل التّربوي،وتجعل��ه يفعّ��ل إمكانات��ه الفكريّ��ة م��ن تم��درس المتعلمّ،إنّم��ا 

  .    )4(»ويسخّر قدراته العقليّة

  :ةغويّ ارين اللّ والتّمة التطبيقات قلّ / ب

ممّا ; شكّ فيه أن التطبيقات والتمارين اللغّوية وسيلة ھامة لترسيخ المفاھيم لدى المتعلم،ونظرا     

ـ فقد يلجأ المدرّس إلى استعمال تطبيق ) ساعة واحدة(صة قواعد اللغّة لضيق الوقت المخصص لح
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« غي�ر ك�اف، –طبع�ا –ل�ذلك الموض�وع،وھذا) الخت�امي(واحد لكلّ درس ليقوم بالتّقويم التّحص�يلي 

Eنّ����ه عن����دما تُعط����ى اEولويّ����ة ل'س����تعراض النّظ����ري والتفاص����ح بالمص����طلحات الحديث����ة ذات 

سين عن التطبيقات،وعن اعتماد تقنيات وأساليب تس�اعد التّلمي�ذ البريق،سوف تنصرف نفوس المدرّ 

  . )5(»على امت'ك المھارات والملكات الضرورية سواء عن قصد أو غير قصد

ول`شارة ھنا أنّ منھج التّدريس بالكفاءات اختار طريقة جديدة في ممارس�ة التطبيق�ات اص�طلح     

بن�اء وإدم�اج وض�عية « :عملي�ة ا�دماج،اص�طلح اس�موأثن�اء » بناء وضعية مستھدفة « عليھا اسم 

  .»بالوضعية ا�دماجية « وھذه اEخيرة تستعمل في ما يسمى» مستھدفة

  ،عبد الرحمن الحاج صالح/ د: أثر اللسانيات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربية : مقال : مجلة اللسانيات ) 1(
  .  68 – 67ص ،1974 – 1973الجزائر، ،4العدد     

)2 (Principes de didactique analytique: analyse scientifique de l'enseignement des langues :     
    W.F.Mackey , Paris , 1972 , p 26 . 

)3 ( Le point sur la grammaire : claude Germaine / Hubert séguin  , p199.  
  .  18ص   –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 4(
  ،عبد الجليل ھنوش/د: م'حظات حول تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية : اللغة العربية إلى أين ؟ مقال : ينظر ) 5(

  .  194ص      

  

 

  . تعليميّةوفيھا يُدْمِجُ المتعلمّ مجموعة من المعارف والمكتسبات الخاصة بكلّ وحدة 

لينسج نصّا جديدا،وفق ال�نّمط النّص�يّ الم�دروس مس�تخدما ..) ب'غة  –قواعد اللغّة  –نمط النصّ (

  . ھدف منھج التدريس بالكفاءات الرّوافد اللغّوية المدروسة،وھو

ب�د;  ض9بطھاوإحك9ام م9وارد الم9تعلم : كما أنّ منھج المقاربة بالكفاءات،اصطلح مفھوما جديدا ھو  

،وس��يأتي الح��ديث ح��ول ھ��ذا ا!عم99ال التطبيقي99ةن يس��مى ف��ي م��نھج اEھ��داف ا�جرائي��ة،عم��ا ك��ا

  . في الكتاب المدرسي ةغويّ مارين  اللّ لواقع التّ المصطلح حين أتعرّضُ 

،فھي تعاني أيضا من نقائص يمكن أنْ ينش�أ )رافد قواعد اللغة العربية(المادة  بناءأمّا فيما يخصّ   

  : عنھا ما يلي 

  :مسايرة مستوى المتعلمّينعدم / أ

فالكتب الدراس�ية المق�رّرة ف�ي المرحل�ة الثانوي�ة ; تتّص�ف بالتناس�ب و; بالتّدرّج،ل�ذلك ف�إنّ طريق�ة 

تدريسھا، لن تراعي مستوى فھم المتعلمّ،و; حاجته الفعليّة من الناحيّ�ة اللغّويّ�ة،ولن تمكّ�ن الم�درّس 

  . من تتبّع المستوى الدراسي للمتعلمّين

  :لدى المتعلمّين ةبح القدرات اHبداعيّ ك/ ب
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فما دامت الحاجات الفعليّة للمتعلمّين من حيث القدرة على التعبير لم تراع،وحاجتھم الجمالي�ة م�ن   

  . حيث القدرة على التخييل لم تستثر فسوف يعمل ذلك على كبح وكبت القدرة ا�بداعية لديھم

ى مواضيع قليلة فقط،وليست ك�لّ مواض�يع راف�د قواع�د إلى أنّ ھذا الك'م ينطبق عل –وأشير ھنا   

  .  أحرف الجرّ ومعانيھا،وأحرف العطف ومعانيھا –اللغّة، وكمثال على ذلك 

  :ةغة العربيّ أثرھا في تدريس قواعد اللّ وم علّ واقع بيئة التّ / ھـ

ة أنّ البيئ���ة التعلمي���ة عنص���را ھام���ا م���ن عناص���ر العمليّ��� » محس999ن عل999ي عطي999ة «يَعتب���ر الباح���ث 

إنّ ال�رّكن الرّاب�ع م�ن أرك�ان « :التّعليمّية،ويعدّھا الرّكن الرّابع بعد المنھج والمدرّس والم�تعلمّ يق�ول

بھ�ا م�ن تس�ھي'ت إداري�ة،وتنظيم بيئ�ة الدراس�ة،والغرفة  ص9ليتّ ،وم�ا علمبيئة ال9تّ العمليّة التّعليميّة ھو

والملحقات المطلوب��������ة وا�ن��������ارة والتھوِئة،ومس��������توى النظاف��������ة،وتوافر الوس��������ائل المعين��������ة،

كالحدائق،وغيرھا،والع'قة ب�ين المعل�م والطلبة،والع'ق�ة ب�ين الطلب�ة وإدارة المدرس�ة،والع'قة ب�ين 

المعلم والمجتمع،والع'قة بين إدارة المدرس�ة وأولي�اء أم�ور الطلبة،والع'ق�ة ب�ين المش�رف والمعل�م 

  والتعلم،وطبيعة النظام،

م والتعليم،ومس���توى تق���ديره للمتعلمين،والم���ردود الم���ادي وأس���س تطبيق���ه،ونظرة المجتم���ع لل���تعل

والمعنوي للتّعلم وغير ذلك ممّا يشكّل القاعدة النفسيّة الت�ي يك�ون لھ�ا ت�أثير واس�ع ف�ي نت�ائج عمليّ�ة 

  . )1(»التّعلمّ

 يسأقتص�ر ف�عام يتعلقّ بالعملية التعليمي�ة ككلّ،ول�ذلك  »محسن علي عطية  « إنّ حديث الباحث    

من تلك اEمور المذكورة س�الفا عل�ى ت�دريس  صل بھاما يتّ وأثر واقع بيئة التعلم عنصر على ھذا ال

  . والصّرف قواعد النّحو

  . وسأختصر الحديث على بعض اEمور المتّصلة ببيئة التّعلم على سبيل المثال فقط

م�ور متّص�لة ببيئ�ة إنّ ما ذھب إلي�ه الباح�ث يع�دّ ص�ائبا إل�ى ح�دّ مع�ين،إذْ أنّ ك�لّ م�ا ذك�ره م�ن أ    

  . التعلم تؤثّر على التّدريس عامة،وتدريس قواعد اللغة العربية خاصّة 

ومنه ينبغي أن تكون ا�دارة ذات ع'ق�ة وطي�دة بجمي�ع المدرس�ين والمتعلم�ين وبخاص�ة م�درس    

رس�يّة،بما اللغة العربية،Eنّه يمثّل مث' أعلى بالنسبة للمتعلمين ولبقي�ة المدرس�ين،وكذلك ا�دارة المد

فيھ����ا م����دير المؤسس����ة  والمس����اعدون التربويون،ون����اظر المؤسسة،ومستش����ار التوجي����ه الم����درس 

المرج����ع اEساس����ي أثن����اء عمليّ����ة ص����ياغة  ،وھ����ذا Eنّ م����درّس اللغ����ة العربي����ة ھ���و...والمقتص���د

التقارير،وا�ع'ن�����ات المدرسيّة،وأنش�����طة المؤسس�����ة ال'صّ�����فية،كالندوات وا;حتف�����ا;ت الديني�����ة 

  .وغيرھا... يةوالوطن
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كم��ا أنّ لقاع���ات التّ��دريس وم���ا تحتوي���ه م��ن ط���او;ت وس���بورة وتجھي��زات كالتھوئ���ة وا�ن���ارة    

والتدفئة،والموقع،أثر بالغ على عملية الت�دريس فينبغ�ي أن تك�ون ھ�ذه القاع�ات بك�لّ م�ا تحتوي�ه م�ن 

 رة أوالتھوئ��ة أوك�ان  بالنس��بة لل�بعض بس��يطا كا�ن�ا تجھيزات،م'ئم�ة للت�دريس ف��إنْ وق�ع خل��ل ول�و

التدفئ�ة مث'،فس�يعيق بالض�رورة س��ير ال�درس،ويعود بالس�لب عل�ى الم��تعلم والم�درس مع�ا وبالت��الي 

  . على عملية التدريس

وإنّ أش��دّ م��ا يعاني��ه م��درّس اللغّ��ة العربّي��ة الي��وم ھ��و ا;كتظ��اظ ف��ي ع��دد المتعلمّ��ين داخ��ل قاع��ات    

ا،فكيف سيقوّم،ويقيّم الم�درّس تلميذ خمسة وأربعينانا التّدريس،إذْ يبلغ عددھم في الفوج الواحد أحي

  ھذا العدد الھائل في حصة قواعد اللغة العربية؟،ذات حجم ساعي يقدّر بساعة واحدة  

  . وكيف له أن يوزّع اEسئلة بشكل عادل؟، ويمسّ بھا أكبر عدد ممكن من المتعلمين

  

 . 26ص ،محسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية ) 1(

 

كما أنّ لع'قة مدرّس اللغّة العربيّة ب�المتعلمّين أث�ر ب�الغ اEھميّ�ة ف�ي عمليّ�ة ت�دريس قواع�د اللغّ�ة    

ف��إذا س��اءت ھ��ذه الع'ق��ة،ترتّب ع��ن ذل��ك نف��ور المتعلمّ��ين م��ن ھ��ذا الراف��د اللغّ��وي،إذْ ينبغ��ي أنْ يع��مّ 

لھ�ؤ;ء  المتعلم�ين وح�ا;تھم النفس�ية المض�طربة  –العمري�ة الفئ�ة  –ا;حترام المتبادل بينھما بحكم 

والمتغي����رة،إذْ ينبغ����ي عل����ى م����درّس اللغ����ة العربي����ة أن يك����ون عل����ى دراي����ة تام����ة بھ����ذا اEم����ر                         

كما أنّ نظرة بعض فئات المجتمع للغّ�ة العربي�ة نظ�رة دوني�ة ت�ؤثر كثي�را ف�ي تحص�يل قواع�د اللغّ�ة 

يع�يش في�ه ويت�أثر ب�ه ويتفاع�ل معه،فق�د  ن،Eنّ ھ�ذا الم�تعلمّ ف�رد م�ن ھ�ذا المجتمع،فھ�ولدى المتعلمي

تتّرسخ في ذھنه ھذه الرؤية السّلبية لقواعد اللغة العربية،ومن ھنا تنشأ قطيع�ة لتقبّ�ل وتحص�يل ھ�ذا 

  . الرافد اللغوي 

لم،وينبغي أنْ تُراع�ى وت�ولى ھذه على سبيل المثال بعض اEمور المتّصلة اتّصا; وثيقا ببيئة التّع   

أھميّة بالغة لمن أراد تحسين عمليّة تدريس قواعد اللغة العربية والسموّ بھا إلى المنزل�ة ال'ئّق�ة بھ�ا 

Eنّ لكلّ منھا أث�را نفس�يا ف�ي س�لوك الم�تعلم ومس�توى اندفاع�ه « وعدم تجاھل أيّ من تلك العناصر

     .)1(»التعلم وتفاعله مع المحتوى التعليمي نحو

،والت���ي أقص���د بھ���ا محيط���ه ا;جتم���اعي المتك���وّن م���ن اEس���رة مبيئ999ة الم999تعلّ أمّ���ا فيم���ا يخ���صّ    

والمجتمع،فھي تلعب دورا رئيسيا في تكوين شخصية المتعلمّ،وميوله ورغباته،وتأثّر ت�أثيرا مباش�را 

  . في عمليّة التّحصيل اللغّوي لديه
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فم9ا ھ�ي معرف�ة اللغ�ة اEمّ الت�ي يكتس�بھا الطّف�ل،وھذا الحديث يدفعنا إلى التّطرق إل�ى نقط�ة ھام�ة و

  . ؟اللّغة ا!م

،لمَِ��ا يحمل��ه م��ن تع��دّد،مثل لغ��ة المنش��إ،واللغّة مص99طلح اللّغ99ة ا!مّ لق��د اختل��ف الب��احثون ح��ول    

  . )2(الوطنيّة،واللغّة القوميّة

يّة تت�داول ف�ي البي�ت وعلى العموم فھذه التعريفات إجما; تؤكّد أنّ اللغّة اEمّ،يجب أنْ تكون طبيع« 

المدرس���ة،وقد ت���درّس حس���ب نظ���رة البعض،ولھ���ا مي���زة النظ���ام الخط���ي،أيْ كتابي���ة  المح���يط أو أو

  . )3(»ورسمية بنصّ الدستور

  .؟خصوصا ارع العربي عموما وفي الجزائرحال اللغة العربية في الشّ  ھوومن ھذا المنطلق فما 

  . 26ص ،محسن علي عطية/ د: ائية تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEد) 1(
  . 114عبد المجيد عيساني،ص / د: اللغة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية : ينظر ) 2(
  . 116عبد المجيد عيساني،ص / د: اللغة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية ) 3(
 

لتعام���ل خ���ارج إنّ الش���ارع العرب���ي طغ���ت علي���ه اللغّ���ة العاميّ���ة،فھي لغ���ة ا;تّص���ال الي���ومي ف���ي ا

مه ھ�و العاميّ�ة س�واء ف�ي البي�ت أوف�ي الشّ�ارع،يقول الي فالطفل العربي أوّل ما سيتعلّ المدرسة،وبالت

ق��د يك��ون م��ن الطبيع��ي أن تج��د للعربي��ة خ��ارج ح��دودھا أع��داء « :ال99دكتور عب99د الص99بور ش99اھين

.. غير قصد  عن يكيدون لھا،لكن المفزع حقا أن يكون بعض ھؤ;ء اEعداء من بينھا،عن قصد،أو

ونح��ن نتطلّ��ع إل��ى الي��وم ال��ذي يتح��وّل في��ه ك��لّ الع��رب إل��ى عشّ��اق مغ��رمين بلس��انھم،ذائبين ف��ي 

حرفه،يحسنون درسه،ويجيدون نطقه،ويلزمون غرزه،ف' ينطق�ون عل�ى أرض الع�رب إ;ّ بالعربيّ�ة 

ھ�ذا ب�دعا عندئذ سوف يكون لھذه اEرض احترامھا،وسوف تعود لھا مھابتھا وعزّتھا،ولسْ�نا ف�ي .. 

  . )1(»; تسمح بالدخول إليھا إ;ّ لمن يعرف ا;نجليزية  –على سبيل المثال  –فإن أمريكا 

والجزائ��ر ليس��ت بمن��أى ع��ن ھ��ذا ا;ض��طراب اللغّ��وي بحك��م طبيع��ة واقعھ��ا ا;جتماعي،والطف��ل    

يّ�ة أن�واع فالعام،)2(»برصيد لغوي خليط بين مجموعة م�ن اللغ�ات المتباين�ة« الجزائري ينشأ مزوّدا 

وھي تختل�ف م�ن منطق�ة Eخرى،فعاميّ�ة الوس�ط تختل�ف ع�ن عاميّ�ة الجنوب،والش�رق والغ�رب ف�ي 

  .  قضايا كثيرة،صوتيا وصرفيا،وتركيبا ود;ليا،وحتى في النّبر وغيرھا

أض��ف إل��ى ذل��ك أنّ اEمازيغي��ة أن��واع أيض��ا،فھناك أمازيغي��ة القبائ��ل وأمازيغي��ة من��اطق أخ��رى    

ب،ومنطق����ة الط����وارق،وبعض من����اطق الشّ����اويّة،فأطفال ھ����ذه المن����اطق تع����دّ كمنطق����ة وادي ميزا

  . مه الطفل،وھي لغة التّعامل اليومياللغة اEمّ Eنّھا أوّل ما يتعلاEمازيغية عندھم ھي 

ومن ھنا سيجد المدرّس نفسه يواجه عائقا كبيرا في تدريس قواعد اللغّة العربيّة خصوصا إذا ل�م    

  . المناطقيكن من أبناء تلك 
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ومن ھذا المنطلق فإن نسبة تحصيل قواعد اللغة العربية نجدھا متفاوت�ة م�ن منطق�ة Eخرى،فھ�ي    

ليست نفسھا بالنسبة للمتعلمين ال�ذين يس�كنون منطق�ة وادي س�وف أو منطق�ة المغيّ�ر أو تق�رت م�ث' 

  . تعن نسبة المتعلمين الذين يسكنون منطقة تيزي وزو أو أرّيس أو تمنراس

ادة على ذلك أنّ نسبة التّحصيل وا;ستيعاب والفھم ليست نفسھا بين م�تعلمّ يس�كن المدين�ة وآخ�ر زي 

  . يسكن البادية،نظرا لطبيعة البيئة المختلفة

  ،1ط،السعودية،التوزيعوالنشر ودار ا�ص'ح للطباعة ،عبد الصبور شاھين/ د: التقنية ولغة العلوم  العربية) 1(
  .  08ص ،1983     

  . 117ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية وة بين المجتمع اللغ )3(
 

 

 

ل��ذلك ف��الواقع اللغّ��وي الجزائ��ري ص��عب ج��دا،فالطفل ق��د يج��د نفس��ه ب��ين ع��دد م��ن اللغّات،عربي��ة « 

  .  )1(»دارجة،وعربية فصحى،وأمازيغية،وفرنسية،لذلك يجد نفسه،ثنائي اللغة،أوث'ثي اللغة

  ةغة العربيّ أثره في تدريس قواعد اللّ وي واقع الكتاب المدرس/ و

يع��دّ الكت��اب المدرس��ي وثيق��ة رسمية،ووس��يلة ھام��ة م��ن الوس��ائل التعليميّ��ة،إلى جان��ب الوثيق��ة     

يتبن�ى مواق�ف « المرافقة للمنھاج،ودلي�ل اEس�تاذ،Eنّه يع�دّ الوثيق�ة المترجم�ة للمنھ�اج الدراس�ي،وھو

 أھميت9هقاس�م مش�ترك ب�ين اEس�تاذ والتلمي�ذ،و لمنھ�اج،وھوالتدريس اليومية باعتبارھا وحدات بناء ا

 تتمثل في كونه وسيلة ھامة في بناء فكر الم�تعلم ونس�يجه الوج�داني وتش�كيل كفاءات�ه وس�لوكه،وھو

عل��ى العم��وم خي��ر مرج��ع لترجم��ة اتجاھات��ه وق��يم المنھ��اج إل��ى ق��يم حقيقي��ة،والكتاب يش��تمل عل��ى 

ن��ب قواع��د اللغ��ة والب'غ��ة والع��روض والمطالع��ة إل��ى جا )2(»نص��وص أدبي��ة ونص��وص تواص��لية 

  . الموجھة وإحكام موارد المتعلم وضبطھا،والتعبير الكتابي،والمشروع 

وثيقة رسميّة تھيّئھا الجھة الوصيّة،وتعّبر على رمز الدولة الت�ي تعم�ل عل�ى إب�راز تطلعاتھ�ا « وھو

  .العلمية ورسم سياستھا المستقبلية

المعجم الذي يحوي  مّ وأبرز الوسائل البصرية المعتمدة في التعليم،فھووالكتاب المدرسي من أھ    

المادة التعليمية المطلوبة،ويقدّم المواد الدراسية بش�كل مبسّ�ط،وفق منھ�اج محدّد،ويق�دّم الح�دّ اEدن�ى 

  . )3(»من المعارف المطلوبة

ثالث�ة م�ن التعل�يم الث�انوي كت�اب الس�نة ال إنّ الكتاب المدرسي الذي سأتناوله في ھذه الدراسة ھ�و    

 تواص9ليةومدى انسجام ما ورد فيه من نص9وص أدبي9ة ،وسأبين )فلسفة ولغات أجنبية/آداب(شعبة 
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ا!ھ99داف المق��رّرة ف��ي المنھاج،وذل��ك بغ��رض تبي��ين تحقي��ق  مواض99يع قواع99د اللغ99ة العربي99ةم��ع 

  ). التدريس بالمقاربة النصية( المرجوة في المنھاج

ي�درّس م�ن خ�'ل دراس�ة ال�نصّ « للغة العربية من منظور المقاربة بالكف�اءات إنّ رافد قواعد ا    

  ...اEدبي بشكل ; يشعر فيه المتعلم بأنّه يتلقى أحكامَ الرّافد مفصولة عن دراسة النصّ 

   

  
  
  . 119ص ،عبد المجيد عيساني/ د: المؤسسات التعليمية واللغة بين المجتمع ) 1(
 . 38ص   –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –التعليم الثانوي  من اEولىمنھاج السنة ) 2(
 .  113عبد المجيد عيساني،ص / د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي ) 3(

 

والصرف كغيره من النشاطات الرّافدة في ظ�لّ المقارب�ة  وعلى العموم يتناول رافد قواعد النحو

  . )1(»ىالنصيّة خدمة لفھم النصّ وبناء المعن

   :التواصلية مع رافد قواعد اللغة العربيةومدى انسجام النصوص ا!دبية 

من منظور المقاربة النصية أصبحت قواعد النحو والصرف المقرّرة على ت'مي�ذ الس�نة الثالث�ة م�ن 

   .التعليم الثانوي تدرّس انط'قا من النصّ اEدبي أو التّواصلي أيْ تدريس اللغة العربية كلّ متكامل

وم��ن ھن��ا يش��ير المنھ��اج والوثيق��ة المرافق��ة ل��ه،ودليل اEس��تاذ إل��ى اس��تخراج اEمثل��ة والش��واھد    

  . اللغوية من النصّ المدروس في الوحدة نفسھا

والسؤال الذي أطرحه  ھنا،ھل يمكن أن نجد نصّا متكام' يضمّ جميع  اEمثلة والشواھد اللغّوي�ة    

اللغة المقرر في المنھاج؟،وإذا لمْ نجد ھ�ذا ال�نصّ المتكام�ل  التي تخدم موضوع من مواضيع قواعد

الب�ديل أم�ام الم�درّس حينم�ا ;  كما يھدف إلى ذل�ك المنھ�اج ؟،وم�ا ھ�و تحققت المقاربة النصيةھل 

  . يجد ھذا النصّ فيما يخصّ اEمثلة التي تخدم موضوع قواعد اللغة العربية؟

بع9ض  ع9رض أجيب على ھذه التّساؤ;ت عن طري�قأن  –المختصرة  –سأحاول في ھذه الدّراسة 

  . ،ثم جدول يوضّح ھذه الدراسةماذج من الكتاب المدرسيالنّ 

  : خصائص شعر المنفى لدى الشعراء الرواد في العصر الحديث :ففي وحدة  -/ أ

وموضوع قواعد اللغة  –لمحمود سامي البارودي  –آ;م ا;غتراب : ،ھوالنص ا!دبي ا!ولنجد / 

  . المضاف إلى ياء المتكلمّ: ھو يّة المقرّرالعرب

:                       )2(أمّ��ا اEمثل��ة الت��ي يمكنن��ا اس��تخراجھا م��ن ال��نصّ اEدب��ي لمعالج��ة موض��وع قواع��د اللغ��ة ھ��ي -

  .. أبقى الھوى من مھجتي /... 1
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  . رعتْ كبدي / ... 2       

  . لھمْ ودي وإشفاقي/ ... 3       

  . المضاف إلى ياء المتكلم: م إلى حدّ كبير موضوع وھذه اEمثلة تخد

  . وھذا من منطلق المقاربة النصية،ومنه فالھدف منھا قد تحقق في ھذا الموضوع

  
  . 27 - 26ص   –آدابھا واللغة العربية  –التكنولوجي والعام  –من التعليم الثانوي  اEولىمنھاج السنة ) 1(
  58ص  –لغات أجنبية وفلسفة / آداب : للشعبتين ،السنة الثالثة من التعليم الثانوي –آدابھا واللغة العربية : ينظر)  2(

 

: ور ھ9المق9رّ  قواعد اللغةوموضوع  –Eحمد شوقي  –من وحي المنفى : ،ھوا!دبي الثاني النصّ و

  . نون الوقاية

  : )1(أمّا اEمثلة التي يمكننا استخراجھا من النصّ لمعالجة موضوع القواعد ھي  

  . على اسم ] تكفلنا / ... 1        

  . أيّ ھوى اEمين شاجينا ؟ / ... 2        

  . ونفس الحكم اEول يقال حول ھذا الدرس أيضا

  : بعض مظاھر التجديد في الشعر العربي الحديث :في وحدة و/ ب

 – إذْ : مقرّر ھووموضوع قواعد اللغة ال -»�ليا أبي ماضي  « -أنا  -: ،ھوا!دبي ا!ول النصّ نجد 

  .  ،إعرابھا ومعانيھا،حينئذٍ إذنْ  –ا إذَ 

أمّ��ا اEمثل��ة الت��ي يمك��ن أن يس��تخرجھا الم��درس رفق��ة ت'مي��ذه بطريق��ة المقارب��ة النّص��يّة،لمعالجة  -

  : )2(موضوع قواعد اللغة ھي

  تكشف عن صبـي  إذا تحدثهو     فأشمطَ◌ به بصرت إذا بصرتو/ 1

  دافعتُ عنه بناجذي وبمخلبــي          الب'ء بصاحبي إذا نزلإني / 2

  إليَ لم أتعتــــب  إذا أساءوألومُ نفسي قبله إنْ أخطأت        و/ 3

  ة دونه          فكما ترى في الماء ظلّ الكوكب  الغباو ذو  فإذا رآني/ 4

 إذا ن'ح��ظ أنّ اEمثل��ة اEربع��ة المس��تخرجة م��ن ال��نصّ اEدب��ي كلھّ��ا تخ��دم معن��ى واح��دا فق��ط وھ��و

  . الشرطية التي تختص بالدخول على ا!فعال

وبالت��الي يمك��ن للم��درس أن يخت��ار مث��ا; واح��دا فق��ط Eنّ اEمثل��ة الس��ابقة كلھّ��ا متش��ابھة م��ن حي��ث  

  . معنى إذا الشرطية
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وم��ن ھن��ا س��يلجأ الم��درس إل��ى ا;س��تعانة بش��واھد وأمثل��ة أخ��رى ;س��تكمال بقي��ة عناص��ر ال��درس   

  .   الكتب الموازيةوجع المراوذلك بالرجوع إلى 

;نج�از مث�ل ھ�ذا الموض�وع،انط'قا م�ن ال�نصّ  غير كافي9ةإنّ ھذه اEمثلة : ومن ھذا المنطلق أقول

 –                  تحقي999ق ت999مّ اEدب���ي الم���دروس،كما يھ���دف إل���ى ذل���ك المنھ���اج التربوي،وبالت���الي 

    .في ھذا الموضوع نسبيا فقط -المقاربة النصية 

  
  . 62ص   -السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا وللغة العربية ا: ينظر) 1(
 . 75ص  –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا واللغة العربية : ينظر) 2(

فعلى الرّغم من إدراج الكت�اب المدرس�ي لمجموع�ة م�ن اEمثل�ة المخت�ارة ;س�تكمال عناص�ر ھ�ذا  -

  . الموضوع،إ;ّ أنھا غير كافية

: موض�وع قواع�د اللغ�ة ھ�و  -» للش�اعر الق�روي« -ھن�ا وھن�اك  -: ا!دب9ي الث9اني النصّ ونجد في 

  .  الجمل التي لھا محل من اHعراب

               : )1(أم��ا اEمثل��ة الت��ي يمك��ن أن يس��تخرجھا الم��درس رفق��ة ت'مي��ذه لمعالج��ة ھ��ذا الموض��وع فھ��ي -

  لمال في جنّاته الفزع خير من ا     الفقر يزھر في صحرائه أملٌ و

  طع ھا النّ حقّ إنْ كرّموا العجم ولوھم ظھورھم     وملكّوھم رقابا 

  ٌ◌          أنفاسه لھب،أحشاؤه قطع برك دمعهُ يرنوا�باء إليھم 

  : وما ي'حظ على ھذه اEمثلة أنّھا تخدم جزءا فقط من موضوع القواعد وھو

  خبرا : الجملة الواقعة  -

  نعتا : الجملة الواقعة  -

  . حا; : الجملة الواقعة  -

  : أمّا بقية الجمل التي لھا محل من ا�عراب وھي 

  . تابعة لجملة لھا محل من ا�عراب إليه،أو امضاف الواقعة مفعو; به،أو -

  . إذا الفجائية جوابا لشرط جازم،مقترنة بالفاء الرابطة،أو أو -

ذا س���يلجأ الم���درس إل���ى ا;س���تعانة بمراج���ع ف���' يوج���د ف���ي ال���نصّ اEدب���ي م���ا ي���دلّ عليھا،ولھ��� 

موازية،;ختيار اEمثلة والشواھد المناسبة التي تخدم بقيّة الجمل التي لھ�ا مح�ل م�ن ا�عراب،ومن�ه 

  .  فتحقيق ھدف المقاربة النصية في ھذا الموضوع كان نسبيا فقط

  .  خصائص فن المقال شك' ومضمونا :في وحدة و/ ج
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قواع9د موضوع  –لمحمد البشير ا�براھيمي  –منزلة المثقفين في اEمة  :النص ا!دبي ا!ول نجد 

  . لوما ومعانيھا –لو;  –لو –إعراب : واللغة ھ

  :  )2(وال'فّت ل'نتباه أنّ ھذا النصّ ; يحتوي إ;ّ على مثال واحد فقط ھو

  . دخلوا في عمل أفسدوه لو/ 1

  

  . 80 – 79ص   -ثالثة من التعليم الثانوي السنة ال –آدابھا واللغة العربية : ينظر) 1(
  18ص  –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا واللغة العربية : ينظر) 2(
  

  

ف��ي ال��نصّ اEدب��ي الم��دروس وھن��ا س��يلجأ الم��درّس إل��ى » لوْ;َ،ولوْمَ��ا « و; أمثل��ة ت��ذكر ح��ول  -

  . ھد التي تخدم بقيّة عناصر الدّرسا;ستعانة بمراجع وكتب موازية،;ستخراج اEمثلة والشّوا

ق بنس99بة ة تحق9ّص99يّ وف99ق المقارب9ة النّ ) لوْمَ�ا -ل��وْ;َ  –ل�وْ (ومن�ه يتب�يّن أنّ ت��دريس ھ�ذا الموض��وع  -

  . ،لعدم توفّر اEمثلة الكافيّة �تمام بقيّة عناصر الموضوعاضئيلة جدّ 

رة وتحقي99ق ة المق99رّ لعربي99ّغ99ة اا!دب99ي م99ع قواع99د اللّ  ح م99دى انس99جام ال99نصّ والج99دول ا ت99ي يوض99ّ

  : ةصيّ المقاربة النّ 

  ةصيّ تحقيق ھدف المقاربة النّ   ا;نسجام  العربيّة غةقواعد اللّ   اEدبي صّ النّ 

  

  ) ص(سول في مدح الرّ  -

  ھد في الزّ  -

  تأثيراته  وخواص القمر -

  اا�نسانيّة فسالنّ وبيعة في الطّ  -

  ة منشورات فدائيّ  -

  

  حالة حصار  -

  

  الكبير ا�نسان  -

  

  جميلة  -

  أغنيات لdلم  -

  أحزان الغربة  -

  ام تمّ وأب -

  

   يا�عراب التقدير -

  اDخر إعراب المعتلّ  -

  معاني حروف الجرّ  -

  ف معاني حروف العط -

لھا من  التي ; محلّ الجمل  -

  ا�عراب  

  المسند إليه وإعراب المسند  -

م��ا والح�ال وميي��ز أحك�ام التّ  -

  بينھما من فروق 

  إعرابھا والفضلة  -

  صيغ منتھى الجموع  -

  ة جموع القلّ  -

  عطف البيان والبدل  -

نس ا�ف������رادي اس������م الجّ������ -

  قمحقّ   نسبي  قمحقّ   نسبي

  

  

X  

  

X  

  

X  

  

X  

  

X  

X  

  

X  

X  

  

X  

  

  

  

  

  

  

  

  

X  

  

  

X  

  

X  

  

X  

  

X  

  

X  

X  

  

X  

X  

  

X  

  

  

  

  

  

  

  

  

X  
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خط���اب غي���ر ت���اريخي عل���ى قب���ر  -

  ين ص'ح الدّ 

  جديد التّ وقليد الصراع بين التّ  -

  اEمل والجرح  -

  

  الطّريق إلى قرية الطّوب -

  الجمعي و

  وإمّا ا أمّ  -

ة ھمع���اني اEح���رف المش���بّ  -

  بالفعل 

  اسم الجمع  -   

X  

  

  

X  

X  

  

  

  

X  

  

  

  

  

X  

X  

  

  

X  

X  

  

  

  

X  

  

  

  

  

X  

  

  ة شھرزاد من مسرحيّ  -

  ھيرةكابوس في الظّ  -

  »المرأة الصقر«;لة فاطمة نسومر -

  ة المغصمن مسرحيّ  -

  يإِ  – أيْ  – أيّ  –أ  -

  كذا  – نْ كأي_  – كمْ  –أ َ -

  وكيد مع اEفعال نونا التّ  -

  إعرابھا وما معانيھا  -

X  

  

X  

X  

  

X  

X  

  

X  

X  

  

X  

  

م��ا يُ'ح��ظ م��ن خ��'ل ھ��ذا الج��دول أنّ ع��دد مواض��يع قواع��د اللغّ��ة العربيّ��ة المنس��جمة م��ع ال��نصّ    

يع م��ن ب��ين أربع��ة وعش��رين موض��وعا،وأمّا ھ��و تس��عة مواض�� ةق99ة للمقارب99ة النص99يّ المحقّ اEدب��ي و

  .  فقط نسبيّ  ھوفيھا  ةصيّ المقاربة النّ  فتحقيقالخمسة عشر موضوعا المتبقيّة 

وف9ق وھذا ما يدفعني إلى الق�ول،أنّ ت�دريس قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة للسّ�نة الثّالث�ة م�ن التّعل�يم الثّ�انوي،

الواق99ع  ة ف9يالمرج9وّ  ق بالص99ورةل ل9م يتحق9ّزاحس�ب م��ا يھ�دف إلي�ه المنھ��اج م�ا  ةص9يّ المقارب9ة النّ 

  :،ويعود ھذا إلى ما يليالمدرسي

مادام الكتاب المدرسي يقترح أمثلة وشواھد تساعد المدرّس على إتمام بقية عناصر درس قواعد    

اللغّ��ة العربيّ��ة،; ع'ق��ة لھ��ا ب��النصّ اEدب��ي أو التواص��لي الم��دروس، وم��ادام م��درّس اللغّ��ة العربي��ة 

بمراج��ع وكت��ب موازي��ة ;س��تخراج اEمثل��ة المناس��بة،�تمام عناص��ر درس القواع��د،Eنّّ◌ه يس��تعين 

يج���د أحيان���ا أنّ اEمثل���ة المقترح���ة ف���ي الكت���اب المدرس���ي جاف���ة ومكرّرة،والش���واھد القرآني���ة غي���ر 

  . ووجود بعض اEخطاء وغيرھا )1(مشكولة

ذه النص���وص،واختيار وعلي���ه ينبغ���ي عل���ى مترجم���ي المنھ���اج إل���ى كت���اب مدرس���ي،مراجعة ھ���   

إل�ى ح�دّ بعي�د،حتىّ تتحقّ�ق اEھ�داف  المقارب9ة النص9يةنصوص أدبيّة أقرب م�ن واق�ع الم�تعلمّ تخ�دم 

  . المرجوّة

   :عليم الثانوينة الثالثة من التّ ة في السّ غة العربيّ واقع تمارين قواعد اللّ / ن
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ت والمعارف والتّدريب على اكتساب تعدّ التّمارين اللغّوية من أھمّ آليات ترسيخ وتثبيت المعلوما   

المھارات لدى المتعلمّ، وتس�تخدم لمعرف�ة مس�توى التّحصيل،وحص�ر الصعوبات،واكتش�اف الف�روق 

  . الفردية،بالتّطبيق على العناصر اللغّوية المدروسة

والسّؤال المطروح ھ�و كي�ف ينظ�ر المنھ�اج الجدي�د إل�ى تم�ارين قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة؟ وم�ا ھ�ي    

Eھداف المرجوّة منھا؟ا .  

 . 121 – 97 – 43 – 36 – 35ص   -السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا واللغة العربية : ينظر) 1(

،ب�دي' ض9بطھاوم إحك9ام م9وارد الم9تعلّ  إنّ منھج المقاربة بالكفاءات اختار مصطلحا جديدا ھو   

  .لسّابقةفي المناھج ا ةطبيقيّ با!عمال التّ لمَِا كان يُسمى 

،م�����ن خ�����'ل تفاعل�����ه م�����ع الفع�����ل )Ressources(إنّ الم�����تعلمّ يحص�����ل عل�����ى م�����وارد «و      

ف��ي الحق��ل البي��داغوجي ھي،المعارف،والمع��ارف الفعليّ��ة،والمعارف السّ��لوكيّة     الم99واردالتّرب��وي،و

اءة وھذه اEنواع م�ن المع�ارف ھ�ي الت�ي يس�خّرھا الم�تعلمّ ف�ي وض�عية معيّن�ة ليب�يّن تحكّم�ه ف�ي كف�

على ھ�ذه اEن�واع م�ن المع�ارف عق�ب ك�لّ راف�د للنصّ،بنيّ�ة –مبدئيا – قييمالتّ  ◌َ ما،ومن ھنا انْصبّ 

  . )1(»إحكامھا لدى المتعلمّ وضبطھا،على أنْ تُسبق بنشاطات شفويّة ممھّدة لھا

تل�ك ما يُستخلص من خ'ل ما ورد في المنھاج أنّ التّمارين اللغّويّة تتدرّج في ث�'ث مراتب،و      

  . السلوكية والمعارف،الفعليةالمعارف المعارف،و:التّمارين تشكّل كفاءة المتعلمّ وھي

ھ�����ي مجموع�����ة تم�����ارين بس�����يطة،تمثّل أدن�����ى رت�����ب التّفكير،تتن�����اول مب�����ادئ :فالمع99999ارف -   

اس�تخراج أدوات الشّ�رط غي�ر الجازم�ة، : المعلومات،وتستھدف التّحكم في لغة التّعبير،ومن أمثلتھ�ا

تح���ت جمل���ة الشّ���رط أو جمل���ة ج���واب الش���رط أو الجم���ل الت���ي لھ���ا مح���ل م���ن  أو وض���ع خ���طّ 

  . إلخ، وفيھا يكون ا;نط'ق من نصّ غالبا...ا�عراب،أوملئ الفراغ بحال أوتمييز مناسب

: وھ��ي الرّتب��ة الثاني��ة ف��ي سلس��لة التم��ارين،وھي تس��تھدف ع��دّة مھارات،مث��ل:ةالمع99ارف الفعلي99ّ -   

كي���ب والصّ���يغ الصّ���رفية وأدوات الرّبط،توظي���ف أزمن���ة الفعل،اس���تخدام ا;س���تعمال الصّ���حيح للتّرا

  .   إلخ... أسلوب الشرط أوا;ستفھام أوالتعجب في التعبير 

ف�ي سلس�لة التم�ارين،وھي تمثّ�ل أعل�ى درج�ة ف�ي الفھ�م  ةوھي الرّتبة الثالث�:ةالمعارف السلوكيّ  -   

نتاج فقرة ذات د;لة يوظّ�ف فيھ�ا أحك�ام ال�دّرس، إ) غالبا(ومھارة التّركيب،وفيھا يُطلب من المتعلمّ 

أنّ الم�تعلمّ م�ن خ��'ل تفاعل�ه م�ع النّش��اطات «:كم9ا ي9رى منھ9اج الس99نة الثالث9ة م9ن التعل99يم الث9انوي

متنوّعة بتنوّع ھذه النشاطات،وھذه الموارد ; تكون بذات فائ�دة إذا  مواردالمقرّرة قد اجتمعت لديه 

وھ��ذا التّفعي��ل إنّم��ا ... ھ��ا إنّم��ا يك��ون م��رّة ك��لّ خمس��ة عش��ر يوم��ا ل��م توض��ع موض��ع التّفعيل،وتفعيل
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يحصل بع�'ج المتعلمّ�ين لوض�عيات مس�تھدفة،وھي وض�عيات تقييميّ�ة،ولكنْ وف�ق منظ�ور المقارب�ة 

  :بالكفاءات،حيث

  . يتعلمّ التّلميذ إدماج مكتسباته -

  . 29ص ، 2005 -طنيةوزارة التربية الو –من التعليم الثانوي  اEولىمنھاج السنة ) 1(
  

  .من خ'ل انجازه للوضعيات المستھدفة يتبين حجم كفاءته -

  . ينجز المتعلمون أعمالھم بشكل فردي -

  . الوضعيات المستھدفة تكون قريبة من وضعيات فعلية معيشة -

  . )1(»الوضعيات بنيت Eغراض تقييمية -

  : )2(فھي تفعيلھاوم أھداف إحكام موارد المتعلّ  اأمّ   

  . تعوّد المتعلم ا;عتماد على نفسه -    

  . ترسيخ الموارد وتثبيتھا لدى المتعلمّ -    

  . إكساب المتعلمّ مھارة ا�بداع،والقدرة على ا�نتاج -   

  . تعكس انجازات المتعلمّين مدى نجاح اEستاذ في تنشيط دروسه -   

يل معارفه ومعارفه الفعليّة   ومعارفه يبين ع'ج ھذه الوضعيات مدى قدرة المتعلمّ على تفع -    

  . السلوكيّة

أنْ يُوليَِ الم�درّس العناي�ة ال'زّم�ة لھ�ذه الحصّ�ة لمَِ�ا تكتس�يه م�ن أھميّ�ة ف�ي بن�اء  وصي المنھاجويُ   

  . شخصيّة المتعلمّ وبيان قدرته في استفادة موارده المكتسبة

سي للمستويين اEولى والثانية الثانوي�ة،إذْ إنّ مراتب ھذه المعارف الث'ث مجسّدة في الكتاب المدر  

أرفق كلّ موضوع من مواضيع قواعد اللغّة بحصّة إحكام موارد المتعلمّ وضبطھا،ويمكن أن نلم�س 

وسأقتص��ر ف��ي تحلي��ل الخطّ��ة المقترح��ة ف��ي تم��ارين الكت��اب ،ةتم99ارين وح99دة تعليمي99ّھ��ذا م��ن خ��'ل 

عل99يم ر الس99نة الثاني99ة م99ن التّ مق99رّ ليميّ��ة ف��ي المدرس��ي عل��ى مث��ال م��ن التّم��ارين م��ن خ��'ل وح��دة تع

،وذلك لكون جمي�ع التّم�ارين عل�ى نم�ط واح�د ); النّافية للجّنس:(بعنوان )3()ةعبة العلميّ الشّ (الثانوي 

  . في كلّ الدّروس

  ).; النّافية للجنس( محتوى التّمرين نحوي وھو :المحتوى  - 1   

أس���ئلة متدرّج���ة،وفي ك���لّ س���ؤال مطل���ب أو مطلب���ان  يتك���وّن م���ن ث���'ث: نم999رين999ات التّ مكوّ  - 2   

  . مختلفان
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 -عللّ  -حرّر –أعرب  –ميّز  –بيّن (تنوّعت صيغ اEسئلة وجاءت كالتّالي : ؤال صيغ السّ  - 3   

  ). وظّف

  . 12ص ،2006وزارة التربية الوطنية، –التكنولوجي والعام  –من التعليم الثانوي  الثالثةمنھاج السنة ) 2( -)1(
: الش���عب  –التكنول���وجي وللس���نة الثاني���ة م���ن التعل���يم الث���انوي الع���ام  –المطالع���ة الموجھ���ة والنص���وص والجدي���د ف���ي اEدب ) 3(

  . 97،ص2011 – 2010 ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،العلمية

 

  : مجال المعارف في –أ  -

  : النافية للجنس واسمھا وخبرھا فيما يأتي » ; «بيّن / 1

  . في إخ'ص المّؤمن ;شكّ  -

  .;َ منافقَ محبوبٌ  -

  .;َ عام' خيرا مذموم -

  .;َ رفيقَ سوء محبوبٌ  -

  . حديث شريف » ;َ طاعةَ لمخلوق في معصية الخّالقِ «  -

  : ميز ; العاملة من الملغاة / 2

  .; مكثرَ مزاح مھيب  -

  . ; الرّجلُ كريم و; ابنه  -

  . ديحٌ ; في القصيدة ھجاءٌ و; م -

  . ; زيدٌ قائم و; عليّ  -

  : في مجال المعارف الفعلية –ب  -

  : قال ا�مام الشافعي 

  . صافيته لك قد صفا @ كلّ منوفما كلّ من تھواه يھواك قلبه       

  . يجيء تكلفا  ◌ّ خير في ودف- إذا لم يكن صفوالوداد طبيعة       

  .عد المودّة بالجفايخون خليله       ويلقاه من ب في خلّ  خير@ و

  .   أعرب ما تحته خط -

كلف�ت م�ع « :حي�ث ج�اء ف�ي الس�ؤال م�ا يل�ي) كتاب�ة ن�صّ ( :رسفي مج9ال إدم9اج أحك9ام ال9دّ  –ج  -

زم'ئ��ك ف��ي المدرس��ة بإنج��از أنش��طة متنوع��ة ل'حتف��ال بي��وم العل��م، ح��رّر نصّ��ا في��ه اEنش��طة الت��ي 

  . )1(»النّمط المناسب،موظّفا ; النّافية للجنس تشاركون بھا مع تعليل سبب اختياركم لھا معتمدا على
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ج�اءت المص�طلحات النّحويّ�ة واض�حة ومناس�بة للفئ�ة العمريّ�ة ولق�درات  :حوي9ّةالمصطلحات النّ  -4

 المتعلمّين،ول��يس معن��ى ھ��ذا أنّ ك��لّ المص��طلحات  النّحويّ��ة أو الصّ��رفيّة واض��حة ومناس��بة لق��درات

  بل ھناك بعض منھا يأتي  ن اEخرىالمتعلمّين وسنّھم في جميع التّماري

  97ص   –التكنولوجي وللسنة الثانية من التعليم الثانوي العام  –المطالعة الموجھة والنصوص والجديد في اEدب ) 1(

  .غامضا ومضطربا

ف�ي ھ�ذه التّم�ارين مجموع�ة م�ن اEمثل�ة منطلق�ة م�ن جم�ل معزول�ة ع�ن بعض�ھا : ة ا!مثلةنوعيّ  -5

  . إنتاج نصّ دالّ با�ضافة إلى طلب 

أمّ��ا م��ن حي��ث التّرتي��ب ف��إنّ أس��ئلة التّم��ارين ج��اءت مرتّب��ة ومتدرّج��ة م��ن السّ��ھل إل��ى : التّرتي99ب -6

  . الصّعب ومبوّبة حسب درجات الفھم

م�ا ي'ح�ظ عل�ى ھ��ذه التّم�ارين، أنّھ�ا متنوّع�ة وكافيّ��ة وأنّھ�ا تغط�ي كمّ��ا : فالكي99ّو م9ن حي9ث الك9مّ  -7

ك�ان يمك�ن طل�ب ) ف�ي مج�ال إدم�اج أحك�ام ال�دّرس(أنّ�ه يُ'ح�ظ أنّ تم�رين كبيرا من المھ�ارات، إ;ّ 

كتابة فقرة ; تتجاوز عشرة أسطر مث'،Eنّ كتابة ن�صّ تحت�اج إل�ى وق�ت كافي،�نج�از ذل�ك،فينبغي 

  . مراعاة الوقت المخصص للحصة، والمقدر بساعة واحدة

ة الثاني�ة ثانوي�ة،ونفس الش�يء يق�ال ھذا مثال توض�يحي لخط�ة إنج�از التّم�ارين، ف�ي مس�توى السّ�ن   

  . على السّنة اEولى الثانوية

لكنْ ھل تمارين السّنة الثالثة من التّعليم الثانوي لھا نفس الخطوات في المستويين اEولى والثاني�ة    

  . الثانوية؟

 ول`جابة على ھذا الس�ؤال سأقتص�ر عل�ى تحلي�ل الخطّ�ة المقترح�ة ف�ي تم�ارين الكت�اب المدرس�ي   

للسّنة الثالثة الثانوية،وذلك من خ'ل  تحليل مثالين لنش�اط إحك�ام م�وارد الم�تعلمّ وض�بطھا لوح�دتين 

تعليميتين،Eنّ إدراج التّمارين الخاصّة بقواعد اللغّة العربيّة في ھذا النشاط ليس�ت عل�ى نف�س ال�نّمط 

  . في كلّ الوحدات على نفس الھيكللكنّھا مبنيّة 

ة المقترحة في تمارين الكتاب المدرسي لھذا المستوى وفق خط�وات مخالف�ة تمام�ا لقد بُنِيَتْ الخطّ    

لمَِ��ا رأين��اه ف��ي المس��تويين اEول��ى والثاني��ة م��ن التّعل��يم الث��انوي ويع��ود ھ��ذا إل��ى طبيع��ة المس��توى 

ين والمتعلمّين فھم يُعدّون مرشّحين لشھادة البكالوريا،وعلى ھذا اEساس تمّ اختيار خطّ�ة ھ�ذه التّم�ار

وف��ق الخطّ��ة المقترح��ة ف��ي ش��ھادة البكالوري��ا ليتع��وّد الم��تعلمّ عل��ى منھجيّ��ة ونوعيّ��ة اEس��ئلة،وكذلك 

ة الت9ي س9أتناولھا ھ9ي عليمي9ّالتّ  والوح9دةطبيعة اختبار اللغّة العربيّ�ة وآدابھ�ا ف�ي امتح�ان البكالوري�ا،

  .اEدبيّة الشّعبة )1( »مظاھر التّجديد في القصيدة العربيّة المعاصرة  « بعنوان
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 . 161ص الشعبة اEدبية ، –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا واللغة العربية : ينظر )1(

  

  

   :)تفعيلھاوإحكام موارد المتعلم (مرين ھيكلة التّ  -1

  : وتتكون من جزأين

مقطوع�ة ينطلق م�ن س�ند ش�عري م�ن مق�رر الس�نة الثالث�ة م�ن التعل�يم الث�انوي وھو :لالجزء ا!وّ / أ

   »محمود درويش « شعرية للشاعر 

  : ويدرس من حيث

  .  وتضمّن أسئلة ذات صلة وثيقة بمضمون النص وبعض القيم التي احتواھا :البناء الفكري -

  : وتضمّن الجوانب اDتية :غوي البناء اللّ  -

  ). موضوع البدل(دراسة ظاھرة نحوية * 

  ). بيانية مع إبراز وظيفتھا وقيمتھا الجماليةالصورة ال –اEساليب (دراسة ظواھر ب'غية * 

  .  وھي مقسمة إلى وضعيتين على المتعلم أن يختارإحداھما: الوضعية ا�دماجية:الجزء الثاني/ ب

  :صيغ السّؤال -2

 –أب�رز  -ھ�ات م�ث'  -أع�رب  -ع�يّن  -علّ�ل  -اشرح  -حدّد(تنوعت صيغ اEسئلة وجاءت كاDتي 

  ...) أثبت -حاول التعبير -فسّر

  : )1(النصّ 

  .من ا;نتماء. عار من ا;سم

  .في تربة ربّيتھا باليدين

  :صاح اليوم ملء السّماء» أيوب«

  !; تجعلوني عبرة مرّتين

  يا سادتي اEنبياء ! يا سادتي 

  ; تسألوا اEشجار عن اسمھا 

  ; تسألوا الوديان عن أمّھا 

  من جبھتي ينشقّ سيف الضّياء 

  نّھر ومن يدي ينبع ماء ال
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  .180 -179ص فلسفة ولغات أجنبية،/ آداب : الشعبتان  –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا اللغة العربية و )1(

  

 

  جنسيتي .. كلّ قلوب الناس 

  . فلتسقطي عنّي جواز السفر

  -محمود درويش  -                                                                   

  :  سئلةا!

  :  البناء الفكري -1

  .ممّ يشكوالشاعر في ھذا النصّ؟ -

  لمَ جمع بين ضميري المتكلمّ والمخاطبين؟  -

  . »جنسيتي .. كلّ قلوب النّاس  «: ماذا يقصد بقوله  -

  ھل وظّف الرّمز؟ أين تجلى ذلك؟  -

  . للنصّ قيم متعدّدة،حدّد اثنين منھا مع الشّرح والتّعليل -

  : غوياللّ البناء  -2

  . ،عيّنهبدل جملةفي النصّ  -

   » @ تجعلوني «أعرب  -

ھات مثا; لكلّ منھما مبرزا نوعه وغرضه،ومفسّرا سبب التن�وّع :تنوع الخبر وا�نشاء في النصّ  -

 .  

  . ما الصورة البيانية التي أثّرت فيك؟ أوردھا مفسّرا موطن جمالھا وقوّتھا المعنويّة -

  :  ةماجيّ الوضعية اHد: ثانيا 

ح��اول التّعبي��ر بتوظي��ف الرّم��ز أو اEس��طورة ع��ن ش��عور انتاب��ك أوموق��ف  - :الوض99عية ا!ول99ى -

  . اعتقدت صحّته في ما تيسّر لك من اسطر منظومة على بحر الرّجز الحرّ 

الرّم��ز خ��يط رب��ط ب��ين الشّ��عراء ص��'ح عب��د الصّ��بور وأم��لْ دُنْقُ��لْ ومحم��ود  - :الوض99عية الثاني99ة -

  . ھم من معاصريھم ومن جيل اليومدرويش،وغير

اس�م  «نف ھ�ذا ال�رّأي موظّف�ا ف�ي تعبي�رك تسباتك المتنوّعة في ھذا المحور،أثبت أواعلى ضوء مك 

    »ا�رصاد  «بنوعيه وكذا  »الجّنس
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   :شاطغة في ھذا النّ تمارين قواعد اللّ  -3

: ه الوح�دة التّعليميّ�ة وھم�اما يُ'حظ من ھذا النشاط أنّه مسّ وعالج موضوعين مق�رّرين ف�ي ھ�ذ    

  »اسم الجنس ا;فرادي والجّمعي  «،و»البدل وعطف البيان «:موضوع 

ولك�نّ المُلْفِ�تَ ل'نتب�اه ھ�و ع�دم معالج�ة  »نون الوقاية « :كما عالج موضوعا خارج الوحدة وھو    

  . »لعطف البيان «التمرين 

  . بدل الجملة –حالة  ،وھو»البدل «وا;كتفاء بجزء بسيط جدا من موضوع 

ن��ون الوقاي��ة؟ أل��يس م��ن اEح��رى أن ي��درج س��ؤا; ح��ول : ث��مّ لم��اذا ج��اء س��ؤا; ح��ول إع��راب     

  . عطف البيان؟ إعراب البدل أو

في القسم الثاني من التمرين  »اسم الجنس ا;فرادي والجمعي «أضف إلى ذلك فقد جاء توظيف     

ر مدرج����ة حالي����ا ف����ي امتح����ان ش����ھادة أنّھ����ا غي���� –م9999ع العل9999م  -،الوض9999عية اHدماجي9999ة وھ����و

اس�م  «البكالوريا،وبالتّالي فالمدرّس حاليا غير ملزم بتدريب متعلمّيه عليھا،وبالتالي إھمال موضوع 

ا�دماج،وبما أنّ الوضعية ا�دماجيّ�ة ل�م   استراتيجيةثمّ أنّ ھذه التّمارين بُنيت وفق  »الجنس بنوعيه

دة البكالوريا فلِمَ ; يُزوّدُ الم�درّس بكت�اب مدرس�ي جدي�د يبن�ى تُدرج إلى حدّ السّاعة في امتحان شھا

واق�ع حالي�ا ف�ي المي�دان التّرب�وي ؟،توظ�ف في�ه مواض�يع قواع�د اللغّ�ة بش�كل أوف�ر ف�ي  على ما ھ�و

  . نشاط إحكام موارد المتعلمّ وضبطھا

   :يفالكّ و من حيث الكمّ  -4

-أع�رب –ع�يّن (اللغّ�ة متنوّع�ة نوع�ا م�ا فق�ط  ما ي'حظ من خ'ل ھذا التّمرين أنّ أسئلة قواع�د    

  . لكنّھا ليست كافيّة،ولم تُغَطِ كمّا وافرا من المھارات) وظّف

خصائص شعر المنفى لدى الشّ�عراء ال�رواد ف�ي العص�ر « وھذا مثال ثان لوحدة تعليميّة بعنوان    

  . )1(»)البارودي وشوقي نموذجا(الحديث 

   :مرينھيكلة التّ  -1

  . جزأين،وھي ثابتة في جميع الوحدات التّعليميّة  وتتكوّن من

   :صيغ السؤال -2

  . »وظف «جاء بصيغة واحدة وھو

  : )2(النصّ 

  : متكوّن من أحد عشر بيتا مطلعه »Eحمد شوقي«سند شعري 

  . أذُكرا لي الصّبا،وأيّام أنسي*** اخت'ف الليّل والنّھار يُنسى 



- 211  - 
 

  . 53ص   –ة الثالثة من التعليم الثانوي السن –آدابھا اللغة العربية و: ينظر  )1(
 .  68ص فلسفة ولغات أجنبية،/ آداب : الشعبتان  –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –آدابھا اللغة العربية و) 2(

  

  : ا!سئلة 

  : البناء الفكري -1

  . كلّ اEسئلة تعلقّت بمضمون النصّ وأفكاره 

  : غويالبناء اللّ  -2

اEدوات الت���ي  ع'ق���ة منطقيّ���ة ب���ين الجم���ل،بيّن ھ���ذه الع'ق���ة،واEداة أو 2،3،4،5ف���ي اEبي���ات  -

  . حقّقتھا،وأثر ذلك في المعنى،وتبيان الحالة الشعورية للشاعر

  . أدّت التشبيھات في النصّ وظيفتين جمالية ومعنويّة،بيّن ذلك مستشھدا بمثالين من النصّ  -

ع'ق��ة بالمض�مون،والحالة النفس�يّة للش��اعر أم  –ي�ة وزن�ا وقاف –ھ�ل ت�رى أنّ لموس�يقى القص��يدة  -

  ... ھي نتيجة لمحاكاة القصيدة القديمة ؟ 

  :  ةالوضعية اHدماجيّ : ثانيا 

موظّفا مكتسباتك المعجميّة والنّحويّة ... وأنت في ب'د الغربة،أكتب نصّا أدبيّا  :الوضعية ا!ولى  -

  . والب'غيّة التي تحتاج إليھا 

  . الحنين إلى اEوطان واEحبة أھمّ مضامين شعر المنفى :لثانية الوضعية ا -

  : تناول ھذا الموضوع بالدراسة مبينا                     

  . عوامل وم'بسات ھجره الشعراء -                   

  . ع'قة المنفى بشعر الحنين إلى اEوطان -                   

  .عر الحنين إلى اEوطان مع تحليلھا فكريا وعاطفيا وأسلوبيامظاھر ش -                   

   :قواعد اللغة العربية من خ-ل ھذا التمرين -3

 «و »ن��ون الوقاي��ة «:إنّ ھ��ذه الوح��دة التعليمي��ة ض��مت موض��وعين ف��ي قواع��د اللغ��ة العربي��ة ھم��ا

ج�د س�ؤال واح�د ح�ول ،أنّه ; يوغويأسئلة البناء اللّ 'حظ من خ'ل ،والم»المضاف إلى ياء المتكلم

  . ھذين الموضوعين

مث�ل  »المضاف إل�ى ي�اء الم�تكلم«على الرّغم من أنّ النصّ يحتوي على ألفاظ كثيرة تخدم موضوع 

الت��ي تخ��دم موض��وع  –ن��ازعتني  –كم��ا أن ھن��اك كلم��ة ... جف��وني  –وطن��ي  –نفس��ي  –أنس��ي : 
  . »نون الوقاية«
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ى أنھ��ا غي��ر مدرج��ة حالي��ا ض��من التم��ارين لھ��ذا ،فق��د س��بق وأن أش��رت إل��الوض99عية اHدماجي99ةأمّ��ا 

  . المستوى 

غي99ر ،وغ99ة مبھم99اقواع99د اللّ ورَدَ فيھ��ا س��ؤال  :ة ا!ول99ىفالوض99عيّ ،مس99تقب-وحت��ىّ ول��و أدُرج��ت     

  . بعينھا معرفة ،و; يركّز علىدمحدّ 

لت�الي فھ�ي ; فق�د ج�اءت خالي�ة تمام�ا م�ن أس�ئلة قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة وبا :ة الثاني9ةالوض9عيّ أمّا     

  . تحققّ ھدف ا�دماج

وممّ��ا تق��دّم م��ن أمثل��ة ح��ول تم��ارين قواع��د اللغّ��ة،ن'حظ أنّھ��ا حقّق��ت إل��ى ح��دّ بعي��د أھ��دافھا ف��ي     

فق�د ارت�بط ھيكلھ�ا باختب�ار  بالنس9بة للس9نة الثالث9ةالمستويين اEولى والثانية من التّعليم الثانوي،أمّ�ا 

ة لdھ��داف،في تم�ارين وح��دة تعليميّة،ونس�بيّة فق��ط ف�ي تحقي��ق ش�ھادة البكالوريا،وتفاوت�ت ب��ين محقّق�

  : في الجدول اDتي -المختصرة –اEھداف  في وحدة أخرى ويمكن حوصلة ھذه الدراسة 

  

  ةعليميّ الوحدة التّ 

  ضبطھاوإحكام موارد المتعلم 

  متثبيتھا لدى المتعلّ ومدى تحقيق ھدف ترسيخھا   غةتمارين قواعد اللّ 

  قة للھدفغيرمحقّ   نسبية  قة للھدفمحقّ   كافيةغير   كافية

ھ�د ف�ي عص�ر الزّ و ظاھرة الم�ديح النب�ويّ 

  عف الضّ 

    

X  

  X    

      X    X  خصائص النثر العلمي في عصر المماليك 

    X    X    الحديث  عر العربيّ جديد في الشّ مظاھر التّ 

ة انش����غال الش����عراء المعاص����رين بقض����يّ 

  فلسطين 

  X    X    

    X    X    ة يّ ورة الجزائرم الثّ قيّ 

عراء اEل����م عن����د الشّ����ومظ����اھر الح����زن 

  المعاصرين 

  X    X    

    X    X    مضمونا والمقال شك'  خصائص فنّ 

      X    Xخصائصه  وتطوره ونشأته :القصصي الفنّ 

 خص������ائص اEدب المس������رحي العرب������يّ 

  أسلوبا والمشرقي مضمونا 

  X    X    

      X    X  بعض خصائص المسرح الجزائري
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،ف�ي وح�دة تعليميّ�ة مق�رّرة ف�ي المنھ�اج ةغ9ة العربي9ّع-قة تمارين قواع9د اللّ لجدول يوضّح ھذا ا    

التّربوي،بحصّ��ة إحك��ام م��وارد الم��تعلمّ وض��بطھا،ومدى تحقي��ق ھ��دف ترس��يخ وتثبي��ت ھ��ذه القواع��د 

  .اللغّوية لدى المتعلمّ

، وق�د العربي9ّة غ9ةمن مواض9يع قواع9د اللّ ،موض9وعينتتض�مّن  ةوح9دة تعليمي9ّ كلّ وأشير ھنا أنّ     

  .وضّحْتُ ھذا من خ'ل المثالين السّابقين

ف�ي حصّ�ة إحك�ام م�وارد الم�تعلمّ  ةغ9ة العربي9ّتم9ارين قواع9د اللّ والمُ'حَظُ من خ'ل الجدول،أنّ     

�ا واف�را م�ن المھ�ارات كم�ا أنّھ�ا ل�م تحقّ�ق إل�ى ح�دّ بعي�د التّرس�يخ  وضبطھا، غير كافية ولم تُغَ�طِ كمًّ

  . رف لدى المتعلمّ وھما يُعدّان من اEھداف الھامّة في التّمارين اللغّويّةوالتّثبيت للمعا

ومن ھذا المنطلق،فإنّه لمْ يبقَ أمام المدرّس،إ;ّ اللجّوء إل�ى حص�ص ال�دّعم وا;س�تدراك لتزوي�د     

المتعلمّ���ين ب���أكبر ع���دد ممك���ن م���ن التّم���ارين اللغّوي���ة Eج���ل ترس���يخ وتثبي���ت ھ���ذه المع���ارف ل���دى 

م،وتدريب��ه عل��ى اكتس��اب الملك��ة اللغّوي��ة الصّحيحة،وإكس��ابه مھ��ارة ا�ب��داع ،والق��درة عل��ى المتعلّ 

م��ن ت��دريس قواع��د اللغّ��ة  الغ99رضا�نتاج،وتدريب��ه عل��ى ال��رّبط وا;س��تنباط وإث��ارة تفكي��ره نح��و

،وع'جھا،ومعرف��ة الف��وارق تقويمھ99االعربيّ��ة،والوقوف عن��د نق��اط الضّ��عف ل��دى الم��تعلم ومحاول��ة 

تسيير النشاطات بما يدلّ عل�ى « وغيرھا، أو اللجّوء إلى حصص أسبوع .. لدى المتعلمّين  الفرديّة

، وھي حصص خصّصتھا الوزارة المعنيّة في التوزي�ع )1(»تدارك التّأخر في النصّ اEدبي وروافده

نش���اطات  «: السّ���نوي ليس���تفيد منھ���ا الم���درّس ف���ي اس���تدراك  التّ���أخر ف���ي البرنامج،وتس���مى أيض���ا

،إ;ّ أنّ ھ��ذه الحص��ص خاصّ��ة بجمي��ع اEنش��طة التّعليميّ��ة »دراك وال��دّعم والتّق��ويم وا�دم��اج ا;س��ت

،وبالتّالي قد تكون غي�ر كافي�ة )النصّ اEدبي وروافده،المطالعة الموجّھة،التّعبير الكتابي، المشروع(

  . أيضا لھذا الغرض،باعتبارھا أسبوع واحد كلّ ث'ثي دراسي

يعة بناء ھذه الحصّة كما أشرتُ سابقا ھي موافق�ة لطبيع�ة بن�اء اختب�ار ش�ھادة كما أنّ ھيكلة وطب    

عَبِ اEدبيّة«المُدْرَج في اختبار شھادة البكالوريا  »التّقويم النّقدي«البكالوريا،وينقصھا تمرين  Lللش«.  

  . م وضبطھا؟ويبقى السّؤال مطروحا لِمَ لمْ يُدرج ھذا التّمرين الھامّ في نشاط إحكام موارد المتعلّ 

 

  .  56،ص 2008وزارة التربية الوطنية،جوان  –مواد التعليم العام  –وثيقة تخفيف مناھج التعليم الثانوي : ينظر  )1(

 

 

علم��ا أنّ س��لمّ تنقيط��ه أرب��ع نق��اط ف��ي اختب��ار ش��ھادة البكالوري��ا أوا;ختب��ارات الفص��لية أثن��اء الس��نة 

  . الدراسية 
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ورد ف��ي دلي��ل اختب��ار م��ادة اللغ��ة العربي��ة وآدابھ��ا ف��ي امتح��ان ش��ھادة وأودّ اDن أن أش��ير إل��ى م��ا  -

البكالوريا حول طبيعة ھذا ا;ختبار Eبين مدى تقاربه من نشاط إحكام موارد المتعلم وض�بطھا،وقد 

  . »فلسفة ولغات أجنبية/ آداب «اخترت لذلك مثا; حول ھيكلة ا;ختبار في شعبتي 

  :جميع الشعب )1(في امتحان البكالوريا ادابھاختبار اللغة العربية وآطبيعة 

  تسيير واقتصاد  –تقني رياضي–رياضيات –علوم تجريبية  -لغات أجنبية   –فلسفة / آداب 

اختب���ار اللغ���ة العربي���ة وآدابھ���ا يك���ون نوعي���ا خاص���ا بالنس���بة لش���عبتي اDداب والفلس���فة،واللغات  -

يبية،رياض���يات،تقني رياضي،تس���يير عل���وم تجر(اEجنبي���ة،ويكون مش���تركا ب���ين الش���عب اEخ���رى 

  ) . واقتصاد

   :اللغات ا!جنبية،والفلسفةوھيكلة ا@ختبار في شعبتي ا داب 

  : تتكون الھيكلة من جزأين 

    ) نقطة 14: (الجزء ا!ول 

بدراس�ته  حالمترشّ نثري من مقرر السنة الثالثة من التعليم الثانوي،يطالب  ينطلق من سند شعري أو

  : من حيث 

ويتض�من أس�ئلة دقيق�ة ومتدرج�ة ذات ص�لة وثيق�ة بمض�مون النص،تھ�دف إل�ى : البناء الفكري  -1

  . أبعاد النص الفكرية  واEدبية  المترشحتقييم استيعاب 

  : ويتضمن الجوانب اDتية : البناء اللغوي  -2

  . دراسة الظواھر النحوية والصرفية في ع'قتھا بالبناء الفكري  -أ

  . الب'غية مع إبراز وظيفتھا وقيمتھا الجمالية دراسة الظواھر  -ب

  . دراسة الظواھر العروضية إذ كان النص شعرا  -ج

أحكاما نقدية ذات صلة بالبناء الفكري والبن�اء اللغ�وي  حالمتر شيصدر : التقويم النقدي للنص  -3

 .  

  
 رأكتوب،المسابقاتوالديوان الوطني ل'متحانات ،وزارة التربية،يارآدابھا في امتحان البكالوودليل بناء اختبار مادة اللغة العربية ) 1(

  . 05ص ،2008

 

 

  ) نقاط 06: (الجزء الثاني 

  : يختار المترشح إحدى الوضعيتين ا�دماجيتين اDتيتين 
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وضعية ذات د;لة تمثل خصائص اEنم�اط  التعبيري�ة المق�درة ف�ي منھ�اج الس�نة  :الوضعية ا!ولى 

  . الثانوي،يبرز فيھا المترشح كفاءته الفكرية واللغوية الثالثة من التعليم 

وض��عية ذات طبيع��ة فكري��ة أونقدي��ة يس��تثمر فيھ��ا المترش��ح معارف��ه المتعلق��ة  :الوض99عية الثاني99ة 

  . بنصوص المطالعة الموجھة والنصوص التواصلية المستعملة في السنة الثالثة ثانوي 

س�ؤال  –لش�عب اEدبية،والش�عب العلمي�ة يكم�ن ف�ي  علما أن ا;خ�ت'ف ف�ي ھيكل�ة ا;ختب�ار،بين ا -

غي�ر م�درج ف�ي أس�ئلة الش�عب  وھ�و) فلسفة ولغات أجنبي�ة/آداب (الخاص بشعبتي ) التقويم النقدي(

  . العلمية 

  واقع الوسائل التعليمية في تدريس قواعد اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي / ك

ا ; يتج����زأ م����ن المن����اھج الدراس����ية،فھي كم����ا تؤك����د البح����وث تع����د الوس����ائل التعليمي����ة ج����زء« 

والتجارب،وس��ائط تربوي��ة،وأدوات توض��يحية مفي��دة جدا،وبخاص��ة إذا أحس��ن المرب��ون اختيارھ��ا 

ا;يجابية ف�ي تثبي�ت وترس�يخ المعلومات،وتس�ھيل عملي�ة  افبا�ضافة إلى مساھمتھ.  )1(» وتوظيفھا 

حق����ائق،وتوفر الجھ����د والوقت،فتجع����ل المف����اھيم اس����ترجاعھا،فھي توض����ح المفاھيم،وتش����خص ال

أن « ول�ذا ي�رى بع�ض اللس�انيين ... والمعارف المجردة لدى المتعلمين محسوسة،والمعقدة بس�يطة 

أحسن الطرق التربوية لتحصيل قواعد اللغة النظرية،ھي الت�ي تق�دم معلوماتھ�ا وقواع�دھا،وقوانينھا 

والج��داول « ،)2(»ع'ق��ات والعملي��ات ب��الرموزعل��ى ش��كل رس��وم بياني��ة بس��يطة يش��ار فيھ��ا إل��ى ال

;زم����ة لجمي����ع المواق����ف « وھ����ي . واEل����وان وغيرھ����ا ،)3(»والس����ھام واEق����واس والمش����جرات

الخبرة،وتوضحھا،وتجعلھا ليست بقاصرة على مجرد النقل اللفظي،ب�ل تبرزھ�ا  التعليمية،Eنھا تجلو

ط�رق وأقومھ�ا ف�ي اكتس�ابھا وإدراكھ�ا في مجال من مجا;ت،العمل المباشر الذي يعتبر من أمث�ل ال

فھذه الوسائل تجذب انتباه المتعلم،وتجعله ينفعل بالخبرة،ويتفاعل معھا،فيتم لدي�ه ا�دراك الس�ليم ... 

  لھا،وا;ھتمام بھا،

  

   دار الفكر، عمان،عبد الفتاح البجة/ د: المرحلة اEساسية الدنيا ،الممارسةوأصول تدريس العربية بين النظرية ) 1(
  .  594ص ،2000،)دون طبعة(    

  .  72ص ،عبد الرحمن الحاج صالح/ د: ثر اللسانيات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربية أ )2(
(3) l'enseignement et la diversité des grammaires , Frédéric François , Hachette , Paris , 1974 , p  

     209 – 219 .    

 

  . )1(»ا ويدوم نشاطه في ميدانھافيستمر تذكره لھ

أن اس��تخدام الوس��ائل « ولق��د ورد ف��ي منھ��اج اللغ��ة العربي��ة للس��نة الثالث��ة م��ن التعل��يم  الث��انوي     

التعليمية على اخت'ف أنواعھا بطريقة فعالة ومحكمة يس�اعد عل�ى تحقي�ق عائ�د ترب�وي ھ�ام يتع�ذر 
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ر م�ن اEحيان،والوس�ائل المطلوب�ة ف�ي تنفي�ذ بلوغه في غياب الوسائل التعليمي�ة ا�يض�احية ف�ي كثي�

  : ھذا المنھاج تتطلب ما يأتي

  . كتاب التلميذ المترجم لھذا المنھاج  –الوثيقة المرافقة للمنھاج  -

  . )2(»دليل الكتاب المدرسي الخاص باEستاذ -

اع�د اللغ�ة واقع الوسائل التعليمية المعينة،والمس�تخدمة ف�ي ت�دريس قو والسؤال المطروح ھنا،ما ھو

  .العربية في المرحلة الثانوية؟ 

إنّ الوس��ائل التعليميّ��ة المس��تخدمة ف��ي ت��دريس قواع��د اللغ��ة ف��ي واقعن��ا المدرس��ي تقتص��ر عل��ى     

الكت���اب المدرسي،والس���بورة واEق'م،وق���د يس���تعين بع���ض المدرس���ين بمراج���ع موازي���ة وموافق���ة 

  . ين للبرنامج الجديد لتسيير درسه،وتقديم المعارف للمتعلم

لك��ن ع��دم ت��وفر الكت��اب المدرس��ي الجي��د ش��ك'،وأحيانا مض��مونا،قد يمث��ل ص��عوبة كبي��رة يواجھھ��ا 

  ت فيما سبق لواقع الكتاب المدرسيمدرس اللغة العربية في تدريس ھذا الرافد اللغوي ولقد أشر

لكت�اب إن النقص الواضح في استخدام الوسائل المعينة في تدريس قواعد اللغة ; يقتصر عل�ى ا    

فقرا في التقنيات والوس�ائل عل�ى مس�توى الفع�ل البي�داغوجي  –أيضا  –المدرسي فحسب،بل نلمس 

،وأم��ام ھ��ذا الفق��ر ف��ي الوس��ائل التعليمي��ة فالحاج��ة والض��رورة  تح��تم عل��ى الم��درس )3(داخ��ل القس��م 

يط باعتباره أھم العناصر في الوسط التربوي أن يبح�ث ع�ن الوس�ائل الت�ي تس�اھم ف�ي تس�ھيل وتبس�

  . تدريس ھذه المادة،ليبلغ إلى اEھداف المرجوة التي خطط إليھا ويرمي إليھا المنھاج التربوي 

  

  

  

  .  601ص ،محمد صالح سمك/ د: أنماطھا العملية وانطباعاتھا المسلكية وفن التدريس للتربية اللغوية ) 1(
 .  21ص ،)اللغة العربية وآدابھا( –التكنولوجي والعام  -منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ) 2(
 – l'enseignement de la grammaires en classe de français langue étrangère ;Marie: ينظر ) 3(

                christiane fougerouse ; ELA ; Didier N° 122 , Paris , p 174 .    

م��تعلم وإكس��ابه الملك��ة اللغوي��ة الص��حيحة إنّ عنص��ر التّرس��يخ والتثبي��ت لقواع��د اللغ��ة ل��دى ال    

وف��تح المج��ال أمام��ه ل`ب��داع وا�نت��اج تع��د م��ن ب��ين أھ��م اEھ��داف المرج��وة ل��دى الم��درس،فماذا 

 بع�ض الرس�ومات الت�ي تلخ�ص القاع�دة النحوي�ة أو يمنعه من إعداد بعض الج�داول البس�يطة أو

رابط ب�ين العناص�ر،كأن يخ�تم القواعد اEساسية المس�تھدفة م�ن الدرس،وتوض�ح الت� الصرفية أو

  : بمخطط كاDتي  »المسند والمسند  « موضوع

  

 المسند إليه المسند

 الجملة
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إلى الوالدين                                                         إحسانا           ّ◌◌ٌ وصحوT الج إنّ        ◌ٌ محبوبالمجتھد      الغشT  ◌ِ حذار    التلميذُ  نجحَ      
  

  

     

     

  الجوT  كان      البابُ     ھم      فُ         ّ◌◌ٌ عليجاء                                                        
  مفتوحٌ        باردا         الدرسُ                                                                       

  . لمسند والمسند إليه في كل مثال من اEمثلة السابقة بلون واضحمع تلوين ا

واعتقد أنھا وسيلة تربوية بسيطة ; تحتاج إلى عناء من طرف المدرس،وتوفر الوق�ت  وھ�ي أكث�ر 

ن م�ن الطريق�ة التقليدي�ة ح�ول كتاب�ة القاع�دة عل�ى فعالية للترسيخ والفھ�م وا;س�تيعاب ل�دى المتعلم�ي

  . السبورة

بحاجة ماسة إل�ى وس�ائل تعليمي�ة معين�ة تجعل�ه يق�دم  منطلق،فإن مدرس اللغة العربية،ھوومن ھذا ال

; سيما في وقتن�ا المعاص�ر ال�ذي س�يطرت . ھذا الرافد اللغوي بأقل جھد،وأوفر وقت،وأكثر فعالية 

فيھ���ا التكنولوجي���ا والمعلوماتية،ووس���ائل ا;تص���ال المحيط���ة بن���ا،من جمي���ع الجوان���ب وف���ي جمي���ع 

  . ،فلم ; نفكر في استغ'ل ھذه التقنية المعاصرة في واقعنا المدرسي؟المجا;ت

  .وبعد ھذا الملخص لواقع تدريس قواعد اللغة العربية في المرحلة الثانوية

  

فھل ھناك آفاق علمية مطلوبة،نتوصل بھا إلى اEھداف الحقيقية المرج�وة م�ن ت�دريس قواع�د اللغ�ة 

  .العربية ؟ 

ة للس99نة غ99ة العربي99ّة ف99ي ت99دريس قواع99د اللّ المرج99وّ وة المطلوب99ة العلمي99ّ ا ف99اق: ثالث99ا 

  :عليم الثانويالثالثة من التّ 

من خ'ل م�ا تق�دّم ح�ول ص�عوبات ت�دريس قواع�د اللغ�ة،وا;جتھادات المطروح�ة والمبذول�ة م�ن    

  . طرف الباحثين،وواقع تدريسھا في مرحلة التّعليم الثانوي

 المصدر النائب عن فعله اسم الفعل خبر المبتدأ الفعل التام ما أصله خبر المبتدأ 

  نائب الفاعل
 الفاعل 

  المبتدأ
  الذي له

 خبر

  ما أصله
 مبتدأ



- 218  - 
 

ى أھ��مّ اDف��اق العلمي��ة المطلوب��ة والمرج��وة م��ن ط��رف الب��احثين أودّ التّط��رّق ف��ي ھ��ذا المبح��ث،إل

والصرف لمستوى الس�نة الثالث�ة الثانوي�ة  والمختصين في ميدان التدريس حول تدريس قواعد النحو

 .  

  :ةغة العربيّ رفي المطلوب في تدريس قواعد اللّ الصّ وحوي المحتوى النّ / 1

ت��درّس كلھّ��ا لم��تعلمّ الس��نة الثالث��ة م��ن التعل��يم  إنّ أب��واب النح��و والص��رف عدي��دة،; يمك��ن أنْ    

وھ�ذا -الثانوي،فجزء منھا،قد تناوله في المراحل الس�ابقة،وجزء آخ�ر يتناول�ه ف�ي المرحل�ة الجامعي�ة

  . للمتعلمين الذين يوجھون إلى كليات اDداب واللغة العربية -طبعا

ه،وحاجات�ه ومعل�وم أنّ متعلم�ي اEقس�ام ومن ھنا ينبغي أن يقدّم للمتعلم ما يتوافق مع س�نّه وقدرات   

) فلس�فة ولغ�ات أجنبي�ة/ آداب (الفّرع اEدبيّ،والمتمثل في شعبتي  الفرع اEوّل وھو: النھائية فرعية

الرياض��يات،العلوم التجريبية،تس��يير (الف��رع العلميّ،والمتمث��ل ف��ي الش��عب  وأمّ��ا الف��رع الث��اني فھ��و

ميي��ز ب��ين التخصص��ين،إ; أن��ه ف��ي كليھم��ا ; يمك��ن يج��ب الت« ،وم��ن ھن��ا )واقتص��اد،تقني رياض��ي

لجوھر المادة أن يغفل إ;ّ أنّ أصحاب التوجيھات اEدبية ينبغي أن يعمّق لھم في الدراسة أكث�ر م�ن 

غيرھم من ذوي التخصّ�ص العلم�ي المقاب�ل،وفي ھ�ذه المرحل�ة ينبغ�ي أن تك�ون التطبيق�ات النحوي�ة 

لدراس�ات النظري�ة لك�' التخصص�ين،إ; أنھ�ا تك�ون أكث�ر والصرفية ھي اEساس المعتمد أكثر من ا

  . )1(»كثافة في التوجھات اEدبية مع إضافة حصة نظرية لذوي التخصصات اEدبية

 وھذا ما أشرتُ إليه سابقا حين ذكرت المحتوى التعليمي الخاص بالشعب اEدبية،والشعب العلمية  

  

 .  297ص ،المجيد عيسانيعبد / د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح )1(

 

ومن ھذا المنطلق ينبغي أنْ يراعي المنھاج والمقرّر الدراسي ما يحتاج إليه المتعلم لصقل لس�انه    

والص��رف ليس��ت ھ��ي الك��'م نفس��ه،ومن ھن��ا ينبغ��ي أن  وقلم��ه م��ن ف��احش اللحّ��ن،Eنّ قواع��د النح��و

ت مقبول��ة مستس��اغة م��ن ط��رف تس��تخدم بق��در حاج��ة اللغ��ة منھ��ا وفائ��دتھا لھا،ف��إن تحق��ق ذل��ك كان��

المتعلم،أم�ا إذا تج��اوزت الحاج��ة والفائ��دة إل��ى ا�كث��ار وا�ف��راط دون حاج��ة،فتكون حينھ��ا عبث��ا ف��ي 

ذاتھا،حي��ث يص��عب فھمھ��ا واس��تيعابھا،وربما أدى اEم��ر إل��ى نف��ور المتعلم��ين م��ن اللغ��ة العربي��ة 

ى أس��اس موض��وعي،وإنّما ; ي��تمّ عل��« والص��رف  ،Eن اختي��ار موض��وعات قواع��د النح��و)1(نفس��ھا

تختار ھذه الموضوعات في اEغلب واEعمّ،بن�اء عل�ى الخب�رة الشخص�يّة،والنظرة الذاتي�ة Eعض�اء 

  . )2(»لجان وضع المناھج
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 «مما جعل موضوعات المنھج في حالة تغير مستمر وھذا ما وق�ع ف�ي مناھجن�ا المدرس�يّة           

على موضوعات في غاية اEھمي�ة،كعمل اس�م الفاع�ل  احتوى»فمنھج التدريس باEھداف ا�جرائية 

واسم المفعول،وأسماء اEفعال،وا;سم الموصول وصلته،وأسماء ا;ستفھام وغيرھ�ا م�ن المواض�يع 

ن��ون الوقاي��ة  «مث��ل  »م��نھج الت��دريس بالكف��اءات  «الت��ي ح��ذفت،وحلت محلھ��ا مواض��يع أخ��رى ف��ي 
  .وغيرھا »البدل وعطف البيان  «و »أحكام التمييز والحال وما بينھما من فروق «،و»

والص���رف  ل���ذا ينبغ���ي أن نفك���ر ف���ي تغيي���ر اEس���اس ال���ذي يق���وم علي���ه اختي���ار قواع���د النح���و« 

المقررة،بحيث يتعلم التلميذ ما يحتاج إليه فع'،; ما يرى النحاة أنه ضروري لفھم الظاھرة اللغوية 

  . )3(»وتحليلھا

أنّه ينبغي أنْ يقدّم في المستويين  –أرى  - »الوقاية  فموضوع نون «وعلى سبيل المثال ; الحصر 

اEولى والثانية الثانوية بدل من تقديمه في مستوى السنة الثالثة الثانوية أضفْ إلى ذلك،كيف يُسوي 

 «أو »إع��راب إذ وإذا وإذن وحينئ��ذ  « و موض��وع موض��وعلمنھ��اج ف��ي الحج��م الس��اعي ب��ين ھ��ذا الا

 »حك�ام الح�ال والتميي�ز وم�ا بينھم�ا م�ن ف�روق أ «موض�وع  أو »يھا لوما ومعان –لو;  –إعراب لو

  . وغيرھا من الموضوعات؟، التي تحوي قواعد جزئيّة ھامة يحتاج إليھا المتعلمّ

  
  
  
  .  291ص ،علي أحمد مدكور/ د: تدريس فنون اللغة العربية : ينظر ) 1(
  دار المعرفة في ضوء ا;تجاھات التربوية ،رشدي خاطر محمود/ د: التربية الدينية وطرق تدريس اللغة العربية ) 2(

 .  235ص ،1981،)ط -د (مصر، ،القاھرة،الحديثة     
  .  292ص ،علي أحمد مدكور/ د: تدريس فنون اللغة العربية ) 3(

 

   :ةرفيّ الصّ وة حويّ واھد النّ الشّ وشروط اختيار ا!مثلة 

أ من درس قواع�د اللغ�ة العربي�ة،وأنّ لك�لّ قاع�دة من المعلوم أنّ اEمثلة والشواھد ھي جزء ; يتجزّ 

نحوي��ة أوص��رفية مث��ال أوش��اھد تق��وم علي��ه،ومھما كان��ت الط��رق المس��تعملة ف��ي ت��دريس قواع��د 

أم غيرھ���ا فھ���ي ; تخل���ومن المث���ال .. اللغة،س���واء أكان���ت قياس���ية أم اس���تقرائية أم طريق���ة ال���نص 

  .لسير مراحل الدرس )1(أوالشاھد

ة الواردة في صفحات أمھات كتب النّحو،وما ألفّ بعدھا في الق�رون التّاليّ�ة للعھ�د والمتتبّع لdمثل« 

اEوّل،سيقف على ما ; يدع مجا; للشكّ،أنّ الضرورة قد حانت لتجديد أغلب اEمثل�ة ل�دواع عدي�دة 

  : نذكر منھا ما يلي

  .دارس بالقدر المطلوبأنّ المثال ينبغي أنْ يكون ابن عصره ووليد بيئته عم' أن يتفاعل معه ال -
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كما ينبغي أنْ يك�ون ذا قيم�ة م�ن القّ�يم الت�ي ينبغ�ي تحقيقھ�ا ف�ي أيّ مجتم�ع م�ن المجتمع�ات س�واء  -

  .  أكانت القيّم دينيّة أمْ أخ'قيّة،أم وطنيّة أم قوميّة أم إنسانيّة أم غير ذلك من القيّم الفاضلة

حقي�ق الھ�دف المطل�وب وھوإيص�ال الحك�م كما ينبغي أن يك�ون واض�حا ; تعقي�د في�ه،يؤدي إل�ى ت -

  . والقاعدة إلى الدارس

  . )2(»وأنْ يكون مصوغا صياغة جيدة مشدودا إلى الواقع ; تصنع فيه  -

ھ��ذه بع��ض الشّ��روط الت��ي ينبغ��ي أنْ تت��وفرّ ف��ي اختي��ار الشّ��اھد أوالمث��ال ف��ي ت��دريس قواع��د اللغّ��ة 

) ... زي�دٌ ق�ائمٌ (أو) ج�اء عم�رُ (أو) عيس�ى موس�ى ضربَ : (العربيّة،فلنترك تلك اEمثلة المكرّرة نحو

  . وغيرھا 

ولنستعنْ بالشّواھد القرآنية،أواEحاديث النبويّة الشريفة أوشعرنا العربي أواEمثلة القريب�ة م�ن واق�ع 

  . التلميذ

  

  

  

  

  .  313ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح: ينظر ) 1(
 .  314ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد ون اEصالة العربي بيوالنح )2(

 

إنّ المثال الذي ينبغي أنْ يُعتمد يجب أنْ يحققّ جملة من اEھداف ف�ي حي�اة الف�رد والمجتم�ع وأن « 

يحقّ��ق فھ��م القاع��دة فھم��ا جيّ��دا بعي��دا ع��ن أيّ تعقي��د،وذلك م��ن خ��'ل الس��ياق ال��ذي ي��رد في��ه المث��ال 

المث�ال قيم�ة ف�ي نف�س ال�دارس تس�اھم بش�كل م�ن اEش�كال ف�ي تقويم�ه المقصود،كما يجب أن يحقق 

وإص'حه وبنائه كفرد صالح للحياة وأن يحقق في التلميذ تنمي�ة ال�ذوق الفن�ي ال�ذي تتحل�ى ب�ه اللغ�ة 

  .  )1(»... العربية 

لوم�ا -ل�و;-ل�و«وھذا على سبيل المثال ; الحصر نموذج من الشواھد القرآنية والش�عرية ف�ي درس 

  » عانيھاوم

وا مِنْ حَوْلِكَ ووَلَ « : يقول تعالى  - L2(»كُنْتَ فَظّاً غَليِظَ الْقَلْبِ َ;نْفَض(.  

رُ ألَْفَ سَنَةٍ ويَوَدL أحََدُھُمْ لَ « : يقول تعالى  - T3(» يُعَم( .  

بَعُوا لَ « : يقول تعالى  - Tذِينَ اتTأَ مِنْھُمْ ووَقَالَ ال Tةً فَنَتَبَر Tلنََا كَر Tَا أن Tأوُا مِن T4(» كَمَا تَبَر( .  

  . )5(»...لوغيرك قالھا يا أبا عبيدة « : قال عمر رضي ] عنه  -
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   )6(الجودُ يفقر وا�قدام قتّال*** لو; المشقّة ساد الناس كلھّم : وقال الشاعر  -

نفس فھذه شواھد قرآنية يستطيع بواسطتھا المدرس الوصول إلى بعض معاني لوول�و; وإعرابھ�ا،و

  . وھي في نفس الوقت ذات قيمة في نفس المتعلم ) ض(الشيء يقال على قول الشاعر،وقول عمر 

ول`ش��ارة ھن��ا أن ھ��ذه الش��واھد المتفرق��ة يلج��أ إليھ��ا الم��درس حينم��ا ; يج��د نص��ا متك��ام' يس��توفي 

  . المعاني اEساسية للوولو; 

الت�ي تتخ�ذ وس�يلة لتثبي�ت  النص9وصوينبغ9ي أن يس9ود ف9ي ا!مثل9ة ف�إن ال�ذي « ومن ھذا المنطل�ق 

  : القواعد النحوية وترسيخھا ھو

ا;عتماد على ا;ستشھاد بالقرآن الكريم بجميع الق�راءات الت�ي أق�ر العلم�اء ص�حتھا،و; ب�أس م�ن  -

  . التركيز على قراءاتي  ورش وحفص بصفتھما القراءتين اEكثر انتشارا بين اEمم واEقوام 

  .الصحيحة التي ضبطھا العلماء ) ص(الرسول وا;ستشھاد بأحاديث  -

  .  315ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح )1(
 .  159اDية : سورة آل عمران  )2(
 .  96اDية : سورة البقرة  )3(
 .  167اDية : سورة البقرة  )4(
 -د (د حبيلي،دار الشريفة للطباعة والنش�ر والتوزي�ع،احم –السنة الثالثة من التعليم الثانوي  –الجديد في اEدب : ينظر ) 6( – )5(

 . 124 – 119،ص 2007،)ط

 

  . وا;ستشھاد بالشعر والنثر القديم والحديث منه،عندما يكون ھادفا وذا صياغة جيدة  -

وا;عتماد على النصوص اEدبية التي تعكس الواقع المعيش،وتصوره على أحس�ن ح�ال Eن ذل�ك  -

   )1(».ل مع النص تفاع' جيدا، وان يستثمره في حياته العمليةيضمن للدارس أن يتفاع

  : ومن ھنا ينبغي أن نراعي في اختيار قواعد النحووالصرف اEسس اDتية 

إذ ; فائ���دة م���ن حف���ظ المعلوم���ات « إن اEس���اس ف���ي قواع���د اللغ���ة أن تك���ون وظيفي���ة عملي���ة،/ 1

داة للممارس�ة وتطبي�ق م�ا يتعلم�ه الم�تعلم وترديدھا،فھي ليست غاية في ح�د ذاتھا،ب�ل إنھ�ا وس�يلة وأ

داخ���ل المدرس���ة،ف' فائ���دة م���ن التعل���يم إذ ل���م ي���ر أث���ر ذل���ك م���ن خ���'ل ص���حة نطق���ه وس���'مة 

  . )2(»عبارته،وإدراكه لdمور،وحله للمشك'ت التي تواجھه

; اEحكام غير العملي�ة الت�ي تبح�ث ف�ي التعل�ي'ت والفلس�فات،فإن ذل�ك  القواعد نحو أمّا أن تنحوَ « 

  .  )3(»يغني المتعلمين في شيء

 المعالج��ة الص��حيحة لقواع��د اللغ��ة أن يك��ون النح��و فاEس��اس اEول ف��ي ا;تج��اه نح��و« وم��ن ھن��ا 

مال��ه ص��لة وثيق��ة باEس��اليب  أس��اس بن��اء المنھج،ونعن��ي ب��ذلك أن نتخي��ر م��ن النح��و ال��وظيفي ھ��و
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اخ��ر الكلم��ات،ثم رب��ط ذل��ك كل��ه ود;لتھ��ا عل��ى المع��اني وم��ا ك��ان س��ھل ا�دراك والفھ��م بالنس��بة Eو

  . )4(»باEساليب الجارية في كتابات الناس وقراءاتھم في الصحف والمج'ت والكتب وما إلى ذلك

يج��ابي ف��ي تك�وين الناش��ئة و; يك��ون ذل��ك إ; ة والش��واھد يج��ب أن ت�ؤدي دورھ��ا ا�إنّ اEمثل�« / 2

  . )5(»باحترام قيمة النصوص المختارة

اEس�لوب الطبيع�ي ال�ذي يعتم�د عل�ى  في تدريس قواع�د اللغ�ة العربي�ة ھ�و إنّ أفضل أسلوب« /  3

ممارس��ة اللغ��ة اس��تماعا،وك'ما،وقراءة ،وكتاب��ة،وعلى ھ��ذا اEس��اس فا;س��تعمال كم��ا يق��ول اب��ن 

اEسلوب اEمثل ف�ي  خلدون،ومحاكاة اEساليب اللغوية الصحيحة والتدريب عليھا تدريبا متص' ھو

  . )6(»تدريس قواعد اللغة

  

  . 316ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 1(
 .  114ص ،ظبية سعيد السليطي/ د: العربي في ضوء ا;تجاھات الحديثة  وتدريس النح) 2(
  .  329ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 3(
 .  403ص ،محمد ص'ح الدين مجاور/ د: حلة الثانوية تدريس اللغة العربية في المر ) 4(
  .  329ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة  والنح) 5(
  .  293ص ،حمد مدكورعلي أ/ د: نون اللغة العربية تدريس  ) 6(

  

ل�ف اEنش�طة يجب أنْ تسلك طريقھا الطبيعي ف�ي تعليمھ�ا للناش�ئة وذل�ك بمخت« كما أنّ قواعد اللغة 

اEخ���رى الت���ي يمارس���ھا الت'مي���ذ داخ���ل الص���فوف،وفي مختل���ف التحرك���ات داخ���ل المؤسس���ات 

  . )1(»التربوية

المطلوبة ينبغي أن تك�ون متكامل�ة غي�ر مجزأة،ش�املة لعناص�رھا « إنّ المادة النحوية والصرفية/ 4

... القواعد النحوي�ة  غير منقوصة،وعليه وجب أن يعاد إليھا علم المعاني الذي ; ينفصل بحال عن

فكلّ القواعد النحوي�ة دون اس�تثناء إنّم�ا ھ�ي ف�ي الحقيق�ة مع�اني محمول�ة ف�ي ألف�اظ وتراكيب،وكلم�ا 

  . )2(»...اختلف تركيب عن آخر دل ذلك على اخت'ف معنى عن آخر

والص��رف لمس��توى الس��نة الثالث��ة  إنّ المحت��وى التعليم��ي المطل��وب ف��ي ت��دريس قواع��د النح��و    

الكفء،الق�ادر عل�ى تأدي�ة ھ�ذه  سأع9ددنا الم9درّ ية،; يمكن أنْ يحقق اEھداف المرجوة إ;ّ إذا الثانو

  .      المھمّة على أكمل وجه،وعملنا على تطوير أدائه التربوي 

واس��تجابة لم��ا تق��دم م��ن دور م��درس اللغ��ة العربي��ة وح��ال أدائه،والحاج��ة الملح��ة إل��ى تط��ويره  /2

  : )3(العربية وطرائق إعداده ومنھا ير مدرس اللغة اھات عديدة في تطوظھرت اتج

  :اتجاه التّكامل وتواصل اHعداد قبل الخدمة وأثنائھا  -1
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فإع��داد م��درس اللغ��ة العربي��ة وتط��ويره بموج��ب ھ��ذا ا;تجاه،يج��ب أن يس��تمر م��ع الم��درس م��ادام 

وظھ��ر ھ��ذا يتأس��س عل��ى التربي��ة المس��تمرة   يم��ارس مھنت��ه،و; يتوق��ف عل��ى م��ا قب��ل الخدم��ة،وھو

ا;تج�اه ف�ي س�تينيات الق�رن الماض��ي ف�ي المج�ال التربوي،وھن�اك دع��وات ف�ي مج�ال الت�دريب بع��د 

  . التخرج بحيث يمضي المدرس مدة في ممارسة المھنة تحت التدريب 

  :جاه القائم على الكفاياتا@تّ  -2

 ير والك�فء ھ�ومن القرن الماضي،رافضا ك�ون الم�درس الق�د جاه في السبعينياتقد ظھر ھذا ا;تّ و

ذلك المدرس الذي ألمَّ بالمعلومات المراد منه توصيلھا إل�ى المتعلمين،وھ�ذا ا;تّج�اه يعتم�د الكفاي�ات 

أساسا �عداد المدرس،وبموجبھا أصبح مطلوبا منه تحديد المرامي التي يسعى إلى تحقيقھا،ووض�ع 

  . الخطط الكفيلة بذلك 

  

  

  . 329ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 1(
  . 330ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح )2(
 .  45محسن علي عطية،ص / د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية : ينظر ) 3(
 
  

  :المھارات جاه اHعداد القائم على أساساتّ  -3

فاي�ات المعرفي�ة غي�ر كافي�ة للم�درس،إنما يج�ب أن تس�ند بكفاي�ات يرى أص�حاب ھ�ذا ا;تج�اه أن الك

  . أدائية،أي قدرته على ممارسة المعرفة داخل القسم

ويستدعي ھذا ا;تّجاه تحليل عمليّ�ة ت�دريس قواع�د اللغ�ة العربيّ�ة بحي�ث تك�ون فعّال�ة وجيّ�دة،وتحققّ 

دائية التدريسية ث�م يع�د الم�درس الكفايات اE اEھداف المرجوّة،وذلك إلى مجموعة من المھارات أو

  . للتمكن من أداء كل كفاية أدائية،وممارستھا ليكون ناجحا فعا; 

ولكن كيف ينجح ھذا البرنامج ونستطيع تطبيقه على الواقع التربوي؟ تتطل�ب ا�جاب�ة عل�ى ھ�ذا     

م��ل فيھ��ا رب��ط مؤسس��ات ا�ع��داد بالم��درّس الت��ي يع –أ :  )1(ت��وافر مجموع��ة م��ن القض��ايا أھمّھ��ا

المتدرب بعد تخرجه وتبادل المعرفة بين تل�ك المؤسس�ات والم�درس  ح�ول م�ا تري�ده المدرس�ة م�ن 

 -طرائ�ق (المدرس،وخصوصية قواعد اللغ�ة العربية،وأھ�داف تدريس�ھا،وتطلعھا عل�ى المس�تجدات 

  . حول ھذا الرافد اللغوي مث' ) منھج

  . عداد والتطوير في أثنائھا ينبغي ربط برامج ا�عداد قبل الخدمة،وبرامج ا� -ب

ينبغي الربط بين م�ا تلق�اه المت�درب نظري�ا ح�ول م�ادة اللغ�ة العربي�ة وب�ين تطبيقھ�ا عملي�ا داخ�ل  -ج

  .   القسم 
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فالم�درّس يع�دّ حج�ر الزاوي�ة  ةغة العربيّ زمة !داء مدرسي اللّ المعايير ال-ّ ومن ھنا ينبغي توفر     

بتحسن أدائه وتطويره تتحس�ن ھ�ذه العملي�ة،ومن ب�ين المع�ايير الت�ي التعلمية،ف/ في العملية التعليمية 

  : )2(ينبغي أن تتوافر في مدرس اللغة العربية ما يلي

أن يكون قادرا على نطق الحروف وإخراجھا من مخارجھا الصحيحة،حتى تتم عملية التواصل  -1

  . اللغوي الجيد بينه وبين المتعلم

ة العربي�ة وقواع�دھا للمتعلمين،وھ�ذا يتطل�ب أن يك�ون ھونفس�ه أن يكون قادرا على تحبي�ب اللغ� -2

محب���ا لھا،وم���دافعا عنھ���ا ،معت���زا بھا،ج���اع' ك���ل ص���عب منھ���ا س���ھ' ميس���ورا،في متن���اول جمي���ع 

  . المتعلمين،في قاعة التدريس،وخارجھا 

  : كما ينبغي عليه أن يعد برنامجا مخططا له،لتقديم درس قواعد اللغة كما يلي 

  

  .  46محسن علي عطية،ص / د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية : ينظر ) 1(
  .  183محسن علي عطية،ص / د: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية : ينظر ) 2(

 

    :)1(ةغة العربيّ اHعداد لتدريس قواعد اللّ وخطيط التّ  -أ

دليل اEس�تاذ والكت�اب المدرس�ي،يوزع تحضير التوزيع السنوي،اعتمادا على المنھاج المدرسي،و -

  . فيه مواضيع قواعد اللغة بين أشھر السنة الدراسية مراعيا رزنامة العطل وا;ختبارات الفصلية 

  . يذكر ويحدد اEھداف العامة لھذا الرافد اللغوي في الخطة السنوية  -

) الخاص�ة(لس�لوكية تحضير مذكرة لكل موضوع من مواضيع قواع�د اللغ�ة ي�ذكر فيھ�ا اEھ�داف ا -

  . المطلوب تحقيقھا 

  . تحديد الوسائل التعليمية المعينة التي يستعملھا في الدرس  -

  . تحديد الطريقة أوالطرائق المناسبة لطبيعة الموضوع المعالج  -

  . يحدد أسلوب التقديم للدرس  -

  . الصرفية مصوغة بإيجاز ووضوح  يكتب القاعدة النحوية أو -

  . طبيقات  الشفھية التي يمارسھا أثناء الدرس يضع خطة للت -

  . يضع خطة لحل التمارين،ويوزع الوقت المخصص للحصة بين خطوات الدرس  -

  :قديم التّ  -ب

  . جلب انتباه المتعلمين بالبدء بالوضعية المشكلة  -
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كتاب���ة عن���وان الموض���وع بخ���ط واض���ح،وقد يترك���ه بع���د ص���ياغة القاع���دة حت���ى يش���د انتب���اه  -

  . ين،ويثير رغبتھم في التعرف على عنوان الموضوع المعالج المتعلم

تقديم الدرس بطريقة نش�طة فعال�ة يس�تعمل فيھ�ا أس�لوب الح�وار والمناقش�ة،والتحليل وغيرھ�ا،مع  -

  .  التزام اللغة العربية الفصحى فيما يتحدث به 

   :)2(بطالرّ ورض العّ  -ج

  . س اللغة العربيةويتمّ ذلك حسب الطريقة التي يعتمدھا ويسلكھا مدر

  :مارينالتّ  حلّ وطبيق التّ  -د

يختار المدرس التمارين والتطبيقات التي تخدم موضوع القواعد المق�رر ف�ي المنھ�اج ك�أن يطل�ب  -

نص�وص قص�يرة  يق�دمھا  من المتعلمين تمييز الكلمات التي تنطبق عليھ�ا القاع�دة م�ن ب�ين جم�ل أو

  : يليميز بين الحال والتمييز فيما : لھم،مثل 

  .  207 - 206محسن علي عطية،ص / د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية : ينظر ) 1(
 .  208 – 207محسن علي عطية،ص  / د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اEدائية : ينظر ) 2(

.. �ع��راب ميّ��ز ب��ين الجم��ل الت��ي لھ��ا مح��ل م��ن ا�عراب،والجم��ل الت��ي ;  مح��ل لھ��ا م��ن ا  

  .  وغيرھا 

  . يحلّ مثا; أو مثالين من كل تمرين من تمرينات الكتاب المدرسي مع مشاركة المتعلمين في ذلك -

تكلي��ف المتعلم��ين بالواجب��ات المنزلي��ة لبقي��ة التم��ارين الت��ي ل��م تع��الج داخ��ل الحص��ة،مع متابعتھ��ا  -

  . وتصحيحھا،ثم تقويمھا،وتقييمھا،وھذا على اEقل مرة كل شھر

ج��زءا م��ن النص��وص القرآني��ة،وبعض  –عل��ى اEق��ل  –أن يك��ون م��درس اللغ��ة العربي��ة حافظ��ا  -3

اEحاديث النبوية الشريفة،وبعض اEبيات الشعرية،وبعض الحكم واEمثال ليصقل بھا لس�انه،فتزيده 

  . حسنا وتأثيرا في نفوس المتعلمين 

  ). م والكتابة وا;ستماع والقراءةالك'(أن يكون قادرا على الموازنة بين مھارات اللغة  -4

أن يك���ون ق���ادرا عل���ى ال���ربط ب���ين ف���روع اللغ���ة ف���ي الت���دريس،وينحاز إل���ى تدريس���ھا ك���'  -5

  . متكام'،وليست أجزاء منفصلة عن بعضھا 

أن يك��ون ق��ادرا عل��ى تق��ديم اEغ��راض  الوظيفي��ة لتعل��يم اللغ��ة،بحيث يح��دد م��واطن الحاج��ة ف��ي  -6

ع قواعد اللغة في خدم�ة الحي�اة،وأن ي�زود الم�تعلم بم�ا يمكن�ه م�ن مواجھ�ة الحياة اليومية،أي أنه يض

  .  )1(تلك المواقف 

ھذه بعض المعايير ال'زمة Eداء مدرس اللغة العربية،والتي ينبغي أن تتوافر في كل م�درس  لھ�ذه 

  .بھا وبقواعدھا إلى المستوى المطلوب والھدف المرجو ا;رتقاءاللغة إذا أردنا 
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  :ب المدرسيّ الكتا/ 3

ترجم��ة  يع��دّ الكت��اب المدرس��ي وس��يلة تربوي��ة ھام��ة يعتم��دھا الم��درس ف��ي تحض��ير درس��ه،إذ ھ��و

Eھداف المنھاج المدرسي،ومن ھذا المنطلق ينبغي العناية به،وإعداده بالصورة الت�ي تحق�ق الھ�دف 

تأك���د الي���وم أن يك���ون ھ���ذا العم���ل ثم���رة تم���ازج اختصاص���ات ب���ين المدرس���ين « المنش���ود،فقد 

لع�وا بمھم�ة طّ بيقي�ون،وكم يحس�ن أن يكون�وا مم�ن االمھرة،والباحثين المختصين،وھم اللسانيون التط

التدريس،وھكذا يغدوا اللساني التطبيقي مسھما في عملية تعليم اللغات كلي�ا،دون أن ينف�رد بھا،Eنھ�ا 

الت�ي حقل تعاوني يحكم�ه مب�دأ تض�افر ا;ختصاص�ات ونجاح�ه رھ�ن ب�تفھم ك�ل اEط�راف للمب�ادئ 

  .  )2(»تتحرك العملية طبقھا

  . 184 - 183محسن علي عطية،ص / د: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية : ينظر ) 1(
  .   142،ص 1986،)ط -د (عبد الس'م المسدي،الدار التونسية للنشر، / د: اللسانيات وأسسھا المعرفية ) 2(

ف المطلوب��ة،وأن يس��تند إل��ى دراس��ات ميداني��ة ف��إنّ إع��داد ھ��ذه المق��ررات ينبغ��ي إن يراع��ي اEھ��دا

للحاج�����ات العملي�����ة لمتعلم�����ي مس�����توى الس�����نة الثالث�����ة م�����ن التعل�����يم الثانوي،وك�����ذلك العث�����رات 

تحدي�د الھ�دف م�ن المق�رر اللغ�وي ي�ؤدي « ذل�ك أن . اللغوية،والمشاكل التعبيرية التي يعانون منھا 

اللغ�ة وب�المعجم،ويؤدي أيض�ا إل�ى تحدي�د إلى تحديد المحتوى المنش�ود م�ن الجوان�ب الخاص�ة ببني�ة 

  . )1(»المھارات اللغوية المنشودة،ويؤدي كذلك إلى تحديد الطريقة المناسبة لتنمية ھذه المھارات

  :حيحغوي الصّ ركيب اللّ التّ ومين في ا!داء كيفية معالجة ضعف المتعلّ / 4

اللغ�وي الص�حيح نطق�ا  داءض9عف ا!إنّ المتعلمين في ھذا المس�توى،كما أس�لفت ال�ذكر،يعانون م�ن 

  . وكتابة 

ظ�اھرة ص�وتية منطوق�ة  « معل�وم وھذا ما يستدعي مزيدا من العناية بھذا الجانب،Eنّ اللغة كما ھ�و

ومن ثم ينبغي في تعليم اللغة وقواع�دھا النحوي�ة والص�رفية،ا;ھتمام « في المقام اEول، »مسموعة 

  . )2(»لى مھارتي القراءة والكتابةبالتحدث بھا،وتقديم مھارتي ا;ستماع والتحدث ع

الصحيح،فينبغي أن يعتمد في معالجتھ�ا عل�ى  التركيب اللغويأمّا الشكوى من ضعف المتعلمين في 
،حي��ث يس��تنبط قواع��د اللغ��ة م��ن نص��وص رفيع��ة المس��توى،يراعى فيھ��ا واق��ع » رب99ويتال والنح99« 

  . الموضوع المدروسالمتعلم،واھتماماته،أومن أمثلة واضحة متنوعة تمس جميع جوانب 

النظري فيؤجل إل�ى مرحل�ة متقدمة،بع�د أن يك�ون المتعلم،ق�د أتق�ن ا;س�تخدام الص�حيح  أمّا النحو« 

  . )3(»والصرف مجرد تنظير Eنماط يستخدمھا الدارس والمنشود،فيكون تدريس قواعد النحو

بي�ة،بل ت�درس م�ن خ�'ل كما ينبغي أ; تقدم المعارف اللغوية للمتعلم معزولة عن سياقاتھا التخاط -

  منھج تواصلي تفاعلي يمكن المتعلم من امت'ك المھارات ا;ستعمالية للغة في مواقف
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  .  122ص ،)س -د (،)ط -د (،القاھرة،مكتبة غريب،محمود فھمي حجازي/ د: البحث اللغوي ) 1(
  .  137ص ،محمود فھمي حجازي/ د: البحث اللغوي ) 2(
  .  138ص ،ود فھمي حجازيمحم/ د: البحث اللغوي ) 3(

  
 

 

 

; نھ�تم فق�ط بتعل�يم الم�تعلم إنت�اج كلم�ات مترابط�ة نحوي�ا « ) :بي�ث ك�وردر( مختلفة ذل�ك كم�ا ق�ال 

بطريقة مقبولة،بل بتعليم�ه اس�تخدام اللغ�ة لغ�رض ما،ليتخاط�ب بھ�ا ويتلق�ى مخاطب�ة بھ�ا،أي تعليم�ه 

  . )1(»أداء ادوار بعينھا

امت'ك المھ�ارات اللغوي�ة الش�فھية والكتابي�ة س�وف يمكّن�ه م�ن تفتي�ق و; شكّ أنّ إقدار المتعلم على 

قدراته ا�بداعية،وتفتيح إمكاناته التخيلية خصوصا،إذا تم دعم ذلك بقراءات م�ن النص�وص اEدبي�ة 

الرفيع���ة س���واء كان���ت م���ن الت���راث الخال���د،أومن ا�ب���داع الح���ديث،فإن الم���تعلم ق���ادر عل���ى ول���وج 

إن الفص�حى ھ�ي مفت�اح «  ) :كاش�يا(ا،وثناياھا،فكم�ا ق�ال المستش�رق عوالمھا،والغوص ف�ي أعماقھ

تل��ك الكن��وز الض��خمة م��ن الماض��ي العريق،ثباتھ��ا ; يوازي��ه ثب��ات أي لغ��ة،وفي الحاض��ر يس��تطيع 

الناشئ العربي في المرحل�ة الثانوي�ة م�ن تعليم�ه  أن يعب�ر بھ�ا،إذا ك�ان ق�ادرا وطموحا،وبجھ�د قلي�ل 

وم�ن ھ�ذا . )2(» .لث'ثمائة عام الماضية،ويكون ھذا السجل ف�ي متناول�ه إلى السجل الكامل لdلف وا

المنطل��ق ينبغ��ي أن نواج��ه ھ��ذا الض��عف المتفش��ي ل��دى المتعلم��ين وذل��ك بتحدي��د اEھ��داف العام��ة 

المرجوة من تطوير تدريس قواعد اللغة العربية بالمرحلة الثانوية،وخاصة مستوى السنة الثالثة من 

  :  كن اختصارھا فيما يليالتعليم الثانوي،ويم

  . دعم الملكة اللغوية للمتعلم،وقدرته على فھم اللغة واستعمالھا لفظا وبناء وأسلوبا  -1

  . تفتيح القدرة ا�بداعية للمتعلم بربطه بالنماذج ذات القيمة الفنية العالية في اللغة العربية  -2

س�تعمال الس�ليم للغ�ة ف�ي مواق�ف تخاطبي�ة تطوير القدرة التواصلية للمتعلم بتمكينه من أسباب ا; -3

  .   مختلفة،وإقداره على ا�نشاء اللغوي السليم،والتعبير اEدبي القديم 

  :ا@ستعانة بالوسائل التعليمية في تدريس قواعد اللغة العربية 

بالوس��ائل أوالمعين��ات التعليمي��ة ھ��ي جمي��ع الوس��ائط الت��ي يس��تخدمھا الم��درس ف��ي « إن المقص��ود 

ف التعليمي��ة المختلف��ة،وذلك لتوص��يل اEفك��ار والحق��ائق إل��ى الت'ميذ،وعلي��ه فإن��ه ; ح��دود المواق��
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Eن��واع الوس��ائل التعليمي��ة،وھي ليس��ت ب��اEمر المس��تحدث كلي��ة Eنھ��ا اس��تخدمت من��ذ أن ك��ان ھن��اك 

  … موقف تعليمي في الحياة 

   16مجلة اللسان العربي، مجلد ،جمال صبري :ترجمة -الفصل الثاني -بيث كوردر: مدخل إلى اللغويات التطبيقية) 1(
  . 207ص ،1978، 1ج    

 .  107ص ،212،1996سلسلة عالم المعرفة، الكويت عدد ،أحمد محمد المعتوق/ د:الحصيلة اللغوية ) 2(

 

 

 

تغيي����ر النظ����رة للمعين����ات التعليمي����ة وال����وعي            ولك����نّ اEم����ر المس����تحدث ف����ي ھ����ذا المج����ال ھ����و

    .)1(»..بأھميتھا 

الخب�رة وتوض�حھا،وتجعلھا ليس�ت  فالوسائل المعينة ;زم�ة لجمي�ع المواق�ف التعليمي�ة،Eنھا تجل�و« 

بقاصرة على مجرد النقل اللفظي،بل تبرزھا في مجال من مجا;ت العم�ل المباش�ر،الذي يعتب�ر م�ن 

عل��ه ينفع��ل فھ��ذه الوس��ائل تج��ذب انتب��اه المتعلم،وتج.. أمث��ل الط��رق وأقومھ��ا ف��ي إكس��ابھا وإدراكھ��ا 

بالخبرة،ويتفاعل معھا،فيتم لديه ا�دراك السليم لھا وا;ھتم�ام بھا،فيس�تمر ت�ذكره لھ�ا وي�دوم نش�اطه 

  . )2(»في ميدانھا

  : ومن بين ھذه الوسائل التعليمية المعينة

عب�ارة ع�ن غ�رف مخصص�ة للت�دريب ف�ي تعل�م اللغ�ات باعتبارھ�ا « وھ�ي :المختبرات اللّغوي9ة/ 1

ت بأدوات بحيث ; يؤثر ص�وت الف�رد الواح�د عل�ى بقي�ة المجموع�ة داخ�ل قاعات متخصصة،صنع

  . القاعة

وفائدة المختبرات اللغوية أن المدرس يستطيع م�ن خ�'ل اEجھ�زة المس�تخدمة أن ي�تحكم ف�ي س�ماع 

  . )3(»..وإسماع جميع الطلبة فردا إن شاء أن يكلمه دون بقية اEفراد اDخرين 

ة ف�ي ترس�يخ وتثبي�ت القواع�د النحوي�ة والص�رفية،عن طريق�ة التك��رار ويع�د وس�يلة فعال�: الف9يلم/ 2

  . المستمر

ائل إنّ استخدام الفيلم في العملية التعليمية يزيد من قدرة الت'مي�ذ عل�ى ال�تعلم كم�ا يزي�د م�ن حص�« 

العبء عن كاھل المدرس،ويعتبر الفيلم من الوسائل الطبية �ظھ�ار  الحقائق التي يتعلمونھا،ويخفف

  .)4(»طاء في تعلم المھارات ويعين عونا كبير على تحاشيھااEخ

نشاط حر يقوم بتنمية الجانب المعرفي للطالب عن طريق تش�جيعه « وھي :الصحافة المدرسيّة/ 3

  . )5(»على القراءة وا;ط'ع وجمع المعلومات

  . يحةوتعدّ لغتھا من مستوى المتعلمين الذين ينجزونھا فھي بسيطة سھلة ولكنھا عربية فص
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  . 345 - 344ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح) 1(
  . 601محمد صالح سمك،ص / د: فن التدريس للتربية اللغوية ) 2(
  . 345ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح )3(
  . 609مك،ص محمد صالح س/ د: فن التدريس للتربية اللغوية ) 4(
  . 348ص ،عبد المجيد عيساني/ د: التجديد والعربي بين اEصالة والنح )5(
 
  

من المعلوم أنّ الحاسوب دخل معظم الم�دارس،والبيوت وم�ع تق�دم :استخدام التقنية المعلوماتيّة/ 4

اEنظمة والبرمجيات التعليمية وظھورھا باللغة العربية،بات م�ن الض�روري ط�رح قض�ية اس�تخدام 

نماط الحاسوب في عمليتي التعليم والتعلم،وذلك ;نتشار المواقع العربية على شبكة ا;نترنت،فھ�ذه أ

  . فرصة لتسھيل البحث للمتعلم العربي،ولم ; نستغل ھذه التقنية في تدريس قواعد اللغة العربية؟

ويجعلھ��ا ف��ي إنّ جھ��از الكومبي��وتر يف��تح للم��تعلم آفاق��ا جديدة،وناف��ذة عل��ى المعلوم��ات والمعارف،

  . متناوله،وھذه التقنية تفعل عملية تدريس قواعد اللغة،وتجعلھا أكثر دينامية 

وم��ن ھ��ذا المنطل��ق ينبغ��ي أن يحت��وي المنھ��اج الدراس��ي موض��وعات،حول ثقاف��ة الحاس��وب  وتقني��ة 

  . صناعة المعلومات،وكيفية استغ'لھا واستخدامھا ا;ستخدام الصحيح 

دروس النص��وص والمطالع��ة معلوم��ات ح��ول أھمي��ة الحاس��وب  فف��ي المنھ��اج ينبغ��ي أن تتض��من

وشبكات المعرفة ا;لكترونية،وتقنياتھا المختلفة،وشرح مصطلحاتھا إلى غير ذلك مم�ا يرس�خ ثقاف�ة 

  . )1(الحاسوب

وباعتب��ار أن اEلفي��ة الثالث��ة ع��الم جدي��د،بحيث تحت��ل في��ه التكنولوجي��ا الصدارة،يص��بح الم��تعلم ق��ادرا 

ا@نترن99999ت           المعلوم�����ات بس�����رعة ودقة،وخاص�����ة م�����ع اتس�����اع رقع�����ةعل�����ى الحص�����ول عل�����ى 

  . )2(»باعتبارھا مدرسة المستقبل والكتاب الحي المتجدد«

« ويرتبط ھذا الموض�وع بالتنمي�ة البش�رية،انط'قا م�ن التح�ديات والمتغي�رات العلمي�ة               

لمض����امين العولم����ة حي����ث يج����د المجتم����ع ض����رورة التح����ول إل����ى مجتم����ع معرف����ي مستوعبا،

ل��م يع��د الكومبي��وتر تط��ورا تكنولوجي��ا « بحي��ث  )3(»والمعلوماتي��ة،وما تحمل��ه م��ن مظ��اھر الھيمن��ة

  .      )4(»اجتماعي تطوّر فحسب،بل ھو

تقنية التعامل م�ع ا�ع�'م بواس�طة الحاس�وب « ھو ) :Informatique(المقصود بالمعلوماتية و

  .)5(»لمعلوماتية التربوية والتعليميةوالذي يستعمل في مجا;ت كثيرة،ومنھا ا

  

  إبراھيم عبد الوكيل الفأر، دار الفكر العربي، / د: العشرينوتحديات مطلع القرن الحادي وتربويات الحاسوب : ينظر )1(
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  .  96ص ،2،2004ط -مصر –القاھرة     
  .  195ص ،)س-د (،) ط -د(للبنانية ،الدار المصرية ا –حسن شحاتة / د: التطبيقوالمناھج الدراسية بين النظرية ) 2(
   96،ص م 1،1999ط-القاھرة –مكتبة الدار العربية للكتاب ،حامد عمار/ د: تعليم المستقبلوفي التنمية البشرية ) 3(
  .  14ص ،40/2000عدد ،سليمان العسكري/ د) : كتاب العربي(ا;نترنت وحضارة الحاسوب ) 4(
)5 (L'exique de L'éducation , René la  brodrie , ed/Nathan , Paris , 1998 , p 80 .    

ومجالھ�ا ف�ي ت�دريس  ةالتعليم9ي للمعلوماتي9ّمن خ�'ل ال�دور  التقنية ھذه نتناولومن ھنا ينبغي أن 

قواع��د اللغ��ة العربية،بطريق��ة تربوي��ة منظم��ة وفعال��ة وھادف��ة وأن تخت��ار المواض��يع المق��ررة ف��ي 

  . وزارة التربية الوطنيةالمنھاج المدرسي المعتمد من طرف 

أن « وحول أھميّة ھذه الوسيلة في التنمية اللغوية لدى المتعلم يقول الدكتور محمود فھمي حج�ازي 

التك9وين اللغ9وي المنش9ود مستقبل اللغة العربية مرتبط أيضا با�فادة الجادة من وسائل ا�ع'م ف�ي 

تكوين اللغوي،ولتك��وين ال��وعي الجدي��د وھ��ي ف��ي المق��ام اEول أدوات للتك��وين ا;جتم��اعي،ولل... 

بالمعاصرة،ودورھا يتجاوز دور المدرسة،ومن ثم تكون مسؤوليتھا الكبيرة ف�ي التنمي�ة اللغوي�ة،و; 

يمكن تصور مستقبل لغوي ; تقوم فيه وسائل ا;تصال ب�دور كبي�ر وحاس�م،وعلى مراح�ل متدرج�ة 

  .  )1(وواعية

  :ةة العربيّ غتوظيف التكنولوجيا في تدريس قواعد اللّ 

الكومبي���وتر ھوآل���ة لمعالج���ة المعلوم���ات،وفق نظ���ام الكتروني،نس���تطيع تنفي���ذ العدي���د م���ن اEوام���ر 

المخزنة بھا بسرعة فائقة،ومن ھنا يمكننا ا;س�تعانة ب�ه ف�ي معالج�ة مواض�يع قواع�د اللغ�ة المق�ررة 

  . يةعلى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الثانوي،وكذلك معالجة التمارين اللغو

أثب�ت ھ�ذا الجھ�از « وبما أننا نعاني من عدم م'ئمة بعض ھ�ذه المواض�يع م�ع الحج�م الس�اعي فق�د 

ق�د دلّ�ت « و) 2(».كفاءة وفرت الجھد والوقت،مم�ا ح�ث عل�ى ا;س�تفادة بإمكانات�ه ف�ي مي�دان التعل�يم 

م�ا يس�اعد الدّراسات على زيادة التحص�يل العلم�ي بمعون�ة الكومبي�وتر،وعلى اخت�زال زم�ن التعلم،ك

على ا;كتشاف وا;ستمتاع بالتعلم وع�دم الس�لبية،وأنه يس�اعد ف�ي التنس�يق ب�ين الي�د والعين،ويش�جع 

  . )3(»على ا;بتكار

الس���بورة ( ةومعل���وم أن ھ���ذه اEم���ور ھ���ي ص���عبة المن���ال باس���تعمال الوس���ائل التقليدي���ة المعروف���

ن الص�عوبات ف�ي ت�دريس قواع�د لكن بفضل ھذه الوسائل الحديثة يمكن تجاوز كثي�ر م�) والطباشير

النحو والصرف،و; بأس أن أذكر ھنا بعض تجارب تطوير وتحديث تدريس اللغة العربية ف�ي ك�ل 

،وا;س�تعانة بالتكنولوجي�ا ف�ي ت�دريس » س�ورية «،و»المملك�ة العربي�ة الس�عودية  «و »الكوي�ت  «من 

  . اللغة العربية

    )س -د (،)ط -د ( –القاھرة  –دار غريب ،محمود فھمي حجازي/ د: المناھج الحديثة وعلم اللغة بين التراث ) 1(
  .  95ص      

  ريب للطباعة والنشر،القاھرة   دار غ،عبد العظيم عبد الس'م الفرجاني/ د: تكنولوجيا التربية والتربية التكنولوجية ) 2(
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  .  183ص ،)س -د (،)ط -د (    
  .  183ص ،عبد العظيم عبد الس'م الفرجاني/ د: ة تكنولوجيا التربيوالتربية التكنولوجية ) 3(
 

 فف99ي دول99ةول`ش��ارة ھن��ا أنّ ھ��ذه التج��ارب أجري��ت عل��ى الحلق��ة اEول��ى م��ن التعل��يم اEس��اس     

بالب�دء بمش�روع  ) 1981(قام مجلس البح�وث العلمي�ة با;ش�تراك م�ع جامع�ة الكوي�ت ع�ام  :الكويت

العربي��ة،حيث أت��اح ھ��ذا المش��روع إج��راء بع��ض ف��ي ت��دريس اللغ��ة  الحاس99وب ح��ول ا;س��تفادة م��ن

  . البحوث وإنتاج بعض البرمجيات المتواضعة في مجال التدريس

في الرياض،تم تطوير لغة برمجة حاس�وبية  ةة السعوديّ المملكة العربيّ وفي جامعة الملك سعود في 

لرس��وم وتتمي��ز بإمكاني��ة إخ��راج ا) كات��ب(ت��دعى   authoring systemعربي��ة لت��أليف ال��دروس 

  . )1(التخطيطية الملونة والتخاطب الصوتي مع الحاسوب

نظري�ة اكتس�اب ( »عب�د ] ال�دّنان « نق�ف عن�د تجرب�ة ال�دكتور  الجمھوري9ة العربي9ة الس9وريةوفي 

ب�الفطرة والممارس�ة،التي تعتم�د أسس�ا علمي�ة ثابت�ة وتك�ون قابل�ة ) المحادثة باللغة العربي�ة الفص�حى

واكتس�ابھا ب�الفطرة الس�ليقية،حيث يك�ون اكتس�اب اللغ�ة ف�ي س�ن ) ة العربيةإتقان اللغ(للتطبيق وھي 

غ�ة لفظ�ا وقواع�د للّ ا السادسة سھ' دون عناء،ويتم عن طريق كشف الطفل للقواعد كشفا ذاتيا،فيتقن

ومعاني وتطبيقا فتمتزج بدمه وفكره وعواطفه،وقد انطلق في تجربت�ه لمحاول�ة ح�ل مش�كلة ت�دريس 

تجرب��ة : اEول: الم��ذكور ث'ث��ة أش��كال ال��وطن العربي،وق��د اتخ��ذ التطبي��ق العمل��ياللغ��ة العربي��ة ف��ي 

روض�ة اEزھ�ار العربي�ة بدمش�ق وم�ن ب�ين : الحضانة العربية بالكويت،والثال�ثدار : باسل،والثاني

  : أھداف ھذا المشروع

ن الحاج�ة إتقان لغة المعرفة في المدرسة،وھي اللغة العربية الفصحى فطريا قبل سن السادسة دو -

  . إلى إنفاق وقت طويل على التراكيب اللغوية

تع���ديل الم���نھج المدرس���ي بحي���ث تس���تغل الس���اعات الم���وفرة للنھ���وض بتعل���يم اللغ���ة اEجنبي���ة  -

  . والرياضيات والعلوم

يمك��ن أن يق��دم المش��روع نموذج��ا ي��ؤدي إل��ى تط��ور ت��دريس اللغ��ة العربي��ة ف��ي البل��دان ا�س��'مية   -

  . )2(ى الحاسوب أمر سھل وواضحوإمكانية معالجته عل

ومن ھنا ينبغي ا;س�تفادة م�ن تج�ارب ال�دول العربي�ة الم�ذكورة س�ابقا ف�ي تطوير،وتح�ديث ت�دريس 

اللغة العربية وقواعدھا،وجميع فروعھا اEخرى بالتدرج في منظومتنا التربوية الجزائرية،ثم تعم�يم 

  . التعليم الثانويھذه التجارب في مراحل التعليم العام وصو; إلى مرحلة 

   102 – 101إبراھيم عبد الوكيل الفأر، ص / د: العشرينوتحديات مطلع القرن الحادي وتربويات الحاسوب : ينظر) 1(
    – 125 – 126 – 127   .    
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   -رمص –القاھرة ،مركز الضاد للتدريب،عبد ] الدنان/ د: برنامج تعليم المحادثة باللغة العربية الفصحى : ينظر ) 2(
  . 34 – 26ص ،2006    

إنّ ھذه اDفاق العلمية المطلوبة والمنشودة لتطوير عملية تدريس قواع�د اللغ�ة العربي�ة ف�ي الس�نة    

الثالث�ة م�ن التعل�يم الث�انوي،ينبغي أ;ّ تغف��ل النظ�رة التكاملي�ة،لمختلف جوان�ب ھ�ذا الموض��وع،بحيث 

الم��درس للوص��ول إل��ى نتيج��ة تربوي��ة يتكام��ل الم��نھج الدراس��ي م��ع طريق��ة الت��دريس،مع تأھي��ل 

; ي��ؤدي تعل��يم اللغ��ة نتائج��ه،ما ل��م يحص��ل مواءم��ة ب��ين المعل��م « : مثلى،فكم��ا ق��ال أح��د الب��احثين 

والمنھج،والكت���اب والطريق���ة،ودوافع ال���دارس للتعل���يم بحي���ث يس���تطيع أن يفھ���م المس���موع،ويفھم 

  .  )1(»المقروء،ويستطيع التعبير عن نفسه بك'م عربي سليم

 يمك���ن لك���ل ھ���ذه اEم���ور أن تبل���غ م���داھا،وأن ي���أتي أكلھ���ا وثمارھ���ا إ; إذا تض���افرت جھ���ود و;

اEفض��ل  الجمي��ع،في المدرسة،والبيت،ووس��ائل ا�ع��'م ل��دعم المس��توى اللغ��وي والنھ��وض ب��ه نح��و

لدى المتعلم،وتمكينه من ممارسة مھاراته اللغوية،وشحذھا وتفتيقھا وتطويرھا،بما يعود ب�النفع عل�ى 

وين العلمي،والنم�����اء ا;قتص�����ادي لل�����ب'د،و; ش�����ك أن مراجع�����ة،لمناھج ت�����دريس اللغ�����ة التك�����

العربية،وبرامجھا،ومواض��يع قواع��دھا النحوي��ة والص��رفية،قد أص��بحت ملح��ة ف��ي مختل��ف مراح��ل 

،ومن ھ��ذا المنطل��ق ينبغ��ي أن تتك��اثف جھ��ود الجميع،وبك��ل عل��يم وخاص��ة مرحل��ة التعل��يم الث��انويالت

لي�د والصرف،إذا أردنا أن نعيد للغتنا سابق مج�دھا التّ  تدريس قواعد النحوجدية وعزم على تطوير 

  . وأن نحفظ أجيالنا من الضياع اللغوي 

  :عليم الثانوية للسنة الثالثة من التّ غة العربيّ مذكرة أنموذجية لحصة قواعد اللّ : رابعا

س�توى الدراس�ي،وأردتُ م�ن تمثل ھذه المذكرة أنموذجا لحصّة قواع�د اللغّ�ة العربيّ�ة ف�ي ھ�ذا الم - 

خ'لھا أنْ أبيّن كيفية تنفيذ وتخط�يط درس قواع�د اللغة،وتق�ديمھا للمتعلم�ين داخ�ل القس�م،وفق م�نھج 

  . انط'قا،من النص اEدبي المقرر في المنھاج المقاربة النصيةالمقاربة بالكفاءات وتطبيق 

  . دمة للمتعلم في ھذا الرافد اللغويول`شارة ھنا،أن ھذا اEنموذج تسير عليه جميع المذكرات المق

  
  
  
  
  
مرك���ز دراس��ات الوح���دة ،أحم���د حق��ي الحلي/ د: ال��وعي الق��ومي واللغ��ة العربي���ة : طرائ���ق تدريس��ھا ض���من واللغ��ة العربي��ة ) 1(

  .  371ص ،العربية
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Eنّ�ه موض�وع مش�ترك ب�ين »  الجم9ل الت9ي @ مح9ل لھ9ا م9ن اHع9راب« ولقد اخترتُ موض�وع 

  . بِ اEدبيّة والعلميّةجميع الشLعَ 

كم���ا أردتُ أنْ أب���يّن م���ن خ'لھ���ا كيفي���ة توزي���ع الوق���ت المخصّ���ص للحصّ���ة عل���ى س���ير مراح���ل 

وم���دتھا م���ن خم���س دق���ائق إل���ى س���بع دق���ائق حس���ب طبيع���ة ك���لّ  ةالكف999اءة القاعدي999ّال���دّرس،وھي 

طري��ق  موض�وع،وتمثل نقط��ة ا;نط�'ق لل��درس،وفيھا يت�ذكّر الم��تعلمّ ال�نصّ اEدب��ي الم�دروس ع��ن

ل'نط�'ق  وض9عية مش9كلةتوجيه أسئلة مركّزة ودقيقة من طرف المدّرس له،ثم يض�ع الم�تعلم  ف�ي 

  .النصية المقاربة في الموضوع الجديد المراد تقديمه،وذلك بتطبيق

دقيق��ة فم��ا فوق،وذل��ك حس��ب طبيع��ة  45وم��دتھا م��ن  :الكف99اءة المرحلي99ة والخط��وة الثاني��ة ھ��ي 

  . واعده الجزئية الموضوع المقدم وعناصره وق

وھنا ي�تم بن�اء مع�ارف جدي�دة يك�ون الم�تعلم وفقھ�ا نش�طا فع�ا;،بتطبيق الح�وار والمناقش�ة واEس�ئلة 

  . مبين في المذكرة  المركزة والدقيقة من طرف المدرس للمتعلم،كما ھو

ب99التقويم دق��ائق،يقوم م��ن خ'لھ��ا الم��درس  10وم��دتھا  :الكف99اءة الختامي99ة والخط��وة اEخي��رة ھ��ي 

تطبيق��ين حس��ب طبيعت��ه ونوع��ه،وھنا يك��ون  للموض��وع المق��دم،وذلك ب��إجراء تطبي��ق أو التحص99يلي

ح��رر فق��رة ; تتج��اوز خمس��ة أس��طر : الم��تعلم مب��دعا وفعا;،ومنتج��ا،إذا ك��ان س��ؤال التطبي��ق م��ث' 

  . توظف فيھا جملتين ; محل لھما من ا�عراب حول موضوع العلم 

إظھار ما يقوم به المدرس فع' داخل القسم،وإظھار واق�ع تق�ديم  إن الداعي �نجاز ھذه المذكرة ھو

  .   مواضيع قواعد اللغة العربية للمتعلم 
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  مذكرة أنموذجية
  
  

   ).جميع الشّعب(السنة الثالثة ثانوي:المستوى             .ة فلسطينانشغال الشعراء المعاصرين بقضيّ :  الوحدة
  :  السند التربوي                                               .ةنصوص أدبيّ :  النشاط

  كتاب النصوص السنة الثالثة ثانوي              ).95 –94ص(اني ة لنزار قبّ ائيّ دمنشورات ف:  الموضوع
  ثة ثانوي ب الجديد في ا!دب السنة الثالاكت                                                                      

  ساعة واحدة :  ةالمدّ                      .لھا من اHعراب الجمل التي @ محلّ :  غةقواعد اللّ / أ
   .لھا من اHعراب ف التلميذ على الجمل التي @ محلّ يتعرّ  -:  الكفاءة العامة
   .اHعراب نلھا م لّ @ مح التيمن اHعراب و ق التلميذ بين الجمل التي لھا محلّ يفرّ  -                
   .لھا من اHعراب ل سبب تسميتھا بالجمل التي @ محلّ يعلّ  -                
  سير الدرس  الكفاءات المستھدفة  التوقيت  مراحل الدرس

  ةالكفاءة القاعديّ  -
  
  نقطة ا@نط-ق  -
  
  شخيص التّ -
  
  
  
  
  
  
  
الكف9999999999999999999اءة  - -

  المرحلية
  التكوين - -

  دقائق5
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  دقيقة 45

ي99ذكر التلمي99ذ الجم99ل الت99ي لھ99ا  أنْ  -
  من اHعراب  محلّ 

منش99ورات  ي99ذكر التلمي99ذ ن99صّ  أنْ  -
  . يّة للتھيئةفدائ

  
  
  
  
  
  
  
  
يق9999رأ التلمي9999ذ ا!مثل9999ة ق9999راءة  أنْ 

  .معبرة وسليمة مسترسلة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
ل التلمي9999ذ إل9999ى مفھ9999وم يتوص9999ّ أنْ 

لھ99999ا م99999ن  الجم99999ل الت99999ي @ مح99999لّ 
  ھااستنتاج أنواعواHعراب 

  
  
  

درسنا فيما سبق ف9ي حص9ة القواع9د الجم9ل الت9ي لھ9ا 
  ..........يت كذلك ؟ فلماذا سمّ ،من اHعراب محلّ 
فتع9رب ،تأويلھ9ا بمفرد ھ9ا جم9ل يص9حّ يت ك9ذلك !نّ سمّ 

  .مثله
  .....................ما ھي ھذه الجمل ؟ 

الجمل999ة الواقع999ة خبرا،الواقع999ة نعتا،ح999ا@،مفعو@ ب999ه 
ع9999999ة لجمل9999999ة لھ9999999ا مح9999999ل م9999999ن مض9999999اف إليه،تاب

إذا واHعراب،جواب9999ا لش9999رط جازم،مقترن9999ة بالف9999اء أ
  .الفجائية 

  ............ ه ؟استھل نزار قباني نصّ  بمَ 
  :  ا!مثلة

  :قال نزا قباني / 1
  لن تجعلوا من شعبنا شعب ھنود حمر

  .في ھذه ا!رض التي تلبس في معصمھا إسوارة...
  : يقول تعالى / 2
ِ جَمِيع999اً وَ@َ يَحْزُن999كَ « ّ ِ̀ ةَ  Uالْع999ِز Uِس999ورة »  ق999َوْلھُُمْ إن

   65ا ية : يونس 
  :تري قال البح/ 3

  ا النّ  أعربُ  – يعربٍ  أبناءَ  –نحن 
  .اس عوداالنّ  أنضرُ وس لسانا                 

  : يقول تعالى / 4
س99ورة المؤمن99ون »  فَأوَْحَيْن99َا إلِي99َْهِ أنَِ اص99ْنَعِ الْفل99ُْكَ « 

  27ا ية 
  : يقول تعالى / 5
9كَ لَم9ِنَ الْمُرْس9َليِنَ ،إِ  وَالْقُرْآنِ الْحَكِيم« Uس9ورة ي9س »  ن

   3 – 2ا ية 
  : قال الشاعر / 6

  الكريم ملكته تَ إذا أنت أكرمْ 
  ئيم تمردااللّ  تَ أنت أكرمْ  إنْ و                      

  : يقول تعالى / 7
ِ جَمِيع9ًا وَ « Ua ِق9ُواتَ @ وَاعْتَصِمُوا بِحَب9ْل Uس9ورة آل » فَر

   103عمران ا ية 
  .قراءة نموذجية لbمثلة من طرف ا!ستاذ  -
 .قراءات فردية مختلفة لبعض الت-ميذ  -
م9ا نوعھ99ا ؟ ھ9ل يمك99ن أن ،ل الجمل99ة ا!ولىتأم9ّ -

 ليستوة بذاتھا ھا مستقلّ !نّ ،@...لھا بمفرد؟نؤوّ 
  . فھي جملة ابتدائية ،عنصرا داخل جملة  -



- 235  - 
 

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  الكفاءة الختامية  

  حصيليقويم التّ التّ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  دقائق10

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
ل التلميذ سبب مجيء الجمل يعلّ  أنْ 

  لھا من اHعراب  ا تية @ محلّ 

ما نوعھ99ا ؟ ھ99ل ھ99ي ابتدائي99ة ؟ ،ل الجمل99ة الثاني99ةتأم99ّ
   .ھا بمفرد ؟ @ھل يمكن أن نؤولّ 

كي99ف ج99اءت .ھ99ل انتھ99ى معن99ى الجمل99ة ا!ول99ى ؟ نع99م 
جاءت مقطوعة عما قبلھا فھي جمل9ة ...ھذه الجملة؟ 

  . إستئنافية 
  / ل بقية الجمل تأمّ  -
الح9وار رفق9ة والمناقش9ة وبنفس طريق9ة التحلي9ل  -

 .الت-ميذ للوصول إلى الخ-صة 
 : الخ-صة  -
ھ99ي الجم99ل ،م99ن اHعراب الجم99ل الت99ي لھ99ا مح99لّ  -

ھي ،وكن تأويلھا إلى مفرد فتعرب إعرابهالتي يم
ل عنصرا إعرابيا داخل @ تمثّ ،ة بذاتھاھا مستقلّ كلّ 

 : ھي كما يلي وجملة تحتضنھا 
 الدرس فھم الت-ميذُ : الجملة ا@بتدائية مثل  - -
ھل أرشدك إلى طري9ق : الجملة التفسيرية مثل  - -

 تكون مجتھدا ،النجاح
 -ول الح9قأق9و-ج9اء: الجملة ا@عتراض9ية مث9ل  - -

 .  ا!ستاذُ 
 . الجملة الواقعة جوابا للقسم  - -
ج999اء : الجمل99ة الواقع999ة ص999لة الموص999ول مث999ل  - -

 . الذي أكرمته 
الجمل999ة الواقع999ة جواب999ا للش999رط غي999ر الج999ازم  - -

 . إذا الفجائية وغير المقترن بالفاء أوأ
 إذا م9رّ : الجملة التابعة Hحدى ھذه الجمل مثل  - -

 . الشراب ولھم الطعام م نقدّ ،بنا غرباء نكرمھم
 : التطبيق  -
في ا!مثلة ا تية جم9ل محص9ورة ب9ين قوس9ين @  -

 : ل ذلك علّ ،محل لھا من اHعراب
 .وّ العد) نصرھم a(وار ھزم الثّ  -1 -
 ) . أجب أنْ (إلى التلميذ  تُ أشرْ  -2 -
ةٍ خَي999ْرًا  «:ق999ال تع999الى  -3 - Uفَم999َن يَعْم999َلْ مِثْق999َالَ ذَر

 .  07ا ية  سورة الزلزلة» )يَرَهُ (
 : يقول الشاعر  -4 -
 ) أخا له @َ ( منْ  إنّ ،أخاك،أخاك -

 .ر س-حكساع إلى الھيجا بغي                     
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  خــــــاتـمـةخــــــاتـمـةخــــــاتـمـةخــــــاتـمـة

ق��د ; أك��ون مبالغ��ا،إنْ قل��تُ أنّ مھمّ��ة ومھن��ة التّدريس،مض��نية وش��اقّة،وأنّه ل��يس ك��لّ م��ن ق��ال أنّ��ي 

ب�ل ھ�ي تحت�اج إل�ى م�ن ل�ه الق�درة والكف�اءة عل�ى أدائھ�ا عل�ى مدرّس،فھو مدرّس كفء،وأھ�ل لھ�ا، 

  . أكمل وجه

وأخي��را ف��إنّ ھ��ذه الخاتمة،تتض��مّن خ'ص��ة لم��ا ج��اء ف��ي ھ��ذا البّح��ث،وأھمّ النت��ائج الت��ي توصّ��لتُ 

  . إليھا،إضافة إلى مجموعة من المقترحات،والتوصيات

والصّ�رف للمتعلمّين،ووض�عوا ل��ذلك  فلق�د اش�تغل علم�اء اللغّ��ة العربيّ�ة ق�ديما بت�دريس قواع��د النّح�و

مناھج��ا ،وطرق��ا وأس��اليب عدّة،حس��ب ظ��روفھم وإمكاني��اتھم،في تل��ك الحقب��ة الزّمنيّ��ة، ولك��نْ ھ��ؤ;ء 

اليوم،فلك���لّ عص���ر  اEمس،ھ���م متعلم���و المدرّس���ين ليس���وا مدرس���ي وقتن���ا الحاض���ر،و; متعلم���و

  . خصوصياته ومتطلبّاته وحاجياته

رائق وأساليب التّدريس في وقتنا الحاضر،حس�ب متطلب�ات الحي�اة ومن ھنا،فلقد تطوّرت مناھج وط

  . المعاصرة

حي����ث أص����بح ت����دريس قواع����د النّح����و والصّ����رف علم����ا وفنّ����ا منظّما،ومخطّط����ا ل����ه، ل����ه أھداف����ه 

تك��وين م��تعلمّ ق��ادر عل��ى مواجھ��ة مش��اكل وتح��ديات العص��ر وحلھّا،ومعالجتھ��ا : المرجوّة،ومنھ��ا 

تعلمّ كفء،يحم��ل عل��ى عاتق��ه حض��ارة أمّ��ة،ويكون رجاءھ��ا ف��ي معالج��ة علميّ��ة، دقيق��ة، ويك��ون م��

  . المستقبل

والصّرف مبنيّ�ا عل�ى أس�س،ومناھج،وآفاق علميّ�ة مطلوب�ة، ويمك�ن  كما أصبح تدريس قواعد النّحو

  : تلخيص ذلك في النقاط التّالية

سّابقة،بل أصبح راف�دا تدريس قواعد اللغّة لمْ يعدْ نشاطا قائما بذاته كما في المناھج  المدرسيّة ال -1

  . التواصلي المقرّر في منھاج المقاربة بالكفاءات لغويّا،يُدرس من خ'ل النصّ اEدبي أو

  . أصبح تدريسھا وفق المقاربة النّصيّة يركّز على وظيفتھا التّواصليّة والتّبليغيّة -2

  . ة وتنميتھا لديهأصبح تدريسھا يحققّ للمتعلمّ الملكة اللغّويّة،والمعرفيّة ،ا�دراكيّ  -3

  .تدريسھا وفق المقاربة النّصيّة يھدف إلى تنمية القدرة ا�بداعيّة وا�نتاجيّة لدى المتعلمّ -4

  .تدريسھا وفق ھذه المقاربة يعتمد على التّمارين اEكثر وظيفيّة -5
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  . تدريسھا وفق المقاربة النّصيّة يعزز المعرفة العمليّة التّطبيقيّة -6

باستمرار مح�لّ اھتم�ام الب�احثين واللغّ�ويين واللسّ�انيين والم�ربّين بھ�دف  عد اللغّة ھوتدريس قوا -7

تطوير وتيسير مناھجھا وطرائقھا وأس�اليبھا عل�ى المتعلمّ�ين نظ�را لوج�ود ص�عوبات ف�ي تدريس�ھا، 

ولذلك فھم يقومون بمجھودات جبّ�ارة، ل�ذلك ألفين�اھم يعق�دون الم�ؤتمرات والملتقي�ات والن�دوات ف�ي 

مجامع اللغّويّة ويقومون ب�البحوث اEكاديمي�ة، والدّراس�ات النّظريّ�ة، والميدانيّ�ة قص�د تط�وير أداء ال

مدرّس��ھا، ووس��ائلھا المعين��ة، وا;ھتم��ام ب��المتعلمّ ويطرح��ون حل��و; لص��عوبات مناھجھ��ا وطرائقھ��ا 

  . وأساليبھا

يھا،وقص��ورا ف��ي مقرّرھ��ا واق�ع تدريس��ھا م��ازال يش�ھد ت��دنّيا واض��حا ف��ي أداء مدرّس�يھا ومتعلمّ  -8

  . وغيرھا.. المدرسي،ووسائلھا المعينة 

وج����ود آف����اق علميّ����ة مطلوب����ة ومرج����وّة م����ن ت����دريس قواع����د اللغّ����ة العربيّ����ة،ينبغي تثمينھ����ا  -9

ومراعاتھا،إذا أردنا أنْ نصل بلغتنا العربيّة الفص�يحة إل�ى س�ابق عھ�دھا المزدھر،ومنزلتھ�ا ال'ئّق�ة 

  . بھا 

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

  

  

 

  : ترحات المق
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ينبغي موافقة ما جاء ف�ي منھ�اج المقارب�ة بالكف�اءات م�ع المحت�وى التّعليم�ي المق�رّر ف�ي الكت�اب  -1

  . المدرسي

مراجعة بع�ض النّص�وص اEدبيّ�ة المق�رّرة ف�ي الكت�اب المدرس�ي لتحقي�ق المقارب�ة النص�يّة كم�ا  -2

  . خطّط لھا المنھاج المدرسي

مخصّص لتدريس قواعد اللغّ�ة العربيّ�ة ليك�ون موائم�ا وم'ئم�ا إعادة النّظر في الحجم الساعي ال -3

  . للمحتوى التّعليمي

إعادة النّظر في بعض مواضيع قواعد اللغة لتكون موائمة للفئة العمرية لمتعلمي مس�توى الس�نة  -4

  . الثالثة من التّعليم الثانوي 

يمي�ة للوص�ول إل�ى اEھ�داف ينبغي أن تب�ذل جھ�ودا اك�ب م�ن ط�رف ك�ل المعني�ين بالعملي�ة التعل -5

  . المرجوّة من تدريس قواعد اللغّة العربيّة

أس�اس العمليّ�ة التّعليميّ�ة  ينبغي ا;ھتم�ام  أكث�ر ب�أداء مدرس�ي اللغ�ة العربي�ة وب�المتعلمّ ال�ذي ھ�و -6

  . والمستھدف اEول منھا

  . تعلمينبغي التّركيز أكثر على القواعد اللغوية الوظيفيّة القريبة من واقع الم -7

ينبغ���ي انتق���اء التّم���ارين الم'ئم���ة ;حتياج���ات المتعلمّ،وا;بتع���اد بق���در ا�مك���ان ع���ن التّم���ارين   -8

الفس��لفيّة،مع اEخ��ذ الفعل��ي بمقترح��ات المج��امع اللغّويّ��ة واجتھ��ادات الباحثين،ومقترح��ات الم��ربّين 

والتّجدي���د وت���ذليل خ���'ل ال���دورات التكوينيّ���ة والن���دوات والجلس���ات التنس���يقيّّ◌ة،خدمة للتّيس���ير 

  .  الصعوبات التي تواجه المدرّس والمتعلمّ في تدريس ھذا الرّافد اللغّوي

التّركيز على التّمارين الشفھيّة التي تمكّ�ن الم�درّس م�ن التوجي�ه،بغير فاص�ل زمن�ي ب�ين الخط�إ  -9

  .وتصويبه

وضبطھا،Eنّه تم�رين  ينبغي إدراج تمارين حول التّقويم النّقدي في حصة إحكام موارد المتعلم -10

  . مُدْرج ضمن أسئلة شھادة البكالوريا

ينبغي تخصيص حصة إضافية للتطبيقات والتمارين اللغوية،حول ك�ل موض�وع م�ن مواض�يع  -11

  . قواعد اللغة العربية،لتدعيم حصة إحكام موارد المتعلم وضبطھا

  . والصّرف دريس قواعد النّحوا;ستعانة بالوسائل التّعليميّة المعاصرة كالحاسوب مث'،في ت -12

فإنّ ھذا الموضوع بحاجة إلى المزيد م�ن ا�ثراء،كم�ا ينبغ�ي عل�ى ك�ل باح�ث مخ�تصّ أن : وأخيرا 

يسھم باقتراحاته لبناء منظومة تربويّة فعّالة،و; يتأتى ذلك إ; بتضافر مجھ�ودات المختص�ين،خدمة 

  . لتحسين مردود تدريس قواعد اللغّة العربيّة
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غم  م�ن حرص�ي الشّ�ديد عل�ى اس�تيفاء بع�ض عناص�ر ھ�ذا الموضوع،فلس�تُ أزع�مُ أنّن�ي وعلى الرّ 

استقصيت كلّ ما يتّصل به من عناصر، وما ھذا البحث إ;ّ قطرة من بحر قواعدنا العربية،ومي�دان 

  . تدريسھا

وآم�لُ أنْ أك��ون ق��د أص�بتُ فيم��ا قص��دتُ،ووفّقت إل�ى ح��دّ م��ا،لتحقيق م�ا كن��ت أنش��ده م�ن خ��'ل ھ��ذا 

لبحث،في المساھمة بقدر يسير،لخدمة اللغّة العربيّة عموما،وقواعد نحوھا وصرفھا خصوص�ا،فإنْ ا

  . أخطأتُ فذلك من نفسي   وفّقتُ وأصبتُ فذلك من فضل ربي،وإنْ قصّرتُ أو

  .   وآخر دعوانا أن الحمد � ربّ العالمين 

     

   

  

    

   

  

  

  

  

  

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

        فهر س المصادر و المراجعفهر س المصادر و المراجعفهر س المصادر و المراجعفهر س المصادر و المراجع                
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 .1986، بيروت لبنان2، مركز دراسات الوحدة العربية، طتدريسھا

تحسين وسائل خدمة اللغة : مقالشكري فيصل، / د: اللغة العربية والوعي القومي - 17

 .1986، بيروت لبنان2العربية في الوطن العربي، مركز دراسات الوحدة العربية، ط

ة الھ'ل، دار مكتب 1، طأبو ملحم: الزمخشري، تح: المفصل في صنعة اHعراب - 18

 .1993بيروت لبنان

 .2000، دار الشروق، بيروت لبنانحماسة عبد اللطيف/ د: النحو و الد@لة - 19

دار  1، طجودت أحمد سعادة/ د: استخدام ا!ھداف التعليمية في جميع المواد الدراسية - 20

 .1986الثقافة، القاھرة مصر

 

 .2000الحديثة ، دار التربيةمحمد زياد حمدان/ د.أ: أساسيات المنھج الدراسي - 21

دار مجد;وي للنشر  2، طسميح أبو مغلي/ د: ا!ساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية - 22

 .1986،عمان اEردن

دار الفكر العربي،  2، طرشدي طعيمة/ د: ا!سس العامة لمناھج تعليم اللغة العربية - 23

 .2000القاھرة مصر

عبد /د: !ساسية الدنياأصول تدريس العربية بين النظرية و الممارسة، المرحلة ا - 24

  .2000، دار الفكر عمانالبجة الفتاح

، النجف 1، جعبد الحسين الفتلي/ د: تح: ا!صول في النحو ابن السراج - 25

 .1973العراق

 2، طأحمد محمد الشيخ: ا!لغاز وا!حاجي اللغوية وع-قتھا بأبواب النحو المختلفة - 26

 .1988ليبيا الدار الجماھرية للنشر والتوزيع وا�ع'م، طرابلس

دار المعارف، القاھرة  3، طالسيد أحمد صقر: أبو بكر الباق-ني، تح: إعجاز القرآن - 27

 .1971مصر 
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 .، دار غريب للطباعة و النشر والتوزيعمحمود فھمي حجازي/ د: البحث اللغوي - 28

، مركز الضاد عبد a الدنان/ د: برنامج تعليم المحادثة باللغة العربية الفصحى - 29

 .2006قاھرة مصرللتدريب ،ال

 .2001، المكتبة العصرية، بيروت لبنانمصطفى صادق الرافعي/ د: تحت راية القرآن - 30

تحسين وسائل خدمة اللغة العربية في الوطن العربي، في اللغة العربية والوعي  - 31

 .1986مركز الدراسات الوحدة العربية، بيروت لبنان 2، طشكري فيصل/د: القومي

المركز الثقافي  2، طحمد مفتاح/ راتيجية التناص، داست: تحليل الخطاب الشعري - 32

 .1986العربي الدار البيضاء المغرب

دار  1،طمحسن علي عطية/ د: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات ا!دائية - 33

 .2007المناھج للنشر والتوزيع، عمان اEردن

الدار  1، طيظبية سعيد السليط/ د: تدريس النحو العربي في ضوء ا@تجاھات الحديثة - 34

 .2002المصرية اللبنانية، القاھرة مصر

 .2000، قصر الكتاب البليدة الجزائرمحمد الدريج/ د: التدريس الھادف - 35

،دار الفكر العربي، القاھرة علي أحمد مدكور/ د: تدريس فنون اللغة العربية - 36

 .2000مصر

دار المريخ ، يوسف الحمادي/ محمد إسماعيل ظافر، ود/د: التدريس في اللغة العربية - 37

 .1984الرياض

 إبراھيم عبد الوكيل/ د: تربويات الحاسوب و تحديات مطلع القرن الحادي و العشرين - 38

 .2004دار الفكر العربي، القاھرة مصر 2، طالفأر

، دار عبد العظيم عبد الس-م الفرجاني/د: التربية التكنولوجية وتكنولوجيا التربية - 39

 .غريب للطباعة و النشر، القاھرة مصر

دار ،12، طالمحيصالح عبد العزيز وعبد العزيز عبد / د: التربية وطرق التدريس - 40

 .المعارف، مصر

و أساليب التعبير في مراحل التعليم العام في  النحويةتطوير مناھج تعليم القواعد  - 41

محمود أحمد السيد، المنظمة العربية للتربية و الثقافة والعلوم، / د: العربي الوطن

 .1987تونس
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، الدار المصرية اللبنانية، حسن شحاتة/د: م اللغة العربية بين النظرية و التطبيقتعلي - 42

 .بيروت لبنان

للنشر        . مؤسسة المختار 1، طعلي أبو المكارم/د: تعليم النحو العربي غرض و تحليل - 43

 .2007والتوزيع، القاھرة مصر

مطبعة النجاح  3، طبوشوكمصطفى بن عبد a / د: تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتھا - 44

 .2000الجديدة

دار المعرفة للطباعة والنشر، بيروت  1، طرياض زكي قاسم/ د: تقنيات التعبير العربي - 45

 .2000لبنان

محسن / د: تقويم أداء مدرسي للغة العربية في تدريس اHنشاء و القواعد و اHم-ء - 46

 .1994، جامعة بغدادعطية علي

ديوان المطبوعات الجامعية  1، جشاذلي فرھود/ قيق دأبو علي الفارسي، تح: التكملة - 47

1984. 

، دار الشريف أحمد حبيلي/ د: الجديد في ا!دب السنة الثالثة من التعليم الثانوي - 48

 .2007للطباعة  والنشر للتوزيع

 .1978مكتبة الف'ح الكويت 1، طعبد الفتاح الدجني/ د: الجملة النحوية - 49

 .دار النفائس، لبنان 1، طنايف معلوف/ د: خصائص العربية وطرق تدريسھا - 50

 .1986دار العلم للم'يين، بيروت لبنان 12، ططه حسين/ د:خصام و نقد - 51

 .1985النادي اEدبي الثقافي 1، طعبد a الغدامي: خطيئة والتفكير - 52

، ديوان أحمد حساني/ د: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات - 53

 .2000جزائر المطبوعات الجامعية ال

دار المعارف، القاھرة مصر  3، ط الطاھر أحمد مكي/ د: دراسات في مصادر ا!دب - 54

1976. 

 .، دار ھومة،الجزائر3، طصالح بلعيد/د: دروس في اللسانيات التطبيقية - 55

،دار محمد رشيد رضا/د:تحقيق.عبد القاھر الجرجاني:د@ئل اHعجاز في علم المعاني - 56

 .1981.بيروت لبنان.المعرفة

 ، دار الفكريوسف الشيخ محمد البقاعي: شرح ابن عقيل على ألفية اHمام ابن مالك - 57

  .2003، بيروت لبنان،
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، شرح )ابن آجروم(أبو عبد a محمد بن محمد بن داود الصنھاجي: شرح ا!جرومية - 58

 .2002دار الغد الجديد، المنصورة مصر، 1محمد بن صالح العثيمين، ط: الشيخ

!بي عثمان ": التصريف"فتح عثمان بن جني لكتاب شرح المنصف !بي ال - 59

 .1،جالمازني

دار  1، طسعاد عباس عبد الكريم الوائلي/د: طرائق تدريس ا!دب والب-غة والتعبير - 60

 .2004الشروق للنشر والتوزيع، اEردن

، مكتبة غريب، القاھرة عبد المنعم سيد عبد العال/ د: طرق تدريس اللغة العربية - 61

 .مصر

 .، دار المعرفة الجامعيةزكريا إسماعيل/ د: اللغة العربية طرق تدريس - 62

دار المسيرة للنشر والتوزيع،  1، طعلي أحمد مدكور/ د.أ: طرق تدريس اللغة العربية - 63

 .2007عمان اEردن

، دار المعرفة، محمود رشدي خاطر/ د: طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية - 64

 .1981القاھرة مصر

دار ا�ص'ح للطباعة  1، طعبد الصبور شاھين/ د.أ: علوم والتقنيةالعربية لغة ال - 65

 .1983والنشر والتوزيع، السعودية

، الشيخ نصيف اليازجي:للع-مة اللغوي: العرف الطيب في شرح ديوان أبي الطيب - 66

 .1996دار نظير عبود، 2ج 2يوسف فرج عاد، ط/ د: راجعه

، دار المعرفة الجامعة الراجحيعبده / د: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية - 67

 .1996ا�سكندرية، مصر

 .2000دار قباء 1، طصبحي إبراھيم الفقي: علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق - 68

، دار غريب،القاھرة محمود فھمي حجازي/ د: علم اللغة بين التراث والمناھج الحديثة - 69

 .مصر

دار العربية  1، طلي الجسمانيعبد الع: علم النفس وتطبيقاته اHجتماعية والتربوية - 70

 .1994للعلوم، بيروت لبنان

 .1978دار العلم للم'يين، بيروت لبنان 2، طإبراھيم السامرائي/ د: فقه اللغة المقارن - 71

محمد صالح / د: التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتھا المسلكية وأنماطھا العلميةفن  - 72

 .، دار الفكر العربي، القاھرة مصرسمك
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مكتبة الدار العربية للكتاب،  1، طحامد عمار/ د: مية البشرية وتعليم المستقبلفي التن - 73

 .1999القاھرة مصر

دار الشروق  1، طمحسن علي عطية/ د: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية - 74

 .2006للنشر والتوزيع، عمان اEردن

 .1988لعربيالمركز الثقافي ا 1، طمنذر عياشي: الكتابة الثانية وفاتحة المتعة - 75

 .، دار صادر، بيروت لبنانابن منظور: لسان العرب - 76

، الدار التونسية للنشر، عبد الس-م المسدي/ د: اللسانيات وأسسھا المعرفية - 77

 .1986تونس

 .، دار الثقافة، المغربتمام حسان/ د: اللغة العربية معناھا ومبناھا - 78

مطبعة مزوار  1، طعيسانيعبد المجيد / د: اللغة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية - 79

 .،الوادي الجزائر

 .2000موفم للنشر والتوزيع، الجزائر 4، طمفدي زكريا: اللھب المقدس - 80

دار الكتاب اللبناني، بيروت  1، طعباس محمود العقاد: المجموعة الكاملة - 81

 .1984لبنان

، دار الوعي للنشر والتوزيع، التواتي بن التواتي/ د: محاضرات في أصول النحو - 82

 .2008ويبة الجزائرالر

 .1999دار إحياء التراث العربي، بيروت لبنان 1، طالرازي: مختار الصحاح - 83

مطبعة  1، طرمضان عبد التواب/ د: المدخل إلى علم اللغة ومناھج البحث اللغوي - 84

 المدني

  .1982، القاھرة مصر

ت ، دار النھضة العربية، بيروعبد العزيز عتيق/ د: المدخل إلى علم النحو والصرف - 85

 .لبنان

، دار الھدى، عين عبد اللطيف الصوفي/ د: مصادر اللغة العربية في المكتبة العربية - 86

 .مليلة الجزائر

جمال الدين عبد a بن يوسف (ابن ھشام ا!نصاري: مغني اللبيب عن كتب ا!عاريب - 87

دار الجيل بيروت  2شرح ابن عقيل ج  1حنا الفاخوري، ط: تح ،)عبد a المصري بن

 .1991لبنان
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المركز الثقافي  1، طنصر حامد أبو زيد/ د: مفھوم النص دراسة في علوم القرآن - 88

 .1998العربي، بيروت، بيروت لبنان

المؤسسة العربية  1، طإبراھيم الخليل/ د: مقا@ت في ا!سلوبية ونظرية النص - 89

 .1997للدراسات والنشر

طبعة مزوار، الوادي م 1، طعبد المجيد عيساني/ د: مقاييس بناء المحتوى اللغوي - 90

 .2010الجزائر

 .، دار العودة، بيروت لبنانعبد الرحمن بن خلدون: المقدمة - 91

 .1991بغداد 1،جابن عصفور، تح أحمد الجواري وعبد a الجبوري: المقرب - 92

دار صفاء للنشر  1، طكريم حسين ناصح الخالدي/ د.مناھج التأليف النحوي، أ - - 93

 .2007والتوزيع، عمان اEردن

دار صفاء للنشر، عمان  1، طكريم ناصح الخالدي/ د.أ: ھج التأليف النحويمنا  - 94

 .2007اEردن

دار الشؤون  1، طعلي زوين/ د: منھج البحث اللغوي بين التراث وعلم اللغة الحديث - 95

 .1986الثقافية العامة، بغداد

/ د: النحو العربي بين ا!صالة والتجديد، دراسة وصفية نقدية لبعض ا راء النحوية - 96

 .2008دار ابن حزم للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت لبنان 1، طعبد المجيد عيساني

، دار النھضة  عبده الراجحي/ د: النحو العربي والدرس الحديث بحث في المنھج - 97

 .1986العربية، بيروت لبنان

المؤسسة العربية للدراسات  1، طيوسف نور عوض/ د: نظرية النقد ا!دبي الحديث - 98

 .1997بيروت لبنانوالنشر، 

  . ، دار الشروق، بيروت لبنانمحمد ا!نطاكي: الوجيز في فقه اللغة - 99

  :المج-ت والدوريات
ا!خطاء اHم-ئية فيما يكتبه طلبة قسم اللغة العربية في : مجلة جامعة بابل، مقال - 100

  2000. 3، عمحسن علي عطية/ د: كلية التربية

 - منذر عياشي -ي ا!سلوبية، دراسة مجلة العرب والفكر العالمي، مقا@ت ف- 102

، محمد خير البقاعي: رو@ن بارت، ت: منشورات إتحاد الكتاب العرب عن نظرية النص

  .1988، بيروت3ع
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واقع تدريس مادة النحو العربي في الجامعة الجزائرية، : مجلة العلوم اHنسانية، مقال-      103

  .2006يو ، يول29، ع4، السنةالعقبات والحلول، فاتح زوين

عبد الصبور  / المنھج اللغوي في كتاب سيبويه، د: مجلة كلية ا داب والتربية، مقال -      104

  .1973، 4-3، جامعة الكويت، عشاھين

/ د: أثر اللسانيات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربية: مجلة اللسانيات، مقال -      105

  .1974-1973، الجزائر4، ععبد الرحمن الحاج صالح

صالح / د: اللغة العربية والتعريب العلمي: مجلة المجلس ا!على للغة العربية، مقال-     106

 . 1999، الجزائر2، عبلعيد

  :الوثائق و المنشورات و المستندات المدرسية 
  

الجزائر،ع  –المركز الوطني للوئائق التربوية  –أھمية العمليات التحصيلية في التعليم -      107 

23 /2007.  

فريد حاجي،المركز الوطني للوئائق التربوية ،سلسلة /أ: التدريس و التقويم بالكفاءات-     108

  .2005ديسمبر 19موعدك التربوي ،ع

السنة الثانية من التعليم الثانوي العام :الجديد في ا;دب و النصوص و المطالعة الموجھة -     109

  .2011- 2010ي للمطبوعات المدرسية ،والتكنولوجي ،الشعب العلمية ،الدوان الوطن

، )جميع الشعب(السنة الثالثة من التعليم الثانوي ، الغة العربية وآدابھا :دليل ا;ستاد -     110

  .الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية 

ة دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية و آدابھا في امتحان البكالوريا ،وزارة التربية الوطني-     111

  . 2008، الديوان الوطني ل'متحانات و المسابقات ،أكتوبر 

فلسفة و لغات /اللغة العربية و آدابھا ،السنة الثالثة من التعليم الثانوي،للشعبتين آداب -     112

  .2007/2008 1أجنبية الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،ط

فريد حاجي ، المركز الوطني للوثائق  /أ: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية -     113

  . 2005-17التربوية سلسلة موعدك التربوي العدد 

منھاج السنة اEولى من التعليم الثانوي العام التكنولوجي،الديوان الوطني للمطبوعات -     114

  . 2005المدرسية مارس 
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الشعب  –لغة العربية وآدابھا ال–منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام التكنولوجي -     115

  . 2006العلمية مارس 

،الشعبتان )اللغة العربية و آدابھا(منھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام التكنولوجي-     116

  . 2006مارس –فلسفة و لغات اجنبية /آداب:

ام و التكلنوجي جميع السنة الثالثة من التعليم الثانوي الع:المنھاج و الوثائق المرافقة -     117

  . 2006الشعب مارس 

  .السنة الثانية من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي الجزائر:المنھاج و الوثائق المرافقة-     118

وزارة التربية الوطنية مديرية –مواد التعليم العام  - وثيقة تخفيف مناھج التعليم الثانوي-   119

  .2008التعليم الثانوي العام جوان 

الديوان –الوثيقة المرافقة لمنھاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي -   120

  .الوطني للمطبوعات المدرسية

  :المعــــاجم
 .1997دار إحياء التراث العربي، بيروت لبنان ،1، جالفيروز أبادي: القاموس المحيط121-

دار  2، طعبد a إسماعيل الصوفي/ د): إنجليزي -عربي(معجم التقنيات التربوية122-

 .2000المسيرة، عمان اEردن

 .1968دار مصر للطباعة، مصر 2، طحسين نصا/ د: معجم العربي، نشأته وتطوره123-
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