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ءالإىدا

 بأن يمحو ىموم وحده كفيلمن بأن الأصيل آ  منكل إلى
الحاضرين ويجعلنا نتشرف بأمل ما ىو آت وإلى كل من 

  إلى نشر التفلسف فكراً وسلوكاً أىدى ىذا العملىيسع

 



 

 

 

 شكر وعرفان
 

لا يسعنا إلا أن نعبر عن عميق شكرنا وعظيم امتناننا إلى الأستاذة المشرفة الدكتورة حمداوي جابر مليكة 
على نصائحها القيمة وتوجيهاتو السديدة التي أثرت البحث كما نتقدم بالشكر الجزيل والعرفان إلى كافة 

ص بالذكر الدكتور علي سعد ونخأساتذتنا في شعبة الفلسفة على توجيهاتهم ونصائحهم ومساعداتهم 
الله،وأحمد زيغمي، شهيدة لعموري، رياض طاىير وإلى الأستاذ خليفة بوغار بثانوية علي ملاح وأدعو من  

 الله أخيرا أن يجزي خيرا كل من قدم لنا المساعدة من قريب أو من بعيد                            

                                                                    باخد ومريم سراي حنان

 



 

 

 

 الدراسة ملخص

للوقوف على أىم الصعوبات " إشكالية الدقاربة بالكفاءات في الدرس الفلسفي :"جاءت الدراسة الحالية، و الدوسومة ب
وبخاصة في الدرس - الدقاربة بالكفاءات- والإشكاليات التي تواجو كل من الدعلم والدتعلم في ظل الدقاربة الجديدة 

وتعرضت الدراسة إلى خطوات الدرس  الفلسفي من الناحية النظرية و أىم طرق تدريس الفلسفة، و كذلك من الناحية ,الفلسفي
التطبيقية والدتمثلة في الدقال وتحليل النصوص الفلسفية،  وتناولت أيضا  أبرز الصعوبات والدزالق التي تواجو الأستاذ من جهة   

وكذا في تلقي الدرس الفلسفي بالدقاربة ,والطالب من جهة أخرى، ابتداء من مادة الفلسفة والتي تنفرد بعديد من الخصائص 
.   الجديدة

 

Summary 

 The current study whe  name « problematic approach competencies in the 
philosophical lesson “to find out the main difficulties and problems that faced both 
the teather and learn under the new approach –the approach competencies –
especially in the philosophical lesson –the study is presented the steps of the 
philosophical lesson from the theortical way offered the most important ways of 
teaching philosophy az well az in practice which represented in  theatrical and 
analysis of philosophical tescts one hand this study presented the difficulties and 
pitfall which facing the student starting from a philophy that is unique by 
numerous characteristics az well az to receive the philosophical lesson by the new 
approach.     

Key words: problematic, approach competencies, lesson philosophy 
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شرح لبعض المصطمحات والمفاهيم 

 مف أصؿ يكناني la didactiqueكممة الديدكتيؾ :     مفيكـ التعميمية-1
didactikoأكdidackein كتعنى حسب قامكس ركبير la petit robert أم درس أك عمـ كيقصد

 .اصطلبحا كؿ ما ييدؼ إلى التثقيؼ إلى مالو علبقة بالتعميـ

شكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا لأ     كىي الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو ك
المتعمـ، قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل العقمي المعرفي أك الانفعالي الكجداني أك 

 .الحسي الحركي الميارم

عمى أنيا مادة تربكية مكضكعيا التركيب بيف عناصر الكضعية البيداغكجية :    تعرؼ الديدكتيؾ
كمكضكعيا الأساسي ىك دراسة شركط إعداد الكضعيات أك المشكلبت المقترحة عمى التلبميذ قصد 

 .1تيسير تعمميـ

:  كممة بيداغكجيا مف أصلبن يكناني كتعكد في الاشتقاؽ المغكم إلى La pédagogie: بيداغكجية-2 
péda طفؿ agoge،ك البيداغكجي ىك الشخص المكمؼ بمراقبة الأطفاؿ كمرافقتيـ   تعنى القيادة كالتكجو

في خركجيـ لمتككيف أك النزىة كالأخذ بيدىـ كمصاحبتيـ كقد كاف العبيد يقكمكف بيذه الميمة في العيد 
القديـ كحسب التقميد الإغريقي تشير البيداغكجيا إلى مجمكعة الخطابات كالممارسات التي كانت ترمي 

 . منو باختصار مكاطنا صالحاتجعؿ الطفؿ مف حالة الطبيعة إلى حالة الثقافة كأف انتقاؿإلى تدبير 

 .التربيةتعرؼ أيضا عمى أنيا فف  -

      إنيا حقؿ معرفي كقكامو التفكير الفمسفي كالسيككلكجي في غايات كتكجيات الأفعاؿ كالأنشطة - 
 2.المطمكب ممارستيا في كضعية التي ينحكىا كؿ مف المدرس كالمتعمميف داخؿ الفصؿ

النظر في النظاـ التربكم القائـ بماضي ذلؾ النظاـ التعميمي كمناىجو مف :  الإصلبح التربكم-3 
خلبؿ إجراء الدراسات التقكيمية ثـ البدء في عممية التصكير كفؽ مقتضيات  المرحمة الراىنة  كالرؤل 
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المستقبمية لمنظاـ التربكم،كفي ىذه الحالة تككف الاتجاىات العالمية كمظاىر التجديد التربكم مف أىـ 
 1.الأمكر التي  تكضع في الاعتبار

لغة، جاء في لساف العرب طريؽ نيج بيف كاضح، كأنيج الطريؽ كضح كاستبياف كصار : المنياج-4
 2.نيجا كاضحا كالنيج الطريؽ كاضحا، كالنيج الطريؽ الكاضح كالمنياج كالمنيج

اصطلبحا، مجمكعة المتنكعة مف الخبرات التي يتـ تشكيميا، كالتي يتـ إتاحة الفرصة لممتعمـ  -
لممركر بيا كىذا يتضمف عمميات التدريس التي تظير نتائجيا فيما يتعممو التلبميذ كقد يككف ىذا مف 
خلبؿ المدرسة كمؤسسات اجتماعية أخرل تحمؿ مسؤكلية التربية كيشترط في ىذه الخبرات أف تككف 

 3.منطقية كقابمة لمتطبيؽ كالتأثير

ىك مجمكعة , كىك الدرجة المعبرة عف مدل استيعاب التمميذ لمبرنامج المقرر لو: التحصيؿ المدرسي-5
يات التي مف خلبؿ عممية التعميـ كما يحصمو مف االمعمكمات كالمعطيات الدراسية كالميارات كالكؼ

مكتسبات عممية عف طريؽ التجارب كالخبرات ضمف إطار المنيج التربكم المعمكؿ بو كتتحدد أىمية 
ىذا التحصيؿ كمقدار الكمية التي حصميا التمميذ مف خلبؿ الامتحانات كالاختبارات الخطية كالشفكية 

التي يخضع ليا كمف علبمات التقييـ المستمر كالنيائي التي تؤكد مستكل امتلبكو بيذا التحصيؿ 
 4.المدرسي

صكفيا بمعنى محبة الحكمة كيطمؽ -لفظة يكنانية  مشتقة مف اليكنانية كأصميا فيلب:    الفمسفة-6
عمى العمـ بحقائؽ الأشياء، كالعمؿ بما ىك أصمح كانت الفمسفة عند القدماء مشتممة عمى جميع 

العمكـ، كبعض الفلبسفة ظؿ يطمؽ الفمسفة عمى جميع المعارؼ الإنسانية مثؿ ديكارت  
(Descartes René  1650-1596) الذم قاؿ أف الفمسفة أشبو بشجرة جذكرىا عمـ ما بعد

 5الطبيعة كجذعيا عمـ الطبيعة كأغصانيا العمكـ الأخرل كالطب كعمـ الميكانيكا كعمـ الأخلبؽ

                                                           

،عالـ الكتب القاىرة 3،ط،معجم المصطمحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريسلجمؿاأحمد حسيف المقاني كعمي أحمد -  1
 .45.ص2003

 287،  ص2004، دار صادر لمطباعة كالنشر، بيركت لبناف، 3،ط13، المجمد المحيط لسان العرببف منظكر،  إ- 2
 298أحمدالمقاني، مرجع سبؽ ذكره،  ص - 3
 129المرجع نفسو، ص - 4
 .160، ص1982بيركت،,دار الكتاب المبناني، 1ط ,2،  جمعجم الفمسفيجميؿ صميبا،  - 5



 

 

تكمف كظيفة الفمسفة في مجمميا أنيا تشتغؿ بالأفكار الأساسية كالمفاىيـ كىي تقكـ بالإثارة كالبحث في 
زالة عكامؿ التناقض دراؾ العلبقات كا   1.الكجكد كالككف كالمعرفة كالقيـ قصد فيـ كا 

: أكليماكممة التفمسؼ بمعنييف  (ـ. ؽAristote385- 322 )أستعمؿ أرسطك  : التفمسؼ-7
كالاستدلاؿ المغالطي أك , الاستدلاؿ العممي، البرىاني في مقابؿ الاستدلاؿ البياني أك  الجدلي

  .السفسطائي أم الاستدلاؿ الجدلي المفضي إلى تناقض

يقاؿ أحيانا عف مأثكر فمسفي أك : كىي الدراسات أك التعاليـ الفمسفية حاليا (بالجمع)الفمسفيات :  ثانيهما
. 2أطركحة فمسفية

أف الفمسفة ىي عممية تكاصؿ مستمر مع  ) (ـKarl Jaspers1883-1969 )يقكؿ كارؿ ياسبيرس
متلبكيا، إلا أف الفيمسكؼ إكالمشاكؿ، كأف ماىية الفمسفة ىي في البحث عف المعرفة، لا في ,الكائنات 

يخطئ عندما يخكف ىذه الأصالة، كينحدر إلى مرتبة كمعرفة عقدية مقكلبة في تعابير نيائية، معدة 
للبنتقاؿ بالتعمـ كالتعميـ كمذاىب مكتممة، إف مف يتفمسؼ يككف دائما عمى درب الحقيقة، فالأسئمة في 

 3(.مجاؿ الفكر الفمسفي ىي أكثر أىمية مف الأجكبة ككؿ جكاب دائما بمثابة سؤاؿ جديد

ما يشبو المقصكد منو، كلا :   اسـ فاعؿ مف الإشكاؿ كىك الممتبس، كعند الأصكلييف:   المشكمة-8
تعريؼ  (مالا يناؿ المراد منو إلا يتأمؿ بعد الطمب )يفيـ حؽ يدؿ عميو دليؿ مف غيره، كالمشكؿ أيضا 

. الجرجاني

كىي مرادفة لممسألة  يقيني، أما المشكمة فيي المعضمة النظرية كالعممية التي لا يتكصؿ فييا إلى حؿ 
المشكمة الاقتصادية  كالمسائؿ الرياضية  : التي يطمب حميا بإحدل الطرؽ العقمية أك العممية، تقكؿ

كيطمؽ عمى ما ىك مشتبو، كيقرر دكف دليؿ كاؼ، كمف ثـ يبقى مكضع . كأما الإشكاؿ فيك الالتباس-. 9
 .نظر

مرادؼ للئمكاف، كىك مقكلة مف المقكلات الجية، كيقابمو الكجكد، كالضركرة  (Kant)طالإشكاؿ عند كاف
قاؿ كانت أف الأحكاـ المتصفة بالإشكاؿ ىي الأحكاـ التي يككف الإيجاب كالسمب فييا ممكنا لا غير 
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كتصديؽ العقؿ بيا مبينا عمى التحكـ أم مقرر دكف دليؿ كىي مقابمة للؤحكاـ الخبرية  ك الأحكاـ 
 1.الضركرية

تختمؼ المشكمة عف الإشكالية مف حيث تعنى الاحتماؿ كالحكـ الاحتمالي يدرس في مكضكع أحكاـ  - 
 كىي أحكاـ تتميز بأنيا تككف مصحكبة بالشعكر بمجرد إمكاف لمحكـ  jugement modalitéالمكجيات 

   للئمكافبينما الحكـ التقريرم يككف مصحكبا بالشعكر بكاقعو الحكـ كالإشكاؿ عند كانط مرادؼ ,

يرتبط مفيكـ المشكمة بمفيكـ السؤاؿ أشد ارتباط فكراء كؿ مشكمة سؤاؿ مع أنو : المشكمة كالسؤاؿ. 10
الضركرة أف يككف كراء كؿ سؤاؿ مشكمة بالمعنى الفمسفي كأكؿ مف تعرض لمفيكـ السؤاؿ كجعؿ بليس 

 أم اءلةقكؿ المس (( topicaمنو قضية فمسفية في كتاباتو المنطقية ىك أرسطك ففي كتاب المسائؿ طكبيقا
مشكمة  إنيا تخالؼ المقدمة القضية بالجية عمى اعتبار أف الفرؽ بينيما ىك فرؽ في تحكؿ صيغة العبارة 

مقدمة أك القضية أما إذا قيؿ الحي جنس للئنساف اؿأليس الحي جنس للئنساف ؟ كانت : عمى ىذا النحك
.2أـ لا؟ فإف العبارة تككف مسألة أم مشكمة
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 مقدمة 



 الدقدمة

 ب 
 

مقدمة 

تعد العممية التربكية مف المكاضيع اليامة التي شغمت اىتماـ الباحثيف كالدارسيف في جميع الدكؿ            
النامية كالمتقدمة عمى حد سكاء،  حيث تعتبر التربية كالتعميـ  مف أىـ متطمبات المجتمع، باعتبارىما 

 في كافة مجالات الحياة، فالتربية تقكـ بنقؿ التراث الثقافي لمجيؿ ازدىارهالمصدر الأساسي في تطكيره ك 
الجديد كىي كسيمة لبقاء المجتمع ك استقراره كالمحافظة عميو ككذلؾ ىك التعميـ، كلقد أثبتت التجارب 

. الذم تحققو في مجالات التربية كالتعميـالثمار الميدانية أف المعيار الذم يقاس بو تطكر المجتمعات ىك 

تمثؿ العممية التعميمية  جزءنا مف الحركة الثقافية كالحضارية لممجتمع، كمما لاشؾ فيو أف مينة التعميـ     
 لمدكلة كما الاجتماعيةىي مف أنبؿ الميف لأنيا تعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ العممية التربكية كمنو التنمية  

أف ىذه العممية التربكية مبنية عمى عناصر العممية التعميمية، كالتي يسمييا الباحثكف في مجاؿ التعميمية 
بالمثمث التعميمي ك المتمثؿ في المحتكل كالمتعمـ كالمعمـ، كمف خلبؿ المثمث التعميمي تتجمى لنا العلبقة 

.    المكجكدة بيف ىذه العناصر فلب يمكف عزليا عف بعضيا

 العالـ مكانة محكرية تدكر حكليا مختمؼ بمداف كعميو تحتؿ المنظكمة التربكية في أم بمد مف       
. المنظكمات الأخرل، كنظرا ليذه المكانة المركزية التي تحتميا أصبحت محؿ اىتماـ جميع البمداف

 في بناء منظكمة تربكية تستجيب لحاجات الاستقلبؿكانطلبقا مف ىذا المبدأ فقد بدأت الدكلة الجزائرية منذ 
البمد كتطمعات الأمة لمخركج مف دائرة التخمؼ كالمحاؽ بركب التقدـ كالتطكر كقد عرفت المنظكمة التربكية 

فما دامت المجتمعات تتطكر كتتغير فإنو مف  بمختمؼ مراحميا منذ الاستقلبؿ عدة تغيرات كتطكرات،
 تبنت الجزائر 2003ففي الإصلبحات الأخيرة لسنة  الطبيعي أف تتغير مناىج التعميـ كغايتيا كطرائقيا،

نمطا جديدا، ىك المقاربة بالكفاءات كاختيار إستراتيجي في التربية كالتعميـ يعتمد عمى منطؽ التعميـ 
.   المتمركز حكؿ التمميذ

كتحتؿ مرحمة التعميـ الثانكم مكقعا رئيسا في النظـ التعميمية لما ليا مف أثر في تككيف شخصية        
إذا ما أخذنا مادة الفمسفة كمحتكل معرفي ميـ في تككيف فرد يفكر كيتفاعؿ كالطلبب في شتى المجالات 

.   مع العالـ الخارجي بطريقة منطقية ككاعية

حيث تكمف أىمية  ىذه المادة في بناء الشخصية السكية كالفعالة في بناء المجتمع، فيي ترمى          
 المعرفة لذاتيا بباعث مف المذة العقمية، لأف الإنساف شغكؼ كاكتساب إلى إخراج  الإنساف مف الجيؿ
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بحب الإطلبع،كلا يقتنع بما تكصؿ إليو مف معارؼ كبالخصكص إذا كانت ىذه المعارؼ ضمنية لأف 
المعرفة الفمسفية الحقيقية ىي التي تقكـ عمى اليقيف كتككف مؤكدة،  كالحصكؿ عمى الحقيقة عف طريؽ 

زالة الغمكض غير أف العلبقة التي يمكف أف تقكـ بيف .  البراىيف العقمية التي تعمؿ عمى تبديد السراب كا 
الفمسفة كالطريقة الجديدة في التدريس التي تسمي المقاربة بالكفاءات قد فرضتيا الظركؼ المستجدة عمى 

: كؿ الأصعدة كما أفرزتو مف إشكاليات منيا

كيؼ تطبؽ المقاربة الكفاءات في الدرس الفمسفي  ؟  - 1

ما الصعكبات كالمزالؽ التي تكاجو المتعمـ كالمعمـ في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي ؟ - 2
كما ىي الحمكؿ المقترحة لتجاكز ىذه المزالؽ ؟   

 تعد الفمسفة مف المكاد التعميمية الضركرية في الإصلبح النيضكم كالحضارم لأنيا ترتكز عمى          
تككيف التلبميذ كفؽ الخبرات التكليفية بيف المعارؼ كالميارات  بفضؿ طابعيا النقدم كنسقيا البنيكم ك 

التفكيكي كالشمكلي فيي تمكف مف التمرس عمى تشكيؿ المكاقؼ كاتخاذ الآراء  التي تحدد السمات 
. الملبئمة في تككيف شخصية المكاطف

 تتطمب كؿ دراسة منيجا، أيا كاف نكعو، فيك الطريؽ الذم يسمكو الباحث لمكصكؿ لمغرض             
المنشكد،  انطلبقا مف المشكمة التي يريد دراستيا، كتعدد مناىج البحث العممي يختمؼ باختلبؼ مكضكع 

لدراسة يستمد مف طبيعة المكضكع كالأىداؼ العامة لو، كلقد ؿالبحث كعميو فإف اختيار المنيج المناسب 
اعتمدت الدراسة  عمى المنيج التحميمي لأنيا تيدؼ إلى تحميؿ معطيات منيج المقاربة بالكفاءات، 

كالملبحظة لكيفية تدريس مادة الفمسفة في ظؿ ىذا المنيج  الجديد، كمدل تفاعؿ كاستجابة المتعمميف 
 في كيفية تطبيؽ المنيج عند أساتذة المادة كالصعكبات التي تكاجو سير الاختلبؼلمحتكل المادة، ك 

ستقرائيا لممزالؽ مف إعتمدت الدراسة  عمى المنيج الكصفي في إالعممية التعميمية في مادة الفمسفة،،  ليذا 
زيارات إلى المؤسسات التعميمية كالمقابلبت مع أساتذة المادة اؿخلبؿ ندكات مقياس التعميمية كأيضا بعض 

قتراح الآليات كالحمكؿ لتجاكز بعض العكائؽ في تدريس الفمسفة  إلرصدىا كالمساىمة  في 

إشكالية المقاربة بالكفاءات في الدرس "ك مف ىذا المنطمؽ تسعى ىذه الدراسة التي تحمؿ عنكاف          
إلى محاكلة معرفة إشكاليات كصعكبات تدريس الفمسفة كفؽ المقاربة " في الجزائر  بالتعميـ الثانكمالفمسفي

بالكفاءات  
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: كىذا ما تناكلتو المذكرة بالتفصيؿ مف خلبؿ تقسيميا إلى فصميف

 الفصؿ الأكؿ كالمعنكف بضبط الجياز المفاىيمي لممقاربة بالكفاءات كتناكؿ كؿ يخص المقاربة بالكفاءات 
.   نطلبقا مف عكامؿ الظيكر كالمفيكـ كالأنكاع كالخصائص مركرا بدكر المعمـ كالمتعمـ كختاما بالتقكيـإ

    أما الفصؿ الثاني فقد خصص لمدرس الفمسفي كالمشكلبت الصفية كعرض فيو مفيكـ تعميمية الفمسفة 
كماىية الدرس الفمسفي كأىـ طرقو، كأيضا الصعكبات المقاربة بالكفاءات في الفمسفة كذلؾ مف أجؿ إقتراح 

. حمكؿ لبعض المشاكؿ

  كبتتبع ىذه الخطة حاكلت الباحثتاف تغطية جممة مف جكانب المكضكع كذلؾ سعيا لتحقيؽ جممة      
الأىداؼ المرجكة مف ىذه الدراسة منيا بالخصكص محاكلة حصر مكامف الصعكبات في تدريس الفمسفة 
مف عدة جكانب مختمفة سكاء مف جانب  المادة أك التمميذ أك  الأستاذ أك المنيج  كاليدؼ الأساسي ىك 

 آليات لتجاكز ىذه الصعكبات بعد الكشؼ عنيا كاقتراح الحمكؿ ليا كالعمؿ عمى تذليميا، كالقصد مف اقتراح
ىذه الدراسة ىك إثارة البحث كتفعيمو لدل الباحثيف كلفت الانتباه لأىمية المكاضيع المتعمقة بتعميمية 

.   الفمسفة ككنيا أساس تككيف كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في ىذه المادة

في حيف تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في تسميط الضكء عمى الصعكبات التي تكاجو المتعمميف       
كالمعمميف في سير العممية التعميمية بالمقاربة بالكفاءات خاصة في مادة الفمسفة كمادة تربكية كىذا مف 

 تسعى إلى تككيف مممح المكاطف الذم يمكنو تحقيؽ تطمعات التيأجؿ تككيف يتلبءـ كالتنشئة الاجتماعية، 
الكطف كاحتراـ الثكابت الكطنية كترسيخيا كفكرة أساسية  لدل التلبميذ كتكظفييا فمسفيا لممساىمة في 

.   الآفاؽ المستقبمية التي مف الممكف أف يفتحيا تدريس ىذه المادة

كبالإضافة إلى أىمية المكضكع  فإف  الأسباب التي دعت لطرح ىذا المكضكع عديدة منيا ما ىك         
راجع إلي طبيعة المادة في حد ذاتيا كالمبس الشائع عنيا،  إلى جانب نقص كقمة المراجع حكؿ تدريس 

المادة بالمقارنة بمكاد الأخرل في المكتبة الجزائرية، كبما أف المقاربة بالكفاءات منيج جديد بالنسبة 
للؤستاذ في الجزائر،  أدل لكجكد اختلبؼ  في التطبيؽ بيف الأساتذة كقمة الآليات كالكسائؿ البيداغكجية 
الملبئمة ليذا المنيج، كىذا ما رصد مف خلبؿ مجمكعة  ندكات في مقياس التعميمية، كمحاكلة معرفة 

مدل استيعاب  التلبميذ لمادة الفمسفة في ظؿ المقاربة، كنظرا لنقص الدراسات  كالأبحاث حكؿ المكضكع 
.   كاف ذلؾ دافعا لتحميؿ المزالؽ كالصعكبات كالبحث لمعرفة الإشكاليات لتجاكزىا



 الدقدمة

 ج 
 

كلعؿ مف جممة الصعكبات التي يعاني منيا الطلبب دراسات التخرج ىي قمة المصادر             
كالمراجع خاصة في جانب تعميمية الفمسفة بمقارنتو مع المكاد الأخرل،  فقد ألتمس عدة صعكبات منيا 
عمى كجو الخصكص  قمة الدراسات كالأبحاث حكؿ المكضكع،  إضافة لعدـ كجكد الدراسة الميدانية في 

ف تجاكز الصعكبات كتخطييا سعيا إلى لفت الاىتماـ إلى المكضكع ا كليذا أرادت الباحثت،التخصص
. ليككف محؿ دراسات متعددة كمتجددة لإشكالاتو في الطرح
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ضبط الجهاز المفاهيمي لممقاربة بالكفاءات  : الفصل الأول

  :تمهيد

ت التجارب الميدانية أف المعيار الذم يقاس بو تطكر المجتمعات، ىك مستكل النجاح ت لقد أثب
الذم تحققو في مجالات التربية كالتعميـ فالعممية التعميمية جزء مف الحركة الثقافية كالحضارية لممجتمع 

تتطمب رؤية تربكية حديثة، كنظاما تعميميا لا ينحصر في التحصيؿ المعرفي ك استقباؿ المعمكمات 
كتخزينيا، بؿ تكظيؼ المعارؼ النظرية، كتنمية قدرات التعمـ ك الإبداع لدل المتعمـ، كلأجؿ ذلؾ سعت 

منظكمة التربية إلى إجراء جممة مف التجديدات عمى مناىج التدريس كتبني إستراتجية المقاربة بالكفاءات، 
كليذا تعتبر المقاربة بالكفاءات مف بيف الطرؽ .  بيدؼ الإنتقاؿ مف المجاؿ المحمى إلى المجاؿ العالمي

:    البيداغكجية الحديثة التي جعمت المتعمـ محكر العممية التعميمية،كمف خلبؿ ىذا، تضمف الفصؿ الأكؿ
ضبط مفاىيـ المقاربة بالكفاءات؛ منيا مفيكـ المقاربة لغة كاصطلبحا ككذلؾ  مفيكـ الكفاءة كالكفاية ك 
الفرؽ بينيما، كبعدىا أنكاع الكفاءة فمنيا الكفاءة المعرفية كالأدائية كالكجدانية التي تنتقؿ مف المعمـ إلى 

ىا مستكيات الكفاءة ؛ فمنيا القاعدية، كالمرحمية، كالختامية التي تككف في نياية السنة مالمتعمـ، كيؿ
الدراسية، ثـ خصائص الكفاءة،  كبعدىا إستراتجية المقاربة بالكفاءات، ثـ المزايا كالأىداؼ ليذه المقاربة، 

كتتكيجا بدكر المعمـ كالمتعمـ، كبعدىا التقكيـ كأنكعو في ظؿ المقاربة بالكفاءات، كختاـ ىذا الفصؿ 
.           بممخص

الروافد التاريخية لممقاربة بالكفاءات   :  أولا

 في ظؿ التغيرات التي عرفيا العالـ، كالتي تأسست بالدرجة الأكلى عمى الطاقة الإنسانية   
عتبارىا المصدر الأساسي لمختمؼ العمكـ كالمعارؼ، أصبح الإىتماـ منصبا أساسا عمى المنظكمة إب

التربكية، فكاف لابد مف تطكير مناىج التدريس كالتي كانت قائمة عمى حشك الأذىاف بالمعارؼ كالعمكـ 
دكف الإىتماـ بقدرات، كميكؿ، ككفاءات المتعمـ، كبيذا تـ الإنتقاؿ مف التدريس بالأىداؼ الذم أدل بدكره 

ة، كتجزئة شخصية المتعمـ، إلى التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات الذم يشكؿ مإلى تفتيت العممية التعميـ
تصكرا جديد لممنظكمة التعميمية لأنو يجعؿ المتعمـ أكثر فعالية مف خلبؿ كضعو في مكاقؼ تتطمب منو 

ىتماـ جميع إعتمدت المقاربة بالكفاءات كحؿ بيداغكجي أضحى بعد ذلؾ محط إالتفكير، كتبعا ليذا 
. كالتعميميةالأكساط التربكية 
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غير أف أكؿ ظيكر لمفيكـ الكفاءة كاف في نياية القرف التاسع عشر، في مجاؿ الشغؿ ثـ تبمكر 
ستعمالو بالكفاءة المينية إرتبط  إستعمؿ في مجاؿ التككيف الميني، حيث أفي مطمع القرف العشريف عندما 

 في اكما صار مرتبطا بالتدريبات العسكرية كالمناكرات القتالية في اليجكـ كالدفاع، ثـ طكر ككظؼ أخيرن 
   1.ميداف التربية، كالتعميـ كالتككيف إذ أصبح مرتبطا ببناء المناىج التعميمية

،  كتطكر في CopetencyPased éducation كقد كلد ىذا التيار البيداغكجي المسمي أصلبن 
 .         19682الكلايات المتحدة الأمريكية،  ككاف أكؿ ظيكره سنة 

 كىك عبارة عمى حركة بيداغكجية متمحكرة حكؿ الكفاءات ظيرت، في نياية الستينات كبداية   
 Teacher education competencybasedالسبعينات القرف العشريف متأثرة بتياريف آخريف ىما 

.  MinimunCompetencyك

كقد ظير التيار الأكؿ عقب شعكر أفراد الشعب الأمريكي، كخاصة أكلياء التلبميذ بنقص 
ضطراب شعبي  إالكفاءات لدل المدرسيف مما تسبب في ضعؼ النظاـ المدرسي، بينما كاف الثاني نتيجة 

حدث في الكلايات المتحدة الأمريكية، سبب تراجع نتائج التحصيؿ في الإختبارات التي كانت تطبؽ عمى 
 .التلبميذ لقبكليـ في مختمؼ الكميات،  كمراكز التككيف

عرؼ تيار الكفاءات عمره الذىبي في النصؼ الثاني مف سنكات السبعينات كمع بداية الثمانيات 
فمف الكلايات المتحدة الأمريكية إلى كندا ثـ إلى أكربا، تزايد الإىتماـ بالاعتماد  عمي  .القرف العشريف

 .الكفاءة في التعميـ،   مما أدل إلى تزايد تطبيقاتيا

، كلـ تدخؿ التعميـ الإبتدائي إلا 1979 ففي فرنسا يعكد تاريخ ظيكر بيداغكجيا الكفاءات إلى سنة
 3.،ككانت تيدؼ إلى إدماج التعممات كمسعى في الفعؿ التعميمي1993في سنة 

                                                           

،ص ص 2004ط دار التنكير،الجزائر، .د،  التدريس العممي والفني الشفاف بمقارنة الكفاءات والأهداف، خالد لبصيص- 1
99.100. 

، المشاريع وحل المشكلات.التدريس عن طريق المقاربة بالاهداف والمقاربة بالكفاءات،  محمد بف يحيا زكريا كعباد مسعكد- 2
 .65،ص 2006المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ كزارة التربية الكطنية، الجزائر، 

مدى إعداد معممي السنة أولى ابتدائي لتطبيق المقاربة بالكفاءات ضمن الإصلاحات الجديدة حسب المعمم كسيمة حرقاس، -1
. 91  90،ص ص 2004إ،/  رسالة ماجستير في عمـ النفس الاجتماعي كالاتصاؿ، جامعة قسنطينة منشكرة والمفتش
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كخلبصة ىذا أف ظيكر الكفاءة كاف في الكلايات المتحدة الأمريكية أما مفيكميا فكاف مرتبطا   
ستخدامو في مجاؿ التككيف الميني، إبمجاؿ الشغؿ ك في التدريبات العسكرية، كبعد تطكر ىذا المفيكـ تـ 

كمف بيف أسباب ظيكره في مجاؿ التعميـ نقص كضعؼ كفاءات المعمميف مما أدل إلى تراجع مردكد 
 بدأ ىذا التكجو  البيداغكجي  في التكسع  المتحدة الأمريكيةكبعد ميلبد الكفاءة في الكلايات.  الإختبارات

. إلى كندا ثـ إلى أكربا

كفي إطار  تكسيع ىذه البيداغكجية كصمت إلى الجزائر، حيث تبنتيا في إصلبحاتيا الجديدة، 
 في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات، كذلؾ بعد شركع المجنة 2004 ك2003كشرعت منذ السنة الدراسية 

الكطنية لممناىج كالمجمكعة المتخصصة لممكاد في تصميـ المناىج الدراسية كفؽ ىذه المقاربة منذ سنة 
 1.ليككف ذلؾ شركعا عمميا في الانتقاؿ مف المقاربة بالأىداؼ إلى المقاربة الجديدة1998

 ككانت نقطة 2004 ك2003 حيث تبنت الجزائر ىذه البيداغكجية كشرعت في تطبيقيا منذ سنة 
البداية بإعداد مناىج جديدة ككف الجزائر جزء لا يتجزأ مف ىذا العالـ، فأصبح مف الضركرم مراجعة 

.    المناىج الدراسية كتحديثيا لكي تصبح مسايرة لتمؾ التطكرات التي يشيدىا العالـ

 ضبط مفاهيم المقاربة بالكفاءات                                                                        :    ثانيا

 :                                                                                                                            لغة واصطلاحاApproche))مفهوم المقاربة - 1

 :الاشتقاق اللغوي -أ

فمعناه ىك الإقتراب مف الحقيقة المطمقة  (Approche )كممة المقاربة يقابميا المصطمح اللبتيني
 .                                                                                                                                      كليس الكصكؿ إلييا

قرب منو، ككرـ كقربو، كسمع، قربانا كقربانا أم دنا، فيك قريب كقارب الخطك أم داناه، كتقرب 
 .2أم كضع يده قربو، كقاربو ناغاه بكلبـ حسف كفي الأمر أم ترؾ الغمك، كقصد السداد

 .كمنو فالمقاربة تعني الدنك، كالمحادثة الطيبة، كالكلبـ الحسف

                                                           

، مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، عدد خاص، ممتؽ التككيف بالكفايات المقاربة بالكفاءات بين الجذور والتطبيقلخضر لكحؿ، -2
 .  72في التربية جامعة قاصدم مرباح كرقمة، ص 

 151 150،ص ص 2006،دار الكتب العممية، بيركت لبناف، 1،طالقاموس المحيطمجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز أبادم،  - 2
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: اصطلاحا-ب

ىي كيفية دراسة مشكؿ،  أك معالجتو، أك بمكغ غاية، كترتبط بنظرة الدارس إلى العالـ الفكرم 
إستراتجية، طريقة، تقنية :   نظريا)الذم يحبذه في لحظة معينة، كترتكز كؿ مقاربة عمى إستراتجية لمعمؿ 

كما تختمؼ أشكاؿ المقاربات، مف مقاربة تحميمة، إلى مقاربة ( إجراء، تطبيؽ، صيغة، كصفة :تطبيقا)(
 1.البيداغكجية،  إلى مقاربة تقنية

فالمقاربة تعني خطّة مكجية لنشاط ما، بتحقؽ أىداؼ معينة في ضكء إستراتجية تربكية تحكميا 
: جممة مف العكامؿ،  كالمؤثرات تتعمؽ ب

تتمثؿ في المعطيات المادية، كالبشرية، كالعممية، البيداغكجية، كبالظركؼ الزمانية، :    المدخلبت- 
.  كالمكانية كالكسط التعميمي عمكما

ىي جممة التفاعلبت التي تحدث بيف مختمؼ عناصر العممية البيداغكجية  (العمميات ): الفعاليات- 
. المعمـ، كالمتعمـ كالمحتكيات،  الطرائؽ، الكسائؿ البيئة التعميمية

ىي نكاتج التعممات المحققة مف حيث الكفاءات المتنكعة، كفي  (كضعيات الكصكؿ ): المخرجات- 
 2مختمؼ المجالات،  كمؤشراتيا البارزة مف خلبؿ كضعية التقكيـ المرافقة لعمميات التقكيـ

عمى أنيا تصكر، كبناء مشركع عمؿ قابؿ للبنجاز في ضكء خطة، أك : كما تعرؼ المقاربة
إستراتجية تأخذ في الحسباف كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ، كالمردكد المناسب في طريقة،  

 3.  ككسائؿ،  كمكاف، كزماف كخصائص المتعمـ،  كالكسط، كالنظريات البيداغكجية

ستراتجية  كمشركع لدراسة مشكؿ ما، مع مراعاة لمعكامؿ          مف خلبؿ ما كرد تعد  المقاربة خطة كا 
المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ منيا المدخلبت كالذم تتداخؿ فيو كؿ الإمكانيات البشرية كالعممية 
.   بيداغكجية مف أجؿ تفعيؿ كتنشيط العممية التعميمية كالمخرجات ىي نكاتج أك ثمار العممية التعميمية

 

                                                           

 .21، ص 1994سمسمة عمكـ التربية لمطباعة كالنشر،  المغرب ، ، معجم مصطمحات عموم التربيةالفارابي عبد المطيؼ كآخركف- 1
 .25،ص1994،سمسمة عمكـ التربية،الرباط،1، طمعجم عموم التربيةعبد الكريـ غريب ك آخركف، - 2
  .2،  ص2005، المركز الكطني لمكثائؽ التربكية، الجزائر، ، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجية إدماجيةفريد حاجي- 3
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 :مفهوم الكفاءة لغة و اصطلاحا- 2-1

جع تتناكؿ مصطمح االمرمف لكفاءة، نحاكؿ أف نؤشر إلى أف ىناؾ عديد ا قبؿ تقديـ مفيكـ 
. الكفاءة كالكفاية  عمى حد سكاء

:   الاشتقاق المغوي- أ

 في 1468كتعني العلبقة، كقد ظيرت سنة  Competentia  أصؿ لاتيني مفلفظ كفاءة  
 1.المغات الأكربية بمعاف مختمفة

جازاه :كافأه عمى الشيء مكافأة، ككفاء:كفأ:   كما جاء في قامكس لساف العرب لابف منظكر

مالي بو قبؿ كلا كفاء أم مالي بو طاقة أف أكافئو : تقكؿ

كركح القدس ليس لو كفاء أم جبريؿ عمييا السلبـ ليس لو نظير كلا مثيؿ  : كقاؿ حساف بف ثابت

.   مف يكافئ ىؤلاء:   كفي الحديث فنظر إلييـ فقاؿ

.   4 الإخلبص الآية لـ يمد كلـ يكلد كلـ يكف لو كفؤا أف أحد   :   يقكؿ تعالى

لا أقاكـ مف لا كفاء لو ؛يعني الشيطاف، كيركل لا أقاكؿ  :    كفي حديث الأحنؼ

 عمى كزف فعؿ، فعكؿ كالمصدر الكفاءة بالفتح كالمد  كالكؼءالنظير، ككذلؾ الكؼء، :    كالكفيء

لا كفاءة لو بالكسر كىك في الأصؿ مصدر أم لا نظير لو كالكؼء النظير كالمساكم : كتقكؿ
.   كمنو الكفاءة في النكاح، كىكاف يككف الزكج مساكيا لممرأة في حسبيا كدينيا كنسبيا كبيتيا كغير ذلؾ

أم قدر ما :   ماثمو كمف كلبميـ الحمد لله كفاء الكاجب:   كتكافأ الشيئاف تماثلب ك كأفاة مكافأة ككفاء
 2.يككف مكافئا لو

 

                                                           

ط دار اليدم لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عيف مميمة الجزائر ، .،  دالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتمحمد الصالح حثركبي، - 1
 .42س،ص .د
 .80،ص2004، دار صادر لمطباعة كالنشر، بيركت لبناف، 3، ط13، المجمد لسان العرب المحيطإبف منظكر، - 2
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. 1الكفاءة ىك ككف الزكج نظير لزكجتو:   كيعرفيا الجرجاني

.   فمف خلبؿ التعريؼ المغكم لمكفاءة يمكف القكؿ بأنيا تعني النظير كالمماثمة بيف شيئيف

 :اصطلاحا- ب

 لقد ظير مصطمح الكفاءة في العمكـ الإنسانية، كبالتحديد في مجاؿ العمكـ المغكية، أك المسانيات 
، ثـ أخذ سياقات أخرل حسب المجاؿ الذم يستعمؿ فيو، كأىـ مجاؿ 1965مع نعكـ تشكمسكي سنة 

كبعد ذلؾ أدخؿ في المجاؿ .  ظير فيو ىذا المصطمح بشكؿ ناجح مجاؿ العمؿ الميداني، أك الحرفي
 2.  التربكم

مف خلبؿ ما سبؽ ذكره يمكف القكؿ بأف مفيكـ الكفاءة كاف ظيكره الأكؿ في ميداف الشغؿ، ثـ  
 1965سنة ( 1928Avram Noam chomsky )دخؿ إلى أفاؽ العمكـ المغكية مع نعكـ تشكمسكي 

في كتابو مظاىر النظرية التركيبية الذم ربط فيو بيف مفيكـ الكفاءة ك الأداء كذىب إلى التميز بيف 
الكفاءة التى تتمثؿ في المعرفة المغكية الباطنية لمفرد، أم مجمكعة القكاعد التى تعمميا، ك الأداء ىك 
 3.الاستعماؿ الفعمي لمغة في المكاقؼ الحقيقية، فالكفاءة إذف نظاـ عقمي تحتي قابع خمؼ السمكؾ الفعمي

بأقؿ جيد مع استخداـ الإمكانيات المتكافرة  الأداء الدقيؽ ك السريع، ك:  تعرؼ الكفاءة عمى أنيا
:  بدرجة كبيرة مف الإتقاف، كفي مكاقعيا المناسبة، كيمكف التميز بيف أنماط الكفاءة التالية

ىي الكفاءة المغكية الكظيفية مف حيث القدرة عمى التعبير،  كالتفسير ك، تكصيؿ : الكفاءة الإتصالية- 
المعنى، كالذم يتضمنو التفاعؿ بيف شخصيف، أك أكثر ينتمكف إلى نفس الجماعة الغكية، أك جماعات 

لغكية مختمفة  

كيقصد بيا قدرة المعمـ عمى استخداـ الأساليب،  كالطرؽ المناسبة التي تساعده عمى :  الكفاءة الأدائية- 
.   تكصيؿ المحتكل التعميمي إلى التلبميذ

.   يقصد بيا المحصمة النيائية لنكاتج التعمـ، كأثر المعمـ عمى تلبميذه: الكفاءة الإنتاجية لممعمـ- 
                                                           

 .  237،ص 1992، دار الكتاب العربي 2، طالتعريفاتالجرجاني عمي بف محمد، تحقيؽ، إبراىيـ الابيارم،   - 1
، 2003،مف أجؿ تأسيس عممي لمناىج المندمج منشكرات سمسمة المعرفة لمجميع، 1، طالكفاءات في التعميممحمد الدريج، - 2

 .25ص
 .211  210،ص ص 2007،ديكاف المطبكعات الجامعية،  بف عكنكف الجزائر، 3، ط المسانيات النشأة  والتطورأحمد مكمف، - 3
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ىي مدل قدرة المعمـ عمى نقمو لممحتكل،  كالمادة الدراسية التي يقكـ بتدريسيا باعتباره : الكفاءة المعرفية- 
 1ناقلب لممعرفة

مف خلبؿ ما كرد مف التعاريؼ أف الكفاءة ىي تمؾ الآلية التي يمتمكيا الشخص لمقياـ بكاجباتو 
بكؿ مركنة ك دقة كسرعة ك بأقؿ جيد كبدرجة كبيرة مف الإتقاف، كلمكفاءة عديد الأكجو فمنيا الكفاءة 

مف المعمـ إلى )الاتصالية كالمتمثمة في قدرة الشخص عمى التعبير كالتفسير كتكصيؿ المعنى إلى الآخر 
كأسسيا المغة، كالكفاءة الأدائية  كالمتمثمة في الأساليب كالطرؽ كمختمؼ الأنشطة التي يقكـ بيا  (المتعمـ 

المعمـ لتكصيؿ المحتكل لممتعمـ، كالكفاءة الإنتاجية لممعمـ كىي تمثؿ ثمار المعمـ أم نكاتج التعميـ، الكفاءة 
        .  المعرفية كىي تمثؿ قدرة المعمـ عمى تكصيؿ  المادة العرفية لممتعمميف

تطبيؽ المبادئ، كالتقنيات الجكىرية لمادة حقؿ ؿىي القابمية :  أم الكفاءةGood (1973)يعرفيا جكد 
 2.معيف في المكاقؼ العممية

تطبيؽ كؿ التقنيات ؿمف خلبؿ تعريؼ جكد لمكفاءة ىي تمؾ القابمية كالمركنة التي يمتمكيا المعمـ    
. التي تسيؿ عمى المتعمـ التمكف مف المادة المعرفية

يعرؼ الكفاءة بأنيا القدرة عمى فعؿ شيء، أك إحداث تغير Houston  (1979) في حيف أف ىكستف 
 3.  متكقع أك ناتج متكقع

 يذىب ىكستف إلى أف الكفاءة ىي القدرة كالإمكانية  كالمركنة مع المكاقؼ التي يمتمكيا المعمـ قصد 
. إحداث تغير

 

 

 

 
                                                           

 .821،ص2009،عالـ الكتب، القاىرة، 1،  طمعجم مصطمحات ومفاهيم التعميم والتعمممجدم عزيز إبراىيـ، - 1
 .821المرجع نفسو،ص- 2
 .821المرجع نفسو،  ص- 3
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:    مفهوم الكفاية لغة واصطلاحا-2-2

: الإشتقاق المغوي-أ

ستكفيتو :   كرد  في قامكس المحيط أنو    ككفاه مؤكنتو، يكفيو كفاية، ككفاؾ الشيء، كاكتفيت بو، كا 
 1.  الشيء فكفانية، كرجؿ كاؼ ككفيء

كمف خلبؿ التعريؼ سابؽ أف الكفاية تعنى الاستغناء بالشيء عف غيره  

( 53 )فصمت الآيةأكلـ يكؼ بربؾ أنو عمى كؿ شيء شييد:  كمعني الكفاية في قكلو تعالى

: إصطلاحا-ب

  لقد ظير مصطمح الكفاية في الدراسات، كالبحكث التربكية بالمنطقة العربية في العقديف الثامف،    
  بينما شاع في البحكث الأجنبية  Efficiencyكالتاسع مف القرف العشريف، كتعني الكفاية بالمغة الإنجميزية 

.    كيعني الكفاءة، كالمقدرةCompétenceمصطمح الكفاية 

نتشر مصطمح مدخؿ الكفاية في الستينيات مف القرف العشريف بالكلايات المتحدة الأمريكية إلقد   
عندما تبيف أف ىناؾ مكجة عامة مف عدـ الرضا عف أسمكب المعمـ في التدريس،كتقكـ فمسفة ىذا المدخؿ 

عمى أساس أف المعرفة النظرية كحدىا غير كافية في إعداد المعمـ بؿ يجب الاعتماد عمى الأداء في 
.   التدريس كأساس لنجاح المعمـ في عممو

كؿ مسؤكلية كاممة عف نجاح، أك فشؿ المتعمميف، كذلؾ يستكجب ؤ كىذا معناه أف المعمـ  مس
 2.عمى المعمـ أف يتصؼ بالكفاية كالفعالية

 

 

 

                                                           

  .1335،ص 2006،دار الكتب العممية، بيركت لبناف  1،  طالقاموس المحيطمجد الديف محمد بف يعقكب أبادم، - 1
 .823،ص 2009، عالـ الكتب، القاىرة 1، طمعجم مصطمحات ومفاهيم العميم والتعمممجدم عزيز إبراىيـ، - 2
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بأنيا مجمكعة المعارؼ كالميارات التي تمكف مف إنجاز ميمة، أك عدة :    Legenderيعرفيا لكجندر 
 1.مياـ بشكؿ ملبئـ

.   الكفاية عند لكجندر تعني تمؾ الميارات السمككية كالمعرفية التي تمكف المعمـ مف إنجاز ميامو

بأنيا المقدرة لدم الشخص عمى إنجاز ميمة معينة، أنيا مجمكع :    Brienككذلؾ برياف 
 2.  ستثارتيا، كتعبئتيا أثناء القياـ بإنجاز ميمة محددةإالمعارؼ، كالميارات كالمكاقؼ التي يتـ 

ميارات التي يمتمكيا الإنساف مف أجؿ القياـ بمختمؼ اؿككذلؾ عند برياف ىي المقدرة كالإمكانية ك
. المياـ

القدرة عمى عمؿ شيء بكفاءة كفعالية، أك مستكل معيف مف الأداء  :    (1987)يعرفيا تكفيؽ مرعي

الكفاية بأنيا المقدرة عمى عمؿ شيء، أك مجمكعة مف الأعماؿ نتيجة :    (1984)يعرفيا محمد زيداف 
جراء البحكث  3.التأىيؿ، كالخبرة كا 

كالتعريفات السابقة تقكـ عمى أساس أداء عمؿ، أك مجمكعة أعماؿ فرعية تحقؽ أعماؿ، كمياـ رئيسية 
.   كفقا لقدرة المعمـ، كنشاطو في أداء المياـ المطمكبة

 .  فيي تركز عمى مدل كفاية المعمـ لدكره،  كتمكنو مف ميامو

كىناؾ تعريفات تربط بيف مقدرة المعمـ، كسمكؾ المتعمميف، كفي ىذا الشأف تقكؿ سيمية عيسي  
أف الكفاية ىي قدرة المعمـ عمى أداء ميامو التعميمية بمستكل معيف مف الإتقاف  "(1985)عبد الرحيـ 

كىكذا يتضح، مف التعريفات السابقة لممفيكـ العاـ "يضمف تحقيؽ النتائج المطمكبة في سمكؾ المتعمميف 
لمكفاية في ككنيا ترتكز عمى مقدرة المعمـ في أدائو الكظيفي، بينما الكفايات مف المنظكر التربكم فتؤكد 
المرتكزات العممية ليا في كافة المعارؼ، كالمعمكمات كالميارات،كالخبرات، كالاتجاىات،كالسمككيات التي 

.    محددةجـناتقكـ عمى أساسيا حركة الكفايات التعميمية في إطار بر
                                                           

إدماج المكتسبات وفق المقاربة بالكفاءات، وأساليب وتقنيات إدماج المكتسبات وفق / التربية العامة عبد الله قمي كفضيمة،  - 1
،  المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية منظور بيداغوجي المشروع  التقويم التفاعمي في ضوء إصلاح البيداغوجي الجديد 

 . 140،ص 2009كتحسيف مستكاىـ، سند لتككيف المتخصص كزارة التربية الكطنية،  الجزائر، 
 .140المرجع نفسو،ص - 2
 .285مجدم عزيز إبراىيـ، مرجع سبؽ ذكره، ص - 3
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بأف البرنامج :    في  الإطار التربكمHowsam.  Houston يعرفيا كؿ مف ىكستف، ىكساف 
الذم يحدد الأىداؼ بذكر الكفايات التي عمى المعمـ أف ينفذىا، كما يحدد معايير بعينيا يتـ عمى أساسيا 
تقييـ ىذا الأداء كضع مسؤكلية اكتساب الكفاية، كتحقيؽ الأىداؼ عمى المعمـ نفسو، حيث يمثؿ الأداء 

مقررات الدراسية بما تحتكيو مف معارؼ، اؿمحرؾ رئيسا في نجاح أك فشؿ البرنامج التعميمي أما 
.  كمعمكمات فينظر إلييا عمى أنيا عامؿ ميـ في إحداث الأداء

أف الكفاية تعني أف يمتمؾ :     بقكلوWilliam Prigge( 1982)كيؤيد ىذا الإتجاه كليـ بريج 
الفرد الكفاءة لأداء ميمة مف المياـ،  كأف يتحقؽ لو ما يمزـ مف معرفة،  كميارات، كقدرات خاصة لتحقيؽ 

 .1مستكل مقبكؿ مف الأداء

 فمف خلبؿ التعريفات السابقة لمكفاية ىي تمؾ الإمكانيات كالقدرات كالميارات التي يمتمكيا المعمـ 
كالتي حددىا البرنامج، كذلؾ بذكر الكفايات التي عمى المعمـ أف ينفذىا مف خلبؿ كؿ درس يقدمو أك يتـ 

.       تمقينو لمتلبميذ 

الكفاءة كالكفاية متحدتيف في فاء كعيف :كمما سبؽ مف تعاريؼ لمكفاءة كالكفاية يمكف القكؿ أف  
فنجد الأكلى الكفاءة، كفأ .  الكممة، كمختمفتيف في لاـ الكممة نتيجة الإبداؿ، كالتسييؿ في بعض الأحياف

تدؿ عمى الكؼء في القدرة كالمنزلة ك، المساكاة، كالثانية الكفاية تدؿ عمى كفاية الشيء كفاية، أم سد 
ج إلى غيره ككفاني العدك أم حماني احتأحاجتو، كجعمو في غني عف غيره، فيقاؿ كفاني ىذا الماؿ أم لـ 

 2.  منو، كمف كيده، كيقاؿ أيضا كفي فلبف أك كفي بو عالما أم انو بمغ مبمغ الكفاية في العمـ

كفاية كالكفاءة نجد أنيما مختمفتاف في الجذر فالأكلى جذرىا اؿففي ضكء الأصؿ المغكم لكؿ مف    
غكم كفا كيتبع اختلبؼ الجذر اختلبؼ الدلالة، فدلالة الأكلى القياـ بالأمر ؿالمغكم كفي كالثانية جذرىا اؿ

 3.ختلبؼ الدلالةبإختلبؼ الجذر إكالقدرة عميو، كيتبع 

                                                           

 .285المرجع نفسو، ص - 1
 .27،ص 2003،دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، 1، طكفايات التدريسسييمة محسف  كاظـ الفتلبكم، - 2
،دار المناىج  لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، 1،  طتدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الادائيةمحسف عمي عطية، - 3

 .64،ص 2007
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ككذلؾ الكفاية أبمغ، كأشمؿ، ك أكضح مف مصطمح الكفاءة في مجاؿ العممية التعميمية، حيث أف 
الكفاية يعني تحقيؽ الأىداؼ كالنتائج المرغكب فييا بأقؿ التكاليؼ، كبأقؿ جيد، كتعني في نفس الكقت 
.  النسبة بيف المدخلبت كمخرجات التعميـ فيي بذلؾ تعني الجانب الكيفي، كالكمي معا،  كفي نفس الكقت

الحصكؿ عمى اكبر عائد ممكف،  كبذلؾ فيي :    نظر الاقتصادية بأنيااؿ بينما تعرؼ الكفاءة مف كجية 
 1.  تعني الجانب الكمي فقط

ستخدـ مصطمح الكفاءة لممفرد، كالكفاءات م افي استخداـ الكممتيف، كتجاكز–عندنا –مجاكرة لمشائع  ك
 كالأساليب ،فالكفاءة ىي القدرة التي يمتمكيا المعمـ في تكصيؿ المعمكمات بمختمؼ الطرؽ.  في الجمع

  .  كبكؿ مركنة كسلبسة في التقديـ

أنواع الكفاءة ومستوياتها -3

:     لمكفاية أنكاع منيا:أنواع الكفاءات-أ

 كىي تمؾ الكفاءات التي تتضمف المعارؼ، كالمفاىيـ التي يتمكف منيا المدرس، : الكفاءة المعرفية
كيزكدىا لممتعمـ كيندرج تحت ىذا العنكاف تمكف المدرس مف المادة التي يدرسيا،  ك الإحاطة بكؿ 

 2.  مالو صمة بيا، كما حصؿ عمييا مف تطكرات،أك التغيرات ك الإلماـ بكؿ ما يستجد في إطارىا

كتعني الكفاءات المعرفية أف يتمكف المدرس مف المعارؼ النظرية لممادة التي يدرسيا، ككؿ ما يستجد 
مف حكلو مف معارؼ ليا صمة بالمادة التي يدرسيا حتى يستطيع أف يككف قاعدة لممتعمـ يرتكز عمييا في 

.  المراحؿ القادمة

غير أف الكفاءات لا تقتصر عمى المعمكمات، كالحقائؽ بؿ تمتد إلى امتلبؾ كفاءات التعمـ المستمر،  
ك استخداـ أدكار المعرفة،  كمعرفة طرؽ استخداـ ىذه المعرفة في المياديف العممية،  كتنمية ميارات ما 

 3.كراء المعرفة

                                                           

 .90،ص 2006محمد بف يحيا زكريا كعباد مسعكد،  مرجع سبؽ ذكره، - 1
 .54محسف عمي عطية، مرجع سبؽ ذكره ، ص - 2
 .182، ص 2008،دار المسيرة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف الأردف، 1طالتعميم النشط، كريماف بدير، -3
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في .  يتجمى الشطر الأكؿ في الزاد المعرفي النظرم الذم يمـ بو الفرد: فالكفاءات المعرفية شطراف
ستخداـ، كتكظيؼ المعرفة حسب إ الشطر الثاني في امتلبكو لمقدرة عمى البحث المستمر بلحيف يتجؿ

.    ك استخداميا أيضا في تنمية ميارات ما كراء المعرفة صلبحيتيا في المكاقؼ المختمفة،

  تمثؿ في التجمع المعرفي النظرم المتعمؽ تإذا كانت الكفاءات المعرفية : (الأدائية )كفاءات الأداء
لكفاءات الأدائية تشير ا في   تكظيفيا عمى تجاكز المشكلبت، فإف ة الأستاذبمادة معينة كمدل قدر

. إلى قدرة الفرد عمى إظيار سمكؾ لمكاجية كضعيات مشكمة

داء الأفراد،  كمدل مياراتيـ في إظيار السمككات المناسبة أكالكفاءات الأدائية عمكما تتمحكر حكؿ 
. لممكاقؼ فيمكف ملبحظتيا كقياسيا في آف كاحد لتتجاكز بيا كضعية مشكمة ما

 تتمثؿ الكفاءات الكجدانية بالاتجاىات، كالقيـ التي يتبناىا المدرس، ك يؤمف بيا،  : الكفاءات الوجدانية
 1.  كتنعكس في سمككو في المكاقؼ التعميمية المختمفة كالحب،  كالإخلبص،  كالمثابرة، كتقدير العمـ

 كالمثؿ العميا، كالقيـ الأخلبقية، كالاتجاىات، كالميكؿ، كىي نكع مف الكفاءات المتصمة بالاستعدادات،
 2.  كيمكف اشتقاقيا مف القيـ الأخلبقية،كالمبادئ السائدة في أم نظاـ

المعرفية كىي تعني أف يتمكف المعمـ مف المادة التي يقدميا :  لمكفاءة أنكاع منياؼكمما كرد    
لممتعمميف كأف يطمع عمى كؿ ما ىك جديد في ىذه المادة كتنمية مياراتو النظرية ك المعرفية،  كمنيا 
الأدائية كالتي تمثؿ قدرة  المعمـ عمى تكظيؼ سمككات كميارات لتجاكز مشكمة ما، أك إيجاد حمكؿ 

ىي متعمقة بالاتجاىات الدينية مثلب كالقيـ ؼ أما الكفاءة الكجدانية ،لمشاكؿ قد تصادؼ المتعمـ في الصؼ
التي يؤمف بيا المعمـ منيا اتجاىات ك ميكلات  المعمـ فيي تنعكس عمى سمككو التعميمي كتظير جميا مف 

.      أفعالوخلبؿ 

مستويات الكفاءات  - ب

:    ة إلى مستكيات ىيمالكفاءات داخؿ المناىج التعميـتتجزأ  تنقسـ ك 

 الكفاءة القاعدية    :

                                                           

 .56محسف عمي عطية،  مرجع سبؽ ذكره، ص - 1
 .182كريماف بدير،  مرجع سبؽ ذكره،  ص - 2
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ة،  كىي الأساس الذم تبني عميو مىي المستكل الأكؿ مف الكفاءات تتصؿ مباشرة بالكحدة التعميـ   
نو سيكاجو صعكبات، إكتساب ىذه الكفاية بمؤشراتيا المحددة ؼإبقية الكفاءات ك إذا أخفؽ المتعمـ في 

خر السنة الدراسية، كيؤدم بو إلى آكعكائؽ في بناء الكفاءات اللبحقة المرحمية ثـ الكفاءات الختامية في 
: العجز الكمي لمتعامؿ مع الكضعيات المختمفة، كيترتب عميو فشؿ في التعمـ فينتج عف ذلؾ

.   تأخر دراسي- 

. ضعؼ في المركدية، ك الفعالية- 

. قمؽ،  كتكتر، ك اضطراب- 

. عزكؼ عف المشاركة في النشاطات الدراسية- 

. (حسب الطبيعة النفسية لممتعمـ )انعزاؿ، كانطكاء،  كتمرد،  كشغب - 

. (عدـ التكيؼ مع الكضعيات الجديدة )إخفاؽ في الاختبارات،  كالامتحانات - 

.    تسرب مدرسي انقطاع عف الدراسة- 

 الكفاءات المرحمية   : 

يتشكؿ ىذا المستكل مف مجمكعة الكفاءات القاعدية الأساسية،  كيتحقؽ ىذا النكع  مف الكفاءات عبر 
كفاءة :   سيركرة قد تستغرؽ شيرا، أك ثلبثيا، أك مجالا معينا، كيتـ بناؤىا بالشكؿ التاليكمراحؿ زمنية 

 1. كفاءة مرحمية =3كفاءة قاعدية +2كفاءة قاعدية +1قاعدية

 الكفاءات الختامية    : 

أم بتحقيؽ كفاءة مرحمية لمفترة الأكلى  (3ك2ك1)تتحقؽ الكفاءة الختامية مف خلبؿ مجالات تعميمية 
 2.  كالمرحمة الثانية كالمرحمة الثالثة الشيء الذم يؤدم إلى تحقيؽ الكفاءة الختامية في نياية السنة

                                                           

 .76، 77،ص ص 2005ب، .س، د/،مطبعة ع1، طمقاربة التدريس بالكفاءاتخير الديف ىني، - 1
 .42، دار اليمف لمنشر، قسنطينة، الجزائر، ص المرشد العممي لممعممين في التدريس بالكفاءاتكماؿ بكليفة، - 2
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 فالكفاءات الختامية نيائية تصؼ عملب كمو منتو تتميز بطابع شامؿ كعاـ كتعبر عف مفيكـ إدماجي 
 1.  لمجمكعة عامة  يتـ إدماجيا كبناؤىا كتنميتيا خلبؿ سنة دراسية 

منيا القاعدية كالتي تككف في نياية  كؿ كحدة :  مستكيات الكفاءة ثلبثؼكبناء عمى ما سبؽ   
تعميمية كتشتمؿ ىذه الكحدة عمى عديد مف الأنشطة كعمى المعمـ أف يتأكد مف امتلبؾ المتعمـ لمكفاءة 
القاعدية حتى لا تكاجيو صعكبات لممراحؿ القادمة، كالمتمثمة في الكفاءة المرحمية كتككف نتيجة تجميع 

 نياية السنة فيتككف ؼلمكفاءات القاعدية  كتتضمف مثلب في نياية كؿ فصؿ، أما الكفاءة الختامية 
   .الدراسية

 :خصائص المقاربة بالكفاءة- 4

تعتبر المقاربة بالكفاءات تصكرا كمنيجا لتنظيـ العممية التعميمية كنظرة جديدة لمحتكيات التعميـ كتنفرد 
بمميزات عف منيج المقاربة بالأىداؼ كمف أىـ سمات الكفاءة ما يمي 

  -خاصية الإدماج:L intégration) ) 

تسعى مقاربة بالكفاءات إلى إدماج المعارؼ كالميارات،  كالمكاقؼ لتشكؿ كاقعا منسجما كمدمجا ذلؾ 
مف خلبؿ التركيز عمى الجانب السكسيكلكجي كالكجداني كىك الذم يجعؿ التمميذ متحفزا لمقياـ بميمة 

نعكاساتو لذاتو كما ينتظر منو،  مف اعتراؼ كا  ،  ا ذاتياعتبارىا مشركعإمعينة كالانغماس فييا كجدانيا ب
 2.جتماعيإ

نماءالكفاءة بتكظيفيـ المعارؼ كالميارات         مما يعزز لممتعمميف  إدماج طاقاتيـ في المجتمع، كا 
مف المعارؼ  (السابقة)لتلبميذ فرص التدريب عمى استثمار المكتسبات القبميةؿبشكؿ إدماجي يتيح 

كالنظريات كالميارات كالسمككيات ضمف كضعيات جديدة أم ربط العناصر التعميمية بعضيا بعض لا 
.تشتتيا، كمنو كمية مدمجة أم مجندة بالمعارؼ كالميارات كالمكاقؼ كفؽ الطمب الإجتماعي  

  -خاصية  الواقعية  (Authenticité) 

                                                           

 .182كريماف بدير، مرجع سبؽ ذكره، ص - 1

 .142عبد الله قمي كفضيمة حناشي، مرجع سبؽ ذكره، ص- 2
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تتسـ المقاربة بالكفاءات بحؿ مشكلبت ذات دلالة عممية ترتبط بالكاقع بعكس الطابع الأكاديمي 
رتباط الفكر بالكاقع في الحياة إ كىنا تكمف غاية الكفاءة في 1النظرم الذم يميز المقاربة بالأىداؼ،

. العينية

  -خاصية التحويل :(Le transfert ) 

أم القدرة عمى معالجة صنؼ كاسع مف   تركز بيداغكجية الكفاءات عمى تبني خاصية التحكيؿ،
لكاقع المعيشي المتميز بطابعو االكضعيات، تتداخؿ فييا عدة مكاد، ك تكظؼ فيو الكفاءة بشكؿ يشابو 

تدريب عميو في المدرسة إلى التطبيؽ الفعمي اؿالمركب، كبالتالي يسيؿ عمى التمميذ تحكيؿ ما تعممو ك
 2.كالعممي في الحياة

 بيداغكجية الكفاءات في إعداد متعمميف اكمنو تعتبر ىذه الخاصية مف بيف المرامي التي تسعى إليو
ليات لمممارسة في الحياة العممية الآلدييـ القدرة في تكظيؼ مختمؼ 

  -خاصية التعقيد :((Complexité 

تأتي الكفاءات في سمـ تدرج تصاعدم لمستكل التعقيد قمة اليرـ مقابؿ أىداؼ التعمـ  التي تعتبر    
ىتماـ التقكيـ عادة كبشكؿ عاـ  فإف خصائص الكفاءة أنيا إذات مستكل تعقيد أقؿ كالتي يتجو إلييا 

تكظؼ جممة مف المكارد كما أنيا غائية نيائية ليا كظيفة نفعية اجتماعية ترتبط بجممة الكضعيات ذات 
المجاؿ الكاحد  كغالبا كما تتعمؽ بالمادة إضافة إلى قابميتيا لمتقكيـ عكس القدرات حيث تتميز بإمكانية 

 .    3تقكيميا بناء عمى النتائج المتكصؿ إلييا

 بناء عمى خصائص الكفاءة يمكف القكؿ أف مفيكـ ىذه الأخيرة أكسع بكثير مف اليدؼ لأف         
 أف ينفذ المتعمـ مالكفاءة تستكجب تحكيؿ المعارؼ القبمية كتفعيميا لبناء مكتسبات جديدة، إذف لا يكؼ

عممية تمرف عمييا أك يسترجع معمكمات مخزنة في ذاكرتو مف أجؿ التقكيـ، بؿ  التقكيـ في الكفاءة 
فيا،  عمى المتعمـ أف يختار لنفسو مف بيف ما يمتمكو مف محقيقي بكمية المعارؼ كبكيفية تكظاؿبمعناىا 

                                                           

 .142المرجع نفسو، ص- 1
 .59خير الديف ىني ، مرجع سبؽ ذكره،  ص- 2
 143عبد الله قمي، مرجع سبؽ ذكره،  ص-  3
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كتساب المتعمـ الممارسة كالطرؽ المتعددة لمكاجية إ ك1.مكارد كما يناسب تطبيقو في كضعية جديدة كاقعية
.في الكاقع الإجتماعي كتركيضو عمى ذلؾ إشكاليات سكاء مف خلبؿ الكضعيات  

: أهداف المقاربة بالكفاءات-  5

تعمؿ المقاربة بالكفاءات كمنيج لتنظيـ العممية التعميمية مف أجؿ تحقيؽ جممة مف الأىداؼ نذكر 
:    منيا

.   إفساح المجاؿ أماـ الطاقات كالقدرات الكامنة لتظير كتنفتح عمى الحياة لتعبر عف ذاتيا -

 2.ربط التعميـ بالكاقع كالحياة  كىذا يكمف في تحكيؿ المعرفة النظرية إلى المعرفة النفعية -

قدرة  المتعمـ عمى تككيف نظرة شاممة للؤمكر كلمظكاىر المختمفة التي تحيط بو، ىذا ىك  دكر الطرؽ  -
البيداغكجية في جعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية، كغرض المقاربة بالكفاءات في تكريس ذلؾ مف 

كضعيات ذات معنى مف أجؿ حؿ إشكاليات سكاء بشكؿ فردم أك كحيث إقحاـ المتعمـ في أنشطة 
ستجاباتيـ حسب الكضعية،  ك تككيف التنافس ك الدافعية إجماعي،  كالغاية منيا تحفيز المتعمميف ك

قامة  كمراعاة الأسس النفسية كالفركؽ الفردية كخصائصيـ الشخصية كتنمية الركح الجماعية كا 
. عتماد عمى مبدأ التعمـ كالتككيفالاعلبقات بينيـ  لمعمؿ بغية 

.  تنمية ممكات المتعمميف العقمية كالكجدانية كالنفسية كالسمككيةبىتماـ الإمف مزايا المقاربة بالكفاءة  -
بيدؼ اعتمادىا عمى الكضعيات كالمشاريع التي تنطمؽ مف الكاقع كترتبط بو كتدريبو عمى كفاءات 
التفكير المتشعب كالرابط بيف المعارؼ القبمية كتكيفييا في شكؿ ميارات جديدة كبيذا فيي تكفر 

. عنصر الممارسة كالتجريب

إف المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضاميف إنما سيككف إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمـ  -
لتنمية كفاءاتو لاف مدلكليا مرتبط بكاقع المتعمـ مف كؿ الجكانب النفسية منيا كالاجتماعية كالثقافية، 
ف الاشتقاؽ مف الحقكؿ المعرفية كمخرجاتيا المختمفة  فالمحتكيات لا تقدـ لو الحمكؿ لممشكلبت كا 

                                                           

، مجمة العمكـ إنساف المفاهيم والمبادئ الأساسية الإستراتيجية التدريس عن طريق مقاربة بالكفاءةعبد الباسط ىكيدم، - 1
  .16، ص2012،  المركز الجامعي الكادم،4كالمجتمع، العدد 

 .  22،ص2005، دار الخمدكنية  لمنشر كالتكزيع، الجزائر، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطمبات،حاجي فريد- 2
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التكيف بالنتائج  كسعيو إلى  حؿ المشكمة كمناقشة أك مكاجية كضعية  كتساعد في كضع الفركض 
 1.فيي قاعدة ينطمؽ منيا اليدؼ بمدل قدراتو لتكظيفيا في الكاقع

 مف ىذه الأىداؼ التي  تسعى إلييا المقاربة بالكفاءات في تحقؽ النجاح الأكبر لعدد مف انطلبؽ    إ
التلبميذ كذلؾ أحسف دليؿ عمى الجيكد المبذكلة مف خلبؿ تبني الطرؽ البيداغكجية المتعددة كالشاممة في 

 ممارسة

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .    408ػ، ص2006دار الشركؽ،عماف، 1،  طالمنهاج التعميمي والتدريس الفاعل، سييمة محسف كاظـ الفتلبكم- 1
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المقاربة البيداغوجية لمكفاءة  :    ثالثا

 :               الأسس الفمسفية لممقاربة بالكفاءات- 1

   تعد المقاربة بالكفاءات التي تبنتيا المدرسة الجزائرية نتيجة لإصلبح المنظكمة التربكية رؤل بشرية 
كاجتماعية فرضتيا التغيرات كالتحكلات التي مست العصر، كأصبحت تستمزـ تككيف أفراد ذكم كفاءات ليـ 
القدرة عمى تصكر حمكؿ لمختمؼ الإشكاليات، كليذا فإف المقاربة ترتكز في بنائيا عمى النظريات الفمسفية  

إلى أف النظاـ التربكم ىك الذم ينحدر مف  (Hubert)كمناىؿ ليا، كىذا ما يركز عميو الباحث ىكبرت
العقيدة الفمسفية كالاجتماعية التي تحدد الطبيعة الاتجاه التعميمي كذلؾ لككف أىمية مبادئ الفمسفة تكمف 

في اعتبار قاعدة لانطلبؽ التعميمية باعتبار ميداف تنفيذ لمنظريات الفمسفية،  كالتربكية لتسير خدمة 
  1.الإنساف

      يكمف الإيحاء الفمسفي لممقاربة بالكفاءات التي تعمؿ عمييا المدرسة الجزائرية عمى إبراز سمات 
تساعد الفرد المتعمـ في تنمية قدراتو كتطكير كفاءاتو الذاتية كتمرسو عمى حؿ إشكاليات لقضايا فمسفية، 
كفي سياؽ تعدد القراءات الخاصة بمكضكع المقاربة بالكفاءات التي تيتـ  بتنمية  العقؿ عمى الكفاءات  

نما نيمت مف ركافد الفكر اليكناني،إذا نجد المبنة الأكلى في  المختمفة فيي ليست كليدة  القرف العشريف، كا 
 Cicéron Marcusشيشركف *المنيج السقراطي  الذم يعتبر مف أنجع الطرؽ التعميـ كما يعبر 

tulius)) أف سقراط قد أنزؿ الفمسفة مف السماء إلى الأرض كأدخميا  المنازؿ كجعميا تسكس : ) في قكلو
،لأف المنيج السقراطي يركز عمى دكر المتعمـ كمحكر العممية التعميمية مف خلبؿ كضعية 2(أفعاؿ البشر

ـ لممتعمـ لتكليد الأفكار كالتي تعتبر ممارسة . ؽSocrate  (399-427)التيكـ  التي يقكـ بيا سقراط
كسابو ميارات كأنشطة فكرية،  كمنو  لمتفمسؼ ك تنمية القدرات العقمية  لممتعمـ كتعديؿ سمككو كمكاقفو كا 

 كتفاء بالحفظ كالتذكر إلى الاىتماـ بالفيـ،ك السؤاؿ، ك الجداؿ، كالشؾ، كالتصكر،إفيك يتجاكز مقكلات 

كالتخيؿ، كالاستدلاؿ، كالتحميؿ، كالتركيب المقابمة، كالتقييـ، ك التعميـ، كمنو فإف المنيج التكليدم 

                                                           

، جامعة مكلكد معمرم 20، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية،العددالخمفيةالفمسفية لممقاربة بالكفاءاتفاطمة الزىراء أغلبؿ بككرمة، - 1
 .298، ص2007تيزم كزك،ديسمبر

ـ  في أربينكـ  مف مؤلفتو محاكرتيف الأكاديميات 43-ـ . ؽ106كاتب كخطيب كفيمسكؼ ركماني كلد :شيشرون  مرقس توليوس*
 409،دار الطميعة  بيركت لبناف ص3،  طمعجم الفلاسفةكاتكلكس، لكككلكس جكرج طرابيشي 

 .141، ص1998، دار قباء، القاىرةالفمسفة اليونانية تاريخها ومشكلاتهاأميرة حممي مطر، - 2
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نما ىي محاكرة العقؿ لذاتو كالنفس لنفسيا، فيك ليس مجرد إالسقراطي ليس مجرد حكار بيف الأشخاص 
طريقة التي يكصؿ بيا المتعمميف لاكتساب اؿلتمرس عمى التفمسؼ، بمعني ؿمنيج لتعميـ الفمسفة إنما منيج 

 .1(يأييا الإنساف أعرفؾ نفسؾ بنفسؾ )كمف منطمؽ مقكلة سقراط  كفاءة التفمسؼ،

كأيضا يدمج  مختمؼ الطرؽ المنيجية الفمسفية، كىنا يتضح أف  المقاربة بالكفاءات استمدت 
سيامو في تككيف المتعمـ لمعرفة نفسو  أصكليا مف المنيج السقراطي في شمكليتو عمى تعدد الطرؽ، كا 

خطأ، ثـ تجاكزىا باتجاه الحقيقة التي تفرض نفسيا عمى عقؿ الذات اؿبنفسو محاكلة لتبياف  مظاىر 
، مفككا  لآلياتيا، كالتشكيؿ  ا، منتقدابكصفيا شيئا معقكلا كفرد منتج يتفاعؿ مع مادة فمسفية باعتباره مفكر

.       الداخمي لممخرجات، مف أجؿ أف ينتج تصكرا لحؿ كؿ مضاميف القضايا الفمسفية

منعطفان حاسمان في تاريخ تعميمية الفمسفة  فقد عمدان ) Platon ـ .ؽ(427-348 يمثؿ أفلبطكف     
مف أجؿ تككيف الفمسفي  تفكيراؿـ التي تعيد فييا بتدريب الشباب عمى  .ؽ387إلى تأسيس أكؿ أكاديمية

، كىذا ىك الفرؽ بينو كبيف أستاذه سقراط الذم حاكؿ شباب أك أفراد يقكدكف الدكلة ككذا يحرسكنيا 
صياغة قكاعد التفكير السميـ،  كعميو انتقمت الفمسفة مف الشارع العاـ إلى مؤسسة يؤميا الطلبب لتبحر 

كيعتمد أفلبطكف عمى أف يمقى دركس شفيية في الفمسفة لمطلبب ذك سف الثلبثيف،بعد تدريس  في العمكـ، 
، 2سنة15طلبب بالقيادة في حكـ الدكلة، كيظؿ يتمرس عمييا بتجارب الحياة العممية مدة  اؿالفمسفة يكمؼ 

في تصكر أفلبطكف إذا تمقت الطبيعة الفمسفية التعميـ الملبئـ فمف الضركرم أف تصؿ بالتدريج ؼبالتالي 
ىميـ لخكض ؤ ذلؾ لأف اكتساب المتعمميف  مف الفكر الفمسفي كفاءات ت3إلى الفضيمة في كؿ صكرىا

ىتماـ بتكظيؼ الفكر في الكفاءة لإمقاربة بيف طريقة أفلبطكف في التعميـ حكؿ ااؿتضح تالحكـ، ىنا 
 .    دائية ككذلؾ مسعى منيج المقاربة بالكفاءات في ذلؾالأ

  كقد أعتمد أفلبطكف في تدريس الفمسفة عمى المنيج السقراطي ك الجدلي الديالكتيؾ كىذا ما   
يظير  في أسمكب محاكراتو كأيضا الدركس الشفيية في الأكاديمية لأنو ينتقؿ مف فكرة إلى فكرة بكاسطة 

                                                           

 144، ص2001 دار قباء لمطباعة كالنشر،  القاىرة ، محاورة مينيون في الفضيمة، أفلبطكف،تر عزت قرني - 1
 .  159، 157أميرة حممي مطر،مرجع سبؽ ذكره،  ص ص  - 2
،دار الثقافة لمنشر كالتكزيع،الدار 1،طالأسموب ألحجاجي في تدريس الفمسفة من أجل ديديتكيةعبد المجيد الانتصار، - 3

 .33،ص1997البيضاء
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تمرس عمييا في اؿالفكرة مما ينمي لدل المتعمـ القدرة عمى خمؽ تصكرات لإنتاج الأفكار كنحت المفاىيـ ك
. مساىمة في بناء الدكلةؿفقد أراد أفلبطكف إعداد المتعمميف فمسفيا ؿ التجارب الفعمية،

فقد ىاجـ طريقة التعميـ في إسبرطة لككنيا اىتمت فقط ) Aristote ـ.ؽ322 -(385     أما أرسطك
غراض عسكرية كأىممت العقؿ في العممية التربكية لأف الكفاءات تركز عمى الممارسة لأبتربية الجسـ 

العقمية كالحركية كدكرىما في بناء المعارؼ كتككيف شخصية الفرد المتعمـ لأنو يرفض التعميـ فمسفي مف 
.                                                                      في تككيف ذاتية  المتعمـ معافاساىـتالممارسة الفكرية كالميارية  ؼ فإذ ،1أجؿ غاية ما

 Ibn ( ـ1406  -1322)يؤكد ابف خمدكف ؼ  أما المنيجية التعميمية في العيد الإسلبمي   
kahaldoun  التي تكجد بداخؿ كؿ كاحد منا عف طريؽ  (الكفاءات ) عمى تركيض ىذه الطاقة الكامنة

أف النفس الناطقة للئنساف إنما تكجد فيو بالقكة، كأف خركجيا  )يقكؿ في ذلؾ كالمحسكسات كالإدراكات 
ثـ ما يكتسب بعدىا بالقكة  مف القكة إلى الفعؿ إنما ىك بتحدد العمكـ كالإدراؾ عف المحسكسات أكلا،

النظرية إلى أف يصير إدراكا بالفعؿ كعقلب محضا، فتككف ذاتا كركحانية، كيستكمؿ حينئذ كجكدىا، فكجب 
لذلؾ أف يككف كؿ نكع مف العمـ كالنظر يفيدىا عقلب فريدا كيعتبر ابف خمدكف أكؿ مف طرح فكرة التعميـ 
عف طريؽ حؿ المشكلبت بتدريب القدرات العقمية، كذلؾ قصد اكتساب الممكات العقمية كالعادات كفيـ 

 مف النظرم إلى اكتساب الخبرة  مف خلبؿ بالانتقاؿأسس العمكـ ككيفية تكظيفيا مما يسمح لمفرد المتعمـ  
.                                     2م يطرحيا عميو المكقؼتالتطبيؽ  كالمعرفة التي اكتسبيا عف طريؽ التعميـ في حؿ المشكمة اؿ

    أما في العصر الحديث مع تعدد المناىج كتطكر العمـ كاف التعميـ يقكـ عمى مبدأ تدريس الفمسفة مف 
لتراث الفمسفي  ؿـ لـ يكف ثحيث ىي نسؽ شامؿ مف المعارؼ العقمية بغض النظر عف مكضكعاتيا، كمف 

السابؽ مف قيمة سكل ما يفيد في إثبات كدعـ الفمسفة السائدة، أما غير ذلؾ فيعد مف قبيؿ الأخطاء 
كالأكىاـ التي ينبغي ىدميا لمتخمص منيا سكاء بالشؾ كدحضيا كبياف تيافتيا، ك يعتمد تدريب الفمسفة 

 في كجكد إشكالية حكؿ ا مف الكاقع الذم يحيط بو، كليذا نجد أثنرانطلبؽن إحس التجريبي، اؿلمتعمـ عمى ؿ
ف   مف ك التجربيمختلبؼ المنياج بيف العقلبنيإتعميمية الفمسفة، مف حيث 

                                                           

 .     298فاطمة أغلبؿ بككرمة، مرجع سبؽ  ذكره ص- 1
     .  386ص2006، دار الكتاب العربي، بيركت مقدمة ابن خمدونمحمد عبد الرحمف بف خمدكف، تقديـ محمد الاسكندراني، -2
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ك نتيجة ليذا الاختلبؼ ظير  النقد كإستراتيجية ضد التقميد كالتبعية في المنيج، فالنقد يركز عمى 
العمؿ كفعؿ كممارسة ك يسعى باستمرار إلى  فحص  معطيات العقؿ البشرم كالتساؤؿ حكؿ إمكانية 

  لتعدد المذاىب، لكف النقد  أشتمؿ  في فيـ كانط نتيجةحدكده كليذا لقي عدة أبعاد في العصر الحديث  
Emmanuel Kant(   1804-1724 ـ) كليس , لتاريخ الفمسفة اعندما مارسو في دركسو، ليس نقد

أم مثكؿ العقؿ أماـ محكمة النقد ليكتشؼ ,لأنساؽ كالمذاىب، إنما ىك نقد العقؿ ذاتو بذاتو ا لمكتب كان نقد
كعميو فالفمسفة النقدية عند كانط إستراتجية حتى في ,"1زميايؿإمكانياتو فيستغميا كيعرؼ حدكده ؼ

 يربط الصمة جعموجامعي، بؿ أشتغؿ بالتدريس ىذا ما اؿتعميـ اؿالبيداغكجيا، لأف كانط لـ يقتصر عمى 
. 2(كؿ شيء يعكد إلى التجربة)مجرد كالكاقع العيني في مجاؿ التعميـ  اؿبيف ما ىك العقؿ 

؛ بمعنى أف تككف في فمؾ العقؿ كحده  إذ تدخؿ بيداغكجيا في كؿ لحظة فميس ضياع في المجرد   
  فقطتنمية الفكر المتعمـ ليس مف  التعميـ كالتعمـ، كأراد كانط دكف  أف تككف تجربة عممية في كاقع عممية

ثارة الركح النقدية الفعمية لدل المتعمميف لأفمتمؽ  ق الأفكار بؿ تعمـ التفكير  كالتكجيو بنفسو خلبؿ مسالكو كا 
نما فقط التفمسؼ) في نظر كانط  في نظر كانط لكي تعمـ ا لأف الفمسفة ليست عمـ3(إننا لا نتعمـ الفمسفة كا 

نما نتمرس عمى كيفية التفمسؼ كليذا يرل كانط  إف مف يعمـ التفمسؼ لا )كتحفظ  كتنطبع في الذاكرة، كا 
يمقف تلبميذه الأفكار المطمقة كلا يقكـ مقاـ الكصي عمى عقكليـ  بؿ يرشدىـ إلى طرؽ العمؿ كالتفكير 

استخداـ العقؿ  كبمثابة كالشخصي بحيث لا يككف التراث الفمسفي أمامو إلا كتظاىرة مف التظاىرات 
 دالان كليس ابأف يككف أستاذ ف كانط ينحكإسياؽ ؼاؿكفي ىذا  ،4مكضكعات لتركيض المكىبة الفمسفية

في العممية التعميمية، كليذا المتعمـ ، ىنا تكمف المقاربات بيف المقاربة بالكفاءة كنيج كانط حكؿ دكر ان مالؾ
ستخلبص أشياء  مف إنتياج المنيج السقراطي في التعميـ الذم يمكف أف يكجو التمميذ إلى إيحبذ كانط 

عقمو ىك، فيك يعتمد عمى إثبات  الجيؿ  بطبيعة الأشياء كماىيتيا أم أنو  يثبت تناقض معرفتنا مع 
 يعتمد منيج النقد في إثبات إمكانية تناقض العقؿ مع ذاتو بصدد عدد مف أم أنوالأشياء المكجكدة، 

 كانط  عمى النقد مف خلبؿ تدريس الفمسفة الذم يقكد إلى منعطؼ تأسيس  كما يركزّ المكضكعات

                                                           

  .   5 4ص ص2007إبريؿ15،أنفاس نت،524، أنفاس مف أجؿ ثقافة الإنساف،كانط ومسألة التعميم الفمسفيكاؾ مصطفي، - 1
، دار 1؟، طثلاث نصوص تأملات في التربية،ما هي الأنوار؟،ما التوجيه التفكيرإيمانكيؿ كانط، تعريب محمكد بف جماعة، - 2

 .5 4،ص ص2005محمد عمي لمنشر، تكنس

-    Emmanuel  kant ,  La Logique, Trad  guillemet, Vrin , 1970 p26.3    
 .29مرجع سبؽ ذكره، صإيمانكيؿ كانط،  - 4
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 كيشير كانط إلى طرح .1"إف النقد يميمنا لأكؿ مرة بالركح الفمسفية الحقيقة"التفمسؼ إذ يقكؿ في ذلؾ   
:  دركس الفمسفية اؿطرح في ضمف محاكر مشكاليات التي تحدد مباحث الفمسفية في نسؽ شامؿ الإأىـ 
كىذه الأسئمة تحدد  2ما ىك الإنساف  لمسمكح لي ؟ ما  فعمو ؟ليالذم يجب عالذم يمكف معرفتو؟ ما اما 

المجاؿ الإشكالي لمتفكير النظرم كتكظيفيا في الممارسة كالعمؿ بيا، لأنيا تنكير ذكات المتعمميف في 
 مف منطمؽ الحياة،  كقد أراد كانط  بناء التعميـ الفمسفي إلى مؤسس يتعمؽ ا عمى  التفمسؼ  مستمدفتمر

.          ف التفمسؼ يمثؿ كينكنة الحياةأ  كمنو نفيـ 3مالإنساف بمعنى الكجكد التساؤؿ حكؿ أنية 

 Hegel Georges( ـ(1770-1831  إف النتاج التعميمي مستتر في حيثيات الفكر الييجمي
Wilhelm Friedrich  لأنو يقكـ عمي الخطاب في المحاضرات التي ألقاىا كالتقارير التي كضعيا عندما 

،كقد ركز ىيجؿ عبر 4 في عصرةلمناىج التربكية التي كانت سائدؿكاف يدير مدرسة نكمبرغ، كاف منتقدا 
إنمائو بالضركرة التاريخية كىذا ما جعمو ينظر إلى المرامي التي كرحمة التعميـ في قدرتو عمى خمؽ الكعي 

عمميتي )إنمائو عمى سجاؿ الأفكار بشكؿ جدلي كسير في مبتغاىا،  كىي تمرس العقؿ اؿيريد  التعميـ 
،كمنو نممس تأكيد ىيجؿ أف جكىر الفمسفة الحقيقة التي يسمح ليا ( بينيماالتركيبالسمب كالإيجاب ك

، فيي تعتبر 5بالتفكير حقا في الكاقع ىك الجدؿ الذم يدير المتعارضات داخؿ  مفيكـ دكراف الميؿ كالنيار
التي تعتمد فيو لتككيف إرادة الكعي لدل المتعمميف في  (الجدؿ)مف  أنجع الطرؽ في الدرس الفمسفي

 ؛أم مف خلبؿ تطبيؽ نفكسيـ بالنضج كالمسؤكلية كالحرية التي يمتمككنيا بالقكة لتصبح الكجكد بالفعؿ
، كمف ىذا (أننا أحرار بقدر ما نفكر): ، كىنا يكمف ىدؼ ىيجؿ عمى حد قكلوالفكر بممارسة  في الكاقع

المنطمؽ يركز ىيجؿ في تدريس الفمسفة عمى ممارسة الحرية مف خلبؿ تنمية التفكير الفمسفي لديو الذم 
 مف الكاقع الذم ةكلة في حؿ الإشكاليات لممضاميف الفمسفية المستمدؤيمكف مف تركيض العقؿ بطريقة مس

دراكيـ بدكرىـ في اؿمثؿ في حقيقة سكل الفكر، مما يساىـ في تنمية ركح تم مكاطنة لدل المتعمميف كا 
تحقيؽ الضركرة المنطقية عف طريؽ الدكلة، ككعييـ بذاتيـ تتحقؽ مف خلبؿ دعـ كفاعمية دكره في 

إليو أفلبطكف ك ىيجؿ في تكظيؼ الفكر الفمسفي الذم يمنح طرؽ كىذا ما ت ،6التنظيمات الاجتماعية
                                                           

ماـ عبد الفتاح إماـ، - 1  .  74ص 2002،المجمس الأعمى لمثقافة،القاىرة1،طأقدم لك كانطكرستكفركانت كأند زجي كميمكفسكي،ترا 
 .   18ص2008،المنظمة العربية لمترجمة،لبناف بيركت 1، ط،نقد العقل العمميإيمانكيؿ كانط، تر،غانـ ىنا-- 2
 21مصطفي كاؾ،مرجع سبؽ ذكره،  ص - 3
  .  42،ص1993، دار الطميعة لمطباعة لمنشر،بيركت، 1،طهيغل والهيغميةرينيو سرك،ترأدكنيس العكره، - 4
  .         114،ص2007،دار التنكير لمطباعة كالنشر،بيركت 3، ط،المنهج الجدلي عند هيجلإماـ عبد الفتاح إماـ - 5
 .107،ص1993، دار المعرفة الجامعية إسكندرية، التربية عند هيجلعبد الفتاح الديدم كعصاـ الديف ىلبؿ،  - 6
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 مف بيف أىداؼ المقاربة  بالكفاءات في تعميمية الفمسفة ، عتبرالمتعمميف كفاءات فعالة  لبناء الدكلة، كم
  ىذهفإكما أف  بنية الفكر الفمسفي ليس في تعمميا بقدر ما ىك مسار  مفعـ بالتفاعؿ مع الحياة كعميو ؼ

كالثكرة * المقاربة كمنيج يتأسس مف منطمقات فمسفية  تعد شكلب مف أشكاؿ التفكير في الحياة فيي 
مف أجؿ أعداد المتعمميف  في    Copernicus  (ـ1534-  1473)نسبة إلى ككبرنيؾ ككبرنقيةاؿ

 . تكظيؼ الفكر كتمرسو  لمكاجية الحياة

إستراتيجية المقاربة بالكفاءات - 2

تقكـ مقاربة التدريس بالكفاءات عمى إستراتيجية بيداغكجية تؤدم في النياية لبمكغ ىدؼ ىك امتلبؾ  
المتعمـ القدرة عمى بناء كفاءات معينة كتكظيفيا في الكضعيات، كليذا تستمد إستراتيجية التعميـ بمقاربة 
بالكفاءات جذكرىا مف عمـ النفس السمككي كما ىك بالنسبة لمتعميـ بالأىداؼ كمف جكانب أخرل مف عمـ 

ىك العممية التي تككف فييا نتائج التعمـ تمثؿ ؼ  أما التعميـ في المقاربة بالكفاءات ،النفس المعرفي كالبنائي
أىداؼ تعميمية عامة محددة في المناىج المدرسية في صيغة كفاءات تككنيا نكاتج تعميمات تترجـ في 

 تأثير عمى الفرد كلتعمـ قصكر أفعاؿ سمككية حيث ينتج عف كؿ تعمـ مف التعميمات اكتساب سمكؾ جديد ؿ
 :الفرد أىداؼ كنتائج عمى مستكل المجالات الآتية

  (معارؼ صرفة)مجاؿ تعمـ المفاىيـ -

 (معارؼ فعمية)مجاؿ تعمـ الميارات -

 1.  (معارؼ سمككية)مجاؿ تعمـ الكجدانيات مف قيـ كاتجاىات ميكؿ -

ة الكفاءات تأخذ بعدىا الديناميكي مف دلالة الكفاءة ذاتيا في طابعيا بإف إستراتيجية التعميـ بمقار
المادم  حيث غالبا ما ترتبط بحؿ المشاكؿ المرتبطة بالمادة كما قد تمجأ إلى تكظيؼ جممة مف المعارؼ 
المرتبطة بعدة مكاد لحؿ كضعيات إشكالية، كما لا تعد الكفاءة بمفيكـ الميارة بؿ ىي بيداغكجية كظيفية 

                                                           

 كلد مف عائمة ألمانية في بكلندا ،درس الإنسانيات Copernicus )1534- 1473)نسبة إلى كوبرنيك كوبرنقيةالكالثورة *
 كالرياضيات كالفمؾ في جامعة كراكك ،كيعتبر مف بيف  المؤسسيف الأكائؿ لمنظرية الفمكية الحديثة، برتراند راسؿ،فؤاد زكريا،

 17ص1983،المجمس الكطني لمثقافة ،الككيت1،ط2،جحكمة الغرب
   199ص3/9/2012مجمة عمكـ الإنساف كالمجتمع، جامعة بسكرة العددالتدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات،السعيد مزركع،- 1
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تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما تحممو مف تشابؾ في العلبقات كتعقيدىا في الظكاىر 
جتماعية كمف ثـ فيي منيج منظـ يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صكرتيا كذلؾ بالسعي الا

 لعلبقة الانسجاـ كالتفاعؿ ا نظر، مع مختمؼ مكاقؼ الحياةةإلى تثميف المعارؼ المدرسية كجعميا متكيؼ
 في الثاني فإف المنطؽ االقائمة بيف المقاربة ك الإستراتجية بحيث أف  كؿ تغيير في إحداىما يتطمب تغيير
 1.البيداغكجي لنمط الأداء التربكم بعد انتقالو مف  إستراتيجية الأىداؼ الكلبسيكية

جميع جكانب الكفاءة بىتماـ لإإستراتيجية التعمـ بالكفاءات تيدؼ إلى تعميـ التلبميذ كذلؾ باؼ كبناء عميو 
عداد المتعمميف  (المعرفية ك الميارية ك التكظيفية) ككيفية تطابقيا في الحياة التعميمية كالاجتماعية كا 

 .  تطكرات لمكاكبة العصراؿمعطيات كاؿتفاعؿ مع اؿلمكاجية مزالؽ الحياة كالتكيؼ ك

: مكانة كل من المعلم والمتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات- 3

: مكانة المتعلم في المقاربة بالكفاءات-أ

يعتبر المتعمـ في المقاربة بالكفاءات ىك محكر العممية التربكية كعميو القياـ بجممة مف المياـ لإنماء 
الكفاءات المرصكدة في ىذه العممية 

لإنجاز ميمات معقدة لغرض محدد بكضكح                 -

اتخاذ قرارات في ما يتعمؽ بطريقة عممو لتأدية الميمة أك النشاط أك المشركع كحؿ المشكلبت التي  -
تتضمنيا ك يدرؾ الأىداؼ التي يريد الكصكؿ إلييا  

الرجكع إلى عدد معتبر مف المكارد كمعالجة عدد كبير مف المعمكمات   -

التفاعؿ مع متعمميف آخريف  -

التفكير في العمميات كالمكارد التي جندىا  -

 تبميغ المعارؼ كتقاسميا مع آخريف -

                                                           

مذكرة ماجستير،قسـ عمـ النفس التربكم، جامعة  واقع التقويم في التعميم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات،لبنى بف مسعكدة،- 1
 .115،ص 2007/2008منتكرم قسنطينة
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 1.  (كفاءاتو) المشاركة في تقكيـ انتاجاتو -

 :مكانة المعمم في المقاربة بالكفاءات-ب

جتماعية كىذا الدكر يحمؿ في طياتو مجمكعة مف الأدكار الايعد المعمـ القائد في العممية التربكية ك
الفرعية  

دارتيا  عمميا كعمميا      - مسؤكليتو في تنظيـ بنية التعمـ كا 

 علبقات اجتماعية ملبئمة لتنمية أفكار ك ميارات كتككيفأثر المعمـ في تكفير مناخ صفي - 
المتعمميف كمساعدتيـ عمى اكتسابيا كتعديميا 

 2.لتكجيو ليـؿ امطالب بأف يككف مككنا أكثر منو معمما كمنشطا لممتعمميف كمستشار     - 

ـ لمكضعيات التعميمية بدؿ الاكتفاء بتقديـ المعارؼ لأف مصادرىا تنكعت مدكره في تفعيؿ كتنظ - 
. ا كليس عشكائياكتعددت كأف يككف ممنيج

يحتاج المعمـ إلى مراجعة ما تـ تناكلو في الفصؿ     - 

 3.لمعمـ لتحسيف أدائوؿفي التقكيـ الذاتي * (FEEDBACK)تكمف أىمية التغذية الراجعة الفيد باؾ - 

.    مراعاة الفركؽ الفردية  بيف التلبميذفي دكر المعمـ       - 

تشخيص كمعالجة المشكلبت السيككلكجية لممتعمميف لأف نجاح المعمـ في التعمـ مرتبط بمدل      - 
. متعمميفلؿفيـ السيككلكجي اؿ

                                                           

 مذكرة معيد تككيف المعمميف كتحسيف مستكاىـ، صعوبات في التدريس مادة الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءة، رضا حاجي، - 1
 .  16، ص2011   /2010الفضيؿ الكرتلبني كرقمة، 

. 46، ص2003دار الشركؽ،  عماف، 1، طالمدخل إلى التدريسسييمة الفتلبكم، - 2
 يقصد بيا تمؾ العممية التي تيدؼ إلى إجراء التعديلبت اللبزمة في الكقت المناسب لتسير العممية التعميمية في :   التغذية الراجعة*- 

الاتجاه الصحيح كتقكـ عمى أساس التعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو المتعمـ كمحاكلة التغمب عمييا كالتعرؼ عمى نقاط القكة 
 129 ذكره، صأحمد المقاني كعمي الجمؿ، مرجع سبؽ (كتعزيزىا كنقاط الضعؼ كتلبفييا كتسمي تمؾ العممية تصحيح المسار

 .  267،ص2003، دار الكتاب الجامعي، العيف الإمارات، 1، طمدخل إلى عمم التدريس تحميل العممية التعميميةمحمد الدريج،  - 3



 الجهاز الدفاىيمي للمقاربة بالكفاءات:                                                   الفصل الأول

31 

 

بقدر ما كاف المعمـ  بحاجة إلى الكسائؿ التعميمية المختمفة ستككف حاجتو أكثر إلى ابتكار في      - 
بيداغكجية أم تككف لديو كفاءة أدائية اؿلطرؽ كالأساليب االأفكار التعميمية كتعدد 

 رؤية حكؿ مشاكؿ لممجتمع بإنماء كعي اءعطإفي المجتمع كعميو يساىـ في فرد يعتبر المعمـ  - 
 1.لتلبميذ حكؿ المشاركة الفعالة في المشاريع الاجتماعية إيجابيةا

الجديدة أخذ أبعاد متعددة فبعدما عميمية مف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف دكر المعمـ في العممية الت
 في تفعيؿ آليات  العممية التعميمية ان كاف مجرد  ناقؿ لممعارؼ النظرية أصبح في المقاربة الجديدة نبراس

. كتنشيطيا لحؿ الكضعيات كالمشاكؿ الاجتماعية كالثقافية

: التقويم في ظل المقاربة بالكفاءة- 4-1

ميا ملبزما لكؿ م التقكيـ مف بيف الكسائؿ اليامة في العممية التعميمية، حيث يمثؿ جياز تقي       يعد
 مسار في العممية التعميمية مف أجؿ الكشؼ عمى النقائص كالصعكبات التي تكاجو العممية 

يمكف اعتبار التقكيـ تقنية جديدة أحدثت ثكرة في أساليب الإدارة كالتخطيط التي تمارسيا ك 
المؤسسات التربكية، فيي ليست تقنية بأجيزة أك أدكات، بؿ مجمكعة مف الأفكار كالأساليب التي جمعت 

 أساسيا في العممية التعميمية  يكاكبيا في جميع امع بعضيا البعض لتحديد ميداف التقكيـ، لأنو يعد عنصرن 
كقاية كليذا فيك يحقؽ الأىداؼ التربكية كنكاتج التعمـ اؿعلبج كاؿتشخيص كاؿمراحميا كيمعب دكرا رئيسيا في 

 2.  المنبثقة عنيا

 المعمـ ليتأكد مف نجاحو، ا يمجأ إليو التي كىك عممية منظمة لتحديد مدل تحقؽ الأىداؼ التربكية  
سكاء في تحقيؽ أىداؼ العممية،  كأيضا لسير المتعمـ نحك ىذه الأىداؼ المطمكب تحقيقيا، كذلؾ بتقكيمو 

بناء عميو  (ميكؿ، المكاقؼ، ميارات، استعداد، تحصيؿ الدراسي )نكاحي الشخصية لممتعمـ اؿفي جميع 
فيك أعـ كأشمؿ مف حيث مدل قياس كفيـ المتعمـ لممعارؼ كالتمكيف مف الميارات كالقدرة عمى تكظيفيا 

  يعد تقكيـ الكفاءة عبارة عف مسعى يرمىذافي مجالات الحياة المختمفة، كفي المشكلبت التي تكاجيو، ؿ
.  إلى إصدار حكـ عمى مدل كفاءة المتعمـ التي ىي بصدد النمك كالبناء مف خلبؿ أنشطة التعمـ المختمفة

جكانب اؿىتماـ بلإتقكيـ بالأىداؼ يختصر فقط عمى تحصيؿ التمميذ دكف ااؿ أف ق،ستخلبصإكمنو يمكف 
                                                           

 .    64سييمة الفتلبكم، مرجع سبؽ ذكره،  ص- 1
 .           267ص2005، دار المناىج، عماف، أساسيات التدريسخميؿ شبر كآخركف،- 2
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لمتعمـ  كتشخيصو، كأيضا عمى  إنجاز ؿجانب النفسي اؿأما تقكيـ بالكفاءة فيك أشمؿ إذ ييتـ ب الأخرل،
كيتـ ذلؾ ، المشاريع كأداء ميمات، ك كيفية تكظيؼ المعارؼ القبمية السابقة في شكؿ ميارات جديدة 

شكاليات التي تحدد الكفاءة كتتبعو كيؼ يتصرؼ أماـ ىذه  بكضع التمميذ أماـ جممة مف كضعيات كا 
الكضعية، ثـ تحميؿ ما ينتجو بالنسبة ليذه الكضعية المشكمة كالحكـ عمى نكعية الأداء أثناء التقكيـ 

التككيني التي أيضا يمكف أف تضبط كتناقش مع المتعمميف، مما يساعدىـ عمى فيـ المتطمبات اللبزمة 
  .لتحقيؽ الكفاءة التي تنير المسعى التعميمي

:  أنواع التقويم في ظل المقاربة بالكفاءة- 4-2

  التقويم  التشخيصي Evaluation diagnostique: ييدؼ إلى  تحديد أسباب المشكلبت 
يعاني منيا التلبميذ كالتي تعكؽ تقدميـ الدراسي ذلؾ مف خلبؿ تشخيص المعمـ في  الدراسية التي

ضكء تمؾ النتائج لمكفاءات المكتسبة  في بداية العممية التعميمية مف تصنيؼ مكاطف الضعؼ ك 
الصعكبات كمعالجتيا لضماف حسف الانطلبؽ في عممية البناء التدريجي في تنظيـ برامج مناسبة 

 بداية التعميـ فحسب، بؿ يستمر باستمرار المكاقؼ  عمىلكؿ مجمكعة كلا يقتصر التقكيـ التشخيصي
 1.التعميمية

 التقويم التكويني Evaluation formative : يتـ أثناء عممية التعميـ كالتعمـ كييدؼ لتقديـ
الراجعة مف خلبؿ المعمكمات التي يستند إلييا في مراجعة مككنات البرامج التعميمية  التغذية

أثناء تنفيذىا كالتحسيف المستمر لمتعميمات كتطكيرىا كما ييتـ بعلبج الصعكبات أثناء المسار 
 2.التعميمي

 ي تحصيلالالتقويم الختامي و Evaluation sommative : ييتـ ىذا النكع بدرجة أكبر
ييدؼ لمعرفة مدل تحقيؽ برنامج تعميمي معيف لأىدافو المحددة كذلؾ بعد كبالنكاتج الختامية 

   الانتياء مف تنفيذه، فالتقكيـ الختامي يركز عمى التقكيـ الإجمالي لجكدة كتأثير البرنامج كمدل

                                                           

 .268خميؿ شبر كأخركف، مرجع سبؽ ذكره،  ص- 1
 .49 ، ص2008ط، دار المناىج، عماف الأردف، .، دالتقويم التربويرافدة الحريرم،- 2
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  تحققو للؤىداؼ المرسكمة لو مف خلبؿ تحديد مدل اكتساب التلبميذ لمكفاءات لمكاصمة التعميـ
 1.  في السنكات المكالية

لأنكاع التقكيـ أىمية تشمؿ جميع العناصر التعميمية، بحيث لـ يعد يقتصر نستنتج أف  كمما سبؽ 
  مختمفة، ككذلؾ مدل فعالية المنيج  كمعرفية كمياريةعمى تحصيؿ التلبميذ بؿ تعداه إلى جكانب نفسية

 في التقكيـ كأىميتو بالنسبة لممعمـ نفسو حيث ةكمدل نجاح الطرائؽ كالأساليب، كالكسائؿ المستخدـ
صلبح مسار العممية التعميمية  يستطيع ترصد مدل تقدمو نحك الأىداؼ المسطرة في المنيج التعميمي كا 

 

خلاصـــــــــــــــة 

 جديدة تسعى إلى إستراتيجية مما كرد في ىذا الفصؿ يمكف استخلبص أف المقاربة بالكفاءات 
ترقية التعميـ كتفعيؿ التعمـ، كتحديثيما معا إلى الأخذ بعيف الإعتبار ضركرة الجمع بيف المعارؼ مف جية 

دماج التعميـ مف جية أخرل، فإنيا تكجو جديد تبنتو المنظكمة التربكية  كالقدرة عمى تحكيميا كتجنيدىا كا 
.   (المقاربة بالأىداؼ) الجزائرية بعد فشؿ ك ظيكر العديد مف السمبيات عمى المنظكمات التربكية السابقة

 ففي ظؿ التقدـ العممي كالتطكر التكنكلكجي الذم عرفتو ىذه الأخيرة مف ركاج في عالـ الشغؿ        
ليا مف قدرة عمى الإعداد كالتككيف، غير أف ىذه الإستراتيجية أصبحت مف سمات العصر  كالاقتصاد كلما

الحديث الذم سيحمؿ أنظمة التعميـ عبر العالـ عمى الانتقاؿ مف منطؽ التعميـ إلى منطؽ التككيف سعيا 
. عتماد عمى النفسالالا يياب المكاقؼ بيؿ إلى تفعيؿ التعميـ كالتعمـ معا، كالعمؿ عمى خمؽ ج

                                                           

 .  49المرجع نفسو،  ص- 1
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 تدريس الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءات والمشكلات الصفية                           :   الفصل الثاني

تمهيد                                                                                                          

تتربع مادة الفمسفة ضمف المنظكمة التربكية الجزائرية بخصكصية دكف المكاد الأخرل كذلؾ بفضؿ     
مكضكعيا كمنيجيا المتميزيف، كما أنيا أكثر المكاد مساسا بشخصية التمميذ لأنيا تخاطبو كذات مستقمة 

.                                    كتكجو فكره كتعكده عمى الاستدلالات الصحيحة كالمكاقؼ النقدية

مف ىنا تأتي برمجة مادة الفمسفة ضمف المكاد الدراسية في المنظكمة التربكية الجزائرية معبرة      ك
عف إدراؾ الأىمية البالغة ليذه المادة، كالدكر الذم يمكف أف تؤديو في تككيف شخصية التمميذ، فكاف 

في الأقساـ النيائية، –تقريبا -تدريسيا منذ السنة الثانية في التعميـ الثانكم كتعميميا عمى مختمؼ الشعب 
كتكمف  أىميتيا  مف خلبؿ ارتفاع الحجـ الساعي المخصص ليا أسبكعيا كارتفاع معامميا في 

.                                                                                                            التخصصات الأدبية

 استحدثت شعبة الآداب كالفمسفة كىذا يعتبر مكسبا لتدريس 2007-2006  فمنذ مطمع السنة الدراسية 
.                                                                                                الفمسفة بالجزائر

يضـ ىذا الفصؿ لمحة تاريخية كجيزة عف تعميمية الفمسفة كظيكرىا ككذلؾ أبرز ما تتناكلو مف 
ىا الدرس الفمسفي  بجانبو النظرم كالمتمثؿ في الدرس الفمسفي كجانبو التطبيقي كالمتمثؿ ممكضكعات كيؿ

إلقائية ك الحكارية أك ؾ المتنكعةلقائو لمتمميذ مف خلبؿ طرؽ التدريس إفي المقاؿ كالنص الفمسفي  ككيفية 
الجدلية كطريقة حؿ المشكلبت، ك كذلؾ  أىداؼ تدريس الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاءات، ثـ صعكبات  

كمشاكؿ تدريس الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاءات، كبعد ذلؾ  بعض الاقتراحات لكضع حمكؿ لتذليؿ  
كبعد ىذا بنمكذج .  الصعكبات، كمف أبرز صعكبات المقاربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي  التقكيـ

.   كبعدىا خلبصة ليذا الفصؿ.إسقاطي لدرس فمسفي
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:    تعميمية الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءات: أولا

:     (تدريس الفمسفة)مفهوم تعميمية الفمسفة   1  -

دراسة كضعيات ك سيركرات تعميـ كتعمـ الفمسفة "جاء في معجـ التربية أف تعميمية الفمسفة ىي     
 1"قصد تطكيرىا كتحسينيا كالتفكير في المشكلبت الديداكتيكية التي يثيرىا تعمـ ىذه المادة كتعميميا 

يتبف مف خلبؿ ىذا التعريؼ أف تعميمية الفمسفة تيتـ بدراسة الأساليب كالطرؽ التعميمية كالعممية، 
ككذلؾ دراسة المشاكؿ كالصعكبات التي تنجـ عنيا كالتفكير في حمكؿ ليذه المشكلبت مف خلبؿ تكظيؼ 

ستراتجيات في التدريس بغرض رفع الصعكبة عنيا كتجكيد تعمميا، غير أف تعميمية الفمسفة  أساليب كا 
. تخصص حديث مقارنة بتدريس الفمسفة الذم ىك قديـ قدـ التعميـ

 كما  يذكر فميب سارمجاف كىك ما يؤكده ميشاؿ 1993كاف ظيكر ديداكتيكا الفمسفة سنة
إف تأسيس ديداكتيكا الفمسفة بالمعنى الحديث لمكممة يعني ديداكتيؾ :  عندما يقكؿ (Michel Tozzi)تكزم

.              تعمـ التفمسؼ

ىك شيء حديث جدا إذ لـ يظير في فرنسا سكل في التسعينات عكس ما ىك عميو الأمر بالنسبة 
.                                               لديداكتيؾ المكاد الأخرل كالتي ظيرت منذ السبعينات

 كما يصرح تكزم في مكاضع 1988غير أف المساىمة لإعداد ديداكتيؾ تعمـ التفمسؼ كاف منذ سنة 
. 1992في سنة "نحك ديداكتيؾ لتعمـ  التفمسؼ "أخرل، بؿ أف أطركحتو لنيؿ شيادة لدكتكراه كانت 

كبالجزائر أطر ميشاؿ تكزم ممتقي حكؿ ديداكتيكا الفمسفة مف خلبؿ كثيقة عمؿ حكؿ المكضكع 
 كبالمكازاة نظمت ممتقيات حكؿ ديداكتيكا المكاد عمكما  1998عتمدت في برنامج الجامعة الصيفية لسنة إ

مف طرؼ 2001أفريؿ 10ك9ك ديداكتيكا الفمسفة خصكصا، كعقد ممتقي حكؿ الفمسفة كالتعميمية يكمي
 2.قسـ الفمسفة بكىراف

                                                           

، مكناس، 1، دار الكتاب الكطني سمسمة عمكـ التربيةمعجم عموم التربية مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيكالفارابي كآخركف، -1
 .70س،ص.د
، جامعة 4، مجمة دراسات، العدد ديداكتيك الفمسفة في التعميم الثانوي الجزائري قراءة في المفهوم والنشأةبكداكد حسيف، -2

 4،ص 2006الاغكاط، 
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 مجمؿ القكؿ أف تخصص تعميمية الفمسفة حديث مقارنة مع تعميمية المكاد الأخرل، تقكـ تعميمية 
الفمسفة بدراسة الطرؽ كالأساليب تعميمية ىذه المادة كالصعكبات كالمشاكؿ التي تعيؽ تطكرىا كالبحث عف 

حمكؿ لممشاكؿ، كظيرت في تسعينيات القرف العشريف بفرنسا، غير أف ليذه التعميمية بذكر ظيرت مع 
.     المفكر ميشاؿ تكزم عندما قدـ أطركحتو لنيؿ الدكتكراه، ككاف عنكانيا نحك ديداكتيؾ التفمسؼ

 مفهوم الدرس الفمسفي                                                                               - 2
 مف أىـ النشاطات التي يقكـ بيا مدرس الفمسفة داخؿ الفصؿ مع تلبميذه تنحصر في نشاطيف   

ميميف ىما النشاط النظرم كالنشاط التطبيقي، حيث يمثؿ الجانب النظرم في الدرس الفمسفي كالجانب 
. مقالةاؿالتطبيقي في تحميؿ النصكص ككتابة 

 ( الدرس الفمسفي)الجانب النظري -أ

خصكصا لدل المبتدئيف ىي  مف الأسئمة التي تتبادر إلى ذىف أستاذ الفمسفة في قاعة الدرس،        
 درسا فمسفيا في قاعة الدرس ؟ كيؼ تتـ كضعية تعميمية لدرس الفمسفة؟  يقدـكيؼ 

 الدرس ىا العممية التعميمية لمدرس الفمسفي علبقة بيف المعمـ كالمتعمميف يككف مكضكع        تعد
الفمسفي، لكف يجب أف نميز ىنا بيف مجمكعة مف الكضعيات كالشركط إذ تكجد اختلبفات في المستكيات 

ختمؼ دركس طلبب قسـ الآداب كالفمسفة عف تالدراسية كفي الشعب التي تدرس فييا مادة الفمسفة فمثلب 
دركس طلبب قسـ العمكـ التجريبية، كما يجب أف نميز كضعيات أخرل بالنسبة لمبرامج فيناؾ اختلبفات 

.             في الكضعيات بيف المحاكر الأكلى كالكسطى كالمحاكر الأخيرة

 1إف الدرس الفمسفي ىك عممية تشريح لقضية فمسفية أك لمكضكع فمسفي ما انطلبقا مف التساؤؿ      

يطرح بشكؿ صحيح كفي لغة دقيقة كعادة ما ك يحث عمي البحث ان ميزة ىذا التساؤؿ أف يككف استفزازم
 2.يككف مسبكقا بتمييد يضع التمميذ في إطار مكضكع الدرس

كالتقصي في جذكر المكضكع المطركح كالعمؿ عمى تحديد تصكراتو تحديدا دقيقا كمحاكلة البرىنة عمى 
المكاقؼ الفمسفية، كفي الكقت نفسو محاكلة لممارسة النقد اتجاه تمؾ المكاقؼ بالاعتماد عمى أسمكب الشؾ 

 أكثر مف الحقيقة التي يؤديو المنطؽ السميـ الاقترابالفمسفي البناء، لمحاكلة تأسيس رؤل كمكاقؼ تحاكؿ 
                                                           

 .61المرجع نفسو،ص -  1
 .121،ص 1998، مدير التعميـ الثانكم، الدليل المنهجي لتطبيق برنامج الفمسفة في التعميم الثانويكزارة التربية الكطنية، -  2



 تدريس الفلسفة وفق الدقاربة بالكفاءات والدشكلات الصفية:                       الفصل الثاني

36 

 

 العقؿ، كفي ىذا مف المنتظر أف نشيد في الدرس الفمسفي حركية فعالة كمستمرة لمفكر دئالمطابؽ لمبا
 1.  داخؿ القسـ يصاحبيا قمؽ كحيرة في البحث عف الحقيقة، فاعمية كنشاط  لا تخمكاف  مف إبداع

 بأف الدرس الفمسفي ينطمؽ مف سؤاؿ يتميز بدافعية لمبحث لدل الاستخلبصمف خلبؿ ىذا يمكف       ك
 لممعمكمات كالمعارؼ الجاىزة كالتعريفات التي كضعيا اف كاف الدرس الفمسفي يشيد حضكرإك، المتعمميف

الفلبسفة لممصطمحات كالتصكرات الفمسفية ك الأقكاؿ كالآراء التي اقترحكىا كإجابات لإشكاليات فمسفية 
نما ىي  ف كانت ىذه المعمكمات لا يقصد بيا الحفظ كالتخزيف كا  ككبراىيف كحجج دعمكا بيا مكاقفيـ، كا 

                                    2مرجعية  يستدؿ بيا التمميذ أك الباحث عند التعبير لتبرير المكاقؼ كالحجج

ركحو  إذف فالدرس الفمسفي ىك درس تفكيرم كمف ثمة تتبمكر ضركرة إنجازه بطرؽ كأساليب تطابؽ     
 3كماىيتو ركح مادتو الفمسفية

 مميزات الدرس الفمسفي                                                                              :

 .                                                    يتميز الدرس الفمسفي بطرح المشاكؿ الفمسفية

 ما المشكؿ الفمسفي ؟ ككيؼ يتـ ضبطو؟                                                               

ىك سؤاؿ استفزازم يحث عمى البحث يطرح بشكؿ صحيح، كلكف كيؼ يككف الطرح :  لفمسفياالمشكؿ 
 ؟                                                                                       اصحيح

:                                                  يككف الطرح صحيحا عندما يمتزـ بالمقاييس التالية

أف يككف متعمقا بصمب المكضكع                                                                    

 أف يككف خاليا مف التناقض المنطقي                                                                       

أف يككف خاليا مف مغالطة المصادرة عمى المطمكب، بحيث لا يتضمف حكما مسبقا أك يككف مجرد 
                                                            (تكرار لنص السؤاؿ مثلب) تحصيؿ حاصؿ

كيؼ يككف السؤاؿ استفزازيا ؟                                                                        
                                                           

 .61بكداكد حسيف، مرجع سبؽ ذكره، ص -  1
 .61المرجع نفسو، ص-  2
 .16عبد المجيد الانتصار، مرجع سبؽ ذكره، ص-  3
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يككف مستفزان كمحفزان لمبحث ك البحث في الفمسفة ىك تحميؿ، عندما يتكلد عف حيرة أك معاناة         
:                            المتمقي بعد صياغتيا في فقرة كاضحة كدقيقة كمف أساليب التحفيز ما يميلتنتقؿ إؿ

. ، الأمر الذم يربؾ كيحير المتمقي أك الباحث(تعارض شكمي ) شكؿ مفارقة لأف يككف الإشكاؿ عؿ

 1أف ينطمؽ مف التعميؽ حكؿ مثاؿ أك جممة أمثمة مف الحياة المعشية عمى مستكل الفرد أك الجماعة

 الدرس التطبيقي- ب

 المقال الفمسفي: 

القكؿ ىك الكلبـ كىك الرأم كالمعتقد :  تذكر بعض المعاجـ المتخصصة تعريفات لممقالة نذكر منيا
.                                كىك عممية عقمية مركبة مف سمسمة مف العمميات العقمية الجزئية

الفكر بكاسطة سمسمة مف الألفاظ أك القضايا التي يرتبط بعضيا ببعض كالقكؿ مرادؼ :  أك تعبير عف
 2لممقاؿ كالمقالة

ىك إنتاج فمسفي يقكـ بو التمميذ مستخدما مف خلبلو قدرتو العقمية كالفكرية :  المقاؿ الفمسفي
مكاناتو المتنكعة مف لغة كأسمكب، فيك الأداة التي بكاسطتيا نستطيع الكشؼ عف مدل إبداعية المتعمـ  كا 

ستنتاج كبرىنة كنقد، كما إلمفمسفة، كالتعرؼ عمى قدراتو ك مدل تعممو التفكير السميـ مف تحميؿ كتركيب ك
 3.التمميذ عمى التركيز كسعة خيالو كحجـ كقيمة معمكماتو كسعة إطلبعو نسبر مف خلبلو قدرة

 مجمؿ القكؿ نستطيع أف نعرؼ المقاؿ الفمسفي عمى أنو قدرة المتعمـ عمى التفمسؼ ككذلؾ نسبر 
مف خلبلو قدرة المتعمـ عمى طرح لممشكلبت ككيؼ يعالجيا، فالمقاؿ الفمسفي ليس إعادة أك استحضار 

ستثمار لمضاميف الدرس الفمسفي كتكظيؼ لمكتسبات إلممعمكمات الدرس المخزنة في الذاكرة، إنما ىك 
تباع منيجية محددة كبالغة كاضحة، كأفكار متسمسمة، فالمقاؿ الفمسفي يعبر مف خلبلو  قبمية معرفية كا 

حد أدكات التقكيـ التربكم في الفمسفة، كىك أالمتعمـ عف مدل استيعابو لمدرس الفمسفي كىك في الآف نفسو 
أيضا ىدؼ مف أىداؼ تدريس الفمسفة كمف تدريس التفمسؼ، يعتبر المقاؿ الفمسفي نكعا مف الممارسة 

الفكرية، كالذم ييدؼ إلى طرح مشكؿ كبمكرة حيثياتو، بيدؼ الكصكؿ إلي حؿ محدد لو، كبإمكاف الأستاذ 
                                                           

 .121   122ص ص كزارة التربية الكطنية، مرجع سبؽ ذكره،-  1
 .204مرجع سبؽ ذكره،ص ,جميؿ صميبا -  2
 .62ص ، بكداكد حسيف، مرجع سبؽ ذكره-  3
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أف يحدد كؿ مرحمة مف مراحؿ المقاؿ عمى حدة، كيمنح الفرصة لمتلبميذ في بنائو خطكة خطكة، لأف ما 
ييـ في المقاؿ ليس المكقؼ الذم سيتخذه التمميذ مف المشكؿ المطركح في المكضكع بقدر ما ييـ المسار 
المنيجي الذم قدـ فيو ىذا التمميذ مجمكعة المعمكمات التي استقاىا مف مصادر مختمفة ،  كينبغي عمى 

:                                                                                       الأستاذ التركيز عمى تحقيؽ الكفاءات التالية

تمكف التمميذ مف تحديد الإشكالية التي يطرحيا المكضكع بكؿ دقة                                       - 

. التمرف عمى التفكير بصكرة منتظمة كمتدرجة، في سياؽ الإشكالية التي تـ تحديدىا- 

العمؿ عمى التكصؿ إلى مقاربة لتجاكز ىذا الإشكاؿ، كىذه المرحمة تمثؿ تتكيجا لممسار التحميمي - 
 1.كالنقدم الذم سمكو التمميذ مع تكظيؼ الأدلة كالبراىيف عمى أم مكقؼ يكرده

عتبار المقالة  الفمسفية تطبيقا كدرسا في الآف نفسو، فالمقالة درس تطبيقي، كبذلؾ فيي إيمكف     
تجمع بيف فائدتيف، إلقاء الدركس كفي الكقت نفسو التمرف عمى إنجاز مقالات فمسفية، فتقدـ الدركس 

النظرية عمى الطريقة التي يختبر بيا الدارس، تساىـ مساىمة فعالة في تككينو معرفيا كمنيجيا، كيمكف أف 
يقدـ الدرس حسب طرائؽ معالجة المقالة الأربع، كىي الجدلية أك المقارنة أك الاستقصاء بنكعيو أك العمؿ 
عمى الرجكع إلى النصكص الفمسفية، كىذا حسب طبيعة كؿ درس،  كالمادة التي يمكف تقديميا ضمف ىذه 

.                                                   .                                                                        الدركس

 كما أف ىذه الطريقة تمكف أساتذة الفمسفة مف القضاء عمى ذلؾ الفصؿ الذم يلبحظ لدل بعض 
متلبؾ منيجية لمكاجية الإمتحاف ، كتكرست ىذه النظرة إالتلبميذ بيف فعؿ التفمسؼ ذاتو كبيف الرغبة في 

بشكؿ كبير بعد استفحاؿ ظاىرة الدركس الخصكصية، باعتبار ىذه الأخيرة يقصدىا التمميذ لإنجاز 
.                              تطبيقاتاؿ

إف التصكر الذم يقكدنا لقبكؿ ىذه الطريقة، كىك أف جكىر الممارسة الفمسفية ينبغي أف يككف 
حاضرا في أم نشاط يقكـ بو أستاذ الفمسفة، سكاء كاف نظريا أك عملب تطبيقيا، فلب كجكد لمنيجية 

نمكذجية لمقاؿ فمسفي بعيد عف التأىيؿ التدريجي كالمنتظـ الذم يمارسو الأستاذ مع التمميذ أثناء تقديـ 
الدركس، بؿ مف الخطأ المنيجي أف نقدـ دركس الفمسفة بعيدا عف سياقيا المنيجي الذم يكفره ليا المقاؿ 

                                                           

، مجمة فكرية محكمة 2، مجمة دراسات فمسفية،  العدد إشكالية تحميل النصوص الفمسفية في التعميم الثانويعيسي زبيشة، - 1
 .174  171ص .، ص2014نصؼ سنكية تصدر عف الجمعية الجزائرية لمدراسات الفمسفية، جكاف 
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الفمسفي، فمنيجية المقاؿ الفمسفي قبؿ كؿ شيء ىي أداة تسمح لمتفكير النقدم بأف يتبمكر كينمك بصكرة 
 1.مستقمة كناجحة، كيككف بذلؾ الدرس الفمسفي نمكذجا يقتدل بو أثناء تقديـ إجابات رسمية في الامتحاف

 فمف خلبؿ المقاؿ يتمكف التمميذ مف امتلبؾ منيجية في كتابة مقالة كفي نفس الكقت يقكـ الأستاذ 
استخداميا في كتابة مقالة سكاء أكانت جدلية بنظريات الفمسفية التي يقكـ التمميذ ؿمف إلقاء الدرس طرح ؿ

أك استقصائية بنكعييا بالرفع كالكضع أك مقارنة، فمف خلبؿ ىذا الدمج بيف الدرس كالتطبيؽ يسيؿ عمى 
.  التمميذ مف تكظيؼ الطريقة عمى الدرس،  كلا تككف تمؾ القطعية بيف الدرس كمنيجية مقالة الفمسفية

 أما الطرؽ الأربعة لمعالجة المقالة ىي: 

كمقابمتيا بنقيضيا لمكصكؿ إلى التركيب أك  (القضية )تقتضي عرض الأطركحة :    الطريقة الجدلية- 
.                                                                                     كرأم شخصيىاتجاكز

التي تقتضي عرض مكاطف الاختلبؼ بيف تصكريف ثـ مكاطف الاتفاؽ بينيما لمكصكؿ : طريقة المقارنة- 
.                                            إلى طبيعة العلبقة بينيما مف خلبؿ التداخؿ

التي تقتضي عرض الأطركحة ثـ نقد المناصريف للؤطركحة كأخيرا رفعيا : طريقة الاستقصاء بالرفع - 
بطاليا بحجج شخصية                                                              كا 

كتقتضي عرض الأطركحة ثـ نقد خصكـ الأطركحة، كأخير الدفاع عنيا : طريقة الاستقصاء بالكضع - 
 2.  بحجج شخصية

أىداؼ المقالة الفمسفية كما جاءت في برنامج الفمسفة الجديد كتتمثؿ في مستكل تحقيؽ مجمكعة مف - 
: الكفاءات

.                                      المتعمـ كفيمو لما درسو كتعممو في الدرس النظرماستيعابمدل - 

كفاءتو في استخداـ المغة التعبيرية كالفمسفية، كفاءتو في البناء )مدل تمكف المتعمـ مف إبراز كفاءتو - 
الفكرم الجديد كمحطاتو الثلبث مف مقدمة كعرض كخاتمة، كفاءتو في إبراز التناقض قبؿ طرح المشكمة، 

                                                           

 . 48، ص 1998، مجمة المبرز، عدد جكيمية، أراء حول تدريس الفمسفةمحمكد يعقكبي، - 2
 .5- 4،ص 2008،نكميديا لمطباعة كالنشر كالتكزيع،د ب، السامي في الفمسفةرمضاف بكحبيمة،  -1
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كفاءتو في احتراـ الرأم كنقده، كفاءتو في البرىنة المؤسسة عمى الاقتناع بالحجة كالدليؿ كاستخلبص - 
 1.(النتائج، كفاءتو في حسف استثمار الأمثمة، كفاءتو في عرض الرأم كالدفاع عنو بالبرىاف كالحجة 

 مف  أىـ الأىداؼ كتابة المقالة ك المتمثمة في تكظيؼ التمميذ لما تـ  أفمف خلبؿ ما سبؽ نستخمص
اكتسابو في الدرس النظرم تكظيفا مناسبا ينـ عف مدل فيـ التمميذ لممكاقؼ  ككذلؾ يتمكف التمميذ مف 

عطاء الأمثمة، ك تبرز كذلؾ مك قؼ التمميذ اتجاه بعض القضايا اتكظيؼ  لغتو ك أسمكبو كتحميمو لمقضايا كا 
. مما يكدم بو إلى عرض الأمثمة كتقديـ الجج كالبرىنة كالدفاع عف رأيو

 شروط بناء المقالة: 

ىا الأكؿ بالسؤاؿ المشكمة كجزؤىا ؤتخضع مكضكعات المقالة في بنائيا لعدد مف الشركط يتعمؽ جز      
. الثاني يتعمؽ بالكضعية المشكمة، كيتعمؽ جزؤىا الأخير بالنص المشكمة

: الشركط العامة

يجب أف تككف المكضكعات مستكحاة مف البرنامج  - 

أف تتناسب المدة الزمنية المحددة لكؿ شعبة  - 

أف تككف المكضكعات في مستكل التلبميذ المتكسطيف، كأف تيدؼ بكضكح إلى الكشؼ عف كفاءتو أك - 
كفاءات محددة أك جممة مف الكفاءات، كأف تتجو إلى الكشؼ عف كفاءة الفيـ لدييـ أك كفاءة النقد أك 

.   كفاءة التبني أك كفاءتي التحميؿ كالتركيب

، كاضحة في صياغتيا كسميمة في تركيبيا كخالية مف لأف تككف خالية مف التعقيد في المفظ كفي المعف- 
المغالطات المنطقية 

أف تكظؼ تقنيات الكتابة في تقديـ المكضكعات بحيث تحترـ النقاط كالفكاصؿ، كتشكيؿ الكممات عف - 
. أبسط ضركرة

 

                                                           

 .5-4المرجع نفسو، ص ص- 2
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 لممتعمـ بمنيجية المعالجة إلا إذا صرح المتعمـ ىك نفسو باختياره لمنيجية تكحيأف تككف إشكالية - 
 1.منطقية شخصية

مف خلبؿ شركط بناء المقالة يمكف استخلبص بأف مكضكع المقالة مستخرج  مف البرنامج   
الدراسي، أم لا يطمب مف التمميذ أف يكتب مقالة مكضكعيا خارج أك غير مبرمج  في المنياج الدراسي، 

كتسبو إف يتمكف مف خلبليا مف تكظيؼ ما أككذلؾ مف شركطيا أف تككف في متناكؿ جميع التمميذ ك
خر آتكظيفا مناسبا كليس حشك المعمكمات مراعيا فييا الأسمكب كتسمسؿ الأفكار كالإنتقاؿ مف عنصر إلى 

 بكؿ سلبسة ك كذلؾ أف تككف معمكماتو خالية مف الأخطاء المنطقية 

 النص الفمسفي  :

النص -   يعتبر التدريس بكاسطة النصكص الفمسفية جزء  أساسيا مف أجزاء  الدرس الفمسفي لأنو       
، كليذا يعتبر النص -خطاب صاحب النص-  ذلؾ التكاصؿ الفكرم بيف المتعمـ كخطاب الفمسفة  يشكؿ-

الفمسفي مادة ىذا التكاصؿ،  فمف خلبلو يتـ التعامؿ مباشرة مع أفكار صاحب النص كالغكص في 
                                                                                        .أغكارىا

 2.أكثر مف قكلة كأقؿ مف كتاب:     كفي مفيكـ النص جاء في لساف العرب لابف منظكر

ف النص يحمؿ عديد الأقكاؿ كىي متخمة بالأفكار أفمف خلبؿ التعريؼ لمغكم لمنص يتبيف لنا ب        
.   راء أصحابياآتعبر عف 

 كليذا تعتبر دراسة النصكص الفمسفية ىي الطريقة الغالبة التي ينصح بيا المعنيكف بتدريس        
الفمسفة لأنيا أفضؿ مناسبة لإثارة نشاط المتعمميف كجعميـ أكثر فاعمية يشارككف في سير الدرس كيحققكف 

 3اليدؼ مف تدريس ىذه المادة 

فمف خلبؿ النصكص يتعرؼ التمميذ بطريقة مباشرة عف أفكار كنظريات الفلبسفة الذيف ىـ بصدد        
. تثبيت المعمكمات ككذلؾ تسيؿ عف الأستاذ العرض عممية دراستيـ فتسيؿ عمييـ 

                                                           

، منشكرات المجمة المغربية لعمـ الاجتماع ديداكتيكية النص الفمسفي النظرية والتطبيقاتعبد الرحيـ تمحرم كمحمد الركيض، - 1
 . 5السياسي، ص

 .142 143إبف منظكر، مرجع سبؽ ذكره،  ص ص- 2
،  الممتقى الكطني لتدريس الفمسفة واقع تدريس الفمسفة في التعميم الثانوي الجزائري دراسة  وصفية تحميمة نقديةسمير جكىارم، - 3

 .10، ص 2011في الجزائر بيف الكاقع كأفاؽ المدرسة العميا للؤستاذة، قسنطينة،  
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:  فيةمتمثؿاؿ   إلا أف لمنص الفمسفي عديد مف الصعكبات أثناء التدريس ك

 تتطمب دراسة النصكص كقتا طكيلبن يأتي عمى حساب المنياج المقرر، إلا إذا كانت دراسة النصكص -
. مف صمب المنيج

كانتقائيا إلا إذا كانت قد عينت مف قبؿ كاضعي المناىج - نصكص- تربؾ الأستاذ في البحث عنيا - 
 .  كأدخمت في الكتاب المدرسي أك ممحؽ لو كجزء أساسي فيو

مكقؼ المتعمميف السمبي مف النصكص لأنيا تحتاج إلى جيد كميارة بخاصة إذا اعتادكا عمى تمقي - 
 1.  معمكمات جاىزة

 لمعلبمات المتدنية اكالملبحظ ىك عزكؼ التمميذ عف تناكؿ النص الفمسفي، بؿ الخكؼ منو نظر        
تذة إلى أف االتي يتحصؿ عمييا مف يختار النص في الامتحاف، كالذم يعكد سببو في اعتقاد بعض الأس

لى إمكانات عالية كمتنكعة منيا تقنيات معرفية كمنيجية  تحميؿ النص يحتاج بالفعؿ إلى تقنيات كا 
بداعية  ؿ نص كحدات منيا الإشكالية كمكقؼ صاحب النص كالحجج كالبراىيف التي أعتمدىا لتثبت ؿكا 

مكقفو، كتفكير تأممي عميؽ لاستخراجيا كما أف جزء مف نقد النص يساىـ بو التمميذ حتى تتككف لديو 
كفاءة النقد كيحتاج عناصر أخرل في منيجية تحميؿ النص مثؿ السياؽ الفمسفي، كتعريؼ مكجز بصاحب 

النص كالمتمثؿ في الظركؼ الفكرية التي خمقت النص، ك الآراء المؤيدة لرأيو، كالآراء المعارضة لو 
يـ في إطار منيجية التحميؿ، كؿ ذلؾ يحتاج إلى سعة ميتطرؽ التمميذ إلى ذلؾ كمو في عنصر النقد كالتؽ

. يختار تحميؿ النصكص الفمسفيةمف الإطلبع مف طرؼ 

أما الجانب المنيجي في معالجة النصكص فنقصد بو تنسيؽ عناصر التحميؿ كالمقدمة،           
 2.كالتكسيع، كالخاتمة، كجزئيات كؿ عنصر مف ىذه العناصر

كعمى مف ىذه الصعكبات فإنو لا ينبغي تدريس الفمسفة بعيدا عف تناكؿ نصكص أصحابيا التي          
ىي بمثابة كسيمة لمكلكج إلى عقؿ الفيمسكؼ كالتعرؼ عمي طريقتو في التفكير كحبكة الكلبـ كتعميؿ 

   .النتائج
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 أىداؼ دراسة النص: 

: الغايات التي تسعى النصكص إلى تحقيقيا- 1

تقديـ معارؼ مختمفة، تكسيع فكرة أك تحميميا، إجابة عف سؤاؿ مصرح بو أك مضمر، محاكلة حؿ        
مشكمة، تحديد مكقؼ مف قضية أك مسألة فكرية بالإبداع أك بالكضع أك اؿفمسفية، الفصؿ في اؿالمشكلبت 

. بالرفع

: الغايات التي يكتسبيا المتعمـ- 2

صاؿ المباشر بمادة فكرية جاىزة، التعامؿ مع بعض الأساليب المغكية الفمسفية كما تتضمنو تالإ         
مف تراكيب كمصطمحات، الإطلبؿ عمى تصكر أك كجية نظر في قضية مطركحة، الكقكؼ عمى منطؽ 
المادة الفكرية المطركحة، الاستئناس بمكقؼ أك رأم لافتتاح درس أك لتدعيـ أك لتكضيح نقطة منو أك 

مناقشتيا لاستثماره كأداة في بناء مقالة كاستشياد أك ككجية نظر، فرصة لإكساب المتعمـ كفاءات متعددة 
منيا القراءة الفمسفية كالتحميؿ السميـ كالإستماع إلى رأم الغير كالركح النقدية، الإنطلبؽ منو كمشركع لبناء 

 1.  مقالة

كىكذا يتضح لنا أف التعامؿ مع النصكص ليس غاية في حد ذاتو، إنما ىك كسيمة لتعمـ كفاءات        
متعددة  

 الأساليب المغكية ككذلؾ ترسخ في ذىنو مجمكع مف المصطمحات الفمسفية كالكقكؼ عمي أراء ،منيا
. كمكاقؼ الفلبسفة في قضية ما، مما يكدل بو إلى تكسيع أفكاره

 :كالتي تتـ كفؽ ثلبث مراحؿ كىي: المنيجية الخاصة بتحميؿ النصكص

 كتضـ القراءة الاستطلبعية، كالقراءة التحميمية، كالقراءة النقدية كالتقكيمية : مرحمة القراءة- 

تكفر مرحمة القراءة كما ىائلب مف المعمكمات، كميزة ىذه المعمكمات أنيا متنكعة : مرحمة التصميـ- 
مف حيث الحجـ كالدلالة، كما أنيا معمكمات متناثرة كمجزأة كمفككة الركابط، فينالؾ معمكمات تتعمؽ 

.     بالعرض كأخرل بالبرىنة، كىذا كمو يستدعي كضع تصميـ للئجابة
                                                           

، ص ص 2008/ 2007، الوثيقة المرفقة لمنهاج الفمسفة لمسنة الثالثة ثانوي لجميع الشعبكزارة التربية الكطنية، - 1
21 22. 



 تدريس الفلسفة وفق الدقاربة بالكفاءات والدشكلات الصفية:                       الفصل الثاني

44 

 

كفي ىذه المرحمة يستجيب الطالب لممطمكب كىك اكتب مقالة فمسفية تعالج فييا : مرحمة التحرير- 
مضمكف النص، كالتحرير ىك إعادة صياغة المعمكمات المبعثرة التي أنتجتيا مرحمة القراءة كفؽ ما 
تقتضيو مرحمة التصميـ، بحيث لا تككف تمؾ الصياغة شرحا لمنص كلا تكرارا لعبارتو كلا نصا مكازيا 
لمنص الأصمي، إنما صياغة تكشؼ عف قدرة الطالب عمى إيجاد كاستنتاج القكاسـ المشتركة بيف تمؾ 

 1.  المعمكمات كتكامميا الكظيفي، ككفاءتو في تنظيميا كاحتراـ تسمسميا المنطقي

ممخص ما سبؽ أف أكؿ خطكة في التعامؿ مع النصكص بالنسبة لمتمميذ ىي القراءة  المتكررة التي 
تمكف التمميذ مف الفيـ الجيد لما يقرأ كميزة ىذه القراءة إنيا استطلبعية يتمكف التمميذ مف خلبليا مف 

يـ مكقؼ مالقضية المطركحة، كبعد أف يعرؼ المكضكع ينتقؿ إلى تحميؿ، كبعدىا يقكـ التمميذ إلى نقد كتؽ
 الأكلى  تأتي خطكة التحرير ةفبعد ىذه الخطك.  جج كالبراىيف التي اعتمدىاحصاحب النص  ككذلؾ اؿ

التمميذ بتصنيؼ ما تكصؿ إليو مف خلبؿ القراءة،  كيقكـ بضبط المشكمة، ضبط ؿ ؽنتكالكتابة حيث م
مكقؼ صاحب النص، ضبط حجة صاحب النص 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .174، 171ص .عيسي زبيشة، مرجع سبؽ ذكره، ص1
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 1 . الفمسفية كتحميؿ النص الفمسفيتما يأتي جدكؿ يبيف طرؽ كتابة المقالامؼك

  كتحميؿ النص المقالة الفمسفيةكتابة الدرس الفمسفي تطبيقي سكاءيبيف طرائؽ : (1)جدكؿ رقـ 

المحطات 
 الثلبث

الطريقة 
 الجدلية 

طريقة 
 المقارنة

الطريقة  طريقة الاستقصاء
التحميمية في 
 الحر بالرفع  بالكضع دراسة النص

 طرح المشكمة

احتماؿ 
كجكد رأييف 

 فجدليي
 متناقضيف

احتماؿ 
كجكد 
مكاطف 

تشابو بيف 
 مختمؼ

المطمكب 
الدفاع عف رأم 
 يبدك غير سميـ

المطمكب 
إبطاؿ رأم 
 يبدك سميما 

تعميؽ 
المشكمة مع 
مبادرة تحديد 
المسممات 
كالتصريح 
بالخطة 
المنطقية 

 الحرة

تحديد 
كتعميؽ 

المشكمة التي 
يحتمؿ أف 

يككف النص 
 معالجة ليا

محاكلة حؿ 
 المشكمة

 الأطركحة 
 

مكاطف 
 الاختلبؼ

 

عرض منطؽ 
 الأطركحة

 

عرض منطؽ 
 الأطركحة 

 
 

مسار  
محاكلة لحؿ 
المشكمة في 
خطة لاىي 
جدلية كلاىي 

مقارنة 
.  كلاىي
.... 

 
 

 

تحميؿ محتكل 
 النص

 

إبطاؿ 
 الأطركحة

مكاطف  نقيض 
 الاتفاؽ

تدعيـ الأطركحة 
بحجج 

 الشخصية
    تقكيـ النص 
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  ،2008/ 2007، الوثيقة المرفقة لمنهاج الفمسفة لمسنة الثالثة ثانوي لجميع الشعبكزارة التربية الكطنية،  : لمصدرا    ا
  27 ص

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تركيب   
/ تجاكز

 كالتأليؼ

طبيعة 
العلبقة 
 بينيما

 
نقد خصكـ 
 الأطركحة 

 
نقد أنصار 
 الأطركحة 
 

 

بياف رأم  
شخصي 
يساىـ في 

 معالجة مشكمة
 

   

الفصؿ في   حؿ المشكمة
المشكمة 
المتجادؿ 

 فييا

الفصؿ 
في 

المشكمة 
المكضكع 
 المقارنة

التأكيد عمى 
 مشركعية الدفاع

 لالتأكيد عؿ
مشركعية 
 الإبطاؿ

 إيصاؿ 
المنطمقات 

 بالنتائج

مكقع الرأم 
المؤسس حكؿ 

 المشكمة 
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 :   طرق تدريس الفلسفة- 3

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           لمادة الفمسفة عمى عمكـ أخرل، كالمغة كالديف، الأخلبؽ، الفف ك*لكجياإف الإنفتاح الجني
المنيجية، كعميو فالفمسفة ليس ليا طريؽ كاحد  سطكرة سكاء كاف مف الناحية المعرفية لممكضكعات أكالأ

طريقو تبنى مع كؿ مكضكع اؿ ؼ،معبد كلا يمكف أف نمد الفكر الفمسفي بأدكات كمية أك منياج شامؿ
 .    ختلبؼ المذاىب الفمسفية كالفلبسفة بحد ذاتيـإ لاف طرؽ الفمسفة متعددة كتختمؼ ب1.يتصدل لمعالجتو

 عف ةكفي ظؿ التغيرات التي مست المناىج كطرؽ التدريس كأنكاعيا، فالفمسفة ليست بعيد         
التحكلات التي شيدىا النظاـ التربكم، مف خلبؿ تحكيؿ البرنامج إلى منياج كاليدؼ إلى كفاءة كالمحكر 
إلى إشكالية كالدرس إلى مشكمة،كمنو تعددت طرؽ كمناىج التعميـ التي تسعى لمحاكلة إصلبح فكرم 

   2.كعممي لإدخاؿ تحسينات عمى كضع النظاـ التعميمي

كعميو يعتمد تدريس الفمسفة في ظؿ المقاربة بالكفاءات كإستراتيجية تضـ مجمكعة مف الطرؽ        
 الإئتلبؼالمختمفة، كتستمد المناىج الجديدة لممادة أسسيا كخصائصيا المميزة في سعييا لتحقيؽ 
مرتكز عمى تصكر اؿكالإنسجاـ بيف مقتضيات الفمسفة، كنمط فكرم متميز بيف مككنات الإطار المنيجي 

جديد يتلبءـ مع التكجييات التربكية الجديدة، كعمى رأسيا المقاربة الفمسفية لممكضكعات المبرمجة التي 
تقتضي تجديد الممارسة البيداغكجية كالمقاربة المنيجية السائدة في طرؽ الدرس الفمسفي كىي متعددة 

: منيا

 إلى  (المدرس)ىي عممية تمقيف أك نقؿ مباشر لممعمكمات مف طرؼ المتكمـ : الطريقة الإلقائية
كالمغكم  (لمعناه الفمسفي المنطقي)،  كىي تركز عمى تزكيده بمعمكمات معطاة لمتفكير (المتعمـ)المخاطب 

كتعد ىذه الطريقة مف ا قدـ الطرؽ التي تدخؿ ضمف التعميـ، كتأخذ عدة طرؽ كالأسطكرة أك القصة أك 
الشعر إلا إنو يحكـ عمييا إنيا لا تصمح لممحاجة كالبرىاف، كتفتقد لآليات التفمسؼ كالتأسيس 

                                                           

 العمـ، الكممة Logos التي تعني الأصؿ، كبينما تعنيGémosمف أصؿ الإغريقية : Généalogieكممة جينولوجي *
 التي تدؿ بصفة عامة في غالبية المغات الأكربية عمى سمسمة مف الأسلبؼ ترابطيـ قرابة نسبية،  Généalogieمركبة

مصطفي حسبية ، مرجع سبؽ ذكره . يفترض أنيا تنحدر مف أصؿ مشترؾ كاحد، أما في قكاميس العربية فيك عمـ الأنساب
. 157ص 

 .  31ص1990، المركز الثقافي العربي، بيركت، 1، طالمناهج الفمسفيةالطاىر كعزيز،  - 1
 4ص، مرجع سبؽ ذكره  كزارة التربية الكطنية،-2
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تدريس بالكفاءة فيي تمعب دكر محاكاة خياؿ اؿ ك لكف ىذه الطريقة لا تعترض مع مقاربة 1.البيداغكجي
يقاظو مف خلبؿ طرؽ  . تمقيف كالقصة كالأسطكرة كالشعراؿالمتعمـ كا 

ستعمؿ الفلبسفة اليكناف الأسطكرة كطريقة لمتعبير عف كقائع إستخداـ عبر تاريخ التعميـ،إذا أ    كىذا ما 
ىذا ما أدرج  في قكؿ ىيجؿ بأف * أفكارىـ التي يصعب إدراكيا مثؿ أسطكرة الكيؼ عند أفلبطكف

نا إذا أمعنا النظر كجدنا أف أساطير  استعماؿ الأساطير طريقة لمتفمسؼ كقد كاف كذلؾ في الغالب،كا 
 كنفيـ مف ىذا أف المجكء إلى 2.أفلبطكف صادر جزئيا عف عجزه عف عرض فكره لمناس عرضا أكضح

الأسطكرة ككسيمة إلقائية لتبسيط الأفكار في نقؿ المتعمـ مف الحس البسيط إلى عالـ التأمؿ كتنشيط ممكة 
مكف تمنبع التفمسؼ ك (ـ (Descartes René  1650-1596 ر عند ديكارتتبالخياؿ لديو التي تع

 يميز بيف  الحقائؽ اليقينية أك التي يبرىف عمييا كالفركض تككف أفالمتعمـ مف خلبؿ الفكر الأسطكرم 
 3في الغالب مكضع الشؾ

 إلى حمكلتيا الفكرية ا  كتعد الأسطكرة في تدريس الفمسفة بالغة الأىمية بيداغكجية في التعميـ نظر     
طرؼ أيضا عمى دكر القصة كالشعر في اؿ ضكالمغزل الذم تحممو في التمرس عمى التفمسؼ، كلا نغ

تبسيط الفكر الفمسفي،  إذ أف القصة تعتبر مف أىـ المكاد التعميمية في تدريس الفمسفة لأنيا تثير فكر 
المتعمـ بما تحممو في طياتيا مف آراء فمسفية، تكشؼ عف أنماط متعددة مف التفكير لحؿ مشكلبت كما 

أما الشعر فيك يمعب * يجب أف تستمد مف الكاقع المتعمـ مثؿ قصة حي ابف يقضاف في الفكر العربي، 
 في طرح القضايا الفمسفية لما يتضمنو مف فيض المعاني كعذب الألفاظ كالأسمكب يجذب ان  ىاـان دكر

المتعمـ كيساعده عمى التصكر كالحفظ كمف الأشعار الذم تتناكؿ قضايا فمسفية تعميمية لتسييؿ الحفظ 
كالفيـ مقكلات أرسطك العشرة  

                                                           

 .17عبد المجيد انتصار، مرجع سبؽ ذكره، ص- 1
 في تصكيره بالرمكز في الكيؼ فيو الناس مقيدة منذ طفكلتيـ بأغلبؿ في الكيؼ مظمـ فتحتو عمى النكر أسطورة الكهف لأفلاطون* 

الخارجي كلا يستطيع السجناء أف يركا النكر ما يمر الخارج الكيؼ  كىك عالـ الحسي المرئي الذم يظنو العامة العالـ الحقيقي كىك 
عالـ الظلبؿ كالأشباح، أما العالـ الخارجي كالذم تغمره الشمس بضيائيا عالـ الحقائؽ ك معقكلات أك عالـ المثؿ أميرة حممي مرجع 

. 126ص.  السابؽ 
 .144الطاىر كعزيز، المرجع السابؽ ص- 2
. 145المرجع نفسو، ص- 3
تركم عف جزئيتيف أحدىما فييا المجتمع الإنساني بما تكاضع عميو مف العرؼ  (م1185-1100إبن طفيل )قصةحي ابن يقظان * 

كأصحاب يدينكف بيا تدينا سطحيا أما الثاني تركم عف فرد ينشأ عمى الفطرة لكنو دكف معكنة مف خارج أف يتكصؿ إلى معرفة العالـ 
ج دبكر، تر .   العمكم ييتدم إلي معرفة الله كخمكد النفس فيي تبيف تطكر عقؿ مف حالة الحس في الظلبـ إلى ذركة النظر الفمسفي

    377، مكتبة النيضة المصرية القاىرة،  دب، ص5، طتاريخ الفمسفة في إسلاماليادم أبك ريدة،  
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           زيد الطكيؿ الأسمر، ابف مالؾ                       في بيتو بالأمس، كاف متكئ 

 1        بيده رمح لكاه فالتكل                        فيذه عشر مقكلات سكل

 فمسفتو  عففي اتخاذه لمشعر أداة لتعبير (ـ. ؽ Parménide 480-540 )كما أكد بارميندس 
لكي يضفى عمييا  جماؿ النظـ لممكضكع  كيذىب بجفاؼ النثر كيضيؼ لباس الكزف، كقيؿ إنو أداة 

 كأيضا نممح في zénondèlèe.2) ـ. ؽ(490-430 تعميمية كليذا حفظ تلبميذه منيـ زينكف الايمي 
سلبمية قصيدة لابف سيناء حكؿ النفس   الإالفمسفة 

ىبطت إليؾ مف محؿ الأرفع                  كرقاء ذات تعزز كتمنّع  

 محجكبة عف كؿ منقمة عارؼ                 كىي التي سفرت كلـ تتبرقع  

كصمت عمى كره إليؾ كربما                  كرىت فراقؾ،  كىي ذات تفجع  

كأنفت كما أنست، فمما كاصمت                 ألفت مجاكرة الخراب البمقع  

 3.كأظنيا نسبت عيكدا بالحمى                    كمنازلا بفراقيا لـ تقنع
 قصة أكاؿكعميو فإف الطريقة الإلقائية ىي مف طرؽ تدريس الفمسفة تيدؼ إلى تككيف أشكاؿ سكاء 

الأسطكرة كمادة فكرية لتنمية قدراتو العقمية كالسمككية كما تسعى لتعميـ صياغة المغة الفمسفية  الشعر أك
                    .كلإنشائو
 -الطريقة الجدلية والحوارية:  

كيعني باليكنانية فف كعمـ  أسمكب لممناقشة كالتعميـ،: DIALECTIQUE  يعتبر الجدؿ        
 يعتبر طريقة ما كمنيج تعميمي أ4.  مخترع الجدؿ كينيي مؤرخي الفمسفة أف زينكف الايمي ىك المحاكرة،

تدريسية تعمؿ عمى قياـ الأستاذ بإدارة الحكار حكؿ المكاقؼ التدريسية بيدؼ استدراج التلبميذ إلى 
التكصؿ لمعطيات كمعارؼ معمكمات جديدة، كىي طريقة كاسعة الاستعماؿ تراجع تاريخيا إلى سقراط، 
الذم يعتبر فف المناقشة ليس لعبة الألفاظ كعبارات أنما البحث عف حقائؽ كتحديد طبيعتيا كمناقشتيا 

                                                           

  83،ص2005، دار الكاتب العربي بيركت،1، طدروس في عمم المنطقحسف الصدر، السيد  -1
 .128-129، ص2009،المصرية العامة لمكتاب، القاىرةفجر الفمسفة اليونانية قبل سقراطأحمد فؤاد الأىكاني،-2
 .  45، ص1989،دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، القاىرةمقدمة في الفمسفة العامةيحي ىكيدم،- 3
 .      5،ص1998،دار العالـ الثالث،دب، 4،طقصة الديالكتيكمراد كىبو،-4
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ستخدامو سقراط بمنيجو التعميمي، مف خلبؿ الحكار لإعادة بناء الفكر السميـ، كعميو فإف ىذه إكىذا ما 
مف أجؿ  (عف أسئمة المدرس كالأجكبة)الطريقة تقكـ عمى خمؽ علبقات تفاعؿ عمكدية مع المتعمميف 

 انطلبقا مف تفعيؿ الحكار كىي عممية تقنية أما حكار أفقي مفتكح بيف لالكصكؿ إلى اليدؼ المتكخ
 .1المتعمميف

كعميو يكمف غرض ىذه الطريقة في تعكيد  المتعمـ القدرة عمى التساؤؿ فمسفيا حكؿ المفاىيـ        
دراؾ ما تنطكم عميو مف المفارقات كالتناقضات لأف المتعمـ لديو عدة أفكار قبمية بسيطة، كالمعمـ يقكـ  كا 
بالمحاكرة في طرح إشكاليات كتساؤلات جدلية تساعد عمى تحميؿ كصياغة إجابة لدحضيا، كىنا يكمف 

دكر الأستاذ في مزاكلة  النقاش كالجداؿ الفمسفي بغية تحكيؿ تمؾ التطمعات لدل تلبميذ إلى كفاءات فاعمة 
-Bachelard Gaston ) 1884 بشلبر غاستكف كمنتجة في بناء المعارؼ جديدة كىذا ما تطرؽ إليو 

عمى تركيز خطكات الطريقة الحكارية في ىدـ المعارؼ القبمية كبناء المعارؼ جديد لابد لكؿ  (ـ1962
بجراحة فكرية كعاطفية، كتأتي بعد ذلؾ الميمة الأصعب كىي كضع الثقافة .  ....ثقافة عممية مف البدء

ضفاء الجدلية  بداؿ المعرفة المغمقة كالجامدة بمعرفة منفتحة كناشطة، كا  العممية في حالة تعبئة دائمة، كا 
 2عمى المتغيرات الاختيارية

أف الفمسفة تبني عمى جممة مف الإشكاليات كالأسئمة التي يستحدثيا الأستاذ لدل المتعمميف ا  ك بـ        
لإثارتيـ الفكرية كالعاطفية كيجتيدكا في الجكاب عنيا لككنيا تشكؿ جممة مف الحقائؽ كالنتائج تتبمكر مف 

ختيار إالرغبة في التعميـ، كىذا ما كاف يركز عميو سقراط في ممارستو لمسؤاؿ كفحص محاكرتو في 
حتى يقبميا – كائنة ما كانت –المتعمـ،ككذلؾ لدل كانط في ممارسة النقد بعدـ تسميـ الناظر بأية قضية 

 تعد الطريقة الحكارية مف ىذا للؤذىاف فقط، ؿاأم التدريس الفمسفي لا يككف حشك.  3عمى كجكىيا المختمفة
أنجع الطرؽ، لأنيا تحكؿ المعرفة إلى كسيمة لخمؽ كفاءة كليست غاية في حد ذاتيا، ينتقؿ الفكرة مف 
البسيط إلى المركب تتفاعؿ عمى عدة ديناميكية سكاء بالحكار كالحجج كبراىيف،  كاستنباط المكاقؼ 
،  التي ةالتربكية الجديدة كبالأخص المقاربة بالكفاءات فيي  تجعؿ المتعمـ يتعرؼ دكما عمى مكاقؼ جديد

 لمحؿ ففي الكسط التربكم ةتكلد مف مشاكؿ مستكحاة مف كاقع يطرحو الأستاذ، ثـ يكشؼ عف طرؽ جديد

                                                           

 .68محمد دريج كآخركف،مرجع سبؽ ذكره، ص-1
، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، 1، طتكوين العقل العمميغاستكف باشلبر، تر،خميؿ أحمد خميؿ،  - 2

 .17،ػ ص1981بيركت، 
 .14،  ص2006، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، 1، طالحق العربي الاختلاف الفمسفيطو عبد الرحمف،   -3
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المفعـ بالحكار نجد المكاف الحقيقي لمعممية الحكارية  في إنماء إكساب المتعمـ طرؽ تحميؿ جديدة 
 .للئشكاليات كبفتح أفاؽ عمى مكاجية قضايا فمسفية كفيميا للبرتقاء إلى محاكلة حميا

  تعتبر مف أىـ الطرؽ الديناميكية في التدريس التي بدأت تفرض نفسيا : ةالمشكلالوضعيات طريقة
-2006 المنيج الجديد تأسسعمى مستكل الممارسة التعميمية نظرا لتكافقيا مع المستجدات التربكية التي 

يعرفيا رانياؿ يكنيي بككنيا الكضعية البيداغكجية التي يصكغيا الممارس لمبيداغكجية بيدؼ . 20071
تاحة الفرصة أماـ  خمؽ فضاء يسمح بالتأمؿ كالتفكير كالتحميؿ بصدد المشكمة أك المسألة كينبغي حميا كا 

؛ أم أف  2التلبميذ مف مفيكـ تمثلبت كتصكرات جديدة حكؿ مكضكع محدد انطلبقا مف الفضاء كالمشكمة
قضايا فمسفية ككما ترتكز طريقة حؿ المشكلبت عمى رصد كضعيات لإشكاليات التمميذ ينتج أفكار ، 

جييا المتعمـ دكف أف تككف لديو خطة ممنيجة أك أدكات تساعده في ذلؾ، كتشكؿ لديو الدافع في ايك
البحث عف طرؽ لمعالجة المشكؿ كينتج عنو الحؿ الذم يبني معرفة جديد لو، كبذلؾ تفتح ىذه الطريقة 

المجاؿ لتنمية المبادرات الشخصية، كعميو فإف كضعية المشكمة في الدرس الفمسفي سكاء نظرم 
تكظؼ في إستراتيجية لمبحث مما يحقؽ لو الإرتقاء مف التفكير العقمي المجرد إلى (المقاؿ كالنص)كتطبيقي

دكر الأستاذ كمرشد،  مما يككف ؿضافة الإتأسيس تصكر فعاؿ نشيط لدكر المتعمـ كمحكر لممبادرة الذاتية ب
إف مف يعمـ  التفمسؼ لا يمقف تلبميذه  )متعمميف كىذا ما يؤكده كانط في قكلو  اؿستاذ كالأتفاعؿ بيف لحظة 

 3.(الأفكار المطمقة كلا يقكـ مقاـ الكصي عمى عقكليـ

:   كمف بيف خطكات طريقة حؿ المشكمة

كتيدؼ إلى إثارة الحكافز الداخمية لمتلبميذ كتحسيسيـ بكجكد مشكمة  : الإحساس بالمشكمة 

يتـ العمؿ في ىذه المرحمة بالتعبير عف المشكمة كصياغتيا : تحديد المشكمة 

تعتبر مف أىـ مراحؿ الطريقة ككف التلبميذ يقترحكف الحمكؿ الممكنة كالمؤقتة : صياغة الفرضية 
 لممشكمة التي تحدد المتغيرات

                                                           

 .  12سمير جكىارم،  مرجع سبؽ ذكره، ص -1
 .103محمد الدريج كآخركف، مرجع سبؽ ذكره، ص- 2
 .29، مرجع سبؽ  ذكره، صكيؿ كانط1إيماف- 3
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تساعد ىذه المرحمة عمى إكساب التلبميذ عادة التجريب كالبحث عف الأدلة : ختيار الفرضياتإ 
كالمراجعة الدائمة للؤفكار كالقدرة عمى الرابط بيف النظرم كالتطبيقي كالإعلبف عف النتائج التي تساعد 

المتعمميف عمى إكساب القدرة عمى تنظيـ المعطيات كالرابط بينيما، كاستنتاج الخلبصة كالتعميـ 
 1.كتكظيؼ ما تـ الكصكؿ إليو في الكضعيات الجديدة

كفي ىذا السياؽ ندرؾ أف المقاربة بالكفاءات تتلبءـ مع الفمسفة، ىذا راجع لخصكصية المادة في          
أف  Deleuze gilles( 1992-1925)  لكزكخمؽ المفاىيـ كنيجيا التطبيقي كىذا ما يشير إليو جيؿ د

ميمة الفمسفة تنفرد عف باقي المعارؼ الأخرل مف حيث ككنيا مبحثا ثكريا جينالكجيا لا يتكقؼ عف ابتكار 
مفاىيـ كغرسيا كسط الحقكؿ المعرفية المختمفة فالمفيكـ عنده يمنع الأفكار مف أف تتحكؿ إلى أراء بسيطة 

 كما يكتسب المتعمـ  القدرة كالكفاءة عمى التكصؿ كالتحكـ الفعمي في آليات الفكر 2.كدردشة عابرة محادثة
لى خكض الممارسة لفعمية في طرح القضايا الفمسفية كالإرتقاء بيا، كىذا مبتغى  جكاب ىيدغر  الفمسفي كا 

Heidegger Martien  1976-1889)سؤاؿ اؿفإف ىدؼ   عندما يككف السؤاؿ ما ىي الفمسفة؟(ـ
 .3السابؽ ىك الكلكج داخؿ الفمسفة كالإقامة فييا كالتصرؼ كفقيا أم  التفمسؼ

يخمؽ كبناءا عميو فإنيا تعددت الطرؽ في تدريس الفمسفة، مما يجعؿ المتعمـ يتمرس عمى التنكع           
المناخ الفعاؿ لبناء الدرس الفمسفي، غير أف طرؽ التدريس في المقاربة بالكفاءات لا تقتصر عمى الطريقة 

ز عمى تعامؿ الأستاذ مالحكارية كطريقة حؿ المشكلبت بؿ ىنالؾ طرؽ أخرل منيا طريقة التعيينات كالترؾ
مع التمميذ بحيث يتعيد لمتمميذ بالقياـ بأعماؿ منيا تمخيص فصكؿ مف الكتاب المقرر كمناقشة الطمبة في 

 ك تكجد طريقة ،محتكياتيا،كتستخدـ ىذه الطريقة في بعض المكضكعات الفمسفية منيا المنطؽ
المشركعات كىي طريقة حديثة ارتبطت بالممارسات التطبيقية، كبخصكص المكاد الفمسفية نجد أف طريقة 

المشركعات تصمح لتدريس العديد مف مكضكعات عمـ النفس ذات الطابع التجريبي العممي أكثر مف 
. مكضكعات المكاد الفمسفية الأخرل ذات الطابع النظرم المجرد

 

                                                           

عداد معمميه)تدريس المواد الفمسفية ، سماح رافع محمد-1 ، دكف طبعة دار المعارؼ،مصر،دس، (طرقه وسائمه وا 
   .     72ص

 .14، ص 1997،مركز الإنماء القكمي، بيركت، 1، طماهي الفمسفةجيؿ دلكز ك فميكس غتارم،ترمطاع صفدم، - 2
 .45عبد المجيد انتصار، مرجع سبؽ ذكره، ص- 3
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 :الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءاتتقييم مادة - 4

يعد التقكيـ عنصرنا أساسيان في العممية التعميمية يكاكبيا في جميع مراحميا، كيمعب دكرا أساسيا في         
الكقكؼ عمى مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية، كنكاتج التعمـ المنبثقة عنيا، كقد أصبح التقكيـ معنيا بقياس 
مدل فيـ المتعمـ لممعارؼ كالتمكف مف الميارات، كالقدرة عمى تكظيفيا في مجالات الحياة المختمفة، كفي 

. حؿ المشكلبت التي تكاجيو

كالكاقع أف التقكيـ ليس النقطة، بؿ التقكيـ ىك عبارة عف مسعى يرمى إلى إصدار حكـ عمى مدل      
 1. المقصكدة ضمف النشاط اليكمي لممتعمـ بكفاءة كاقتدارالتعميماتتحقيؽ 

مف خلبؿ ما تقدـ يمكف القكؿ أف تقكيـ الكفاءة ىك تقكيـ القدرة عمى أداء المياـ كالقياـ بنشاطات        
مختمفة بدلا مف إصدار حكـ يكضح مدل تمكف المتعمـ مف تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة التي تـ اكتسابيا 

. عممية التعميميةمف طرؼ اؿ

لكف التقكيـ الجارم العمؿ بو في الفمسفة يقتصر عمى منح المدرس علبمة لممتعمـ بعد القياـ         
بمرافقة أك بفرض أك باختبار كفي الكاجبات المنزلية كفي الأعماؿ التطبيقية في القسـ، كفي امتحاف شيادة 

البكالكريا كيككف بامتحاف التمميذ مف خلبؿ المقالة الفمسفية كتحميؿ النص الفمسفي، كىذه العممية التي 
أصبح ينظر إلييا بأنيا ليست معيارا كحيدا لقياس ما ىك منتظر مف الفعؿ التعميمي لأف ىذا المعيار غير 

 مف أنكاع التقكيـ كىك التقكيـ اكاؼ لمحكـ عمى كفاءة تمميذ ما، لاف أستاذ الفمسفة لا يمارس إلا نكعا كاحد
 2.الذاتي، دكف مراعاة أنكاع التقكيـ الأخرل المسماة بالاختبارات المكضكعية

كلما كانت المناىج الجديدة تعتبر المتعمـ ىك محكر الفعؿ التعميمي، كعميو القياـ ببناء تعمماتو بنفسو       
كالتمكف مف اكتساب المعارؼ عامة كالكفاءات بصفة خاصة المتمثمة في القدرة الفعمية التي تستند إلى 

معارؼ محتكيات المكاد كمعارؼ فعمية أك حركية كمعارؼ سمككية، اجتماعية كجدانية، مف خلبؿ أنشطة 
:    فإف تقكيـ تعممات المتعمـ ترتكز عمى. تعميمية

.  تكضيح المعارؼ التي إذا تحكـ فييا المتعمـ يستطيع أف يبرىف عمى كفاءتو- 

                                                           

،ص 2005، المركز الكطني لمكثائؽ التربكية، الجزائر، سمسمة موعدك التربوي التدريس والتقويم بالكفاءاتكزارة التربية الكطنية،- 1
19. 
 .16سمير جكىارم، مرجع سبؽ ذكره، ص - 2
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تحديد مقياس النجاح الذم يستند عمى أداة قابمة لمملبحظة كالقياس كانجازىا في كضعيات التعمـ  - 

تحديد مؤشر الكفاءة الذم يعد النتيجة الدالة عمى حدكث فعؿ التعمـ، كيترجـ مدل تحكـ المتعمـ في - 
 1الكفاءات المكتسبة أك إبراز مقدار التغير في سمكؾ بعد تعمـ ما

  بناء عمى ما تقدـ فإف لمتقكيـ أبعاد متكاممة العناصر نلبحظيا مف خلبؿ سمكؾ المتعمـ جراء       
. كضعو في مشكمة ما، فيي أبعد مف أف تككف مجرد رقـ،  بؿ لا بد مف مراعاة الكفاءات الأخرل

   .؟كيؼ تقكـ الكفاءة في الفمسفة- 

 قبؿ البدء بعممية التقكيـ لا بد مف تحديد العمميات أك الخطكات التي يجب أف يقكـ بيا الأستاذ حتى      
يستطيع القكؿ أنو قاـ بعممية التقكيـ بالكفاءات، كتحديد ىذه الخطكات كذلؾ بالإجابة عف التساؤلات التالية 

ماذا أقكـ ؟متى أقكـ ؟كما ىي الكسائؿ المعتمدة في التقكيـ ؟  

بما أف الكفاءة تعرؼ عمى أنيا القدرة عمى تجنيد مجمكعة مف المكارد الداخمية ك : ماذا أقكـ ؟      
الخارجية قصد مكاجية كضعيات معقدة، فتقكيـ الكفاءة ينصب عمى تمؾ المكارد ككيفية استخداميا كمدل 

 أم مكارد داخمية ؛نجا عتيا في حؿ المشكلبت أك الخركج مف الكضعية، كتنقسـ المكارد اللبزـ تقكيميا
، كمكارد خارجية كترتبط بكؿ أشكاؿ الكثائؽ كالسندات (المعارؼ الفعمية ك السمككية )كتتعمؽ بالمعارؼ 

كيتـ التقكيـ (كثائؽ، سندات، مخططات، قكاميس )التي يككف المتعمـ بحاجة إلييا، كتمثؿ جزءا مف الكفاءة 
 2.  مشكمة معقدة–مف خلبؿ كضع المتعمـ أماـ كضعية 

إف التقكيـ بالكفاءات ملبزـ لمعممية التعميمية كليست خارج منيا كبذلؾ فإنو يأتي عمى ثلبثة :  متى أقكـ ؟
أشكاؿ طبقا لممرحمة التي ينطبؽ فييا، قبؿ بداية التعميـ أك خلبليا أك عند نيايتيا حيث نجد التقكيـ 

 3.التشخيصي، كالتقكيـ التككيني، كالتقكيـ التحصيمي

 كمنو فتقكيـ الكفاءة في مادة الفمسفة يككف مف خلبؿ كضع المتعمـ في كضعية مشكمة تستمزـ عمى       
المتعمـ  أف يجند جميع الكفاءات التي أكتسبيا مف معمكمات نظرية كمعارؼ ثقافية أكتسبيا مف قكاميس 

                                                           

 .222ص ، دار الفكر العربي، القاىرة، 1، ط التقويم التربوي البديلصلبح الديف محمكد علبـ،- 1
 .  219مجمة دراسات، جامعة الأغكاط،  ص صالتقويم في المقاربة بالكفاءات، محمد طاىر كعمي، - 2
، رسالة ماجستير، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية،  الممارسات التدريسية لممعممين في ضوء المقاربة بالكفاءاتنكرة بكعيشة، - 3

 .111 110 ، ص ص 2008قاصدم مرباح  كرقمة، غير منشكرة، 
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ستخداـ لمغة كاضحة  تمكف إككثائؽ معمكمات سابقة  لمكاجية ىذه الكضعية ككضعيا في قالب منيجي ك
 .  المعمـ  مف تقكيـ المتعمـ

 :   الوسائل المعتمدة في تقويم كفاءة تدريس الفمسفة

إف تقكيـ الكفاءة في مادة الفمسفة مسألة في غاية الأىمية كالصعكبة كالتعقيد، إذا يعتبر فميب         
التقكيـ مشكمة مف المشكلبت في المقاربة بالكفاءات لأف تقكيـ الكفاءات يتطمب معاينتيا ضمف : بيرنك

لكفاءة،  ميمات معقدة، كىك ما يفتح المجاؿ أماـ الاختلبفات في الحكـ، كباعتبار أف المؤشر ىك تحقيؽ ا
 1.فإف الحكـ  بالنجاح أك بالفشؿ يككف في غاية الصعكبة

ستعماؿ أساليب التقكيـ التقميدية القائمة عمى إكف إلى أكىك ما يجعؿ العديد مف أساتذة الفمسفة يمج      
الحكـ بالمعارؼ عكض الحكـ عمى استعماؿ الكفاءات  لذا فتقكيـ كفاءة التمميذ في مادة الفمسفة يتطمب 

: مف الأساتذة استخداـ عدة كسائؿ منيا

كىي أداة تسمح بحصر عناصر كعمميات كأفعاؿ عف كضعيات تعميمية معينة قصد  : شبكات التقكيـ- 
تحقيؽ أغراض تقكيمية، كينبغي أف تؤخذ بعيف الاعتبار عند إعداد شبكة لتقكيـ عدة جكانب تتمثؿ ىذه 

إعداد سلبلـ - تحديد معايير التقكيـ  - (المعالـ)ضبط المؤشرات – تحديد الميمة :   الجكانب في
. التقدير

عممية نربط بكاسطتيا بيف : مف بيف تعار يؼ الإدماج نذكر تعريؼ كزافي ركجرس:  نشاط الإدماج
 2Roeger.x.  العناصر التي كانت منفصمة في البداية، مف أجؿ تشغيميا كفؽ ىدؼ معطي

:    كقد حدد عبد الكريـ غريب ثلبثة مراحؿ للئدماج كما يمي

.   تمكيف التمميذ مف معرفة جديدة تضاؼ إلى معارفو السابقة كالتي ينبغي ترسيخيا في ذىنو

. إعادة بناء العالـ الداخمي، لاف إدماج معارؼ جديدة يتطمب إعادة التنظيـ الداخمي لممعمكمات كالمعارؼ

 
                                                           

، 2009، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية الجزائر، 11، مجلة دراسات في العلوم الإنسانية والاجتماعية،  عدد التقويم في المقاربة بالكفاءاتلكحل لحضر،  1-
 . 125ص 

2-Roeger.x  .  une pedagogie de l’intégration (compétences et intégration des acquis dans l 
énseignement).  2eme  ed  de boeckuniversité.bruxelles.  p 22. 
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 1.  تكظيؼ المكتسبات السابقة كاستعماليا في كضعيات متشابية أك في كضعيات جديدة

ستحدثتو المقاربة بالكفاءات كىك يدؿ عمى إكبناءا عمى ما سبؽ ذكره يعتبر الإدماج مف أىـ ما        
بناء المعرفة كربط المكتسبات يبعضيا البعض ليتـ دمجيا مف طرؼ المتعمـ في كحدات المادة الكاحدة 

فيككف عف طريؽ تكظيؼ مكتسبات التلبميذ  كفي مختمؼ المكاد، أما الإدماج في تدريس مادة الفمسفة
.  السابقة كربطيا بعضيا البعض في إنجاز مشركع مقاؿ فمسفي أك تحميؿ نص فمسفي لاف التعميـ تراكمي

 :   أهداف التدريس الفمسفية وفق المقاربة بالكفاءات- 5

تعتبر الفمسفة مادة الفكرية التي تتخذ منيا القكل الاجتماعية أداة المعبر فييا عف أرادتيـ كطمكحيـ        
بمعنى الكعي باليدؼ كالكسيمة معا كليذا فيي تسعى لتأمؿ الكجكد بنظرة فمسفية مف خلبؿ علبقة إنساف 

 .  بكاقعو

  التحكـ في قدرة البحث الفمسفي الخاص بالعلبقة المعقدة بيف المبادئ كالثكابت كالمتغيرات لأف الإنساف
 .كليد محيط طبيعي كاجتماعي معيف

  القدرة عمى التحكـ في آليات التفكير المنطقي حيث يكتسب المتعمـ الأدكات التي تخص فيمو للآراء
الفمسفية مف الانزلاؽ كالتي يستثمرىا إجرائيا في تحصيف تفكيره كاستدلالاتو كعندئذ يرقى الميؿ إلى 

 .الإطلبع عمى ركافد الفكر الفمسفي يسخره مف ثمة لتقديـ نظرة شاممة عف المدركات بعيد النظر

  اكتساب المتعمـ كفاءة خكض تجارب فعمية في طرح القضايا الفمسفية كفيميا كالارتقاء إلى محاكلة
حميا بطرائؽ منيجية كالممارسة الفعمية لمتفمسؼ كىي في الحقيقة مف الغايات البيداغكجية التي يسعى 

إلى تحقيقيا لاف تدريس الفمسفة تتـ بطرح المشكلبت الفمسفية عف طريؽ العقؿ كالجكارح كيعمؿ 
 .المتعمـ فييا عمى فيميا كتحميميا عمى أساس المنطؽ السميـ

  تسعى الفمسفة إلى تحقيؽ كفاءات سمككية تعكس ذلؾ في مصداقية المكقؼ كانسجاـ بيف القكؿ
ف أكتساب المتعمـ المعارؼ كالميارات إنما الإعتقاد كالإيماف كالسمكؾ كما إكالخطاب الذم يتجاكز 

عتقادنا كسمككنا كثقافتنا مف كا  كظيفية الفمسفة الإجتماعية تكمف في إخراج للؤسس الكامنة في أفكارنا 
  .حالة الكمكف إلى الفعؿ إثر الجدلي كالحكار كالمناقشة

                                                           

 .132لكحل لخضر، مرجع سبق  ذكره، ص - 1
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 1الجرأة في النظر الفمسفي في شتى مجالاتو الفكرية كالفنية كالذكقية. 

 إدراؾ إشكالية المذىب كمنطقو كنسقو كمحتكل أطركحتو كاستثمار ذلؾ في إنجاز بعض المحاكلات    :
كىي كفاءة مركبة تضمف لممتعمـ ربط الإشكالية بمحاكلة الفيمسكؼ لحميا كىي محاكلة تقكـ عمى خطة 
منطقية كمحتكل مادم يساىـ كلبىما في بناء نسؽ محكـ كيتعيف عميو تسخير ىذه المكتسبات كميا 

 فيما يقكؿ كما يكتب 

  التعامؿ المباشر مع مكاقؼ الفلبسفة كطريقة تفكيرىـ، كفف استدلاليـ كلغتيـ كمصطمحا تيـ مف غير
كسائط كنيؿ الإستشياد مف المنبع الأكؿ، كىك تعامؿ يمكف المتعمـ مف التعرؼ عمى نماذج مف 

ستعممكه في إالإشكاليات كالمشكلبت الفمسفية كما طرحيا فلبسفة كما أناره ليا  مف حمكؿ، كما 
 2.تدعمييا مف أساليب البرىنة المنطقية

  ستثمار الكثرة في سبيؿ إالسعي للئرتقاء بالمتعمـ لإمتلبؾ فكر شمكلي بنيكم كنسقي كذلؾ مف خلبؿ
الكحدة كبتكظيؼ الأجزاء مف أجؿ الصيغ الكمية، يمكف تحقيؽ ذلؾ بتخطي التكجيات المتزامنة 

مكانية القديمة اؿنفتاح كالإقباؿ عمى ضجة الحياة في جميع أبعادىا الزمنية ك إالإنطكاء عمى الذات ك
 3.مستجدةاؿك

دت المنظكمة التربكية الإىتماـ بمادة الفمسفة كأف تتسـ بدكرىا افما مف شؾ أف بيذه الأىداؼ أر    
في إعداد جيؿ يعي بإبعادىا ىذه المرحمة مف العصر كمتطمباتيا كما تمقيو عميو ماضيا كمستقبلب مف 
مسئكليات لابد أف تبرز لو التيارات المختمفة في الفكر الإنساني المعاصر، فالفمسفة بتياراتيا المختمفة 

ترضى في الشباب الرغبة في الإلياـ بأكبر قدر ممكف مف المعارؼ عف الحياة ك الكجكد، كتشبع تطمعيـ 
 . في العصرفي الكقكؼ عمى ما يجرل في مياديف الكاقع كالأحداث كالتطكرات

 

 

                                                           

   24ص ص2007/2008، السنة الدراسيةالوثيقة المرافقة لمنهاج الفمسفة لمسنة الثالثة الثانوي لجميع الشعبكزارة التربية، - 1
25       .
 

 .  4،ص2008 /2007، السنة الدراسية،دليل أستاذ الفمسفة السنة الثالثة ثانوي، كزارة التربية- 2
 .25الكثيقة المرافقة لمنياج الفمسفة، مرجع سبؽ ذكره،  ص- 3



 تدريس الفلسفة وفق الدقاربة بالكفاءات والدشكلات الصفية:                       الفصل الثاني

58 

 

 :                                                        مزالق تدريس الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءات- 6

عف المزالؽ، إذا تعد مف بيف المعارؼ التي بيا تخبط كخمخمة   بمأمفتإف مادة الفمسفة ليس     
نكسارات منذ تأسيسيا مقارنة مع المكاد الأخرل، كىذا راجع إلى عدة معطيات كرىانات مما جعميا إك

لتيميش كالإقصاء لا يختزؿ عمى مستكل تعميمي بؿ حتى الإجتماعي كالثقافي لأنيا تنجر عف ة ؿعرض
.     بعضيا البعض

 عميو فإف مف أىـ صعكبات مادة الفمسفة في التدريس تنبع مف مشكلبت عمى مستكل ان كبناء        
:    التلبميذ كمف طبيعة المادة الفمسفية في حد ذاتيا كالمعمـ كالظركؼ المحيطة بعممية تدريس المادة منيا

نفراد مادة الفمسفة بخاصية تعدد كجيات النظر فيي كالحديقة الفيحاء بالآراء كالمكاقؼ المختمفة،  كلا إ - 
نفتاحيا عمى إكىذا راجع لحقيقة الفمسفة التي تكمف في  تخرج بالرأم الحاسـ كالقاطع في المباحث الفمسفية،

  .باب الإشكالات ك التساؤلات

عادة البناء -  تتحدل مادة الفمسفة ىيمنة السمطات كالعادات كالآراء لأف ىدفيا النقد كالتفكيؾ كاليدـ كا 

كلكف ىذه الطبيعة قد تخمؽ صعكبة بالغة في تدريس ذلؾ نتيجة  1.(الفمسفة ألـ تكلد المعارؼ مف رحـ)  
ضطراب كتشتت في تفكير إ لا نستطيع الأخذ بكؿ تمؾ الآراء ك تدريسيا، فقد تؤدم إلى   إذالآراءلتعدد 

.                    التلبميذ خاصة كىـ في مرحمة عمرية قد لا تتناسب ىذه  المجادلات مع قدراتيـ العقمية

 لذا عمى المعمـ  .2الإختيار بيف المكاقؼ ضعؼ الزاد الثقافي كالفمسفي  الذم يؤىؿ المتعمميف لمحكـ ك- 
أف يترؾ مجالا لممتعمميف بأف يخمقكا أراء كمكاقؼ اتجاه المذىب لأنيا تشجعيـ  عمى حرية الفكر النقدم 
الذم يعتبر مف أىـ أىداؼ تدريس الفمسفة  كمف مقكمات التفمسؼ كما سبؽ الإشارة إليو  عند كانط ك 

.              ىيجؿ

ترجع الصعكبات أيضا لطبيعة المكاد الفمسفية التي تتميز بالتجريد كالغمكض المؤدية إلى صعكبة في      
 مادة بؿ إلى كيفية تدريسيا كنكعية طرؽ إيصاليا لممتعمـ بحمكلةؿ ؿاتكصيميا لمتلبميذ لكف ىذا ليس راجع

 بأنيا ) كعدـ تبسيطيا لمكقائع الخارجية،  كىذا ما يؤكده ىيدغر حكؿ الفمسفة  كالمعقدةمتحجرةاؿ مف الأفكار
                                                           

، مؤمنكف بلب حدكد، دف عدد، المؤسسات الدارسات كأبحاث، الرباط  الفمسفة التدريس بالكفايات في التعميم التأهيميمحمد إعراب،- 1
 .15، ص2013نكفمبر

 .20مرجع سبؽ ذكره،  ص  حاجي رضا،- 2
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 لكف يتطمب الجيد مف المعمـ لإيصاليا بالكسائؿ 1.(معاشرة الأشياء الخارجية معرفة النفس عف طريؽفف 
. الحسية

 ان كمف الملبحظ أف المبس الشائع في الأذىاف عف مادة الفمسفة منذ أمد طكيؿ،حتى أصبح اعتقاد
يحمميا التمميذ  عف المادة، في بعض الأحياف كؿ مف يقكؿ كلبـ غير مفيكـ التي  كالخمفية ان يعد عائؽ

كسط العامة أصبح يتفمسؼ،  كما أف ىنالؾ قمة في خبرات  التلبميذ عند التعامؿ مع المسائؿ المفيكمية 
.     بدركس المادةةكالمصطمحات الصكرية خاص

الفمسفة كمادة شأنيا شأف العمكـ الأخرل في تطكر دائـ، لكف المقرر الدراسي لمادة الفمسفة لازاؿ 
يعالج إشكاليات شمكلية كميتافيزيقية كلاىكتية في المباحث الفمسفية،  كىذا ما يجعؿ المتعمـ عمى ىامش 

فمسفة العصر بتصكرات ك تمثلبت عمكمية كطكباكية حكؿ الفمسفة ك الفلبسفة، رغـ كجكد تطكر ىائؿ في 
 سكاء مف حيث المكضكعات أك المناىج مثؿ الفمسفات المعاصرة التي تعالج  .الفكر الفمسفي المعاصر

قضايا العصر مثؿ المغة كالسمطة كمسألة المفاىيـ، القمؽ، اليكية، النشاط التكاصمي كغيره كلب مف  
 Jacques    (ـ1930-2004  )كجاؾ دريدا،) Michel Foucault)كك  كميشاؿ ؼ
Derridaكغيدامر،Hans Georg Gadamer(  2002-1900 ـ)، كجيؿ دكلكزGilles Deleuze ،
كىابرماز 

(Jürgen Habermas 1898-1979ـ) ، كبكؿ ريككر(Paul Ricœur ) فقد تجاكزت الفمسفة في  ،
خطابيا  المفاىيـ الشمكلية  مثؿ   أصؿ الكجكد، العالـ المعقكلات كالمحسكسات  العقؿ كالتجربة  الخير 

 كفمسفة العصر تطرح ة ىذا لأف لكؿ عصر لو فكر يميزه فيك ليس  ماىية ثابت2.إلخ.  ...كالشر، الكميات
 .   قضايا حكؿ الذات كانشغالاتيا

كمنو يتضح أف دركس الفمسفة التي تقدـ لمتمميذ الجزائرم لا تمت بأم صمة بالكاقع الذم يعيش     
فيو أك فمسفة العصر فيي تشتمؿ عمى خلبصة الفكر اليكناني ك بعض مف معالـ الفكر الإسلبمي القديـ 

.       كتشير إلييـ بصفة مكجزة

                                                           

 .40، ص2008، منشكرات الاختلبؼ الجزائر 1،طإنطولوجيا المغة عند مارتن هيدغرإبرىيـ أحمد،  - 1
 .12،ص2007،منشكرات الاختلبؼ، الجزائر 1، طمن النسق إلى الذاتعمر مييبؿ،- 2
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كما يندرج ضمف المقرر بعض المكاضيع الأخرل البعيدة عف كاقع التلبميذ، كىذا ما شكؿ       
 في الكتاب المدرسي إلى جانب كثافة الدركس الناجـ عنيا السرعة في سير الحصة كعدـ فيـ ان غمكض

كثرة المناىج كضخامة الكتاب المدرسي كقمة الحجـ الساعي، نجد الأستاذ لا اؿكاستيعاب التلبميذ،  مع 
يتمكف مف تدريس كؿ المنياج المقرر،  كلا يستطيع أف ينقؿ إلى التلبميذ كافة محتكيات الكتاب كلا 

الدركس كلا كتاب النصكص الفمسفية،  إلى نقص التلبميذ في معرفة أميات الكتب الفمسفية التي تركيا 
كما لا نغض  الطرؼ 1الفلبسفة  في الفكر الإسلبمي بالغة العربية كالمغات الأخرل في القديـ كالحديث، 

أيضا عف إىماؿ كتيميش في المقرر المادة  الفكر الفمسفي العربي المعاصر،إذ يترتب عف دركس المادة 
كيستمد  زيادة شعكر التمميذ بالغرابة الفكرية في مجتمعو العربي،لأنو يدرس ثمار الفكر الفمسفي الغربي،

 .2مقكماتو الثقافية مف ركافد أجنبية برغـ مف أف لدينا في مجتمعنا العربي الكثير مف المقكمات الثقافية
لكف ىذا لا يعنى رفض الفكر الفمسفي الغربي بؿ تقديمو لمتمميذ مف خلبؿ نظرة عربية نقدية خاصة اتجاه 
الفكر المركزم الغربي كنضيؼ ثمار لمنتجات الفكر العربي المعاصر في ارتباطيا في ظركؼ المجتمع 

.    العربي

كتتجسد بعض المزالؽ في تحكؿ الدرس الفمسفي،الذم يفترض فيو تدريب المتعمميف عمى - 
بداع المفاىيـ كطرؽ كمناىج إلى  التفكير الحر كاكتساب آليات في حؿ إشكاليات لمقضايا الفمسفية كخمؽ كا 

زلؽ قديـ ظؿ يحاصر الدرس الفمسفي كىذا ما رصد في ف كىك ـ،تركيج الدعاية الإيديكلكجية بكؿ ألكانيا
المسار التاريخي لمادة الفمسفة في صراع الأفكار كىيمنة السمطات كالمعتقدات لتكريسيا في الدرس 

. 3الفمسفي

كذلؾ أصبح الدرس الفمسفي بيف الخصكصية كالإكراه مف خلبؿ فقداف جكىره في تساؤلات             
النقد كالتحميؿ كالمكاقؼ كالآراء كالنصكص الفمسفية، أضحى يشكؿ الإكراه لمتمميذ الذم اعتاد عمى عممية 
الحفظ كالتكرار كيريد التعامؿ مع مادة الفمسفة بالطريقة نفسيا مما شكمت لممدرس صعكبة في  كيفية جعؿ 

التمميذ يعاني مف التساؤؿ الفمسفي،كيدرؾ كيؼ يتعامؿ مع الدرس في  الكاقع الذم يعيشو كتككف لديو 

                                                           

 21 سمير جكىارم، مرجع سبؽ ذكره،  ص -1
       23حاجي رضا، مرجع سبؽ ذكره، ص - 2
 13محمد أعراب، مرجع سبؽ ذكره، ص  - 3
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لطرح التساؤلات كتكييفيا في الكاقع،كما أف ىناؾ  عدـ كجكد مشاركة فعالة في بناء الدرس  (التمميذ)قابمية 
. 1الفمسفي بيف الأستاذ كالتلبميذ كانعداـ الجدية في بعض الأحياف في الفصؿ الدرس التطبيقي

:       كمف بيف الإشكاليات التي نممسيا في الجانب التطبيقي لمادة فمسفة مف حيث التحميؿ النصكص

ختلبؼ  في تقديـ النص الفمسفي مف أستاذ إلى أخر لأنو لا تكجد منيجية محددة يمتزـ بيا إكجكد  - 
إلى حصة مطالعة لا ، جميع الأساتذة في تقديـ النص الفمسفي، فمنيـ مف يحكؿ حصة تحميؿ النص 

فيرصد الأفكار الجزئية ثـ يستنج الفكرة العامة كصكلا إلى ، تختمؼ كثيرا عف حصة تحميؿ النص الأدبي 
ىتمامو إلى إكمنيـ مف يتجاىؿ النص كميا كينصب ، تحديد المكقؼ كمف كراء ذلؾ بقية الخطكات 

الأطركحة التي يتضمنيا النص ك الأطركحات  المعارضة ليا لإستثمارىا في النقد ك التقكيـ، كمنيـ مف 
يراكح بيف الطريقتيف، كمنيـ مف يتجنب التحميؿ النص نيائيا إلا لمضركرة  الإدارية لإيمانو بعدـ جدكل 

كمف ىذا السياؽ رصد عدـ كجكد منيجية في المقرر  2.النصكص الفمسفية في تحقيؽ علبمة في البكالكريا
.     تتناكؿ النص الفمسفي، كتعدد الإختلبفات في منيجية التحميؿ النص

ختيار النصكص الفمسفية لمتحميؿ كما كرد إمف شركط :  صعكبة العثكر عمى النصكص خصبة- 
في الكثيقة المرافقة، أف يتكفر النص عمى الخصكبة الفكرية اللبزمة لتحفيز المترشح عمى تكظيؼ رصيده 

يتضح  منو أف ىناؾ تداخؿ . 3 السرد والفمسفي غير أف ىذا غير متيسر فنجد نصكصا أقرب إلى الركاية
ستخدـ الإستعارات كالتعبير المجازية مما يصعب إفي نصكص بيف الفمسفية كالأدبي  مف حيث تشابو في 

تميزىا مف طرؼ المتعمميف لأف ىناؾ نفس الملبمح في الفكر كالمنيج مثؿ إميؿ لركسك،  محاكرات 
 .4كتابات سارتر القصصية كالمسرحية  كىكذا تكمـ زرادشت  لنتشو  كجممة أفلبطكف

 5صعكبة فيـ بعض النصكص نظرا لسكء الترجمة- 3   

                                                           

 22 حاجي رضا، مرجع سبؽ ذكره، ص-1

 167عمر ريبشة، مرجع سبؽ ذكره، ص- 2
 168 المرجع نفسو، ص-3
          24حاجي رضا، مرجع سبؽ ذكره، ص- 4
 168عمر ريبشة، مرجع سبؽ ذكره، ص - 5
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 مما تعد ىذه الأخيرة مف بيف أىـ المعضلبت التي تجعؿ النصكص مبتكرة عف  معانييا،كأيضا       
ستيعاب مضمكف النص ككيفية إيصالو، كتجنب المتعمـ النصكص  إيشكؿ عائؽ لدل الأستاذ في الفيـ ك

. كتفضيؿ الأطركحات الفمسفية لتحرير المقاؿ

أما الإشكاليات مف حيث المقالات تعد أقؿ مف النص الفمسفي، إذا نجدىا مف حيث الكتابة           
كالتحرير الفمسفي لممقاؿ،  كصياغة الإشكاليات، كالتنسيؽ في الأفكار كفي تعدد المناىج  مقالات مثؿ 
الإستقصاء بالكضع، كالرفع، كالمقارف، كالجدلي،  مما يمثؿ صعكبة لممتعمـ،  كفي المقاؿ يتبيف ذاتية 

تخاذ المكاقؼ، لكف أصبحت المقالات تحفظ بحكـ كثرة المراجع التجارية التي بيا إالمتعمـ في النقد الآراء ك
.    مقالات كالنصكص تساعد التمميذ، لكف ىي في الحقيقة تسجف فكره

 لأنيا تمثؿ كينكنة الفكر (بأنيا بيت الكائف)أما مف حيث المغة الفمسفية كما يصفيا ىيدغر           
لكف ملبحظ في الفصؿ الدراسي أف ىناؾ ضعؼ الدارسيف في المغة  1،الفمسفي في تفاعمو مع الحياة

 إلى جانب غياب المغة  الفمسفية في ، 2 كجيميـ تقريبا بأىـ قكاعد نظميا كصكر التصرؼ في التحرير
قاعات الصؼ لتدريس مادة الفمسفة،  سكاء مف طرؼ الأستاذ بحكـ تبسيط في المغة الفمسفية المجردة في 

بعض الأحياف مما يفقدىا خصكصيتيا، لكف ىذه الحجة لأستاذ الفمسفة بعدـ تككيف ذاتو كخاصة قمة 
المطالعة لكثرة انشغالاتو بالحياة مما يؤدم بالتأكيد إلى عدـ ممارستيا مف طرؼ التلبميذ سكاء أثناء 

نعدـ لديو ركح البناء الفكرم كالنقدم في الكضعيات إالحكار في الدرس أك تحرير المقاؿ كتحميؿ النص ك
التي يطرحيا الأستاذ في الدرس، ك قمت المطالعة كعدـ التحضير الدركس لدل التلبميذ  

تخاذ إتعتبر الكتابة الإنشائية الفمسفية كسيمة لإبداع الفكر كالمسألة كالنقد كالحكار كالجرأة في - 
ثبات كعي المتعمـ لذاتو ك كتسابو لكفاءة منيجية في الكتابة المنظمة كالتفكير النقدم  إالمكاقؼ كتقييميا كا 

. كما أنيا أداة لتقكيـ المتعمـ 3.  مف خلبليا

كالظاىر مف خلبؿ تدريس الفمسفة في الطكر الثانكم أف ىناؾ صعكبة في الكتابة الإنشائية 
لمفمسفة التي تعد جكىر العممية الفمسفية،  لكف التقكيـ لا ييتـ بسلبمة الكتابة الإنشائية الفمسفية بقدر ما 

                                                           

 6ص، مرجع سبؽ ذكره، أحمد إبراىيـ- 1
 20سمير جكىارم،  مرجع سبؽ ذكره، ص- 2
  .    16ص2014أفريقيا لمشرؽ، دار البيضاء،منهجية الإنشاء الفمسفي دليل لقواعد البكالورياشفيؽ اكريكر كآخركف،- 3



 تدريس الفلسفة وفق الدقاربة بالكفاءات والدشكلات الصفية:                       الفصل الثاني

63 

 

يركز عمى ضبط المنيجية في المكضكع، مما أضحى ىاجس يؤرؽ التمميذ عند امتحاف المادة  في تمكينو 
.   لضبط المنيجية

لقد أصبح المتعممكف في القسـ الفمسفة أميكف في الكتابة الفمسفية يستعممكف مكانيا الكتابة بالنمط الأدبي 
  .1في تحميؿ النصكص أك كتابة المقاؿ

كليذا غاب التركيز حكؿ الكتابة الفمسفية حتى في تطبيؽ تحميؿ النص كالمقاؿ الفمسفي لممتعمميف    
فقدت المادة جكىرىا الإبداعي حتى الأستاذ لا يراعي ذلؾ، كىذا ناتج عف قمة الدراسات كالأبحاث 

الديداكتيكية في تدريس الفمسفة  التي تساىـ في كضع حمكؿ ليذه الإشكالية، أما المدرس الثانكم ىك 
المعارؼ    بيدغكجينا كأكاديمينا لممارسة أدكراه المختمفة كالمتمثمة في تقديـاالشخص المعد إعدادن 

، كمما يميز أستاذ 2كالمعمكمات كالخبرات لمتمميذ كفؽ المناىج مف أجؿ إعدادىـ إعداد مناسبا لمممارسة
. 3الفمسفة في تككيف كتدريب ذكات المفكر تعالج القضايا الفمسفية المستمدة مف الحياة

لكف الكاقع يثبت العكس إذ أضحى الأستاذ نفسو مزلؽ مف مزالؽ الدرس الفمسفي كما يبرر ىذا 
قمة التربص كدكرات التككينية للؤساتذة مف طرؼ المنظكمة التربكية، إضافة لدكر المنظكمة،للؤستاذ لو 
دكر ىاـ  في تككيف ذاتو برغـ مف كجكد إصلبحات  المنظكمة  إلا أف ىناؾ العديد مف السمات التي 

المعمـ كثني بتعبير نيتشو ناقؿ الأفكار :  يتميز بيا الأساتذة الذيف يمثمكف عائؽ لبناء الدرس مثؿ
كالمكاقؼ في مصنع لصناعة العقكؿ أك دكغماطقي سجيف الأفكار الفمسفية التقميدم أك المعتقدات 

. 4كالإيديكلكجيات

كالأستاذ غير المبالي بالمطالعة أك بالتطكر في تاريخ  الفكر الفمسفي كقمة الإىتماـ بالثقافة 
لتككيف نفسو نتيجة انشغالاتو بالحياة،   كيكجد مف  الأساتذة مف لدييـ  نقص الخبرة في التدريس كفؽ 
المنيج التعميمي تجعمو غير قادر عمى التأقمـ خاصة مع التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات نتيجة نقص 

التككيف في ىذه المقاربة يؤدم إلى الفشؿ في تدريسيا كذلؾ لأف المقاربة التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات 
جديد كمازالت في طكر البحث ك التجريب، ككما يتضح أيضا كجكد اختلبؼ بيف الأساتذة في تطبيؽ 

                                                           

 19المرجع نفسو، ص- 1
مذكرة ماجستير،قسـ عمـ اجتماع،كمية ،اتجاهات أساتذة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي في الجزائرعبد الرزاؽ سمطاني،- 2

 .11ص2010/2011إ،/العمكـ الإنسانية كالاجتماعية جامعة منتكرم قسنطينة،ـ
 .24حاجي رضا،  مرجع سبؽ ذكره، ص - 3
 .12 محمد إعراب، مرجع سبؽ ذكره، ص-4
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منيج  المقاربة حتى انو يكجد مف لا يزاؿ يستخدـ منيج المقاربة بالأىداؼ السابؽ، كما يكمف الإشكاؿ 
في كيفية تطبيؽ المقاربة بالكفاءات التي تتمحكر حكؿ كفاءة المتعمـ لكف ىذا الأخير يعتمد عمى مركزية 

الأستاذ في المعمكمات لعدـ تحضيره الدركس،  عدـ تكفر المحيط الملبئـ لتطبيؽ منيج المقاربة 
. بالكفاءات

 مف الصعكبة التي تكاجو المعمـ في الدرس ىك عدـ التحضير كالبرمجة المسبقة سكاء مف الناحية  
النفسية أك المعرفية أك المنيجية كالإطلبع عمى مختمؼ التخصصات الأخرل مما  نجـ عنو عدـ التجاكب 

عتقاد الأستاذ في بعض الأحياف  بشراء التلبميذ بالمعمكمات، لكف أصبح الحصكؿ إالأستاذ مع التلبميذ، ك
 سيلب لدل التلبميذ     اعمى المعمكمة  أمر

 الفمسفة سكاء عمى مستكل ؾنقص الممتقيات كالمؤتمرات كالدكرات التككينية حكؿ كاقع ديدايكتي- 
. فاؽ العمميةالآحمكؿ كاؿد تككف محصكرة، لإيجاد االجامعات كالمعاىد العميا الأساتذة  تؾ

فلبـ الكثائقية كالسينمائية لتركيج الفكر الفمسفي الأأف الدرس الفمسفي يفتقر الكسائؿ التصكيرية ك- 
خاصة كنحف في العصر الإعلبـ، لماذا لا نجعؿ الدرس مف خلبؿ الصكرة كالحركة ناتج عف الفكر 

تعد ىذه أفضؿ طريقة   ىذاؿ ،1(بعيف الركح حيف أرل أنا أرل )كأسيؿ لإيصاؿ الحقيقة  كما يرل ديكارت
تككيف الفمسفي لمتلبميذ بدلا مف كضع الدرس أجكؼ، ك اؿلتحسيف استيعاب كالفيـ في تأثير الصكر لنسج 

يد في النفكر مف القراءة كالمطالعة ا مكثفا لمصكرة،  ليذا ظير تزاملبحظ في ثنايا تاريخ الفمسفة  حضكراؿ
لدرس  ؿكمنو  يتضح أف ىذه الكسائؿ تساىـ في تفعيؿ الدرس الفمسفي كخمؽ الجك الملبئـ 

 إننا اليكـ في حاجة ماسة  إلى الممارسة الفمسفية إذا أضحت مجرد نقؿ المكاقؼ كالآراء لفمسفات    
فمسفة اؿالغربية ىذا نتيجة التبعية في إنتاج فكر فمسفي في العالـ العربي كأثر ذلؾ عمى كاقع تدريس مادة 

تجربة ميشيؿ "لمجرد تمقي الأفكار لماذا لا نستفيد مف التجارب لغير لإنتاج الأفكار بدلا مف التمقي  مثؿ 
. 2درس الفمسفيؿتكزم في التصكر البيداغكجي ؿ

 مف التعميـ، يمكف لإف التلبميذ  في ديمكمة تمقي كالحفظ دكف إنتاج الأفكار منذ الأطكار الأكؿ 
 ليس فقط حفظ القكانيف في مادة الرياضيات ك الفيزياء ،:  ؛ مثاؿ أف يعاد تقريب في كؿ المكاد الأخرل

                                                           

 11ص1997، منشكرات كزارة الثقافية، دمشؽ 17الصورة والحركة أو فمسفة الصورة الفن السابع جيؿ دكلكز، حسف عكدة، - 1
 .21صمحمد أعراب، مرجع سبؽ ذكره، - 2
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فمسفة بالرغـ مف تقرير المنيج  الجديد المقاربة بالكفاءات حكؿ كفاءة التمميذ لكنو متكؿ عمى اؿفي 
 ىذاالأستاذ، حتى أضحى عدـ تجاكب التمميذ مع المادة لأنو لـ يتعكد عمييا فيي لا تدرج قبؿ الثانكم،  ؿ

يجد التمميذ صعكبة في التجاكب كالتأقمـ معيا، كليذا عمى المنظكمة التربكية  إعادة النظر في إدراج مادة 
   .الفمسفة ليس في الثانكم فقط

 :فاق المقترحة  لتجاوز المزالق الفمسفيةالآ- 7

يكشؼ كاقع تدريس الفمسفة في التعميـ الثانكم في الجزائر عف عدة صعكبات سكاء مف حيث      
المادة أك المنيج أك سير العممية التعميمية، ليذا بات مف الضركرم إعادة النظر فيو لتشخيصيا لإصلبح 
ما يمكف بنظرة مكضكعية كرؤية إستشرافية لتجاكز المزالؽ كتطمع في الإرتقاء بمادة الفمسفة كبناء عميو 

 :ىناؾ بعض الحمكؿ منيا

تتعمؽ بالمادة الفمسفة في تعدد الآراء كالمكاقؼ مما يؤدم إلى تكسيع فكر لممتعمـ لإنتاج كخمؽ 
 عمى  المحاجة كالنقد كتككينيـ عمى البناء الفكرم كالنقدم، كما يجب جعؿ المادة تتفاعؿ فالأفكار كتمر

مع فمسفة العصر التي تعالج المباحث الفمسفية المتعمقة بانشغالات الكاقع المحيط بالتلبميذ كمقتضياتو 
لا يراعي بما يشغمو كاقع  التمميذ  كالمقكمات الاجتماعية كالثقافية، كلا يصبح البرنامج الدراسي لمادة مثالي

مف صعكبات، إضافة إلى تطمع لمختمؼ ركافد الفكر الفمسفي خاصة العربي لغرس ىكية الفكر كالمغة 
العربية في المقابؿ الفكقية الفكرية الغربية مما يعزز لديو الأنا المفكرة كالمنتج كنزع عقدة النقص،كما يجب 

عدـ التعامؿ كلب مف المعمـ ك المتعمـ للآراء كالمكاقؼ كالنصكص الفمسفية كآثار كتراث بؿ يمكف 
ضافة   رائيـ النقدية كتفكيكيا لخمؽ آراء جديدة، لأف المعمـ يجب آلممتعمميف إعادة التفكير فيو مف جديد كا 

عميو أف ينشأ تلبميذ ذك كفاءات في الممارسة عمى التفمسؼ كليس ببغاكات بشرية  ناقمة للآراء كيساعد 
المعمـ التلبميذ عمى التمرس كالتفتح أكثر لمكاجية قضايا المتعمؽ بكاقع الحياة غير المدرسية، كحتى يدرؾ 

.          التلبميذ ما يحتاجكف إليو مف كفاءات يكظفكنيا في حياتو اليكمية

 كمف بيف الحمكؿ المقترحة لتسييؿ تناكؿ درس الفمسفة فلببد مف مراعاة لغة كألفاظ الكتاب 
المدرسي، لذا مف الضركرم كجكد قامكس لشرح المصطمحات كالمذاىب الفمسفية ليساعد المتعمـ عمى 

 .    كشؼ بعض مصطمحات الفمسفة كالتأقمـ مع الأستاذ أثناء تمقينو لدرس
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كضع الدرس الفمسفي كأنو ضمف كرشة لإنتاج الأفكار كدحضيا بالنقد، مما يجعؿ المتعمـ في    
تماس فعمي مع ركح الفمسفة كمتمرف عمى المنيج،إلى جانب مشاركة الأستاذ في بناء الدرس الفمسفي مف 
أجؿ إعداد الدرس المفعـ بركح النقد كالتمحيص كخمؽ الأفكار كنحت المفاىيـ،كما يجب  عمى الأستاذ 

.  1مراعاة  النقد لتلبميذه يككف بناءا كليس ىداما

كمراعاة المنظكمة التربكية إلى النصكص الخصبة التي تثرم أفكار المتعمـ كتكجيـ بإعادة التكاصؿ   
الحر كالنقدم كالتفاعمي مع النصكص الفمسفية المرجعية لامع الكتاب المدرسي الذم يفتقر إلى آليات 

التطبيؽ، كتككف النصكص خادما لدرس الفمسفي مع تكفر الحجـ الساعي المخصص التحميؿ النصكص 
. كالمقالات

أما بالنسبة لمنيجية التقكيـ الذم يركز عمى ضبط المنيجية في الدرس التطبيقي كيعطي لسلبمة    
المغة نقطة أقؿ كليذا لابد مف  أعطاء أكلكية المغة في الكتابة الإنشائية الفمسفية كعدـ استبداليا بالمغة 
الأدبية التي ميعت أفكار الدرس الفمسفي، كأىمية ذلؾ  في إعداد المتعمميف عمى كافة الأنماط التقكيمية 
لمادة الفمسفة أك حتى المكاد الأخرل كذلؾ مف خلبؿ التككيف النكعي يتـ التأكيد مف خلبلو عمى استيعاب 

ىذا الأنماط كتطبيقيا بما يتناسب مع المقاربة الجديدة،ككذلؾ تكسيع الكسائؿ التقكيمية بصفة كاضحة 
.  2كبيداغكجية لتقكيـ أداء التمميذ الصفية ك اللبصفية

 تمكف الأستاذ مف المادة الفمسفة كذلؾ بالتككيف الذاتي مف مختمؼ النكاحي كالنفسية كالرصيد 
المعرفي كالمنيجي لأنو يتعامؿ مع  ذكات مفكرة كليذا لابد مف إبستمكلكجية الأستاذ في طرقو،  لأنو 
طلبعو عمى مختمؼ التخصصات التي  تعتبر العامؿ الصحي لبناء الدرس الفمسفي لمعالجة الأفكار كا 

كأيضا تجريد الأستاذ مف كؿ المعتقدات كالإيديكلكجيات التي تؤثر في سمككيات 3تساعده في درسو 
المتعمميف    

التكثيؼ مف الإىتماـ بالتككيف الأساتذة مادة الفمسفة مف خلبؿ الدكرات التككينية كالندكات 
لزامية الأستاذ بإجراء  ختبارات كذلؾ لرصد المستكل التككيني الذاتي لو، إكالممتقيات حكؿ تعميمية الفمسفة كا 
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كتحرير المعمـ مف القيكد كالنمطية كجعمو أكثر حركية، كفتح مجاؿ المبادرة أمامو لمعمؿ عمى تحقيؽ 
 1إشراؼ تربكم كفؤ ليككف دعما لممعمـ في تحقيؽ المستكل المطمكب

عمى المنظكمة التربكية أف تعزز الآليات التصكيرية كالأفلبـ الكثائقية كالسينمائية التعميمية التي تـ    
إعدادىا  عمى يد مجمكعة مف الخبراء التربكييف في تدعيـ الدركس المقررة في البرنامج التعميمي لمختمؼ 

المكاد مثؿ التاريخ كالجغرافيا كمنيا الفمسفة التي أصبحت مف الضركرة تنكيع في استخداـ الكسائؿ  
لتسييؿ الاستيعاب كالفيـ باعتبار أف الصكرة ليا دلالات ناتجة عف الفكر، كمف الداعي لاستخداـ أفلبـ 

الكثائقية كالفكتكغرافية كالسينمائية ىك تخمص الدرس الفمسفي مف الإنغلبؽ كالرتابة التي يتذمر منيا 
التلبميذ كليذا لابد مف الاستعانة بالصكرة لتحرؾ الفكر،  كلك لاحظ في ثنايا تاريخ الفكر الفمسفي حضكر 

، كبما أننا في عصر الصكرة لابد مف 2 محاكرات أفلبطكف الصكر جمي مثؿ الشكؿ الرمزم كالمسرحي في
إدراج ضمف الدرس الفمسفي جانب التصكيرم لبياف تنكعيو كسلبستو كمركنتو،كعمى كزارة التربية أف تكمؼ 
. المجنة ضمف المؤسسة لإعداد كالتنسيؽ كالتركيب لآليات الفكتكغرافية  لدركس المادة المقررة في البرنامج

لابد لممنظكمة التربكية أف تعيد النظر في إدراج  مادة الفمسفة في الأطكار الابتدائية مادة في حصة   
 كغيرىا كليس فقط في الثانكم إذا الديف ، الغير كالأنا، المكاطف، الكطف لتشكيؿ كرشة التساؤؿ مثلب عف  

نتاج الأفكار بدلا مف التككؿ عمى الأستاذ كالكتاب المدرسي كالتجارم  يتعكد التلبميذ عمى التساؤؿ كا 
كالحفظ المستمر،كتككيف القدرة لدل التلبميذ عمى المفيمة في التساؤلات البسيطة لممكضكع بالعفكية 
كالتمقائية إلى قدرة عمى الإشكاؿ كالمساءلة كالمحاجة مما يكلد تحفيز عمى الحكار كالتساؤؿ كتككيف 

شخصيتيـ كتتيح ليـ فرص إنتاج الأفكار كنحت المفاىيـ، كجعؿ لمادة  الفمسفة دركس ضمف المحتكل 
المقرر في المنياج حيث  تدرس لمتلبميذ عبر أطكار التعميـ في تسمسؿ منطقي كمكضكعي مف حيث 
المكاضيع، كالتركيز عمى البناء الشخصي لتلبميذ لإنتاج ك التمرس عمى الممارسة الفمسفية، كما يجب 

مراعاة في انسجاـ كالتكافؽ بيف كفاءات المحيط لأف الصعكبة لا تعني المستحيؿ في النجاح ك التحصيؿ 
المثمر، كعميو لابد مف التكفر مختمؼ الخصائص ك آليات في سير العممية التربكية في النظاـ التربكم، 

.   كبالتالي لابد مف كجكد فمسفة لمتدريس
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 لدرس الفمسفيلنموذج إسقاطي عن : ثالثا

 الخطوات اللازمة لبناء الدرس الفمسفي    -

نتاج الأفكار كخمؽ المفاىيـ كذلؾ مف خلبؿ النظر إلييا في لإيعتبر الدرس الفمسفي بمثابة حقؿ      
تفاعؿ الدرس مع مقتضيات الحياة، كليذا فيك يتطمب تكفر جممة مف الشركط كمقاربات في بنائو، لكف 
جكىر سير عممية الدرس الفمسفي تكمف في علبقة محكرية بيف الأستاذ كالتمميذ خاصة بعد تغير في 

المنيج التعميمي مقاربة بالأىداؼ الذم يركز عمى الدكر المحكرم للؤستاذ كمصدر لممعمكمة كدكر  التمميذ 
المتمقي السمبي  ككأنو في سجف كيؼ أفلبطكف مقيد بأغلبؿ كطابع العاـ الذم يصبغ ىذه العممية مف  
الرتابة كالجمكد إلى انتقاؿ بكفاءات كمركزية التمميذ في العممية التعميمية كليذا فإف إبداع الدرس الفمسفي 

الذم يشكؿ منطمؽ التفكير  كافؽ دينامكية  تغيرات الحياة، كالثكرة ككبرنيقية ضد الإلقاء ك الرتابة 
كالنمطية  يصبح دكف غاية،  كعميو فإنو إذا تكفرت شركط أساسية في علبقة الأستاذ كالتمميذ ؛ منيا 

التككيف الذاتي لممعمـ في مختمؼ الجكانب النفسية كالمعرفية كالمنيجية التي تمكنو مف السير الحسف في 
قباؿ عمى التعميـ في ظؿ المناخ الملبئـ لسير الدرس الفمسفي بمشاركة  الدرس، كرغبة التمميذ في التعمـ كا 
كتفاعؿ بينيما بغض النظر عمى جانب البيداغكجيا الذم يعتبر شرط معيارم لكف الشرط التفاعمي لمعلبقة 
بيف الأستاذ كالتمميذ التي تمثؿ محكر العممية التعميمية إذا تحققت يسر الدرس خركج منو بإنتاج الأفكار 

.   كخمؽ مفاىيـ

: التصميم البيداغوجي لمدرس الفمسفي -

كنقصد بيا تمؾ الجكانب التي لا بد أف تتكفر في عرض الدرس الفمسفي ؛المعيار عند :   جوانب معيارية- أ
الأصكلييف ىك الظرؼ المساكم لممظركؼ كالكقت لمصلبة، كالمعيار عند المنطقيف نمكذج مشخص أك 

.  1مقياس مجرد لما ينبغي أف يككف عميو الشيء كيرادفو العيار، كىك ما جعؿ قياسا كنظاما لمشيء

 إف عصر العكلمة الذم فرض نفسو عمى حياتنا، كأساليبنا في التفكير لا بد أف نكاجيو بنكعية 
إذ أف المطمكب أصبح أف يتعمـ :    جديدة في التعميـ كبأساليب تعميمية تتسـ بالمركنة كالجكدة كالإبداع

الطالب كيؼ ينمي نفسو ؟كيؤىميا لمتكيؼ مع متطمبات حياتو المتغيرة ؟ ككانت الجكدة ىي الحؿ، كانطلبقا 
مف  إستراتجية الجكدة الشاممة في حجرة الدرس فإف ىناؾ تحكلا كبيرا في دكر المعمـ، حيث أصبح دكره مف 
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ناقؿ لممعرفة إلى مكجو لمطلبب كمدرب حقيقي ليـ، كمف صاحب السمطة إلى خمؽ مناخ مف حرية التعبير، 
كمف اتخاذ القرارات الفردية إلى المشاركة الفاعمة لمطلبب ،كمف أسمكب التعميـ الجماعي إلى التعميـ التعاكني

في صنع القرار، كمف منفذ حرفي لممنياج، كتحفيظو عف طريؽ حشك عقكؿ الطلبب بالمعمكمات إلى 
مناقشة القضايا المرتبطة بالمنيج مع الطلبب، إف الجكدة الشاممة في  حجرة الدرس تتكقع الأفضؿ مف أم 
طالب كخاصة ضعفي التحصيؿ كالعمؿ عمى تحقيؽ تحسيف مستمر، كذلؾ مف خلبؿ ربط التعميـ بالمجتمع 

شباع رغباتو  كربط العمؿ بالحياة كتنمية كؿ الجكانب شخصية الطالب كالاستفادة مف كؿ طاقاتو كا 
.  1كحاجاتو

كليذا فلب بد مف النظر إلى الجكدة عمى أنو مطمب لا بد منو في ظؿ التغيرات الحاصمة، فيي 
لتككف تمؾ المخرجات قادرة عمى التعامؿ مع ,بمثابة تحدم لممؤسسات التربكية في كيفية تحسيف مخرجاتيا 

المتغيرات المعاصر مما يدفعنا إلى ضركرة إعادة التفكير في اختياراتنا المعرفية كالمنيجية، كفي منطمقات 
نجاز الدرس كمككناتو، كمحاكلة ضبط مراحؿ انجازه،  كمف إالفعؿ التربكم كالتعميمي ككذلؾ في سيركرات  

منيجية عرض الدرس الفمسفي ىك أف يقكـ الأستاذ بإعداد مذكرة لمدرس حتى تصبح بمثابة دليؿ لو أثناء 
عرض الدرس كتشتمؿ عمى مجمكعة مف الكفاءات التي يجب تحصيميا أثناء الدرس، ككذلؾ مف منيجية 
عرض الدرس أف يقكـ الأستاذ بتقسيـ الصبكرة إلى ثلبثة أجزاء الجزء الأكؿ مخصص لمعمكمات الدرس 

منا، المادة، الكحدة، المكضكع، كالجزء الثاني مخصص لعناصر الدرس، كالجزء الثالث مخصص لتكضيح 
.   كالتحميؿ كالشرح

 يمكف كذلؾ لمنظكمة التربكية أف تقكـ بمشاريع مع شركات متخصصة بصناعة الكسائؿ    
التكنكلكجية  ضمف إطار خطة إستراتيجية ذات أىداؼ كاضحة كميزانية مف طاقـ إدارم حتى الحككمي 
لأف الدكؿ تتطكر بتركيزىا عمى التعميـ، بما أف مف أىداؼ المقاربة الكفاءات إعداد جيؿ لمحياة فلببد مف 

تكفير الكسائؿ التكنكلكجية المخصصة في التعميـ لعرض الدركس بكاسطة الصكرة ليا دلالة عف ناتج 
عتبار أف  التكنكلكجيا أصبحت تتداكؿ في  كؿ مكاف مف كاقع التمميذ لماذا لا يككف الدعـ لذلؾ إالفكر كب

في الدرس أيضا بحيث لا يككف ىناؾ انفصاـ شيزكفرينيا بيف الكاقع الخارجي التكنكلكجي لمتمميذ كبيف 
 ك السبكرة الذكية  مما يرسخ الرغبة لدل التلبميذ، IPADاستعمميا في المؤسسات التعميمية مثؿ لمكحات
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كىنا تصبح الفمسفة قريبة مف كاقع التمميذ أكثر مف حيث تكضيح الدرس في شكؿ الأفلبـ الكثائقية  
.    كالسينمائية ككضعيات المشكلبت كالقضايا الاجتماعية تعالج بطريقة فمسفية

ضفاء الطابع الحيكم في الكتاب المدرسي في     ستخداـ الصكر كما كاف في تاريخ الفمسفة إ كا 
 عف الفكر الفمسفي في ثنايا العصكر يةالغربية حضكر الصكرة في نحت تماثيؿ لفلبسفة كالصكر التعبير

لكف تمميذ الفمسفة لا يعرؼ صكر الفلبسفة كحتى أسمائيـ؟  إضافة لذلؾ لابد تخصص أكاديميات بدؿ 
مف دركس التدعيـ تككف تيتـ بالمكاد الأساسية كالفمسفة كالرياضيات كالفيزياء مف أجؿ تحصيؿ نتائج 

. جيدة لمتلبميذ في المدارس

 يقكـ بيا أستاذ الفمسفة كالمتمثمة فى مبادرات تضمف عدة أبعاد التيكىى : ما الأنشطة الإجتهاديةأ-ب
جتماعية مستمدة مف الكاقع الفمسفي، لابد أيضا إعمى شكؿ ندكات لتلبميذ يناقش فييا المكاضيع كقضايا 

أف تخضع لمتقكيـ يمكف أف تشارؾ مع أساتذة المكاد الأخرل كىنا ترسخ دكر الفمسفة في معالجة حيثيات 
 .  الكاقع
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 خـــــلاصة
 مف خلبؿ العرض السابؽ لتدريس الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاءات نجد ىذا الأخير ينجـ عنو      

العديد مف الصعكبات كالمزالؽ التي تكاجو كلب مف الأستاذ كالطالب عمى حد سكاء، فمف ناحية الأستاذ 
لى مشاكؿ أخرل تتعمؽ بتككينو فيذه  يجد صعكبة في طريقة إلقاء الدرس الفمسفي كفؽ المنيجية الجديدة كا 

لى الاستمرارية في  المنيجية تستدعي تككيف أساتذة ليـ القدرة عمى التأقمـ مع كؿ المكاقؼ التعميمية  كا 
التككيف ككذلؾ لا يمكف إغفاؿ التككيف الذاتي للؤستاذ الذم يمكنو مف التطمع عمى مستجدات تعميمية 

نطلبقا مف المادة في حد ذاتيا التي تمتاز بخصكصيات ككذلؾ إالفمسفة، كالصعكبات التي تكاجو الطالب 
تمؾ الخمفية التي يحمميا الطالب حكؿ مادة الفمسفة  مما يزيد في عرقمة ميمة الأستاذ، كأكبر صعكبة 

 في ظؿ ىذه المقاربة  ىي طريقة التقكيـ، بحكـ أف مادة الفمسفة تعتمد عمى المقالات، كىذه قتكاجو
الأخيرة ليا العديد مف الصعكبات فيي مف الإختبارات الذاتية التي لا تخمك مف العيكب مقارنة بالإختبارات 

.   المكضكعية

فمف خلبؿ ىذه الصعكبات يمكف اقتراح بعض الحمكؿ لتذليميا  فمف الحمكؿ البارزة ىك تقديـ   
. المادة الفمسفية في قالب عصرم يتمشي كالتكنكلكجيا كذلؾ مف خلبؿ عرضيا في أعماؿ مصكرة



 خاتمة

72 

: خاتمة

الكاقع أف الدراسات التربكية التي تسعى إلى إحداث التغير كالتطكير في المناىج الدراسية   
ذلؾ .كالتربكية،  مف العكامؿ التي أدت إلى الإىتماـ كالبحث في مختمؼ المياديف لاسيما منيا التعميمية

نظر لما ارتكزت عميو مف نظريات فمسفية متعددة، كلما أحدثتو مف تغيرات جكىرية في الحكـ عمى 
ف الحكـ عمى نجاح أك فشؿ تطبيؽ ىذه المقاربة مرتبط بتكفر كؿ متطمبات التطبيؽ . مخرجات التعميـ، كا 

كبما أف المنظكمة التربكية تبنت ىذه المقاربة الجديدة دكف تكيفيا تكيفا كاملب حسب الكاقع، غير   
أنيا مفركضة بحكـ تطكرات العصر عمى سير العممية التعميمية، مما أثمر في ظيكر عدة صعكبات 
كعكائؽ في مختمؼ المكاد الدراسية، كلاسيما منيا الفكرية التي تختص بمادة الفكر كمنيا الفمسفة نظرا 

.   لأىميتيا في الكعي النيضكم كالحضارم

صلبح ما يمكف إصلبحو فلب إفراط   فمف خلبؿ ىذا لا بد مف محاكلة تحدم كالتصدم لمعكائؽ كا 
صلبحيا، كما لا نفرط في التفاؤؿ كنغض الطرؼ عمى  في التشاؤـ بحيث نركز عمى تشخيص العكائؽ كا 
تناقضات الكاقع، لأف ىناؾ العديد مف الصعكبات كالعكائؽ التي تقؼ في كجو كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عف 

نسجاـ متطمبات المقاربة الجديدة مع إتطبيؽ إستراتيجية المقاربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي، منيا عدـ 
.   الكاقع الدراسي الذم يتميز مثلب بالعدد الكبير لطمبة في الصؼ

برزىا طريقة حؿ أستخداـ العديد مف الطرؽ إ يككف تطبيؽ ليذه الإستراتيجية في مادة الفمسفة ب
 مف الكضعية المشكمة التي تككف بمثابة مدخؿ إنطلبقاالمشكلبت كيككف المتعمـ ىك محكر ىذه الطريقة 

 إلا أف ىناؾ العديد مف الحمكؿ كأبرزىا لتككيف الذاتي للؤستاذ بإضافة إلى الإنفتاح عمى  ، لممكضكع
.   التكنكلكجي كتكظيفيا في الدرس الفمسفي
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