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        في تعزيز السلوك الإبداعي �ى طلبتهفي تعزيز السلوك الإبداعي �ى طلبتهفي تعزيز السلوك الإبداعي �ى طلبتهفي تعزيز السلوك الإبداعي �ى طلبته
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أ  

  

        انانانانــــر وعرفر وعرفر وعرفر وعرفــــشكشكشكشك
        

        الحمد والشكر & ا%ي بنعمته تتم الصالحات وبتوفيقه تتحقق الغا�ت،  أحمده عز وجل أنالحمد والشكر & ا%ي بنعمته تتم الصالحات وبتوفيقه تتحقق الغا�ت،  أحمده عز وجل أنالحمد والشكر & ا%ي بنعمته تتم الصالحات وبتوفيقه تتحقق الغا�ت،  أحمده عز وجل أنالحمد والشكر & ا%ي بنعمته تتم الصالحات وبتوفيقه تتحقق الغا�ت،  أحمده عز وجل أن                
        ....هداني وسدد خطاي لإتمام هذا البحثهداني وسدد خطاي لإتمام هذا البحثهداني وسدد خطاي لإتمام هذا البحثهداني وسدد خطاي لإتمام هذا البحث    

ي بطالب العلم أن يعترف بجميل الاخٓرين، وما أجمل أن يكون هذا Bعتراف ٕ<شراقة ي بطالب العلم أن يعترف بجميل الاخٓرين، وما أجمل أن يكون هذا Bعتراف ٕ<شراقة ي بطالب العلم أن يعترف بجميل الاخٓرين، وما أجمل أن يكون هذا Bعتراف ٕ<شراقة ي بطالب العلم أن يعترف بجميل الاخٓرين، وما أجمل أن يكون هذا Bعتراف ٕ<شراقة وإنه لحرّ وإنه لحرّ وإنه لحرّ وإنه لحرّ                 
        ::::ام أن أقدم خالص تقديري إلى هؤلاءام أن أقدم خالص تقديري إلى هؤلاءام أن أقدم خالص تقديري إلى هؤلاءام أن أقدم خالص تقديري إلى هؤلاءفلا يفوتني في هذا المقفلا يفوتني في هذا المقفلا يفوتني في هذا المقفلا يفوتني في هذا المق. . . . الكلمةالكلمةالكلمةالكلمة

        
            إلى من اؤقد عزيمتي لبلوغ مشارف هذا البحث، وشرفني بصحبته فاجٔزل لي عطاء العلم،إلى من اؤقد عزيمتي لبلوغ مشارف هذا البحث، وشرفني بصحبته فاجٔزل لي عطاء العلم،إلى من اؤقد عزيمتي لبلوغ مشارف هذا البحث، وشرفني بصحبته فاجٔزل لي عطاء العلم،إلى من اؤقد عزيمتي لبلوغ مشارف هذا البحث، وشرفني بصحبته فاجٔزل لي عطاء العلم،* * * * 

        ....ه بهذا الشكر والتقديره بهذا الشكر والتقديره بهذا الشكر والتقديره بهذا الشكر والتقديرفجدير بي أن أخصّ فجدير بي أن أخصّ فجدير بي أن أخصّ فجدير بي أن أخصّ . . . . محي اhين مختارمحي اhين مختارمحي اhين مختارمحي اhين مختار    ....دددد....أ أ أ أ : : : : أسـتاذي المشرفأسـتاذي المشرفأسـتاذي المشرفأسـتاذي المشرف
        

ية                        ية                        ية                        ية                        لتها تبعات هذا البحث، وكانت لي قدوة في سيرتها العلم لتها تبعات هذا البحث، وكانت لي قدوة في سيرتها العلم لتها تبعات هذا البحث، وكانت لي قدوة في سيرتها العلم لتها تبعات هذا البحث، وكانت لي قدوة في سيرتها العلم إلى من حمّ إلى من حمّ إلى من حمّ إلى من حمّ * * * * 
        ....ا مني الجزاء الأوفىا مني الجزاء الأوفىا مني الجزاء الأوفىا مني الجزاء الأوفىــــفلهفلهفلهفله. . . . uدية يوبuدية يوبuدية يوبuدية يوب    ....دددد....أ أ أ أ : : : : الأسـتاذةالأسـتاذةالأسـتاذةالأسـتاذة

    
اتهم ونصائحهم، أساتذة قسم علم اتهم ونصائحهم، أساتذة قسم علم اتهم ونصائحهم، أساتذة قسم علم اتهم ونصائحهم، أساتذة قسم علم يهيهيهيهعليّ بتوجعليّ بتوجعليّ بتوجعليّ بتوج    اااالم يبخلو لم يبخلو لم يبخلو لم يبخلو ، و، و، و، وإلى من شجعوني على المبادرة والبحثإلى من شجعوني على المبادرة والبحثإلى من شجعوني على المبادرة والبحثإلى من شجعوني على المبادرة والبحث* * * * 

فلهم مني جزيل الشكر، وعظيم فلهم مني جزيل الشكر، وعظيم فلهم مني جزيل الشكر، وعظيم فلهم مني جزيل الشكر، وعظيم . . . . بن زاهيبن زاهيبن زاهيبن زاهيمنصور منصور منصور منصور . . . . دددد: : : : النفس وعلوم التربية، وخاصة الأسـتاذالنفس وعلوم التربية، وخاصة الأسـتاذالنفس وعلوم التربية، وخاصة الأسـتاذالنفس وعلوم التربية، وخاصة الأسـتاذ
        ....BمتنانBمتنانBمتنانBمتنان
        

                                                إلى من علموني كيف يكون Bرتقاء في سلم العذا<ت الجمي�، جميع أفراد أسرتي إلى من علموني كيف يكون Bرتقاء في سلم العذا<ت الجمي�، جميع أفراد أسرتي إلى من علموني كيف يكون Bرتقاء في سلم العذا<ت الجمي�، جميع أفراد أسرتي إلى من علموني كيف يكون Bرتقاء في سلم العذا<ت الجمي�، جميع أفراد أسرتي * * * * 
        ....و<لأخص واhيّ الكريمينو<لأخص واhيّ الكريمينو<لأخص واhيّ الكريمينو<لأخص واhيّ الكريمين

    
                                                    دنني <لرفق، وطال صبرهن حتى اكتملت صفحاتدنني <لرفق، وطال صبرهن حتى اكتملت صفحاتدنني <لرفق، وطال صبرهن حتى اكتملت صفحاتدنني <لرفق، وطال صبرهن حتى اكتملت صفحاتلتهن عناء إصراري، فتعهّلتهن عناء إصراري، فتعهّلتهن عناء إصراري، فتعهّلتهن عناء إصراري، فتعهّإلى من حمّ إلى من حمّ إلى من حمّ إلى من حمّ * * * * 

        ....ةةةةــــة، مر�مة، مر�مة، مر�مة، مر�مــــة، ربيعة، ربيعة، ربيعة، ربيعــــسليمسليمسليمسليم: : : : في اللهفي اللهفي اللهفي الله    تيتيتيتي، أحبّ ، أحبّ ، أحبّ ، أحبّ هذا البحثهذا البحثهذا البحثهذا البحث
        

 ــرةــرةــرةــرةــــــــالزهالزهالزهالزه                                                                                                                                                                                                                                                                            



ب  

        ةةةةــــص الدراسص الدراسص الدراسص الدراســــملخملخملخملخ
 الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعيمعرفــة مــا إذا كانــت  إلــىتهــدف الدراســة الحاليــة     

همة تختلـف كانت هذه المسـا إذالدى طلبته، ومعرفة ما  الإبداعيفي تعزيز السلوك  تساهم

  .باختلاف بعض المتغيرات

  :الآتية الإشكاليةوقد تمحورت الدراسة حول     

لدى     الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي  هل تساهم* 

  ؟طلبته

  :، تفرعت التساؤلات الآتيةوانطلاقا منها    

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -1

  باختلاف جنسهم ؟ -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

تلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي هل تخ -2

 باختلاف تخصصهم الدراسي ؟ -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -3

 هم الدراسي ؟باختلاف مستوا -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -4

  نحو الدراسة ؟ باختلاف اتجاههم -عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

  :أن أما الفرضية العامة للدراسة، فتتمثل في    

  .وك الإبداعي لدى طلبتهالسلتساهم في تعزيز  للأستاذ الجامعي الممارسة التدريسية*

  :ويندرج تحتها أربع فرضيات فرعية مؤداها    

    تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي  -1

  .باختلاف جنسهم -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

     لســـلوك الإبـــداعي تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز ا -2

  .باختلاف تخصصهم الدراسي -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

     تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي  -3

  .باختلاف مستواهم الدراسي -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 



ج  

     ســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأ -4

  . باختلاف اتجاههم نحو الدراسة -عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

ـــة  دت الدراســـةتحـــدّ  وقـــد     ـــاالحالي ـــى الاستكشـــاف و ب ـــةلمنهج الوصـــفي المعتمـــد عل    المقارن

م والعلـــوم الرابعـــة جـــامعي بكليتـــي العلـــو الســـنة الأولـــى و الســـنة واختيـــرت العينـــة مـــن مســـتوى 

أداتـين ، وقـد اعتمـدت )ورقلـة(من جامعة قاصدي مربـاح الإنسانيةالهندسية والآداب والعلوم 

مـن وجهـة   الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي  "يقـيس  ؛ استبيانافي جمع البيانات هم

وقــد طبقــت  ."الاتجــاه نحــو الدراســة لــدى الطلبــة الجــامعيين"، واســتبيان يقــيس "نظــر طلبتــه

اتــين بعــد دراســة بعــض خصائصــهما الســيكومترية، والتأكــد مــن صــلاحيتهما للاســتخدام الأد

  .على عينة الدراسة الأساسية

لقيــــاس  (%)المســــتخدمة مقتصــــرة علــــى النســــبة المئويــــة الإحصــــائيةوكانــــت الأســــاليب     

ــــار  ــــين متوســــطي عينتــــين مســــتقلتين لقيــــاس " ت"الفرضــــية العامــــة، واختب ــــة الفــــروق ب لدلال

 الفرضــية العامــة والفرضــيتين الثانيــة والرابعــة إثبــات إلــىالتوصــل  تــمّ  إذالفرعيــة،  الفرضــيات

أي أن الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي تســاهم فــي ونفــي الفرضــيتين الأولــى والثالثــة؛ 

لـــدى طلبتــــه، وأن هــــذه المســـاهمة تختلــــف بــــاختلاف التخصــــص  الإبــــداعيتعزيـــز الســــلوك 

تختلــــف بــــاختلاف جنســــهم  ين واتجــــاههم نحــــو الدراســــة، ولاالدراســــي لــــدى الطلبــــة الجــــامعي

  .ومستواهم الدراسي

علـى      السـابقة، وبنـاءا تفسير نتائج هـذه الدراسـة فـي ضـوء بعـض الدراسـات  وقد تمّ     

الموجهــــة للمهتمــــين  وختمــــت الدراســــة القائمـــة بــــبعض الاقتراحـــات.. مســـبقة نظريــــة أرضـــية

    .اليبالعملية التعليمية في التعليم الع

        

        

        

        

        



د  
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ك  

  مقدمـة
ــــاريخ المــــرّ      ــــة فــــي ت ــــاتبشــــرية بعــــدة مرات التربي ــــك حســــب المجتمعــــات والبيئ  حــــل، وذل

وبتطورهــا ازدادت أهميتهــا وازداد عــدد المنشــغلين بهــا، فهــي تعنــي بكــل مــا هــو نقــل للتــراث 

وهـي التـي  .راث الثقـافي والعلمـي بـين الأجيـالالاجتماعي من جيل إلـى جيـل، وكـذا نقـل التـ

ســـليمة  صـــالحة وجهـــة هـــهشـــعب مـــن الشـــعوب، فتوجتضـــمن نـــوع الحيـــاة التـــي يتمتـــع بهـــا 

  . ومثمرة

فالتربيــة والتعلــيم؛ همــا اللــذان يقومــان بإعــداد الإطــارات لمختلــف أوجــه التنميــة الشــاملة "    

ولمـاذا  اقتصاديا واجتماعيا لكل مجتمع يريد التقـدم والتطـور، ومـن هنـا تظهـر أهميـة التربيـة

ت التربيـــة تطـــورات ، ولـــذلك عرفــ)29:،ص1990،)2(تركــي رابـــح("يحتــاج المجتمـــع إليهـــا؟ 

فــي القــدرات  عديــدة، فأصــبحت تراعــي الفــروق الفرديــة القائمــة بــين الأفــراد، تلــك التــي تبــدو 

طــــب الرحــــى وشــــغل فيهــــا دور ق ،هتمامــــاتالجســــمية والعقليــــة والإســــتعدادات والميــــول والإ

لـب هـو تعلـيم الطا     رف والمعلومات، ولكن المهم والأهمينه المعاقلفالمهم ليس ت المتعلم؛

كيف يفكر وكيـف يـتعلم بنفسـه، وكيـف يحسـن التعامـل مـع المعلومـات المتزايـدة والمتسـارعة 

يومـــا بعـــد يـــوم، ولاشـــك أن ذلـــك أمـــر جيـــد يســـاعد علـــى الإبـــداع وتنميـــة المواهـــب والقـــدرات 

  .الإبداعية لدى الطلاب

الاعتبــار نا بعــين إذا أخــذ ة هــي التــي تقــود إلــى الإبــداع، خاصــةن التربيــة الحقــّوعليــه فــإ    

إن تربيــة الإبــداع :"مــن المقولــة التاليــة  الفاعــل فــي تربيــة الطــلاب جمــيعهم، انطلاقــادورهــا 

وتوجــد اليــوم بــراهين كثيــرة علــى . ممكنــة لأي شــخص طبيعــي عــادي مــن وجهــة نظــر عقليــة

ك أو ذا      لاتجـاه أن أي شخص عادي يمكن تطوير الإبداع لديه بقليل أو كثيـر، بهـذا ا

  ).207:ص،1989روشكا، ولكسندر أ(."

وهنــــا لابــــد مــــن التأكيــــد علــــى دور المؤسســــة التربويــــة خصوصــــا، باعتبارهــــا الحاضــــنة     

، عبـــر العمـــل التربيـــة المتكاملـــة للنشـــىء اهتماماتهـــالرئيســـية التـــي تضـــع فـــي أعلـــى قائمـــة ا

والممارســــة، لأن ذلــــك هــــو الأداة الأساســــية للتطــــوير المتكامــــل للشخصــــية، عقليــــا ونفســــيا 

لتربويـة وهذا يؤكد الأهمية الكبـرى لفعاليـة الإمكانـات ا. ا وانفعاليا واجتماعيا ووجدانياوجسمي



ل  

هتمامـات والإبـداعات المختلفـة لـدى والخصـائص والإ تسـتعداداالتي تساعد على تكـوين الإ

  .جميع فئات الطلبة

أي            عليمي أن يتميز هو نفسـه بالإبـداعومن أجل ذلك، يفترض في النظام الت    

م ح بالمهـارات والقـيّ ، والذي يتطلب منـه التسـلّ ب العصر المتغير الذي يعيشه المتعلمأن يواك

التــــي تســــاعده علــــى ممارســــة حياتــــه بشــــكل جيــــد، وعلــــى اكتســــاب المعرفــــة التــــي يحتاجهــــا 

  .بسهولة، داخل المؤسسة التعليمية وخارجها

اجتماعيــا يراعــي ســمات الإبــداع تــوفر ســياقا نفســيا " وهــذا يعنــي أن المؤسســة التعليميــة     

وينميهـــا خـــلال عمليـــة التربيـــة، كمـــا أنهـــا تصـــاحب تلـــك التغيـــرات التكنولوجيـــة والاجتماعيـــة 

لــدى           المتلاحقـة المتســارعة بمحــاولات للكشـف عــن ظــروف تنميـة إمكانــات الإبــداع

بـــــداعي الإوالمعلمـــــون المبـــــدعون يمثلـــــون بـــــدورهم عـــــاملا حاســـــما فـــــي الأداء .. المتعلمـــــين

مارســــاتهم التدريســــية القائمــــة ، مــــن خــــلال م)171:،ص1997،حســــن شــــحاته(."تعلمــــين للم

 ، وتقــديم لهــم فرصــا للــتعلم الــذاتيحتــرام أفكــار وأســئلة طلبــتهم غيــر العاديــة وتقــديرهاعلــى إ

القائلــة بــأن لــدى كــل  "ماســلو"أخــدنا بمســلمة " وتشــجيع نشــاطاتهم وأعمــالهم الإبداعيــة، وإذا 

بتكـــاري، فســـتغدو مهمـــة التربيـــة نـــه مـــن مســـتوى معـــين مـــن التعبيـــر الإكّ نـــة تمفـــرد طاقـــة معي

 بمـــا كـــان المنـــاخ المدرســـي بشـــكل عـــامتحريـــر هـــذه الطاقـــة الموجـــودة فعـــلا وتشـــجيعها، ور 

عبـد (   ."بتكـاريين صر التي تشجع التفكير والنشاط الإوالمعلم بشكل خاص، من أهم العنا

  ).138:،ص1996المجيد نشواتي،

الممارســة التدريســية  ســتحاول الدراســة الحاليــة معرفــة مــا إذا كانــتق، لــهــذا المنط ومــن    

علـى سـبعة ك الإبـداعي لـدى طلبتـه، وقـد احتـوت فـي تعزيـز السـلو  تسـاهم للأستاذ الجـامعي

  :فصول، وهي كالآتي

عنهـا     تضمن الفصل الأول تحديدا لمشكلة الدراسـة، وضـبط الإشـكالية التـي تفرعـت -  

أهميـة الدراسـة والتـي  عـرض الإجابـة عنهـا بفرضـيات الدراسـة، بعـدها تـمّ  لات، تـمّ أربع تسـاؤ 

التـــي صـــادفت   ، كمـــا عرضـــت الصـــعوبات قت منهـــا الأهـــداف التـــي تســـعى لتحقيقهـــاتشـــأ

نجاز هذه الدراسة، ثم التعريف بالمفاهيم المستخدمة في هـذه الدراسـة إجرائيـا، حتـى يسـهل إ

  . فهمها من طرف القارئ



م  

ـــمّ أمـــا  -   التطـــرق فيـــه إلـــى موضـــوع الممارســـة التدريســـية بأبعادهـــا  الفصـــل الثـــاني فقـــد ت

  :الخمسة؛ والمتمثلة في

 -)4                .الوسائل التعليميـة -)3 . طرائق التدريس -)2.  التهيئة للدرس -)1

  . التقويم التربوي -) 5  .التفاعل الصفي

فـــي البدايـــة ضـــبط مفهـــوم الإبـــداع  مّ وتضـــمن الفصـــل الثالـــث موضـــوع الإبـــداع، فقـــد تـــ -  

ـــات الرئيســـية للإبـــداع ـــى المكون ـــاهيم الأخـــرى، ثـــم التعـــرف عل ـــه بـــبعض المف ـــد علاقت     وتحدي

عـن   وعرض بعض النماذج لتنمية الإبداع في الميـدان التربـوي، ثـم فسـح المجـال للحـديث 

  .ذا الفصلكآخر عنصر في ه المساهمة في تعزيز السلوك الإبداعي الممارسة التدريسية

فيها عرض خطـوات  ستطلاعية، وقد تمّ لإل الرابع فتضمن إجراءات الدراسة اأما الفص -  

مــع ، "تاذ الجــامعي مــن وجهــة نظــر طلبتــهالممارســة التدريســية للأســ "ســتبيان يقــيستصــميم إ

الخصـائص السـيكومترية  بعـض ك بتقـديرعليهـا، وذلـ الاستبيانتقنين  وصف العينة التي تمّ 

 " نالتطــــرق إلــــى بعــــض الخصــــائص الســــيكومترية لاســــتبيا كمــــا تــــمّ ). الثبــــاتالصــــدق و (لــــه

  .المستخدم في الدراسة الأساسية"  نحو الدراسة الاتجاه

فيـه وضـع حــدود  والفصـل الخـامس يحتـوي علـى إجـراءات الدراســة الأساسـية، حيـث تـمّ  -  

بالإضـافة        ةووصف العينـ حديد المنهج المستخدم في الدراسةوذلك بت ،للدراسة القائمة

المستخدمة لجمـع البيانـات، وكـذا الأسـاليب المعتمـدة فـي المعالجـة الإحصـائية  إلى الأدوات

فـي الفصــول ر           تعـرض وتفسّـ حصـل عليهـا، قصـد التوصـل إلــى نتـائجللبيانـات الم

  .اللاحقة

 والفصـــل الســـادس هـــو فصـــل عـــرض النتـــائج المتوصـــل إليهـــا، قصـــد تحليلهـــا والتعليـــق -  

  .على مدى تحقيقها لفرضيات الدراسة القائمة

أمــا الفصــل الســابع والأخيــر، فقــد تضــمن تفســير النتــائج المتوصــل إليهــا فــي الدراســـة  -  

الحالية، وذلك على ضوء دراسات سابقة وأرضية نظرية مسبقة، والتـي علـى أساسـها وعلـى 

م التـي قـد تهـّ  قتراحـات ا الدراسة الحالية، أدرجـت بعـض الإضوء النتائج التي توصلت إليه

وربمـا تفيـد المعنيـين  في الموضوع لتوسيع وتعميم نتائجـه أي باحث، قصد مواصلة البحث 



ن  

إلــى مســتوى والوصــول بهــا  الجامعيــة بالعمليــة التعليميــة قصــد ترقيــة الممارســات التدريســية

 .حترافية والإبداعيةالإ

                                                                 



: الملخص*       

في  الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي تساهم الحالية إلى معرفة ما إذا كانت تهدف الدراسة    

السلوك الإبداعي لدى طلبته، ومعرفة ما إذا كانت هذه المساهمة تختلف باختلاف بعض تعزيز 

اتجاهه نحو جنس الطالب، تخصصه الدراسي، مستواه الدراسي، : المتغيرات والمتمثلة في

واختيار العينة من طلبة الجامعة بكليتي الآداب  وتتحدد الدراسة بالمنهج الوصفي،... الدراسة

مارة تاس: هما وتعتمد الدراسة على أداتين لجمع البيانات .والعلوم الإنسانية والعلوم وعلوم المهندس

ارة تقيس الاتجاه نحو تقيس الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي من وجهة نظر طلبته، واستم

.الدراسة لدى الطلبة الجامعيين  

أما الأساليب الإحصائية فقد يقتضي حساب النسبة المئوية لقياس الفرضية العامة وأساليب     

.فرقية أخرى  
* Résumé: 
    L'étude actuelle vise à savoir si la pratique d'enseignement du professeur 
universitaire participe à favoriser le comportement créatif chez ses 
étudiants, et si cette pratique varie selon certaines variables telles que: sexe 
de l'étudiant, sa spécialisation, son niveau scolaire, son attitude scolaire… 
    L'étude se définit par la méthode descriptive, du choix de la catégorie des 
étudiants universitaires aux facultés de lettres et sciences humines, de 
sciences et de sciences de l'ingénieur. L'étude se base sur deux facteurs de 
collecte des renseignement: une fiche mesurant la pratique d'enseignement 
du professeur universitaire selon l'opinion de ses étudiants, et une autre 
fiche qui mesure l'attitude vers les études chez les étudiants universitaires. 
    Quant aux méthodes statistiques, elles exigent le calcul des taux (ou 
pourcentages) de mesure de l'hypothèse générale et d'autres méthodes 
différenciés. 
     
* The summary: 
    The goal of this study is to know whether the professor's act of teaching 
contributes to the flourishment of his students' artistic behavior at the 
university, and to know whether this contribution differs up to some 
variables such as: the student's sex, his or her specialization, level and 
attitudes towards study. 
    The study limits itself to the descriptive method and the selection of the 
specimen among graduates at both the institute of letters and human 
sciences, and the institute of sciences and engineering. 
    To conduct this study and to collect the data, two tools have been used: a 
questionnaire to measure the professor's act of teaching up to his graduates' 
point of view, and a questionnaire to measure the graduate, attitude towards 
study. 
    However, the statistic ways need the calculation of rate to measure the 
general hypothesis and some other differing ways. 



  

  

  

  

  

   

  تحديد مشكلة الدراسة -1                   

  تساؤلات الدراسة -2                   

  فرضيات الدراسة -3                   

  أهمية الدراسة  -4                   

  أهداف الدراسة -5                   

  صعوبات الدراسة  -6                   

  التعريف الإجرائي للمفاهيم -7                   

                     

  

  

  



 2

  :تحديد المشكلة -1

يمثــل التعلــيم العــالي فضــاءا تربويــا لحريــة التفكيــر والبحــث والإبــداع، لمالــه مــن أهــداف     

  .تنموية لأجل رقي المجتمع، وجعله في مصاف العالم المتقدم

المعلومـــــات للطلبـــــة فـــــي قاعـــــة  ولـــــم يعـــــد التعلـــــيم العـــــالي مقتصـــــرا علـــــى تـــــوفير ونقـــــل    

  .ية البناء العقلي للمعرفة عند المتعلملمحاضرات، بل أصبح يهتم كذلك بعملا

فـي  رس وبما أن عملية بناء العقل البشري لا يمكن أن تتم من خلال التلقـين الـذي يمـا    

مارسـات ن كثيرا من علمـاء التربيـة والتعلـيم ينـادون بتغييـر المعمليات التدريس الجامعي، فإ

ومــا يواكــب     نفجــار المعرفــيســب مــع متطلبــات عصــر المعلومــات والإالتدريســية بمــا يتنا

تجاهـــات التربويـــة الحديثـــة تنـــادي كـــل ميـــادين الحيـــاة، حيـــث أصـــبحت الإ التقــدم الهائـــل فـــي

بتعزيـــز مبـــادئ حديثـــة مـــن التعلـــيم تخضـــع للـــتعلم الـــذاتي للطالـــب، وتحصـــيل المعرفـــة مـــن 

عليــــه البحــــوث         وأكثـــر مــــا ركـــزت ... تنويـــع مصــــادر الــــتعلممصـــادرها الأساســــية، و 

والدراسات التربوية فـي مجـال تطـوير عمليـة التعلـيم والـتعلم هـو تربيـة الإبـداع فـي المؤسسـة 

مهـــارات القــــراءة  علــــى التربويـــة، حيــــث يربـــي المــــدرس طلبتـــه علــــى الإبـــداع حــــين يـــدربهم 

  ... .والكتابة والبحث

مــن        ربيــة الإبــداع فــي الميــدان التربــويمــن الدراســات إمكانيــة ت وقــد تناولــت العديــد    

اق التربـوي بـين تنميـة الإبـداع فـي السـي" حـول ) 1995("زيـن العابـدين درويـش"بينها دراسـة 

، حيــث بــادر إلــى طــرح تصــور مقتــرح حــول إمكانيــة التغيــر فــي الســياق "الضــرورة والإمكــان

تصـور أنـه يمكـن تنميـة عمليـات التفكيـر الإبـداعي مـؤدى هـذا ال. "التربوي لفئة مـن الطـلاب

ومـن خـلال  ،لدى هؤلاء الطلاب عبر ما يتعرضـون لـه مـن خبـرات تربويـة وتعليميـة متعـددة

مــــا يمكــــن أن يتــــوافر مــــن شــــروط المنــــاخ التربــــوي الملائــــم لنمــــو هــــذا النــــوع مــــن التفكيــــر، 

ومــن ســمات  ،)ة وغيرهــاالنقديــة والتقييميــ( مــن عمليــات التفكيــر الهامــة الأخــرىومصــاحبته 

يجابيــة لــيس فقــط المتقبلــة لهــذا الإ الاتجاهــاتومــن ... خصــية المتوازنــة إنفعاليــا ودافعيــاالش

ــــى ممارســــته النــــوع مــــن التفكيــــر الخــــلاّ  ــــف المواقــــف وبشــــتى  ق بــــل والحــــافزة عل فــــي مختل

  ).61:،ص1995زين العابدين درويش،." (الأساليب
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يــة التفكيــر الإبــداعي لــدى المــتعلم بكــل مــا ينطــوي إلــى إمكانيــة تنم" درويــش"يشــير هنــا     

يجابيــة، مــن خــلال المواقــف قــدرات عقليــة وســمات شخصــية خاصــة وإتجاهــات إ عليــه مــن

 ":   بعنــوان )1986"(ناديــة عبــده عــواض"  وهــذا مــا أكدتــه أيضــا دراســة ،التربويــة المختلفــة

لــدى  بتكاريــة لإلقــدرات افــي محاولتهــا التعــرف علــى ا "الإبــداعيعلــى التفكيــر تنميــة القــدرة 

ذلـك تفقـد مسـارها المنشـود و  توجيه وتنمية هـذه القـدرات حتـى لا وإمكانية ،عينة من التلاميذ

حســـين عبـــد "ودراســـة  .بتكـــاريتحســـين التفكيـــر الإ إلـــىيهـــدف  يعـــن طريـــق برنـــامج تـــدريب

 ،"ميـذبتكاريـة لـدى التلالتنميـة الإ وراتبعـض النمـاذج والتصـ":حول) 1985"(العزيز الدريني

ليسـعى  أساسـية أهـدافاووضع  ،بتكاريةللإفقد وضع فيها تصورا مقترحا يتبنى تعريفا محددا 

واســتخلص بعــض الشــروط اســتخدامها نحــو تحقيقهــا وإســتراتيجيات متنوعــة يمكــن المــدرس 

  .على وضع هذا التصور موضع التنفيذالهامة التي تساعد 

فيهــا  ض راســة نظريــة تعــرّ فهــي د "ع وتنميتــهالإبــدا" :بعنــوان )1991(أمــا دراســته الثانيــة    

إمكانيــــة تنميــــة  إلــــى ض، كمــــا تعــــرّ بتكاريــــة فــــي عمليــــة التعلــــيم وزيــــادة كفاءتــــهدور الإإلــــى 

   .في الميدان التربوي الإبداعثم وضع تصورا مقترحا حول تنمية  الإبداع،

نــه يمكــن أ "الإبــداع والتربيــة" :فــي دراســة بعنــوان )1991"(حســن أحمــد عيســى"كمــا وجــد    

بتدائيــــة ولــــة المبكــــرة، وخــــلال المــــرحلتين الإتنميــــة الإبــــداع فــــي الســــنوات الأولــــى مــــن الطف

ـــة مـــن الاقتراحـــات للمدرســـين لتنميـــة الإبـــداع فـــي الوســـط والثانويـــة، وقـــدّ  م فـــي الأخيـــر جمل

  .التربوي

الإبـداع وضـرورة فـي  رأي"في دراسـته حـول ) 1991"(نجيب محمودزكي "وأضافهذا؛     

  .الأداء المدرسيفي  الإبداعحول كيفية تنمية  أراءمجموعة "  في عملية التربيةتنميته 

:     " بعنــوان) 1998"(الأكــرف المــري ونصــرة رضــا حســن البــاقر مباركــة"دراســة  أمــا    

مات علـى أسـاليب تنميـة التفكيـر الإبتكـاري لـدى تلاميـذ المرحلـة برنامج مقترح لتدريب المعل

 ،الإبـــداعميـــة نفـــي ت ومســـاهمته دور المعلـــم إبـــراز إلـــىفقـــد هـــدفت  ؛"بتدائيـــة بدولـــة قطـــرالإ

أســـاليب تنميـــة التفكيـــر وضـــع تصـــور لبرنـــامج تـــدريبي لـــبعض  إلـــىوتوصـــلت فـــي النهايـــة 

  .بتكاريالإ
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فـي الوسـط التربـوي  الإبـداعنـه يمكـن تنميـة ن جميـع هـذه الدراسـات تتفـق علـى أومنه فـإ    

                                   . إلى تحقيقهايسعى المدرس  أهدافايتبنى  تصور مقترح أومن خلال برنامج تدريبي 

بمـا  فكير الإبداعي لدى المـتعلم في تنمية الت ومساهم دور فعال كما أن للمناخ الصفي    

وفره مــــن إمكانيــــات ومحفــــزات تــــدعم كــــل عناصــــر العمليــــة التعليميــــة لأجــــل نمــــو القــــدرة يــــ

خصـائص "حـول ) 1980"(فائقة محمـد بـدر" وهذا ما أكدته دراسة  ،)المتعلم(داعية لديهالإب

دائيـة بالمملكـة العربيـة بتكـاري عنـد تلميـذات المرحلـة الابتبيئة المدرسية وقدرات التفكير الإال

البيئــة الإبداعيـــة فــي المـــدارس " حـــول ) 1996"(محمــد أحمـــد الخيــاط "ودراســـة  "الســعودية 

خصــائص المنــاخ الصــفي الــذي يشــجع اعي تتــأثر ببــدعلــى أن قــدرات التفكيــر الإ "اليمنيــة 

  .عمل على تنميته لدى المتعلمينعلى الإبداع وي

لـدى        لها دور أساسي في شـحذ الإبداعيـة  *التعليمي ولاشك أن عناصر المجال    

لـــدى  فـــي تشـــجيع القـــدرة الإبداعيـــة  مســـاهم المـــتعلم، لاســـيما المـــدرس ومـــا يلعبـــه مـــن دور

حسـين "لت الكثير من الدراسات التربوية إلى إثبات ذلـك، مـن بينهـا دراسـة طلبته، وقد توص

حيــث تنــاول " بتكاريــة لــدى تلاميــذهمتشــجيع المدرســين للســمات الإ" حــول  )1984"(الــدريني

قطـر،  ،السودان   الفلبين، مصر: أربع عينات من المدرسين والمدرسات من بيئات مختلفة

 وي،الإعـدادي، الثـان           بتـدائيلإا: ليميـة الـثلاثموزعين بالتساوي علـى المراحـل التع

د الأربعــة فــي وقــد كشــفت الدراســة عــن وجــود فــروق دالــة إحصــائيا بــين المدرســين فــي الــبلا

أنـــــــــور محمـــــــــد (  .ينيـــــــــينلصـــــــــالح الفلب همبتكاريـــــــــة لـــــــــدى تلاميـــــــــذتشــــــــجيعهم للســـــــــمات الإ

  ). 414:ص،1999الشرقاوي،

عبـــــد المجيـــــد  قمـــــرزو "و) 1986"(عبـــــادة  أحمـــــد عبـــــد اللطيـــــف "وقـــــد بحـــــث كـــــل مـــــن    

فــي       بتكــاري كمــا يــدركها المعلمــون ن العوامــل الميســرة للتفكيــر الإعــ) 1991("مــرزوق

مـــن         ة عوامـــل مـــن بينهـــا؛ العوامــل المتعلقـــة بـــالمعلممراحــل التعلـــيم العـــام، فوجـــدا عــدّ 

    ذه، بالإضـافة إعداده وتشجيعه للتلميذ، وإشباعه لحاجات وميول وخيال تلاميحيث 

  إلى المساهمة الإيجابية للمعلم في تنمية التفكير الابتكاري للتلاميذ من خلال ربط التلميذ

  .بالبيئة الخارجية

  ).01:أنظر الملحق رقم(لتوضيح عناصر المجال التعليمي  )*(
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المدرســة والإبــداع " فــي دراســته حــول ) 1996"(محمــود عبــد الحلــيم منســي"كمــا توصــل     

الأهميـــة فـــي تنميـــة القـــدرات  ةبالغـــ إلـــى أن للمعلـــم مســـاهمة" م والخـــاص لـــدى التلاميـــذ العـــا

الإبداعيــة للتلاميــذ لمــا لــه مــن دور بــارز فــي تحســين جــو الفصــل الدراســي، وتــوفير البيئــة 

  .المدرسية الثرية بالميزات التي تساعده على ذلك

أفـاق جديـدة " حـول  سـتهفـي درا) 1997"(بد الحميد حنـورة مصري ع"وقد أضاف  هذا؛    

فهـو       بداعية لدى طلبتـهأن دور الأستاذ مهم جدا في تنمية القدرات الإ" لتنمية الإبداع 

ـــى ـــةتنميـــ:" يعمـــل عل ـــة الدافعيـــة.. ة المهـــارات الأكاديميـــة والمعرفي ـــدريب .. تنمي علـــى    الت

عــن  تنميــة شخصــية الطالــب مــن خــلال تنميــة خيالــه وطموحــه ورضــاه.. تحمــل المســؤولية

نفـــس (."        ءتـــهوتعويـــده عـــادات مناســـبة فـــي العمـــل مـــن أجـــل رفـــع مســـتوى كفا ،عملـــه

 بعــد معرفــة الخصــائص الشخصــية للأســتاذ، إلا، ولا يتــأتى ذلــك )350:المرجــع الســابق،ص

بحيـث تسـاعده      ة دراسـات تربويـة عـن السـمات التـي تميّـز المـدرس الجيـد فقد بحثت عدّ 

ايركـوت و  Morkosموركـوس " ي لدى طلبته؛ من بينهـا دراسـة على تعزيز السلوك الإبداع

Erkut )"1984 (؛التي توصلت إلـى تحديـد أهـم السـمات التـي يحبهـا الطلبـة فـي أسـاتذتهم 

، ..القرارات والمهارة في التدريس، وقوة الشخصية والسهولة في المعاملـة اتخاذكالقدرة على 

ســاعدة كالمرونــة، الم ميــزة للمــدرسبعــض الســمات الم "Sorrosســوروس "وأضــافت دراســة 

مــــــاك كــــــوفر "تي كمــــــا أشــــــارت دراســــــ ...ظــــــام والدافعيــــــةنتوالإبــــــداع، الحــــــب للطــــــلاب والإ

إلــى ســمات أكثــر أهميــة ) 1989(" Duck and Tleneدوك وتلنــي"و) 1988("وكنــوكس

ــــة ــــي المــــادة العلمي ــــتحكم ف ــــاءة وال ــــة والكف ــــاء  وجاذبيــــة بالنســــبة للمــــدرس؛ كالأمان ــــد البنّ والنق

  ).285-253:،ص2005أحمد هاشمي،(.القيادةهارات وم

      جـــــل هـــــذه الدراســـــات بحثـــــت فـــــي أهـــــم الســـــمات التـــــي يحبـــــذها الطلبـــــة فـــــي أســـــاتذتهم     

، فهـذه السـمات أو الخصـائص الشخصـية للمـدرس مـن ز المدرس الجيد عـن غيـرهوالتي تميّ 

ســاته التدريســية شــأنها أن تســاهم فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي لــدى طلبتــه مــن خــلال ممار 

   . داخل الفصل الدراسي

ـــداعي      ـــز الســـلوك الإب كمـــا أن شخصـــية المـــتعلم بإمكانهـــا أن تســـاعد المـــدرس فـــي تعزي

 مـن خـلال وجـود) 1981"(إبراهيم نـور الهـادي" وهذا ما توصلت إليه دراسة ، )المتعلم(لديه
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نسـين مـن تلاميـذ لجبتكـاري ومسـتوى الطمـوح لـدى اخطية بين القدرة على التفكيـر الإ علاقة

دالـــة  رتباطــاتإ وجــود التـــي كشــفت عــن) 1992"( أحمــد عبــادة "ودراســةالمرحلــة الثانويــة، 

والمثـــابرة لـــدى  بتكاريـــة والميـــول المتنوعـــةوســـمات الإ ســـتطلاعا بـــين دافـــع حـــب الإإحصـــائي

  .بتدائيةتلاميذ المرحلة الإ

وجـود تـأثير دال ) 1991(و) 1981(فـي دراسـتين" مجدي عبـد الكـريم حبيـب"أثبت  كما    

ــــــــين الإ ــــــــة مــــــــع الأصــــــــدقا بتكــــــــارإحصــــــــائيا ب ــــــــذات والعلاق ــــــــذات ومفهــــــــوم ال ــــــــدير ال ء           وتق

  .، والثقة بالنفسوالانطواء والانبساط

قضـــايا حـــول التفكيـــر :" ة بعنـــوانفـــي دراســـ) 1996"(محمـــد حمـــزة الســـليماني"واكتشـــف     

العقليـة       مجموعـة مـن الخصـائص المبتكرون يتميـزون ب" أن " بتكاري ووسائل قياسهالإ

أنــور محمــد (                   ". عــن غيــرهم مــن الأفــراد العــاديين التــي تميــزهم والانفعاليــة

وتســـاعد  المـــتعلمأن تميّـــز ، وبالتـــالي يمكـــن لهـــذه الخصـــائص )148:،ص1999الشـــرقاوي،

  .ى المتعلمشحذ سلوكا إبداعيا لدت تحقيق ممارسات تدريسية بإمكانها أن المعلم على

وتبقى طبيعة العلاقة التربوية بين المدرس وطلابـه ذات أهميـة بالغـة فـي تحقيـق فعاليـة     

لاميــة  "صــيل الدراســي للطالــب، لمــا تؤكــده الممارســة التدريســية للمــدرس ورفــع مســتوى التح

، بيــةيجايــة بــين المعلــم والمــتعلم المراهــق إكلمــا كانــت العلاقــة التربو  :"فــي قولهــا أنــه" بخــوش

المعلـــم بـــالمتعلم وتفهمهمـــا  حتـــرام والتقـــدير المتبـــادلين، واهتمـــامتتميـــز بـــالحوار المتبـــادل والإ

وهــذا مــا يؤكــد نظريــة  ...صــيل الدراســي للمــتعلمالمتبــادل، كلمــا أثــر ذلــك إيجابــا علــى التح

"Freire  " ّل عمليــة التواصــل فــي العمليــة التربويــة، التــي تنطلــق مــن الحــوار كأســلوب يســه

ــــى المــــ وهــــو أفضــــل ــــة مــــن المعلــــم إل ــــق أفضــــل نقــــل للمعرف لاميــــة ." (تعلمالأســــاليب لتحقي

             ).218:،ص2003بخوش،

مـن خـلال الممارسـات يتفق التربويون على أهمية تعزيز السلوك الإبداعي لدى المـتعلم     

مــن الدراســات           المــدرس فــي هــذا الشــأن، وقــد تناولــت العديــد  التدريســية ومســاهمة

لــــدى  يالتفكيــــر الإبــــداعفــــي تنميــــة  ســــات التدريســــية التــــي تثبــــت مســــاهمتهاتربويــــة الممار ال

الممارســـات "     :بعنـــوان) 1996"(ار وفكتـــور بلـــه تيســـير النهّـــ" مـــن بينهـــا دراســـة  ؛الطلبـــة

علــى أنمــاط ســلوك     زت الدراســة حيــث ركّــ" والابتكــارالتربويــة المدرســية وتنميــة التفكيــر 
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 التعلـــيم المتعلقـــة بالتســـاؤل تخاصـــة فـــي اســـتراتيجياالتفكيـــر والإبـــداع، و ز المعلـــم التـــي تعـــزّ 

وتمّــــت الإجابــــة عــــن كيفيــــة تنميــــة التفكيــــر والإبــــداع مــــن خــــلال  ،..وتنظــــيم البيئــــة الصــــفية

د الدراســـية ومضـــامينها، وعمليـــات مواصـــفات المنـــاخ الصـــفي المناســـب، ومواصـــفات المـــوا

  .الةستراتيجيات التعليم الفعّ وإ 

الممارســـة  التـــي تناولـــت أبعـــاد التربويـــة ضـــافة إلـــى أن هنـــاك الكثيـــر مـــن الدراســـاتبالإ    

أحمـــد "دراســـة  منهـــا ،زة للســـلوك الإبـــداعي لـــدى المـــتعلمالتدريســـية كطرائـــق التـــدريس المعـــزّ 

بتكــــــاري علــــــى التحصــــــيل ستكشــــــاف الإتــــــأثير طريقـــــة الإ" حــــــول  )1997"(إبـــــراهيم قنــــــديل

حيـث          "ل العلمي لتلاميـذ الصـف الأول الإعـداديللعلوم والتخيّ  بتكاريالإ الأكاديمي

لاميـذ للمشـاركة بتكـاري تزيـد مـن دافعيـة التستكشـاف الإطريقـة التـدريس بالإ"أن توصل إلى 

".  هذه الطريقـة     لمرح والسعادة في ظل الفصل الدراسي باسم جو ويتّ في تعليم أنفسهم، 

سـتراتيجيات التدريسـية إسـتخدام بعـض الإ" لحـو ) 1996"(السيد أحمد إبـراهيم أحمد"ودراسة 

تجــاه نحــو يــاء وأثرهــا علــى تنميــة التفكيــر الإبتكــاري والتحصــيل الدراســي والإفــي مــادة الكيم

إلــى وجــود فــروق دالــة إحصــائيا بــين      ، حيــث توصــل "المــادة لــدى طــلاب الثــانوي العــام

بــة الــذين شــكلات والطلمتوســطي درجــات الطلبــة الــذين درســوا باســتخدام إســتراتيجية حــل الم

بتكــاري لصــالح المجموعــة الأولــى، وهــو مــا ة فــي تنميــة التفكيــر الإدرســوا بالطريقــة المعتــاد

ســتخدام فاعليــة إ" حــول ) 1996"(أحمــد فخــرو منــى أســعد يوســف وعائشــة"يتفــق مــع دراســة 

، حيــث "بتكــاريعلــى التفكيــر الإفــي تنميــة قــدرة الطالبــات       إســتراتيجية حــل المشــكلات 

بــــين كــــل مــــن مجموعــــة الطالبــــات التــــي درســــت بالطريقــــة    دالــــة إحصــــائيا  افروقــــ تادوجــــ

ة حل المشـكلات فـي القـدرة التي درست باستخدام إستراتيجي   التقليدية ومجموعة الطالبات 

صـــالح "مـــع دراســـة والدراســـتان تتفقـــان أيضـــا . يـــة العامـــة لصـــالح المجموعـــة الثانيـــةبتكار الإ

ســتخدام برنــامج للتــدريب علــى دراســة تجريبيــة لأثــر إ"  حــول) 1985"(الرحمــان عطيــة عبــد

يـث ح ؛"بتكـاري عنـد طـلاب الجامعـةكيـر الإسلوك حل المشكلة في تنميـة بعـض قـدرات التف

بتكــاري عنــد ج فــي تنميــة بعــض قــدرات التفكيــر الإســتخدام هــذا البرنــامتوصــل إلــى فاعليــة إ

  .طلاب الجامعة



 8

) 1991"(كــوثر حســين كوجــك" و) 1985"(ائب أحمــد الألوســيصــ"كمــا بحــث كــل مــن     

 فــي   مــن حيــث مســاهمتها ودور المنــاهج وطرائــق التــدريس ،عــن أســاليب التربيــة المدرســية

  ).314-195:،ص1999محمد الشرقاوي،أنور .(بتكاريتنمية التفكير الإ

لــدى   بداعيــة فــي تنميــة القــدرة الإ ومســاهمتها وهنــا يتأكــد دور طرائــق التــدريس الحديثــة    

وهـي عوامـل تغيـب  ...ي والإبـداع والـتعلم الـذاتيع علـى البحـث والتقصّـالمتعلم، فكلهـا تشـجّ 

  .بشكل تام عن طرائق التدريس التقليدية

ل ديمقراطيـة التفاعـل كما تتضح الممارسة التدريسية المعزّزة للسلوك الإبداعي مـن خـلا    

ي تتـــأتى بتقبـــل مبـــادرات والتـــ الفصـــل الدراســـي؛لاقـــات التربويـــة فـــي يجابيـــة العالقـــائم علـــى إ

  ... .حترام أفكاره وأعماله غير المألوفةالمتعلم وإ 

محســن محمـــد عبـــد " ، ودراســـة)Ahern )"1974هيــرن أ" وتشـــير دراســة كـــل مـــن هــذا؛    

ــــى) 1988("بــــيالن ــــة بــــين القــــدرة ع إل لــــى التفكيــــر الإبــــداعي والتفاعــــل وجــــود علاقــــة موجب

بتكــــاري المتــــوافر فــــي الفصــــل والتلاميــــذ، حيــــث يــــرتبط المنــــاخ الإ نيجــــابي بــــين المعلمــــيالإ

  .مستوى التحصيل الدراسي للطلاب لدراسي بالدافع للفهم والمعرفة وارتفاعا

 فــي إنجــاح الممارســة التدريســية ســائل التعليميــةكمــا تجــدر الإشــارة إلــى أن مســاهمة الو     

 يـةفالوسـائل التعليم يمية والمعنيـين بهـا،بات أمرا يشغل بال أغلب الباحثين في العملية التعل

إليــه دراســة  تســاهم فــي تنميــة القــدرة الإبداعيــة لــدى المــتعلم، وهــو مــا توصــلت  بإمكانهــا أن

ـــ" ـــد الســـويديخليفـــة عل ـــى مســـاهمة تحيـــث أشـــار ، )1996"(ي حمي ـــة  المـــدرس  إل فـــي تنمي

مـــع شــر المبا كاكــهحتللعديــد مــن الوســـائل التعليميــة، وإ  بإتباعــهالإبــداع لــدى طلبتــه، وذلـــك 

  .طلبته

ـــا  ومـــن حيـــث التقـــويم؛     ـــة العلي ـــى الأهـــداف المعرفي ـــز عل ـــد ثبـــت أن وســـائله التـــي تركّ فق

يجابيـة فـي تنميـة القـدرة الإبداعيـة لـدى المـتعلم ورفـع ل والتركيب والتقويم لها فعاليـة إكالتحلي

) 1994("محمـد كمـال يوسـف رجـب نصـر"مستوى تحصيله الدراسي، وهذا ما أكدته دراسـة 

قريـــة  بتكـــاري لـــدى تلاميـــذيـــة التفكيـــر الإمســـتويات التقـــويم المعرفيـــة وعلاقتهـــا بتنم: "بعنـــوان

نميــــة فــــي ت  العليــــا     تقــــويم ذو المســــتويات المعرفيــــة لأن هنــــاك فعاليــــة ل علــــى" مصــــرية

كمـــا أن التعزيـــز         ن مســـتويات التحصـــيل الدراســـيوتحسّـــ بتكـــاري للتلاميـــذالتفكيـــر الإ
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ــــى تحقيــــق بعــــض التحسّــــالموجــــب  ــــى الأداء قــــد يــــؤدي إل بتكــــاري، وهــــذا مــــا الإ      ن عل

أثـــر جـــنس الفـــاحص وبعـــض أشـــكال  ":حـــول) 1984"(شـــاكر قنـــديل "توصـــلت إليـــه دراســـة 

نفــس (."دراسـة تجريبيـة -الابتدائيـة         لأطفـال المدرسـة  الإبـداعيالتعزيـز علـى الأداء 

   ).419:المرجع السابق،ص

لهـــــا دور فعـــــال  -التـــــي ذكـــــرت آنفـــــا -أن جميـــــع المتغيـــــرات التعليميـــــة  وعليـــــه يتضـــــح    

لـــدى المـــتعلم، إذا أحســـن المـــدرس  وتعزيزهـــا فـــي تنميـــة القـــدرة الإبداعيـــة ةيجابيـــمســـاهمة إو 

  .بتكاري داخل الفصل الدراسيق المناخ الصفي الإتأديتها بما يخدم درسه ويحقّ 

مشــــاهدة امعي؛ فمــــن خــــلال حصــــص الإلقــــاء نظــــرة حــــول واقــــع التــــدريس الجــــ وإذا تــــمّ     

ة ممارســات تدريســية لعينــة رصــد عــدّ  ، تــمّ )الســنة النظريــةفــي "(تطبيقــات تدريســية " لمقيــاس

، ووجـد تبـاين واضـح )جامعـة ورقلـة(ين بقسم علم النفس وعلـوم التربيـةمن الأساتذة المساعد

ة مـــن فـــي تنشـــيط الحصـــة التدريســـية مـــن أســـتاذ لآخـــر، حيـــث لـــوحظ أن هنـــاك مـــن الأســـاتذ

مـــن    يجهـــد نفســـه فـــي تقـــديم الـــدرس بمفـــرده دون أن يشـــرك طلبتـــه فـــي المناقشـــة، وهنـــاك 

طهم ويتبــادل الحــوار معهــم علــى شــكل حلقــة نقــاش جماعيــة، كمــا أن هنــاك مــن يملــي ينشّــ

ة، تجعــل الطالــب ينفــر مــن الحصــة، فتجــد العــدد الضــئيل الــذي يحضــر الــدرس بطريقــة مملّــ

  .قاعة الدرس

الدراســة الحاليـة إلــى التعــرف علـى واقــع الســلوك التدريســي  رتــأتهـذا، إ م كــلوفـي خضّــ    

  :بالجامعة، ولكن من وجهة نظر الطالب الجامعي، وذلك لسببين رئيسيين هما

نظـــرا قــد يصــعب قيــاس الممارســة التدريســية مـــن وجهــة نظــر الأســتاذ الجــامعي، : أولا*   

مـن       المفحوصـين جانبـا  ستجاباتإلتعلق الموضوع بالجاذبية الإجتماعية، مما قد تفقد 

  .الدقّة والموضوعية

التـي   كعامـل أساسـي فـي القـرارات " يم الطلبة للمدرسين يستخدم باعتبار أن تقيّ : ثانيا*   

 المســـتخدمين فـــي الجامعـــات والمعاهـــدخـــذ لتثبيـــت المدرســـين أو تـــرقيتهم مـــن قبـــل دوائـــر تتّ 

أدائهـــــم  مســــتوى حتــــى يتمكنــــوا مــــن تحســــين ولتزويــــد المدرســــين بتغذيــــة راجعــــة، ...العليــــا

  ).145-140:،ص1989علي محمد السيد،(."التدريسي 
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فـي    ولمعرفة وجهة نظر طلبـة الجامعـة حـول مسـاهمة الممارسـة التدريسـية الجامعيـة     

  :تعزيز السلوك الإبداعي لديهم، يطرح التساؤل العام الآتي

   امعي فــي تعزيــز الســلوك الإبـــداعي هــل تســاهم الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــ*   

  لدى طلبته ؟
  

  :تساؤلات الدراسة -2

صـــياغة التســـاؤلات  بواســـطتها بعـــض المتغيـــرات التـــي تـــمّ  نـــت الدراســـة مـــن اختيـــارتمكّ     

  : الفرعية الآتية

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -1

  باختلاف جنسهم ؟ - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -2

 باختلاف تخصصهم الدراسي ؟ - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -3

 باختلاف مستواهم الدراسي ؟ - عينة الدراسة –بة الجامعة لدى طل

هل تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيـز السـلوك الإبـداعي  -4

  باختلاف اتجاههم نحو الدراسة ؟ -عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 
  

  :فرضيات الدراسة -3

  :فرضيات الآتيةوللإجابة على تساؤلات الدراسة صيغت ال    
  

   :الفرضية العامة *  

لـدى       السلوك الإبـداعي تساهم في تعزيز  للأستاذ الجامعي الممارسة التدريسية - 

  .طلبته

  :الفرضيات الفرعية*   
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الإبـــداعي للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية  -1

  .اختلاف جنسهمب - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي  -2

  .باختلاف تخصصهم الدراسي -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي  -3

  . مستواهم الدراسي باختلاف -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي  -4

  .اتجاههم نحو الدراسة باختلاف -عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 

  

  :الدراسة أهمية -4

ممارســة تكمــن أهميــة الدراســة الحاليــة فــي الهــدف منهــا؛ وهــو معرفــة مــا إذا كانــت ال    

التدريسية للأستاذ الجامعي تساهم في تعزيز السلوك الإبـداعي لـدى طلبتـه، باعتبـار أن 

مــن   هتمــام علمــاء الــنفس الحــديث، حيــث إنتقــل إأصــبح اللغــة الســائدة للعصــر  الإبــداع

وذلـك لمـا  ع، والعوامـل التـي تسـهم فـي إبداعـهدراسة الفرد الـذكي إلـى دراسـة الفـرد المبـد

ــيــة للقــدرات الإبداع ــده الكثيــر مــن همــن دور هــام فــي تطــور المجتمــع ورقيّ ، وهــذا مــا أكّ

  . علماء النفس في مجال الإبداع

فـي           فـراد انـب الهامـة فـي شخصـية الأوتعد تنمية القدرة الإبداعية أحد الجو     

بمـــا       المجتمعـــات التـــي تســـعى مـــن أجـــل المعاصـــرة والحداثـــة، وأن التعلـــيم العـــالي 

مناســـب لتزويــــد أفــــراد النمـــاذج وخبــــرات ومعـــارف يمكــــن أن يكـــون المكــــان  يضـــمّه مــــن

  .المجتمع بالوسائل والأدوات والمواد لكي يحقق ذلك الهدف

بنــاء "كمــا تــأتي أهميــة الدراســة مــن أهميــة الــدور الــذي يلعبــه الأســتاذ الجــامعي فــي     

علاقــــات البتكاريــــا، وذلــــك مــــن خــــلال تشــــجيع منــــاخ الصــــفي الملائــــم لنمــــو الطالــــب إال

تــــاج يجابيــــة بيـــنهم، وعلــــى أســــاس تشـــجيع الطــــلاب علــــى إنالاجتماعيـــة والتفــــاعلات الإ

  ).358:،ص1989محمد ثابت علي الدين،(."الحلول غير العادية للمشكلات 
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لـدى    وقد تسهم نتائج الدراسة في لفت الأنظار إلى أهميـة تنميـة القـدرة الإبداعيـة     

مــن تحقيــق الأهــداف التربويــة التــي تبغــي الجامعـــة الطالــب الجــامعي، ومــا يــؤدي ذلــك 

فــي التأكيــد      تحقيقهـا، وقــد يكــون لنتــائج الدراسـة مــا يفيــد المعنيــين بالعمليـة التعليميــة 

التـي  ارسـات والمواقـف التعليميـةعلـى المم -أثنـاء الخدمـة-على أهمية تدريب الأسـاتذة 

  .تشحذ السلوك الإبداعي لدى الطالب الجامعي

  .الأخير تكمن أهمية الدراسة كذلك، في الأهداف المنشودة والموضحة أدناهوفي     
  

  :أهداف الدراسة -5

  :تتحدد أهداف الدراسة الحالية فيما يأتي    

  .التحقق من فرضيات الدراسة -1

تـدريس، وحـدود فاعليتهـا الممارسـة التدريسـية لأعضـاء هيئـة ال تسليط الضوء على واقع -2

  .الطلبة الجامعيينمن وجهة نظر في التعليم العالي 

  .تحقيق الغاية المنشودة من تعليم الطالب الجامعي؛ كيف يفكر بطريقة إبداعية واعية -3

بـين       تعلمي اجتمـاعي يشـجع علـى تنميـة القـدرات الإبداعيـة  -توفير وسط تعليمي -4

  .الأستاذ الجامعي وطلبته
  

  :صعوبات الدراسة -6

  :نجاز هذه الدراسة ما يليصادفة أثناء إلصعوبات الممن بين ا    

صعوبة الحصول على دراسـات سـابقة تناولـت نفـس الموضـوع، ممـا تعـذر تـدعيم تنـاول  - 

  .الموضوع بدراسات أخرى

عمليــــة تصــــميم أداة القيــــاس وتحكيمهــــا أخــــذت وقتــــا طــــويلا، نظــــرا لطبيعــــة الموضــــوع  - 

  .االمدروس، ومحاولة مراعاة الدقّة في تصميمها وتحكيمه

فـي       من الطلبة الجامعيين بإعادة أدوات البحـث، ممـا تسـبب  عدد كبير التزامعدم  - 

  .نقص أفراد العينة

  :التعريف الإجرائي للمفاهيم -7
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مجموعــة الأســاليب التربويــة التــي يؤديهــا الأســتاذ الجــامعي  هــي    :يةالتدريســ الممارســة* 

  .وكا إبداعيا لدى طلبتهلتقديم درسه وتقويمه؛ والتي من شأنها أن تشحذ سل

فـي     سـتبيان المسـتخدم ستجابة الطالب الجـامعي لفقـرات الإالأساليب مرتبطة با هذه    

  .الدراسة

  .ويشمل التهيئة والعرض :تقديم الدرس -أ 

مـن ل تحضيرية يمارسها الطلبة بتكليف       نشاط صفي يتجسد في أعما: التهيئة -1  

  .سيتم إنجازه معا في الفصل أساتذتهم، تمهيدا للدرس الذي

تنفيـذ ي يؤديهـا الأسـتاذ الجـامعي مـن أجـل  ويتضمن الإجراءات التربوية التـ: العرض -2  

  :ما خطط لتدريسه، ويشمل العرض ثلاثة أبعاد

الأســــاليب التربويــــة التــــي يمارســــها الأســــتاذ الجــــامعي بهــــدف    : طرائــــق التــــدريس -2-1  

  .لال إيصال المعرفة وفق مقرر دراسي معينتطوير قدرات طلبته الفكرية، من خ

إعــدادها فـي كـل أداة تربويـة يشـارك الأسـتاذ الجـامعي طلبتـه  :الوسـائل التعليميـة -2-2  

  .ستعانة بهاأو يوجههم إلى الإ

علاقــة تربويــة إيجابيــة تعكــس تقبــل الأســتاذ الجــامعي لمبــادرات : التفاعــل الصــفي -2-3  

  .فرصة لممارسة نشاطاتهم بحرية طلبته وتثمينها من خلال إعطائهم

ــــدرس -ب     ــــويم ال إجــــراء تربــــوي يقــــوم بــــه الأســــتاذ الجــــامعي لتفقــــد معلومــــات الطلبــــة : تق

  :وتوجيهها وبناء سيرورة تعلم جديد، ويتم بمراحله الثلاث

الـدرس،      الجـامعي فـي بدايـة  ذإجـراء تربـوي يقـوم بـه الأسـتا :التقويم التشخيصي -1  

علومـــات الســـابقة لـــدى طلبتـــه، ومـــدى إمكانيـــة ربطهـــا بمـــا ســـيقدم مـــن يتفقـــد مـــن خلالـــه الم

  .معلومات جديدة

ي خـــلال الـــدرس، لتوجيـــه الجـــامع ذإجـــراء تربـــوي يقـــوم بـــه الأســـتا: التقـــويم التكـــويني -2  

 .للتعلم تهطلباستجابات 

الـدرس،       الجـامعي فـي نهايـة  ذإجـراء تربـوي يقـوم بـه الأسـتا    :التقويم التحصيلي -3  

  .، وبناء سيرورة تعلم جديدتهطلبثراء المكتسبات المعرفية لدى لإ

   .ذكور وإناث عينة الدراسة :الجنس *
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  :ويتحدد بنمطين: التخصص الدراسي* 

  .ويشمل طلبة كلية العلوم والعلوم الهندسية: التخصص العلمي -أ     

   . ويشمل طلبة كلية الآداب والعلوم الإنسانية: التخصص الأدبي -ب    

وهي السـنة الدراسـية الجامعيـة التـي يتلقـى فيهـا الطالـب تعليمـه للعـام  :المستوى الدراسي *

  .؛ ويتحدد  بالسنة الأولى جامعي، والسنة الرابعة جامعي 2007/ 2006:الدراسي

تقبــل الطالــب الجــامعي لأســتاذه ومــادة  معــدأي درجــة تقبــل أو : تجــاه نحــو الدراســةالإ * 

ـــــب لفقـــــرات الإجادراســـــته، والمرتبطـــــة باســـــت       ســـــتبيان المســـــتخدم فـــــي هـــــذه الدراســـــةبة الطال

  .والمحدد بالموافقة وعدم الموافقة

أســـتاذ مســـاعد، أســـتاذ ( رس بالجامعـــة مهمـــا كـــان صـــنفهوهـــو المـــدّ  :الأســـتاذ الجـــامعي* 

    ).محاضر، أستاذ التعليم العالي

وطلبـة السـنة  لـى جـامعيراسـة مـن طلبـة السـنة الأو وهـم أفـراد عينـة الد :الطالب الجامعي* 

ــــوم الإنســــانية الرابعــــة جــــامعي ــــوم والعلــــوم الهندســــية والآداب والعل ــــي العل جامعــــة (  ، بكليت

 ).ورقلة
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: هـي       خطـوات أساسـية يعتبر التدريس نشاطا تربويا يقوم بـه المعلـم متبعـا ثـلاث     

ويــؤدي المعلــم خــلال . ســلوك المــتعلم فــي التخطــيط والتنفيــذ والتقــويم، بهــدف إحــداث تغييــر

هـــذه  .يـــق الأهـــداف المســـطرة لهـــذا التـــدريستدريســـه مجموعـــة مـــن الأســـاليب التربويـــة لتحق

: أنهـاب "Good"    الأساليب التربوية تعرف بما يسـمى الممارسـة التدريسـية، والتـي يعرفهـا 

  ).Good,1973,p:438(." التي تستخدم من قبل المدرسيناليات تعبير يشير إلى الفعّ "

ي، فقـــد تـــم تبنّـــي الدراســـة الحاليـــة تتنـــاول الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامع نوبمـــا أ    

التـي      الأساليب التدريسية وأنماط السـلوك : " أن الممارسة هي التعريف الذي يشير إلى

مـــع        فـــي تعاملـــه معـــة ويفضـــله عـــن غيـــره مـــن الأســـاليب فـــي الجا يالتدريســـ يمارســـها

   .)05:،ص2006،عبود وآخرونمهدي .("الطلبة ويميزه عن غيره من المدرسين

تنــاول خطــوتين رئيســيتين مــن خطــوات التــدريس همــا؛ تقــديم الــدرس وتقويمــه، وأول  تــمّ     

  .التهيئـة: ي لتقديم درسه هيالجامع ذالأساليب التربوية التي يؤديها الأستا

  

  : مفهوم التهيئة -1
دخلا ضـروريا فهـي تمثـل مـ، تعد التهيئة مهارة تربوية أساسية من مهـارات تقـديم الـدرس    

ثـم  ،نتبـاه المـتعلم فـي محتـوى الـدرسجـذب وتركيـز إحيث تهـدف إلـى  ،لتعليم الدرس الجديد

  .الدرس الجديد نقله نقلا سهلا من الدرس السابق إلى

صــد إعــداد التلاميــذ للــدرس الجديــد بق ،ه المعلــم أو يفعلــهكــل مــا يقولــ "وتشــمل التهيئــة     

 جــابر(           ".يـة وجسـمية قوامهــا التلقـّي والقبـولبحيـث يكونـون فـي حالــة ذهنيـة وانفعال

  .)124:،ص1998وآخرون،الحميد جابر  دعب

ارة المتعلمــين للــدرس واســتث حســن متابعــةمــن العوامــل التــي تضــمن تبــر التهيئــة كمــا تع    

 لذا نقول إن المدرس النـاجح يسـتطيع" ستماع لما سيرد في هذا الدرس الإو ، دافعيتهم للتعلم

فــــي  ويهيــــئهم لمــــا ســــيحدث  ،يــــر دافعيــــة التلاميــــذيث أن -قوشــــيّ  مــــن خــــلال تقــــديم مثيــــر -

  .)269:،ص2001كوثر حسين كوجك،(."الدرس
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وبـين  بليـة جـود علاقـة وثيقـة بـين هـذه الإجـراءات القولقد أشارت نتائج الأبحـاث إلـى و "    

كمــا أشــارت نتــائج الأبحــاث إلــى أن بعــض الإجــراءات القبليــة لهــا  ،النــاتج النهــائي للنشــاط

  .)179:،ص1996رفعت محمود بهجت،.("تأثير أفضل وأقوى من البعض الآخر

ليـف لمتعلمـون بتكسـابقة عـن الـدرس، يمارسـها ا أعمـال تمهيديـةد التهيئـة فـي وقد تتجسّـ    

بـه            تحضـيري يقـوم  لوتنجز تلك الأعمال إما فـي إطـار عمـ، مسبق من أستاذهم

بواســـطة أســـئلة  أســـتاذهم يـــوجههم إليهـــا تمهيديـــة منظمـــة أو فـــي إطـــار أعمـــالالمتعلمـــون، 

علـى        طلاع نهم إنجـازه قبـل الـدرس، كـالإلهـم ملامـح العمـل المطلـوب مـترسم دة محدّ 

ب نجــاز واجــأو إتحضــير تجربــة،  أو، المتعلقــة بالــدرس الجديــد لتحضــيره مســبقا المطبوعــة

  .تمهيدا للدخول في الدرس الجديد

، طــرح أســئلة ضــبط عنــوان الــدرس :منهــا تــتم التهيئــة للــدرس الجديــد بعــدة أســاليبكمــا     

ن مـ لهـا أكثـر(طرح مشكلة مفتوحة النهايـة  ،لموضوع الدرستحفيزية فتكون أجوبتها مقدمة 

ــــف المتعلمــــين بأعمــــال ،)حــــل ــــ تكلي ــــدرستحضــــيرية تمهّ اســــتخدام الوســــائل  ،د لموضــــوع ال

سـتخدام خبـرات المتعلمـين السـابقة كمقدمـة للـدرس إ ،الطـلاب للـدرسالتعليمية لإثارة اهتمـام 

  .مما يهيئ للتعلم ويسهّلهمن خلال الربط بينها وبين الموضوع الجديد 

 05فـــي حـــدود(يـــة وفـــي مـــدة زمنيـــة قصـــيرة ة طبيعهـــذه الأســـاليب ينبغـــي أن تـــتم بصـــور     

ه يخـدم أغراضـا كما ينبغي اختيار الأسـلوب المناسـب لتقـديم الـدرس باعتبـار ، )دقائق 10لىإ

  :عديدة تلخّص كالآتي

  

  :أهمية التهيئة -2

محسـن سـهلية "و" التـدريس اتإسـتراتيجي"فـي كتابـه  "زيتـون حسـين حسـن"يشير كل مـن     

ـــات"فـــي كتابهـــا  "الفـــتلاوي ـــم ؛ "التـــدريس كفاي ـــار المعل ـــة بالغـــة فـــي اختي ـــاك أهمي ـــى أن هن إل

  :المناسب لتهيئة الدرس، فهي للأسلوب

 مـن        توضـيح أهـداف درسـه، وأهميـة دراسـة الموضـوع لتلاميـذه  مـنن المعلـم تمكّ  - 

ولقـد "     .حتى تتكون لديهم فكرة مسبقة عن الـدرس الجديـد ويسـهل انـدماجهم فيـه، خلالها

نتائج الأبحاث أن سلوك المعلم يصبح ذو معنى ومغزى لدى التلاميـذ عنـدما يشـرح  رتأشا
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نــاتج النهــائي للعمليــة المعلــم للتلميــذ بشــكل مســبق مــاذا يتوقــع منــه، وهــذا يــؤثر بــدوره علــى ال

   ).180:،صنفس المرجع السابق(."التعليمية

ـــدرس الجديـــد بمـــجـــذب إ -  ـــة نحـــو موضـــوع ال ـــاه الطلب ـــدماا يضـــمن إنتب جهم فـــي النشـــاط ن

  .الصفي

نطلاقـــا مـــن مبـــدأ تربـــوي أن كـــل تعلـــم الطـــلاب إ متطلبـــات الـــتعلم المســـبقة لـــدى مراجعـــة - 

  .لمتطلباتهذه اجديد يفترض أن يبنى على ما سبقه، لذا يلزم مراجعة 

مكن من ربط الدرس الجديد بمواضيع سبق أن تعلمها التلاميذ، وبخبراتهم السـابقة ممـا ت - 

  .ستمرارية في العملية التعليميةلمعرفية للمتعلم، ويضمن الإبنية ايقوي ال

تحفيـز الطــلاب وحــثهم علــى الـتعلم؛ ذلــك لأن تحفيــز الطــلاب علـى تعلــم موضــوع جديــد  - 

  .مطلبا أساسيا لحدوث هذا التعلم يعدّ 

تزويــد الطــلاب بنظــرة مجملــة أو كليــة لمــا ســوف يتضــمنه محتــوى الــدرس مــن مفــردات  - 

هــا مــن علاقــات؛ ذلــك لأن الطــلاب يتعلمــون بشــكل أفضــل إذا مــا قــدمت أساســية ومــا يربط

  .بداية الدرس يلهم هذه النظرة ف

  

  : أنماط التهيئة -3

ا إلـــى أن مختلــف أســـاليب التهيئــة المـــذكورة ســـابقتشــير أغلـــب المراجــع المطلـــع عليهــا؛     

  :رئيسية هي ثلاثة أنماطيستخدمها المدرس وفق 

  :م المدرس هذا النمط من التهيئةيستخد :النمط التوجيهي -أ

فـي         )التهيئـة(ي يعتـزم تدريسـه، وتسـاعده نتباه الطلبـة نحـو الموضـوع الـذلتوجيه إ - 

  .الدرس التي ينبغي بلوغها توضيح أهداف

  .لتعليمية التي سوف يتضمنها الدرسبإعطاء المدرس لطلبته تصورا عن الأنشطة ا - 

 مهتمـامهأو إثـارة إ ،نتبـاه طلبتـه لموضـوع الـدرستوجيـه إليستخدمها المدرس كنقطة بـدء  - 

لهــم  نأأو           هتمــام الطلبــةنــه موضــع إســتخدام نشــاط يعــرف مســبقا أن طريــق إبــه عــ

  .خبرة سابقة به
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  :من التهيئة بخصائص رئيسية هي يتميز هذا النمط :نتقاليالنمط الإ  -ب

 مــن خــلال ،إلــى معلومــات جديــدةنتقــال مــن معلومــات ســبق تعلمهــا يســتخدم أساســا للإ - 

  .ربط الدرس السابق بالدرس الجديد

  .الأمثلة التوضيحية يعتمد اعتمادا كبيرا على استخدام - 

وبـــذلك  ،هـــاولهـــم خبــرة في ،الطلبـــة اتيـــول واهتمامــالتــي تناســـب م يعتمــد علـــى الأنشـــطة - 

  .نتقال التدريجي المنشوديتحقق الإ

  :من التهيئة يعدّ هذا النمط :النمط التقويمي -ج

  .جديدة نتقال إلى أنشطةكلفوا به قبل الإما أو  ،تعلمه لتقويم ما تمّ  - 

التـي    وعلـى الأمثلـة ، يعتمد هذا النمط على الأنشطة الصـفية المتمركـزة حـول المـتعلم - 

  .من المادة التعليميةلإظهار مدى تمكنه يقدمها 

  

  :التهيئة الإبداعية -4
فـي        ن أهميتهـا مـكوت ،عنصرا هاما من عناصر تقديم الـدرستعتبر تهيئة المتعلم     

يــــذ مــــن الخــــوض فــــي الخيــــال إذ تســــهم فــــي إزالــــة خــــوف التلم "ة لمرجــــوّ تحقيــــق الأهــــداف ا

." هارة خيالــــوفــــي اســــتث ،اجهــــة المشــــكلة التــــي ســــتطرح للتفكيــــروفــــي إعــــداده لمو  ،بتكــــاريالإ

  ). 297:،ص1985حسين عبد العزيز الدريني،(

  :  وتهدف التهيئة الإبداعية إلى ؛هذا    

  .بين المعلم وجماعة المتعلمين إرساء علاقة أفقية -1

فلقـد      لمعلومـات التـي سـوف يتضـمنها الـدرس خلق إطار مرجعي لتنظيم الأفكـار وا -2

دي " و ) Gage & Berliner)"1975  رنـيجـيج وبرلا" هـاالبحـوث التـي قـام بإجرائ أثبتـت

أو  ،لاميـذ مقـدما فكـرة عـن محتـوى الـدرسن إعطـاء الترهم؛ أوغي) Dececo )"1968سيكو

جــابر عبــد (."وقــع مــنهميســاعدهم علــى فهــم الــدرس وتحقيــق مــاهو مت ،هــو متوقــع مــنهم عمــا

  ).126:،ص1998الحميد جابر وآخرون،
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ن يضــــع كــــأ" ؛ زيــــادة وعــــي المتعلمــــين بالمشــــكلة التــــي يــــدور حولهــــا موضــــوع الــــدرس -3

ل التلاميــذ أأو يعــرض بعــض عناصــر الموضــوع ويســ ،مشــكلةعــن ال المــدرس ســؤالا أساســيا

  ).297:ص،1985حسين عبد العزيز الدريني،( ".أسئلة تساعدهم على تحديد المشكلة

يجابيـة نحـو ، وتكـوين اتجاهـات إكتشاف لدى المتعلمـينوحب الإتنشيط ملكات الإبداع  -4

  .الدراسة

 ،وتنميــة شــعورهم بالمســؤوليةة، م فــي المعرفــســتطلاع المتعلمــين ورغبــتهارة حــب إســتثإ -5

  .يجابية داخل الصففي المشاركة الإوالرغبة  ،وتربيتهم على حب المبادرة

فـي        وتـرغيبهم  ،نـه مـن أعمـالالمسـبق والجـاد لمـا ينجزو  ستعدادلإاتعويدهم على  -6

مـــن        أوفـــر حتـــى يضـــمنوا لأعمـــالهم ونشـــاطاتهم حظـــا  ،رتجـــالتجنـــب العشـــوائية والإ

  .ىالجدو 

لضمان مشـاركة  ةتحفيزهم على امتلاك الحد الضروري من المكتسبات المعرفية اللازم -7

  .فاعلة

التلاميـــذ بالتعليمـــات والتوجيهـــات إغـــراق  "زويـــدهم بعـــدد محـــدود مـــن التوجيهـــات لأن ت -8

نفــس (   ."فكيــر فــي الموضــوع تفكيــرا ابتكاريــا نطــلاق بخيــالهم والتعــاجزين عــن الإ مجعلهــي

   ).297:،صالمرجع

  

ممــا يلجــأ  ،وزيــادة رغبــتهم فــي المعرفــة علمــينســتطلاع لــدى المتوبهــذا يــتم إثــارة حــب الإ    

.                              المدرس بعدها إلى اختيار طريقة تدريس ملائمة لمواصلة تنفيذ تدريسه

     .فيما يلي عرض لطرائق التدريس المستخدمة في العملية التعليمية    
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يدخل المدرس فـي جـو الـدرس الجديـد مـن خـلال معلومـات وردت فـي دروس سـابقة أو     

  .تنظيمها وفق سير الدرس العرض طبقا لخطة تمّ  من معلومات يعرفها الطلاب، ويتمّ 

ــــــدرس علــــــى مرتكــــــزات أساســــــية منهــــــا            طرائــــــق التــــــدريس: وتتوقــــــف عمليــــــة عــــــرض ال

  ... .حجرة الدراسة، التقويم بأشكاله، لصفي داخلالوسائل التعليمية، التفاعل ا

 المفــاهيم الأساســيةبعــض قبــل الخــوض فــي موضــوع طرائــق التــدريس لابــد مــن ضــبط     

  .حا، ومفهوم التدريس لغة واصطلاحاكمفهوم الطريقة لغة واصطلا

  

  :مفهوم الطريقة -1
فـي      ذهب، الخـط جمـع طرائـق، السـيرة، الحالـة، المـ"تعرف الطريقة لغة؛ علـى أنهـا     

  ".الشيء

للطريقـة؛ فقـد تطـور فـي العصـر الحـديث واختلـف فيـه الكثيـر  صـطلاحيأمـا المعنـى الإ    

  :يشير إلى عدة تعريفات منها أن" عبد الرحمان بن بريكة"من المربين والباحثين؛ فنجد 

ـــ"  :الطريقـــة هـــي     ة ذّ مســـاعدة كـــل تلميـــذ للتعـــرف علـــى خصائصـــه وإمكاناتـــه الذاتيـــة الف

ـــر يفهـــا فـــي إوتطويرهـــا لديـــه، ثـــم تهيئـــة الظـــروف لـــه للمشـــاركة بهـــا وتوظ نجـــاز مـــا هـــو خيّ

  ).32:،ص1994عبد الرحمان بن بريكة،(."ومفيد

عـن   ةوهـو عبـار  ،الأسـلوب الـذي يسـتخدمه الفـرد لبلـوغ غايتـه" وهناك من يعرفها بأنها     

ير جهــــده  فــــي تــــوفعــــدد مــــن الخطــــوات ينفــــذها بعــــد تخطــــيط مســــبق وبتسلســــل مــــنظم أمــــلا

  ).96:،ص2001أبو طالب محمد سعيد وآخرون،(."ووقته

الطريقة تعني الأسلوب التربوي الذي يهـدف إلـى توجيـه نشـاط المـتعلم وترشـيده وعليه، ف    

ثــــم          ي المعلومــــات وحفظهــــا حفظــــا آليــــاعتمــــاد علــــى نفســــه، بــــدل تلقـّـــالإ ومــــن ثــــمّ 

  .استرجاعها عند تقويمها
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  :تدريسمفهوم ال -2
 تدريســا  ومعنــاه التعلــيم، درّس ) درّس(مصــدر الفعــل : "بأنــه يعــرف التــدريس فــي اللغــة    

فــي مــادة         جــاء ) لابــن منظــور(العــرب الكتــاب أو الــدرس جعــل يدرســه، وفــي لســان 

عبــد الرحمــان (          ".عائــده حتــى انقــاد لحفظــه :درّس الكتــاب درســا، ودراســة): درّس(

  ).32:،ص1994،بن بريكة

التـي     طلاع على الكثير مـن المراجـع أما التعريف الإصطلاحي للتدريس، فقد تمّ الإ    

  :تناولته، وأمكن انتقاء بعضها

الأحــداث المتتاليــة التــي تســير  نإن التــدريس مجموعــة مــ": " Gagne جانيــه"تعريــف     

."               آداءاتوفــــــق أزمــــــان محــــــددة لمــــــا يــــــتم تنفيــــــذه مــــــن أنشــــــطة، ومــــــا يجريــــــه الطلبــــــة مــــــن 

Gagne,1977,p:152)                                  .(  

نــة عتبارهــا كافــة العوامــل المكوّ عمليــة تربويــة تأخــذ فــي إ"لتــدريس هــوا: تعريــف حمــدان    

محمـد ." (ةعلم لتحقيق الأهداف التربويـة المرجـوّ ويتعاون خلالها كل من المعلم والمت ،للتعليم

  ).23:،ص1984،)1(زياد حمدان

       دة عمليــــــة متعمّـــــــ"التـــــــدريس هــــــو":  Stephen Coreyســــــتيفن كــــــوري  "تعريــــــف     

              شــــــتراك محــــــدد، أو الإ بســــــلوكالقيــــــام بيئــــــة الفــــــرد بصــــــورة تمكّنــــــه مــــــن أن يــــــتعلم لتشــــــكيل 

.                 "محـــــــددة، أو كاســـــــتجابة لظـــــــروف محـــــــددة وذلـــــــك تحـــــــت شـــــــروط ، فـــــــي ســـــــلوك معـــــــين

  ).102:ص،2001،كوجك ر حسينكوث(

عبارة عن نظـام يتكـون مـن الأعمـال المقصـودة "التدريس هو":   Smithسميث"تعريف     

  ).11:،ص1999،خير الدين هني(."التي تؤدي حتما إلى إثارة التعلم

بحكـم أنشـطتهم فـي ما يحدث عندما ينجح المعلمـون "التدريس هو": ليوت ايزنرإ"تعريف    

  ).11:نفس المرجع،ص(."تعلم تلاميذهم

  :ن مجمل التعاريف تتفق على أن التدريس يؤدي حتما إلىوعليه فإ    

  . التعلم -         

  .تغيير سلوك المتعلم  -         

  .أنه يتكون من مجموعة من الإجراءات والأنشطة والأعمال -         
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 قـطرائــ لمفهــوم ة والتــدريس، فيمــا يلــي عــرضبعــد التعــرف علــى معنــى كــل مــن الطريقــ*   

  .سـالتدري

  

  : طرائق التدريس مفهوم -3
مجمــوع مــن النمــاذج الســلوكية المتكــررة التــي ": التــدريس بأنهــا عبــارة عــن تعــرف طرائــق    

ـــــم ت ـــــر مـــــن معل ـــــيم عـــــدة مواضـــــيع، ويمكـــــن لأكث طبيقهـــــا واســـــتعمالها لإحـــــداث تناســـــب تعل

  ).443p.p: ,1975,Gage et al-444(."التعلم

الـنهج الـذي يسـلكه المعلـم فـي توصـيل مـا جـاء " التـدريس علـى أنهـا  ائـقكما تعـرف طر     

فــــي الكتــــاب المدرســــي أو المنهــــاج الدراســــي مــــن معرفــــة، ومعلومــــات ومهــــارات ونشــــاطات 

    للمـــتعلم بســـهولة ويســـر، بحيـــث تكفـــل طريقـــة التـــدريس هـــذه التفاعـــل بـــين المعلـــم والطـــلاب

الـدائم نسـبيا  ييجـابف إلـى إحـداث التغيـر الإكل ذلـك يهـد... وبين الطلاب والمادة الدراسية

  ). 176:،ص2000أفنان نظير دروزة،(."علمفي سلوك المت

 ."اة للتفاعـــل بـــين الطالـــب والمعلـــمأســـلوب أو وســـيلة، أو أد " وتعـــرف أيضـــا علـــى أنهـــا    

  ).203:صنفس المرجع،(

رس ومنــــه يتضــــح أن طريقــــة التــــدريس هــــي أســــلوب تربــــوي يضــــمن التفاعــــل بــــين المــــد    

  .وطلابه وبين الطلاب والمادة الدراسية بهدف التعلم

  

   :أنواع طرائق التدريس -4

دت طرائـــق التـــدريس مـــن خـــلال مـــا أفرزتـــه الدراســـات الحديثـــة فـــي ميـــدان تنوعـــت وتعـــدّ     

صـالها لطلبتـه آخـذا التربية والتعليم، لكن يبقى المدرس هو المبـدع لطريقـة عـرض درسـه وإي

  :عتباربعين الإ

  ... .ستعداداته، مكتسباته السابقةه، إقدرات: خصائص المتعلم*        

  .. ..داف التربوية، المحتوى التعليميالأه: خصائص المادة التعليمية*        

  ... .ئل التعليمية، التوقيت، حجم الصفالوسا: خصائص الموقف التعليمي*        
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كـــن حصـــرها فـــي ثـــلاث أصـــناف ومهمـــا اختلفـــت طرائـــق التـــدريس وتنوعـــت، إلا أنـــه يم    

  :رئيسية هي

  :ق التدريسية المعتمدة على المعلمالطرائ -4-1

وعليـه     لم لإيصـال المعرفـة إلـى المتعلمـينوهي الأسلوب التربوي الذي يستخدمه المع    

 أن: هذا الأسلوب يأخذ عدة أشـكال منهـاو . تقع المسؤولية الأولى في تنفيذ النشاط التعليمي

ويصــف  ،)المحاضــرة(، ويحاضــر )العــرض والتمثيـل(، ويعــرض )القصـة(رد المـدرس قــد يســ

  .المتعلمين في ذلك النشاطالدرس بمفرده، دون إشراك  )الشرح(، ويشرح )الوصف(

هــــــــاري "الإلقــــــــائي الــــــــواعظ عنــــــــد المربــــــــييســــــــمى هــــــــذا الأســــــــلوب بمــــــــدخل التــــــــدريس *  

 فريــدريك"علم عنــد تبمــدخل العــرض المباشــر للتعلــيم والــ، و )H.Broudy  )"1974بــراودي

   )42-41:،ص1994عبـــد الرحمـــان بـــن بريكـــة،). (Frederick.H.Bell “)1978بـــل .ه

يمكــــن الطــــرق التــــي  ممــــن أهــــ"بالطريقــــة الإلقائيــــة؛ وهــــي" حســــن مــــلا عثمــــان"كمـــا وصــــفها 

؛ أي أن هــــذه )55:،ص1983ثمــــان،حســــن مــــلاّ ع".(ســــتخدامها فــــي تــــدريس علــــم الــــنفسإ

 .والمعاهد لما لها من إيجابيات اتتتناسب مع طلاب الجامع الطرائق

 :المعتمدة على المعلم في النقاط الآتية امتيازات الطرائقتتلخص  :هاـإيجابيات* 

 .ستخدامها مع صف كبير الحجمتناسب المتعلمين الكبار ويمكن إ - 

  .يمكن أن تغطي مادة تعليمية كبيرة الحجم - 

إذا توسـع أفـق تفكيـرهم خاصـة    لهم، و لدى المتعلمين وتنمي خيا الانتباهتجذب  -

 .توافرت في المحاضرة طلاقة اللسان، والقدرة على الشرح وإعطاء الأمثلة

  :المعتمدة على المعلم نقائص منها أنها للطرائق :هاـسلبيات* 

ســتظهار مــن قــاء مــن جانــب المــدرس، والســكوت والإســتماع والإالشــرح والإل "تقــوم علــى - 

، فهي تجعل المعلـم محـور العمليـة التعليميـة، )29:،ب ت،صمحمد نوار." (جانب التلاميذ

بينمـــا تؤكـــد النظريـــات التربويـــة المعاصـــرة علـــى جعـــل المـــتعلم هـــو المحـــور الأســـاس الـــذي 

  .ينبغي أن تنطلق منه تلك العملية
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مــط مــن الشخصــية تعزيــز ن" لا تتــيح فــرص التفاعــل بــين المعلــم والمــتعلم، وتــؤدي إلــى - 

مــاد علــى الغيــر، وبالتــالي التركيــز علــى الحفــظ والتقليــد وعــدم المبــادرة عتأساســه التبعيــة والإ

  ).147:،ص1994بوفلجة غياث،." (ةفي القسم وفي مواقف الحياة المختلف

الموقـف      تجعـل المعلـم يتخـذ " كتشاف؛ فهـيم على التجريب والإتحدّ من قدرة المتعل - 

لأن نشــاط             ي إجهــاد نفســه تســبب فــالإيجــابي فــي الممارســة التعليميــة، وهــذا مــا ي

ســــــميرة (.      "ســـــلبا علـــــى تحصـــــيل المـــــتعلم ممـــــا يـــــنعكسيـــــا، ز عليـــــه كلّ الحصـــــة مركّـــــ

  ).43:ص،2002،ميسون

بـل  والأصـالةبتنميـة المبـادأة  لا تعنى  "ن؛ فهيلا تعزّز السلوك الإبداعي لدى المتعلمي - 

  ).74:،ص1971عبد الحليم محمود السيد،(."وقد تعاقب عليهما

التدريســية ج بطرائــق تدريســية أخــرى؛ كــالطرائق تدريســية ناقصــة إذا لــم تــدم تظــلّ طرائــق - 

 .التي يتفاعل فيها المعلم والمتعلم

  : الطرائق التدريسية التي يتفاعل فيها المعلم والمتعلم -4-2

 م عمليـة التعلـيم والـتعلم، ويدمجـه    فـييشارك فيها المعلم المتعل"هذه الطرائق     

أفنــان .         ("التعلميــة  مهامهــا ونشــاطاتها، إلــى أن تتحقــق الأهــداف التعليميــة

  : وقد تأخذ هذه الطرائق عدة إشكال أهمها). 190:ص،2000دروزة،

     الحــــوار الشــــفوي بــــين المعلــــم وتلاميــــذه" التــــي تعتمــــد علــــى الطريقــــة الحواريــــة    

  ."الإدراكية الأساسية  لتعلميؤدي بهم ذلك في النهاية إلى التوصل إلى جوانب ا

  ). 92:،ص1994ناجي تمار،(

أو   التي يطرح فيهـا المعلـم موضـوعا ؛ فيةطريقة المناقشة الصّ كما أن هناك     

  .مشكلة ما، ويطلب من المتعلمين مناقشتها وصولا إلى حلها

إلـى              يم المتعلمـين ؛ فيقتضي من المعلم تقسطريقة المناقشة الجماعيةأما     

أو ناحيـة             يتولى كل منها مناقشة مشكلة أو موضوعا معينـا "مجموعات صغيرة 

محمـــد زيـــاد (   ".لمـــين منـــه، ثـــم تعـــرض النتـــائج مـــن حلـــول وتفســـيرات علـــى مجمـــوع المتع

  ).22:ص، 2000،)3(حمدان
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علــى          إن الطرائــق التدريســية التــي يتفاعــل فيهــا المعلــم والمــتعلم تتــوفر :هاـإيجابياتــ* 

  :المحاسن الآتية

التحليــــــل والتركيــــــب، والتقــــــويم، وحــــــل ك"تســــــاعد علــــــى تنميــــــة القــــــدرات العقليــــــة العليــــــا  - 

  ). 191:ص،2000دروزة،أفنان نظير ".(سؤولية هي صفة القيادة وتحمل الم المشكلات؛

ـــادرة والديمقراط -  ـــدى المـــتعلم روح المب ـــة ممـــا تنمـــي ل ـــذ  "ي ـــد مـــن فعاليـــة التلامي ويثيـــر يزي

  ).54:،ص1970غي بالماد،(."المجهود الشخصي لديهم

أنهـا    تساعد على مناقشة القضايا والمشاكل التي يحس بها المتعلم ويعتقـد " كما أنها  - 

تتطلــب النقــاش والحــوار فــي الفصــل الدراســي، وهــذا الشــعور والإحســاس ينمــي القــدرة علــى 

ى التربيـة فـي أهـم الأهـداف التـي تسـعمواصلة الإسهام في العمل الجماعي؛ والذي هـو مـن 

 ).87:،ص2002،)2(محمد الصالح حثروبي(."تحقيقه لدى المتعلم

  : التي يتفاعل فيها المتعلم والمعلم هي من مساوئ الطرائق :ها ـسلبيات* 

وهــذا مــا جعــل العديــد مــن الأســاتذة "تســتغرق وقتــا طــويلا علــى حســاب البــرامج الدراســية  - 

عبــد (       ."ســية طويلــة، وهــم مطــالبون بإنهائهــان المقــررات الدرايســتغنون عنهــا، وهــذا لأ

  ).51:،ص1994الرحمان بن بريكة،

ضـوع المو         الدخول في قضايا جانبيـة، ممـا يفقـد " قد تؤدي ببعض المتعلمين إلى - 

الطلبـة إلـى الهدف المرسوم، كما قد تؤدي بـبعض نحراف عن ترابطه وتماسكه، وبالتالي الإ

وهيــب مجيــد الكبيســي (  ."ثيــر مــن الطلبــة منهــا رة علــى ســير المناقشــة وحرمــان الكالســيط

  ).127:،ص2000وآخرون،

          قــــــــد لا يصــــــــل المعلــــــــم بــــــــالمتعلم إلــــــــى نتيجــــــــة؛ فهــــــــي بحاجــــــــة إلــــــــى تنظــــــــيم وضــــــــبط - 

            ، فيجـــــــــب أن نتحاشـــــــــاها قـــــــــدر الإمكـــــــــانجوابهـــــــــا نعـــــــــم أو لا"والأســـــــــئلة التـــــــــي ،للأســـــــــئلة

روبــرت (.       "بتكــاريمارســة التفكيــر الناقــد والســلوك الإتتــيح الفرصــة للتلميــذ لملأنهــا لا 

  .لا سيّما طلبة الجامعة حسب ما تتناوله الدراسة الحالية ؛)19:ص،1985سند وآخرون،

  

  

  : الطرائق التجريبية بإشراف المعلم -4-3
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 فـي       ندماجـه إ لمـتعلم مـن خـلالوهي الطرائق التي تلقـي المسـؤولية الأكبـر علـى ا    

ـــى ـــة تحكمـــه فـــي تعلمـــه"الموقـــف التعليمـــي، حيـــث تعتمـــد عل ـــب وتســـهيل عملي      حـــوافز الطال

مــن الخبــرات والتجــارب الذاتيــة والمبــادرة الشخصــية، أمــا دور المربــي فيبقــى ثانويــا  انطلاقــا

ن ينحصــــر دوره فــــي التوجيــــه والإرشــــاد والتنســــيق، وبهــــذا يــــتحكم الطالــــب فــــي تعلمــــه ويكــــو 

  ).144:،ص1994بوفجلة غياث،(."قلا مست

بربـــارا (          .بطريقـــة التــدريس المخبـــري والعلمـــي يســمي هـــذا النـــوع مــن الطرائـــق؛*   

مــد الصــالح مح(         .والاستكشــافبطريقــة المهــام ، و )214:،ص2000مــاتير وآخــرون،

  ).87:،ص2002،)2(حثروبي

ي أو فـــي الموقـــف ملـــفـــي الميـــدان الع وتـــتم الطرائـــق التجريبيـــة فـــي المختبـــر العلمـــي، أو    

ــــاء والعســــكريين ــــدريب الطيــــارين أو الأطب ــــد ت ــــا للخطــــر خصوصــــا عن ــــك تجنب     الزائــــف، وذل

  .حيث تستخدم الألعاب والنماذج لتمثيل الموقف الواقعي

تــان كمــا أن هنــاك طرائــق تجريبيــة أخــرى كطريقــة المشــروع، وطريقــة حــل المشــكلات اللّ     

ســيتم التطــرق .(صــل إلــى حــل ملائــمبــه وقدراتــه للتو ف معارفــه وتجار تســمحان للمــتعلم بتوظيــ

  ). إليهما لاحقا

  :يمكن إدراج إيجابيات الطرائق التجريبية بإشراف المعلم كالآتي :ها ـإيجابيات* 

     إلــــى حــــب المطالعــــة وإيثارهــــا هتدفعــــ" تثــــري المــــتعلم بنشــــاطات تعليميــــة متنوعــــة، فهــــي - 

ي فــي نفســه فاعليــة مــر الــذي يقــوّ ع مشــاكل الحيــاة، وهــو الأوكــذا البحــث والتنقيــب فــي جميــ

  ).49:،ص1999،خير الدين هني(."كار والإبداع بتالإكتشاف ثم الإ

  .تشجع التفكير المستقل وتنّمي المسؤولية الشخصية وروح المبادرة - 

    تطـــوير القـــدرات الخاصـــة لـــدى كـــل تلميـــذ مـــن خـــلال النشـــاط الجمـــاعي " تســـاعد علـــى - 

  ).p,1969,Gaston  Mialaret:103(."سمفي الق

  ).50:،ص1994عبد الرحمان بن بريكة،.(تنمي القدرة الابتكارية لدى المتعلم - 

  : أما عيوب هذه الطرائق فتتمثل في :هاـسلبيات* 

  .نجاز النشاط التعليميمكلّفة وتستغرق وقتا طويلا لإ - 
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ي فــ    المــربين أن يتواجــدوا  علــى"تحتــاج إلــى إشــراف المــدرس ومتابعتــه؛ فهــي تشــترط  - 

  ). Gaston Mialaret,1969,p:102(."مكان الملاحظ لأنشطة المتعلمين

  .قد يصعب معها تقويم أداء الطالب بدقة - 

  

  :ختيار طرائق التدريسمعايير إ -5
مــن          إن اختيـار أي طريقـة مـن طرائـق التـدريس لا يتوقـف علـى مـدى تفضـيلها     

القـــرار       بـــد مـــن إعتبارهـــا عنـــد إتخـــاذ ا يتحـــدد ذلـــك وفـــق معـــايير لاوإنمـــ ،طـــرف المعلـــم

  .أو تفضيل طريقة تدريسية على أخرىلاختيار 

  ).131-127:ص،1999،)2(محمد زياد حمدان:(من هذه المعايير    

  : طبيعة الهدف التعليمي -5-1

إذا كــان الهــدف  تــرتبط كــل مــادة تعليميــة بعــدد مــن الأهــداف التربويــة والســلوكية، فمــثلا    

إدراكيا، فقـد يسـتخدم المعلـم طريقـة تـدريس إدراكيـة؛ مثـل المحاضـرة والأسـئلة، وأمـا إذا كـان 

الـذي يسـمح     مـن النـوع  إمـا ن طريقة التـدريس تكـونلهدف ذا طبيعة شعورية وقيّمية، فإا

ـــذ مـــع بعضـــهم؛ مثـــل طرائـــق المناقشـــة المتنو  ـــذ، والتلامي ـــين المعلـــم والتلامي عـــة، بالتفاعـــل ب

والطريقة الحوارية، أو من النوع الآخـر الـذي ينّمـي قيّمـا أو خصـائص معينـة لـدى التلاميـذ؛ 

بتكـاري؛ والفكر الإ  كالقدرة على التفكير المستقل، وحل المشكلات، وإنتاج الحلول المنطقية

  ... .يقة المشروع، وطريقة حل المشكلاتمثل طر 

لتعليمــــي، ثــــم يختــــار الطريقــــة التدريســــية وعلــــى المعلــــم أن ينظــــر إلــــى طبيعــــة الهــــدف ا    

  .المناسبة لتدريس ما يريد

  :طبيعة المادة الدراسية -5-2

ختيار طريقة التدريس على طبيعة المواد الدراسية، وعلى المعلـم أن يـدرك ذلـك يتوقف إ    

وتكــون لــه خلفيــة وافيــة فــي هــذا المجــال حتــى يــنجح فــي تدريســه، وإيصــال المعرفــة لأذهــان 

أو علـــى اخـــتلاف أنواعهـــا،  واد الاجتماعيـــةقـــد يعتمـــد طريقـــة المناقشـــة لتعلـــيم المـــطلابـــه، ف

لتعلـــيم المـــواد ..) كالوصـــف، العـــرض، المحاضـــرة، الإلقـــاء(يعتمـــد طرائـــق التـــدريس المباشـــر

  .الأكاديمية التي تمثل المعلومات الهدف الرئيسي من وراء تعليمها
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  :توفر الوقت لتحقيق الهدف التعليمي -5-3

الـزمن،  عتبـاره عنـد اختيـار طريقـة التـدريس الملائمـة هـو عامـلن العامل الـذي يجـب إإ    

فيهـا المعلـم          لتـي يتفاعـل ن أنسب الطرائق التدريسية هي افإذا كان الوقت متوفرا فإ

، وأمــا إذا كــان الوقــت ضــيّقا )تــهكالمناقشــة حتــى يشــارك كــل واحــد بآرائــه وملاحظا(بــالمتعلم

بــــين الحــــين   ريقــــة المحاضــــرة ســــامحا بعــــض الوقــــت للأســــئلة والمناقشــــةنــــه يلجــــأ إلــــى طفإ

  .والآخر

  :عدد المتعلمين في الفصل -5-4

إن عــــدد المتعلمــــين داخــــل الفصــــل يحــــدد طريقــــة التــــدريس المناســــبة فــــإذا كــــان عــــدد     

سـتخدام المناقشـة لتبـادل الخبـرات وتطعـيم الآراء أو ، فيفضـل إ)25(إلـى) 05(لمتعلمين منا

، فقــد تصــلح طريقــة المحاضــرة )40(إلــى ) 21(ا، وأمــا إذا تــراوح عــدد المتعلمــين مــنتلقيحهــ

) 40(ن القصــيرة والطريقــة الحواريــة وطريقــة المشــكلات، فــي حــين إذا تجــاوز الفصــل أربعــو 

  .الطرائق التدريسية وأكثرها توفيرا للوقت طالبا فتصبح المحاضرة أنجع

  :لمتعلمينل يالزمن المرحلة الدراسية أو العمر -5-5

علــى     علمــين أمــر ضــروري يجــب إن مراعــاة المرحلــة الدراســية أو العمــر الزمنــي للمت    

طريقـة تدريسـه، فطلبـة التعلـيم العـالي تناسـبهم طريقـة المحاضـرة  اختيـارعنـد  اعتبـارهالمعلم 

طريقـــــة الوصـــــف بتدائيـــــة، الـــــذين تناســـــبهم اقشـــــة علـــــى خـــــلاف تلاميـــــذ المـــــدارس الإأو المن

ســتعمال وســائل إيضــاحية ملائمــة، حتــى يضــمن المعلــم تعلمــا مــؤثرا لتمثيــل مــع إوالعــرض وا

  .لدى تلاميذه

ختيــاره إحــدى طرائــق اك جملــة مــن المعــايير علــى المعلــم إعتبارهــا عنــد إن هنــوعليــه فــإ    

ختيــار طريقــة التــدريس الملائمــة لطبيعــة حيــث يتوقــف نجــاح تدريســه علــى نجــاح إ ،التــدريس

يعــة المــادة الدراســية، والــزمن المتــوفر، بالإضــافة إلــى عــدد المتعلمــين الهــدف التعليمــي، وطب

  . إليها صل والمرحلة الدراسية التي ينتمونداخل الف
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  :التعليمي علاقة طرائق التدريس بالمحتوى -6
فة فـــي اتســـاق صـــوري ضـــمن مجمـــوع المعـــارف المصـــنّ "يتمثـــل المحتـــوي التعليمـــي فـــي     

  ).43:،ص1995ارف سرير وآخرون،محمد ش(."اد مجموعة من المو 

يســتخدمها سويعــدّ أســلوب تنظيمــه مســؤولا مســؤولية رئيســية عــن طريقــة التــدريس التــي     

عليــه     المــدرس أثنــاء الــدرس، حيــث أن طريقــة التــدريس المناســبة لمحتــوى تعليمــي يغلــب 

رس أن المــد عوعليــه لا يســتطي. المفــاهيم قــد لا تناســب محتــوى تعليمــي يغلــب عليــه المبــادئ

علـى أسـاس  يقتصر فـي التـدريس علـى طريقـة واحـدة، باعتبـار أن المحتـوى التعليمـي مـنظم

ن ذلــــك يفــــرض عليــــه تنويــــع طرائــــق التــــدريس بمــــا يتناســــب مــــع مــــواد دراســــية منفصــــلة، فــــإ

  . هتمامهماط المتعلمين وحاجاتهم وميولهم وإ المحتوى التعليمي الذي سيدرسه،مراعاة لنش

       ســــتخدامها ق التــــي يمكــــن إائــــأهــــم الطر " حســــن مــــلا عثمــــان"رح مثــــال علــــى ذلــــك؛ يقتــــ    

ـــم الـــنفس طريقـــة دراســـة  -طريقـــة المشـــكلات -طريقـــة الإلقـــاء: وهـــي ثلاثـــة ؛فـــي تـــدريس عل

العلاقـــة بـــين الطريقـــة والمحتـــوى جلّيـــة فـــي وصـــف المـــربين " النصـــوص، ومـــن ذلـــك تظهـــر 

المـنهج المقـرر، فـالمنهج مهمـا كـان للعملية التربوية بكائن ذي ساقين هما طريقـة التـدريس و 

ى عليهـا تبقـ     ن الموضـوعات التـي يحتـوي بطريقة مثلى فإ ذجيد التصميم فانه إذا لم ينفّ 

  ).09:،ص1994،محمد مقداد".(بدون قيمة 

  

  :طرائق التدريس الإبداعي -7
الكثيــــر مــــن الدراســــات داخــــل الفصــــول ) Torrance  )"1981تــــورانس "لقــــد أجــــرى     

أنـه   شـف ة لجميع المستويات التعليمية بدءا بالصفوف الأولى وحتى الجامعـة، واكتالدراسي

ــيم الأســاليب الإ حلــول     يمكــن تنميــة قــدرة المــتعلم علــى تقــديم  أنــه بتكاريــة؛ أييمكــن تعل

والإجــراءات عــن            ة ومفيــدة للمشــكلات، وقــدّم قائمــة بمجموعــة مــن الأســاليبيلأصــ

بتكــاري داخــل التفكيــر الإ    دور المعلــم فــي تنميــة  اري؛ والتــي تبــيّنبتكــطرائــق التــدريس الإ

 نمـــــو المـــــتعلم " وتـــــؤدي إلـــــى   ).273:،ص2005عبـــــد المـــــنعم الكنـــــاني، ممـــــدوح.(الفصـــــل

صـالح (                      ."تسـاعده علـى إعطـاء أحسـن مـا عنـده وتطوره في مهنتـه، و 

  ).199-198:،ص1975عبد العزيز،
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 دالغايـة المقصـودة فـي أقـل وقـت، وبأيسـر جهـ"تدريس الإبداعي تؤدي إلـى ال إن طرائق    

ـــم والمـــتعلم؛ وهـــي التـــي تحفـــز التلاميـــذ  ـــه المعل ـــى العمـــل الإيبذل ـــذاعل تي يجـــابي والنشـــاط ال

مـام هتوهـي التـي تـوقظ إ). 124:ص،1994م صـرداوي،نزي(." والمشاركة الفعالة في الدرس

وحــثهم علــى  تشــجيعهم علــى العمــل الجمــاعي "م وســتجاباتهالمتعلمــين، وتعمــل علــى إثــارة إ

 التفكيـــر الســـليم، وأن تحمـــل طريقـــة التـــدريس الإبـــداعي فـــي ذاتهـــا ســـمات المرونـــة والتنويـــع

  ).39:،ص1999،الدين هنيخير (."

التــدريس ضــرورة  لحديثــة، حيــث يعتبــر التنويــع فــي طرائــقوهــذا مــا تــدعو إليــه التربيــة ا    

مـن        ) المعلـم(نـهبداع المعلم، وهو من العوامـل التـي تمكّ للحفاظ على حيوية المتعلم وإ 

تحقيق أهدافه وتهيئ له أسباب النجاح في عملـه، ولتحقيـق ذلـك عليـه إتبـاع طرائـق متباينـة 

سـتخدام طرائــق متعلمــين، لـذلك يحتـاج المعلــم إلـى إال مسـتوى وأسـاليب متنوعـة، تتناســب مـع

 اتجاهــاتبهم وتكســ لترضــي طموحــاتهم وميــولهم ،تــدريس إبداعيــة تلائــم مســتوياتهم وقــدراتهم

  .يجابية نحو الدراسةإ

  :من بين طرائق التدريس المعزّزة للسلوك الإبداعي لدى المتعلمين هي كالآتي*   

  :طريقة حل المشكلات -7-1

طريقــة تدريســية تقــوم علــى إثــارة مشــكلة تثيــر اهتمــام الطلبــة وتســتهويهم " وتعــرف بأنهــا     

وهيــــب مجيــــد (     ." يــــر والدراســــة والبحــــث عــــن حــــل علمــــي لهــــذه المشــــكلةوتــــدفعهم للتفك

  ).128:،ص2000الكبيسي وآخرون،

  :إلى خمس خطوات لحل المشكلة "جون ديوي"ولقد أشار *   

  .الشعور بوجود المشكلة -1

  .تحديد المشكلة -2

  .جمع الحقائق والمعلومات المتصلة بالمشكلة -3

  .ولا مؤقتة للمشكلةحل التوصل إلى فرضيات تعدّ  -4

  .ار مدى صحة الحلول أو الفرضيات المقترحةاختب -5

وأن   م مهمـا كانـت مرحلتـه  تعتبر طريقة المشكلات إحـدى الطرائـق الفعالـة فـي التعلـي*   

  ).99:،ص1983خير االله عصار،: (فعاليتها تكمن في
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  .أنها تدفع الطالب إلى المحاكمة العقلية - 

  .فسه معتمدا على قدراتهأنها تجعله يتعلم بن - 

  .أنها في جوهرها تشتمل على الخطوات الأساسية للقيام ببحث علمي - 

  :طريقة المشروعات 7-2

بتمامـه        عمل ينطـوي علـى مشـكلة، ويجـري تنفيـذه : "بأنها"  تريكوليم كلبا"عرفها     

فيـــه كـــل                      فـــي بيئتـــه الطبيعيـــة، وهـــو نوعـــان؛ مشـــروع جمـــاعي يشـــترك 

أبـو طالـب (                    ."كـل تلميـذ بمفـرده الصـف ومشـروع فـردي يقـوم بـه تلاميذ 

  ).123:،ص2001،وآخرون محمد سعيد

  :أما خطواتها فهي كالآتي*   

  .ختيار المشروع وتحديد أهدافهإ -1

  .تخطيط المشروع وتنظيمه -2

  .تنفيذ المشروع وتقويمه -3

  ).100:ص،1983خير االله عصار،(:مل فيما يليية هامة تجإن للمشروع مزايا تربو * 

  .أنه عملي يبعد الطالب عن جو الكتب والإصغاء - 

وميولهم، فهـو إذن يـربط التربيـة بالـدوافع الذاتيـة  أنه ينبع من صميم شخصيات الطلاب - 

  .للمتعلمين

معلومــات أنــه يكســب الطالــب خبــرات ومهــارات بواســطة الأنشــطة الذاتيــة، ممــا يرســخ ال - 

فـي   ويعمقها وينقلها من اللفظية إلى الفعل، خاصة تلـك المتعلقـة بـالتفكير والتنظـيم والدقـة 

  .التنفيذ

  :طريقة العصف الذهني -7-3

جـــزء مـــن عمليـــة ): "تقنيـــة الإبـــداع(أن طريقـــة العصـــف الـــذهني ) 1963" (بـــارنز"يـــرى     

  ."بتكارية حلول إواجهة المشكلات المستعصية بسيكولوجية شاملة هي عملية م

  ).148:،ص2001أمل الأحمد،(



 35

إعطــاء أفكــار عديــدة لحــل مشــكلة " خــلال هــذا الأســلوب يطلــب مــن جماعــة المتعلمــين     

معينـــة علـــى أن لا تقـــيّم هـــذه الأفكـــار أول الأمـــر بـــل تجمـــع كلهـــا، ومـــن ثـــم تبـــدأ المناقشـــة 

  ).77:ص،1985روبرت سند وآخرون،(."ت للتوصل إلى ماله علاقة بحل المشكلا

       فريـــــــــــــدة قمـــــــــــــاز (: حـــــــــــــل وهـــــــــــــيتمـــــــــــــر حصـــــــــــــة العصـــــــــــــف الـــــــــــــذهني بـــــــــــــثلاث مرا*   

  ).82-81:ص،2005وآخرون،

  :وتتمثل في: مرحلة التحضير  -1

  . تكوين الجماعة -أ    

  .تحديد المشكل -ب    

  .دراستها تتابعيا د إلى مجموعة من المشاكل التي يتمّ تجزئة المشكل المعقّ  -ج    

مـن    وذلك بإنتاج أكبر عدد مـن الأفكـار، مـع مراعـاة جملـة : المشكل مرحلة مهاجمة -2

  :المبادئ

  .عدم الحكم على الأفكار أو نقدها بتاتا -أ     

  .تشجيع التخيّل الحر -ب    

  .يف الأفكارمزج وتنظيم وتكيّ  -ج    

  :عملية وفيها تتمّ : يم الإنتاجمرحلة تقيّ  -3

  . فرز الأفكار وتوزيعها -أ     

  .ختيار الأفكار وتصنيفها إلى أقسام محددةإ -ب    

  .القرار النهائي الحكم على الأفكار واتخاذ -ج    

  :الذهني مفيدة تربويا بحيث إن جلسات العصف*   

  .يمكن لهذا الأسلوب أن يفتح المجال أمام الجهد الجماعي الخلاّق - 

  .يلم في التحصهم على التقدّ عديوّلد الحماسة للتعلم ويسا - 

  .يؤدي إلى ظهور أفكار إبداعية لحل المشكلات - 

  .لدى الطلاب والقيادة تصالي مهارات الإينمّ  - 

  .ي الوعي بأهمية الوقتينمّ  - 

  .يساعد المعلم على إدارة الصف الدراسي - 
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فـي تنميـة التفكيـر  )العصـف الـذهني(لقد أثبتت دراسات كثيرة فاعليـة هـذه الإسـتراتيجية     

  ).157:،ص2001أمل الأحمد،( :منهابتكاري الإ

 )1979(" ميللــــر"، دراســــة )1971" (ماكنيــــل"، دراســــة )1959" (بــــارنز وميــــدو"دراســــة     

مــن      ، بالإضــافة إلــى مجموعــة مــن الدراســات العربيــة المماثلــة )1976" (ادوارد"دراســة 

ســــة درا )1980" (مصــــري حنــــورة"، دراســــة )1978" (لعابــــدين درويــــشزيــــن ا"دراســــة : قبــــل

" الأحمـــــــد   أمـــــــل  "، وأخيـــــــرا دراســـــــة )1986" (ناديـــــــا عبـــــــده"، دراســـــــة )1984" (جـــــــريس"

)2001             .(  

     

مــع    تــمّ خــلال هــذا الجــزء ضــبط المفــاهيم المتعلقــة بطرائــق التــدريس، وتحديــد أنواعهــا     

ى طرائـــق التــدريس بـــالمحتو وفـــي الأخيــر تـــمّ التطــرق إلـــى علاقــة . ختيارهــاصــف معـــايير إو 

بعــض الطرائــق الإبداعيــة؛ التــي بإمكانهــا أن تشــحذ ســلوكا إبــداعيا لــدى  وانتقــاء ،التعليمــي

طريقـة تـدريس يختارهـا المـدرس لتنفيـذ تدريسـه لابـد وأن  لمتعلم، وتجدر الإشارة إلـى أن أيا

  .تتأثر بنوعية الوسائل التعليمية الجاري الحديث عنها لاحقا
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التربوية، لذا أصبح مـن  ا أساسيا من عناصر العمليةأصبحت الوسائل التعليمية عنصر     

ســــتيعاب تدريســــية حتــــى يــــتمكن المــــتعلم مــــن الإســــتغناء عنهــــا فــــي المواقــــف الالصــــعب الإ

ختيـار أحسـن المـدرس إ والتحصيل بأقل جهد ممكن، ولقد أثبتت الدراسات التربوية أنـه كلمـا

ك إلــى نجــاح العمليــة التربويــة أدى ذلــ ،بطريقــة علميــة ســليمة الوســيلة التعليميــة واســتخدمها

  .وتطويرها

 وســائل الإيضــاح، الوســائل المعينــة: لقــد عرفــت الوســائل التعليميــة عــدة تســميات منهــا     

  .  فيما يلي تحديد مفهومها... الوسائل السمعية البصرية

  

  :تعريف الوسائل التعليمية -1
  :ثيرة ومتعددة منها أنستخدامها تعريفات كذت الوسائل التعليمية منذ بداية إأخ    

والـتعلم          الوسائل التعليمية هي كل أداة يستخدمها المدرس لتحسين عمليـة التعلـيم " 

الأفكـــار، أو             وتوضـــيح معـــاني كلمـــات الـــدرس، أي لتوضـــيح المعـــاني أو شـــرح 

غــرس أو  أو تنميــة الاتجاهــاتتــدريب التلاميــذ علــى المهــارات أو تعويــدهم علــى العــادات، 

محمـــــد الصـــــالح (."ســـــا علـــــى الألفـــــاظ والرمـــــوز والأرقـــــامدون أن يعتمـــــد المـــــدرس أسا القـــــيم

  ).62:،ص1999،)1(حثروبي

مـا ينـدرج تحـت مختلــف الوسـائل التـي يسـتخدمها المعلــم "والوسـائل التعليميـة هـي أيضــا     

 ."رســـينفـــي الموقـــف التعليمـــي، بغـــرض إيصـــال المعـــارف والحقـــائق والأفكـــار والمعـــاني للدا

  ).04:،ص1999،)2(سلسلة قضايا التربية(

ومنـــه يتضـــح أن الوســـائل التعليميـــة هـــي كـــل أداة يســـتعين بهـــا المـــدرس خـــلال عـــرض     

للمــتعلم بســهولة ويســر، أو يوجهــه  فدرســه مــن أجــل إيصــال المــادة العلميــة وســائر المعــار 

  .مختلفة صيله الفكري وإكسابه مهاراتإليها لتنمية تح
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  :بوية للوسائل التعليميةالقيمة التر  -2

ولا   ة بالغـة فـي التـدريس ت الكثير من الأبحـاث التربويـة أن للوسـائل التعليميـة أهميـدلّ     

يات العمريــــة المختلفــــة عنهــــا بالنســــبة لجميــــع المراحــــل التعليميــــة والمســــتو  الاســــتغناءيمكــــن 

  : امها تتمثل فيستخدالتعليمية قيمة تربوية عند حسن إ مما يؤكد أن للوسيلةللمتعلمين، 

  .تعالج مشكلة الزيادة الهائلة في المعرفة الإنسانية - 

.   ء الأثـــــرمــــع بقــــا لومــــات وتــــوفير الوقــــت، وكــــذا صــــدق الانطباعــــاتســــرعة نقــــل المع - 

حـين        فهي مثلا توفر الجهد والوقـت للأسـتاذ الجـامعي  ،)35:محمد نوار،ب ت،ص(

امعيــة، أيــن يســتفيد عــدد هائــل مــن الطلبــة فــي يعــرض الوســيلة التعليميــة فــي المــدرجات الج

  .وقت واحد

ركة الفعالـة والإيجابيـة نتباهـه فـي الـدرس، كمـا تشـوّقه للمشـاز إالمـتعلم وتركّـ مهتماتثير إ - 

  .في الفصل

را بربــا(                          .تعطــي إطــارا مشــتركا مــن الخبــرة لعــدد مــن المتعلمــين - 

  ).261:،ص2000،رونماتير وآخ

  .ستعدادا للتعلم وإقبالا على النشاط الذاتيالمتعلم الواقعية، فتجعله أكثر إ تزيد من خبرة - 

تؤدي الوسائل التعليمية إلى ترتيب واسـتمرار الأفكـار التـي يكوّنهـا التلميـذ، وتنمـي عنـده  - 

محمــــد (         .ســــتمرار فـــي التفكيـــر لمــــدة طويلـــةبــــع وتركيـــز الـــذهن والإالقـــدرة علـــى التتّ 

ــــى  ، كمــــا يمكــــن أن تنقلــــه مــــن المجــــال الحســــي )65:،ص1999،)1(لصــــالح حثروبــــيا إل

  .المجال المجرد

بـين       تساعد الوسائل التعليمية على تنويع أسـاليب التعلـيم لمواجهـة الفـروق الفرديـة  - 

  .المتعلمين وتزويدهم بالخبرات التي تناسبهم

 ،أخــرى     ابها عــن طريــق أدوات كتســلفرصــة للحصــول علــى خبــرات لا يسـهل إتتـيح ا - 

سلسـلة قضــايا (          .وع وتعميـق حصـيلة مــا يتعلمـه الدارسـونكمـا تسـهم فـي كفايــة وتنّـ

  ). 07:،ص1999،)2(التربية

محمـد ." (تجاهـات العلميـة لـدى المتعلمـينتعديل السـلوك وتكـوين الميـول والإ "تؤدي إلى - 

  ).109:،ص2002،)2(الصالح حثروبي
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ــتزيــد المــ -  .  ة بحقيقــة وصــحّة المعــارف العلميــة التــي يحصــل عليهــا خــلال الــدرستعلم ثقّ

  ).192:،ص1998،)1(سلسلة قضايا التربية(

  .ل والتفكيرستماع والتأمّ يح فرص المشاهدة والإتهيئ للمتعلمين خبرات متنوعة، فتتّ  - 

  .تعليميةكتشاف والإبداع من خلال تعاملهم مع الوسائل التساعد المتعلمين على الإ - 

تنمي روح العمل المشترك بين المدرس وطلابه من خـلال المشـاركة فـي تصـميم وإنتـاج  - 

  .الوسائل التعليمية

  

  :هااتتصنيفأنواع الوسائل التعليمية و  -3
يعود الفضل في ظهـور التصـنيفات فـي مجـال الوسـائل التعليميـة إلـى الجمعيـة الوطنيـة     

فـي    تصنيف بعـض الوسـائل البصـرية التـي تسـاهم  قتراحالتي حاولت إ ،)(NEA للتربية

ــتعلم، ومــن ثــم أخــذت هــذه التصــنيفات أشــكالا متعــددة بحســب الموضــوعات التــي  عمليــة ال

التــي  تعالجهــا وتتناولهــا، وبحســب الأهــداف والمواقــف التعليميــة المختلفــة، أو بحســب المــادة

قتــراح تقســيم إ) 2001(ســن حســين زيتــونوعليــه فقــد حــاول ح ...تصــنع منهــا هــذه الوســائل

  :الوسائل التعليمية للمجموعات التالية

  : مجموعة الأشياء والمواقف الحقيقية والعينات والنماذج -3-1

مة والمواقــف المحاكيــة والعينــات والنمــاذج المجسّــ الأشــياءفهــي تتضــمن مختلــف المــواد و     

ـــذين يـــؤتى بهـــم للموقـــف التدريســـي لنقـــل محتـــوى تع)…خبـــراء(والأشـــخاص ليمـــي معـــين ، ال

  .للمتعلمين

  :مجموعة الوسائل ذات الصور المتحركة -3-2

عرضـها بـأجهزة  كـة، ويـتمّ وهي المواد التعليمية التي تعتمد على الصوت والصورة والحر     

  ... .أفلام السينما وتسجيلات الفيديو وبرامج التلفزيون :مثل آلية خاصة

  

  

  : شخصيمجموعة الوسائل ذات الصلة بالكمبيوتر ال -3-3
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، والمواد التعليميـة )الحاسوب(هذه الوسائل التعليمية تتضمن جهاز الكمبيوتر الشخصي    

عرضــــها مــــن خلالــــه، والمعروفــــة ببــــرامج الكمبيــــوتر التعليميــــة أو رزم الكمبيــــوتر  التــــي يــــتمّ 

  .التعليمية

كمــــا تتضـــــمن هـــــذه المــــواد التعليميـــــة بـــــرامج التــــدريس الخصوصـــــي، وبـــــرامج التـــــدريب     

امج تنميـة التفكيـر التـي تسـاعد المـتعلم علـى إضافة إلى بـر ممارسة، والتدريس بالمحاكاة، وال

  .بتكارالمنطق والتحليل والإستنتاج والإ التعلم في مواقف جديدة تتطلب

  :ة ضوئيامجموعة الوسائل الثابتة المعروض -3-4

جهـاز ضـوئي  عرضـها بواسـطة وهي عبارة عن مواد بصـرية لا تـدخل فيهـا الحركـة يـتمّ     

  ... . ، والشفافيات)والمجهرية ةالفيلمي(فية، والشرائح كالصور الفوتوغرا

  :آليا ةالمعروض مجموعة الوسائل المسطحة غير -3-5

ســتعمال ا علــى المتعلمــين دون الحاجــة إلــى إعرضــه وهــي عبــارة عــن مــواد بصــرية يــتمّ     

لخطّيـــــة ســـــوم والتكوينـــــات اكالصـــــور الفوتوغرافيـــــة، الر : آلات أو أجهـــــزة العـــــرض الضـــــوئية

  ... .، السبورة..)الخرائط، الجداول(

   :مجموعة الوسائل المطبوعة أو المنسوخة -3-6

التصـوير أو النسـخ أو آلـة الطباعـة التـي يسـتعملها وهي المواد المطبوعـة إمـا علـى آلـة     

  ... .كالكتب والصحف والمجلات والنشرات والملخصات الطلاب؛

  : ل السمعيةمجموعة الوسائ -3-7

 التســجيلات الســمعية بأنواعهــا، الإذاعــة :وهــي الوســائل التــي تعتمــد علــى الصــوت مثــل    

  ... .الهاتف التربوي ومعامل اللغات

" فقـد وجـدت تصـنيفات كثيـرة أخـرى؛ مثـل تصـنيف          *إلى جانب هذا التصنيف    

   )1965( ".Gaune  R.Mجانييه "، وتصنيف )Edgar Dale ")1954 ادجارديل 

  

الوســـائل التعليميـــة المتداولـــة فـــي الميـــدان التربـــوي لجميـــع يمكـــن الإشـــارة إلـــى قائمـــة بـــأنواع  )*(

   .)02:أنظر الملحق رقم( التخصصات؛
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"  William J.Allen ألـــن " وتصــنيف  ،)V.Edling ")1966أدلينـــغ " وتصــنيف 

  ).1971("  John Terenceجون تيرنس"، وتصنيف )1967(

لا تحقــق قيمتهــا التربويــة المنشــودة طبيعتهــا،  وأعهــا لة التعليميــة مهمــا كــان نو إن الوســي    

  .إلا إذا أجاد المدرس اختيارها وفق معايير محددة

  

  :معايير اختيار الوسيلة التعليمية -4
ســـــتخدام الوســـــائل التعليميـــــة لـــــيس عمـــــلا عشـــــوائيا أو لا يخضـــــع لأســـــس تحكمـــــه إن إ    

يكــون فــي خدمــة العمليــة عطيــات علميــة دقيقــة، لكــي وتضــبطه، بــل هــو عمــل يســتجيب لم

ختيــار الحسّــن للوســيلة التعليميــة يخضــع لمعــايير لابــد مــن مراعاتهــا والإ. التعلميــة-التعليميــة

  :وأخذها في الحسبان، ومن أهم هذه المعايير

  : المعايير الخاصة بمدى ملاءمة الوسيلة لخصائص المتعلم -4-1

 نفعاليــة والمعرفيــةالإو تعليميــة لخصــائص المــتعلم الجســمية أي مــدى ملاءمــة الوســيلة ال    

 وأن    بفكــر المتعلمــين وخبــراتهم الســابقة فعلــى الوســيلة أن تــرتبط فــي محتواهــا وأنشــطتها 

المعلومــــــات  التعليمــــــي، وأن تكــــــون مشــــــوّقة لهــــــم لاستقصــــــاءتناســــــب مســــــتواهم العمــــــري و 

  .واكتشافها

 ةية، إذ بدون توفر هذا المعيار لا تحقق الوسـيلوهذا المعيار على قدر كبير من الأهم"    

خاصـة إذا        ستخدامها، بل على العكس تعتبر معيقا لعملية الـتعلمة من إالفائدة المرجوّ 

لتشــويش وا تجاهــات المتعلمــين ســلبية نحوهــا، ممــا يــؤدي إلــى النفــور والملــلكانــت ميــول وإ 

  ). 242:،ص1993ة،عبد الحافظ محمد سلام(."الداخلي في نفسية المتعلم 

  : المعايير الخاصة بالمنهج -4-2

ختيـــار للوســـيلة التعليميـــة مناســـبا، لابـــد مـــن أن تخـــدم الأهـــداف التربويـــة حتـــى يكـــون الإ    

المخطــــط لهــــا مــــن قبــــل المــــدرس، والمحتــــوى التعليمــــي المــــراد تدريســــه، وطرائــــق التــــدريس 

يلة التعليميـة لا لـن تحقـق الوسـالمناسبة، حتى تساعد على تحقيـق الـتعلم السـهل والممتـع، وإ 

  .ستخدامهاالهدف المنشود من إ
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  : المعايير الخاصة بالخصائص الفنية للوسيلة التعليمية -4-3

  ختيار الوسيلة المناسبة لأهداف التعلم يتم بمراعاة؛ وضوحها الشكلي والصوتي إن إ    

، جاذبيتهـــا لانتبــــاه ســـتخدامها ومناســـبتها لــــزمن الـــدرسة إوالضـــوئي ودقتهـــا العلميـــة، ســــهول

  ."للتعديل، كما يمكن تداولها بأمان قلة تكاليفها وجودة تصميمها وقابليتها " المتعلمين،

  .)20:،ص1999،)2(سلسلة قضايا التربية(

  :المعايير الخاصة بالمدرس المستخدم للوسيلة -4-4

ومـدى       م الذي يختـار الوسـيلة لاسـتخدامها تجاهات للمعلالميول والإ"  وهي تخصّ     

عبـد الحـافظ (                 ."خدام، وبعده عن الشكلية والروتين قناعته بالاختيار والاست

ختيــار الوســائل التعليميــة للتظــاهر أو ، فــلا بــد مــن عــدم إ)243:،ص1993،محمــد ســلامة

  . ...التقليد أو ملء الفراغ 

ســـــتغلال إ إلا إذا تـــــمّ وصـــــفوة القـــــول أن التـــــدريس الجـــــامعي لا تتحقـــــق نتائجـــــه كاملـــــة     

  .الاتكنولوجيا التعليم التي تمده بالوسائل التعليمية المتنوعة، فتجعله ممتعا وفعّ 

  

 يشـــــجع "ســـــتخدام الوســـــائل التعليميـــــة داخـــــل الفصـــــل الدراســـــي، يمكـــــن أن إن حســـــن إ    

 :الآتيـة    ستخدام آلـة التصـوير مثل ذلك الطلب منهم إبتكار، المتعلمين ويحفزهم على الإ

Polaroid آلة التسجيل لإنتـاج مـادة  ستخدامالخ، أو إ... ة، الألم، الجمالالسعاد لتصوير

روبـرت سـند ( ."انات عمـل فـيلم يصـور مـا يقومـون بـه بتكارية، أو إذا توفرت الإمكسمعية إ

  ). 77:،ص1985وآخرون،

مـن           وهذا يرفع مـن مسـتوى التفاعـل الموجـه بـين المتعلمـين فيمـا بيـنهم، ويزيـد     

علــى   لــه أهميــة فــي التحفيــز الصــفي  والتفاعــل. هتمــام لــديهمي الرغبــة والإحيــويتهم، وينمّــ

  .الإبداع لدى المتعلمين كذلك، مما يستدعي التطرق له في الجزء الموالي
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مـن        لصـف الدراسـي علـى مـدى مـا يجـري يتوقف نجاح العملية التعليمية داخل ا    

لا بـد   تصـال ولكـي يـتم هـذا الإ لموقـف التعليمـي،تربوي بين المدرس وطلابـه فـي ا اتصال

لماديــة مــن تــوفر بيئــة دراســية مشــجعة علــى التفاعــل ســواء مــا يتعلــق منهــا بتنظــيم الأمــور ا

نفعـالي الـذي يسـود غرفـة الصـف، ويطلـق علـى جميـع ، أو بالجو الإجتماعي والإ)الفيزيقية(

  .لتفـاعل الصفيبا تصالقبل المعلم والطلاب لاستمرار الإ بعة منالأنشطة التعليمية المتّ 
 

  :مفهوم التفاعل الصفي -1
الصـــلات مجمـــوع : "التفاعـــل الصـــفي بأنـــه" تيكمارســـيل بوســـ"يعـــرف المربـــي الفرنســـي     

أحمـد ( ."أهـداف مرسـومة بالتلاميذ قصد التوجه بهـؤلاء نحـو جتماعية التي تربط المربي الإ

  ).307:،ص1991شبشوب،
الناجمـة عـن تفاعـل الطـلاب قـات المتداخلـة شـبكة العلا"  :أنهويعرف التفاعل الصفي ب    

تلتــئم " جتمــاعينظــام إ"ل نوعــا مــن كــأفراد أو كمجموعــات مــع معلمــيهم أو فيمــا بيــنهم، تشــكّ 

عليـه   فيه النشاطات الصـفية المتنوعـة، ويـدرك فيـه كـل فـرد مـن أفـراده الـدور الـذي يترتـب 

عبـــد (       ."ا ا أو متعلمـــالقيـــام بـــه، لأنـــه يعـــرف تقريبـــا مـــا المتوقـــع منـــه ســـواء كـــان معلمـــ

  ).    241:،ص1996المجيد نشواتي،

وآراءهـم     معمليـة تربويـة يطـور فيهـا الطلبـة أفكـاره" :كما يعرف التفاعل الصـفي بأنـه    

يوســـف قطـــامي (           ."يحـــرص علـــى رفـــع مســـتواها وارتقائهـــا  بعنايـــة المـــدرس الـــذي

  ). 822:،ص2000،وآخرون

كـل مـا يصـدر عـن المعلـم والتلاميـذ داخـل حجـرة "  :صفي أيضا بأنـهويعرف التفاعل ال    

الأفكــار والمشــاعر  ،ات وإشــارات وغيرهــا، بهــدف التواصــلالدراســة مــن كــلام وأفعــال وحركــ

  ).39:،ص2002مجدي عزيز إبراهيم وآخرون،(."

عملية إنسـانية متفاعلـة بـين الطـلاب ومعلمهـم أو بـين الطـلاب أنفسـهم "كما يعرف بأنه     

التـي       نسـجام لتكيـف الصـفي وحالـة الإبهدف تبادل الآراء ومناقشتها، لإيجاد نـوع مـن ا

  ).150:،ص2002ماجد الخطايبة وآخرون،(."مح بممارسة عملية التعلم بفاعلية تس
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العلاقـات  أن التفاعـل الصـفي هـو مجمـوع –مـن خـلال التعـاريف السـابقة-وعليه يتضح     

ه الحـــق لممارســـة نشـــاطاته م إيجابيـــة المـــتعلم وقدراتـــه، وإعطائـــحتـــراالتربويـــة القائمـــة علـــى ا

  .بفعالية

  

  :أهمية التفاعل الصفي -2
إلـى    يعتبر التفاعل الصفي إجراءا تعليميا يساهم في تخليص المعلم مـن دور الملقـن     

ـــ عـــال ن إلـــى دور نشـــط وفدور الموجـــه للعمليـــة التعليميـــة، وتخلـــيص الطالـــب مـــن دور الملقّ

  : وتبرز أهمية التفاعل الصفي في أنه أهداف النظام التربوي،لتحقيق 

  .يساعد المتعلم على تكوين مفهوم إيجابي نحو ذاته وقدراته وإمكاناته الذهنية - 

التواصـل وتبــادل الآراء " يزيـد مـن حيويـة الطلبـة فـي الموقـف التعليمـي، ويسـاعدهم علـى - 

ـــة أنفســـهم، ممـــا يســـهم فـــي  ،أفكـــارهم          تطـــوير مســـتويات  ونقـــل الأفكـــار بـــين الطلب

يوســف قطــامي (      ."مرحلــة النمّائيــة التــي يمــرون فيهــا ويثيرهــا وينضــجها لتــتلاءم مــع ال

  ).822:،ص2000وآخرون،

يتيح فرصا مناسبة لقدرات المتعلمين ليمارسوا التفكير المستقل في ظل ظـروف تعليميـة  - 

  .حيوية

دريســـه، وينمـــي قدرتـــه علـــى الإبـــداع، كمـــا يشـــجع يســـاعد المعلـــم علـــى تطـــوير طريقـــة ت - 

محمـود . (بتكارهـاادا على أنفسهم في طـرح الأفكـار واستقلالا واعتمثر إالمتعلمين ليكونوا أك

  ).81:،ص1995عبد الرزاق شفشق وآخرون،

يمكّن المعلم من إثارة النقاش والحوار، ويتيح الفرصة أمام المتعلم للمشاركة بفعاليـة فـي  - 

  .لتعليميالموقف ا

علـى     يعزّز العلاقات الإنسانية بين المعلم وطلابه ويحوّل الصف إلى بيئـة مشـجعة  - 

  .التعلم

بعـض      يرفع من مسـتوى تحصـيل التلاميـذ ويقـوّي تعلمهـم، مـن خـلال قيـامهم بشـرح  - 

  ).41:،ص2002مجدي عزيز إبراهيم وآخرون،.(النقاط للتلاميذ الأقل قدرة منهم
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يجابيــة نحــو المدرســة والمــدرس ونحــو المــادة تعلمــين علــى اكتســاب إتجاهــات إيسـاعد الم - 

علـى " سـناء محمـد سـليمان" دراسـة الدراسية، بل ونحو زملائهـم مـن الأقـران، وهـذا مـا أكدتـه

تجاهــات نحــو المــدرس والمدرســة، كمــا لمــين بالمدرســة تــؤثر علــى تكــوين الإأن علاقــة المتع

ـــين " و   "  Van zwellفـــان زول " و"  Moehlmanموهلمـــان "يـــرى كـــل مـــن   رفل

Rivlin ")1948(روثنــــي " ، وRothney ) "1953 (ين الطالــــب والمــــدرس أن العلاقــــة بــــ

فيـــه الثقـــة   درســـة، وتخلـــق تجاهـــات نفســـية ســـوية لـــدى الطالـــب نحـــو الميمكـــن أن تحـــدث إ

   ).71-60:،ص1988سناء محمد سليمان،.(بمدرسيه

  

  :نماذج التفاعل الصفي -3
عـن   للمتعلمين في التعبيـر ق التدريس الحديثة تدعو إلى تهيئة فرص الحرية ائر إن ط    

واتخـــاذ المبـــادرة والمشـــاركة فـــي التخطـــيط لأنشـــطتهم التعليميـــة، وتعـــديل خططهـــم "آرائهـــم، 

حســن فكــري ( ."هــدافهم المرتبطــة بتلــك الأنشــطة لأ خــلال التغييــر الــذي يقومــون بــه، تحقيقــا

فـي تقــديم بعــض       ا ذلــك بعــض المـربين إلــى التفكيــر وقــد دعـ ).407:،ص1999ريـان،

  .   النماذج من التفاعل الصفي

 Flanders  فلانـدرز "نظام  "أن ) Simon & Boyer )"1974سيمون وبوير "يرى     

يوســـف قطـــامي (              ."واســـتعمالا لنظـــام الملاحظـــة الصـــفية الأكثـــر شـــهرة هـــو "

   .ع في وصفه كأول نموذجذلك سيشر ، ل)811:ص،2000وآخرون،

  :للتفاعل اللفظي) Flanders(نموذج فلاندرز -3-1

  :للتفاعل اللفظي من ثلاثة محاور هي"  Flandersفلاندرز " يتكون نموذج    

  .؛ كلام مباشر وكلام غير مباشرويتمثل في نوعين :أولا سلوك المعلم* 

  :ويشمل مايلي :سلوك المعلم المباشر -أ

فالمدرس يستخدم الشرح والتلقين لتقديم المعلومات، ونقل المعارف إلى : نـيالشرح والتلق -1 

عـــن التفاعـــل    وقـــد أثبتـــت الدراســـات التـــي أجريـــت فـــي العـــالم العربـــي "أذهـــان الطـــلاب، 

ســتظهار، والإعــن طريــق التلقــين والحفــظ  اللفظــي أن نســبة كبيــرة مــن الــدروس مازالــت تــتمّ 
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محمــود عبــد الــرزاق (          ."للاســتجابة لتلاميــذ غيــر قــادرة علــى دفــع ا لبحيــث مــا تــزا

  ).73:،ص1995شفشق وآخرون،

  .حيث يقوم المعلم بتوجيه التعليمات التي تتعلق بموضوع الدرس: اتـإعطاء التوجيه -2 

  .يستخدم المعلم النقد والسلطة من أجل تعديل سلوك المتعلمين :ةـالسلط النقد واستخدام -3

  :ويشمل مايلي: باشرسلوك المعلم غير م -ب

ويقـوم  اعر طلابـه إيجابيـة كانـت أم سـلبيةلمشـ يظهـر المعلـم تقـبلا ؛هنـا :رـتقبل المشاع -1 

  .بتوجيهها توجيها سليما

لــدى     يســتخدم المعلــم عبــارات المــدح والتشــجيع قصــد إزالــة التــوتر  :عـالثنــاء والتشجيــ -2 

  .طلبته، وتساعدهم على عرض تصوراتهم بحرية

فــي هــذا البنــد يتقبــل المعلــم أفكــار طلابــه، وقــد يفســرها ويطورهــا أو يعيــد : ارـالأفكــ تقبــل -3 

وهذا يحدث كثيرا في حجرة الدراسة، حيـث يقـوم المعلـم فـي كثيـر مـن "صياغتها ويلخصها، 

بحيـث تأخـذ طابعـا  ،ويضيف إليها وير الآراء التي يطرحها التلاميذالأحيان بتوضيح أو تط

  ).73:،صنفس المرجع." (الدرسموضوع علميا يتفق مع 

نـدماج فـي جابـة عنهـا، يسـاعد الطلبـة علـى الإإن توجيه أسئلة يمكن الإ :ةـتوجيه الأسئل -4 

  .الدرس ويحفزهم للإجابة عنها

  :ويشمل مايلي :ثانيا سلوك التلميذ* 

أو      سـتجابة لسـؤال المعلـم ويتم ذلـك عنـدما يـتكلم المـتعلم إ: مـللمعل ستجابةالا -1

  .ليف منهبتك

ويتم ذلك عندما يبدأ المتعلم بتوجيه سؤال أو يعرض وجهة نظره حـول : ادأةـالمب -2

  .موضوع معين دون أن يطلب منه

  

  

  

  : ويشمل :السلوك المشتركثالثا * 
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حيــــث يحــــدث الصــــمت عنــــدما لا يتحــــدث كــــل مــــن المعلــــم  :ىـالصــــمت والفوضــــ - 

كثـــر مـــن مـــتعلم فـــي آن وجماعـــة المتعلمـــين، أمـــا الفوضـــى فتحـــدث حـــين يتحـــدث أ

  .واحد، فيصعب فهم الحديث أو متابعته أو تمييزه

  ":Flanders ندرز فلا " نتقادات الموجهة لنموذج الإ ** 

تصـــنيف الســـلوك اللفظـــي وتحليلـــه فـــي  " Flandersفلانـــدرز "يصـــلح نمـــوذج     

فـي   سـتخدامه صد السلوك غير اللفظي، فقد يصعب إوتقويمه، ولكنه لا يصلح لر 

اللفظــــي وغيــــر (ي جميــــع أبعــــاد الســــلوك لمواقــــف التعليميــــة لأنــــه لا يغطـّـــبعــــض ا

  ).اللفظي

ـــاك نمـــاذج أخـــرى للتفاعـــل قـــد ظهـــرت بعـــد شـــيوع      ـــى أن هن وتجـــدر الإشـــارة إل

  :منها" فلاندرز "نموذج 

للتفاعـــل " حمـــدان"، ونمـــوذج " Vicsفكـــس "كنمـــوذج : نمـــاذج للتفاعـــل اللفظـــي - 

  ...اللفظي الشامل

  "...جالاوي"كنموذج : تفاعل غير اللفظينماذج لل - 

نـــافع " ، ونمــوذج"منــف"كنمــوذج ): لفظــي وغيــر لفظــي(نمــاذج للتفاعــل الصــفي - 

، "أندرســون وســتروزرز" ونمــوذج ، "جــون هــو"، ونمــوذج "نشــوان"، ونمــوذج "وخليــل

  "...ماثيوس"ونموذج 

 مـــيســـتخدامهما لنجـــاح الموقـــف التعليعـــرض نمـــوذجين مهمّـــين يصـــلح إ ســـيتمّ     

   . للتفاعل الصفي" نشوان" ، ونموذج "منف"نموذج : وهما

  : للتفاعل اللفظي وغير اللفظي" منف "نموذج  -3-2

، حيــث تـــمّ إضـــافة "نمـــوذج فلانــدرز المعـــدل" مـــن العبــارة " منــف"تعــود تســـمية     

درز، أما السلوك اللفظي فبقي كمـا السلوك غير اللفظي الذي غاب في نموذج فلان

وفيمــا يلــي عــرض للســلوك غيــر اللفظــي المضــاف لنمــوذج . ديل يــذكرهــو بــدون تعــ

  .فلاندرز

  

  .السلوك غير المباشر :أولا سلوك المعلم* 
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 بهــا  والإيمــاءات التــي يعبــر الأفعــاليتضــمن هــذا الســلوك كــل  :احـرتيــالرضــا والإ  -1

... رتياحـه لمشـاعر تلاميـذه؛ كهـز الـرأس أو حركـة اليـدينالمعلم عن مدى رضاه وإ 

.  

 عـن     يتضمن هذا السـلوك مختلـف الأفعـال والإشـارات التـي تعبـر  :اسـالحم -2

أو      حركـــة اليـــدين بمعنـــى واصـــل الإجابـــة كحمـــاس المعلـــم لمـــا يقولـــه تلاميـــذه؛ 

 . ...وضّح أكثر

يتضــمن هــذا الســلوك كــل الأفعــال والإشــارات التــي تعبــر عــن اهتمــام  :امـهتمــالإ -3

 ... .نتباهميذه؛ كملامح الإصغاء والإطرف تلاالمعلم بالأفكار المطروحة من 

 نعــ         يتضـمن هــذا الســلوك كــل الأفعـال والحركــات التــي تعبــر  :هـالتوجيــ -4

 أو ،الاستفسار عن طريق المواجهـة البصـرية للتلاميـذ؛ وتتجسـد فـي تعبيـرات الوجـه

 ... .كتابة سؤال التلميذ على السبورة

 :اشرالسلوك المب :ثانيا سلوك المعلم* 

على المعلم وحركة  يتجسد هذا السلوك في الإيماءات الظاهرة :ةـالعمل والحركة أو الكتاب -1 

أو الكتابـة علـى السـبورة لتوضـيح فكـرة له عبـر الصـفوف ليتـابع نشـاط التلاميـذ، أو تنقّ  ،يديه

  .أو حل معين

والتــي       يتجســد هــذا الســلوك فــي مختلــف الحركــات الصــادرة عــن المعلــم  :اعدةـالمســ -2

  .تساعد المتعلم على فهم التعليمات الموجهة إليه

عــن اســـتياء وك فــي مختلــف التلميحــات التــي تعبــر يتجســد هــذا الســل :ورـالاســتياء والنفــ -3

  .المعلم من بعض أعمال التلاميذ

  : ثالثا سلوك التلميذ* 

علـى     يتضمن هذا السـلوك مختلـف الأفعـال والتعبيـرات التـي تـدل  :الـالاستقب -1

وتنفيذه لها؛ كالصعود إلى السـبورة لإنجـاز النشـاط  استقبال المتعلم لتعليمات المعلم

  .المطلوب منه، أو نقل الدرس من السبورة حال انتهاء المعلم من الشرح
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يتضـــمن هــذا الســـلوك مختلــف الحركـــات التــي تـــدل علــى وعـــي  :ي والإدراكـالوعــ -2

لـم ؛ كرفـع اليـد للاستفسـار عـن أمـر درسالمتعلم وإدراكه لمـا يـدور حـول موضـوع الـ

 .يتطرق له المعلم

  : رابعا السلوك المشترك* 

ـــ -   وهـــي فتـــرات الســـكوت التـــي تخـــيّم علـــى الفصـــل، لكـــن هنـــاك  :جـالصـــمت المنت

أو      أعمـالا تنجــز مـن طــرف المتعلمـين؛ كالكتابــة أو الرسـم أو القــراءة الصــامتة 

  .ما شابه ذلك

  :الصفيللتفاعل " نشوان" نموذج -3-3

ين؛ بعــــد التفاعــــل اللفظــــي للتفاعــــل الصــــفي مــــن بعــــد" نشــــوان" يتكــــون نمــــوذج     

 المـــتعلمالتـــي يقـــوم بهـــا المعلـــم و ، وبعـــد للأنشـــطة التعليميـــة )ذكـــر ســـابقا(لفلانـــدرز 

  :والموضحة كما سيأتي

  :أولا الأنشطة التعليمية التي يقوم بها المعلم* 

لـدى   ت الجديـدة بالمعلومـات السـابقة ويقصـد بهـا ربـط المعلومـا: ة الـدرسـمقدم -1

   .المتعلمين

يقــوم المعلــم فــي هــذا النشــاط بتقــديم مختلــف المعــارف  :يـتنــاول المحتــوى الدراســ -2

  .والمعلومات التي يتضمنها موضوع الدرس

عـــات المدرســـية كالمطبو  :دةـي ومختلـــف المصـــادر المساعــــتوظيـــف الكتـــاب المدرســـ -3

  ... .والمقالات، والبحوث

يســـتخدم المعلـــم الوســـائل التعليميـــة لتوضـــيح : ةـائل والمـــواد التعليميــــتوظيـــف الوســـ -4

  .الأفكار لدى التلاميذ

ســتنتاجات والإم المعلــم الســبورة لتوضــيح الأفكــار يســتخد :يـي الصفـــالعمــل الكتابــ -5

التـــي يتوصـــل إليهـــا مـــع تلاميـــذه، بالإضـــافة إلـــى مـــا يقـــوم بـــه التلاميـــذ مـــن أعمـــال 

  .كتابية

والتعليـــق  المعلـــم بمتابعـــة واجبـــات التلاميـــذ وهنـــا يقـــوم: يـي اللاصفــــعمـــل الكتابـــال -6

  .عليها، وتزويدهم بتغذية راجعة عنها



 52

في هـذا النشـاط يطـرح المعلـم أسـئلة صـفية، بهـدف التأكـد مـن  :يـم التكوينـالتقوي -7

  .نتقال إلى الهدف الذي يليهقوا الهدف قبل الإأن التلاميذ قد حقّ 

قــد      يــتم فــي نهايــة الــدرس، بهــدف التأكــد مــن أن التلاميــذ : يـم الختامـــالتقويــ -8

  .حققوا الأهداف المتوخاة من الدرس أم لا

  :ثانيا نشاطات التلميذ التعليمية* 

ــــنشاطـــ -9 ـــة إـات تعليمي ــــستجاب ـــب المعل الأقـــوال (تتضـــمن مختلـــف الســـلوكات :مـة لطل

  .المعلم ستجابة لطلبالمرغوب إهدف التعلم التي يؤديها التلاميذ، ب) والأفعال

الأقــــوال (تتضــــمن مختلـــف الســــلوكات  :ذـة كمبــــادرة مــــن التلميــــات تعليميــــنشـــاط -10

ـــه وعرضـــها فـــي الفصـــل علـــى المعلـــم ) والأفعـــال التـــي يؤديهـــا التلميـــذ، كمبـــادرة من

 .وزملائه من التلاميذ
 

  : تعزيز السلوك الإبداعي من خلال التفاعل الصفي -4
أو     تكــوين القــدرة الإبداعيــة وتنميتهــااجــة لخلــق منــاخ تربــوي يســاعد علــى تتزايــد الح"     

علـــى خلـــق تقبـــل عـــام للتعبيـــر الإبـــداعي، والتســـامح مـــع الاخـــتلاف  –علـــى الأقـــل–يســـاعد 

العقلي وتقبله، ويمكن تحقيق ذلك بإعطـاء الإبـداع كمـنهج دراسـي مسـتقل وصـياغة البـرامج 

فــي الجــو  جتماعيــة الملائمــة لتنميــة الإبــداع الإ تصــياغة إبداعيــة، وخلــق نمــط مــن العلاقــا

جتماعيـة يتحـدد نمطهـا هـذه العلاقـات الإ). 233:،ص2002يم،عبد الستار إبـراه(."الدراسي

فـــالمعلم الـــذي يســـتطيع أن يحـــتفظ "  ،شخصـــية المـــدرس داخـــل الفصــل الدراســـيمــن خـــلال 

عطف المتبـــادل والفهـــم بحالـــة مـــن العلاقـــات المتّســـقة مـــع تلاميـــذه والتـــي تتّســـم علاقاتـــه بـــال

سـيد خيـر (     ."لنشـاط التعليمـي الـذي يشـرف عليـه المشترك، يحبه تلاميذه ويسـتمتعون با

  ).143:،ص1990االله،

أن الأســـــتاذ إذا أحـــــب طلبتـــــه " :" ون وآخـــــرونعبـــــد الـــــرحمن عيســـــى الحسّـــــ" ويضـــــيف    

ادهم واحتــــرمهم وعــــاملهم علــــى أســــاس أنهــــم أبنــــاؤه وإخوتــــه، وحــــرص علــــى تعلــــيمهم وإرشــــ

ومساعدتهم فيما يصادفونه من مشكلات، وكان لهم فـي كـل ذلـك نمـوذج يقتـدون بـه، فـإنهم 

يســـتجيبون لـــه ويحترمونـــه ولا يتغيبـــون عـــن درســـه، ويميلـــون للمـــادة العلميـــة التـــي يدرســـونها 
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عبـد (    ."ق لهم تحصيلا علميا ونتـائج أفضـل ية تحقّ معه، بل ينصرفون إلى دراستها بجدّ 

  ).29:،ص1994ون وآخرون،الحسّ الرحمان عيسى 

 "و          ولكي يعزّز المدرس سلوكا إبداعيا لدى طلبته يجب أن يكون متقـبلا لذاتـه    

 ومراعــاة يــة فــي التعامــل مــع الفــروق الفرديــةستبصــارا وفهمــا لأكثــر الطــرق فاعليكتســب إأن 

ــ، )259:ص،2005الكنــاني، ممــدوح(.".خــتلاف فــي الــرأي والأفكــارالإ  اتجاهــاتى وأن يتبنّ

" ودراســة ) Chambers )"1973شــامبرز " لابــه، لمــا كشــفت عنــه دراســة يجابيــة نحــو طإ

ر التفكيــعلــى        عــن وجــود علاقــة موجبــة بــين القــدرة ) Shobhana )"1981شــوبهانا 

   ).  253:نفس المرجع،ص.(نحو طلابهمتجاهات المدرسين الإبداعي وإ 

زيــز الســلوك الإبــداعي لــدى طلبتــه، مــن خــلال إن المــدرس هــو الوحيــد الــذي يمكنــه تع    

يـه حيـث يشـعر ف بالمرونة والتسامح والديمقراطية سمقدرته على خلق مناخ صفي إبداعي يتّ 

يجابيــة نحــو الدراســة، كمــا جــاء فــي تجاهــات إلديــه إي المــتعلم بــالأمن والثقــة بــالنفس، وينمّــ

تجاهــــات ي إالمـــتحمس، ينمّــــإن المعلــــم المـــرح والمتســــامح و ": "يـــد نشــــواتيعبــــد المج"مقولـــة 

والعقـابي   م يجابية نحو العمل المدرسي عنـد تلاميـذه، بينمـا يـؤدي المعلـم السـاخر والمـتهكّ إ

عبـد المجيـد (    ."تمر عنـد صـاحبها فتـرة زمنيـة طويلـة تجاهات مضادة، قد تسـإلى تنمية إ

  ).477:،ص1996نشواتي،

لنشــــاطات المدرســــية الدراســــية وانحــــو المــــادة  تجاهــــاتهمإ" كمــــا أن مشــــاعر الطــــلاب و    

علــى       هم وأنفســهم، تــؤثر فــي قــدرتهم تجاهــاتهم نحــو زملائهــم ومعلمــيالأخــرى، وكــذلك إ

نفـــس (        ."الأهــداف التعليميــة المرغــوب فيهــا  نجــاز المهــام التعليميــة، وعلــى تحقيـــقإ

  ).470:المرجع،ص

علــى أن " :)1974"( Barryبــاري " و )Rookey  )"1972روكــي " كــل مــن وقــد أكــد    

الديمقراطية تؤدي إلى زيـادة قـدرة بالمرونة و  سمأساليب المعاملة من جانب المعلمين التي تتّ 

   ).253:،ص2005ممدوح عبد المنعم الكناني،(."بتكاري فكير الإتلاميذهم على الت

ة التـي تسـاعد علـى ضـرورة تـوافر شـرطين فـي البيئـ"إلـى "  Rogersروجـرز"كما أشار     

   ."يةالنفسي والحرية النفس الاطمئنان:في الفصل المدرسي هما بتكارية مواهب الإتنم
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تلميـــــذا  144بدراســـــة علـــــى عينـــــة تتكـــــون مـــــن ) Ahern )"1974هيـــــرن أ "وقـــــد قـــــام     

الإبتكــاري           بــين القــدرة علــى التفكيــر وصــل إلــى وجــود علاقــة موجبــة تمعلمــا و 35و

نفــس المرجــع (                 ."ين المعلمــين والتلاميــذ يجــابي بــلــدى التلاميــذ والتفاعــل الإ

  ).265-262:السابق،ص

فـي      أهميـة دور المعلـم " الذي أكد علـى) Morrow )"1983 مورو"وهو يتفق مع     

جتماعيــة قــات الإبتكاريــا، وذلــك مــن خــلال تشــجيع العلانــاء المنــاخ الملائــم لنمــو الطالــب إب

وعلى أسـاس تشـجيع الطـلاب علـى إنتـاج الحلـول غيـر العاديـة  يجابية بينهم،علات الإوالتفا

  ).358:،ص1989محمد ثابت علي الدين،(". للمشكلات

عنـد        بتكـاري أن أفضـل منـاخ لتعزيـز الإنتـاج الإ""  Torranceنستـورا" وأضـاف    

التـــي   الطـــلاب، هـــو المنـــاخ الـــذي يعـــرف فيـــه هـــؤلاء الطـــلاب توقعـــات المعلمـــين والحـــدود 

وبإيضـاح  لذا يجب على المعلـم أن يقـوم بتوجيـه طلابـه باسـتمرار، ضمنها، اأن يعملو يجب 

عبـــد (."خلالهـــا توقعاتـــه لهـــم، وبتحديـــد بعـــض الأطـــر الواضـــحة التـــي يجـــب أن يعملـــوا مـــن 

  ).140:،ص1996المجيد نشواتي،

   

لسـلوك فـي تعزيـز ا ومسـاهمته على ما تقـدّم، فالدراسـة الحاليـة تؤيـد دور المـدرس اوبناء    

يجـــابي فيمـــا ير منـــاخ صـــفي يشـــجع علـــى التفاعـــل الإالإبـــداعي لـــدى طلبتـــه مـــن خـــلال تـــوف

  .ي القدرة الإبداعية لديهمبينهم، وينمّ 
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عتمــد التقــويم كــأداة لقيــاس كفــاءة التلاميــذ التحصــيلية، ثــم تطــور ليشــمل مجــالات أكثــر أ    

 م، وطرائــــق التــــدريسوأســــاليب الــــتعلّ  فــــي الميــــدان التربــــوي، فأصــــبح يحكــــم علــــى الخبــــرات،

متحانـات عنـد نهايـة نشـاط إ التحصيل الدراسـي مـن خـلال إجـراء والوسائل التعليمية، ونتائج

وسـائل وأدوات التقـويم  علـى أو مرحلـة تعليميـة معينـة، بـل أصـبح يحكـم حتـى معـين تعليمي

  .نفسها

  

  : مفهوم التقويم التربوي -1
  .هو إعطاء وزن وقيمة للشيء الذي يقوّم: "يعرف التقويم لغة    

نـــــاتج        خص أو أمــــا اصــــطلاحا فهــــو عمليـــــة إصــــدار الحكــــم لتثمــــين أو إعطـــــاء قيمــــة لشــــ 

  ).  424:،ص2002محي الدين توق وآخرون،(."عملية معينة أو 

مــن          جمــع معلومــات ضــرورية كافيــة منتقــاة : "ويعـرف التقــويم التربــوي علــى أنــه    

هــو  نطــلاق مــن الأهــداف التــي حــددنا، فــالتقويمنتخــذ قــرار الإختبــارات، ولكــي مجموعــة الإ

  ). 102:،ص1995محمد شارف سرير وآخرون،(."تالذي يبلغ لنا هذه المعلوما

، التربويـة     عمليـة تحديـد مـدى التحقيـق الفعلـي للأهـداف "والتقويم التربوي أيضا هـو     

يوسـف قطـامي (                  ." فق من أهدامي على مدى ما تحقّ أو إصدار حكم قيّ 

  ).893:ص،2000وآخرون،

بهــدف تقريــر مــدى تغييــر  ةالمســتخدم تالأداءا ":إلــىكمــا يشــير مفهــوم التقــويم التربــوي     

تحديــدها وفــق  ق الأهــداف التــي تــمّ أداءات الطالــب الصــفية التعليميــة وتعــديلها، ومــدى تحقّــ

        ."ذاتيــــــة مــــــن قبــــــل المعلــــــم  أوصــــــفية أو موضــــــوعية أو شخصــــــية و تــــــدريجيات رقميــــــة أو 

  ).870:نفس المرجع،ص(

عــة منظمــة مــن الأدلــة التــي تبــين فيمــا إذا جــرت بالفعــل مجمو "هــو  "بلــوم"والتقــويم عنــد     

 ر علـى التلميـذ بمفـردهيـتغيرات على مجموعة المتعلمين، مع تحديد مقدار ودرجـة ذلـك التغي

  ).117:،ص2002،)2(د الصالح حثروبيمحم(."

  :  عتبار التقويم التربوي على أنهإعلى ضوء التعاريف الواردة يمكن *   

  .م، وبأية وسيلةمه، وكيف نعلّ وفعالية ما نعلّ  قيمة أداة لاختبار -1
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  .إجراء لاتخاذ قرارات تربوية دقيقة بخصوص مسار العمل التربوي -2

التــي            وصــفوة القــول؛ أن التقــويم التربــوي يشــمل مختلــف الإجــراءات التربويــة     

  .يستخدمها المدرس لتحديد مسار التعلم، وتوجيهه، وتعديله

  

  : قويم التربويأهداف الت -2
قــه مــن أهــداف تــولي الممارســات التربويــة الحديثــة التقــويم التربــوي أهميــة كبيــرة لمــا يحقّ     

  :دة، فهو يساعد المدرس علىتعليمية محدّ 

تجاهـــات المتعلمـــين نحـــو الدراســـة، والكشـــف عـــن قـــدراتهم بقصـــد تكييـــف الكشـــف عـــن إ - 

ا، وجوانــب الضــعف لتقــديم المعالجــة المنــاهج، أو بمعنــى آخــر تحديــد جوانــب القــوة لتعزيزهــ

  .الضرورية في حينها

  .م المتعلم نحو الأهداف التربوية المنشودةيساعد على معرفة مدى تقدّ  - 

الفرصـة بـالمرور بخبـرة " يعمل على دفع المتعلم إلى المذاكرة والتحصـيل، كمـا يتـيح لـه  - 

يوســف (      ."جــاز والإبــداع نم، وبالتــالي قــد تدفعــه إلــى الإقلــق قــد تســهم فــي ســرعة الــتعلّ 

  ).903:،ص2000قطامي وآخرون،

محمـد (              .نجاح الطرائق المتبعـة ىالتعلم، واختبار مد –توجيه عملية التعليم - 

  ).93:،ص1999،)1(الصالح حثروبي

كمــا    تجاهـات التــي تكوّنــت لـدى المــتعلمن مسـتوى المهــارات، والمواقــف، والإيكشـف عــ - 

ية اتــــه واســــتعداداته، وميولــــه ودوافعــــه، وحاجاتــــه النفســــية والعقليــــة والجســــميكشــــف عــــن رغب

  ).258:،ص1999،خير الدين هني.(والاجتماعية

  .رة، ومدى إمكانية تحقيقهايساعد على توضيح الأهداف التربوية المسطّ  - 

  .م وتوجيههاستجابات الطلبة للتعلّ يساعد المدرس على معرفة إ - 

يوســف (       .بــؤ بالســلوك المعــين فــي المســتقبلية للتنتــوفير معلومــات ضــرور  - 

  ).907:،ص2000قطامي وآخرون،

كـل      تقسيم الطـلاب إلـى مجموعـات واختيـارهم لمهـام معينـة، وتحديـد كفـاءة  - 

  ).237:،ص1996رفعت محمود بهجت،.(طالب لأداء مهمة ما
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التـي       ب الحكم على كفـاءة المـدرس، وتحديـد مـدى فاعليـة الطـرق والأسـالي - 

  ).116:،ص1982محمود طنطاوي دنيا،.(يستخدمها في التدريس
 

  :التربوي أنواع التقويم -3
هنـــــاك مـــــن يصـــــنّف التقـــــويم إلـــــى أنـــــواع متعـــــددة حســـــب شـــــموليته، أو حســـــب     

 علـــالمطّ  المصـــادرالأهـــداف المســـطرة لـــه، إلا أن هنـــاك تصـــنيفا تتفـــق عليـــه أغلـــب 

أنــواع مهمــة فــي العمليــة ) 03(م التربــوي ثلاثــة عليهــا؛ والــذي يجمــع علــى أن للتقــوي

  :التربوية هي
  ):الأولي(صييشختالتقويم ال -3-1

ــــتمّ      ــــوي ي ــــي بدايــــة ســــنة دراســــية، أو درس أو نشــــاط تعليمــــي وهــــو إجــــراء ترب     ف

م المــتعلم ن لــه مــدى تحكّــيمّكــن المــدرس مــن الحصــول علــى بيانــات ومعلومــات تبــيّ 

  . يستند عليها تدريس معلومات جديدةفي المكتسبات القبلية، والتي 

ويــتم هــذا النــوع مــن التقــويم بــإدراج أســئلة محــددة فــي بدايــة الــدرس، أو إنجــاز     

  ... .أنشطة، أو واجبات منزلية

  ):المرحلي(التقويم التكويني -3-2

ذلــك النــوع الــذي يصــاحب الأداء، ويهــدف إلــى تصــحيح المســار، ويــزوّد المــدرس " هــو    

ــــق بالتغذيــــة الراجعــــة عــــن أخطــــاء التلميــــذ، ومســــتوى تحصــــيله، ومــــدى تح والتلميــــذ معــــا قي

  ).226:،ص2000،)3(سلسلة قضايا التربية(."الأهداف المسطرة 

  وعليــه يمكــن القــول بــأن التقــويم التكــويني هــو إجــراء عملــي يــتم خــلال عمليــة التــدريس    

حديـد مـدى مواكبـة طلبتـه عمليـة مسـتمرة تتبّـع طيلـة فتـرة التكـوين، تمكّـن المـدرس مـن توهـو 

  .للدرس لاستدراك نقاط الضعف، ومعالجة الصعوبات من أجل بلوغ الأهداف المنشودة

ويتم هذا النوع من خلال إعطاء أسئلة سريعة خلال الـدرس، أو إنجـاز تمـارين تطبيقيـة     

  ... .بسيطة حول الدرس

  

  ):الختامي(التقويم التحصيلي -3-3
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علــى     بــه المــدرس فـي نهايــة الحصــة التدريسـية قصــد الحكــم وهـو إجــراء تربــوي يقـوم     

  .تخاذ قرار عملي قبل نقلهم إلى مستوى جديدإ مستوى طلبته، ومن ثمّ 

ـــــــــــــــــــى  "فـــــــــــــــــــالتقويم التحصـــــــــــــــــــيلي                             ."مجموعـــــــــــــــــــة أعمـــــــــــــــــــال نهائيـــــــــــــــــــة يحكـــــــــــــــــــم عل

ق تحقـّ مـا مـدى :، فهـو يجيـب عـن السـؤال)102:،ص1995محمد شارف سـرير وآخـرون،(

  .؟ الأهداف المنشودة

هــذا النــوع مــن التقــويم مــن خــلال طــرح أســئلة ســريعة فــي آخــر الــدرس، أو تقــديم  ويــتمّ     

  ... .واجبات منزلية تكون شاملة لأهداف الدرس

  هادفـــا، شـــاملا، مســـتمرا، صـــادقا"إن التقـــويم بمفهومـــه الواســـع الحـــديث يجـــب أن يكـــون     

 ."نــب المختلفــةعلــى وســائل متنوعــة لقيــاس الجوا ا، معتمــدثابتــا، موضــوعيا، مميــزا، ممكنــا،

  ).76:،ص1993علي راشد،(

  

  :التربوي وسائل التقويم -4
عـن        حـاول البـاحثون اقتـراح حلـول بديلـة" علـم التبـاري"بعـد الدراسـات العديـدة فـي     

تـــــوفر ، تمثلـــــت فـــــي تقنيـــــات متطـــــورة بإمكانهـــــا أن )متحانـــــاتالإ(وســـــائل التقـــــويم التقليديـــــة 

  .درجة بلوغه للأهداف المطلوبةعن معلومات صحيحة عن المتعلم، و 

  :وأبرز هذه الوسائل هي    

  :تقنيات الملاحظة -4-1

  وســــيلة أساســــية وضــــرورية"الملاحظــــة علــــى أنهــــا ) 1966"(ســــترلنغ ومــــوريس"يعــــرف     

 ."في ومصــــدر للحصــــول علــــى معلومــــات عــــن الفــــرد موضــــع الدراســــة، أو الموقــــف الصّــــ

  ).940:،ص2000ف قطامي وآخرون،يوس(

فية أهميــة بالغــة بالنســبة للمــدرس، فيلجــأ إليهــا باســتمرار لتقــويم وتكتســي الملاحظــة الصّــ    

بزملائهم، وأسـاليب تعلمهـم، أعمال المتعلمين، ونشاطاتهم داخل الفصل وخارجه، وعلاقتهم 

  .يهمرات الإيجابية التي حدثت لدستفادتهم من التعلم، وكذا التغيّ ومدى إ

ويمكـــن للمـــدرس تســـجيل ملاحظاتـــه مـــن خـــلال المناقشـــة الصـــفية، الإنجـــازات العمليـــة     

  ... .تماعية فيما بينهمجداخل الفصل وخارجه، العلاقات الإ للمتعلمين
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  :ختباراتالإ -4-2

 ،مـا           إجـراء مـنظم لملاحظـة سـلوك شـخص : "بأنه ختبارالإ" كرومباخ" يعرف    

محمـــد (        ."دير درجـــات أو تقـــ –مقيـــاس عـــددي أو نظـــام طبقـــي ووصــفه بوســـائل ذات

  ).102:،ص1999،)1(الصالح حثروبي

فـي    ختبار أداة تربوية يعتمد عليها في تقويم نشـاط المـتعلم، ومـدى الـتحكم ويعتبر الإ    

  .مكتسباته المعرفية، ومهاراته المختلفة

فـي  ن إدراج تصـنيفين معتمـدينختبارات حسب أسس علميـة محضـة، ويمكـوتصنّف الإ    

ختبـارات الشـفهية والكتابيـة، ؛ كالإختبارات على أسـاس الشـكلكتصنيف الإ: العملية التربوية

  .أما التصنيف الثاني فهو على أساس الوظيفة التي تؤديها

  :ختبارات إلىوتنقسم الإ    

  .القدرات العقلية العامة: ختبارات الذكاءإ - 

  ... .الحسابية، اللغوية القدرة: صةخاختبارات القدرات الإ - 

  .السمات: ختبارات الشخصيةإ - 

  .ن من معارف، أو مهارات معينة بعد التعلمالتمكّ : ختبارات التحصيلإ - 

ختبارات التحصيل هي الأكثر شيوعا واعتمادا فـي نظامنـا التربـوي، ومن المعروف أن إ    

مـــن مســـتوى تعليمـــي معـــين إلـــى  وارتقائـــه ر الوحيـــد تقريبـــا لنجـــاح المـــتعلمالمعيـــا حيـــث تعـــدّ 

  .مستوى تعليمي أعلى

  :تقنيات الوصف الذاتي -4-3

ق وهي تقنيات بإمكانها أن تعطي معلومات كافية عـن المـتعلم، وتكشـف عـن مـدى تحقـّ    

الحصــول " ســتبيان، بهــدف لتقنيــات علــى أســلوبي المقابلــة والإأهــداف الــتعلم، وتعتمــد هــذه ا

وتتــيح فرصــا مناســبة للتقــويم الفــردي والجمــاعي، كمــا تعطــي للمعلــم علــى معلومــات دقيقــة، 

علـى       الوقت المناسب لتقويم أعمال التلاميذ المختلفة ومهاراتهم وتسـاعده فـي التعـرف 

  ). 105:نفس المرجع،ص(."مشكلاتهم التي يعايشونها 

  :التقويم الإبداعي -5
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علمـــين بالأهـــداف الإبداعيـــة التـــي يســـعى يهـــدف التقـــويم الإبـــداعي إلـــى مقارنـــة أداء المت    

المعلــم إلـــى تحقيقهــا لـــديهم، ولكــي يكـــون التقــويم شـــاملا ينبغــي تقـــويم المتعلمــين مـــن جميـــع 

    بهم للمعـــارف والمعلومـــات ومهـــارات التفكيـــر الإبـــداعياســـتكإالجوانـــب؛ وهـــذا يشـــمل مـــدى 

تجاهــــات والإللميــــول  بهماســــتكإســــتخدام الأســــلوب العلمــــي فــــي حــــل المشــــكلات، ومــــدى وإ ،

، ومـــدى إلتـــزامهم بالعمـــل المدرســـي علـــى اخـــتلاف مســـتوياتهم الدراســـية  يجابيـــةالإ الدراســـية

فـروق             ؛ حيـث توصـل إلـى عـدم وجـود "جابر عبد الحميد جابر"وهذا ما اكتشفه 

ــــة فــــي الرضــــا  ــــات المرحلــــة الثانوي ــــة الإعداديــــة وطالب ــــين طالبــــات المرحل عــــن           ب

بر عبـد جـا(                .صفي وفي الإتجاهات نحو المعلمـةلتزام بالعمل الالمدرسة والا

  .)254 -231:،ص1977،الحميد جابر

فـي                     هـات لتطـوير التقـويم وتشـير الدراسـات إلـى مجموعـة مـن الموجّ     

: التــالي                  علــى النحــو  ل بــه إلــى مســتوى الإبداعيــةوالوصــو  العــاليالتعلــيم 

  ).412-411:،ص2003،سعيد طه محمود وآخرون(

  .أن يشمل التقويم جميع أنواعه - 

  .ة العملية التعليمية إلى نهايتهاستمرارية عملية التقويم منذ بدايإ - 

-والـنفس     لمـتعلم الجوانـب المختلفـة؛ المعرفيـة والوجدانيـة التقـويم لأن تشمل أساليب  - 

  .حركية

التقــويم فــي تحقيــق التغذيــة الراجعــة مــن أجــل التطــوير والتوجيــه للفعــل أن تســهم عمليــة  - 

  .المستقبلي

تنويـــــع أســـــاليب التقـــــويم؛ ومـــــن أهـــــم الأســـــاليب فـــــي هـــــذا المجـــــال؛ المقـــــالات وعـــــرض  - 

ختبــــــارات الشــــــفهية لعلميــــــة، والإالمشــــــكلات والتجــــــارب العمليــــــة، والمناقشــــــات والأبحــــــاث ا

  ... .  والتحريرية

   بفضـــل جهـــود كثيـــر مـــن علمـــاء الـــنفس والتربيـــة" يـــة التقـــويم التربـــويلقـــد أصـــبحت عمل    

تكنولوجيـا ...  وغيـرهم"  Bakerبيكر "و"  Pophamبوبام "و"  Scrivenسكريفين "أمثال 

ولعـل مـن  ،متنوعـة   دة، والتي تعمل على تحقيق وظائف قائمة بذاتها، لها أساليبها المتعدّ 

ـــاءه وبعـــد أن يـــتم ةأهـــم ســـمات التقـــويم أنـــه عمليـــة مســـتمر  ، فهـــو يحـــدث قبـــل التـــدريس وأثن
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ل ن المـدرس مـن التوصّـ، حتـى يـتمكّ )395:،ص1998الحميـد جـابر وآخـرون، عبدجابر (."

ـــإلـــى إ تحصـــيلهم  مســـتوى ورفـــع م الطلبـــة وتطـــويره قتراحـــات مـــن أجـــل تحســـين مســـتوى تعلّ

  .   الدراسي

  

يــة التــي يؤديهــا المــدرس مــن خــلال مــا ســبق أمكــن التعــرف علــى بعــض الأســاليب التربو     

ر طريقــة تــدريس ملائمــة ختيــااللجــوء إلــى إ دة للــدرس، ثــمّ لتقــديم درســه؛ كالبــدء بتهيئــة ممهّــ

نتقاء وسائل تعليمية تخدمـه، وترفـع مـن مسـتوى التفاعـل الصـفي داخـل حجـرة لعرضه، مع إ

علـــــى    وي، للتعـــــرف ويتخلّـــــل ســـــير الـــــدرس أشـــــكالا متنوعـــــة مـــــن التقـــــويم التربـــــ. الدراســـــة

 اوالوصـول بهـ م من جهة، ولتطوير عمليـة التـدريستجاهاتهم نحو التعلمستويات الطلاب وإ 

إلــى ممارســات تدريســية إبداعيــة بإمكانهــا أن تشــحذ ســلوكا إبــداعيا لــدى الطلبــة، مــن جهــة 

  .أخرى

ســـتعرض فكـــرة أعمـــق عـــن الســـلوك الإبـــداعي وســـبل تنميتـــه وتعزيـــزه لـــدى المـــتعلم فـــي     

 .  الفصل الموالي
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  :لمدخـ *
ـــبط مفهـــوم الإبـــداع إ        أن بعـــض النـــاس يعتقـــد  قـــديما بـــبعض الأفكـــار الخاطئـــة منهـــا؛رت

أنــه شــيء غــامض لا يمكــن دراســته لأن مصــدره لا ســلطة للإنســان عليــه، والــبعض الآخــر 

       حري يمتلكـــــه قلـــــة مــــن النـــــاس، وهـــــذا يحــــول دون مناقشـــــة موضـــــوعهيعتقــــد أنـــــه شـــــيء ســــ

  .عنه من يعتقد بأنه يرتبط بالجنون والاضطراب، ومن ثمّ يفضل الابتعادوهناك 

قــد    وبــالرغم مــن الأفكــار الخاطئــة والشــائعة عــن الإبــداع، إلا أن البــاحثين والتربــويين     

يضـــبطه ويفرقـــه عـــن بعـــض المفـــاهيم واصـــلوا البحـــث فـــي موضـــوعه، قصـــد إيجـــاد تعريـــف 

  .بتكارالإختراع والإكتشاف والإ: ة، والتي ظهرت فيما بعد منهاالمتداخل

إذ  " لـيم محمـود السـيدعبـد الح"كتشاف؛ فقد ميّز بينهمـا فبالنسبة لمفهومي الإختراع والإ    

غايــة ب مــن الأفكــار أو بإدمــاج جديــد لوســائل مــن أجــل إنتــاج مركّــ" ختــراع هــويقــول بــأن الإ

فيطلــق علــى اكتســاب معرفــة جديــدة  كتشــافغراهــام بــل للهــاتف، أمــا الإ معينــة مثــل اختــراع

ترتيــب لمعلومــات بأشــياء كــان لهــا وجــود مــن قبــل، ســواء كــان الوجــود ماديــا أو كــان نتيجــة 

مصـــــطفى ( ."لجـــــزر الهنـــــد الشـــــرقية  سكتشـــــاف كريســـــتوفر كـــــولمبســـــبق وجودهـــــا، مثـــــل إ

  ).225:،ص1994عشوي،

ن أغلـــب المراجـــع المطلـــع عليهـــا تتـــداول مصـــطلحي الإبـــداع والإبتكـــار فـــإلنســـبة لأمـــا با    

بمعنـــى " Creativity"نجـــد  دمهما كمصـــطلحين متـــرادفين، ففـــي الاصـــطلاحبينهمـــا وتســـتخ

كمتــرادفين يعبــران  اســتخدامهما بتكــار، وهــذا مــا تتفــق معــه الدراســة الحاليــة حيــث تــمّ إبــداع وإ 

  .عن معنى واحد

بـبعض  الرئيسـية، وعلاقتـه فـي هـذا الفصـل إلـى مفهـوم الإبـداع ومكوناتـه  التطرق سيتمّ     

، نميـــة الإبـــداع فـــي الميـــدان التربـــويتنـــاول بعـــض النمـــاذج الخاصـــة بت بعـــدها يـــتمّ  المفـــاهيم،

المســـاهمة فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي لـــدى  نصـــر الممارســـة التدريســـيةويخـــتم الفصـــل بع

  .    المتعلم
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  :مفهوم الإبداع -1
         ."الابتكــار يجــاد أو الخلــق أو التكــوين أو الإ: " يعــرف الإبــداع لغويــا علــى أنــه: ةـلغــ*   

  ).20:عبد الرحمان عيسوي،ب ت،ص(

يرجـع أصـله " Creativity "أن مصـطلح الإبـداع "  John Youngجون يونغ "ويرى     

 "اليونانيــة والــى الكلمــة"  To make" بمعنــى يصــنع"  Creare"إلــى المصــطلح اللاتينــي

Krainein "بمعنــى ينجــز أو يحقــق "Full Fill  ." فــي لســان    وفــي اللغــة العربيــة نجــد

مصـري ( ."يشـير إلـى الخلـق علـى غيـر مثـال" ع إبـدا" العرب لابن منظور أن معنـى كلمـة 

  ).13:،ص1995عبد الحميد حنورة،

  :اصطلاحـا*   

مـن خـلال الاطـلاع علـى بعضـها أمكـن دت التعاريف الملحقة بمفهوم الإبداع، و لقد تعدّ     

  :تصنيفها إلى ثلاث مجموعات كما يلي

  :مجموعة التعاريف التي اعتبرت الإبداع كأسلوب حياة -1-1

: بأنــه الإبـداع ) 1961"( Endrouzأنــدروز "و) Hopkanz )"1937هـوبكنز " يعـرف    

ين وتنميــة ذاتـه، كمــا العمليـة التـي يمــر بهـا الفــرد فـي أثنــاء خبراتـه، والتــي تـؤدي إلــى تحسـ" 

  ).84:،ص1986أحمد حامد منصور،(."فرديته وتفرده  نأنها تعبير ع

ق للفــرد ذاتــه يتضــمن كــل مــا يحقّــ" فتــرى أن الإبــداع ) Healine )"1982هيلــين "أمــا     

فهو لا ينحصر في نشاط أو إنتـاج معـين، بـل يتجلـى  من خلال مناشطه المختلفة، ومن ثمّ 

ف بــــين الأشــــياء التــــي تبــــدو ون بالتلقائيــــة، وحريــــة التعبيــــر والتــــأليســــمفــــي أفــــراد عــــاديين يتّ 

  ).149:،ص2001أمل الأحمد،(."متناقضة 

من خلال هذين التعريفين يتضح أن الإبداع عبارة عن قوة تدفع الفـرد إلـى تحقيـق ذاتـه     

  .وتنميتها

  :مجموعة التعاريف التي اعتبرت الإبداع كناتج إبداعي محدد -1-2

العمليــة التـي ينشــأ " الإبــداع علـى أنـه ) Carl Rogers)"1959كـارل روجــرز "يعـرف     

فـي    عنها أو ينتج عنها ناتج جديد، نتيجة لما يحدث من تفاعل بين الفرد بأسـلوبه الفريـد 
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فهـــو     )85:،ص1986أحمـــد حامـــد منصـــور،(."ه التفاعـــل، ومـــا يوجـــد فـــي بيئتـــه ويواجهـــ

  .بيئة في عملية الإبداعز على أهمية تفاعل الفرد مع اليركّ 

قــدرة الفــرد علــى تجنــب الــروتين " أن الإبــداع هــو) Piers )"1960ايلــين بيــرس "وتــرى     

غيـر شـائع يمكـن تنفيـذه أو  العادي والطرق التقليدية في التفكير، مع إنتاج أصيل وجديد أو

 ة، فهـــي تركّـــز علـــى الأصـــالة والجـــدّ )57:،ص2000مجـــدي عبـــد الكـــريم حبيـــب،(."تحقيقـــه 

  .والواقعية في التفكير

التـي   السـيرورة العقليـة " إلى أن الإبداع يدل علـى) Taylor)"1965 تايلور" وقد أشار    

  ).p,1974,Gasterman et al:30(."فر عن إنتاج أفكار جديدة ومقبولة تس

التـي  السـيرورة "الـذي يعـرف الإبـداع علـى أنـه ) Stein )"1975شـتاين " وهو يتفق مع    

"                   .مـــــــــــا، أو تقبلـــــــــــه علـــــــــــى أنـــــــــــه مفيـــــــــــدنهـــــــــــا عمـــــــــــل جديـــــــــــد يرضـــــــــــي جماعـــــــــــة ينـــــــــــتج ع

)25:p,1971,Galton Robert et al(يـران أن الإنتـاج الإبـداعي لابـد أن يتـوفر همـا ، ف

  .ة والقبول والرضى من قبل الآخرينعلى عناصر مهمة؛ كالجدّ 

صــائص معينــة فــي الإنتــاج د علــى أهميــة تــوافر خيلاحــظ أن مجمــل هــذه التعــاريف تؤكّــ    

  .ة والأصالة والواقعيةالإبداعي، منها الجدّ 

  :مجموعة التعاريف التي اعتبرت الإبداع كعملية عقلية -1-3

مـن         تنظيمـات لعـدد : " الإبـداع علـى أنـه) Guilford )"1957جيلفورد "يعرف     

    بتكـــارختلاف مجـــال الإهـــا بـــاالقـــدرات العقليـــة البســـيطة، وتختلـــف هـــذه التنظيمـــات فيمـــا بين

." وتتمثــل هــذه القــدرات فــي الطلاقـــة اللفظيــة، والمرونــة، والأصــالة، والحساســية للمشـــكلات

  .)13:،ص2002بد الحميد أحمد رشوان،حسين ع(

ـــه ) Torrance )"1962تـــورانس  "أمـــا      ـــداع علـــى أن عمليـــة يصـــبح الفـــرد "فيعـــرف الإب

   فـــي المعلومـــات، أو لعـــدم تجـــانس الأشـــياءخلالهـــا أكثـــر حساســـية للمشـــاكل وأوجـــه الـــنقص 

كتشـاف المشـاكل، والبحـث عـن حلـول لهـا، وعلـى طـرح كما يصـبح الفـرد أكثـر قـدرة علـى إ،

رمضـان (  ."أو تعديلها، والتوصل إلى النتـائجارها واختب ؤلات، وعلى بناء الافتراضاتالتسا

لهـــا وصـــولا إلـــى ، فهـــو يصـــف العمليـــة الإبداعيـــة بمراح)16:،ص2000،)1(محمـــد القـــذافي

  .نتائج نهائية
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  :مفهوم السلوك الإبداعي -2
شـيء       يتضـمن إيجـاد " السلوك الإبداعي بأنه "  Van Eykenفان ايكن " يعرف    

رمضـــان (.         "التعـــرف عليـــه عنـــد وجـــوده  لـــم يكـــن معروفـــا وقـــت البحـــث عنـــه، ويـــتمّ 

  ).139:،ص2001،)2(محمد القذافي

التـي      شمل كل ما يقـوم بـه الفـرد فـي محاولاتـه لحـل المشـكلات فالسلوك الإبداعي ي    

  .اتواجهه في حياته، مما يعطي للإبداع معنى شخصي

نجـاز بصـورة تشّـكل التميّـز فـي العمـل أو الإ" : الإبـداع بأنـه"  Walkولـك "كما يعـرف     

وهـذا  ).     01:،ص2006مـريم غضـبان،(".ى الحدود المعروفة في ميدان معينإضافة إل

ر وعلـى تغييـ والعطـاء المبدع هو القـادر علـى الإنتـاج  فق معه الدراسة الحالية؛ فالفردما تت

  .ستغلال الطاقات الكامنة لديه وتفجيرهاالواقع وتحسينه، وذلك من خلال إ

من خـلال التعـاريف السـابقة يتضـح أن الإبـداع هـو قـدرة الفـرد علـى إنتـاج أفكـار تتميـز     

هـــــذه  تجابة لمشـــــكلة معينـــــة أو موقـــــف مثيـــــر؛والمرونـــــة والأصـــــالة؛ كاســـــة والطلاقـــــة بالجــــدّ 

  : المميزات هي بعض المكونات الرئيسية للإبداع، والمتطرق إليها في العنصر الموالي

  

   :المكونات الرئيسية للإبداع -3

لبيـــــة البحـــــوث مكونـــــات رئيســــية تتفـــــق عليهـــــا غا )04(أربـــــع يـــــةالإبداعالقـــــدرة تضــــمن ت    

  :وهينفسية التربوية الوالدراسات 

فـي       د ممكـن مـن الأفكـار عـن موضـوع معـينإنتـاج أكبـر عـد" وتعني :ةـالطلاق -3-1

  ).149:،ص2001،أمل الأحمد(."وحدة زمنية معينة 

  ).62:ص،2000حبيب،مجدي ( :هيأنماط  )04(إلى أربعةالطلاقة وتنقسم *   

وفـي      د من الأفكار في زمن محـددكبر عدقدرة الفرد على استدعاء أ :ة الفكريةـالطلاق -ا

  .موقف معين

ــــةـالطلاقــــ -ب        لكلمــــات فــــي زمــــن محــــددمــــن ا دعــــد كبــــرأ قــــدرة الفــــرد علــــى إنتــــاج :ة اللفظي

  .وبشروط معينة

  .لمترادفات المناسبة لكلمات معينةقدرة الفرد على كتابة ا :رتباطيةة الإ ـالطلاق -ج
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  .بسرعة فرد على التعبير عن الأفكارتشير إلى قدرة ال :ة التعبيريةـالطلاق -د

 ." لحـــل المشـــكلة تشـــابهة وغيـــر اعتياديـــةة أفكـــار متكـــوين عـــدّ  :"وتعنـــي :ةـالمرونـــ -3-2

  ).70:،ص1985وآخرون،روبرت سند (

  ).48:،ص2002حسين عبد الحميد أحمد رشوان،( :ومن أشكال المرونة*   

ــــ -أ ــــةـالمرون يســــتطيع المبتكــــر أن ينقــــل  أقســــام المعلومــــات، حيــــث وهــــي تخــــصّ  :ة التلقائي

ذلــك بســرعة  اســتجاباته ومجــرى تفكيــره، إلــى اتجاهــات جديــدة تنتمــي إلــى عــدد متنــوع، ويــتمّ 

  .وبسهولة

ـــــةة التكيّ ـالمرونـــــ -ب       وهـــــي تحويـــــل التفســـــيرات القديمـــــة للمعلومـــــات إلـــــى أخـــــرى حديثـــــة :في

   .تهيئ السبيل إلى استخدامات جديدة أو مختلفة لما يعرفه الفرد

مـا        البناء على أساس مـن المعلومـات المعطـاة لتكملـة بنـاء  "ويقصد به  :الـالإكم -ج

مـــل علـــى امتـــداده فـــي اتجاهـــات أو الع ،تفصـــيلا حتـــى يصـــير أكثـــر ،نواحيـــه المختلفـــة مـــن

  ).137:،ص2000،)1(حلمي المليجي(."جديدة 

كلمــا قلّــت درجــة  "، حيــث قــدرة الفــرد علــى إنتــاج اســتجابات قليلــة التكــرار: ةـالأصالــ -3-3

  ).86:،ص1986أحمد حامد منصور،(." زادت درجة أصالتها ،شيوع الفكرة

وتختلــف الأصــالة عــن الطلاقــة فــي أن الأصــالة لا تشــير إلــى كميــة الأفكــار الإبداعيــة     

  .التي يبديها المتعلم، بل تعتمد على قيمة ونوعية وجدّة تلك الأفكار

مـن      نة؛ هو أن الأصالة لا تشير إلى نفور المتعلم أما ما يميّز الأصالة عن المرو     

تكرار أفكاره كما فـي المرونـة؛ بـل تشـير إلـى النفـور مـن تكـرار أفكـار زملائـه داخـل الفصـل 

  .الدراسي

حـول  اصـيلالتفالتوضيحات و  من ركبر قدأ قدرة الفرد على إعطاء وهي :لاتـالتفصي -3-4

  .موضوع معين

تخلاص تضـــمينات الفكـــرة واســـتكمال التفاصـــيل فـــي موضـــوع اســـ" وتعنـــي هـــذه القـــدرة     

.      "التــــــي تضــــــاف إلــــــى الاســــــتجابة الأصــــــلية معــــــين، ويقــــــاس بعــــــدد الأفكــــــار أو المعــــــاني 

  ).66:،ص2000مجدي عبد الكريم حبيب،(
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   :علاقة الإبداع ببعض المفاهيم -4

التـي        هيم لإعطاء فكرة أوضح عن الإبداع، لابد من تحديد علاقته بـبعض المفـا    

   .تطرق إليها بعض المهتمين بالموضوع
  : الذكاء والإبداع -4-1

مـن   إلى أن الذكاء والإبداع عمليتـان مختلفتـان  "حسين عبد الحميد أحمد رشوان"أشار    

 نومتميــزا عــ مــن النشــاط العقلــي ن الــذكاء لا يمثــل إلا جــزءا وأ ،النشــاط العقلــي للفــرد أنــواع

ا كمـ ،الـذكاء مـن          لا يتمتع بمستوى مرتفـع ولكنه  ،شخصا مبدعا ، فقد نجدالإبداع

 .ولكنــه لــيس مبــدعا ى عــال مــن الــذكاء نــه مــن الممكــن أن نجــد شخصــا آخــر علــى مســتو أ

ن ، حيــث يصــعب أوالإبــداع         مــن التمــايز ولــيس تمــايزا تامــا بــين الــذكاء  فهنــاك قــدر

حســـين عبـــد الحميـــد (.ضـــعيف العقـــلدع يكـــون فـــي نفـــس الوقـــت نتصـــور وجـــود شـــخص مبـــ

  ). 140:،ص2002،أحمد رشوان

إلـى    بدراسـة العلاقـة بـين الإبـداع والـذكاء، وتوصـل "  Guilfordجيلفـورد "وقد اهـتم     

ات العليــا قــدرة مــن القــدر ) 120(القــدرات العقليــة متعــددة الأبعــاد، وأنهــا تضــم أكثــر مــن" أن

  ).408:،ص2003يم منسي،محمود عبد الحل(."منها القدرة الإبداعية 

       يمثــــل إلا جــــزءا مــــن النشــــاط العقلـــــيلا وعليــــه يتضــــح أن كــــلا مــــن الإبــــداع والــــذكاء     

  .وهناك قدرا من التمايز بينهما

  : التحصيل والإبداع -4-2

: منهـا عدة دراسات عن وجـود علاقـة موجبـة بـين الإبـداع والتحصـيل الأكـاديمي تكشف    

محمــد نســيم "      ودراســة  ،)1965"( Cicirellسيســرل "و )Bish ")1964بــش "دراســة 

 "آخــــرونالزوبعــــي و " ودراســــة ،)1966"( Berry بيــــري"دراســــة ، و )1965("رأفــــت وآخــــرون

كمـــــال أبـــــو ســـــماحة ( .)1971( " William Brant ويلـــــم برانـــــت"ودراســـــة  ،)1968(

  ).58:،ص1992،وآخرون

  :الشخصية والإبداع -4-3

جيلفــورد "دراســة منهــا ؛ بــين الشخصــية والإبــداع علاقــة دوجــو  ة دراســات علــىأكــدت عــدّ     

Guilford)"1957( مـــاكنيون"دراســـة ، و MacKinnon )"1961(     جــــوت"و Gougt 
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، )1963"( Cattelكاتـل "، ودراسـات )1962"( Torranceتـورانس "، ودراسات )1961("

يــــــث ، ح)1969"( Barron بــــــارون"و، )Garwood )"1964دورثــــــي جــــــاروود "ودراســــــة 

والاســتقلالية  ،ملامــح مــن الفرديــة       لــديهم  علــى عينــة مــن المبــدعين وأظهــرتأجريــت 

مـــن  ولهـــم عـــدد كبيـــر حساســـية جماليـــة    يظهـــرون ، و وأنهـــم أذكيـــاء، فـــي تحقيـــق آمـــالهم

ــ ون العــاديين فــي الصــفات التــي تقــودكمــا أنهــم يفوقــ ،الاهتمامــات ، يز الاجتمــاعإلــى التميّ

  ).63-61:ص،السابق نفس المرجع(.  ...والمرونة ر الآخريننفتاح على مشاعوفي الإ

  : الإبداع والصحة النفسية -4-4

قـــدرا مـــن التـــوتر النفســـي لازم لـــلأداء " أن ) 1968" (عبـــد الحلـــيم محمـــود الســـيد"يـــرى     

الإبـــداعي؛ علـــى أن يكـــون هـــذا التـــوتر مصـــحوبا بمنـــاخ نفســـي متميّـــز بخصـــائص الصـــحة 

ت ، وإلا أدى هــذا التــوتر إلــى تشــتّ ...كتفــاء الــذاتي و قــوة الأنــا، والإكالثقــة بــالنفس أالنفســية 

  ).64:نفس المرجع السابق،ص(."التفكير الإبداعي 

  :الإبداع وبعض أساليب التنشئة -4-5

التنشــئة منهــا دراســة  أن هنــاك علاقــة بــين الإبــداع وأســاليبة دراســات بــعــدّ أثبتــت  لقــد    

ودراســــــة ، )1962"( MacKinnon مــــــاكينون" ودراســــــة ،)Springer )"1961 رنجرســـــب"

، ودراســــــة )1967"( Datta&Parloffداتــــــا وبــــــارلوف "، ودراســــــة )Hall )"1969 هــــــول"

فــي بيــوت تــوفر لهــم الاحتــرام والثقــة مــن قبــل  المبــدعين نشــأوا أن؛ و )1977"(الطحــان دخالــ"

وهــذا       م واتخــاذ قــراراتهم بأنفســه ،عــالمهمعلــى كمــا تمــنحهم الحريــة فــي التعــرف  الآبــاء،

  ).64:نفس المرجع السابق،ص( .شخصية واثقة ساعد بدوره على إنماء

 "فقـد        لـدى المتعلمـين  سة دورا كبيرا في تنمية القدرات الإبداعيـةمدر كما تلعب ال *  

ن مدرسـيهم شـجعوهم علـى ن أنهـم يـذكرون أن كثيـرا مـيذكر عدد كبير من الطلاب الجـامعي

عبــــد الرحمــــان (    ." وذلــــك أكثــــر مــــن أي جماعــــة أخــــرى لأصــــالة،بتكاريــــة واالأعمــــال الإ

  ).81:،صعيسوي،ب ت

  

  

  : نماذج تنمية الإبداع في الميدان التربوي -5
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 لقــد أثبتــت البحــوث والدراســات التربويــة أنــه يمكــن تنميــة القــدرة الإبداعيــة لــدى المــتعلم    

عه فــي الميـدان التربــوي وأعـدّت لـذلك عــدة نمـاذج وتصــورات مـن أجــل تنميـة الإبــداع وتشـجي

  :وفيما يلي عرض لبعض النماذج والتعليمي،

  ): Williams)"1969 ويليا مز "نموذج  -5-1

يظهر هذا النموذج على شكل مكعـب ثلاثـي الأبعـاد؛ يعبـر البعـد الأول فيـه عـن المـواد     

ســتراتيجيات التعليميـــة أمــا البعــد الثــاني فيتضــمن بعــض الإ ا المــتعلم،الدراســية التــي يدرســه

المتناقضات، حصـر الخصـائص، الجنـاس، مهـارات البحـث : التي يستخدمها المدرس، مثل

وعينـات  أسـئلة إثـارة التفكيـر، أمثلـة للتغيـر وأمثلـة للعـادات" والتعبير التلقائي، بالإضافة إلـى

ت ومهـــارا      ة الشخصـــيات والعمليـــات الإبداعيـــةل الغمـــوض، ودراســـمـــن الأبحـــاث وتحمّـــ

  ).85:،ص2000مجدي عبد الكريم حبيب،(.".... القراءة والكتابة الإبداعية

أما البعد الثالث؛ فيتضمن سلوك الطالب المعرفي والوجداني، ويتمثـل السـلوك المعرفـي     

ويتمثـل السـلوك . فصـيليالتفكير المطلـق، التفكيـر المـرن، التفكيـر الأصـيل والتفكيـر الت :في

) الشــــجاعة والتحــــدي(      حــــب الاســــتطلاع، وتحمــــل المخــــاطرة والتعقيــــد: الوجــــداني فــــي

  ... .والتخيل

  
    

 نموذج ويليامز لتنمية الإبداع :)01(شكل رقم
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.       انتقــــــاداتإلا أنــــــه قــــــد واجــــــه عــــــدة  يجابيــــــة،خصــــــائص إ تميّــــــز هــــــذا النمــــــوذج بعــــــدة    

  ).143-142:،ص1992كمال أبو سماحة وآخرون،(

  :هي " Williams وليامز"اتصف بها نموذج  من بين المميزات التي*   

  .ستراتيجيات المقترحة والجوانب المختلفة لسلوك الطالبالجمع بين المواد الدراسية والإ - 

عــدم إهمالــه للجوانــب المعرفيــة والوجدانيــة اللازمــة لتنميــة التفكيــر الإبــداعي؛ والتــي لــم  - 

  .التعلمتلقى حظها من الاهتمام في ظل الأسلوب التقليدي من 

سـتراتيجيات التـي الدراسية المختلفـة، باسـتخدام الإ في عرض المقررات إمكان استخدامه - 

  .تستثير تفكير الطالب وتنميته

  :نتقادات الموجهة لهذا النموذج هيالإ*   

) 18(و أنــــــواع مــــــن الســــــلوك،) 08(مــــــواد دراســــــية و) 06(نتقــــــد لتعقيــــــده؛ إذ يتضــــــمنأ - 

  .تكوينا) 864(حصول على جية؛ أي أنه يمكن الإستراتي

  .لم يتضمن النموذج أي ذكر للشروط البيئية التي تصلح وتهيئ لتطبيقه - 

  .لم يبيّن النموذج تعريفا للإبداع يساعد على توجيه العمل والدراسة - 

  ):Eberle )"1962روبرت ايبرل "نموذج  -5-2

  :يظهر هذا النموذج على شكل مكعب ثلاثي الأبعاد    

. تتضـــمن إشـــاراتو  ة وضـــع القـــوائم فـــي تنميـــة الإبـــداع؛يشـــمل اســـتخدام طريقــ :ولد الأ ـالبعـــ 

  ... .استبدل، أربط، عدّل، أحذف: مثل*

  . يتضمن العمليات المعرفية في التفكير الإبداعي :د الثانيـالبع 

  ....الطلاقة الأصالة، المرونة،: مثل*

  .بداعييتضمن العمليات الوجدانية في التفكير الإ :د الثالثـالبع

  ... .ستطلاع، المخاطرة، تفضيل التعقيدات والحدسحب الإ: مثل*
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  لتعليميــــة مــــن الحضــــانة إلــــى الجامعــــة   ســــتخدم هــــذا النمــــوذج فــــي جميــــع المســــتويات اأ*   

ـــه  ـــه يصـــلح لأ"إلا أن         ي جماعـــة، ولـــم يتضـــمن الإشـــارة يتصـــف بدرجـــة مـــن العموميـــة تجعل

إلـى    مشتق من المواد الدراسية، فضلا عـن أن المؤلـف لـم يشـر أي محتوى  استخدامإلى 

  ).145:نفس المرجع السابق،ص(."تعريف معين للإبداع 

  :كتشافنموذج التعلم بالإ  -5-3

أن  ) 1973( Taba"طابـا "و) Ausubel )"1963أوزبـل "أكد أصحاب هذا النمـوذج     

  .هدف التعلم هو أن يصبح كل طالب مفكرا مبدعا وناقدا

  :يتضمن هذا النموذج ثلاثة أبعاد هي    

ـــ  هـــو إســـتراتيجية التـــدريس؛ وخطواتهـــا المتمثلـــة فـــي تهيئـــة الظـــروف، مواجهـــة : د الأولـالبع

  .ستنباطتنظيم عملية التعلم باستخدام الإ المتعلم بمشكلة محددة،

  .هو المحتوى؛ ويتضمن بعض المواد الدراسية :د الثانيـالبع 

 ،وتعميمـات التوصـل إلـى مبـادئ وأفكـار  تائج؛ ويتضمن فهـم المشـكلة،لنهو ا :د الثالثـالبع 

  .تحويل المعلومات

 رلإيبروبرت نموذج ): 02(شكل رقم
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التـي ن الإشـارة إلـى الجوانـب الوجدانيـة     لا يتضـم" نتقد هذا النموذج من حيث أنه أ*   

علـى الرياضـيات د إسـتراتيجية معينـة، ومحتـوى قاصـر توفر في تنمية الإبـداع، كمـا أنـه حـد

  ).144:نفس المرجع السابق،ص(."فقط لتنميته، ولم يحدد تعريفا له والعلوم 

  :نموذج حسين الدريني -5-4

التـي وجّهــت لبقيـة النمــاذج قـدّم هــذا النمـوذج كمحاولــة مـن صــاحبه لمعالجـة الانتقــادات     

ى للإبـداع علـ) Torrance )"1970-1973تـورانس " ذا النموذج تعريفويتبنى ه الأخرى،

تســاق ومــات، والعناصــر المفقــودة وعــدم الإخــتلال فــي المعلدراك الثغــرات والإعمليــة إ: "أنــه

الـــذي لا يوجـــد لـــه حـــل مـــتعلم، ثـــم البحـــث عـــن دلائـــل ومؤشـــرات فـــي الموقـــف، وفيمـــا لـــدى 

والـربط      الطالب مـن معلومـات، ووضـع الفـروض لمـلء هـذه الثغـرات، واختبـار الفـروض

نفــس (".ثــم نشــر النتــائج وتبادلهــا الفــروض، اربــئج، وإجــراء التعــديلات وإعــادة اختبــين النتــا

  ). 146:المرجع السابق،ص

الملاحظ أن هذا التعريف يشمل العمليـة الإبداعيـة والنـاتج الإبـداعي، ويشـير إلـى بعـض    

  .مادة دراسية م أيلّ ستخدام في تعة على تنمية الإبداع، وهو يصلح للإالعوامل المؤثر 

     

 نموذج التعلم بالاكتشاف): 03(شكل رقم
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  :شكل مكعب ثلاثي الأبعاد على"الدريني"يظهر نموذج     

أن  وهو بعد الأهداف؛ لمساعدة المعلم على تنميـة الإبـداع لـدى طلبتـه، عليـه  :البعـد الأول 

  ).93:،ص2000مجدي عبد الكريم حبيب،(: يعمل على

  .التخلص من معوقات الإبداع - 

  .*إكساب الطلبة المهارات الإبداعية - 

  .الإبداعي في التعلمستخدام الأسلوب تدريب الطلبة على إ - 

ــــاني  ـــــد الث ــــدى المــــتعلمتراتيجيات؛ وهــــي أســــاليب لتنميــــة الإســــوهــــو بعــــد الإ :البع ــــة ل      بتكاري

  . ا بالأهدافوثيق ارتباطاوترتبط 

  ).94:ص،نفس المرجع( :ستراتيجياتفيما يلي بعض هذه الإ    

علـى    ويحـافظ  ن ذلـك يزيـد دافعيتـهمواجهة الطالب بمواقف ليس لها نهاية محددة، لأ - 

  .ستمراريتهاإ

  الربط بين عناصر متباعدة، لأن ذلك يساعد الطالب على التوليف بين المعلومات - 

   .والأفكار للوصول إلى ما هو أصيل

إنتــاج عناصــر جديــدة واســتخدامها فــي المواقــف المختلفــة، لأن ذلــك يســاعد علــى إزالــة  - 

  .هيبة الطلبة وتخوفهم من التفكير الإبداعي

سـتخدام العصـف الفكـري كأسـلوب لتنميـة الإبـداع فـي الجماعـات، لأنـه يسـاعد الطالــب إ - 

  .على أن يبني على أفكار زملائه، مما يؤدي إلى توليد العديد من الأفكار والحلول

ـــ -  ل النقـــد لمـــا يقـــرأون  البحـــث عـــن الثغـــرات المعرفيـــة، لأن ذلـــك يســـاعد الطلبـــة علـــى تقبّ

  .ويسمعون

ان لخيـال غير المحتملة في التفكير، لأن هـذا يسـاعد علـى إطـلاق العنّـ ستخدام الأمورإ - 

  .لاستخدام الخيال الطالب، وعلى شعوره بالارتياح

  أكثــر مـــن أســلوب فــي التعبيـــر، لأن هــذا يســاعد علـــى تنميــة أســاليب الطالـــب  اســتخدام - 

  .في التعبير

  ).  93:،ص2000مجدي عبد الكريم حبيب،:( يمكن العودة إلى للتوسع أكثر؛ )*(
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ـــاهيم  -  ـــة للمف ـــى اكتســـاب الطلب ـــارة التفكيـــر، لأن هـــذه الأســـئلة تســـاعد عل وضـــع أســـئلة إث

  .بصورة دقيقة، وعلى التفكير بطرق مختلفة في الموضوعات والأمور المتعددة

ســــتراتيجيات ؛ فالأهــــداف لا تتحقـــق إلا بواســـطة إوهــــو بعـــد المـــواد الدراســـية :البعــــد الثالـــث 

  .ين؛ هو المواد الدراسيةتستخدم محتوى مع

  
      

  :إن النموذج المقدّم لا يؤتي ثماره إلا إذا توافرت عدة شروط هي*   

إذ  المرجـوّة      هاما في تحقيـق الأهـداف  تعتبر تهيئة الدارس عنصرا"  :تهيئـة الدارس - 

وفـــي إعـــداده         بتكـــاري تعلم مـــن الخـــوض فـــي الخيـــال الإتســـهم فـــي إزالـــة خـــوف المـــ

نفـــس المرجـــع (           ."ســـتثارة خيالـــه المشـــكلة التـــي ســـتطرح للتفكيـــر وفـــي إلمواجهـــة 

  ).96:السابق،ص

ـــادة مســـتوى توقعـــات      ـــى زي ـــة أو ســـيكولوجية؛ فهـــي تســـاعد عل ـــة فيزيقي وقـــد تكـــون التهيئ

س، كمــا تســاعدهم علــى إســتثارة المتعلمــين، وزيــادة وعــيهم بالمشــكلة التــي يــدور حولهــا الــدر 

ـــديهم ورغبـــتهم فـــي المعرفـــة، للإطلاســـتحـــب الإ ـــر فـــي موضـــوع ع ل نطـــلاق بخيـــالهم والتفكي

  .الدرس تفكيرا إبداعيا

ــة -  ـــة البيئ ماديــا ومعنويــا؛ ويقصــد بالتهيئــة الماديــة، التنظــيم الفيزيقــي لغرفــة الصــف  :تهيئ

  ... .عا لنوع النشاطالذي يجب أن يتصف بالمرونة والقابلية للتشكيل والتعديل تب

 نموذج حسين الدريني): 04(شكل رقم
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ـــــــــــــــــــــــــالإدارة، والمـــــــــــــــــــــــــديرأمـــــــــــــــــــــــــا      ـــــــــــــــــــــــــة فتخـــــــــــــــــــــــــتص ب .                             ... ."التهيئـــــــــــــــــــــــــة المعنوي

  ).149:ص،1992كمال أبو سماحة وآخرون،(

أن       ن المـدرس مـن تنميـة قـدرة الإبـداع لـدى طلبتـه، لابـد حتـى يـتمكّ  :داد المـدرسـإع - 

دائـــه لممارســـات تنميتـــه مـــن خـــلال أ مبـــدعا ومحبـــا للإبـــداع، ومســـاهما فـــي يكــون هـــو نفســـه

  . تدريسية إبداعية يتم وصفها في العنصر الموالي

  

  :المساهمة في تعزيز السلوك الإبداعي الممارسة التدريسية -6
الأســاليب  :"تلــك  المســاهمة فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي هــي الممارســة التدريســيةإن     

ـــى إحـــداث تغي ـــيـــالتربويـــة التـــي تعتمـــد عل ـــات الاجتماعي ـــة والتنشـــئة ة والتر رات فـــي العملي بوي

امج تربويـة تقـوم عن طريق بر ، ها إلى الواقع الحيطريق وتأخذ هذه الأساليب ...الاجتماعية

والحـل    علـى الخيـال الخصـب ، والتـدريبالمنـتج وإثـارة التفكيـر الإبـداعيعلى تنمية الفكر 

  ).105:،ص2005عمر حسن مساد،(."بتكاري للمشكلات لإق واالخلاّ 

قائمــة بمجموعــة مــن الممارســات التدريســية  )Torrance )"1981تــورانس "  قتــرحإلقــد     

ـــدى طلبتـــه المـــدرس فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي ن مســـاهمةالتـــي تبـــيّ  يلـــي هـــذه  مـــايوف ،ل

  ).273:ص،2005الكناني، ممدوح( :الممارسات حسب خطوات تقديم الدرس

  

  :ةأولا التهيئ*   

إليـه   حتى يمكنه تحقيق ما يصـبو  ،تجاوب الطلبةسه إلى در  يحتاج المعلم عندما يبدأ    

  :ذلك من خلال يتمّ  ويمكن أن ،من أهداف

  .س لأفكارهمتشجيع توقعات الطلبة وإظهار التحمّ  - 

  .من معنى ر بأكثرتدريب الطلبة على مناقشة التعابير التي تفسّ  - 

  .رة لاختبار المعلومات بطرق جديدةتقديم أسئلة مثي - 

    كتشــــاف والملاحظــــة وطــــرح الأســــئلةبــــادرة الشخصــــية فــــي الإمى أهميــــة اللتركيــــز علــــا - 

  ).503:،ص2001،)2(يوسف قطامي وآخرون(. صل مع الآخريناوالتو  اراتوالاستفس
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  : ثانيا العرض* 

  :يجابي بينه وبين طلبته عليهتقديم درسه، ولإحداث تفاعل صفي إ يستمر المعلم في    

  .الجماعة في أعمال يع الاندماجتشج - 

.     يجابيـة نحـو الــتعلموالمناقشـة، وينمّـي فـيهم اتجاهـات إاء، والحـوار إعـدادهم للتفكيـر البنّـ - 

  ).182:،ص2000أفنان نظير دروزة،(

  .تشجيع الطلبة على تقديم الأفكار غير المألوفة - 

مـد أح(                      . المعرفـة بطرائـق مختلفـة ومتنوعـة تشجيع الحصول علـى - 

  ).408:،ص1996،بلقيس وآخرون

، الناقـد      ي في المتعلمـين القـدرة علـى التفكيـر ق التدريس الجيّدة التي تنمّ ائإتبّاع طر  - 

والتمييــــــز    والتعمــــــيم، والتجريــــــد وعلــــــى التحليــــــل والتركيــــــب والنقــــــد، والمقارنــــــة والتطبيــــــق 

عمــر حســن (                . ... تكــوين الآراء الخاصــة، والتخيــل والتصــور و والاســتدلال

  ).104:،ص2005،مساد

ســـتعداد لقبـــول أو تقبــــل ، الـــذي يظهـــر دائمــــا إ)Model(يمـــارس المعلـــم دور النمــــوذج  - 

  ).159:،ص1998،)1(يوسف قطامي وآخرون. (أفكار الطلاب مهما كانت غريبة

  .ل عدم النظام ولو لفترة مؤقتةتحمّ  - 

عمـر (         .ول أحدث مبتكـرات التكنولوجيـاتوفير وسائل الإيضاح الحديثة التي تتنا - 

  ).102:،ص2005حسن مساد،

  

  :ثالثا التقويم*   

م الــذي أحـــرزه يعتبــر التقــويم وســيلة تربويــة مهمّـــة يــدرك مــن خلالهــا المعلـــم مــدى التقــدّ     

ومــن الأســـاليب التقويميـــة التــي يجـــب أن يتّقنهـــا  الــب فـــي الوصــول للأهـــداف التعليميـــة،الط

  :المدرس

  .م بالمبادأة الذاتيةتشجيع وتقيّيم التعلّ  - 

  .البناءة تشجيع الاستجابات - 

  .البحث عن أفضل الحلول للمشكلات التي تعرض داخل الصف - 
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  .تعزيز إجابات الطلبة التي تعكس مرونة في التفكير ومخيّلة مبدعة - 

  .الأفكار تشجيع التجريب واختبار - 

  .إعادة تنظيم المعلومات المطلوبة - 

عبــد (                   . المرونــة فــي اســتخدام التعزيــزات وتحديــد الواجبــات المدرســية - 

  ).140:،ص1996،المجيد نشواتي

ـــــىمســـــ -  ـــــة عل ـــــمفـــــاهيم إ اكتســـــاب "اعدة الطلب ـــــذواتهم، بحي ـــــة ل    ث يجعلهـــــم يقوّمـــــون يجابي

الفصـل         رة يجابيا، وذلك بإتاحة الحرية لهـم للتعبيـر عـن أنفسـهم، وإداأنفسهم تقويما إ

ـــم و  ـــين المعل ـــادل ب ـــى الاحتـــرام المتب ـــة إدارة ديمقراطيـــة قائمـــة عل ـــد (      ."الطلب محمـــود عب

  ).457:،ص2003،منسي الحليم

  .إحالة إجابات الطلبة إلى زملائهم لمناقشتها وتقويمها - 

  .متحانات مثيرة للتفكير والبحثم إإعطائه - 

  

  

إلـى  ى أن نجـاح الممارسـة التدريسـية يرجـع لحـد كبيـر وفـي الأخيـر لابـد مـن الإشـارة إلـ    

ـــدرس ـــديم ال ـــروتين فـــي تق ـــة وال ـــدا عـــن الرتاب     النجـــاح فـــي تنفيـــذ مراحلهـــا بطريقـــة مبدعـــة بعي

لأنـــه مهمـــا كـــان مســـتوى " وهنـــا يظهـــر دور المـــدرس الكـــفء فـــي فعاليـــة العمليـــة التعليميـــة 

المعـايير والبنـاءات التـي تتـوفر عليهـا، المناهج الدراسية التي تقدمها الجامعـة، والتجهيـزات و 

ق أهـــــدافا فـــــي إحـــــداث التغييـــــر ونوعيـــــة الطلبـــــة الـــــذين يقبلـــــون عليهـــــا، لا يمكنهـــــا أن تحقّـــــ

 ."هـا الأسـتاذ الكـفء تدريسـيافي العلمية والاجتماعية مـا لـم يتواجـدالمطلوب، وفرض قيادتها 

  ).279:،ص2005وآخرون، مقدّم سهيل(
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ســـبق أمكـــن التعـــرف علـــى الإبـــداع كمفهـــوم مســـتقل عـــن بقيـــة المفـــاهيم مـــن خـــلال مـــا     

ينظـــر إليـــه علـــى أنـــه ســـمة يمتلكهـــا جميـــع ) الإبـــداع(، فهـــووالاكتشـــافرى كـــالإختراع الأخـــ

الناس، ولكن بدرجات متفاوتة، حيث يظهر كأسلوب للحياة، وكناتج إبداعي، وكقـدرة عقليـة 

  . تها وتشجيعها لدى الفرديمكن تنمي

طلقـة  ستاذ الجامعي يكون مبدعا في تدريسه إذا ما اعتقد بضرورة القيام بممارساتوالأ    

كقدرتــه     وقــام بأدائهــا ت هــذه الممارســات واقتنــع بأهميتهــا، وعــرف متطلبــاومرنــة وأصــيلة

وقدرتــه       علــى طلاقــة الأفكــار الجديــدة غيــر المألوفــة وتطبيقهــا عمليــا فــي مــادة تدريســه

تقديم دروسه وتقويمها، وفي تصميم الوسائل التعليمية المبتكـرة قـدر  على التنويع في طريقة

  .... وإعادة تنظيمه بشكل مناسب محاولته لتعديل الموقف التعليمي إمكانه، وفي

ــــ     ؛ يمكــــن القــــول بأنــــه يــــؤدي اتالأداءق الأســــتاذ الجــــامعي متطلبــــات هــــذه وعنــــدما يحقّ

  .وكا إبداعيا لدى طلبتهممارسات تدريسية إبداعية بإمكانها أن تشحذ سل
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" فهـي تمثـل ة من مراحل إعـداد البحـوث العلميـةمرحلة هام الاستطلاعيةتعتبر الدراسة     

ســـتطلاعية فـــي البحـــث ه، وإهمـــال الكتابـــة عـــن الدراســـة الإأساســـا جوهريـــا لبنـــاء البحـــث كلـــ

يــنقص البحــث أحــد العناصــر الأساســية فيــه، ويســقط عــن الباحــث جهــدا كبيــرا كــان قــد بذلــه 

  ).  47:،ص1995محي الدين مختار،(."مرحلة التمهيدية للبحث الفعلا في 

  .ستطلاعية من خلال عرض أهميتها وأهدافهاوتتضح القيمة العلمية للدراسة الإ    

  

  : ستطلاعيةأهمية وأهداف الدراسة الإ -1

  .يقيس الممارسة التدريسية استبيانبناء  - 

ن أجـل تجنبهـا خـلال الدراسـة الصـعوبات المواجهـة مـ استطلاع الميـدان واكتشـاف - 

  .الأساسية

التعامل مع أفراد العينة، ومعرفة مدى تجاوبهم مـع أداة القيـاس مـن حيـث أسـلوب  - 

أو مســـتواهم الثقـــافي قصـــد إلحـــاق تغييـــر صـــياغتها ومعـــاني فقراتهـــا، ومـــدى تناســـبها ل

  .تعديل في الأداة، قبل الاستعمال الرسمي لها

    يـــاس بعـــد حســـاب بعـــض الخصـــائص الســـيكومترية الق التأكـــد مـــن صـــلاحية أداتـــي - 

  ). الصدق والثبات(امله

 .ا للتطبيق في الدراسة الأساسيةم، وتجهيزهتثبيت معلومات الأداتين - 
 

  : ستطلاعيةوصف عينة الدراسة الإ -2

ـــة الدراســـة الإ     ـــمّ اختيـــار عين ســـتطلاعية مـــن كليتـــي الآداب والعلـــوم الإنســـانية والعلـــوم ت

) 45(نت العينة مـن خمسـة وأربعـين  ، وتكوّ )ورقلة(ة قاصدي مرباحهندسية بجامعوالعلوم ال

علـى السـنتين الثانيـة جـامعي  اطالبا وطالبة، وكـان اختيـار المسـتوى الدراسـي للعينـة مقتصـر 

ـــــــداخ ـــــــى لا تت ـــــــة جـــــــامعي، فهـــــــو مقصـــــــود حت ـــــــة  لوالثالث ـــــــة الإســـــــتطلاعية مـــــــع العين العين

  .عشوائيةا تمّ إختيار أفراد العينة بطريقة بعده، )عيالأولى جامعي والرابعة جام(الأساسية

  

  :وصف أداة القياس -3
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  :  تخدمت أداتين لجمع بيانات هذه الدراسة؛ تتمثلان فياس*   

  ".الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي من وجهة نظر طلبته " ستبيان إ :أولا    

الاتجـاه  محـددات: " ذكرة بعنـوانيه من م، تم تبنّ "تجاه نحو الدراسة الإ" إستبيان  :ثانيا    

  ). 2000-1999:زهرة الأسود ومريامة بيريشي(:لصاحبتيها " نحو الدراسة

تـمّ    ستاذ الجامعي من وجهـة نظـر طلبتـهستبيان الممارسة التدريسية للأإ خلال إعداد*   

  :إتباع الخطوات الآتية

  

  : ستبيانتحديد الهدف من الإ -3-1 

هــو الحصــول علــى بيانــات كميــة  "الممارســة التدريســية"ســتبيان إ إعــداد إن الهــدف مــن    

  .لمعالجة فرضيات الدراسة إحصائيا ،لخاصية نوعية

ومــا        يين همــا؛ تقــديم الــدرس وتقويمــهببعــدين رئيســ"  الممارســة التدريســية" وتتحــدد     

  : يتضمنانه من أبعـاد فرعية هي

طرائــــق التــــدريس، الوســـــائل التعليميــــة، التفاعـــــل ويتضــــمن التهيئـــــة،  :تقديـــــم الـــــدرس *  

  .الصفي

  .ويتضمن التقويم التشخيصي، التقويم التكويني، التقويم التحصيلي :تقويـم الدرس*   

إن الهدف مـن هـذه الأبعـاد الفرعيـة؛ هـو الحصـول علـى بيانـات كميـة تعبـر عـن مقـدار     

      معي لتقـــــديم درســـــه وتقويمـــــهوجـــــود بعـــــض الأســـــاليب التربويـــــة التـــــي يؤديهـــــا الأســـــتاذ الجـــــا

  .أن تشحذ سلوكا إبداعيا لدى طلبتهوالتي من شأنها 

  

  : ترجمة المفاهيم والأهداف إلى خصائص محددة -3-2 

   "مــن وجهــة نظــر طلبتــه للأســتاذ الجــامعي الممارســة التدريســية" ســتبيان خــلال إعــداد إ    

  : منها -ةكخلفية نظرية للخاصي – الاطلاع على بعض المراجع تمّ 

نمـــوذج  ":فصـــل -)1("يوســـف قطـــامي وآخـــرون"لــــ  "فينمـــاذج التـــدريس الصّـــ "كتـــاب  *  

  ".الإبداعي التفكير

  .)1("حلمي المليجي"لـ " بتكار سيكولوجية الإ" كتاب  *  
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  ".عبد الرحمن العيسوي" لـ " سيكولوجية الإبداع " كتاب  *  

فقـرة موزعـة علـى  )81(ن واحـد وثمـانينوتمت صياغة فقرات الاستبيان؛ التي تكونت مـ    

  :يالأبعاد كالآت

  .فقرة تعبر عن التهيئة 13*   

  .رة تعبر عن طرائق التدريسفق 16*   

  .فقرات تعبر عن الوسائل التعليمية 09*   

  .فقرة تعبر عن التفاعل الصفي 15*   

  . فقرات تعبر عن التقويم التشخيصي 09*   

  .م التكوينيفقرات تعبر عن التقوي 10*   

  .فقرات تعبر عن التقويم التحصيلي 09*   

  

  : ستبيانتقرير محك الدرجة على الإ -3-3 

  .لا أحد منهم –بعض الأساتذة  –أغلب الأساتذة : تمّ تبني بدائل الأجوبة الآتية    

كمـا            حساب متوسط استجابات الطالـب علـى المقيـاس الثلاثـي ي الأوزان لوتمّ تبنّ 

ـــــــي ـــــــث تعطـــــــى ) 3(، )2(، ) 1(:يل ـــــــة ) 2(، و)لا أحـــــــد مـــــــنهم(للإجابـــــــة ) 1(؛ بحي        للإجاب

  ).أغلب الأساتذة(للإجابة ) 3(، و)بعض الأساتذة(

  

  : التعليمات -3-4

ات التــــي لهــــا علاقــــة بمتغيــــرات الدراســــة، كمــــا وضّــــح ورد فـــي التعليمــــات بعــــض البيانــــ    

ــــى الفقــــ ــــذلكراالهــــدف مــــن المقيــــاس وكيفيــــة الإجابــــة عل         ت مــــع إعطــــاء مثــــال توضــــيحي ل

  .طمأنة المجيب بأن الإجابات المصرح بها لن تستخدم إلا في أغراض البحث العلميثم 

للأســتاذ الجــامعي مــن وجهــة  الممارســة التدريســية " ســتبيانبعــد الإنتهــاء مــن تصــميم  إ    

فـي         ثلـة ، تأتي مرحلة تقدير بعـض الخصـائص السـيكومترية لـه، والمتم" نظر طلبته

  .الصدق والثبات

  : بعض الخصائص السيكومترية لأداة القياس -4
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  :"الممارسة التدريسية" استبيان صدق وثبات:  أولا*    

  : صدق الأداة -1 

 المؤشــرات       أحــد " ختبــارات النفســية، وهــو يعــد للصــدق أهميــة قصــوى فــي بنــاء الإ    

الـــذي هـــو                  ختبـــار الجيـــد ، فالإالتـــي تـــدل علـــى مصـــداقية وجـــودّة الإختبـــار

بعــا صــدقها ت    ختبــارات فــي درجــات التــي يهــدف إلــى قياســها، وتختلــف الإمة يقــيس السّــ

بــد ع(              ."تلــك الســمة التــي تهــدف إلــى قياســها  أو ابتعادهــا مــن تقــدير لاقترابهــا

  ).45:،ص2002الهادي السيد عبده وآخرون،

  :في تقدير صدق أداة القياس علىتمّ الاعتماد *   
  : صدق التحكيـم -1-1 

التحكـيم           ستبيان المستخدم في الدراسة علـى صـدق أعتمد في تقدير صدق الإ    

محمــود عبــد (       ..".عــرض بنــود المقيــاس علــى مجموعــة مــن المحكمــين " مــن خــلال 

 الواحـدة والثمـانون اتحيث تمّ عرض جميع الفقر  ،)152:،ص1982ليم منسي وآخرون،الح

) 10(عشـــرة أســـتاذا؛ )13(عـــددهم ثلاثـــة عشـــر *علـــى مجموعـــة مـــن المحكمـــين) فقـــرة 81(

 ؛مـــن جامعـــة الجزائـــر      أســـاتذة )03(ثـــلاثمـــن جامعـــة قاصـــدي مربـــاح بورقلـــة و  اتذةأســـ

وكــان المطلــوب  .)درى بموضــوع الممارســة التدريســيةالأباعتبــار أن الأســتاذ الجــامعي هــو (

  : منهم

   حيــــث كانــــت بــــدائل الأجوبــــة بعــــدها الحقيقــــي،  إعــــادة كــــل فقــــرة مــــن فقــــرات الأداة إلــــى -أ

  :كالآتي

  ".طرائق التدريس" فقرات تعبر عن  -                 ."التهيئة" فقرات تعبر عن  -

 ."التفاعل الصفي " فقرات تعبر عن  -      ." الوسائل التعليمية "فقرات تعبر عن  -

  ." التقويم التكويني "فقرات تعبر عن  -    ." ويم التشخيصيالتق "فقرات تعبر عن  -

 .فقرات مشتركة -      ." التقويم التحصيلي "فقرات تعبر عن  -
 
 

  ).04:أنظر الملحق رقم:(للأساتذة المحكمين سميةالا ةللتعرف على القائم) *(

  : يتكالآنتماء كل الفقرات إلى ذلك البعد، وكانت بدائل الأجوبة تقدير مدى إ -ب
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  .تعبر بشدة   -تعبر نوعا ما    -  رلا تعب  -            

  .ستبيانة بدائل الأجوبة المستخدمة في الإتقدير مدى ملاءم -ت

 :الصياغة اللغوية للفقرات وملاءمة تقدير مدى سلامة -ث

مـن (ا ستعانة بأستاذين من المعهد التكنولوجي للتربية بورقلة لإثراء البنود وتقويمهـتمّ الإ    

فـي مـادة   تعلـيم ثـانوي  ، وعرضـت الأداة كـذلك علـى أسـتاذي)حيث المصـطلحات التربويـة

  .الأدب العربي لتقدير مدى سلامة اللغة وملاءمتها لمستوى العينة

ـــــمّ إســـــترجاع إحـــــدى عشـــــرة      ، وألغيـــــت )13(مـــــن أصـــــل ثلاثـــــة عشـــــر اســـــتمارة) 11(ت

ا، علمـا أن المـدة الممنوحـة مـفـي تحكيمه نالمتبقيتـين نظـرا لتـأخر أسـتاذي) 02( الاستمارتين

  :لتقدير صدق الأداة قدّرت بشهرين كاملين، وكانت النتائج كالآتي

إلـى     سـتبيان ت إعـادة كـل فقـرة مـن فقـرات الإتمّـ: إعادة الفقرات إلى أبعادها الحقيقيـة -أ

  :في الجدول كما يلي ةبعدها الحقيقي حسب تقديرات المحكمين والموزع
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  حسب تقديرات المحكمينستبيان على أبعادها يوضح نتائج فقرات الإ): 01(جدول رقم

  : من خلال الجدول يتضح أن *  

،  7،11، 1(فقــرات وهــي ) 8(عيــدت ثمانيـةفقـد أ ،الفقـرات التــي تعبـر عــن التهيئــة - 

) 11(رالحقيقــي مــن طــرف الحكــام الإحــدى عشــ اإلــى بعــده)68، 65، 62، 54، 52

فقــد   )80، 74، 44، 23، 5(فقــرات وهــي ) 5(ا خمســةوالفقــرات المتبقيــة التــي عــدده

بــرت فقــرات مشــتركة محكمــين، واعت) 9(لــى بعــدها الحقيقــي مــن طــرف تســعةأعيــدت إ

  .ثنينمن طرف محكمين إ

 وهــي     فقــرات ) 7(فقــد أعيــدت ســبعة ،الفقــرات التــي تعبــر عــن طرائــق التــدريس - 

ــــى بعــــده) 73، 72، 56، 42، 9، 4، 2( ــــي مــــن طــــرف الحكــــام الإحــــدى  اإل الحقيق

، 12(وهـــي          فقـــرات ) 9(قيـــة التـــي عـــددها تســـعة ، والفقـــرات المتب)11( رعشـــ

فقد أعيدت إلى بعدها الحقيقـي مـن طـرف ) 75، 69، 60، 55، 49، 38، 31، 28

  .ثنينبرت فقرات مشتركة من طرف محكمين إمحكمين، واعت) 9(تسعة 

وهــي  فقـرات ) 9(والتـي عــددها تسـعة  ،سـائل التعليميـةالفقـرات التـي تعبـر عــن الو  - 

الحقيقـي  افقد أعيدت كلهـا إلـى بعـده) 79،81 ،66، 51، 46، 37، 33، 17، 10(

  ).11(من طرف الحكام الإحدى عشر

، 15(وهـي  فقـرات ) 7(فقـد أعيـدت سـبعة ،فيالفقرات التي تعبر عن التفاعل الصّـ - 

الحقيقــي مــن طــرف الحكــام الإحــدى عشــر  اإلــى بعــده) 70، 32، 26، 25، 22، 21

، 18، 16(وهــــي           فقــــرات ) 8(التــــي عــــددها ثمانيــــة ، والفقــــرات المتبقيــــة)11(

مـــن طـــرف تســـعة   ت إلـــى بعـــدها الحقيقـــي فقـــد أعيـــد) 78، 77، 76، 53، 36، 29

  .ثنينبرت فقرات مشتركة من طرف محكمين إواعت،محكمين) 9(

وهـي   فقـرات ) 9(ةوالتـي عـددها تسـع ،يم التشخيصـيالفقرات التي تعبـر عـن التقـو  - 

الحقيقـــي  افقــد أعيـــدت كلهـــا إلــى بعـــده) 67، 63، 58، 48، 39، 34، 27، 14، 6(

  ).11(من طرف الحكام الإحدى عشر
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وهــي    فقــرات) 10(والتــي عــددها عشــرة ،لتقــويم التكــوينيالفقــرات التــي تعبــر عــن ا - 

إلـــــــى فقـــــــد أعيـــــــدت كلهـــــــا       ) 64،71، 61، 47، 43، 35، 30، 24، 20، 19(

  ).11(لإحدى عشرالحقيقي من طرف الحكام ا ابعده

وهـي    فقـرات ) 9(والتـي عـددها تسـعة ،الفقرات التي تعبـر عـن التقـويم التحصـيلي - 

الحقيقي مـن  افقد أعيدت كلها إلى بعده) 59، 57، 50، 45، 41، 40، 13، 8، 3(

  ).11(طرف الحكام الإحدى عشر

  : نتماء كل فقرة إلى بعدها الحقيقيتقدير مدى إ -ب

إلـى  نتمـاء كـل فقـرة تقدير مدى إ ادة كل فقرة إلى بعدها الحقيقي، تمّ بعد التأكد من إع    

قبــول الفقـرات التـي وافـق عليهــا  بعـدها الحقيقـي بنـاءا علـى اســتجابات المحكمـين، حيـث تـمّ 

ـــى     ، أي تنتمـــي بدرجـــة عاليـــة )تعبـــر بشـــدة(، وبتقـــدير قمحكمـــين فمـــا فـــو ) 7(ســـبعة إل

  : بعدها، كما هي موضحة في الجداول الآتية

  

  
  حسب تقديرات المحكمين "التهيئة"عن " تعبر بشدة"يوضح الفقرات التي : )02( الجدول رقم* 

  

  
  

  

  

     

  إلغاء  عن التهيئة، وتمّ " تعبر بشدة " فقرات ) 7(الحصول على سبعة  أي تمّ     

  ).68، 54، 52، 11، 7، 1(الأخرى وهي ) 6(الستة     
حسب تقديرات  "طرائق التدريس"عن " تعبر بشدة"يوضح الفقرات التي ): 03(الجدول رقم *

  المحكمين

  عن التهيئة" تعبر بشدة " الفقرات التي   عدد المحكمين
07 44 
08 5  - 23 
09 74– 80 
10 62 
11 65 

  يسعن طرائق التدر " تعبر بشدة " الفقرات التي   عدد المحكمين
07 // 
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  وتـمّ        عـن طرائـق التـدريس" تعبـر بشـدة "  فقـرات) 7(الحصـول علـى سـبعة  أي تمّ     

  ).75، 69، 60، 55، 49، 38، 31، 28، 12(فقرات وهي ) 9(إلغاء تسعة

   

  
حسب تقديرات  " الوسائل التعليمية" عن " بشدةتعبر "يوضح الفقرات التي ): 04(الجدول رقم *

  المحكمين
  

  
  
  
  
  
  
  

  

   " الوسائل التعليمية" عن " تعبر بشدة " فقرات ) 5(الحصول على خمسة أي تمّ     

  ).79، 37، 17، 10(فقرات وهي ) 4(أربعة إلغاء وتمّ   

  

  
حسب تقديرات  "التفاعل الصفي" عن " تعبر بشدة"يوضح الفقرات التي  ):05(الجدول رقم *

  المحكمين

08 // 
09 4 – 9 – 56 – 72 
10 42 – 73 
11 2 

  ةعن الوسائل التعليمي" تعبر بشدة " الفقرات التي   عدد المحكمين
07 51 – 66 
08 33 – 46 
09 // 
10 81 
11 // 

 عن التفاعل الصفي " تعبر بشدة " الفقرات التي   عدد المحكمين
07 // 
08 // 
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    فيعن التفاعل الصّ  "تعبر بشدة " فقرات ) 7(الحصول على سبعة أي تمّ     

  ).78، 77، 76، 53، 36، 29، 18، 16(فقرات وهي ) 8(إلغاء ثمانية وتمّ    

  

  
حسب تقديرات  "التقويم التشخيصي" عن " تعبر بشدة"يوضح الفقرات التي  ):06(الجدول رقم *

  المحكمين
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  "التقويم التشخيصي" عن " تعبر بشدة ) " 2(الحصول على فقرتين أي تمّ     

  ).67، 63، 58، 48، 39، 34، 27(فقرات وهي ) 7(إلغاء سبعة  وتمّ    

  

  
حسب تقديرات  " التقويم التكويني" عن " ر بشدةتعب"يوضح الفقرات التي  ):07(الجدول رقم *

  المحكمين

09 15 – 25  
10 21 – 32  
11 22 – 26 – 70  

 عن التقويم التشخيصي " تعبر بشدة " ي الفقرات الت  عدد المحكمين
07 6 
08 // 
09 14 
10 // 
11 // 

 عن التقويم التكويني " تعبر بشدة " الفقرات التي   عدد المحكمين
07 // 
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   "التقويم التكويني" عن " تعبر بشدة"فقرات ) 7(الحصول على سبعة أي تمّ     

  ).71، 43، 19(فقرات وهي ) 3(إلغاء ثلاثة  وتمّ       
  
  

حسب تقديرات  "التقويم التحصيلي" عن " تعبر بشدة"يوضح الفقرات التي  ):08(الجدول رقم *

  المحكمين
  
  
  
  
  
  
  
  

   
  

   "التقويم التحصيلي" عن " تعبر بشدة " فقرات ) 3(الحصول على ثلاثة أي تمّ     

  ).59، 57، 41، 40، 8، 3(فقرات وهي ) 6(إلغاء ستة  وتمّ     

  

  : ستبيانالأجوبة المستخدمة في الإ تقدير مدى مناسبة بدائل -ت

:                                            يها وهيتبن ملاحظة حول بدائل الأجوبة المحددة، لذلك تمّ  ةلم تذكر أي    

  .)لا أحد منهم(، ) بعض الأساتذة( ،) أغلب الأساتذة(           

  : وملاءمة الصياغة اللغوية للفقراتتقدير مدى سلامة  -ث

08 64 
09 20 – 30 – 35  
10 24 – 47 – 61  
11  // 

 عن التقويم التحصيلي " تعبر بشدة " الفقرات التي   عدد المحكمين
07 // 
08 45 
09 13 – 50 
10 // 
11  // 
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الأدب  بعض الفقـرات، انتبـه إليهـا أسـتاذي وردت بعض الأخطاء النحوية والتعبيرية في    

ــــى            تصــــحيحها بنــــاءا  ، وتــــمّ للاســــتبيان اخــــلال قراءتهمــــ) المحكمــــين(عربــــي ال عل

  ). 81، 80، 73، 66، 47، 21، 19، 12، 10، 3(:من ذلك الفقرات ؛اتوجيهاتهم

  
  : صدق الإتساق الداخلي -1-2 

ككـل      رتباط كل بعد مع المقيـاس اق الداخلي للأداة، وذلك بتقدير إتسحساب الإ تمّ     

  : ، وكانت النتائج كالآتي)" pearson"بيرسون رتباط طبيق معامل الإت تمّ (

  0.76يســـاوي " الممارســـة التدريســـية "  واســـتبيان" التهيئـــة " اط بـــين بعـــد رتبـــمعامـــل الإ - 

  . 0.01وهو دال عند مستوى الدلالة    0.39= روهو أكبر من القيمة المجدولة  

يســـاوي " الممارســـة التدريســـية " واســـتبيان " سطرائـــق التـــدري"رتبـــاط بـــين بعـــد معامـــل الإ - 

  .0.01وهو دال عند مستوى الدلالة  0.39 =روهو أكبر من القيمة المجدولة    0.71

يسـاوي " الممارسـة التدريسـية " واسـتبيان " الوسـائل التعليميـة " رتباط بين بعـد لإمعامل ا - 

  . 0.01ستوى الدلالة  وهو دال عند م 0.39= ر المجدولةوهو أكبر من القيمة  0.57

يســاوي " الممارســة التدريســية " واســتبيان " التفاعــل الصــفي" رتبــاط بــين بعــد معامــل الإ - 

  . 0.01وهو دال عند مستوى الدلالة   0.39= روهو أكبر من القيمة المجدولة  0.77

وهـو  0.88يسـاوي " الممارسـة التدريسـية " واسـتبيان " التقـويم" رتباط بين بعـد معامل الإ - 

  . 0.01 وهو دال عند مستوى الدلالة 0.39= رأكبر من القيمة المجدولة  

  .عتمادها في تطبيق الدراسة الأساسيةويمكن إ سقة داخليا،وعليه يتضح أن الأداة متّ     

   
  : الصدق الذاتي -1-3 

صــدق الـــدرجات التجريبيـــة بالنســـبة : " حســـاب الصـــدق الــذاتي، والـــذي يعـــرف بأنـــه  تــمّ     

ختبـار ولمـا كـان ثبـات الإ.... اء الصـدفة رجات الحقيقية التـي خلصـت مـن شـوائب أخطـللد

ختبــــار علــــى نفــــس علــــى إرتبــــاط الــــدرجات الحقيقيــــة للإختبــــار بنفســــها إذا أعيــــد الإ يؤســــس

المجموعة التي أجري عليها في أول الأمر، ولهذا كانت الصـلة وثيقـة بـين الثبـات والصـدق 

  ).683:ص،1996رمزية الغريب،".(الذاتي
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  معامل الثبات  =  الصدق الذاتي     

  ).49:،ص2002عبد الهادي السيد عبده وآخرون،(                         
  

ـــ " الممارســة التدريســية " ر الصــدق الــذاتي لاســتبيان وعليــه قــدّ      وهــو معامــل   0.88: ب

  ).مل الثباتحساب الصدق الذاتي بعد حساب معا تمّ . (مرتفع؛ مما يؤكد صدق الأداة

  

  : حساب معامل الثبات -2 

تيــب تســاق تر إ" ترية للإختبــار وهــو يــدل علــى يعتبــر الثبــات أحــد الخصــائص الســيكوم    

علــى   ختبــار أكثـر مـن مـرة، وهـو يــدل علـى حصـول الأفـراد الأفـراد عنـدما يطبـق علـيهم الإ

نفـــس (        ".         رات متتاليــة ختبــار فـــي مــنفــس الــدرجات عنــدما يطبـــق علــيهم الإ

  ).36:صالمرجع،
  
  : ثبات القائم على التجزئة النصفيةال -2-1 

تجزئـــة " التجزئــة النصـــفية لتقــدير ثبــات الإســتبيان، وذلـــك مــن خــلال  ســتعملت طريقــةأ    

ختبــار إلــى جــزأين فقــط، بحيــث يكــون الجــزء الأول مــن الــدرجات الفرديــة ويتكــون الجــزء الإ

  ).383:،ص1978ي السيد،لبهّ فؤاد ا(". ...تبارخاني من الدرجات الزوجية للإالث

  

 تــمّ  )طالــب وطالبــة 45(ســتطلاعية لدراســة الإســتمارات علــى أفــراد عينــة ابعــد توزيــع الإ    

 اسـتمارة، وألغيـت ثـلاث) 42(نتهـاء مـن الإجابـة، وقبلـت اثنـان وأربعـون استرجاعها حال الإ

فـردا مـن أصـل ) 42(ان وأربعـون ثنـ، وبـذلك أصـبح عـدد أفـراد العينـة إستمارات فارغـةإ) 3(

  .فردا )45(خمسة وأربعون

  

  : يكالآت"  Guttman"حساب معامل الثبات بتطبيق قانون جثمان  بعدها تمّ     
                                                                                

  )                   2ع+  1ع  - 1( 2= ر    
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  ع ك 1 –ن 

  ع ك                         
  .)117:،ص1999فؤاد أبوحطب وآخرون،(                                                        

  

  .ستبيانة ثبات عالية تتمتع بها فقرات الإوهي تعكس درج  0.78 :قدرت قيمة ر بـ  
  
  : ثبات القائم على الاتساق الداخليال -2-2 

الــداخلي التــي تعتمــد  ســتعملت طريقــة التناســقأالنصــفية، للــتخلص مــن مســاوئ التجزئــة     

و البنــود مــع بعضــها الــبعض داخــل الإختبــار، وكــذلك رتبــاط الوحــدات أإ مــدى"فكرتهــا علــى

ــــرحمن،." (ختبــــار ككــــلإرتبــــاط كــــل وحــــدة أو بنــــد مــــع الإ ــــد ال        ). 207:،ص1983ســــعد عب

  :يوهي موضحة كالآت
   
مـن    للتأكد "  Cronvach"كرومباخ ) &(مل بمعا ستبيانحساب معامل ثبات الإ تمّ  - أ

  : للفقرات كلها، وذلك حسب المعادلةتساق الداخلي الإ
           

  ن              مج  ع ن                

  ).             327:،ص2000صفوت فرج،(              )           -1(         )(  = &  

  

  .سقة داخلياستبيان متّ ي تؤكد أن فقرات الإهو   0.85: بـ  &قدرت قيمة     
  

بـين كـل بعـد " Cronvach"كرومبـاخ ) &(سـتبيان بمعامـل تم حسـاب معامـل ثبـات الإ -ب

  :مع المقياس ككل، وكانت النتائج كالآتي

  . 0.99: يساوي " الممارسة التدريسية " واستبيان " التهيئة "معامل الثبات بين بعد * 

 :يســاوي    " الممارســة التدريســية " واســتبيان " طرائــق التــدريس"د معامــل الثبــات بــين بعــ* 

0.98 .    

 0.94:يسـاوي "الممارسـة التدريسـية "واستبيان " الوسائل التعليمية "معامل الثبات بين بعد *

 . 
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 0.99:يسـاوي" الممارسـة التدريسـية " واسـتبيان " التفاعل الصـفي" معامل الثبات بين بعد *

 . 

  .  0.99: يساوي" الممارسة التدريسية " واستبيان " التقويم" ت بين بعد معامل الثبا*
      

وهـي       جـة عاليـة مـن الثبـات سقة داخليا، وتتمتع بدر وبناءا عليه، يبدو أن الأداة متّ     

  .ةفي الدراسة الأساسي للاستخدامصالحة 

  

  :" الاتجاه نحو الدراسة"  استبيان صدق وثبات: ثانيا* 
  

   : في تقدير صدق الأداة على الاعتماد تمّ  :ق الأداةصد -1 

  .*قياس صدق الأداة بواسطة صدق المحكمين تمّ : صدق التحكيم -1-1 

وذلك بتقدير ارتباط كـل بعـد مـع المقيـاس ككـل،  :تساق الداخلي للأداةحساب صدق الإ  -1-2 

  : وكانت النتائج كالآتي

" تجــاه نحــو الدراســة الإ"  واســتبيان" الأســتاذ تجــاه نحــو الإ" معامــل الإرتبــاط بــين بعــد *   

    . 0.01؛ وهو دال عند مستوى الدلالة  0.82يساوي 

نحـو      تجـاه الإ" واسـتبيان " المـادة الدراسـية تجاه نحـو الإ" معامل الإرتباط بين بعد *   

= ر حيـث القيمــة المجدولــة.( 0.01؛ وهـو دال عنــد مسـتوى الدلالــة  0.90يســاوي " الدراسـة

  .سقة داخليامما يثبت أن الأداة متّ ؛ ) 0.41
  
  : حساب الصدق الذاتي -1-3

  .وهو معامل مرتفع؛ ويؤكد صدق الاستبيان 0.81قدر الصدق الذاتي بـ     

  
  ).37-33:ص -ص،2000،زهرة الأسود ومريامة بيريشي :(للتوسع أكثر، يمكن العودة إلى )*(

  :وذلك من خلال: تقدير ثبات الأداة -2
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         . 0.66بــــــ  رقـــــدرت قيمـــــة  حيـــــث  ؛حســـــاب معامـــــل الثبـــــات بطريقـــــة التجزئـــــة النصـــــفية*   

  ، حيث أصبح معامل"  Spearman Brownسبيرمان براون " تصحيحه بمعادلة  وتمّ 

عاليـة،  ؛ ويعبر عـن درجـة ثبـات 0.01وهو دال عند مستوى الدلالة  0.79الثبات مساو لـ 

  .الدراسة الأساسيةفي  الاستخدامزت الأداة وقد جهّ 
  

 التعديلات الملحقـة بأداة القيـاس -5

ــيم ثــانوي فــي مــادة الأدب (تــمّ عــرض الأداة مــرة أخــرى علــى مصــحّح لغــوي      أســتاذ تعل

للتأكد من سلامة لغة الأداة، وصحّحت بعض الأخطاء البسيطة، وبهـذا تـمّ تجهيـز ) العربي

  .الأداة لقياس متغيرات الدراسة الأساسية
  

الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ " ســـتبيان خطـــوات تصـــميم إ مّ فـــي هـــذا الفصـــل عـــرضتـــ    

          فـــــــي تقـــــــدير صـــــــدق الأداة  ، حيـــــــث تـــــــمّ الاعتمـــــــاد"مـــــــن وجهـــــــة نظـــــــر طلبتـــــــه الجـــــــامعي 

، الصــدق الــذاتي، وطبقــت تســاق الــداخليصــدق التحكــيم، صــدق الإ: طــرق) 3(لاثعلــى ثــ

طالبـــا وطالبـــة مـــن كلّيتـــي الآداب ) 42(ن ن وأربعـــيعلـــى عينـــة إســـتطلاعية تتكـــون مـــن إثنـــي

 جثمـــان "والعلـــوم الإنســـانية، والعلـــوم والعلـــوم الهندســـية، لحســـاب معامـــل الثبـــات بقـــانون 

Guttman"، كرومباخ ) "&(ومعاملCronvach ."  

تجـاه إسـتبيان الإ" دامها فـي الدراسـة الأساسـية وهـيكما تمّ تبّني أداة قياس أخرى لاستخ    

) 3(، وتـــمّ الاعتمـــاد فـــي تقـــدير صـــدقه علـــى ثـــلاث "ى الطلبـــة الجـــامعيينو الدراســـة لـــدنحـــ

الصــدق الــذاتي، ثــم حســب معامــل ثباتــه  ،ق التحكــيم، صــدق الإتســاق الــداخليصــد: طــرق

  . بطريقة التجزئة النصفية

   للأســتاذ الجــامعي  الممارســة التدريســية"  اســتبيانعلــى ت بعــض التعــديلات كمــا أضــيف    

 ظـات المحكمـين، وبهـذا أصـبحت الأداتـين جـاهزتينعلـى ضـوء ملاح"من وجهة نظر طلبتـه

  .  ستخدام في الدراسة الأساسيةللإ
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ســتبيانات الموزعــة علــى أفــراد عينــة الدراســة الأساســية، وتــمّ حســاب الإ نتــائج تــمّ تفريــغ    

 الانحرافلفرضــية العامــة وحســاب كــل مــن المتوســط الحســابي،لنســبة لبا (%)النســبة المئويــة

ـــة "ت"المعيـــاري وقيمـــة  ـــين فـــي وجهـــة نظـــر طلب ، وتقـــدير الفـــروق بـــين متوســـطي كـــل عينت

حــول مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز  -عينــة الدراســة- الجامعــة

  .الفرعيةالسلوك الإبداعي لديهم  باختلاف متغيرات الفرضيات 

ل عليهــا حســب ترتيــب فرضــيات الدراســة؛ بــدءا بالفرضــية عــرض النتــائج المحصّــ ســيتمّ     

  :العامة على النحو الآتي

  

  :عرض نتائج الفرضية العامة -1 

الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي تســـاهم فـــي تعزيـــز :" أنبـــ ر الفرضـــية العامـــةتقّـــ    

  ".السلوك الإبداعي لدى طلبته

ــــى أن المتوســــط اوتجــــد     ــــاسر الإشــــارة إل الممارســــة التدريســــية للأســــتاذ "  لحســــابي لمقي

  . 76:يقدر بـ "  الجامعي من وجهة نظر طلبته

  :ل عليها في الجدول الآتيوقد تمّ تفريغ البيانات المحصّ     

  
  يوضح النسب المئوية لوجھة نظر الطلبة حول مساھمة : )13(الجدول رقم 

  ستاذ الجامعي في تعزيز السلوك ا)بداعي لديھمالممارسة التدريسية ل!

  

اتهم المتوســــط الحســــابي لــــم تتجــــاوز درجــــنســــبة الطلبــــة الــــذين  مــــن الجــــدول أن ضــــحيت    

اتهم المتوســـط الحســـابي ت درجـــتجـــاوز نســـبة الطلبـــة الـــذين  ، بينمـــا % 48: للمقيـــاس هـــي

  .% 52: للمقياس هي

  )الكلية(ن 
  أكبر من المتوسط الحسابي  أقل من المتوسط الحسابي

  %  ن  %  ن

300  144  48  156  52  
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فـي   تسـاهم  للأسـتاذ الجـامعي التدريسـية ؛ أن الممارسـةوعليه يتضح من خلال النتائج    

  .الفرضية العامة للدراسة القائمة قتوبالتالي فقد تحقّ  ،تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبته
  

  :عرض نتائج الفرضية الأولى -2

مساهمة الممارسة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي في ف ختلاالأولى بوجود إ ر الفرضيةتقّ     

  .باختلاف جنسهم – عينة الدراسة –في تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبة الجامعة 

  :وقد تمّ تفريغ البيانات المحصل عليها كالآتي    

  
  يوضح د1لة الفروق الجنسية في وجھة نظر الطلبة حول): 14(الجدول رقم 

  ساھمة الممارسة التدريسية ل!ستاذ الجامعي في تعزيز السلوك ا)بداعي لديھمم

  

أقـل مـن  71توسـط الحسـابي لعينـة الطلبـة الـذكور والمقـدر بــ يتضح مـن الجـدول أن الم    

أمــا الانحــراف المعيــاري للعينــة  ،73المتوســط الحســابي لعينــة الطالبــات الإنــاث والمقــدر بـــ 

  . 9.57، فهو أكبر من الانحراف المعياري للعينة الثانية  11.56الأولى يقدر بـ

لدلالــــة الفــــروق بــــين متوســــطي المحســــوبة " ت"ويتضــــح مــــن خــــلال الجــــدول أن قيمــــة     

                 . 1.97المجدولة والمقدرة بـ " ت"أقل من قيمة  1.65العينتين والمقدرة بـ 

أي أن الفــــروق الجنســــية فــــي جهــــة نظــــر الطلبــــة حــــول مســــاهمة الممارســــة التدريســــية     

                       . 0.05 للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي لديهم غير دالة عند مستوى الدلالة

يــز الســلوك وبالتــالي لا تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعز     

      وهـــــذا مـــــا يثبـــــت  ،بـــــاختلاف جنســـــهم – عينـــــة الدراســـــة – الجامعـــــة الإبـــــداعي لـــــدى طلبـــــة

  .عدم صحة الفرضية الأولى

  

  عينة الطلبة الذكور

  150= ن

  عينة الطلبة الإناث

  150= ن
  "ت"

  المحسوبة

  درجة

  الحرية

  "ت"

  المجدولة

  مستوى

  الدلالة
  ع  م  ع  م

  غير دال  1.97  298  1.65  9.57  73  11.56  71
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  :عرض نتائج الفرضية الثانية -3

مسـاهمة الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي فـي ف ختلابوجود إالثانية  ضيةالفر  رتقّ     

صــهم بــاختلاف تخصّ  – عينــة الدراســة –فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي لــدى طلبــة الجامعــة 

  .الدراسي

  :وقد جمعت البيانات الإحصائية لهذه الفرضية في الجدول الآتي    

  
  جھة نظر الطلبة حول مساھمة الممارسةيوضح د1لة الفروق في و): 15(الجدول رقم 

  ص الدراسي التدريسية ل!ستاذ الجامعي في تعزيز السلوك ا)بداعي لديھم باخت7ف التخصّ  

      

يتضــــح مــــن خــــلال الجــــدول أن المتوســــط الحســــابي لعينــــة طلبــــة كليــــة العلــــوم والعلــــوم     

أقــــل مــــن المتوســــط الحســــابي لعينــــة طلبــــة كليــــة الآداب والعلــــوم  69الهندســــية والمقــــدر بـــــ 

نحــــراف ر الإنحـــراف المعيــــاري إذ قــــدّ للإء بالنســــبة ، ونفـــس الشــــي75الإنســـانية والمقــــدر بـــــ 

  .10.32والعينة الثانية بـ  10المعياري للعينة الأولى بـ 

أكبـر مـن  05.17والمقـدرة بــ  المحسـوبة" ت"لجـدول كـذلك أن قيمـة ويتضح من خـلال ا    

  .  298 حرية       وبدرجة 0.01عند مستوى الدلالة  2.60المقدرة بـ و المجدولة  "ت"قيمة 

أن الفــــروق فــــي وجهــــة نظــــر الطلبــــة حــــول مســــاهمة الممارســــة التدريســــية للأســــتاذ  أي    

عنـد        ص الدراسـي دالـة الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي لـديهم بـاختلاف التخصّـ

  .        لصالح طلبة كلية الآداب والعلوم الإنسانية 0.01مستوى الدلالة 

عينة طلبة كلية 

العلوم والعلوم 

  الهندسية

  150= ن

عينة طلبة كلية 

الآداب والعلوم 

  الإنسانية

  150= ن

  "ت"

  المحسوبة

  درجة

  الحرية

  "ت"

  المجدولة

  مستوى

  لدلالةا

  ع  م  ع  م

69  10  75  10.32  5.17  298  2.60  0.01  
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ـــز الســـلوك      ـــالي تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزي وبالت

بــاختلاف تخصصــهم الدراســي، ومنــه فقــد  – عينــة الدراســة –الإبــداعي لــدى طلبــة الجامعــة 

  .تحققت الفرضية الثانية للدراسة القائمة

  

  :عرض نتائج الفرضية الثالثة -4

مسـاهمة الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي فـي ف تلاخر الفرضية الثالثة بوجود إتقّ     

بـــاختلاف مســـتواهم  – عينـــة الدراســـة –فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي لـــدى طلبـــة الجامعـــة 

  .الدراسي

  :ل عليها في الجدول الآتيوتمّ تفريغ النتائج المحصّ     

  
  ممارسةيوضح د1لة الفروق في وجھة نظر الطلبة حول مساھمة ال): 16(الجدول رقم 

  المستوى الدراسي باخت7ف التدريسية ل!ستاذ الجامعي في تعزيز السلوك ا)بداعي لديھم 

      

أكبـر  73ر بــ يتضح من الجدول أن المتوسط الحسابي لعينة طلبة السنة الأولى والمقـدّ     

نحــراف المعيــاري ، أمــا الإ 72ر بـــ مــن المتوســط الحســابي لعينــة طلبــة الســنة الرابعــة والمقــدّ 

ـــ للعينــة الأولــى يقــدّ  ـــنحــراف المعيــاري للعينــة الثانيــة والمقــدّ فهــو أقــل مــن الإ 10.38ر ب  رة ب

10.85 .  

أقــل      0.82رة بـــ المحســوبة والمقــدّ " ت"ومــن خــلال الجــدول كــذلك، يلاحــظ أن قيمــة     

أي أن الفــروق فـــي وجهــة نظـــر الطلبــة حـــول  ، 1.97رة بــــ المجدولـــة والمقــدّ " ت"مــن قيمــة 

عينة طلبة السنة 

  الأولى

  150= ن

عينة طلبة السنة 

  الرابعة

  150= ن

  "ت"

  المحسوبة

  درجة

  الحرية

  "ت"

  المجدولة

  مستوى

  الدلالة

  ع  م  ع  م

  غير دال  1.97  298  0.82  10.85  72  10.38  73
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مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي فـي تعزيـز السـلوك الإبـداعي لـديهم بـاختلاف 

  .    0.05دراسي غير دالة عند مستوى الدلالة المستوى ال

وبالتــالي لا تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك     

وهـذا          .بـاختلاف مسـتواهم الدراسـي – عينـة الدراسـة –الإبداعي لـدى طلبـة الجامعـة 

  .ة الفرضية الثالثةما يثبت عدم صحّ 

  

  :بعةضية الراعرض نتائج الفر  -5

مساهمة الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي في ف ختلار الفرضية الرابعة بوجود إتقّ     

تجـاههم نحـو بـاختلاف إ – عينـة الدراسـة –في تعزيز السلوك الإبداعي لـدى طلبـة الجامعـة 

  .الدراسة

الدراســـة  يجـــابي نحـــوتجـــاه الإوي الإوتجـــدر الإشـــارة إلـــى أن الطلبـــة تـــمّ تصـــنيفهم إلـــى ذ    

" ى المتوسـط الحسـابي لـدرجاتهم علـى إسـتبيان تجاه السـلبي نحـو الدراسـة بنـاءا علـوي الإوذ

  . 74: ، والذي قدر بـ "تجاه نحو الدراسة الإ

  :صت نتائج هذه الفرضية في الجدول الآتيولخّ     

  
  يوضح د1لة الفروق في وجھة نظر الطلبة حول مساھمة الممارسة ): 17(جدول رقمال

  تدريسية ل!ستاذ الجامعي في تعزيز السلوك ا)بداعي لديھم باخت7ف ا1تجاه نحو الدراسةال

     

  ريجابي والمقدّ تجاه الإابي لعينة الطلبة ذوي الإيتضح من الجدول أن المتوسط الحس    

  . 70ر بـتجاه السلبي والمقدّ وسط الحسابي لعينة الطلبة ذوي الإأكبر من المت 77بـ  

عينة الطلبة ذوي 

  يجابيالاتجاه الإ

  150= ن

عينة الطلبة ذوي 

  الاتجاه السلبي

  150= ن

  "ت"

  المحسوبة

  درجة

  الحرية

  "ت"

  المجدولة

  مستوى

  الدلالة
  ع  م  ع  م

77  2.11  70  3.85  21.21  298  2.60  0.01  
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 نحـراف المعيـاريفهـو أقـل مـن الإ ، 2.11ر بـ نحراف المعياري للعينة الأولى يقدّ أما الإ    

المحسـوبة " ت" وعليـه يتضـح مـن الجـدول كـذلك أن قيمـة  ، 3.85ر بــ للعينة الثانية والمقـدّ 

عنـــد مســـتوى الدلالـــة  2.60المجدولـــة والمقـــدرة بــــ " ت"أكبـــر مـــن قيمـــة  21.21رة بــــ والمقـــدّ 

 –عينة الدراسـة  –أي أن الفروق في وجهة نظر طلبة الجامعة ، 298وبدرجة حرية  0.01

لســلوك الإبــداعي فــي تعزيــز ا       رســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي حــول مســاهمة المما

لصــالح الطلبــة ذوي   0.01تجــاه نحــو الدراســة دالــة عنــد مســتوى الدلالــة لــديهم بــاختلاف الإ

   .نحو الدراسة ييجابتجاه الإالإ

ـــز الســـلوك      ـــالي تختلـــف مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزي وبالت

ومنـه      .تجـاههم نحـو الدراسـةبـاختلاف إ – عينـة الدراسـة –عي لدى طلبة الجامعة الإبدا

  .قت الفرضية الرابعة للدراسة القائمةفقد تحقّ 

  

تــــمّ قبــــول نتيجــــة الفرضــــية العامــــة؛ والتــــي أثبتــــت مســــاهمة  فــــي ضــــوء حــــدود الدراســــة،    

  . دى طلبتهالممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي ل

حـول       -عينـة الدراسـة –الجامعـة  طلبـةكما تمّ إثبات دلالة الفروق في وجهة نظـر     

مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي فـي تعزيـز السـلوك الإبـداعي لـديهم بـاختلاف 

الجامعـة  طلبـةتـمّ نفـي الفـروق فـي وجهـة نظـر و  تجاه نحـو الدراسـة،صص الدراسي والإالتخ

فــــي تعزيــــز    حــــول مســــاهمة الممارســــة التدريســــية للأســــتاذ الجــــامعي  -ة الدراســــةعينــــ –

  .السلوك الإبداعي لديهم باختلاف الجنس والمستوى الدراسي

  .  ل عليها في الفصل المواليم تفسير النتائج المحصّ وسيتّ     

  

  
 



 

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  التذكير بفرضيات الدراسة -1                

  ةـحدود الدراس -2                

  ةـمنهج الدراس -2-1                

 وصف عينة الدراسة  -2-2                

 اتـأدوات جمع البيان -2-3                

  ة ـالأساليب الاحصائي -2-4                

   ةـالمستخدم                        
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       والمتمثلـــــة فـــــي المـــــنهج ةقبــــل وصـــــف الإجـــــراءات التــــي تتحـــــدد بهـــــا الدراســـــة الأساســــي    

وعينــــة الدراســــة وأدوات جمــــع المعطيــــات، والأســــاليب الإحصــــائية المســــتخدمة فيهــــا، يعــــاد 

  .ير أولا بفرضيات الدراسة القائمةالتذك

     

  :التذكير بفرضيات الدراسة -1

  

   :الفرضية العامة *

  .السلوك الإبداعي لدى طلبتهتساهم في تعزيز  للأستاذ الجامعي الممارسة التدريسية - 
  

  :الفرضيات الفرعية* 

تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي  -1 

 .باختلاف جنسهم - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

لــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي تخت -2 

 .باختلاف تخصصهم الدراسي - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي  -3 

 .لدراسيباختلاف مستواهم ا - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي  -4 

  .تجاههم نحو الدراسةباختلاف إ - عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

  

  : حدود الدراسة الأساسية -2

 الســــنة الأولــــى نــــة مــــن طلبــــةتتحــــدد الدراســــة الحاليــــة بالعينــــة المســــتخدمة فيهــــا، والمكوّ     

لـــــوم والعلـــــوم والع ،يتـــــي الآداب والعلـــــوم الإنســـــانيةكلّ  جـــــامعي والســـــنة الرابعـــــة جـــــامعي مـــــن

  . 2007/ 2006: للسنة الدراسية )ورقلة(الهندسية بجامعة قاصدي مرباح
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إلـى       د الدراسة بالمنهج المستخدم فيهـا، أدوات جمـع البيانـات، بالإضـافة كما تتحدّ     

ي عــرض ل عليهــا، وســيأتفــي معالجــة البيانــات المتحصّــ ةمالأســاليب الإحصــائية المســتخد

  :الآتيل لهذه الحدود، كمفصّ 

  

 :مالمنهج المستخد -2-1

ــــهالمــــنالمــــنهج المناســــب لهــــذه الدراســــة هــــو  إن     ــــذي يعــــرف بأن كــــل : " هج الوصــــفي ال

فـي        ينصب على ظاهرة من الظواهر التعليمية أو النفسية، كمـا هـي قائمـة  استقصاء

، وتحديـد العلاقـات بـين عناصـرها أو بينهـا وبـين د تشخيصها وكشف جوانبهـالحاضر بقصا

  ).129:ص،1984،)1(تركي رابح(."جتماعية أخرىنفسية أو إظواهر تعليمية أو 

ستكشــافي ات التــي تســتخدم المــنهج الوصــفي الإوتنتمــي الدراســة الحاليــة إلــى فئــة الدراســ    

علـى           الإعتمـاد  تكشـافي، حيـث تـمّ سلـة للإفضلا عن المقارن كمرحلة لاحقـة ومكمّ 

حــــول  -عينــــة الدراســــة –بغــــرض التعــــرف علــــى وجهــــة نظــــر طلبــــة الجامعــــة  الاستكشــــاف

وك الإبــداعي لــديهم؛باعتبار مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســل

التــي يتخــذها  يلجــأ إليــه الباحــث للتعــرف علــى المتغيــرات المتعلقــة بــالآراء" ستكشــافأن الإ

  ).24:،ص2001،)2(حلمي المليجي." (الناس بالنسبة لموضوع معين

–الاعتماد على الأسلوب المقارن لدراسة الفروق في وجهة نظر طلبة الجامعـة  كما تمّ     

ذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك حـــول مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتا -عينـــة الدراســـة

ــــداعي  ــــر الإب الجــــنس، التخصــــص الدراســــي، المســــتوى ( ات الدراســــةلــــديهم، بــــاختلاف متغي

" الـذي        ؛ باعتبار أن الأسلوب المقارن هو الأسلوب )الدراسي، الاتجاه نحو الدراسة 

أو        خـــــتلاف بـــــين الظـــــاهرات لكـــــي تكشـــــف أي العوامـــــل جوانـــــب التشـــــابه والإيقـــــارن 

عبـــد (   ." ات معينـــةالظـــروف يبـــدو أنهـــا تصـــاحب أحـــداثا أو ظروفـــا أوعمليـــات أو ممارســـ

  ).170:، ص1995،دويدارمحمد الفتاح 
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  : وصف عينة الدراسة الأساسية -2-2

ص كتخصّـــ(يتـــي الآداب والعلـــوم الإنســـانية ختيـــار عينـــة الدراســـة الأساســـية مـــن كلّ إ تـــمّ     

 ةثــــلاث مائــــ ننــــت العينــــة مــــ، وتكوّ )ص علمــــيكتخصّــــ(، والعلــــوم والعلــــوم الهندســــية )بــــيأد

وطالبـة مـن السـنة الأولـى جـامعي  اطالبـ) 150(وخمسـين ةالبة، منهم مائـطالب وط) 300(

  .جامعي ةوطالبة من السنة الرابع اطالب) 150(ومائة وخمسين

الكلــي           يــوزع حجــم العينــة " واختيــرت العينــة بطريقــة التوزيــع المتســاوي؛ حيــث     

عبــــد (.            " ..علــــى مختلــــف الطبقــــات بالتســــاوي دون النظــــر إلــــى حجــــم الطبقــــات

ـــة، ـــد عطي ـــارمـــع الأخـــذ بعـــين  ،)27:ص،1999الحمي متغيـــرات الفرضـــيات الفرعيـــة  الاعتب

نحــو الدراســة          تجــاه صــص الدراســي والمســتوى الدراســي والإالمتعلقــة بــالجنس والتخ

  : موضح في الجداول الآتية ولأفراد العينة حسب ما ه

  

  
 امب جنسھم والنسب المئوية لكل منھيوضح توزيع أفراد العينة حس): 09(الجدول رقم * 

  
  

  
  
 امنسب المئوية لكل منھالدراسي وال يوضح توزيع أفراد العينة حسب تخصصھم):10(الجدول رقم *

 

     المجمـوع  إنـاث                  ذكـور 

  300  150  150  عدد الطلبـة

 % 100 % 50  %50  %النسبة المئويـة 

  طلبة كلية العلوم 
 الھندسية والعلوم

طلبة كلية ا/داب 
 والعلوم ا1نسانية

 المجمـوع

 300 150 150 عدد الطلبـة

 %100 %50 %50 %النسبة المئويـة 
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 امالدراسي والنسب المئوية لكل منھ يوضح توزيع أفراد العينة حسب مستواھم ):11(الجدول رقم *

      

  
 اممنھالدراسة والنسب المئوية لكل  يوضح توزيع أفراد العينة حسب اتجاھھم نحو):12(الجدول رقم*

  

   :أدوات جمع البيانات -2-3

  : استخدمت أداتين لجمع البيانات وهما    

الـذي        " للأستاذ الجامعي من وجهة نظـر طلبتـه الممارسة التدريسية"  استبيان*   

  :يفقرة، وهي كالآت) 38(بعاد؛ وثمانية وثلاثونأ) 7(يحتوي على سبعة

  .فقرات) 7(ويتكون من سبعة" التهيئة " بعد  -1

  .فقرات) 7(ويتكون من سبعة" طرائق التدريس"بعد  -2

  .فقرات) 5(ويتكون من خمسة" وسائل التعليميةال" بعد  -3

  .فقرات) 7(ويتكون من سبعة" التفاعل الصفي" بعد  -4

  .اثنتين) 2(فقرتين كونويت" التقويم التشخيصي" بعد  -5

  .فقرات) 7(ويتكون من سبعة" التقويم التكويني" بعد  -6

  .فقرات) 3(كون من ثلاثويت" التقويم التحصيلي" بعد  -7

  ولىالسنة الأ  
 

 المجمـوع السنة الرابعة

 300 150 150 عدد الطلبـة

 %100 %50 %50 %النسبة المئويـة 

الطلبة ذوي ا6تجاه   
 يجابيا1

الطلبة ذوي ا6تجاه 
 السلبي

 المجمـوع

 300 150 150 بـةعدد الطل

 %100 %50 %50 %النسبة المئويـة 
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  فقــرة) 40(؛ وأربعــون)2(الــذي يحتــوي علــى بعــدين "لاتجــاه نحــو الدراســة ا" اســتبيان *   

  : يوهي كالآت

  .فقرة) 28(ويتكون من ثماني وعشرين" الاتجاه نحو الأستاذ " بعد  -1

  .فقرة) 12(ويتكون من اثني عشرة" الاتجاه نحو المادة الدراسية " بعد  -2

كمــا أرفقــت الأداتــين بصــفحة للتعليمــات والبيانــات الشخصــية لأفــراد العينــة، والمرتبطــة     

  .بمتغيرات الدراسة، أما طريقة التصحيح فكانت وفق صياغة الفقرات في الاستبيان
  

  : الأساليب الإحصائية المستخدمة -2-4

  : تمّ الاعتماد في معالجة البيانات على الأساليب الإحصائية التالية    

  .في معالجة الفرضية العامة (%) حساب النسبة المئوية -

ختبــار ة الفرضــيات الفرعيــة، باعتبــار أن إفــي معالجــ " T . testت  "ختبــارتطبيــق إ -

 .ينيستعمل لقياس الفروق بين متوسطي عينتين مستقلتين أو متشابهت "ت"

لدلالــــة الفــــروق بــــين متوســــطي عينتــــين " ت"ختبــــار إ قتطبيــــ وفــــي الدراســــة الحاليــــة تــــمّ     

  .مستقلتين

                2م  – 1م                  

  =ت 

  ).222:،ص1975السيد محمد خيري،(       1      1   )2ع(2ن) +1ع(1ن       

      2ن    1ن       2 – 2ن+ 1ن        

  :حيث*  

  .المتوسط الحسابي للعينة الأولى:  1م 

  .المتوسط الحسابي للعينة الثانية : 2م 

  .مجموع أفراد العينة الأولى:  1ن 

  .ة الثانيةمجموع أفراد العين:  2ن 

  .الانحراف المعياري للعينة الأولى:  1ع 

  .لانحراف المعياري للعينة الثانيةا:  2ع 
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 التــذكير بفرضــيات ت فــي هــذا الفصــل، حيــث تــمّ فيمــا يلــي تلخــيص مــا جــاء مــن إجــراءا    

طلبــة الســنة الأولــى جــامعي والســنة الرابعــة جــامعي  د بعينــة مــنتتحــدّ  الدراســة؛ هــذه الأخيــرة

) ورقلـة(من كلّيتي الآداب والعلوم الإنسانية والعلوم والعلوم الهندسية بجامعة قاصدي مربـاح

  .2006/2007:للسنة الدراسية

الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي مـن " ستبيانين أحدهما يقيس إ وتمّ الاعتماد على    

وذلـك     "تجـاه نحـو الدراسـة لـدى الطلبـة الجـامعيينالإ" وثانيهمـا يقـيس " ة نظـر طلبتـهوجه

، وقــد اســتعملت النســبة والتــي تنتمــي إلــى الدراســات الوصــفيةلجمــع بيانــات الدراســة القائمــة، 

العامــة، والنســبة التائيــة فــي معالجــة الفرضــيات الفرعيــة، فــي معالجــة الفرضــية (%) المئويــة

  .   ل عليها موضحة بالتفصيل في الفصل المواليوالنتائج المحصّ 

  

  
 



 
 
 
 

  

  
  

                 

  تفسير نتيجة الفرضية العامة -1

 تفسير نتيجة الفرضية الأولى -2  

  تفسير نتيجة الفرضية الثانية -3

  تفسير نتيجة الفرضية الثالثة -4

  تفسير نتيجة الفرضية الرابعة -5

  سةاقتراحات الدرا -6             
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 .لــة تفســير النتــائجالدراســة القائمــة، تــأتي مرحل عليهــا فــي بعــد عــرض النتــائج المحصّــ*   

  :ويتم ذلك كالآتي

  

  :تفسير نتيجة الفرضية العامة -1

تعزيـــز الممارســـة التدريســية للأســـتاذ الجـــامعي تســاهم فـــي "  :تقــر الفرضـــية العامــة بـــأن    

  ".السلوك الإبداعي لدى طلبته

ــــد و      ــــول فرضــــية البحــــث؛ق ــــى قب أي أن الممارســــة  أســــفرت نتيجــــة الفرضــــية العامــــة عل

  .تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبتهالتدريسية للأستاذ الجامعي تساهم في 

وقد يعود ذلك إلى طبيعـة الممارسـة التدريسـية، ومـا تكتسـيه أبعادهـا مـن فعاليـة     فـي     

نتـائج الأبحـاث " الموقف التعليمي؛ كطريقة التهيئة المنفّذة في الدرس، حيث أشارت  إنجاح

ـــى وجـــ ـــين النـــاتج النهـــائي للنشـــاطإل ـــين الإجـــراءات القبليـــة، وب رفعـــت ". (ود علاقـــة وثيقـــة ب

، باعتبــار أن الإجــراءات القبليــة تضــم مختلــف الأنشــطة )179:،ص1996محمــود بهجــت،

  .  الصفية المنجزة لتهيئة الدرس

بـدورها      فــي  كمـا أن طبيعـة طرائـق التــدريس المتبّعـة فـي الحصـة التدريســية، تسـاهم    

دراســـة : فعاليـــة الـــدرس وفعاليـــة الطلبـــة، وهـــذا مـــا توضّـــحه كثيـــر مـــن الدراســـات؛ مـــن بينهـــا

، )1996" (أحمــــد الســــيد أحمــــد إبــــراهيم" ، ودراســــة )1985"(صــــالح عطيــــة عبــــد الرحمــــان"

، كلهـا )1997"(أحمد إبـراهيم قنـديل" ، ودراسة )1996"(منى أسعد يوسف وآخرون"ودراسة 

الحديثـــة كطريقـــة التـــدريس بالاستكشـــاف وإســـتراتيجية حـــل أكّـــدت علـــى أن طرائـــق التـــدريس 

  .المشكلات لهما دور فعّال في تنمية قدرات التفكير الإبداعي لدى المتعلم

فــــــي دراســــــة نظريــــــة بعــــــرض وتحليــــــل        ) 1991"(كــــــوثر حســــــين كوجــــــك"كمــــــا اهتمــــــت     

ــيم دور المنــاهج وطرائــق التــدريس، مــن حيــث مســاهمتها فــي تنميــة الابتكــار والاه تمــام بتعل

  .التفكير بطريقة كلّية

تقــــوم علــــى إثــــارة دافعيــــة المــــتعلم للتفكيــــر  -لاســــيما الحديثــــة منهــــا–فطرائــــق التــــدريس     

والدراسة والبحث عن حلول أصيلة للمشـكلات المستعصـية، ونقـل المـتعلم مـن سـلبية التلقـّي 
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قـد تسـاهم بشـكل كبيـر ، فهـي بهـذه الميـزات ..إلى إيجابية البحث والاكتشـاف والـتعلم الـذاتي

  . في تعزيز السلوك الإبداعي لدى المتعلم

بالإضافة إلى توفّر وتنوّع الوسائل التعليمية المساعدة لجذب اهتمام الطـلاب وتشـويقهم     

إلـى " معلم المبدعين"حول ) 1996"(خليفة علي حميد السويدي"للدرس، فلقد أشارت دراسة 

خــلال احتكاكــه المباشــر مــع التلاميــذ وذلــك بإتبــاع مســاهمة المعلــم فــي تنميــة الإبــداع مــن 

  .المعلم للعديد من الوسائل التعليمية التي تنمي الإبداع عند التلاميذ

ولا يمكـــن إغفـــال مســـاهمة التفاعـــل الصـــفي الإيجـــابي داخـــل حجـــرة الدراســـة فـــي تعزيـــز     

عـن        )Ahern)"1974أهيـرن "السلوك الإبداعي لدى المتعلم، وهذا مـا كشـفته دراسـة 

وجود علاقة موجبة بين القدرة على التفكير الإبتكاري لدى التلاميذ والتفاعل الإيجـابي بـين "

  ). 262:،ص2005ممدوح عبد المنعم الكناني،".(المعلمين والتلاميذ 

مجمــوعتين الأولـى تضّــم التلاميــذ "اســتخدم فيهـا ) Barry  )"1974بــاري"وفـي دراســة لــ    

علمــيهم لهــم بالمرونــة، أمــا الثانيــة فتضــم التلاميــذ الــذين تتّســم معاملــة الــذين تتّســم معاملــة م

معلمـــيهم لهـــم بالتشـــدّد، وقـــد توصـــل إلـــى وجـــود فـــروق فـــي القـــدرة علـــى التفكيـــر الإبتكـــاري 

علـــــى أن      ممــــا يــــدل ). 253:،صنفــــس المرجـــــع."(جموعـــــة الأولــــىلصــــالح تلاميــــذ الم

والتفاعــل الصــفي  ،يجابيــا بينــه وبــين طلبتــهالمعاملــة المرنــة مــن قبــل المــدرس تعــزز تفــاعلا إ

  . الإيجابي يعزز سلوكا إبداعيا لدى الطلبة

كمـــا يتوقّـــع أن لطبيعـــة العلاقـــة بـــين الأســـتاذ الجـــامعي وطلبتـــه دور مســـاهم فـــي تعزيـــز     

الســـــلوك الإبـــــداعي لـــــديهم، مـــــن خـــــلال أســـــاليب تربويـــــة يؤديهـــــا الأســـــتاذ أثنـــــاء ممارســـــاته 

" حــول   ) 1997" (مصــري عبــد الحميــد حنــورة "لت إليــه دراســة التدريســية، وهــذا مــا توصــ

والتلميـذ؛       العلاقـة الحميمـة بـين الأسـتاذ " ، حيـث أشـار إلـى"آفاق جديدة لتنمية الإبـداع

إلــى الإيمــان  تلــك العلاقــة التــي تركّــز علــى توجيــه الاهتمــام لتنميــة طموحــات التلميــذ ودفعــه 

أنـــور محمـــد ( ."يكـــوّن لنفســـه أســـلوبا متميـــزا  علـــى أنبالجديـــد، ومتابعـــة نمـــوّه، ومســـاعدته 

  ).349:،ص1999الشرقاوي،

كلمــا كانــت العلاقــة التربويــة بــين المعلــم والمــتعلم المراهــق :"أنــه" لاميــة بخــوش" وتضــيف    

ـــالمتعلم  ـــم ب ـــادلين، واهتمـــام المعل ـــرام والتقـــدير المتب ـــادل والاحت ـــالحوار المتب ـــز ب إيجابيـــة، تتميّ
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وهــذا مــا يؤكــد ...علــى التحصــيل الدراســي للمــتعلمل، كلمــا أثــر ذلــك إيجابــا وتفهمهمــا المتبــاد

التـــي تنطلـــق مـــن الحـــوار كأســـلوب يســـهل عمليـــة التواصـــل فـــي العمليـــة "  Freire"نظريـــة 

لاميـة ." (إلـى المـتعلمأفضل نقل للمعرفة مـن المعلـم التربوية، وهو أفضل الأساليب لتحقيق 

  ).218:،ص2003بخوش،

امــل بإمكانهــا أن تحفـّـز الأســتاذ الجــامعي علــى تأديــة ممارســات تدريســـية  كــل هــذه العو     

  . تهلبهم في شحذ السلوك الإبداعي لدى طتسا

كما أن وسائل التقويم ونوعيته المطبّقة من طرف الأستاذ الجامعي خلال تنفيذه لعمليـة     

شـاكر " دراسـة  مـع التدريس من شـأنها أن تعـزّز سـلوكا إبـداعيا لـدى طلبتـه، وهـو مـا يتفـق 

الــــذي توصــــل إلــــى أن التعزيــــز الموجــــب قــــد يــــؤدي إلــــى تحقيــــق   بعــــض ) 1984"(قنــــديل

  .التحسّن على الأداء الإبتكاري

للـتعلم،    لأنهم يرون فيـه دافعيـة مرتفعـة  يإن بعض المربيين يكافئون السلوك الإبداع    

تلاميذ لاكتشاف المواقـف أحد الحلول لزيادة ميل ال" أن) Strang )"1959استرانج "ويعتقد 

مــن الاعتمــاد علــى      المجهولــة، هــو تضــمين الامتحانــات أســئلة تتطلــب إبتكاريــة أكثــر 

إلــى الأفكــار وري أن ينتبــه المربــون والمدرســون الــذاكرة واســترجاع الحقــائق، وأنــه مــن الضــر 

مــدوح عبــد م(."هــذه الأفكــار                 الجديــدة، وأن يشــجّعوا التلاميــذ الــذين ينتجــون 

  ).251:،ص2005المنعم الكناني،

إن الممارســـة التدريســـية المعـــزّزة للســـلوك الإبـــداعي لـــدى الطالـــب الجـــامعي قـــد تتوقـــف      

محمــود عبــد الحلــيم "علــى مســاهمة الأســتاذ خــلال الموقــف الصــفي، وهــذا مــا كشــفته دراســة 

للمعلـــم " أن ." ذالمدرســـة والإبـــداع العـــام والخـــاص لـــدى التلاميـــ: "بعنـــوان) 1996" (منســـي

مساهمة بالغة الأهمية في تنمية القدرات الإبداعية لدى التلاميذ، لمـا لـه مـن دور بـارز فـي 

تحسين جو الفصل الدراسي وتـوفير البيئـة الثريـة بـالميزات التـي تسـاعد علـى تنميـة القـدرات 

  : الإبداعية لدى التلاميذ، ومراعاة مايلي

ــــى اســــتخدام *    ــــذ عل ــــدة أن يشــــجّع التلامي ــــة جدي الأشــــياء والموضــــوعات والأفكــــار بطريق

  .ومفيدة
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دث عــــن الأفكــــار أن يخلــــق المواقــــف التــــي تســــتثير الإبــــداع عنــــد التلاميــــذ، كــــأّن يتحــــ*   

  .غريبة، وأن يقدّم أسئلة مفتوحة للتلاميذالجديدة التي تبدو 

يقوّمـون       أن يساعد التلاميذ على اكتساب مفاهيم إيجابية لذواتهم، بحيـث يجعلهـم *   

وإدارة الفصــل        أنفســهم تقوّيمــا إيجابيــا، وذلــك بإتاحــة الحريــة لهــم للتعبيــر عــن أنفســهم 

ـــــين الم ـــــادل ب ـــــرام المتب ـــــى الاحت ـــــة قائمـــــة عل ـــــذ إدارة ديمقراطي ـــــم والتلامي ـــــور محمـــــد ". (عل أن

   ).280-279:،ص1999الشرقاوي،

المنتوريـة واحتضـان :" نفي دراسـة بعنـوا) 1997"(مصري عبد الحميد حنورة "ويضيف     

عـــددا مـــن الأســـاليب التربويـــة التـــي يســـاهم بهـــا الأســـاتذة فـــي تنميـــة الإبـــداع لـــدى " الإبـــداع

تشـــجيع التجديـــد والتحـــرّر والطمـــوح، مـــن خـــلال مـــا يبثــّـه الأســـتاذ       فـــي : طلابهـــم منهـــا

لدافعيـة أنفس طلابه من رغبة في التقـدّم والسـمو، وكـذلك اسـتثارة الحماسـة عنـدهم، وتنميـة ا

نمذجـــــة للإنجـــــاز لـــــديهم، وتـــــدريب مهـــــاراتهم وإمكانيـــــاتهم وتنميتهـــــا مـــــن خـــــلال أســـــاليب ال

  ).352-351:،صنفس المرجع.(والأبوة

ومنه، فبإمكان المدرس أن يسـاهم فـي تعزيـز السـلوك الإبـداعي لـدى طلبتـه، إذا اسـتخدم    

  .  خلال عرض الدرس - المذكورة –جملة من الأساليب التربوية 

وقــد يتعلــق الأمــر بــبعض الخصــائص الشخصــية للأســتاذ الجــامعي؛ كامتلاكــه لــبعض     

محمــد حمــزة محمــد "القــدرات الإبداعيــة، وفهمــه للعمليــة الإبداعيــة أيضــا، كمــا تؤكــده دراســة 

" الـذي وجـد  أن" قضـايا حـول التفكيـر الإبتكـاري ووسـائل قياسـه" بعنوان) 1996"(السليماني

ـــزون بمجموعـــة ـــزهم   المبتكـــرون يتميّ ـــة التـــي تميّ عـــن    مـــن الخصـــائص العقليـــة والانفعالي

  ).148:نفس المرجع السابق،ص(."غيرهم من الأفراد العاديين 

ولا يمكن إهمال جنس الأستاذ، واتجاهاتـه نحـو مهنـة التـدريس، واتجاهاتـه         نحـو     

موجبـة وجـود علاقـة "توصـل إلـى ) Chambers )"1973شـامبرز " الطلاب؛ ففي دراسـة لــ

بـــــين القـــــدرة علـــــى التفكيـــــر الإبتكـــــاري واتجاهـــــات المعلمـــــين نحـــــو الطـــــلاب    التـــــي تتّســـــم 

بالاســـتقلال والديمقراطيــــة والمســــاواة، وأن أكثرهــــا فاعليــــة فــــي تنميــــة القــــدرة   علــــى التفكيــــر 

، وتتفــق هــذه ."الإبتكــاري هــو الرعايــة والتشــجيع اللــذين يحضــى بهمــا التلميــذ خــارج الفصــل

وجـود علاقـة موجبـة " الذي توصل إلى) Shobhana )"1981شوبهانا " راسة النتائج مع د
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المعلمـــين نحـــو الطـــلاب واتجاهـــات            بـــين قـــدرة الطـــلاب علـــى التفكيـــر الإبتكـــاري 

ـــــــــــة والتقبـــــــــــل التـــــــــــي تتّســـــــــــ ـــــــــــس المرجـــــــــــع (                  ."م بالديمقراطيـــــــــــة والمرون نف

ن يمكنــــه بــــذلك أ ز بهــــا المـــدرستميّـــ هــــذه الســـمات الشخصــــية إذا... ، )253:،صالســـابق

  . في تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبته من خلال ممارساته التدريسية الصفيةيساهم 

كمــا أن خصــائص شخصــية الطالــب قــد تســاعد المــدرس علــى تعزيــز الســلوك الإبــداعي     

طـات وجـود ارتبا"عـن ) 1992"(أحمـد عبـادة "؛ وهـذا مـا كشـفته نتـائج دراسـة )الطالـب(لديه 

دالة إحصائيا بين دافع حب الاستطلاع وسمات الإبتكاريـة والميـول المتنوعـة والمثـابرة لـدى 

التي كشـفت )       1981"(إبراهيم نور الهادي" ، ونتائج دراسة ."تلاميذ المرحلة الابتدائية

وجود علاقة خطية بين القدرة على التفكيـر الإبتكـاري ومسـتوى الطمـوح لـدى الجنسـين "عن 

التـــي ) 1981"(الكـــريم حبيـــب مجـــدي عبـــد"، ونتـــائج دراســـتي ."لاميـــذ المرحلـــة الثانويـــةمـــن ت

الانبسـاط         الانطـواء، الثقـة بـالنفس : تفاعل دال إحصائيا بـين المتغيـرات وجودأثبتت 

التــي أثبتــت وجــود ) 1991(والابتكــار فــي التــأثير علــى الإنتــاج الإبتكــاري، ودراســته الثانيــة 

نفـس .(م الذات والعلاقة مـع الأصـدقاءيا بين الابتكار وتقدير الذات ومفهو تأثير دال إحصائ

    ).435:المرجع السابق،ص

جــلّ هــذه الدراســات تؤكــد العلاقــة بــين القــدرة الإبداعيــة والخصــائص الشخصــية للطالــب     

فكلمــا أدرك الأســتاذ تلــك الخصــائص ونمّاهــا لــدى الطالــب ووجّههــا الوجهــة الســليمة، كلمــا 

  .القدرة الإبداعية لديه، وساعدت الأستاذ على أداء ممارسات تدريسية إبداعية تعزّزت

فائقــة محمــد " ولا يمكــن التغاضــي عــن خصــائص البيئــة المدرســية أيضــا، فقــد تناولــت     

خصــائص البيئــة المدرســية وقــدرات التفكيــر الإبتكــاري     عنــد "دراســة حــول ) 1980"(بــدر

وكشــفت عــن أثــر خصــائص البيئــة " مملكــة العربيــة الســعوديةتلميــذات المرحلــة الابتدائيــة بال

  .المدرسية في قدرات التفكير الإبتكاري لدى تلميذات المرحلة الابتدائية

علــى أن قــدرات التفكيــر الإبتكــاري ) 1988" (محســن محمــد عبــد النبــي"هــذا؛ وقــد أكــد     

لـدى       ى تنميتـه تتأثر بخصائص البيئة المدرسية التي تشجع على الابتكار، وتعمل علـ

التلاميـذ، كمــا يــرتبط المنــاخ الإبتكــاري المتــوافر فـي الفصــل الدراســي بالــدافع للفهــم والمعرفــة 

وارتفــاع مســتوى التحصــيل الدراســي للطــلاب، بالإضــافة إلــى أن خصــائص البيئــة المدرســية 
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لأبعـاد إدراك الطـلاب     علـى أهميـة ممـا يؤكـد .. ت التفكير الإبتكـاريتساهم في نمو قدرا

ــــــــــاخ الإبت ــــــــــي المدرســــــــــة والفصــــــــــل الدراســــــــــيالمن ــــــــــس المرجــــــــــع (            .كــــــــــاري ف نف

التـي تسـاعد ضرورة توافر شرطين في البيئـة  Rogersروجرز "، ويقرر )417:السابق،ص

لاطمئنـان النفسـي والحريـة النفسـية ا: على تنمية مواهـب الابتكـار فـي الفصـل المدرسـي همـا

  ).265-262:،ص2005المنعم الكناني، ممدوح عبد(."

فالبيئـة المدرســية تمثــّل أرضـا خصــبة لنمــو القـدرة الإبداعيــة لــدى المـتعلم، إذا مــا طوّعــت    

  .جميع إمكانياتها لصالحه

وتجــدر الإشــارة إلــى أن الفـــارق بــين نســبة الطلبــة الـــذين لــم تتجــاوز درجــاتهم المتوســـط     

تهم المتوســـــط الحســـــابي ونســـــبة الطلبـــــة الـــــذين تجـــــاوزت درجـــــا) %48(الحســـــابي للمقيـــــاس

لـــيس كبيـــرا جـــدا؛ وهـــذا قـــد يعـــود إلـــى بعـــض المتغيـــرات التـــي لـــم تشـــملها ) %52(للمقيـــاس

  :الدراسة مثل

طبيعة المادة التي يدرّسها الأستاذ الجامعي من حيث كونها مادة  ذات مواضيع نظريـة،  -

  .أو مادة ذات مواضيع تطبيقية

أو حصــة أعمــال ) محاضــرات(دروس طبيعــة الحصــة التدريســية مــن حيــث كونهــا حصــة -

  .     موجهة أو أعمال تطبيقية

طبيعــة الحصـة التدريســية فــي شــحذ الإبداعيـة لــدى الطالــب الجــامعي  وعليـه، قــد تســاهم    

حيــــث يفتــــرض أن فــــي حصــــص الــــدروس تظهــــر ممارســــات تدريســــية إبداعيــــة مــــن طــــرف 

أن فــــي حصــــص  رضالأســـتاذ الجــــامعي باعتبــــاره منشــــط الحصــــة ومفعّلهـــا، فــــي حــــين يفتــــ

حصص الأعمال التطبيقية تظهر سـلوكات إبداعيـة مـن طـرف الطلبـة الأعمال الموجهة أو 

باعتبــارهم الطــرف النشّــط فــي الحصــة ومفعليّهــا، وهــذا بــدوره يــؤدي إلــى افتــراض        أن 

الأســتاذ الجــامعي الــذي يقــدّم محاضــراته وينشّــط حصــص الأعمــال الموجهــة الملحقــة بهــا، 

ؤدي ممارســـات تدريســــية بإمكانهـــا أن تشـــحذ ســــلوكا إبـــداعيا       لــــدى يســـهل عليـــه أن يــــ

طلبته، فهو من خلال تقوّيمه لحصة المحاضرة وملاحظاته الصفية أثناءهـا يمكـن أن يتخّـذ 

قــرارات تربويــة علاجيــة ينفــذها فــي حصــة الأعمــال الموجهــة أو حصــة الأعمــال التطبيقيــة، 

حقيـق منـاخ صّـفي إبـداعي يـؤدي بـدوره إلـى شـحذ كما يمكن أن يجد أساليب تربوية فعالة لت
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وعليه قـد يسـتدعي إجـراء دراسـات حـول        هـذا الافتـراض للتأكـد . الإبداعية لدى طلبته

مــن مــدى صــحته، لأجــل إنجــاح الممارســات التدريســية الجامعيــة والوصــول بهــا إلــى درجــة 

  .الإبداعية والاحترافية

علــى جملــة مـن المتغيــرات التعليميــة   التــي " اويأنــور محمـد الشــرق" وفـي الأخيــر يؤكــد     

ـــدى المـــتعلم وهـــي ـــة     :" تســـاهم فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي ل ـــة الإبتكاري ـــم للعملي فهـــم المعل

الإعداد الجيد للمعلم، حل مشكلات المعلمين، تشجيع المعلم للتلميذ المبتكر، إشـباع المعلـم 

وتنميتـه، تشـجيع المعلـم  الابتكـارلمعلم نحو لحاجات وميول التلاميذ، الاتجاهات الإيجابية ل

أنـــور (       ."ميـــذ لأســـاليب الـــتعلم غيـــر التقليديـــة، ديمقراطيـــة المعلـــم فـــي تعاملـــه مـــع التلا

  ).468:،ص1999محمد الشرقاوي،

بإمكانهــــا أن تســــاهم فــــي تحقيــــق  –التــــي ذكــــرت ســــابقا - وعليــــه فــــإن جميــــع المتغيــــرات    

وهـو .  اعية لدى الطلبة الجامعيينلى نمو وتطوير الإبدممارسات تدريسية جامعية تعمل ع

إن تطــوير الإبداعيــة مــرتبط بالعديــد مــن المتغيـــرات، لا : ســيلفيان هــوبير بقولهــا" مــا تؤكــده

ل نســتطيع الحصــول عليهــا عــن طريــق نشــاط جزئــي، ولــو كــان منظمــا، ولكــن بوضــع عمــ

  ).171:،ص2002سميرة ميسون،(."مسطّر ومدروس لمختلف الأنشطة 

  

  :تفسير نتيجة الفرضية الأولى -2

مساهمة الممارسة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي  في فختلاتقر الفرضية الأولى بوجود إ    

.                         باختلاف جنسهم - عينة الدراسة –في تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبة الجامعة 

ــــد و      ــــى رفــــض ق ــــى عل ــــو أســــفرت نتيجــــة الفرضــــية الأول ل الفرضــــية فرضــــية البحــــث وقب

حـول   ختلاف بين وجهة نظر الطلبة الـذكور والطالبـات الإنـاث الصفرية؛ أي ليس هناك إ

  .مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي لديهم

علـى   أن عامل الجـنس لـيس لـه تـأثير  لوحظ من خلال عرض نتيجة الفرضية الأولى    

ة نظر الطالب الجامعي حول مساهمة الممارسـة التدريسـية لأسـتاذه فـي تعزيـز السـلوك وجه

ية للأسـتاذ الجـامعي فـي حـد خصـائص الشخصـيعـود إلـى طبيعـة ال الإبداعي لديه، وهـذا قـد

م فــي المــادة العلميــة، ممــا أدى إلــى تلاشــي يــة والمرونــة والــتحكّ بالجدّ  ث تميّــزه، مــن حيــذاتــه
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ذ ر الطالــب الجـامعي حــول مسـاهمة الممارســة التدريسـية للأســتاأثـر الجــنس علـى وجهــة نظـ

لـدى طلبتـه    فالأسـتاذ الجـامعي الجيـد يمكنـه أن يكـوّن  في تعزيـز السـلوك الإبـداعي لديـه،

نطباعـا واحـدا عنـد تقـويمهم لـه مـن حيـث فاعليتـه وكفاءتـه إ -خـتلاف جنسـهمبالرغم من إ –

  ).Duck and Tlene )"1989 وك وتلنيد"في التدريس ونجاحه، وهذا ما أكدته دراسة 

تصــال مــع طلبتــه يمكنــه د؛ الــذي يمتلــك أدوات التبليــغ والإكــذلك الأســتاذ الجــامعي الجيــ    

  .أن يشحذ سلوكا إبداعيا لديهم من خلال ممارساته التدريسية

يضـــا، والتـــي أشـــار إليهـــا كـــل مـــن   زات الأخـــرى للأســـتاذ الجيـــد أولا يمكـــن تجاهـــل المميّـــ    

اء م فــي المــادة العلميــة، والنقــد البنّــكالأمانــة والكفــاءة والــتحكّ ) 1988"(كــوفر وكنــوكسمــاك "

بعـــض     ) Erkut )"1984يركـــوت إ" و"  Morkosمـــوركس "وأضـــاف ومهــارات القيـــادة،

القرارات والمهارة في التدريس،  لطلبة في أساتذتهم؛ كالقدرة على اتخاذالسمات التي يحبها ا

أن أهــم ) Sorros  ")1986ســوروس  "ة فــي المعاملــة، كمــا وجــد وقــوة الشخصــية والســهول

اعدة والإبـــداع، والحـــب المرونـــة، المســـ: الســـمات التـــي تميّـــز المـــدرس الجـــامعي الجيـــد هـــي

بالســـعودية، " عبـــد االله الســـهلاوي" أمـــا الدراســـة التـــي أجراهـــا . والدافعيـــة للطـــلاب والانتظـــام

بتكــاري لــدى هــي تنميــة روح التفكيــر الإ الجــامعينــت أن أول العشــر خصــائص للأســتاذ فبيّ 

  ). 285-253:،ص2005أحمد هاشمي،.(الطالب

علــى    كــل هــذه المميــزات والخصــائص الشخصــية بإمكانهــا أن تضــفي روح الإبداعيــة     

لــــدى      الممارســــة التدريســــية للأســــتاذ الجــــامعي، فتســــاهم فــــي تعزيــــز الســــلوك الإبــــداعي 

  .   طلبته

الفوارق الجنسية في وجهـة نظـر الطلبـة الجـامعيين حـول مسـاهمة الممارسـة وهنا تذوب     

  .التدريسية لأساتذتهم في تعزيز السلوك الإبداعي لديهم

ــــف خــــتلاط بــــين الجنســــين فــــي الدر كمــــا قــــد يعتبــــر الإ     اســــة عــــاملا مســــاعدا علــــى التكيّ

         ، حيـــــــث يشـــــــعر الطالـــــــب الجـــــــامعي بالتجـــــــانس مـــــــع الجماعـــــــة التـــــــي ينتمـــــــيجتمـــــــاعيالإ

حـول مسـاهمة  –مـن الجنسـين –إليها، وهذا يؤدي إلى توحيد وجهة نظر الطلبة الجـامعيين 

  .الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي لديهم
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سـتاذ الجـامعي مسـاهمة الممارسـة التدريسـية للأ فـي فختلاية الثانية بوجود إالفرض تقر    

بــاختلاف تخصصــهم  - عينــة الدراســة –فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي لــدى طلبــة الجامعــة 

  .                         الدراسي

بـين     خـتلاف ى قبـول فرضـية البحـث؛ أي أن هنـاك إوقد أسفرت نتيجـة الفرضـية علـ    

وم والعلــوم الهندســية حــول وجهــة نظــر طلبــة كليــة الآداب والعلــوم الإنســانية وطلبــة كليــة العلــ

لـــديهم،     مســـاهمة الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي 

  .لصالح طلبة كلية الآداب والعلوم الإنسانية

وقد يعود ذلك إلى طبيعة التخصصـات التـي تنتمـي إلـى كليـة الآداب والعلـوم الإنسـانية     

مـن    عزيز السلوك الإبداعي لـدى الطالـب الجـامعي فهي تخصصات أدبية قد يبرز فيها ت

التـــي     أكثـــر ممـــا يبـــرز فـــي التخصصـــات العلميـــة  لال الممارســـات التدريســـية لأســـتاذهخـــ

نميـة تنتمي إلى كلية العلوم والعلوم الهندسية، وهـذا مـا لـوحظ عنـد التعـرض لـبعض نمـاذج ت

لتــي يســتخدمها المــدرس لشــحذ ســتراتيجيات ا؛ أن مــن ضــمن الإالإبــداع فــي الميــدان التربــوي

الجنــاس، مهــارات القــراءة : هــي) Williams زحســب نمــوذج ويليــام(الإبداعيــة لــدى طلبتــه

بتكاريــــة، مهــــارات التصــــوير الإبتكاريــــة، مهــــارات الاســــتماع الإبتكــــاري، مهــــارات الكتابــــة الإ

ـــــــ ،، التعبيـــــــر التلقـــــــائيري، دراســـــــة الشخصـــــــياتالبصـــــــ           ة للعـــــــاداتمهـــــــارات البحـــــــث، أمثل

عنــد  أكثــر ســتراتيجيات تبــرز ، يفتــرض أن أغلــب هــذه الإ...المفارقــات، أســئلة إثــارة التفكيــر

علــم الــنفس وعلــوم  اللغــات الأجنبيــة، ،كاللغــة العربيــة وآدابهــا (تــدريس التخصصــات الأدبيــة

 ضـــيات والإعـــلام الآلـــيكـــالعلوم الفيزيائيـــة، الريا(مقارنـــة بالتخصصـــات العلميـــة) ...التربيـــة

، مما أدى إلى ظهور الفروق في وجهة نظر الطلبـة حـول مسـاهمة الممارسـة ...)جياالبيولو 

) 0.01( عنــد  وك الإبــداعي لــديهم، وهــي دالــة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســل

  .لصالح طلبة كلية الآداب والعلوم الإنسانية

ا هــقترحالمـتعلم؛ والتـي إبداعيـة لـدى سـتراتيجيات المسـتخدمة لتنميــة الإلإبالإضـافة إلـى ا    

بــين         مواجهــة المــتعلم بمواقــف مفتوحــة، التوليــف : فــي نموذجــه مثــل" حسـين الــدريني"

فة، إستخدام الأمـور المعلومات والأفكار، إنتاج عناصر جديدة واستخدامها في مواقف مختل
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أغلـب  أن  ، يفتـرض ...سـتخدام أكثـر مـن أسـلوب فـي التعبيـرلة فـي التفكيـر، إغير المحتم

ـــة بالتخصصـــات هـــذه الإ ـــة مقارن ـــدريس التخصصـــات الأدبي ـــد ت ســـتراتيجيات تبـــرز أكثـــر عن

ـــى ظهـــور الإا ـــة، وهـــذا مـــا أدى إل ـــين والطلبـــة  خـــتلافلعلمي ـــين وجهـــة نظـــر الطلبـــة الأدبي ب

العلميـين حـول مسـاهمة الممارســة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي فــي تعزيـز السـلوك الإبــداعي 

  .لديهم

بشــكل  ودراســتها ن التخصصــات الأدبيــة تتميّــز بمرونــة موادهــا الدراســيةكمــا يفتــرض أ    

مـن           عام، مقارنة بالتخصصات العلمية التي قد يواجه فيها الطالـب الجـامعي نوعـا

مـــن حيـــث طبيعـــة دراســـتها، لـــذا أدلـــى طلبـــة كليـــة الآداب الصـــعوبة فـــي موادهـــا الدراســـية، 

وجهــة نظــر طلبــة كليــة العلــوم والعلــوم الهندســية  والعلــوم الإنســانية بوجهــة نظــر تختلــف عــن

. عزيــز الســلوك الإبــداعي لــديهمحــول مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي ت

كان لصالح طلبة كليـة الآداب والعلـوم الإنسـانية، ممـا يـدل علـى أن التخصـص  والاختلاف

حـول مسـاهمة الممارســة  الدراسـي يعتبـر عـاملا تختلـف عنـده وجهـة نظـر الطلبـة الجـامعيين

  .التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي لديهم
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مسـاهمة الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي  فـي فختلاالفرضية الثالثة بوجود إتقر     

تلاف مســـتواهم بـــاخ –عينـــة الدراســـة  –فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي لـــدى طلبـــة الجامعـــة 

  .الدراسي

وقد أسفرت نتيجة الفرضية على قبول الفرضـية الصـفرية علـى حسـاب فرضـية البحـث؛     

أي لا تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي 

وهــذا يتفــق مــع دراســة  بــاختلاف مســتواهم الدراســي، –عينــة الدراســة  –لــدى طلبــة الجامعــة 

المرتبطـة بالرضـا عـن المدرسـة  دراسـة لـبعض المتغيـرات: "بعنـوان"ابر عبد الحميد جابر ج"

ـــدى عينـــة بالعمـــل الصـــفي والإ لتـــزاموالإ ـــات            تجاهـــات نحـــو المعلمـــة ل مـــن الطالب

إلــى عــدم وجــود           ، حيــث توصــل "داديــة والثانويــة بــالمجتمع القطــريبالمرحلــة الإع

ـــة الإعداديـــة وطالبـــات المرحلـــة الثانويـــة فـــروق بـــين طالبـــات المرح فـــي الرضـــا عـــن       ل



 122

د الحميــد جــابر عبــ(     . تجاهــات نحــو المعلمــةة والالتــزام بالعمــل الصــفي وفــي الإالمدرســ

ـــــر أن هـــــذه المتغيـــــرات تســـــاعد المـــــدرس علـــــى  ،)254 -231:،ص1977جـــــابر، إذا أعتب

فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي  النجــاح فــي أدائــه التدريســي وتــؤدي بممارســاته إلــى المســاهمة

  .لدى طلبته

"  Maulyمــــولي "التــــي توصــــل إليهــــا كــــل مــــن ه النتيجــــة لا تتوافــــق مــــع النتــــائج وهــــذ    

، ويرجـع الاخـتلاف فـي نتـائج هـذه "جـابر عبـد الحميـد جـابر"والدراسة الأمريكية التي ذكرهـا 

العينـات مـن       الدراسات إلى خصائص العينة المستخدمة في كـل دراسـة، حيـث أخـذت 

المجتمــــع (مختلـــف المراحــــل التعليميــــة، إضـــافة إلــــى الاخــــتلاف الجـــوهري لأصــــل العينــــات 

  ).والمجتمع الغربي العربي

إن الوصول إلى وجهـة نظـر متشـابهة بـين عينتـي السـنة الأولـى جـامعي والسـنة الرابعـة     

ة التـي ينتمـي أمر طبيعي، إذا كان مـن المعلـوم أن الفـرد يتبنـى وجهـة نظـر الجماعـ جامعي

مــن الطلبــة   إليهــا، وبمــا أن طالــب الســنة الأولــى عنــدما يلتحــق بالجامعــة، يجــد جماعــات 

إلـــى مســـايرة       يســـعى نـــه لفـــة، وخبـــرات معينـــة عـــن الدراســـة، فإبمســـتويات دراســـية مخت

جتمــاعي داخلهــا، كــأن يتبنــى وجهــة نظــر الجماعــة وتوافقــه الإ الجماعــة مــن أجــل اندماجــه

ة الرابعـة جــامعي يهـا، وهـذا مـا جعـل لطلبــة السـنة الأولـى جـامعي وطلبـة السـنالتـي ينتمـي إل

حــول مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك وجهــة نظــر واحــدة 

  .الإبداعي لديهم

ســية للأسـتاذ الجــامعي مــن وجهــة سـتبيان قيــاس الممارســة التدرية تطبيــق إوبمـا أن عمليــ    

قـد   ن عامـل الـزمن ، فـإ)شـهري أفريـل ومـاي(فـي أواخـر السـنة الدراسـية ، كانـتطلبتهنظر 

ـــي طالـــب الســـنة الأولـــى جـــام ـــذين إســـاهم فـــي تبنّ لتحقـــوا عي وجهـــة نظـــر جماعـــة الطلبـــة ال

  .بالجامعة قبله

جـامعي يشـتركون فـي لى جامعي، وطلبة السـنة الرابعـة ومنه يتضح أن طلبة السنة الأو     

الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك  وجهــة نظــر واحــدة حــول مســاهمة

يتبنّــون وجهــة نظــر الطلبــة  الإبــداعي لــديهم، ممــا يــدل علــى أن طلبــة الســنة الأولــى جــامعي
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لتحقــوا بالجامعــة قــبلهم، وذلــك فــي ظــل تــأثير معــايير الجماعــة علــى الفــرد وتفاعلــه الــذين إ

  .معها

  

  :تفسير نتيجة الفرضية الرابعة -5

مساهمة الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي  في فختلار الفرضية الرابعة بوجود إتق    

هم نحـو تجـاهبـاختلاف إ –عينـة الدراسـة  –في تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبة الجامعـة 

  .الدراسة

فـي      خـتلاف ى قبـول فرضـية البحـث؛ أي أن هنـاك إوقد أسفرت نتيجة الفرضية عل    

حــول مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ  –عينــة الدراســة  –جامعــة وجهــة نظــر طلبــة ال

يجــــابي والطلبــــة ذوي تجــــاه الإبــــداعي بــــين الطلبــــة ذوي الإالجــــامعي فــــي تعزيــــز الســــلوك الإ

  .تجاه السلبيالإ

تاذ؛ فكلمـــا كانـــت العلاقـــة بـــين الطالـــب والأســـ التربويـــة ويعـــود ذلـــك إلـــى طبيعـــة العلاقـــة    

نــــت لــــدى الطالــــب الجـــــامعي علــــى الحــــوار والاحتــــرام المتبــــادل تكوّ يجابيــــة قائمــــة بينهمــــا إ

يجابيـــة نحـــو الأســـتاذ والدراســـة والعكـــس؛ إذا كانـــت العلاقـــة القائمـــة بـــين الأســـتاذ تجاهـــات إإ

تجاهات سـلبية إلى تكوين إ ذلك ب أدىوالطالب الجامعي سلبية قائمة على التسلط والتعصّ 

جهـــة نظـــر الطالـــب حـــول مســـاهمة الممارســـة نحـــو الأســـتاذ والدراســـة، وهـــذا يـــنعكس علـــى و 

عبـــد "مـــع  وهـــو مـــا يتفـــق  ،)الطالـــب(لديـــه الإبـــداعي الســـلوكلأســـتاذه فـــي تعزيـــز التدريســـية 

يجابيـة إ اتجاهـاتمس، ينمـي لمتسـامح والمـتحّ إن المعلـم المـرح وا: "في قولـه" المجيد نشواتي

م والعقـابي إلـى تنميـة تهكّ عند تلاميذه، بينما يؤدي المعلـم السـاخر والمـنحو العمل المدرسي 

عبـــــد المجيــــــد (    ."تمر عنـــــد صــــــاحبها فتـــــرة زمنيـــــة طويلـــــة تجاهـــــات مضـــــادة، قـــــد تســـــإ

  ).477:،ص1996نشواتي،

المراهــق علــى أهميــة العلاقــة بــين المدرســة والطالــب " ســناء محمــد ســليمان"هــذا، وتؤكــد     

موهلمــــــان "كمــــــا يــــــرى  المدرســــــة،تجاهــــــات نحــــــو المــــــدرس و وتــــــأثير ذلــــــك علــــــى تكــــــوين الإ

Moehlman " فـان زول "وVan zwell  "أن   ين الطالـب والمـدرس يمكـن أن العلاقـة بـ

ـــة بمدرســـيه اتجاهـــاتتحـــدث  ـــه الثقّ ـــق في ـــب نحـــو المدرســـة، وتخل ـــدى الطال .     نفســـية ســـوية ل
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، )1953" ( Rothneyروثنــي "، ودراســة )Rivlin )"1948رفلــين "بالإضــافة إلــى دراســة 

درسـين بـين الم        ؛ كلهـا أكـدت علـى أهميـة العلاقـة )1962(الجامعة كاليفورنيـ ودراسة

ســــــناء محمــــــد (      .اهــــــات ســــــوية نحـــــو المدرســــــة والمدرســـــينتجوالطـــــلاب فــــــي تكـــــوين إ

ــ ،)71-60:،ص1988ســليمان، علــى التصــريح          ز الطالــب الجــامعي وهــذا مــا يحفّ

  . داعي لديهبأن الممارسة التدريسية لأستاذه تساهم في تعزيز السلوك الإب

ة والنشـــاطات يجابيـــة لـــدى الطـــلاب نحـــو الدراســـتجاهـــات إتســـعى التربيـــة إلـــى تطـــوير إ    

م وقـيّ  تجاهـات ومعتقـدات يات التربية إلى أن تكسب طلابهـا إتسعى كل" المرتبطة بها، كما 

ـــذهم، وأن هـــذه الأشـــياء  ـــة التعامـــل مـــع تلامي ـــة ســـليمة لكيفي ممـــا            وأســـاليب تربوي

سـيد (   ". لنجـاح للمـدرس فـي مسـتقبله كمعلـميه سوف تخدم بـل تسـهم فـي تحقيـق الاشك ف

نحــــو         يجابيــــة تجاهــــات إ، ممــــا يكتســــب هــــذا المــــدرس إ)141:،ص1990،االلهخيــــر 

  .ز سلوكا إبداعيا لديهمممارساته التدريسية ويحاول أن ينميها لدى طلبته فتعزّ 

ز علــى كثيــر مــن الممارســات راســية ترتكّــتجاهــات الدولقــد أوضــحت عــدة دراســات أن الإ   

عليـه         تجاهـات طلابـه ينبغـي يحدث المدرس التغيّـر المنشـود فـي إولكي "التدريسية، 

أن يهـــــتم بأســـــاليب العمـــــل الجمـــــاعي والمناقشـــــات الجماعيـــــة ومحاولـــــة تحســـــين العلاقـــــات 

 اتجاهــاتهمل بــالخبرات حــول القضــايا التــي تشــكطلابــه  الإنســانية داخــل الفصــول، وأن يمــدّ 

، باعتبــار )122:لمرجــع،صنفــس ا(".نيــة والعاطفيــة لتلاميــذه وأن يــؤثر فــي النــواحي الوجدا

فمشـــاعر الطــــلاب " لـــتعلم والأداء الوجدانيـــة والعاطفيـــة تلعـــب دورا هامـــا فـــي ا أن النـــواحي

نحــو     اتجاهــاتهملنشــاطات المدرســية الأخــرى، وكــذلك تجاهــاتهم نحــو المــادة الدراســية واوإ 

 نجــاز المهــام التعليميــة، وعلــى تحقيــقى إئهــم ومعلمــيهم وأنفســهم، تــؤثر فــي قــدرتهم علــزملا

  ).470:،ص1996عبد المجيد نشواتي،(."الأهداف التعليمية المرغوب فيها 

ـــة مـــن العلاقـــات المتّســـقة مـــع تلاميـــذه  "كمـــا أن     ـــذي يســـتطيع أن يحـــتفظ بحال ـــم ال  المعل

والفهــم المشــترك، يحبــه تلاميــذه ويســتمتعون بالنشــاط والتــي تتّســم علاقاتــه بــالعطف المتبــادل 

  ).143:،ص1990،سيد خير االله(."الذي يشرف عليه  التعليمي

الأســـتاذ إذا أحـــب طلبتـــه " أن " ون وآخـــرونعبـــد الرحمـــان عيســـى الحسّـــ"هـــذا؛ ويـــذكر     

واحتــــرمهم وعــــاملهم علــــى أســــاس أنهــــم أبنــــاؤه وإخوتــــه، وحــــرص علــــى تعلــــيمهم وإرشــــادهم 
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م فيما يصادفونه من مشكلات، وكان لهم فـي كـل ذلـك نمـوذج يقتـدون بـه، فـإنهم ومساعدته

يســـتجيبون لـــه ويحترمونـــه ولا يتغيبـــون عـــن درســـه، ويميلـــون للمـــادة العلميـــة التـــي يدرســـونها 

عبـد (    ."ق لهم تحصيلا علميا ونتـائج أفضـل ية تحقّ معه، بل ينصرفون إلى دراستها بجدّ 

  ).29:،ص1994ن،ون وآخرو الرحمان عيسى الحسّ 

طالــــب يجــــابي نحــــو الدراســــة والأســــتاذ لــــدى التجــــاه إن إكمــــا تفتــــرض الدراســــة أن تكــــوي    

دوك  "يجابي لشخصـية أسـتاذه عليـه، وهـو مـا يتفـق مـع دراسـة الجامعي نابع من التأثير الإ

يجــابي لشخصــية تشــير نتائجهــا إلــى أن هنــاك تــأثير إالتــي " Duck and Tlene وتلنــي 

أحمـد (    ."التدريس ونجاحه  فاعليته وكفاءته في قويم الطلاب له من حيثالأستاذ على ت

  ).253:،ص2005هاشمي،

لعمـــل هم ونحـــو اتجاهـــات التلاميـــذ نحـــو مدرســـيإ أن "ســـيد خيـــر االله"؛ وقـــد افتـــرض هـــذا    

التــدريس،        اليب مدرســيهم نحــوهم ونحــو أســ تجاهــاتالمدرســي عبــارة عــن إنعكاســات إ

وقـد ... تجاهات المدرسين والتلاميذ ينبغي أن توجد علاقـة عاليـة بينهمـاإ ومن ثمّ إذا قيست

ســـــيد خيـــــر (       ).0.60(رتبـــــاط بينهمـــــا بلـــــغفرت نتـــــائج دراســـــته عـــــن أن معامـــــل الإأســـــ

تجاهـــات الدراســــية لــــدى المـــتعلم لهــــا علاقــــة ممـــا يــــدل علــــى أن الإ ،)126:،ص1990االله،

  .ذة داخل حجرة الدراسةسية المنفّ باتجاهات مدرسه نحوه ونحو الممارسات التدري

  

  

  
  

توصلت الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الإشكالية العامة الممثلة لمشكلة الدراسة كما *   

  : يلي

  .الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي تساهم في تعزيز السلوك الإبداعي لدى طلبته - 
  

  :يةتوصلت الدراسة إلى النتائج الآت كما*   

تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي لا  - 

  . باختلاف جنسهم –عينة الدراسة  –لدى طلبة الجامعة 
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الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السـلوك الإبـداعي لـدى  تختلف مساهمة - 

  .باختلاف تخصصهم الدراسي – عينة الدراسة –طلبة الجامعة 

لا تختلــف مســاهمة الممارســة التدريســية للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي  - 

  .باختلاف مستواهم الدراسي – عينة الدراسة –لدى طلبة الجامعة 

تختلف مساهمة الممارسة التدريسية للأستاذ الجامعي في تعزيز السـلوك الإبـداعي لـدى  - 

  .تجاههم نحو الدراسةإ باختلاف – عينة الدراسة –طلبة الجامعة 

وتبقــــى النتــــائج المتحصــــل عليهــــا صــــحيحة فــــي إطــــار حــــدود عينــــة الدراســــة والأدوات     

  .  المستخدمة فيها
  

  :الدراسة قتراحاتا -6

مــن خــلال الدراســات المطلــع عليهــا حــول الممارســة التدريســية لأعضــاء هيئــة التــدريس     

المعلمـون المبـدعون يمثلــون " أن  لم، اتّضــحبالقـدرة الإبداعيــة لـدى المـتعالجـامعي وعلاقتهـا 

ســــتثارتهم لمواهــــب حيــــث إمــــن ..  بــــدورهم عــــاملا حاســــما فــــي الأداء الإبــــداعي للمتعلمــــين

ومحاولــــة تنميــــة هــــذه المواهــــب مــــن خــــلال  ،)171:،ص1997حســــن شــــحاته،."(تلاميــــذهم

  .ممارسات تدريسية فعالة تجعل الطالب مكتشفا للمعرفة لا مستهلكا لها

  :ء على النتائج المتوصل إليها في الدراسة الحالية؛ يمكن اقتراح مايليوبنا    

خـتلاف فــي وجهــة نظـر الطلبــة الجـامعيين حــول مســاهمة توصـلت الدراســة إلـى نفــي الإ -1

الممارسـة التدريسـية للأســتاذ الجـامعي فـي تعزيــز السـلوك الإبـداعي لــديهم بـاختلاف جنســهم 

ودراســة الفــروق فــي وجهــة نظــر الطلبــة  ينــة البحــثاســي، لــذا يقتــرح توســيع عومســتواهم الدر 

مـن  –ين الجـامعي ةلبـلاكتشاف وجهة نظـر الط ،الجامعيين عبر المستويات الدراسية الأربعة

  .منها مبالجامعة إلى آخر سنة تخرجه ممن أول سنة التحاقه -الجنسين

لجـامعيين خـتلاف فـي وجهـة نظـر الطلبـة االحالية توصلت إلى وجود إ وبما أن الدراسة -2

لـــديهم  للأســـتاذ الجـــامعي فـــي تعزيـــز الســـلوك الإبـــداعي ةحـــول مســـاهمة الممارســـة التدريســـي

ا يستدعي البحث عـن أسـباب ن هذفإ ،تجاههم نحو الدراسةباختلاف تخصصهم الدراسي وإ 

خـــتلاف بـــين وجهـــة نظـــر طلبـــة كليـــة الآداب والعلـــوم الإنســـانية ووجهـــة نظـــر طلبـــة كليـــة الإ
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يجــابي الإ الاتجـاهوجهـة نظـر الطلبـة ذوي  خـتلاف بـينوأسـباب الإ ،ندسـيةالعلـوم والعلـوم اله

السلبي نحو الدراسـة حـول مسـاهمة الممارسـة  هتجاالدراسة ووجهة نظر الطلبة ذوي الإنحو 

  .للأستاذ الجامعي في تعزيز السلوك الإبداعي لديهم ةالتدريسي

ـــا ممـــا توصـــلت إليـــه -3 ـــائج، يقتـــرح إجـــر  الدراســـة وانطلاق  اء دراســـة حـــول مســـاهمةمـــن نت

طلبتــه مــن وجهــة  للأســتاذ الجــامعي فــي تعزيــز الســلوك الإبــداعي لــدى ةالتدريســي الممارســة

        أعضــــــاء هيئــــــة التــــــدريس الجــــــامعي، ومحاولــــــة ربطهــــــا بمتغيــــــرات تصــــــنيفية أخــــــرىنظــــــر 

كأقدميـــة الأســـتاذ فـــي التـــدريس، صـــنف الأســـتاذ الجـــامعي، بعـــض الخصـــائص الشخصـــية 

فـي           وذلك قصد فتح آفـاق جديـدة للبحـث  ،...اه نحو مهنة التدريستجاذ، الإللأست

  .هذا المجال

الأخــرى، والتــي مــن شــأنها أن ترتقــي بالممارســات  عــض الاقتراحــاتكمــا يمكــن إدراج ب -4

 :والإبداعية حترافيةالجامعية إلى مستوى الإ ةالتدريسي

فــي      حــول الأسـاليب الإبداعيــة إعـداد بــرامج تربويـة لتــدريب أعضـاء هيئــة التـدريس  -أ 

 .التدريس الجامعي

تنظيم ملتقيات حول المواضيع التـي تتعلـق بمهـارات التـدريس مـن أجـل تطـوير الأداء  -ب 

 .التدريسي لدى أعضاء هيئة التدريس، لاسيما الأساتذة الملتحقين حديثا بالجامعة

فـي    بـداعي التـي تسـاهم ق التـدريس الإائـدعوة أعضـاء هيئـة التـدريس إلـى إتبـاع طر  -ج 

 .تعزيز السلوك الإبداعي لدى الطالب الجامعي
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  .الجزائر ،الهدى

     بحــــــوث المــــــؤتمر الخــــــامس لعلــــــم الــــــنفس  ،)1989(محمــــــد ثابــــــت علــــــي الــــــدين -56

  .لنفسيةالجمعية المصرية للدراسات ا ،التربوي

الـــدار الســـعودية للنشـــر  ،أدوات ملاحظـــة التـــدريس، )1984)(1(محمـــد زيـــاد حمـــدان -57

  .جدة والتوزيع،

ــدر  ،)1999)(2(محمــد زيــاد حمــدان -58 ــتعلم والت  سلســلة التربيــة الحديثــة ،يستحضــير ال

  .الحديثة التربية دار ،)05(

   .التربية الحديثة دار ،قياس كفاية التدريس ،)2000)(3(محمد زياد حمدان -59

ــدريس بالأهــداف وبيــداغوجيا ،)1995(محمــد شــريف ســرير ونــور الــدين خالــدي -60  الت

  .معسكر ،02، طبعةالتقويم

ـــراءات  ،)1994(محمـــد مزيـــان وآخـــرون -61 ـــدريسق ـــق الت ـــي طرائ  الإصـــلاحجمعيـــة  ،ف

  :الجزائر ،باتنة، 01طبعة ،والتربوي الاجتماعي

  ". النفسية لطرق التدريس نعكاساتالا  "بوفلجة غياث  -)أ 

  ". تصنيف طرائق التدريس" عبد الرحمان بن بريكة  -)ب

  ". مدخل إلى الطرائق التربوية" محمد مقداد  -)ج

  ." طرق التدريس" ناجي تمار  -)د 

  ".الاجتماعيةطريقة تعليمية في الأعمال الموجهة في ميدان العلوم "ناصر ميزاب  -)ه

  .، دار الحضارة، الجزائرالمرشد العملي للمعلمين والمديرين ،)تب (محمد نوار -62
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ـــةإ ،)1982(طنطـــاوي دنيـــا محمـــود -63 ـــدريس المـــواد الاجتماعي مكتبـــة ، ســـتراتيجيات ت

  .02، طبعةالفلاح

المعرفــة دار  ،والموهبــة فــي التعلــيم العــام الإبــداع ،)2003(محمــود عبــد الحلــيم منســي -64

  .الجامعية

 ،المدرسـي  الصـف إدارة ،)1995(الناشـفق وهدى محمـود شمحمود عبد الرزاق شف -65

  .القاهرة، 03، طبعةدار الفكر العربي

 ،الفكـر         دار  ،أسس علم النفس التربوي ،)2002(الدين توق وآخـرون محي -66

  .عمان، 02طبعة

 فـي     دراسـات ، بعض تقنيـات البحـث وكتابـة التقريـر ،)1995(محي الدين مختار -67

  .61-45:ص-ص ،الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية ،المنهجية

ديـــوان المطبوعـــات  ،علـــم الـــنفس المعاصـــر إلـــىمـــدخل  ،)1994(مصـــطفى عشـــوي -68

  .الجزائر، الجامعية

ـــداعســـيكولوجية  ،)2005(المـــنعم الكنـــانيممـــدوح عبـــد  -69 ـــه وأســـاليب الإب دار  ،تنميت

  .عمان ،01، طبعةالميسرة للنشر والتوزيع والطباعة

ار الفكـر ، ددراسـات وبحـوث فـي علـم الـنفس، )1995(نخبة مـن أسـاتذة علـم الـنفس -70

  :القاهرة، العربي

  ".الضرورة والإمكان تنمية الإبداع في السياق التربوي بين"زين العابدين درويش  -)أ

الظـاهرة  نموذج مقترح لدراسـة: الأساس النفسي الفعال "مصري عبد الحميد حنورة  -)ب

  ". الإبداعية

 المدخل في علـم الـنفس ،)2000(وهيب مجيد الكبيسي وصالح حسن أحمد الداهري -71

  .الأردن ،01، طبعةدار الكندي للنشر والتوزيع ،التربوي

 والتوزيـع،     دار الفكـر للنشـر  ،تصميم التـدريس ،)2000(يوسف قطامي وآخرون -72

  .الأردن ،عمان، 01طبعة

دار الشــروق  ،نمــاذج التــدريس الصــفي ،)1998)(1(يوســف قطــامي ونايفــة قطــامي -73

  .الأردن ،عمان، 01طبعة ،للنشر والتوزيع
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 دار الشروق للنشـر ،سيكولوجيا التدريس ،)2001)(2(يوسف قطامي ونايفة قطامي -74

  .الأردن ،عمان ،01، طبعةوالتوزيع

  

   :المذكرات والرسائل الجامعية* 
 نحــو               تجــاه محــددات الإ  ،)1999/2000(ود ومريامــة بيريشــيســزهـرة الأ -1

مـــذكرة مكملـــة لنيـــل : دراســـة ميدانيـــة لـــدى عينـــة مـــن طلبـــة الســـنة الأولـــى جـــامعي ،الدراســـة

  .، المركز الجامعي بورقلة)ةر منشور غي(شهادة الليسانس في علم النفس المدرسي

وعلاقتــه  بتكــاريالمدرســين لمعوقــات التفكيــر الإ إدراك ،)2001/2002(سـميرة ميســون -2

ذكرة مقدمــة لنيــل شــهادة مــ: كماليــةبتكاريــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الإ بتشــجيعهم للســمات الإ

، )منشــورةغيــر (         فس المدرســي والتوجيــه الاجتمــاعي، تخصــص علــم الــنالماجســتير

  .جامعة ورقلة

 لـدى    الإبداعيـةمساهمة الأسرة في ظهور السمات  ،)2005/2006(مريم غضبان -3

غيـــر (       م الـــنفس الاجتمـــاعي، فـــرع علـــذكرة مقدمـــة لنيـــل شـــهادة الماجســـتيرمـــ :الطفـــل

  .جامعة قسنطينة، )منشورة

ــــتعلم، )2002/2003(لاميــــة بخــــوش -4 ــــم والم ــــين المعل ــــة ب ــــة التربوي  المراهــــق العلاق

كرة مكملــة لنيــل شــهادة مــذ: علــى التحصــيل الدراســي مــن وجهــة نظــر التلاميــذ وانعكاســها

  .قسنطينة ،جامعة منتوري ،جتماع التنميةإعلم :تخصص، الماجستير

الأسـاتذة  الرسوب المدرسـي وأسـبابه مـن وجهـة نظـر ،)1993/1994(نزيم صـرداوي -5

فـي  درجة الماجسـتير رسالة مقدمة لنيل :سيالأسارين في الطور الثالث من التعليم يوالمد

  .جامعة الجزائر، )غير منشورة(علوم التربية

  

  :الدوريات والملتقيات* 
 ،والخـاص العـام الإبداع فخر، أبوان عبد الحي غسّ :ترجمة ،)1989(روشكا لكسندروأ -1

  .الكويت، عالم المعرفة
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عـن      ة بالرضـا طـالمرتبمتغيـرات دراسـة لـبعض ال ،)1977(جابر عبد الحميـد جـابر -2

لبــــات اتجاهــــات نحــــو المعلمــــة لــــدى عينــــة مــــن الطدرســــة والالتــــزام بالعمــــل الصــــفي والإالم

ــــة الجمعيــــة المصــــرية والثانويــــة بــــالمجتمع القطــــري، الإعداديــــةبالمرحلــــة  للدراســــات  مجل

 .254-231 :ص-ص ،الهيئة المصرية العامة للكتاب ،الكتاب السنوي الثاني ،النفسية

بتكاريـة لـدى ورات لتنميـة الإصـبعـض النمـاذج والت ،)1985(ن عبد العزيز الـدرينيحسي -3

 ،التربويـــة    مركـــز البحـــوث  ، المجلـــد الحـــادي عشـــر،بحـــوث ودراســـات نفســـية ،التلاميـــذ

  .جامعة قطر

المركــــز الــــوطني ، 15الملــــف ، التقــــويم التربــــوي ،)1998)(1(سلســــلة قضــــايا التربيــــة -4

  .رالجزائ للوثائق التربوية،

المركــز الـــوطني  ،13الملــف ، الوســـائل التعليميـــة ،)1999)(2(سلســلة قضــايا التربيــة -5

  .الجزائر للوثائق التربوية،

 التربويـة،  المركـز الـوطني للوثـائق ، تقييم المنـاهج ،)2000)(3(سلسلة قضايا التربية -6

  .الجزائر

قتــــه وعلا داديــــةالإعنضــــباط لــــدى تلاميــــذ المدرســــة الإ ،)1988(ســــناء محمــــد ســــليمان -7

ــــــم  ،تجاهــــــات الدراســــــيةوالإ الضــــــبطووجهــــــة  ،بالمســــــتوى الاجتمــــــاعي الثقــــــافي ــــــة عل     مجل

  .71-60 :ص-ص ،الهيئة المصرية العامة للكتاب ،العدد السادس ،النفس

ــ)1989(علــي محمــد الســيد -8 المجلــة  يم الطلبــة لأســاتذتهم فــي الجامعــات الأجنبيــة،، تقيّ

 ،والعلـوم    المنظمـة العربيـة للتربيـة والثقافـة  ،، العـدد التاسـعيالعربية لبحوث التعليم العال

  . 145-140: ص-، صدمشق ،ركز العربي لبحوث التعليم العاليالم

، سـيكولوجية الاتصـال والعلاقـات الإنسـانية، قسـم علـم )2005(فعاليات الملتقى الـدولي -9

  :مارس 22-20النفس وعلوم التربية، جامعة ورقلة، 

  ".   الاتصال بين الأساتذة والطلبة" اشمي أحمد ه -)أ

 خصـائص الأسـتاذ الفعـال فـي عمليـة الاتصـال" اد هوارية سهيل مقدم وقدور بن عبّ  -)ب

  ".   من وجهة نظر الطلاب

  ". )نموذج الزوبعة الفكرية(تقنيات الاتصال الاجتماعي"فريدة قماز وفريدة سوالمية -)ج
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، بنـاء مقيـاس اتجـاه طـلاب )1982(مـود الكاشـفمحمود عبد الحليم منسي وهنيـة مح -10

، دار المعـارف   بمصـر، بحـوث فـي السـلوك والشخصـيةالمرحلة الإعدادية نحو الدراسة، 

  . 159-147:ص-المجلد الثاني، ص
  

  : لكترونيالموقع الإ * 

 الممارسة التدريسـية لعضـو هيئـة، )20/07/2006(وماجدة إبـراهيم عبود مهدي علوان -

 .جامعة في ضوء أنسنة التعليم من وجهة نظر الطلبةالتدريس في ال
www.uluminsania.net / journal of humanities & social sciences / 2nd 

year: Issue 22, June-2005 .                                                                
  

  :المراجع الأجنبية* 

                                                                                    
                                                                    

1 -Casterman, Bernard Demory (1974), La créativité en pratique,    
Paris: Chotard et Associtès.                                                            

                                                             
2-Gage N & Berliner D (1975), Educational  Psychology, Chicago: 

  Rand Mc Nally Publishing Co.                                                       
                                                       

3- Gagnè,R (1977), The Conditions of Learning, N.Y.:Holt,            
                                               Rinehart, and Winston.                          

                                                                                                           
4- Galton Robert & Claude Clero(1971), L'activité créatrice chez    

   l'enfant, 3èdition,Paris:Casterman.                                              
  

  5- Gaston Mialaret(1969),Education nouvelle et monde moderne          
  Edition presses,Universitaires de France.                                     

                                               
  6- Good Carter, V (1973), Dictionary of Education, New York,      

 Mc graw-Hill.                                                                                 
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  .عناصر المجال التعليمي ):01(الملحق رقم* 

قائمـة بـأنواع الوسـائل التعليميـة المتداولـة فـي الميـدان التربـوي لجميـع  ):02(الملحـق رقـم* 

  .التخصصات

ــم*  نمــوذج مــن اســتمارة التحكــيم الخاصــة بالممارســة التدريســية للأســتاذ  ):03(الملحــق رق

  .الجامعي من وجهة نظر طلبته

  .الأساتذة المحكمين لأداة القياس قائمة ):04(ق رقمالملح* 

مـن        نموذج من اسـتبيان الممارسـة التدريسـية للأسـتاذ الجـامعي  ):05(الملحق رقم* 

  .وجهة نظر طلبته

  .نموذج من استبيان الاتجاه نحو الدراسة لدى الطلبة الجامعيين ):06(الملحق رقم* 
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 )          طرائــــق ووســـائل التــــدريس(البرنـــامج الأســـتاذ، الطالــــب،: عناصـــر المجــــال التعليمــــي*   

ر كـل هـذه العناصـر وينسـق الإداري الـذي يسـيّ )القـانون(الوقت أو الزمن المخصص، النظـام

  ). 171:،ص1994ناصر ميزاب وآخرون،. (فيما بينها

  

  

 الطالب

 الأستاذ

المجال 

 يالتعليم

البرنامج طرق 

 ووسائل التدريس
الوقت أو الزمن 

 الضروري

الإدارة والنظام 

 المسير

  .التعليميالمجال عناصر  ):01(قمالملحق ر  •
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قائمــة بــأنواع الوســائل التعليميــة المتداولــة فــي الميــدان التربــوي  ):02(الملحــق رقــم *  

  ).253:،ص2002عبد العظيم الفرجاني،(. لجميع التخصصات

  هاــــــــــــــــأنواع  الوسيلة التعليمية

  رموز مجردة، عرض واتصال شخصي، محاضرة  ة لفظيةلغ -1

  .، رموز سمعيةصوت المعلممقاطع، حديث، 

  ،سطوانات، شرائط صوتية، راديو ، اتسجيلات صوتية  صوتيات -2

  .، تسجيلات إذاعية، أصواتهاتف تليفون أو، مختبر لغات

  ، ملخصات مطبوعةكتيبات، كتب مقررة مطبوعة  مطبوعات -3

  .كتابة ، مكتبات ، جرائد

  ، أفلام حلقية مم8مم ، أفلام 16، أفلام صور متحركة  صور متحركة -4

  .خدع سينمائيةل و ، حيّ رسوم متحركة
     صور فوتوغرافية  -5

  شفافة ثابتة
  .أفلام ثابتة ، شرائح

  

  ، دوائر مغلقة، إرسال حي أوو مسجلةتليفزيون، شرائط فيدي  تليفزيون -6

، تجارب تليفزيونية، تسجيل فيدو عرض تليفزيوني بطئ مباشر 

  .لكتروني، بكرة فيديوإ

، لوحة مغناطيسية، ، لوحة وبريةتعليميةلوحات  سبورة طباشيرية،  لوحات تعليمية -7

  .لوحة مرسومةخلفية،  ، لوحة مشابك ، لوحة إضاءةإخباريةلوحة 

  ، برامج مطبوعة، برامج صوتيةتدريس تعليم مبرمج وآلات  برامج تعليمية -8

  .نظام تدريس سمعي ،برامج تدريب ،برامج تعليمية
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  هاــــــــــــــأنواع  الوسيلة التعليمية

ية، ع، نماذج قط، نماذج ثابتةنماذج، نماذج شغالة أو متحركة   نماذج -9

  .نماذج متسعة أو مكبرة ،نماذج مصغرة

رسوم  ،، كروكياتمخططات ،يةرسوم توضيحية، رسوم خطّ    رسوم -10

  .إعلانات ،بيانية

  .دبوراما ، تقليد ، خبرات مسرحية ، دراما  مسرحيةخبرات - 11

  .، تشكيلاتماتمجسقيقية، أشياء ثلاثية الأبعاد، أشياء، أشياء ح  أشياء -12

عرض ،،عرض توضيحي وتطبيقيعروض عملية بيان عملي،  بيان عملي -13

  .توضيحي

  .، شفافيات متحركة شفافيات  شفافيات -14

  .، إشارات  بصرية رموز بصرية  إشارات -15

  .لحاسببا زتعليم معزّ  كمبيوتر، كمبيوتر مساعد في التعليم ،  كمبيوتر -16

  .رحلات ، رحلات ميدانية  رحلات -17

  .خرائط تدفق ، خرائط  خرائط -18

  .معتمة صور ثابتة ومواد  مواد معتمة -19

  .مصغرات  مصغرات -20

  .عينات  عينات -21

  .تجارب  تجارب -22

  .تمارين  تمارين -23

  .معارض  معارض -24

  .بطاقات  بطاقات -25



 142

ســـتمارة التحكـــيم الخاصـــة بالممارســـة التدريســـية إ نمـــوذج مـــن ):03(الملحـــق رقـــم *  

  .للأستاذ الجامعي من وجهة نظر طلبته

        

        جامعة قـاصدي مرباح ورقـلةجامعة قـاصدي مرباح ورقـلةجامعة قـاصدي مرباح ورقـلةجامعة قـاصدي مرباح ورقـلة
  

        كلية الآداب والعلوم الإنسانية                         قسم علم النفس وعلوم التربية  كلية الآداب والعلوم الإنسانية                         قسم علم النفس وعلوم التربية  كلية الآداب والعلوم الإنسانية                         قسم علم النفس وعلوم التربية  كلية الآداب والعلوم الإنسانية                         قسم علم النفس وعلوم التربية  
  

        *استمارة خاصة بصدق المحكميناستمارة خاصة بصدق المحكميناستمارة خاصة بصدق المحكميناستمارة خاصة بصدق المحكمين
  

        ::::أستاذي الفـاضلأستاذي الفـاضلأستاذي الفـاضلأستاذي الفـاضل* 

لأســــتاذ مارســــة التدريســــية لســــتمارة التــــي تهــــدف إلــــى قيــــاس المعــــرض علــــيكم هــــذه الان    

تبعــا الجــامعي مــن وجهــة نظــر طلبتــه، ونرجــو مــن ســيادتكم مشــاركتنا فــي تقــويم هــذه الأداة 

.  ؛ والتــي مفادهــا إشــراك المحكمــين فــي بنــاء أداة القيــاسلطريقــة مــن طرائــق قيــاس الصــدق

  :ولتسهيل مهمتكم نضع بين أيديكم المعطيات التالية
  

  :لمعتمدةالتعريفات الإجرائية ا -1
مجموعـــة الأســـاليب التربويـــة التـــي يؤديهـــا الأســـتاذ الجـــامعي  هـــي: : : : يةيةيةيةالتدريســـالتدريســـالتدريســـالتدريســـ        الممارســـةالممارســـةالممارســـةالممارســـة* * * *         

  .لتقديم درسه وتقويمه؛ والتي من شأنها أن تشحذ سلوكا إبداعيا لدى طلبته

فـي     دم الأساليب مرتبطة باستجابة الطالب الجـامعي لفقـرات الاسـتبيان المسـتخ هذه    

  .الدراسة

  .ويشمل التهيئة والعرض ::::تقديم الدرستقديم الدرستقديم الدرستقديم الدرس    ----أأأأ

مـن     نشاط صفي يتجسد في أعمال تحضيرية يمارسـها الطلبـة بتكليـف  :التهيئةالتهيئةالتهيئةالتهيئة        ----1

  .أساتذتهم، تمهيدا للدرس الذي سيتم إنجازه معا في الفصل

تنفيـذ  ويتضمن الإجراءات التربوية التي يؤديهـا الأسـتاذ الجـامعي مـن أجـل ::::العرضالعرضالعرضالعرض        ----2

  :ما خطط لتدريسه، ويشمل العرض ثلاثة أبعاد
  

  .يوب/نادية مصطفى الزقاي. د.أ: يم للأستاذةالاستمارة مستوحاة من نموذج لاستمارة تحك)*(
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الأســـاليب التربويـــة التـــي يمارســـها الأســـتاذ الجـــامعي بهـــدف : طرائـــق التـــدريس -2-1    

  .وفق مقرر دراسي معين تطوير قدرات طلبته الفكرية، من خلال إيصال المعرفة

فـي        بتـه كـل أداة تربويـة يشـارك الأسـتاذ الجـامعي طل :الوسائل التعليمية -2-2    

  .بها إعدادها أو يوجههم إلى الاستعانة

علاقة تربوية إيجابية تعكس تقبـل الأسـتاذ الجـامعي لمبـادرات  :التفاعل الصفي -2-3    

 .لممارسة نشاطاتهم بحريةطلبته وتثمينها من خلال إعطائهم فرصة 

إجراء تربوي يقوم به الأستاذ الجـامعي لتفقـد معلومـات الطلبـة وتوجيههـا : تقويم الدرستقويم الدرستقويم الدرستقويم الدرس    ----بببب

  :وبناء سيرورة تعلم جديد، ويتم بمراحله الثلاث

الجـامعي فـي بدايـة الـدرس، يتفقـد مـن  ذإجـراء تربـوي يقـوم بـه الأسـتا ::::التقويم التشخيصيالتقويم التشخيصيالتقويم التشخيصيالتقويم التشخيصي        ----1

لـــدى طلبتـــه، ومـــدى إمكانيـــة ربطهـــا بمـــا ســـيقدم مـــن معلومـــات  خلالـــه المعلومـــات الســـابقة

  .جديدة

الجــــامعي خــــلال الــــدرس، لتوجيــــه  ذإجــــراء تربــــوي يقــــوم بــــه الأســــتا: : : : التقــــويم التكــــوينيالتقــــويم التكــــوينيالتقــــويم التكــــوينيالتقــــويم التكــــويني        ----2

 .ستجابات الطلبة للتعلمإ

الجـــامعي فـــي نهايـــة الـــدرس، لإثـــراء  ذإجـــراء تربـــوي يقـــوم بـــه الأســـتا: : : : التقـــويم التحصـــيليالتقـــويم التحصـــيليالتقـــويم التحصـــيليالتقـــويم التحصـــيلي        ----3

  .ة لدى الطلبة، وبناء سيرورة تعلم جديدالمكتسبات المعرفي
       

  :التعليمات الموجهة للمفحوص -2

غير  التعليمـــات

 ةمناسب

 البديــل اقتــراح مناسبة

          س����تبيانيھ����دف ھ����ذا ا� :أخ����ي الطال����ب؛ أخت����ي الطالب����ة    
إل��ى معرف��ة وجھ��ة نظ��رك ح��ول الممارس��ة التدريس��ية ل�س��تاذ 
     الج��امعي، وتحت��وي ا�س��تمارة عل��ى مجموع��ة م��ن العب��ارات

   اتذة، بع��ض ا7س��اتذة،أغل��ب ا7س�� (ولك��ل عب��ارة ث��3ث إجاب��ات
  ).� أحد منھم

 والمطلوب منك أخي الطالب أن تقرأ كل عبارة منھ�ا ب�تمعن    
   ث�م تح�دد اGجاب�ة الت�ي تمث�ل رأي�ك الخ�اص بالنس�بة لك�ل عب��ارة

          ف�����ي الخان�����ة المقابل�����ة لKجاب�����ة  )x(وذل�����ك بوض�����ع ع3م�����ة 
 .التي تختارھا
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  : بدائل الأجوبة -3

 ـلاقتـراح البديـ مناسبة ةغير مناسب البدائــــــل

/ بع�ض ا�س�اتذة/ أغلب ا�س�اتذة 
 .� أحد منھم 

   

  
   

  .م�ئمة /  ةسليم :الصياغة اللغوية -4
  

إلــى بعــدها الحقيقــي، وتقــدير مــدى  إعــادة كــل فقــرة مــن فقــرات الاســتبيان -5

  .نتمائها إلى ذلك البعدإ
 

 : مثال توضيحي*   
  
  

                فقــــراتفقــــراتفقــــراتفقــــرات    فقــرات تعبر عن الممـارسة التدريسيـةفقــرات تعبر عن الممـارسة التدريسيـةفقــرات تعبر عن الممـارسة التدريسيـةفقــرات تعبر عن الممـارسة التدريسيـة
    التقـــــويمالتقـــــويمالتقـــــويمالتقـــــويم    العـــــرضالعـــــرضالعـــــرضالعـــــرض    التهيئةالتهيئةالتهيئةالتهيئة    مشتركة مشتركة مشتركة مشتركة 

طرائق طرائق طرائق طرائق 
    التدريسالتدريسالتدريسالتدريس

الوسائل الوسائل الوسائل الوسائل 
    التعليميةالتعليميةالتعليميةالتعليمية

    التحصيلي التحصيلي التحصيلي التحصيلي     التكويني التكويني التكويني التكويني     التشخيصي التشخيصي التشخيصي التشخيصي     ييييالتفاعل الصفالتفاعل الصفالتفاعل الصفالتفاعل الصف
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    ....التي أقدEاالتي أقدEاالتي أقدEاالتي أقدEاأجوبتي أجوبتي أجوبتي أجوبتي 

           *           

  .نتمي إلى بعد التفاعل الصفي بشدة؛ وتمارسة التدريسيةهذه الفقرة تعبر عن الم) *(

  

  : ملاحظات أخرى -6
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أس

ني 
نح

يم
لائي

 زم
ت

Bجا
ب إ
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ي 

ينم
. ...    

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

19 191919- ---    
اءة

لبن ا
ت 

Bجا
 الإ
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شج

ي
اءة

لبن ا
ت 

Bجا
 الإ
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أس

ني 
نح

يم
أي
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أس
ترم 

يح
        

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

24 242424- ---    
ـتها

قش
لمنا

ئي 
ملا

لى ز
تي إ
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أس
ل 

يحي
ـتها

قش
لمنا

ئي 
ملا

لى ز
تي إ
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أس

ل 
يحي

ـتها
قش

لمنا
ئي 

ملا
لى ز

تي إ
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اتذ

أس
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أس
ير 

يث
. ...        

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

28 282828- ---    
رية

فك
تي ال

درا
 لق

ب
اس

لمن ا
ث 

بح
ل ر ا

تيا
خ B

تي 
اتذ

أس
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 أف

دي
 لأب
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اتذ

أس
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أس

ني 
درب

ي
ن 

 مـ
كٔثر

 بـا
سرـ

تف  
تي

 الـ
بير

عـا
لت  ا

شة
ق نا

م لى 
تي ع

اتذ
أس
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لفة

�ا
ء ا

لارٓا
تي ا

اتذ
أس
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ســم
ي

ــة 
ليمي

لتع
e ا

ســـي
الو

ل 
تعما

ســـ
في ا

تهم 
ارك

شــ
بم تي 

اتذ
ســ

ح أ
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ســم

ي
س

jر
ة ل

سـب
لمنا

ا
س

jر
ة ل

سـب
لمنا

ا
س

jر
ة ل

سـب
لمنا

ا
س

jر
ة ل

سـب
لمنا

ا
. ...        

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

38 383838- ---    
لائي

 زم
كار

 أف
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اتذ

أس
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لإثر
ث 

بحو
اد 

عد
Bٕ تي

اتذ
أس
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أس

ح 
سم

ي
Yة 

لمو
ل ا

عما
 الأ
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تي م

شـ
ق نا

م
ير 

تعب
ل ة ا

حري
ني 

سب
تك  

ذتي
سات

ع أ
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أس

لي 
ي 

يجر
صة 

الح
ية 

 نها
 في

يميا
تقي  

حا·
مت ا

تي 
اتذ

أس
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بل
ق ير 

فك
للت  

صة
 فر

ذتي
سات

ني أ
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 أف
ذتي

سات
ض أ
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رح

 بط
ذتي

سات
لي أ
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اتذ
أس
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تي با
اتذ

أس
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حض
لت تي 

اتذ
أس
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حض
لت تي 

اتذ
أس
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أ
. ...    

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

71 717171- ---    
Êا

قد
تي أ
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لأف
د ا

لي و
ة ت

ريق
 ط

لى
م ع

سه
ي در

في ت
تي 

اتذ
أس
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أس
ني 

جع
يش

ردد
لا ت

م ب
Í

لى ال
تي ع

اتذ
أس
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أس
جع 

يش
. ...        

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

77 777777- ---    
فيها

وا 
خل

تد
ي ن 

ن أ
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أس
ير 

يث
فيها

وا 
خل

تد
ي ن 

ن أ
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أس
ير 

يث
فيها

وا 
خل

تد
ي ن 

ن أ
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إلى
تي 

اتذ
أس
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أس

ني 
عو

يد
س

�ر
م ا

تخد
ية 

ح ا
يض

ل إ
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  الجامعة  التخصص العلمي   اسم ولقب الأستاذ         الرقمالرقمالرقمالرقم
  جامعة ورقلة  علم النفس الاجتماعي  محي الدين مختار. د.أ  01
  جامعة ورقلة  علم النفس التربوي  عبد الكريم قريشي . د.أ  02
  عة ورقلةجام  علم النفس التربوي  موسى حريزي. د  03
  جامعة تيزي وزو  علم النفس التربوي  نزيم صرداوي. أ  04
  جامعة تيزي وزو  علم النفس الإكلينيكي  هناء شريفي ناوي. أ  05
  جامعة تيزي وزو  علم النفس الإكلينيكي  نزيهة زواني. أ  06
  جامعة ورقلة   علم النفس التربوي  بوجمعة سلام .أ  07
  جامعة ورقلة  التربوي علم النفس  نادية بن زعموش. أ  08
  جامعة ورقلة  علم النفس التربوي  عواريب محمد الأخضر. أ  09
  جامعة ورقلة  علم النفس التربوي  محمد الشايب الساسي . أ  10
  جامعة ورقلة  ع ن مدرسي وتوجيه اجتماعي  سميرة ميسون . أ  11
  جامعة ورقلة  ع ن مدرسي وتوجيه اجتماعي  قاسم بوسعدة. أ  12
  جامعة ورقلة  ع ن مدرسي وتوجيه اجتماعي  د االله لبوز عب. أ  13



 152

    نمـــوذج مـــن اســـتبيان الممارســـة التدريســـية للأســـتاذ الجـــامعي  ):05(الملحـــق رقـــم *  

  .من وجهة نظر طلبته

  :بيانات عامـة 

  ذكر                                 أنثى     :الجنـس

  رابعة جامعي                    أولى جامعي   :المستوى التعليمـي

  : التخصص الدراسـي

  

  : التعليمات

  : أخي الطالب؛ أختي الطالبة       

معرفــــة وجهــــة نظــــرك حــــول الممارســــة التدريســــية للأســــتاذ  إلــــى يهــــدف هــــذا الاســــتبيان    

( لعبــارات، ولكــل عبــارة ثــلاث إجابــات   ، وتحتــوي الاســتمارة علــى مجموعــة مــن االجــامعي

  ).ساتذة، بعض الأساتذة، لا أحد منهم أغلب الأ

التـي    والمطلوب منك أخي الطالب أن تقـرأ كـل عبـارة منهـا بـتمعن، ثـم تحـدد الإجابـة     

المقابلــــة  فــــي الخانــــة) x(تمثـــل رأيــــك الخــــاص بالنســــبة لكــــل عبــــارة، وذلــــك بوضــــع علامــــة 

  .للإجابة التي تختارها

  : مثال توضيحي * 

)x( أي أن أغلب الأساتذة يحترمون أجوبتي التي أقدمها.  

     

واعلم أخي الطالب؛ أختي الطالبـة، أنـه ليسـت هنـاك إجابـات صـحيحة وأخـرى خاطئـة،     

م البيانـات المعطـاة إلا فـي والإجابة الصحيحة هي التـي تمثـل رأيـك الشخصـي، ولـن تسـتخد

  .أغراض البحث العلمي

  وشكرا
  

 لا أحد منهم بعض الأساتذة تذةأغلب الأسا العبــــــــارة

   x .يحترم أساتذتي أجوبتي التي أقدمها  -
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        الرقمالرقمالرقمالرقم
أغلب  العبــــــــــــــــارة

 الأساتذة

بعض 

 الأساتذة

لا أحد 

 منهم

     .يسمح أساتذتي بأن نعمل في مشروعات مستقلة  1

     .عن وسائل إيضاحية تخدم الدرس يدعوني أساتذتي إلى البحث 2

    .ار الطلبة يهتم أساتذتي بتنشيط أفك 3

     .يثير أساتذتي أسئلة تحفيزية قبل تقديم الدرس  4

      .معلومات من شبكة الانترنيت عيوجهني أساتذتي إلى جم 5

    .يشجعني أساتذتي على اكتشاف موضوع الدرس  6

    .أساتذتي على تحليل أفكاري  ييساعدن 7

     .إبداء الرأي  ةيشجعني أساتذتي على حري 8

     .في الإجابة وان كانت غير صائبة  يرحب أساتذتي بمبادراتي 9

     .رة لاختبار معلوماتي بطرق جديدةيقدم أساتذتي أسئلة مثي 10

    .يحترم أساتذتي وجهة نظري في المواضيع المطروحة للنقاش 11

يطالبني أساتذتي بتقديم بطاقة قـراءة للـدرس السـابق فـي بدايـة الحصـة  12

. 

   

    .زودني أساتذتي بواجبات منزلية حول الدرس ي 13

     .يحيل أساتذتي إجاباتي إلى زملائي لمناقشتها  14

     .يعتمد أساتذتي في تدريسهم على طريقة توليد الأفكار  15

    .يصغي أساتذتي إلى أفكاري دون مقاطعة  16

    .يطور أساتذتي لديّ القدرة على النقد البنّاء  17

    .يشجعني أساتذتي على الصعود للسبورة لشرح فكرتي  18

    .يشجعني أساتذتي على تقويم أفكار زملائي  19

    .يسمح لي أساتذتي بالعمل الجماعي في الأعمال الموجهة  20

     .يتقبل أساتذتي أفكاري مهما كانت غريبة  21

     .يعزز أساتذتي أفكاري التي تعكس خيالا مبدعا 22
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     .أخطاء زملائي  فيشجعني أساتذتي على اكتشا 23

    الرقمالرقمالرقمالرقم
أغلب  العبــــــــــــــــارة

 الأساتذة

بعض 

 الأساتذة

لا أحد 

 منهم

     .يشجعني أساتذتي على الكلام بلا تردد  24

     .يحيل أساتذتي أسئلتي إلى زملائي للإجابة عنها  25

     .الحصة يجري لي أساتذتي امتحانا تقييميا في نهاية  26

    .يشاركني أساتذتي في اختيار طريقة التدريس المناسبة  27

     .في أي وقت  ةيسمح لي أساتذتي بطرح الأسئل 28

    .يرشدني أساتذتي إلى مصادر تثري معلوماتي  29

     .يحفزني أساتذتي على التنافس مع زملائي  30

     .لوفة يشجعني أساتذتي على طرح التساؤلات غير المأ 31

     .لموضوع الدرس يسمح لي أساتذتي بأن أثير إشكالية تمهد 32

     .يتقبل أساتذتي الآراء المخالفة لرأيهم  33

    .يزودني أساتذتي بمطبوعات لتحضير الدرس الجديد  34

     .يحفزني أساتذتي على تقديم أكثر من حل للمشكلة  35

    .اءة للدرس في نهاية الحصةيطالبني أساتذتي بإنجاز بطاقة قر  36

    .يتيح لي أساتذتي الوقت الكافي لتقديم إجاباتي  37

يـــدعوني أســـاتذتي إلـــى عـــرض أعمـــالي المكلـــف بتحضـــيرها فـــي بدايـــة  38

 .الحصة

   

  

  .بعد الانتهاء من الإجابة، تأكد بأنك لم تنسى أية فقرة: ملاحظة* 
 

  
  

  

  

  



 155

  

  

  .تجاه نحو الدراسة لدى الطلبة الجامعيينان الإ نموذج من إستبي ):06(الملحق رقم *

  :بيانات عامـة 

  ذكر                                 أنثى     :الجنـس 

  أولى جامعي                    رابعة جامعي   :المستوى التعليمـي 

  : التخصص الدراسـي 

  

  : التعليمات

  : أخي الطالب، أختي الطالبة     

لمقياس إلى معرفة اتجاهك نحو الدراسة، وتحتوي الاستمارة علـى مجموعـة مـن يهدف هذا ا

  ). غير موافق، موافق(العبارات، ولكل عبارة إجابتين 

التـي    والمطلوب منك أخي الطالب أن تقـرأ كـل عبـارة منهـا بـتمعن، ثـم تحـدد الإجابـة     

الخانــــة المقابلــــة  فــــي) x(تمثـــل رأيــــك الخــــاص بالنســــبة لكــــل عبــــارة، وذلــــك بوضــــع علامــــة 

  .للإجابة التي تختارها

  : مثال توضيحي* 

  : كما يلي) موافق(داخل الخانة ) x(إذا كنت موافقا على العبارة التالية ؛ فضع علامة  -
  

   

  
  

  : كما يلي) غير موافق(داخل الخانة ) x(فضع علامة  موافق على العبارة التالية ؛ روإذا كنت غي -
  

   

  
     

 موافق غير موافق العبــــــــارة

 x  .أشعر بالخوف من الأستاذ المهدد  -

 موافق غير موافق العبــــــــارة

  x .أشعر بالخوف من الأستاذ المهدد  -
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واعلــــم أخــــي الطالــــب أنــــه ليســــت هنــــاك إجابــــات صــــحيحة وأخــــرى خاطئــــة ، والإجابــــة     

عطـاة إلا فـي أغـراض الصحيحة هـي التـي تمثـل رأيـك الشخصـي، ولـن تسـتخدم البيانـات الم

  وشكرا                                                              .البحث العلمي
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غير  العبــــــــــــــــارة الرقم

 موافق

 موافق

    .أحترم الأستاذ المتواضع  1

    .                           المواد الدراسية بالجامعة مملة  2

   .الشخصية  يأفضل المواد الدراسية التي تتوافق مع اهتمامات 3

    .بتعقيب أساتذتي على أجوبتي  يلا أبال 4

     .اذ الذي يعتمد على إملاء الدروس أفضل الأست 5

   .كثرة المواد الدراسية بالجامعة مضيعة للوقت  6

   .أفضل الأستاذ الذي يتقبل الأسئلة والمناقشة داخل الصف  7

    .تساعدنا المواد الدراسية على الالتحاق بمنصب عمل  8

    . أفضل أن يكون صوت الأستاذ مرتفعا خلال شرح الدرس  9

    .ألتزم الهدوء احتراما لأستاذي  10

   .أفضل الأستاذ الجدي  11

   .أفضل الأستاذ الذي يعتمد طريقة النقاش في التدريس  12

   . أفضل الأستاذ الذي يسمح للطلبة بإبداء الرأي في أسلوب التدريس المتبع  13

    .أفضل الأستاذ الذي يساعد طلبته على الاندماج في الدروس  14

    .تساعدنا دراسة المقررات الجامعية على حل المشكلات التي تواجهنا بعد التخرج 15

   .أفضل الأستاذ الذي يوجه أسئلة مناسبة يمكن الإجابة عنها  16

   . يأشعر أن أستاذي لا يتقبلن 17

   .أفضل أن يكون أستاذي متسامحا  18

   . أفضل الأستاذ الذي يشجع الطالب على طرح أفكاره 19

   .يزعجني الأستاذ الذي يتكلم كثيرا  20

    .تساعد المواد الدراسية بالجامعة على تطوير تفكير الطالب  21

    .أحترم الأستاذ الذي يتمتع بثقافة واسعة  22

    .أفضل أن يكون أستاذي مرحا  23
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  .بعد الانتهاء من الإجابة، تأكد بأنك لم تنسى أية فقرة: ملاحظة * 
 
 

غير   العبــــــــــــــــارة الرقم

 موافق

 موافق

    .دراسة المقررات الدراسية بالجامعة ممتع للغاية   24

   .أفضل الأستاذ الذي يتقبل أفكار الطلبة  25

   .أن يدرسني أستاذ مهمل  للا أفض 26

   .أفضل أن يتمتع أستاذي بمستوى تعليمي عال  27

    .ة تساعد على تعزيز الثقة بالنفس المواد الدراسية بالجامع 28

   .أفضل أن يحترم الأستاذ رأي الطالب  29

    . الأستاذ ذو التكوين التعليمي العالي متمكن أكثر من تدريس مادته 30

    .المواد الدراسية بالجامعة تساعد على تكوين شخصية الطالب المستقلة 31

    . مثلي الأعلى أعتبر أستاذي بمستواه التعليمي العالي  32

    .أفضل الأستاذ الذي يوضح ويطور الآراء التي يطرحها الطلبة  33

   . ةأفضل الأستاذ الذي يجيب على أسئلة الطلب 34

    .ساهم في تنمية الذكاء لدى الطلبةبعض المواد الدراسية ت 35

   .ستاذ المرن في التعامل مع الطلبةأفضل الأ 36

   .تتطلب بعض المواد الدراسية بالجامعة التركيز الجيد  37

   .ني الأستاذ الذي يميّز بين طلبتهيزعج 38

   .ة تفتح آفاق البحث العلمي للطالبمتابعة المواد الدراسي  39

   .أن يكون أستاذي ملما بمادة تخصصهأفضل   40


