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ُـ إِف عَذَابِي لَشَدِيدكْ إإٍ " يقكؿ الله تعالى في كتابو العزيز  ْـ كَلَئف كَفَرْتُ ْـ لَأزإٍيدَنكُ ْـ لَئف شَكَرْتُ  "ذْ تأَذفَ رَبكُ
  سكرة إبراىيـ7الآية " صدق الله العظيم"

 "مف لـ يشكر الناس لـ يشكر الله " ك يقكؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ 

 في البداية نشكر الله عز كجؿ ك نحمده كثيران عمى النعـ التي كىبنا إياىا ك عمى إعانتو لي في إتماـ

 ىذا العمؿ المتكاضع

 إف كاف ىناؾ أحد يستحؽ الشكر ك التقدير بعد الله عز كجؿ ك رسكلو فيك مف فضؿ الله بيما عميا

 أبي ك أمي بارؾ الله في أنفاسيما ، ك كذلؾ خالتي العزيزة ك إلى إخكاتي ك بالأخص أخي الأكبر

 الذم كاف السند ك الدعـ لي

 الذم أشرؼ عمى ىدا العمؿ ك اشكره" الدكتكر محمد قكارح "ك الشكر مكصكؿ إلى الأستاذ المشرؼ 

 عمى كؿ النصائح ك التكجييات التي قدميا لي ، ك نتمنى لو حياة عممية ممئ بالنجاحات

 كما أشكر كذلؾ كؿ أساتذة قسـ عمـ النفس ك عمكـ التربية الذيف درسكنا طكاؿ الخمس سنكات

 2010ك أشرفكا عمى تككيف دفعة 

 ك أقدـ كؿ التقدير ك الاحتراـ إلى مشتسارم التربية في المتكسطات الذيف ساعدكني في التكزيع ك إلى

 الأخت صفية

  2014/2015قدـ خالص الشكر إلى زملبئي ، دفعة إرشاد ك تكجيو أك في الأخير 

                                                                       باباحمك أسماء
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 ممخص الدراسة 

الدراسة إلى كشؼ العلبقة بيف المعاممة الكالدية ك مستكل الطمكح لدل المراىؽ المتمدرس تيدؼ 

في ضكء كؿ مف متغير الترتيب بيف الإخكة ، المؤىؿ العممي لمكالديف ، ك المستكل الدراسي ، ك قصد 

 :الإجابة عمى ىذه الإشكاليات تـ صياغة الفرضيات التالية 

  تكجد فركؽ ذات دالة إحصائيا في مستكل الطمكح بإختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية. 

  تكجد فركؽ ذات دالة إحصائيا في مستكل الطمكح بإختلبؼ المستكل الدراسي لمتمميذ. 

  تكجد فركؽ ذات دالة إحصائيا في المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف الإخكة. 

  تكجد فركؽ ذات دالة إحصائيا في المعاممة الكالدية بإختلبؼ المؤىؿ العممي لمكالديف. 

ك تـ الاعتماد في جمع المعمكمات عمى مقياسيف ، الأكؿ خاص بالمعاممة الكالدية لبكرم 

 195عمى عينة قكاميا  (2004)ك الثاني خاص بمستكل الطمكح لػ أماؿ عبد السميع أباظة  (1991)

تمميذ مف السنة الثالثة ك الرابعة متكسط ، ك تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية بسيطة ك استخدمنا المنيج 

الكصفي المقارف الملبئـ لعينة الدراسة ، ك بعد المعالجة الإحصائية لمبيانات باستخداـ البرنامج الإحصائي 

spss  v.19 تـ الحصكؿ عمى النتائج التالية ،  : 

كجكد فركؽ دالة في مستكل الطمكح باختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية ك المستكل الدراسي ، ك عدـ كجكد 

فركؽ في المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف الإخكة ، أما بالنسبة لممؤىؿ العممي لـ تكف ىناؾ فركؽ 

 .النتائج فيما يخص مؤىؿ الأب بينما كجدت فركؽ فيما يخص مؤىؿ الأـ ، كتـ مناقشة ىذه 
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Résumé de l’étude 

Le but de cette étude c’est de connaitre et détecter la relation entre de traitement 
parental et le niveau d’ambition de l’adolescent enseigner , à la lumière des nombreuses 
variables ,arrangement entre frères ,le niveau de scolarité des parents , le niveau 
académique de l’étudiant , et afin de répondre à ces problèmes a été formulé les 
hypothèses suiventes :  

Il ya des différences au niveau d’ambition selon le style de traitement parental , Il ya 
des différences au niveau d’ambition selon le niveau académique de l’étudient , Il ya des 
différences dans de traitement parental selon l’arrangement entre des frères , Il ya des 
différences dans de traitement parental selon le niveau de scolarité de parents . 

Il a misé sur la collecte de l’information sur deusc questionnaires, le premier spécial 
pour de traitement parental selon ¨Buri 1991¨ , et le deusciéme est spécial pour le niveau 
d’ambition selon ¨Amel abdel samie abaza 2004¨ sur un échantillon de 195 élèves de la 
troisième annè et la quatrième à la moyenne a été choisi de façon aléatoire simple , et nous 
avons utilisé l’approche descriptive car il correspond l’échantillon de l’étude , et après le 
traitement statistique des données en utilisant le programme statistique spss v.19 , et on 
obtenu les résultats suivent .  

L’escistence des différences dans la niveau d’ambition selon le style de traitement 
parental et le niveau académique de l’étudient , et l’absence des différences dans de 
traitement parental selon l’arrangement entre les frères , et ce qui concerne le niveau de 
scolarité des parents on observe l’absence des différences selon le niveau de père, maison 
trouvé des différences selon le niveau de la mère . 

A la fin on été discutés de ces résultats.   
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 مقدمة 

دائما ن ما نقكؿ بأف الأسرة ىي الخمية الأكلى في أم مجتمع ميما كانت ثقافتو أك         

ذم تقكـ بو ، حيث أنيا تعمؿ عمى تككيف ك إعداد اؿذا لا لشئ إلا لدكر البالغ ك الميـ ديانتو، ك ق

أجياؿ المستقبؿ إذ ىي التي تقدـ الحب ك الحناف ك العطؼ ك الرعاية ك الاىتماـ للؤبناء ، ك كذلؾ 

فييا يتـ التفاعؿ ك يككف ىذا بالعديد مف الطرؽ ك الأساليب ، ك قد أشار الباحثيف في ىذا المجاؿ 

 .التفاعؿ بيف الكالديف ك الأبناء إلى العديد مف أساليب 

ك في ىذا السياؽ نقكؿ بأف مكقؼ الكالديف ، أم اتجاىاتيـ نحك الأبناء ك التنشئة ككؿ ليا 

المعاممة "أىمية ك اثر بالغ عمى شخصية الأبناء ك خصكصان في مرحمة المراىقة ، إذ عمى أساسيا 

يقكـ المراىؽ بتحديد ك كضع أىداؼ لحياتو ك خاصة في مجاؿ الدراسة ، فالكالديف ىنا قد " الكالدية 

 . يعتبراف كسند ك دعـ لممراىؽ في كضع طمكحاتو ك آفاقو المستقبمية إذ ما ادركت إمكانياتو ك قدراتو

ك ليذا ارتأينا إلى القياـ بدراسة تحاكؿ معرفة العلبقة بيف المعاممة الكالدية ك مستكل الطمكح 

لدل المراىقيف الذيف يزاكلكف الدراسة في مرحمة المتكسطة قصد الكشؼ عمى مدل تأثير الكالديف في 

 .أبنائيـ ك مساىمتيـ في تحديد أىدافيـ 

 :ك عمى ىذا تـ تقسيـ ىذه الدراسة إلى جزئيف 

 : ك الذم يضـ ثلبث فصكؿ الجانب النظري: أكلان 

الفصؿ الأكؿ تـ فيو تناكؿ الخمفية النظرية لمدراسة ، حيث مف خلبلو تطرقنا إلى طرح 

إشكالية الدراسة ، ك تساؤلات الدراسة ، ك فرضيات الدراسة ، ك أىمية ك أىداؼ الدراسة ، ك قمنا 
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بتحديد التعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة ، ك في الأخير قمنا بعرض بعض الدراسات السابقة 

 .الخاصة بكلب المتغيريف 

بينما الفصؿ الثاني تضمف عرض المعاممة الكالدية إذ تـ التطرؽ إلى بعض التعاريؼ 

الاصطلبحية الخاصة بالمعاممة الكالدية ثـ بعض الأساليب ك العكامؿ المؤثرة في المعاممة الكالدية    

 .ك أخيران أشرنا إلى المعاممة الكالدية ك علبقتيا بالمراىؽ المتمدرس 

أما الفصؿ الثالث فقد تطرقنا فيو إلى مستكل الطمكح مف حيث التعريؼ ك مستكياتو ك كذلؾ 

الأنكاع ، ك ذكرنا كذلؾ العكامؿ المؤثرة في مستكل الطمكح ك أخيران الاتجاىات التي فسرت مستكل 

 .الطمكح 

 :ك الذم يضـ فصميف  : الجانب الميداني: ثانيا

الفصؿ الرابع احتكل الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية ، ك مف خلبؿ ىذا تطرقنا إلى 

 تحديد منيج الدراسة ك العينة الاستطلبعية 

أما الفصؿ الخامس تـ فيو عرض نتائج الدراسة انطلبقان مف الفرضيات المحددة لمدراسة ثـ 

 .قمنا بمناقشة ك تفسير ىذه النتائج 
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 الإشكالية - 1

تعد التنشئة الاجتماعية عممية خاصة بالكائف البشرم ، حيث مف خلبليا يتـ تحكيؿ الطفؿ مف 

ذك طبيعة إنسانية ليا خصائصيا ، ك تتـ عممية التنشئة الاجتماعية كائف بيكلكجي إلى كائف اجتماعي 

 .الخ ...في مؤسسات عديدة منيا الأسرة ، دكر العبادة ،المدرسة ،الإعلبـ ، جماعة الرفاؽ 

 إلا أف الأسرة كانت ك لازالت أقكل مؤسسة اجتماعية تؤثر في الفرد بالرغـ مف تطكر معاييرىا

  تككف السمطة للؤب الأكبر ك يمارسكف ك كتغير أشكاليا ، حيث أنيا كانت في القديـ أسرة ممتدة

الزراعة، كمع التطكر أصبحت أسرة نككية تظـ الأب ك الأـ ك الأبناء الغير متزكجيف ك ييتمكف بالصناعة             

ك التكنكلكجية ، ك لكف مازالت الأسرة تقكـ بنفس الدكر المككؿ ليا ك ىذا لأنيا الحضف الأكؿ لمتربية    

ك النبع الخالص لمعاطفة ك ىي أكؿ الجماعات ذات التأثير المباشر في العلبقات الاجتماعية ، ك كذلؾ 

فظ المجتمع عمى ثراتو ك ينقمو اىي البيئة الأساسية الصالحة لتنشئة الطفؿ ك الكسيمة التي بكاسطتيا يح

 .عبر الأجياؿ فمف خلبليا يكتسب أنماط التفكير ك السمككات المختمفة عبرة ما يمارسو ك يلبحظو 

 (21، ص2010محمد النكبي ،)

كما أنيا تعمؿ عمى إشباع حاجات الفرد النفسية ك البيكلكجية ك تزكده بالعديد مف المفاىيـ 

كالعادات  ك التقاليد ك الديف ك غيرىا مف المفاىيـ التي تصاحبو مدل الحياة ك يتأثر بيا  سكل كاف في 

مرحمة الطفكلة أك المراىقة أك الشباب ك حتى الشيخكخة ، ك مف خلبؿ ىذا نجد أف كؿ جماعة داخؿ 

الأسرة الكاحدة تحكميـ علبقات ك تفاعلبت فيما بينيـ تتسـ بالحب ك الدؼء ك الأماف ك الحماية        

 .ك الحناف ، ك تعد علبقة الكالديف بأبنائيـ احد الأسس التي تقكـ عمييا الأسرة 

ففي ىذا المجاؿ نجذ أف الديف الإسلبمي اىتـ كثيران بالأسرة ك تربية الأبناء ك معاممتيـ ، فياىك 

 يأخذ كنمكذج ك المثؿ الأعمى في الرفؽ بالأبناء ك تربيتيـ ، حيث كاف يُعمـ صمى الله عميه و سممالنبي 
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أصحابو أف يعاممكا أبناءىـ بالرفؽ ك الميف ك ذلؾ مف خلبؿ تجاربو الخاصة ك ما كاف يتعامؿ بو ىك 

 صمى الله عميه و سممأف الأقرع بف حابس أبصر النبي : قاؿ>> بنفسو ، فعف أبي ىريرة رضى الله عنو 

 صمى الله عميه وسممرسكؿ الله : فقاؿ.إف لي عشرة مف الكلد ما قبمتُ كاحد منيـ : فقاؿ. يُقَبؿ الحسف 

ك في نفس السياؽ يرل الإماـ الغزالي أف الصبي أمانة كالديو ، ك قمبو  >>انوُ مف لا يَرحـ لا يُرحـ 

ذا الطاىر جكىرة نفيسة ساذجة خالية مف كؿ نقش ك صكرة ك ىك قابؿ لكؿ نقش ك مائؿ لكؿ ما يقاؿ فإ

عكدة الخير ك عمموُ ك نشأ عميو ك سعد في الدنيا ك الآخرة ك شاركو في ثكابو كؿ معمـ ك مؤدب ، ك إف 

 . عكدة الشر ك أُىمؿ إىماؿ البيائـ ىمؾ ك كاف الكزر في رقبة القيـ عميو ك الكالي لو 

 (2 ، ص2008البمييي ، )

ذكره نجذ أف المعاممة الكالدية أك السمككات ك الأفعاؿ التي تصدر مف مما سبؽ ك انطلبقان 

الكالديف تعتبر بمثابة المنبع الأساسي في تشكيؿ ك تككيف شخصية رجؿ المستقبؿ ، لذا فتجذ أف الأساليب 

الكالدية التي يتمقاىا المراىؽ في مراحؿ نمكه الأكلى ليا قيمة ك اثر كبير عمى تكافقو ، سكل أكانت ىذه 

 .الأساليب ايجابية أك سمبية 

 هدىك قد أكد العمـ الحديث ما اقره الديف الإسلبمي منذ آلاؼ القركف ، إذ تقكؿ الباحثة 

انو أصبح مف المسمـ في الكقت الحاضر لدل عمماء الصحة النفسية ك الباحثيف في ىذا   (1996)قناوي

ك نفيـ مف  المجاؿ أف ىذه الاتجاىات ك الأساليب الكالدية تترؾ أثاران سمبية أك ايجابية في شخصية الأبناء

ىذا أف أساليب معاممة الكالديف الايجابية ليا أثر كبير في تنشئة الأبناء ك تككينيـ ك تكيفيـ ك تكافقيـ    

ك يظؿ الكثير مف أثار ىذه الأساليب كامنان ليظير فيما بعد في مراحؿ نمك لاحقة ، فإذا سادة المعاممة 

الكالدية الحب ك التعاطؼ ك التسامح ك الفيـ ك الثقة انعكست بالإيجاب عمى المراىؽ ك أدركت    

بالقبكؿ، ك العكس إذا اتسمت العلبقة بأسمكب القسكة ك التسمط ك الإىماؿ انعكست سمباَ كذلؾ ، ك أدركت 
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مف طرؼ المراىؽ الابف بالرفض ك بالتالي تترؾ أثاراَ عمى سمككو ك تظير عمى شكؿ اضطرابات نفسية           

 (168، ص2013نكار ، حشاني ،).ك سمككية

ك خصكصاَ ككف مرحمة المراىقة مرحمة ميمة في حياة الفرد فتظير فييا العديد مف       

 . التغيرات ، فنجد أف العديد مف الباحثيف تناكلكا مكضكع المعاممة الكالدية ك أثارىا عمى المراىؽ 

حيث ىدفت الدراسة الى معرفة أم الأساليب المعاممة  (2000 )الحربيففي دراسة قاـ بيا 

الكالدية الأكثر إسياماَ في تككيف سمات الشخصية لدل طلبب الثانكم ، ك تكصمت الدراسة إلى أف 

أسمكب سحب الحب أكثر أساليب المعاممة الكالدية إسياماَ في التقميؿ مف العدائية ك تككيف الشخصية 

 .الانبساطية 

التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل تأثير الانفصاؿ أثناء  mann (1989)ماف ك كذلؾ دراسة 

الطفكلة المبكرة عمى نمك ىكية الأنا في المراىقة ، ك تكصمت نتائج الدراسة إلى ارتباط خبرة الانفصاؿ 

بحالة كجدانية تتعمؽ بالصكرة الكالدية المفقكدة انعكست عمى نمك الأنا ك تشكيؿ اليكية في المراىقة 

بالنسبة لمجمكعة المؤسسات الإيكائية، في حيف أف أبناء الأسر الطبيعية قد عبركا عف عدـ كجكد أزمات 

                  .تتعمؽ بتشكيؿ اليكية ك كانكا أكثر نجاحاَ في الحؿ الايجابي لأزمة النمك في المراىقة 

 (64-67،ص2008البمييي ، ) 

إلى أف المراىقيف الذيف ذكركا أف أبائيـ  steinberg etalك أشار أيضا ستيبرج ك آخركف  

 في التنشئة قد تحسف تحصيميـ الدراسي ك تكيفيـ النفسي الاجتماعي ، ك قد يستخدمكف أسمكبا ديمقراطياَ 

أرجعت ىذه المزايا إلى أثر التنشئة الديمقراطية الايجابية عمى اليكية ك تحسيف مفيكـ الذات ، كما يؤكد 

إلى أف الدعـ الاجتماعي الذم يكفره الكالديف لو تأثير fley or rothlisbgerكؿ مف فميا ك ركتميسبرغ 

كاؽ مف الأكضاع في المجتمع ، بالإضافة إلى ذلؾ الدعـ الاجتماعي مف قبؿ الأب ك الأـ ك العلبقة 
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غير الصراعية بيف الكالديف ترتبط ارتباطان ايجابياَ بالتكيؼ النفسي لممراىؽ ، فالمراىقكف الذيف يحصمكف 

ذيف  عاؿ يتكيفكف أفضؿ ك يعانكف أقؿ مف حيث الضغكط ك الاحباطات مف أكلئؾ اؿعمى دعـ كالدمّ 

 منخفض ، ك القبكؿ الكالدم ك التعاطؼ ك الدعـ تظؿ قيما ميمة ك أساسية يحصمكف عمى دعـ كالدمّ 

.                             لمتقدـ ك النمك السكم ، مما يعني أف البيئة الأسرية تؤثر عمى التكيؼ ك طبيعتو

 (                             35ػ34،ص2010السبعاكم ،)                                                                     

ك بما أف العلبقة بيف الكالديف ك الأبناء ىامة جدان في حياة المراىؽ ك تعمؿ عمى تحقيؽ التكافؽ 

في تنشئة ذا فحسب بؿ نجد أف النيج الذم يتبعو الأكلياء الشخصي ك الاجتماعي ك النفسي ، فإنو ليس ق

أبنائيـ يساعدىـ في معرفة إمكانياتيـ ك قدراتيـ ، كما تساعد المراىؽ عمى رسـ مسار حياتو ك معرفة      

ذلؾ يعتبر مف أىـ مكح فيك يعتبر مف بيف مميزات الشخصية السكية ك ؾذا ما يسمى الطأىدافو ، ك ق

التقدـ ك النجاح ، فالإنساف الطمكح يككف منطقيا ككاقعيا ك في حالة تطمع دائـ قادران عمى الكفاح         مقكمات 

ذا يككف في سبيؿ إثبات الذات ك النفس ك الرغبة في ك مكاجية الصعاب ك تحدم المخاطر ، كؿ ق

الحصكؿ عمى ما يريد ك تحقيؽ الأىداؼ المسطرة بكؿ عناية ك دقة ، فعمى سبيؿ المثاؿ نجد أف الإنساف 

المسمـ لا يطمح الكصكؿ إلى الجنة فقط ، بؿ يطمب الفردكس الأعمى فيك يؤمف تمامان بأنو كمما عمؿ 

شيئان حسنان كمما ناؿ الثكاب مف الله تعالى ك ارتفعت منزلتو ، فنجده دائـ الطمكح إلى مستكل أرقى مف 

 .المستكل الذم كصؿ إليو ، لذلؾ فمستكل الطمكح الذم يتمتع بو المراىؽ يعتبر كدافع قكم لسمككو 

كما يمعب مستكل الطمكح دكران ىامان في حياة المراىؽ إذ أنوُ مف أىـ الأبعاد في شخصيتو ، ذلؾ 

لأنو يعد مؤشران يميز ك يكضح أسمكب تعامؿ المراىؽ مع نفسو ك بيئتو ، كما يحدد نشاط المراىؽ 

الاجتماعي ك مدل تقبمو لممعايير الاجتماعية ك اداءه للؤدكار المختمفة ، فحسب خصائص ىذه المرحمة 

فإف نظرتو لممستقبؿ تتميز بالكثير مف المثالية ك يككف مستكل طمكحو مرتفع فيك يريد مينة    (المراىقة)
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في أف المراىؽ المدرؾ لقدراتو           "hirlok( 1978) ىيرلكؾ الخ ك ىذا ما أكدت عميو...ك سيارة  

ك إمكانياتو تزداد تقثو بنفسو مع كؿ نجاح ، ك يككف لديو مفيكـ مكجب عف ذاتو مما يؤدم بدكره لارتفاع 

 (41،ص2005شبير ، )" . مستكل طمكحو

ك تقكؿ بأف مستكل الطمكح مرتبط  (1984)نفس السياؽ تضيؼ كاممياعبد الفتاح في ك 

بإمكانيات شخصية الفرد  فكمما كاف مستكل طمكحو قريب مف إمكانياتو ك قدراتو ، كمما كاف قريبان مف 

 (3،ص2011القطناني ،  ). الاتزاف الانفعالي ك الصحة النفسية 

ك ىنا يأتي دكر الأسرة أك البيئة في إتاحة الفرصة أماـ المراىؽ لينطمؽ ك يصعد ك ذلؾ بتكفير 

الجك المناسب ك التشجيع ك التعزيز ، أما في حالة السخرية مف طمكح المراىؽ ك أفكاره فإف ىذا يؤدم 

 .إلى خسارة عضك في المجتمع 

ك انطلبقان مف ىذا نجد أف ىناؾ العديد مف الباحثيف الذيف اىتمكا بدراسة مكضكع مستكل الطمكح        

التي ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف  (1990 )إسماعيلك علبقتو بالعديد مف المتغيرات ، ففي دراسة 

أساليب التنشئة الكالدية المختمفة ك التي يتبناىا الكالديف في تنشئة أطفاليـ ك بيف ما يظيره الأبناء مف 

مستكيات الطمكح لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ، حيث أسفرت نتائج الدراسة عمى أف ارتباط أسمكب 

الضبط مف خلبؿ التأنيب ك عدـ إحتراـ فردية الطفؿ ك الإكراه ك التباعد ك الإىماؿ ك السيطرة سمبا 

بمستكل طمكحيـ ، كما لـ تكشؼ الدراسة عف كجكد علبقة بيف المستكل الاقتصادم ك الاجتماعي للؤسرة 

ك بيف مستكل الطمكح ، ك ارتباط الدؼء ك الاندماج الايجابي ك الاىتماـ بالبنيف إيجابيا بمستكل طمكح 

 (92،ص2005شبير ،). كلب الجنسيف 
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عرضوُ سابقا نجذ أف داخؿ الأسر الجزائرية ىناؾ العديد مف المراىقيف الذيف  ك في ضكء ما تـ 

يدرسكف في مرحمة المتكسط يمتمككف طمكحات  مختمفة بحسب التنشئة ، ك في ىذا السياؽ أردنا الكشؼ 

عف العلبقة المكجكدة بيف المعاممة الكالدية ك مستكل الطمكح لدل المراىؽ في مرحمة التعميـ المتكسطة 

  .   ببعض متكسطات بمدينة كرقمة

 .ك يندرج تحت ىذا مجمكعة مف التساؤلات 

 :تساؤلات الدراسة - 2

 ؟ تكجد فركؽ في مستكل الطمكح بإختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية ىؿ (1

 ىؿ تكجد فركؽ في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس حسب ترتيب المراىؽ بيف الإخكة؟ (2

 ىؿ تكجد فركؽ في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل التعميمي لمكالديف ؟ (3

ىؿ تكجد فركؽ إحصائية في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل - 3-1

 التعميمي للؤب ؟

ىؿ تكجد فركؽ في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل التعميمي - 3-2

 للؤـ ؟

 ىؿ ىناؾ فركؽ في مستكل الطمكح لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل الدراسي ؟   (4

 :ـ فرضيات الدراسة 3

 . فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الطمكح بإختلبؼ أسمكب المعاممة الكالديةتكجد (1
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس حسب ترتيب المراىؽ  (2

 . بيف الإخكة
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل  (3

 .التعميمي لمكالديف 
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل - 3-1
 .التعميمي للؤب 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل - 3-2
 .التعميمي للؤـ 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الطمكح لدل المراىؽ المتمدرس تبعان لمتغير المستكل  (4
 .  الدراسي

 : أهمية الدراسة - 4

 تمقي الضكء عمى فئة أك مرحمة عمرية ميمة في حياة  ككنياتكمف أىمية ىذه الدراسة في 

الإنساف ، ألا ك ىي المراىقة ، إذ نحاكؿ مف خلبؿ ىذا التطرؽ إلى الطرؽ التي يتعامؿ بيا المراىؽ في 

مرحمة المتكسطة مف طرؼ الكالديف ، ك مدل مساىمتيا في مساعدة المراىؽ عمى بناء طمكحو لأنة 

مرحمة المراىقة تتعرض إلى الكثير مف الصراعات الداخمية ك الخارجية مما تؤثر عمى تفكيره ، كما تتضح 

أىمية ىذه الدراسة في أنيا تحاكؿ معرفة مدل إدراؾ المراىؽ لما يتمقاه مف الأسرة ، ك انطلبقا مف النتائج  

المتحصؿ عمييا سنتكصؿ إلى معمكمات إضافية حكؿ المكضكع ك نقترح حمكؿ تساعد الأكلياء ك الأبناء 

 .   معا 

 : أهداف الدراسة - 5
 .اكتشاؼ حقيقة المكضكع المدركس مف خلبؿ المعمكمات المستقاة مف الكاقع  (1

 .التعرؼ عمى أىمية ممارسة الأسرة لدكرىا ك مدل تأثيرىا عمى الأبناء ك خاصة في مرحمة المراىقة (2

 .الكشؼ عف العلبقة التي تربط بيف المعاممة الكالدية ك مستكل الطمكح  (3

 .الكقكؼ عند المعاملبت الكالدية السائدة ك معرفة مدل تأثيرىا في بناء طمكح المراىؽ  (4

 .إثبات صحة الفرضيات (5
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 :    التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة - 6

ىي الأفعاؿ ك السمككات التي تصدر مف الكالديف معان تجاه أبنائيـ المراىقيف  : المعاممة الوالدية- 5-1

الذيف يدرسكف في السنة الثالثة ك الرابعة متكسط أثناء عممية تربيتيـ ك تنشئتيـ ك تككف في مختمؼ مكافؽ 

التسمط ك الديمقراطية ك الفكضى  : الحياة لكي تؤثر عمييـ ، ك قد تـ تحديد ىذه السمككات في ثلبثة أبعاد

   (.buri(1991كيتـ الكشؼ عنيا مف خلبؿ الدرجة الكمية التي يتحصؿ عمييا المراىؽ في مقياس بكرم 

ىي تمؾ الأىداؼ التي يضعيا المراىؽ المتمدرس لممستقبؿ ، ك ىك يزاكؿ  :مستوى الطموح- 5-2

الدراسة في السنة الثالثة ك الرابعة متكسط بمدينة كرقمة، ك يككف ذلؾ مرتبط بالتحصيؿ الدراسي           

ك العلبقات الشخصية مع الآخريف ك إمكانية تحقيؽ المراىؽ لأىدافو الدراسية ، ك يعبر عف ىذا مف 

 التي يتحصؿ عمييا المراىؽ المتمدرس في مقياس  مستكل الطمكح ؿ أماؿ عبد الكمية خلبؿ الدرجة

 (.2004)السميع أباظة 

 : حدود الدراسة-  7

 إلى 2015 مارس 15تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفترة الممتدة مف : الحدود الزمنية - 7-1
  2015 أفريؿ 17غاية 

 .تـ تطبيؽ ىذه الدراسة ببعض متكسطات المتكاجدة بمدينة كرقمة : الحدود المكانية - 7-2

شممت الدراسة عينة مف التلبميذ الذيف يزاكلكف دراستيـ بمرحمة  :الحدود البشرية - 7-3
  .ببعض متكسطات مدينة كرقمة   (الثالثة ك الرابعة )المتكسطة 

 :الدراسات السابقة - 8

 :الدراسات المتعمقة بمتغير المعاممة الوالدية- 8-1

 (2002)دراسة الراوي -1



     تقديم الدراسة                                                              الفصل الأول                                        

13 
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرؼ العلبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية ك الأفكار اللبعقلبنية لدل 

 طالبا كطالبة تـ 597ك لمتحقؽ مف ىذه الدراسة ، طبقت عمى عينة تتككف مف . الطمبة الجامعة 

اختيارىـ بالطريقة الطبقية العشكائية مف جامعة بغداد ، ك استخدمت  لجمع المعمكمات مقياس أساليب 

، ك اعتمد في (1985) لريحانيك مقياس الأفكار اللبعقلبنية( 2001)اللاميالمعاممة الكالدية الذم أعده 

معالجة ىذه المعمكمات عمى اختبار ت لعينتيف مستقمتيف ك معادلة الاتساؽ الداخمي ألفا كركمباخ        

 .ك الاختبار الزائي 

ك أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف أسمكب التسمط       

ك الأفكار اللبعقلبنية ، ك كجكد علبقة عكسية دالة بيف كؿ مف أسمكبي التسامح ك الديمقراطية ك الأفكار 

 .اللبعقلبنية 

 (2002)دراسة محمد عمي  -2

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الأبناء ، ك التعرؼ عمى 

العلبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية ك كؿ مف سمتي الصبر ك الالتزاـ الاجتماعي لدل طمبة المرحمة 

 طالبا ك طالبة مف مرحمة الدراسة 823الإعدادية ، ك اقتصرت الدراسة عمى عينة مككنة مف 

ك لتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ  . الإعدادية تـ اختيارىـ عشكائيا مف الصفيف الرابع ك الخامس 

ك مقياس سمة الصبر ( 2000)المعماريالباحث مقياس أساليب المعاممة الكالدية المعدؿ مف قبؿ 

 ك قاـ الباحث بإعداد أداة لقياس سمة الالتزاـ الاجتماعي ، ك استخدـ لتحميؿ الزيباريالمعد مف قبؿ 

  .personالنتائج ك معالجتيا إحصائيا الاختبار التائي ك معامؿ الارتباط  بيرسكف 

ك أشارت نتائج الدراسة إلى أف الأسمكب الديمقراطي ىك الأسمكب الشائع مف قبؿ الكالديف 

لدل الطمبة في المرحمة الإعدادية ، ك كذلؾ أظيرت النتائج أف العلبقة إيجابية بيف الأسمكب 
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الديمقراطي لمكالديف ك كؿ مف سمتي الصبر ك الالتزاـ الاجتماعي ، ك كجكد ارتباط سمبي بيف 

ككؿ مف سمتي الصبر      (الحماية الزائدة ،التسمط ، الإىماؿ ، الاختلبؼ في المعاممة  )الأساليب 

 (285-284،ص2010السبعاكم ، ) .ك الالتزاـ الاجتماعي 

 (2008)البميهي  -3

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا طلبب المرحمة 

الثانكية في مدينة بريد بجدة ك تكافقيـ النفسي بالإضافة إلى الكشؼ عف أساليب المعاممة الكالدية 

الأكثر إسياما في تكافؽ الأبناء مكضكع الدراسة ، ك لتحقيؽ الدراسة استخدـ الباحث المنيج الكصفي 

 مف طلبب المرحمة الثانكية الحككمية النيارية ، ك اعتمد الباحث 363الارتباطي عمى عينة قكاميا 

     hiomاختبار ىيكـ بؿ   (1980) لممعاممة الكالدية amboفي جمع المعمكمات عمى مقياس أمبك 

 bel ( .1934) لمتكافؽ 

كما استخدـ كؿ مف التكرارات ك النسب المئكية ك مقاييس النزعة المركزية ك التشتت        

 .لمفركؽ ك تحميؿ التبايف ك معامؿ الارتباط لمعالجة البيانات إحصائيا  (ت )ك اختبار

 :ك تكصمت نتائج الدراسة إلى مايمي 

  أفضؿ أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا طلبب المرحمة الثانكية في مدينة بريد بجدة ىي التكجيو

 .للؤفضؿ ثـ التشجيع ك التسامح يمييا التعاطؼ الكالدم 

     اتضح أف الأبناء متكافقيف في جميع محاكر التكافؽ المنزلي ك الصحي ك الاجتماعي ك الانفعالي

 .ك التكافؽ بكجو عاـ ، ك كاف أفضؿ أنكاع التكافؽ ىك التكافؽ الانفعالي ثـ المنزلي ك الصحي 
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  أف جميع محاكر التكافؽ الأربعة ك كذلؾ التكافؽ بكجو عاـ ليا علبقة إيجابية بجميع أساليب المعاممة

ك أف جميعيا أيضا ليا علبقة سمبية بجميع أساليب المعاممة الكالدية  (السكاء)الكالدية الايجابية 

 .سكاء كانت مف جانب الأباء أك الأميات  (الغير السكية)السمبية

     كجكد علبقة بيف الفئات العمرية المختمفة لمطلبب ك الفركؽ في فئات الدخؿ للؤسر ك التخصص

ك التقدير لمطلبب ك كؿ مف أساليب المعاممة الكالدية ك التكافؽ النفسي لدل طلبب المرحمة الثانكية 

 (122-120،ص2008البمييي ، ).بمدينة بريد 

 (2012)دراسة فرحات احمد  -4

ك السمكؾ  ( الرفض –التقبؿ )ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية 

التككيدم ك كذلؾ التأكد مف  كجكد فركؽ في متكسطات السمكؾ التككيدم بيف الجنسيف ، ك لتحقيؽ 

 تمميذان 151ىذه الدراسة استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي مطبقا ذلؾ عمى عينة مككف مف 

مف ثانكية لقرع محمد الضيؼ بالكادم ، ك تـ الاعتماد في جمع المعمكمات عمى أداتي المعاممة 

 ك لمعالجة  rahtus (1973)ك مقياس السمكؾ التككيدم راتكس sachffer(1965)فراالكالدية لػ ش

 .ىذه البيانات إحصائيا طبؽ عمييا معامؿ الارتباط بيرسكف ك اختبار ت لمفركؽ ك النسب المئكية 

 :ك مف خلبؿ ىذا تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية 

  كما يدركيا الأبناء المتدرسيف في  ( الرفض –التقبؿ  )كجكد علبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية

 .التعميـ الثانكم ك السمكؾ التككيدم 

  كما يدركيا الأبناء المتمدرسيف في  (التقبؿ  )كجكد علبقة مكجبة طردية بيف أسمكب المعاممة الكالدية

 .التعميـ الثانكم ك السمكؾ التككيدم 
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  كما يدركيا الأبناء المتمدرسيف في  (الرفض  )كجكد علبقة سالبة عكسية بيف أسمكب المعاممة الكالدية

 .التعميـ الثانكم ك السمكؾ التككيدم 

  ( 6-5، ص2011فرحات احمد ،  ).كجكد فركؽ بيف الجنسيف في متكسطات السمكؾ التككيدم 

 :الدراسات المتعمقة بمتغير مستوى الطموح - 8-2

 (2005)دراسة توفيق شبير  -1

الذكاء  )ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستكل الطمكح ك علبقتو ببعض المتغيرات 

في ضكء الثقافة السائدة لدل عينة  (المستكل الاقتصادم الاجتماعي ، ك بعض المتغيرات الديمغرافية 

مف طمبة الجامعة الإسلبمية في غزة ، ك لقد استخدـ الباحث الميج الكصفي التحميمي ، ك تككنت 

 ك استخدـ مقياس مستكل الطمكح  ( مف الإناث 185مف الذككر ك 168 )طالبان بكاقع 370العينة مف 

 الباحث ك قاـ (ترجمة عبد المنعم الدردير ) ك اختبار الذكاء المتعدد ،  (1975)لـ كامميا عبد الفتاح

بإعداد مقياس المستكل الاقتصادم ك الاجتماعي ، ك للئجابة عمى فركض الدراسة قاـ الباحث 

لمفركؽ ك ألفا كركمباخ  (ت)بمعالجة البيانات إحصائيان باستخداـ التكرارات ك النسب المئكية ك اختبار 

alphaك معامؿ الارتباط . 

الدراسة إلى أف مستكل الطمكح لدل طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة مرتفع   ك تكصمت نتائج

عمى مقياس مستكل (ذككر ، إناث  )كما كشفت بكجكد علبقة ارتباطيو دالة بيف درجات الطمبة 

الطمكح ك مقياس مستكل الذكاء ، كما تكصمت الدراسة إلى أنو لا يكجد فركؽ بيف الطلبب          

ك الطالبات في مقياس الطمكح ، بالإضافة إلى عدـ ك جكد فركؽ بيف الذككر ك الإناث تعزل لمكمية 

ك المستكل الدراسي ، في حيف كجكد فركؽ في مقياس الطمكح يعزم لممعدؿ التراكمي ، ك آخر ما 

تكصمت إليو الدراسة كجكد علبقة ارتباطيو عكسية بيف المستكل الاقتصادم ك الاجتماعي ك مستكل 

 .     الطمكح 
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 (2009)دراسة فايز الأسود  -2

ىدفت الدراسة إلى معرفة دكر الجامعة في تنمية الطمكح الدراسي لدل طلببيا نحك التفكؽ ، مف 

خلبؿ معرفة الفركؽ الجكىرية التي تعزل لمتغير الجنس ، ك المستكل الدراسي ، ك التخصص   

 طالبان    272الأكاديمي ، ك لقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي ، ك تككنت عينة الدراسة مف 

ك طالبة مف جامعتي الأزىر ك القدس المفتكحة بغزة ، ك استخدـ الباحث استبياف دكر الجامعة في تنمية 

 .الطمكح الدراسي لدل طلببيا نحك التفكؽ مف إعداد الباحث 

ك تكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيا في التكافؽ الدراسي لدل الجنسيف       

ك لصالح الإناث ، ك كذلؾ عدـ  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لدكر الجامعة في تنمية الطمكح 

   .   الدراسي لدل طلببيا نحك التفكؽ تعزل لكؿ مف متغيرم المستكل الدراسي ك التخصص الأكاديمي 

            ) 77-79، ص2011القطناني ، )                                                                   

 (2012) دراسة هبة الله سالم و آخرون  -3

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة الارتباطية بيف الدافعية للبنجاز ك مكضع الضبط ك مستكل 

طالب ك طالبة 235الطمكح ك التحصيؿ الدراسي لدل الطمبة الجامعييف بالسكداف ، ك بمغ حجـ العينة 

بالسنة الدراسية الثالثة ، تـ اختيارىـ بطريقة العينة العشكائية الطبقية مف مؤسسات التعميـ العالي السكدانية  

لدافعية  geism or nigeardك لجمع المعمكمات مف أفراد العينة تـ استخداـ مقياس جيسـ كنيجراد 

( 1984) لمكضع الضبط ك مقياس كامميا عبد الفتاح لمستكل الطمكح giemsللئنجاز ك مقياس جيسـ 

 .فضلب عف درجات أعماؿ السنة ك الامتحانات النيائية لكؿ عاـ دراسي 
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ك تكصمت نتائج الدراسة إلى أف ىناؾ علبقة ارتباطيو عكسية دالة إحصائيا بيف دافعية للئنجاز 

ك مكضع الضبط ، ك كذلؾ كجكد علبقة إرتباطية طردية دالة إحصائيا بيف الدافعية للئنجاز ك مستكل 

الطمكح ، ك عدـ كجكد علبقة ارتباطيو بيف الدافعية للبنجاز ك التحصيؿ الدراسي ، ك كجكد تفاعؿ داؿ 

 .إحصائيا بيف مستكيات الدافعية للبنجاز ك مستكيات ككضع الضبط عمى التحصيؿ الدراسي 

 (82،ص2012ىبة الله سالـ ك آخركف ، )                                                            

 ( 2014)دراسة صفوان بن شتيوي  -4

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف تفاعؿ الأقراف ك مستكل الطمكح لدل عينة مف تلبميذ   

السنة الثالثة ثانكم بكلاية كرقمة ، كما أف الدراسة ىدفت إلى معرفة كؿ مف مستكل التفاعؿ بيف الأقراف    

ك مستكل الطمكح ك كذا بحث الأثر الذم يمثمو كؿ مف المتغيريف الكسطييف ك ىما الجنس ك التخصص 

 تمميذ مف كلب الجنسيف ، ك تـ 359الدراسي ، ك لقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي عمى عينة قكاميا 

الاعتماد عمى أداتيف لجمع المعمكمات ، الأكلى مف إعداد الباحث لقياس التفاعؿ بيف الأقراف ك الثانية 

ك تـ تعديؿ بعض الفقرات لتلبءـ  (2004 )أمال عبد السميع مميجي أباظةمقياس مستكل الطمكح ؿ 

مكضكع الدراسة ، ك تـ التحقؽ مف الخصائص السيككمترية ليما عف طريؽ صدؽ الاتساؽ الداخمي     

         personك معامؿ الفاكركمباخ ك طريقة التجزئة النصفية ، ك استخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف 

 .ك الارتباط الجزئي لمعالجة البيانات إحصائيان 

 :ك تكصمت نتائج الدراسة إلى مايمي 

 مجمكع مف95% يمثؿ بما ثانكم الثالثة السنة عينة تلبميذ اقراف بيف مرتفع تفاعؿ مستكل كجكد 

 .العينة
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 93 %يمثؿ بما ثانكم الثالثة السنة تلبميذ لدل مرتفع أكاديمي طمكح مستكل كجكد تحقؽ كما  

 .العينة تلبميذ مجمكع مف

 تفاعؿ بيف مكجبة ارتباطيو علبقة كجكد إلى الدراسة ىذه خلبؿ مفالباحث   كذلؾ صؿكتك 

 .0.579   ب مقدرة ثانكم الثالثة السنة تلبميذ لدل الأكاديمي الطمكح كمستكل الأقراف

 في (الجنس نكع) الكسيطي لممتغير إيجابي تأثير كجكد البحث خلبؿ مف كذلؾ كتحقؽ 

 .ثانكم الثالثة السنة تلبميذ لدل الأكاديمي الطمكح كمستكل الأقراف  تفاعؿ بيف العلبقة

 العلبقة في ( الدراسي التخصص نكع)م الكسيط لممتغير تأثير أم كجكد عدـ أثبت بينما 

 .ثانكم الثالثة السنة تلبميذ لدل الأكاديمي الطمكح كمستكل الأقراف تفاعؿ بيف

  (3-4، ص2014صفكاف بف شتيكم ،  )

 :التعميق عمى الدراسات السابقة 

نلبحظ أف أىداؼ الدراسات لكلب المتغيريف تختمؼ ، فمعظـ الدراسات : من حيث أهداف الدراسة  -

ىدفت إلى دراسة العلبقة بيف متغيرات الدراسة مع إدخاؿ بعض المتغيرات الكسطية مثؿ الجنس     

ك المستكل الدراسي ك التخصص ك المستكل الاقتصادم الاجتماعي ، ىذا فيما يخص مستكل 

 .الطمكح 

أما بالنسبة لممعاممة الكالدية فنجد أف الدراسات كاف ىدفيا التعرؼ عمى الأساليب المعاممة السائدة الأكثر 

 .تأثيرا في العينة 

 لاحظت الباحثة أف حجـ العينة يختمؼ مف دراسة إلى آخر ك ىذا :من حيث حجم العينة و الفئة  -

 .يككف راجع إلى طبيعة العدد الإجمالي لممجتمع الأصمي 
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كما أف فئات العينة نلبحظ انو معظـ الدراسات المذككرة ك المطمع عمييا ركزت عمى طلبب       

 .الجامعة ك يمييا طلبب المرحمة الثانكم 

 فيما يخص مقياس المعاممة الكالدية نجد أف الدراسات تنكعت في استخداـ ىذا :من حيث المقياس  -

 ، ك كذلؾ ىناؾ مف تبنى ambo( 1980)المقياس ، فمف الدراسات مف اعتمدت عمى مقياس امبك

 ( .2000)ك المعمارم  (2001)ك آخركف استبياف اللبمي  (1965)مقياس شافر

 .أما مستكل الطمكح فمعظـ الدراسات استخدمت مقياس كامميا عبد الفتاح 

ك ترل الباحثة مف خلبؿ ما تـ استعراضو مف الدراسات السابقة أف الدراسة الحالية تختمؼ عف 

ك كذلؾ الفئة التي أجريت  (مدينة كرقمة )ىذه الدراسات مف حيث البيئة التي تـ تطبيؽ الدراسة عمييا 

، فحسب عمـ الباحثة ىذه المرحمة قميمة التناكؿ مف قبؿ الباحثيف،  (مرحمة المتكسطة  )عمييا الدراسة 

 .   بالإضافة إلى أف المقاييس المستعممة في الدراسة مختمفة 
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 تمهيد 

تعد المعاممة الكالدية أحد أىـ العناصر في عممية التنشئة الأسرية إذ عمى أساسيا يتكقؼ مستقبؿ    

الناشئ ، ك أيضان تتحدد معالـ شخصيتو ، ك ليذا سكؼ نقكـ في ىذا الفصؿ بعرض بعض التعاريؼ التي 

تناكليا الباحثيف عف المعاممة الكالدية ، ثـ نتطرؽ إلى عرض أىـ الأساليب المتبعة  مف قبؿ الكالدية في 

 .التربية ك العكامؿ التي مف الممكف أف تؤثر في ىذه المعاممة ، ثـ كيؼ يتعامؿ الكالديف مع المراىؽ 

 :تعريف المعاممة الوالدية -  1

 :ىناؾ العديد مف التعاريؼ حددىا الباحثيف لممعاممة الكالدية ، نذكر منيـ مايمي 

 ىي السمكؾ المتبع في التنشئة خلبؿ مكاقؼ الحياة المختمفة  (1987 ) إلهامي عبد العزيزيعرفيا

 .البيكلكجية ك الاجتماعية مف خلبؿ مكقؼ الأباء ك الأميات نحك أبنائيـ 

  ىي مجمكعة مف الأنماط السمككية المفظية اك غير المفظية  (1989 )رشيدة رمضانتعريؼ

  ( 60-61،ص2010محمد النكبي ، ). المستخدمة بالفعؿ مف قبؿ الكالديف في معاممة أبنائيـ 

 ىي كؿ سمكؾ يصدر مف الأب أك الأـ أك كمييما ك يؤثر عمى  (1995) عياد ،الخضري تعريؼ

 .الطفؿ ك عمى نمك شخصيتو ، سكاء قصد بيذا السمكؾ التكجيو ك التربية أك لا 

 (128، ص1995عياد ، الخضرم ،)

  ىي الأساليب التي يتبعيا الأباء مع الأبناء سكاء ايجابية ك صحيحة لتأميف  (1997 )النفيعيتعريؼ

نمك الطفؿ ك الاتجاه السميـ ك كقايتو مف الانحراؼ ، اك سمبية ك غير صحيحة تعيؽ نمك الطفؿ عف 

الاتجاه الصحيح بحيث تؤدم إلى الانحراؼ في مختمؼ جكانب حياتو المختمفة ، ك بذلؾ لا تككف 

 . لديو القدرة عمى التكافؽ الشخصي ك الاجتماعي 
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 ىي الإجراءات التي يتبعيا الكالديف في تطبيع ك تنشئة أبنائيـ اجتماعان   (1996) هدى قناوى تعريؼ

أم تحكيميـ مف مجرد كائنات بيكلكجية إلى كائنات اجتماعية ، ك ما يعتنقاه مف اتجاىات تكجو 

  (20- 19،ص2008عبد الرحمف البمييي ، ). سمككيـ 

  ىي الإجراءات ك الأساليب التي يتبعيا الكالداف في تطبيع ك تنشئة  (2008 )حسن الداهريتعريؼ

 .أبنائيما اجتماعيا ، أم تحكيميما مف مجرد كائنات بيكلكجية إلى كائنات اجتماعية 

 (392 ،ص2008صالح حسف الداىرم ،)

ك عياد  (1989)ك رشيدة  (1987)ذه التعاريؼ أف كؿ مف إليامي نلبحظ مف خلبؿ ق

يتفقاف في أف المعاممة الكالدية ىي عبارة عف سمكؾ ، إلا أف إليامي أشارة إلى أنو سمكؾ يككف  (1995)

في مختمؼ المكاقؼ الحياتية أما عياد أشارة إلى أف ىذا السمكؾ يؤثر عمى النمك ك رشيدة رمضاف تقكؿ 

ك قناكم  (1997)بأف ىذه السمككات تأخذ شكميف لفظية ك غير لفظية ، في حيف أشارة كؿ مف النفعي 

إلى أف المعاممة الكالدية ىي عبارة عف إجراءات ك أساليب ، أما قناكم    (2008)ك الداىرم  (1996)

ك الداىرم تتفقاف في أف الإجراءات ك الأساليب تعمؿ عمى تحكيؿ الكائف الحي مف ، ك ىنا نلبحظ 

 .الصبغة الاجتماعية أم أىداؼ التنشئة الاجتماعية 

أما العامؿ المشترؾ بيف كؿ التعاريؼ ىك أف المعاممة الكالدية تككف عممية مكجية مف الكالديف 

 .نحك الأبناء ك أيضان يتفؽ كمييما في أف اليدؼ مف المعاممة الكالدية ىي إحداث تغير في الطفؿ

ك عميو فإف الباحثة ترل أف المعاممة الكالدية ىي السمككات التي تصدر مف الكالديف أثناء 

 . تعامميـ مع أبنائيـ بيدؼ تيذيبيـ ك تطبيعيـ اجتماعيان ك كذلؾ بناء شخصيتيـ 

 :  أساليب المعاممة الوالدية – 2

يعتمد الكالديف في تربية ك تنشئة أبنائيـ عمى عدة أساليب في المعاممة ، ك فيما يمي نذكر منيا 
 :البعض 
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في المنزؿ ، ك العمؿ عمى  يقكـ ىذا الأسمكب عمى احتراـ شخصية الطفؿ: الأسموب الديمقراطي - 2-1

تنمية شخصيتو ك تكفير كافة المعمكمات التي يريدىا الطفؿ ك أف يأخذ قراره  بعد تكضيح كافة 

الاحتمالات ك النتائج المختمفة ، ك يحقؽ ىذا الأسمكب لمطفؿ حرية متزايدة ك إختيار أكسع ك معمكمات 

  (9 ،ص2002سيير احمد ك شحاتة سميماف ،). أكثر 

أسمكب المكعظة ىك مف أساليب المعاممة التي يعتمدىا الأباء الكاعكف بدكرىـ  : أسموب الموعظة - 2-2

ك بأىمية المكعظة ، فإف المكعظة المطيفة ك الحقيقية ك المؤثرة ترد الطفؿ إلى صكابو ك تعكده عمى 

مكارـ الأخلبؽ ك تبصره بحقائؽ الأشياء ك تكعيتو بما يجب عميو القياـ بو ك ما يحب عميو تجنبوُ 

ذا كجد مف يعظو ، ك يصبح يعمؿ بتمؾ ،فالطفؿ يتأثر بالمكعظة ك النصيحة ك يتقبميا بكؿ سركر إ

المكاعظ ك يؤمف بيا ك يدافع عنيا ك يدعكا إلييا إذا كجد الكسط المناسب ، فلب تكفي المكعظة كحدىا في 

 .ذم يسمح بتقميد القدكة بؿ الكاعظ ك الكسط اؿالتربية إذا لـ يكف بجانبيا القدكة مف ؽِ 

الأسمكب عمى التصمب ك التشدد في علبقة الأباء بالأبناء ، فيككف  ذايعتمد ق: أسموب التسمط - 2-3

الكالديف غير متسامحيف مع الأكلاد عندما لا يقكـ بتنفيذ الأكامر ، ك مبدأ ىذا النمط يرتكز عمى فكرة تعني 

أخطاءه ، كما أف ىذا الأسمكب لا يعترؼ بالفركؽ الفردية ك عند عجز الفرد عف القياـ بعمؿ ما لا يعكد 

 .إلى ضعؼ في قدراتو ك إمكانياتو ، ك إنما ىذا يعتبر كسؿ منو 

                                            (64- 58 ، ص2004احمد الياشمي ، )                                                             

 :ذا الأسمكب في المعاممة ، ك مف بينيا ك ىناؾ عدة أسباب تجعؿ الكالديف يعتمدكف عمى ق

  امتصاص الكالديف لمجمكعة مف القيـ ك المعايير الصارمة في طفكلتيـ ، ك بالتالي يضطركف إلى

 .تطبيقيا عمى أطفاليـ 
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  الكالديف الذيف فشمكا في تحقيؽ أىدافيـ ، ك بالتالي يجعمكا أبنائيـ مجالا لطمكحيـ الذم عجزكا عف

  (55،ص2006رشاد صالح الدمنيكرم ، ). تحقيقو 

 تمبية عمى كينطكم التدليؿ عمى القائـ المعاممة أسمكب المفرط الحب في  يدخؿ:أسموب التدليل - 4-2

       ك التجاكز عف  بو القياـ يكدكف عمؿ كؿ في تيـكمساعد المعقكلة، المعقكلة كغير الأبناء طمبات

 فيحاكلكف سعيدة غير بطفكلة مركا قد الكالداف يككف أف التدليؿ في المبالغة أسباب أخطاءىـ ، كمف

 في حتى طفلبن  يظؿ المدلؿ ، المشكمة تكمف في أف بو مركا الذم كالإحباط الأمؿ خيبة الأبناء تجنيب

 القمؽ بأعراض يصاب كقد تكاجيو أزمة كؿ أماـ كينيار نفسو، عمى الاعتماد عف يعجز كقد مراىقتو،

   (20 ،ص2000اسيا راجح بركات ، ).  كالكآبة

يتمثؿ ىذا في ترؾ الطفؿ دكف تشجيع عمى السمكؾ المرغكب فيو أك : أسموب الإهمال - 5-2

الاستجابة لو ك كذلؾ دكف محاسبة عمى السمكؾ الغير مرغكب فيو ، بالإضافة إلى ترؾ الطفؿ دكف 

 (11، ص2002سيير احمد ، شحاتة سميماف ،  ). تكجيو 

ذا ممارسة الطفؿ التخريب ك ألعاب العنؼ ك تككيف مفيكـ سمبي عف الذات مما يفقده ك ينتج عف ق

 .الإحساس بكجكده ، كما يؤثر في انحراؼ سمككيـ ك فساد خمفيـ ك ظيكر بعض الاضطرابات لدييـ 

 (47 ، ص2010محمد النكبي ،)                                                                    

ذا الشعكر لدل الطفؿ عند ك يعتبر الإىماؿ مظير مف مظاىر أساليب التربية الخاطئة ، ك يستفحؿ ق

إحساسو بأنو منبكذ أك غير مرغكب فيو ، ك عميو يزداد الاضطراب النفسي لدل الطفؿ كمما زاد ىذا 

  (23 ، ص2008يحي محمد نبياف ، ) .السمكؾ ك تكرر ك خاصة في المراحؿ الأكلى مف عمره 

 مع الأبناء عف نيابة بالكاجبات الكالداف يقكـ المعاممة مف النكع ىذا كفي: أسموب الحماية الزائدة - 6-2

 الملببس ختيارإؾ الأمكر مف كثير في التصرؼ في الفرصة ليـ يعطي ، كلابيا القياـ عمى قادركف أنيـ
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نفاؽ  لمكاقؼ الأبناء تقبؿ بينيما يميز كما التسمط مع المعاممة مف ىذا النكع يتداخؿ كقد ،  المصركؼ   كا 

    الزائدة الحماية كتنمي تسمطان، يعتبر ذلؾ فإف راضيف عنيا غير كانكا فإذا الآباء، مف التدخؿ

 التحكـ كعدـ كالانسحاب، كالخكؼ ، كالطمكح الأنا قكة مستكل التركيز، كانخفاض كعدـ الاعتمادية،

.                                                                                        دلمنؽ المفرطة كالحساسية عمييا، كالاعتماد لمجماعة الانقياد كسيكلة ، المسئكلية كرفض الانفعالي،

 (19 ،ص2000اسيا راجح بركات ،)

يتمثؿ في تسامح الكالديف مع الأبناء ك عدـ التزامو بقكاعد معينة ، عندما : أسموب التسامح - 7-2

ذا كاف يشتكي ، ك قد يتركو احد يتصرؼ تصرفان سيئان اك يتحدث إلييما بطريقة فييا نكع مف الانفعاؿ ا

  (123 ، ص1995كامميا عبد الفتاح ، ).الكالديف يفمت مف العقاب عندما يرتكب خطأ 

 ليـ كيسمحكف للؤبناء، التكجيو مف القميؿ يظيركف الذيف الآباء بو يتصؼ : الفوضوي الأسموب8-2- 

 يعتمدب الأسمك ىذا إفّ  يؤدم إلى اضطراب اليكية ، مما ذلؾ في مشاركتيـ دكف الخاصة قراراتيـ باتخاذ

 كالالتزاـ الضبط فرض فيو الآباء يحاكؿ كلا بكاجباتيـ، الأبناء مطالبة يتجنب كلكنو كالقبكؿ الرعاية عمى

 مف الخركج يستطيعكف فالأبناء أعمارىـ؛ مع تتناسب لا قرارات باتخاذ للؤبناء فيسمحكف كالقكاعد، بالقكانيف

 مستكل فييا ينخفض أجكاء كفي ، ةممسؤكؿ بدكف  بحرية يريدكف ما يفعمكف أنيـ كما يشاؤف، متى المنزؿ

 3)، ص2011غالب البداريف ، سعاد غيث، ).  كالعقاب كالضبط ، الرقابة

ذه الأساليب التي تـ عرضيا نستخمص أف الكالديف لا يجب عمييـ الاعتماد عمى مف خلبؿ ق

أسمكب كاحد فقط في المعاممة ، ك إنما يجب التنكيع في أساليب المعاممة لأنة كؿ مشكمة تتطمب أسمكب 

معيف مف اجؿ الكصكؿ إلى الحؿ ك العلبج ، ك كذلؾ ليس نفس الابف نستعمؿ معو أسمكب ك يأتي بنفس 

النتيجة مع الابف الآخر ، أم ىناؾ فركؽ بيف الأبناء ك شخصياتيـ تختمؼ ، ك أيضا تنكع أساليب 

 .المعاممة ميمة في كسر الركتيف الذم يككف بيف الأباء ك الأبناء في الأسرة 
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 المربي كالطبيب لا يجكز أف يعالج المرضى بعلبج كاحد مخافة <<ك في ىذا الصدد يقكؿ الإماـ الغزالي 

 >>...الضرر ، كذلؾ المربي لا يجكز لو أف يعالج مشكلبت الأفراد بعلبج كاحد 

   العوامل المؤثرة في المعاممة الوالدية 3-

ىذه العكامؿ نذكر منيا ىناؾ العديد مف العكامؿ تؤثر في معاممة الكالديف لأبنائيـ ، ك مف بيف 

 :مايمي 

المعركؼ أف للآباء قيمان مختمفة بإختلبؼ الطبقة الاجتماعية التي ينتمكف : الطبقة الاجتماعية - 3-1

إلييا ، ك تؤثر ىذه القيـ في التنشئة الاجتماعية لدل أبناء كؿ طبقة ، فالآباء الذيف ينتمكف إلى الطبقات 

الاجتماعية الأدنى يقدركف الاحتراـ ك الطاعة ك الامتثاؿ ك التأديب ، ك الأباء في ىذه الطبقة يفضمكف 

أف يكتسب أبناؤىـ ىذه القيـ ك يقدركنيا فييـ ، ك ييتـ مثؿ ىؤلاء الأباء بالنتائج المباشرة لسمكؾ أبنائيـ 

أكثر مف اىتماميـ بالدكافع التي تكمف كراء ىذا السمكؾ ، ك لكي يحقؽ ىؤلاء الأباء ىذه الأىداؼ فإنيـ 

يتسمكف بالشدة ك الحزـ ك كضع القيكد مع أطفاليـ ، أما أباء الطبقات الاجتماعية الكسطى فيركزكف 

اىتماميـ نحك نمك الذاتي لمطفؿ مثؿ نمك الشعكر بالمسؤكلية ك تحمميا ، كقدرة عمى الضبط الذاتي      

  (161 ،ص1992احمد الكندرم ، ). ك عمى الدكافع لمتحصيؿ ك الانجاز 

إف السمككات الكالدية ك الاتجاىات التي يككنيا الكالديف نحك الأبناء : علاقة الوالدين بالأبناء - 2-3

ىما مف الأمكر الأكثر أىمية ك التي تؤثر في عممية تنشئة الطفؿ ك نمكه ، فمقدار القبكؿ ك الرفض الذم 

يظيره الكالديف نحك أطفاليـ يككف عاملبن في عممية نمكىـ ، ك ىكذا يؤثر الكالديف في نمك أطفاليـ مف 

خلبؿ الممارسات ك المعاملبت الفعمية التي يتبنكىا الكالديف ، ك ليذا فإف شخصية الطفؿ تتحدد مف خلبؿ 

، 1995محمد عبد المؤمف ، ). علبقتو مع كالديو ك الأساليب التي يتبعيا الكالديف في عممية التنشئة 

 ( 53ص
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يعني ىذا حجـ التعميـ الذم تمقاه الكالديف أنفسيما   :  المستوى التعميمي و الثقافي لموالدين 3-3-   

 .ك طبيعتو ، بالإضافة إلى الاىتمامات الثقافية للبباء ك نكعية قراءتيما 

 (62 ،ص2006رشاد صالح دمنيكرم ، )                                                            

ك لا شؾ في أنو كمما كاف ىناؾ تكافؤ في المستكل التعميمي ك الثقافي لمكالديف كانت الأسرة 

أكثر استقراران ك زادت مساحة التفاىـ المشترؾ بيف الكالديف ، ك كذلؾ تكفير العامؿ يؤدم إلى إدراؾ الأسرة 

لحاجات أبنائيـ  ك معرفة كيفية إشباعيا ك الأساليب التربكية التي تتبع في إشباع ىذه الحاجات ، كما 

تؤثر في مدل إقباؿ الكالديف للبستعانة بالجيات  المتخصصة في التربية ، أيضا كمما كاف الكالديف عمى 

درجة متكافئة تعميميان أدل ذلؾ إلى استخداـ أساليب سكية في التنشئة المتبعة مع الأبناء مثؿ أسمكب 

الحرية ك الديمقراطية في المعاممة ك احتراـ شخصية الابف ك العمؿ عمى تنمية ىذه الشخصية ك تكفير 

كافة المعمكمات التي يحتاجيا ك التي تتناسب المرحمة العمرية ، ك كذلؾ استخداـ الأسمكب الذم يحقؽ لو 

 .الأمف النفسي

ك يؤدم اختلبؼ الميكؿ الشخصية ك القيـ بيف الكالديف ك تبايف المستكل التعميمي إلى كثير مف المشاكؿ 

 (   54-55،ص2002السيد عبد القادر شريؼ ، ).العامة بينيما ك التي تنعكس بدكرىا عمى الأبناء 

ذا رجعنا إلى أىـ ما يقكـ بو الكالديف لتعديؿ سمكؾ أبنائيـ إ : (الوالدين  )طبيعة النموذج - 4-3

ليصبحكا متكافقيف مع ما يتكقع المجتمع منيـ  لكجدنا أف الأباء عادة يمجأكف إلى الثكاب                 

ك العقاب ، ك لكف ىذه الكسيمة ليست كافية ليكتسب الأطفاؿ السمكؾ ك العادات ك سمات الشخصية سكاء 

كانت إيجابية أك سمبية ؛ إذ أف الأطفاؿ لا ينتظركف الإثابة أك العقاب ليتعممكا ، ىـ في حالة دائمة مف 

الملبحظة ك يقمدكف الكبار في كؿ ما يقكلكف ك يفعمكه ، كما انو مف الممكف أف تقاؿ ليـ أشياء  تتناقض 

مع الأفعاؿ التي يقكـ بيا أكلياء الأمكر ، ك مع ذلؾ فإف ىذا لا يزعجيـ عمى الإطلبؽ ك لا يككنكف عمى 
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كعي بالتناقض الظاىر بيف القكؿ ك الفعؿ لذا فيـ يرددكف ما يسمعكف مف الكبار حكليـ أك حتى مف 

إخكتيـ القريبيف منيـ في السف ، ك أكدت العديد مف الدراسات أف الطفؿ يتأثر بشكؿ اكبر بما يراه مف 

 .أفعاؿ بالمقارنة بما يقاؿ لو 

ك يبقى الكالديف المصدر الأكؿ ك الأىـ في حياة أبنائيـ ،  ك تتكقؼ الصكرة التي ستنتيي إلييا 

ذات الطفؿ الاجتماعية بقيميا ك مكقفيا مف الحياة ك المجتمع مف حكليا عمى نجاح الأسرة أك فشميا في 

  ( 71-72 ، ص2011ىدل محمكد الناشؼ ، ). أداء ميمتيا في التنشئة الاجتماعية لمطفؿ 

تعتبر البيئة المنزلية مف العكامؿ التي ليا أىمية في تنشئة الطفؿ ، فقد :  العلاقة بين الوالدين 5-3- 

أثبتت العديد مف الدراسات أىمية البيئة المنزلية ك مدل الاستقرار ك التماسؾ الذم يتجمى في معاممة 

الكالديف لمطفؿ خلبؿ تنشئتوُ ك تطبيعو اجتماعيان ، فصراع الكالديف يقع تأثيره الضار عمى الطفؿ ، فإذا 

 . أحب كؿ مف الكالديف بعضيما فإف الطفؿ سكؼ يشعر بالأماف ك الراحة النفسية 

  (185 ، ص1995عياد ك الخضرم ، )

شبكة العلبقات ك التفاعلبت تزداد ك تككف أكثر تعقيدان كمما زاد عدد أفراد     : حجم الأسرة - 6-3

الأسرة ، كما أف كجكد عدد كبير مف الأبناء بالإضافة إلى الكالديف يستمزـ بالضركرة تطبيؽ نظاـ صارـ 

لمعلبقات ك إلا سادت الفكضى في الأسرة ، ك مف الطبيعي ألا تككف ىناؾ فرصة لمتدليؿ كما تقؿ 

    (81 ، ص2011ىدل الناشؼ ، )  .الفرصة أماـ الأباء الاحتكاؾ ك التقارب مع كؿ طفؿ عمى حدا 

ك يصعب عمييـ حثيـ عمى السمكؾ المقبكؿ اجتماعيا ك ىنا تفرض القيكد الصارمة ، فيزداد التسمط      

 بأف الحب ك المساندة الانفعالية مف الأباء لأطفاليـ تقؿ noutel 1971نوتول ك السيطرة ك قد أكضح 

في الأسر الكبيرة ، ك قد تبيف أيضا مف دراسات أخرل أجريت في ىذا الصدد أف أبناء الأسر كبيرة الحجـ 



                                                                المعاملة الوالدية                                        ثانيالفصل ال

30 
 

يتمتعكف بالاستقلبلية ؛ أم الاعتماد عمى النفس ك التكافؽ مع ظركؼ حياتيـ بما تحتكييا مف     

صعكبات ، بينما تتسـ المعاممة الكالدية في الأسرة صغيرة الحجـ بالتعاكف المتبادؿ بيف الأباء ك الأبناء   

ك بتقديـ المساندة الانفعالية ك الحب ، حيث يسكد أسمكب الضبط المعتدؿ في النظاـ ، ك تتكفر الفرص 

 .الحسنة لتككيف العادات الانفعالية ك الاجتماعية التي تفيد الطفؿ في حياتو 

  (  46، ص2012فرحات احمد ،  )

يعتبر ترتيب الفرد بيف إخكتو عاملبن ىامان في تحديد أسمكب التعامؿ معو :  رتبة الابن بين الإخوة 7-3-

ك بالتالي تثبيت شخصيتوُ فيما بعد ، حيث يلبحظ أف ىناؾ فرقان في معاممة كؿ مف الطفؿ الأكؿ ك الثاني 

ك كذا الأخير ، فالطفؿ الأكؿ في العادة يمقى اىتماما ن مف كلب الكالديف فيُجباف لو كؿ مطالبو ك يكجياف 

إليو كؿ حبيما ك اىتماماتيما أك قمقيما ك غير ذلؾ مف الاتجاىات ، ك بيذا قد ينشئ الطفؿ ك عنده فكرة 

أنو في ىذا العالـ يأخذ ك لا يعطي ك تزيد قدرتو عمى القيادة ، أما الطفؿ الثاني في الأسرة يتأثر بالأكؿ  

ك خاصة إذا كاف الفارؽ بيتيما كبير ، فمع نمك الطفؿ الثاني يدرؾ ما حكلو ك لا يجد الكالديف فقط حكلو 

بؿ يجد في الميداف أخاه الأكبر الذم يفكقو قكة ك يكبر عنو جسمان ك كزنان ك عقلبن ، ك يككف الكالديف أكثر 

مركنة ك ارتخاء في معاممتو بعد خبرتيـ مع الطفؿ الأكؿ ، أما الطفؿ الأخير يككف غالبان مدلؿ ك يتكفر 

 .لديو كثير مف النماذج الإخكة ك الكالديف ك يشعر غالبان بالأماف ك يككف لديو شعبية بيف أفراد الأسرة 

ك عميو فإف ىناؾ فرؽ أساسي مف ناحية النمك النفسي بيف المكلكد الأكؿ ك الأكسط ك الأخير ، بناءن عمى 

 (55-56، ص2005يمينة خلبدم ، ). نكع الأسمكب الذم يتعامؿ بو الكالديف معيـ 

مف خلبؿ عرضنا لمجمكعة مف العكامؿ نستخمص بأف الأسرة الناجحة ىي التي يستطيع فييا 

الكالديف التغمب عمى ىذه المشكلبت عف حدكثيا، ك طمب المساعدة مف المختصيف في المجاؿ أك التكعية 

 .لتجنب الكقكع في مثؿ ىذه المشكلبت 
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 : المعاممة الوالدية و المراهق المتمدرس 4-  

 البمكغ ك تنتيي عند النضج ، ك ىناؾ مف يقكؿ بأنيا عممية تبدأإف مرحمة المراىقة ىي التي 

بيكلكجية في بدايتيا ك اجتماعية في نيايتيا ، ك يرل البعض الآخر بأف المراىقة ىي أزمة مف أزمات 

 .النمك ك الارتقاء ك التطكر ك ىي مرحمة يعاد فييا تنظيـ القكل النفسية ك العقمية 

ك ليذا يرل مصطفى زيداف بأف رغبة المراىؽ في الاستقلبلية أمر طبيعي ك مظير عادم مف 

مظاىر النمك ، ك عميو يمكف اعتبار عممية الاستقلبؿ عف سمطة الأبكيف ك تأكيد الذات ك الاعتماد عمى 

النفس مشكمة مف مشكلبت المراىقة ، ك ذلؾ أف المراىؽ الذم لـ يحصؿ عمى الاستقلبؿ أك لـ يشبع ىذه 

الحاجة لكقت طكيؿ أك الذم يفضؿ بقاءه تحث سيطرة الأبكيف عمى الاستقلبلية ك الاعتماد عمى النفس 

 .يصبح عاجزان عمى التكافؽ النفسي مف غير مساعدة الكالديف 

  ك منو يمكف القكؿ أف مف أىـ المشكلبت التي تكاجو المراىؽ ىي محاكلة التخمص مف السمطة 

المفركضة عميو مف قبؿ الأباء ك نجده يميؿ إلى كثرة الشعكر بالاستقلبلية ، ك كؿ ىذا يؤدم إلى التأكيد 

عمى ضركرة تفيـ شعكر المراىؽ ك منحو الحرية اللبزمة لمتعبير عف رغباتو دكف سيطرة أك تحكـ ، لأف 

السيطرة عمى المراىؽ ك معاممتو كطفؿ تجعؿ منو إنسانان إتكاليان يعيش حياة كميا اضطرابات ك صراعات 

نفسية تعيقو عف تحقيؽ الاستقرار ك التكافؽ السكم ، ك مف ىذا المنطمؽ كجد أف أغمب المشكلبت تككف 

نتيجة المشكلبت الأسرية أك سكء تفاىـ الكالديف لممراىؽ ، ك كذلؾ مدل تقبؿ أك كره الكالديف لابنيـ 

المراىؽ ، ك قد أثبتت الدراسات أف كره الأبكيف يعيؽ المراىؽ عمى التكيؼ ك التكافؽ السكم ك يجعمو 

 أف الكره يستطيع دائمان wolbryولبري عرضت للئضطربات النفسية المتتالية ، ك في ىذا الصدد يقكؿ 

أف يعيؽ المراىؽ عمى التكيؼ لمحياة ك ذلؾ بالقضاء عمى شعكره بالأمف ك تحطيـ ثقتو بنفسو ، أما الأباء 
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المتقبميف لابنيـ المراىؽ تجعمو يحس بالأمف ك الاطمئناف ك تساعده عمى تأكيد الذات ك تقكية ثقتو بنفسو 

 .لتجعؿ منو فردان صالحان ك لو طمكحاتو الخاصة ك قادر عمى تحقيؽ النجاحات في مستقبمو الدراسي 

 (     50-51 ، ص2012فرحات أحمد ،)                                                               

 خلاصة الفصل 

مف خلبؿ ما تـ عرضو نستخمص أف لمكالديف دكر ميـ في حياة الطفؿ ك المراىؽ ، ك تشمؿ ىذه 

الأىمية جميع جكانب حياتيـ النفسية ك الاجتماعية ، غير أف ىذا الدكر يككف فعاؿ حسب إدراؾ الأبناء 

لمعاممة كالدييـ ك الاستجابة ليا ، فالأسر التي تعامؿ أبناءىا بكؿ حب حناف كتفاىـ ك ديمقراطية يدرؾ 

الابف ىذا الأسمكب مف المعاممة ك بيذا يصؿ إلى التكافؽ النفسي ك بالتالي يعمؿ عمى تحديد أىداؼ 

 .لحياتو في المستقبؿ 
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 تمهيد 

مف الطبيعي أف بككف لكؿ كاحد منا طمكحات يسعى إلى تحقيقيا ، كلكف ىناؾ فركؽ بيف 

الأفراد في تحقيؽ طمكحاتيـ ك يككف ىذا راجع لخبرات ىؤلاء الأفراد ك مدل استفادتيـ مف تجاربيـ 

الحياتية ، ك ليذا يقكؿ الباحثيف انو احد أىـ معالـ تحقيؽ الذات ، ك انطلبقان مف ىذا سكؼ نتناكؿ في 

ىذا الفصؿ مفيكـ مستكل الطمكح ك ذلؾ لمعرفة مختمؼ الاتجاىات التي عالجت المكضكع ثـ ندخؿ 

 .    إلى معرفة مستكيات الطمكح ك أنكاعو ك العكامؿ التي مف الممكف أف تؤثر عمى الطمكح 

 :تعريف مستوى الطموح 1-

  بيساوس و اجارواليعرفو BISWAS OR AGGARWAL( 1971)       ىك مستكل الأىداؼ

ذا المستكل يمكف عمى أساسو أف يحكـ ك الآماؿ التي يضعيا الفرد لنفسو ، ك يرل أف يحققيا ك ق

 .الفرد عمى أدائو إذا كاف جيدان اـ رديئان 

  كورسينيك يعرفو corsine ( 1987)  بأف مستكل الطمكح قكة دافعية للؤشخاص يتـ اكتسابيا مف

ذم كصؿ إليو الفرد ك المستكل الذم كاف يرغب الفرد البيئة ك يتـ قياسيا بالفرؽ بيف المستكل اؿ

 (71ص69 ، ص2010محمد النكبي ،  ). الكصكؿ إليو

  ذم يضعو الفرد لنفسو ك يرغب في بمكغو ، اك يشعر أنو قادر ىك المستكل اؿ (2009 ) راجحتعريؼ

 . عمى بمكغو ك يسعى لتحقيؽ أىدافو في الحياة أك إنجاز أعمالو اليكمية 

 (107 ، ص2009عزت راجح ، )

 ىدؼ ذك مستكل محدد يتكقع أك يتطمع الفرد إلى تحقيقوُ في جانب قبأف (2002)  قشقوش يعرفو 

معيف مف حياتو ، ك تختمؼ أىمية ىذا اليدؼ لدل الفرد ذاتو باختلبؼ جكانب الحياة كما تختمؼ ىذه 
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الدرجة بيف الأفراد في الجانب الكاحد ، ك يتحدد مستكل ىذا اليدؼ ك أىميتو في ضكء الإطار 

 (  225 ، ص2002سيير احمد ، شحاتة سميماف ، ). المرجعي لمفرد 

  ىك سمة ثابتة ثباتان نسبيان تفرؽ بيف الأفراد في الكصكؿ إلى  (1984 ) كامميا عبد الفتاحتعرفو

مستكل معيف يتفؽ ك التككيف النفسي لمفرد ك إطاره المرجعي ، ك يتحدد حسب خبرات النجاح        

  (14، ص1984كامميا عبد الفتاح ،  ). ك الفشؿ التي مر بيا الفرد 

مف خلبؿ ىذه التعاريؼ نلبحظ أف كؿ تعريؼ يختمؼ عف الآخر ، حيث نجد أف تعريؼ 

 يشير إلى الأىداؼ التي تككف BISWAS OR AGGARWAL (1971)بيساكس ك اجاركاؿ 

 اىتـ بالدكافع ك مدل تأثير البيئة في اكتساب الطمكح corsine (1987)كاضحة لمفرد أما ككرسيني 

أضافة كذلؾ تأثير البيئة ك أيضان  (2002)تحدث عد الرغبات أما قشقكش  (2009)في حيف راجح 

تشير إلى أف مستكل  (1984)ذكر بأف لطمكح مجالات ، ك في الأخير نجد كامميا عبد الفتاح 

 الطمكح عبارة عف سمة ثابتة نسبيان عند الفرد     

أما ما يجمع بيف كؿ التعاريؼ نجد بأف مستكل الطمكح ىك سمة مكجكدة لدل كؿ فرد ميما 

كاف عمرهُ أك ثقافتو أك حتى جنسو ، إذ يعمؿ عمى إشباع رغبة داخمية لديو ك ترقية حالو مف حاؿ  

إلى حاؿ أفضؿ ، ك الصعكد مف مرتبة إلى مرتبة أعمى حتى ينجح في تحقيؽ أىدافو التي تمثؿ 

 .مستكل طمكحو بما يتكافؽ مع قدراتو ك ميكلو ك إمكانياتو ك رغباتو 

ك عميو فإف مستكل الطمكح ىك اليدؼ الذم يحدده الفرد لنفسو ك يسعى الكصكؿ إليو       

ك التغمب عمى المشكلبت ك الصعكبات التي قد تصادفو أثناء تحقيؽ اليدؼ ك يككف ىذا في مختمؼ 

 .   مجالات حياة الفرد
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 : مستويات الطموح 2-   

ىك الطمكح السكم الكاقعي ؛ أم يدرؾ الشخص أكلا إمكانياتو : الطموح الذي يعادل الإمكانيات 1-2- 

قدرة في إصدار حكموُ ك تقديره  ثـ يطمح في أف يحقؽ ما يكازم ىذه الإمكانيات ، فالطالب المتفكؽ لديو

 .الدقيؽ لحالتو تمامان طبقان لإمكانياتو أكثر مف الطالب العادم الذم قد يبالغ أك يقمؿ مف مستكل طمكحو 

 ىك أف يككف لمفرد إمكانيات كبيرة ك لكف طمكحو أقؿ مف      :الطموح الذي يقل عن الإمكانيات 2-2- 

إمكانياتو ، فدائمان  ما يبخؿ عف نفسو ؛ أم أنو يستطيع أف يحؿ مشكمة ما في كقت قصير ، ك لكف حيف 

 .تسألو يعطي لنفسو كقت أكبر مما يستطيع ك ىذا يعتبر ضعؼ في ثقتو بنفسو 

 ىك ذلؾ الشخص الذم يزيد طمكحو عف إمكانياتو ؛ أم يريد :الطموح الذي يزيد عن الإمكانيات 3-2- 

  ( 191-192 ، ص1999سيير كامؿ ، ). أف يككف كؿ شئ ك لكف إمكانياتو أقؿ بكثير مف ذلؾ 

 :أنواع الطموح 3-

ر شؾ أف طمكحات الشعكب المتقدمة تختمؼ اختلبفان جذريان عف طمكحات  : الطموح الاجتماعي1-3- 

الشعكب الفقيرة أك المتخمفة ، فالفئة الأكلى ينشدكف مستكيات عالية مف الطمكح ك تتميز بمزيد مف 

الرفاىية ك الرقي ، بينما الفئة الثانية تسعى إلى تحقيؽ قدر محدكد مف العيش ، فكمما تقدـ المجتمع      

 .ك ازدىر نشأت طمكحات جديدة تتلبءـ مع الكاقع الجديد 

ك لك نظرنا إلى التطكر الحاصؿ في العالـ الآف في المجاؿ التقني ك العمـ نجد انو ترؾ أثارا حادة 

عمى المجتمعات ك جعميا تطمح إلى تحقيؽ أىداؼ قابمة لمتطبيؽ ، فالمجتمعات النامية تطمح لمحصكؿ 

عمى مداخيؿ ك مكارد مالية ك عمى الاكتفاء الذاتي ك القضاء عمى العديد مف المشاكؿ الاجتماعية التي 
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تنيؾ كياف المجتمع ، بينما تطمح الشعكب المتقدمة إلى الحصكؿ عمى الاطمئناف النفسي ك عمى الترؼ 

 .                                                 الثقافي ك العممي ك التكنكلكجي 

 يتمثؿ في ما تطمح إليو العائمة مف أىداؼ قريبة المدل أك بعيدة          :الطموح العائمي 2-3- 

المدل ، ك يشترؾ أعضاءىا في بمكرتيا ك يسعكف لتحقيقيا ، ك يختمؼ الطمكح العائمي مف أسرة إلى 

أخرل حسب حجـ الأسرة ك دخمييا ك المستكل التعميمي ك الثقافي للؤفراد ، بالإضافة إلى طبيعة المنطقة 

 .الجغرافية التي ينتمكف إلييا 

 ىك الطمكح الخاص بالفرد ، ك يككف في مختمؼ مجالات الحياة الدراسية منيا :الطموح الفردي 3-3- 

الخ ، ك عمى ىذا الأساس فمكؿ فرد الحؽ في تبني ما يراه مناسبان مف ...أك المينية أك الرياضية 

 . مستكيات الطمكح بما يتفؽ مع إمكانياتو ك قدراتو ك يتناسب كع كاقعو ك بيئتو 

 (142- 139، ص2005محمد بكفاتح ،  )                                                  

 :العوامل المؤثرة في مستوى الطموح 4-

 ىي الصكرة التي يككنيا الفرد عف نفسو مف حيث ما يتسـ بو مف صفات :فكرة الفرد عن نفسه 1-4- 

ك قدرات جسمية ك عقمية ك انفعالية ، ك تتكقؼ قراراتو ك اختياراتو لأىدافو ك طمكحاتو عمى ىذه الصكرة 

التي يراىا لنفسو ، ك يعد ىذا عامؿ بالغ الأثر في تكجيو سمككو ك رسـ مستكل طمكحو ، فيي التي 

 .تكجيو في اختيار أعمالو ك أصدقائو ك الكتب التي يقرؤىا ك الأماكف التي يزكرىا 

  (108،ص2009 عزت راجح ،  )

 يمعب النضج دكران ميمان في تشكيؿ مستكل الطمكح ، فالفرد في مرحمة الطفكلة يختمؼ :النضج 2-4- 

مستكل طمكحو عف مرحمة المراىقة عنو في الرشد ، ك لذلؾ فإف مستكل الطمكح يتغير بتغير العمر 
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الزمني فكمما كاف الفرد أكثر نضجان كاف في متناكؿ يده كسائؿ تحقيؽ أىدافو التي يطمح إلييا ، مستكل 

الطمكح ينمك ك يتطكر بتقدـ العمر ك ىذا النمك قد يككف عُرضة لمعقبات إذا أعاقتو الظركؼ ، كما أنو 

 .مف الممكف أف يككف أيضا عرضة لمنككص ك الارتداء إذا ما دعت المكاقؼ لذلؾ 

  ( 78، ص2010محمد النكبي ، )

تكصمت أكثر مف دراسة قامت لمبحث عف الفركؽ بيف الجنسيف عمى : الفروق بين الجنسين - 3- 4

ذككر أعمى مف مستكل طمكح الإناث ، ك أف الذككر أكثر متغير مستكل الطمكح إلى أف مستكل طمكح اؿ

اتفاقان ك ثباتان ك تقديرىـ لمستكل الطمكح مف الإناث ك أف تحقير الذككر لعمميـ أقؿ مف تحقير الإناث 

 (229 ، ص2002سيير كامؿ ك سميماف شحاتة ،  ). لعمميف بالنسبة لأدائيف عمى الاختبارات 

أف  gould( 1941)بينت دراسات جكلد :  الآثار النفسية لمظروف الاجتماعية و الاقتصادية – 4- 4

اختلبؼ اليدؼ تنسب إلى عكامؿ متعددة في حياة الفرد ، فالأفراد الذيف يعطكف درجات اختلبؼ ضعيفة 

نسبيان ، بمقارنتيـ بأكلئؾ الذيف يعطكف غالبا درجات عالية مكجبة ، ك جد أنيـ في ظركؼ اقتصادية     

ك اجتماعية مقبكلة نسبيان ، ك المفحكصيف الذيف أعطكا درجات اختلبؼ منخفضة كانت لدييـ فرص طيبة 

فقد كاف دخؿ الأباء مناسبان ك كافيان، بحيث استطاعكا الالتحاؽ بالجامعة ك التفرغ لمدراسة ك عدـ التحاؽ 

 .بالعمؿ خلبؿ الدراسة ، كذلؾ كاف ىناؾ تكقع في زيادة دخؿ الأباء 

 (  22، ص1984كامميا عبد الفتاح ،  )

 إف لمذكاء دكران كبير في مستكل الطمكح الفرد فكمما كانت قدرات الفرد العقمية        :الذكاء - 5- 4

 .أكبر، كمما استطاع تحقيؽ أىداؼ ك أماؿ أبعد ك أكثر صعكبة 
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فالذكاء يساعد الفرد عمى التغمب عمى ما يكاجيوُ مف عقبات ك استخلبص النتائج ك الاستبصار ك القدرة 

عمى التكقع ، كما أف الذكاء يؤثر في مستكل الطمكح بطرؽ ك أشكاؿ عديدة ، فالأشخاص الأذكياء 

يستعطكف الاستبصار بقدراتيـ ك الفرص المتاحة ليـ كما قد يكاجييـ مف عكائؽ تمنعيـ مف الكصكؿ 

لأىدافيـ ، ك ىذا يؤدم إلى أف يضع ىؤلاء الأشخاص مستكيات كاقعية مف الطمكح تتناسب مع     

قدراتيـ ، كالعكس بالنسبة للؤفراد الأقؿ ذكاءن ، ك أيضان اختلبؼ ردة فعؿ الأذكياء تجاه الفشؿ يؤثر في 

كضع مستكيات طمكحيـ ، حيث أف الأفراد مرتفعي الذكاء يحددكف مستكيات طمكح  كاقعية تتناسب مع 

قدراتيـ العقمية ك البدنية ك ما يتاح ليـ مف فرص ، ك العكس يككف لدل الأفراد الأقؿ ذكاء ، حيث 

  (82، ص2011القطناني ،  ). يغالكف في كضع أىداؼ لا تتناسب ك قدراتيـ الفعمية التي يدرككنيا 

 الفرد طمكح في مؤثر عاملب عشر تسعة "باظةأ ممجي السميع عبد آماؿ" أحصت كما     

 :كىي

 كميارة  المشكلبت حؿ كأسمكب التعمـ عمى القدرة. 

 المعركفة  السبع الذكاءات. 

 التحدم  عمى كالقدرة لمفرد الذاتي كالضبط كالانفعالي لمعرفيا النضج. 

 الفرد  لدل كالاتجاىات كالاىتمامات الميكؿ . 

 الذات  كمع الآخريف مع المنافسة. 

 بالفرد  المحيطة كالثقافية الحضارية راتالمؤث. 

 المستقبمية  كالنظرة الكمالية الميكؿ. 

 أ ، ب ، ج مثؿ لمفرد البارز السمككي النمط . 

 كالعقاب  الثكاب أسمكب. 

 الفرد لدل المخاطرة عمى الإقداـ . 
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 كالفشؿ   النجاح مكاجية حيث مف الفرد لدل الخبرة. 

 الضغكط  مع التعامؿ عمى القدرة. 

 سي رالدا كالتحصيؿ الأداء مستكل. 

 (الاجتماعية -الجسمية -النفسية)النفسية بالصحة التمتع مستكل.  

 الذاتي  الرضا مستكل. 

 التعكيض  لميكانيزـ الفرد ممارسة. 

 كتحدييا  الإعاقة تأثير . 

 الفرد  لدل الحياة كمعنى الحياة أسمكب أك الحياة جكدة. 

  (55 ، ص2014صفكاف بف شتيكم ،  ) .القدرة عمى صنع القرار  

إف ىناؾ عدة عكامؿ قد تؤثر في طمكح الفرد لـ تقكـ الباحثة التطرؽ إلييا ، إلا أنو في نظر الباحثة 

 :ىناؾ عامميف أساسيف ىما 

  قدرات الفرد سكل كاف منيا العقمية أك البدنية. 

  ك كذلؾ ضركرة تكفير إرادة قكية التي تعمؿ عمى التصدم لمعكاقب ك المشكلبت ، ك الاستفادة مف

 .خبرات الفشؿ ك تحكيميا إلى نجاحات 

 :النظريات المفسرة لمستوى الطموح - 5

ىناؾ العديد مف النظريات في مجاؿ عمـ النفس تناكلت مكضكع مستكل الطمكح باعتباره أحد الركائز 

: المساىمة في بناء الشخصية ، ك فيما يمي بعض النظريات 
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  :mcdougall theoryنظرية مكدوجل - 5-1

 لحقيقة في سمكؾ الإنساف مف حيث بحثو عف ىدؼ ك سعيو  mcdougallيشير كليـ مكدكجؿ 

لبمكغو ك تحقيقو ، ك النشاط القصدم يراد بو النشاط العقمي بادراؾ مكقفي التنبؤ بالنتائج الحادثة ك السعي 

 .ذلؾ اليدؼ المتكقع ك ذلؾ لمكصكؿ لتحقيؽ الذات نحك تحقيؽ ىدؼ مع كجكد شعكر بالارتياح لبمكغ 

حيث أف ىدؼ الفرد يككف متكقعان مف خلبؿ عمية غائية تدفع الفرد نحك بمكغ ذلؾ اليدؼ بمنافستو 

 في أف أىداؼ الفرد  Adlre مع ادلر mcdougallمكدكجؿ للآخريف في سبيؿ تحقيؽ ذاتو ، ك لذا يتفؽ 

 عمى حقيقة القصد  mcdougallمكدكجؿ ذلؾ يصر ك تطمعاتو ىي التي تكجو سمككو الراىف ، ك ؿ

السيككلكجي مف خلبؿ النشاط العقمي المرتبط بالمكقؼ ك التنبؤ بالنتائج المتكقعة  ك السعي نحك اليدؼ  

ك الارتياح عند بمكغ ذلؾ اليدؼ كعمية غائية ، ك ىك نكع مف العمية يككف السعي فيو نحك ىدؼ متكقع 

  (70-69 ، ص2010محمد النكبي ،  ). ذم أثر حقيقي عمى مجرل الأحداث 

ذاتية لميدؼ نظرية القيمة اؿ escalona ( 1940)قدمت اسكالكنا : نظرية القيمة الذاتية لمهدف - 5-2

ذاتية لميدؼ يتحدد الاختيار ، ك ىذا الأخير لا  أنو عمى أساس القيمة اؿescalonaاسكالكنا إذ ترم 

يعتمد عمى أساس قكة أك قيمة اليدؼ الذاتية فقط ، ك لكف يضاؼ إليو احتمالات النجاح ك الفشؿ 

 أف ىناؾ فركؽ escalonaاسكالكنا المتكقعة ، ك الفرد يضع تكقعاتو في حدكد منطقة قدراتو ، ك تقكؿ 

كبيرة جدان بيف الناس فيما يتعمؽ بالميؿ الذم يسيطر عمييـ لتجنب الفشؿ أك تحقيؽ النجاح ، فالبعض 

منيـ لديو خكفان شديدان مف الفشؿ ، ك ىذا ما ينزؿ مف مستكل القيمة الذاتية لميدؼ ، ك حسب اسكالكنا 

escalona تقكؿ ىناؾ سبعة عكامؿ تقرر الاحتمالات الذاتية لمنجاح أك الفشؿ ك ىي : 

 .الخبرة السابقة   -1

 .بناء ىدؼ النشاط  -2
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 .الرغبة ك الخكؼ ك التكقع  -3

 .المقاييس المرجعية التي تقكـ عمييا القيمة الذاتية لممستقبؿ  -4

 . الكاقعية  -5

 .الاستعداد لممخاطر -6

 . كجكد الفرد داخؿ أك خارج منطقة الفشؿ  -7

ناقش ستانجر مكضكع مستكل الطمكح بككنو أفضؿ مقاييس  : stangerنظرية ستانجر - 5-3

ذلؾ عمى نظرية المجاؿ إذ يرل أف تقييـ الذات تتـ في ضكء الشخصية ك مكضع الاستجابة ، معتمدا في 

إطار الفرد المرجعي معتمدان عمى علبقتو بالجماعات ، ذاتو المثالية ، نجاحو أك الفشؿ الشخصي  

مفيكمو لما ىك ممكف ، فمف المرجح أف حاجة الفرد إلى أف ينسب النجاح إلى صكرة الذات التي تدفعو 

 (54-51، ص 1984كامميا عبد الفتاح ،  ). إلى أف تحديد ىدؼ أعمى مف أدائو 

 الاجتماعية الحكافز تحركو اجتماعينا كائنان  باعتباره الإنساف إلى ينظر : Adler أدلر نظرية - 5-4

 كمف كتكجيييا ، لأعمالو التخطيط عمى القدرة لديو أف كما لبمكغيا جاىدنا يسعى كالتي الحياتية كأىدافو

 الذات ىذه تسعى حيث ذاتو عف الفرد لمفيكـ يرجعيا كالتي الخلبفة الذات أدلر عند الأساسية المفاىيـ

 الكفاح مبدأ أدلر كيعد حياتو ،  في غيره عف يميزه كالذم الشخصي الإنساف  أسمكب تحقيؽ إلى الخلبفة

 التي الغاية فيي التفكؽ أجؿ مف يسعى كفاتو إلى ميلبده منذ فالإنساف فطرم مطمب التفكؽ أجؿ مف

 (47 ، ص2011القطناني ،  ). الإنساف لتحقيقيا  يسعى
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 خلاصة الفصل 

ذا الفصؿ إلى الإلماـ ببعض العناصر التي تخص مستكل الطمكح مف حيث بعد ما تعرضنا في ق

 .تعريفو ك ذكر مستكياتو ك العكامؿ المؤثرة فيو ك بعض النظريات التي تعمؿ عمى تفسير مستكل الطمكح 

نستخمص أف الطمكح يعتبر العمكد الفقرم لحياة الإنساف إذ مف خلبلو يشعر الفرد بكجكده في الحياة     

.   ك كذلؾ يحقؽ الصحة النفسية ك التكافؽ ك الثقة بالنفس 
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  .منيج الدراسة -1
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  .الإحصائية  الأساليب -4

الخلبصة  

 

 

 

الرابعالفصؿ   
الميدانية    الإجراءات المنهجية لمدراسة 

 الميدانية
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 تمهيد

ذ مف خلبلو يتـ الكشؼ عف حقيقة المكضكع يعد الجانب الميداني العنصر الميـ في أم دراسة ، إ

 في  الحالية المراد دراستو ، ك ليذا سكؼ نتناكؿ في ىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية التي تخص الدراسة

الميداف ك ذلؾ بعرض المنيج المتبع ك الأدكات التي تـ الاعتماد عمييا في جمع المعمكمات ، ك التأكد 

مف الخصائص السيككمترية لمدراسة الاستطلبعية ك أيضان نتطرؽ إلى كيفية اختيار عينة الدراسة 

 .  عمييا في معالجة البياناتاعتمدناالأساسية ك كصفيا ، ك أخيران نتعرؼ عمى الأساليب الإحصائية التي 

  :منهج الدراسة -1

يسعى كؿ باحث إلى كضع منيج لدراستو ك ذلؾ مف اجؿ التحديد الدقيؽ لممشكمة ك التقرب مف 

المكضكعية ، ك بيذا يعرؼ المنيج عمى انو كيفية تصكر ك تخطيط العمؿ حكؿ مكضكع دراسة ما ، كما 

 .يعني أيضان مجمكعة مف الإجراءات الخاصة بمجاؿ دراسة معينة 

  (  99، ص2004مكريس انجمكس ،  )

ك لك نظرنا إلى الميداف لكجدنا أف  ىناؾ العديد مف المكاضيع التي تتطمب الدراسة مما يعني 

 . ىذا كجكد العديد مف المناىج ، حيث يقكـ كؿ منيج بدراسة مجاؿ معيف أك تخصص ما  

ك بيذا ارتأينا في دراستنا ىذه إلى استخداـ المنيج الكصفي ، فحسب عمار بكحكش يقكؿ بأف 

المنيج الكصفي ىك عبارة عف طريقة لكصؼ الظاىرة المدركسة ك تصكيرىا كميان عف طريؽ جمع 

 . معمكمات مقننة عف المشكمة ك تصنيفيا ك تحميميا ك إخضاعيا لمدراسة الدقيقة 

  ( 139 ، ص2009عمار بكحكش ،  )
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ك مف الطبيعي جدان نجد أف لممنيج الكصفي عدة أنكاع ، ك بيذا فحسب طبيعة المكضكع اخترنا 

  .المنيج الكصفي المقارف لمعالجة المكضكع 

 : الدراسة الاستطلاعية 2-

 :أهداف الدراسة الاستطلاعية - 2-1

لا يخمك أم بحث مف الدراسة الاستطلبعية ك ذلؾ لأنيا تطمح إلى تحقيؽ مجمكعة مف 

 : الأىداؼ ، ففي دراستنا الحالية كاف اليدؼ مف الدراسة الاستطلبعية مايمي 

 .التعرؼ عمى عينة الدراسة الأساسية  .1

  .(الصدؽ ك الثبات  )قياس الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة  .2

 .التأكد مف مدل صلبحية الأدكات في الدراسة الأساسية  .3

 .إلقاء نظرة عمى الميداف  .4

 :وصف عينة الدراسة الاستطلاعية - 2-2

 تمميذ مف السنة الثالثة ك الرابعة متكسط مف 30ك قد شممت عينة الدراسة الاستطلبعية 

متكسطات مدينة كرقمة ، ك تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية مع مراعاة خصائص العينة ، ك الجدكؿ التالي 

 .يكضح حجـ عينة الدراسة الاستطلبعية 
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 يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب متغير المستوى الدراسي  (1 )جدول رقم 

 النسب المئوية  عدد أفراد العينة  المستوى الدراسي 

 %46.67 14 السنة الثالثة 

 %53.34 16 السنة الرابعة 

 %100 30 المجمكع 

ذ الذيف يزاكلكف دراستيـ في السنة الثالثة يقدر أف عدد التلبمي (1)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

ذ الذيف مف إجمالي عينة الدراسة الاستطلبعية ، بينما بمغ عدد التلبمي% 46.67 تمميذ أم ما يعادؿ 14بػ

مف إجمالي عينة الدراسة % 53.34 تمميذ أم ما يعادؿ 16يزاكلكف دراستيـ في السنة الرابعة 

 . الاستطلبعية 

 :أدوات الدراسة - 3 -2

 :مقياس المعاممة الوالدية - 2-3-1

     buri( 1991)دراستنا ىذه عمى استبياف السمطة الكالدية ؿ بكرم في  اعتمدنا:وصف المقياس : أولاً 

ذا الاستبياف  ك يتككف ق)  PAQ)-parentel Authority Questionnaireذا الاستبياف ك يسمى ق

التسمطي كالديمقراطي :  فقرة ، إذ أنو يحتكم عمى ثلبث أنماط لممعاممة الكالدية ك ىي كالتالي 30مف 

 ، ك لدراسة الأنماط الثلبثة Beaumrind( 1967 )ديانا بومرندمستمدة ذلؾ مف نظرية . كالفكضكم 

 :حددت عشرة  فقرات لكؿ نمط ، كما ىي مكضح في الجدكؿ التالي 
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 يوضح توزيع بنود الاستبيان عمى الأنماط الثلاثة (2)جدول رقم 

 الفوضوي  التسمطي  الديمقراطي 
5 -4 -8 – 11 -15 -20  -

22 -23 -27 -30 

2-3 -7 -9 -12 -16 -

18 -25 -26 -29 

1-6 -10 -13 -14 -17 -

19 -21 -24 -28 

 .ك استخدمت طريقة ليكرت الخماسية لقياس كؿ فقرة 

 يوضح بدائل و أوزان مقياس المعاممة الوالدية ( 3)رقم  جدول

 
 
 
 
 
 

ك في الحقيقة كضع استبياناف لدراسة السمطة الكالدية عند كؿ مف الأباء ك الأميات إلا أننا في 
ذه فضمنا استعماؿ استبياف كاحد لكؿ مف الأباء ك الأميات ك ذلؾ بتطبيؽ الاستبياف التي دراستنا ق

     ( 2014 )اعتمدت عميو سميمة حمكدة 

 :الخصائص السيكومترية لممقياس : ثانياً 

ذلؾ بإستعماؿ صدؽ الإتساؽ الداخمي     مف صدؽ الاستبياف ك Buri ( 1991 )تأكد بكرم 

 ك أيضان استخدـ صدؽ المفيكـ      0.87 ك 0.74ك قدر معامؿ ألفا لمختمؼ محاكر الاستبياف مابيف 

ك اختبره بمقياس خاص بتقدير الذات ، ك كجدة أف تقدير الذات ارتبط سمبيان بالنمط التسمطي ك ايجابيان 

 الأوزان  البدائل 
 1  لا أكافؽ أبدان 
 2 لا أكافؽ

 3 كسط
 4 أكافؽ 

 5 أكافؽ بقكة 
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بالنمط الديمقراطي ك لـ يتأثر بالنمط المتساىؿ ، ك اعتمد عمى طريقة إعادة الاختبار في الثبات         

  .0.92 ك 0.77ك تراكحت معاملبت الثبات بيذه الطريقة ما بيف 

إلى درجة عالية مف الصدؽ ك الثبات ، بالإضافة  ( 2004 )كما تكصؿ أيضان كؿ مف دكيرم 

 .التي حاكلت التأكد مف صلبحية الاستبياف عمي المجتمع الجزائرم  ( 2014 )إلى دراسة سميمة حمكدة 

 :  مقياس مستوي الطموح – 2-3-2

 (     2014 ) تـ في ىذه الدراسة تبني الاستبياف الذم كيفو صفكاف بف شتيكم : وصف المقياس :أولاً 

 بند ، ك الذم إعتمدة في بنائو عمى مقياس مستكل الطمكح الأكاديمي لممراىقيف ك الشباب لػ 37ك يضـ 

 بند ك يحتكم عمى ثلبثة 52، حيث يتككف المقياس الأصمي مف  ( 2004 )أماؿ عبد السميع أباظة 

مستكل الطمكح المتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي ، ك العلبقات الشخصية مع الآخريف ، ك تحقيؽ الفرد : أبعاد 

 .لأىدافو ، ك يتـ إعطاء لكؿ إجابة درجة ، ك تبنى صفكاف بف شتيكم نفس الأبعاد ك البدائؿ ك الأكزاف 

 يوضح بدائل و أوزان مقياس مستوى الطموح ( 4 )جدول رقم 

 الأكزاف  البدائؿ 

 0 أبدان 

 1 نادران 

 2 أحيانان 

 3 كثيران 

 4 دائمان 



                                            الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                                         رابعالفصل ال

51 
 

عمى صدؽ المحكميف        ( 2004 ) اعتمدت أماؿ أباظة :الخصائص السكومترية لممقياس : ثانياً 

، ك استخدمت في الثبات طريقة إعادة  الاختبار فكاف معامؿ  (المقارنة الطرفية  )ك الصدؽ التميزم 

 ك ذلؾ بتطبيقو عمى مجمكعة مف الطلبب في مصر ، فكانت 0.81 ك 0.79الثبات يتراكح ما بيف 

 .النتائج عالية مما يؤكد صدؽ ك ثبات المقياس 

في الصدؽ صدؽ المحكميف ك الإتساؽ  ( 2014 )كما استخدـ أيضان صفكاف بف شتيكم 

الداخمي ، أما في الثبات اعتمد عمى التجزئة النصفية ك ألفا كركمباخ ، ك تكصؿ إلى نتائج مرتفعة مما 

 .تؤكد صدؽ ك ثبات المقياس 

 :الخصائص السيكومترية لمدراسة الحالية - 2-4

 :مقياس المعاممة الوالدية :  أولالاَ 

 .                 يقصد بالصدؽ مدل صلبحية الاختبار لقياس ما كضع لقياسو : الصدق  -1

  (146 ، ص2003مقدـ عبد الحفيظ ، )

 : ك قد تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى طرقتيف لحساب الصدؽ ىما 

يعتمد ىذا النكع مف الصدؽ عمى مقارنة الدرجات الفئة العميا بدرجات : طريقة المقارنة الطرفية  -1-1

الفئة الدنيا مف الاختبار ، حيث يتـ ترتيب درجات الاختبار مف الأكبر إلى الأصغر ثـ اختيار 

مف الأعمى ك الأسفؿ ك مقارنتيـ مع بعضيـ البعض ك حساب الدلالة الإحصائية % 27نسبة 

 .لمفرؽ بيف المتكسطيف 
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 يوضح صدق المقارنة الطرفية لمقياس المعاممة الوالدية (5)جدول رقم 

المتكسط  العدد العينة 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم 

ت  درجة الحرية 

 المحسكبة 

مستكل 

 الدلالة 

الفئة العميا 

27% 

8 99.12 4.32 14 8.70 0,01 

دالة 

الفئة الدنيا  احصائبان 

27% 

8 85.25 1.28 

       99.12أف المتكسط الحسابي لممجمكعة العميا بمغ  ( 5 )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 ك الانحراؼ 85.25 بينما المجمكعة الدنيا قدر المتكسط الحسابي بػ 4.32بانحراؼ المعيارم بمغ 

 8.70 ، كما يتضح لنا مف الجدكؿ أف قيمة ت المحسكبة بيف المجمكعتيف قدرت بػ1.28المعيارم بمغ 

 ، ك ىي قيمة دالة إحصائيان مما يعني أف الاستبياف لديو قدرة 0.01  ك مستكل دلالة 14عند درجة حرية 

   .مما يدؿ أف الأداة صادقة  عالية مف التميز بيف المجمكعتيف العميا ك الدنيا

 .ىك الجدر التربيعي لألفا كركمباخ : طريقة الصدق الذاتي - 1-2

 يوضح نتائج الصدق الذاتي لمقياس المعاممة الوالدية  (6 )جدول رقم 

 الجدر التربيعي لمعامؿ ألفا كركمباخ معامؿ ألفا كركمباخ

0.97 0.98 

 ك عند حساب 0.97أف قيمة معامؿ ألفا كركمباخ قدرت  بػ  (6)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

  .ذا ما يؤكد صدؽ الأداة ك ق0.98الجدر التربيعي تحصمنا عمى 
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يقصد بالثبات مدل الدقة أك الاستقرار في النتائج إذ ما طبؽ الاختبار عمى عينة مختمفة   : الثبات  -2

ك ىناؾ عدة طرؽ لحساب الثبات ك تـ في ىذه الدراسة . ك لكف يجب أف تكفر لو نفس الظركؼ 

 :استخداـ طرقتيف ، ك ىما كالآتي 

تعتمد ىذه الطريقة عمى تقسيـ الاختبار إلى جزئيف يضـ احد الأجزاء  : طريقة التجزئة النصفية- 2-1

البنكد ذات الأرقاـ الفردية ك الأخرل البنكد ذات الأرقاـ الزكجية ثـ يتـ حساب معامؿ الارتباط بيف 

 . الجزئيف 

 يوضح ثبات التجزئة النصفية لمقياس المعاممة الوالدية ( 7 )جدول رقم 

 معامؿ الارتباط بعد التصحيح  معامؿ الارتباط قبؿ التصحيح                المؤشراتالمتغير

 0.97 0.95 المعاممة الكالدية 

 0.95أف قيمة معامؿ الارتباط لمجزئيف قبؿ التعديؿ قدرة بػ  (7 )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 مما يعني أف الأداة تتمتع 0.97ك بعد تطبيؽ معادلة سبرماف بركاف التصحيحية بمغ معامؿ الثبات بػ 

 .بدرجة عالية مف الثبات مما يسمح بتطبيقيا في الدراسة الأساسية 

ىذه الطريقة في المقايس ذات الإجابات الثلبثية فما أكثر        تستخدـ : طريقة ألفا كرومباخ - 2-2

ك تعتمد عمى حساب التباينات لبنكد الاختبار ، ك بعد تطبيقو في ىذه الدراسة تـ الحصكؿ عمى النتائج 

 : التالية
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 يوضح نتائج ثبات معامل ألفا كرومباخ لمقياس المعاممة الوالدية  ( 8 )جدول رقم 

 معامؿ ألفا كركمباخ عدد البنكد عدد الأفراد المقياس 

 0.97 30 30 المعاممة الكالدية

 ك ىي قيمة 0.97أف قيمة معامؿ ألفا كركمباخ قدرت يػ  ( 8)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 أف الأداة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات مما يسمح الاعتماد عمييا في الدراسة ذادالة إحصائيا ك يعني ق

 .الأساسية 

 :مقياس مستوى الطموح :  تانيا

 :ك قد تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى طريقتيف لحساب الصدؽ ىما: الصدق  -1

 :المقارنة الطرفية  -1-1

 يوضح صدق المقارنة الطرفية لمقياس مستوى الطموح ( 9 )جدول رقم 

المتكسط  العدد العينة 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم 

ت  درجة الحرية 

 المحسكبة 

مستكل 

 الدلالة 

الفئة العميا 

27% 

8 114.25 6.31 14 6.74 0,01 

دالة 

الفئة الدنيا  احصائبان 

27% 

8 80.87 12.47 

   114.25أف المتكسط الحسابي لممجمكعة العميا قدر بػ  ( 9 )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 ك الانحراؼ 80.87 بينما بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة الدنيا بػ 6.31ك الانحراؼ المعيارم يقدر بػ 
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 ، كما يتبيف لنا مف الجدكؿ أف قيمة ت المحسكبة بيف المجمكعتيف قدرت 12.47المعيارم قدر بػ 

 ، ك ىي قيمة دالة إحصائيا مما يعني أف 0.01  ك مستكل دلالة 14ذلؾ عند درجة حرية  ك 6.74بػػ

   .الاستبياف لديو قدرة عالية عمى التميزم بيف المجمكعتيف العميا ك الدنيا مما يؤكد صدؽ الأداة 

 : ذاتي الصدق ال -1-2

 يوضح نتائج الصدق الذاتي لمقياس مستوى الطموح (10 )جدول رقم 

 الجدر التربيعي لألفا كركمباخ معامؿ ألفا كركمباخ

0.80 0.90 

 ك بعد التربيع قدرة بػ 0.81أف قيمة معامؿ ألفا كركمباخ بمغ  (10 )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

0.90.  

 :ك قد تـ الاعتماد في ىده الدراسة عمى طريقتيف لحساب الثبات ىما : الثبات  -2

 :طريقة التجزئة النصفية  -2-1

 يوضح ثبات التجزئة النصفية لمقياس مستوى الطموح ( 11 )جدول رقم 

 معامؿ الارتباط بعد التصحيح  معامؿ الارتباط قبؿ التصحيح  المؤشرات          المتغير

 0.64 0.48 مستكل الطمكح 

أف قيمة معامؿ الارتباط لمجزئيف قبؿ  (11)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ المذككر أعلبه رقـ 

       0.64 ك بعد تطبيؽ معادلة سبرماف بركاف التصحيحية قدرة معامؿ الثبات بػ 0.48التعديؿ قدرة بػ 

 .ك يعني ىذا  أف الأداة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات مما يسمح بتطبيقيا في الدراسة الأساسية  
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 :طريقة ألفا كرومباخ  -2-2

 يوضح نتائج ثبات معامل ألفا كرومباخ لمقياس مستوى الطموح ( 12)جدول رقم 

 معامؿ ألفا كركمباخ عدد البنكد عدد الأفراد المقياس 

 0.81 37 30 مستكل الطمكح

 ك ىي قيمة 0.81أف قيمة معامؿ ألفا كركمباخ قدر يػ  ( 12 )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

دالة إحصائيا مما يعني أف الأداة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات مما يسمح كذلؾ الاعتماد عمييا في 

 .الدراسة 

 :الدراسة الأساسية -3

  :عينة الدراسة الأساسية - 3-1

تعد العينة ضركرية قي إجراء البحكث الميدانية إذ أنيا تمثؿ المجتمع الأصمي ، ك قد أجريت 

الدراسة الحالية عمى عينة مف تلبميذ السنة الثالثة ك الرابعة  في مرحمة المتكسطة ك تـ اختيارىـ بالطريقة 

 الاختيار م جميع مفردات المجتمع المراد بحثو نفس الفرصة ؼإعطاءالعشكائية البسيطة ، ك التي تعني 

تاحةكىذا يعنى عدـ الاىتماـ ببعض المفردات أكثر مف البعض الآخر   فرد الفرصة المتكافئة أماـ كؿ كا 

  . العينةملمظيكر ؼ

 :إجراءات الدراسة الأساسية - 3-2

بعد تطبيؽ الإجراءات اللبزمة الخاصة بالجانب الميداني أم الحصكؿ عمى التصريحات  

التي تسمح بالدخكؿ إلى المؤسسات التربكية ،  تـ إختيار ثلبثة متكسطات مف مدينة كرقمة كما ىك 

 استبياف عمى التلبميذ ك شرح ليـ طريقة 200، ك قمنا بتكزيع  ( 13)مكضح في الجدكؿ رقـ 
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 استبياف ك بعد التصحيح 197الإجابة مع تكضيح بعض البنكد في حالة الغمكض ، ك استرجع منيـ 

الأكراؽ تـ إلغاء كرقتيف لأنو لـ يتـ الإجابة فييا عمى كؿ البنكد ، ك بالتالي يصبح حجـ العينة يقدر بػ 

 .   تمميذ 195

 يوضح توزيع عينة الدراسة الاساسية حسب كل متوسطة ( 13 )                   جدول رقم 

 النسب المئوية  عدد التلاميذ اسم المتــــــــــوسطة

 %38.46  75 1960 ديسمبر 11إكمالية 

 %35.90 70 متكسطة خكخي الطاىر 

 %25.64 50   1961 أكتكبر 17إكمالية 

 %100 195 المجمكع 

 يقدر    1960ديسمبر 11يذ متكسطة أف عدد التلبـ (13)نلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدكؿ رقـ 

% 35.90 تمميذ بنسبة 70 1961 اكتكبر 17متكسطة ذ ، بينما بمغ عدد تلبمي %38.46 بنسبة 75بػ 

 % .25.64 تمميذ بنسبة  50، في حيف بمغ عدد تلبميذ  متكسطة خكخي الطاىر 

 :توزيع عينة الدراسة - 3-3

 :توزيع عينة الدراسة حسب مستوى الطموح و أسموب المعاممة الوالدية - 3-3-1
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 يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير مستوى الطموح و ( 14 )جدول رقم 

  أسموب المعاممة الوالدية

الطموح          

   المعاممة 

 الديمقراطي  التسمطي  الفوضوي 

منخفضي 

 الطمكح 

6 27.28% 8 36.36% 8 36.36% 

 %73.41 127 %20.81 36 %5.78 10 مرتفعي الطمكح

أف عدد التلبميذ الذيف لدييـ مستكل طمكح منخفض        (14)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

ذ في ، بينما بمغ عدد التلبمي% 27.28 تلبميذ أم ما يعادؿ نسبة 6ك أسمكب معاممة فكضكم يقدركف بػ 

، في حيف بمغ عدد % 36,36 تلبميذ أم ما يعادؿ نسبة 8نفس المستكل ك أسمكب معاممة تسمطي 

ذ ، في حيف بمغ عدد التلبمي% 36.36 تلبميذ أم ما يعادؿ نسبة 8ذ في الأسمكب الديمقراطي التلبمي

، بينما بمغ عدد % 5.78 تلبميذ أم ما يعادؿ 10ذكم مستكل الطمكح المرتفع ك أسمكب معاممة فكضكم 

، في حيف بمغ % 20,81 تمميذ أم ما يعادؿ 36ذ في نفس المستكل ك أسمكب معاممة تسمطي التلبمي

  . %73.41 تمميذ ما يعادؿ 127ذ في الأسمكب الديمقراطي عدد التلبمي

 :توزيع العينة حسب متغير الترتيب بين الإخوة - 3-3-2
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 يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير الترتيب بين الإخوة ( 15)جدول رقم 

 النسب المئوية  عدد التلاميذ  الترتيب 

 %25.13 49 الأكؿ 

 %57.95 113 الأكسط

 %16.92 33 الأخير

 %100 195 المجمكع

 تمميذ أم ما 49أف نسبة التلبميذ الذيف ترتيبيـ الأكؿ بمغ  (15)ذا الجدكؿ رقـ يتضح لنا مف ق

 تمميذ أم ما يعادؿ نسبة 113ذيف ترتيبيـ الأكسط ، في حيف قدرة عدد التلبميذ اؿ%25.13يعادؿ

 % .16.92 تمميذ ما يقارب 33، بينما عدد التلبميذ الذيف  ترتيبيـ الأخير بمغ 57.95%

 :توزيع عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العممي لموالدين - 3-3-3

 يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العممي للأب (16)جدول رقم 

 المعاممة     

  المؤهل

 الديمقراطي  التسمطي  الفكضكم 

 %52.38 11 %47.62 10 %0 0 ابتدائي 

 %60.05 29 %23.91 10 %7.14 3 متكسط 

 %23.60 46 %16.66 10 %6.66 4 ثانكم 

 %68.05 49 %76.66 14 %4.61 9 جامعي 
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أف عدد التلبميذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ عممي ابتدائي    ( 16)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

، أما عدد التلبميذ الذيف لدييـ معاممة تسمطية % 0 بنسبةػ 0ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغ

، في حيف % 52.38 تمميذ  بنسبة 11ك الديمقراطية بمغ عددىـ% 47.62 تلبميذ ما يقارب 10قدر بػ

 تلبميذ 3بمغ عدد التلبميذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ عممي متكسطة ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى 

%        23.91 تلبميذ ما يعادؿ 10ذيف لدييـ معاممة تسمطية بمغ عددىـ ، أما اؿ% 7.14ما يقارب 

، في حيف قدرة عدد التلبميذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ % 6.05 تمميذ بنسبة 29ك الديمقراطية بمغ عددىـ 

ذيف يتمقكف معاممة تسمطية أما اؿ% 6.66 تلبميذ بنسبة 4ثانكم ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى 

% 76.66 تمميذ بنسبة 46ك الأسمكب الديمقراطي قدرة عددىـ % 16.66 تلبميذ بنسبة 10بمغ عددىـ 

 9ذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ جامعي ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغ عددىـ ، أما نسبة التلبمي

ك الديمقراطية قدرة عددىـ %19.44 تمميذ ما يعادؿ 14ك التسمطية بمغ عددىـ % 12.5تلبميذ بنسبة 

 % .68.05 ما يعادؿ 49

 يوضح توزيع عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العممي للأم (17)جدول رقم 

        المعاممة 

 المؤهل 

 ديمقراطي  تسمطي  فوضوي

 %67.57 25 %18.92 7 %13.51 5 ابتدائي 

 %75 39 %21.15 11 %3.85 2 متكسط 

 %72.22 52 %25 18 %4.76 2 ثانكم 

 %55.88 19 %23.53 8 %20.59 7 جامعي 
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أف عدد التلبميذ الذيف أمياتيـ لدييف مؤىؿ عممي ابتدائي ( 17)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

، أما الذيف لدييـ معاممة %  13.51 ما يعادؿ ذ أم تلبمي5ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغ 

، في حيف % 67.57ك الديمقراطية قدرة عددىـ  نسبتيـ بػ % 18.92 تلبميذ بنسبة 7تسمطية بمغ عددىـ

التلبميذ الذيف أمياتيـ لدييف مؤىؿ عممي متكسطة ك الذيف يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغ 

%   21.15 تمميذ بنسبة 11ذيف لدييـ معاممة تسمطية بمغ عددىـ أما اؿ% 3.85عددىـ تمميذيف  بنسبة 

، في حيف بمغ عدد التلبميذ الذيف أمياتيـ لدييف مؤىؿ % 75 تمميذ بنسبة 39ك الديمقراطية قدرة عددىـ 

ذيف يتمقكف معاممة تسمطية ، أما اؿ% 4.76 بنسبة ذيفثانكم ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى تممي

، بينما % 72.22 بنسبة 52، أما الأسمكب الديمقراطي قدرة عددىـ% 25 أم ما يعادؿ 18قدرة عددىـ 

 تلبميذ ما 7ذ الذيف أمياتيـ لدييف مؤىؿ جامعي ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغ عدد التلبمي

 19، أما الديمقراطية قدرة عددىـ% 23.53 تلبميذ بنسبة 8ك التسمطية بمغ عددىـ%  20.59يعادؿ  

 % .55.88تمميذ بنسبة 

 :توزيع عينة الدراسة حسب متغير المستوى الدراسي - 3-3-4

 يوضح توزيع عينة حسب متغير المستوى الدراسي  ( 18)جدول رقم 

 النسب المئكية  عدد التلبميذ المستوى الدراسي 

 %43.58 85 الثالثة 

 %56.42 110 الرابعة 

 %100 195 المجمكع 
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 85أف نسبة تلبميذ السنة الثالثة بمغ عددىـ  (18)يتضح لنا مف خلبؿ ىذا الجدكؿ رقـ 

 تمميذ  أم ما يعادؿ 110، أما تلبميذ السنة الرابعة بمغ عددىـ %  43.58تمميذ أم ما يعادؿ نسبة 

 %  .56.42نسبة 

 :الأساليب الإحصائية - 4

كؿ دراسة ك تخضع لممعالجة الإحصائية ، بحيث يتـ اختيار الأساليب حسب الفرضيات المراد 

 : الاعتماد في ىذه الدراسة عمى مايمي معالجتيا ، كقد تـ

  (ت)اختبار.  
 2اختبار كا.  
  اختبار تحميؿ التبايف . 
  معامؿ الارتباط ألفا كركمباخ . 
  ك تـ استخداـ الحزمة الإحصائية . معامؿ الارتباط بيرسكفspss v.19 

 الخلاصة 

ذا الفصؿ التطرؽ إلى الأدكات المنيجية لمدراسة ، إذ أنو تـ عرضيا ك شرح حاكلنا مف خلبؿ ق

كيؼ تـ تطبيقيا في الميداف ، كما نستخمص أف ىذا  الفصؿ يعد أىـ الفصكؿ في الدراسة باعتباره يصؼ 

 . لنا إجراءات تطبيؽ الدراسة 
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الخامس الفصؿ   

و تفسير نتائج الدراسة  عرض   
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 تمهيد

يعتبر ىذا الفصؿ العنصر الميـ في الدراسة ، إذ نقكـ فيو بعرض نتائج الدراسة التي تـ 

 . معالجتيما إحصائيان ثـ نتطرؽ إلى تحميؿ ك تفسير ىذه النتائج 

 :عرض نتائج الدراسة -1

 : عرض نتائج الفرضية الأولى  -1-1

انو تكجد فركؽ في مستكل الطمكح باختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية ، ك بعد   عمىذه الفرضيةتنص ق
 :  تـ الحصكؿ عمى النتائج الآتية 2المعالجة الإحصائية بػإستخداـ اختبار كا

 يوضح نتائج الفرضية الأولى ( 19 )جدول رقم 

   المعاممة 
 

 الطمكح

درجة  الديمقراطي   التسمطي  الفكضكم
 الحرية 

مستكل   2كا
 الدلالة 

منخفضي 
 الطمكح

دالة عند  16.95 2 36.36% 8 36.36% 8 27.28% 6
0.01 

مرتفعي 
 الطمكح 

10 5.78% 36 20.81% 127 73.41% 

ذ ذكم الطمكح المنخفض ك الذيف يتمقكف أف نسبة التلبمي (19)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

، أما الأسمكب التسمطي ك الديمقراطي فقد بمغت %  27.28معاممة كالدية تتسـ بالفكضى قدرت بػ 

ذ ذكم الطمكح المرتفع ك الذيف يتمقكف معاممة كالدية ، في حيف بمغت نسبة التلبمي% 36.36نسبتيـ بػ 

ك الأسمكب الديمقراطي % 20.81أما الأسمكب التسمطي بمغت نسبتيـ بػ % 5.78تتسـ بالفكضى بػ 

 عند درجة 16.95 المحسكبة بػ 2ك ىي أعمى نسبة ، في حيف قدرت قيمة كا% 73.41قدرت نسبتيـ بػ 
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 ذات دلالة إحصائية ك ىي قيمة دالة إحصائيا ، مما يعني كجكد فركؽ 0.01ك مستكل دلالة  2حرية 

 . في مستكل الطمكح بإختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية ، ك بالتالي تـ تأكيد صحة فرضية البحث

 

 : عرض نتائج الفرضية الثانية  -1-2

تنص ىذه الفرضية عمى أنو تكجد فركؽ في المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف الإخكة ، كبعد 
 :تحميؿ التبايف تـ الحصكؿ عمى النتائج التالية ستخداـ اختبار المعالجة الإحصائية با

 يوضح نتائج الفرضية الثانية ( 20 )جدول رقم 

      المؤشرات 
 التبايف 

مجمكع 
 المربعات 

متكسط  درجة الحرية 
 المربعات 

قيمة ؼ 
 المحسكبة 

 مستكل الدلالة 

التبايف بيف 
 المجمكعات 

50.00 2 25.00 0.26  
  غير دالة

التبايف داخؿ 
 المجمكعات 

17922.27 192 93.34 

 194 17972.28 المجمكع 

 عند درجة حرية 50.00أف قيمة التبايف بيف المجمكعات قدر بػ ( 20 )يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ  رقـ 

 ، ك قد بمغ متكسط المربعات 192 عند درجة حرية 17922.27 ، أما التبايف داخؿ المجمكعات بمغ 2
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مرتفعً الطموح 

     يوضح مستوى الطموح و اساليب المعاملة الوالدية 1مخطط رقم 

الدٌمقراطً 

التسلطً 

الفوصوي
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 في حيف قدرت قيمة ؼ 93.34 أما التبايف داخؿ المجمكعات قدرة بػ 25لمتبايف بيف المجمكعات بػ 

 ك ىي قيمة غير دالة إحصائيا ن ، مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  في 0.26المحسكبة 

المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف الإخكة ، ك بيذا نرفض فرضية البحث ك نقبؿ الفرضية الصفرية 

التي تنص ك تقكؿ انو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف 

 " .الإخكة

 :عرض نتائج الفرضية الثالثة  -1-3

ندرج تتنص ىذه الفرضية عمى أنو تكجد فركؽ في المعاممة الكالدية بإختلبؼ المؤىؿ العممي لمكالديف ك 

تحثيا فرضيتيف الأكلى خاصة بمؤىؿ الأب ك الثانية خاصة بمؤىؿ الأـ ، ك بعد المعالجة الإحصائية 

 :تـ الحصكؿ عمى النتائج التالية  2بػإستخداـ اختبار كا

 :عرض نتائج الفرضية الثالثة الخاصة بمؤهل الأب  -1

 يوضح نتائج الفرضية الثالثة الخاصة بمؤهل الأب  ( 21 )جدول رقم 

 المعاممة     

  المؤهل

درجة  الديمقراطي  التسمطي  الفكضكم 

 الحرية 

مستكل   2كا

 الدلالة 

  12.03 6 %52.38 11 %47.62 10 %0 0 ابتدائي 

 غير دالة 

 إحصائيان 

 %60.05 29 %23.91 10 %7.14 3 متكسط 

 %76.66 46 %16.66 10 %6.66 4 ثانكم 

 %68.05 49 %19.44 14 %12.5 9 جامعي 
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أف نسبة التلبميذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ عممي ابتدائي    ( 21 )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

أما الذيف لدييـ المعاممة التسمطية قدرت نسبتيـ بػ % 0ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى قدرت بػ 

، في حيف التلبميذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ عممي % 52.38ك الديمقراطية بمغت نسبتيـ بػ % 47.62

ذيف لدييـ معاممة أما اؿ% 7.14متكسطة ك الذيف يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغت نسبتيـ بػ 

، في حيف التلبميذ الذيف آبائيـ لدييـ % 6.05ك الديمقراطية قدرت بػ % 23.91تسمطية بمغت نسبتيـ بػ 

ذيف يتمقكف معاممة أما اؿ% 6.66مؤىؿ ثانكم ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغت نسبتيـ 

ك ىي أعمى نسبة % 76.66ك الأسمكب الديمقراطي قدرت نسبتيـ بػ % 16.66تسمطية قدرت نسبتيـ بػ 

ذ الذيف آبائيـ لدييـ مؤىؿ جامعي ك يتمقكف كذلؾ معاممة كالدية بالنسبة لممؤىؿ الثانكم ، أما نسبة التلبمي

ك الديمقراطية     %19.44ك التسمطية قدرت نسبتيـ بػ % 12.5تتسـ بالفكضى بمغت نسبتيـ بػ 

  ك ىي قيمة غير دالة 6عند درجة حرية  12,03 المحسكبة بػ 2، ك قد قدرت قيمة كا %68.05بػ

إحصائيان ، مما يعني ىذا عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  في المعاممة الكالدية بإختلبؼ مؤىؿ 

 .الأب ، ك بالتالي يتـ إلغاء فرضية البحث ك تبني الفرضية الصفرية 
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ابتدائً  متوسط  ثانوي  جامعً 

المعاملة الوالدية و  متغير يوضح توزيع العينة حسب 2مخطط رقم 
المؤهل العلمي للأب 

الدٌمقراطً 
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 :عرض نتائج الفرضية الثالثة الجزئية الخاصة بمؤهل الأم  -2

 يوضح نتائج الفرضية الثانية الخاصة بمؤهل الأم ( 22 )جدول رقم 

   المعاممة 

 المؤهل 

درجة  ديمقراطي  تسمطي  فكضكم

 الحرية 

مستكل  ؾ مربع 

 الدلالة 

دالة عند  13.11 6 %67.57 25 %18.92 7 %13.51 5 ابتدائي 

 %75 39 %21.15 11 %3.85 2 متكسط  0.05

 %72.22 52 %25 18 %4.76 2 ثانكم 

 %55.88 19 %23.53 8 %20.59 7 جامعي 

أف نسبة التلبميذ الذيف أمياتيـ لدييف مؤىؿ عممي ابتدائي ( 22)يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

أما الذيف لدييـ المعاممة التسمطية قدرت % 13.51ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى قدرت بػ 

، في حيف التلبميذ الذيف أمياتيـ لدييف % 67.57ك الديمقراطية بمغت نسبتيـ بػ % 18.92نسبتيـ بػ 

ذيف أما اؿ% 3.85مؤىؿ عممي متكسطة ك الذيف يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغت نسبتيـ بػ 

، في حيف التلبميذ الذيف % 75ك الديمقراطية قدرت بػ % 21.15لدييـ معاممة تسمطية بمغت نسبتيـ بػ 

ذيف يتمقكف أما اؿ% 4.76أمياتيـ لدييف مؤىؿ ثانكم ك يتمقكف معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغت نسبتيـ 

، أما نسبة % 72.22ك الأسمكب الديمقراطي قدرت نسبتيـ بػ % 25معاممة تسمطية قدرت نسبتيـ بػ 

ذ الذيف امياتيـ لدييف مؤىؿ جامعي ك يتمقكف كذلؾ معاممة كالدية تتسـ بالفكضى بمغت نسبتيـ بػ التلبمي

 2، في حيف قدرت قيمة كا% 55.88ك الديمقراطية%23.53ك التسمطية قدرت نسبتيـ بػ % 20.59

 ك ىي قيمة دالة إحصائيان ،  ك ىذا يعني أف ىناؾ فركؽ 0.05عند مستكل دلالة 13.11المحسكبة بػ 

 . ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية باختلبؼ مؤىؿ العممي للؤـ ك بالتالي تـ تحقيؽ فرضية البحث 
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 : عرض نتائج الفرضية الرابعة - 3 -1

تنص ىذه الفرضية عمى أنو تكجد فركؽ في مستكل الطمكح بإختلبؼ المستكل الدراسي، ك بعد المعالجة 

 :تـ الحصكؿ عمى النتائج التالية  (ت)الإحصائية بػإستخداـ اختبار 

 يوضح نتائج الفرضية الرابعة ( 23)جدول رقم 

    المؤشرات 

 المستكل 

 الدراسي 

المتكسط  العينة 

 الحسابي 

الانحراؼ 

 المعيارم 

ت  درجة الحرية 

 المحسكبة 

مستكل 

 الدلالة 

 دالة عند  1.97 193 19.08 92.45 85 الثالثة

 13 97 110 الرابعة  0.05

أف المتكسط الحسابي لتلبميذ السنة الثالثة قدر بػ  ( 23 )ذا الجدكؿ رقـ يتضح لنا مف خلبؿ ق

 ك 97 ، أما المتكسط الحسابي لتلبميذ السنة الرابعة قدر بػ 19.08   ك الانحراؼ المعيارم بمغ 92.45
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ابتدائً  متوسط ثانوي  جامعً 

يوضح توزيع العينة حسب متغير المعاملة الوالدية و  3مخطط رقم 
المؤهل العلمي للأم 

دٌمقراطً 

تسلطً 

فوضوي 
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 ك ىي قيمة 193 عند درجة حرية 1.97 ، ك قد بمغت قيمة ت المحسكبة بػ 13الانحراؼ المعيارم بمغ 

 ، مما يعني ىذا أف ىناؾ فركؽ في مستكل الطمكح بإختلبؼ 0.05دالة إحصائيان عند مستكل دلالة 

 .المستكل الدراسي لمتلبميذ ، ك بيذا تتحقؽ فرضية البحث 

 :تفسير نتائج الدراسة  -2

 : تفسير نتائج الفرضية الأولى 1-2-    

تنص الفرضية عمى أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية  في مستكل الطمكح بإختلبؼ أسمكب 

 تـ إثبات صحة الفرضية ك أثبت 2المعاممة الكالدية ، ك بعد المعالجة الإحصائية بإستخداـ اختبار كا

ذ أف التلبميذ الذيف لدييـ بالفعؿ أف ىناؾ فركؽ في مستكل الطمكح بإختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية ، إ

طمكح مرتفع يتـ معاممتيـ مف طرؼ الأكلياء بكؿ ديمقراطية ، حيث أف ىؤلاء الأكلياء يقكمكف بمناقشة   

ك طرح الأمكر التي تخص العائمة مع أبنائيـ مما يتشكؿ لدييـ رأم ، ك يككف كذلؾ ليـ دكر في حؿ 

 . بعض المشكلبت 

ك نجد أف ىناؾ العديد مف الأسباب ك العكامؿ التي ساىمت في ذلؾ ، منيا قبكؿ الآباء للؤبنائيـ 

ك طمكحاتيـ بالإضافة إلى الحكار ك الاتصاؿ المتكفر داخؿ الأسرة بيف الكالديف ك الأبناء ، إذ أنو يعمؿ 

عمى حؿ العديد مف المشكلبت كما أنو يمكف لممراىؽ كضع آفاؽ لمستقبمو ، ك ذلؾ قد يككف مف خلبؿ 

تصحيح بعض الأفكار الخاطئة التي يكتشفيا انطلبقان مف حكاره مع كالديو أك بعض التكجييات التي 

يقدميا الكالديف ليـ ، كما يعمؿ الحكار عمى نقؿ بعض الطمكحات التي لـ يحققيا الآباء في حياتيـ إلى 

بأف طمكح الكالديف يمعب دكران ىامان في " تقكؿ  (1984)الأبناء ، فنجد في ىذا السياؽ كامميا عبد الفتاح 

حياة الأبناء إذ أف الأكلياء الذيف لـ يحققكا طمكحيـ يعممكف عمى تكفير جميع الظركؼ لأبنائيـ لتحقيؽ 

 (45 ،ص1984كامميا عبد الفتاح ،  )"  ذلؾ 
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ك نجد أيضا أف مف بيف العكامؿ أف الأسمكب الديمقراطي يعتمد عمى تعكيد الأبناء الاعتماد عمى 

الذات مما يتككف لدييـ شعكر عاؿ بتقدير الذات ك بالتالي مف الطبيعي جدان أف يككنكا مؤمنيف بأىدافيـ   

ك يسعكف إلى تحقيقيا ك التغمب عمى العكاقب التي تكاجييـ، ك يعتمد كذلؾ الأسمكب الديمقراطي عمى 

تكفير المتطمبات اللبزمة للؤبناء مما يجعميـ يتفرغكف لدراستيـ ك عدـ الاىتماـ بالظركؼ الاجتماعية     

 .ك يعمؿ الآباء ىنا أيضان عمى إعطاء أىمية لرغبات الأبناء ك أخدىا بعيف الاعتبار 

أما لك نظرنا إلى التلبميذ الذيف لدييـ طمكح منخفض فنجد أنيـ تمقكا تربية تتسـ بالفكضكل      

ك اللبمبالاة ك الإىماؿ مف طرؼ الكالديف ك يككف ىذا نتيجة عدة عكامؿ ،  كنذكر منيا عمى سبيؿ 

المثاؿ انخفاض مستكل الرقابة في مثؿ ىذه الأسر ، مما تشعر الأبناء أنو غير مطمكب منيـ إنجاز 

أعماؿ أك تحقيؽ أم شئ  فكؿ شئن مسمكح ، فالابف المراىؽ يككف ىنا شخص اتكالي فيعتمد في حياتو 

عمى الكالديف فنجد الأب ك الأـ ىما المذاف يخططاف لو  ك أيضان يتسـ شكؿ ىذه الأسر بعدـ كجكد 

اتصاؿ بيف أفرادىا ك لا يطالبكف بالكاجبات ك لا تككف ىناؾ قكاعد ك قكانيف مما يساىـ ىذا في عدـ 

تككيف شخصية المراىؽ فيدرس ك لا يعرؼ لماذا يدرس ، ك ماىي قدراتو ك إمكانياتو ، ك ماذا يريد أف 

 . يككف في المستقبؿ

فمف خلبؿ ىذا نجد بالفعؿ ىذا صحيح ، إذ أنو لك نظرنا بفكرنا إلى الكاقع نجد في المدارس أف 

التلبميذ الذيف لدييـ أىداؼ في حياتيـ الدراسية ك المستقبمية كذلؾ يككنكف متفكقيف ك ذكم شخصيات    

ك أيضان نجدىـ يتمتعكف بالعديد مف المكاىب ك الميارات ك لا يستسممكف بسرعة لمفشؿ ك خصكصان إذا ما 

رجعنا إلى الكسط الأسرم الذم نشؤ فيو ك أسمكب المعاممة الذم أدرككه ، في حيف نجد العكس إذ أنو في 

كثير مف الأحياف التلبميذ الذيف يقكمكف بأعماؿ الشغب ك اللبمبالاة لمدراسة ك عدـ الاىتماـ نجد أنيـ 
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ليس لدييـ أية أىداؼ في الحياة ك لا طمكحات ك يستسممكف بسرعة لمظركؼ ، ك يككف ىذا في أغمب 

 .الأحياف نتيجة التنشئة الأسرية ك اتجاىات الكالديف نحك ذلؾ 

ك بيذا نقكؿ أف نتائج ىذه الدراسة تتفؽ مع بعض الدراسات التي أجريت مثؿ دراسة عمي بف 

حكؿ إدراؾ القبكؿ ك الرفض الكالدم ك علبقتو بمستكل الطمكح لدل طلبب  (2009 )رزؽ الله الزىراني 

المرحمة المتكسطة ك تكصمت إلى أف ىناؾ فركؽ دالة بيف متكسطات درجات الطلبب مرتفعي القبكؿ 

قي مستكل الطمكح لصالح  (الأـ  )الكالدم ك بيف متكسطات درجات الطلبب منخفضي القبكؿ الكالدم 

مرتفعي القبكؿ الكالدم ، كما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طلبب القبكؿ 

في مستكل الطمكح لصالح  (الأب)الكالدم ك بيف متكسطات درجات طلبب منخفضي القبكؿ الكالدم 

 (105 ،ص 2014صفكاف شتيكم ،  ). مرتفعي القبكؿ الكالدم 

 Ted nettelbek , gustinك أيضان ذكر محمد النكبي أف في دراسة تيد نتمبؾ ك جستيف داندم 

dandyأف التدخؿ الأبكم قد يساىـ في زيادة الطمكح الأكاديمي عندما يتفاعؿ بالعكامؿ المختمفة ب                     .

  ( 92 ،ص 2010محمد النكبي ،  )

ك عميو يمكف القكؿ بأف ىناؾ مجمكعة مف الخصائص تتمتع بيا عينة الدراسة ساىمة في الحصكؿ عمى 

 . ىذه النتائج 

 :تفسير نتائج الفرضية الثانية - 2-2

تنص الفرضية عمى أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية  في المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب 

اختبار تحميؿ التبايف ، لـ تحقؽ فرضية لمبيانات باستخداـ بيف الأخكة ، ك بعد المعالجة الإحصائية 

البحث ك تـ تبني الفرضية الصفرية ك التي تنص ك تقكؿ عمى أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف الإخكة ، أم انو الأساليب التي يتبعيا الكالديف في تربية أبنائيـ لا 
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تتأثر بمكقع الابف سكاء أكاف الأكؿ أك الأكسط أك الأخير إذ أنيـ مند أف يككف ليـ أبناء يقكمكف 

بإستعماؿ نفس الأساليب التربكية ، ك قد يككف ىذا نتيجة عدة عكامؿ ، إذ أنو مف الممكف أف يككف 

السبب في ذلؾ كعي الكالديف بأىمية ىذا العامؿ ك مدل تأثيره عمى شخصية الابف المراىؽ فيما بعد     

ك ليذا يتجنبكف استعمالو أك إظياره للببف ، ك أيضان مف الممكف أف يككف خصائص المرحمة ليا دكر ، إذ 

أف التمميذ في ىذه المرحمة يككف في فترة مراىقة ك بالتالي يبدأ الاستقلبؿ عف الكالديف ك الشعكر بالذات   

ك لدل لا يعطي أىمية لمثؿ ىذه الأمكر ك المقارنات بيف الإخكة ، بالإضافة إلى طبيعة شخصية الأبناء 

التي مف الممكف لا يدرككف ىذا العامؿ أك لا يعطكنو أىمية كبرل في حياتيـ ، ك كذلؾ الصكر التي 

 .يحمميا الأبناء عف الكالديف 

ك لكف نجد ىذه النتائج غير منطقية نكع ما إذا ما قارنيا بما تـ عرضو في الجانب النظرم ، إذ 

أنو ىناؾ العديد مف الدراسات تقكؿ بأنو تختمؼ معاممة الكالديف للؤبناء بإختلبؼ رتبتيـ بيف الإخكة ، فكما 

في أبحاثيا أف الابف الأكؿ يمقى اىتماـ كؿ الكالديف ك يكجياف إليو كؿ حبيما  (2009)تقكؿ سيير كامؿ 

ك أف الابف الثاني يككف الكالديف أكثر مركنة ك ارتخاء في معاممتو إذ أنو أصبح لدييـ خبرة ، أما الابف 

الأخير يككف غالبان مدلؿ ككنو أخلب العنقكد ك أيضا يبقى يعامؿ لمدة طكيمة عمى أنو طفؿ حتى ك لك 

كبرل ك نجد ىناؾ فرؽ في النمك النفسييف الابف الأكؿ ك الأكسط ك الأخير ك يككف ىذا نتيجة الأسمكب 

 (32 ، ص2009سيير كامؿ ،  ).التي يتعامؿ بو

بالإضافة إلى ما أكدتو الدراسات السابقة نجد أيضان في الكاقع دائمان القسط الأكبر لمرعاية        

ك الاىتماـ يككف مف نصيب الابف الأكؿ ك الأخير ، إذ الأكؿ بإعتباره أكؿ تجربة ك مف الطبيعي أف 

 .يكجو لو كؿ الرعاية ك الاىتماـ ، أما الأخير نتيجة تكفر الخبرة ك كجكد الإخكة مف حكلو 
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حكؿ النمكذج الكاقعي      ( 2005 )ك نجد أف نتائج ىذه الدراسة تتفؽ مع دراسة خلبدم يمينة 

ك المثالي لمتنشئة الأسرية لمفتاة الجامعية ، تكصمت إلى انو ليس ىناؾ فركؽ في أدراؾ النمكذج الكاقعي 

 2005خلبدم يمينة ، ). ك المثالي لتنشئة الأسرية لمفتاة الجامعية تبعان لمتغير الترتيب بيف الإخكة 

 (242،ص

حكؿ إدراؾ المراىؽ  (2013)بينما نجد أف نتائج الدراسة لا تتفؽ مع دراسة حشاني ك نكار 

لأساليب المعاممة الكالدية ، إذ تكصمت نتائج الدراسة إلى ىناؾ فركؽ في إدراؾ المراىؽ لأساليب المعاممة 

 ( 190، ص2013نكارة ، . حشاني ). الكالدية تبعان لمتغير الترتيب بيف الإخكة 

حكؿ الاتجاىات الكالدية ك أثرىا عمى انحراؼ المراىؽ في ( 1988)ك كذلؾ دراسة عباس بكفريكة 

الجزائر حيث تكصمت نتائج الدراسة إلى أف ىناؾ فركؽ دالة إحصائيان بيف ترتيب المراىؽ الأسرم بيف 

أخكاتو ك بيف إدراكو للبتجاىات الكالدية الديكتاتكرية خاصة بيف المنحرفات المكاتي ترتيبيف الثاني        

 ( 243، ص2005خلبدم يمينة ،  ).      ك الأخير 

ك بصفة عامة نقكؿ بأف الاختلبؼ في المعاممة الكالدية بيف الإخكة أمر مكجكد ك لكف مدل كعي الكالديف 

 .ىك الذم يساىـ في إيصاؿ ىذا الشعكر إلى الأبناء 

 : تفسير نتائج الفرضية الثالثة - 2-3

ذات دلالة إحصائية في المعاممة الكالدية بإختلبؼ المؤىؿ  تنص الفرضية عمى أنو تكجد فركؽ

العممي لمكالديف ك تتجزأ ىذه الفرضية إلى جزأيف المؤىؿ العممي الخاص بالأب ك المؤىؿ العممي الخاص 

 .بالأـ 
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 : المؤهل العممي الخاص بالأب : أولا 

فبعد المعالجة الإحصائية الخاصة بالمؤىؿ العممي للؤب أسفرت نتائج الدراسة عمى أنو لا تكجد 

فركؽ دالة إحصائيان في المعاممة الكالدية بإختلبؼ مؤىؿ الأب ، حيث أف الآباء يعاممكف أبنائيـ بنفس 

الأسمكب بعيدان عف مستكاىـ العممي فلب يتأثر مخزكنيـ العممي بطريقة التنشئة الأسرية ، إذ أنو ىناؾ 

العديد مف العكامؿ التي ترجع إلييا ىذه النتيجة ، فطبيعة شخصية الأب ك الدكر الممقى عمى عاتقو 

تتطمب منو أف يتميز بالسمطة التي ىي ضركرية لتعزيز تكازف بنية الأسرة ك أم تخمي عنيا سكؼ يؤدم 

إلى الإخلبؿ بتكازف الأسرة ، ك أيضا عادة ما نجد الأب دائمان خارج المنزؿ مما يقمؿ مف مف فرصة 

التفاعؿ مع الأبناء ك التأثير فييـ ، بالإضافة إلى ذلؾ نجد بعض الأفكار السائدة لدل الكثير مف الآباء 

إذ أنو يعتبر أمر تربية الأبناء ىي ميمة الأـ بالدرجة الأكلى فيك دكره ثانكم فقط ك لذلؾ لا يصبح لو 

فعالية في البيت بيف الأبناء ، أك نجد كثيران في مجتمعنا أف الآباء ليـ نفس النظرة في التربية ك التعامؿ 

مع المراىقيف ، إذ أنيـ يتبعكف مع أبنائيـ نفس الأساليب التي تمقكىا ىـ ، ك أيضان مف بيف الأسباب 

اعتبار المراىؽ نفسو رجؿ ك بالتالي غير محتاج إلى رعاية الأب إذ أنو يككف في ىذه المرحمة محتاج إلى 

الأب الصديؽ إذ ما قارف دكره بالمراحؿ السابقة ، ك يمكف القكؿ أيضان أنو ليس كؿ مف حصؿ عمى 

شيادة عممية بالضركرة يمتمؾ ثقافة في أمكر الحياة فقد نجد مف لديو شيادات عالية ك لكف لا يفقو شئ 

مف أمكر التعامؿ مع الآخريف ك الأبناء ك خاص مرحمة المراىقة ، ك تجد العكس قد لا يككف الأب ذك 

شيادة عممية ك لكنو تجده لديو ثقافة كاسعة ك يريد معرفة كؿ شئ مف حكلو ك عندما يصؿ إبنو إلى 

 .مرحمة المراىقة يسأؿ عف خصائص المرحمة المختصيف ك يجعؿ مف الابف الصديؽ 

ك في ما يخص نتائج ىذه الدراسة نجد أف ىناؾ بعض الدراسات التي تكصمت إلى نفس النتائج  

حكؿ أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الأبناء ك علبقتيا  (2002)فدراسة بشرل عبد اليادم أبك ليمة 
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باضطرابات المسمؾ تكصمت إلى أنو لا تكجد فركؽ في معاممة الكالديف بالنسبة لمتغير المؤىؿ العممي 

 (18 ، ص2002بشرل عبد اليادم ،  ). الخاص بالأب 

حكؿ الذكاء الكجداني ك علبقتو بأساليب المعاممة  (2013 )ك كذلؾ دراسة ىيفاء عبد اليادم 

الكالدية ، ك تكصمت نتائج الدراسة إلى أنو لا تكجد فركؽ دالة في أساليب المعاممة الكالدية ترجع إلى 

حكؿ الاتصاؿ الأسرم ك علبقتو  (2013)ك أيضان دراسة بف زعمكش ، مخمكفي . متغير تعميـ الأب

بالسمكؾ العدكاني لدل أطفاؿ أقساـ التحضيرم ، ك تكصمت إلى أنو لا تكجد علبقة بيف المستكل التعميمي 

 (109 ، ص 2013بف زعمكش ، مخمكفي ، ).للؤب ك نكعية الاتصاؿ الأسرم داخؿ الأسرة 

كما أنو ىناؾ مف دراسات أخرل لا تتفؽ مع نتائجيا مع الدراسة الحالية ، كدراسة خلبدم 

التي تكصمت إلى أنو تكجد فركؽ حكؿ النمكذج المثالي ك الكاقعي في التنشئة الاسرية لمفتاة  (2005)

 (244 ، ص 2005يمينة خلبدم ،  ).الجامعية تبعان لمتغير المؤىؿ العممي للؤب 

مف خلبؿ ىذا ترل الباحثة أنو صحيح أنو ىناؾ فركؽ في تفكير الأب كؿ حسب مستكاه العممي 

إلا أنو بالفعؿ نجد في الكاقع العديد مف المعاملبت ك السمات يتسـ بيا الآباء ميما بمغ مف الدرجة العممية 

 .، إذ أنو يكتسبكنيا مف ثقافتيـ ك مجتمعيـ ك مف أجدادىـ ك خصكصان في المجتمعات المحافظة 

 :المؤهل العممي الخاص بالأم : ثانيا 

أما في ما يخص المؤىؿ الخاص الأـ فقد تكصمت نتائج الدراسة إلى أنو ىناؾ فركؽ المعاممة 

الكالدية باختلبؼ المؤىؿ العممي للبـ ، أم ىناؾ إختلبؼ ذات دلالة إحصائية في أساليب المعاممة 

الكالدية حسب المؤىؿ العممي للبـ ، حيث أف الأميات المكاتي يمتمكف مؤىؿ عممي ثانكم يعاممف أبنائيـ 

في مرحمة المتكسطة بكؿ ديمقراطية ، ك انطلبؽ مف ىذا نقكؿ أنو ىناؾ مجمكعة مف الصفات ك العكامؿ 

التي تعمؿ عمى تحقيؽ ذلؾ ، فنجد مثلبن درجة الكعي التي تمتمكيا الأـ بخصكص أساليب التربية تختمؼ 
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مف مستكل تعميمي إلى أخر ، ك كذلؾ مدل حرص الأـ عمى حضكر بعض المحاضرات التي تيتـ 

بالتربية ك طرؽ التعامؿ مع المراىقيف ، أم الاىتماـ إلى التزكيد بالأمكر التي لا تعرفيا ، ك أيضان طريقة 

إدراؾ أك إيصاؿ أساليب المعاممة لممراىقيف تختمؼ مف أـ إلى أخرل فكؿ حسب مستكاىا العممي  صحيح 

أف الأـ ىي منبع الحناف ك العطؼ ك الصدر الحنكف للؤبناء ، إلا أنو طريقة إيصاؿ ىذه المشاعر نجدىا 

تختمؼ مف أـ إلى أخرل ، فالأـ التي ليا مؤىؿ ابتدائي تمتمؾ جميع خصائص الأـ التي ليا مؤىؿ 

جامعي ك لكف نجد ىناؾ إختلبؼ في الأساليب ، ك نقكؿ كذلؾ طبيعة شخصية الأـ إذ أنيا تككف دائما 

الأقرب للؤبناء فمف الطبيعي جدان أف يتأثر أبنائيا بيا ك بأفكارىا فنجد في مرحمة المراىقة إذا كانت الأـ 

كاعية تقكـ بإحتكاء أكلادىا بتكضيح جميع الأمكر الغامضة ك بالتالي تمر تمؾ الفترة لدل الابف دكف 

مشاكؿ ، ك العكس نجد في حالة الأميات ذكم المؤىؿ العممي المنخفض إذ أف أكلادىا تجدىـ يتخبطكف 

في تمؾ المرحمة ك يتككف لدييـ غالبان مشكلبت نفيسة تؤثر عمى حياتيـ ك صحتيـ النفسية ، ك نقكؿ 

كذلؾ حجـ الأسرة يؤثر حيث أف الأميات ذكم التعميـ المرتفع يككف لدييا عدد محدكد مف الأبناء   ك تتـ 

 . معاممتيـ بطريقة جيدة ك رعاية ك اىتماـ  ك العكس بالنسبة للؤميات ذكم التعميـ المنخفض

حكؿ  (2002)ك انطلبقا مف ذلؾ نجد أف ىذه الدراسة تتفؽ مع دراسة بشرل عبد اليادم 

المعاممة الكالدية ك علبقتيا باضطراب المسمؾ ك تكصمت إلى انو ىناؾ فركؽ في أساليب المعاممة الكالدية 

حسب مستكل تعميـ الأـ ك كانت الفركؽ بيف الأميات ذكم التعميـ الابتدائي          (الإىماؿ/الحماية )

ك الإعدادم ك بيف الأميات الجامعيات ك كانت الفركؽ لصالح الأميات ذكم التعميـ الأساسي ، ك أيضان 

حكؿ العلبقة بيف مستكل تعميـ ك أساليب التنشئة الاجتماعية إذ تكصمت  (1990)دراسة فاركؽ العادلي 

النتائج إلى أف الأميات المتعممات يتبعف الأساليب الايجابية في تنشئة أبنائيـ مثؿ تقبؿ كجيات النظر   

ك الحب ك التسامح ك كاف العكس بالنسبة للؤميات الغير متعممات إذ يستخدمف الأساليب السمبية 

 . كالعقاب البدني ك التكبيخ ك عدـ الاىتماـ بمشاكؿ الأبناء 
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 (304 ػ197 ،ص2002بشرل عبد اليادم ،  )

التي تكصمت إلى أنو لا تكجد  (2013)ك لا تتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة ىيفاء عبد اليادم 

مف أساليب المعاممة الكالدية  (التسمط/الاعتداؿ )ك أسمكب  (ك عدـ الاتساؽ/الاتساؽ)فركؽ في أسمكب 

 .يعزل إلى متغير مستكل تعميـ الأـ 

ك انطلبقان مف ىذا نقكؿ بأف المستكل التعميمي العالي يعني تكفير قدر عالي مف المعارؼ       

ك نضج نفسي يمكف الأـ مف إتباع أساليب كالدية سكية تجعميا تفيـ دكرىا ك كذلؾ أبنائيا ك تعرؼ 

 .قدراتيـ ك طمكحاتيـ

 :تفسير نتائج الفرضية الرابعة -2-4

تنص الفرضية ك تقكؿ بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  في مستكل الطمكح بإختلبؼ 

أتثبت صحة  لمفركؽ (ت)المستكل الدراسي لمتمميذ ، ك بعد المعالجة الإحصائية بإستخداـ اختبار 

يذ السنة الثالثة ك الرابعة في مستكل الطمكح ، ك قد يككف ىذا أمر الفرضية ، حيث كجد تبايف بيف تلبـ

طبيعي إذ ػأف الفارؽ الزمني في العمر بيف تلبميذ السنة الثالثة ك الرابعة يختمؼ فكما نعرؼ أف مف بيف 

العكامؿ المؤثرة في الطمكح المرحمة العمرية ، أم النضج فكمما زاد الفرد في عمره زادة طمكحاتو ك تغيرت 

إذ أنيا تنمك ك تتطكر ، ك كذلؾ نجد أف ىناؾ العديد مف العكامؿ التي ساىمة في كجكد ىذا        

التبايف ، فنجد منيا المرحمة الدراسية فتلبميذ السنة الرابعة مقبميف عمى الشيادة ك نياية المرحمة الدراسية 

في المتكسطة ك الدخكؿ إلى مرحمة جديدة ك ىذا يستدعي منيـ أف يضعكا أىداؼ لحياتيـ الدراسية      

ك تككف ليـ إرادة قكية لكي يحققكا النجاحات في المجاؿ الدراسي ، عكس تلبميذ السنة الثالثة ىـ أيضان 

 .مطمكب منيـ النجاح ك لكف السنة الرابعة أكثر 
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ك مف بيف العكامؿ أيضان نقكؿ فكرة التمميذ عف نفسو ، أم مدل كعيو بقدراتو ك إمكانياتو        

ك صفاتو إذ أف ىذا العامؿ لو تأثير كبير عمى الفرد فعمى أساسو يتـ تكجيو سمككو ك تحديد طمكحاتو     

 في دراسة ليا agust . clark.addie hallك أىدافو في الحياة ، فقد اشارت اكجيستا كلبرؾ ايدم ىؿ 

 " ذات لدل مجمكعة مف الطلبب المراىقيفأف مستكل الطمكح مرتبط بمفيكـ اؿ"إلى 

 (91،ص2010محمد النكبي ،)                                                               

ك نجد أيضان ذكاء التمميذ لو تأثير إذ أنو كمما كاف التمميذ لو قدرات عقمية عالية كمما ارتفع 

تحصيمو كمما كاف لو أىداؼ ك طمكحات دراسية عالية ك مستمرة ك التغمب عمى الصعكبات ك العراقيؿ 

ىدفت إلى التعرؼ عمى بعض 1981التي تكاجيو ، فقد تكصمت نتائج دراسة لػ صلبح الديف أبك ناىية 

العكامؿ المؤثرة في الطمكح الأكاديمي تكصؿ إلى انو تكجد فركؽ دالة في مستكل الطمكح الأكاديمي بيف 

 ( 108 ،ص2011نفيف المصرم ،).التلبميذ مرتفعي الذكاء ك تلبميذ منخفضي الذكاء 

ك نجد كذلؾ اتجاىات الكالديف نحك طمكحات أبنائيـ ، ك نظرة التمميذ لمحياة ك المستقبؿ فقد نجد 

تلبميذ السنة الثالثة قد لا يككف لدييـ صكرة حقيقية لمحياة ك بالتالي لا تككف طمكحاتيـ كاضحة عكس 

 سنة فقد يصبح لو رأم ك تككف لديو نظرة كاضحة 14تلبميذ السنة الرابعة فالعمر الزمني لدييـ ىنا 

   .    للؤمكر ك لممستقبؿ 

 حكؿ الحاجات 2011ك عميو فقد لـ تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف ، القطناني 

النفسية ك مفيكـ الذات ك علبقتيا بمستكل الطمكح ، إذ تكصمت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ دالة في 

 (5 ،ص2011القطناني ، ). جميع أبعاد الطمكح ك درجتو تبعان لمتغير المستكل الدراسي للؤفراد 

 حكؿ الاتزاف الانفعالي ك علبقتو بمستكل الطمكح ، ك تكصمت إلى أنو لا 2014ك دراسة بف تكاتي خيرة 

 .  تكجد فركؽ دالة في مستكل الطمكح تبعان لمتغير المستكل الدراسي 
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 خلاصة عامة 

ك بعد عرضنا إلى الجانب النظرم ك الميداني لدراسة التي تيدؼ إلى الكشؼ عف العلبقة بيف 

المعاممة ك الكالدية ك مستكل الطمكح لدل المراىؽ المتمدرس في ضكء كؿ مف متغير الترتيب بيف الإخكة 

 :ذ ، فقد تحصمنا عمى النتائج التالية ك المؤىؿ العممي لمكالديف ك المستكل الدراسي لمتممي

  كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الطمكح باختلبؼ أسمكب المعاممة الكالدية. 

  عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في المعاممة الكالدية بإختلبؼ المؤىؿ العممي للؤب بينما كجدت

      .فركؽ فيما يخص مؤىؿ الأـ 

  عدـ كجكد فركؽ في المعاممة الكالدية بإختلبؼ الترتيب بيف الإخكة . 

  كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الطمكح باختلبؼ المستكل الدراسي. 

ك عميو يمكف القكؿ بأف الطمكح يحقؽ لمفرد العديد مف الأشياء ك خاصة الجكانب النفسية ، حيث 

أنو يصؿ إلى الاتزاف النفسي ك التكافؽ ك تقدير الذات إذا ما دعـ مف الأسرة ك بالأخص الكالديف لأنة 

 . ليما دكر ميـ ك كبير في عممية تنشئة الأجياؿ  
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 :مقترحات الدراسة 

 :بناءان عمى النتائج المتحصؿ عمييا يمكف اقتراح بعض المقترحات ك ىي كالتالي 

تنبيو الكالدية إلى أف الطريقة التي يتعاملبف بيا مع أبنائيـ تمعب دكران ميمان في تككيف شخصيتيـ     (1

 .ك بالتالي تحديد أىدافيـ 

عمؿ الأىؿ ك المدرسيف عمى دعـ طمكحات أبنائيـ ك ذلؾ بتكفير الظركؼ الملبئمة ك ن التشجيع  (2

 .المستمر ك الكشؼ المبكر لمقدرات

 . تكعية الكالدية بأىمية مرحمة المراىقة  (3

ذلؾ حسب المرحمة تكعية الكالدية بضركرة تدريب أبنائيـ عمى تحمؿ المسؤكلية مند الصغر ك يككف  (4

  . العمرية للببف 

ذ أنو ىناؾ العديد مف المشكلبت في ىذه المؤسسات ضركرة كجكد مستشار التكجيو في كؿ متكسطة إ (5

 .ك لا حمكؿ ليا ك خصكصان ك أنيا تحتكم مرحمة حرجة 

 .إقامة برامج إرشادية قائمة عمى تفعيؿ الحكار داخؿ الأسرة  (6

إقامة دراسات تقكـ بدراسة العلبقة بيف الأستاذ ك التمميذ ك كذلؾ إقامة برامج إرشادية تيدؼ إلى  (7

   .تحسيف العلبقة بيف الأستاذ ك التمميذ 

إقامة ممتقيات ك أياـ دراسية عمى مستكل المدارس ك الجامعات تدعكا إلى كيفة تعامؿ الكالديف مع  (8

  .(المراىقة  )أبنائيـ ، ك الأستاذ مع التمميذ 
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 قائمة المراجع 

 الكتب: أولاً 

 . ، دار الفكر ناشركف ك مكزعكف ، عماف 1 ، طأصول عمم النفس، ( 2009 )أحمد عزت راجح ،  (1
 ، مكتبة الفلبح لمنشر        2 ، طعمم النفس الأسري،  ( 1992 )أحمد محمد مبارؾ الكندرم ،  (2

 (النسخة الالكتركنية ). ك التكزيع
 ، دار 1ط , علاقة الأنماط السموكية لمطفل بالأنماط التربوية للأسرة،  ( 2004 )أحمد ىاشمي ،  (3

 .قرطبة لمنشر ك التكزيع 
 .  ، دار المعرفة الجامعيةالتنشئة الاجتماعية و التأخر الدراسي، ( 2006)رشاد صالح الدمنيكرم ،  (4
، مركز الإسكندرية  أساليب تربية الطفل بين النظرية و التطبيق ، ( 1999 )سيير كامؿ أحمد ،  (5

 .لمكتاب
 تنشئة الطفل و حاجاته بين النظرية و،  ( 2002 )سيير كامؿ أحمد ، شحاتة سميماف محمد ،  (6

 . ، مركز الإسكندرية لمكتاب التطبيق
 1 ، طالتنشئة الاجتماعية لمطفل العربي في عصر العولمة،  ( 2002 )السيد عبد القادر شريؼ ،  (7

 .، دار الفكر العربي 
أساسيات التوافق النفسي و الاضطرابات الانفعالية      ، ( 2008 )صالح حسف الداىرم ،  (8

 . ، دار صفاء لمنشر ك التكزيع ، عماف 1 ، طالسموكية
 مناهج البحث العممي و طرق إعداد البحوث،  ( 2011 )عمار بكحكش ، محمد محمكد الذنيبات ،  (9

 .، ديكاف المطبكعات الجامعية ، الجزائر 6، ط
 الخجل الاجتماعي و علاقته بأساليب المعاممة الوالدية،  ( 2010 )فضيمة عرفات السبعاكم ،  (10

 . ، دار صفاء لمنشر ك التكزيع ، عماف 1، ط
 ، دار النيضة العربية ، 2 ، طمستوى الطموح و الشخصية،  ( 1984 )كامميا عبد الفتاح ،  (11

 . بيركت
 . ، دار الفكر العربي دراسات و بحوث في عمم النفسكامميا عبد الفتاح ،  (12
 التنشئة الاسرية و طموح الأبناء العاديين و ذوي،  ( 2010 )محمد النكبي محمد عمي ،  (13

 . ، دار صفاء لمنشر ك التكزيع ، عماف 1، ط الاحتياجات الخاصة
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مقياس أساليب المعاممة الوالدية لذوي الاعاقة ،  ( 2010 )محمد النكبي محمد عمي ،  (14
 . ، دار صفاء لمنشر ك التكزيع ، عماف 1 ، طو العاديين السمعية

 مقياس مستوى الطموح لذوي الإعاقة السمعية و،  ( 2010 )محمد النكبي محمد عمي ،  (15
 . ، دار صفاء لمنشر ك التكزيع ، عماف 1، ط العاديين

 ، 2 ط ،مشكلات الطفل النفسية و أساليب المعاممة الوالدية،  ( 1995 )محمد عبد المؤمف ،  (16
 .دار الفكر الجامعي 

 ، ديكاف 2 ، طالإحصاء و القياس النفسي و التربوي،  ( 2003 )مقدـ عبد الحفيظ ،  (17
 .المطبكعات الجامعية ، الجزائر 

 و إرشاد الطفل و توجيهه في الأسرة،  ( 1995)مكاىب إبراىيـ عياد ، ليمى محمد الخضرم ،  (18
  (النسخة الالكتركنية  ).  ، دار معارؼ الإسكندرية دور الحضانة

 ، دار السيرة لمنشر ك التكزيع ، 2 ، طالأسرة و تربية الطفل،  ( 2011 )ىدل محمد الناشؼ ،  (19
 .عماف 

 ، دار الاساليب التربوية الخاطئة و أثرها في تنشئة الطفل،  ( 2008 )يحي محمد النبياف ،  (20
 . اليازكرم العممية لمنشر ك التكزيع ، عماف 

 :الرسائل العممية : ثانيا 

 العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية و الاكتئاب لدى،  (2000)آسيا بنت عمي راجح ،  (21

 ، مذكرة ماجستير في عمـ المراهقين و المراهقات المراجعين لمستشفى الصحة النفسية بالطائفة

 .النفس النمك ، جامعة اـ القرل بمكة المكرمة ،غير منشكرة 

 أساليب المعاممة الوالدية كما يدركها الأبناء و علاقتها،  ( 2002)بشرل عبد اليادم ،  (22

 . ،مذكرة ماجستير غي عمـ النفس ، جامعة غزة ، غير منشكرة باضطراب المسمك

 دراسة مستوى الطموح و علاقته ببعض المتغيرات في، ( 2005 )تكفيؽ محمد تكفيؽ شبير ،  (23

 . ، مذكرة ماجستير في عمـ النفس ، جامعة غزة ،غير منشكرة ظل الثقافة السائدة
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 ، مذكرة تفاعل الأقران و علاقته بمستوى الطموح الأكاديمي، ( 2014 )صفكاف بف شتيكم ،  (24

 .ماجستير في الصحة النفسية ك التكيؼ المدرسي ، جامعة قاصدم مرباح ػ كرقمة ػ ، غير منشكرة 

أساليب المعاممة الوالدية كما يدركها ،  (2008)عبد الرحماف بف محمد بف سميماف البمييي ،  (25

 ، رسالة ماجستير في الرعاية ك الصحة النفسية ،جامعة نايؼ الأبناء و علاقتها بالتوافق النفسي

 .العربية لمعمكـ الامنية ، غير منشكرة 

 الحاجات النفسية و مفهوم الذات وعلاقتها بمستوى،  ( 2011 )علبء مكسى سمير القطناني ، (26

 . ، مذكرة ماجستير في عمـ النفس ، جامعة غزة ، غير منشكرة الطموح

 أساليب المعاممة الوالدية كما يدركها الأبناء و علاقتها بالسموك، (2012)فرحات احمد ،  (27

، مذكرة ماجستير في عمـ النفس المدرسي ، جامعة تيزم كزك ، التوكيدي لدى تلاميذ التعميم الثانوي

 .غير منشكرة 

 ، ذج المثالي و الواقعي لمتنشئة الأسرية لدى الفتاة المتعممةالنمو،  (2005)يمينة خلبدم ،  (28

 مذكرة ماجستر في عمـ النفس الاجتماعي ،جامعة قاصدم مرباح ػ كرقمة ػ غير منشكرة 

 :  المجلات العممية و الممتقيات :ثالثا 

 الأساليب الوالدية و أساليب الهوية و،  (2013)غالب سميماف البداريف ،سعاد منصكر غيث  (29

 ، مجمة العمكـ التربكية ، المجمد التاسع ، التكيف الأكاديمي كمتنبئات بالكفاءة الذاتية الأكاديمية

 .العدد الأكؿ ، الأردف 

 ، ممتقي لأبناء اأساليب المعاممة الوالدية كما يدركها، ( 2013)نكار شيرزاد ، حشاني سعاد ،  (30

  .الاتصاؿ ك جكدة الحياة في الأسرة 
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و  علاقة الدافعية للانجاز بموضع الضبط و مستوى الطموح، ( 2012)ىبة الله سالـ ك اخركف ، 
 ، المجمة العربية لتطكير التفكؽ ، المجمد الثالث ، العدد الرابع التحصيل الدراسي
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 يكضح مقياس المعاممة الكالدية ك مستكل الطمكح  (1)ممحؽ رقـ 

 جامعة قاصدم مرباح كرقمة

 كمية العمكـ الإنسانية ك الاجتماعيةػ

 قسـ عمـ النفس عمكـ التربية                                                 التخصص إرشاد ك تكجيو

 اســــــــــــــــــــــــــتبـــــــــــيان

 ........ عزيزي التمميذ

فً إطار التحضٌر لنٌل شهادة ماستر إرشاد و توجٌه ، نضع بٌن أٌدٌكم مجموعة من العبارات 

فً الخانة المناسبة و التً تنطبق علٌكم  (×)ذلك بوضع علامة نرجوا منكم الإجابة علٌها بكل صراحة و 

، و الرجاء منكم عدم ترك عبارة دون الإجابة علٌها لأن نجاح البحث متوقف على صراحتكم ، مع العلم 

 .أن إجابتكم ستحظى بالسرٌة و لا تستعمل إلا لأغراض علمٌة 

 :الأوليةالبيانات 

  (   )الأخير   (   )الأكسط   (   )الأكؿ  :  ػ ترتيبؾ بيف الإخكة 

 (   )جامعي  (   )ثانكم  (   )متكسط  (   )ابتدائي : الأب: ػ المستكل التعميمي لمكالديف 

   (   )جامعي  (   )ثانكم  (   )متكسط  (   )ابتدائي :                              الأـ 

 (   )الرابعة  (   )الثالثة : ػ المستكل الدراسي 

 

 :ك في ما يمي مثاؿ يكضح لؾ طريقة الإجابة 

لا أكافؽ  الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقرات 
 أبدا 

 أكافؽ بقكة أكافؽ كسط لا أكافؽ

     × أفضؿ التعامؿ مع الآخريف بالصراحة  
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لا أوافق  البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود   الرقم

 أبدا

لا 

 أوافق

أوافق  أوافق  وسط

 بقوة 

 يعتقداف بأف للؤبناء ك البنات الحؽ أف يختاركا طريقيـ ماكالد 1
. مثمما أف لمكالديف الحؽ أف يختاركا طريقيما 

     

عندما لا يتكافؽ رأم كالدينا مع رأينا ، يعتقداف بأف مصمحتنا  2
.  تتطمب إرغامنا عمى طاعة رأييما 

     

     . م يتكقعاف مني تنفيذ كؿ ما يطمبانو فكرا ك دكف أسئمة اكالد 3

م يشجعاف تبادؿ الرأم عندما يعارض أبناؤىما ك بناتيما اكالد 4
. رأييما 

     

م رأم في شؤكف العائمة فإنيما يفسرانو ك اعندما يككف لكالد 5
.   ك بناتيما أبناءىمايناقشانو مع 

     

دام يعتقداف بأف للؤبناء ك البنات الحؽ أف يقرركا بأنفسيـ ما كاؿ 6
 .ذلؾ يخالؼ رأم الكالديف يفعمكف حتى لك كاف 

     

      .والداي لا ٌسمحان لً بمجادلة قراراتها  7

والداي ٌوجهان سلوك أبنائهم و بناتهما بشكل منطقً و مؤدب  8

. 

     

والداي ٌعتقدان بأن على الوالدٌن استخدام قوة أكبر لجعل  9

 .الأبناء و البنات ٌتصرفون كما ٌجب 

     

كالدام يعتقداف بأنني أستطيع معارضة الأنظمة ك القكانيف ك أف  10
.  لي الحؽ ألا أطيعيما بشكؿ أعمى 

     

كالدام يكضحاف لي تكقعاتيما مني ك في نفس الكقت يتقبلبف  11
. مناقشة رأييما عندما لا أكافقيما 

     

ذ كالدام يعتقداف بأف عمييما أف يبينا لأبنائيـ ك بناتيـ مف 12
. صغرىـ ، مف ىك صاحب الكممة الأخيرة في البيت 

     

     . قّمما يتدخؿ كالدام فيما أفعؿ أك يكجياف سمككي  13

فيما يتعمؽ بشؤكف العائمة ، كالدام يسيراف دائما حسب  إرادة  14
. الأبناء ك البنات 
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كالدام يكجياف أبناءىما ك بناتيما بإستمرار ك بشكؿ مكضكعي  15
. ك منطقي 

     

     . كالدام يغضباف عندما أحاكؿ مخالفة رأييما  16

كالدام يعتقداف بأف مشاكؿ المجتمع ستحؿ لك تكقؼ الكالداف  17
. عف تقيد سمكؾ ك رغبات الأبناء 

     

كالدام يحدداف بكضكح ما يتكقعانو مني ك يعاقباني بشدة عندما  18
.  لا أستجيب لتكقعاتيما 

     

كالدام يسمحاف لي أف أقرر معظـ الأشياء التي تخصني دكف  19
. تدخؿ أك تكجيو منيما 

     

ذاف رأم الأبناء في الاعتبار عند التقرير في شؤكف كالدام يأخ 20
.  تخص أفراد العائمة 

     

كالدام لا يعتبراف نفسييما مسؤكليف عف التحكـ في سمككي ك  21
. عف تكجييي 

     

رغـ أف لكالدم طريقة كاضحة في التعامؿ مع أبنائيما ك بناتيما  22
ا النيج اك الطريقة \، إلا أنيما عمى استعداد لملبءمة ق

.  لحاجات افراد العائمة 

     

كالدام يكجياف سمككي ك أفعالي لكنيما مستعداف للئصغاء  23
. ذه بالاعتبار لرأم ك شعكرم ك أخ

     

كالدام يتركاف لي كامؿ الحرية لأقرر ما أفعؿ ك لأككف رأم  24
. الخاص بما يتعمؽ بشؤكف العائمة 

     

كالدام يعتقداف بأف المشاكؿ ستحؿ في المجتمع لك أف الكالدايف  25
يستخدماف القكة ك الشدة عندما لا يتصرؼ الأبناء ك البنات كما 

. يجب 

     

كالدام يحدداف لي بالضبط ما يريداف مني ك يفرضاف عمي أف  26
. أنفد ما يريداف 
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     . كالدام يكجياف سمككي لكنيما يتفيماني عندما أخالفيـ الرأم  27

كالدام لا يحاكلاف التحكـ في سمكؾ ك نشاط ك رغبات أبناء ك  28
. بنات العائمة 

     

كالدام حددا لي بالضبط ما يتكقعانو مني ك لا يسمحاف لي  29
. بمخالفتيا أبداَ 

     

ذ كالدام قرارا يسيء لي يككناف عادة عمى استعداد  حيف يتخ 30
.   لمناقشة الأمر معي ك الاعتراؼ بخطئيما 
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 مقٌاس مستوى الطموح

 دائما كثٌرا أحٌانا نادرا أبدا البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود الرقم

      يقياتحؽ كأحاكؿ لأدائي محددة دراسية ىداؼأ أضع 1

     الدراسي  الأداء عمى قدرتي يعيؽ ما كؿ مف التخمص أحاكؿ 2

     زملبئي  مع التنافس أحب 3

     المدرسية  ىدافيأ لتحقيؽ كسعي في ما بكؿ أعمؿ 4

     الدراسي  تخصصي مجاؿ في مستقبلب لوأعـ فيما أفكر 5

     الزملبء  باقي عف طمكحا أكثر أني أشعر 6

     المدرسية  كاجباتي أداء عند قكم بدافع أشعر 7

     لأخرل  دراسية مرحمة مف دافيھأ تتسع 8

     كامؿ  بشكؿ الدراسية كاجباتي أداء بعد إلا بالراحة أشعر لا 9

     الدراسي  لمتفكؽ دافعي يقمقني 10

     كالدراسي  الفكرم التكاصؿ في برغبة أشعر 11

     عديدة  دراسية تماماتھا أمتمؾ 12

     الدراسية  طمكحاتي تحقيؽ أتمنى 13

     الدراسية  مسيرتي في الكاضحة ىدافيأ تحقيؽ أتمنى 14

     الدراسي  المكسـ ذاھ ىدافيأ تحقيؽ دكف تحكؿ معكقات تدخؿ مف أخاؼ 15

     الدراسية  دافيھأ تتكاصؿ بؿ محدد ھدف عند أقؼ لا 16

     دراسيا  بالمتميزيف حياتي في أقتدم 17

     ما  اختبار في النجاح عف يعكقني مما التخمص في أنجح 18

     مذاكرتي  يخص عمؿ أم مف تييأف حتى دأھأ لا 19

     أدائي  كتطكير تجديد في شديدة رغبة تغمرني 20

     الجماعية  المذاكرة في مطالبي أحقؽ كي الآخريف مع التكاصؿ كسيمة مف أغير 21

      قياتحقی لأستطيع الدراسية دافيھأ أكلكيات ترتيب مف أغير 22

     الدراسية  السنة خلبؿ كالصعاب الشدائد جيةمكا عند أستسمـ لا 23

     المدرسة  في رفقائي مف أكثر تحدإٍ  لدم أف أشعر 24

     الطمكحيف  غير الزملبء أصادؽ لا 25

     داخمية  رغبة الدراسة في التفكؽ إلى يدفعني 26

     كالعمؿ  الصبر مع يوعؿ أنا مما أفضؿ بصكرة المستقبؿ إلى أنظر 27

     الحياة  قيد عمى أنا طالما يتكقؼ لا الدراسي طمكحي أف أرل 28

     لطمكحاتي  بتحقيقي تزداد انفعالاتي عمى التعبير عمى قدرتي 29

     دراستي  يخص ىادؼ عمؿ بدكف الكقت ضياع يغضبني 30

     دراستي  في النجاح نحك الجاد العمؿ عف عزيمتي إضعاؼ في أصدقائي عمي يؤثر لا 31

     المدرسية  الأعماؿ بعض في التقصير عند بالذنب أشعر 32

     النافع  العمؿ أك التفكير في إلا الكقت تضييع بعدـ أشعر 33

     الدراسي  التفكؽ إلى بي المحيطيف مدح يدفعني 34

     الدراسية  أماني تحقيؽ عمى قدرتي عدـ مف أخاؼ 35

     الدراسية  طمكحاتي تحقيؽ في يساعدني الذكاء مف قدر لدم أف أشعر 36

     الشخصية  قدرتي مع الدراسي طمكحي مستكل يتناسب 37
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 ةلمعاممة الكالدما  لمقياسصدؽ المقارنة الطرفية
 

( 2)ممحؽ رقـ 
T-Test 

 

Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1.00 8 99.1250 4.32394 1.52874 

2.00 8 85.2500 1.28174 .45316 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

VAR000

01 

Equal variances 

assumed 

3.061 .102 8.702 14 .000 13.87500 1.59449 10.45515 17.29485 

Equal variances not 

assumed 

  
8.702 8.221 .000 13.87500 1.59449 10.21521 17.53479 
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مستكل الطمكحمقياس صدؽ المقارنة الطرفية ؿ  
 

 (3 )ممحؽ رقـ 
 
T-Test 

 

Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1.00 8 114.2500 6.31891 2.23407 

2.00 8 80.8750 12.49500 4.41765 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Uppe

r 

VAR

0000

1 

Equal variances 

assumed 

3.753 .073 6.742 14 .000 33.37500 4.95042 22.75740 43.99

260 

Equal variances not 

assumed 
  

6.742 10.361 .000 33.37500 4.95042 22.39659 44.35

341 
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حمستكل الطمكمقياس ثبات التجزئة النصفية ؿ  
 
 

 (4)ممحؽ رقـ 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 30 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 30 100.0 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .760 

N of Items 19
a
 

Part 2 Value .704 

N of Items 18
b
 

Total N of Items 37 

Correlation Between Forms .480 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .649 

Unequal Length .649 

Guttman Split-Half Coefficient .649 
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  مستكل الطمكح لمقياسثبات الفا كركمباخ
 

  (5 )ممحؽ رقـ 
 

N % 

Cases Valid 30 100.0 

Excludeda 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all 

variables in the procedure. 

 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.814 37 
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 فركؽ في مستكل الطمكح باختلبؼ أسمكب  أنو ىناؾ عمى  التي تنصالأكلىالفرضية 
 المعاممة الكالدية

 

(6 )ممحؽ رقـ   
Crosstabs 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

المعاملة* الطموح   195 100.0% 0 .0% 195 100.0% 

 

 

Crosstabulationالمعاملة * الطموح   

Count 

 
 المعاملة

Total 1.00 2.00 3.00 

 22 8 8 6 00. الطموح

1.00 10 36 127 173 

Total 16 44 135 195 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Chi-Square Tests 

 
Value df 

Asymp. Sig. (2-

sided) 

Pearson Chi-Square 16.950
a
 2 .000 

Likelihood Ratio 13.801 2 .001 

Linear-by-Linear Association 16.555 1 .000 

N of Valid Cases 195   
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 فركؽ في المعاممة الكالدية باختلبؼ الترتيب بيف  عمى انو ىناؾ التي تنصالثانيةالفرضية 
ةالإخك  

  (8 )ممحؽ رقـ 
Oneway 

 

 

 

ANOVA 

 المعاملة

 
Sum of 

Squares Df 

Mean 

Square F Sig. 

Between 

Groups 

50.009 2 25.004 .268 .765 

Within Groups 17922.279 192 93.345   

Total 17972.287 194    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Descriptives 

 المعاملة

 

N Mean 

Std. 

Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Minimum Maximum Lower Bound Upper Bound 

1.00 49 93.5510 10.70837 1.52977 90.4752 96.6268 73.00 114.00 

2.00 113 92.4248 9.35777 .88031 90.6806 94.1690 70.00 118.00 

3.00 33 92.2727 9.03214 1.57229 89.0701 95.4754 79.00 119.00 

Total 195 92.6821 9.62500 .68926 91.3226 94.0415 70.00 119.00 
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الفزضية الثالثة التي تىص علي أوه ھىاك فزوق في المعاملة الوالدية باختلاف المؤھل العلمي 

 للوالديه

(9)ممحؽ رقـ    
 

 مؤھل الأب و المعاملة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

Chi-Square Tests 

 
Value df 

Asymp. Sig. 

(2-sided) 

Pearson Chi-Square 12.034a 6 .061 

Likelihood Ratio 12.290 6 .056 

Linear-by-Linear 

Association 

.006 1 .940 

N of Valid Cases 195   

 

 

 

 

 

Crosstab 

Count 

 
المعاملة 

Total 1.00 2.00 3.00 

 21 11 10 0 1.00 الأب

2.00 3 10 29 42 

3.00 4 10 46 60 

4.00 9 14 49 72 

Total 16 44 135 195 
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 مؤھل الأم و المعاملة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Chi-Square Tests 

 
Value df 

Asymp. Sig. 

(2-sided) 

Pearson Chi-Square 13.114a 6 .041 

Likelihood Ratio 12.267 6 .056 

Linear-by-Linear 

Association 

1.019 1 .313 

N of Valid Cases 195   

 

Crosstab 

Count 

 
 المعاملة

Total 1.00 2.00 3.00 

 37 25 7 5 5.00 الأم

6.00 2 11 39 52 

7.00 2 18 52 72 

8.00 7 8 19 34 

Total 16 44 135 195 



 الملاحق

101 
 

(10)ممحؽ رقـ   
 

الفزضية الزابعة التي تىص علي أن ھىاك فزوق في مستوى الطموح باختلاف المستوى 

 الدراسي للتلميذ

 
Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 2.06963 19.08100 92.4588 85 الثالثة 

 1.23984 13.00352 97.0091 110 الرابعة

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Uppe

r 

VAR

000

01 

Equal variances 

assumed 

8.392 .004 -

1.977- 

193 .049 -4.55027- 2.30141 -9.08940- -

.011

13- 

Equal variances 

not assumed 
  

-

1.886- 

141.1

05 

.061 -4.55027- 2.41258 -9.31974- .219

21 

 
 

 

 


